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Yiiksekogretimde Cografya Derslerinin Ogretiminde
CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) Kullaniminin
Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi

Namik Tanfer ALTAS’
Yavuz DEGIRMENCI™

Oz

Bu arastirmanin amaci, diinyada 6zellikle egitim ortamlarinda kullanimi her gegen giin
artan Cografi Bilgi Sistemlerinin (CBS) yiiksekdgretimde kullaniminin
degerlendirilmesidir. Bu amag¢_dogrultusunda 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Bayburt Egitim Fakdiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren ikinci
smif 6grencilerinden rastgele belirlenen deney grubu 6grencileri ile alti haftalik bir
uygulama sonrasinda goriisme yapilmistir. Goriismede, CBS'nin egitimde kullanimi1 ve
o0grencilere kazandirdigi becerilerle ilgili 6grencilerin goriisleri alinmistir.
Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmigtir. Goriisme
sonrasinda 6grenciler CBS'nin derslerde kullaniminin gerekli oldugunu, 6grenmeyi
kalic1 ve eglenceli hale getirdigini ve benzer derslerde de kullanilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica 6grenciler, CBS'in harita okuma becerisi, sorgulama becerisi ve
grafik-tablo okuma becerisi gibi pek ¢ok beceriyi de kazandirmada etkili oldugunu
vurgulamislardir.

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS),
Yiiksekogretim

Evaluation of Using of GIS (Geographic information
System) in Teaching of Geography in Higher Education
in Terms of the Student Opinions

Abstract

The aim of this study is to evaluate the use of higher education especially in educational
environments in the world ever increasing use of Geographic Information Systems
(GIS). For this purpose, in the 2013-2014 academic year in Bayburt Education Faculty
in the Department of Teacher reading the second year student determined by random
experimental group students were interviewed after 6 weeks of application. During the
meeting, the opinions of students about the skills in the use of GIS in education and
students are taken. The research data were collected through semi-structured
questionnaire developed by the researcher. The content analysis was used for the data
analyze. After meeting the students that are necessary in the use of GIS course that
makes learning fun and stated that permanent and should be used in similar courses. In
addition to the GIS map reading skills of students, such as questioning skills and chart-
table reading skills emphasized that effective in bringing in a lot of skill.

Keywords: Geography Teaching, Geographic Information Systems (GIS), High
Education

" Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi, KKEF., Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Béliimii,
Cografya Egitimi Anabilim Dali, ntanfer@atauni.edu.tr

" Ogr. Gor., Bayburt Universitesi, Bayburt Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Bolumii,
ydegirmenci@bayburt.edu.tr




Namik Tanfer ALTAS — Yavuz DEGIRMENCI
Yiiksekogretimde Cografya Derslerinin Ogretiminde CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) Kullaniminin
Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi

Giris

Yasadigimiz diinyada etkisini her gecen giin daha fazla hissettigimiz
degisim ve yenilenme toplumlari pek ¢ok alanda etkilemektedir. Bilgi, iletisim,
teknoloji, sosyal ve kiiltiirel alanlar bunlardan sadece birkagidir. Degisimin
hizli bir sekilde yasandigi giiniimiizde egitim sistemi de etkilenmekte ve
degisime ayak uydurmada, egitime 6nemli roller diismektedir. Bilgiyi oldugu
gibi kabul eden, sorgulamayan, pasif, liretemeyen bireyler yerine arastirmaci,
bilgiyi sorgulayan, aktif, yeniliklere agik ¢agin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan
giictine sahip bireyler yetistirmek toplumlar i¢in hayati 6neme sahiptir.
Standartlar1 yiiksek ortamlarda yasamayi1 arzulayan toplumlarim bilgi ve
teknolojiden en rasyonel sekilde faydalanmasi gerektigi agiktir. Bu da ancak
cagn egitim ihtiyaglarina uygun egitim ortamlarinda iyi egitilmis bireylerle
miimkiinddr.

Egitimciler, yasanilan diinyanin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6grencileri
diinyanin zenginliklerinin farkina varmaya ve deneyim kazanmaya davet
etmelidir. Diinya ve yasanilan olaylarin karmasik yapisini anlamak i¢in
Ogrencilerin sorular olusturmalari ve olusturduklari bu sorulara cevaplar
aramalar1 noktasinda &grenciler cesaretlendirilmelidir. Ancak okullardaki
uygulamalar ve mevcut durum dikkate alindiginda bu durumun istenilen
diizeyde olmadigi goriilmektedir (Brooks ve Brooks, 2001).

Bugiin kars1 karsiya oldugumuz bilgi patlamast ile bireye ne verilecegi
sorusu iyice zorlagsmistir. Cok fazla bilginin ve olayin oldugu bir diinyada
6grencinin kendisi ve toplum i¢in 6nemli ve anlamli olana ulasma cabasi
saskinlikla sonuglanabilir. Gegmiste kitap ve yayinlarda yer alan bilgiler bugiin
icin modas1 ge¢mis olabilir. Hangi bilginin 6gretim acisindan daha degerli
oldugu sorusu gelecek her egitimci i¢in vazgegilmez olacaktir. Gelecekte
bireylerin, kendilerini nelerin bekledigini hesap etmeleri olduk¢a zor hale
gelmistir. Bu nedenle 6grencilerin degisimi 6ngérmeyi ve bununla basa
¢ikmay1 6grenmeye ihtiyaglari vardir. Ayni1 zamanda genis bilgi kaynaklarina
ulagmak ve bunlar analiz etmek i¢in stratejik karar verme yeteneklerine ihtiyag
duyulacaktir. Gelisen teknoloji ve ihtiyaglar birlikte diistiniildigiinde bireye
ogretilen bilgi ansiklopedik kuru bilgiden ibaret olmamalidir. Ogrencinin her
tiirli yasam kosulunda iliskiler kurmasina, yorum yapabilmesine, anlamli
olana karar vermesine katkida bulunan bilgi daha degerlidir (Koksal, 2012).

Cografya, egitim sistemimizde onemli brans olarak goriilmektedir.
Ortadgretimde zorunlu ders olarak okutulan ana derslerden birisi olmasi bunun
gostergelerinden sadece biridir. Fakat egitim kurumlarindan mezun olan ve
cografya egitimi almis bireylerin cografi algilama, bilgi, beceri ve
uygulamalart olmasi1 gereken yerde midir? Bunlarin disinda meslek
kuruluslari, farkli bilim dallarindan mezun olanlar cografyay1 nasil
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algilamaktadir. Bunlar cevabi aranmasi gereken 6nemli sorulardir. Yirmi
birinci yiizyilin ilk ¢eyreginde oldugumuz su yillarda, 6grenciler; diinyanin
daha kalabalik, fiziki ortamim daha c¢ok tehdit edilmis olmasi ve kiiresel
ekonominin daha rekabet¢i ve birbirleri ile baglantili oldugu gergegi ile
ylzlesmektedirler. Boyle bir diinyay1, yasam ortamini ve ekonomiyi anlamak
cografyada yiiksek seviyede yeterlilik gerektirir. Ciinkii cografya bir anlamda
konum, 6l¢ek, hareketlilik, yayilim, kaynak ve catismalara, harita ve cografi
grafiklere karsi duyarlilik anlamina gelir (Tas, 2010). Cografi bilgi, zaman
icerisinde insanlarin ortam, ¢evre ve bunlar arasindaki iligkileri anlamada
bireylere yardimer olur. Cografi bilgiye sahip olan kisiler ge¢misi ve ani
yorumlamada ve gelecegi planlamada cografi bilgiyi nasil kullanacagini bilir
(GFL, 1994).

Cografya, toplumsal ve dogal ¢evre arasindaki karmasik iliskileri
inceler, fakat bu incelemenin merkezinde insan davranislar1 ve mekan yer alir.
Kisaca cografya bilimi, hem yerylizii hem de insan bilimidir denilebilir. Bu
nedenle cografya, insan ile dogal ortam arasindaki ¢ok boyutlu iliskilerin sebep
ve sonuclarini kendine has yontemleri ve ilkeleri dogrultusunda inceler ve
yorumlar (Atasoy, 2010; Clofford, French ve Valentine, 2010). Bu ilimde asla
ezberlemek gibi bir egitim ve 6grenme ilke ya da yontemi yoktur. Cografyanin
pek ¢ok konusunun egitimi ve Ogretiminde, 6gretilenlerin hayal giicli
ufuklarini, sonuna kadar zorlamak ve isletmek zorundayiz. Bu da yeteri sayida
arac-gere¢ kullanmakla, yardimci ve gorsel sekillerden sik araliklarla
yararlanmak suretiyle miimkiin olabilir (Doganay, H. ve Doganay S, 2014)

Cografya bilimi giinlimiiz diinyasindan beslenerek yeni yaklasimlar
gelistirmesi gerekliligi agisindan 6grencilerin giiniimiiz diinyasini anlamaya
yonelik bakis acilar gelistirmelerine yardimei olur. Ogrenciler cografya
egitimi ile diinyay:1 algilama, anlama ve degerlendirme ag¢isindan yasadigi
alandan kiiresel dlgege doga ve insana ait sistemler, siire¢ler ve dokulara
yénelik cografi biling kazanir (CDOP, 2006).

Giintimiizde, yiiksek egitim ve Ogretimde teknolojinin giderek daha
fazla yayginlastigini1 gérmekteyiz (Rich, Robinson ve Bednarz, 2000). Bilim ve
teknolojideki gelismeler egitim uygulamalarinda bir takim degisiklikleri de
beraberinde getirmistir. Ogrenme ortaminda teknolojinin kullanim1 giderek
artmaktadir. Ogrenme ortamlarinda kullanilan egitim teknolojisi ise 6gretim
siireci ile ilgili olup egitimde belirlenen hedeflerin kazandirilmasina yardim
eder (Cilenti, 1983; Yilmaz, 2007). Teknolojik gelismelere paralel olarak,
ozellikle bilisim ve bilgi teknolojilerinin egitim alanlarinda kullanimi ve 6nemi
glin gittikce artmaktadir. Bu teknolojiler araciliiyla sosyal bilimler ve
cografya egitiminde gerekli olan bilgiye etkin, hizli ve dogru sekilde
erisilmekte, bilgi ve veriler multimedya araclar1 destegi ile
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kullanilabilmektedir. Giintimiizde konuma bagli bilgi teknolojisi olarak
adlandirilabilen CBS, uzaktan algilama ve goriintii isleme gibi teknolojik
calisma yontemleri bilime biiyiik katki saglamistir. Bununla birlikte egitimde
bilgisayarlardan da yararlanilmasi egitimin daha etkin ve verimli olmasini
saglamaktadir (Ozdemir ve Karadogan, 2003).

CBS, cografi verileri kullanma ve toplama, cografi kavramlar1 sunma ve
kesfetme, interaktif haritalar1 tiretebilme ve kullanabilme, cografi
konulari/meseleleri arastirma/sorusturma ve problem ¢ozme gibi 6grenme ve
ogretme aktivitelerini destekleyen bir sistemdir (Liu ve Zhu, 2008).

Cografi Bilgi Sistemleri, diinya iizerindeki nesneleri, dogal ve beseri
olaylar1 ve bunlara ait tiim nicel ve nitel bilgileri toplamaya, giincellestirmeye,
haritalamaya ve mekansal analizleri yaparak bir sentez halinde ortaya koymaya
yarayan yliksek performansl bilgisayar destekli bir sistemdir. CBS, konuma
dayali gézlemlerle elde edilen verilerin sayisallastirilmasi, grafik veya grafik
olmayan verilerin toplanmasi, saklanmasi, islenmesi ve kullaniciya sunulmast
islevlerini biitiinliik i¢erisinde gerceklestiren bir bilgi sistemidir (Ozgen, 2009;
Soylemezoglu, 2006). Ancak CBS'yi diger masaiistii haritalama araglarindan
aywran iki onemli 6zelligi mekansal sorgu ve mekansal analiz yapabilme
ozelligi ile birlikte, verimli ve derinlemesine degerlendirme yapabilme
kapasitesine sahip olmasidir (Swanson, 2008).

Yillardir insanlar harita ve kiire gibi modeller kullanilarak diinyay1
yorumlamaya, anlamaya ve kesfetmeye calismislardir. Son 30-40 y1l i¢cinde bu
modeller bilgisayara tasinmis ve ayni zamanda modellerin her yi1l daha anlasilir
ve daha acik hale getirilerek islevselligi artirilmistir. Bilgisayar araciligi ile
islevselligi artirilan bu modeller Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) ile analizsel
boyutlara tasinmistir. CBS'de bir ¢alisma yapmak i¢in ne tiir harita olursa olsun
ornegin; arazi, iklim zonlari, ormanlar, siyasi sinirlar, niifus yogunlugu, kisi
basina diisen gelir, enerji titkketimi, mineral kaynaklar gibi daha bir¢ok cografi
unsur CBS'ye konu olabilir. Temin edilen veri gergek veri ise diinyanin
anlamlastirilmas1 daha gergekei olur. Boylelikle diinya {izerindeki bu tiir
haritalar akilli hale gelir ve sorulan her soruya cevap bulabilecek 6zellikler tagir
(Esri, 2012).

Giintimiizde pek ¢ok alanda kullanilan cografi bilgi sistemlerinin egitim
alaninda da kullanimi1 her gecen giin yayginlasmaktadir. CBS ile egitim belirli
konularin anlatiminda veya islenmesinde CBS'den yararlanmay1 ifade eder.
CBS bir mekénsal analiz programi oldugu i¢in bir mekan bilimi olan
cografyanin o6gretilmesinde etkin olarak kullanilabilir. Konum, dagilis,
farkliliklar, etkilesim, sebep-sonug iliskileri gibi mekéanla ilgili konular
cografya derslerinde onemsendigi i¢in cografya derslerinde egitim amacl
kullanilma potansiyeli son derece yiiksek olan CBS cografya egitiminin
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vazgecilmez bir kosuludur. Bu da cografya derslerinde CBS'den yararlanilmasi
gerektigini gosterir (Demirci, 2003; Ozdemir ve Karadogan, 2013). Calismada
CBS'nin egitim ortaminda etkililigini ortaya koymak amaciyla asagidaki
sorulara da yanitlar aranmustir.
CBS'nin cografya derslerinde kullanimi ile ilgili 6grenci goriisleri
nelerdir?
CBS'nin egitimde kullanimu ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?
CBS'nin cografya derslerinde 6grencilere kazandirdigi beceriler var
m1? Varsa bu beceriler nelerdir.

Yontem

Arastirmada veriler nitel yontemlerle elde edilmistir. CBS'nin
yliksekogretimde kullanilabilirligi ile ilgili 6grenci goriislerine
basvurulmustur. Goértismede arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Gortisme yapilmadan 6nce
uygulamanin yapildig1 deney grubunda 6grencilerle yiiksekogretimde egitim
fakiiltelerinin smif 6gretmenligi boliimlerinde bahar yariyilinda okutulan
“Turkiye Cografyasi ve Jeopolitigi” dersi alt1 hafta boyunca CBS teknolojisi
kullanilarak ytritilmiistiir. Kontrol grubunda ise uygulama siirecinde
cogunlukla geleneksel yontemler ve klasik ders arag-geregleri kullanilmaistir.
Uygulama sonrasinda ise uygulamaya katilan 6grencilerle goriisme yapilarak
sonuclar1 analiz edilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmistir. Daha sonra bu veriler bilgisayar ortamina aktarilarak gerekli
kodlamalar yapilmaistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yil1 bahar
doneminde Bayburt il merkezinde yer alan Bayburt Universitesi Bayburt
Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goéren o6grenciler olusturmaktadir. Calismanin
orneklemini ayn1 tiniversitenin Sif Ogretmenligi Ana Bilim Dali'nda 6grenim
goren 2. Sinif 6grencileri olusturmaktadir. Uygulama sonrasinda amagsal
ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi dikkate
alinarak uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinden 10 kisi ile goriisme
yapilmistir. Se¢ilen 6rnekleme yonteminin 6zelligi arastirma sonucunda ortaya
¢ikabilecek bulgular ve sonuglar herhangi bir yontemle ulastigimiz sonuglara
oranla daha zengin olabilir. Ama¢, genelleme yapmak degil, tam tersine
cesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin
olup olmadigin1 bulmaya g¢alismak ve bu gesitlilie gore problemin fakli
boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Verilerin Toplanmasi ve Veri Analizi

Yapilandirilmig goriisme teknigine gore daha esnek yapiya sahip olan
yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmaci onceden sormayi planladigi
goriisme formunu hazirlar. Bununla birlikle arastirmaci goriisme siirecinde
goriismenin akigina bagli olarak yeni ve alt sorularla goriismenin akisini
zenginlestirebilir ve goriisme yapilan kisinin verecegi yanitlari agmasini
saglayabilir. Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin sahip oldugu bu
ozelliginden dolay1 egitimbilimi arastirmalarinda kullanimi uygun bir teknik
goriiniimii vermektedir (Tiirniiklii, 2000).

Calismada veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmustir.
Goriisme formu gelistirme asamasinda ilk once arastirma konusu, siireci ve
ilgili alan dikkate alinarak gériisme formunda olmasi gerekli goriilen bir soru
havuzu olusturulmustur. Hazirlanan bu taslak form alaninda deneyimli {i¢
6gretim elemanin da gorislerine bagvurularak gerekli diizeltmelerle son halini
almistir. Olusturulan bu form daha sonra dil a¢isindan incelenmek iizere bir dil
uzmanina verilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son olarak da hazirlanan
bu form 6n uygulamada sorularin anlasilma durumlarini ortay koymak
amaciyla li¢ 6grenci tizerinde uygulanmistir. Bu goriisme sonrasinda veri
toplama arac1 hazir hale getirilmistir.

Verilerin analizinde ise nitel veri analiz tekniklerinden biri olan igerik
analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizinde arastirmaci, bir metin veya
metinler grubu i¢inde belirli kelime veya kavramlarin bulunma durumunu
arastirir. Metindeki kavramlarin sayisina, anlamina ve kavramlarin birbiri ile
olan iliskisine bakarak metini yorumlar, degerlendirir ve metin hakkinda bir
sonuca varir (Sencan, 2005).

I¢erik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve
yorumlanan veriler i¢erik analizinde daha derin bir sekilde incelenir. Betimsel
yolla fark edilemeyen kavram ve temalar igerik analizi ile ortaya ¢ikarilmis
olur. Bu amagla elde edilen veriler 6nce kavramsallastirilir, daha sonra ortaya
cikan bu kavramlar dogrultusunda mantikli diizenlemeler ve temalar
olusturulur. Kavramlar bizi temalara gétiiriir ve bu temalar sayesinde olgulari
daha iyi diizenleyebilir ve daha anlasilir hale getirebiliriz. Icerik analizi yoluyla
verileri tanimlar ve verilerin igerisinde sakli olabilecek gercekleri ortaya
cikarmaya calisiriz. Bu analizde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar altinda bir araya getirerek okuyucularin
anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir. Igerik analizinde
izlenmesi gerek yol ise su sekildedir. “verilerin kodlanmasi”, “temalarin
bulunmasi”, “kodlarin ve temalarin diizenlenmesi” ve son olarak da
“bulgularm tanimlanmasi ve yorumlanmasi” ile siire¢ tamamlanir (Yildirim
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ve Simsek, 2011). Bilgisayar ortamina aktarilan verilerin giivenirligi i¢in baska
biruzman kisi tarafindan veriler kontrol edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde goriisme sonrasinda elde edilen verilerin
degerlendirilmesine ve yorumlanmasina dair bilgilere yer verilmistir. Gériisme
sonrasinda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis, uzman gortisii
dogrultusunda gerekli incelemeler ve kodlamalar yapildiktan sonra 6grenci
gortsleri belirli temalar altinda toplanmistir. Bulgularda ayrica dogrudan
alintilara da yer verilmistir. CBS'nin cografya derslerinde kullanimi ile ilgili
Ogrenci gortisleri dair temalar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. CBS'nin cografya derslerinde kullanim ile ilgili 6grenci goriisleri ile ilgili
temalar.

Temalar Kategoriler f %

Opretici 2 20
Destekleyici 1 10
Kolaylastirici Ogrenme Acisindan 2 20
Etkiliydi 3 30
Eglenceliydi 2 20
ilgi Cekici 4 40
Sikic1 Degil Motivasyon 1 10
Motive Edici Acisindan 4 40
Dikkat Cekici 1 10
Kahierydi Kaliciik Acisindan 10 100

Tablo 1'deki veriler incelendiginde bu soruya verilen cevaplar
dogrultusunda her bir kategori i¢inde ortaya c¢ikan temalar ise ilk soru igin
sirasiyla, 6grenme agisindan “Ogretici” (f=2), “Destekleyici” (f=1),
“Kolaylastiric1” (f=2), “Etkiliydi” (f=3), “Eglenceliydi” (f=2), motivasyon
acisindan “flgi Cekici” (f=4), “Sikici Degil” (f=1), “Motive Edici” (f=4),
“Dikkat Cekici” (f=1) ve kalicilik ag¢isindan ise “Kalicrydi” (f=10)
seklindedir. Asagidauygulamaile ilgili 6grenci goriisleri yer almaktadir.

0.7.K. “...bence derste yaptigimiz bu uygulamalar 6grenme agisindan
cok etkiliydi. Ciinkii bu uygulamalar 6grenmeyi daha da kolaylastirdi. Dersin
somutlastirilmasi ve gorsellestirilmesi ile stire¢ eglenceli gecti. Kendi acimdan
diisiinecek olursam bu uygulamalar motivasyonumu ¢ok artwrdi ve bu derste
bir¢ok sey ogrendim. Burada gordiigiimiiz pek ¢cok cografya konulart ile Lisede
gordiigiimiiz cografya konulari benzerlik gostermesine ragmen lisedeki
konulardan aklimda fazla bir sey kalmadi. Bu uygulama sayesinde bu donemki
cografya dersinde 6grendigimiz pek ¢ok konu daha kalict oldu diyebilirim.
Artik cevremde gordiigiim bircok seyi artik cografya ile iliskilendirebiliyorum.
Bence bu iyi bir sey. Bu uygulama ile birlikte iilkemiz illerinin pek ¢ok
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ozellikleri hakkinda bilgi verebilirim... ” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

0.4.K. “..hocam ben okudugumu ¢abuk unutan biriyim. Cografya
dersini ¢ok sevmeyen birisi olarak yaptigimiz bu uygulamalaria gorselligin bu
derste on planda olmas bilgilerin kaliciligini bende artirdi. Cografyanin ezber
bir ders olmamasi ve gorselligin olmasi bu dersi daha eglenceli yapiyor ve
derste 6grenme istegimi artiriyor diyebilirim. CBS programinin bu derste
kullanilmas: bende olumlu bir etti olusturdu. Dersin sézel olarak
islenmesinden ziyade uygulamaya doniik olmasi daha verimli olmaktadir.
Cografya da bence aslinda bilgilerin yerinde goriiliip uygulanmasi gerekir
fakat onu yapamiyoruz. Ama en azindan bazi bilgilerin smif ortamina
getirilerek gorsellestirilmesi bilgilerin kaliciligi agisindan daha iyi oldu. Bu
acidan bu donemki cografya dersi giizel gecti...” seklinde goriisiinii ifade
etmistir.

0.2.K. “...hocam bir dersin gorselliginin on planda olmasi o dersin
anlasilmasint kolaylastirdigi gibi bizi ders karst daha da motive ediyor. Bu
programin derste kullanilmast bende G6grenme istegini daha da artirdl
diyebilirim. Dersin islenmesi ile birlikte uygulamalarm da yapimast ile
ogrendigimiz bilgileri uygulamaya dékiince daha iyi anladigimizi gordiik. Bu
bizi derse karsi daha ¢ok sevklendiriyor ... ” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

CBS'nin egitimde kullanimui ile ilgili 6grenci goriislerine dair temalar ise
Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. CBS'nin egitimde kullanimu ile ilgili 6grenci goriisleri ile ilgili temalar

Temalar Kategoriler f %
Kullamilmah 6 20
Onemli 1 10
Faydal Ogrenme Agisindan 1 20
Destekleyici 1 30
Alsilmigin Disinda 1 20
Eglenceli 3 40
Tlgi Cekici Motivasyon 3 10
Dikkat Cekici Agcisindan 3 40
Zevkli 1 10
Kahciyd Kalieilik Acisindan 10 100

Tablo 2 incelendiginde Ikinci soru igin yapilan analizde ortaya ¢ikan
kategori ve temalara bakildiginda ise, “6grenme”, “motivasyon” ve “kalicilik”
bu soru icinde olusturulan kategorilerdir. Temalar ise sirasiyla, 6grenme
acisindan, “Kullanilmali” (f=6), “Onemli” (f=1), “Faydali” (f=1),
“Destekleyici” (f=1), “Alisilmisin Diginda” (f=1), motivasyon agisindan
“Eglenceli” (=3), “llgi Cekici” (f=3), “Dikkat Cekici” (f=3) ve “Zevkli”
(f=1), kalicilik ag¢isindan ise “kaliciyd:” (f=10) seklindedir. Asagida uygulama
ile ilgili 6grenci goriisleri yer almaktadir.
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0.10.K. “...CBS benzer derslerde de kullanilmalidir diye diigiiniiyorum.
Cografyayt kime sorsaniz sozel ve ezbere dayali bir ders olarak nitelendirir.
CBS programui ise cografyayi sikici ve ezber bir ders olmaktan ¢ikariyor. CBS
derse ilgisi az olan bir 6grencinin bile dikkatini cekiyor... ” diger 6grenci ise;

0.2.K. “...“CBS programmin hem bu derste hem de uygulanabilen
diger derslerde kullaniimasi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii bu program
sayesinde bilgiye kolay bir sekilde ulasabiliyoruz. CBS programi ile harita
tizerindeki yerlerle ilgili olarak dogru bilgiye ulagma imkdnimiz oluyor. Bu
acidan CBS programinin derslerde kullanilmas: gerektigini diigiiniiyorum... "
diger 6grenciise;

0.8.K. “..CBS programi egitim alaninda bence kesinlikle
kullaniimalidiv. Ciinkii kullamim kolayligi saglayan bir 6grenme sistemini
bizlere sunuyor. Yani klasik anlatim tarzlarmin disinda isin icine ogrenciyi de
katarak ve teknolojiden de yararlanarak dersi yiiriitmek basariyt da artiriyor.
Derside daha eglenceli hale getirir... ““ seklinde goriistinii belirtmistir.

CBS'nin cografya derslerinde 6grencilere kazandirdigi beceriler ile ilgili
ogrenci goriisleri Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. CBS'nin cografya derslerinde 6grencilere kazandirdig: beceriler

Temalar f %
Harita Okuma Becerisi 9 90
Sorgulama Becerisi 4 40
Grafik ve Tablo Okuma Becerisi 4 40
Dagilis ve Yorumlama Becerisi 3 30
Karsilastirma Yapabilme Becerisi 2 20

Tablo 3'deki veriler incelendiginde, Becerilerle ilgili olan {igiincii soruda
ise ortaya cikan kategori “beceriler” seklinde ifade edilmistir. Bu kategori
icerisinde belirlenen temalar ise sirasiyla, “Harita Okuma Becerisi” (f=9),
“Sorgulama Becerisi” (f=4), “Grafik ve Tablo Okuma Becerisi” (f=4),
“Dagilis ve Yorumlama Becerisi” (f=3) ve “Karsilastirma Yapabilme
Becerisi” (f=2) seklinde ifade edilmistir. Asagida uygulama ile ilgili 6grenci
gorisleri yer almaktadir.

0.10.K. “...CBS'nin bana kazandirdig1 beceriler ise dzellikle haritalar
konusunda sikinti yasiyordum. Simdi ise CBS sayesinde farkl haritalari okuma
becerim gelisti ve bu haritalari daha kolay yorumlamaya basladim. CBS
programni kullandik¢a bu becerilerimin daha da geligsecegini diigiiniiyorum.
Bu program bende sorgulama becerilerimi de gelistirdi. Ornegin ormanlik
alan denilince aklimiza Karadeniz bélgesindeki iller gelir ama Ege ve Akdeniz
bélgelerimizde bazi illerimizin de orman varligi agisindan zengin oldugunu
CBS programinda yaptigimiz sorgulamalar sayesinde fark ettim...” diger bir
Ogrenciise;

0.4.K. “..Harita okuma diizeyim artti. Ornegin haritada gésterilen
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verileri daha kolay bir sekilde okuyabiliyorum. Ornegin Tiirkiye'de muz
tariminin yapildigi yerleri sozel olarak séylemek yerine 6grencinin harita
tizerinde yaparak gormesi farklidir. Bu sekilde ogrenci derste sikilmaz. Ben
daha onceden bazi sehirlerin biiyiik sehir olup olarak biliyordum fakat harita
uygulamalarimizla artik hangi sehrin biiyiik sehir olup olmadigini rahatlikla
soyleyebilirim... “ diger bir 6grenci ise;

0.6.K. “...Liseden beri pek ¢cok cografya dersi gordiik fakat haritalar:
okuma ve yorumlama yetenegimiz bu kadar gelismis degildi. Bu program
sayesinde harita okuma becerim daha da artti. Verilerin dagilisi, bunlarin
yorumlanmasi gibi bu becerilerin bende arttigini soyleyebilivim. CBS
sayesinde merak ettigimiz seyleri sorguladigimizda o bilgi hemen karsimiza
geliyor. Ne nerde yetisiyor. Madenlerin bulundugu alanlar, niifus nerelerde
daha yogunu CBS de sorgulayarak ortaya c¢ikarabiliyorduk...” seklinde
gorlistini belirtmistir.

0O.3.E. “...CBS programim daha énce gormemistik ilk defa bu derste
gordiik. Program sayesinde ve bu donem bu derste harita okuma, grafik okuma,
verilerin dagilisini yapabilme ve veri iiretebilme becerilerim gelisti. Bu
program sayesinde haritalarin dilini ¢ozdiim diyebilirim. Daha verimli bir ders
stiveci oldu. Uzun siiredir cografya dersinden en iyi verim aldigim donem
oldugunu sdyleyebilirim... ” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Genel olarak goriisme sonuglart degerlendirildiginde ogrencilerin
Cografi Bilgi Sistemleri'nin derslerde kullanilmasi ile ilgili olumlu yonde goriis
belirttiklerini, CBS'nin 6grenme agisindan etkili ve 6grencilere ¢esitli beceriler
kazandirdigini sdyleyebiliriz.

Sonug¢ ve Tartisma

Diinyada pek ¢ok alanda kullanilan ve egitim alaninda da kullanimi1
giderek yayginlasan Cografi Bilgi Sistemleri'nin tilkemizde kullanimi 6zellikle
egitim ortamlarinda heniiz yeni sayilabilecek diizeydedir. Bunun i¢indir ki
CBS'nin egitim ortamlarinda kullanimi ile ilgili daha fazla arastirma
sonuclarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Yapilan pek ¢ok calisma (Oner ve Aydin,
2014; Dasdemir, 2013; Ine¢ ve Akpnar, 2012; Karatepe ve Tuna, (2012);
Artvinli (2010), Ozgen ve Cakicioglu (2009), Aladag (2007), Simsek (2007),
Shin (2006), Hagevik (2003) Baker (2002), Kerski (2000)), gostermistir ki,
CBS'nin egitimde kullanimmin bir¢ok faydasi bulunmakta ve dgrencilerde
cesitli becerilerin gelismesine yardimei olmaktadir.

Oner ve Aydin (2014), kontrol gruplu 6n test ve son test uygulamali
deneysel aragtirma deseninin kullanildig1 ¢alismalarinda CBS'nin kullanildig:
deney grubu ve geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin On test ve son testten aldiklar1 bagar1 ortalamalar karsilagtirilmis
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ve veri sonuglari deney grubu lehine anlamli bir farkin olusugunu géstermistir.
Ortaya cikan bu farkliligin nedeni ise CBS'nin cografya derslerinde
kullanilmasidir. Ciinkti CBS, 6gretimi zenginlestirmekte, daha etkili ve
anlasilir bir sinif i¢i cografya 6gretiminin gerceklestirilmesine katki
saglamaktadir. Bununla birlikte CBS 6grenmede kalicilig1 ve motivasyonu da
artirmaktadir.

Ine¢ ve Akpmar (2012), ¢alismalarinda “seyyah” adli web tabanli bir
cografi bilgi sistem uygulamasi gelistirmiglerdir. Hem ilk6gretim hem de
ortaggretim diizeyine uygun olarak gelistirdikleri bu uygulama ile cografya
dersleri yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun aktivitelerle daha kolay ve
anlasilir hale getirmek miimkiin olmustur. Internet tabanli CBS teknolojisi ile
ogrenciler siirecte daha aktif olarak bilgiyi toplama, paylasma ve kullanabilme
gibi etkinlikler igerisine girerek 6grenme daha kolay 6grenme imkanina sahip
olmaktadirlar. Bununla birlikte bu uygulama 6grencilerin akademik
basarilarini artirdig: gibi farkl egitim kademelerinde ve derslerde de kullanma
konusunda egitimcilere imkanlar sunmaktadir.

Artvinli (2010)'ye gore CBS, harita okuma ve yorumlama becerisi
yaninda Ogrencilere sorgulama becerisi de kazandirmaktadir. Ona gore
giinimiiz 6grencileri artik 6nceki neslin 6grendigi yontemlerle
ogrenmemektedir. Geleneksel metotlarla yiiriitiilen bir ders ortaminda motive
olamayan ve derse ilgisini toplayamayan bir 6grenci profili bilgisayar ve
internette oldukga fazla zaman harcayabiliyor. Ogrencilerin bilgisayar basinda
harcadiklar1 bu zamani dogru bir sekilde yonlendirerek onlarin daha iyi
Ogrenmeleri saglanabilir.

Aladag (2007)'a gore CBS'nin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi test puanlari karsilagtirildiginda puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu ve dolayisiyla
CBS'nin ogrencilerin akademik basarilarin1 ve ders karsi motivasyonlarim
artirmada etkili oldugu goriilir. CBS ile planlanan ve uygulanan derslerin
geleneksel metotlarin kullanildigi derslere goére akademik basari ve
motivasyon tizerinde daha etkili bir yontemdir. Favier ve Schee (2012)'e gore
de CBS destekli sorgulama temelli bir cografya egitimi geleneksel metotlara
gore 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde potansiyel olarak daha etkilidir.

Hagevik (2003)'e gore egitim ortamlarinda teknolojinin kullanilmasi
ogrenme ve ogretimi olumlu yonde etkilemektedir. Ozellikle egitim
ortamlarinda yeni bir 6gretim teknolojisi olarak kullanilan CBS, 6grencilerin
6grenme konularimi yapilandirmalarinda ve yasadiklari ¢cevre ile ilgili i¢erikleri
anlamlandirmalarinda etkilidir. Bununla birlikte CBS'nin derslerde
kullanilmasi 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini artirmada, kullanildiklar
verileri analiz etmede ve yasadiklart mekani daha iyi tanimalarinda 6grencilere
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onemli katkilar sunmaktadir.

Karatepe ve Tuna (2012) ise tarama modelinde yaptiklar1 bir
calismalarinda CBS ve Uzaktan Algilama (UA) ve GPS gibi teknolojilerin
cografya derslerinde kullanimina iligkin 6gretmenlerin goriis ve diistincelerini
ele almiglardir. Caligma sonrasinda 6gretmenlerin bazi teknolojileri derslerinde
kullandiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin pek ¢ogunun
CBS gibi baz1 teknolojilerin cografya derslerinde kullanilmasi gerektigi
konusunda ortak bir diisiinceye sahip olduklari, ancak bazi nedenlerden dolay1
bunu derslerine yeterinde yansitamadiklar1 goriilmistiir. Bunun nedenleri
arasinda ise gerekli donanim ve alt yapi, bilgi ve deneyim yetersizligi 6n plana
cikmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin cografya derslerinde CBS'yi kullanma
oranlarinin da yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.

Guintimiizde bilimsel anlamda yasanan degisim, bilimsel bilginin nicelik
ve nitelik olarak gelisimi, egitim programlarini da etkilemis ve bu degisime
uyum saglayacak sekilde egitim programlarinin yeniden diizenlenmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Ozellikle yiiksekogretimde bu degisim ve
yeniliklerin hiz kazanmasi istenilen hedefe daha kisa siirede ulasmay1
saglamaktadir. Bununla birlikte, giiniimiizde egitim ortamlarini her agidan
etkileyen yapilandirmaci yaklagimda 6grenci aktiviteleri ve ders arag-
gereglerinin egitim siireci igerisinde 6grenmeye katsisi1 bityiiktiir. Ozellikle
yiiksekogretimde neden-sonug, dagilis ve sentez ilkelerine dayali cografi
bilgilerin CBS destekli ve 6grenci merkezli 6gretim yaklagimi ile 6gretilmesi,
cografya ogretiminde hedefe ulasmada daha etkili olacaktir (Ozgen ve
Cakicioglu, 2008). Bununla birlikte CBS'nin egitim ortamlarinda kullanimu ile
ilgili olarak ta bu teknolojiyi kullanacak olan 6gretmenlerin sayica artirilmasi
gerekmektedir. Gerek adaylik siirecinde, gerekse hizmet i¢inde CBS'yi
derslerinde kullanabilecek egitimli 6gretmen sayisinin artirilmasi bu
teknolojinin okullarda kullanimin1 daha da yayginlagtiracaktir. Bunun igin
ozellikle egitim fakiiltelerinin 6zellikle cografya, sosyal bilgiler ve smif
ogretmenligi bolimlerinde CBS ile ilgili derslerin konulmasi ve bu
teknolojinin kullanimin 6grencilere lisans donemlerinde kazandirilmasi
gerekir.
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Bu arastirmanin amaci; ortaokul, lise ve iiniversite seviyelerinde 6grenim goéren
ogrencilerin fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlarini anlama diizeylerini ve
mevcut kavram yanilgilarini belirlemektir. Bu arastirma gelisimci aragtirma yontemi
igerisinde enlemesine yapilmis bir ¢aligmadir. Bu yontem dahilinde veri toplama aract
olarak kavramsal anlama testi kullanilmistir. Caligmada kullanilan testte yazili cevap
gerektiren sorulara yer verilmistir. Test ortaokul 35, lise 35 ve tiniversiteden 35 6grenci
olmak tizere toplam 105 6grenciye uygulanmistir. Testten elde edilen veriler fotosentez
ve bitkilerde solunum kavramlariyla ilgili anlamalarin farkli kategorilerde oldugunu ve
bu kavramlarin her {i¢ 6grenim seviyesindeki 6grenciler tarafindan yeterince
anlagilamadigini gostermektedir. Ortaokul seviyesindeki Ogrenciler fotosentez ve
bitkilerde solunum kavramini giinliik hayattaki kullanimi ile iligkilendirirken, lise ve
tiniversite ogrencileri ise aciklamalarinda daha ¢ok bilimsel tanim ve okul bilgisine
bagli kalmislardir. Ayrica, tim 6grenim seviyelerinde bu kavramlarla ilgili kavram

yanilgilari tespit edilmistir.
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An Investigation IntoThe Conceptions of Photosynthesis
and Respiration In Plants at Different Educational
Levels

Abstract

This paper describes an investigation of the conceptions and misconceptions of
photosynthesis and respiration held by students secondary schools,
studentshighschoolsandstudentsuniversity. This research in developmental research
methods made a transverse study. In order to collect the data, a conceptual
understanding test was used. A total of 105 students (35 from secondary, 35 from high
school and 35 from university) responded to the test, which consisted of questions that
require written answers. The data from the test showed that the concept of was not fully
understood by thestudents. Secondary students with the use of photosynthesis and
respiration in daily life, while linking the concept, high school and university students
in the more scientific definition description and school shave remained dependent on
knowledge. Misconception shave been determined at all levels of education.
Implications for curriculum and school education are drawn from the results.

KeyWords: Photosynthesis, Respiration, Understanding Levels, Misconceptions
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Giris

Ogrenciler, fen bilimlerindeki olay ya da durumlari acgiklamaya
calisirken i¢inde bulunduklar1 diinya ile ilgili terimleri kullanmaktadirlar.
Ancak bu terimler bilimsel olarak ilgili olduklar1 kavramlar1 ¢ogu zaman
karsilamamaktadir. Boylece ders ortamina getirilen bu yanlis 6n bilgilerin yeni
kavramlarin dogru bir sekilde 6grenilmesine engel oldugu bilinmektedir
(Ginns, 1995; Sasmaz-Oren, Ormanci, Erdem, ve Karatekin, 2010).
Dolayistyla, etkili 6gretim ig¢in, 6grencilerin 6n bilgilerinin dersten Once
belirlenmesi ve 6gretimin de buna gore diizenlenmesi gerekmektedir (Osborne
ve Wittrock, 1983; Dekkers ve Thijs, 1998). Temel fen kavramlari, daha
ilerideki fen konularinin anlamlandirilmasinda bir basamak veya kilometre tast
roliine sahiptir. Bu yiizden, iyi bir fen egitimi i¢in bu kavramlarin ilk ve orta
ogretim sitirecinde dogru ve anlamli bir sekilde 6gretilmesi son derece
onemlidir (Kose, Ayas ve Tas, 2003). Dogru bir sekilde 6grenilmeden gegilen
kavramlar veya bilgiler, bireylerin hem daha sonraki 6grenim hayatlarini
etkilemekte, hem de giinliik ve mesleki yasantilarinda ¢ok daha biiyiik anlama
ve kavrama problemleriyle karsi karsiya gelmelerine neden olmaktadir (Ozay,
2008; Schulte, 2001; Téman ve Cimer, 2013).

Kavram yanilgisi, kisilerin bir kavrami kendilerine has bigimde
anlamlandirdiklar1 fakat bilimsel olarak tamamen yanlis olan fikir ve
anlayislardir. Kavram yanilgisi kisilerin bilgi eksikligi i¢eren diisiinceleri degil,
aksine dogruluguna inanarak savunduklar fikirlerdir. Ogrencilerin sahip
olduklar1 kavram yanilgilari, daha ¢ok kisisel deneyimler sonucu olusmus,
bilimsel gerceklere ve diisiincelere aykiri, anlamli 6grenmeyi engelleyici
bilgiler olarak tanimlanmistir (Kose ve Usak, 2006; Ozkan, Tekkaya ve Geban,
2004). Kisiler dogduklar1 andan itibaren etrafinda gelisen doga olaylarini
anlamaya, yorumlamaya ve aciklamaya ¢aligir. Okul ¢agina gelinceye kadarki
siirecte birey, ailesi, gevresi yazili ve gorsel basinin yaninda bilimsel olmayan
bircok kaynaktan etkilenir. Bu etkinliklerin hepsi 6grencilerin beyinlerinde
bir¢ok sezgisel fikir ile teorileri yapilandiracaklar1 6n deneyimleri olusturur.
Dolayisiyla bu deneyimler onlarda iz birakacak ve bilimsel olmayan
kavramlarin olusmasina sebep olabilecektir. Literatiirdeki arastirmalar,
ogrencileri fen bilimlerindeki ¢ok sayida kavram hakkinda bilimsel olarak
kabul edilmeyen fikirlere sahip olduklarini ve bu fikirlerin temelini ¢ogunlukla
tutarsiz sezgi, Onyargi ve giinliikk hayattan edindikleri deneyimlerin
olusturdugunu ortaya koymaktadir (Osborne ve Freday, 1985; Giines, Dilek,
Hoplan ve Giines, 2012; Téman ve Cimer, 2012). Ogrencilerin kavram
yanilgilarini, genellikle sinifa gelmeden 6nce ve giinliik yasamlarinda
karsilagtiklar1 farkl tiirden olaylar1 analiz ederek olusturduklari, bunlarin ise
daha sonraki 6grenmelerini olumsuz sekilde etkiledigi ifade edilmektedir
(Palmer, 1999 ve 2001; Y1lmaz, Tekkaya, Geban ve Ozden, 1999).
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Fen bilimleri alanlarindan birisi olan biyolojinin, 6grencilerin anlamakta
glicliik yasadiklart bir alan oldugu bilinmektedir. Bu giigliiklerin nedenleri
lizerine yapilan c¢alismalara bakildiginda, biyolojinin igerigini olusturan
kavramlarm soyut olmasi, 6gretmenlerin kullandigi geleneksel yontemlerden
dolay1 6grencilerin anlamli zihinsel semalar olusturamamasi ve kavramlarla
ilgili olusan zihinsel semalarin problem ¢6ziimiinde yeterli olmamasi seklinde
sebepler ileri stirtildiigii gortilmektedir (Akpinar, 2006; Gtines, Dilek, Hoplan
ve Glines, 2012; Kilig ve Saglam, 2004). Ayrica bu durumun, 6grencilerin
biyolojinin farkli konularinda 6grenme giicliikleri ¢ekmelerine ve farkli
kavramlarla ilgili bir¢ok yanilgi gelistirmelerine neden oldugu
vurgulanmaktadir (Klymknowsky ve Doxas, 2008; Kose ve Usak, 2006; Ozay
Kose, E., Pekel, O., ve Hasenekoglu, 1. 2009; Ozay, 2008).

Fotosentez konusu farkli 6grenim seviyelerindeki 6gretim programinin
onemli ve kavramasi gii¢ olan biyoloji konular arasinda yer almaktadir (Finley,
Stewart, and Yarroach, 1982; Bacanak, Kiigiik ve Cepni, 2004; Kdse, Gezer,
Durkan ve Erol, 2005). Bu nedenle bu konunun anlamli bir sekilde
kavranmasinda yasanan zorluklar, 6grencilerde kavram yanilgilarinin
dogmasina neden olmaktadir. Ogrencilerin fotosentez konusundaki kavram
yanilgilar1 bir¢ok arastirmaci tarafindan incelenmis ve 6grencilerin egitimleri
boyunca bu konuda kavram yanilgilarina sahip oldugu saptanmistir (Canal,
1999; Capa, 2000; Mason ve Boscolo, 2000; Mikkila, 2001). Yapilan
calismalar daha ¢ok bir alan ile ilgili olarak fotosentez ve bitkilerde solunum
kavramlarmi incelemekte ve sadece belli bir 6grenim seviyelerine hitap
etmektedir. Fotosentez ve bitkilerde solunum ile iligkili kavramlarda farkli
6grenim seviyelerinde meydana gelen kavramsal degisimi incelemeye yonelik
calismalar oldukg¢a azdir (Cetin ve Ertepinar, 2004). Bu ¢alismada, fotosentez
ve bitkilerde solunum ile ilgili kavramlari, 6grenim seviyesine bagli olarak
meydana gelen degisimlerin bir biitiin halinde incelenmesiyle fotosentez ve
bitkilerde solunum kavraminin ¢ergevesi daha iyi belirlenerek, kavramlar arasi
iligkiler daha net ortaya ¢ikacaktir. Ayrica bu kavramlar arasinda anlamli bir
biitiin olusturularak 6grencilerin, konu ile iliskili kavramlar1 algilama bigimleri
ve buna bagl olasi kavram yanilgilart belirlenmis olacaktir. Bu calisma,
fotosentez ve bitkilerde solunum ile iliskili kavramlarin 6gretim programlarina
yeniden uyarlanmasi ve s6z konusu kavramlarin 6gretimine iliskin katki
saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci, ortaokul, lise ve tiniversite son sinif 6grencilerinde
fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlarinin anlama diizeylerini belirlemek
ve bu seviyeler arasindaki kavramsal degisimi ortaya koymaktir.
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Yontem

Bu caligmada, farkli 6grenim seviyelerinde 6grenim goren 6grencilerin
fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlarinin 6grenilme diizeylerinin
belirlenmesine yonelik olarak betimsel arastirmalardan gelisimci arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirma, fotosentez ve bitkilerde solunum
kavramlarinin 6grenilme diizeylerinin belirlenmesine yonelik olarak bir
orneklemle uzun stire ¢aligilarak gelisim diizeyinin ortaya ¢ikarilmasi yerine,
orneklemin takip edecegi ona esdeger olabilecek 6rneklem {izerinde ayni
zamanda devam edilmis ¢calismalardan olusmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu
yolla, ¢alismay1 tamamlamak i¢in ayni 6rneklemi takip etmek yerine, farkli yas
gruplarindaki 6rneklemlerle calisilarak arastirma en erken siirede tamamlanir
(Cepni, 2012). Bu ozellikleri g6z oniine alindiginda c¢alisma, gelisimci
arastirma yontemi iginde enlemesine yapilmis bir calisma 6zelligi tasimaktadir.
Bu arastirma, Bayburt il merkezinde bulunan bir ortaokul, bir lise ve Bayburt
Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi'nde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini ortaokul, lise ve Bayburt Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali son smiftaki 6gretmen adaylar1 diizeylerinden
rastgele secilen birer son sinifindaki 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan 6grenci sayilari ve cinsiyete gore dagilimlari Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grenci sayilari ve cinsiyete gore dagilimlart

Ogrenim Seviyesi Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

Tlkokul 19 16 35

Lise 18 17 35

Universite 20 15 35

Veri Toplama Araclan
Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak kavramsal anlama testi
kullanilmigtir. Bu veri toplama araglarina ait 6zellikler asagida belirtilmistir.

Kavramsal Anlama Testi

Arastirmada sorulan fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlari ile
ilgili sorular1 4 tane acik uglu soru olusturmaktadir. Test verilerinden elde
edilen bulgular verilirken bazi kisaltmalar kullanilmistir. Bu kisaltmalarin
acilimi asagida verilmistir. Ornegin, TO-1; “teste cevap veren ortaokul
ogrencilerinden birinci 6grenciyi simgelemektedir” seklindedir. T: Test, O:
Ortaokul son sinif 6grencisi, L: Lise son siif 6grencisi, U: Universite son sinif
ogrencisi, 1: Birinci ogrenci, 2: ikinci 6grenci, 3: Ugiincii 6grenci, 4: Dordiincii
Ogrenci, 5: Besinci 6grenci

Bunlarin yaninda, test sorulari belirlenirken Tekkaya ve Balci (2003),
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Cokadar (2012) ve Oren, Karatekin, Erdem ve Ormanci (2012) tarafindan
yapilan calismalardan da yararlanilmistir. Bu ¢alismalarda kullanilan test
sorularinin giivenilirliginin saglandig1 disiiniilmiistiir. Bunun yani sira test
sorularinin gecerliligi; uzman gorisleri, ilgili literatiir ve pilot ¢alismadan
yararlanilarak saglanmistir.

Verilerin Analizi
Ogrencilerin arastirilan kavramlarla ilgili anlama seviyelerini tespit
etmek i¢in kullanilan testten elde edilen verilerin nasil analiz edildigine dair
bilgiler asagida verilmistir.

Kavramsal Anlama Testi
Bu calismada agik uglu sorulardan olusan testin degerlendirilmesi igin
Abraham ve digerleri (1992) tarafindan belirlenen anlama seviyesi kategorileri
kullanilmistir. Tablo 2'de bu kategoriler ve igerikleri gosterilmistir.

Tablo 2. Testte yer alan sorular1 analiz etmede kullanilan kategoriler ve igerikleri

Anlama Diizeyleri Puanlama Kriterleri
Tam Anlama - Gegerliligi olan cevabin biitlin yonlerini i¢eren cevaplar
Kismi Anlama - Gegerli olan cevabin bir yoniinil igeren fakat biitiin yonlerini igermeyen
cevaplar
Ozel Kavram Yamlgisiyla - Kavramm kismen anlagildigim gosteren fakat aym zamanda bir kavram
Kismi Anlama yanilgisini da igeren cevaplar
Kavram Yanilgisi - Bilimsel olarak yanlis olan cevaplar
Bos birakma, “bilmiyorum”, “anlamadim” benzeri ifadeler igeren
Anlamama cevaplar,

Soruyu aynen tekrarlama,

ilgisiz ya da agik olmayan cevaplar

Analiz sirasinda dgrencilerin teste verdikleri cevaplarin bu kategorilere
gore dagilimlari ylizde olarak belirlenmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular
Farkli 6grenim seviyelerindeki 6grencilerin fotosentez ve bitkilerde
solunum ile iligkili kavramlar1 anlama diizeylerini tespit etmek, muhtemel
kavram yanilgilarini belirlemek ve bu seviyeler arasindaki kavramsal degisimi
ortaya koymak amaciyla yapilan bu c¢alismada, testten toplanan verilerin
analizinden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Testten Elde Edilen Bulgular
Fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlari ile ilgili olarak ortaokul,
lise ve tiniversite son sinif 6grencilerinin anlama diizeyleri hazirlanan testle
belirlenmistir. Testte sorulan her kavramla ilgili farkli 6grenim seviyelerindeki
ogrencilerin anlama diizeylerine iliskin bulgular agsagida sunulmustur.

Ogrencilerin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum Kavramlarim Anlama
Diizeyleri
Uygulanan testte dort soru ile 6grencilerin fotosentez ve bitkilerde
solunum kavramlarini anlama diizeyleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Elde edilen
verilere gore ortaokul, lise ve liniversite son sinif 6grencilerinin ve bitkilerde
solunum kavramlarini anlama diizeyleri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin enerji kavramini anlama diizeyleri

Ozel Kavram
r
Soru Kavram

Tam anlama Kismi anlama Yanilgisi ile Anlamama
Yanilgisi

No. Kismi Anlama

Ort. 12 25 37 36 32 27 22 20 15 17 10 8 13 14 13

0: Ortaokul (n=35) L: Lise(n=35) U: tiniversite (n=35)

Ogrencilere uygulanan testin birinci sorusunda fotosentezin tanimi
sorulmustur ve Tablo 3' ten de goriildiigii gibi, 6grencilerin bu soruyla ilgili tam
anlama kategorisindeki cevap ylizdelerinde tiniversite Ggrencilerinin diger
Ogrenim seviyesindeki Ogrencilerden belirgin bir farkla tstiin oldugu
belirlenmistir (% 68). Diger 6grenim seviyelerinde ise daha diisiik oranlarda
tam anlama tespit edilmistir. Ancak, ilkokuldan {iniversite diizeyine
yiikseldik¢e tamimlarda detayin arttign goriilmiistii. Ornegin, bir ilkokul
Ogrencisi; “Fotosentez olayt gergeklestigi zaman giines enerjisi, kimyasal
enerjiye doniistiriiliir (TO-23)” seklinde tamimlarken, bir lise Ogrencisi,
“Kloroplastlarda fotosentez olayi gerceklestigi zaman giines enerjisi, kimyasal
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enerjiye dontistiiriilerek depolanir. Karbonhidratlarda depolanan enerji gegici
olarak depolanmak iizere Atp'ye transfer edilir TL-20) "seklinde tanimlamistir.
Ayrica bir tiniversite 6grencisi ise, “Karbonhidrat oksidasyon reaksiyonunun
tersi reaksiyonlar bitkiler, algler ve bazi mikroorganizmalar tarafindan
gerceklestiriliv. Bu organizmalar karbonhidrat sentezi icin gerekli olan biiyiik
miktarda enerjiyi saglamak iizere giines isigindaki enerjiyi kullanirlar. Bu
isleme fotosentez adi verilir. Giines enerjisinin devamli olarak bitkiler
tarafindan kullanilmasi gerekir. Aksi halde canliligin devami miimkiin olmaz
(TU-18) ” seklinde tanimlamstur.

Kismi anlama seviyesindeki 6grenci cevap ytizdeleri ise, artan 6grenim
seviyesine gore hemen hemen yakin oranlarda tespit edilmistir. Kismi anlama
kategorisindeki tanimlarda, ortaokuldan {iniversite seviyesine dogru gidildikce
detay artmistir. Ayrica, ortaokul dgrencilerinin tanimlar1 daha ¢ok kavramin
glinliik hayatta kullanimi ile baglantili iken, tiniversite seviyesinde daha ¢ok
derste verilen bilgileri yansitan tamimlar sunulmustur. Ornegin, bir ortaokul
ogrencisi; “Fotosentez olay: gergeklestigi zaman giines enerjisi kullanilir (TO-
13)” seklinde tanimlarken, bir lise 6grencisi; “Bir karbonhidrat olan glikozun
sentezi fotosentez olayr gergeklesir (TL-29)” ifadesini kullanmistir. Bir
tniversite 6grencisi ise; “Yesil bitkilerde fotosentez kloroplast denilen
organelde gerceklesir(TU-31) ” seklinde cevap vermistir.

Ozel kavram yamilgistyla kismi anlama kategorisinde en yiiksek oranm
ortaokul son smif 6grencilerinde (% 20) oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortaokulu
strastyla lise (% 11) ve tiniversite (% 8) 6grencileri takip etmistir. Bir ortaokul
Ogrencisi i¢in; “Bitkinin besini topraktir. Ciinkii bitki suyu ve minerali
topraktan alir (TO-7)” bir lise 6grencisi i¢in; “Glikozu, giines is1gini, klorofili
ve karbondioksiti kullanarak bunlari besine cevirmesidir (TL-22)” bir
tiniversite 6grencisi icinde; “Fotosentez bitkinin karbondioksit ve giines is1gint
kullanarak, su ve besin iiretmesidir(TU-19) " seklindeki cevaplar 6rnek olarak
verilebilir. Kavram yanilgis1 kategorisinde ise, ortaokul ve lise 6grencileri
hemen hemen yakin oranlara sahip iken, tiniversite 6grencilerinde fotosentez
ve bitkilerde solunum kavraminin tanimi ile ilgili olarak kavram yanilgisina
rastlamlmamustir. Ornegin, bir ortaokul dgrencisi fotosentezi “Fotosentez yesil
bitkilerin solunumudur (TO-26) ’seklinde ifade ederken, bir lise 6grencisi;
“Fotosentez sonucunda karbon dioksit, yesil yapraklar ve klorofil tiretilir (TL-
30) “seklinde ifade etmistir. En son kategori olan anlamama kategorisi i¢inse
O0grenci cevap yiizdelerine bakildiginda en yiiksek oranin ortaokul
ogrencilerinde oldugu gortilmektedir (% 17). Bu oran1 sirasiyla ortadggretim
son smif (% 6) ve tiniversite son sinif 6grencileri (% 4) izlemektedir.

Testin 2. sorusu fotosentezin amaci ile ilgili olarak sorulmustur. Tablo 3'
ten gortldigl gibi, 6grenim seviyesi arttik¢ca tam anlamanin da arttig1 tespit
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edilmistir. Bir ortaokul 6grencisinin verdigi, “Fotosentetik olarak iiretilen
karbonhidratlar, hem organizmanin kendisi ve hem de dogrudan veya dolayl
olarak fotosentetik organizmalarla beslenen ve fotosentetik olmayan
organizmalar icin bir enerji kaynagi olarak gorev yaparlar(TO-8) ” seklindeki
yanit1 diger 6grenci cevaplarina da 6rnek teskil etmektedir. Kismi anlama
diizeyine yonelik 6grenci cevaplari incelendiginde en yiiksek oranin ortaokul
ogrencilerine ait oldugu goriilmektedir ( % 43). Ortaokul 6grencileri disinda
kalan lise ve tiniversite 6grencilerinde ise kismi anlama oranlar1 birbirlerine
yakin oranlardadir. Kismi anlama diizeyine yonelik olarak bir lise 6grencisinin
verdigi; “Fotosentez karbonun karbondioksit seklinde biyosfere girmesini ve
atmosfere oksijen ¢ikisint saglayan temel bir olaydr (TL-34) ” seklindeki yaniti
mevcut durumu temsil eder niteliktedir. Ayrica, 6zel kavram yanilgisi ile kismi
anlama kategorisindeki en yiiksek oran, lise Ogrencilerine aittir (% 51).
Ortaokul ve tiniversite §grencileri birbirine yakin oranlara sahiptirler (sirasiyla
% 37 ve % 36). Bu kategoriye yonelik bir lise 6grencisinin verdigi;
“Fotosentezin yesil bitkiler icin en dnemli faydasi enerji tiretimidir, ¢tinkii
fotosentez bitkinin gelismesi icin gereken enerjiyi saglar (TL-9)” seklindeki
ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

Kavram yanilgis1 kategorisi incelendiginde, ilgingtir ki; en yiiksek
oranda kavram yanilgisina sahip olma orani iiniversite Ogrencilerinde
gortilmustiir. Ortaokul ve lise 6grencilerinde goriilen kavram yanilgilari,
tiniversite Ogrencilerine gore daha diisiik ve birbirine yakin oranlardadir.
Kavram yanilgist diizeyine yonelik olarak bir ortaokul 6grencisinin verdigi;
“Fotosentezle besin transferi gerceklesir (TO-19)” seklindeki cevabi, bir lise
ogrencisinin verdigi; “Fotosentez sonucunda karbon dioksit, yesil yapraklar, ve
klorofil iiretilir (TL-11)” seklindeki ifadeleri ve bir iiniversite 6grencisinin
verdigi; “Fotosentez bitkilerin enerji iirettigi bir islemdir (TU-14) ” seklindeki
cevap, diger cevaplart 6rnekler niteliktedir. En son kategoride anlamama
oranlarinin farkli 6grenim seviyelerinde diisiik ve birbirlerine yakin yiizdelerde
oldugu tespit edilmistir.

Bitkilerde solunumu anlama diizeylerine yonelik olarak sorulan bir diger
soru olan 3. soruda géze carpan en belirgin nokta, bilimsel bilginin agirlikta
soruldugu bir onceki soruya gore, bu soruyu cevaplayan farkli 6grenim
seviyelerinde tam anlama oraninmn diismesidir. Ozellikle lise son smif
Ogrencilerinin bu soruya yonelik detayli cevaplar verdikleri goriilmektedir.
Ornegin, bir ortaokul dgrencisi; “Solunum olay: genel olarak biitiin canlilarda
meydana gelir. Bu olay icin canlilar genellikle oksijen alirlar ve karbondioksit
acgiga ¢ikarwlar (TO-17)” ve bir iiniversite 6grencisi de; “Solunum sirasinda,
fotosentezle yapilan organik maddeler, karbondioksit olusumu icin
yiikseltgenmekte, absorbe edilen oksijen ise su olusumu icin indirgenmektedir
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(TU-27) ” seklindeki ifadeleri kullanmiglardir.

Kismi anlama seviyesinde, lise ve {iniversite 6grencilerinin oranlari
birbirlerine olduk¢a yakinken, ortaokul 6grencilerinin oranlar1 daha disiiktiir.
Lise ve tiniversite 6grencilerinin kendi igerisindeki anlama diizeylerinde de en
yliksek orana sahip kategori kismi anlama kategorisidir. Bu duruma 6rnek
olarak bir ortaokul 6grencisinin verdigi; “Canlilarin havadaki serbest oksijeni
kullanarak yaptiklar: enerji olusumudur (TO-19)”ve bir tiniversite
ogrencisinin de verdigi; “Solunum sirasinda serbest kalan enerjinin bir kismi
ATP' ye cevrilip, enerji kaynagi olarak kullanilirken, diger kismi 1s1 seklinde
agiga ¢tkarilmaktadir (TU-3) ” seklindeki cevaplar verilebilir.

Tablo 3' ten her {i¢ 6grenim diizeyinde 6zel kavram yanilgisi ile kismi
anlama kategorisinde cevap veren ogrencilerin yiizdelik oranlarinin
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Bir ortaokul 6grencisinin verdigi,
“Bitkiler giindiizleri fotosentez, geceleri i1k enerjisi olmadigi zaman solunum
yapar (TO-22) ” seklindeki cevap, bu kategoriye uygun cevaplari temsil eder
niteliktedir. Kavram yanilgisi kategorisinde ise, en yiiksek oran ortaokul son
simuf 6grencilerine aittir (% 23). Lise ve tiniversite 6grencilerinde ise kavram
yanilgis1 daha diisiik ve birbirine yakin degerlerdedir (sirastyla % 3 ve % 8). Bir
ortaokul 6grencisinin yukaridaki soruya karsilik; “Bitkiler, sadece geceleriisik
enerjisi olmadigi zaman solunum yapar (TO-21)” ve bir universite
ogrencisinin; “Bitkilerde solunum yapraklarda gerceklesir c¢iinkii sadece
yapraklar gaz degisimi icin gerekli olan gozeneklere sahiptir (TU-19)”
seklindeki cevaplar1 kavram yanilgisi kategorisine konulmustur. En son
kategori olan anlamama kategorisi iginse, ortaokul ve lise son sinif 6grencileri
aym oranlara sahiplerdir (% 14). Universite son sinif 6grencileri ise, bunlara
gore daha diisiik oranda anlamamaya sahiptir (% 8).

Testin 4. sorusu bitkilerde solunumun amaci ile ilgili olarak sorulmustur.
Gundelik bilgiden ziyade, bilimsel bilginin tam olmasiyla, tam anlama
diizeyinde cevap vermenin miimkiin oldugu bu soruda en dikkat ¢ekici
noktalardan biri, ortaokul 6grencilerinden bu soruya hi¢bir 6grencinin tam
anlamaya yonelik cevaplar verememesidir. Fakat 6grenim seviyesi arttik¢ca tam
anlama oranlarinin da attig1 goriilmektedir. Bir iniversite 6grencisinin verdigi;
“Bitkilerin solunumu da temel olarak insanin ve biitiin gelismis hayvanlarin
solunumuna benzer. Bu canlilarda da solunumun amaci oksijeni dokulara alip,
besin maddelerini yakarak gerekli enerjiyi sagladiktan sonra karbondioksidi
disart atmakti. Ne var ki bitkiler, hayvanlardan farkli olarak, havanin
oksijenini almadan ve digariya karbon dioksit vermeden de solunum
yapabilirler. Bu ayricaligin nedeni bitkilerin fotosentez yetenegidir (TU-23)”
seklindeki cevap tam anlama kategorisindeki 6grenci cevaplarini temsil eder
niteliktedir. Tablo 3' ten de goriildiigli gibi, 6grenim seviyesi arttikca kismi
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anlama oranlar1 da azalmaktadir. Kismi anlama kategorisinde cevap veren
Ogrencilerin tamaminda goriilen temel eksiklik, 6grencilerin bitkilerde
solunumun gerekli oldugunu belirtmeleri fakat bu solunumun nasil ve ne
sekilde meydana geldigi yoniinde net bir cevap verememeleridir. Bu durumu
bir ortaokul 6grencisinin verdigi; “Bitkilerde solunum enerji elde edilmesinde
gerekli olan bir olaydir (TO-4)” seklindeki cevap net bir sekilde
gostermektedir.

Tam anlama ve kismi anlamadaki 6grenim durumlarini, 6zel kavram
yanilgisi ile kismi anlama kategorisindeki oranlar destekler niteliktedir. Soyle
ki; bilimsel bilgi eksikliginden kaynaklanarak ortaokul 6grencilerinin tam
anlamada en diisiik, kismi anlamada en yiiksek oranda cevap vermesinin
sonucu 6zel kavram yanilgisi ile kismi anlama kategorisinde en yiiksek orana
sahip olmasina yol a¢tig1 diisiiniilmektedir. Bu duruma 6rnek olmasi agisindan,
bir ortaokul 6grencisinin verdigi; “Bitkiler her zaman solum yapar, fakat sabah
karbondioksit alir oksijen verir, aksamlart da oksijen alip karbondioksit verir
(TO-27)” seklindeki cevabi ve bir tiniversite dgrencisinin verdigi; “Bitkiler
geceleri solunum yapar. Giin 15181 oldugu zaman solunum yerine fotosentez
yapar (TU-7) " seklindeki cevaplari verilebilir.

Kavram yanilgisi kategorisinde ise, tipki 6zel kavram yanilgisi ile kismi
anlama kategorisinde oldugu gibi ilk6gretim 6grencileri en yiiksek orana
sahiptir. Fakat 6grenim seviyesi arttik¢a bu oranin azaldig1 goriilmektedir. Bu
durumu ifade etmesi bakimindan bir ortaokul 6grencisinin verdigi; “Bitkilerin
solunumu fotosentezdir (TO-10)” seklindeki cevabi, bir lise 6grencisinin;
“Bitkiler solunum yapmaz. Onlar oksijen iiretivler (TL-30) ’seklindeki ifadesi
ve bir liniversite Ogrencisinin verdigi; “Bitkiler karanlikta fotosentez
yapamadigindan solunum o zaman meydana geliyormus gibi olur (TU-9)”
seklindeki cevaplar1 verilebilir. En son kategori olan anlamama kategorisinde
ise, bilimsel bilginin niteligine bagli olarak cevaplama olasiliginin artmasi
bilimsel baglamda eksik olan 6grencilerin soruyu anlamamasina neden
olmugtur. Tablo 3' den gortldiigii gibi 6grenim seviyesi arttikca anlamama
oranlar1 da artmaktadir. Fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlart ile ilgili
farkli 6grenim seviyelerinde ¢ogunlukla goriilen kavram yanilgilar1 asagidaki
tabloda 6grenim seviyelerine gore isaretlenmistir.
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Tablo 4. Fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlari ile ilgili kavram yanilgilari

Kavram yamlgilar
Fotosentez Ortaokul Lise Universite

Fotosentez yesil bitkilerin solunumudur v

Fotosentez sonucunun da karbon dioksit, yesil yapraklar ve

klorofil iiretilir v v v
Fotosentez bitkilerin oksijen alarak besinlerini iirettigi bir v v
islemdir
Fotosentez bitkilerin enerji tirettigi bir islemdir v v v
Fotosentezle besin transferi gergeklesir v
Fotosentez sonucunun da karbon dioksit, yesil yapraklar ve v v
klorofil iiretilir

Bitkilerde Solunum Ortaokul Lise Universite
Bitkiler, sadece geceleri 151k enerjisi olmadigi zaman v v
solunum yapar
Bitkilerde solunum yapraklarda gergeklesir v v v
Bitkilerin solunumu fotosentezdir v v
Bitkiler solunum yapmaz. Onlar oksijen iiretirler v v
Bitkiler karanlikta fotosentez yapamadiginda solunum v v v

meydana gelir

Tartisma ve Sonuclar

Bu calismadan elde edilen bulgularindan anlasildigi tizere bazi
ogrenciler bitkilerin oksijen tiretmek i¢in fotosentez yaptigini diistinmektedir.
Oksijenin bir yan iirtin oldugunu algilayamamaktadirlar. Bu kavram yanilgilari
biiyiik bir olasilikla 6grencilerin fotosentezin tanimini sadece formiiliinii
ezberleyerek anlamaya ¢alismalarindan kaynaklanmaktadir. Benzer yanilgilar
Kose, Gezer, Durkan ve Erol (2005), Bacanak, Kiiciik ve Cepni (2004)
tarafindan da belirlenmistir. Ogrencilerin fotosentez kavramini nasil
algiladiklar1 incelenecek olursa, 6grenim seviyesi arttikga Ogrencilerin
fotosentezin tanimina giines 15181, oksijen, karbondioksit, su, klorofil ve besin
gibi kavramlarin yani sira, enerji degisimi, 151k enerjisinin kimyasal enerjiye
cevrilmesi, glikoz, inorganik ve organik gibi kavramlari, fotosentezin kimyasal
bir reaksiyon oldugunu ekledikleri saptanmustir. Literatiirde de benzer 6grenim
durumlar1 bulunmaktadir (Canal, 1999; Mason ve Boscolo, 2000).

Ogrencilerin kavram yanilgisina sahip oldugu bir diger kavram ise
bitkilerde solunum konusu ile ilgilidir. Ogrencilere bitkiler ne zaman solunum
yapar diye soruldugunda bazi 6grenciler bitkilerin solunum yapmadigini
belirtmistir. Bitkiler her zaman solunum yapar dogru yanitini verenlerin ise bu
konuda baska kavram yanilgilarina sahip oldugu saptanmistir. Bitkiler
solunum yapar diyenlerin biiylik bir ¢ogunlugu bitkilerin geceleri solunum
yaptigr goriislinde birlesmislerdir. Benzer yanilgilar Finley, Stewart,
andYarroach (1982), Bacanak, Kii¢iik ve Cepni (2004), Mason ve Boscolo
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(2000) tarafindan da belirlenmistir. Her seviyedeki ogrencilerin yanitlari
incelendiginde fotosentez ve solunumun ayni anda olamayacagi, bitkilerin
karbondioksit alip oksijen vererek solunum yaptigi, solunumun oksijenin
almip karbondioksitin verildigi bir gaz degisim islemi oldugu ve bitkilerin
geceleri solunum yaptigi gibi yanilgilara sahip oldugunu gostermektedir.
Literatiirde de benzer 6grenim durumlari belirlenmistir (Capa, 2000; Mikkila,
2001; K&se, Gezer, Durkan ve Erol, 2005).

Fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlarinin ag¢iklanmasinda artan
Ogrenim seviyesine bagli olarak tam anlama seviyesinde genel bir artig oldugu,
buna paralel olarak kavram yanilgilarinda da azalma oldugu goriilmektedir.
Gtinliik hayatta edinilen bilgiyle 6gretim ortamina gelen ortaokul dgrencisine
uygun olmakta ve bilimsel manada olan eksikliklerini gdrmesini de
engellemektedir. Fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlarinin bilimsel
manada yeterince belirtilmemesi ve 6grencilerin ortaokul stirecinde giinliik
hayatta edindikleri bilgilerin sinif ortaminda baskin olmasina neden oldugu
sOylenebilir. Ortaokul, lise ve tiniversite son siniftaki 6grencilerin fotosentez ve
bitkilerde solunum kavramlarini anlama diizeylerinin ve kavram yanilgilarinin
belirlenmesine yonelik olarak yapilan bu ¢alismadan elde edilen bulgular ve
yapilan yorumlara dayanilarak elde edilen sonuglara bakildiginda; Genel
olarak, incelenen kavramlar her {i¢ 6grenim seviyesinde de yeterince
anlagilamamistir. Beklendigi tizere 6grenim seviyesi arttikca genel olarak
kavramlarin ortalama tam anlagilma oranlar1 artmistir. Bunun yaninda,
fotosentez ve bitkilerde solunum kavramlar1 farkli seviyelerdeki 6grenciler
tarafindan anlasilmasinda giinliik hayatta kullanim ile bilimsel anlami1 degisen
oranlarda baskinlik gostermektedir. Ortaokul seviyesinde kavramlarin giinliik
hayatta kullanimi ile ilgili anlam1 6n plana ¢ikarken, lise ve {iiniversite
seviyelerinde giderek artan oranlarda bilimsel tanim ve okul bilgisi 6n
plandadir. Ayrica, ortaokul seviyesindeki 6grenciler giinlik hayat ile ilgili
temel kavramdan olan fotosentez ve bitkilerde solunum gibi kavramlarda eksik
ve yanlis anlamalara sahiptirler. Bu durum onlarin ileriki 6grenim
yasantilarinda karsilasacaklari yeni kavramlar1 anlamalarini zorlagtiracaktir ve
yeni kavram yanilgilarina yol agacaktir. Dolayisiyla, 6grenim seviyesi
ylikseldikge, kavram yanilgilari ¢esitlenebilir

Oneriler
Fotosentez ve bitkilerde solunum ile ilgili olarak ortaokul, lise ve
tiniversite son sinif 6grencilerinin anlama diizeylerinin ve kavram
yanilgilarinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu calismada varilan sonuglara
dayanilarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;
Fotosentez ve bitkilerde solunum ile ilgili olarak gelecekte yapilacak
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olan ¢alismalar i¢in, 6gretmenlerin 6rneklem grubu igerisine dahil

edilmesi 6nerilmektedir.

Ogrencilere fotosentez ve bitkilerde solunum ile ilgili kavramlar
anlatilirken benzer 6rnekler tizerinde kavramlarin 6gretilmesi yerine
farkli 6rnekler tizerinde konular islenmelidir. Boylece 6grencilerin tek
bir 6rnek tizerinde bilgilerini yapilandirmaya calismalar1 ve diger
uygulamalarda da sadece bir tek 6rnegi temel alma 6zelliklerinin

Online gecilebilir.

Fotosentez ve bitkilerde solunum ile ilgili oncelikli kavramlari
Ogrenim diizeyi de goz 6niine alinarak ve siireklilik arz edecek sekilde
planlanmali ve giinlik hayattaki bilgiyle bilimsel bilgi arasindaki

kilometre taslar1 belirlenmelidir.
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Ogretmen Adaylarimn Aktif Ogrenmeye Yonelik
Algilarimin Farkh Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Serhat SURAL’

Oz

Glinlimiiz egitim anlayisinda yapilandirmaci egitim felsefesi benimsenmektedir. Bu
anlayisin her boyutunda ifade edilen, 6grencinin aktif olarak siirecte yer almasi,
dgretmenin ise rehber pozisyonunda bulunmasi gerektigi bilinmektedir. Aktif §grenme
modelini ve bu modelin getirdigi birgok yontem ve teknigi siniflarinda uygulayacak
olan 6gretmen adaylarinin, bu modeli ne denli benimsediklerini ve algiladiklarini tespit
etmek amaciyla, 6gretmen adaylarmin aktif 6grenmeye iligskin algilar1 arastirmact
tarafindan belirlenen bagimsiz degiskenler ile incelenmistir. Arastirma nicel bir
caligma olarak tasarlanmis ve genel tarama modeli kullanilmigtir. Bu modele uygun
olarak, iliskisel tarama modeli ile desenlenmistir. Arastirmanin orneklemini ise,
evrende bulunan 576 egitim fakiiltesi tiglincti simif ogrencisinden 325 6grenci
olusturmaktadir. Ogretmen Adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarini 6lgmek
amactyla Oztiirk ve Aydede Yal¢in (2013) tarafindan gelistirilen “Aktif Ogrenmeye
Iliskin Algr Olgegi” kullanilmistir. Belirlenen degiskenlerden c1n51yet bransg, aktif
ogrenme tekniklerinin en etkili kullanildigi kademe, aktif 6grenme tekniklerini
uygulamada 6gretmen adaylarinin goriisleri degiskenlerinde anlamli farklar ortaya
cikarken, aktif 6grenme tekniklerinin uygulanabilirligi i¢erik agisindan en uygun ders
degiskeninin 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarinda bir farklilagma
olusturmadigi goérilmustiir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Ogretmen Adayi, Yapilandirmacilik, Ogrenci
Merkezli Ogrenme

" Ars.Gor.Dr., Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Stmf Ogretmenligi ABD. e-posta:
ssural@pau.edu.tr
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The Investigation of Perceptions the Towards Active
Learning of Teacher Candidates in Terms of Different
Variables

Abstract

Constructivist educational philosophy in today's educational approach is adopted. This
is expressed in all aspects of understanding, the student is actively involved in the
process, it is known that the teacher must have the guide position. Active learning
model and this model has brought many methods and techniques to be applied in the
classroom of teacher candidates, this model is intended to identify and perceive how
they have adopted. Perceptions of active learning of teachers was examined by the
arguments set out by the researcher. Research designed and used as a quantitative study
general screening model. This model has been designed with the relational model. The
sample of the study, 576 faculty of education in the universe constitutes 325 students
from third grade students. Perception scale for active learning in the study were used.
The scale was developed by Ozturk and Aydede Yalcin (2013). Gender, branch, the
most effective use of active learning techniques that stage, the views of teachers
applying active learning techniques have emerged significant differences in the
variables. Active learning in the most appropriate course of active learning teachers'
perceptions of variables in terms of the content of the technical feasibility has been
shown to create a differentiation.

Key Words: Active Learning, Teacher Candidate, Constructivism, Student Centred
Learning.
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Giris

Ogrenme, bizzat 6grenci tarafindan, genellikle bir 6gretici yardimiyla
gerceklestirilen bir siirectir. Ogrenci, okuldaki 6grenci veya okul disindan bir
yetiskin olabilir. Birey, amacini engelleyen bir sorun, giidiilerini
doyurabilecegi bir islev veya karsilik vermek zorunda bulundugu bir uyaranla
karilastig1 zaman, tiim bilgi, beceri ve tutumlarini birlestirip biitiinleyerek
gereken ¢oziimii bulabilme, islevi yerine getirebilme veya karsiligi verebilme
davranisim gosterebiliyorsa o zaman 6grenme gerceklemis demektir (Onder,
1993:23).

Ogrenci siirekli kendisi artan ve degisen bilgiye ulasabilmeli, onlar
diizenleyebilmeli, isleyebilmeli ve kendi diisiinme bigimlerinin bir parcast
durumuna getirebilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin 6grenme siirecinde
baskalarina bagimli kalmadan 6grenebilmeleri ve kendi 6grenme siireclerini
denetleyebilmeleri gerekmektedir. “Ogrenmeyi 6grenme” dgrencinin
ogrenmesi ile ilgili sorumlulugunu tasimasit ve buna yonelik etkinlikleri
gerceklestirebilmesidir (Giiven, 2004: 3). Ogrenmenin en alt seviyesinde
akilda tutma (belleme, ezberleme) en iist seviyede ise akil yiiriitme, uygulama
vardir. Ogrenmenin davranissal tamiminda belirtildigi gibi tam anlamiyla
ogrenme, bireyin 0grendigi bilgi ve beceriyi uygulamaya dokebilmesidir.
Ogrenme ancak &grencinin aktif katilimiyla gerceklesebilir. Ogretmen dahil
hi¢ kimse bireyin 6grenmesini saglayamaz. Ogretmen yol gsterir, programa
koyar, yardimci olur fakat 6grenme bireyin sadece kendisinin
gerceklestirebilecegi zihinsel bir degisimdir (Unal, 1999: 374). Cetin'e (2011)
gore de bilgiler, insan zihnine aynen taginarak depolanmaz. T{im 6grenmelerin
zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu varsayimui iizerine temellendirilen
yapilandirmacilik, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
almalarimi ve etkin olmalarmi gerektirir. Bu amacla yapilandirmaci egitim
ortaminda, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina olanak
saglayan aktif 6grenme yaklasimlarindan yararlanilir.

Aktif 6grenme diistincesinin temelleri yapilandirmaciliga ve onun
0grenme alanindaki striimi olan bilisselcilige dayanmaktadir.
Yapilandirmacilifa gore 6grenmenin, sunulan bilgiyi alma degil; bilgiyi
yapilandirma, yeni anlamlar ¢ikarma siireci oldugu kabul edilmektedir ve
bilgiyi yapilandirma gereksinimi, birey ¢evresiyle etkilesim durumundayken
ortaya ¢ikar. Yapilandirmacilikta bilgi 6grenen tarafindan yapilandirildigi i¢in
bireye 6zgiidiir ve bagkasina aktarilmasit miimkiin degildir (A¢ikgoz, 2003).

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme silirecinin sorumlulugunu tasidiga,
ogrenene 0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir 6grenme stirecidir
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(Acikgoz, 2003: 15). Aktif 6grenme, 6grencilerin yaptigi uygulamalar
hakkinda diistindiigii ve gerceklestirdigi tiim ¢caligsmalari igeren uygulamalardir
(Bonwell ve Eison, 1991: 2). Baska bir tanimlamada ise, aktif 6grenme
Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin kesfetmelerini saglamak ve sonraki
performansi i¢in bilginin basit kullanilabilirliginin 6tesindedir (Butler,
Phillmann, ve Smart, 2001; Lake, 2000; Lonka ve Ahola, 1995; Schwartz ve
Bransford, 1998).

Kalem ve Fer'e (2003) gore ise aktif 6grenme, genel anlami ile
ogrencilerin aktif oldugu 6grenme durumudur. Ogreneni pasif izleyici ve
gozlemci konumundan ¢ikarip 6grenme olayinin i¢ine ¢ekmektir. Ancak, aktif
O6grenme Ggrenenin, basit olarak 6grenme siirecine katilmasi degil, zihinsel
yeteneklerini kullanmaya, diistinmeye, 6grenilen bilgiler {istiinde yorum
yapmaya, 6grenme siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik eder. Ogrenen,
ogrenme siirecinde aktif olarak bulunur, kendi 6grenmesini yonlendirir, yiiksek
disiinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle isbirligi
iginde olur. Ogretmen ise bu siiregte 6grenmeyi kolaylastiran ve 6grencileriyle
beraber 6grenen kisi konumundadir.

Ogrenme siireci igerisinde etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmek igin
uygulanabilecek bir¢ok aktif 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerin
uygulanmasi kolay ve ucuza temin edilebilecek her tirlii materyalin
kullanilmasiyla yapilabilir. Ayrica aktif 6grenme yontemleri; her yasa ve her
konuya uygun birgok teknigi i¢inde barindirdigr i¢in, bu yoniiyle de
kullanishidir. Ogretmen amaca, konuya, siireye, 6grencilere, ortama ve mevcut
sartlara uygun teknigi secip uygulayabilir (Dilmag, 2011: 299). Ancak 6nemli
olan, kuramsal yaklagimlara uygun olarak, etkinliklerle 6grenmeye agirlik
verilmesidir (Pekin, 2000).

Aktif 6grenme siirecinin tiim asamalarinda 6grenenlerin aktif katilim1
s6z konusudur. Sinif i¢i etkinlikler 6gretmen- 6grenen is birligi ile
belirlenmekte ve uygulanmaktadir (Isik, 2014: 26). A¢ikgoz'e (2011) goére
O0gretmen, yenilikleri siniflarinda uygularken, uygulama sonuglarini
degerlendirirken, karsilastiklari sorunun ¢6ziimii igin 6neriler gelistirirken bir
aragtirmaci gibi davranmalidir. Ayrica 6gretmen, Ogrencilere alacaklari
kararlarla ilgili secenekleri ve bir problem ¢iktiginda onun olasi ¢oziimlerini
tasarlayip sunabilmeli ve 6grencilerin belli 6grenmeleri uygun yollar izleyerek
belli bir siirede gerceklestirebilmesi i¢in de 6grenme siirecini
kolaylastirmalidir. Felder ve Brent'e (1996) gore ise; aktif 6grenmede
ogretmenler, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini ve kendi
kendine 6grenme firsat1 vererek onlarin 6grendikleri bilgileri giinlilk yagsamda
ihtiyaclari oldugu anlarda kullanmalarina olanak veren beceriler edinmelerini
saglar. Ciinkli aktif 6grenme ortaminda 6grenme ve gelisme siirekli kontrol
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altinda tutulan olgulardir. Bu nedenle aktif 6grenmede 6gretmen, bir otorite
olmanin &tesinde, sinifta bir rehber konumdadir (A¢ikgoz, 2003).

Aktif 6grenmede, 6grenme-dgretme siirecinde 6gretmenin roliiniin yant
stira Ogrencinin gorevi de biiylik 6nem tasimaktadir. Gokge'ye (2004) gore
Ogrencilerin arastirmalar1 i¢in bilgi kaynaklarimi kendilerinin kullanmasi,
bilgilerini orgiitlemeleri ve sunmalari, projelerinde bireysel ve grup
sorumlulugu almalari, grup ¢alismalarinda birbirlerine katkida bulunacak
bigcimde ¢aligsmalari, siirekli etkilegim yoluyla ortak bilgi tiretimi i¢in igbirligi
yapmalari aktif §grenme ortaminda 6grenciden beklenendir. Bir baska deyisle,
bu siiregte sorumluluklar 6grenci tarafindan tistlenilir. Ogrencinin iistlendigi bu
sorumluluklar 6gretmen - 6grenci isbirligi ile yiiriitiiliir. Ogrencinin etkin
katilimi, yazmasi, okumasi, diisiinmesi, sorular sormasi, drnekler vermesi,
kaynaklara ulagsmasi, deney yapmasi gibi etkinlikler ile gerceklesir.

Aktif 6grenmede 6grenci, bilgiyi nerede kullanabilecegini tasarlar, nigin
onu 6grendigini bilir. Kendi 6grenmesini inceler, iyi ve kotii oldugu noktalari
kesfetmeye calisir. Ogrenciler birbirleriyle etkilesimde bulunur, sorunlarini ve
bilgilerini birbiriyle paylasir, bir 6grenmeyi gergeklestirebilmek icin arastirir,
dustiniir ve kesfeder (A¢ikgoz, 2011).

Kalem ve Fer'in (2003) yapmis olduklar1 aktif 6grenmeye yonelik
yapilan calismalarla ilgili derlemesinde, akademik basari {istiine bir
yogunlagsmanin oldugu ifade edilmektedir. Kalem ve Fer'in ifade ettiklerine
gore Sokmen (2000) tarafindan yapilan arastirmada, patoloji laboratuar
teknikerligi kimya derslerinde, laboratuar ve giinliik yasama iligkin deneylerin,
ogrencilerin dersi 6grenmelerine en ¢ok katki saglayan aktif 6grenme
etkinlikleri oldugu, grup calismalarinin da 6grenciler tarafindan benimsendigi
kanisina varilmistir. Yilmaz (1995) tarafindan uygulanan diger bir arastirmada
ise lise fizik dersinde, 6grenme agisindan, aktif 6grenme siirecinin, geleneksel
yaklagimdan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Lise &grencilerinin
matematik dersine olan yonelimleriyle, aktif katilimlar arasindaki iliskiyi
arastiran Bilha (1989), aktif 6grenme modeliyle ders islenen deney grubundaki
ogrencilerin tutumlarinda, kontrol grubundaki 6grencilerden daha olumlu
gelisme gortildiigl yargisina ulagsmistir. Bagka bir aragtirmada (Tombe, 1989)
tiniversite 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerinin aktif §grenme kullanimina
etkisi aragtirtlmistir. Bulgular, 6gretmenlerin yiiksek bir oraninin aktif 6grenme
uygulamalarinin, 6gretim hedeflerine ulagmak i¢in yararl oldugu konusunda
hemfikir olduklarini gostermistir.

Bununla birlikte bazi arastirmalar ise 6grencilerin aktif §grenmeyi
artiran stratejileri, geleneksel derslere tercih ettiklerini gostermistir.
Ogrencilerin basarisin1 degerlendiren diger arastirmalar aktif grenmeyi
arttiran bir ¢ok stratejinin igerige hakimiyeti artiran derslerle karsilastirilabilir
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oldugunu, ancak diistinme ve yazmada 6grencilerin geligsimini artirmada bu
derslere karsi iistiin durumda oldugunu ortaya koymustur. Ayrica biligsel
stireglerin 6nem kazandig1 aragtirmalar ¢ok sayida bireyin ders anlatmaktan
bagka pedagojik tekniklerle 6grenme tarzlarinin en iyi hale getirilebildigini
gostermistir (Bonwell ve Eison, 1991: 2). Bu baglamda aktif 6grenme
modelinde en énemli faktér 6grenme ortamlaridir. Ogrencilerin yeteneklerini
gelistirebilecegi, bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulunduruldugu 6grenme
ortamlar1 olusturulmalidir. Ogrenme ortam1 olusturulurken egitim programu,
kullanilan arag¢ geregler, sinif boyutu, 6grencilerin becerileri, zaman, fiziksel
cevre dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalardir (Caligkan, 2005).

Aktif 6grenme modelinin 6grencilere sundugu bu avantajlara ve
sagladig1 firsatlara ragmen egitim siirecinde yaygin olarak uygulanmadigi
gortilmektedir. Bu durumun temel nedenlerinden biri, 6gretmen egitiminde
aktif 6grenme modelinin kullanilmamasi, 6gretmen adaylarinin egitim
stireclerinde aktif Ogrenici konumunda olmamasi ve o6gretmenlerin aktif
o6grenme modeli konusunda yeterince bilgi, uygulama becerisi ve deneyime
sahip olamamasidir (Tas, 2005).

Buradan yola ¢ikilarak aktif 6grenme modelinin egitim fakiiltelerinde ne
diizeyde uygulandigi ve 6grenciler tizerinde nasil bir algi olusturdugu
incelenmek istenmistir. Bilindigi ilizere giinimiiz egitim anlayisinda
yapilandirmaci egitim felsefesi benimsenmektedir. Bu anlayisin her
asamasinda ifade edilen, 6grencinin aktif olarak siirecte yer almasi, 6gretmenin
ise rehber pozisyonunda bulunmasi gerektigi bilinmektedir. Aktif 6grenme
modelini ve bu modelin getirdigi bir¢ok yontem ve teknigi smiflarinda
uygulayacak olan 6gretmen adaylarinin, bu modeli ne denli benimsediklerini
ve algiladiklarini tespit etmek amaciyla, 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye
iligkin algilar1 aragtirmaci tarafindan belirlenen bagimsiz degiskenler ile
incelenmistir.

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢aligma kapsaminin
evren ve Orneklem sayilari, veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirlik
calismast ve verilerin analizi i¢in kullanilan teknikler hakkinda bilgi
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel bir ¢aligma olarak tasarlanmis ve genel tarama modeli
kullanilmistir. Bu modele uygun olarak, iliskisel tarama modeli ile
desenlenmistir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasindaki degisimin varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir (Gay, 1987; Gall, J.; Gall, M.D. ve Borg, 1999: 33).
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
O0grenim goren Uglincli simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, evrende bulunan 576 egitim fakiiltesi tgtincii sinif
ogrencisinden 325 6grenci olusturmaktadir. Calismaya farkli anabilim
dallarindan 6gretmen adaylari katilmistir. Toplamda ise 325 6grenciye
ulagilarak evrenin yaklagik % 57'sine ulagilmistir.

Veri Toplama Araci Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Ogretmen Adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin algilari 6lgmek
amaciyla Oztiirk ve Aydede Yalcin (2013) tarafindan gelistirilen “Aktif
Ogrenmeye iliskin Algi1 Olgegi” kullanilmustr.

Toplanan veriler dogrultusunda ortaokul fen Ggretmenlerinin aktif
ogrenmeye iliskin algilarini belirten ctimleler olusturulmustur. Daha sonra bu
ctimleler 6l¢ek maddeleri haline getirilmistir. Bu sekilde 22'si olumlu 13"
olumsuz olmak iizere 35 taslak madde olusturulmustur. “Aktif Ogrenmeye
Iliskin Algr” 6lgeginin 35 taslak madde iizerinde ilkogretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda gérevli 5 uzmanmn, Egitim Programlari ve
Ogretimi Ana Bilim Dalinda gérevli 1 uzmanin ve Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda goérevli 2 uzmanin goriis ve onerileri alinmistir. Uzmanlarin goriis ve
onerileri dogrultusunda bazi maddeler eklenmis, baz1 maddeler diizeltilmis,
bazi maddeler ise 6l¢gekten ¢ikarilmistir. Bunun sonucunda uzman goriisiine
dayali olarak diizenlenen taslak maddelerin sayis1 34 olarak belirlenmistir.
Kapsam gegerliginin ardindan 10 ortadgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenine
besli Likert tipi 6lgcme araci seklinde olumlu ve olumsuz maddeler “Her
zaman”, “Genellikle”, “Ara sira”, “Nadiren”, “Hi¢bir Zaman” seklinde taslak
olarak hazirlanan 13'i olumsuz 21'i olumlu 34 madde (Ek 4) uygulanmistir.
Uygulama sirasinda 6gretmenlere anlamakta zorlandiklar maddeler sorulmus,
bu maddeler isaretlenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan bu
maddeler 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Tirkiye genelinde goérevde
bulunan 230 Ortaokul Fen ve Teknoloji dgretmenine uygulanmistir. Faktor
analizi sonucunda yapilan temel bilegenler analizi ile 6lgegin KMO degeri
0.93, Barlett testi sonucu 0.000 olarak bulunmustur. Tek faktor i¢in Cronbach
Alphakatsayis1 0.96 olarak bulunmustur (Oztiirk, 2014).

Alan yazinda psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin
.70 ve daha yiiksek olmasinin test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak
yeterli goriildigt belirtilmektedir (Tezbasaran, 1996: 34; Biiytikoztiirk, 2005:
45). Bu aragtirmada calisma kapsamina giren 2104-2015 egitim 6gretim
yilinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin olusturdugu 6rneklem grubunun
giivenirlik katsay1s1.872 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 1. Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Belirlenen Degiskenlere Gore Frekans
Dagilimlari

DEGISKEN GRUP f %f
- Kiz 210 64.0
CINSIVET Erkek 115 36.0
Sinif Ogretmeni 79 24.3
Matematik Ogretmeni 28 8.6
Tiirkge Ogretmeni 53 16.3
BRANS Sosyal Bilgiler Ogretmeni 52 16.2
Fen Bilgisi Ogretmeni 52 16.2
Ingilizce Ogretmeni 61 20.5
Size gore aktif 6grenme flkokul Kademesinde 164 50.4
teknikleri hangi egitim Ortaokul Kademesinde 105 323
kademesinde en etkili Lise Kademesinde 21 6.4
kullanilabilir? Tiim kademelerde 35 11.9
terli bul . .
Aktif 6grenme tekniklerini yeterll bu uyorum. 4 227
L gelistirmem gerekir. 210 64.6
uygulamada kendimi... R
yetersiz goriiyorum. 41 12.7
Hayat Bilgisi 95 29.2
Tiirk 17.
Aktif 6grenme modelinin icerik trkee 58 78
R, Fen Bilgisi 82 25.2
agisindan uygulanabilirligi en i
iiksek ders size gore hangisidir? Ingilizce 3 10.7
y Matematik 33 10.6
Sosyal Bilgiler (Tarih-Cografya) 22 6.5
TOPLAM 325 100

Caligma kapsaminda yer alan cinsiyet, brans, aktif §grenmenin en etkili
kullanildig1 kademe, aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasinda dgretmen
adaylarinin goriisti ve aktif 6grenme modelinin uygulanabilirligi en yiiksek
ders degiskenleri yer almistir. Her degisken igerisindeki gruplarin frekans
dagilimlarinin dengesiz bir dagilim gosterdigi dikkat cekmektedir.

Verilerin Analizi

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet, brans, aktif
o6grenmenin en etkili kullanildig1 kademe, aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanmasinda 6gretmen adaylarinin goriisii ve aktif 6grenme modelinin
uygulanabilirligi en yiiksek ders degiskenlerinin parametrik mi yoksa non-
parametrik bir deger mi gosterdigine bakmak icin, belirlenen degiskenlere
Kolmogorov- Smirnov testi uygulanarak parametrik degerler gdosterip
gostermedigi test edilmistir. Kolmogorov-Smirnov (K - S) testi ile bir
orneklemden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenir. Normal deger gosteriyorsa parametrik, gdstermiyorsa non-
parametrik testler kullanilir. “p” degerinin 0.05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi
(p<0.05) non-parametrik; p>0.05 durumunda ise parametrik testlerin
kullanilmasi gerekir (Bastiirk, 2010: 89). Parametrik deger gosterenler igin t-
testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Post Hoc analizi i¢in de TUKEY
testleri uygulanmustir. Verilerin ¢oztimlenmesinde SPSS (13) paket programi
kullanilmastr.



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 2) Sonbahar 2015, y. 7, s. 31-49

Bulgular
Bu boliimde arastirmanin amacina ulagsmak adma kullanilan 6lgme
degerlendirme dersine yonelik tutum o6lgeginden elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Cinsiyet Degiskeninin Ogretmen Adaylarimin Aktif Ogrenmeye Iliskinin
Algilarindaki Anlamhilik Diizeyi

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet, brans, aktif
ogrenmenin en etkili kullanildig1 kademe, aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanmasinda 6gretmen adaylarinin goriisii ve aktif 6grenme modelinin
uygulanabilirligi en yiiksek ders degiskenlerinin parametrik mi yoksa non-
parametrik bir deger mi gosterdigine bakmak icin, belirlenen degiskenlere
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve cinsiyet ve brans degiskenleri .05
diizeyinde anlamli fark gostermedigi i¢in bunlarda parametrik testler, diger
degiskenler .05 diizeyinde anlamli fark gosterdigi i¢in non-parametrik testler
kullanilmustir.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenin Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Géren Ogretmen
Adaylarmin Aktif Ogrenmeye Y 6nelik Algilarinin Anlamlilik Diizeyi (t testi)

Cinsiyet N Xort Ss t )
Kiz 210 32.24 2.541 3.274 041"
Erkek 115 29.18 2.133

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Calisma kapsaminda yer alan 6rneklem grubunda belirlenen cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmis ve
Tablo 2'deki bulgular elde edilmistir. Buna gore cinsiyet degiskeninin 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarinda fark yaratan bir degisken oldugu
gorilmiistiir. Kiz 6gretmen adaylarinin ortalamasi (X,,=32.24), erkek
ogretmen adaylarinin ortalamasindan (X ,=29.18) yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuca
gore kiz 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye yonelik algilarinin erkek
ogretmen adaylarina gore daha st diizeyde seklinde yorumlanabilir. Talaz'in
(2013) sinif ogretmenleri ile aktif 6grenme tekniklerini kullanma durumu
tizerine yapmis oldugu calismada, cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark
olusturmadig1 goriilmiistiir. Sahin (2005) ve Oner'in (2007) arastirmalarinda da
aynit sekilde cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna
ulastlmistir.

Brans Degiskeninin Ogretmen Adaylarimin Aktif Ogrenmeye
Mliskinin Algilarindaki Anlamhhk Diizeyi

Brans degiskenine de uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonucu .05
diizeyinde anlamli fark ¢ikmadigi i¢in parametrik testlerden tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir.
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Tablo 3. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarmin Aktif Ogrenmeye
Iliskin Algilarinin Brans Degiskene Gére Ortalamalar1 ve Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglari

Brans N Xort Ss F p
Simf Ogretmeni 79 33.52 2.209
Matematik Ogretmeni 28 28.96 2.385
Turkge Q{g@tmt‘__nl 53 31.77 3.575 8.455 or
Sosyal Bilgiler Ogr. 52 30.55 2.373
Fen Bilgisi Ogretmeni 52 29.68 3.521
Ingilizce Ogretmeni 61 29.77 2.085

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 3 incelendiginde brang degiskeninin 6gretmen adaylarinin aktif
o6grenmeye iliskin algilari tizerinde anlamli farklar olusturdugu gériilmektedir.
Bu sonuca gore brans degiskeninin 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye
iliskin alg1 diizeylerinde etkili bir degisken oldugu gériilmektedir. Ogretmen
adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin algilarin anlamli farkliliklarinin hangi
branglar arasinda oldugunu goérebilmek icin Post Hoc testlerinden Tukey testi
uygulanmstir.

Tablo 4. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinm Aktif Ogrenmeye
Iliskin Algilarinin Brans Degiskene Gore Tukey Testi Sonuglar

g =] = s =] o '8
5] = o S5 = 5 0 &) © o
T E g E ZE S22 g = £ S E
£ & 8 < 5 2o & ol = &8
n 2 29 =S 2 s = 2 2] % ©
80 < H5n = Hah 1 Mm e 5»5.0 =g
O =0 QO Q ‘O Ee)
| Suf v v v v v
Ogretmeni
Matematik v
Ogretmeni
. Tﬁrkge ‘ v
Ogretmeni
Sosyal
Bilgiler v
Ogretmeni
}iejl Bllgls} v v
Ogretmeni
_}r}gilizce_ v v
Ogretmeni

Calisma kapsamina alinan sinif, matematik, Tiirkge, sosyal bilgiler, fen
bilgisi ve Ingilizce 6gretmenligi branslarinda yapilan analizde sinif
Ogretmenligi ile diger tiim branslar arasinda anlamli bir farklilik oldugu Tablo
4'te goriilmektedir. Tablo 3'teki ortalamalar incelendiginde ise en yiiksek
ortalamanin siif 6gretmenliginde oldugu goriilmektedir. Buna gore tiim
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branglarda sinif 6gretmenliginin lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir.
Siif 6gretmenliginde 6grenim goren 6gretmen adaylarin aktif 6grenmeye
iligkin algilarinin diger tiim branslara gore daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ayrica Ingilizce dgretmenleri ile fen bilgisi dgretmenleri
arasinda anlamli bir farklilik s6z konusudur. Bu iki brans arasindaki genel
ortalamalara bakildiginda ¢ok az bir fark da olsa Ingilizce 6gretmenlerinin
lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Buna gore ingilizce
ogretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin algi diizeylerinin fen bilgisi
ogretmenlere gore daha yliksek oldugu sdylenebilir.

Aktif Ogrenme Tekniklerinin En Etkili Kullamldig: Kademe
Degiskeninin Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye iliskin
Algilarindaki Anlamhlik Diizeyi

Aktif 6grenme tekniklerinin en etkili kullanildigi kademe degiskenine
uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda elde edilen katsay1 .05'ten
dustik c¢iktigi icin orneklem grubundan saglanan toplam verilere non-
parametrik testlerden Kruskall Wallis analizi yapilmastir.

Tablo 5. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye
[liskin Algilarinin Aktif Ogrenmenin En Etkili Kullanildig1 Kademe Degiskene Gore
Medyan Ortalamalari

Sinif 2
Branslar n Ortalamast sd X p Fark
Tlkokul 164 121,43
’ 1-4,2-4, 3-
Ortaokul 105 115,04 . P
Lise 21 108.93 5 18.282 .000 24,3
Tiim kademeler 35 101,55 ]

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Analiz sonuglarina gore, arastirma kapsamina alinan aktif §grenmenin
en etkili kullanildigi kademe degiskeni igindeki gruplar ile dgretmen
adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin alg diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir (X* (5) = 18,28; p<0.05). Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugu Mann — Whitney U testi belirlenmis ve Tablo 6'da
gosterilmistir. Her bir kademe bir rakamla sembolize edilmistir. Buna gore;

(1) Ilkokul kademesi

(2) Ortaokul kademesi

(3) Lise kademesi

(4) Tiim kademeler

Bu farkliliklarin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu tespit

edebilmek i¢in

Ikili gruplar seklinde Mann — Whitney U testi uygulanmistir. SPSS
programi, Kruskal — Wallis analizi sonucunda gruplar arasindaki farki ve bu
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu goésterecek Post Hoc islemi
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yapmamaktadir. Bu gruplar arasindaki farki gérebilmek i¢in gruplar ikiser
ikiser se¢ilere Mann — Whitney U testi uygulanir (Bastiirk, 2010).

Tablo 6. Gruplar Arasindaki Farklarin Analizi

Farklar Branslar n Sira Sira U V4 p
] ‘ Toplam Ortalamasi

e e R Y TR

s Qummemer 05 MDSOU s g o

e Gl 2 BESBN o anso

2o Qe 05 THS M s ame o

Degiskendeki gruplar arasindaki farklar ikili gruplar halinde Mann —
Whitney U testi ile incelendiginde dort farkli grupta anlamhi farkliliklar
gortilmustir. Gruplar arasindaki farkliliklarin kimin lehine oldugu ise Tablo
6'da gosterilmistir.

Tablo 6 incelendiginde ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri ile tiim
kademeler grubu arasinda ayr1 ayr1 anlamli farklar tespit edilmistir. Tamaminda
tiim kademeler grubunun aleyhine bir sonug ortaya ¢ikmistir. Buna gore aktif
ogrenme tekniklerinin en etkili kullan1ldig1 kademe degiskeni icerisinde tiim
kademelerde etkili bir sekilde kullanilabilir goriistinde bulunan 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarinin diistik oldugu gortilmistiir. Bir
baska degisle aktif 6grenme tekniklerinin en etkili kullanildig1 kademe igin
ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinden birini tercih eden 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarinin, tiim kademelerde aktif 6grenme
tekniklerinin etkin bir sekilde kullanilabilecegini diisiinen 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu seklinde orta ¢ikan sonuglar yorumlanabilir.

Farklilasmanin belirlendigi diger ikili grup ise, aktif 6grenme
tekniklerinin en etkili kullanildigi kademenin ortaokul ve lise kademesi
oldugunu belirten 6gretmen adaylar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu iki
grup arasindaki sira ortalamalarina bakildiginda aktif 6grenme tekniklerinin en
etkili kullanildig1 kademenin ortaokul oldugunu belirten grubun lehine
sonuc¢landigi gortilmektedir. Buna gore aktif 6grenmeye iliskin algi
diizeylerinin ortaokul kademesini tercih eden Ogretmen adaylarinin lise
kademesini tercih eden 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucu
ortaya ¢cikmigtur.

Aktif Ogrenme Tekniklerini Uygulamada Ogretmen Adaylarinin
Goriisleri Degiskeninin Ogretmen Adaylarimin Aktif Ogrenmeye iliskin
Algilarindaki Anlamhlik Diizeyi

Aragtirmanin bir diger alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin
aktif 6grenme tekniklerini uygulamada kendilerini ne diizeyde gordiiklerine
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iligkin degiskenin 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye yonelik alg1 diizeyleri
tizerinde anlaml bir fark yaratip yaratmadigi incelenmistir. Aktif 6grenme
tekniklerini uygulamada 6gretmen adaylarinin gortisleri degiskenine
uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda elde edilen katsay1 .05'ten
dustik c¢iktigi icin orneklem grubundan saglanan toplam verilere non-
parametrik testlerden Kruskall Wallis analizi yapilmistir.

Tablo 7. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye

Iliskin Algilarinin Aktif Ogrenme Tekniklerini Uygulamada Ogretmen Adaylarinin
Gortsleri Degiskene Gore Medyan Ortalamalari

Simif

2
Branslar n Ortalamas: sd X P Fark
...yeterli goriiyorum 74 101,69
...gelistirmem gerekir. 210 185,24 4 17.256 021 2-3,1-3
...yetersiz goriiyorum. 41 97,52

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Analiz sonuglarina gore, arastirma kapsamina alinan 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenme tekniklerini uygulamada kendilerini ne diizeyde
gordiiklerine iliskin degisken icindeki gruplar ile 6gretmen adaylarinin aktif
ogrenmeye iliskin alg1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu belirlenmistir (X’ (4) = 17,25; p<0.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugu 6nceki degiskende oldugu gibi Mann — Whitney U testi ile belirlenmis
ve Tablo 8'de gosterilmistir. Her bir kademe yine bir rakamla sembolize
edilmistir. Buna gore;

(1) ...yeterli goriityorum.

(2) ...gelistirmem gerekir.

(3) ...yetersiz goriiyorum.

Tablo 8. Gruplar Arasindaki Farklarin Analizi

Farklar Branslar n Sira Sira U V p
Topl Ortalamasi
) ...yeterli gorityorum 74 1023,5 44,18 }
-3 ...yetersiz gorityorum. 41 917,0 26,03 5020 2,181 011
) ...gelistirmem gerekir. 210 1409,5 62,11 B
2-3 ...yetersiz gorilyorum. 41 934,5 32,90 4635 2,078 036

Degiskendeki gruplar arasindaki farklar yine ayn1 sekilde ikili gruplar
halinde Mann — Whitney U testi ile incelendiginde sadece iki farkli grupta
anlamli farkliliklar goralmistir. Gruplar arasindaki farkliliklarin kimin lehine
oldugu ise Tablo 8'de gosterilmistir.

Buna gore ilk farklilasmanin ikili aktif 6grenme tekniklerini uygulamada
kendilerini yeterli géren 6gretmen adaylart ile yetersiz géren 6gretmen adaylari
arasinda oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda kendilerini bu
alanda yeterli géren O6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir farkin ortaya
¢iktig1 soylenebilir. Bir baska degisle aktif 6grenme tekniklerini uygulamada
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kendilerini yeterli goren Ogretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin
algilarinin bu teknikleri uygulamada kendilerini yetersiz géren 6gretmen
adaylarina gére daha yiiksek seklinde elde edilen bulgu yorumlanabilir.

Diger bir anlamli farkin ortaya ¢iktig1 ikili grup ise 6rneklem grubunda
yer alan Ogretmen adaylarindan aktif 6grenme tekniklerini uygulamada
kendilerini gelistirmeleri gerektigi konusunda goriis bildiren 6gretmen adaylari
ile kendilerini bu alanda yetersiz géren 6gretmen adaylari arasindadir. Bu
ikilinin sira ortalamalari incelendiginde ise aktif 6grenme alanda kendilerini
gelistirmeleri gerektigine inanan 6gretmen adaylarinin lehine bir sonucun
cikt1g1 goriilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak kendilerini gelistirmeleri gereken
ogretmen adaylarmin, aktif 6grenme tekniklerini uygulamada kendilerini
yetersiz goren Ogretmen adaylarina gore aktif 6grenmeye iliskin algi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Aktif Ogrenme Modelinin i¢erik A¢isindan Uygulanabilirligi En Yiiksek
Ders Degiskeninin Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye iligkin
Algilarindaki Anlamhlik Diizeyi

Aragtirmanin son alt problemi, aktif 6grenme modelinin igerik agisindan
uygulanabilirligi en yiiksek ders seklinde 6gretmen adaylarina sorulan sorunun
bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmen
adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin algilarinin ders igerigi agisindan bir
farklilagma yaratip yaratmadigi incelenmistir. Aktif 6grenme modelinin igerik
acisindan uygulanabilirligi en yiliksek ders degiskenine uygulanan
Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda elde edilen katsay1 .05'ten diistik ¢iktig
icin 6rneklem grubundan saglanan toplam verilere non-parametrik testlerden
Kruskall Wallis analizi yapilmaistir.

Tablo 9. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarmin Aktif Ogrenme
Modelinin Igerik Agisindan Uygulanabilirligi En Yiiksek Ders Degiskenine Gore
Medyan Ortalamalari

Simif

2
Brangslar n Ortalamas: sd X p Fark
Hayat Bilgisi 95 108,20
Tiirkce 58 88,64
Fen Bilgisi 82 95,54
Ingilizce 35 54,32 6 15.246 152
Matematik 33 53,69
Sosyal Bilgiler 22 41,08

Analiz sonuclarina goére, arastirma kapsamina alinan aktif 6grenme
modelinin igerik agisindan uygulanabilirligi en yiiksek ders degiskeni i¢indeki
gruplar ile 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin alg1 diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir (X* (6) = 15,24;
p>0.05).

Bu sonuca gore ogretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algi
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diizeyleri tizerinde, aktif 6grenme modelinin igerik a¢isindan uygulanabilirligi
en yiiksek ders degiskeni anlamli bir fark yaratmadig1 yorumu yapilabilir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada bu zamana kadar deneysel ve nitel ¢alismalar1 oldukga
yogun bir sekilde yapilan ancak nicel yontemin kullanildig1 calismaya pek fazla
rastlanmayan yapilandirmaci egitim felsefesi i¢erisinde olduke¢a 6nemli bir yer
tutan, aktif 6grenme {izerine bir ¢alisma yapilmistir. Aktif 6grenmeye iliskin
daha oOnceden yapilan ¢aligmalara bakildiginda genellikle 6grenci basarisi
tizerindeki etkileri, yontemin uygulanma sekli (Memnun, 2003; Seyhan, 2003;
Unal, 2004; Usun, 2004; Késeoglu, 2005; Cenk, 2005; Tandogan, 2006; Kogak,
2010) iizerine oldugu goriilmektedir.

Bu calismada ise Aydede ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen aktif
ogrenmeye iliskin algi olgegi ile aktif 6grenme siirecini, duyussal agidan
inceleme imkani ortaya ¢ikmustir. Aydede ve Oztiirk (2014) yapmus olduklari
calismada fen ve teknoloji 6gretmenleriyle ¢alismislardir. Bu ¢alismada ise
Ogretmen adaylar1 ile ¢alisilarak 6rneklem yapisi degistirilmis ve Olgegin
uygulanabilirligi glivenirlik ve gegerlik agisindan desteklenmistir.

Arastirma kapsamina farkli degiskenler dahil edilerek &gretmen
adaylarinin aktif 6grenemeye iliskin algilarinin belirlenen degiskenler ile
farklilagsma yaratip yaratmadigi incelenmistir.

Belirlenen degiskenlerden cinsiyet, brans, aktif 6grenme tekniklerinin
en etkili kullanildig1 kademe, aktif 6grenme tekniklerini uygulamada 6gretmen
adaylarinin goriisleri degiskenlerinde anlamli farklar ortaya c¢ikarken aktif
ogrenme tekniklerinin uygulanabilirligi icerik agisindan en uygun ders
degiskeninin 6gretmen adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin algilarinda bir
farklilagma olusturmadig1 goriilmistiir.

Ogretmen adaylarindan kizlarin, erkeklere gére aktif 6grenmeye yonelik
algilarinin daha yiiksek oldugu, sinif 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin
algilarinin ¢alisma kapsamina alinan diger tim branglardan daha yiiksek
oldugu arastirma bulgularina dayanarak elde edilen sonuglardir. Brang
degiskenine bagli olarak arastirmaya farkli bir boyut katabilmek adina
Ogretmen adaylarina "aktif 6grenme tekniklerinin uygulanabilirligi en yiiksek
kademe nedir?" sorusunun soruldugu degiskenin sonuglarina bakildiginda,
ilkokul kademesinin diger tiim kademelere gore daha yiiksek bir ortalamaya
sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ancak yapilan test analizlerinin disinda
dikkat ¢ekici bagka bir bulgu gézden kagmamalidir. ilkokul kademesinde gérev
yapan brans sinif ogretmenligidir. Calisma kapsamina 79 smif 6gretmeni
katilmasina ragmen frekans degerleri acisindan bakildiginda aktif 6grenme
tekniklerinin uygulanabilirligi en yiiksek kademe sorusuna 164 6gretmen aday1
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ilkokul kademesi cevabini vermistir. Caligmanin genel amaci aktif 6grenmenin
ogretmen adaylan tizerindeki algilarini 6lgmek olsa da iki degiskenden elde
edilen frekans degerlerinin incelenmesi yapilan ¢aligmaya farkli bir zenginlik
katmaktadir. Bu frekans degerlerine bakildiginda farkli branglarin da aktif
ogrenme tekniklerinin uygulanabilirligi konusunda ilkokul kademesinin daha
uygun oldugu goriistinde birlesmislerdir. Son olarak tiim kademelerde
uygulanabilirligi konusunda olduk¢a az kisinin goriis bildirmesi de dikkat
cekici bir sonugtur. Buradan ¢ikan sonug, 6gretmen adaylar1 aktif 6grenme
tekniklerinin kosulsuz tim kademelerde rahat¢ca uygulanamayacagini
dustindiikleri seklinde yorumlanabilir. Elde edilen frekans degerleri aktif
ogrenme tekniklerinin uygulanabilirligi tizerine yeni arastirmalar yapilmasi
gerektigini vurgulamaktadir.

Aragtirmanin bir bagka degiskeninde ise aktif 6grenme tekniklerinin
uygulamada 6gretmen adaylarinin goriisleri alinarak, bu veriler dogrultusunda
ogretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin alg1 diizeyleri arasindan bir fark
olup olmadig incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore kendilerini bu alanda
yeterli gbren ve bunun yaninda kendilerini gelistirmeleri gerektigine inanan
Ogretmen adaylarinin diger gruba gore aktif 6grenmeye yonelik algilarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Goz ard1 edilmemesi gereken bir
baska sonu¢ ise Orneklem grubunun yaklasik %65'inin aktif 6grenme
tekniklerini uygulamada kendilerini gelistirmeleri gerektigi sonucudur.
Ogretmen adaylarmin aktif 6grenme teknikleri konusunda belli bir fikirleri var
ancak uygulama agisindan yeterli deneyimlerinin olmamasi seklinde bu sonug
yorumlanabilir.

Sonug olarak, arastirma kapsaminda incelenen degiskenler ile aktif
o0grenme siireci, farkli bir a¢idan bakilarak incelenmistir. Bu calisma
sonucunda aktif 6grenme tekniklerine, aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanabilirligine, aktif 6grenme siirecinin 6grenme Ogretme siirecinde
Ogretmenlere, 6gretmen adaylarina ve 6grencilere, bilissel ve duyussal agidan
neler kazandirdigina iligkin farkli 6rneklem gruplari ile aragtirmalar yapilmaya
gereksinim duyulan bir problem oldugu goriilmiistiir.
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Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Kullandiklar
Ogretim Teknolojileri ve Materyalleri

Elif MAMUR YILMAZ"~
Sema BiLIiCi™

Oz

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim okullar1 goérsel sanatlar 6gretmenlerinin gorsel
sanatlar dersinde kullandiklar1 dgretim teknolojileri ve materyallerini belirlemektir.
Aragtirma verileri Bolu ili ilkgretim okullarindan bes gorsel sanatlar 6gretmeni ile yiiz
ylize yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler N Vivo 7 paket
programinda icerik analiziyle ¢oziimlenerek sekil ve tablolar halinde gosterilmistir.
Arastirma sonucunda gorsel sanatlar 6gretmenlerinin kullanim sikligina gore;
bilgisayar, internet, projeksiyon gibi ogretim teknolojileriyle, ornekler, gercek
nesneler, tipkibasimlar, sanat¢i kataloglari, (roprodiiksiyon), pazil/bulmacalar gibi
ogretim materyallerinden sinirli sayida yararlandiklari gorillmustiir.

Anahtar Sozciikler: gorsel sanatlar 6gretimi, gorsel sanatlar 6gretmenleri, §gretim
teknolojileri ve materyalleri

Instructional Technologies and Materials Used by Visual
Art Teacher

Abstract

The aim of this study is to determine the primary schools of the visual arts, the visual
arts teacher teaching technology and materials used in their courses. The research data
from five visual art schools in the province of Bolu was collected through face to face
interviews with teachers. The data obtained by analyzing the content N Vivo 7 analysis
software packages are shown as figures and tables. Research results on the computer in
order of frequency of use of visual arts teachers, Internet access, projector, with
teaching technologies such as real objects, facsimiles and artist catalogs, (reproduction)
puzzle pieces / puzzles as a limited number of teaching materials have been found to
benefit, though.

Keywords: visual arts education, visual arts teachers, instructional technology and
materials

" Bu calisma Elif MAMUR YILMAZ'n “Gérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin ilkggretim
Okullar1 Ogrencilerine Sanatsal Diizenleme Tlkelerinin Ogretimine Yonelik Ogretim
Materyali Tasarim Siiregleri, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dal1,

.. Ankara, Subat 2014.” Tezinden iiretilmis bir makaledir.
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Elif MAMUR YILMAZ - Sema BILiCi
Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Ogretim Teknolojileri ve Materyalleri

Giris

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler tilkelerin kalkinmasindaki
en onemli unsurlar olmaktadir. Bu hizli degisimlere ayak uydurabilme ve
farklilasma ancak ihtiya¢ duyulan bilgiye erisme yollarmi bilen, problem
¢bzme ve yaratici diisinme yetenekleri gelismis nitelikli bireylerle
saglanabilir. Bireyin, yaratici giicliniin ortaya ¢ikarilabilmesi ve dogru yonde
sekillendirilebilmesi gorsel algilama ile baslayip, sanatsal bir {iriin ortaya
koymaya kadar uzanan gorsel sanatlar egitimi siireci ile gergeklesebilir. Bu
stire¢ icinde bireyler, renk, ¢izgi, doku, bosluk, leke, denge, kompozisyon gibi
sanatsal degerlerle, bilinenlerden hareket ederek bilinmeyeni ortaya ¢ikaracak
diisiinme ve sorun ¢ozmeye yonelik tasarim olusturmaya ve bi¢im yaratmaya
caligirlar (Mamur Yilmaz, 2014:2-3).

[Than'a (2004) gore sanat egitiminin ilkokullardaki en énemli uygulama
alanlarindan biri gorsel sanatlar dersidir. Gokbulut'a (2002:221) gore ise plastik
sanatlarda verilecek egitimin temeli, gorsel alana iliskin dilin 6gretilmesine
dayanmaktadir. Gorsel sanatlar 6gretiminde 6grencilerin gorsel alana iligkin
dili 6grenerek gorsel tasarim ve bicimlendirme yeteneklerinin gelismesi ve
gorsel sanatlar alaninda kiiltiirlenmeleri amacglanmasina ragmen bu alanda
bir¢cok kavram, ilke ve igerigin 6gretim materyalleri olmadan
somutlastirilmasi, 6grenilmesi ve 6gretilmesinde giicliklerle
karsilasilmaktadir (Mamur Yilmaz, 2014:6). Dolayisiyla gorsel sanatlar
dersinde 6grencileri zorlayan bilgiler, onlarin ¢ok sayida duyu organina hitap
edecek sekilde hazirlanan 6grenme ortamlariyla daha 6znel deyimiyle 6gretim
teknolojileri ve materyalleri ile kazandirilmaya ¢alisilirsa 6grenmeleri
kolaylastig1 gibi 6grendiklerinin kalicilig1 da artirilabilir. “Ted Cobun'a gore
insanlar 6grenilenlerin; % 83'tinii gorme, % 11'ini isitme, % 3,5'ini koklama, %
1,5'ini dokunma, % 1'ini duyulariyla edindigi yasantilar yoluyla
ogrenmektedir” (Cilenti, 1992:35). Ogretim teknolojileri ve materyalleri,
0grenme ortamini somutlastiran, zamani etkin kullanmay1 saglayan ve
hatirlamay1 kolaylastiran 6gretme-6grenme yardimcilandir. Kilig'a (1997:74)
gore, 6gretim materyalleri, 6grenme siirecinin zihinsel etkinliklerine yardimci
olan gerecler olup, gorsel 6gretim materyalleri, en genel anlamiyla sozel
bilgilerin gorsel resimlendirilmeleridir. Yalin (2008:92) ise Ogretim
materyallerini farkli araclarla sunulan bilgiler, mesajlar ve malzemeler olarak
tanimlamaktadir. Gorsel sanatlar 6gretiminde 6gretim materyali kullaniminin
yararlarin1 Artut (2002:234) su sekilde siralamaktadir:

.Sanat 6gretimi daha etkili, canl1, agik ve zevkli bir hale getirilebilir.

slemler basitlestirilebilir ve sonuca daha ¢cabuk ulasilabilir.

.Modeldeki ayrintilar daha kolay anlasilabilir, ilgi ve dikkat ¢ekici hale
gelebilir.
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.Ogrenme istegi yaratabilir.

.Estetik bilgi, gorgii ve kiiltiiriin gelisiminde etkili olur.

.Bir konunun agiklanmasinda kolaylik saglar.

.Zamandan ve sézden kazanimlar elde edilir.

.Tasarimlar tizerinde alternatifier yaratma olanagi saglar.

Materyal kullanimin 6grenme tizerindeki bu etkilerinden yola ¢ikarak
gerceklestirilen bu arastirmanin amaci, “ilkégretim okullar1 gorsel sanatlar
ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 6gretim teknolojileri ve materyalleri
nelerdir?” sorusuna cevap aramak olarak belirlenmistir. Bu yoniiyle aragtirma,
ilkogretimde gorsel sanatlar egitimi teknoloji uygulamalarinin incelenmesi,
sorunlarin tespit edilmesi ve alinmasi gereken onlemler konusunda katkida
bulunmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma “i¢ i¢e gecmis tek durum deseni”
kullanilmistir. Bu desende, tek bir durum i¢inde birden fazla alt birime yénelme
esastir (Yildirim ve Simsek, 2005:291). Arastirma kapsaminda Bolu ili Merkez
ilcesindeki ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan goniillii on gorsel
sanatlar 6gretmeni ile 6n goriismeler sonucunda ilk calisma grubu
olusturulmustur. Nitel arastirmanin geregi derinlemesine veri toplayabilmek
amaciyla bu 6gretmenlerden besi ¢alisma grubuna alinmistir. Caligsma
grubunun olusturulmasinda amag¢li drneklem yontemlerinden “6lgiit
ornekleme” kullanilmistir. Bu 6rneklemde iki temel Ol¢iit belirlenmistir.
Bunlar: 6gretmenin c¢alistig1 okulda gorsel sanatlar at6lyesinin bulunmasi ve
ilkogretim okullarinda en az bes y1l deneyiminin olmasidir.

Calisma grubuna alinan 6gretmenlerden biri yiiksek lisans, digerleri
lisans mezunudur. Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin ilkogretim
okullarinda ¢aligma siireleri yedi ile on iki y1l arasinda degigsmekte olup higbiri
daha 6nceki donemlerde hizmet dncesi ve hizmet i¢inde materyal tasarimina
iligkin egitim almamastir.

Arastirma verileri gorsel sanatlar 6gretmenleri ile yapilan yiiz yiize
goriismeler yoluyla toplanmistir. Veri toplama araci olarak “yar
yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu” hazirlanmistir.  Arastirmada
kullanilan gériisme formlarinin hazirlanmasinda; ilgili literatiiriin taranmasiyla
elde edilen kuramsal bilgiler, bu konuda yapilan arastirmalarda kullanilan veri
toplama araglari, yapilan pilot ¢alismalar ve uzman goriisleri esas alinmustir.
Gortisme formlart uygulanmadan 6nce pilot ¢alisma gruplarinda denenerek
bazi sorular karmagikliktan kurtarilmis, kolay anlasilir hale getirilerek,
ogretmenlerin deneyimlerine gore yeniden diizenlenmistir. Ogretmen
goriismeleri; DO ile 52 dakika, EO ile 77 dakika, HO ile107 dakika, NO ile 56
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dakika ve SO ile 47 dakika olmak iizere toplam 306 dakika siirmiistiir.
Gortismelerde ses kayit cihazi kullanilmistir. Goériismelerde 6gretmenlere on
dort soru yoneltilmis ve goriismeler bes oturumda tamamlanmastir.

Aragtirma verilerin analizi “igerik analizi” teknigiyle yapilmustir. “I¢erik
analizi, toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya
cikan kavramlara gére mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna goére veriyi
aciklayan temalarin saptanmasini gerektirmektedir” (Yildirim ve Simgsek,
2005:227). Igerik analizi Igerik analizinin yapilmasinda N Vivo 7 paket
bilgisayar programi kullanilmigtir. Verilerin kodlanmasi asamasinda,
arastirmaci, elde ettigi bilgileri inceleyerek, belirli temalar altinda organize
ederek tanimlamaya calisarak, kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bu
bolimlere, tanimlayici isimler ya da kodlar olusturmustur. Arastirmanin tim
verileri bu sekilde kodlandiktan sonra, bir kod listesi olusturularak verilerin
incelenmesinde ve organize edilmesinde anahtar liste olarak kullanilmistir.
Arastirmaciyla birlikte diger kodlayicilar da bu kod anahtarindan
yararlanmiglardir. Aragtirmanin kodlama giivenirliligini saglamak agisindan
arastirmacinin yaninda bir alan uzmanz, bir egitim programcisi kodlayici olarak
katilmigtir. Kodlayicilar arasinda goriis birligini saglamak igin; goriisme
kayitlarindan ikisi tesadiifi 6rneklem olarak secilmis, sadece arastirmanin
problem climlesiyle kodlayicilara verilmistir. Kodlayicilar ham verileri
birbirinden bagimsiz olarak kodlamislar, I. kodlayic1 36, II. kodlayic1 32, III.
kodlayici 33 kod bulmustur. Bulunan kodlar benzesen ve ayrisan kodlar olarak
isaretlenmistir. Miles ve Huberman (1994:64) benzesen kodlar1 “Gortis
Birligi” ayrisan kodlar1 ise “Goriis Ayrilig1” olarak adlandirmakta ve kodlayici
giivenirligi i¢in Uzlagsma Yilzdesi = Goriis Birligi / (Gorts Birligi + Goriis
Ayriligr) * 100 formiilini 6nermektedir. Kodlayici giivenirligi i¢in asagidaki
hesaplamalar yapilmistir:

Tablo 1. Kodlama giivenirligi ¢aligmasi I

Kod Kod Kod Ortalama
1. Kodlama L. veIl. L. ve III. II. ve III.

sayisi sayis1 sayis1 uyum
Goris birligi 26 24 25
Goris ayrilig 36-32 12 36-33 10 3332 9 % 70,6
Uyum %68 %70,5 %73,5

Tablo 1'de goriildugu gibi I. ve II. kodlayici arasinda %68, 1. ve II1.
kodlayici arasinda %70,5, Il.ve III. kodlayicilar arasinda %73,5 lik uyum, ii¢
kodlayici arasinda yaklasik %70,6 diizeyinde uyum bulunmustur. Arastirma
sorusunun sinirlar1 ve buna bagli olarak arastirmanin alt problemleri
belirlenmedigi i¢in kodlayicilar arasinda alt diizeyde bir uyum saglanmustir.
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Aragtirmanin amaci ve arastirma problemi ile birlikte pilot goriisme
kayitlarindan yine tesadiifi orneklemle baska iki Ggretmene ait goériisme
desifreleri ilk kodlamanin sonuglar1 dogrultusunda yeni kodlamanin sinirlari
belirlenerek ti¢ kodlayici tarafindan kodlanmistir. Tematik bir yaklagimla
yapilan kodlama sonunda I. kodlayic1 33, II. kodlayici 32, I11. kodlayici 35 kod

bulmustur.
Tablo 2. Kodlama giivenirligi ¢alismasi II

Kod Kod I. ve Kod Ortalama
1I. Kodlama L veIl. IL. ve III.

sayisi sayis1  III. sayisi uyum
Goriis birligi 31 31 29
Goris ayriligi 33-32 2 3335 4 32-35 6 %389
Uyum %94 %389 %383

Tablo 2'de gorildugi gibi 1. ve II. kodlayici arasinda %94, 1. ve III.
kodlayici arasinda %89, Il.ve III. kodlayicilar arasinda %83 lik uyum, ii¢
kodlayici arasinda yaklasik %89 diizeyinde uyum bulunmustur. Nitel veri
analizinde kodlayicilar arasindaki uyum diizeyi, kodlama giivenirliliginin
gostergesi olarak degerlendirildiginde kodlayicilar arasinda yiiksek diizeyde
goriis birligi olustugu seklinde yorumlanmig ve uygulamanin diger sonuglari da
benzer ¢alismalar yapilarak kodlanmistir.

Bulgular
Aragstirmanin amaci ile iligkili temalarin agiklandig1 ve bulgularin belirli
bir biitlinliik i¢inde yansitilmaya calisildigi bu asamada goriisme kayitlarinin
irdelenmesi sonucunda elde edilen veriler; 6gretim teknolojileri ve dgretim
materyalleri olmak tizere iki tema altinda toplanmistir.

¢ _ evaranm " o rerim y
L T ) | emereansn !

Materyalleri

Sekil 1'de goriildiigii gibi gorsel sanatlar derslerinde, bilgisayar, internet,
projeksiyon, VCD gibi 6gretim teknolojileriyle, sanat¢i kataloglari, 6rnekler,
gercek nesneler, tipkibasimlar (réprodiiksiyon), pazil/bulmacalar gibi 6gretim
materyallerinden yararlanmaktadirlar.
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Tablo 3. Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Kullandiklari Ogretim Teknolojileri ve
Materyallerine iliskin Bulgular

Tree Nodes Free Nodes

D.O. EO. HO. NO  S0. Refer. % %

/Temalar /Kodlar

Bilgisayar 1 1 1 1 0 4 10 454
3 Internet 0 1 0 1 0 2 5 22,7
Ogretim

Projeksiyon 0 0 1 1 0 2 5 22,7
Teknolojileri

VCD 0 0 1 0 0 1 2 9,1

Referances 1 2 3 3 0 9 22 100

Ornek 3 1 0 2 6 12 30 38,5

Gergek nesne 0 1 2 1 4 8 20 25,6
. Tipkibasim 0 0 1 3 3 7 17,5 225
Ogretim

Katalog 1 2 1 0 0 4 10 12,8
Materyalleri

Pazil

bulmaca 0 0 1 0 0 1 2,5 3,2

Referances 4 4 5 6 13 32 78 100
Toplam 5 6 8 9 13 41 100

Tablo 3'de goriildiigli gibi gorsel sanatlar 6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklar1 6gretim teknolojileri ve materyalleri; % 22'si 6gretim
teknolojileri, % 78'i 6gretim materyalleri olmak tizere iki temada toplanmustir.
Bu iki temanin bulgulari ve yorumlari agagida sunulmustur:

Ogretim Teknolojileri
Ogretim teknolojilerinden yararlanan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin

yaklagik %45,4"tintin bilgisayar, %22,7'sinin internet, %22,7'sinin projeksiyon
ve %9,1'inin VCD kullandiklar1 bulunmustur. Arastirma kapsamindaki dort
gorsel sanatlar 6gretmeninden bilgisayarla ilgili veri alinmistir. Bu
0gretmenlerin gortislerini yansitan alintilardan ornekler asagida
goriilmektedir:

<Documents\HO >- § 1 Reference Coded [0,66%

Coverage[ Reference 1 - 0,66% Coverage: Atélyemdeki

bilgisayart siirekli kullaniyoruz.

<Documents\DO>- § 1 Reference Coded [3,02%

Coverage[Reference 1 - 3,02% Coverage:

Derslerimizle ilgili baska materyaller olmadig: icin

bilgisayarlardan cok yararlaniyoruz. Ozellikle

grafiksel calismalar igcin Ornek gosterirken ya da

ogrencilere sanatgi ornekleri gosterirken bilgisayari

kullanryoruz.
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Yukaridaki ifade de goriildiigii gibi DO bagka materyaller olmadig1 i¢in
grafiksel calismalar ve sanat¢i Orneklerini gostermede bilgisayari
kullandiklarini ifade ederek materyal yetersizligi koduna vurgu yapmaktadir.

<Documents\NO>- § 1 Reference Coded [0,87%
Coverage| Reference 1 - 0,87% Coverage: Resim
atolyesi harig biitiin simiflarda bilgisayar var ve hepsinde
de internet baglantisi var. Ogrenciler arastirmalarini ¢ok
rahat yapabiliyorlar. Tepegdz var ama ¢ok fazla
kullaniimiyor.

Projeksiyon kodu ile ilgili olarak HO ve NO'den veri elde edilmistir.
Diger ii¢ 6gretmen ise bu kod ile ilgili goriis bildirmemislerdir. HO bilgisayari
ve projeksiyonu sanat¢i orneklerini ve Ornek calismalari incelemek igin
kullandigini asagidaki alintida ifade etmektedir:

<Documents\HO>- § 1 Reference Coded [0,66%
Coverage] Reference 1 - 0,66% Coverage:
Atolyemizdeki bilgisayart ve okulun projeksiyonunu
sanat¢i CD' lerini izlemek icin kullanabiliyoruz.
<Documents\HO > - § 1 Reference Coded [0,66%
Coverage| Reference 1 - 0,66% Coverage: Atélyemdeki
bilgisayart siirekli kullaniyoruz. Ihtiya¢ duydugumuzda
ortak kullandigimiz projeksiyondan
yararlanabiliyoruz....

VCD ile ilgili olarak yalnizca HO'den veri almmustir. Ogretmenin bu
ifadesinden gorsel sanatlar 6gretimi alaninda VCD vb. 6gretim teknolojilerinin
kullanimmin yaygin olmadig1 goriilmektedir. HO atolyesinde bilgisayardan
CD'ye kadar bir¢ok teknolojik donanima sahip oldugunu ve bu konuda kendini
sanslt gordiigiint teknolojik donanim, teknolojik yetersizlik kodlari
kapsaminda da ifade etmektedir. Ogretmenin ifadesi asagida sunulmustur:

<Documents\HO>- § 1 Reference Coded [0,90%
Coverage[Reference 1 - 0,90% Coverage: Atélyemde
bilgisayar var. Projeksiyon olarak da siirekli bir
projeksiyon yok. Ama istedigim zaman alabilecegim bir
projeksiyon makinesivar. Tepegoz var. Televizyon ve VCD
var. Ayni zamanda miizik ¢alabilecegim bir kaset¢alar da
var. Bu konuda sanslyym.

Yukaridaki agiklamalardan gorsel sanatlar derslerinde bu teknolojilerin
kullaniminin yaygin anlasilmaktadir. Bu bulgular gorsel sanatlar alaninda
teknolojik donanim yetersizligi oldugunu gozler 6niine sermektedir.
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Ogretim Materyalleri

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 6gretim materyalleri olarak %38,5'lik
bir oranla 6rnek ¢aligmalari, %25,6'lik bir oranda gergek nesneleri, %22,5'lik
bir oranda tipkibasimlart %12,8'lik oraninda sanat¢1 kataloglart ve %3,2
oraninda pazil ve bulmacalar1 kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 6gretim materyallerinden 6rnek ¢alismalar kodu ile ilgili olarak
dort 6gretmenden ¢ok sayida veri alinirken, bir 6gretmen bu konuda goriis
bildirmemistir. Ornek calismalar kodu ile ilgili olarak DO ve SO'in
kullandiklari ifadeler agagida yer almaktadir:

<Documents\DO> - § 3 References Coded [5,92%
Coverage Reference 3 - 1,01% Coverage: Ornek
calismalari ve resimleri cok kullantyoruz....
<Documents\DO> - § 1 Reference Coded [1,98%
Coverage] Reference 1 - 1,98% Coverage
Ogrenciyken yaptigim ¢alismalart kullaniyorum.
Internetten yararlaniyorum. Kaynak kitap ve
dergilerimiz var.

<Documents\S. ogretmen>- § 6 References Coded
[5,31% Coverage [Reference 3 - 0,59% Coverage:
Sadece kompozisyon drnekleri gosteriyorum. Daha
onceden yapimis calismalar bunlar. Reference 4 -
0,63% Coverage: Elimde bazi sanat kitaplarim var
kullanabilecegim. Bunun yaminda kendi ¢alismalarinmi
yva da daha onceki yillarda yapilmis olan dgrenci
calismalarint da gosteriyorum.

Yukaridaki aciklamalarda ve 6zellikle SO'in ifadesinde de goriildiigii
gibi gorsel sanatlar 6gretmenleri kendi yaptiklar1 ¢alismalardan ve 6grenci
calismalarindan olusan 6rnek calismalari, 6gretim materyali olarak
kullanmaktadir. Arastirma kapsamindaki ti¢ gorsel sanatlar 6gretmeni
tipkibasimlar kodu ile ilgili ifadeler kullanmuslardir. Tlgili 6gretmenlerin bazi
aciklamalari asagida yer almaktadir:

<Documents\SO >- § 3 References Coded [1,66%
CoverageReference 2 - 0,40% Coverage: Sanat
akimlarini 6gretmek icin roprodiiksiyon ¢alismalarini
cok kullaniyorum.

<Documents\NO> - § 3 References Coded [3,27%
Coverage| Reference 2 - 1,20% Coverage: Bilgisayart
ve projeksiyonu da kullanarak roprodiiksiyon
orneklerini inceleyebiliyoruz.

Aciklamalarda ifade edildigi gibi 6gretmenlerin derslerinde
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tipkibasimlardan oldukga sik yararlandiklar1 goriilmektedir. Gorsel sanatlar
O0gretmenlerinden licli sanat¢i kataloglarini 6gretim materyali olarak
kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinin kanit1 olan almtilar
asagida sunulmustur:

<Documents\DO > - § 3 References Coded [5,92%

Coverage Reference 3 - 1,01% Coverage:...

Sanat¢ilari ve sanat eserlerini tanitan kataloglarim var.

<Documents\NO- § 2 References Coded [4,29%

Coverage| Reference 1 - 2,38% Coverage: Sanatcilari

ve sanat eserlerini tanitan kataloglar: érnek olarak

kullaniyoruz.

<Documents\DO>- § 1 Reference Coded [1,01%

Coverage: Sanatci kataloglarim var.

<Documents\EO> - § 2 References Coded [3,02%

Coverage[Reference 1 - 2,44% Coverage: Sanat

konularini dgretirken gdsterebilmek amaciyla

kataloglar gétiiriiyorum sinifa. Iste onlar inceliyorlar.

Bunlarin disinda yeterli materyalimiz yok agikgasi.

Ulagilan bu bulgular dogrultusunda gorsel sanatlar gretmenlerinin
kataloglar1 derslerinde 6gretim materyali olarak siklikla kullandiklar
soylenebilir. EO yukarida goriildiigii gibi “bu materyallerin disinda yeterli
materyallerimiz yok agikcasi” ifadesi ile de materyal yetersizligi koduna da
gonderme yapmaktadir. Pazil ve bulmacalarla ilgili olarak gorsel sanatlar
ogretmenlerinden yalmzca HO'den veri almmustir:

<Documents\HO> - § 1 Reference Coded [1,65%
Coverage[Reference 1 - 1,65% Coverage:
Roprodiiksiyonlardan yola ¢ikarak bazi ¢aligmalar
yaptirtyorum. Ornegin roprodiiksivonun bir parcasini
koyuyorum. Kalan parcalarint kendileri tamamlamaya
calisiyorlar. Pazil gibi yani. Sonra bulmacalar
hazwrliyorum. Bazen bu bulmacayt hazirlama gérevini
ogrencilere veriyorum. Ellerine verdigim cevaplara
gore bulmacayi olusturmalarint istiyorum.

Yukaridaki alintida belirtildigi gibi; 6gretmenin bir tipkibasimin bir
boliimiinden hareketle tasarim yaptirdigi, 6grencilerine kavramlari pekistirme
amagli bulmaca c¢aligmalar1 yaptirdigi bulunmasina ragmen bulmacalarin
Ogretmenlerce yaygin olarak kullanilmayan 6gretim materyalleri oldugu
soylenebilir. Gorsel sanatlar 68retmenlerinin sanat¢i1 kataloglari,
tipkibasimlari, 6rnek ¢alismalari, pazil ve bulmacalar1 vb. 6gretim materyali
olarak kullanmalarinin yani sira ger¢ek nesne ve objeleri de materyal olarak
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siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Arastirma kapsaminda yer alan dort
ogretmenden gercek nesneler kodu ile ilgili veri alinirken bir 6gretmen bu kod
ile ilgili herhangi bir goriis sunmamistir. Ger¢ek nesne ve objeleri dgretim
materyali olarak derslerinde kullandiklarini dile getiren 6gretmenlerin
ifadelerinden alintilar asagida siralanmaktadir:

<Documents\HO - § 2 References Coded [6,73%

Coverage| Reference 1 - 1,48% Coverage: ... Fen

laboratuarindan 151k konusunda, renk konusunda

kullanabilecegim prizma, maket vb. malzemeleri

alabiliyorum. Bunun yaninda ogrencilerin

kendilerinden yararlantyorum. Ornegin “hareket”

konusu icin Ogrencilere drama yaptiriyorum. Oran

orantiyt anlatmak i¢in okul bahg¢esinden

yararlantyorum. Bahgedeki bir agag, bir insan, bir ev

gorebildikleri her bir gergek nesne ya da obje ders

materyalim olabiliyor.

<Documents\SO> - § 4 References Coded [2,40%

Coverage[Reference 2 - 0,30% Coverage: “Hareket”

konusunu oOgretmek icin hareketli nesneleri 6rnek

veriyorum. Cevremden drnekler veriyorum.

Ogrencilerin kendilerini de model olarak kullantyorum.

Reference 3 - 0,37% Coverage: ... "heykel” konusunda

zaten her sey ii¢ boyutlu oldugu i¢cin ¢evremdeki

nesneleri elime alarak gosteriyorum.

<Documents\DO>- § 3 References Coded [5,92%

Coverage| Reference 1 - 3,02% Coverage: Dogadan ve

cevremizden yararlaniyoruz. Burada ¢ocuklar doganin

icindeler ve gevreyi de ¢ok iyi tantyorlar....

<Documents\SO> - § 5 References Coded [3,18%

Coverage] Reference 1 - 0,78% Coverage: Cocuk

diyelim ki tarlada ¢alisan birini ¢cizmek istiyor. “Hocam

cizemiyorum” diyor. “Al oradan bir siipiirge ve ¢capa

gibi kullan onu” diyorum bir baska oOgrenciye. Bu

ogrencinin hareketlerini inceletiyorum ve sonra da

cizmelerini istiyorum.

Yukaridaki alintida goriildiigii gibi 6gretmenler derslerinde prizma,
maket, vb nesneleri 6gretim materyali olarak kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin
“...bunun yaninda dégrencilerin kendilerinden yararlaniyorum?”,
“...0grencilerin kendilerini de model olarak kullantyorum....” seklindeki
ifadeleri her tiirlii gergek nesnelerden yararlandiklar seklinde yorumlanabilir.
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Ogretmenlerden bazilar1 materyal gelistirdikleri yoniinde ifadeler
kullanmiglardir. Asagidaki alintilarda da goriildiigii gibi 6gretmenler el isi
kagitlar1 ya da atik malzemelerden materyaller, modeller, maketler ya da renk
cemberleri gibi 6gretim materyalleri hazirladiklar1 seklindeki ifadeleri ile
siirli nitelikte 6gretim materyalleri hazirlayabildiklerini belirtmektedirler.

<Documents\DO>- § 1 Reference Coded [2,75%

Coverage] Reference 1 - 2,75% Coverage:...el isi

kagitlart ya da atik malzemelerden c¢ocuklarin

anlayabilecegi tarzda materyaller yapiyoruz. Ornegin

telden iskelet modeli yapryoruz. Renkli kagitlarla renk

cemberiyapryoruz...

<Documents\HO> - § 1 Reference Coded [5,51%

Coverage[Reference 1 - 3,51% Coverage: Dersimiz ile

ilgili olarak bazen maketler hazirliyoruz. Farkli

asamalarda nasil yapildiklari ile ilgili gorsel ¢izimler

yapiyorum. Ozellikle “ii¢c boyutlu bigcimlendirme”

tinitesinde obje tasarmmi yaparken kullanilacak kdagidin

degisik katlama bigimlerini gosteren tiim asamalarim

cizmek zorunda kaliyorum. Yine kdgit ve atik

malzemelerden hayvan figiirleri yaptigimizda ise farkl

birkag tane tasarim yapip panoya asarak ogrencilerin

de aynisini yapmalarint istiyorum.

<Documents\EO>- § 1 Reference Coded [2,44%

Coverage[Reference 1 - 2,44% Coverage: Sanatsal

ilkelerle ilgili bilgileri materyallerimiz olmadig: icin

sozel olarak anlatmak zorunda kaliyorum. Daha iyi

anlamalart ve dikkatlerini cekebilmek icin bir resmin

tizerinde burada mesela bir ritim vardiv, burada armoni

vardw, burada birlik vardwr seklinde ¢ok da fazla

ayrintiya girmeden anlatyyorum.

NO de materyal olarak ders aninda yaninda olan ya da etrafinda gordiigii
materyalleri 6rnek verdigini, ama bu materyalleri bulurken dahi zorlandigim
ifade ederek 6gretmenlere hazir materyallerin verilmesinin onlar i¢in kolaylik
saglayacagini belirtmektedir:

<Documents\NO > - § 1 Reference Coded [4,12%
Coverage| Reference 1 - 3,12% Coverage: Ders aninda
yammizda bulundurdugumuz esyalari materyal olarak
kullaniyoruz. Kendi esyalarimizdan etrafimizda
gordiigiimiiz nesnelerden orneklendirmeler yapryoruz.
Cevrelerinde yer alan seylerden drnekler vermek biraz
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isi kolaylastiriyor ...

<Documents\HO> - § 2 References Coded [3,15%
Coverage[Reference 2 - 0,35% Coverage:...dengeyi
kavramalarvin biraz zorlayici olacagini diisiiniiyorum.
Once uygulamalar, daha sonra resimlerden dengeyle
ilgili birkag sey gostererek gecistiriyorum bu konuyu.
<Documents\HO> - § 2 References Coded [3,15%
Coverage[Reference 1 - 2,81% Coverage: Miize
ziyareti yapmadan okulda bu konuyu caligmamiz
gerektiginde de bana ¢ok fazla ig diisiiyor. Ciinkii ilgili
materyallerin hepsinin drneklerini ¢ektirmek ve
ogrencilere dagitmak zorunda kaliyorum. Bu beni hem
maddi yonden hem de zaman a¢isindan ¢ok zorluyor.

Genel olarak yukaridaki alintilar gorsel sanatlar 6gretmenlerinin
derslerinde prizma, maket, vb her tiirlii gercek nesneden yararlandiklarini
ortaya koymaktadir. NO materyal olarak ders aninda yaninda olan ya da
etrafinda gordiigii materyalleri 6rnek verdigini ifade ederken bu materyalleri
bulurken dahi zorlandigini dile getirmekte ve 6gretmenlere hazir materyallerin
verilmesinin onlar i¢in kolaylik saglayacagini belirtmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma bulgulari, gorsel sanatlar 6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklar1 6gretim teknolojileri ve materyallerinin; %?22'si §gretim
teknolojileri, %78'i 6gretim materyalleri olmak tlizere iki temada toplandigim
gostermistir. Ogretim teknolojilerinden yararlanan gorsel sanatlar
ogretmenlerinin yaklasik % 45,4'iniin bilgisayar, % 22,7'sinin internet, %
22,7'sinin projeksiyon ve % 9,1'inin VCD kullandiklari tespit edilmistir. Gorsel
sanatlar 6gretmenlerinin 6gretim materyalleri olarak %38,5'lik bir oranla 6rnek
caligmalari, %25,6'lik bir oranda ger¢ek nesneleri, %722,5'lik bir oranda
tipkibasimlar1 %12,8'lik oraninda sanatci kataloglari ve %3,2 oraninda pazil ve
bulmacalar1 kullandiklar1 belirlenmistir. Demiralp'in (2007:375) yaptig1
benzer bir arastirmada cografya ogretiminde kullanilan arag-gere¢ ve
materyalleri genel olarak; ders kitaplari, haritalar, kiireler, modeller, tablo ve
grafikler, fotograflar, dergiler, CD ve kasetler televizyon programlari, slaytlar,
miizik gibi gorsel isitsel materyaller, sanat eserleri, dogal kaynaklar, cesitli
maketler, calisma kagitlar1 vb. olarak siralanmaktadir.

Gorsel sanatlar ogretmenlerinin baska materyaller olmadig: icin
grafiksel caligmalar ve sanat¢1 6rneklerini gostermede bilgisayar kullandiklar
yoniindeki ifadeleri materyal yetersizligi koduna vurgu yapmaktadir. HO
projeksiyonu da bilgisayar gibi sanat¢1 orneklerini ve ornek c¢alismalar
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incelemek i¢in kullandigini ifade etmistir. Tepecik ve Tuna'ya (2003:4) gore
sanat egitimi i¢erisinde bilgisayarlarin; 6grencinin el becerisini
kaybettirmeyecek diizeyde, gorsel ilgi ve iliskilerin kesfedilmesi agindan ve
onlarin sanatsal cesaretlerini arttirict faydali bir arag olarak kullanilmasi
gerekmektedir. NO'in asagidaki “resim atélyesi harig biitiin siiflardan
bilgisayar var ve hepsinde de internet baglantisi var” seklindeki ifadesi
bilgisayar ve internet donanimina olanak tanimasi bakimindan sevindirici
olmaktadir. Tepecik ve Tuna (2001:12) “bilgiye hizli ve kolay ulagsma olanagi
veren internet de gorsel sanatlar egitimine katki saglayabilmektedir”
seklindeki ifadeleri ile bu goriisii desteklemektedirler.

VCD ile ilgili olarak yalnizca HO'den veri almmustir. Ogretmenin bu
ifadesinden gorsel sanatlar 6gretimi alaninda VCD vb. 6gretim teknolojilerinin
kullaniminin yaygin olmadigi goriilmektedir. Benzer bir aragtirma olarak
Cabbar'm (1995) yaptig1 bir calismanin sonucunda okullarin ¢ogunda egitim
teknolojisi arag-gereclerinin bulunmadigi, 6gretmenlerin ¢ogunun derslerinde
arag-gere¢ olarak kullanim siklig1 sirasina gore yazi tahtasi, diiz resimler ve
levhalar1 kullandiklari, diger gorsel-isitsel araglari ise hemen hemen hig
kullanmadiklari tespit edilmistir.

Gorsel sanatlar 6gretmenleri kendi yaptiklar1 ¢alismalardan ve 6grenci
caligmalarindan olusan 6rnek caligmalari, 6gretim materyali olarak
kullanmaktadirlar. A¢iklamalarda ifade edildigi gibi 6gretmenlerin derslerinde
tipkibasimlardan yararlandiklar1 gortilmektedir. Gorsel sanatlar
O0gretmenlerinden ticli sanat¢i kataloglarini 6gretim materyali olarak
kullandiklarmi belirtmislerdir. Ulasilan bu bulgular dogrultusunda gorsel
sanatlar 6gretmenlerinin kataloglar1 derslerinde 6gretim materyali olarak
siklikla kullandiklar1 soylenebilir. EO “bu materyallerin disinda yeterli
materyallerimiz yok acik¢ast” ifadesi ile de materyal yetersizligini ortaya
koymaktadir. Pazil ve bulmacalarla ilgili olarak yalnizca bir 6gretmenin
kulland1g1 yontindeki bulguda 6gretim materyali olarak ¢ok tercih
edilmediklerini géstermektedir.

Cevremizde 6gretme-6grenme amagli kullanabilecegimiz sayisiz nesne
bulunmaktadir. Gergek esyalar, 6grencilere somut ve kalic1 6grenmeler saglar;
Ogrenilenlerin genellenmesini kolaylastirir ve her bireyin, kendi yetenegi
oOl¢iisiinde bireysel olarak egitim gérmesine yardim eder (Yalin, 2008:123). Bu
aragtirmada da gorsel sanatlar 6gretmenlerinin gergek nesne ve objeleri de
materyal olarak siklikla kullandiklar1 gortilmektedir. Gorsel sanatlar
Ogretmenlerinin kullandiklar1 gergek nesne ve objeler olarak prizma, maket, vb
nesneler siralanmaktadir. Ogretmenlerin “...bunun yamnda égrencilerin
kendilerinden yararlaniyorum”, “...0grencilerin kendilerini de model olarak
kullaniyorum....” seklindeki ifadeleri her tiirli gergcek nesnelerden
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yararlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. NO de materyal olarak ders aninda
yaninda olan ya da etrafinda gordiigi materyalleri 6rnek verdigini, ama bu
materyalleri bulurken dahi zorlandigini ifade ederek Ggretmenlere hazir
materyallerin verilmesinin onlar i¢in kolaylik saglayacagini belirtmektedir.
Yasar'a (2004:7) gore gercek nesneler, siirekli sinif iginde bulundurulabilecegi
gibi, 6grenciler tarafindan da sinifa getirilebilir. Ger¢ek esyalarin hepsini sinifa
getirmek miimkiin olmadigindan bunlarin yerine modelleri getirmek zorunlu
goriinmektedir. Yaparak ve yasayarak 6grenme siirecine 6grencilerin katilimi
acisindan modellerin ve maketlerin 6grenciler tarafindan hazirlanmasinin
istenmesi ¢ok olumlu bir yaklasimdir. Ogretmenin konuyla ilgili hedef
davranislart gercek esyalar ve basit modellerle verme yoluna gitmesi istendik
davranislarin kazandirilmasini kolaylastirdigi gibi kalicilik da saglamaktadir.

Ogretmenler derslerinde var olan materyalleri kullanabilmeli gerekirse
bu materyalleri gelistirebilmeli ya da yeni bir materyal tasarlayabilmelidir
(Caligkan, 2003:45, akt. Gokge, 2009:22). Ogretmenlerden bazilar1 materyal
gelistirdikleri yoniinde ifadeler kullanmislardir. Ogretmenler el isi kagitlari ya
da atik malzemelerden modeller, maketler ya da renk ¢emberleri gibi 6gretim
materyalleri hazirladiklar seklindeki ifadeleri ile sinirh nitelikte Ggretim
materyalleri hazirlayabildiklerini belirtmektedirler. Karamustafaoglu'nun
(2006:98) yaptig1 benzer bir arastirmanin gézlem bulgularinda 6gretmenlerin
degerlendirme materyali, ¢alisma yapragi, kavram haritas1 gibi materyaller
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 seklindeki bulgulariyla zitlik
gostermektedir.

Aragtirma sonuglarindan hareketle; 1.Tum ilkoégretim kurumlariin
cagdas teknolojilerle donanimli gorsel sanatlar atolyelerine kavusturulmasi,
2.Milli Egitim Bakanlhgi-Universite isbirligiyle gorsel sanatlar gretmenleri
icin, gorsel sanatlar ve 6gretim materyali tasarimi alaninda uzmanlar tarafindan
diizenli hizmet i¢i egitim kurs ve seminerleri diizenlenmesi, 3. Gorsel sanatlar
programlar1 gelistirilirken 6gretim teknolojileri ve materyallerine de yer
verilmesi ve olusturulan paket materyallerin programla birlikte 6gretmenlere
ulastirilmasi, 4. Gelistirilen 6gretim materyallerinin oyun odakli nitelikte
olmasi yoniinde ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gorev Siirecinde
Yasadiklar1 Egitimsel Sorunlar Ve Coziim Onerileri”

Filiz ZAYIMOGLU OZTURK"
Niyazi KAYA
Emel DURMAZ™
Oz

Bu aragtirmada Tiirkiye genelinde MEB'e bagl okullarda gérev yapmakta olan okul
oncesi 6gretmenlerinin gérevleri stirecinde okul yoneticileri, ziimre 6gretmenleri ve
brans dgretmenleriyle karsilagtiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirdikleri
¢6ziim Onerileri incelenmistir. Arastirma, tarama modelindedir. Veriler nitel aragtirma
yontemi kullanilarak toplanmistir. Veri toplama araci olarak goriisme formu
kullanilmis, elde edilen veriler temalar altinda birlestirilerek yiizde (%) ve frekans (f)
dagilimlart incelenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2012-2013 egitim-gretim
yilinda MEB tarafindan okul 6ncesi dgretmenlerine yonelik olarak diizenlenmis bir
hizmet i¢i egitim faaliyetindeki katilimcilar olusturmaktadir. Hizmet i¢i egitim
faaliyetine 50 farkli ilde gérev yapan toplam 208 okul 6ncesi 6gretmeni katilmig ve tim
katilimeilar ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Okul 6ncesi egitimde karsilasilan
sorunlar ve ¢oziim Onerileri ile ilgili olarak gerek alan yazinda gerekse yapilan
arastirmalarda karsilasilan sorunlar hakkinda 208 okul 6ncesi 6gretmeninin katilimiyla
yiiriitiilen bu ¢aligmada 6gretmenlerin sorunlara iligkin ¢oziim ve Onerileriyle 6nemli
sonuglara ulasilmistir. Arastirma sonuglarina gore, katilimcilarin karsilastigi sorunlar
arasinda, 6gretmenlerin %55.8'inin okul yonetimi ile sorun yasamadiklari, %38.5'inin
ise sorun yasadiklarini belirttikleri, 6gretmenlerin okul yonetimi ile yasadiklar1 en
6nemli sorunlar arasinda, okul yonetiminin okul 6ncesi egitim programindan yeterince
haberdar olmamalari (%26.6) ve yonetimin istek/temennilere ilgisiz olmalari (%19.1)
ve katilimcilarin ziimre arkadaslariyla yasadiklari en sik sorun “Ayni sinifin
kullanilmas1 (%25.5)”, ikinci sik sorun da “Ortak bir plan olmadigindan rekabet ortami
olmast, kiskanglik (%21.6)” olarak yer almaktadir. Bu sorunlarin giderilmesine yonelik
¢6ziim Onerileri arasinda ise; Il milli egitim midirliikklerinin okul Oncesi
o0gretmenlerinin karsilastiklart bu sorunlarla ilgili 6nlemler almasi ve okul
miidiirlerinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerini

dikkate alan bir yonetim anlayisi benimsemesi yer almaktadir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmenleri, sorunlar, ¢oziim 6nerileri.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gorev Siirecinde Yasadiklar1 Egitimsel Sorunlar Ve Coziim Onerileri

Educational Problems Encountered
By Pre-school Teachers And Solution Offers

Abstract

In this study, it has been examined that the problems pre-school teachers encounter with
the school administrators, pre-school teachers and branch teachers during their work
and the solution offers offered by the teachers who work in schools under the Ministry
of Education in Turkey. The research is a survey model. The data were collected by
using qualitative research methods. An interview form was used as a data collection
tool, the data obtained were investigated under themes by the percentage (%) and
frequency (f) distribution. The study group of the research consists of the teachers who
attend the in-service training which was organized by the Ministry of Education for the
pre-school teachers in 2012-2013 academic year in a form of service training activities.
A total of 208 pre-school teachers participated in-service training in 50 different cities
and all participants were included in the study group. With help of both in the literature
and in the conducted researches, significant results and solutions to teachers' problems
was found in this study, which was conducted with the participation of 208 pre-school
teachers. According to the survey results, among the problems faced by participants,
55.8% of the teachers are not having problems with the school administration while
38.5% of teachers are having problems with the school administration; among the most
important problems they face with the school management, school management are not
aware enough of the pre-school curriculum (% 26.6) and management's
disinterestedness to the requests / wishes (%19.1%) and the most common problems
experienced with same branch teachers of the participants' “using the same classroom”
(%25.5), the second most common problem is that “partners have a plan to have
competition and jealousy” (%21.6). Among the solutions in order to overcome these
problems; the province director of education should take precautions about the
problems teachers face and to adopt a management approach that takes into account the
proposals of the pre-school teachers face and take measures relating to pre-school
teachers problems and the solution offers.

Key Words: Pre-School teachers, problems, solution offers.
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Giris

Egitim en genel anlamda bireyin kendi yasantis1 yoluyla istendik yonde
davranis olusturma stireci olarak tanimlanmaktadir (Aral, Kandir ve Canyasar,
2000; Ertiirk, 1972; Turgut, 1992). insan var olan potansiyelin en iist sinirlarina
kadar gelistirilebilmesi ancak ¢ok erken yillarda saglanabilecek egitimlerle
miimkiindiir (Sahin,2005). Egitimin formal temelini okuldncesi egitim
olusturmaktadir (Akman, 2003; Alisinanoglu ve Ulutas, 2003; Sahin, 1998).

Cesitli kaynaklarda farkli sekillerde tanimlanan okul Oncesi egitimi;
Akman, Baydemir, Akyol, Arslan ve Kiikiitcli (2011) insan hayatinin diger
donemlerinin de temelini olusturan bir donem oldugunu belirtilirken; On
Dordiincti Milli Egitim Surasi'nda “0-77 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢evre imkanlari
saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini
destekleyen, onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bicimde
yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigii i¢erisinde yer
alan bir egitim siireci” olarak tanimlanmistir. Kandir (1999), Oktem (1986),
Poyraz (2003) ile Turashi (2007)'ya gore dogumdan ilkokulun baslangicina
kadar olan bu yas, ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine, gelisimsel diizeylerine,
ihtiyac¢larina, yeteneklerine ve ilgilerine uygun zengin uyarici ¢gevre imkanlari
saglayan, onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri ve ozellikleri dogrultusunda
yonlendiren en kritik egitim siirecidir. Okuldncesi donem, ¢ocugun ¢evresini
arastirip tanimaya c¢alistigi, cevresiyle iletisim kurmaya istekli, merakli, hayal
glicliniin kuvvetli ve sorgulayict oldugu, kisiligin temellerinin atildigi
donemdir. Bu donem bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin biiyiik 6l¢tide tamamlandig, ailelerde ve kurumlarda verilen
kisiligin sekillendigi gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanabilir (Altay, ira,
Bozcan ve Yenal, 2011; Oguzkan ve Oral, 1997; Oktay, 1985).

Ozellikle 20. yiizy1lin son ¢eyreginde hemen her iilkede giderek daha
fazla onem kazanan ve yayginlasan “erken ¢ocukluk ¢ag1” diye de adlandirilan
okul 6ncesi egitimin 6nemini daha iyi kavrayabilmek i¢in yapilan ¢esitli
arastirma bulgularindan kimileri ana ¢izgileriyle soyle agiklanabilir: okul
oncesi donemde verilen egitimin ¢ocugun gelisiminin 6n planda olmasi
gerektigi ve gelecegine yon verdigi, ¢ocukluk yillarinda kazanilan
davranislarin biiytik bir kisminin, yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir,
aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarinin biiyiik bir béliimiinii bi¢imlendirdigi,
ailelerin okuloncesi egitim konusunda bilgilendigi ortaya ¢ikmustir (Basal,
2005; Cakar ve Ustiin, 2006; Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003; Denizel
Giigven ve Cevher, 2005; Durmus Celebi ve Akkaya, 2011; Diisek, 2008;
Gedikoglu, 2005; Oktay, 1999; Giiler ve Bikmaz, 2002; Stvgin, 2005; Vural,
2006; Taner Derman ve Basal, 2010; Tugrul, 2005).
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Tirkiye'de 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 Sayili “Milli Egitim Temel
Yasasi”’nda okul Oncesi egitimin amaglari, Tiirk Milli Egitimimin genel
amaglar ve ilkelerine uygun olarak soyle belirlenmistir: Cocuklarin milli,
manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere bagliliginin gelismesine yardimci
olmak; ¢cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini
temel aligkanliklar1 kazanmalarini saglamak; sosyo-ekonomik sartlar
elverissiz ¢evre ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami
hazirlamak; ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve glizel konusmalarini saglamaktir. Bu
amaglarin yaninda okul dncesi egitimin evrensel amaglari olarak sayilabilecek
amaglar, Diinya Uluslararas1 Okul Oncesi Egitim Orgiiti (OMEP) eski
bagkanlarindan egitimeci Mialaret (1977) tarafindan toplumsal, egitimsel ve
gelisimsel olmak lizere ti¢ baslik atinda agiklanmaktadir. Toplumsal amaglar;
caligsan annelere destek olmak, her cocugun bireysel farkliliklarini g6z 6niine
alarak onlarin sosyal, zihinsel, duygusal, fiziksel, cinsel vb. gelisim
asamalarinda geleneksel egitimin bosluklarini telafi etmektir. Egitici amaglar;
cocugun duygularin1 egitmek ve c¢evresiyle iletisimi saglayarak c¢ocugun
duyarli davranislarini gelistirmektir. Gelisimsel amaglar; ¢ocugun dogal
gelisimi temel alinarak, kendi viicudunu kontrol etme, kendi denetimini
bagimsiz olarak gerceklestirme, konusma, 6grenme, dil vb. becerilerin
gelisimini saglamaktir (Baran, Y1lmaz ve Yildirim, 2007; Poyraz, 2003).

Fiziksel kosullar, egitim programi ve materyaller bakimindan iyi
hazirlanmis bir okul 6ncesi egitim kurumunda cocuk, arkadas iliskileri
kurmayn, birlikte ¢alismayni, isbirligini, sorumluluk almay1 ve sorumluluklarin
yerine getirmeyi 6grenir, becerilerini gelistirir. Insandaki potansiyeli
gelistirilebilmek ancak ¢ok erken yillarda saglanabilecek imkénlarla
miimkiindiir (Sahin,2005).

Glintimiizde; ¢ocuklarin daralan oyun alanlari, sinirlanan hareketleri ve
arkadaglartyla birlikte olma imkénlarinin azalmasi, ailelerin ¢ocugun erken
egitimi konusunda giderek bilinglenmeleri, annenin ¢alismasina bagli olmadan
okul 6ncesi egitime olan talebi artirmistir (Oktay, 2002).

Annenin c¢aligmadigi ailelerde; genellikle anneler ya da yetiskinler
gecirdikleri egitim tecriibelerine dayanarak cocuklarmi yetistirmektedir ve
verilen bu egitim giiniimiiz kosullarinda yetersiz kalmaktadir (Ural, 1986).
Gluniimiiz sartlarinda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin degisen
gereksinimleri, ailede annenin de c¢alismaya baslamasi, okul 6ncesi egitime
olan ihtiyaci arttirmaktadir (Dilek ve Duman, 2014). Bu nedenle, okul 6ncesi
egitimin niceligi ile birlikte niteliginin de arttirilarak yayginlagtirilmast
gerekmektedir.

Egitimin ve bireyin niteligi biiylik dlglide 6gretmenin niteliginin bir
yansimasidir (Ac¢ikgdz, 2003; Adigiizel, 2008; Aydin, 2004; Binbasioglu,
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1995; Demir ve Camli, 2011; Ergetin ve Ozdemir, 2004). Bu baglamda
ogretmenlik meslegi; egitimle iligkili sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve
teknolojik boyutlarin oldugu, mesleki formasyonu gerektiren, profesyonel
statiide bir ugrag1 alani olarak tanimlanmaktadir (Hacioglu ve Alkan, 1997).
Uzun ve Elma (2012)'ye gore 6gretmen ayni zamanda velilere de model olarak
onlarm niteligini de etkilemektedir. Iginde bulundugumuz ¢agin gerekliligi
olan degisim ve gelisim; miifredat programimi, ara¢ gereglerin 6zelliklerini,
fiziksel gevre kosullarimi olumlu bir sekilde etkileyebilir. Ogretmen olmadan
ogrenciden beklenilen niteligin ortaya konmasi pek miimkiin degildir (Karaca
veAral, 2011).

Okuloncesi egitimin temelinde de 6grenciden sonra en 6nemli 6ge
ogretmendir (Koger,1983). Okul6éncesi egitim doéneminde, ¢ocuk ilk kez
aileden ayrilacag i¢in 6gretmen ¢ocugun okula uyum saglamasinda, ilkokul
deneyimlerinin olumlu olmasinda 6nemli rol oynar (Akman, Akyol, Arslan,
Baydemir ve Kiikiirt¢ii, 2011; Denizel Gligven ve Cevher, 2005; Oktem, 1986).
Okutan (2003)'a gore okul oncesi egitim yagsantilarinin; kaliteli mekénlarda,
cocuklarin gelisimlerine, ilgi ve ihtiyaclarina cevap verebilen etkili
programlarla saglanmasi nitelikli 6gretmenlerle miimkiindiir. Bundan dolay1
okul oncesi 6gretmenlerinin is verimlerinde niteligin arttirilmasi; ¢aligma
kosullarinin diizenlenmesine ve sorunlarinin ortaya koyulup etkili bir sekilde
coziilmesine baglidir.

Ayrica okul personeli ile okulun dis ¢evresi arasindaki iliskilerin (aile,
vb.) ve yonetici 6gretmen, Ogretmen-0gretmen iligkileri gibi okulun ig
cevresindeki iligkilerin okullarin egitim kalitesini biiyiik 6l¢tide etkilemedigi
bilinmektedir (Cinkir ve Cetin, 2010).

Temel 6gelerinin insan olmasindan dolayi egitim kurumlarinda
sorunlarin yaganmasi dogal kargilanmalidir. Egitim kurumlarinda, kisiler arasi
catigsma durumlari, birey ile tistleri, birey ile astlar1 ve birey ile meslektaglari
(denk olan kisiler) arasinda yasanmaktadir. Okullarda iletisim problemleri,
orgiitsel yapi, kisilik ve insan faktoérleri, isboliimii, caligsanlar arasindaki statii,
amag, deger ya da algi farkliliklarindan kaynakli ¢atigmalar ya da sinirh
kaynaklar gibi etkenler c¢atisma durumlarina sebep olabilmektedir. Bu
sorunlarin en aza indirilebilmesi i¢in asil yapilmasi gereken; sorunlarin
kaynagimi tespit ederek, oniline gecebilmektir. Egitim kurumlarinda herkesin
sorunlarin ¢6ziimiinde ortak hareket edebilmesi sorunlarin ¢oziimiinde ¢ok
onemli bir etkiye sahiptir (Bursalioglu, 2008; Demir ve Ari, 2013; Mirzeoglu,
2005; Simsek, Akgemici ve Celik, 2001; Yapict ve Yapict; 2003; Zembat,
2012).

Halavuk (2013:2)'a gore okul 6ncesi egitim kurumlarinin genel sorunlari
ile ilgili olarak Tiirkiye'de yapilan arastirmalar incelendiginde, ¢calismalarin;
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program, calisan, denetim, yonetim ve yoneticiler, fiziksel kosullar, biitce
hizmetleri gibi konularda yogunlastiklar1 ve bu konularin yonetici, 6gretmen
ve miifettislerin bakis agilarindan yola ¢ikilarak ele alindig1 goriilmektedir.

Dikici Sigirtmag ve digerleri tarafindan yapilan arastirmada elde edilen
bulgulara gore, “Okuldncesi 6gretmenlerin karsilastiklart bir diger sorun ise
fiziksel alt yap1 yetersizligi olarak ortaya ¢ikmistir. Materyal yetersizligi ve
siifin biiytikliigii bu sorunlarin basinda gelmektedir” (2011: 217).

Okuloncesi ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarla ilgili yapilan
arastirmalar, 6gretmenlerin okul i¢i ve siif igi faaliyetleri planlamada okul
idaresinin engelleriyle karsilastiklarini, programin yeterli igerige sahip
olmadigimi ve iizerinde degisiklik yapilamadigini, ayrica yeni plan yapma
konusunda okul dncesi dgretmenlerinin yeterince bilgi sahibi olmadiklarini,
Ogretmen tzerinde veli ve toplum baskisi oldugunu, 6gretmenin katki ve
cabalarinin veli ve toplum tarafindan yeterince desteklenmedigini, okul6ncesi
ogretmenlik mesleginin toplum i¢indeki sayginligi gibi konularda
yogunlastigini ortaya koymaktadir (Akytiz, 2008; Aydin, 2009; Celep, 2004;
Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Gedikoglu, 2005; Giindiiz, 2000; Kok vd, 2007;
Ozbek, Kahyaoglu ve Ozgen, 2007; Siinbiil, 2005; Tekisik, 1986; 2005 Yazict,
2009; Yilmaz, 2005).

Yukaridaki bilgiler 1s18inda bu ¢alismanin temel amaci; okul 6ncesi
Ogretmenlerinin gortisleri cercevesinde, iilkemiz genelinde okul 6ncesi
Ogretmenlerinin mesleklerini icra ederken karsilastiklar1 sorunlart ve bu
sorunlarin ¢6ziimiine iligkin kendi ¢6ziim yollarini ortaya koymaktir.

Bu nedenle bu arastirmada, “Milli Egitim Bakanligi'na bagl okullarda
caligmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleklerini icra ederken okul
yoOnetimi/ziimre 6Zretmenleri/ brans 6gretmenleri ve veliler ile yasadiklar
sorunlar ve bu sorunlara yonelik 6ne siirdiikleri ¢oziim Onerileri nelerdir?
’sorusu temel problem olarak ele alinmustir.

Bu temel problem dogrultusunda, asagida belirtilen alt problemlere yanit
aranmistir:

1.0kul6ncesi 6gretmenlerinin okul yonetimi/ztimre 6gretmenleri/ brang
Ogretmenleri ve veliler ile yasadiklari sorunlar nelerdir?

2.0kul oncesi 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlara iliskin
gelistirdikleri ¢6ziim Onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma tarama modelinde bir arastirma olarak diizenlenmistir. Yani
aragtirmada 6gretmenlerin en ¢ok rahatsiz olduklar1 sorunlar arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir 6lgme araci yardimiyla var oldugu sekliyle ortaya
konulmaya ¢alisilmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmasi sebebiyle evren tespit
edilmemis, ornekleme de arastirmaya dahil olan tiim katilimcilar dahil
edilmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda MEB
tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik olarak diizenlenmis bir hizmet
ici egitim faaliyetindeki katilimcilar olusturmaktadir. Hizmet i¢i egitim
faaliyetine katilan toplam 208 okul 6ncesi 6gretmeni ¢aligma grubuna dahil
edilmistir. Arastirma, ¢aligma grubuyla hizmet i¢i egitim kapsaminda
uygulandig1 i¢in arastirmaci katilimcilara daha kolay ulagabilmistir. Asagida
arastirmaya katilan katilimcilarin 6zelliklerine maddeler halinde tek tek yer
verilmistir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi Ogretmenlerinin cinsiyetlere gore
dagilimitablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimi

f %
Kadin 203 97.6
Cinsiyet Erkek 5 2.4
Toplam 208 100

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyet dagilimlari
incelendiginde; %97.6'stnin kadin, %2.4'lik kiiciik bir kesimin ise erkek
oldugu gortilmektedir. Tablo 1'den anlasilacag: lizere, rastgele secilmis bu
orneklemde, katilimcilarin bitytik bir gogunlugunun kadinlardan olusmasi okul
oncesi 6gretmenliginin daha ¢ok kadinlar tarafindan tercih edilen bir meslek
oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas gruplarina gore dagilimi tablo
2'de gosterilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagilimi

f %
25 yas ve alti 54 26.0
26-30 72 34.6
31-35 44 21.2

Yas

36 ve tuzeri 37 17.8
Cevapsiz 1 0.5
Toplam 208 100
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Tablo 2'ye gore calismaya katilan okul oncesi 6gretmenlerin yaslarina
gore dagilimlarinin 26-30 yas araligi (%34.6) tizerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Bu oran1 %26'lik oranla 25 yas ve alt1, %21.2'lik oranla ise 31-
35 yas grubu 6gretmenleri takip etmektedir. Bu verilere gore, katilimcilarin

¢ogunun geng 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari {llere Gore

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar illere gore dagilimi
tablo 3'te gosterilmistir.

Dagilim1

Sira | iller f % Sira | iller f %

1 Adana 3 1.4 27 Izmir 5 2.4
2 Adiyaman 2 1.0 28 Kahramanmarag 2 1.0
3 Afyon 3 1.4 29 | Kars 3 1.4
4 Aksaray 1 0.5 30 Kastamonu 5 2.4
5 Amasya 1 0.5 31 Kayseri 7 34
6 Ankara 4 1.9 32 Kirklareli 2 1.0
7 Antalya 5 2.4 33 Kocaeli 4 1.9
8 Aydin 7 3.4 34 Konya 1 0.5

9 Balikesir 4 1.9 35 Kilis 2 1.0
10 Batman 1 0.5 36 Malatya 4 1.9
11 Bolu 5 2.4 37 Manisa 1 0.5

12 Bursa 6 2.9 38 Ordu 7 3.4
13 Bingol 4 1.9 39 Osmaniye 5 24
14 Bitlis 4 1.9 40 Sakarya 7 34
15 Cankirt 3 1.4 41 Samsun 7 3.4
16 Corum 7 3.4 42 Sinop 1 0.5

17 Diizce 3 1.4 43 Siirt 6 2.9
18 Diyarbakir 4 1.9 44 Tekirdag 6 2.9
19 Edirne 3 1.4 45 Sanlurfa 5 2.4
20 Elazig 2 1.0 46 Sirnak 5 2.4
21 Erzincan 3 1.4 47 Tokat 3 1.4
22 Eskisehir 7 3.4 48 Trabzon 1 0.5

23 Gaziantep 2 1.0 49 Van 1 0.5

24 Giimiighane 3 1.4 50 Zonguldak 2 1.0
25 Igdir 3 1.4 - CEVAPSIZ 2 1.0
26 Istanbul 24 | 115 | - TOPLAM 208 | 100
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Tablo 3'te yer alan ¢aligmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin gérev
yaptiklari illere gore dagilimi incelendiginde, katilimcilarin Tiirkiye'nin ¢esitli
bolgelerinde gorev yaptiklari ve en fazla katilimcinin ise Istanbul ilinde gorev
yaptig1 dikkat cekmektedir. Genel anlamda degerlendirildiginde ise iilkemizin
81 ilinden toplamda 50 ilin ¢alisma kapsaminda temsil edilmesi Tiirkiye
orneklemini olugturmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet yilina goére
dagilimi tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gére
Dagilimi

f %

5 yil ve alt1 116 55.8
. 6-10 47 22.6
Ogretmenlikteki ,

11 y1l ve tizeri 42 20.2
Hizmet Y1l

Cevapsiz 3 1.4

Toplam 208 100

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet yillarina gore
dagilimi incelendiginde, %55.8'lik oranla 5 y1l ve daha az, %22.6'lik oranla 6-
10 yil, %20.2'lik oranla ise 11 yil ve iizeri yildir 6gretmenlik meslegini
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu veriler, katilimcilarin meslekte heniiz yeni
olduklarini ve meslek heyecani ile idealist fikirlerini ortaya koyma anlaminda
uygun bir ddnemde olduklarini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine gore
dagilimi tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Okul Tiirlerine Gére
Dagilimi

f %
[lkogretim 181 87.0
Bagimsiz Anaokulu 22 10.6

Gorevli Olunan | Meslek Lisesi 2 1.0
Okul Tiirii Cevapsiz 2 1.0
Genel Lise 1 0.5

Toplam 208 100
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Calismaya katilan 6gretmenlerin gorevli olduklar1 okul tiirleri dagilimi
tablo 5'te yer almaktadir. Tablo incelendiginde &gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun ilkogretimde (%87.0) gorev yaptiklar1 goriilmektedir.
Katilimeilarin %10.6'lik boliimii, Bagimsiz Anaokullarinda gorev aldiklarini
belirtmislerdir. Ayn1 zamanda ¢aligmaya katilan 2 6gretmen Meslek Lisesinde,
1 6gretmen ise Genel Lisede gorev aldigini belirtmistir. Bu verilerden hareketle
okul oncesi egitim veren kurumlarin biiyiik ¢ogunlugunun miistakil olmak
yerine hala ilkogretim kurumlari biinyesinde yer aldig1 gortiilmektedir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin en son tamamladiklari
egitim derecesine gore dagilimi tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Egitim Derecesine Gore
Dagilimi

f %

Egitim Fakiiltesi 131 63.0

Egitim Enstitusii/Lisans Tamamlama 47 22.6
En Son Alman | .

On Lisans Mezunu 14 6.7
Akademik

Cevapsiz 9 4.3
Derece

Yiiksek Lisans 7 3.4

Toplam 208 100

Tablo 6'da calismaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerin en son
tamamladiklar1 egitim dereceleri yer almaktadir. Bu verilere gore okul dncesi
Ogretmenlerinin biliylik ¢cogunlugunun yani %63'liik kesimin en son Egitim
Fakiltesini tamamladiklari ve bu orant %22.6 ile Egitim Enstitiisii/Lisans
Tamamlama derecesinin takip ettigi gériilmektedir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul
tiirtine gore dagilimi tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul

Tiirtine Gore Dagilimi
f %

Kiz Meslek Lisesi 105 50.5
Diiz Lise 49 23.6
Diger 31 14.9
Anadolu Lisesi 9 4.3
Anadolu Ogretmen Lisesi 6 2.9

Mezun Olunan | Ticaret Lisesi 2 1.0

Okul Tiiri Yabanci Dil Agirlikli Lise 2 1.0
Mesleki Teknik Lise 1 0.5
Endustri Meslek Lisesi 1 0.5
Agik 6gretim Lisesi 1 0.5
Anadolu K1z Meslek Lisesi 1 0.5
Toplam 208 100
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Ogretmenlerin mezun olduklari okul dagilimlarina bakildiginda biiyiik
bir kisminin (%50.5) Kiz Meslek Lisesi mezunu oldugu goriiliirken %23.6'lik
oranla Diiz Lise mezunu olanlarin 2. sirada yer aldiklar1 goriilmektedir. Bu
verilerden de anlasilacagi tizere okul oncesi 6gretmenligi meslegi biiyiik
cogunlukla kadinlara yonelik bir meslek olarak algilandigi goriilmektedir.

Smirhhiklar

1. Bu ¢alisma Tiirkiye'nin 50 farkli ilinde gorev yapan 208 okul dncesi
Ogretmeninin gorlisiiyle sinirlidir.

2. Calismada tespit edilen sorunlar ve ¢oziim onerileri, okul Oncesi
Ogretmenlerinin; okul yonetimi, ziimre arkadaslari, brang/sinif 6gretmenleri ve
veliler ile sorun yasama durumlar1 ve sorunlara iligkin sunduklar1 ¢6ziim
Onerileriyle sinirhdir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Literatiirde 6gretmen
sorunlartyla ilgili ¢calismalar ve kullanilan 6lg¢ekler incelendikten sonra
olusturulan 6lgek taslak olarak ortaya konulmustur. Taslak 6lgek 6nce uzman
gortisii almak amaciyla konuyla ilgili calisma sahibi 3 6gretim iiyesine
sunulmustur. Uzman goriisii neticesinde bazi maddelerin ifadelerinde
degisiklikler yapilan 6lgme aracina son sekli verilmistir. Olgme araci iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliim katilimcilarin kisisel 6zelliklerinden
ikinci boliim ise 'Mesleginizi icra ederken okul yonetimi/ziimre 6gretmenleri/
brang 6gretmenleri ve veliler ile yasadiginiz sorunlar var midir?' ifadelerine
evet denilmesi halinde cevap verilecek olan dort maddelik goériisme
sorularindan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada nitel arastirmalarda verilerin analizinde kullanilan igerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi kuramsal anlamda belirgin
olmayan temalar ve eger varsa alt temalar olusturularak analiz edilmesinde
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Analiz iglemi gériisme formuna
katilimcilarin verdikleri yanitlara gore olusturulan temalar ¢ergevesinde
gerceklestirilmistir. igerik analizi yapilirken bos birakma gibi nedenlerle
gecersiz sayilan maddeler bulgular boliimi igerisinde “cevapsiz” olarak
belirtilmistir. Elde edilen veriler yiizde (%) ve frekans (f) tablolarina
donustiirilmiis ve yorumlanmaisgtir.

Bulgular Ve Yorum
Bu bolimde arastirmanin temel amaci dogrultusunda ¢aligmaya katilan
ogretmenlerin; okul yonetimi, ztimre arkadaslari, brang/simif 6gretmenleri ve
veliler ile sorun yasama durumlari, yasanilan sorunlar ve sorunlara iligkin
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katilimcilarin sunduklar1 ¢6ziim 6nerileri yer almaktadir. Elde edilen veriler
tablolar halinde agiklanarak yorumlanmistir. Arastirmanin giris boliimiinde
belirtilen alt problemler, burada ayri bagliklar halinde degil, i¢ i¢e verilmistir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul yonetimi ile sorun
yasama durumlarina iligkin veriler tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8: Okul Yonetimi ile Sorun Yasama Durumu Dagilimi

Mesleginizi icra ederken okul yonetimi P o
ile yasadiginiz sorunlar var mdir?

Evet 80 385
Hayir 116 55.8
Cevapsiz 12 5.8
Toplam 208 100

Ogretmenlerin %55,8'inin okul yonetimi ile sorun yasamadiklari,
%38,5"inin ise sorun yasadiklarimi belirttikleri goriilmektedir. Bu bulguya gore
O6gretmenlerin ¢ogunun okul yonetimi ile sorun yasamadiklart sonucu
cikarilabilir. Bu soruya evet cevabi veren katilimcilarin cevaplari tablo 9 ve
10'da ayrica incelenmistir.

Aragtirmaya katilan okul Oncesi dgretmenlerinin okul yonetimi ile
yasanan sorunlarin dagilimina iliskin veriler tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9: Okul Yonetimi Ile Yasanilan Sorunlarin Dagilimi

Okul Yénetimi ile Yasanilan Sorunlar f %
1 Okul oOncesi egitim programmdan haberdar

olunmamast 2 266
2 Yonetimin istek ve temennilere karsi ilgisiz olmasi 18 19.1
3 Siniftaki eksikliklerden kaynaklanan sorunlar 9 9.6
4 Sayg1 gérememe, iletisim problemi 8 8.5
5 Gelir kaynag1 olarak goriiyor olmalari 5 53
6 Ana sinifina ayrilan biit¢enin yeterli olmamasindan

kaynaklanan sorunlar > >
7 Farkl1 yas gruplarinin ayni sinifta olmasi 4 43
8 Sinif i¢i bakim onarim sorunlari 3 3.2
9 Etkinliklerin gérev izni ve siiresi 3 3.2
10 Ayrimetlik yapiliyor olmasi 3 32
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11 Cok kiigtik yastaki ¢ocuklar1 okula kayit ettirmeleri 2 2.1

12 Yonetmeligi ihlal etme 2 2.1

13 Okulda yapilan ¢aligmalara dahil olamamak 2 2.1

14 Ucretli 6gretmen oldugundan tarafli bakiltyor olmast | 1 1.1

15 Tasimali gelen cocuklar icin ders saatlerinin sabah- . 1
6glen olarak ayrilmasi/etkinliklerin ikiye boliinmesi

16 Araliksiz egitim yapilmast gerekirken . .
uygulanmamast

17 Yakacak konusunda yaganilan problemler 1 1.1

18 Alan taramasi 1 1.1
Toplam 94 100

Aragtirmaya katillan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul yonetimi ile
yasanan sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerine iliskin veriler tablo 10'da
gosterilmistir. Buna gore, katilimcilarin okul yonetimiyle yasadigi sorunlarin
baginda “Okul 6ncesi egitim programindan haberdar olunmamasi (26,6)” ve
“Yonetimin istek ve temennilere kars1 ilgisiz olmas1 (19,1)” gelmektedir. Bu
sorun okul yonetimi ile 6gretmenlerin arasinda ayrilma ve iletisimsizlik gibi
sorunlar1 da beraberinde getirebilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin yasadiklart bu sorunlara iliskin ¢6ziim
onerileri de tablo 10'da incelenmistir.

Tablo 10: Okul Ynetimi fle Yasanilan Sorunlara Y 6nelik C6ziim Onerilerinin Dagilim1

Okul Yonetimi ile Yasamlan Sorunlara Coziim | f %
Onerileri
1 Miidiirlerin okul dncesi egitim ile ilgili bilgilendirilmesi, 31 173
okul dncesi egitimi almalari
2 Gerekli alakanin gosterilmesi 19 229
3 Yonetici se¢imi sirasinda farkli kriterler géz Oniinde
bulundurulmalt : 60
4 Sikayet ve bilgi edinme hizmetlerinin olmas1 ve diizgiin
islemesi 3 60
5 Anasmiflarina saglanan 6deneklerin arttirilmasi 4 4.8
6 Farkli yas grubunda olan cocuklarin ayri smiflarda 4 48
olmalar1

7 60-72 ay’dan kiigiik ¢ocuklar kaydedilmemeli 2 24
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8 Siniflarda yardimci personel zorunlu olmali 2 24
9 Karar aliirken Ogretmenlerin de s6z sahibi olmast
saglanmali 2 24
10 Anasinifi  i¢in toplanan aidatlarm  anasinifi  igin 5 24
harcanmasi
11 Yonetmeliklerin acik ve net olarak bildirilmesi 2 24
12 Bakanlign izin siirelerini net olarak bildirmesi 1 1.2
13 Cocuklar1 gilizergdh {iizerinden tasiylp egitime dahil . 12
etmek
14 Okul degisikligi 1 1.2
15 Rotasyon yapilabilir 1 1.2
16 Alan taramalarinda bolgesel durumlar gbéz Oniinde
bulundurularak  bayan Ogretmenler yerine erkek | 1 1.2
Ogretmenler gorevlendirilmesi
Toplam 83 100

Tablo 10'da, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin okul yonetimi ile
yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlari ortadan kaldirmak i¢in sunduklari ¢oziim
onerileri yer almaktadir. Yasanilan en 6nemli sorunun okul y6netiminin okul
oncesi egitim programindan yeterince haberdar olmadiklar1 (%26,6) ve
yonetimin istek/temennilere ilgisiz olmalar1 (%19,1) dikkat ¢ekmektedir.
Belirtilen bu sorunlarin ¢oziime ulasabilmesi i¢in miidiirlerin okul oncesi
egitim ile ilgili bilgilendirilmesi, okul Oncesi egitimi almalar1 gerektigi
ogretmenler tarafindan gelen 6neriler arasindadir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ziimre arkadaslar ile
sorun yasama durumlarima iliskin elde edilen veriler tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 11: Ziimre Arkadaslar1 Ile Sorun Yasama Durumu Dagilimi

Mesleginizi icra ederken ziimre
arkadaslarimiz ile yasadigimiz sorunlar var | f %
midir?

Evet 46 22.1
Hayir 136 65.4
Cevapsiz 26 12.5
Toplam 208 100
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Ogretmenlerin %65.4'tintin ziimre arkadaslari ile sorun yasamadiklari,
%22.1"inin ise sorun yagadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Oranlardan da
goriilecegi gibi 6gretmenlerin bityiik bir cogunlugu ziimre arkadaslar ile sorun
yasamamaktadir. Bu soruya evet cevabi veren katilimcilarin cevaplari tablo 12
ve 13'te ayrica incelenmistir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ztimre arkadaglar ile
yasadiklari sorunlara iligskin veriler tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12: Ziimre Arkadaslar {le Yasanilan Sorunlar Dagilimi

Ziimre Arkadaslar ile Yasanilan Sorunlar f %
1 Ayni sinifin kullanilmasi 13 25.5
2 Ortak bir plan olmadigindan rekabet ortami olmasi,

kiskanglik ! 216
3 Toplu etkinliklerde ortaya ¢ikan fikir farkliliklar: 8 15.7
4 Genelinin okul Oncesi &gretmeni olmamalarindan

kaynakli  yeterli donanim ve bilgiye sahip | 7 13.7

olmamalarindan dolay iletisim kurulamamasi

5 Islerine gereken 6zeni gostermemeleri 3 59
6 Toplantilarda  tutanak  tutulmamasi,  kararlarin
uygulanmamasi 2 3
7 Sinif eksikliklerinden kaynaklanan problemler 2 3.9
8 Zimrenin okuldaki kidem yilina gore kurallar 5 39

belirlemis olmasi, ayrimeilik

9 Smif paylasimi konusunda sabahgi-6glenci gruplarin
belirlenmesi sirasinda miidiirlerin tarafli davranmalari : 2

10 | Kiz-erkek sayist esitliligi ile sabahgi-6glenci gruplart
arasindaki 6grenci sayisi tutarsizligi : g

11 Zimremin sinifiyla da siirekli benim ilgileniyor . 5

olmam

Toplam 51 100
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Tablo 12 incelendiginde, katilimcilarin ztiimre arkadaslariyla yasadiklart
en sik sorun “Ayni1 sinifin kullanilmasi (25.5)”, ikinci sik sorun da “Ortak bir
plan olmadigindan rekabet ortami olmasi, kiskanglik (21.6)” olarak tespit
edilmigtir. Elde edilen bu verilerden yasanan sorunlarin ayni branstaki
Ogretmenlerin ayni siifi kullanmalarinin ve kisisel rekabet gibi konularin
onemli birer sorun olarak belirtildigi ifade edilmistir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ztimre arkadaglar ile
yasadiklar1 sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerine iligkin veriler tablo 13'te
gosterilmistir.

Tablo 13: Ziimre Arkadaslar1 ile Yasanilan Sorunlara Coziim Onerileri Dagilimi

Zimre Arkadaslari ile Yasanmlan Sorunlara Coziim | f %
Onerileri

1 Ortak bir noktada bulusarak birlikte karar alabilmek, iletisimi 55 5t
giiclendirmek, iletisim konusunda egitim alinmali

2 Okul yoénetiminin yapici olmasi gerekir 3 6.1

3 Alanda uzman olan dgretmenler isttihdam edilmeli 3 6.1

4 Eksik olan materyallerin temin edilmesi 3 6.1

5 Siniflarin ortak kullanilmamasi 3 6.1

6 Senlikler gosteri formatindan ¢ikarilmali 2 4.1

7 Yalnizca okul oOncesi  Ogretmenlerinin - bu  kurumlarda | 5
calistirilmasi

8 Yonetmelige yoneticilerin tarafli davranmalari konusuyla ilgili | 5
kararlar konulmali

9 Ogretmelerin sikdyet edebilme hakkinin olmas1 1 2

10 | Universite egitimi standartlastirilmali alandan 6gretmen yoksa | 5
boliim agilmamali

11 | Ucretli gretmenler olmamali 1 2

12 | Yiiksek lisans ve doktora dzendirilmeli, kolayliklar saglanmali | 1 2

13 | Anasmiflarinin ilkokullardan bagimsiz bir hale doniistiiriillmesi | 1 2

14 | Kideme gore degil Ogretmenin donanimina gore fikirlerin | 5
dikkate alinmasi

15 | Hizmet i¢i egitim 1 2

16 | Rotasyon uygulanmasi 1 2
Toplam 49 100
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Ogretmenlerin ziimre arkadaglari ile yasadiklari en 6nemli sorunun ayn
sinifin kullanilmasi oldugu dikkat ¢ekmektedir. Belirtilen bu sorun igin
Ogretmenlerden gelen Onerinin ortak bir noktada bulusarak birlikte karar
alabilmek, iletisimi giiclendirmek, iletisim konusunda egitim (%51) alinmast
oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin sinif/brang
ogretmenleri ile sorun yasama durumlarina iliskin veriler tablo 14'te
gosterilmistir.

Tablo 14: Brans/Smnif Ogretmenleri Ile Sorun Yasama Durumu Dagilimi

Mesleginizi icra ederken diger brans
ya da smmf ogretmenleri ile | f %

yasadiginiz sorunlar var midir?

Evet 60 28.8
Hay1r 124 59.6
Cevapsiz 24 11.5
Toplam 208 100

Ogretmenlerin %59.6'sinin brans/sinif 6gretmenleri ile sorun
yasamadiklari, %28.8'inin ise sorun yasadiklarini belirttikleri gorilmektedir.
Oranlardan da goriilecegi gibi 6gretmenlerin ¢ogunlugu brans/sinif
ogretmenleri ile sorun yasamamaktadir. Bu soruya evet cevabi veren
katilimcilarin cevaplari tablo 15 ve 16'da ayrica incelenmistir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif/brans
ogretmenleri ile yasadiklari sorunlara iligskin veriler tablo 15'de gosterilmistir.

Tablo 15: Brans/Smif Ogretmenleri ile Yasanilan Sorunlarin Dagilimi

Diger Brans ya da Smf Ogretmenleri Ile | f %

Yasanilan Sorunlar

1 | Okul 6ncesi dgretmenlerine olan bakis 32 55.2
2 | Teneffiis hakkinin olmamasindan kaynakli iletisim
sorumu 18 31.0
3 | Smuf oOgretmenlerinin, okul Oncesi egitim almig
cocuklarin 6zgiivenlerinin yiiksek olmasindan rahatsiz | 3 52
olmalart
4 | Rehberlik 6gretmenlerinin okul 6ncesi siniflara yeteri : L

kadar yardime1 olmamasi
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5 | Materyal paylasma sorunu 1 1.7

6 | Brang Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim alan . 17
cocuklara dzel ilgi ve alaka istemeleri

7 | Okul oncesi egitimi ilkokuldan bagimsiz diisiinmeleri, ) L
yardimci olmamalari

8 | Ilkokul birinci simf dgretmenlerinin cocugu tamamen | 17
hazir gérmek istemeleri
Toplam 58 100

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif/brang
Ogretmenleri ile yasadiklari sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerilerine iligkin veriler
tablo 16'da gosterilmistir. Brang/smif 6gretmenleri ile sorun yasadigim beyan
eden 60 o6gretmenden 58'i bu soruya aciklik getirmistir. Katilimcilarin bu
soruya verdikleri cevaplar “Okul 6ncesi 6gretmenlerine olan bakis (55.2)”
tizerinde yogunlasmstir.

Tablo 16: Brans/Sinif Ogretmenleri ile Yasanilan Sorunlara Yonelik Coziim
Onerilerinin Dagilimi

Diger Brans ya da Sllllf" Ogretmenleri ile 7 o
Yasanilan Sorunlara Coziim Onerileri
1 Egitim asamalarinda okul Oncesi 6gretmenliginin
tanimimin  vurgulanmasi, ¢ocuk  gelisimi  ve | 33 55.9
ihtiyaclar1 hakkinda bilgilendirme yapilmasi
2 Teneffiis hakk: saglanmali 8 13.6
3 Her sinifa bir yardime1 anne verilmesi 3 5.1
4 | Idarenin tutumu ve destegi 3 5.1
5 Anlayis ve hosgorii gosterilmesi 3 5.1
6 | Yazili ve gorsel medyada gerekli tanitim ¢aligmalari
yapilmali g 34
7 | Okul 6ncesi egitiminin zorunlu olmasi 2 34
8 | Rehberlik  Ogretmenlerinin  alanlariyla  ilgili
konularda okul &ncesi ogretmenlerine yardimei | 1 1.7
olmalari
9 Konusarak hallediyoruz 1 1.7
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10 | Okul malzemelerinin brang ayrimi yapmadan . 17
kullanilmasi

11 | Alanlarla alakali konularda brans 6gretmenleri okul . L7
oncesinde destek vermeli, yardimer olunmalidir.

12 | Cocuklarin yaslarindan fazla beklenti i¢inde olmalar1 | 1 1.7
Toplam 59 100

Ogretmenlerin brans/smif 6gretmenleri ile yasadiklari en &nemli
sorunun kendilerine olan bakis a¢ilarinin oldugunu belirttikleri goriilmektedir.
Belirtilen bu sorun i¢in 6gretmenlerden gelen Onerinin egitim asamalarida
okul oOncesi 6gretmenliginin taniminin vurgulanmasi, ¢ocuk gelisimi ve
ihtiyaglar1 hakkinda bilgilendirme yapilmasi (%55.9) gerektigidir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi Ogretmenlerinin veliler ile sorun
yasama durumlarina iligkin veriler tablo 17'de gosterilmistir.

Tablo 17: Veliler ile Sorun Yasama Durumu Dagilimi

Mesleginizi icra ederken veliler ile yasadiginiz
%
sorunlar var midir?

Evet 134 | 64.4
Hayir 60 28.8
Cevapsiz 14 6.7

Toplam 208 | 100

Ogretmenlerin %28.8'inin veliler ile sorun yasamadiklari, %64.4"iniin
ise sorun yasadiklarini1 belirttikleri goriilmektedir. Oranlardan da goriilecegi
gibi 6gretmenlerin cogunlugu veliler ile sorun yasamaktadir. Bu soruya evet
cevabi veren katilimcilarin cevaplari tablo 18 ve 19'da ayrica incelenmistir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin veliler ile yasadiklar
sorunlara iligkin veriler tablo 18'de gosterilmistir.
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Tablo 18: Veliler ile Yasanilan Sorunlarin Dagilimi

Veliler ile Yasamlan Sorunlar f %

1 Velilerin okul oOncesi egitimi bakiciik olarak | 30 | 18.1
algilamalari, bilgisiz olmalar1

2 Velilerin kisisel 6zellikleri 27 |16.3

3 Velilerin ilgisiz olmalar1 24 | 14.5

4 Malzeme alimi ve toplantilara katilim konularinda | 20 | 12.0

yasanan sikintilar

5 Aidat gibi maddi konularda tartigmalar 18 | 10.8

6 Iyi iletisim kuramamaktan kaynaklanan sorunlar 11 | 6.6

7 Uzakta olan veliler i¢in ¢ocuklarini birakmayla alakali | 8 4.8

sikintilar yasaniyor

8 Beslenme sorunu 5 3.0

9 Karsilasilan sorunlarda 6gretmeni suglamalari 5 3.0

10 | Okulun alt yap1 eksikliginden kaynaklanan sorunlar 5 3.0

11 | Tirkce bilmeyen velilerden dolayr yasanilan dil | 4 2.4
problemleri

12 | Uygulanan etkinlik ve konularin zaman zaman evde | 2 1.2
destelenmemesi

13 | Erken yastaki cocuklar1 okula kaydettirmek istemeleri 2 1.2

14 | Yardimer personel destegi olmadigindan 6zel bakimla | 2 1.2

alakali konularda ¢ikan sikintilar

15 | Sinifa kaynastirma 6grencisi kabul etmemeleri 1 0.6
16 | Velileri tanimryor olma 1 0.6
17 | Simiflarin kalabalik olmasi da dgretmen veli iligkisini | 1 0.6
zedelemektedir
Toplam 166 | 100

Aragstirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin veliler ile yasadiklar
sorunlara yonelik ¢6zim 6nerilerine iligskin veriler tablo 19'da gosterilmistir.
Elde edilen bulgulardan anlasilacag: {izere, okul 6ncesi 6gretmenlerin en ¢ok
sorun yasadig kitle velilerdir. Veliler ile yasanan sorunlarin basinda “Velilerin
okul oncesi egitimi bakicilik olarak algilamalari, bilgisiz olmalar1 (18.1)”,
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“Velilerin kisisel ozellikleri (16.3)”, “Velilerin ilgisiz olmalar1 (14.5)” gibi
sorunlar gelmektedir.

Tablo 19: Veliler ile Yasanilan Sorunlara Yénelik Coziim Onerilerinin Dagilimi

Veliler ile Yasamilan Sorunlara Coziim Onerileri f %

1 Veliler bilgilendirilmeli 48 | 33.1

2 Okul yonetimi ve 6gretmenler is birligi icinde olmali 18 | 124

3 Velilerle iletisimin saglikli olmasi 12 |83

4 Toplantilarda aile katiliminin 6nemi vurgulanmalidir 11 7.6

5 ADP egitimi verilmeli 8 5.5

6 Seminerler diizenlenmeli 7 4.8

7 Ulasim konusu i¢in belediyeden, okuldan yardim istenebilir. | 5 34

8 Okul 6ncesi egitimin zorunlu olmast 5 34

9 Ev ziyaretleri yapilmasi 4 2.8

10 | Smufta dil problemini ¢dzecek bir yardimeinin bulunmast 4 2.8

11 | Okulda toplanan paralarin a¢iklamalarinin yapilmasi 3 2.1

12 | Haftanin belli bir saatinde goriisme yapilmali zamansiz | 3 2.1
goriismeler yapilmamalidir

13 | Devletin 6denek ayirmasi 3 2.1

14 | Medya araciligi ile okul 6ncesinin 6neminin anlatilmasi 3 2.1

15 | Anasmiflarinin iicretsiz olmasi 3 2.1

16 | Aidat paras1 ve beslenme saatleriyle ilgili yonetmelige elle | 2 1.4
tutulur kararlar konulmali

17 | Aile katilimiyla ilgili 6gretmenleri yonlendirebilecek MEB | 2 1.4
onayli kilavuz kitabi

18 | Ogretmenlerin  bakim  gerektiren sorunlari  yardimci | 1 0.7
personele aktarilmali

19 | Ana sinifi 6gretmenlerinin devlet ve veliler tarafindan saygt | 1 0.7
gOrmesi

20 | Devlet cocugunu ihmal eden velilere ciddi yaptirimlar | 1 0.7
uygulamalidir

21 | Asilsiz sikayetlerde bulunan velilere yaptirim uygulanma 1 0.7
Toplam 145 | 100
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Ogretmenlerin veliler ile yasadiklar en énemli sorunun, velilerin okul
Oncesi egitimi bakicilik olarak algilamalar1 ve bu konuda bilgisiz olmalarindan
kaynakli yasandigini dile getirmislerdir. Belirtilen bu sorun i¢in
ogretmenlerden gelen Oneri konu hakkinda velilerin bilgilendirilmeleri
(%33.1) gerektigidir. Katilimcilar bu yolla, en fazla sorun yasadiklari kitle olan
ogrenci velileri ile yasanan sorunlarin 6niine gegilebilecegi inancindadir.

Sonug¢ Ve Tartisma

Okul 6ncesi egitimde karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri ile ilgili
olarak gerek alan yazinda gerekse yapilan arastirmalarda karsilasilan sorunlar
hakkinda 208 okul 6ncesi 6gretmeninin katilimiyla yiiriitiillen bu ¢alismada
ogretmenlerin sorunlara iliskin ¢6ziim ve Onerileriyle 6nemli sonuglara
ulagilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular 1s1g1nda ulasilan sonuglar asagida
listelenmistir:

Ogretmenlerin %55.8'inin okul yonetimi ile sorun yasamadiklari,
%38.5"inin ise sorun yasadiklarini belirttikleri gortilmektedir. Bu bulguya gore
ogretmenlerin ¢ogunun okul yonetimi ile sorun yasamadiklari sonucu
¢ikarilabilir. Bu ¢alismanin aksine Demir ve Ar1 (2013) g¢alismasinda,
ogretmenlerin okul yonetimi ile sorun yasadigi sonucuna ulagmistir. Bu
yonilyle aragtirma sonuglarin alandaki diger caligsmalarla farkli sonuglar
sundugu goriilmektedir.

Arasgtirma sonucuna goére katilimcilarin okul yonetimiyle yasadigi
sorunlarin basinda “Okul 6ncesi egitim programindan haberdar olunmamast
(26.6)” ve “Yonetimin istek ve temennilere karsi ilgisiz olmasi (19.1)”
gelmektedir. Bu sorun okul yonetimi ile 6gretmenlerin arasinda ayrilma ve
iletisimsizlik gibi sorunlar1 da beraberinde getirebilmektedir. Cesitli
calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir (Giindogan, 2002; Kalemci,
1998; Kerem ve Comert, 2005; Maden, 1986; Tok, 2002; Turla, Sahin ve Avci,
2000). Zembat (2012)"1n ¢alismasina goére; yoneticilerin okul oncesi egitim
hakkinda bilgi eksikliklerinin olmasi ¢atismaya neden oldugu ileri siirtilmiistiir
ama okul6ncesi sinifina ayrilan biitgenin yetersiz olmasi okul yonetimi ile
yasanan en 6nemli sorun olarak belirtilmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin okul yonetimi ile yasadiklari en 6nemli
sorunlar arasinda, okul yonetiminin okul 6ncesi egitim programindan yeterince
haberdar olmamalar1 (%26.6) ve yonetimin istek/temennilere ilgisiz olmalar1
(%19.1) dikkat cekmektedir. Belirtilen bu sorunlarin ¢6ziime ulasabilmesi i¢in
midirlerin okul 6ncesi egitim ile ilgili bilgilendirilmesi, okul dncesi egitimi
almalar1 gerektigi 6gretmenler tarafindan gelen 6neriler arasindadir.

Ogretmenlerin %65.4'liniin ziimre arkadaslari ile sorun yasamadiklari,
%22.1'inin ise sorun yasadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Oranlardan da
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goriilecegi gibi 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ziimre arkadaslar ile sorun
yasamamaktadir.

Katilimcilarin ziimre arkadaglariyla yasadiklart en sik sorun “Ayni
siifin kullanilmasi (25.5)”, ikinci sik sorun da “Ortak bir plan olmadigindan
rekabet ortam1 olmast, kiskanglik (21.6)” olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu
verilerden yasanan sorunlarin ayni branstaki 6gretmenlerin ayni sinifi
kullanmalarmin ve kisisel rekabet gibi konularin 6nemli birer sorun olarak
belirtildigi ifade edilmistir. Zembat (2012)'in ¢alismasinda ortak simif
kullanimi da soruna neden oldugu belirtilirken en ¢ok ¢atigma yaratan durumun
rekabet oldugu belirtilmistir.

Ogretmenlerin ziimre arkadaslari ile yasadiklari en nemli sorunun ayni
sinifin kullanilmasi oldugu dikkat ¢ekmektedir. Belirtilen bu sorun igin
ogretmenlerden gelen Onerinin ortak bir noktada bulusarak birlikte karar
alabilmek, iletisimi gliclendirmek, iletisim konusunda egitim (%51) alinmasi
oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Dikici ve Sigirtmag (2011), tarafindan
yapilan arastirmada Ogretmenler fiziksel alt yapi1 ve materyal yetersizligi
sorunlarimin ¢6ziimii i¢in okul yonetiminin etkin rol oynamasi gerektigini ve
sinif blyikliklerinin yetersiz olmasi durumunda sinif mevcutlarinin
azaltilmasi gerektigi yoniinde 6neride bulunmuslardir.

Ogretmenlerin %59.6'sinin brans/sinif &gretmenleri ile sorun
yasamadiklari, %28.8'inin ise sorun yasadiklarim belirttikleri gortilmektedir.
Oranlardan da goriilecegi gibi ogretmenlerin ¢ogunlugu brans/sinif
ogretmenleri ile sorun yagsamamaktadir.

Brang/sinif 6gretmenleri ile sorun yasadigini beyan eden 60
ogretmenden 58'i bu soruya agiklik getirmistir. Katilimcilarin bu soruya
verdikleri cevaplar “Okul 6ncesi 6gretmenlerine olan bakis (55.2)” tizerinde
yogunlagmistir.

Ogretmenlerin brans/sinif 6gretmenleri ile yasadiklari en onemli
sorunun kendilerine olan bakis agilarinin oldugunu belirttikleri goriilmektedir.
Belirtilen bu sorun i¢in 6gretmenlerden gelen Onerinin egitim asamalarinda
okul oncesi 6gretmenliginin taniminin vurgulanmasi, ¢ocuk gelisimi ve
ihtiyaglar1 hakkinda bilgilendirme yapilmasi (%55.9) gerektigidir. Zembat
(2012)'de ¢oziim olarak 6gretmenler iletisim becerilerinin gelistirilmesi
gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin %28.8'inin veliler ile sorun yasamadiklar1, %64.4'tiniin
ise sorun yasadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Oranlardan da goriilecegi
gibi 6gretmenlerin cogunlugu veliler ile sorun yasamaktadir.

Elde edilen bulgulara gore, okul 6ncesi d6gretmenlerin en ¢ok sorun
yasadig kitle velilerdir. Veliler ile yasanan sorunlarin basinda “Velilerin okul
oncesi egitimi bakicilik olarak algilamalari, bilgisiz olmalar1 (18.1)”, “Velilerin
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kisisel ozellikleri (16.3)”, “Velilerin ilgisiz olmalar1 (14.5)” gibi sorunlar
gelmektedir. Ogretmenlerin veliler ile yasadiklar1 en 6nemli sorunun, velilerin
okul oncesi egitimi bakicilik olarak algilamalar1 ve bu konuda bilgisiz
olmalarindan kaynakli yasandigini dile getirmislerdir. Belirtilen bu sorun i¢in
ogretmenlerden gelen Oneri konu hakkinda velilerin bilgilendirilmeleri
(%33.1) gerektigidir. Katilimcilar bu yolla, en fazla sorun yasadiklari kitle olan
ogrenci velileri ile yasanan sorunlarin oniine gecilebilecegi inancindadir.
Zembat (2012)'in caligmasinda 6gretmenlerin benzer sonu¢ yasadiklari
vurgulanmistir. Ogretmenler ¢6ziim olarak en sik aile katilimi ve aile egitimini
uyguladiklarimi belirtmislerdir. Biite ve Balci (2010) da saglikli bir iletisimle
sorunlarin ¢6ziime kavusacagini belirtmistir.

Arastirmada ulasilan sonuglar 1s18inda asagidaki Onerilerde

bulunulmustur:

- 11 Milli Egitim Miidiirliikleri okul 6ncesi 6gretmenlerinin
karsilastiklari bu sorunlarla ilgili 5Snemler almalidir.

- Ogretmenlere ve okul yoneticilerine sorun ¢ozme becerileri ile ilgili
hizmet i¢i egitime veya sivil toplum kuruluslarinin diizenledigi
kurslara katilmalar1 saglanmalidir.

- Okul mudiirleri okul 6ncesi 6gretmenlerinin karsilagtiklar: sorunlar ve
¢0Oziim Onerilerini dikkate alan bir yonetim anlayis1 benimsemelidir.

- Ogretmenlerim yasadig1 sorunlarla ilgili danisabilecegi birimler
olusturulmalidir.

- Ogretmen adaylarmin lisan 6grenimleri siirecinde etkili bir sekilde
sorun ¢dzme becerileri kazandiracak etik, iletilisim, ¢atisma ¢6zme
gibi dersler almalidir.

- Okul yoneticileri iletisim ve catigma ¢dzme becerileri konusunda
egitim almalidir.

- Ogretmenlik meslegi toplum icerisinde hak ettigi statiiye
getirilmelidir.

- Ogretmenlerin, yoneticilerin ve velilerin kendilerini gelistirmeleri icin
MEB tarafindan imkénlar saglanmalidir.

- Her okuldncesi kurumla en az bir psikolog ilgilenmelidir.

- Anasinifinin bulundugu ilkokullarda miidiir ya da miidiir
yardimcilarindan birinin okul6éncesi egitim 6gretmeni olmasinin
yararli olacag diistiniilmektedir.
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Reading Instruction, Its Place in the Current
Primary Education Curriculum of Turkey
and Misbeliefs about Reading Instruction
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Abstract

Reading is one of the main components of literacy. Reading instruction is an important
part of language acquisition process and different reading instruction methods might be
used to teach reading. Turkey began to implement a new primary education curriculum
in 2004. In the new curriculum, previous reading instruction method which had been
used in schools also changed. In 2004, the Ministry of National Education initiated
phoneme based method in teaching to read instead of whole language method which
had been used since 1981. This paper aims at discussing the advantages and
disadvantages of different reading instruction methods and discussing the misbeliefs
aboutreading instruction.

Keywords: Reading instruction, curriculum, misbeliefs about reading instruction

Okuma Ogretlml, Tiirk Ilkokul Miifredatindaki Yeri ve
Okuma Ogretimi ile Ilgili Yanhs Inamislar

Oz

Okuma okur-yazarligin ana unsurlarindan birisidir. Okuma 6gretimi dil edinim
siirecinin onemli bir pargasidir ve okuma 6gretiminde birgok farkli yontem
kullanilabilir. Tiirkiye'de 2004 yilinda yeni bir ilkdgretim miifredati uygulanmaya
basladi. Bu yeni miifredatta, okullarda uygulanan bir 6nceki okuma §gretim yontemi de
degisti. 2004'de, Milli Egitim Bakanlig1 okuma 6gretiminde 1981 yilindan beridir
kullanilan biitiinciil dil yontemi yerine ses temelli yontemi uygulamaya basladi. Bu
makale farkli §gretim yontemlerinin avantajlarini ve dezavantajlarini tartigmayi ve
okuma 6gretimi hakindaki yanlis inanislari ele almay1 amaglamaktadir.

" Ogr. Gor. Dr. Giresun Universitesi Hiiseyin Hiisnii Tekisik Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
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Introduction

The concept of curriculum has been a highly controversial issue since it
was first implemented in education across the world. Some questions like 'what
does it mean', 'what should be included in a curriculum', 'why certain things

should be taught' and 'who should get what knowledge' have had various
answers and are still continued to be answered by educators and academics.
Curriculum basically means that the set of courses and their contents and aims
offered in a school or university. For Beauchamp (1982, p. 24), it is 'a document
prepared for purposes of describing the goals and the scope and sequence of
culture content selected for purposes of attaining the selected goals'.

After basically explained what the curriculum is, the concept of reading
instruction will be defined. Learning to speak mother language is a natural
process, but reading, in contrast, is not as same as speaking. According to Wren
(2003), learning to read is the most unnatural thing human beings do. Therefore,
in the process of learning to read, external support should be provided by
someone who knows how to teach reading by using well designed instructional
methods. In order to teach someone how to read, systematic instructional
methods are needed and they are various. They need to be various because every
child comes to school with different levels of literacy skills. In order to meet
every individual's needs in a classroom, reading instruction methods should be
differentiated (Ankrum & Bean, 2007). Although the fact that no single reading
instruction method fits all children, one single method is being implemented
officially and theoretically in Turkish primary schools to teach children how to
read.

The purpose of this paper is to investigate reading instruction methods
and to explore what reading instruction method is implemented according to the
current primary education curriculum in Turkey. Firstly, a brief history of
curriculum activities in Turkey will be given. Secondly, the concepts of literacy
and reading acquisition will be identified. Thirdly, the reading instruction
method in the 2004 Turkish primary curriculum will be investigated and other
well known reading instruction methods will be examined in terms of their
advantages and disadvantages. Then, misbeliefs about reading instruction will
be given because of the importance of being aware of them in order to
understand the process of reading acquisition more logically. At the end, a
discussion and conclusion chapter will take place.

A brief history of primary education curriculum reforms in Turkey

First educational curriculum endeavours go back to the establishment of
the Republic of Turkey. Ataturk, the founder of modern Turkish State, gave
strong importance to education to transform the newly established state in
regarding to social, technological, political, and cultural developments and
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changes. To reorganise and restructure the education system, John Dewey, an
American educational reformer, was invited to Turkey in 1924. He prepared a
report including suggestions to restructure the Turkish education system. With
the help of him, the first primary education curriculum appeared in 1924
(Akinoglu, 2008). From that time to now, primary education curriculum was
revised, developed, changed, and renewed for many times because of the social,
technological changes (Akinoglu, 2008; Kog etal., 2007).

Until the 1950s, curriculum activities were put into practice by preparing
course and subject lists and mainly aimed to educate children as citizens who
had the conscious of citizenship and the sense of patriotism (Akinoglu, 2008).
The idea here might be understandable because the Ottoman Empire was a
multinational country, but, in contrast, the Republic of Turkey was established
as a one nation state. Therefore, one of the purposes of education at those times
was to create the conscious of being a nation. After 1950s, curriculum
development activities have begun to occur in a more systematic way in terms
ofits main objectives, aims and contents.

In addition, in the history of curriculum reforms in Turkey, military coups
occurred in 1960 and 1980 have an important place. That is because after the
coups, the military regimes firstly intended to change the education system and
new educational curricula were issued or the existing ones were mostly revised
justafter the coups (Akinoglu, 2008).

The current primary education curriculum was adopted in 2004 and has
begun to be implemented in the 2005-2006 school year. Board of Education and
Discipline (2005) lists the main objectives of 2004 educational curriculum as
follows (quoted in Aksit, 2007, p. 133-134):

to reduce the amount of content and number of concepts

to arrange the units thematically

to develop nine core competencies across the curriculum

* to move from a teacher-centred didactic model to a student-centred
consfructivist model

* to incorporate ICT into instruction

* to monitor student progress through formative assessment

to move away from traditional assessment of recall, and introduce
authentic assessment

. toenhance citizenship education
, tointroduce second language courses from primary school

to widen the scope of religious education

to establish a system of student representation, and engage students in
comrhunity work

* The 2004 primary education curriculum, in addition, has much more
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emphasis on international values, democratic consciousness with the national
values than all old curricula did (Akinoglu, 2008). It includes five subject areas:
mathematics, science, social science, life science and Turkish. Teaching
language in the curriculum has probably the most important role because the
acquisition of a language is one of the main determinants in teaching other
subjects sufficiently. Ifa child cannot learn to read early and well, he/she cannot
get success in gaining other skills and knowledge (The Association for Family
Therapy (AFT), 1999).
Literacy Skills

Communication is essential for all members of the society and having a
language is crucial in communication. We communicate with people through
written and spoken language. Due to the importance of it, the one of the initial
aims in early years of schooling is to support children in the process of their
acquisitions of language (National Literacy Strategy, 2002).

The Definition of Literacy

Literacy basically means that the ability to read, write, speak and listen in
alanguage. For NLS (2002, p. 3), “literacy unites the important skills of reading
and writing. It also involves speaking and listening which are an essential part
of it. Good oral work enhances pupil's understanding of language in both oral
and written forms and of the way language can be used to communicate.”

Teaching literacy consists of four parts; reading, writing, speaking and
listening. From these components, learning to understand spoken language and
respond in the same way are indeed natural processes. Because of this reality,
having these two skills does not make a child literate. Being literate for a pupil
means to read and write with fluency and confidence and in correct spelling, to
have a wide range of vocabulary to understand the meanings of written texts and
to express his/her ideas in a clear and appropriate way, to be interested in books
and to improve his/her power of imagination and critical awareness through
reading and writing (NLS, 2002). In early grades of school, children learn to
read, but in upper primary grades and beyond, they read to learn. It seems that in
the process of acquisition of language, learning to read is probably the most
significant component.

Reading Instruction

The process of learning should be life-long and it is the fact that people
keep learning something during their lives in some way. Learning might occur
either through people's own experiences or other people's experiences through
reading. Due to the importance of having reading skills, children are taught
reading in schools by beginning from early grades. In order to become
independent, proficient and life-long readers, children should be equipped with
some basic skills.
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o Letter knowledge

» Phonological awareness

» Phoneme awareness

* Vocabulary

» Decoding

» Comprehension

Reading Instruction Methods

Children should be taught reading in appropriate ways and the process of
teaching reading should follow a systematic way. Research shows that if
children are not taught in an organised and a systematic way by effective
teachers using well organised instructional methods, they are unlikely to
become proficient readers (AFT, 1999). Across the world, the best way of
teaching to read has been searched more than a century, but a single method
does not exist so far (Sahin, 2006). It seems that there are three main methods in
teaching to read; whole language method, phoneme based method and balanced
method. In this paper, firstly, the method is being implemented in Turkey will be
explained and later other methods will be dealt.

Phoneme Based Method

Education in Turkey is administrated by the Ministry of National
Education and curriculum developments are carried out by them as well. In
2004, the Ministry of National Education initiated phoneme based method in
teaching to read instead of whole language method which had been used since
1981. This method basically works in the way that phonemes (the smallest unit
of speech) are taught to children and syllables are formed with these phonemes.
Then, words with syllables which are taught before and sentences with
previously taught words are formed. According to Reyhner (2003), phone based
method is a suitable method for Piaget's Constructivist Learning Theory (cited
in Sahin, 2006, p. 4). The aim of the system which letters are taught first is that
children discover phonic patterns and identify them in different syllables and
words and build their skills in decoding unknown words. For National Reading
Panel (NRP, 2000:8), initial purpose of phoneme based reading instruction is 'to
help beginning readers understand how letters are linked to sounds (phonemes)
to form letter-sound correspondences and spelling patterns and to help them
learn how to apply this knowledge in their reading'.

The Ministry of National Education (2004, p. 71) lists the main
characteristics of phoneme based method in the 2004 primary education
curriculum as follows:

» Reading instruction activities in the phoneme based method are not
only for improving reading and writing skills isolated from listening
and speaking, but also for improving the five learning skills of Turkish
instruction; that are reading, writing, listening, speaking and visual
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reading (graphical reading).

» Starting reading instruction with phonemes, then constructing
meaningful syllables, words and sentences with these phonemes
makes it easier for students to construct knowledge. From this aspect,
phoneme based method is a suitable method for the Constructivist
Approach to learning.

» Since each phoneme represents a letter in Turkish, Phonics is also
appropriate for the phonemic structure of the Turkish language.

» This method helps learners to be aware of the phonemes they hear and
produce and thus, contributes to their lingual development in terms of
correct pronunciation, fluency, distinguishing of phonemes etc,

» Mastering all phonemes helps learners write words accurately,

» Learners realize the similarity between writing and speaking and
understand that writing occurs by combining letters, and speaking
occurs by combining phonemes, and

» Phonics makes the transition from oral language to written language
easier.

» Phoneme based method is defended by many researchers across the
world. Ediger (2000) summarizes their reasons to advocate this
method as follows:

+ Itcanbeakey torecognizing unknown words.

» It provides security to learners in becoming independent in word
identification.

» Itcanbeused along with whole word methods in reading Instruction.

» It can be made interesting to readers and not be dull and boring
through drill and more drill in phonics.

+ Itwillnotbea 100% consistent way to identify unknown words due to
irregularities in spelling of English words, but there is adequate
consistency to warrant their attention in reading instruction.

Whole Language Method

Before the appearance of the 2004 primary education curriculum, whole
language method was used in teaching reading in Turkey. Previous curriculum
was issued in 1981 and whole language method was accepted and began to be
implemented in the same year.

In the whole language method, firstly, a short and meaningful sentence is
showed to children and children are expected to recognise the words in this
sentence and then the words are divided into syllables and finally syllables are
divided into letters and phonemes. After this process, children are asked to
make new syllables, words and sentences with those they have learnt before
(Sahin, 2006).
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Advocates of whole language method have the reasons using this
approach in teaching to read as follows:

* Students read meaningful content rather than analyze words which

may have no meaning for the reader.

* Students attach interest to what is being read in a story rather than
being drilled on phonics and syllabication skills.

 Students learn to recognize words in context, not in isolation.

* Students receive reinforcement in word recognition through
rereading and echoic reading of previously read content.

+ Students observe the teacher reading aloud, followed by cooperative
reading with the teacher, and then reread the same subject matter, such
as inusing the Big Book in reading instruction (Ediger, 2000).

» Teaching phonics and letters are also important in the whole language
reading method, but according to Goodman (1993), they should not
be taught directly, children can learn the identification of phonics and
letters from meaningful texts and doing real writing. He lists the
reasons not to teach phonic-letter relationships in a separated lesson
as follows:

* Such instruction turns reading from a process making sense into one
of'saying sounds for letters.

 Itignores the meaning and structure of language. Phonics instruction
distorts children's processing of language by taking instruction out of
the language context.

» Itbegins with abstractions instead of functional, meaningful language
that's easy to learn (quoted in Pressley, 2005, p. 22).

Balanced Reading Method

Every child has different types of intelligence. Gardner (1993) claims
that it is wrong to define the concepts of intelligence in one way. Intelligence can
have various types of'it. He identifies 8 types of intelligence: linguistic, logical-
mathematical, spatial, bodily-kinaesthetic, naturalistic, musical, interpersonal
and intrapersonal. Thus, children have different types of learning styles and
learn in different ways.

Due to the fact of existence of children who have different learning
styles, no single reading instruction method fits all children in a classroom.
Balanced reading method is basically a combination of phoneme based and
whole language methods. Carbo (1996, quoted in Stoicheva, 1999) highlights
that 'the "analytic and auditory students," in particular, benefit from phonics
instruction; students with "visual, tactile and global learning styles" tend to
profit from a whole language approach'. Therefore, it can be claimed that the
balanced reading method needs to be implemented to meet the needs of more
children. For Wren (2003), although the balanced method is defined as mix of
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other methods, it is still not clear how to implement it in a classroom. He states
thatsome understand it in the way of teaching phonics first and following whole
language method later, but some understand it using phoneme based method,
but children spend more time with books and texts.

Misbeliefs about Reading Instruction

People have misconceptions about reading instruction. The beliefs which
are most commonly agreed are in fact highly controversial. Wren (2003)
examines the most damaging myths and misconceptions about reading
instruction.

1-Learning to read is a natural process.

It is believed that learning to read is a natural process as learning to
understand a spoken language and if children have the chance to reach written
texts, they learn to read in their own way. In contrast, reading acquisition is not
natural. Wren (2003, p. 2) claims that 'merely immersing a child in a literature-
rich environment is not all sufficient to guarantee the development of
substantial literacy skills'.

2-Children will eventually learn to read if they are given enough time.

This belief'is true in a way, but giving enough time alone does not work in
the process of learning reading. Children should also be guided by teachers who
use well-designed instructional methods. Another point Wren (2003) highlights
is that in the case of a first grade child who has poor literacy skills and another
first grade child who has well developed literacy skills in the same classroom,
the literacy gap between two gets wider unless an effective teacher helps the
child with poor reading skills.

3-Reading programs are successful.

Reading programs might be sufficient to solve schools' literacy
problems. However, there is no reading program that guarantees all children to
reach to advanced levels of reading skills. Every child is different and reading
instruction methods should be differentiated according to their individual
needs. Wren (2003) claims that the success of any reading program depends on
the knowledge and skill of the teacher who uses the program.

4-We used to do a better job of teaching children to read.

It is believed that teaching reading to children used to be better in old
days. This is a misbelief as well. For example, the results of the National
Assessment of Educational Progress (NAEP) show that the performance of
students aged 9, 13 and 17 have not changed over 30 years in the USA (cited in
Wren, 2003, p. 4). The things changed are the demand for literacy and the usage
oftechnology in education.

5-Skilled reading involves using syntactic and semantic cues to guess
words, and good readers make many mistakes as they read authentic text. The
idea here that good readers benefit from context cues to guess up-coming words
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while they are reading a text. The idea based on the assessment tool of reading
strategies which is called “Miscue Analysis” which created by Ken Goodman.
He is one of the leading advocates of whole language method. He (1969) claims
that three cues systems underlay the reading process. Those cuing systems are
as follows:

» Grapho/phonic—the relationship of letters to sound system

* Syntactic —the syntax/grammar system

* Semantic—the meaning system

In order to disprove the idea Goodman claims, Wren (2003) claims that
the semantic and syntactic cues are significant for understanding of written
texts, but they do not have a significant impact in decoding or identifying words.
Goodreaders do not depend on semantic or syntax.

6-Research can be used to support whatever your beliefs are — lots of
programs are research based.

According to Wren (2003), if a theory is claimed in only one research,
this is not enough to make the theory to be accepted. In contrast, public tends to
accept exceptional claims while ignoring strong evidence.

7-Phoneme awareness is a consequence (not a cause) of reading
acquisition.

Some claim that teaching to enhance phoneme awareness is not
necessary and children enhance phoneme awareness while they learn to read.
They also claim that phoneme awareness is a result of reading acquisition, not a
cause of it. In contrast, according to Wren (2003), children who are taught to
develop phoneme awareness are more possibly to develop good word decoding
skills than children who are not taught to develop phoneme awareness.

8-Some people are just genetically dyslexic.

Dyslexia basically means difficulty with words. Today, the people who
fail to learn to read are called dyslexic, but the failure of those in reading needs
to be another reasons. For Wren (2003), the only reason for the failure in reading
is not the genetic factors, but also environmental factors exist. For him, good
reading instruction methods can overcome the factors that children who fail to
learn to read are affected.

9-Short-term tutoring for struggling readers can get them caught up with
their peers, and the gains will be sustained.

Studies show that when a child pulls out of the classroom for intensive,
short, one-on-one instruction sessions, he/she might benefit from those
sessions, but the gains are not sustained. When he/she goes back to that
classroom, he/she continue to fail to thrive (Wren, 2003).

10-If it is in the curriculum, then the children will learn it, and a balanced
reading curriculum is ideal.

Putting a concept in a curriculum and teaching it do not guarantee that
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every child will learn it.

Discussion and Conclusion

The best way to teach children to read has been highly controversial issue
across the world. The advocates of both whole language method and phoneme
based method claim that the best reading instruction method is the one they
accept. The debates about the issue are run across the world, especially English
speaking countries. For example, Chall (1967) in the USA used the concept of
'the great debate' in her book's title. Later, the concept of the great debate has
been commonly preferred to define the debate between advocates of two
approaches.

On the other hand, some researchers claim that a common ground should
be found between two approaches. For example, Adams (1990) reports that
phonics instruction is not all sufficient alone, children should also gain
comprehension skills. The idea of finding a common ground led to appear a new
concept in reading instruction which is called 'balanced reading'.

As stated above, Turkish educational authorities changed the curriculum
in 2004 and they also changed the reading instruction method. One of the reason
they have for this changing is that phoneme based method is appropriate for the
structure of Turkish language (MEB, 2004). Because, every letter in Turkish
has one sound and the sounds of the letters do not ever change in any case. In
other words, Turkish is a language that is read as it is written. When a child is
taught phonics and letters of Turkish first, he/she is more likely to make
connections between written and spoken language and to learn to read more
easily. Sahin (2006) examines both methods in a longitudinal study and he
reports that the children who are taught to read with whole language method
read more fluently, but less comprehend than the children who are taught with
phoneme based approach. In addition, he reports that first grade teachers in
Turkey do not get used to phoneme based method, but they believe that it is
beneficial for children. In another research (Kotaman et al., 2007), it is worth to
note that elementary teachers in Turkey think that the infrastructure of Turkish
education system is not ready for phoneme based approach. They state that the
method was imported from the USA or European Union while ignoring the lack
of educational materials, playgrounds, and workshops and so on which are
necessary to implement the method sufficiently. This is the mostly repeated
statement which the Turkish education system does wrong that the new
educational ideas and practices are directly imported from developed countries
without making the conditions ready in order to implement them. It may be a
good policy to use good, experienced practices, but social, cultural and
economic differences should also be taken into account.
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In addition, the success of phoneme based method even in the USA is
debatable. According to results of National Assessment of Educational Progress
(NAEP), the performance levels of students in the USA have not changed
substantially over 30 years although both phoneme based and whole language
methods have been implemented during this period (cited in Wren, 2003, p. 4).

In this paper, it is tried to get an overview about reading instruction
methods currently in use across the world by focussing on Turkish context. It is
seen that there is no evidence that proves one single reading instruction method
is the best and meets all individuals' needs. They all have advantages and
disadvantages, so it may be useful to differentiate them according to children's
individual conditions.

In this paper, additionally, misconceptions about reading instruction are
investigated from Wren's (2003) point of view. Because, people really have
damaging misbeliefs and myths about reading instruction and those have a big
impact on people's understanding of the process of reading acquisition. To
conclude, it is worth to note that any reading instruction method itself cannot
guarantee the children to reach advanced level of reading skills without highly
qualified, effective, diagnostic reading teachers.
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Tarihsel Diisiinme Becerileri ile Tarih
Okuryazarhgi Becerilerinin Karsilastirilmasi

Murat KECE’

Oz

Bu ¢aligmada tarih 6gretim programlarina yon veren iki temel beceri (tarihsel diistinme
ve tarih okuryazarligi) karsilagtirilmistir. Arastirmada literatiir taramasi kullantilmistir.
Ulasilan bulgulara gére tarih okuryazarligi becerileri ile tarihsel diisiinme becerilerinin
bliylik oranda ortiistiigii tespit edilmistir. Tarihsel diisiinme becerilerinin 6zellikle
sorgulayict ve yorumlayici tarih 6gretim siirecine odaklandigi gozlenmekle birlikte
tarih okuryazarligmin hayatin biitiiniinii kusatan bir anlayisin iriinii oldugu tespit
edilmisti. Bunun yaninda tarih okuryazarliginin daha genis bir yapiy: ifade ettigi
sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan bilgi agirlikli bir ders olmaktan beceri agirlikli bir
ders olmaya dogru bir degisim siireci geciren tarih derslerinde tarihsel diisiinme
becerilerinin egemen oldugu goriilmekle birlikte tarih okuryazari 6grencilerin
yetistirilmesi noktasinda tarihsel diistinme becerilerinin yetersiz kaldig1 sdylenebilir.
Bu anlamda tarih derslerinin belirlenen amaglarina ulasilmasi i¢in tarih okuryazarlig
becerilerinin 6gretim programlarina yansitilmasi nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel diisiinme becerileri, Tarih okuryazarligi, Tarih 6gretim
programi

Comparison of Historical Thinking
Skills with Historical Literacy Skills

Abstract

In this study two basic skills which direct history curriculums (historical thinking and
historical literacy) were compared. Literature review was used in the study. According
to lead finding, historical thinking skills match up with historical literacy skills,
substantially were ascertained. With observing that historical thinking skills focus on
particularly questioning and interpretive history education process, historical literacy
which is the product of a mentality enveloping the whole life was ascertained. Besides
historical literacy was concluded to mean wider structure. On the other hand it can be
said that historical thinking skills fail to satisfy on the point of educating historical
literacy students as is seen that historical thinking skills dominate in history courses
which experience a process of change towards to be an intensive skill courses more than
an intensive knowledge lesson. In this sense, it is advised that historical literacy skills
arereflected to curriculums for reaching determined of history courses' goals.

Keywords: Historical thinking, Historical literacy, History curriculum.
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Giris

Tarih dersleri, ilkokuldan yiiksekokula 6grencilik hayatimizin her
kademesinde kendine has bir yer edinmistir ve bu derslerde stirekli gecmiste
yasanmis olaylar arastirilir, yazilir, anlatilir vs. O zaman Tarih nerededir?
sorusuna nasil bir cevap verilebilir? Safran (2014) bu soruyu “tarih
gecmistedir, zihnimizdedir, arsivdedir, tarihsel kalintt ya da belgelerdedir,
gecmisin bugiinii etkiledigi her yerdedir” seklinde cevaplamaktadir. Bu agidan
bakildiginda tarihe iliskin kurulacak bir ctimlede “ge¢mis” kelimesinin
gecmemesi diigiiniilemez. Bu anlamda eger tarih gegmisin bilimi ise o halde
gecmiste meydana gelmis olaylarin, sahsiyetlerin, kosullarin, vb. tizerinde
tartisilmast ve diisiiniilmesi gerekmektedir. Tarihsel olaylarin farkli bakis
agilartyla sorgulanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi tarih derslerinin
ezber yapmadan 6te bir mahiyette oldugunu gostermektedir. Dolayistyla tarih
derslerinin isleniginde tarihsel diisiinme becerilerinin siirece katilmasi ve
bunun sonucunda da tarih okuryazari 6grencilerin yetistirilmesi {izerinde
durulmasi gereken bir husustur. Kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel
analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme ile tarihsel sorgulamaya
dayali arastirma becerisi olmak {izere bes baslik altinda toplanan tarihsel
diistinme becerileri Dilek'e (2007) gore tarihi anlamak, tarihsel olaylari
sorgulayarak yorum ve degerlendirmelerde bulunmak, ge¢misle bugiin
arasinda baglar kurmak ag¢isindan 6grencilerde gelistirilmesi gereken
niteliklerdir. Oyle ki 2007 yilinda yenilenen tarih 6gretim programlar1 bu
beceriler temel alinarak sekillendirilmistir. Asagida tarihsel diisiinme
becerisinin bes boyutu ayri ayri ele alinmaistir.

Tarihsel Diisiinme Becerileri
Kronolojik Diisiinme Becerisi
Simsek (2006) tarafindan “tarihin omurgasi1” seklinde nitelendirilen
kronoloji bilgisi, tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurulmasina ve
tarihsel olaylarin biitiinliik i¢inde 6grenilmesine imkan tanimaktadir. Ancak
kronoloji becerisi edinmenin ¢esitli asamalar1 oldugunu belirten Dawson
(2007) bu basamaklar1 su sekilde agiklamaktadir: 14 yasina kadar 6grencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlar1 ag¢isindan tanimsal
kronolojik kavramlara (6nce, sonra, on yil, yiizyil gibi), teknik kavramlara
(milattan Once, milattan sonra, 1453n 15. yiizyil oldugunu bilme gibi),
kavramsal ifadelere (degisim, siireklilik, donem, kronoloji, anakronizm gibi)
sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica bir zincirin halkalar1 gibi birbirine neden-
sonug iligkisi ile bagli olan tarihsel olaylar arasindaki bu iliskilerin kurulmasi
noktasinda da kronolojik diistinmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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Tarihsel Kavrama Becerisi

Grant (2003) tarihsel kavramanin ti¢ boyutu (tarihsel bilgi, anlamlilik ve
empati) oldugunu belirtmektedir. Tarihsel bilgi boyutunda 6grencilerin
tartismasiz gergekler ile belirsiz ve gecici yorumlara tarihsel sorgulama
yaparak elde ettikleri sonuglar1 ne sekilde anladiklar1 belirlenir. Anlamlilik
boyutunda 6grencilerin ge¢mis ile bugiin, ge¢mis ile kendi yasantilari
arasindaki benzerlikleri fark etmeleri (ya da fark edememeleri) tizerinde
durulur. S6z konusu iligkinin fark edilme diizeyi ile tarihsel olaylarin 6grenciler
icin 6nemi dogru orantilidir. Empati boyutu ise tarihsel olaylar tizerindeki insan
davraniglariin ¢oklu bakis agis1 ve empatik diisiinme becerisi diizleminde
degerlendirilmesi anlamina gelmektedir. Ogrencilerin tarihsel olaylar
kavramalar1 siirecinde ge¢misin kosullarin1 dikkate alarak empati
kurabilmeleri, tarihsel kavrama becerilerini olumlu y6nde etkilemektedir
(Cooper, 2002).

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarihsel olaylarin analiz edilerek yorumlanmasi, tarih 6gretiminden
beklenen hedeflere ulagilmasina ve ezberci egitim zihniyetinin terk edilmesine
olanak saglayan 6nemli bir beceridir. Tarihsel bir olaya iligkin analiz ve yorum
yapilmas: siirecinde 6ncelikle arastirilan konunun ¢agdasi diger konularla
iligkisinin belirlenmesi, bu konuda 6ne siiriilen farkli kaynaklar arasindaki
benzerliklerin tespit edilmesi, ulasilan kaynak ve kanitlarin detayl sekilde
sorgulanmasi ve tarihte “tartismali (geliskili) konular” seklinde tabir edilen
olaylara iliskin kanitlarin yorumlanmasinda hassas davranilmasi
gerekmektedir. Ornegin Lexington Green Savasi, Diinya Savaslari, go¢ alan
tilkelerdeki siyah ve beyaz ¢atismalari, emperyalist girisimlerin neden oldugu
sonuglar gibi konular, {izerinde analiz ve yorum yapabilmenin olduk¢a zor
oldugu tartismali konulardan bazilaridir (Epstein, 2009; Clark, 2006).

Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

Bu tarihsel diistinme becerisi sorunun (problemin) tespit edilmesi,
tanimlanmasi, sinirlarinin belirlenmesi ve problemin olasi ¢6ztim yollarinin
sinanmasi slire¢lerine dayanmaktadir. Tarihte meydana gelmis olaylarin
bir¢oguna iliskin farkli kaynaklari referans alan tarihgilerin birbirinden farkli
yorumlari dile getirmeleri, tarihsel olaylarin sorun olarak algilanmasina neden
olmaktadir (Levstik ve Barton, 2005; Crawford vd. 1994). Bu anlamda
Ogrencilerin tarihsel olaylara iliskin kaynaklara/kanitlara bagli olarak
yorumlarin da farklilagabilecegini kavramalarina yonelik sinif iginde
Ogrencilerin diizeyine uygun cesitli etkinlikler yapilabilir. Sorun merkezli
analiz ve karar verme etkinlikleri 6grencilerin, ge¢miste insanlarin kritik
anlarda yiiz yiize geldigi sorun ve ikilemlerle karsilasmalarini saglar. Bu tiir
kritik donemlerin sorun veya konulartyla ylizlesmek, mevcut alternatifleri
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analiz etmek, tercih edilmemis se¢eneklerin sonuglarinin ne olacagi hakkinda

degerlendirmeler yapmak ve tercih edilmis ¢6ziim yollarinin sonuglariyla

karsilastirmak, 6grencilerin bu konulara bireysel ilgi ve katilimini artirmanin

yaninda karar verme becerilerini gelistirir. Zira karar verme, tespit edilen bir

sorunun ¢dziimiine yonelik mevcut ¢oziim yollari igindeki en makul alternatifin

uygulanmasina dayanmaktadir (Sunal ve Haas, 2005; Turner-Bisset, 2005)
Tarihsel Sorgulamaya Dayal Arastirma Becerisi

Tarihsel sorgulama, bir problemin tanimlanmasiyla baslar. Ogrencilerin
bir dokiimani, kaydi veya arkeolojik/tarihsel siteyi incelemeleri tesvik edilir.
Ogrencilerden su sorulara cevap aramalari istenir: Bu kanitlar kim tarafindan,
ne zaman, nasil ve neden yapildi? Bu kanitlarin ger¢ekliginin, yetkinliginin ve
gecerliginin 6l¢iitii nedir? Bu kanit, yazarinin bakis agisi, gegmisi ve egitimi
hakkinda 6grencilere neler sdylemektedir? Ulasilan belge veya buluntunun
yansittig1 olaym gecerli bir hikdyesini, agiklamasini veya anlatisini yeniden
insa etmek icin baska neler kesfetmek zorundalar? Eldeki verilerden ne tiir bir
yorum c¢ikarabilirler ve bu veriden olusturduklar1 tarihsel agiklamay1
desteklemek i¢in ne tiir iddialar 6ne stirebilirler.

Metinde sunulan tarihsel anlatinin kritik noktalarinda sorgulama
yapmak gerekir. Bunun i¢in, gecmise ait kanitlar yardimiyla yani tarihsel
dokiimanlarla, taniklarin anlatilariyla, mektuplarla, giinliiklerle, buluntularla,
fotograflarla caligilmali, tarihi mekanlara geziler ve sozlii tarih ¢aligmalart
yapilmalidir. Tarihsel sorgulama, 6grencinin konu hakkindaki kanitlarin
yeterince zengin oldugu, olayda yer alan insanlar1 konusturdugu ve olayla
iligkisi olan farkli bakis agilarini ve farkli gegmislere sahip insanlarin ¢ikar,
inanig ve fikirlerini yansittig1 6l¢iide iyi bir sorgulama tirtidir (Garcia ve
Michaelis, 2001). Bu bakimdan tarihsel sorgulama becerisi bir sozlii tarih
calismasi olarak da goriilebilir. Tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma becerisi
kapsaminda yapilacak bir sozlii tarih ¢aligmasinda 6grencilerden
cevrelerindeki yaslilarla goriiserek 1974 yilinda Kibris Barig Harekati'nin
yasandig1 donemdeki toplumsal algi, endise, beklenti vs. kosullara iligkin bir
aragtirma yapmalar1 istenir. Bu arastirma; goriisme Oncesinde, goriisme
sirasinda ve goriisme sonrasinda yapilacak etkinliklere dayali olarak {i¢ ana
asamadan olusmaktadir.

Dilek'e (2007) gore tarihsel diisiinme (historical thinking) tarihi
anlamak, ge¢mis hakkinda yorumlar yapmak ve ge¢misle giincel arasinda
kopriiler kurmak agisindan 6grencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir.
Seixas (20006) ise tarihsel diisiinme becerisinin ti¢ temel unsurdan olustugunu
dile getirmektedir. Bunlardan birincisi tarihsel bilgiye 6nem atfedilmesi,
ikincisi tarihsel yorumlarin epistomolojik bir yaklasimla ulagilan yeni
kaynaklar ve kanitlar 15181nda gézden gegirilmesi, {iglinciisli ise empati ve
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ahlaki yarginin birlikte ele alindigi “deger” boyutlaridir. Ayrica tarihsel
diisiinme, gegmisin tarih olmadigini; tarihsel gercek ile gercegin birbirinden
farkli kavramlar oldugunu belirlemede bagvurulmasi gereken bir diisiince
bi¢cimi (Dilek, 2007: 55) olarak tanimlanmakla birlikte; gecmis olaylar
ezberlemenin 6tesinde tarihsel olaylarin meydana geldigi kosullar (siyasi,
ekonomik, sosyal) cergcevesinde objektif gercegi bulmaya yonelik
sorgulamalar yapilmasi bi¢iminde de agiklanabilir. Birgok Avrupa devletinde
ve ABD'de benzer eksende hareket eden tarihsel diislinme becerilerinin
icerigine ornek olmasi amaciyla asagida ABD tarih 6gretim programlarinin
cekirdegini olusturan tarihsel diistinme becerileri tablo halinde sunulmustur
(Cooper, 2002; Grant, 2003; Sunal ve Haas, 2005).

Tablo 1. ABD Tarih Ogretim Programi Becerileri

Beceri 1. Tarihsel Kamitlardan Tarihsel Yorum Yapma

Tarihsel tartisma

Uzerinde caligilan tarihsel konuya iliskin ulasilan kaynaklarin tasnif edilerek ilgili diger
kaynaklarla karsilastirilmasi, analiz edilmesi ile degerlendirilmesi siirecini kapsar.

Tarihi kanitlarin uygun kull 1

Bilegenleri Tarihsel aragtirmalar siirecinde cesitli kaynaklardan (yazili dokiimanlar, sanat eserleri,
arkeolojik eserler, sozlii gelenekler ve diger birincil kaynaklar gibi) yaralanilir. Bu agidan
arastirmanin amacina ve alanma iligkin &ncelikle dogrudan ilgili kaynaklar kamit olarak
sunulmalidir.

Beceri 2. Kronolojik Muhakeme
Tarihsel nedensellik
Tarihsel disiinme, tarihsel metinlerdeki ¢oklu neden ve sonuglar arasindaki iligkiyi ayirt etmeyi,
tanimlamayz, analiz etmeyi ve degerlendirmeyi igerir.
Siireklilik ve degisimin desenleri
Diinya ve igindeki her sey, siireklilik arz eden bir degisim yasamaktadir. Bu anlamda tarihsel
olgu, olay ve kisilerin degerlendirilmesinde deger yargilarinin, diisiinme bigimlerinin, sosyal ve

Bilesenleri fiziksel ¢evrenin bir degisim ekseninde boyut degistirdigi goz ardi edilmemelidir.

Dionemlere ayirma
Tarihgilere olaylar1 cesitli donemlere ayirarak (siniflandirarak) ele alir. Bu siirecleri birbirinden
ayiran doniim noktalarini belirlemek i¢in 6nemli tarihler, ya da olaylar (bir dinin ortaya ¢tkmasi,
biyiik bir medeniyetin dogmasi ya da ¢okmesi gibi) temel alimir. Bu durum, tarih
arastirmacilarina tarihsel olaylar1 daha agik ve objektif degerlendirme firsat1 vermesinin yaninda
daha ayrintili ve ¢agdasi olaylarla karsilagtirilmasini daha kolay kilar.

Beceri 3. Karsilastirma ve Baglamsallastirma
Karsilastirma
Tarihsel disiinme tarihsel olaylar1 farkli zamanlardaki, farkli toplumlardaki ve farkli
cografyalardaki gelismelerle karsilastirma yaparak degerlendirmeyi gerektirir. Ayrica tarihsel

Bilesenleri olaylar1 ¢coklu bakis acisiyla tanimlamayi, karsilastirmay: ve degerlendirmeyi de icermektedir.
Baglamsallastirma
Tarihsel digiinme, benzer kosullarda (zaman, yer, dini inanis) meydana gelen ulusal ya da
kiiresel tarihsel gelismeleri birbirleriyle iligkilendirmeyi igerir.

Beceri 4. Tarihsel Yorumlama ve Sentez
Yorumlama
Tarihsel disiinme, gecmise iliskin ulagilan cesitli kaynaklar (birincil ve ikincil tarihsel
kaynaklar) araciligiyla kaynaklarin, baglamlarin, nedenlerin, referanslarin tanimlanmasi, analiz
edilmesi, degerlendirilmesi yoluyla yorumlar yapilmasi siirecini igerir.

Bilesenleri  Sentez

Gegmise iligkin ulasilan birincil ve ikincil kaynaklarin belirlenen kriterlere gore
siiflandirilmasi, tanimlanmasi, yorumlanmasi ve bu yorumlarin bir araya getirilmesiyle sentez
yapilir. Ayrica sentez, giiniimiizii de igeren cesitli kosullarda meydana gelen olaylara iligkin
degerlendirmeleri igerir.
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Tablo 1'de de goriildiigii tizere ABD tarih 6gretim programindaki tarihsel
diisiinme becerileri de Tiirkiye'deki gibi tarihsel yorum ve sorgulamaya dayali
kronolojik muhakeme becerisi iizerine odaklanmaktadir. Yukarida adi gegen
beceriler baglaminda tarih derslerinden beklenen temel amag, 6grencilerin
tarihsel diisinme becerilerini gelistirerek tarihsel duyarliligi (historical
sensibility), tarihsel farkindaligi (historical awareness) ve tarih bilinci
(historical consciousness) yiiksek bireyler yetistirmektir. Bagka bir anlatimla
tarihsel bir olay1 yalnizca ezberleyen degil elestiren, sorgulayan, yorumlayan,
cagdas1 tarihsel olaylar ve giiniimiiz olaylartyla iliskilendirebilen 6grenciler
yetistirmeye doniik bir egitim stireci ile etkili tarih egitimini ger¢eklestirmektir.
Tarih egitiminin 6n gorildigi sekilde etkinlik ve beceri temelli bir 6gretim
stireci sonunda tarih bilinci yliksek, tarih okuryazarliginin (historical literacy)
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis bireyler yetisecektir (Parkes ve
Donnelly, 2014). Bu agidan neden tarih 6gretiyoruz? sorusuna “6grencilerin
tarih bilincini gelistirmek” (Tekeli, 1998) cevabinin verilmesinin yaninda tarih
okuryazar1 bireyler yetistirmeye odaklanilmasi da tarih 6gretim programinda
yer alan tarihsel disiinme becerileri ile tarih okuryazarhigi becerilerinin
iligkilendirilmesini gerekli kilmaktadir. Batili iilkelerde (ABD, Kanada,
Britanya, Avustralya) tarihsel farkindalik, tarih bilinci ve tarih egitimi
kavramlarmin yerini tarih okuryazarligi almistir. Tarih okuryazarliginin alt
boyutlarini olusturan becerilerin, bu {ilkelerin tarih egitimlerinin amaglar
arasinda ilk siralarda yer aldigini belirten Ahonen (2005: 697) tarih 6gretim
programlar1 tasarlanirken icerigin, tarih okuryazarligi becerilerine dayali
olarak sekillendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Asagida Taylor ve
Young'm (2003) yaklagimina dayali olarak tarih okuryazarligini meydana
getiren bilgi ve beceri temelli 12 alt boyut hiyerarsik bir diizen iginde
sunulmustur.

Tarih Okuryazarhg Becerileri
Tarihsel Olaylar Bilgisi

Tarihsel olaylar hakkinda bilgi sahibi olmak, tarih okuryazarliginin ilk
basamagini olusturmaktadir. Tarihsel olaylar1 hatirlama ve zihinde tutma
becerisine dayanan tarihsel olaylar bilgisi, 6grencilere tarihsel bakis agisi
kazandirmanin yaninda tarihsel siiregte meydana gelmis 6nemli olaylarda etkin
rol oynayan tarihi sahsiyetler, olayin yeri, zamani, meydana gelmesini saglayan
nedenler ve bu nedenlere bagli sonuglar hakkinda genel bilgi sahibi olunmasini
saglamaktadir (Cooper, 2000).

Kronolojik Diisiinme Becerisi

Tarihsel olaylar arasindaki iliskilerin ¢oziimlenmesine ve neden-sonug
iligkilerinin belirlenmesine imkan saglayan kronoloji bilgisi (Garvey, 1976'dan
akt. Simgek, 2012), pek ¢ok tarih¢iye gore tarih biliminin omurgasidir. Tarihsel
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olaylar1 neden-sonug iliskileri baglaminda ayakta tutan saglam bir koprii ve
tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskilerinin kurularak tarihsel stirecin
analiz edilmesini saglayan bir ara¢ (Ravitch, 1989; Dilek, 2007) olarak da
nitelendirilen kronolojik diistinme, 6grencilerin kendi tarihsel bilgilerini
yapilandirmalarini sistematik hale getirmektedir.
Neden-Sonug Iliskisi Kurabilme Becerisi

Olmus olan her seyin neden ya da nedenleri bulundugu ve neden ya da
nedenler degisik olmadik¢a farkli bir seyin olamayacagi inanci olarak bir
determinizm tanimi ortaya atan Carr (2011) determinizmin yalnizca tarihin
degil tim insanligin bir sorunu oldugunu vurgulamakta ve her seyin bir
nedenden dolay1 degisime ugradigim belirtmektedir. Bu anlamda Ikinci Diinya
Savasi'nin ana sebebi nedir? ingiltere bagbakani Neville Chamberlain ve Adolf
Hitler'in bu olaydaki rolleri ne olmustur? Martin Luther King neden siddet
karsit1 bir politika izlemistir? Neden bircok Irlandali ABD'ye go¢ etmislerdir?
Osmanli Imparatorlugu neden bati yoniinde topraklarini genisletmeyi
amaglayan bir siyaset izlemistir? Truman neden Hirosima ve Nagazaki'yi
bombalamistir? gibi soru ctimlelerinde tarihsel olaylarin nedenleri tizerinde
durulmaktadir (Foster, 1999: 18).

Tarihsel Dili Anlama Becerisi

Dil, politik, kiiltiirel, sosyal insan yasamlarina paralel olarak siirekli
degisen dinamik bir olgudur. Dolayisiyla bugiin kullanilan bir kelime, 50 y1il
sonra belki bagka bir anlami kargilayacak belki de kullanilmayacaktir
(Karabulut, 2005: 19). Sozciiklere yiiklenen anlamlar, tarihsel siire¢ iginde
degisime ugrarlar. Ornegin manifatura kelimesi ele alindiginda; kelimenin asl
Latince manufactum (el yapimi) ve Italyanca kokenli bir sozciik olan
manifatura dan gelmektedir. 19. yiizyilda dokuma endiistrisini igaret eden bu
sozciik, 20. yiizy1l Turkiye'sinde fabrikalarda dokunan kumaslar anlamina
gelmektedir. Yani, s6zciiklere yiiklenen anlamlardaki degisimi, tarihe ait olan
yer ve zaman degiskenleri belirlemektedir (Dilek, 2007). Baykara'ya (2007:
26-28) gore tarihsel bir metinde yazilan/konusulan dili anlamak igin yapilan
inceleme ve bilgiler tarihin en 6nemli yardimeisidir. Bu nedenle 6grenciler de
metinleri anlayacak kadar tarihsel dile hakim olmak durumundadir.

Tarihsel Arastirma Becerisi

Walsh (1971: 28) tarihsel bir olayin aragtirllmasinda “KWL” kuralina
gore hareket edilmesi gerektigini belirterek tarihsel olayla ilgili kaynak veya
kanit taramasina baglamadan 6nce Ne biliyoruz (What we know?), Ne bilmeyi
istiyoruz (What we want to know?) sorularina cevap aranmasiin énemini
vurgulamaktadir. Arastirma siirecinin tamamlanmasiyla birlikte ise siireci
degerlendirme anlaminda Ne 6grendik (What we have learnt?) sorusunun
cevaplanmasini son derece onemli bir husus olarak goérmektedir. Yine bu
siiregte arastirmacinin gergekle ile varsayim, kanit ile iddia, 6zel kanit
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(yalnizca soz konusu olay odakli) ile genel kanit (benzer olaylar i¢in kullanilan
kanit) arasindaki farki ayirt etmesi gerekmektedir (Reed, 1989:317).
Bilgi letisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Tarih okuryazari bir bireyden beklenen temel 6zelliklerden bir digeri
tarihsel olaylar1 aragtirma siirecinde yalnizca gercek materyallere degil sanal
(internet) ortamda kendisine sunulan kaynak ve kanitlardan da yararlanmasidir.
Sosyal medya unsurlar1 ve tarih sitelerinden bu amagla yararlanan 6grenci,
internetteki bilgilerin dogru ve giivenirliginden stiphe duymalidir.

Tarihsel Empati Becerisi

Tarihsel empati, gegmiste yasamis siradan insanlarin ya da ytiksek statii
sahibi olan kisilerin inanislari, yasama bakislari, degerleri, ne diistindiikleri,
hedeflerinin ne oldugu ve bunlart gergeklestirmek icin neler yapmaya
calistiklarinin onlarin durum ve kosullarini géz oOniinde bulundurularak
degerlendirilmesi seklinde ifade edilmektedir (Barton, 1996; Lee ve Ashby,
2001). Tarihsel empatinin bes diizeyi vardir: 1. diizey: “Aptal” gecmis, 2.
diizey: Klise genellemeler, 3. diizey: Guinliik empati, 4. diizey: Smurl tarihsel
empati, 5. diizey: Baglamauygun tarihsel empati (Karabag, 2010).

Tarihsel Olaylar1 Anlati Seklinde ifade Etme Becerisi

Tarih okuryazarliginin bu boyutu bir tarih okuryazarindan beklenilen {ist
diizey biligsel davraniglardan biridir. Akademik tarih anlatiminin aksine
olaylar1 basitlestirerek dinleyicinin anlayabilecegi diizeye indirgemeyi
gerektirmektedir.

Gecmisle Giiniimiizii iliskilendirme Becerisi

Ozdemir'e (1995) gore tarih konularmin, yalnizca gegmiste olmus bitmis
hadiseler nazariyla ele alinmasi, 6grencileri sadece ge¢miste yasamaya
mahk{im edebilir. Halbuki birey hem ge¢misi hem de bugiinii senkronik bir
bigcimde birbirine baglamay1 6grenmeli, gecmisi giiniimiizle iligkilendirebilme
becerisine sahip olmalidir. Dilek'e (2007) gore Ogrencilerin ge¢mise ait
bilgilerini, gecmis ile glinlimiiz arasinda agik ve belirgin bir iligki olmadikga,
glinimiizii anlamak i¢in kullanabileceklerine dair bir kanit yoktur. Diger
taraftan Ogrencinin ge¢misle giiniimiizii iliskilendirmesi, olaylarin tarihsel
stirecteki neden-sonuglarini agik bir sekilde kavramasinda ve gegmise yonelik
tarihsel empati kurmasinda da etkili olmaktadir (Taylor ve Young, 2003).

Celiskili Yorumlar1 Ayirt Edebilme Becerisi

Bir tarih okuryazar1 her tiirlii bilgiyi gérmek, okumak, degerlendirmek
durumunda iken her okudugunu, duydugunu dogru kabul etmekten ise
ka¢inmalidir. Kaynaklarda ayni tarihsel olaya ait birbirinden farkli sekillerde
sunulan bilgilerin hangi noktalarda benzestigini ve hangi noktalarda aralarinda
celigkiler oldugunu sezmek durumundadir.
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Anlatimsal ifade Becerisi

Tarihsel olaylari tema olarak isleyen sanat yapitlarindan haberdar olmak,
gecmige sanatgilarin goziiyle bakmak, boylelikle farkli bakis agilar
gelistirmek, tarih okuryazarhiginin 6nemli bir alt boyutudur. Picasso'nun
Guernicasi, Goya'nin skecleri, Kenneally ve Carey'in romanlari, John Pilger'in
belgeselleri ve Pete Seeger'in sarkilarinda tarihi olaylar konu edilmektedir.
Ayrica Steven Spielberg'in eserlerinden biri olan Er Rayn't Kurtarmak (Saving
Private Ryan) isimli sinema filmi ikinci Diinya Savas1 hakkinda énemli bilgiler
sunmaktadir (Taylor ve Young, 2003). Bunlarin disinda Tuna Nehri Akmam
Diyor, Canakkale Tiirkiisii, Karadeniz, Mehter ve Fetih Mars1 gibi eserlerin
sosyal bilgiler ve tarih derslerinde kullanilmasi yoluyla da 6grencilerde
gecmise iliskin bir bakis acis1 kazandirilabilir.

Ahlaki Muhakeme Becerisi

Ahlaki muhakeme, tarih okuryazarliginin en st diizey becerisidir. Bir
tarihsel olaym dogru-yanlis, iyi-kotii, glizel-cirkin gibi etik degerler tizerinden
tartisilmasi siirecinde ahlaki muhakeme becerisinden s6z edilmektedir. Ancak
bu tartigma siirecinde tarihsel olaya iligkin yapilan degerlendirmelerin olumlu
ya da olumsuz yonde olmasinin 6tesinde yapilan yorumun hangi gerekgelere
dayandirildigi 6nem tasimaktadir. Bunun yaninda tarihsel olaylari ahlaki
yonden degerlendirmede yapilan en 6nemli hatalardan biri, olay1r gecmiste
degil simdi oluyormus gibi bugiiniin durum ve kosullarina gore
degerlendirmektir. Unutulmamalidir ahlaki deger yargilari, zamandan zamana
farklilik gostermektedir (Wertz, 1996: 349).

Tarih Okuryazarhgi ve Tarihsel Diisiinme Becerilerinin
Karsilastirilmasi
Tarih Okuryazarhgi ve Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Benzer Yonleri
Yukaridaki agiklamalar referans alindiginda gerek tarihsel diisiinme
becerileri gerekse tarih okuryazarligi becerilerinde 6grenciyi 6grenme
stirecinde aktif kilacak ¢esitli yontem ve tekniklere dayali bir 6gretim siirecinin
ongortildigti anlasilmaktadir. Tarihsel diisinme ve tarih okuryazarliinin
oziinde kronoloji, analiz, sentez, degerlendirme, problem ¢6zme, karar verme
ve sorgulama becerilerinin bulundugu soéylenebilir. Bu anlamda tarih
derslerinde sorgulanmadan, arastirilmadan dogmatik ve ezberci bir zihniyetle
konularin islenmesinden ziyade farkli kaynaklardan arastirmalar yapilarak
tarihsel olaylarin tartisilmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi siire¢lerine
onem verildigi soylenebilir. Yine “tarih”in omurgasi olarak gosterilen
kronolojik diisiinme becerisinin her iki ¢aligma alaninda ilk sirada yer almasi
tarihsel olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerinin daha gergekei bir zeminde
degerlendirilmesine imkan tanimasi agisindan 6nem tagimaktadir.
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Tarihsel olaylarin farkli agilardan sorgulanarak analiz ve
degerlendirilmesine odaklanan tarih okuryazarlii ve tarihsel diisiinme
becerilerinde yorumsalc1 paradigma 1s18inda hareket edildigi s6ylenebilir. Bu
baglamda tarih dersleri sikici, monoton ve &grencileri pasif dinleyici
konumuna yerlestiren bir ders olarak goriilmemekle birlikte benzer nedenlerin
benzer sonuglar1 dogurdugu ve tarihsel olaylara iligkin kanitlar1 yalnizca
arsivlerde ve yazili belgelerde arayan pozitivist felsefenin yanligligina vurgu
yapildig1 anlasilmaktadir. Ciinkii tarih okuryazarligi ve tarihsel diisiinme
becerilerinde bir tarihsel olaya iliskin kanit/kaynak arama siirecinde ders kitabi,
arsiv belgeleri ve diger yazili belgelere ek olarak yerel tarih ve sozli tarih
unsurlarina da 6nem verilmektedir. Yine Stearns'mn (1991) belirttigi tizere
elestiri, sorgulama, yorumlama ve degerlendirmeden uzak, ezbere dayanan bir
tarih egitiminin “ko6r” ve “dilsiz” oldugu teorisini destekler nitelikte tarihsel
olaylar1 nesnel ilkeler ¢ercevesinde elestiren, sorgulayan ve yorumlayan tarih
Ogretimi lizerine diistince tiretildigi anlasilmaktadir.

Tarih Okuryazarhgi ve Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Farkh Yonleri

Tarihsel diisinme becerilerini olusturan 5 ve tarih okuryazarligi
becerilerini olusturan 12 alt boyut incelendiginde tarih okuryazarliginin
tarihsel diisinme becerilerini kapsayan genis bir kavrami ifade ettigi
goriilecektir. Tarihsel diisiinme becerilerinde sorgulama, analiz ve
yorumlamaya dayal1 bir tarih 6gretim siireci 6ngoriiliirken tarih okuryazarligi
becerilerinde bunlara ek olarak tarihsel empati, ge¢misle giintimiizii
iligkilendirme, bilgi iletisim teknolojilerinden aktif olarak yararlanma, tarihsel
olaylar hikayelestirme, ahlaki muhakeme yapabilme, anlatimsal ifade gibi
becerilerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu anlamda s6zii edilen becerilerin her
biri tarih okuryazarlig1 kavrami iginde farkli bagliklarda ele alinmis olmakla
birlikte tarihsel diistinme becerileri yapilandirirken bu sekilde bir yaklasima
gerek duyulmamistir. Bu bulgu, tarih okuryazarlig1 becerilerinin daha detayci
bir anlayis1 ifade ettigini gostermekle birlikte tarihsel diisiinme becerilerinin
genel bagliklar altinda toplandigini agiklamaktadir.

Tarih okuryazari olmak tarihsel olaylari yorumlamanin ve analiz
etmenin 6tesinde “tarih”e ilgi duymay1 gerektiren, bu ilgi neticesinde tarihsel
olaylar ele alan sinema, belgesel ve dizi filmleri izleyen, tarihi roman ve
hikayeler okuyan, bilgi iletisim teknolojileri ile dersi bagdastiran, tarih temali
bilgisayar oyunlar1 oynayan, tarihsel olaylar konulu gorsellere merak duyan
niteliklere sahip 6grencilerin yetistirilmesine odaklanmaktadir. Ayrica 6nemli
sahsiyetler merkezli siyasi olaylara (savas, antlagsma, ittifak, ihtilal vb.) ek
olarak toplumsal tarih konularinin da ders ortamina taginarak gerceklestirilecek
Ogretim siirecinde Ogrencilerin tarihe yonelik ilgilerinin canli tutulacag: ve
gecmisle bugiiniin iliskilendirebilecegi ilersi stiriilmektedir. Tarih
okuryazarligini tarihsel diistinme becerilerinden ayiran bir diger alt boyut
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tarihsel olaylarin anlati sekline getirilmesidir. Bu beceri, bir tarihsel olaymn
daha kolay anlagilmasi amaciyla hikéyelestirilerek sunulmasidir. Boylelikle
ogrencilerin bildiklerini karsisindakine anlatma becerisi gelisecek ve konuyu
karsisindakine anlatabildigi 6l¢tide kendisi de anlayabilecektir. Bu beceri,
Mevlana Celaleddin-i Rumi'nin “Ne kadar bilirsen bil, soylediklerin
karsindakinin anlayabildigi kadardir” soziinii hatirlatmaktadir. Baska bir
anlatimla bir tarihsel olay ne kadar basitlestirilebilirse o nispette agik
anlagilabilir. Yine ge¢miste meydana gelmis bir olaya iligkin dogrulara ve
gerceklere ulagsmak kadar yasananlarin ahlaki deger yargilarina uygun olup
olmadigia yonelik degerlendirmelerin yapilmasi da tarih okuryazarligiin
onemli bir alt boyutudur. Bu beceri kapsaminda Timur ile Yildirim Bayezid
arasinda gerceklesen 1402 tarihli Ankara Savasi'nda Timur'un Yildirim'in
ailesine yonelik davranislari, cografi kesiflerle birlikte Afrika ve Amerika
kitasindaki yer alti zenginliklerinin ve insanlarin kole olarak Avrupa'ya
taginmast ya da II. Diinya Savasi siirerken Hitler'in Yahudilere yonelik tutumu
gibi tarihsel olaylar iyi-kotli, dogru-yanlis, ahlaki-gayriahlaki bir diizlemde
degerlendirilebilir. Dolayisiyla Tarih okuryazarliginin tarihsel diisiinme
becerilerinden farkli olarak, bu yaklagimin “tarih”i yalnizca bir ders olmaktan
cikararak 6grencilerin giinliik yasamina yansitan, bugiinle gegmisin senkronik
bir bigimde birbirine baglanmasini amaglayan bir anlayisin iriinii oldugu
anlasilmaktadir.

Tarihsel diisiinme becerileri icinde “tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerisi’ne yer verilmekte iken tarih okuryazarligi kapsaminda bu minvalde bir
becerinin bulunmadigi tespit edilmistir. Bu bulgu, tarihsel diistinme becerileri
kapsaminda analiz, sentez ve karar verme becerilerinin 6nemini
aciklamaktadir. Karar verme becerisinin sadece tarih 6gretimine has bir beceri
olmamast nedeniyle tarih okuryazarligi sinirlarina dahil edilmedigi
soylenebilir. Ciinkli ilk6gretimden yiiksek ogretime bir¢cok dersin genel
amaglarii¢inde “6grencilerin karar verme becerilerini gelistirmek” seklinde bir
amac bulunmaktadir.

Yukaridakilere ek olarak tarihsel diisiinme ve tarih okuryazarligini
birbirinden bagimsiz ve farkli beceri alanlari gibi algilamak dogru bir yaklagim
olmayacaktir. Bu baglamda tarihsel diisiinme becerileri tarih okuryazari
Ogrencilerin yetistirilmesine yonelik bir ara¢ olarak degerlendirilebilir.
Konuyla ilgili olarak Ahonen (2005) tarih 6gretiminde asil amacin tarih
okuryazar1 bireyler yetistirmek oldugunu vurgulamakta ve bu baglamda
Britanya, Kanada, Avustralya gibi {ilkelerde tarih egitimi, tarihsel diisiinme ve
tarihsel anlama gibi kavramlar yerine tarih okuryazarligi kavraminin
kullanildigini belirtmektedir.
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Tarih Okuryazarhgy, Tarihsel Diisiinme Becerileri ve Tarih Ogretim
Programlar

Tarih konular1 denince 'ezber’, 'tarih ve ezber' denince de akla olaylarin
bazen yil bazen de giin, ay ve yildan olusan tarihlerinin (yer ve kisilerin
isimleriyle birlikte) ezberi akla gelir. Bu anlamda tarihsel bilgi, sinav igin
ezberlenen ve sinav sonu unutulmasi kac¢inilmaz olan tarih dersindeki ¢okga
ayrintidan biri olarak (Kabapinar, 2009: 114) gortlmektedir. Egitim
kademelerinde 6gretimi yapilan tarih konularmin sikict ve giinliik hayattan
kopuk olmasi, 6grencileri gegmiste yasamaya mahkum etmesi, duragan bir
bigimde tarihlerin hesaplanmasina dayanmasi nedeniyle tarih derslerinin
heyecan verici bir ders olarak goriilmemesi, 6grencilerin tarih konularindan
uzaklagmasia neden olmaktadir (Jackson ve Jackson, 1989, Foster, 1999).
Dolayisiyla tarih dersinin 6grenciler tarafindan deger verilen, zevk alinan, bir
matematik problemi gibi lizerinde dusiiniilen, 6grencileri pasif dinleyici
olmaktan Gte tagiyarak aktif sekilde 6grenme siirecine dahil eden bir anlayisla
tasarlanmasi gerekmektedir. Bu amacin gergeklestirilmesine yonelik 6ncelikle
tarih 6gretim programlarinin gelistirilmesinde etkili olan felsefi anlayisin
degistirilmesi gerekmektedir. 2007 yilindan once Tiirkiye'deki tarih 6gretim
programlari davranis¢1 yaklagima gore hazirlanmisti ve bu anlayis 6grencilerin
tarih dersinin genel amagclarini kavrayamamalaria, “tarih”i ¢ok dar bir
cercevede degerlendirmelerine ve yalnizca ezberden ibaret bir ders olarak
algilamalarina neden olmustur (Demircioglu, 2006).

Tarih 6gretiminden beklenen hedeflerin yerine getirilmesi ve 6grencinin
Ogrenme stirecinde aktif kilimmas1 amaciyla 2007 yilinda yapilandirmaci
felsefeye uygun olarak revize edilen tarih 6gretim programlarinda tarihsel
disiinme becerileri ise kosulmustur. Ancak tarih okuryazar 6grencilerin
yetistirilmesi i¢in tarihsel diisiinme becerileri tek basina yeterli olmakta midir?
Bu sorunun cevabi heniiz net degildir. Ciinkii yukarida da bahsedildigi tizere
tarih okuryazarligr becerileri ile karsilastirildiginda tarihsel diisiinme
becerilerinin yorum ve sorgulamaya dayali tarih anlayisi ile sinirlandirildig:
goriilmektedir. Oysaki bir 6grencinin tarih okuryazari olabilmesi i¢in daha
baska becerilere sahip olmasi gerekmektedir.

Tarih 6gretim programlarinin gelistirilmesinde tarihsel distinme
becerileri mi tarih okuryazarligi becerileri mi temel alinmalidir? sorusuna
“tarih Ogretmenlerinin derslerinde farkli etkinlikler tasarlamalari igin tarih
okuryazarligi becerilerinin daha agiklayici ve yol gosterici bir mahiyet tasidigi,
tarih okuryazarligi becerilerinin 6grencilerin hayatlarindaki islerliginin daha
fazla olmasi, 6grencilerin birgok alanda gelisimini destekledigi gibi nedenlerle
Ogretim programlari hazirlanirken tarih okuryazarligini meydana getiren 12 alt
boyutun g6z 6niine alinmasi ve bu boyutlara uygun etkinlik ve igeriklerin
olusturulmasi1 gerekmektedir” cevabi verilebilir. Bu agidan tarih egitiminin
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hedeflenen amaglarina ulagsmasinda ve etkili tarih egitimi siirecinin
gerceklesmesinde yapilandirmact 6grenme felsefesine de uygun olarak
etkinlik temelli egitim ¢ercevesinde Ogrencilere yaparak yasayarak ogrenme
firsatlar1 sunan tarih okuryazarligi becerilerine dayali etkinlikler tarih 6gretim
programlarindaki 6nemli bir boslugun doldurulmasini olanakli kilacaktir.

Tartisma ve Sonug¢

Tarihsel diisiinme ve tarih okuryazarligi becerilerinin karsilastirilmasina
dayanan bu c¢alisma sonucunda tarihsel diistinme becerisinin 5 alt boyuttan,
tarih okuryazarliinin ise 12 alt boyuttan olustugu tespit edilmistir. Bu sonug,
tarih okuryazarlhiginin daha ayrintili tasarlandigini gostermektedir. Yine her iki
calisma alanimmin da yorumsalci paradigmayi 6n plana ¢ikararak tarihsel
olaylarin sorgulanarak, yorumlanmasi ve 6grencilerdeki arastirma becerisini
gelistirmeye odaklandigi bulgusuna ulasilmistir. Diger taraftan tarih
okuryazarliginin barindirdig1 beceriler itibariyle 6grencilerin farkli alanlarda
gelisimini destekleyen bir yapi teskil ettigi goriilmekle birlikte tarih
okuryazarlig1 tarihsel diistinme becerilerini kapsayici bir mahiyete sahiptir.
Ornegin ahlaki muhakeme, tarihsel empati, anlati seklinde ifade etme, bilgi
iletisim teknolojilerinden yararlanma, anlatimsal ifade, ge¢misle bugiinii
iligkilendirme gibi hususlarin tarihsel diistinme becerileri i¢inde yer almadigi
tespit edilmistir. Bu nedenle tarih 6gretim programlarinda adi1 gegen becerilere
yonelik ¢esitli etkinliklere ve konu igerigine yer verilmesi gerekmektedir.

2007 yilinda yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore tarihsel diigtinme
becerileri referans alinarak gelistirilen tarih 6gretim programlarinda
ogrencilerin tarihe karsi tutumlarmi olumlu yonde degistirmek amaciyla
ogrenci merkezli bir 6gretim siireci planlanmis ve bu sayede tarih dersinin
genel ve 6zel amaglarinin daha kolay gergeklesecegi hedeflenmistir. Ancak
tarih 6gretimi sonucunda tarihe merak duyan, arastiran ve sorgulayan
Ogrencilerin Otesinde tarihi giinliikk yasamina tasiyabilen ve yasadigi
problemlerin ¢oziimiinde tarih derslerinde edindigi becerileri ise kosabilen
tarih okuryazari 6grencilerin yetistirilmesi i¢in tarih okuryazarligi
becerilerinin program gelistirme ¢aligmalarinda dikkate alinmasi onerilebilir.
Ayrica birgok batili devletin tarih 6gretim programlarini tarih okuryazarligi
becerileri baglaminda revize ettigi diistintildiigiinde s6z konusu 6nerinin hayata
gecirilebildigi goriilecektir.
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Ogrenci Algilarina Gore Akademik Personelin Iletisim
Becerilerinin Belirlenmesine Yonelik Bir Aragtirmaz
Meslek Yiiksekokulu Ornegi

Tevfik UZUN’
Ahmet AYIK”™

Oz

Bu arastirmanin amaci, 6grenci algilarina gére akademik personelin iletisim becerileri
diizeyini belirlemektir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini bir Devlet Universitesinin Meslek Yiiksekokulu'nda
ogrenim goren 358 Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Iletisim
Becerileri Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir. Verilerin analizinde standart sapma,
aritmetik ortalama, frekans ve yiizde iglemleri ve t-testi kullanilmistir. Arastirma
sonuglari, akademik personelin iletisim becerilerinin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir. Ayrica, arastirmaya katilanlarin iletisim becerileri degerlendirme
6lgegine yonelik algilarimin motivasyon boyutunda daha yiiksek, engeller boyutunda
ise daha diisiik oldugu bulgulanmistir. Arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine
gore akademik personelin iletisim becerilerine iligkin algilarina bakildiginda, erkek
Ogrenciler saygi ve demokratik tutum alt boyutlarinda kiz 6grencilere gore... daha
olumlu algilara sahiptirler. Sinif diizeyi agisindan bakildiginda, 2. sinif 6grencilerinin
dgretim elemanlarinin iletisim becerileri 6lgeginin engeller alt boyutundaki algilar 1.
sinif 6grencilerine goére daha olumlu bulunmustur. Bu baglamda, 6gretim
elemanlarimin 6grencilerle iletisim kurarken 6grenci motivasyonuna énem vermeleri
etkili bir egitim ve 6gretimin gerceklesmesine katkida bulunabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Elemanlar1, Ogrenciler, Iletisim Becerileri, Motivasyon.
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A Research Determining Communication Skills of
Academic Staff Based on Students' Perceptions:
Example of Vocational School

Abstract

The purpose of this study is to determine level of academic staff's communication skills
according to students' perceptions. The descriptive model is used. Sample of the study
consisted of 358 students studying at a Vocational School of State University. As data
collection tool, Communication Skills Assessment Scale was used. In data analysis,
standard deviation, frequencies, percentage and t test was used. Research results show
that communication skills of academic staff are at adequate level. In addition, according
to students' perceptions, communication skills of academic staff are high in motivation
dimension and low in obstacles dimension. Regarding communication skills in terms of
gender, male students have more positive perceptions than female students in sub-
dimensions of respect and democratic attitudes. In terms of grade level, 2nd grade
students' perceptions about communication skills of academic staff are more positive
than Ist grade students' perceptions in dimension of obstacles. In this context, while
instructors communicate with students, taking student motivation into consideration
can contribute conducting effective education.

Key Words: Academic Staff, Students, Communication Skills, Motivation.
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Giris

Egitim ve 6gretim hayatinin en 6nemli unsurlarindan biri olan iletisim,
egitim yonetiminin temel ve biitiinlesmis bir siirecidir. Iletisim; mesajlarin,
diistincelerin veya tutumlarin insanlar arasinda anlayis veya ortak anlamlar i¢in
paylasiimasidir (Hoy ve Miskel, 2010:373). Tletisim, ayn1 zamanda kisi ya da
gruplarin davranig ve tutumlarini etkilemeye yonelik bir eylemdir (Giirtiz ve
Temel Eginli, 2011:5). Ogrenme de iletisim islemleri sonucunda bireyde kalici
izli davranig degisikliginin olusmasi anlamina gelmektedir. Bu nedenle
O0grenme iyi bir iletisim {irtinii olarak goriilmektedir. Yeni 6grenmeler yeni bilgi
ve beceriler edinmeyle olacagindan iletisim ger¢eklesmedikce 6grenme de
gerceklesmeyecektir (Ergin, 2012:177). Ogrenme ve 6gretme siirecinin en
onemli unsuru iletisimdir. Pozitif bir iletisimin olmadig1 egitim ve 6gretimde,
istenilen hedeflere ulasma miimkiin olmamaktadir. Dolayisiyla 6grenme
iletisime esittir (Caliskan, Karadag ve Caliskan, 2010:43). Bireyler toplumsal
yasam i¢in kendilerine gerekli olan bilgiyi, beceri ve tutumlar1 ancak iletisim
yoluyla 6grenebilmektedir (Caglar ve Kilig, 2011:4). Bireylerin ihtiyag
duyduklar1 bu bilgi, beceri ve tutumlarin pek ¢ogu egitimle kazanilmaktadir.
Egitim; 6grenci, okul yoneticisi, 6gretmen, veli, yonetmelik, kiiltiir, tarih gibi
maddi ve manevi degerlerle iletisim i¢inde olma durumudur. Diger bir deyisle,
egitimin ruhunda iletisim vardir. “Karsimizdaki kisiyi etkilemek; onun tutum
ve davraniglarinda bir degisiklik yaratma diistincesi” hem egitim stirecinin hem
de iletisim siirecinin temel amaci igerisindedir. Dolayisiyla iletisim ile egitimi
birebirinden ayirmak miimkiin gériinmemektedir (Eroglu, 2012:239). Bireyin
almis oldugu egitim ve 6gretimin biiyiik bir kism1 okul ortaminda 6gretmen
ogrenci iletisimi baglaminda gerceklesmektedir. Egitim temel amaci olan
O0grenci O0grenmesinin gerg¢eklesmesi ogretmenin sinif igindeki iletisim
becerisinin etkinligine bagli goriilmektedir. Ogretmenin iletisim bigimi, sézel
ve s6zel olmayan davranislari, hem 6grencilerin davranislarini hem de 6gretim
sistemini dogrudan etkilemektedir (Caliskan, Karadag ve Caligkan, 2010:24).
Ogretme ve 6grenme siirecinde sinif i¢i iletisim siirecinde 6gretmen kaynagi,
ogrenciler alicty1, 6gretmenin 6grencilerle paylasmak istedigi duygu, diisiince
ve beceriler mesaji, 6gretim ara¢ ve yontemleri kanali, 6grenci tepkilerinin ise
doniitii (geri-bildirim) yansittig1 goriilmektedir (Ergin, 2012:178).

Smiftaki etkilesim, temelde karmasik bir bilgi paylasim sistemidir.
Sadece resmi akademik diizeyde degil, diger ortiik sozlii ve s6zsliz bigimlerde
de gergeklesebilir. Tletisim kurma becerisi, egitimin olmazsa olmaz bir bileseni
olarak kabul edilebilir. Iyi bir iletisim, etkili bir 6gretim ag1sindan hayati 5neme
sahiptir (Finger ve Bamford, 2010:4). Ogretim siirecinde kaynak olan
Ogretmenin iletisim becerisinin, 6grenci 6grenmesinde ¢ok onemli bir yere
sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenin gorevi dgrenciler icin smifta etkin bir
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ortamin olusmasini saglamaktir. Ogretmenin bu siirecte basarili olabilmesinde
belirleyici 6zelliklerden biri iletisim becerisidir. Ogretimsel etkinligin
saglanmasinda iletisim merkezi rol oynamaktadir (Guglii, 2009:41) Bir
ogretmenin etkinlik ve etkililik diizeyi, 6grencileriyle iletisim kurmada
gosterdigi diizey ve ¢esitliligiyle gozlemlenebilmektedir (Celep, 2008:70).
Iletisimin etkili hale getirilmesinde rol oynama, empati, 6ngérii, karar verme,
sosyal etkinlikler, yaratici ve elestirel diisiinme gibi sinif deneyiminin ayrilmaz
bir pargalari oldugu goriilmektedir (Giigli, 2009:41).

Ogretmen, egitim siirecinde s6zlii ve sozsiiz olmak iizere iki tiir iletigim
bigimi kullanmaktadir. S6zlii iletisim, konugma dili olarak da adlandirilir ve
yliz yiize goriismeler, toplantilardaki konusmalar, s6zlii sunumlar, egitim
kurslari, konferanslar gibi gesitli bicimde kurulabilir. S6z1i iletisim, dil ve dil
Otesi olarak iki kisma ayrilmaktadir. Ses tonu, sesin hizi tonlamasi,
vurgulanmasi, duraklamalar gibi 6geler ve kisiler arasi iletisimde ne s6ylendigi
ve nasil soylendigi dil 6tesini ifade etmektedir (Giirtiz ve Temel Eginli, 2011;
Tutar 2010). Bir 6gretmenin dili ve sesini kullanma sekli, 6grencilere acik ve
ortiik mesajlar verir. Ogretmenin sesi etkin kullandiginda, hem smif ortaminda
Ogrenilenlerin kalict olmasini hem de canli bir smif i¢i iligkinin giiclenmesini
saglar. Etkili sozlii iletisim, dogal bir siire¢ degildir. Etkili sozlu iletisim,
aslinda daha ¢ok 6gretmenlerin bilingli bir sekilde izledikleri ve iyilestirmek
icin calistiklar bir siirectir (Finger ve Bamford, 2010:6).

Ogretmenin 6grenciyle olan iletisimi, hem &gretme-6grenme siirecinin
niteliginin artirilmasinda hem de 6grenci davranislarinin gelisiminde 6énemli
rol oynamaktadir. Bu siirecte 6gretmenler sozel dilin yani sira beden dilini de
kullanmak zorundadir (Caliskan, Karadag ve Caliskan, 2010:70). Bedeni
hareketlerle gergeklesen iletisim sozsiiz iletisimi ifade etmektedir. S6zsiiz
iletisim; sa¢ sekli ve giyimle, goz temasi ve yliz ifadeleriyle, beden hareketleri
ve durusuyla, dokunma ve el-kol hareketleriyle agiklanabilir (Finset ve Piccoli,
2010:107). Arastirmalar, kisilerarasi yiiz ylize iletisimde beden dili olarak
bilinen sozsiiz iletisimin sozli iletisimden daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Birdwhistell'e gore (1970) bir mesajin %35'lik kismi sozel,
%65'lik kismi sozstiz unsurlarla iletilmektedir. Mehrabian ve Ferris'e gore
(1967), iletisim siirecinde bir mesajin toplam etkisinin yaklasik ytizde 7'si sozel
(sadece sozciikler), ytizde 38'i sesli (ses tonu, sesin yiikselip algalmasi ve diger
sesler) ve ytizde 55'i s6zel olmayan 6gelerden olusturmaktadir. S6zsiiz iletigim,
belirli bir mesaj1 etkili bir sekilde sunabilmek i¢in sozlii ifadelerimize eslik
eder. Geleneksel bir sinif ortaminda bir giiliisiin, kas catisin veya bir yiiz
ifadesinin anlam1 bulunmaktadir. Bir 6gretmenin sinifin 6niinde dikilme sekli,
ellerinin kal¢asinda durmasi, masaya yaslanmak gibi hareketleri 6grencilere
mesajlar iletmektedir. Bazen 6gretmenler bu mesajlar1 farkinda olmadan ve
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planlamadan da verebilmektedir. Bu nedenle, sadece sinifta ne sdylendigi
degil, ayn1 zamanda bunun nasil sdylendigi de 6grenciler i¢in 6nemli
olabilmektedir. S6zsiiz mesajlar 6gretme siirecinin 6nemli bir pargasini teskil
etmektedir (Finger ve Bamford, 2010:8). Bu nedenle tiim 6gretmenlerin beden
dilini etkili kullanmalar1 nem arz etmektedir. Ogrencilerin dikkatini cekmede,
soyut ifadeleri somutlastirmada, vurgulamalarda ya da mesajlarin
anlagilirligmi yiikseltmede 6gretmenin beden dili 6nemli rol oynamaktadir
(Caliskan, Karadag ve Caliskan, 2010:70). Ogretmenin bazen bilingli olarak
yaptig1 bazen de kendisinin de farkinda olmadigi jest ve mimikleri, beden
hareketleri, giyimi, bakimi1 yani s6zel olmayan davranislarinin 6gretimde etkili
oldugu bilinmektedir. Bu sebeple 6grencileri ile etkin iletisim kurmay1
amaglayan 6gretmen, bedensel tepkilerin ne anlama geldigini ve karsilikl
tepkiler agindan olusan siireci dogru analiz etmeyi bilmeleri gerekmektedir
(Caliskan ve Yesil, 2005:2006).

Yapilan arastirmalar, 6gretmenin iletisim becerilerinin 6grencileri
etkiledigini, 6grencilerin duygusal, zihinsel 6grenmesiyle ve motivasyonuyla
onemli bir iliskisi oldugunu ortaya koymaktadir (Andersen, 1979; Kearney
v.d., 1985; Plax v.d., 1986; Richmond vd., 1987; Christopel, 1990; Frymier,
1994; Christensen ve Menzel, 1998; Chesebro ve McCroskey, 2001; Hess ve
Smythe, 2001; Gendrin ve Rucker, 2004; Zhang ve Zhang, 2006; Comadena,
Hunt ve Simonds, 2007; Baker 2010). Diger taraftan bazi arastirma
sonuclarinda da 6gretmenlerin sdzsiiz iletisim becerileri ile 6gretme-6grenme
stireci, 6grencilerin duygusal, zihinsel 6grenmeleri ve motivasyonlari arasinda
olumlu bir iligki oldugu goriilmektedir (Richmond v.d., 1986; Richmond, 1990;
Christophel, 1990; McCroskey v.d., 1995; McCroskey v.d., 1996 (a);
McCroskey v.d., 1996 (b); Hinkle 1998; Allen 1999; Witt ve Wheeless, 2001;
Chesebro ve McCroskey, 2001; Pribyl v.d., 2004; Caliskan ve Yesil, 2005;
Pogue ve AhYun, 2006; McCroskey, Richmond ve Bennett, 2006; Sen, 2006;
Comadena, Hunt ve Simonds, 2007; Burroughs, 2007; Firicd ve Firica, 2010;
Huang, 2011; Chaudhry ve Arif, (2012); Zhouve Guo,2012).

Yapilan bu arastirmalar egitim siirecinde, 6gretmenlerin iletisim
becerilerinin, 6grencilerin 6grenmesinde ve motivasyonlarinda etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Egitimin temel amacimin 6grenci dgrenmesi olmasi,
Ogretim elemanlarinin iletisim becerileri diizeylerinin belirlenmesinin 6nemini
arttirmakta ve aragtirmaya dayanak olusturmaktadir.

Yapilan alan yazin aragtirmalari sonucunda 6gretmenlerin iletisim
becerilerine yonelik arastirmalarin daha ¢ok ilkdgretim diizeyinde yapildigi
gortilmektedir (Giinay, 2003; Bedur, 2007; Geng, 2008; Ac¢ikgdz, Agca ve
Yildiz, 2009; Nacar ve Tiimkaya, 2011; Sahin, 2011; Tepeli ve Ar1, 2011).
Yiksekogretim alaninda da 6gretim elemanlarinin iletisim becerilerini ortaya
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koymaya yo6nelik sinirli sayida arastirma bulunmaktadir (Kegeci ve Tasocak,
2011; Kegeci ve Arslan, 2012). Bu sebeple, bu ¢aligmada yiiksekdgretimdeki
O0gretim elemanlarinin iletisim becerilerinin alt boyutlariyla ve g¢esitli
degiskenlerle belirlenmesinin literatiire 6nemli bir katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin genel amaci; meslek yiiksekokulundaki 6gretim
elemanlariin 6grenciler tarafindan algilanan iletisim becerilerini ortaya
koymaktir. Buamaca uygun olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

« Ogrenci algilarina gore, 6gretim elemanlarinin iletisim becerileri;
saygi, ifade becerisi, deger, engeller, motivasyon ve demokratik
tutum boyutlarinda ne diizeydedir?

« Ogrenci algilarina gore, 6gretim elemanlarmin iletisim becerileri
cinsiyet degiskenine gore farklilagsmakta midir?

« Ogrenci algilarina gore, 6gretim elemanlarmin iletisim becerileri
siif degiskenine gore farklilagsmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada betimsel tarama modelinden yararlanilmistir. Betimsel
tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir
(Karasar, 2008:77). Bumodelile 6grenci algilarina gére 6gretim elemanlarmin
iletisim becerileri belirlenmistir. Arastirmada ayrica 6gretim elemanlarinin
iletisim becerilerinin 6grencilerin cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gore
farklilik gosterip gostermedigi de incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Tanimlayici nitelikte planlanan arastirmanm evrenini yaklagik 900
ogrenci olusturmaktadir. Orneklemi ise aragtirmaya katilmayi ve anket
formunu doldurmay1 kabul eden 358 6grenci olusturmustur. Ancak verilerin
degerlendirilebilmesi agisindan yanlis ve eksik dolduran 13 grencinin verisi
degerlendirme dis1 birakilmistir. Arastirma, Yiiksekogretim Kurulu'na bagh bir
devlet tiniversitesinin meslek yiliksekokulunda gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin yurtiildiigii okulda 23 6gretim eleman1 gorev yapmaktadir.

Orneklem grubunu olusturan &grencilerin 163"t (%47.2) erkek, 182'si
(%52.8) kiz 6grencilerden olugsmaktadir. Ayrica aragtirmaya katilanlarin 167'si
(%48.4) 1. sinif ve 178'1 (%51.6) 2. sinif 6grencilerinden olusmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada sosyo-demografik degiskenleri belirleyebilmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan olusturulan 'Kisisel Bilgi Formu'; 6gretim
elemanlarinin 6grenciler tarafindan algilanan iletisim becerilerini 6lgebilmek
amaciyla da Karagoz ve Kosterelioglu (2008) tarafindan gelistirilen '[letisim
Becerileri Degerlendirme Olgegi' kullanilmistir. iletisim Becerileri
Degerlendirme Olgegi, 'Sayg1 (5 madde)', Ifade Becerisi (5 madde), Deger (4
madde), Engeller (4 madde), Motivasyon (4 madde) ve Demokratik Tutum (4
madde) olmak iizere alt1 alt boyuttan olusmaktadir. 6 faktor birlikte toplam
varyansin %55.9'unu agiklamaktadir Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi,
'higbiri (1)' ile 'hepsi (5)' arasinda deger alan Likert tipi bir 6l¢ektir. Karagdz ve
Kosterelioglu (2008) tarafindan 6lcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
.78 olarak hesaplanmistir. Arastirma icin 6l¢ege yeniden giivenirlik analizi
yapilmis ve alpha degeri .91 olarak bulunmustur. Olgegin 6lgtiigii her bir
iletisim boyutuna iliskin alpha degerleri ise saygi boyutu .74; ifade becerisi
boyutu .73; deger boyutu .70; motivasyon boyutu .63; demokratik tutum
boyutu .72 olarak hesaplanmistir. Bu degerler 6l¢egin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oztimlemeleri SPSS 20.0
paket programu ile bilgisayar ortaminda yapilmistir. Anket yoluyla toplanan
verilerin ¢6ziimiinde, betimsel istatistik yontemlerinden standart sapma,
aritmetik ortalama, frekans ve ytizde islemleri ve t testi kullanilmistir. Grup
ortalama puanlar1 arasindaki farklarin test edilmesinde 0.05 anlamlilik diizeyi
esas alinmistir.

Bulgular
Ogretim Elemanlarinin Iletisim Becerilerine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin iletisim becerilerine iligkin
bulgular Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. iletisim Becerileri ve Alt Boyutlarina iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Boyutlar N X Ss
Saygi 345 3.10 77
Ifade becerisi 345 3.34 74
Deger 345 3.28 .80
Engeller 345 1.94 .70
Motivasyon 345 3.39 .79
Demokratik tutum 345 3.19 .90
Tletisim becerileri 345 3.05 .56
(Toplam)
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Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin 6gretim elemanlarinin
iletisim becerilerine iliskin algilarinin ortalamasinin (=X3.05) oldugu
goriilmektedir. iletisim becerileri 6lgeginin alt boyutlarina iliskin bulgulara
bakildiginda, algilarin farkli diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna gore,
Ogretim elemanlarinin iletisim becerilerinin en yiiksek diizeyde oldugu boyut
motivasyon (3.39) olurken, en diisiik diizeyde ise engeller (1.94) boyutu
oldugu gortilmektedir.

Arastirma kapsaminda, bazi degiskenlere bagli olarak, 6gretim
elemanlarinin iletisim beceri diizeylerine iliskin bulgular ise asagida
verilmistir.

Ogretim Elemanlarinin iletisim Becerileri Cinsiyet Degiskenine Gore
Farkhlasmakta mdir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin algilaria gore, 6gretim elemanlarinin
iletisim becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina
iliskin bulgular Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretim Elemanlarimin lletisim Becerilerine
[liskin t Testi Sonuglari

Boyutlar Klf n=163 Erl(ek n=182 ¢ sd P
X Ss X Ss
Saygi 302 076 320 0.77 251 343 032*
ffade becerisi 331 073 337 071 751 343 453
Deger 322 081 333 0.79 1273 343 204
Engeller 189 067 200 0.2 1354 343 177
Motivasyon 333 0.77 346 082 1.465 343 144
Demokratik tutum 309 093 331 085 2.368 343 018*
lletisim becerileri 299 054 312 057 1.453 343 032%
(Toplam)
*p<.05

iletisim becerileri arasinda anlamli fark bulunmustur [t,,=1.453,
p<.05]. Tablo 2 incelendiginde genel olarak erkek ogrencilerin 6gretim
elemanlarinin iletisim becerilerine iliskin algilarinin (=X3.12) kiz 6grencilere
kiyasla (2.99) daha fazla oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara iligkin t testi
sonuglarma bakildifinda, saygi [t,,=2.51, p<.05] ve demokratik tutum
[tai5=2.348, p<.05] boyutlarinda da cinsiyete gore anlamlh fark oldugu
goriilmektedir. Buna gore, erkek 6grencilerin sayg: ve demokratik tutum alt
boyutlarindaki algilarinin kiz 6grencilere gore daha olumlu oldugu
soylenebilir.

Ogretim Elemanlariin iletisim Becerileri Sinif Degiskenine Gore
Farkhlasmakta midir?

Aragtirmaya katilan tiniversite 6grencilerinin algilarina goére, dgretim
elemanlarinin iletisim becerilerinin sinif degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. Sinif Degiskenine Gore Ogretim Elemanlarinin {letisim Becerilerine iliskin t
Testi Sonuglar1

L.simf n=167 2.smif n=178

Boyutlar — — t sd P
X Ss X Ss
Saygi 3.07 0.74 3.13 0.79 -.687 343 492
Ifade becerisi 3.28 0.74 3.40 0.73 -1.479 343 .140
Deger 3.23 0.80 3.32 0.81 -1.076 343 283
Engeller 1.80 0.62 2.08 0.75 3.793 343 .000*
Motivasyon 3.38 0.82 3.40 0.77 -.229 343 .819
Demokratik tutum 3.12 0.88 3.26 0.91 -1.508 343 132
lletisim becerileri 299 056  3.10 055 -1.918 343 056
(Toplam)
*p<.05

Aragtirmaya katilanlarin algilarina goére, smmif degiskeni ile Ggretim
elemanlarmin iletisim becerileri arasinda anlaml fark bulunmamustir [t,,=-
1.918, p>.05]. Tablo 3 incelendiginde genel olarak 2. simif Ogrencilerinin
ogretim elemanlarinin iletisim becerilerine iligkin algilarinin (=X3.10) 1. simif
Ogrencilerine gore (2.99) daha olumlu oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara
iliskin t testi sonuglarina bakildiginda, yalmzca engeller [t,,,=3.793, p<.05]
boyutunda sinif degiskenine gére anlamli fark oldugu goriilmektedir. Buna
gore, 2. sif Ogrencilerinin engeller alt boyutundaki algilarmin 1.smif
Ogrencilerine gére daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretim elemanlarinin iletisim becerilerinin 6grenci algilarina gore
incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada ¢esitli sonuclara ulasilmistir.
Aragtirma sonuglari, 6grenci algilarina gore 6gretim elemanlarinin iletisim
becerilerinin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu konuyla ilgili
yapilan ¢aligmalar incelendiginde; Giinay (2003), Bedur (2007), A¢ikg6z Agca
ve Yildiz (2009), Kegeci ve Tagocak (2009) ve Kegeci ve Arslan'm (2012)
benzer sonuglara ulagtig1 goriilmektedir. Giinay (2003) sinif 6gretmenlerinin
kendi iletisim becerilerine iligkin algilarini inceledigi ¢aligmasinda,
o6gretmenlerin kendi iletisim becerilerine iliskin algilarinin ¢ok olumlu
oldugunu saptamistir. Bedur'un (2007) sinif 6gretmenlerinin iletigim
becerilerini inceledigi ¢aligsmasinda, il merkezinde ¢alisan sinif
Ogretmenlerinin 6grencilerle daha olumlu iletisim kurduklari bulgusuna
ulagilmistir. Agikgoz Agca ve Yildiz'n (2009) yaptigi arastirmada elde edilen
bulgulara gore, ilk6gretim okullar1 1. kademe 4. ve 5. simif 6gretmenlerinin
smifta iletisimi saglama becerilerine iliskin goriisleri 6grenci goriislerinden
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Kececi ve Tasocak (2009), 6gretim
elemanlarinin iletisim becerilerine iligkin kendi algilarinin 6grencilerinkine
gore daha olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Kegeci ve Arslan (2012), 6grenci
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perspektifinden hemsire 6gretim elemanlarinin iletisim becerilerini incelemis
ve 6gretim elemanlarinin en fazla etkililik ve en az yeterlilik boyutunda iletisim
becerilerine sahip oldugu sonucuna ulasmislardir. Ancak Geng (2008), meslek
lisesi 6grencilerinin algilarina gore 6gretmenlerinin iletisim becerilerine iligkin
yaptig1 arastirma sonucunda, Ogrencilere gore 6gretmenlerin mesleklerini
severek yapmadig1 ve 6gretmenlerin 6grencilerle olan iletisim becerilerinin
zayif oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ayrica boyutlar agisindan bakildiginda ise 6grenci algilarina gore
Ogretim elemanlarinin iletisim becerilerinin en yiiksek motivasyon boyutunda,
en diisiik ise engeller boyutunda oldugu goriilmektedir. Arastirmadan elde
edilen bu sonuca gore, 6gretim elemanlar1 6gretim ortaminda iyi bir model
olusturmakta, ogrencilere karsi sicak ve coskulu davranmakta, mesajin
kaynaga anlamli olmasi i¢in agik ve net mesajlar vererek uygun kanallar yeterli
diizeyde kullandiklar1 soylenebilir. Arastirma sonucunda 6grenci algilarina
gore iletisim becerilerinin en yiiksek motivasyon boyutunda ¢ikmasi, daha
once yapilan iletisim-motivasyon iligkisini pozitif yonde ortaya koyan
arastirma sonuglarryla ortiismektedir. Ogretmenin iletisim becerisi ve 6grenci
motivasyonu {izerine yapilan arastirmalar, iletisim becerilerinin motivasyonla
iligkili oldugunu ve &6grenci motivasyonunu etkiledigini bildirmektedirler
(Christophel, 1990, Pogue ve AhYun, 2006, Comadena, Hunt ve Simonds,
2007, Pribyl, Sakamoto ve Keaten, 2004, McCroskey C. J., Richmond ve
Bennett, 2006). Ozellikle Christopel (1990) yaptig1 arastirmada 6gretmenin
sozli ve sozsiiz iletisim davraniglariyla, 6grencilerin motivasyonlari arasinda
pozitif bir iliski bulmustur. Ogretmenlerin iletisim davranislar1 (s6zlii-s6zsiiz)
sinif icerisinde dgrenci davraniglarini pozitif etkilemektedir. Pogue ve AhYun
(2006) ogretmenin sozsiiz iletisim davranisi ve gilivenilirliginin (credibility)
Ogrenci motivasyonunu ve Ogrenmelerini etkiledigini ortaya koymaktadir.
Comadena, Hunt ve Simonds (2007), 6gretmenin sozsiiz iletisim ve agiklik
(clarity) davranisinin 6grenci motivasyonunu ve Ogrenmesini etkiledigini
belirtmektedir. Pribyl, Sakamoto ve Keaten'a (2004) gore, Japon kolejlerinde
ogretmenlerin sozsiliz iletisim davraniglar ile 6grencilerin motivasyonu
arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir. McCroskey, Richmond ve Bennett
(2006) ogretmenlerin; sozsiiz iletisim (nonverbal immediacy), anlagilirlik
(clarity), kendine giiven (assertiveness), duyarlilik (responsiveness) gibi
iletisim davraniglar ile 6grencilerin motivasyonlar1 arasinda pozitif bir iligki
bulundugunu bildirmektedir. Boyutlar agisindan bakildiginda, 6grenci
algilarina gore 6gretim elemanlarinin iletisim becerilerinin en dusiik engeller
boyutunda oldugu goriilmektedir. Engeller boyutu, olumsuz bir iletisim
becerisine isaret etmektedir. Engeller boyutunun ortalamasinin diisiik ¢ikmasi
akademik personelin iletisim becerilerinin 6grenciler tarafindan olumlu
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algilanmasindan kaynaklanmaktadir. Yine arastirma sonucuna gore, 6gretim
elemani ¢ogu zaman, kendisi ya da baskasinin diisiincelerini tek dogru olarak
gormemekte, 6grencilerin fikirlerini dikkate almakta, karsilikli saygi ve sevgi
gostermekte, emir verici ifadelerde bulunmamakta, beden dilini etkili bir
sekilde kullanmakta, yonlendirme yerine rehberlik etmekte, 6grenciler
tarafindan onaylanan tutum ve davraniglarini sergiledikleri sdylenebilir.

Erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore 6gretim elemanlarimin iletisim
becerilerini daha olumlu algilamaktadirlar. Ayrica boyutlar agisindan da, sayg1
ve demokratik tutum alt boyutlarinda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
Ogretim elemanlarinin iletisim becerileri konusunda daha olumlu algilara sahip
oldugu bulgulanmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, Kegeci ve Arslan
(2012) benzer sonuglara ve Giinay (2003), A¢ikgoz Agca ve Yildiz (2009) ve
Gokge'nin (2011) farkli sonuglara ulagsmistir. Kegeci ve Arslan (2012) hemsire
Ogretim elemanlarinin iletisim becerilerini inceledikleri arastirmalarinda,
erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore Ogretim elemanlarinin iletigim
becerilerini daha olumlu algiladiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Giinay (2003)
sinif 6gretmenlerinin kendi iletisim becerilerine iligskin algilarinda cinsiyete
gore anlamli bir farklilik bulmamistir. A¢ikgéz Agca ve Yildiz (2009) erkek
ogrencilerin ve kiz 6grencilerin sinif 6gretmenlerinin sinifta iletisimi saglama
becerilerine iliskin gortisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
saptamiglardir. Gokge (2011) 6gretmenlerin egitim denetgilerinin iletisim
becerilerine iliskin goriislerinin cinsiyetlerine goére anlamli bir sekilde
farklilasmadigini tespit etmistir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir sonuca gore, 6grencilerin algilarina
gore 6gretim elemanlarinin iletisim becerileri sinif degiskenine goére anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Bu durumun 1. ve 2. sinif derslerine ayni 6gretim
elamanlarinin girmesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak
boyutlar agisindan bakildiginda, engeller boyutunda 2. smif 6grencilerinin
algilar1 1. smif 6grencilerine gore daha olumlu oldugu saptanmistir. Bu durum;
iletisimde, kaynak ve alicinin gegirdigi zamanin artmasiyla taraflarin
birbirlerinin iletisim davraniglarimi 6grenmesi sonucu, iletisim engellerinin
azalabilecegi diisiincesiyle agiklanabilir. Bu konuyla ilgili yapilan benzer
calismalar incelendiginde, A¢ikgdz Agca ve Yildiz (2009), 4. sinif
Ogrencilerinin sinif dgretmenlerinin sinifta iletisimi saglama becerilerine
iligkin gortisleri, 5. sinif dgrencilerinin goriislerinden daha olumlu oldugu
sonucunu elde etmislerdir. Kegeci ve Arslan (2012) tiglincii sinif 6grencilerinin
diger sinif 6grencilerine gore 6gretim elemanlarinin iletisim becerilerini daha
olumlu algiladiklari sonucuna varmislardir.

Arastirmanin sonugclar1 su sekilde 6zetlenebilir: a) Ogrenci algilarina
gore, 6gretim elemanlarmin iletisim becerileri yeterli diizeydedir. b) Ogrenci
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algilarina gore, 6gretim elemanlarinin iletisim becerileri motivasyon
boyutunda daha yiiksek, engeller boyutunda ise daha diistiktiir. c) Erkek
ogrenciler saygi ve demokratik tutum alt boyutlarinda kiz 6grencilere gore
Ogretim elemanlariin iletisim becerileri konusunda daha olumlu algilara
sahiptirler. d) 2. smnif 6grencilerinin 6gretim elemanlarinin iletigim
becerilerinin engeller alt boyutundaki algilar1 1. sinif 6grencilerine gére daha
olumludur.

Bu baglamda, 6gretim elemanlarinin 6grencilerle iletisim kurarken
O6grenci motivasyonuna onem vermeleri etkili bir egitim ve O6gretimin
gerceklesmesine katkida bulunabilir. Ogretim elemani aliminda iletisim
becerileri de bir kriter olarak g6z 6niinde bulundurulabilir. Egitim stire¢lerinde
ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin karsilikli etkilesimde bulunabilecekleri
toplantilar diizenlenebilir. Ogretim elemanlarinin iletisim becerilerini
etkileyen faktorleri daha detayli bir sekilde incelemek amaciyla nitel bir
calisma yapilabilir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda medya
okuryazarligi dersini almig ve almamis ortaokul 6grencilerinin medya okuma
diizeylerini ev ortaminda ne derece sergileyebildiklerini ortaya koyabilmektir. Bu
arastirmada, nitel veri toplama araglarindan gériisme yontemi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda medya okuryazarlig1 dersini alan 10 ve almayan 10 sekizinci sinifa devam
eden ogrencilerin velileriyle arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandiriimig
gorisme formlart kullanilarak goriismeler gergeklestirilmistir. Yari-yapilandirilmis
goriisme formunda kullanilan sorular Medya Okuryazarligi Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabinda yer alan iletisim Nedir?, Kitle iletisimi, Medya, Televizyon, Gazete ve
Internet gibi {initelere ait program kazanimlari dikkate almarak hazirlanmistir.
Arastirmada, 6grenci velileriyle yapilan goriismeler sonucu elde edilen veriler, icerik
analizi yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonuglar1 genel olarak
degerlendirildiginde: Ogrenci velilerinin ifadelerinden her iki 6grenci grubunun evde
iken en ¢ok televizyona sonra da bilgisayar ve cep telefonu gibi araglara zaman
ayirdiklari, gazete, kitap ve dergi gibi basili yaym araglarina medya okuryazarligi
dersini almis 6grencilerinin biraz daha 6nem verdigi, yine bu 6grencilerin okul dist
iletisim ortamlarinda ¢evrelerindeki kisilerle daha az sorun yasadiklari, her iki 6grenci
grubunun interneti kullanma konusunda yeterli imkan ve bilince sahip olmadigi
anlasilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Veli Goriisleri, Ev Ortami, Medya Okuryazarligi, Ortaokul
Ogrencileri

" Bu arastirma Erzurum Atatiirk Universitesi, [lkogretim Anabilim Dalinda Doktora tezi olarak
kabul edilen "Ortaokul Ogrencilerinin Medya Okuryazarligi Diizeyleri" adli tez galismasindan
iretilmistir.

" Buarastirma, 03-06 Eyliil 2015 tarihleri arasinda Sirbistan'da diizenlenmis olan VIIII Eurpean
Conference On Social And Behavioral Sciences konferansinda sunulan bildirinin gézden
gecirilmis ve genisletilmis bigimidir

" Yrd.Dog.Dr, Van YYU, Egitim Fakiiltesi
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The Media Literacy Levels Of Secondary School
Students According To The Parents View

Abstract

The aim of this study is to determine the quality of theme evaluation questions in
secondary school Turkish language course workbooks. Thus, survey model was used in
the study. The study was based on the theme evaluation questions. The theme
evaluation questions in Turkish workbooks of 6th, 7th and 8th grades had chosen as
sampling group, were examined separately. While examining the workbooks, the type
ofthe questions, the place of the questions in Bloom's taxonomy, learning field and the
educational acquisitions that they measured in Turkish program were determined.

As aresult of the study, it was determined that 487 questions were used in whole books'
theme break assessment and evaluation activities and 79 different educational gains
were measured. In all books, it is determined that 50% of questions were multiple
choice tests. 52% of questions were in understanding level according to Bloom's
taxonomy and 56% of questions were about reading skills.

Keywords: theme evaluation questions, type of questions, Bloom's taxonomy
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Giris

Giiniimiiz insanin eksikligine asla tahammiil edemedigi, onsuz elinin
kolunun bagli oldugunu disiindiigii, varligindan dolayr da kendini rahat
hissettigi ve isteklerini onun araciligtyla kolay bir sekilde gerceklestirdigine
inandig1 gii¢: Medya araglar1. Farkinda olalim veya olmayalim diinyay1 nasil
algilayacagimizi soyleyerek bizi yonlendiren, belli davranis oriintiilerinin
yerlesmesinde rol oynayan bu giiclin hayatimiz tizerindeki etki alan1 oldukca
genistir ve genislemeye de devam edecektir.

Bu giiciin sagladig1 avantajlarin yani sira olumsuz yanlari da yok degil.
Medyanin olumsuz yanlari siddet icerikli davranislarin yayginlasmasi, gizli
veya agik bir bigimde cinsellikle alakali igeriklere maruz kalma, hayali beden
imgelerinin tesviki, ilgi ¢eken etkinliklerle sagliga zarar veren aligkanliklarin
sunumu ve ¢ocuklari hedef alan ikna edici reklam igeriklerine maruz kalma
seklinde ortaya ¢ikmaktadir

Medyanin genisleyen bu etkisi ve yukarida sayilan olumsuzluklarina
kars1 en savunmasiz kesim siiphesiz ¢ocuklardir. Cocukluk, bireyin diinyaya
geldigi andan itibaren yetigkinler ve ¢evre kaynakli olumlu-olumsuz etkilere
maruz kaldig1 pasif bir dsnemdir. Yagsamla alakali her tiirlii bilgiyi 6grenmenin
insan dmriiniin sonuna kadar devam ettigini kabul etsek de, ¢ocuk kendisiyle,
toplumla ve diinyayla alakali her seyi bu donemde 6grenmeye baslar. Ogrenme
stirecinde ¢ocuk ilk olarak ailesiyle etkilesime girer (Akgali, 2009, s1). Aile
icinde biiyiiyen, 6grenen ve olgunlasan ¢ocuk, toplum iginde de sekillenir ve
degisir. Cocugun gelisim siirecine etki eden fliglincii énemli unsur olan
medyanin etkisi artik kaginilmaz olarak baskdsedeki yerini almistir (Ertiirk,
2011,s.49).

Gigli'ye (2004) gére medya, ¢ocuklar ve gencler igin iki karsit etki
sunabilmektedir: Firsatlar ve riskler. Kiiresellesen medya ¢ocuklarin bakis
agilarinin gelisimine, yeni yeteneklerin ¢ocuklar arasinda daha fazla
paylasimina ve bilgiye esitlik¢i bir zeminde erisimine imkan sagladigi gibi
kiiltiirel 6zdeslesmeye, degerlerin yitirilmesine ve ¢ocuklugun yozlasmasina
da neden olabilmektedir. Cocuklarin ve genglerin medyanin sundugu
firsatlardan daha iyi faydalanmalarini saglarken ayni zamanda onlarin
medyanin neden oldugu risklerden korumanin yolu medya okuryazarlig
egitimidir.

Ulkemizde ise medya okuryazarligi dersi ile ilgili olarak son on yilda
o6nemli adimlar atilmigtir. 2004 yilinda Devlet Bakanligi biinyesinde kurulan,
iilkemizin 6nde gelen kamu kurumlarinin, sivil toplum orgiitlerinin ve
tiniversitelerinin temsil edildigi Siddeti Onleme Platformu'nda, Radyo ve
Televizyon Ust Kurulu (RTUK) ilk kez ilkégretim okullarinda medya
okuryazarligi derslerinin okutulmasini 6nermistir. Yapilan 6n hazirlik
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¢alismalar1 sonucunda, “Ilkogretim Segcmeli Medya Okuryazarligi Dersi
Ogretim Programi” 31.08.2006 tarihinde Milli Egitim Bakanhigi Talim ve
Terbiye Kurulu'nda goriisiilerek kabul edilmistir (RTUK, 2012a).

Medya okuryazarlig1 dersi, kisinin medya bilinci kazanmasinda ¢ok
onemli bir role sahiptir. Bu dersin etkili uygulamalarla islenmesi elestirel
disiinme, problem ¢6zme, sosyal-kisisel 6zerklik ve iletisim gibi 6nemli
becerilerin ¢ocuklara kazandirilmasina katki saglayacaktir. Biitiin bu
yetenekler aktif ve bilingli bir vatandaslik olusturmak i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Gergekte, medya okuryazarligi ile ilgili batili toplumlarda yapilan ¢caligmalar
medya bilgisine sahip bireylerin toplumsal konularla ilgili yerinde bir fikre
sahip oldugunu, toplumsal oldugu kadar bireysel olarak da fikirlerini ortaya
koyacak iyi bir donanima sahip olduklarin1 ortaya koymaktadir (Carlsson,
Tayie, Jacquinot-Delaunay ve Perez, 2008).

Yasam boyu 6grenme cercevesinde degerlendirilen Medya
okuryazarligi dersinin bireye kazandirdigi yetenekler birey ve toplum tizerinde
bilgilendirici ve yonlendirici bir etkiye sahiptir. Bu yetenekler bir egitim
kurumunda 6grenilse bile durmayan devam eden bir biitiindiir. Birey medya
iletilerine sadece okuldayken maruz kalmamaktadir. Her yerde ve giiniin her
aninda medya araclariyla etkilesim halindedir. Ogrencilerin medya araclariyla
etkilesim halinde oldugu 6nemli ortamlardan biri de stiphesiz ev ortamidir Biz
de bu calismamizda medya okuryazarlig1 dersini alan ve almayan ortaokul
ogrencilerinin velilerinin gorlislerine basgvurarak onlarin medya okuma
diizeylerini ev ortaminda ne derece sergileyebildiklerini ortaya koymaya
calistik.

Amacg

Bu arastirmanin temel amaci, 6grenci velilerinin gortisleri
dogrultusunda medya okuryazarlig1 dersini almis ve almamis ortaokul
ogrencilerinin medya okuma diizeylerini ev ortaminda ne derece
sergileyebildiklerini ortaya koyabilmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Veli gortislerine gore medya okuryazarligi dersini alan ve almayan
ogrencilerin okul disindaki iletisim ortamlar agisindan aralarinda anlamli bir
fark var midir?

2. Veli gortislerine gore medya okuryazarligi dersini alan ve almayan
ogrencilerin okul digindaki ortamlarda bulunan kitle iletisim araglarindan
faydalanma durumlarina gore aralarinda anlamli bir fark var midir?

3. Veli goriislerine gore medya okuryazarligi dersini alan ve almayan
ogrencilerin bilingli internet kullanma diizeyleri bakimindan aralarinda
anlamli bir fark var midir?
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4. Veli gortslerine gore medya okuryazarligi dersini alan ve almayan
ogrencilerin bilingli televizyon kullanma diizeyleri bakimindan aralarinda
anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, ornek olay calismasi deseninde, nitel bir caligmadir.
Yildirim ve Simsek (2011) nitel arastirmayi, “godzlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi aragtirma’ olarak tanimlamaktadirlar”.

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan 6rnek olay (case
study) stratejisinden faydalanilmistir. Durum ¢aligmalari, farkli sosyal olgulari
betimlemek, aciklamak ve degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Bu
nedenle durum calismasiyla bir olgu betimlenebilir, agiklanabilir ve
degerlendirilebilir. Calismamizda medya okuryazarligi dersini almamis ve
almamis Ogrencilerin medya okuma diizeyleri velilerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmeye ¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada ¢alisma grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Van
il merkezinde bulunan 30 Agustos Ortaokulunda 6grenim goren 8/A ve 8/B
siifi 6grenci velileri olusturmaktadir. Bu smiflardan medya okuryazarligi
dersini se¢meli olarak almis 8/B smifindan 10 6grenci velisi, medya
okuryazarlig1 dersini almamis 8/A smifindan da 10 6grenci velisi amagh ve
yargiya dayali 6rnekleme yontemiyle secilerek arastirmanin ¢aligma grubunu
olusturmustur. Uygulamaya katilan veliler kodlanarak tabloda belirtilmistir.
Tabloda da goriildiigii gibi medya okuryazarligi1 dersini alan 6grenci velileri
8/B-VO1, 8/B-VO2......8/B-VO10; medya okuryazarligi dersini almayan
ogrencilerin velileri de 8/A-VOI1, 8/A-VO2...... 8/A-VO10 seklinde
kodlanmistir. Uygulamaya 8/B simifindaki 6grenci velilerinden 7 anne, 2 baba
ve 1 abla; 8/A smifi6grenci velilerinden de 9 anne ve 1 abla katilmistr.

144



145

Erhan GORMEZ )
Veli Goriislerine Gore Ortaokul Ogrencilerinin Medya Okuma Diizeyleri

Tablo 1: Calisma Grubunda Yer Alan Ogrenci Velileri

Medya Okuryazarhgi Dersini Alan Medya Okuryazarhg Dersini Almayan
8/B Smifit Ogrenci Velileri 8/A Smifi Ogrenci Velileri

Kodlar Ogrenci Velileri Kodlar Ogrenci Velileri
8/B-VO1 Baba 8/A-VO1 Anne
8/B-VO2 Anne 8/A-VO2 Anne
8/B-VO3 Anne 8/A-V0O3 Anne
8/B-VO4 Anne 8/A-VO4 Abla
8/B-VO5 Anne 8/A-VO5 Anne
8/B-VO6 Baba 8/A-VO6 Anne
8/B-VO7 Abla 8/A-VO7 Anne
8/B-VO8 Anne 8/A-VO8 Anne
8/B-V0O9 Anne 8/A-VO9 Anne
8$/B-vO10 Anne 8/A-VO10 Anne
Toplam 10 10

Velilerle yapilan goriismeler onlarin istegi izerine genelde ev ortaminda
gerceklestirilmistir. Her veliyle yapilan goriisme 20-25 dakika stirmiistiir.
Baslangicta velilere, yapilacak goriismenin veri kaybini dnlemesi amaciyla
video kamerayla ya da ses kayit cihaziyla yapilacagi sdylendi. Ama 6grenci
velilerinin istememesi tizerine not tutarak gériisme yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak goriisme yontemi tiirlerinden
biri olan yari-yapilandirilmis goriisme tiirtinden faydalanilmistir.

Arastirma kapsaminda sekizinci sinifa giden medya okuryazarligi
dersini alan ve almayan 20 6grencinin velileriyle, aragtirmaci tarafindan
hazirlanan yari-yapilandirilmig gortisme formu kullanilarak goriisme
gergeklestirilmistir. Bu goriismede 6grencilerin medya okuma diizeyleri
velilerin goriisleri dikkate alinarak tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Goriigme sorular;, "Medya Okuryazarhg Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabinda" yer alan Iletisim nedir?, Kitle iletisimi, Medya, Televizyon, Gazete
ve Internet gibi iinitelerle alakali kazanimlar dikkate almarak "Cocugun Okul
Disindaki Iletisim Ortami", "Cocuk ve Kitle Iletisim Araglar1", "Cocuk ve
Internet Kullanim1" ve "Cocuk ve Televizyon Kullanimi" baghkli 4 ana
temadan olugmaktadir.
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Ogrenci Velileri Goriismeleri ve Veri Toplama Siireci

Her 6grenci velisiyle ev ortaminda bire bir gériismeler gerceklesmistir.
Hazirlanan bir goriisme kilavuzu ile arastirmanin yapilis amaci velilerle
paylasilmigtir. Arastirmact; gériisme yapacagi 6grenci velilerine, goriismeler
sirasinda veri kaybmi 6nlemek amaciyla ses kayit cihazi kullanacagini
belirtmis ama velilerin genelinin istememesi {izerine gériismeler not tutularak
gerceklestirilmistir. Her bir veliyle yapilan goriisme yaklasik 20-25 dakika
stirmiistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada veriler nitel arastirma yontemlerinden birisi olan
'goriisme’ yontemi ¢esitlerinden 'Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu'
araciligi ile toplanmistir. Ogrenci velileriyle yapilan goriismeler not almarak
kaydedilmis ve kayit edilen veriler tek tek okunarak yazili metinler haline
getirilmistir.

Ogrenci velileri ile yapilan gériismede elde edilen veriler, icerik analizi
yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu ger¢evede igerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya,
verilerin i¢inde sakli olabilecek gergekleri ortaya ¢ikarmaya c¢alistik Bu
cercevede icerik analizin 4 boliimde yapilanlart inceledigimizde:

Ogrenci velileriyle yapilan goriismeler sonucunda ulasilan kod ve
temalar EK-1'de verilmistir. Velilerle yaptigimiz goriismede alt problemleri
dikkate aldigimizda verilerden toplam 22 koda ulastik. Her kodu ilgili oldugu
temanin basliginin altinda vermeye ¢aligtik.

Cikan kodlardan yola ¢ikarak verileri genel diizeyde agiklayabilen ve
kodlar1 belirli kategorilerde toplayan temalara ulastik. Velilerle yaptigimiz
goriismede verileri dikkate aldigimizda toplam 4 temaya ulastik.

Velilerle yaptigimiz goriismede ulastigimiz 22 kodu ilgili olan 4 temaya
boliistiirdiik.

Bu son asamada topladigimiz verilere anlam kazandirmak, bulgular
arasindaki iligkileri agiklamak, neden- sonug iligkilerini belirtmek, bulgulardan
bir takim sonuglar ¢ikarmak ve elde edilen sonuglarin 6nemini ortaya koymak
icin kapsamli yorumlar yapmaya calistik.

Bulgular
Goriisme sorularindan elde edilen veriler bir takim temalar ve bu
temalarla alakali kodlar altinda verilmigtir. Bu goriismenin arastirmanin
amacina olan katkis1 dogrudan alintilarla daha da artirilmigtir.
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Birinci Tema: Cocugun Okul Disindaki Iletisim Ortamina iliskin
Bulgular
Medya okuryazarligi dersinin, yasam boyu 6grenme ¢ergevesinde
degerlendirilmesi gerektigi diisiiniildiigiinde bu dersi alan &grencilerin
almayan ogrencilere kiyasla ¢evrelerinde bulunan diger insanlarla (aile,
arkadas) etkili bir iletisim kurup kurmadigmi ve ne tiir iletisim yontemleri
kullandiklarin1 tespit edebilmek igin her iki 6grenci grubunun velilerine
“Cocugunuzun evdeki bir giiniinii kisaca anlatabilir misiniz? Ve evde sizinle ya
da disarida arkadaslariyla olan diyalogu nasildir? A¢iklar misiniz?” gibi sorular
soruldu. Medya okuryazarligi dersini almis (8/B-V) ve almamis (8/A-V)
ogrenci velilerinin bu sorulara verdikleri cevaplarda ortaya ¢ikan kodlarin,
frekans dagilimlari Tablo 2'de goriilmektedir.

Tablo 2: Cocugun Okul Disindaki Iletisim Ortamm ifade Etmek i¢in Kullanilan
Kavramlarin Dagilimi

Kod Veliler f

8/A-V V1, V2, V4, V5, V6, V7, V9 70

Disarida oyunlarla zaman gegirme

8/B-V V1, V6, V7, V10 40
8/A-V V1, V3, V4,V5,V6, V7, V8, V9, V10 90
Evde TV/bilgisayarla zaman gecirme
8/B-V V1, V2,V5,Ve6, V7, V9, V10 70
8/A-V V3,V4,V6, V7, V9 50
Ders ¢alisarak zaman gecirme
8/B-V V1, V2,V3,V4,V5,V7,V8, V9, V10 90
8/A-V V1, V2, V4,V5,V6, V7, V9 70
Her zaman arkadaslarla iletisim halinde
olma 8/B-V V1, V6, V7, V8, V10 50
Aile icindeki bireylerle iletisim halinde olma 8/A-V V3, V8, V10 30
8/B-V V2,V3,V4,V5,V9 50
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Tablo 2' de goriildigi gibi 6grenci velilerine dgrencilerin evdeki bir
glinlinii anlatiniz ve onun ¢evresiyle ve sizlerle iletisimi nasildir sorulari
soruldugunda 8/A simifi velileri disarida oyunla zaman gecirme (V1, V2, V4,
V5,V6,V7,V9;£70), ders ¢alisarak zaman gegirme (V3, V4,V6,V7,V9; £50),
her zaman arkadaslariyla iletisim halinde olma (V1, V2, V4,V5,V6,V7,V9; f
70) ve aile i¢indeki bireylerle iletisim halinde olma (V3, V8, V10; f 30) gibi
ifadeler kullanmiglardir. Konuyla alakali olarak 8/B sinifi velileri de disarida
oyunla zaman gec¢irme (V1, V6, V7, V10; f 40), ders ¢aligsarak zaman gegirme
(V1,V2,V5,V6,V7,V9,V10; £70), her zaman arkadaslariyla iletisim halinde
olma (V1, V6, V7, V8, V10; f 50) ve aile i¢indeki bireylerle iletisim halinde
olma(V2,V3,V4,V5,V9; £50) gibi ifadeler kullanmiglardir.

Tablo 2'deki frekans degerlerinden anlasildigi kadariyla 6grencilerin
okul zamani disinda giinlerini nasil geg¢irdigiyle ve etrafindaki kisilerle nasil bir
iletisim kurduklariyla alakali goériis bildirirken disarida oyunlarla zaman
gegirme, evde TV, bilgisayarla zaman ge¢irme ve her zaman arkadaslarla
iletisim halinde olma gibi kavramlarin kullanilma oranlar1 agisindan 8/A siifi
velilerinin lehine bir farkin oldugu; ders calisarak zaman gecirme ve aile
icindeki bireylerle iletisim halinde olma gibi kavramlarin kullanilma oran
acisindan da 8/B sinifi velileri lehinde bir farkin oldugu goriilmektedir.

ikinci Tema: Cocuk ve Kitle Iletisim Araclarina iliskin Bulgular

Medya okuryazarligi dersini almig 6grencilerin bu dersi almamig
Ogrencilere kiyasla kitle iletisim araglarindan farkli bir bi¢imde faydalanip
faydalanmadigini tespit edebilmek i¢in velilere “Cocugunuz evde en ¢ok hangi
kitle iletisim araciyla ya da araglartyla (televizyon, radyo, cep telefonu, Mp3/4,
bilgisayar, gazete, dergi, kitap vb.) zaman geciriyor?, Bu araglara giinde
ortalama kag saat ayiriyor?, Bu araglari kullanmasi igin evde belli bir zaman
var mi1? Yoksa istedigi zaman kullanabiliyor mu?, Bu araglar1 kullanirken
kontrol edilmesi gerekiyor mu? Yoksa kendisi ne zaman kapatmasi, hangi
programlar1 izlememesi, hangi web sitelerine girmemesi gerektigini biliyor
mu? Gibi sorular soruldu. Medya okuryazarlig1 dersini almis (8/B-V) ve
almamis (8/A-V) 6grenci velilerinin bu sorulara verdikleri cevaplarda ortaya
¢ikan kodlarin, frekans dagilimlari Tablo 3'de goriilmektedir.
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Tablo 3: Cocugun Okul Disinda Etkilesime Girdigi Kitle fletisim Araglartyla flgili
Olarak Kullanilan Kavramlarin Dagilim1

Kod Veliler f
8/A-V V1, V2, V3, V4,V5,V6, V7, 100
. o V8,V9, V10
Televizyon/Bilgisayar/cep telefonu kullanma
8/B-V V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, 100
V8, V9, V10
8/A-V V3,Ve6, V7, V8 40
Kitap okuma/gazete/dergi
8/B-V V1, V2, V5,V8, V9, V10 60
8/A-V V2,V3,V4,V7,V8,V10 60
Kitle iletisim aracina 2-3 saat zaman ayirma
8/B-V V2, V3, V5, V6, V8, V10 60
8/A-V V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, 100
Kitle iletisim araclarim istedigi zaman kullanabilir V8, V9, V1o
8/B-V V1,V2,V5,V7,V8, V9 60
8/A-V - 0
Kitle iletisim araclarim belli kriterlere gore
kullamir
8/B-V V3,V4,V10 30
8/A-V V4,V5,V6, V9 40
Kitle iletisim araclarimi kullanirken denetlenmeli
8/B-V Vi 10
8/A-V V1,V2,V3,V7,V8,V10 60
Kitle iletisim araclarim kullamirken denetlenmeye
gerek yok 8/B-V V2, V3, V4,V5, V6, V7, 90
V8,V9, V10
8/A-V V1,V5,V6, V9 40
Kitle iletisim araclarina 3-4 saat zaman ayirma
8/B-V V7,V9, V10 30

Tablo 3' de goriildiigii gibi kitle iletisim araglariyla 6grencilerin ne denli
icli digh olduklarini tespit edebilmek i¢in 6grenci velilerine “Cocugunuz evde
en ¢ok hangi kitle iletisim araciyla ya da araglariyla (televizyon, radyo, cep
telefonu, Mp3/4, bilgisayar, gazete, dergi, kitap vb.) zaman geg¢iriyor? Bu
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araglara glinde ortalama kag¢ saat ayirtyor? Bu araglar1 kullanmasi i¢in evde
belli bir zaman var m1? Yoksa istedigi zaman kullanabiliyor mu? Bu araglari
kullanirken kontrol edilmesi gerekiyor mu? Yoksa kendisi ne zaman kapatmasi,
hangi programlar1 izlememesi, hangi web sitelerine girmemesi gerektigini
biliyor mu?” gibi sorular soruldu. Bu sorulara 8/A-V sinifi velileri
Televizyon/Bilgisayar/cep telefonu kullanma (V1,V2,V3,V4,V5,V6,V7, V8,
V9, V10; £100), Kitap okuma/gazete/dergi takip etme (V3, V6, V7, V8; £ 40),
Kitle iletisim aracina 2-3 saat zaman aywrma (V2,V3,V4,V7, V8, V10; £ 60),
Kitle iletisim aracina 3-4 saat zaman aywma (V1, V5, V6, V9; f 40), Kitle
iletisim araglarint istedigi zaman kullanabilme (V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7,
V8,V9,V10:£100), Kitle iletisim araclarint kullanirken denetlenmeli (V4, VS5,
V6, V9; £ 40) ve Kitle iletisim araclarini kullanirken denetlenmeye gerek yok
(V1,V2,V3,V7,V8,V10; £60) gibi kavramlari kullanmiglardir.

Ayni sorulara 8/B-V sinifi velileri de televizyon/bilgisayar/cep telefonu
kullanma (V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, V8, V9, V10; f 100), Kitap
okuma/gazete/dergi takip etme (V1, V2, V5, V8, V9, V10; £ 60), Kitle iletisim
aracina 2- 3 saat zaman ayirma (V2,V3,V5,V6, V8, V10; £ 60), Kitle iletisim
aracina 3-4 saat zaman ayirma (V4, V7, V9 ; £ 30), Kitle iletisim araglarin
istedigi zaman kullanabilme (V1, V2, V5, V7, V8, V9 : f 60), Kitle iletisim
araglarini belli kriterlere gore kullanma (V3, V4, V10: f 30), Kitle iletisim
araglarmi kullamirken denetlenmeli (V1: f 10), Kitle iletisim araglarini
kullanirken denetlenmeye gerek yok (V2,V3,V4,V5,V6,V7, V8, V9, V10: f
90) gibi kavramlari kullanmislardir.

Tablo 3' deki frekans degerlerinden anlasildig1 kadariyla, 6grencilerin
cevrelerinde bulunan kitle iletisim araglariyla nasil bir etkilesim iginde
olduklariyla alakal goriis bildirirken kitle iletisim aracina 3-4 saat zaman
ayirma, kitle iletisim araclarmi istedigi zaman kullanabilir ve kitle iletisim
araclarmi kullamirken denetlenmeli gibi kavramlarin kullanilma oranlari
acisindan 8/A smift 6grenci velilerinin lehine bir farkin oldugu; kitap
okuma/gazete/dergi takip etme, kitle iletisim aracina 2-3 saat zaman ayirma,
kitle iletisim araglarm belli kriterlere gore kullanw, kitle iletisim araclarin
kullanirken denetlenmeye gerek yok gibi kavramlarin kullanma oranlari
acisindan da 8/B sinifi 6grenci velilerinin lehine bir farkin oldugu;
televizyon/bilgisayar/cep telefonu kullanma kavramimin kullanilma orani
acgisindan her iki 6grenci velileri goriisleri arasinda bir farkin olmadigi
gortilmektedir.
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Uciincii Tema: Cocuk ve Internet Kullanimina iliskin Bulgular

Medya okuryazarligi dersini almis 6grencilerin bu dersi almamis
ogrencilere kiyasla internet kullanimlarinin ne denli farkli oldugunu tespit
edebilmek i¢cin “Ne tiir internet sayfalarina giriyor, bunun nasil takipgisi
oluyorsunuz?, Girdikleri internet sayfalarinin giivenli sayfalar mi, yoksa zararli
sayfalar m1 oldugu konusunda ¢gocugunuzun bilgisi var m1? Varsa agiklayabilir
misiniz?, Hangi siklikla ve ne amagla internet kafelere takilir? interneti baska
bir yerde kullaniyorsa bu konu hakkinda size bilgi veriyor mu? Gibi sorular
soruldu. Medya okuryazarligi dersini almig (8/B-V) ve almamis (8/A-V)
ogrenci velilerinin bu sorulara verdikleri cevaplarda ortaya ¢ikan kodlarin,
frekans dagilimlari Tablo 4'de goriilmektedir.

Tablo 4: Okul Disinda Kullanilan Internetle Ilgili Olarak Ifade Edilen
Kavramlarin Dagilimi

Kod Veliler f
8/A-V V1, V3, V4, V5, V9 50
interneti kontrollii ve bilin¢li kullanir
8B-V V2,V3, V10 30
8/A-V V2,V7, V8, V10 40
interneti pek kullanmaz
8/B-V V4,V5,V8,V9, V10 50
8/A-V V4,V5,VI9,V10 40
interneti oyun amach kullamr
8/B-V V1, V6, V7 30
8/A-V V2,V3, V9 30
interneti bilgi edinme amach kullamr 8/B-V V2, V3, V8,V10 40

Tablo 4' de goriildiigt gibi 6grencilerin internet baglantili bilgisayarlarla
ne denli etkilesimde olduklarini tespit edebilmek i¢in 6grenci velilerine “Ne tiir
internet sayfalarina giriyor, bunun nasil takipg¢isi oluyorsunuz?, Girdikleri
internet sayfalarmin giivenli sayfalar mi, yoksa zararli sayfalar m1 oldugu
konusunda ¢ocugunuzun bilgisi var mi1? Varsa aciklayabilir misiniz?, Hangi
siklikla ve ne amacla internet kafelere takilir? Interneti baska bir yerde
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kullaniyorsa bu konu hakkinda size bilgi veriyor mu? Agiklar misiniz?” gibi
sorular soruldu. Bu sorulara 8/A-V smifi velileri interneti kontrollii ve bilingli
kullanir (V1,V3,V4,V5,V9; £50), interneti pek kullanmaz (V2,V7,V8,V10; f
40), interneti oyun amacl kullanir (V4, V5, V9, V10; f 40) ve interneti bilgi
amacgli kullanir (V2, V3, V9; £ 30) gibi kavramlar1 kullanmislardir. 8/B sinifi
ogrenci velileri de bu konu hakkinda interneti kontrollii ve bilin¢li kullanir (V2,
V3, V10; £30), interneti pek kullanmaz (V4, V5, V8, V9, V10; £ 50), interneti
oyun amagli kullanir (V1, V6, V7, £30) ve interneti bilgi amacgh kullanir (V2,
V3,V8,V10; £30) gibi kavramalari kullanmislaridir.

Tablo 4' deki frekans degerlerinden anlasildig1 kadartyla 6grencilerin
okul zaman1 diginda internet baglantili bilgisayar kullanip kullanmadiklariyla
alakali goriis bildirirken interneti kontrollii ve bilingli kullanma ve interneti
oyun amagli kullanma gibi kavramlarin kullanilma oran1 agisindan 8/A sinifi
6grenci velilerinin lehine az da olsa bir farkin oldugu; interneti pek kullanmaz
ve interneti bilgi amagli kullanma gibi kavramlarin kullanilma orani agisindan
da 8/B sinifi velileri lehinde az da olsa bir farkin oldugu goriilmektedir.

Dérdiincii Tema: Cocuk ve Televizyon Kullanimina fliskin Bulgular

Medya okuryazarligi dersini almis &grencilerin bu dersi almamis
Ogrencilere kiyasla giindelik yasamlarinda televizyon kullanimlari arasinda
onemli bir farkin olup olmadigini tespit edebilmek i¢in 6grenci velilerine “Ev
de ¢ocugunuzla birlikte televizyon izler misiniz? Aciklar misiniz?,
Birlikteyken hangi programlar izlersiniz? Bu programlar tercih ederken
dikkate aldiginiz kriterler var m1? Ag¢iklar misiniz?, Cocugunuz, yalnizken daha
cok hangi programlari izler?, Yalnizken izledigi programin onun yas grubuna
uygun olup olmadigimi denetlersiniz?, Cocugunuz birlikte izlediginiz veya
yalniz izledigi programlar hakkinda yorum yapar m1? A¢iklar misiniz? Beraber
izlediginiz ya da onun yalnizken izledigi, mesgul oldugu programlarin sizi ve
onu nasil etkiledigini diistiniiyorsunuz? Ac¢iklar misiiz?, gibi sorular soruldu.
Medya okuryazarligi dersini almis (8/B-V) ve almamis (8/A-V) 6grenci
velilerinin bu sorulara verdikleri cevaplarinda ortaya cikan kodlarin, frekans
dagilimlar1 Tablo 4.24'de goriilmektedir.
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Tablo 5: Cocugun Okul Disinda Kullandig1 Televizyonla Ilgili Olarak Ifade
Edilen Kavramlarin Dagilimi

Kod Veliler f

8/A-V V1, V9, V10 30
Televizyon izlerken ¢ok da Kriterlere

dikkat etmez 8/B-V V2,V9 20

8/A-V V2,V3, V4, V5, V6, V9 60
izledigi televizyon programlari hakkinda yorum

yapar 8/B-V V3, V4, V8, V10 40

8/A-V V1, V4, V5, 06, 08 09 60

izledigi televizyon programlarindan etkilenir

8/B-V V1, V2, V3, V6, V10 50

8/A-V - 0
izledigi televizyon programlarindan etkilenmez

8/B-V V4,V5, V8, V9 40

8/A-V V2,V5,V6, V7 40
Bilingli bir televizyon izleyicisidir 8/B-V V4, Vs, V8, V10 40

Tablo 5' de gorildugi gibi 6grencilerin giindelik yasantilarinda
televizyonla ne denli etkilesimde olduklarimi tespit edebilmek igin dgrenci
velilerine “Ev de c¢ocugunuzla birlikte televizyon izler misiniz? Agiklar
misiniz?, Birlikteyken hangi programlar izlersiniz? Bu programlar tercih
ederken dikkate aldigimiz kriterler var m1? Agiklar misiniz? , Cocugunuz,
yalnizken daha ¢ok hangi programlar izler? Yalnizken izledigi programin
onun yag grubuna uygun olup olmadigini denetlersiniz?, Cocugunuz birlikte
izlediginiz veya yalniz izledigi programlar hakkinda yorum yapar mi1? Agiklar
misiniz?, Beraber izlediginiz ya da onun yalnizken izledigi, mesgul oldugu
programlarin sizi ve onu nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?
Bu sorulara 8/A sinifi velileri televizyon izlerken ¢ok da kriterlere dikkat etmez
(V1, V9, V10; f 30), izledigi televizyon programlart hakkinda yorum yapar
(V2,V3,V4,V5,V6,V9; £60), bilin¢li bir televizyon izleyicisidir (V2, V5, V6,
V7;£40) ve izledigi televizyon programlarindan etkilenir (V2,V3,V4,V5, V6,
V9; £60) gibi kavramlari kullanmiglardir. 8/B sinifi 6grenci velileri de bu konu
hakkinda televizyon izlerken ¢ok da kriterlere dikkat etmez (V2, V9; f 20),
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izledigi televizyon programlari hakkinda yorum yapar (V3, V4, V8, V10; £40)
izledigi televizyon programlarindan etkilenir (V3, V4, V8, V10; £ 40), bilingli
bir televizyon izleyicisidir (V4, V5, V8, V10; f 40) ve izledigi televizyon
programindan etkilenmez (V4, V5, V8, V9; f 40) gibi kavramalari
kullanmisglaridir.

Tablo 5' deki frekans degerlerinden anlasildigi kadartyla 6grencilerin
okul zamani diginda televizyon kullanmalariyla alakali goriis bildirirken
televizyon izlerken ¢ok da kriterlere dikkat etmez, izledigi televizyon
programlart hakkinda yorum yapar ve izledigi televizyon programlarindan
etkilenir gibi kavramlarin kullanilma orami agisindan 8/A sinifi 6grenci
velilerinin lehine az da olsa bir farkin oldugu; izledigi televizyon
programlarmdan etkilenme kavraminin kullanilma orami acgisindan da 8/B
sinifi velileri lehinde bir farkin oldugu goriilmektedir.

Sonu¢

Medya okuryazarligi dersini almamis 6grencilerin velileri (8/A-V)
cocuklarinin evde iken zamanlarinin ¢ogunu televizyonla, bilgisayarla,
disarida arkadaslariyla oyunla ve bazen de ders ¢alisarak gecirdiklerini ayrica,
cocuklarinin evdeki bireylerle olan iletisimlerinin sorunlu oldugunu ve bundan
dolay1 ¢ocuklariyla bazen sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Medya
okuryazarlig1 dersini almis Ogrencilerin velileri de (8/B-V) cocuklarinin
zamanlarint genelde ders calisarak, evde televizyon izleyerek ve bilgisayar
kullanarak arta kalan zamanlarinda da disarida arkadaslariyla oyunla
gecirdiklerini ayrica, gocuklarinin evdeki bireylerle olan iletisim diizeylerinin
disarida arkadaslariyla olan iletisim diizeyleriyle ayni oldugunu ifade
etmislerdir.

Her iki 6grenci grubunun benzer olarak en ¢ok zaman ayirdiklar1 aktivite
-velilerin ifadesinden de anlasildig1 gibi- televizyon izleme veyahut
bilgisayarla zaman geg¢irme aktivitesidir. Kisinin televizyon ya da diger kitle
iletisim araglarina ayirdiklari zaman onlarin aligkanliklarini da ¢ok ciddi
etkilemektedir. Ogrencilerin uzun siire tepkisiz olarak izledikleri televizyon,
bilgisayar programlar1 onlar1 sosyal hayattan da soyutlamaktadir. 8/A sinifi
ogrencilerinin ev igindeki iletisimlerinin arkadas ortamina kiyasla zay1f olmasi
kitle iletisim araglarina asir1 zaman ayirmalarinin bir sonucu olabilir. Kitle
iletisim araclarinin nasil kullanilmasi ve bu araglara ne kadar zaman ayrilmasi
gerektigi medya okuryazarligi dersinin 6nemli kazanimlari arasinda yer
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almaktadir. 8/B sinifi 6grencilerinin de bu dengeyi az da olsa tutturmus
olmalari-velilerin ifadelerinden anlasildigi kadariyla- yine bu dersin 6nemli bir
sonucu olabilir.

Cocuklarin fazla televizyon izlemeleriyle alakali olarak yapilan
caligmalara baktigimizda, Gelisim Platformu adli sitede (2007) yayinlanan
“TV ve Siddet” isimli arastirma sonuglarina goére artik ¢ocuklarin
yetiskinlerden daha ¢ok televizyon karsisinda giiniinii gegirdikleri,
televizyonun ¢ocuklarin gelisiminde ¢ok énemli bir yer tuttugu, ¢ocugun dis
diinya ile ilk baglantisini televizyonun sagladigi ve televizyonun ¢ocugun en
onemli egitmeni oldugu vurgulanmustir.

Yapilan bilimsel arastirmalara gore, Tirkiye'de televizyon izleme
stiresinin giinde ortalama 4-5 saat oldugu gortilmektedir. Cesitli uluslararasi
arastirma ve istatistiklerde cocuklar da dahil olmak iizere televizyon izlemenin,
zamani tiiketme olgusu olarak goziiktiigline parmak basmaktadir. Bir bos
zaman aktivitesi olarak goriilen televizyon izleme siireleri, yapilan uluslararasi
istatistiklerde ortalama olarak giinliik 2-4 saat olarak goriilmektedir. Bu da tiim
hayati aktivitelerden arta kalan zamanin televizyon karsisinda tiiketildigini
gostermektedir (MEB, 2012).

Ogrencilerin zamanlari ayirdiklar kitle iletisim araglar1 onlarin aile i¢i
iletisimlerine de etki etmektedir. Ozellikle medya okuryazarligi dersini
almayan ogrencilerin aile i¢indeki iletisimlerinin zayif oldugu velilerin
ifadelerinden anlasilmaktadir. Konuyla alakali olarak, Acat (2012) kitle iletisim
araglarina yogun bir bicimde maruz kalan bireylerin karsilikh etkilesim igine
girmelerini zorunlu kilacak zamanlarinin iyice azaldigini, kitle iletisim
araglarinin cezp edici bir ortam olusturdugundan dolay1 pasifize olan bireyin
aile icinde iletisime ve etkilesime girmelerinin gli¢lestigine dikkat
cekmektedir. Acat (2012), Televizyon ve internet gibi kitle iletisim araglarinin
uzun siire kullanilmasi yiizeysel iliski aglarina, hizla vazgecmeye ve
sorumluluk bilincinin kérelmesine, duyarsizlik gibi arizi durumlarin ortaya
¢ikmasina neden oldugunu ifade etmistir. Sengiil (2011) ve Kalkan (2008) da
kitle iletisim araglarinin verdigi mesajlarin, ¢ocuklarin ve genglerin
ebeveynleriyle olan iligkilerini ve iletisimlerini etkiledigini, &zellikle TV
yayinlarinda ve reklamlarda sunulan anne-baba tutumlarinin ¢ocuklarm ve
genglerin ideal ebeveyn algisini sekillendirdigini ifade etmislerdir. Cocuklarin
bilingaltinda; reklamlarda sunulan tirtinleri kullanmayan annenin, ¢ocuklarina
daha fazla tiikketebilmeleri i¢in yeterli firsat1 ve konforu saglayamayan babanin
yetersiz ve kotii olarak degerlendirdiklerini ve tiim bunlarin ¢ocuklarla
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ebeveynlerin iletisimini olumsuz yonde etkilediklerini belirtmiglerdir.

Ogrenci velilerinin ifadelerinden her iki 6grenci grubunun evde iken en
cok televizyona sonra da bilgisayar ve cep telefonu gibi araglara zaman
ayirdiklari, gazete, kitap ve dergi gibi basili yayin araglarina ise 8/B sinifi
ogrencilerinin biraz daha 6nem verdigi anlasilmaktadir. Ayrica velilerin
ifadelerinden kitle iletisim araglarini kullanma konusunda 8/A sinifi
Ogrencilerinin daha rahat olduklari, bu araglar1 kullanirken belirli kriterlere
(akilli isaretler, yas, ¢cocuk psikolojisi, 6dev yapildiktan sonra izle vb.) 8/B
smifina kiyasla daha az dikkat ettikleri bu ylizden 6grencilerin kitle iletisim
araclarini kullanirken belirli zaman araliklarinda denetlenmesi gerektigi ifade
edilmistir. 8/B simnifi velilerinin 6grencilerini kitle iletisim araglarini
kullanirken ¢ok da denetleme geregi duymamalar1 aslinda medya okuryazarligi
dersinin bu 6grencilere kazandirdig1 bilingle agiklanabilir.

8/A smifi 6grencilerinin 8/B smifi 6grencilerine kiyasla kitle iletisim
araglarin1 kullanirken daha serbest davranmalari, basili yayin araglarina daha
az zaman harcamalar1 ve kitle iletisim araglarini kullanirken ara ara
denetlenmeleri gerektigi aslinda medya egitimi almadiklarinin bir sonucu
olabilir. Clinkii Potter (2005), medya okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerde iki
temel degisime yol actigini belirtmektedir: farkindalik ve kontrol. Farkindalik,
medya araglarmin her tiirlii iletisini anlamli bilgilere doniistiirme, elestirme,
anlik ve uzun siireli etkilerini sekillendirme bilincine ulagmadir. Bu bilinglilik
sayesinde de, birey ikinci asamaya gegerek medyanin etkileri {izerinde bir
kontrol kazanir. Medya okuryazarligi egitimi, 6grencileri bu amag
dogrultusunda yonlendirmektedir. 8/B sinifi 6grencilerinin de az da olsa kitle
iletisim araglarini dengeli kullanmalarinda bu egitimin etkisi vardir.

Yapilan arastirmalar da televizyon ve internet gibi bireyin
sosyallesmesini olumsuz yonde etkileyen kitle iletisim aracglarinin kitap
okuyan ve akranlar1 ile oyun oynayarak sosyallesen ¢ocuk idealini olumsuz
etkiledigini ortaya koymustur. Alver ve Giil'iin (2005) Istanbul'da yasayan 1000
cocuk tizerinde yaptiklari arastirmanin sonuglarina gore, gocuklarin televizyon
izleme siireleri kitap okuma sikligina gore daha fazladir. Tipki kitaplarla olan
iligkilerinde oldugu gibi ¢ocuk oyunlariin dogasinda da klasik geleneksel
oyunlara kiyasla 6nemli oranda degisimler meydana gelmektedir. Gozlemler,
cocuklarm zamanlarim gittikge artan bir sekilde bilgisayar oyunlariin basinda
gecirdigine isaret etmektedir (Cesur ve Paker, 2007).

Ogrenci velilerinin ifadelerinden her iki 6grenci grubunun interneti
kullanma konusunda yeterli imkdn ve bilince sahip olmadig1 sonucu
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cikarilabilir. Veliler 6grencilerin interneti bazen 6dev amagh bazen de oyun
amagh kullandiklarini ifade etmislerdir. Cocuklar genelde interneti internet
kafelerde kullanmaktadirlar. Denetimin ¢ok zor oldugu bu tiirden ortamlar her
tiirlii olumsuzlugun barindig yerler haline gelmistir. Konuyla alakali olarak
Arnas'in (2005) , Ersoy ve Yasar'in (2003) yaptig1 calismalar ¢ocuklarin
interneti daha ¢ok eglence ve oyun amacl kullandiklar1 y6niindeydi. Burada
asil dikkat edilmesi gereken durum cocuklarin sik sik internet kafelere
gitmeleridir. Goren (2003) “Yeni iletisim teknolojisi olarak internet kafeler ve
internetin kamuya agik alanlarda kullanilmasi” konusunda yaptig1 arastirmaya
gore; evinde bilgisayar ve internet baglantis1 olmayanlarin agirlikli olarak
internet kafeleri kullandigini, internet kafelerin kimileri i¢in bilgisayarla ilk kez
ylizytize gelindigi bir ortam oldugu, evinde bilgisayar olmayanlarin da bir
bolimiiniin pahali olmasi nedeniyle evinde baglanti kurmadiklar1 ortaya
cikmustir.

Televizyon ve internet kullanimi kitle iletisim araglar1 i¢inde en fazla
dikkat ¢ceken arag¢lardir. Bu arag¢lar kullanimina bagli olarak olumlu katkilarin
veya olumsuz etkilerin kaynagidir. Bundan dolayi bilgisayar kullanimi
konusunda ailelerin tutumlar farklilik gostermektedir. Bazi aileler bilgisayar
ve internet kullanimini ¢ag ile daha uyumlu olma, daha ileri bir diizey gibi
algilamakta, ¢ocuk ve gengleri bilgisayar kullanimi konusunda
desteklemekteyken, bazilar1 da bilgisayarin ¢ocuklar1 sosyal hayattan
kopardigin1 ve kullaniminin kontrol altinda tutulmasi gerektigini
belirtmektedir. Bir grup ise cocugun internet kafelere gitmesine engel olmak
adina, durumu goniilsiizce kabullenmis gériinmektedir. Bu gézlemler Bati'da
yapilan bazi aragtirmalar ile paralellik gostermektedir. Kanadali ailelerle
yapilan bir ¢alisma, ailelerin cocuklarinin interneti kullanmalariyla ilgili olarak
iyimser olduklarini, zira internetin gelecegin yontemi olduguna inandiklarini
ortaya koymustur. Bu aileler ¢ocuklarinin bilgisayarda genellikle okulla ilgili
O6devler, arastirmalar yaptiklarindan dolayi vakit gegirdiklerine
inanmaktadirlar (Media Awareness Network, 2005).

Ulkemizde de konuyla alakali olarak yapilan bir calismada Binark ve
Stiteii (2007), Ankara'nin ¢esitli ilgelerindeki 38 internet kafede 10-24 yaslar
aras1 farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 206 kisiyle odak grup goriismesi
yapmiglardir. Yapilan ¢alisma sonucunda internet kafelerde en fazla zaman
harcayan grubun 16 - 24 yas arasi1 gengler oldugu goriilmiistiir. Bu genglerin 1
saat ila 10 saat arasi1 internet kafelerde zaman harcadiklar1 goriilmiistiir. Bu yas
grubunun altindaki veya tistiindeki yas gruplarinin internet kafelerde daha az
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zaman harcadiklar1 gorilmiistiir. Calismada yas diizeyleri farklilagtikca
internet kullanma amaglarinin da farklilastigi saptanmigtir. 10 -15 yas arasi
bireylerin interneti sohbet, oyun, 6dev amagh kullandiklari, 16 - 19 yas arasi
bireylerin interneti sohbet ve oyun amagh kullandiklari, 20 - 24 ve 24 yasin
uzerindeki yas arasi bireylerin interneti e-posta, oyun, sohbet amagl
kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Cagimizin bir geregi olmasi ve birgok ihtiyacimizi karsilamasi yaninda,
ailelerin bu yeni teknolojiyi tam olarak tanimamalar1 veya gerekli itinay1
gostermemeleri yiliziinden g¢ocuklarimiz, internetten biiyiik zararlar
gormektedir. Bu cocuklarin internete gitmelerini yasaklamak sorunu ¢6zmek
anlamina gelmez. Bu sorunun ¢6ztimi egitimdir. EARGED'in (2008) yaptig1
arastirma sonucuna gore anne -babanin egitim seviyesi yiikseldikce
Ogrencilerin internet kafeye gitme oranlar1 azalmaktadir. Bu egitimin esasin
medya okuryazarlig1 egitimi olusturmaktadir. Sonug itibariyle medya egitimi
sadece cocuklar i¢in degil cocuk yasli demeden herkesin dahil olmasi gereken
bir stiregtir.

Her iki 6grenci grubunun en fazla zaman ayirdigi kitle iletisim aracinin
televizyon oldugunu yukarida belirtmistik. Ogrenci velileri ¢ocuklariyla
birlikte televizyon izlerken genelde akilli isaretlere dikkat ettiklerini ifade
etmislerdir. Ama ¢ocuklarinin yalnizken izledikleri televizyon programlarinda
bu uyarici isaretlere ne kadar dikkat ettiklerini fazla takip etmedikleri ve bu
konuda ¢ocuklarina giivendiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin en fazla
mesgul olduklar kitle iletisim aracinin televizyon olmast, istedikleri zaman bu
araci kullanabilmeleri ve yetiskinlerin izledikleri televizyon programlarin
cocuklarin da rahatlikla izlemeleri ¢ocuklarin televizyondan daha g¢ok
etkilenmesine ve televizyonun karsisinda sadece pasif alicilar konumunda
olmasina neden olmaktadir. Bu etkilenmeleri azaltmak elestirel bir bakis
acistyla, televizyondan gelen iletileri elestirmekle ve yorumlamakla olabilir.
Medya okuryazarligi dersini alan dgrencilerin de pasif izleyiciler konumunda
olmasi, elestirel bir bakis agisiyla televizyondan gelen iletileri
yorumlayamamalari ders kazanimlarinin igsellestirilmemesiyle alakali olabilir.

Ogrenci olsun yetiskin olsun izlenecek televizyon programini segmede
uyarici simge ve agiklamalarin biiytik bir etkisi vardir. Televizyon programlarin
yaym baslangicinda ¢ikan akilli isaretlerin ve uyarci agiklamalarm hem
o0grenciler hem de ebeveynler tarafindan genelde ne anlama geldigi
bilinmektedir. Ogrenci velileriyle yapilan goriismelerde de velilerin bu konuda
bilgili olduklar1 goriilmiis ama televizyon izlenirken bu isaret ve agiklamalara
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arasira dikkat edildigi sonucuna ulasilmistir. Bu uyarici simge ve agiklamalari
bilmek izlenilen programdan etkilenmeme anlamina gelmemektedir. RTUK'
iin (2006b) ilk6gretim cagindaki ¢ocuklarin televizyon izleme aligkanliklarini
belirlemeye yonelik olarak, 6rneklemi Tiirkiye genelini kapsayan ilk bilimsel
kamuoyu arastirmasi sonucunda goriisme yapilan ¢ocuklarin %73,5' nin
izledikleri televizyon programindan etkilendikleri ve model aldiklar1 bir
televizyon kahramani oldugu tespit edilmistir. Cesur ve Paker' in (2007) 454
ilkokul 6grencisiyle yaptiklar1 Televizyon ve ¢ocuk: Cocuklarin TV
programlarma iliskin tercihleri konulu ¢aligmasinda ¢ocuklarin sadece ¢ocuk
diinyasina iliskin programlari takip etmediklerine ve oldukca 6nemli bir oranda
yetiskinlere yonelik programlar izledikleri sonucuna varmiglardir. Kitle
iletisim araglarini kullanma konusunda her yastan kesimin kendileriyle alakali
olan igerik ve araca yonelmeleri ancak egitimle olacak bir durumdur. Birgok
yerde de 6nemle vurguladigimiz gibi bu sorun “herkes i¢in medya egitimi”
anlayisiyla ¢6zlime kavusabilir.
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EK-1
Ogrenci Velileriyle Yapilan Gériismeler Sonucunda Ortaya Cikan Temalar ve
Kodlar

1. Tema: Cocugun Okul Disindaki fletisim Ortan

Disarida oyunlarla zaman gecirme

Evde Tv/bilgisayarla zaman gecirme

Ders ¢calisarak zaman gecirme

Her zaman arkadaslariyla iletisim halinde olma

Aile icindeki bireylerle iletisim halinde olma

2. Tema: Cocuk ve Kitle iletisim Araclar
Televizyon/Bilgisayar/Cep telefonu kullanma
Kitap okuma/gazete/dergi
Kitleiletisim aracina 2-3 saat zaman ayirma
Kitleiletisim aracina 3-4 saat zaman ayirma
Kitleiletisim araclarim istedigi zaman kullanabilir
Kitleiletisim araclarimi belli kriterlere gore kullanir
Kitleiletisim araclarim1 kullanirken denetlenmeli
Kitleiletisim araclarim kullanirken denetlenmeye gerek yok

3. Tema: Cocuk ve internet Kullanimi
interneti kontrollii ve bilincli kullanir
Interneti pek kullanmaz
interneti oyun amach kullamir
Interneti bilgi edinme amach kullanir

4.  Tema: Tema: Cocuk ve Televizyon Kullanimi
Televizyon izlerken ¢cok da kriterlere dikkat etmez
izledigi televizyon programlar1 hakkinda yorum yapar
izledigi televizyon programlarindan etkilenir
izledigi televizyon programlarindan etkilenmez
Bilingli bir televizyon izleyicisidir.
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Yurt Disinda Tiirkce Dersi Goren Ogrencilerin Derse iliskin
Memnuniyet Diizeyleri’
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Bu aragtirmanin amaci, yurt disinda 6grenim goren ve bulunduklar iilkede Tiirkge ve
Tiirk Kiltiirti derslerine devam eden iki dilli Tiirk 6grencilerin, dersin yapildigi yerin
fiziksel imkénlari, ders kapsaminda saglanan olanaklar, ders veren Ogretmenlerin
nitelikleri, ders ara¢ gereclerinin tasidiklar 6zellikler gibi derse iliskin baz1 kosullara
iliskin duyduklari memnuniyet diizeyini ortaya koymaktir. Bu derslerin ¢ok genis bir
cografyada yapiliyor olmasi biitiin 6grencilerin memnuniyet diizeylerini 6l¢ebilmeyi
zorlagtirmaktadir. Bununla birlikte Fransa/Paris egitim miisavirligi biinyesinde
verilmekte olan derslerin hemen hemen benzer kosullarla stirdiiriilityor olmasi 6zellikle
Bat1 Avrupa cografyasinda ogrenim goren Ogrencilerin derse iliskin diisince ve
gozlemlerini ortaya koymasi bakimindan anlamlidir. Bu baglamda ¢alismanin evreni
yurt disinda anadili derslerine devam eden iki dilli Tiirk 6grencileri, 6rneklemi ise
Fransa/Paris Egitim Miisavirligine bagli 12 okulda 6grenim goren 4-5 ve 6-7.sinif Tiirk
6grencileridir. Aragtirma sonunda 6grencilerin derse iliskin genel memnuniyet
diizeylerinin orta derecede oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yasa bagl seviye
arttikca memnuniyet diizeylerinde anlamli bir diigme oldugu da gézlenmektedir.
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Yurt Disinda Tiirkce Dersi Goren Ogrencilerin Derse iliskin Memnuniyet Diizeyleri

The Satisfaction Levels of the Turkish Students Living
Abroad About The Turkish And Turkish Culture Lesson

Abstract

The purpose of this research is to determine the satisfaction level of the bilingual
Turkish students, living abroad and attending to the Turkish and Turkish culture course,
about some conditions such as the physical facilities of the place of the course, the
amenties provided in the course, the qualifications of the teachers, the quality of the
course materials. Due to the fact that the courses are held in a wide area, it is hard to
measure the satisfaction level of all students attending to this course. However, the fact
that the lessons by France / Paris education Counsellor which are being taught in more
or less the same conditions is meaningful especially for the students that are educated in
Western Europe as they display their views and observations related to the lesson. In
this context, the universe of the study is the Bilingual Turkish students living abroad and
attending to the native language courses, the sample of the study is the 4.-5. and 6.-7.
grade Turkish students attending to the 12 schools which are affiliated to the France /
Paris education Counsellor. The results of the reveal that students eventually reached a
moderate level of overall satisfaction for the course. In addition, as age-related levels
increase, itis observed that there is a significant decrease about satisfaction levels.

Key Words: Native Language, Western Europe, Bilingualism, Student Satisfaction
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Giris

Alfred de Vigny “Hig¢bir insana rastlamadim ki onda dgrenilecek bir sey
olmasmn” der. Hig¢ sliphesiz egitim planlayicilarinin ve egitim faaliyetlerini
yiirlitenlerin egitimin biitiin paydaslarindan 6grenecegi ve bu sayede egitim
stirecine ve kalitesine olumlu katkilarda bulunabilecegi ¢ok sayida sey vardir.
“Kalite” son yillarda egitimde sikc¢a dile getirilmeye baglanan kavramlarin
basinda gelmektedir. Egitimin niteligi konusunda paydaslarin tlimiiniin
duydugu memnuniyetle 6zdeslesen kalite kavrami, paydaslar arasinda hizmet
alan konumundaki velileri ve 6grencileri, dogal olarak, dncelikli gérmektedir.
Srikanthan ve Dalrymple, kalite kavraminin “Kalite, miisterinin istedigidir”
biciminde tanimlanmaya baslanmasindan bu yana, egitim vericilerin,
hizmetlerinin ve tirtinlerinin alicist konumundaki gruplari daha ¢ok dikkate alir
duruma geldigini soyler (Srikanthan ve Dalrymple, 2002’den akt. Ekinci ve
Burgaz, 2007:120). Ote yandan ¢agimizda yasanmakta olan hizl1 kiiresellesme
stireci, tlkelerin basta kiiltiir ve egitim alanlarinda yiiksek rekabet giiciine
ulagmalarini da mecbur kilmaktadir. Kiiresellesme siirecine bagli olarak
yasanan kiiltiirlerarasi etkilesimin getirdigi baz1 olumsuz gelismelerden, zayif
kiiltiirlerin ugradig1 erozyonun tesirlerinden en az etkilenmenin yolu kiiltiire,
egitime daha fazla 6nem vermek ve kisi beklentilerinden de hareketle bu
alanlarda gosterilen faaliyetlerin kalitesini artirmaktan gegmektedir.

Bugiin yurt disinda yasayan yurttaglarimizin sayist 4 milyon
civarindadir. Dolayisiyla MEB’den hizmet alan konumundaki 6grencilerin
biiyiik bir kismin1 anavatandan uzakta yasamakta olan gogmen Tiirk ¢ocuklart
olusturmaktadir. Bat1 Avrupa’da yasayan yurttaslarimizin ana dili dersleri ise,
bulunduklari iilke sartlarinda ya mevcuttaki Tiirk dernekleri gatisi altinda ya da
O0grencilerimizin oradaki 6grenim gordiikleri okullarin biinyesinde
verilmektedir. Ilgili iilkelerin bu derse iliskin birtakim olumsuz tavirlar
takindiklart bilinen bir gercektir. Bu durum, bir¢ok c¢alismada da dile
getirilmektedir (ince, 2011; Akinci, 2007; Yagmur, 2010; Canatan, 2007;
Ahmet, 2005; Kulaksizoglu, 2008). Alanla ilgili yapilan arastirmalarin
sonuglarini inceledigimizde yurt digindaki Tiirk ¢ocuklarma verilmekte olan
ana dili dersleri disaridan bakildiginda planli bir organizasyon goriintiisii
cizmekle birlikte, ilgili tilkelerin takindiklar1 olumsuz tavirlar, giidiilen ana dili
egitimi politikamizdan kaynakli hatalar gibi nedenlerle gerek diizenlenmesi
bakimindan gerek isleyisi bakimindan iginde birtakim sorunlari barindirdiklart
goriilmektedir.

Bu baglamda, bu arastirmanin temel problemi dersin isleyisine iliskin
yasanan zorluk ve sikintilara 6grencilerin gozii ile bir yansitim tutmak ve dersin
kalitesini artirma adina §grenci memnuniyetini ortaya koymaktir.

Kavramsal cerceve
Turk egitim sisteminde 2005 yilindan itibaren 6grenci merkezli bir
yaklagim olan yapilandirmaciligin temele alinmasi, grencilerin egitim
ogretim faaliyetlerinin tiimii hakkindaki diistincelerini eskisine oranla daha da
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onemli kilmistir. Farkli bir sosyo-kiiltiirel yapinin iginde yiiriitiilen yurt
disindaki ana dili dersleri s6z konusu oldugunda ve bu derslerin 6grenciye
sadece dilini degil bagli oldugu kiiltiirel degerleri de aktarma goérevi iistlendigi
g6z oniinde bulunduruldugunda s6z konusu dersin kalitesi, irdelenmesi ve
gozlenmesi gereken bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitimin temel unsurlari arasinda 6gretmenler, egitim yoneticileri,
veliler ve 6gretmenler bulunmaktadir. Ancak Ertiirk’e gore bu unsurlar
arasinda en onemli olan1 ne 6gretmenler ne yoneticiler ne de velilerdir. En
onemli unsur 6grencilerdir (Ertiirk, 1975). Giiven’e gore de, Ertiirk gibi, cagdas
egitim anlayisinin en 6nemli unsuru 6grencilerdir(Giiven, 2007: 1). Ertiirk,
Ogretim programlarinin gézden gecirilip stirekli gelistirmeye ugramalar:
gerektigini sdylemekte ve bu gelistirme karar ¢alismalarina ilgili uzmanlarin,
Ogretmenlerin ve yoneticilerin katilmamast durumunda okullarimizdaki
egitim-6gretim uygulamalarinin ¢agdisi kalmasinin kagmilmaz olacagini
soylemektedir.

Ote yandan hizla kiiresellesen diinyada giiclii kiiltiirlerin zay:f kiiltiirler
tizerinde olusturdugu asmdirict etki, iilkeleri egitim-6gretim faaliyetlerini
yeniden gozden gecirmeye zorlamaktadir. Dil ile kiiltiir arasinda var olan siki
bag, ana dilinin kiiltiirel miras1 yeni nesillere aktarma ve boylelikle toplumu
ortak inanglar, degerler ve fikirler paydasinda birlestirebilme giicti, egitimi,
ozellikle de ana dili egitimini giderek daha da 6nemli bir noktaya tagimaktadir.
Bu durum ise egitim planlayicilarini ve yoneticilerini verilen egitimin amaci,
verilmekte olan egitime iliskin sunulan alt yapi sartlari, ders ara¢ gereglerinin
tasimak zorunda olduklari nitelikler, ders gorenlerde izlenmesi gereken basat
ozellikler gibi egitim Ogretime iligkin temel unsurlar bakimindan yeniden
degerlendirmede bulunmaya ve egitim-6gretim faaliyetlerini ¢aga uygun bir
anlayigla yeniden sekillendirmeye zorlamaktadir. Egitim-6gretim ortaminin
olusturulmasinda ¢ok farkli 6zelliklere, deneyimlere ve beklentilere sahip olan
Ogrencilerin ihtiyaglari iyi belirlenmeli ve bu belirlemede de 6grencilerin ilgi
ve istekleri on planda tutulmalidir. Dolayisiyla 6grencileri derse
gudiileyebilmek, derse karsit olumlu tutum takinmalarini saglayabilmek ancak
ogrencilerin derse karst duyduklari memnuniyet diizeyini yiiksek tutmakla
miimkiindiir. Dersin yapildig1 yerden, dersin islenis seklinden, derste kullanilan
arag-gerecglerin niteliginden ve c¢esitliliginden, 6gretmenin Ggrenciye
yaklagimindan memnun olmayan O6grencilerin basarili olmasi dolayisiyla
dersin amaglarina ulagsmasi beklenemez. Bu sebepledir ki son zamanlarda sik¢a
dile getirilmeye baslanan “etkili okul” kavrami sadece 6grenci basarisini degil,
ayn1 zamanda Ogrencinin egitim yasami kalitesini ve egitim yasamindan
duydugu memnuniyeti artirmay1 da hedeflemektedir (Kayike1 ve Sayin 2010).

Okullardaki egitimin niteligini artirabilmek i¢in yapilan arastirmalarin
“etkili okul” kavramim ortaya koydugunu dile getiren Kazancioglu; etkili
okulun ¢ok boyutlu bir kavram oldugunu belirtmekte ve etkili okulun nitelikleri
arasinda okul-aile-gevre isbirligini ve Ogrenenin okul ve karar siirecine
katilimini ilk sirada saymaktadir (Cubukc¢u ve Girmen’den akt. Kazancioglu,
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2008:43). Kazancioglu’nun etkili okula iliskin vurgu yaptigi bir diger 6nemli
husus ise etkili okul kavraminin daha fazla kaynaga sahip olma anlamina
gelmedigi aksine mevcut kaynaklarla daha iyi sonuglara ulagmayi ifade
ettigidir. Etkili okullar, 6grencilerinin basarisi i¢in uygun fiziksel ortamlari
yaratir, 6gretim arag-gereglerini ve okulun tiim kaynaklarini, etkili bicimde
kullandirir ve ogrencilerinin, bilissel oldugu kadar duyussal agidan da
gelismelerine imkan tanir (Kazancioglu,2008:43-44).

Sisman’a gore etkili okullardaki 6grenciler “ne”, “nigin” ve “nasil”
sorularina yanit ararlar (Sisman, 1996:14) ve okul yasamini iyilestirme
konusunda isteklidirler (Kazancioglu, 2008:44).

Ote yandan son donemde sik¢a dillendirilen bir diger kavram ise kalite
kavramidir. Burgaz ve Ekinci, birgok alanda stiregiden rekabette 6nemli bir
unsur haline gelen kalite kavrami*“Kalite, miisterinin istedigidir” bigiminde
tanimlanmaya baslandigindan bu yana egitim saglayicilarin hizmetlerinin ve
urlinlerinin alicis1 ya da yararlanicist konumunda olan gruplari daha cok
dikkate alir duruma geldiklerini soyleyerek 6grenci memnuniyetinin verilen
egitimin kalitesi agisindan ne denli 6nemli oldugunun altin1 ¢izmektedir
(Srikanthan ve Dalrymple akt.Ekinci ve Burgaz, 2007: 120). Burgaz ve
Ekinci’ye gore egitim siireci ¢ok boyutlu bir siirectir bu nedenle de biitiin
boyutlari ile saptanmalidir (Dolmans, 2003; Kuh ve Hu, 2001; Endo ve Harpel,
1982; Thompson, 2001; Kuh, 1995 “den akt. Ekinci ve Burgaz, 2007:121):

“Egitim stireci, sadece siniftaki akademik &gretimle simirli olmayan
bunun disinda sinif dis1 6grenci-6gretim elemanu iligkilerini, egitim programint
ve dgretim elemaninin akademik danismanligini ve rehberligini de igeren bir
stirectir. Bu nedenle 6grencilerin egitim siirecine iliskin goriislerini saptama
tim bu boyutlar1 kapsamalidir (Dolmans ve dig., 2003:212). Ogrenci ve
Ogretim eleman1 arasindaki sinif-i¢i ve smif-disi iliskiler 6grenci tizerinde
onemli bir etkiye sahiptir (Kuh ve Hu, 2001:311). Ogrenci ve 6gretim elemani
arasindaki simif-dist iligkiler, 6grencilerin kisisel, sosyal ve entelektiiel gelisimi
(Endo ve Harpel, 1982:118), derslerdeki akademik basarilar:
(Thompson,2001:37), 6grencilerin kendilerine iliskin algilari, 6zgiivenleri ve
kendilerini degerli bulmalar1 (Kuh, 1995:125) gibi konularda énemli bir rol
oynamaktadir.”

Bagka bir deyisle, bu derslerde 6grenci memnuniyetini saglamak,
artirmak hem Ogrencilerin basartya ulagmalarinda hem derste ulasilmasi
hedeflenen amaglara varabilmede c¢ok etkili olabilecek bir etmendir. S6z
konusu dersler yurt disinda, baska bir iilke denetiminde verilen dersler
oldugundan MEB, derslerin planlanmasinda ve yiirttiilmesinde 6grenci
memnuniyetini ve etkili okul imkanlarin1 saglamak i¢in ayrica bir ¢aba ve
yapilanma i¢inde olmalidir.

Bu ¢alismanin amaci, basta derste kullanilan arag ve geregler, 6grenim
gordiikleri okullarin fiziki sartlari, Tiirk¢e dersinin planlanmasi ve 6gretmen
tarafindan uygulanmasi olmak tizere Tiirk¢e derslerine devam etmekte olan
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yurt disindaki Tiirk ¢gocuklarinin iginde bulunduklari egitim-6gretim ortamina
iliskin memnuniyet diizeylerini tespit etmektir.

Yontem

Arastirma tarama modelinde betimsel bir calisma niteligindedir.
Calisma evrenini yurt disinda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti derslerine devam eden
iki dilli Tirk 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem ise, T.C. Paris
Bagkonsoloslugu yetki alani icinde Yvelines, Marne la Vallé ve Val d'Oise
bolgelerindeki 12 ayr1 komiinde 5 6gretmenin verdigi Tiirk¢e derslerine devam
etmekte olan 45' 4.-5.smuf 6grencisi ve 45'i 6.-7.smif 6grencisi olmak iizere
toplam 90 6grenciden olusmaktadir. Yurt disindaki Tiurkce dersleri
birlestirilmis simif uygulamasi kapsaminda verildiginden &grenciler, 4.-
S.smiflar ve 6.-7.smiflar olmak tizere iki ayr1 grup arasindan secilmistir.
Calisma kapsaminda, 6grencilerin ders arag-gereclerine, Fransiz ve Tirk
idarecilerin derse karsi tutumlaria, dersin yapildig1 yerin fiziki sartlarina,
Ogretmenlerin dersi isleyis sekillerine ve ders kapsaminda yapilan her tiirlii
sosyal- kiiltiirel faaliyet ve gezilere iliskin memnuniyet diizeylerini 6lgmek
amaciyla Likert modelinde 55 maddelik bir anket hazirlanmistir. Hazirlanan
anket 6nce konu uzmanlar: tarafindan incelenmis sonrasinda bir 6n deneme
yapilarak giivenirligi diisiik ¢ikan 6 soru anketten ¢ikarilmis ve anket 49 madde
ile sinirlandirilmistir. Ogrencilerden her madde i¢in ¢ok memnunum,
memnunum, orta derecede memnunum, memnun degilim ve hi¢ memnun
degilim seceneklerinden birisini isaretlemeleri istenmis ve Ogrencilerin
verdikleri cevaplar 1 ile 5 arasinda degerlerle puanlandirilarak her madde i¢in
ortalama bir puan elde edilmistir. 5 secenekli ve 4 aralikli anket i¢in 4/5=0.80
fark araligi degeri belirlenmistir. Elde edilen sonuglardan hareketle
ogrencilerin memnuniyet diizeyleri SPSS istatistik programinda yiizde ve
frekans dagilimlari ile ayrica ¢oziimlenmistir.

Bulgular

Caligmanin giivenilir olup olmadigma iliskin SPSS 16.0 programi
kullanilarak yapilan degerlendirmede Cronbach Alfa degeri 0,66 cikmistir. Bu
deger calismanin giivenilir oldugunu gostermektedir. Calismadan elde edilen
bulgular 4-5.sinif 6grencileri ve 6-7.sinif 6grencileri i¢in ayr1 ayri
degerlendirilmis ve iki grup arasinda bir fark olup olmadigi karsilagtirmal
olarak ayrica incelenmistir. Calismanin 4-5.smiflarla yapilan boliimiinden elde
edilen sonuglar, 6grencilerin verilmekte olan anadili dersleri ile ilgili
memnuniyet diizeylerinin orta derecede oldugunu gostermektedir (x=3,13).
Ayni sekilde 6.-7.simif 6grencilerinin de verilmekte olan ana dili dersine iliskin
memnuniyet diizeyleri orta seviyede ¢ikmistir (=2.83). Bununla birlikte sinif-
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yas diizeyindeki ilerleme ile birlikte memnuniyet diizeylerinde anlamli bir
disiis gorilmektedir. Nitekim 4-5.smiflarin ve 6-7.siniflarin derse iligkin
memnuniyet diizeyleri arasindaki degisim grafigi incelendiginde, yas/smif
seviyesi ilerledik¢e dersten orta derecede memnun olan 6grencilerin oraninda
%20,9'luk bir diisiis oldugu buna karsilik memnun degilim diyen 6grencilerin
oraninda ise %40'lik bir artis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte memnun
olanlarin oraninda bir artig oldugu gézlenmektedir.

Grafik 1: 4-5.siniflarin ve 6-7.smniflarin derse iliskin memnuniyet diizeyleri arasindaki
degisim grafigi
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Grafik incelendiginde dikkatleri ¢eken bir diger nokta ise, Tiirkge ve
Tirk Kultiirti derslerinden ¢ok memnun olanlar ile hic memnun olmayanlarin
frekans degerlerinin sifir olmasidir.

Calismaya katilan 4.-5.smif ve 6.-7.smif 6grencilerinin vermis olduklari
cevaplara gore yapilan madde analizi ise, su sekilde sekillenmistir:

Tablo 1: Ogrencilerin Hi¢ Memnun Olmadiklar1 Durumlar (Ortalama puana gore)
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Ogrencilerin hi¢c memnun olmadiklari durumlar karsilastirildiginda ders
kapsaminda bir kiitliphanenin bulunmayisi, sinifta saglanan diizen, yeterince
sosyal ve kiiltiirel gezi yapilmamasi, metinler disinda film, ¢izgi film gibi gorsel
unsurlar i¢eren ders arag gereclerine yer verilmemesi her iki smif diizeyinde
ogrencilerin hi¢c memnun olmadiklar1 durumlar olarak goziikmektedir. Oysa
Baker'e gore ayni dili konusanlarin olusturdugu toplulugun varligimi bir biitiin
olarak siirdiirmesi ve ana dilinin siirekli olarak her giin konusulmasina olanak
saglayan bir isin yapilmasi ana dilinin korunmasi agisindan 6nemli bir etkendir
(Baker, Akt. ince, 2011:60). Ogrencilerle cok miktarda ve nitelikli sosyal-
kiiltiirel geziler yapilmasi Baker'in dedigi tiirden bir biitiinliiglin saglanmasi
acisindan onem arz etmektedir. Ayrica elde edilen bir diger bulgu da, 2009
yilindan itibaren okutulmakta olan Tiirk¢e ders kitaplarinin iki dilli
hazirlanmamis olmasi, 6gretmenlerin derste egitim teknolojilerine yeterince
yer vermemesi (verememesi), ders kapsaminda resimli sozliik, sozliik gibi ders
arac-gereclerine kolay ulasilamamasi olmustur. Yurt disindaki Tiirk
O0grencilerin ana dillerinde yasadiklar1 sorunlarin temelinde so6z
dagarciklarindaki noksanlik gelmektedir. Sozciik dagarcigini arttirma
yontemlerinden biri ise sozliik kullanma aligkanliginin kazandirilmasidir
(Demir, 2006, 222).
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Tablo 2: Ogrencilerin Memnun Olmadiklar1 Durumlar (Ortalama puana gore)
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Ogrencilerin memnun olmadiklart durumlar incelendiginde ders
kapsaminda Tiirk¢e dersinde iki dilli hikdye, siir ve karikatiirlere yer
verilmemesinin, derse katilan 6grencilerin derse karsi takindiklari tutumun, ve
dersi alan o6grencilerin derste gosterdikleri performansin sene sonunda
degerlendirilmemis olmasinin her iki 6grenci grubu tarafindan
memnuniyetsizlikle karsilandigi goriilmektedir. Oysa Tiirkge derslerinde
zaman zaman iki dille hazirlanmis metinlere yer verilmesi 6grencilerin derse
daha ¢ok giidiilenmesine yardimci olacak bir etkendir (Ince, 2011).
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Egitim teknolojilerine yer verilme diizeyinin de &grenciler agisindan
memnuniyetsizlik yaratan bir durum oldugu goziikmektedir. Gorsel ve isitsel
araglar, hem yazili, hem sozlii anlatimda 6grencilerin giidiilenmesini artiracak
ders ara¢ gereclerinden olmasi bir yana, iki dilli 6grencilerin sinirli kavram
diinyalar1 ve yetersiz sdzciik dagarciklari nedeniyle giicliik yasadiklari,
okuduklarini, izlediklerini, dinlediklerini anlama kabiliyetine énemli katki
saglayacak bir boyuta da sahiptir (Ince, 2011:257).

Tablo 3: Ogrencilerin Orta Derecede Memnun Olduklart Durumlar (Ortalama puana

gore)

Ogrencilerin Orta Derecede Memnun Olduklan Durumlar
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Her iki gruptaki 6grencilerin ders kapsaminda saglanan disiplinden,
derslerin Fransiz egitim sistemi ile entegre olarak islenmemesinden, dersin y1l
icinde Fransiz okullarindan farkli zamanlarda baglayip bitmesinden, yapilan
sinavlarin sikligindan, okutulan ders kitaplarinin ilgi ¢ekici olmasindan ve
kitapta yer alan metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmasindan orta derecede
memnun olduklar1 gézlenmektedir. Nitekim yurt disindaki Tiirk ¢ocuklart igin
hazirlanan ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygun olmadigini ve kitaplarda
yer alan metinlerin tiirlerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek tiirden metinlerden
secilmedigini ortaya koyan ¢alismalar bu durumu destekler niteliktedir (ince,
2011; Ozcanvd.2010; Ozcan, 2012).

Tablo 4: Ogrencilerin Memnun Olduklar1 Durumlar

Hgrencilerin Memnun Olduklan Durumlar
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Her iki gruptaki 6grencilerin memnun olduklari durumlara bakildiginda
dersin yapildig1 giinlerden, dersin yapildig1 yerden ve bu yere kolay

172



173

Erdal OZCAN-Giékmen BOZTILKI-Bekir INCE
Yurt Disinda Tiirkce Dersi Goren Ogrencilerin Derse iliskin Memnuniyet Diizeyleri

ulagilabilmesinden biitiin 6grencilerin memnun olduklart goriilmektedir. 6.-
7.smif 6grencilerinin kullanilan kitaplardan memnun olduklarini belirtmesi,
kitapla ve kitaptaki metinlerle ilgili daha once verilen cevaplarla
karsilastirildiginda bir celiski gibi goziikmektedir. Ancak bu durum, uzun
zamandir bu 6grencilerin Tirk¢e dersi baglaminda herhangi bir ders kitab1
kullanamiyor olmalari ve su an kullanilmakta olan kitab1 da uzun zamandir
bekliyor olmalari ile agiklanabilir. Ogrenciler uzun siiren bir bekleme siirecinin
sonucunda bir kitaba kavugsmus olmanin heyecani ile cevap vermis olabilirler.

Tablo 5: Ogrencilerin Cok Memnun Olduklar1 Durumlar (Ortalama puana gore)

Serencllerin Cok Memnun Glduklan Burumlar
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Ogrencilerin ¢ok memnun olduklar1 durumlara bakildiginda, 4.-5.smif
6grencilerinin kullanilan kitaplarla ilgili verdikleri cevap, daha dnce kitap ve
metinlerle ilgili verilen cevaplarla ¢elismekle birlikte 6.-7.sin1f 6grencilerinin
bir 6nceki kategoride kitapla ilgili verdikleri olumlu cevapla ortiismektedir. 4.-
5.sinif 6grencilerinin kitapla ilgili verdikleri olumlu cevabin sebebi 6.-7.smnif
ogrencilerininki gibi psikolojik sebepli olabilir. Ote yandan 4.-5.smif
O0grencileri derse ayrilan siire agisindan ¢ok memnun olduklar:
sOylemektedirler. Oysa dersi veren dgretmenlere gore derse ayrilan siirenin
yeterli olmadigin1 ortaya koyan ¢aligmalar mevcuttur (Ince, 2008). Tiirkge ve
Tirk kilttrti dersleri haftada bir giin ve iki ders saati gibi ¢ok az bir zaman
kapsamasina ragmen Ogrencilerin ders siiresini yeterli gormeleri 6grenciler
acisindan derse olan ilginin yeteri kadar olmadigini ortaya koyar niteliktedir.

Sonuc ve Oneriler
Calismadan elde edilen sonuglara gore yurt disinda Tiirkge dersine giren
Tirk o6grencilerinin, 6grenim gordiikleri derse iliskin genelde bir
memnuniyetsizlik i¢cinde olduklar1 saptanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
sinif seviyeleri ile memnuniyetsiz olduklar1 konular arasinda anlamli bir
farklilik saptanamamistir. Bunda derslerin hemen hemen biitiin sinif
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seviyelerinde bir arada yapiliyor olmasinin etkisi olabilir. Elde edilen sonuglara
gore yurt diginda yapilmakta olan Tiirkce derslerine program, kitap basta olmak
tiizere bir¢cok agidan yeniden sekil verilmesi gerektigi sdylenebilir. Caligmanin
sonuglara gore verilmekte olan Tiirk¢e Derslerinin isleyisine iliskin su
onerilerde bulunulabilir:

1. Verilmekte olan Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersleri ¢agin ve verilmekte
olan cografyanin gereklerine gore yeniden diizenlenmelidir. Bu diizenleme
sirasinda egitimin temel paydaslarindan olan 6grencilerin ve velilerin de istek
ve Onerileri dikkate alinmalidir.

2. Dersin basariya ulagsmasi biitiin paydaslarin amaglara inanmas: ile
gerceklesebilir. Hedefler ve kazanimlar ve bu hedeflere ulasma yolu ile ilgili
alinacak her turlt kararda 6grencilerin de aktif yer almasimin 6niinii agmak,
basariya ulasilmasina yardimci olacaktir.

3. Bu dersin Tiirkiye'de yasayan tek dilli 6grencilere gore degil
Avrupa'da yasayan iki dilli Tiirk 6grencilere gore diizenlenmesinde fayda
vardir. Dolayistyla basta ders kitaplari olmak tizere biitiin ders ara¢ gereclerinin
iki dilli 6grencilerin egitim gereklerine gore diizenlenmesi gerekmektedir.

4. Dersin iglenisi ile ilgili hemen hemen ilk kusak gogmenler zamaninda
yapilandirilmis olan sistem, derslerin basladigi 1970'li yillardan bu yana ¢ok da
fazla yenilenmeden devam etmektedir. Ders ile ilgili biitiin taraflar (Avrupa
Ulkeleri ve Tiirkiye) yeniden bir araya gelerek yeni isbirligi calismalar:
yapmali ve dersin islenis seklini cagin gereklerine uygun hale getirmelidir.

W.E.Channing, "Okumasini bilirsen, her insanin bir kitap oldugunu
goriirsiin." der. Yurt dis1 baglaminda verilmekte olan Tiirk¢e derslerinde
basariy1, verimi, inanilirhig saglamak, bu egitimin siirecine taraf olan her
kesimin tipk1 bir kitap gibi ayr1 ayr1 okunmasi ve okunanlarin akiler bakis
acilariile yorumlanmasi ile gerceklesebilir.
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Kadin Okul Yoneticilerinin Durumluk Ve
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Oz

Bu aragtirmanin amaci kadin okul yoneticilerinin durumluk ve siirekli kaygi
diizeylerini ve durumluk ve stirekli kaygi diizeyi ile medeni durum, ¢ocuk sahibi olma
ve gorev yaptig1 6gretim kademesi gibi demografik degiskenlerle arasindaki iliskiyi
tespit etmektir. Arastirmada veri toplama araci olarak Durumluk Siirekli Kaygi
Envanteri ve kigisel bilgiler formu kullanilmistir. Ankara ilindeki 9 ilgede bulunan
resmi ilk6gretim okullar1 ve liselerde gorev yapan 132 kadin yoneticinin katilimiyla
gerceklesen ¢alismada tarama yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi igcin SPSS paket
programindan yararlanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore; kadin okul yoneticilerinin
stirekli kaygi diizeyleri durumluk kaygi diizeylerinden yiiksektir. Ayrica evlilerin
durumluk kaygi diizeyi bekarlardan yiiksek bulunmustur. Ilk6gretimde gérev yapan
kadin yo6neticilerin durumluk kaygi diizeyleri lisede gorev yapan yoneticilerden, lisede
gbrev yapan yoneticilerinse siirekli kaygi diizeyleri ilkggretimde gorev yapan
yoneticilerden anlamli derecede diigiik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Kadin Okul Y 6neticisi, Durumluk Kaygi, Stirekli Kaygi

State And Trait Anxiety Levels Of Woman
Administrators

Abstract

The objective of this study is to examine state and trait anxiety levels of women
administrators and the relationship between the state-trait anxiety levels of women
administrators and demographic variables such as marital status, having child,
educational level being worked. The State-Trait Anxiety Inventory and Personal
Information Form were used to gather data. A total of 132 women administrators
working in primary and high schools in 9 districts of Ankara participated to research in
which was used relational screening model. SPSS software was used for data analysis.
According to findings, the trait anxiety level of women administrators is higher than the
state anxiety level. Besides, it was found that the state anxiety level of married was
higher than the level of single. The state anxiety level of women administrators working
in primary school was significantly lower than administrators working in high schools,
the trait anxiety level of women administrators working in high school was significantly
lower than administrators working in primary schools.

Keywords: Women Administrator, State Anxiety, Trait Anxiety
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Giris
Kadin Yoneticiler

Kadin yéneticilik, Antik Cag'dan giiniimiize kadar tartisilan bir konudur. i¢inde
bulunulan yillara gére degerlendirildiginde, Sokrates'in ve Platon'un bu konu ile ilgili
sozleri dikkat ¢ekicidir. Esitlik¢i diisiinceye sahip olan Sokrates'e gore kadin erkekle bir
kez esit hale getirildi mi, artik ondan {istiin olur. Platoya gore ise kadinlar da yonetici
olabilirler bunun nedeni ise yonetimin akilla gerceklestirilmesidir. Kadinlar da erkekler
gibi ayn1 mantiga sahip olduklarindan, kadmnlarin yetistirmeyen bir devletin yalnizca
sag kolunu calistirip gli¢lendiren bir insana benzer. Kadin yoneticilik konusunda Plato
ve Sokrates gibi diislinenler olmasina ragmen, kadinin yonetim alanmna girmesi;
toplumsal, siyasi, teknolojik, sosyal, kiiltirel ve ekonomik gelismelerle gelen
degisimlerin yaygilasmasiyla miimkiin olmustur.

1970 yillardan itibaren isgiiciine katilan ve buna paralel olarak yonetsel ve
profesyonel kariyer hedefleyen kadinlarin sayisinda biiyiik artis olmustur. Fakat
aragtirma sonuglarina gore; kadinlar meslege erkeklerle ayni sartlarda, ayni 6zlemlerle
girmesine ragmen, zamanla mesleki tecriibeleri ve kariyer yollar1 ayrilmaktadir
(Morrison & Von Glinov, 1990). Kadinlarin hedeflerinden vazge¢melerinin en 6nemli
nedeni, kadmnlardan oncelikle es, cocuk ve ailelerinin ihtiyaglarini diistinmesinin
beklenmesi ve basarilarinin takdir edilmemesidir (Toduk Akis, 2004). Gelismis
iilkelerde istihdamda firsat esitligine iliskin yasalar bulunmasina ragmen kamu ve 6zel
sektordeki yoneticiler arasinda ¢ok az sayida kadin bulunmaktadir (Demirci Giiler,
1991; Koray, Demirbilek, Demirbilek, 2000). Tiirkiye'de kadinlarin; avukat, mimar,
mithendis, dis hekimi ve akademisyen sayilarinin yiiksek oranda olmasina ragmen, ist
kademe yoneticiligi konumunda yer alan kadimlarmn oran1 % 0,19 dur. Ustelik bunlarin
cogunlugu hizmet sektoriinde yer almaktadir. Fakat karar alma mekanizmasindaki
kadin sayist halen ¢ok azdir. Kamuda iist ve orta diizey statiide calisan kadinlarin % 80'i
sef, % 15'1 sube mudiirti, %3,7'si daire baskani, % 12'si genel miuidiir statiisiinde
bulunmaktadir (Kocacik ve Gokkaya, 2005).

Toplumsal beklentilerin, yoneticilik gibi karar verme becerilerini gerektiren
gorevler icin erkekleri, hizmet sektortindeki is kollarina da kadinlar1 uygun bulma
yoniinde oldugu sdylenebilir. Is yerinde; cam tavan, cam duvar engeliyle karsilasan
(Toduk Akis, 2004) kadinlara karst ayrimcilik daha ¢ok onyargisiz gibi goriinen
calisma pratikleri ve kiltiirel normlar i¢ine gizlenmistir (Meyerson & Fletcher, 2006).
Kadinlarin karsilastig1 bu tiir zorluklar birleserek yoneticilige yiikselmeleri 6niinde
engel olusturabilir.

Zamanin biiylik bir kismim igte gegiren kadin yonetici izerinde kendisine
zaman ayiramamasl, is stresi, ailedeki rol ve sorumluluklari birleserek yogun kaygi
duygusu olusturabilir. Bu durumda, egitim gibi genis insan kitlesine hitap eden 6nemli
kararlarmn alindig1 bir kurumda bulunan kadin okul y6neticisinin kaygi icerisindeyken
dogru karar alip bunlar1 uygulayabilmesi giiclesecektir.

Capelli ve Hamori'nin (2006) Fortune 100 sirketlerinde 2001 yilinda ytirtittiigti
aragtirmaya gore: iist diizey yoneticiler arasinda kadinlar cok ender goriilmekle birlikte,
bu diizeye varanlar, erkek meslektaglarina kiyasla konumlarina daha ¢abuk ve geng
yasta ulagsmislardir. Geng, beceri sahibi, esnek kadinlarin 6nlerinde; yasamlarini
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bigimlendirmek, iyilestirmek ve mesleklerinde ilerlemelerine karar vermek i¢in birgok
firsat bulunmaktadir (Palmer & Hyman, 1993).

Yiiksek ozgiiven ve egitim, koltuga degil ise odaklanma, kendi olma gibi
Ozellikler tasiyan iist diizey yonetici kadinlar erkek egemen bakis agisinin yerlesik
oldugu ortamda miicadele vermektedir (Toduk Akis, 2004). Bu siiregte kadnlar,
basarili yonetici ve lider olabilmek i¢in, kendilerinden kaynakli 6nemli sorunlarin ya da
engellerin farkinda olmali ve bunlarla bas edebilme istek ve kararliligin1 gostermelidir
(Barutgugil, 2003). Kadinlarin ¢alisma yasamindaki sorunlar1 agsma ve bu sorunlara
iligkin ¢6ziim yollarina ulagma siirecinde kadinin annelik ve ev kadinligi rolii olumsuz
etkiye sahiptir (Citgi, 1982). Bu nedenle, gelismis {ilkelerde istihdamda firsat esitligine
iliskin yasalar bulunmasina ragmen kamu ve 6zel sektdrdeki yoneticiler arasinda ¢cok az
sayida kadin bulunmaktadir (Demirci, 1991; Koray, vd., 2000).

Bu durum egitim siirecinde yer alan kadinlar i¢in de aynidir. Kadin
Ogretmenlerin okullarda yonetici pozisyonunda olma oraninin diisikk olmasi, evin
gecimini saglamanin daha ¢ok erkegin gorevi olarak goriilmesi, daha iyi is arayislart
nedeniyle tayin kararinin erkekler i¢in daha kolay olmasi, kadinlarin daha ¢ok
ogretmenlik erkeklerinse yoneticilik yapmak istemesi, kadmlarin dogum, ¢ocuk vb.
nedenlerle daha sik izin almalar1 ve isten uzun siireli uzaklagmalari, atamalardan
sorumlu kisilerin kadinlarin aleyhinde ayrimcilik yapmalar1 gibi varsayimlarla
aciklamaktadir (Acar, Giines Ayata ve Varoglu, 1999, Delemont, 1980; Koray vd.,
2000).

Sayilan'in (2004) 1853 kadin (6gretmen, 6gretim elemani, yonetici, memur,
hizmetli) {izerinde yaptig1 arastirma, kadinlarin % 66.6'simin ev ve aile yasaminin
gerektirdigi sorumluluklar1 tistlenmenin yasamlarini olumsuz etkiledigini, %
19.4'tinlinse iyi es ve iyi 6gretmen olma baskisi altinda yasadigini ortaya koymustur.
Evli kadmlarin % 55.5'1 ise; dogum ve sonrasinda ¢ocuk bakimi sorumluluklarinin
isteki konumunu olumsuz etkiledigini diisiinmektedir. Arastirmaya katilan kadinlarin;
% 76.1'1 yonetici olmak istemedigini, % 23.9'u yonetici olmak istedigini belirtmistir.
Bu arastirma sonuglar1 kadinlar tizerindeki baski ve kaygi kaynaklarini gézler 6niine
sermektedir. Celikten'in (2004) yaptig1 arastirmaya gore ise kadin yoneticiler, disiplin,
yas, egitim seviyesi, medeni durum gibi etmenler hemen hemen hi¢ gézetilmeden sirf
kadin olduklar1 i¢in bir takim engellemelere maruz kalmaktadir.

Kayg1

Amerikan Psikiyatri Birligi'nin (APA; 1994) tanimina goére kaygi; kisiligin
bilingli boliimiinde hissedilen ve ortaya ¢ikan tehlike sinyalidir. Oztiirk'e (1997: 263)
gore ise kaygi anksiyete anlamina gelmemektedir. Kaygi genelde nesnesi bilinen
durum ya da kisiye kars1 duyulan merak, tasa ve endise duygusudur.

Freud 1926 yilinda gelistirdigi yapisal modelde anksiyeteyi egoya ait bir duygu
olarak tanimlamustir. Freud'a gore anksiyete fiziksel ya da toplumsal ¢evreden gelen
tehlikelere kars1 bireyi uyarma, gerekli uyumu saglama, yasamu siirdiirme gibi islevler
tasir. Freud, normal insanin duydugu anksiyeteye gercekei anksiyete adini vermis ve
bunun yogunluk ve nitelik yoniinden farkli oldugunu ifade etmistir. Ger¢ekei anksiyete
gercek durumlarla ilgili olan duyguyu, korkuyu ifade etmektedir (Gengtan, 1995).
Kayg1 yaratict faktorler kiiltiirler arasi farklilik gostermekle birlikte bazi ortak
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Ozellikler tagir. Bunlar, destegin ¢ekilmesi, olumsuz sonucu beklemek, i¢ celiski,
belirsizlik seklinde siralanabilir. Engellenme ile bir arada olabilen kaygi, daha gok
gelecege doniik bir durum ve davranisin ortaya ¢gikaracagi sonugla ilgilidir (Ciiceloglu,
1996). Koknel'e (1998: 123) gore kaygr diizeyi kisilik yapistyla baglantilidir. Kaygili
bir bireyde goriilebilecek ortak belirtiler, ani sinirlilik, nefes darligi ve diizensizligi,
hizli kalp atigi, titreme, agiz kurulugu, kisik ses, terleme, kas segirmesi, idrar
tutamama, gerginlik, dis goriintise yansiyan panik hali, siirekli yorgunluk ve bas agrisi
seklinde olabilmektedir (Altuntag, 2003; Baltas ve Baltag 1998; Ciiceloglu, 1996).
Kayg1 tlizerinde yapilmis bir¢ok arastirma (Chang, 2006; Keogh, Bond, French,
Richards ve Davis, 2004; Moran ve Hughes, 2006; Zeidner, 1998), kaygi seviyesi
yiikseldiginde performansin, basari diizeyinin ve problem ¢dzme becerisinin
diistiiglinii gostermektedir.

Psikologlar genel kaygiy: siirekli kaygi ve durumluk kaygi olmak tizere iki
kategoriye ayirmislardir (Biggs & Moore, 1993: 243). Durumluk kaygida, belirli anda
belirli sartlarda yagsanma, ge¢ici duruma baglilik ve duraganlik vardir ve kisiyi zorlayan
durumun bitisi ile birlikte kaygiyla ilgili belirtiler ortadan kalkar. Siirekli kaygida
durum ve kosullardan bagimsiz olarak; kisiye ait vasif, 6zellik olma, bireyin
yorumlamasindan kaynaklanma vardir ve bazi durumlarda daha fazla hissedilmekle
beraber hayatin biitintinii kaplar. Béyle durumlarda bireylerde gergek tehlikeyle
uyusmayan tepkiler ortaya ¢ikabilir (Baltas ve Baltas 1998; Oner, 1997; Oner ve
Lecompte, 1983, Ozgiiven, 1994). Siirekli kaygi duygusu hissetmek stres icinde
olmanin bir gostergesidir. Stresli durum devam ettigi siirece, birey huzursuz ve mutsuz
olmaktadir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1998). Asagidaki Tablo 1'de durumluk ve siirekli
kayginin 6zellikleri karsilastirmali olarak verilmistir.

Tablo 1. Durumluk ve Siirekli Kayginin Ozellikleri

Durumluk Kaygi Siirekli Kayg:

Sebebi birey iginde bulundugu durumu tehdit edici, Durumluk kaygiya oranla duragan ve siireklidir
tehlike  yaratict  bigimde  algilamast  ve
yorumlamasidir.

Siiresi ve siddeti kisilik yapisina gore degisir.
Bu durum bireye elem verir, bireyde hos olmayan
bir duygu durumu olusturur.

Bu duygu durumu algilanir, anlasilir, duyumsanir. Kisilik yapismmin kaygiya yatkin olusu, siirekli
kaygi diizeyini etkiler.

Bu siireg i¢inde biling agik ve birey uyaniktir. Bireylerin siirekli kaygi diizeylerinin birbirinden
farkli olmasi, tehdit eden durumun algilanmasini,

S S . .. - anlasilmasini, yorumlanmasini degistirir.
Sinir sisteminin iglevinde degismeler oldugunu > Y ek

gosteren belirtiler ortaya gikar.
Spielberger (1983)

Yapilan g¢aligmalar kaygi bozukluklarinin; toplumda en yaygin
bozukluklar oldugunu gostermektedir (Oztiirk, 1994: 261). Ustelik diinya
genelinde, anksiyete bozukluklar1 kadinlarda erkeklere oranla 2-3 kat daha sik
goriilmektedir (Horwath, & Weissman, 1995: 317). Tirkiye'de yapilan ruh



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayisi (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 175-187

saglig1 profili calismasinda ise, anksiyete bati toplumlarindan daha diisiik
diizeyde bulunmustur (Kadinlarin erkeklere orani: 2/1) (Kilig, 1998). Yapilan
caligmalar, stresli giinlilk olaylara duyarlilik bakimdan cinsiyetler arasi
farklilig1 (Nolen-Hoeksema, 1990) ve kariyer sahibi kadinlarin yasantilariyla
ilgili aragtirma yapilmasi gerektigini vurgulamasina ragmen, Tiirkiye'de,
egitim yonetimi alaninda kadinlarla ilgili caligmalarin sayisinin oldukg¢a sinirlt
oldugu goriilmektedir (Gerni, 2001: 2). Yapilan alan yazin incelemesinde
Tiirkiye'de kadin okul yoneticilerinin durumluk ve siirekli kaygi diizeyi ile ilgili
bir arastirmaya rastlanmamustir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci kadm okul yoneticilerinin durumluk ve siirekli
kayg1 duzeylerini ve durumluk ve siirekli kaygi diizeyleri ile medeni durum,
cocuk sahibi olma ve gorev yapilan 6gretim kademesi gibi demografik
degiskenlerle iliskisini tespit edilmistir.

Yontem

Kadin okul yoneticilerinin durumluk-siirekli kaygi diizeylerini
belirlemeyi amaclayan bu arastirmada, tarama yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin evreni, Ankara ilindeki dokuz ilgede bulunan resmi ilkdgretim
okullarinda ve liselerde gorev yapan kadin miidiir ve miidiir yardimcisindan
olusmustur. Evren incelendiginde; ilk6gretim ve liselerde gorev yapan toplam
kadin yonetici sayisimnin 321 oldugu tespit edilmistir. Arastirmalarda ¢ogu
zaman, evrene ulasmak zor oldugu i¢in evreni temsil edecegi diisiiniilen
orneklem tizerinde ¢alisilir (Bityiikoztiirk, 2002: 22). Bu nedenle evreni temsil
edebilecek random yolla segilen 132 kadin yonetici arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir.

Bu arastirmada kadin yoneticilerinin durumluk stirekli kaygi diizeylerini
tespit etmek {izere, "Durumluk-Siirekli Kaygi Envanteri” ve kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Durumluk Siirekli Kaygi Envanteri (STAI) Spielberger, Gorsuch
ve Lushene tarafindan 1970 yilinda gelistirilmistir. Olgegin Tiirkgeye
uyarlamasi sonrasinda yapilan giivenilirlik ¢aligsmalarinda; test- tekrar test
gtivenilirligi; stirekli kaygi 6l¢egiicin .71 ile .86, durumluk kaygi 6l¢egiicin .26
ve. 68 arasinda bulunmustur. Kuder-Richardson giivenilirligi, durumluk kayg1
boyutu icin .83 ile .87 arasinda, siirekli kaygi boyutu i¢in .94 ile .96 arasinda
bulunmustur. Madde toplam puan giivenilirligi siirekli kaygi 6l¢egi igin .34 ile
.72, durumluk kaygi olgegi icin .42 ile .85 arasinda bulunmustur. Yapi
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gecerliligi calismalarinda durumluk ve siirekli kaygi puanlari arasinda ortalama
.62 ve .01 diizeyinde anlaml1 korelasyonlar bulunmustur. Ol¢egin uygulama
Oncesi yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinda Cronbach Alpha
giivenilirlik katsayis1 % 93.1 olarak bulunmustur. Cikartilmas: gereken soru
gozlenmemistir. Her madde 1-4 aras1 degisen "Likert Tipi" bir 6l¢ek {izerinde
degerlendirilmistir. Bu ¢ercevede okul yoneticilerinden, katilim derecelerini
"Hig¢", "Biraz", "Cok", "Tamamiyle" secencklerinden birini isaretlemeleri
istenmistir. Olgekte 20 madde durumluk kaygiy1 ve 20 madde ise siirekli kayg1
Ol¢mektedir.
Bulgular
Bu béliimde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
yer almaktadir. Testin giiven seviyesi olarak; 0,10 alinmis ve degerlendirmeler
bu katsayiya gore yapilmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve
yorumlarda bulunulmustur. Arastirmaya katilan kadin okul yoneticilerinin
durumluk ve siirekli kaygi dizeyi puanlarmin frekans dagilimi Sekil 1'de,
puanlarinin ortalamasi Tablo 2'de verilmistir.

Duruseslus Hapgs Sarukli Kayge
! N
] -
] =
3 z
3 &
O I Llym
=3 ==
I3 1 ]
S 3
] =
S -
1 —n

T T T T T
2p 12U up U Ei U mr 15U r.1 find

Frukans Frakans

Sekil 1. Kadin Okul Yoneticilerin Durumluk ve Stirekli Kaygi Diizeyi

Tablo 2. Kadin Okul Yoéneticilerin Durumluk ve Siirekli Kaygi Diizeyi

Ortalama Standart Minimum Maximum t sd p
Sapma
Durumluk 36.18 11,00 19 62
Kaygi Puam
-1,72 131 *0,08
Siirekli Kaygi 3747 6,89 23 54
Puam
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Tablo 2'de kadin okul yoneticilerinin; durumluk kaygi puani ortalamasi
36,18 iken, stirekli kaygi puani ortalamasinin 37,47 oldugu goriilmektedir.
Standart sapmalar g6z 6niine alindiginda siirekli kaygi puanlarinin durumluk
kaygi puanlarindan daha homojen dagilim gosterdigi anlasilmaktadir. Kadin
okul yoneticilerinde durumluk kaygi ve stirekli kaygi degerleri arasinda
gozlenen fark istatistiksel olarak anlamlidir. Buna gore; kadin okul
yoneticilerinin siirekli kaygi puanlari, durumluk kaygi puanlarindan anlamli
derecede yiiksektir (p<0.10).

Arastirmaya katilan kadin okul yoneticilerinin durumluk ve siirekli
kayg1 diizeyi puanlarinin medeni durumlarina gore frekans dagilimi Sekil 2'de,
puanlarinin ortalamasi Tablo 3'de verilmistir.

Wi Cerl un rures Hsden Lunren
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Sekil 2. Kadin Okul Yéneticilerinin Durumluk ve Stirekli Kaygi Diizeyleri ile Medeni
Durumlari Arasindaki Iligkiler

Tablo 3. Kadin Okul Yéneticilerinin Durumluk ve Siirekli Kaygi Diizeyleri ile Medeni
Durumlari Arasindaki Iligkiler

Standart

Grup N Ort. Sapma t sd p
Durumluk Evli 88 38,23 11,38 3,37 106 *0,00
Kaygi
Puam Bekar 44 32,09 8,98
Siirekli Evli 88 38,09 7,07 1,47 130 0,14
Kaygi Bekar 44 36,23 6,39
Puam
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Aragtirma sonuglarinda evlilerin durumluk kaygi puanlarinin, bekarlarin
puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu gozlenmistir (p<0.10). Buna
karsilik stirekli kaygi puanlar agisindan evli ve bekarlar arasinda anlamli bir
fark goriilmemistir (p>0.10).

Aragtirmaya katilan kadin okul yoneticilerinin durumluk ve stirekli
kaygi diizeyi puanlarinin ¢ocuk sahibi olmalarina gore frekans dagilimi Sekil
3'de, puanlarinin ortalamasi Tablo 4'de verilmistir.
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Sekil 3. Kadin Okul Yoneticilerinin Durumluk ve Siirekli Kaygi Diizeyleri ile Cocuk
Sahibi Olmalar1 Arasindaki Iliskiler

Tablo 4. Kadin Okul Yéneticilerinin Durumluk ve Siirekli Kaygi Diizeyleri ile Cocuk
Sahibi Olmalar1 Arasindaki Iliskiler

Cocuk Standart Sd
sahibi olma " Ort. Sapma t P

Durumluk Evet 98 36,22 11,32 0,07 63,52 0,93
Kayg1

Puam Hayir 34 36,06 10,16

Siirekli Evet 98 37,67 6,64 0,53 51,45 0,59
Kayg1

Puam Hayir 34 36,88 7,62

Arastirma sonuglarinda ¢ocuk sahibi olma ile siirekli ve durumluk kaygi
arasinda bir fark gozlenememistir (p>0.10). Bu sonug anneligin yoneticilikte
kaygili olma agisindan kadinlar i¢in olumsuz bir etkisinin olmadiginin ifadesi
olabilir. Annelik duygusunun 6ziinde bulunan sabir, sefkat, zorluklarla
miicadele, sorumluluk, empati gibi kisisel 6zelliklerin duygularin kontroliine
ve diistik kaygi diizeyine katki saglayabilecegi soylenebilir.
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Aragtirmaya katilan kadin okul yoneticilerinin durumluk ve stirekli
kaygi diizeyi puanlarinin gorev yaptiklart 6gretim kademesine gore frekans
dagilimi Sekil 4'de, puanlarinin ortalamasi Tablo 5'de verilmistir.
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Sekil 4. Kadin Okul Yoneticilerinin Durumluk ve Siirekli Kaygi1 Diizeyleri ile Gorev
Yaptiklar: Okul Kademesi Arasindaki Iliskiler

Tablo 5. Kadin Okul Yoéneticilerinin Durumluk ve Siirekli Kayg1 Diizeyleri ile Gorev
Yaptiklar1 Ogretim Kademesi Arasindaki Iligkiler

kom0 ! W
Duramluk lkogretim 35,00 11,76 5,11 1869 0
Kaygi Puam oo 37,55 7,39
Siirekli lkogretim 37,23 10,25 2,55 oo o
Kaygt Puam ) oo 37,40 6,47

Her iki kaygi tiirtinde de okul kademelerine gore farklilik goriilmiistiir
(p<0.10). Buna gore ilk6gretimde gorev yapan yoneticilerin durumluk kaygi
puanlart lisede gorev yapan yoneticilerden anlamli derecede diisiiktiir
(p<0.10). Lisede goérev yapan yoneticilerinse siirekli kaygi puanlari,
ilk6gretimde gorev yapan yoneticilerden anlamli derecede dusiiktiir (p<0.10).

Tartisma, Sonuc Ve Oneriler
Kadin okul yoneticilerinin siirekli kaygi puanlar1 durumluk kaygi
puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Bu sonu¢ yoneticilerde yasanan
kaygmin durum ve kosullardan bagimsiz olarak hayatlarinin biitiinii icinde
yasandigini gostermektedir. Bu nedenle olusacak kaygi durumu daha kokli ve
daha biiyiik sorunlarin yasanmasina neden olabilecegi i¢in gerekli Gnemi
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gostermek gerekmektedir. Bu nedenle, durumluk-siirekli kaygi arasindaki
devamlilik gosteren iletisim ve etkilesim unutulmamalidir. Stirekli kaygi
diizeyinin yliksek olmasi, durumluk kaygi diizeyini, durumluk kaygi diizeyinin
artmasi ve slirenin uzamasi da stirekli kaygi diizeyini yiikseltir (Koéknel, 1989:
70).

Aragtirma sonuglarina gore; kadin okul yoneticilerinin siirekli kaygi
diizeyleri durumluk kaygi diizeylerinden yiiksek, evlilerin durumluk kaygi
diizeyi ise bekarlardan yiiksek bulunmustur. Ilkégretimde gorev yapan kadin
yoneticilerin durumluk kaygi diizeyleri lisede gorev yapan yoneticilerden,
lisede gorev yapan yoneticilerin siirekli kaygi diizeyleri ise ilkogretimde gorev
yapan yoneticilerden anlaml derecede diigiiktiir.

Bu aragtirmada; kadin okul yoneticilerinin siirekli kaygi puanlarinin
durumluk kaygi puanlarindan yiiksek olmasi daha 6nce yapilan arastirmalarin
bir kismiyla tutarlilik gostermektedir. Ornegin, Karsl, Baloglu, Erginer ve
Baloglu (2004) fakiilte yoneticilerinin durumluk siirekli kaygi diizeyleri ile
ilgili yaptiklar aragtirmada yoneticilerin durumluk ve stirekli kaygi diizeyleri
arasinda anlaml iligki bulmustur. Fakat cinsiyet, yas, yonetim gorevi ve is
garantisinin kaygi durumunu anlamli diizeyde etkilemedigi gortilm{istiir.

Aragtirmada evlilerin durumluk kayg1 puanlari, bekérlarin puanlarindan
anlamli derecede yiiksek oldugu saptanmistir. Kaya ve Keskin (2010) yaptigi
arastirma sonuglarina gore, evli yoneticilerin strese yatkinlik diizeyleri bekéar
gore daha ytiksektir.

Her iki kaygi tiirtinde de okul tiirtine gore farklilik goriilmiistiir. Buna
gore ilkokulda gorev yapan yoneticilerin durumluk kaygi puanlar lisede gorev
yapan yoneticilerden, lisede gorev yapan yoneticilerinse siirekli kaygi puanlari
ilkokulda gorev yapan yoneticilerden anlamli derecede diisiiktiir. ilkogretimde
gorev yapan kadin yoneticilerde kaygi kontrol edilmesi zor ve kalic1 bir sekilde,
lisedekilerde ise gecici ve duruma bagl sekilde goriilmektedir. Bu durum,
sorumlugunu iistlendikleri 6grencilerin yas grubu ozelliklerinden 6nemli
Olciide etkilendiklerini gosterebilir.

Smith, Eskilson ve Wiley yaptiklar arastirmada, kadinlarin yaraticilik
gerektiren gruplar1 daha basarili bir sekilde yonettigini ve kadinlarin yonettigi
gruplarin daha verimli oldugunu ortaya koymustur (Akt. Toduk Akis, 2004). Bu
caligmalar g6z Oniine alinarak kadin yoneticilerin durumluk ve siirekli kaygi
diizeylerini azaltacak ¢alisma ortamlari olusturulabilir.

Cocuk ve aile gibi alanlarda olusan problemlerin i hayatina yansimasi
ve yasanabilecek yogun kaygi durumlariin basariy1 olumsuz etkilemesi gibi
nedenlerle ¢aligma siiresi ve standart mesai saatleri uygulamalar1 yerine esnek
ve Uretkenlige 6nem veren bir ¢alisma sisteminin olusturulmasi olumlu
sonuclar verebilir. Tiirkiye'de yeni uygulamaya giren pansiyonlu okullar i¢in
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kadin yonetici bulunmasi zorunlulugunun tiim okullarimizda uygulamasi ile
ozellikle kiz 6grencilerimiz i¢in uygun rol modelleri gelistirerek, mesleklerle
ilgili cinsiyet 6n yargilarinin olugmasina engel olabilir.

Birgok ataerkil kiiltiirde yonetici atfedilen roller ve kadin rolleri arasinda
farkliliklar, erkek rolleriyle de benzerlikler goriilmektedir. Bu nedenle
cocuklariin mesleklere ve rollere iligkin 6n yargidan uzak yetistirilmesi
saglanarak ve egitimde karakter egitimi 6n plana alinarak uzun vadede olumlu
sonuglar alinabilir. Boylece zamanla, Tiirkiye'de de tiniversite egitimi almig
yetismis kadin1 yonetim kademelerine kazandirilmasi ve bilgilerinden
yararlanilmast daha kolay olabilecektir. Ayrica kadinlar tasidiklar1 diger
ozellikler nedeniyle avantajli duruma gecebilecektir. Naisbitt ve Aburdene'nin
(1992: 113) ifadesi bu goriisii desteklemektedir. Annelik yoneticiler i¢in
milkemmel bir okuldur. Cilinkii organizasyon, planlama, dengeleme, 6gretme,
rehberlik etme, izleme, bilgi verme gibi benzer yetenekleri 6gretir.
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Ikégretim Okulu Yénetici Ve Ogretmenlerinin
Goriislerine Gore Okul Gelistirme
Araci Olarak Hesap Verebilirlik

Fatmanur OZEN"

Oz

Demokrasi i¢in dogal bir gereklilik olan hesap verme, egitim iizerinden yalnizca
6grencilerin ve ailelerin memnuniyetini degil ayn1 zamanda tiim vergi miikelleflerinin
egitme ayrilan iilke gelilerinin ne denli verimli kullanildigin1 belgeledigi i¢in, egitim
hizmeti veren kurumlarin profesyonelliginin bir 6lcitiidiir. Bu dogrultuda bu
aragtirmada amag, ilkogretim okulu yonetici ve dgretmenlerine gore, kamu ve 6zel
ilk6gretim okullarinda hesap verebilirlige iligskin alan yazindan elde edilen bllgller
dogrultusunda arastirmaci tarafindan belirlenen "Ogrencilerin Akademik Basarist",
"Egitim-6gretim: Egitim Hakki ve Firsat Esitligi", "Okul Paydaslarina Ihskln
Sorumluluklar”, "Okul Orgiitiiniin Gelisme Kapasitesi" ve "Kaynak Kullanimi"
boyutlarini benimseme ve uygulanabilir bulma diizeylerini ortaya koymaktir. Nedensel
karsilagtirma tiirtinde, tarama modelinde olan arastirmada veriler 2010-2011 egitim
6gretim yilinda ayni isimli doktora tez ¢aligsmasi kapsaminda, Milli Egitim Bakanlig
Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliginin (EARGED) desteginde Tiirkiye
genelinden arastirmaci tarafindan gelistirilen "Egitimde Okul Gelistirme Arac1 Olarak
Hesap Verebilirlik Olgegi" araciligi ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
aragtirmaya katilan kamu ve 6zel ilkdgretim okulu yonetici ve 6gretmenlerinin 6lgekte
belirlenen boyutlar: benimsedikleri 6l¢tide uygulanabilir bulmamaktadir. Arastirmaya
katilanlar 6grenci akademik basaris1 baglaminda, Tiirkiye'de Ilkogretim Kurumlar
Yonetmeligi'nde yer alanlar benimsenmekte, ancak Ulke dgretim programlarinda yer
alan amag ve kazanimlarin 6grencilerde ne 6l¢tide gergeklestirildigine iliskin kanitlarin
hazirlanmasinda kendi sonuglar1 yerine iilke genelinde yapilan smav sonuglarina
giivenmekte, tiim ilkogretim c¢agindaki ¢ocuklarin egitimden "esit kazanim" elde
etmelerini saglamay1 hedeflemekte ancak uygulamada sorun yasamakta; okul
paydaslarina iliskin sorumluluklar baglaminda katilimcilar okul ¢alisanlarina,
o6grencilere iliskin sorumluklari, 6grenci velilerine iliskin sorumluklarin
gerceklestirilmesine gore daha cok benimsemekte, gorece daha uygulanabilir
bulmaktadir. Katilimeilar, okulu sadece ogrencilerin 6grendigi bir ortam olarak
gormekte, bizzat kendilerinin de 6grenme ortami oldugunu fark etmemektedir.
Arastirma sonuglari, okullarca hazirlanan stratejik planlarin amacina olagmadigini,
belirlenen hedefler, hedeflerin ger¢eklesme durumunun okul 6rgiitiince izlenmedigini
ve degerlendirilmedigini gostermistir.. Katilimeilar, kaynak kullaniminda tasarrufun
gozetilmesi, etkili ve verimli kullanilmasimin 6gretilmesi konularinda benimseme
diizeyinde oldukga kararli gériinmelerine ragmen, 6zel okullarda calisan yonetici ve
ogretmenler, kamu okullarinda ¢alisan meslektaslarina gore kaynaklari etkili ve verimli
kullandiklarina iligkin hesap verir olmay1 gérece daha az benimsemekte ve
uygulanabilir bulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hesap verebilirlik, demokratik hesap verebilirlik

" Bumakale, 2011 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Egitim Y 6netimi
ve Politikast Anabilim Dali Egitim Yonetimi ve Teftisi Bilim Dalinda Prof. Dr. Ali Balct
danigmanliginda hazirlanan doktora tez ¢alismasindan tiretilmistir.
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According To Elementary Schools Principals' And
Teachers' Opinions Accountability As A Tool For School
Development In Education

Abstract

Accountability through education thatt is the natural requirement for democracy, is not
only the satisfaction of students and their families but also certify how efficient use of
country's income used by education services and documented to all tax payer.
Accountability is a measure of professionalism for the institutions that give education
service. The aim of this research in this direction to determine, the dimensions of
accountability: "students' academic achievement", "education and instruction:
educational rights and equal opportunity"”, "responsibilities regarding to school
stakeholders", " development capacity of school organization " and "resource usage"
adoption and applicability levels according to the principals’ and teachers’, who work
in public and private elementary schools, oppinion. The study is a descriptive survey
based on causative comparison and data were determined from from whole Turkey as a
part of PhD thesis by the support of The Ministry of Education Research and
Development Department (EARGED) through “Accountability as a Tool for School
Development Questionnaire” that was developed by the researcher. According to
research results, for the sub-dimensions of the scale, participants did not find applicable
when compared with their adoption level. In scope of students’ academic success, in
Turkey, the things to do in regulations are adopted but principals and teachers meet
some problems while they are preparing evidence to show students’ gains according to
objectives and attainments which are offered in national curriculum. Instead of their
evaluation results, principals and teachers attent the high stake test results. In the
country, service providers commit to accountability legislation entailment but
according to students outcome they got trouble. Principals and teachers want to serve
“equal gain” to all school-age children in the country but they experience problem about
ensuring that for all children. In Turkish Education System, things to do to fulfill the
responsibilities regarding to school stakeholders principals and teachers find more
adoptable and applicable to fulfill the resposibilities to students and school staff than
fulfillness of responsibilities for students parents. Principals and teachers see school
just for students’ learning environment, they do not recognize school as their learning
area. Strategic plans which are prepared in schools do not reach their purpose, set
objectives and their realizations are not monitored and evaluated by the school
organization. They do not collect necessary information about school and students,
moreover they do not plan for the solution of the problems in the light of those
information. According to do resource use, although principals and teachers look quite
stable about saving public resource and using them effectively and efficiently; service
providers who work in private elementary schools want to be less accountable for using
resources effectively and effiently when they are compared with their colleagues who
work in public schools.

Key words: Accountability, democratic accountability
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Giris

Egitim sistemlerinde okullarin temel amaci, bir taraftan 6grenci
basarisini artirirken, diger taraftan egitimsel esitligi saglamaktir. Bu dogrultuda
okul gelistirme, degerlendirme ve denetleme etkinliklerinin okullarda 6grenci
basarisinin artirilmasi ve esitligin saglamast baglaminda siirekli gozden
gecirilmesi kagmilmaz goriinmektedir (Jones, 2006, xiii). Egitim; bireysel,
politik, ekonomik ve kiiltiirel gelisim i¢in yasamsal bir énem tasimakta;
egitimle, insanligin yasam standartlarinin yiikseltilebilecegi umulmaktadir.
Genel olarak egitimbilimciler, okullarin amacini, 6grenci agisindan akademik
basari, etkili ¢alisma aligkanliklarmin kazandirilmasi, sosyallesme, kendini
gergeklestirme ve kendine giiven olarak tanimlamakta, insan kaynaklar1 ve
maddi kaynaklarin kullaniminda bu amaglara ulasmak i¢in yeni stratejiler
olusturmanin geregi tizerinde dumaktadir. Mikro diizeyde okul
yoneticisini/yonetimini ilgilendiren bu konu, makro diizeyde {ilkeyi
ilgilendirmektedir (Aydin, 1996, 8-9).

Hesap verebilirlik ¢esitli anlamlariyla birlikte etik bir kavramdir
(Dubnick, 1998). Kavram genellikle sorumluluk, cevap verebilirlik, uygulama,
icra etme, icraatindan dolay1 sorumlu tutulma, ylikiimliiliik gibi kavramlarla bir
arada kullanilmaktadir (Dykstra, 1939). Hesap verebilirlik (accountability),
Latince "accoptare" (hesap vermek) ve "putare" (hesaba katmak) kelimelerine
eklenen 6n ekle "computare" (hesaplamak, saymak) tliretilmis bir kelime
(Oxford English Dictionary) olup ilk olarak Israil, Babil, Misir'da ve daha sonra
Roma'da "6diing para verme" sistemlerinde kullanilmistir (Walzer, 1994; Urch,
1929; Ezzamel, 1997; Roberts, 1982). Hammurabi hesap vermeyi bazi
eylemler ve bu eylemlerin istenmeyen sonuglarini agiklarken kullanmistir
(Plescia, 2001). Webster's (1996, 13) ve Merriam-Wester Collegiate (1998, 8)
sozliiklerine gore hesap verebilirlik, yiikiimlii veya cevap verebilir, hesap
verebilir olma durumu ya da niteligidir. Caiden'a (1988, 25, akt: Acar, 2002,
208) gore hesap verebilir olmak; sorumluluklar konusunda cevap vermek,
rapor etmek, aciklama yapmak, yiikiimliliikleri tistlenmek, kamusal
degerlendirme ve muhakemeye a¢ik ve hazir olmaktir. 3

Yo6netim stireglerinin halkla birlikte ve halk adina yiirtitiildiigii modern
katilmali yonetim anlayisina gore, "Hesap Verebilirlik - Hesap Verme
Sorumlulugu", kendilerine yetki verilenlerin ve kaynak tahsis edilenlerin bu
yetki ve kaynaklar1 ne kadar iyi kullandiklarini sergileme, raporlama
sorumlulugudur. Kamu yonetiminde hesap verme ilkesinin uygulanabilmesi
icin, kamu gorevlilerinin rol ve sorumluluklarinin agik¢a tanimlanmasi,
performans beklentilerinin net olmasi, performans beklentileri ile yetkiler ve
saglanan kaynaklar arasinda denge kurulmasi, performans raporlamasinin
yapilmasi ve gerekli gozden gecirme ve diizeltmelerin saglanmasi
gerekmektedir (Boyle, 2001, 7-14).
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Modern katilmali yonetim ve hesap verme sorumlulugu kavramlari
tizerindeki gelismeler dogrultusunda Boyle (2001) hesap verme
sorumlulugunun siyasal, yonetsel ve vatandas boyutlarinin oldugunu ileri
stirmektedir. Hesap verme sorumlugunun siyasi boyutu, halkin temsilcileri
araciligiyla yonetildigi temsili demokrasilerde vardir ve yonetenler,
yonetilenlere kargi hesap verme sorumlulugu altindadir. Yonetsel boyuttaki
hesap verebilirlik kavrami, kamu personelinin bakanlar, parlamento ve
yurttaglar karsisindaki hesap verme sorumlulugu ile ilgili olup, kendilerine
yetki verilenler ve kaynak tahsis edilenlerin bu yetki ve kaynaklari ne kadar iyi
kullandiklarin1 sergileme yiikiimliiliginii ifade etmektedir. Bu yetki ve
kaynaklarin verimli, etkin ve ekonomik bir sekilde kullanilip kullanilmadigi
hakkinda bir kanaate ulasabilmek, performans 6l¢timleri sonucu ortaya ¢ikan
performans bilgilerinin raporlanmasiyla yerine getirilir. Hesap verebilirligin
vatandas boyutu, yonetim siire¢lerinin halkla birlikte ve halk adina ytirtitiildiigii
modern katilmali yonetim, toplumun c¢esitli kaynaklarindan gelen c¢agdas
baskilar1 yansitmaktadir (ss: 7-23).

Hesap verebilirlik sorumlulugu, otoriteyi, degerlendirme ve kontrolii
kapsayan ¢ok yonlii bir kavramdir. Be nedenle hesap verebilirligin egitimi
icerecek sekilde tanimlanmasi olduk¢a zordur. Egitimde hesap verebilirligi
islevsel boyutta: "Hesap verme otoriteyle yiiriitiilen is yapma sorumlulugudur.
Sorumluluk, otoriteyi gerekeeli ve agiklanabilir sekilde kullanmaktir" seklinde
tanimlamaktadir. Buna gore hesap verme sorumlulugun bir ¢esididir. En az iki
kisiyi kapsayan hesap verebilirlik, taraflar arasindaki iligkide birinin digeri
tizerindeki a¢ik ve kabul edilebilir yetkisini gerekli kilar (yetkinin olmadig1
durumlarda hesap verme beklenmemelidir). Ancak bu giice bagl yetki
kullanimi en azindan, makul performans gostergeleri araciligi ile yapilmalidir.
Her ne kadar ideal performansa ulasilmasi umut edilse de, asil olan mevcut
duruma uygun performansa ulagilmasidir (Heim, 1995).

Gong, Blank ve Manse (2002) egitim alaninda ti¢ temel hesap verme
bigimi tanimlar: mevzuata uygunluk , mesleki normlara baglilik ve sonuglarla
hesap verme. Bir dizi ilkeye bagl olarak ¢alisan okul hesap verme sistemleri,
uygulamada pek cok stratejiyi bir arada kullanmaktadir. Hesap verme ve buna
bagli olusturulan sistemlerinin simdiki uygulamalar1 ile ge¢misteki
uygulamalar1 arasinda "ne i¢in" ve "kime" sorularinin yanitlari arasinda
farkliliklar bulunmaktadir: Mevzuata uygunluk (muvafakat) baglaminda hesap
verme mevzuat ve diizenlemelerle tamamlanmakta, egitimin sinal modelini
ortaya koymaktadir. Mevzuata uygunluga gore hesap verme, okullar1 degismez
bir siirecin somut hali olarak goérmekte, sonuglara iliskin farkliliklar: ise
Ogrencilere baglamaktadir. Mevzuata uygunluk baglaminda hesap vermeye
yukarida ifade edilen iki temel soru yoneltildiginde, egitimciler "ne icin"
sorusuna kurallara uymak i¢in, "kime" sorusuna ise biirokrasiye cevabini verir.
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Mesleki normlara baglilik baglaminda hesap verme, egitimin bir meslek olarak
genel kabul gérmesinden kaynaklanmaktadir. ABD'de miifredat degerlendirme
standartlar1, Ulusal Matematik Ogretmenleri Kurulunun (Natioanal Council of
Teachers of Mathematics) ¢aligmalari hesap vermenin mesleki norm
yaklasimina birkag 6rnektir. Yukarida ismi gegen kurullarin ¢aligmalarina gore
egitimciler, standartlara gore, meslektaslarina (peer) hesap verir.

Hesap vermenin uglincii tiirli olan sonuglara bagli hesap vermede,
Ogrencinin 6grenme sonuglarina odaklanilir (Gong, Blank ve Manse, 2002).
Glinimiizde yaygin olarak kullanilan sistem, egitimde siyasi miidahalenin
izlerini tagir. ABD'deki "Higbir Cocuk Egitimsiz Kalmasin Reformu"'nun
gereklilikleri, Avustralya Milli Egitimi'ndeki Performans Izleme (Australian
Natioanal Education Monitoring Task Force) (Holloway, 2003) uygulamalari,
Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanliginin Temel 4

Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) uygulamalari, sonuglara bagh
hesap vermeye Ornek gosterilebilir. Sistemde egitimciler, 6grenci
ogrenmelerinden dolay1 kamuya hesap vermektedir.

Hesap vermeye iligkin en temel soru "Kim, ne i¢in, kime sorumludur?"
sorusudur. Egitim i¢in bu soru dile getirildiginde kim sorumludur sorusuna,
tiim egitim ¢alisanlari, okul yoneticileri, 6gretmenler ve yasama organt; ne i¢in
sorumludur sorusuna standartlarin gerceklestirilmesi, kaynaklarin kullanimu,
sinif arag-gereglerinin saglanmasi ve Ogrenci devamliligt igin; kime
sorumludur sorusuna ise yasa koyuculara, hiikiimete, vergi miikelleflerine,
Ogretmenlere, 6grencilere, ailelere... karsi sorumludur (Heim, 1995). Bu soru
aslinda hesap verebilirligin hem i¢ hem de dis yonii oldugunu gostermektedir.
(Sekil 1.)

ILISKILI SINIRLI

KiM SORUMLUDUR? > DURUMLAR
T (performans tizerinde)

SONUGLAR

A 4

(oduller / yaptirimlar) NE iCIN?
7} siire¢ ciktilar
KiME? Y -
ic | dis DEGERLENDIRME
e Veri + Standartlar* = Hikiim
(performans hakkinda)

* Usule iliskin hesap verebilirlikle ilgili standartlar 6zellikle biirokratik, yasal, mesleki, politik
ve piyasa kaynakli hesap verebilirlik beklentilerini icermektedir.

Sekil 1. Kavramsal Hesap Verebilirlik Modeli

Kaynak: Heim, M.(1995). Accountability in Education: A Primer for School Leaders.
HSLA Monograph. Pacific Resources for Education and Learning. Honolulu
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Hesap verme egitim baglaminda soylu bir amaca hizmet eder. Bireylerin
egitime iliskin ¢ikarlarin1 korumak ve demokrasi i¢in dogal bir gereklilik olan
hesap verme kamu kurumlarinin profesyonelligini tanimlar. Bu baglamda
hesap verme, yalnizca 6grencilerin ya da ailelerinin degil, ayn1 zamanda tiim
vergi miikelleflerinin de memnuniyetini saglamaya calisir. Egitimde hesap
vermeye iligkin doniim noktasi 1980'lerde yagsanmis; donemin Birlesik Krallik
Basgbakani Teacher'in uygulamalar1 egitimde "piyasa" fikrinin dogmasina
neden olmustur. Egitimde piyasa mekanizmasi ile egitimde girdiler ve ¢iktilar
baska bir ifade ile verimlilik 6l¢iilmeye baslanmistir. Egitime yonelik bu ticari
yaklasimm amaci, egitime yapilan kamu yatirnmlarinin ne kadarmnin geri
dondiirtildiigiiniin 6l¢tilmesidir. Mali denetim (audit) bu donemde dogmustur
ve okula iliskin agiklamalarda, insanlarin anlattiklarindan ziyade tablolar ve
rakamlardan yararlanilmaya baglanmistir (MacBeath, 1999, 5).

Kiresellesme ile kurulan yenidiinya diizeni ile tilkeler kiiresel
distinmeye, disa acilmaya ve diinya ekonomisi ile biitiinlesmeye
zorlanmaktadir. Kiiresellesme ekonomik biitiinlesmeye kosut olarak
yonetimde demokratiklesmeyi 6n plana ¢ikarmakta, bu dogrultuda merkezi
yonetimlerin gorece etkisi azalirken, yerellesme ivme kazanmaktadir. Bu
demektir ki bir taraftan kiiresellesirken diger taraftan yerellesmek
gerekmektedir. Bu siirece, "glokallesme" (kiiyerellesme) adi verilmektedir.
Glokallesme, "uluslararasi iliskilerde kiiresel gergeklerden hareket ederek
kiiresel diisinmeyi, disa agilmayi, diinya ekonomisi ile biitiinlesmeyi; iilke
icinde ise merkezi yonetim yerine yerel yonetimleri daha fazla giiclendirmeyi"
ifade etmektedir. Baska bir ifade ile yonetimin yerellesmesi
demokratiklesmenin bir sonucu olmaktadir (Erbas ve Coskun, 2007, 18-19).
merkezleri olan okullar da etkilenmekte ve yonetim anlayislari
yerellesmektedir. Okulun yonetiminde 6nemli yeniliklerden birisi, "Okula
Dayali Yonetim Anlayist"dir. Amaci, okul ¢evresini gelistirmek, yonetimin
etkinligini artirmak, personelin is doyumunu yiikseltmek ve personeli siirekli
gelistirmek ve okul etkinliklerini yakin ve uzak g¢evre ile isbirligi halinde
iyilestirmektir. Okula dayali yonetimle, egitim-6gretimi gelistirmek amaciyla
okul diizeyinde yetki ve sorumluluklar artmakta, 6zerklik ve katilimli karar
almaya dayali, okullar1 temel karar alma birimi olarak kabul eden yeni bir
egitim yonetimi anlayisi bicimlendirilmektedir (Balci, 2001, 202-203; Young,
1989; Oswald, 1995; Ozden, 2008, 83-85; Aytac, 2000, 70-71). Bu durumun
okullarin kendi kendilerini yonetme, denetleme daha da Gtesinde
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degerlendirme etkinliklerini giiclendirmeleri gerektigine isaret ettigi
distiniilmektedir.

MacBeath (1999, 2); MacBeath, Schratz, Mauret ve Jakobsen (2000, 93)
okul gelisimi ve degerlendirilmesinin ti¢ boyutu (Okul Degerlendirme Kiip
Modeli) oldugunu ifade etmektedir. Boyutlar Sekil 1'de somutlagtirilmistir.
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Modele gore (Sekil 2), okullarin gelistirilmesi yukaridan asagi, dis
degerlendirme (siyasiler, medya, genel anlamda tim vergi miikelleflerinin
sagladigi denetim mekanizmalari) ve asagidan yukari, okullarda yapilan 6z-
degerlendirme ve Bakanliga ve yerel yonetimlere bagl miifettislerce saglanan
i¢c degerlendirme arasinda kurulan denge ile saglanir. I¢ degerlendirme
mekanizmalar1 ile okulun ihtiyaciolan destek saglanmakta ve okullar dig
degerlendirme mekanizmalarimin baskilarina hesap verebilir duruma gelerek
karsilik verebilmektedir. Okullarin kendi kendilerini degerlendirmesi olarak
“dzdegerlendirme”, diinyada ekonomik yonden avantajli iilkelerin en 6nem
verdikleri etkinliklerin basinda gelmeye baslamistir. Okul
degerlendirmelerinin, kalite giivencesi ve etkililik ile izlendigi,bunlara iliskin
gostergelerin uluslararasi karsilastirmalardan elde edildigi OECD ve UNESCO
aragtirmalarina yatirim yapan devletlerde, 6grenci performansi ya da daha
mikro diizeyde 6grenci basarisi, uluslararasi uygulanan sinav sonuglari ile
izlenmektedir (Ornegin,Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilimleri Egilimleri
Caligmasi -Trends in International Mathematics and Science Study [TIMSS]),
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi -Program for International
Student Assessment [PISA])- ve Uluslararasi Okuma Becerileri Gelisimi
Caligmasi -Progress in International Reading Literacy Study( [PIRLS]- gibi
uygulamalardan elde edilen sonugclar, iilkede bilgi ve beceriyi, egitimsel
amaglarin gergeklestirildigini gosteren anahtar veri olarak kabul edilmektedir).
Ancak, yapilan tiim bu ¢aligsma ve uygulamalar ekonomik yonden maliyetlidir.
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Yapilan sinavlar iilkelerdeki 6gretim programlari ile uyusmamaktadir. Hesap
verme yoOniinden egitim sisteminin, sistemi disaridan degerlendirenlere
(siyasiler, medya, isverenler, tiim vergi miikellefleri gibi) hesap verme
sorumlulugu vardir. Okul gelisimi yoniinden de yapilan uluslararasi
degerlendirmeler okul bazinda gerekli ve yeterli bilgiyi saglamamaktadir. Bu
nedenlerle, ekonomik yonden avantajli iilkelerde ulusal politika baglaminda,
okullarin kendi kendilerini degerlendirecekleri ve sonuglari ile 6z-
degerlendirme yapabilecekleri ve bunu i¢ degerlendirmenin diger unsurlar ile
islevsel kilip gelisme stratejilerine yansitabilecekleri ve bu dogrultuda dig
degerlendirme mekanizmalarina somut veriler saglayabilecekleri, ozetle 6z
degerlendirmeye dayali hesap verebilir yeni model arayis1 vardir (MacBeath,
1999, 104-105).

Hopkins’e (2001,19-22) gore, etkili okullarin sekiz temel 6zelligi vardir.
Bu 6zelliklerden biri de hesap vermedir. Bu 6zellikleri ile etkili okullar, tim
calisanlar1 ve diger paydaslariyla birlikte olusturduklar1 vizyon ve misyonu
olan, 6grenmeye ve Ogretmeye odaklanan, bu dogrultuda tesvik edici ve
giivenli 6grenme ortami sunan, 6grenci bagarist yoniinden yiiksek beklentileri
olan, sunulan egitimi gelistirmek adina yaptig1 tiim uygulamalar1 ve tilkede
egitimden beklenen tiim sonuglari da kapsayacak sekilde hesap veren, 6grenen
orgiitlerdir.

Kamu y6netiminin bir pargasi olan ve Tiirkiye’de de kamu yonetimi
anlayigina iliskin tartismalarin son yillarda odak noktasi haline gelen hesap
vermenin Turk Egitim Sisteminin de bir parcasi haline getirilmesi, egitim
yoneticilerinin en biiyiik sorumluluklarindan biri olarak goriilmektedir. Bu
calismanin problemi, Tiirk egitim sisteminde yasa ve yonetmeliklerle
belirlenen ve okullarda uygulanmas: istenen hesap verebilirlikle baglantili
Olciitlerin, kamu ve 6zel ilk6gretim okullarinda gorev yapan egitimcilerce
benimsenme ve uygulanabilirliginin ne oldugunu tespit etmektir. Bu
baglamada, ilkogretim okulu yo6netici ve dgretmenlerinin okullarinda hesap
verebilirligin; 6grenci basarisini artirmak, egitim-6gretimde egitim hakki,
firsat esitligi saglamak, okul paydaslarina yonelik sorumluluklarini yerine
getirmek, gelisme kapasitesi saglamak, kaynaklarimi etkili ve verimli
kullanmak boyutlarini benimseme ve uygulanabilir bulma diizeyleri; ve hesap
vermeye iligkin belirlenen boyutlar1 benimseme ve uygulanabilir bulma
diizeylerinin, okuldaki gorevlerine, ¢alistiklart okulun kamu ya da 6zel okul
olmasina gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini bulmak bu arastirmanin
amacidir.
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Yontem
Arastirma Deseni Evren ve Orneklem

Egitimde hesap verebilirligin arastirmaya katilanlarin goriislerine gore
benimsenme ve uygulanabilme diizeylerini ortaya koymay1 amaglayan bu
arastirmada, nedensel karsilastirma yontemi kullanilmig ve bu amagla tarama
yapilmigtir. Nedensel karsilastirma yontemi, bir davranis kalibinin olast
nedenlerini, bu kaliba sahip olanlarla benzer nitelikteki olmayanlari
karsilastirarak bulmayi, var olan durumu aynen resmetmeyi amaglar (Balci,
2004, 228; Karasar, 2002, 89-90).

Aragtirmanin hedef evrenini, Tiirkiye’deki kamu ve 6zel ilkégretim
okullarinda ¢alisan yoneticiler (mudir ve miidir yardimcilarl) ve
ogretmenlerden olusturulmustur. Secilen 6rneklemin Tiirkiye’yi temsil
edebilmesi i¢in baglangigta; a) cografi bolge ve b) gelismislik diizeyleri esas
alimmistir. Bu baglamda, cografi bolge ve illerin belirlenmesinde Tiirkiye
Istatistik Kurumu’nun Istatistiki Bélge Birimleri Siniflamas1 (IBBS, 2005)
olciitleri esas almmustir. Orneklemde yer alacak sayilar Cochran’in (1962, akt:
Balci, 2004, 95) tabakali 6rneklemede 6rneklem biiyiikligiinii saptamada
yaygin olarak kullanilan formiilii ile hesaplanmigtir. Belirlenen 6lgiitler

dogrultusunda alandan dénen 6l¢ek sayis1 1597°dir (Tablo 1).

Tablo 1. Arastirma Kapsaminda illere Gonderilen ve Toplanan Degerlendirmeye
Uygun Olgek Sayilari

KAMU OZEL

BOLGE  Orneklemde Dénen Opleklcmde Dénen Orneklemde Dénen (")fneklemde Dénen
Y onetici Olgek  Ogretmen  Olgek Y onetici Olgek  Ogretmen  Olgek

Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Istanbul 114 117 104 106 170 172 218 220
Bat1 20 19 21 21 11 10 13 13
Marmara
Ege 54 47 58 52 44 35 60 53
Dogu 40 38 42 43 35 33 42 42
Marmara
Bat1 31 32 31 30 18 18 21 21
Anadolu
Akdeniz 47 37 45 32 21 18 25 39
Orta 25 20 23 25 11 7 15 15
Anadolu
Bati 23 18 26 18 12 11 14 9
Karadeniz
Dogu 24 23 21 19 4 4 6 6
Karadeniz
Kuzeydogu 14 14 17 16 3 6 5 5
Anadolu
Ortadogu 21 14 23 19 6 4 9 4
Anadolu
Giineydogu 37 26 39 33 16 11 22 22
Anadolu
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12 BOLGE 450 405 450 414 351 329 450 449
Alandan Beklenen Toplam Olgek Sayist: 1701
Alandan Dénen Toplam Olgek Sayisi: 1597

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Analizi

Aragtirmada, egitimde okul gelistirme araci olarak hesap vermenin
arastirmaya katilanlar tarafindan benimsenme ve uygulanabilirlik diizeyini
belirlemek tizere veri toplama araci olan "Egitimde Okul Gelistirme Araci
Olarak Hesap Verebilirlik Olgegi" arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu
baglamda, kamu orgiitlerinde ve kar amaci giitmeyen Orgiitlerde stratejik
planlama ve yonetim sistemi olarak kullanilan ve 901 yillarda Kaplan ve
Norton (1996) tarafindan diizenlenen "Dengelenmis Puan Kartlari"nin
(Balanced Scorecard) egitim orgiitleri olan okullarda da uygulanabilecegi
ongoriilmiistiir. Isletmeler igin hazirlanan Dengelenmis Puan Kartlarinin
icerdigi sistem oOrgiite ait finansal ¢iktilari, isin yapilma stirecini, miisteri
memnuniyetini ve Orglitsel gelisme ve 6grenmeyi kapsamaktadir. Bu sistem
Baldrige Ulusal Kalite Program1 (Baldrige National Quality Program, 2003, 8)
yardimi ile egitime aktarilmistir ve giinimiizde Mikkemmellik Modeli
(European Foundation for Quality Management [EFQM]) olarak
bilinmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci, Puan Kartlarini kullanarak kartlarin
egitimle iliskili bes boyutla iliskilendirilebilecegini diistinmiistiir. Okullarda,
ogrencilerin 6grenme iriinlerinin-kazanimlarinin, uygun 6grenme ortaminin
saglanmasi ve bu dogrultuda her 6grenciye esit 6grenme firsati sunulmasinin,
6grenciye, ailesine ve topluma sorumluluklarin, 6rgiitiin gelisme kapasitesinin,
kaynaklarin etkili kullanilmasinin, arastirmaya katilanlarin gorisleri
dogrultusunda degerlendirmek i¢in hazirlanan 6l¢ek baslangicta 87 maddeden
olusmus, bu haliyle uzman goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarindan alinan
gortisler dogrultusunda 6n uygulamaya hazir hale getirilen 6l¢ek, hesap
vermeye iliskin belirlenen; "Ogrencilerin Akademik Basaris1", "Egitim
Ogretim — Egitim Hakki, Firsat Esitligi"."Okul Paydaslarina Iliskin
Sorumluluklar","Okul Orgiitiiniin Gelisme Kapasitesi") ve "Kaynak
Kullanim1" boyutlarina iligkin benimseme ve uygulanabilir bulma diizeyini
saptamak {izere birbirinden bagimsiz bes boyuttan olugsmaktadir. Elde edilen
olgek il onay1 ile Ankara merkez ilkdgretim okullarinda gére yapan okul
idarecisi (4 okul miidiirii, 46 mudiir yardimcisi) ile 6gretmenden (N=88)
toplanan verilerle 6n uygulamasi gergeklestirilen 6lgegin her boyutu bir alt
Oleek gibi distunildiginden her baslik altindaki maddelere 6lgeklerin yapi
gecerliligi icin faktor analizi (Temel Bilesenler Analizi) teknigi uygulanmaistir.
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On uygulama sonuglarina gore, faktor yiik degerleri .45 ile .86 arasinda degisen
ve 5 alt boyuttan olusan ve madde elemesi yolu ile 64 maddeye diisen 6l¢egin, i¢
tutarlilik katsayilarinin faktorler altinda sirastyla .83, .85, .92, .92, .91 oldugu,
bu hali ile dlgegin yiiksek derecede giivenilir bir dlcek oldugu anlasilmistir
(Balc1, 2004, 242; Kalayci, 2006, 322; Akgiil ve Cevik, 2003, 428; Ozdamar,
2004, 628).

Yonetici ve 6gretmenlerin 6lgekteki ifadelere tepkilerini belirlemede
besli Likert derecelendirme &lgegi kullanilmistir. Olgekte benimseme
diizeyinde, (5) Tamamen Katiliyorum'dan ..., (1) Hi¢ Katilmiyorum'a;
uygulanabilir bulma diizeyinde, (5) Tamamen Uygulanabilir'den,...(1) Hi¢
Uygulanamaz segenekleri bulunmaktadir. Arastirma da besli derecelendirme
O0l¢cegine uygun olarak elde edilen agirlikli ortalama puanlarin
derecelendirilmesi ve yorumlanmasi igin 6lgeklerde yer alan segeneklerin
sinirlar1 verilen agirliklari: 4.20-5.00 Tamamen Benimsiyorum
(Katiliyorum)/Uygulanabilir, 3.40-4.19 Cogunlukla Benimsiyorum
(Katiliyorum)/Uygulanabilir, 2.60-8

3.39 Kismen Benimsiyorum (Katiliyorum)/Uygulanabilir, 1.80-2.59 Az
Benimsiyorum (Katiltyorum)/Uygulanabilir, 1.00-1.79 Hi¢ Benimsemiyorum
(Katilmiyorum)/Uygulanamaz araliklar1 kullanmilmigtir (Balci, 2004, 220).
Olgekte "Diizenli araliklarla simiftaki tiim ogrencilerin akademik gelisim
diizeylerini gosteren analizleri, uygun garafiklerle sinifin bir yerinde
sergilemek.", "Bireysel 6grenme farkliliklarin1 gézetmek." "Ttim 6grencilre
etnik koken, dil, din, cinsiyet, ailesinin sosyo ekonomik diizeyi ayirimi
yapmaksizin esit davranmak.", "Okulda alman tiim karalara iliskin okul
toplumunu yazili bilgilendirmek.", "Cogunlugun aldig1 karalar1 uygularken,
farkli ya da mualif goriislerin degerine inanmak." "Okul giderlerini okul
panolarinda herkesin gorebilecegi sekilde sergileme." gibi olumlu ifadeler
bulunmaktadir.

Verilerin istatistiksel analizinde SPSS 19.0 paket programi
kullanilmigtir. Arastirmada, arastirmaya katilanlarin "Egitimde Okul
Gelistirme Araci Olarak Hesap Verme (Verebilirlik)" ye iliskin toplam bes
baslik altinda toplanan maddelere aragtirma kapsaminda belirlenen gorev, okul
tiirti ve okulun bulundugu bolge bagimsiz degiskenlerine gére hem benimseme
hem de uygulanabilir bulmalarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigi, okuldaki gorevlerine ve okul tiiriine gore Iliskisiz
Ormeklemlerde T-Testi ile; Bolgelere gore, Tek Faktorlii Anova Testi ile
simamistir. Varyans analizleri sonuglarinin anlamli ¢ikmasi durumunda farkin
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kaynagini belirlemek amaciyla LSD Testi, Levene Testi sonuglarina gore
homojenligin saglanamadigi durumlarda Dunnet's T3 testleri kullanilmas,
normallik elde edilemedigi durumlarda sonuglara z puanlar1 eklenmistir.

Bulgular

Aragtirmada 6lcek maddeleri bes boyut altinda aragtirmaya katilan
ilk6gretim okulu yonetici ve 6gretmenlerinin 6lcek maddelerine benimseme ve
uygulanabilirlik diizeyinde verdikleri cevaplar dogrultusunda gorevlerine
(yonetici-6gretmen), gorev yaptiklar: okulun tiiriine (kamu-6zel) ve okulun
bulundugu bolgeye gore tek tek degerlendirilmis ve basliklar altinda
sunulmustur.

Ogrencilerin Akademik Basarisina iliskin Sonuclar

Bu baglaminda belirlenen maddelerden arastirmaya katilanlarin, en ¢ok
benimsedikleri maddenin "Ogrencilerin iinite sonunda yaptiklari
degerlendirmelerden yararlanarak eksik alanlar1 belirlemek." oldugu uygulama
diizeyinde ise en ¢ok uygulanabilir bulduklar1 maddenin "Ogrenci basarisinin
cesitli 6lgme araclar ile (sinav, performans gorevi, performans odevi)
degerlendirme Oncesinde degerlendirme ol¢iitlerini 6grencilere duyurmak"
oldugu anlagilmistir.

Arastirmaya katilanlarin, 6grencilerin akademik basarisina iligkin
yapilacaklar1 benimseme ve uygulanabilir bulma diizeyleri arasinda "goérev"
bagimsiz degiskenine gore farkin incelenmesinde kullanilan t-testi sonuglari
(Tablo 2), 6grencilerin akademik basarisina iliskin yapilacaklar1 hem
benimseme (t(1595=6.05, p[1.05) hem de uygulanabilir bulma diizeyleri
(t(1595=3.82, p[1.05) arasinda fark oldugunu (Tablo 2) gostermektedir.

Tablo 2. Gorev Degiskenine Gore Ogrencilerin Akademik Basarisina Iliskin
Yapilacaklar1 Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyi T-Testi Sonuglari

Girev N X S sd t p
Benimseme Yonetici 734 4.35 .54 1595 6.05 .000
Ogretmen 863 4.17 .60
Uygulanabilir _Yonetici 734 3.97 .65 3.82 .000
Bulma Ogretmen 863 3.84 .68

Ogrencilerin akademik basarisina iliskin yapilacaklari yonetici grup (y =
4.35) "tamamen", 6gretmen grup (6 = 4.17) "¢ogunlukla" benimsemektedir.
Hem yonetici grup (y = 3.97), hem 6gretmen grup (6 = 3.84) uygulamalari
"cogunlukla" uygulanabilir bulmaktadir. Konuya iliskin yoénetiler
Ogretmenlere daha olumlu goriislere sahipdirler.
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Okul tirt degiskenine gore. arastirmaya katilanlarin en ¢ok
benimsedikleri madde "Ogrencilerin iinite sonunda yaptiklari
degerlendirmelerden yararlanarak eksik alanlari belirlemek" iken
uygulanabilirlik diizeyinde hem kamu okullarinda hem de 6zel okullada en
uygulanabilir madde "Ogrenci basarisinin gesitli 6lgme araglari ile (sinav,
performans gorevi, performans 6devi) degerlendirme 6ncesinde degerlendirme
Olgiitlerini 6grencilere duyurmak" tir. Yapilacaklarin benimseme ve
uygulanabilir bulma diizeyleri t-testi sonuclari incelendiginde, arastirmaya
katilanlarin yapilacaklar1 benimseme diizeyleri (t(1595)=11.040, p(1.05) ve
uygulama diizeyleri (t(1595)=15.458, p[J.05) arasinda fark oldugu; 6zel
ilkogretim okullarinda gorev yapan katilimcilarin 6grencilerin akademik
basarisina iligkin yapilacaklar1 "tamamen" (6 = 4.41), kamu ilkogretim
okullarinda gorev yapan katilimcilar ise "g¢ogunlukla" (k = 4.10)
benimsedikleri; uygulama diizeyinde ise 6zel ilkogretim okullarinda gérev
yapan katilimcilarin 6grencilerin akademik basarisina iliskin yapilacaklari (6 =
4.15), kamu ilk6gretim okullarinda gérev yapan katilimcilara (k = 3.66) gore
daha ¢ok uygulanabilir bulduklari anlagilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Okul Tiirii Degiskenine Gére Ogrencilerin Akademik Basarisma iliskin
Yapilacaklar1 Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyleri T-Testi Sonuglar1

Okul Tiirii N X S sd t P
Benimseme Kamu 819 4.10 .62 1595 11.040 .000
Ozel 778 4.41 49
Uygulanabilir Kamu 819 3.66 .66 15.458 .000
Bulma Ozel 778 4.15 .59

Okullarin bulundugu bélge degiskenine gore. katilanlarin okullarinin
bulundugu “bolge”ye goére 6grencilerin akademik basarisina iliskin
yapilacaklar1 benimseme diizeyine iliskin gorisleri (F(11-1585)=2.648,
p[1.0042) arasinda fark oldugu ancak, uygulamaya iliskin gortsleri (F(11-
1585)=2.442,p>.0042) arasinda fark olmadig1 anlagilmaktadir (Tablo 4).
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Tablo 4. Okullarin Bulundugu Bolge Degiskenine Gore Ogrencilerin Akademik
Basarisina Iliskin Yapilacaklart Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyi Anova
Sonuglari

Bolge N X S Sd F p Gruplar arasi
fark
1. Istanbul 615 4.30 .57 11 2.648 .002 1-4,
2. Bati Marmara 63 4.23 57 1585 1-8,
3. Ege 187 4.34 .53 1-1
4. Dogu Marmara 156 425 53 2-8
g 5. BatiAnadolu 101 419 55 3-5-
g _6. Akdeniz 126 421 64 3-6,
g€ 7. OrtaAnadolu 67 420 51 3-8,
€ 8. Bati Karadeniz 56 399 58 g};
o 9. Dogu Karadeniz 52 4.28 .57 :
10. Kuzeydogu Anadolu 41 215 60 g:g
11. Ortadogu Anadolu 41 4.07 .85 89
12. Guneydogu Anadolu 92 4.18 .60
Toplam 1597  4.25 .58
1. Istanbul 615 3.96 .68 2.442 .005 -
2. Bati Marmara 63 3.97 .66
© 3. Ege 187 3.96 .61
E "4.Dogu Marmara 156 3.83 64
@ _5.BatiAnadolu 101 3.87 65
= 6. Akdeniz 126 3.83 .66
% 7. Orta Anadolu 67 3.80 .68
s 8. Bati Karadeniz 56 3.67 .60
S 9. Dogu Karadeniz 52 4.01 .59
2 10. Kuzeydogu Anadolu 41 376 67
> 11.Ortadogu Anadolu 41 368 .77
12. Guneydogu Anadolu 92 3.84 .78
Toplam 1597  3.90 .67

Benimseme diizeyinde gruplar arasi farkin, hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamak igin yapilan LSD test sonuclarmna gore, istanbul Bélge ile
Bati Karadeniz ve Ortadogu Anadolu; Batt Marmara ile Bat1 Karadeniz; Ege ile
Bati Anadolu, Akdeniz, Bat1 Karadeniz, Ortadogu Anadolu ve Giineydogu
Anadolu; Dogu Marmara ile Bat1 Karadeniz; Akdeniz ile Bati Karadeniz; Bat1
Karadeniz ile Dogu Karadeniz arasinda fark oldugu anlagilmaktadir. Tablo 19
incelendiginde 6grencilerin akademik basarisina iliskin yapilacaklari en ¢ok
benimseyen Istanbul Bolgesinde goérevli katilimeilar (= 4.30), bolim
ortalamalarma gore gorece en ¢ok uygulanabilir bulan ise Dogu Karadeniz
Bolgesinden aragtirmaya katilanlardir (=4.01).

Egitim-6gretim: Egitim Hakki- Firsat Esitligi

Arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin "Egitim Hakk1" baglig
altinda yer alan maddelerden en ¢ok benimsedikleri ve uygulanabilir bulduklar
madde "Ogrenciye iliskin tiim degerlendirmelerde agik, adil,
gerekcelendirebilir olmak"tir. Maddeyi hem yoneticiler (y = 4.78), hem
O6gretmenler (6 = 4.77) "tamamen" benimsediklerini ve "tamamen"
uygulanabilir (=4.41; =4.47) bulduklarini ifade etmislerdir. Hem yoneticilerin
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hem de 6gretmenlerin aragtirma 6l¢eginde firsat esitligi basligi altinda yer alan
maddeler i¢inde en c¢ok benimsedikleri (y = 4.88; 6 = 4.90) ve en ¢ok
uygulanabilir bulduklari (y = 4.67; 6 = 4.75) madde "Tiim 6grencilere, etnik
koken, din, dil, cinsiyet, ailesinin sosyo-ekonomik diizey ayrimi1 yapmaksizin
esit davranmak." tir.

Gorev, okul tiirii degiskenlerine goére yapilan t testi sonuglarina gore,
aragtirmaya katilanlarin "goérev" bagimsiz degiskenine gore, egitim hakkina
iliskin yapilacaklart benimseme diizeyleri arasinda farkin oldugu (t(1595=3.04,
p.05; z=-29.51); uygulama diizeyinde ise okul yonetici ve 6gretmenlerinin
gorisleri arasinda fark olmadigi (tases=.311, p[1.05; z =-29.51) anlagilmistir
Arastirmaya katilan yoneticiler (y =4.65) 6gretmenlere (6 =4.57) gore, egitim
hakkina iliskin yapilacaklar1 daha ¢ok benimsemektedir.. Firsat esitligi
baglaminda ise, arastirmaya katilanlarin yapilacaklar1 ne benimseme
(tas9=1.312, p[1.05; z =-52.46), ne de uygulanabilir bulma (tases=1.412,
p0.05; z =-21.31) diizeylerine iliskin yonetici ve Ogretmenlerin goriigleri
arasinda fark olmadigi anlasilmaktadir (Tablo 5).

Tablo 5. Gorev Degiskenine Gore Egitim Hakki ve Firsat Esitligine Iliskin
Yapilacaklar1 Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyleri T-Testi Sonuglari

o Gorev N X S sd t p
o2 Benimseme Yonetici 734  4.65 .47 1595 3.04 .002
iz Ogretmen 863  4.57 .54
Uygulanabilir Bulma Yonetici 734 4.12 .76 311 .756
Benimseme Gorev 734 4.79 42 1.312 .190
Yonetici 863 4.82 40
_g = Uygulanabilir Bulma Ogretmen 734 4.40 .63 1.945 .052
LEJ»g Yonetici 863 4.47 .63

Arastirmaya katilanlarin "okul tiirii" bagimsiz degiskenine gore egitim
hakkina iliskin yapilacaklar1 hem benimseme (t(1595=7.163, p[1.05; z=-29.51)
ve uygulanabilir bulma diizeyleri (ta1595=10.968, p[1.05), arasinda farkin
oldugu 6zel ilkogretim okullarinda gérev yapan katilimcilarin egitim hakkina
iliskin yapilacaklar1 (6 = 4.70) kamu ilkogretim okullarinda gorev yapan
katilimcilara (k = 4.52) gore daha ¢ok benimsedikleri 6zel ilkogretim
okullarinda gorev yapan katilimcilarin 6grencilerin egitim hakkina iligkin
yapilacaklar1 (6 =4.32) kamu ilkdgretim okullarinda gorev yapan katilimcilara
(k=3.91) gore daha ¢ok uygulanabilir bulduklari anlagilmistir. Firsat esitligine
iliskin olarak da arastirmaya katilanlarin "okul tiirii" bagimsiz degiskenine gore
yapilacaklar1 benimseme diizeyleri (t(1595=4.867, p[1.05; z =-52.46) ile
uygulanabilir bulma diizeyine iliskin goriisleri arasinda fark oldugu
(ta595=6.415, p1.05, z =-21.31); ozel ilk6gretim okullarinda gorev yapan
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katilimeilari firsat esitligine iligskin yapilacaklar1 (6 = 4.86) kamu ilkdgretim
okullarinda gorev yapan katilimcilara (k = 4.76) gore daha ¢ok benimsedikleri
ve daha ¢cok uygulanabilir bulduklari anlasilmistir (6 =4.54; k=4.34) (Tablo 6).

Tablo 6. Okul Tiiriine Gore Egitim Hakki ve Firsat Esitligine iliskin Yapilacaklart
Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyleri T-Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X S sd t p

Benimseme Kamu 819 4.52 .57 1595 7.163 .000
Ez Ozel 778 4.70 43
o Uygulanabilir Kamu 819 3.91 .78 10.968 .000
w = Bulma Ozel 778 4.32 .68

Benimseme Kamu 819 4.76 46 4.867 .000
- Ozel 778 486 34
2= Uygulanabilir Kamu 819 4.34 .64 6.415 .000
w o bulma Ozel 778 4.54 .60

Aragtirmaya katilanlarin okullarimin bulundugu "bélge"ye gore egitim
hakkina iliskin yapilacaklart hem benimseme (Fai-1585=1.345, p>.0042; z =-
29.51) hem de uygulanabilir bulma (Fi-1585=1.532, p>.0042) diizeyleri
arasinda farkin olmadigi anlasilmstir.

Tablo 7. Okullarin Bulundugu Boélge Degiskenine Gore Firsat Esitligine Iliskin
Yapilacaklar1 Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyleri Anova Sonuglar1

Bolge N X S Sd F p Gruplar arasi
fark
1. Istanbul 615 4.82 .38 1 3.523 .000 1-9,1-11
2. Bati Marmara 63  4.81 .35 1585 2-11
3. Ege 187 4.87 28 3-5, 3-6,3-10,
4. Dogu Marmara 156 4.82 43 ZH
o 5. Bati Anadolu 101 4.74 45 5-9. 5-11
£ 76 Akdeniz 126 4.76 47 6-9, 6-11
g 7. OrtaAnadolu 67  4.86 31 7-11
'S 8.Bati Karadeniz 56  4.77 .34 8-9, 8-11
@ "9 Dogu Karadeniz 52 4.93 17 9-10, 9-11
10. Kuzeydogu Anadolu 41 4.71 .56 110:112
11. Ortadogu Anadolu 41 4.52 .90
12. Giineydogu Anadolu 92 4.81 .35
Toplam 1597  4.81 41
1. Istanbul 615 4.46 .66 2.723 .002 1-5,1-8, 1-10,
2. Bati Marmara 63 4.57 45 1-1
3. Ege 187 4.52 58 2-4, 2°5, 2-8,
£ 4. Dogu Marmara 156 4.38 .66 541103-25;12%-8
2 5. BatiAnadolu 101 4.33 .66 3-16, 311
= 6. Akdeniz 126 4.44 .57 4-9
% 7. Orta Anadolu 67 4.41 .64 5-9
S 8. Bati Karadeniz 56 4.28 .61 6-11
3 9. Dogu Karadeniz 52 4.63 46 g-?o o011
2 10. Kuzeydogu Anadolu 41 4.24 .56 Bk
11. Ortadogu Anadolu 41 4.21 .69
12. Giineydogu Anadolu 92 4.43 .62
Toplam 1597 444 .63

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilanlarin okullariin bulundugu
"bolge"ye gore firsat esitligine iliskin yapilacaklar1 benimseme diizeyine
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iligkin gortisleri arasinda fark oldugu (F1-1585=3.523, p[1.0042; z =-52.46)
anlagilmaktadir. Yapilan LSD testine gore egitimde firsat esitligine iligkin
yapilacaklar1 benimseme diizeyinde Ortadogu Anadolu'dan arastirmaya
katilanlarla diger tiim bolgelerden arastirmaya katilanlar arasinda fark oldugu
anlasilmaktadir. Benimsemeye iliskin ortalama puanlar incelendiginde
Ortadogu Anadolu boélgesinden arastirmaya katilanlar diger bolge
katilmecilara goére egitimde firsat esitligine iliskin yapilacaklari en diisiik
diizeyde (= 4.52) benimseyen gruptur. "Bolge"ye gore firsat esitligine iligkin
uygulanabilirlik diizeyine iligkin katilimcilarin goriisleri arasinda fark oldugu
(Fa1-1585=2.723, p[1.0042; z =-21.31) anlasilmaktadir. Yapilan LSD testine
gore egitimde firsat esitligine iliskin uygulanabilir bulma diizeyinde, Istanbul
Bolgesinden arastirmaya katilanlar ile Bati Anadolu, Bati Karadeniz,
Kuzeydogu Anadolu ve eydogu Anadolu bolgelerinden katilanlar arasinda;
Bati Marmara ile Dogu Marmara, Bati Anadolu, Bat1 Karadeniz, Kuzeydogu
Anadolu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinden katilanlar arasinda; Ege
Bolgesinden katilanlar ile Dogu Marmara, Bati Anadolu, Bati Karadeniz,
Kuzeydogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu Bélgelerinden katilanlar
arasinda; Bati1 Anadolu ile Dogu Karadeniz bolgelerinden katilanlar arasinda;
Akdeniz ile Ortadogu Anadolu Boélgelerinden katilanlar arasinda; Bati
Karadeniz ile Dogu Karadeniz'den katilanlar arasinda; Dogu Karadeniz ile
Kuzeydogu Anadolu ve Ortadogu Anadolu'dan katilanlar arasinda firsat
esitligine iliskin yapilacaklar1 uygulanabilir bulmalarma iliskin gorisleri
arasinda fark oldugu anlasilmistir.

Okul Paydaslarma Iliskin Sorumluluklar

Arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin goriislerine gore en ¢ok
benimsedikleri (y =4.85, (6 =4.78) ve en ¢ok uygulanabilir bulduklar1 (y=4,69,
6=4,64) madde "Ogrencinin okula devam durumu hakkinda velisini haberdar
etmek" tir.

Arastirmaya katilanlarin okul paydaslarina iliskin sorumluluklarina
iligkin yapilacaklart benimseme ve uygulanabilir bulma diizeyleri arasinda
"gorev" bagimsiz degiskenine gore t-testi sonuglart (Tablo 8), hem benimseme
(tas95=3.367, pl1.05, z =-26.23) hem de uygulanabilir bulma diizeyleri
(t(1595=2.528, p[1.05) arasinda fark oldugunu géstermistir.
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Tablo 8. Gorev Degiskenine Gore Okul Paydaslarma Iliskin Sorumluluklar
Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyleri T-Testi Sonuglari

Goérev N X S sd t p
Benimseme  Yoénetici 734 4.62 44 1595 3.367 .002
Ogretmen 863 4.54 .50
Uygulanabilir _Yénetici 734 4.26 .60 2.528 .001
bulma Ogretmen 863 4.18 67

Okul paydaslarina iliskin sorumluluklar1 hem yo6netici grup (y = 4.62),
hem de 6gretmen grup (6 = 4.54) "tamamen" benimsemekte; yonetici grup
uygulamalari "tamamen" (y = 4.26) uygulanabilir bulurken, okul paydaslarina
iligkin sorumluluklar1 &gretmenler (6 = 4.18) "¢ogunlukla" uygulanabilir
bulmaktadir.

"Okul tiirii" bagimsiz degiskenine gore farkin incelenmesinde kullanilan
t-testi sonuclar1 yapilacaklari benimseme diizeyleri arasinda farkin oldugu
(t(1595=8.649, p<.05; z =-26.23), ozel ilkogretim okullarinda gorev yapan
katilimcilarin okul paydaslarina iliskin sorumluluklar baglaminda
yapilacaklar1 (= 4.68) kamu ilkdgretim okullarinda gérev yapan katilimcilara
(=4.48) gore daha ¢ok benimsedikleri anlasilmistir. Her iki grupta yapilacaklari
"tamamen" benimsediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 9. Okul Tiirii Degiskenine Gore Okul Paydaslarma iliskin Sorumluluklar:
Benimsenme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyleri T-Testi Sonuglar1

Okul Tirii N X S sd t p
Benimseme Kamu 819 4.48 .53 1595 8.649 .000
Ozel 778 468 .39
Uygulanabilir bulma Kamu 819 4.01 .66 14.048 .000
Ozel 778 444 54

Yine uygulama diizeyinde de goriisler arasinda farkin oldugu
(t(1595)=14.048, p<05), ozel ilk6gretim okullarinda goérev yapan
katilimcilarin okul paydaslarina iliskin sorumluluklar baglaminda
yapilacaklar1 (6 = 4.44) “tamamen* uygulanabilir bulurken, kamu ilkogretim
okullarinda gorev yapan katilimcilar (k = 4.01) “cogunlukla” uygulanabilir
bulduklari anlagilmigtir (Tablo 9).

“Bolge” bagimsiz degiskenine gore farkin incelenmesinde kullanilan
varyans analizi sonuglari Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Bolge Degiskenine Gére Okul Paydaslarina iliskin Sorumluluklar
Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeleri Anova Sonuglari

Bolge N X S Sd F p Gruplfar
arasi fark
1. Istanbul 615 4.63 .46 " 3.292 .000 1-7,1-8,
2. Bati Marmara 63 4.57 .39 1585 1-11, 112
3. Ege 187 4.65 43 2-11
4. Dogu Marmara 156 4.57 47 3-7, 3-8,
g 5. Bati Anadolu 101 4.55 44 3-11, 3-12
8 _6.Akdeniz 126 4.54 51 4-1
g€ _7.0OrtaAnadolu 67 4.46 45 5-11
£ 8 Bali Karadeniz 56 4.49 45 8'11
m 9. Dogu Karadeniz 52 4.60 42 :
10. Kuzeydogu Anadolu 41 4.53 .51
11. Ortadogu Anadolu 41 4.33 .87
12. Giineydogu Anadolu 92 4.46 .46
Toplam 1597 4.58 48
1. Istanbul 615 4.30 .64 3.925 .000 1-4,1-5,
2. Bati Marmara 63 4.34 .52 1-8, 1-10,
s _3-Ege 187 4.27 .57 1-11,1-12
£ 4. Dogu Marmara 156 417 67 2-5, 2-8,
2 _5.BatiAnadolu 101 413 63 2-10,2-11,
= 6. Akdeniz 126 4.20 62 2-12
S _7.OrtaAnadolu 67 4.15 65 3-8, 3-10,
& 8. Bati Karadeniz 56 3.98 66 3-11,3-12,
S 79 Dogu Karadeniz 52 430 52 gu
4 10. Kuzeydogu Anadolu 41 4.05 .62 6:8 6-11
> 11. Ortadogu Anadolu 41 3.89 .75 7_1j|
12. Giineydogu Anadolu 92 4.10 .72 8-9
Toplam 1597  4.22 .64 9-11

"Bolge" bagimsiz degiskenine gore, okul paydaslarina iliskin
sorumluluklar baglaminda yapilacaklar1 benimseme diizeyinde fark oldugu
(Fa1-1585=3.292, p1.0042; z =-26.23) anlasilmaktadir. Yapilan LSD testine
gore okul paydaslarina iliskin sorumluluklar baglaminda yapilacaklar1 diger
bolgelerle mukayese edildiginde Ortadogu Anadolu Bolgesinden katilanlarla
hemen hemen diger tiim bolgelerden katilanlar arasinda fark vardir ve bu grup
okul paydaslarma iliskin sorumluluklar baglaminda yapilacaklar1 en az
benimseyendir (=4.43). Yine tabloya (Tablo 10) goére, arastirmaya katilanlarin
okullariin bulundugu "bolge"ye gore okul paydaslarina iliskin sorumluluklar
baglaminda yapilacaklart uygulanabilir bulma diizeyine iligkin goriisleri
arasinda fark oldugu (F1-1585=3.925, p[1.0042) anlasilmaktadir. Yapilan LSD
testine gore okul paydaslarina iligkin sorumluluklar baglaminda yapilacaklar
uygulanabilir bulma diizeyi diger bélgelerle mukayese edildiginde Ortadogu
Anadolu Bolgesinden katilanlar neredeyse diger bolgelerden katilanlara gore
yapilacaklari en az uygulanabilir bulan gruptur (=3.89).

Okul Orgiitiiniin Gelisme Kapasitesine [liskin Bulgular

Arastirmaya katilanlarin okul orgiitiiniin gelisme kapasitesine iligkin
yapilacaklar1 benimseme ve uygulanabilir bulma diizeyleri arasinda "goérev"
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bagimsiz degiskenine gore yoneticilerin "tamamen" benimsedikleri = 4.85)
ancak "g¢ogunlukla" uygulanabilir ( = 4.12) bulduklari madde "Ogretmenleri,
eksikleri ya da gelismeye ihtiya¢ duyduklar alanlarda yetigebilecekleri kurs ya
da seminerlere yoneltmek"tir.

Arastirmaya katilanlarin "gorev" bagimsiz degiskenine gore okul
Orgiitiiniin gelisme kapasitesi baglaminda yapilacaklar1 hem benimseme (F-
1594=2.439, p[1.05; z =-22.95) hem de uygulama (F-1594=2.071, p[1.05)
diizeyleri arasinda fark oldugu anlagilmigtir (Tablo 11).

Tablo 11. Gorev Degiskenine Gore Okul Orgiitiiniin Gelisme Kapasitesi
Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyleri T-Testi Sonuglart

Gorev N X S sd t [
Benimseme YoOnetici 734 4.54 .54 1595 2.439 .015
Ogretmen 863 4.47 .59
Uygulanabilir  Ygnetici 734 4.10 73 2.071 .039
bulma Ogretmen 863 402 79

Hem yoneticiler (y =4.54), hem de 6gretmenler (6 = 4.47) yapilacaklari
"tamamen" benimsemekte; "cogunlukla" uygulanabilir (y= 4.10, 6 = 4.02)
bulmaktadir.

Tablo 12. Okul Tiirii Degiskenine Gére Okul Orgiitiiniin Gelisme Kapasitesi
Benimseme ve Uygulanabilir Bulma Diizeyleri T-Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X S sd t p
Benimseme Kamu 819 4.37 .62 1595 10.066 .000
Ozel 778 4.64 A7
Uygulanabilir ~ Kamu 819 3.84 77 12.202 .000
bulma Ozel 778 4.28 69

Aragtirmaya katilanlarin "okul turti" bagimsiz degiskenine gore Okul
Orgiitiiniin Gelisme Kapasitesi baglaminda yapilacaklari benimseme diizeyleri
arasinda farkin oldugu (tas95=10.066, p<.05; z =-22.95), ozel ilkdgretim
okullarinda gérev yapan katilimeilarin Okul Orgiitiiniin Gelisme Kapasitesi
baglaminda yapilacaklari (6 = 4.64) kamu ilkdgretim okullarinda gorev yapan
katilimcilara (k = 4.37) gore daha ¢ok benimsedikleri anlasilmistir. Ancak her
iki grupta yapilacaklari "tamamen" benimsediklerini ifade etmislerdir.
Uygulama diizeyinde de kamu ve 6zel ilk6gretim okullar1 arasinda farkin
oldugu (t(1s95=12.202, p<05), 6zel ilkogretim okullarinda goérev yapan
katilimcilarin bu baglamda yapilacaklar (6 = 4.28) "tamamen " uygulanabilir
bulurken, kamu ilkogretim okullarinda gérev yapan katilimcilar (k = 3.84)
"cogunlukla" uygulanabilir bulmuslardir (Tablo 12).
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"Bolge" bagimsiz degiskenine gore farkin incelenmesinde kullanilan
varyans analizi sonuglar1 (Tablo 13) arastirmaya katilanlarin yapilacaklar
benimseme diizeyine iliskin gortigleri arasinda fark oldugunu (F(i1-1585=4.021,
p[1.0042; z=-22.95) gostermektedir. Yapilan LSD testine gore okul 6rgiitiiniin
gelisme kapasitesi baglaminda yapilacaklari benimseme diizeyleri diger
bolgelerle mukayese edildiginde Ortadogu Anadolu Bélgesinden katilanlar ile
diger gruplarin hemen hemen hepsiyle aralarinda fark vardir ve bu grup okul
Orgiitiiniin gelisme kapasitesi baglaminda yapilacaklart en az benimseyen
gruptur ( = 4.18). Arastirmaya katilanlarin okullarinin bulundugu "bolge"ye
gore okul orgiitiiniin gelisme kapasitesi baglaminda yapilacaklari uygulanabilir
bulma diizeyine iligkin goriisleri arasinda da fark oldugu (F(i1-1585=3.925,
p[1.0042) anlasilmaktadir. Veriler homojen dagilmadigindan yapilan Dunnett
T3 testi sonucuna gore Istanbul ile Bati Anadolu ve Ortadogu Anadolu
Bolgelerinden katilanlarla, Dogu Karadeniz ve Ortadogu Anadolu
Bolgelerinden katilanlar arasinda okul oOrgiitiiniin gelisme kapasitesi
baglaminda yapilacaklari uygulanabilir bulma diizeyine iliskin goriisleri
arasinda fark vardir. Diger bolgelerle mukayese edildiginde Ortadogu Anadolu
Bolgesinden katilanlar diger bolgelerden katilanlara gére okul orgiitiiniin
gelisme kapasitesi baglaminda yapilacaklari gérece az uygulanabilir bulan
gruptur (=3.69).

Tablo 13. Bolge Degiskenine Gére Okul Orgiitiiniin Gelisme Kapasitesi Benimseme
ve Uygulanabilir Bulma Diizeleri Anova Sonuglari

Bolge N X S Sd F p Gruplar
arasi fark
1. Istanbul 615 457 53 11 4021 .000 1-5,1-6,1-7,
2. Bati Marmara 63 4.49 55 1585 1-8, 1-11
o 3.Ege 187 454 55 2-8,2-11
QE, 4. Dogu Marmara 156 4.51 Sl 3-5,3-8, 3-11
g 5. Bati Anadolu 101 436 64 4-5,4-8, 4-11
‘€ 6. Akdeniz 126 445 .64 5-9
@ 77.0rta Anadolu 67 4.42 61 6-9, 6-11
8. Bati Karadeniz 56 4.8 56 7-9,7-11
9. Dogu Karadeniz 52 463 39 8-9
10. Kuzeydogu Anadolu 41 450 53 o-11
11. Ortadogu Anadolu 41 418 92 10-11
12. Giineydogu Anadolu 92 4.46 .53 11-12
Toplam 1597  4.50 57
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1. Istanbul 615  4.16 73 11 3.648 000 1-5,1-11
2. Batit Marmara 63 4.16 64 1585 9-11
® 3. Ege 187  4.05 82
£ "4 DoguMarmara 156 4.00 78
° 5. Bat1 Anadolu 101 3.87 73
£ 6. Akdeniz 126  4.00 78
‘2 7. 0Orta Anadolu 67 3.97 73
& 8. Bati Karadeniz 56 3.83 71
3, 9. Dogu Karadeniz 52 422 .60
5' 10. Kuzeydogu Anadolu 41 3.97 77
11. Ortadogu Anadolu 41 3.69 81
12. Giineydogu Anadolu 92 3.99 .85
Toplam 1597 4.05 .76

Kaynak Kullanimina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilanlarin 6lgekte kaynak kullanimi basligr altinda yer
alan tiim maddeleri "tamamen" benimsedikleri, uygulama da ise "Kamu
kaynaklarinin etkili ve verimli kullanildigina iliskin yazili belgelerle hesap
verebilir olmak" (y = 4.17, 6 = 3.95), "Okulun gelirlerini okul panolarinda
herkesin okuyup gorebilecegi sekilde sergilemek" (y=3.98, 6=3.82), "Okulun
giderlerini okul panolarinda herkesin okuyup gorebilecegi sekilde sergilemek"
(y=4.00, 6=3.79) maddelerini "¢ogunlukla" uygulanabilir bulduklar1
anlagilmaktadir. Kaynak kullanimi konusunda en ¢ok benimsenen (y=4.82,
6=4.78) ve uygulanabilir (y=4.43, 6=4.41) bulduklar1 madde "Ogrencilere
kaynaklar1 tasarruflu kullanmay1 6gretmektir". Arastirmaya katilanlarin
kaynak kullanimina iligskin yapilacaklari benimseme ve uygulanabilir bulma
diizeyleri arasinda "goérev" bagimsiz degiskenine gore fark oldugu
(t(1595)=2.922, p<.05; z=-24.59) anlagilmigtir (Tablo 14).

Tablo 14. Gorev Degiskenine Gore Kaynak Kullanim1 Benimseme ve Uygulanabilir
Bulma Diizeleri T-Testi Sonuglari

Gorev N X S sd t p
Benimseme  Yonetici 734 4.60 53 1595 2.922 .004
Ogretmen 863 4.51 .61
Uygulanabilir Yonetici 734 4.22 71 2.853 .004
bulma Ogretmen 863 4.11 .80

Olgege yamit veren hem yoneticiler (y=4.60) ,hem de 6gretmenler
(6=4.51) kaynak kullanimi1 konusunda yapilacaklari "tamamen"
benimsemektedir. Kaynak kullanimi baglaminda yapilacaklari uygulanabilir
bulma diizeyleri arasinda yine yonetici ve 6gretmenler arasinda fark oldugu
(t(1595=2.853, p<.05) anlagilmigtir. Yonetici grup (y=4.22) kaynak kullanim1
baglamida yapilacaklart "tamamen" uygulanabilir bulurken, 6gretmenler
"cogunlukla" uygulanabilir (6=4.11) bulmaktadir.
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"Okul tiirii" bagimsiz degiskenine gore farkin incelenmesinde kullanilan
t-testi sonuglari Tablo 15'de sunulmustur.

Tablo 15. Okul Tirtine Gore Kaynak Kullanimi Benimseme ve Uygulanabilir Bulma
Diizeylerine Iliskin T-Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X S sd t p
Benimseme Kamu 819 4.63 .55 1595 5.769 .000
Ozel 778 4.47 .59
Uygulama Kamu 819 4.22 .75 3.552 .000
Ozel 778 4.09 77

Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilanlarin "okul tiiri" bagimsiz
degiskenine gore kaynak kullanimi baglaminda yapilacaklari benimseme
diizeyleri arasinda farkin oldugu (t(1595=5.769, p1.05; z=-24.59), her iki grupta
yapilacaklar1 "tamamen" benimsemelerine ragmen, 6zel ilkogretim Tablo 15
incelendiginde arastirmaya katilanlarin "okul tiirii" bagimsiz degiskenine gore
kaynak kullanimi1 baglaminda yapilacaklar1 benimseme diizeyleri arasinda
farkin oldugu (t(1595=5.769, p[1.05; z =-24.59), her iki grupta yapilacaklar
"tamamen" benimsemelerine ragmen, 6zel ilk6gretim okullarinda gérev yapan
katilimcilarin kaynak kullanimi baglaminda yapilacaklar1 (6=4.47) kamu
ilk6gretim okullarinda gorev yapan katilimcilara (k=4.63) gére daha az
benimsedikleri anlagilmistir. Kaynak kullanimi baglaminda yapilacaklar
uygulanabilir bulma diizeyleri arasinda da gruplar arasinda fark oldugu
(t(1595=3.552, p[1.05) anlasiimaktadir. Ozel ilkdgretim okullarinda gorev yapan
katilimcilarin kaynak kullanimi baglaminda yapilacaklar1 (6=4.09)
"cogunlukla" uygulanabilir bulurken, kamu ilkogretim okullarinda gorev
yapan katilimecilar (k=4.22) yapilacaklar1 "tamamen" uygulanabilir bulduklart
anlasilmstir.

Aragtirmaya katilanlarin okullarinin bulundugu "bolge'"ye gore kaynak
kullanim1 baglaminda yapilacaklari benimseme (F(11-1585=.993, p>.0042; z =-
24.59) ve uygulanabilir bulma (F1-1585=1.697, p>.0042) diizeylerine iliskin
goriigleri arasinda fark olmadigi anlasilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma
Giinimiiz diinyasinin hizli bir degisim ve doniisiim siireci, tiim
toplumsal unsurlar1 etkilemekte toplumsal sistemler ve bu sistemlere iliskin
kontrol mekanizmalar1 da stirekli ve zorunlu degisim etkisinde kalmaktadir.
Kullanilan bilgi ve teknolojik siiregler, vatandasg ile devlet kurumlari arasinda,
devlet kurumlarinin kendi aralarinda paylastiklari bilginin hem miktarinit hem
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kalitesini degistirmistir. i¢inde bulunulan ekonomik kosullar kaynaklarin daha
verimli kullanilmasini gerekli kilmakta; egitimde verimliligi
onceliklenmektedir. Egitim artik sadece iilke toplumunun degil tiim diinya
toplumunun paylastig1r ortak degerdir. Egitim sisteminin sundugu hizmet
kalitesi tiim taraflarca anbean izlenmekte ve degerlendirilmekte (Scheerens,
Glas ve Thomas, 2007, 5); okullarinda gelismenin ne diizeyde oldugu,
kaynaklarin verimli kullanilip kullanilmadigi, okullarin asil hedefi olan 6grenci
basarisini artirmak baglaminda neler yapildigini somut olarak gérmek
amaciyla egitime iligkin standartlar belirlenmekte, standartlara uyum okulun
tiim i¢ ve dis paydaslarinca izlenmekte ve degerlendirilmektedir. Standartlara
gore kurgulanmais sistemle okullar, hem igeriden hem disaridan denetlenerek ve
degerlendirilerek, ulusal egitim sisteminin yalnizca bu giiniin degil gelecegin
de ihtiyaglarin1 karsilayabileceginden, tiim egitim sisteminin niteliginden ve
stirekli gelistirildiginden emin olunmak istenmektedir (Jones, 2009,150-151;
Barber, 2004).

Stecher ve Kirby (2004, 22) egitimde hesap vermeyi "egitim sistemini,
drettigi trtinlerin-6grencilerin bilgi, beceri ve davranmiglari- kalitesinden
sorumlu tutma..." olarak tanimlarken, W6bmann Liidemann, Schiitz ve West
(2007, 24) hesap vermeyi egitim baglaminda "egitim sonunda basarilani, 6lgme
ile sonuglanan tiim yontemler" olarak betimler. Hesap verme her ne kadar Ttiirk
Egitim Siteminde heniiz somut olarak dillendirilmemis olsa da, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer alan iilke egitim sisteminin, "genellik ve
esitlik" ilkesi tizerine kuruldugunu ifade eden 4. maddesi, "milli egitim
hizmetlerinin Tiirk vatandaglarinin istek ve kabiliyetleri ile Tiirk toplumunun
ihtiyaglarina gore" diizenlendigini ifade eden 5. maddesi, "fertlerin ilgi istidat
ve kabiliyetleri dogrultusunda ¢esitli programlara ve okullara yoneltilmesi"ni
iceren 6. maddesi, "egitim hakkini" diizenleyen 7. maddesi, "firsat ve imkan
esitligini diizenleyen 8. maddesi hesap vermeyi gerektiren yasal
diizenlemelerin Tiirk egitim sisteminde var oldugunu; Bakanlik ilk6gretim
okullarinda uygulanmak {izere ilkégretim Kurumlari Standartlarmin (IKS)
belirlenmesi (MEB ilkogretim Genel Miidiirliigii, 2010) standartlasmanin
oldugunu, Temel Egitimden Orta Ogrenime Gegcis (TEOG) uygulamalari ise
ogrenci ders kazanimlarinin merkezden yapilan sinavlarla izlendigini, e-Okul
uygulamasi ve okul internet siteleri ile 6grenci ve okula iliskin gelismelerin
veliler ve kamuoyunca izlendigini; yine okullarda harcamalarm Okul Aile
Birliklerince (Madde 6, Resmi Gazete 31.05.2005/25831, Tebligler Dergisi
2573) saglanmasi, 2011 yilindan itibaren Tirkiye'de Egitimin Finansmani ve
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Egitim Harcamalar1 Bilgi Y 6netim Sistemi (TEFBIS) ile okul gelir-giderlerinin
elektronik ortamda izlenmesi egitim harcamalarinin verimliligi i¢in denetleme
sistemlerinin gelistirildigini; 5018 sayil1 yasa geregince okullarda staratejik
planlama yapilmasi egitimle elde edecegimiz tim sonuglar1 6nceden
kestirmeye calistigimizin ve tiim bu uygulamalarin Tirk egitim sisteminde
hesap vermenin somut uygulamalari oldugu seklinde yorumlanabilir. Béylece
tiim egitim sisteminin ge¢mise gore daha saydam oldugu/olacagi s6ylenebilir.
Yapilan bu arasgtirmanin bulgularina gore, Tirkiye genelinde kamu ve 6zel
ilkdgretim (ilkokul ve ortaokul) okullarinda gorev yapmakta olan 6gretmen,
miudiir yardimeisi ve okul miidiirlerinin aragtirma kapsaminda belirlenen ve
hesap verebilirlikle iligkilenen, Tiirk egitim sistemi yasal metinlerinde de yer
alan "Ogrencilerin Akademik Basaris1", "Egitim-6gretim: Egitim Hakki ve
Firsat Esitligi", "Okul Paydaslarma Iliskin Sorumluluklar", "Okul Orgiitiiniin
Gelisme Kapasitesi" ve "Kaynak Kullanim1" boyutlarini benimsedikleri 6l¢iide
uygulanabilir bulmadiklari, boyutlara iliskin "Kaynak Kullanim1" diginda okul
idarecilerinin 6gretmenlere gore, 6zel okullarda ¢alisanlarin, kamu okullarinda
calisan meslektaslarina gore daha olumlu disiindiikleri, kaynak kullanimi
hususunda ise kamu okullarinda ¢alisan katilimcilarin, 6zel okulda calisan
meslektaslarina gore kaynaklarini daha verimli kullanmayi ve verimli
kullandiklarini gosterir kanitlarini paylasma konusunda daha istekli olduklari;
tilkenin istatistik bolge birimleri smiflamasina gore de hesap verebilirligin
secilen boyutlarma iligkin farkli gériislerin ortaya ¢iktig1 anlagilmistir.

Okul yonetici ve dgretmenlerinin dgretim programi ve Ogretimi ne
Olciide etkiledigini arastiran alanda ¢ok az ¢alisma vardir. Bu baglamda Nance
ve Marks'in (2008, 193) 1999-2000 egitim-6gretim yilinda ABD Ulusal Egitim
Istatistikleri Merkezinden elde ettigi veriler iizerinden yonetici ve
ogretmenlerin okullarinda 6gretim programi ve 6gretim politikalarina iliskin
etkilerini inceleyen c¢alismasi, 6nemli bulgular saglamaktadir. Yapisal esitlik
modelinin kullanildig1 aragtirmada arastirmacilar iki modeli stnamistir. Birinci
model, okul yo6neticilerinin algiladigr yonii ile 6gretmenlerin okul
politikalarina etkisi, ikinci model ise dgretmenlerin algiladigr yonii ile okul
yoneticilerinin okul politikalarina etkisidir. Bulgular, merkezi yonetimin
ogretim programlar1 ve §gretim tzerindeki etkisi arttikca, okul yonetici ve
ogretmenlerinin etkisinin azaldigini; yerel yonetimlerin (ilge milli egitimlerin),
okul 6gretmenler kurulunun ve ailelerin etkisi artikca da okul yonetici ve
Ogretmenlerinin etkisinin artigina isaret etmektedir. Bu ¢calismaya gore, 6grenci
basarisina iligkin uygulamalar1 benimseme ve uygulanabilir bulmaya iliskin
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yoneticiler, 6gretmenlere goére daha olumlu diistinmektedirler. Bunu séyle
aciklamak miimkiindiir, daha iist politikalarla ¢atismadiklari miiddetce, daha
acik bir ifade ile Bakanligin ya da il/ilge milli egitimin politikalar1 ile
catismadiklar1 miiddetge okul yoneticilerinin okul politikasini yaratma
yetkileri vardir. Y6neticiler, 6gretim programinin i¢eriginden, okullarinda sinif
buyiikliiklerine, egitim teknolojilerinin satin alinmasina, 6gretmenler igin
mesleki gelisim firsatlarina, 6grencilerin okulda gegirdikleri zamanin
programlanmasina kadar pek cok konuda belirleyicidir (Sergiovanni,
Burlingame, Coombs ve Thurston, 1999; McCarthy, Cambron-McCabe ve
Thomas, 1998; Akt: Nance ve Marks, 2008, 194-195). Bu dogrultuda,
arastirmaya katilan yoneticilerin 6grenci basarisina iliskin maddeleri daha ¢ok
benimsemeleri ve uygulanabilir bulmalar1 maddeler hazirlanirken 6zellikle
[k gretim Kurumlar: Ynetmeliginin g6z 6niinde bulundurulmas: nedeniyle
normal goriinmektedir. Yine Nance ve Marks'in (2008, 197), Kanter (1983),
Hoy ve Miskel (2008), Marks ve Louis'den (1997) aktardigina gore, 6gretim
programlarinin okullarindaki uygulamalarinda karar alma siirecinde yer
almayan/alamayan 6gretmenler de diis kirikligi, sinizm ve kizginlik ortaya
¢ikmaktadir. Bu durumu dogrulayan bir baska ¢alisma da Berryhill, Linney ve
Fromewich'in (2009) yaptig1 calismadir. Arastirmacilar hesap verebilirligin
ogretmenleri nasil etkiledigini yaptiklar1 nitel ¢aligmayla incelemislerdir.
Arastirma sonuglarma gére ABD'de standartlar lizerine kurgulanan hesap
verebilirlik politikalarimin 6gretmenleri merkezi sinavlarda 6grenci basarilarini
artirmaya zorlanmalari, ilkdgretim diizeyinde 6gretmenlerin ise bagliliklarini
etkilemektedir. Mevcut politikalarla 6gretmenler, rol ¢catismasina girmekte ve
kendilerini 6z-yetersiz hissetmekte, bu durum onlarda tiikkenmisligi
artirmaktadir. Ancak bu sonuglarla ¢eliskili arastirma sonuglari da soz
konusudur. ABD'de Skrla, Scheurich ve Johnson'in (Akt: Sloan, 2007, 63) odak
grup gorlismeleri ile topladig1 verilerle, Texas'ta hesap verme uygulamalari
nedeniyle 6gretmenlerin diger 6gretmenlerle daha c¢ok isbirligi ve takim
calismasi yaptiklar1 ve goriismeler sirasinda 6gretmenlerin "agikca ve tekrar
tekrar, Ogrencilerine iligkin basart beklentilerinin degistigini, hesap verme
nedeni ile artik daha yiiksek beklentileri oldugunu" dile getirdiklerini
bildirmislerdir. Sloan (2007, 63) ABD'de merkezden saglanan smavlarla
saglanan hesap verebilirligin 6gretmenler, 6gretim programi ve Ogretim
tizerinde ki olumlu ve olumsuz etkilerini tablolagtirmistir (Tablo 16).
Uygulandig1 sekli ile hesap verebilirlik, siniflarda ne 6gretilecegini ve
ogrencilerin bu 6grenmeler sonucundaki kazanimlarini net bir sekilde
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tanimladigindan 6gretmenleri bu anlamda rahatlanmaktadir. Uygulanan
sistem, 6gretmenleri farkli etnik kokenlerden gelen ve farkli 6grenme sorunlari
yasayan dgrencilerin sinav sonuglarini yiikseltmeye daha ¢ok odaklanmalarina
neden olmaktadir. Ancak hesap verme ayni zamanda 6gretmenlerde endise ve
kaygiya neden olmakta, 6gretimin niteligini sinirlandirmakta, 6gretmenler
6grencilerine simav becerisi kazandirmak i¢in daha ¢ok zaman harcamalarina
neden olmaktadir (Sloan, 18 2007, 63-68). Tiirkiye'de ise Kantos'un (2010)
arastirmasi Tiirkiye'de okullarda 6grenci basarisindan hem dgretmenlerin hem
de okul yoneticilerinin sorumlu goriildiigiint gostermektedir.

Tablo 16. Hesap Verebilirligin Ogretmenler, Ogretim Programi ve Ogretim Uzerindeki
Degisen Etkileri

Olumlu Olumsuz
Ogretmenler Ne 6greteceklerine iliskin daha Artan endise ve stres.
tizerindeki etkileri ~ emin olma. Meslekten ayrilma.
Tiim 6grencilerden (azinliklar da Niteliksiz 6gretim sunmaya zorlanma.
dahil) daha yiiksek beklentileri Ogrenci merkezli 6gretimden uzaklagma.
olma. Mesleki bilgiyi baltalama.

Mesleki doyumda arts.
Mesleki bilgide canlanma.

Ogretim programi Ogretime odaklanma. *Sinirl §gretim programi.
ve dgretim Tum 6grencilere standart 6gretim *Siav becerisi kazandirma.
uizerindeki etkileri  programi sunma. *Ogretim siiresinden ¢alma.

Kaynak: Sloan, 2007, 63.

Haertel ve Herman (2005) standartlara dayanan ideal bir hesap
verebilirlik sisteminin hem dis degerlendirme sistemlerine (Ulusal 6grenci
degerlendirme sistemleri Tiirkiye'deki uygulamas: ile {ilke genelinde yapilan
sinav sonuglart TEOG gibi), hem de sinif i¢i uygulamalardan elde edilen
sonuglara dayandirilmasi gerektigini bildirmekte ve konuyu Sekil 3'deki gibi
somutlagtirmaktadir. Dis degerlendirme sisteminden elde edilen sonuglar
performansa iligkin standartlarin degerlendirilmesine olanak saglarken, sinifta
gercek 6grenmeyi degerlendiren 6gretmenlerin elde ettigi kanitlar hem 6gretim
programini, hem de 6gretim boyunca kullandiklar1 &gretim yontemlerini
degerlendirmelerine olanak saglamaktadir. Bu arastirmada elde edilen veriler,
Turkiye'de ilkogretimde calisan O6gretmen ve idarecilerin 6grencilerin
akademik basarisinin degerlendirilmesinde merkezden yapilan sinav ve
sonuglarina daha ¢ok giivendiklerini gostermistir. Bu sonug¢ ilkégretim
okullarinda derslerde 6gretmenlerin 6grencilerini bu sinavlara hazirlamak i¢in
yogun c¢aba sarf ettiklerini, gercek Ogrenmeye iliskin verileri goérece
onemsemediklerini gostermektedir.
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Sekil 3, Standart ara Nayall Hesap Varme ideal Modeli
Haynak. Haerlel ve Herman, 2005

Ogrencilerinin bireysel farkliliklarin1 gozetmek, onlar i¢in uygun
o0grenme ortamlar1 saglamak Tiirk egitim sisteminde egitim sistemi ¢alisanlari
icin yasal zorunluluktur (TC Anayasasinin 42. Maddesi, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu, 573 say1li Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hukmunde 19
Kararname..). Ancak yapilan bu arastirmanin sonuglarina gore, egitim sistemi
boyunca 6zelde 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklar siniflamasinda yer alan ve
kaynastirma uygulamasi yapilan 6grenciler i¢in hazirlanmis bu 6grencilere
iliskin akademik basar1 ve egitim hakk: saglanmasina iliskin hususlari igeren
O0lcek maddelerini, arastirmaya katilanlarin benimsedikleri 6lgiide
uygulanabilir bulmadiklarin1 gostermistir. Merkezi sinavlarla yonetilen hesap
verme sistemlerinin 6zellikle bireysel farkliliklar: olan 6zel egitime muhtag
ogrenciler tizerindeki etkisi olduk¢a olumsuzdur. Ysseldyke ve arkadaslarinin
(1998), ABD'de 6zel egitime ihtiyag¢ duyan 6grencileri de kapsayacak sekilde
kavramsal bir hesap verme modeli 6nermislerdir. Modelde {i¢ bilesen
bulunmaktadir: Sistem hesap verebilirligi, 6grenci hesap verebilirligi,
cikti/stire¢ hesap verebilirligi. Model su alanlara iliskin gostergeler
saglamaktadir: 1) akademik ve islevsel okur- yazarlik, 2) fiziki saglik, 3)
sorumluluklar ve bagimsizlik, 4) vatandaglik, 5) kisisel ve sosyal goneng, 6)
memnuniyet, 7) katilim ve 8) aile katilimi. Arastirma okullarda 6grenme
glicliigii ¢ceken, su¢ egilimi olan, ¢esitli nedenlerle risk altinda bulunan
Ogrencilerin izlenmesi ve degerlendirmesi i¢in gostergeler ve bu gostergeler
icin nasil veri toplanabilecegine iliskin bilgi saglamaktadir (Sekil 4).
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Model dikkatlice incelendiginde, egitim sisteminde gelistirilen tiim
standartlarin tiim 6grencileri kapsamasi bu baglamda tiim 6grenciler i¢in adil
hakkaniyetli olmasi, tim Ogrencilere egitim hizmetlerinden esit
yaralanmalarinin saglanmasi ve elde edilen sonuclarin 6zel egitime muhtag
ogrencileri de kapsamasi gerektigi g6z 6niinde bulundurulmustur.

Egitim hakkinin evrensel kabul gormesi, egitimin insan kisiligini tim
yonleri ile gelistirilmesinin ¢ok Onemeli bir faktorii olmasi, bireylerin
kendilerini gergeklestirmeleri 6zgiirlesmeleri ile dogrudan iliskili olmasidir.
Bu nedenle egitim hakki, hem ulusal hem de uluslararasi kanunlarda,
s6zlesmelerde, bildiri ve beyannamelerde diger insan haklarinin 6n kosulu
olarak ge¢mektedir. Pek ¢ok uluslararasi ve ulusal belgelerde belirtildigi gibi
egitim hakki, devletin egitim olanaklarini herkese nitelikli olarak parasiz
saglamasini gerektirmektedir. Her tiirlii egitim, sosyal sinif, 1rk, renk, cinsiyet,
din, dil, politik goriis, ulus, etnik koken gibi ayrimlara girilmeksizin herkese
saglanmalidir (Go6k, 2004). Jones (2009, 144) okullarin "6grencilerin
tamaminin 6grenmesi i¢in adil firsatlar sunduklarina iliskin hesap verir
olmalari gerektigini" bildirmektedir. Sahlberg (2008) 6grencilerin 6grenmesini
etkileyen pek ¢ok degiskenin oldugunu soylemektedir. Sekil 5'den de
anlasilacag1 gibi ogrenmede tilkedeki sosyo-kiiltiirel kosullar ve iilkede
uygulanan hesap verme politikalar1 siniftaki 6grenmeyi etkilemektedir.
Ulkedeki beseri sermeye, sosyal sermaye siiftaki ogretimde &gretilen
konularin igerigini belirlemekte, {ilke sermayesinden egitim i¢in harcanana
bilen kaynaklar tilkede devlet politikalarini ve diizenlemelerini yonetmektedir.
Tum bu bilesenlerden etkilenen egitim sistemi okullarinda 6grencilerin
ogrenmesinde asil beklentilerle, 6grencilerin 6grenmesinde dis beklentileri
dengelemeye calismaktadir. Bu durum bir sistem olarak egitimden ve odak
noktamiz olan okullagsmadan bekledigimiz sonuglarda ¢eliski yaratmaktadir.
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Sahlberg'e (2008) gore, 6grenmede amag¢ mevcut sinif konularina iliskin
bilgi diizeyi kazanmanin 6tesinde modern demokratik toplumun ihtiyact olan
diistinme becerisi kazanmaktir. Bu dogrultuda egitimde hesap verme
politikalar1 bilgiye standartlar koymak ve egitimi gdostergeleri ile
degerlendirmek yerine, tiim egitim sisteminin saydam, her kosulda cevap
verebilir, taraflarin kendi sorumluluklarini kabul edip bu sorumluluklarimi
yerine getirmek i¢in ¢aba sarf edecekleri bir ortamla saglanabilir.

Senge ve arkadaslar1 (2000, 124), ¢ocuklarinin egitiminde ve
yonlendirilmesinde ailelerin inang ve degerlerinin okullarca ¢ocuklara iliskin
tiretilen kararlardan daha etkili oldugunu bildirmektedirler. Glimuseli (2004)
okullarda veli katilimi ve desteginin artirilmasinin "okul iglerine karigsma ve
midahale etmeden c¢ok, okulla ilgili karar ve uygulamalarda seffafligin
saglanmasina dolayisi ile okulun sayginliginin artirilmasia" hizmet edecegini
bildirmektedir. Yapilan bu arastirmanin sonuglari, 6grenci velilerine iliskin
sorumluklar baglaminda hazirlanmis 6lgek maddelerini arastirmaya
katilanlarin benimsedikleri 6l¢tide uygulanabilir bulmadiklarini, bdylece
egitim ¢alisanlarinin 6grencilerin ailelerine iliskin sorumluluklarini geregince
onemsemediklerini, 6grencilerin siniftaki akademik gelisine iligkin velilerine
yOnelik ¢ok az somut veri sagladiklarini géstermektedir.

ABD Ulusal Egitim Istatistikleri Raporu'nda (2000, 18) sinifta
O0grenmeyi etkileyen nitelikli okullara ait 13 gostergenin oldugu
belirtilmektedir (Sekil 6). Bu gostergeler: okul ¢evresi, 6gretmenler ve siniflar
baslig1 altinda listelenmektedir.
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Orencilerin

Ogroenmesi

Rapor siniftaki 6grenmenin gelistirilmesinde 6nemli ti¢ etkenden birinin
Ogretmenler oldugunu gostermektedir. Rapora goére 6gretmenlere sunulan
mesleki gelisim firsatlar1 onlarin smif igindeki 6gretimlerini etkilemekte ve
ogrenciler acisindan olumlu sonuglar yaratmaktadir. Raporda ayrica mesleki
gelismenin okul gelisiminde de ana rolii tistlendigi bildirilmektedir. Danielson
(2002, 9) "okullarin yalnizca 6grencilerin degil, egitimcilerin de §grenme
ortami1 oldugunu" dile getirir. Bu nedenle yazar, 6gretmenlerin kendi
meslektaglari ile bilgilerini paylasabilecekleri, bu yolla 6gretmenin daha ¢ok
bilgi ve beceri gerektiren zorlayici yanlariin tistesinden gelebileceklerini ifade
etmektedir. Darling-Hammond'in (1999, 38-39) "Ogretmen Niteligi ve Ogrenci
Bagaris1" (Teachers Quality and Student's Achievement: A Review of State
Policy Evidence) arastirmasi, 6grenci basarisina yansiyan 6gretmen
niteliklerini agiklamada faydali bilgiler sunmaktadir. Darling-Hammond 1993-
1994 Okullar ve Personel Arastirmasi verilerini ve Egitimde ilerleme Ulusal
Degerlendirme verilerini kullanarak iilkede 6grenci basarisi ile iligkili okul
girdilerini ve 6gretmen niteliklerini 6grenci karakteristiklerini de goz 6niinde
bulundurarak incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, iilke diizeyinde 6grenci
demografileri (beyaz-siyah 6grenciler), 6grenci sonuglart ile dogrudan
iligkilidir. Ancak 6gretmenin 6gretme giiciiyle mukayese edildiginde, 6grenci
demografileri siiftaki basar1 diizeyini daha az etkilemektedir. Ulke diizeyinde
ogretmen niteligine iliskin degiskenler 6grenci basarisi ile siif biiyiikligu,
harcanan para, 6gretmen maaslari ile mukayese edildiginde daha etkilidir. Daha
acik bir ifade ile nitelikli bir 6gretmen, smiftaki 6grenci sayisi ¢ok olsa da, o
Ogrenim seviyesine gereken maddi destek saglanmasa da ve digerlerine gore
daha az kazansa da Ogrencilerinin basarili olmasini saglayabilmektedir.
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Darling-Hammond'in ¢alismasina gore, mezun olduklari alanda 6gretim yapan
ogretmenler diger 6gretmenlere gore (hata alanlarinda, gesitli alanlarda ytiksek
lisans yapanlar da dahil) daha basarihidir. Ogretmenlerin mezun olduklari
tniversite, program gibi degiskenler de siniflarinda 6grenci basarisini
etkilemektedir. Darling-Hammond 1997'de yaptig1 bir diger arastirmasina
araglar1 nasil kullanacaklarini bilmeyen, 6grencilerinin 6grenme ihtiyaglarini
teshis edemeyen §gretmenlerin basarisiz oldugunu bildirmektedir. Yapilan bu
arastirmanin sonuglari ise, 6gretmenlerin mesleki gelisimine iliskin okullarda
planli bir ¢alismanin yapilmadigim gostermektedir.

Bir yonetim kavrami olan hesap verme, kamu gorevlilerinin yetkilerine
dayali olarak yapmis olduklar1 faaliyetlerinden sorumlu tutulmalarini ifade
eder. Bu baglamada hesap verme iliskisi, izerinde uzlasmaya varilmig hedefler
cercevesinde belirli bir performansin gergeklestirilmesine yonelik
sorumluluklarin {stlenilmesine ve bu sorumluklar ¢er¢evesinde agiklama
yapilmasi yiikiimliiliigline dayanan bir iligkidir (Aktan, Agcakaya ve Dileyici,
2004). Iyi bir egitim bireyin geleceginin anahtaridir. Bu nedenle merkezi
yonetim iyi bir egitim saglamak zorundadir. Iyi isleyen bir degerlendirme ve
denetim sistemi iyi egitimin saglanmasi ve gelistirilmesinin en 6nemli
araglaridir (Ehren ve Visscher, 2006). Ozetle , "...gercek hesap verme, egitimin
gelistirilmesinde paylagilan sorumluluktur, bu sorumluluk sadece egitimcilere
ve ogrencilere ait degil, ayn1 zamanda idarecilere, politikacilara, ailelere ve
egitim aragtirmacilarina aittir." (Linn, 2003).
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Okul Oncesi Dénem Cocugu Olan Babalarin
Babalik Rolii Algisi Ile Cocuklarinin Sosyal Becerileri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

_ Didem TURKOGLU'
Giiliimser GULTEKIN AKDUMAN"™

Oz

Bu arastirma; okul 6ncesi donem ¢ocugu olan babalarin babalik rolii algist ile
cocuklarinin sosyal becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, Ankara ilinde resmi ilkdgretim okullarinin anasiniflari ile
resmi bagimsiz anaokullarina devam eden 48-60 ay ve tizeri 533 ¢cocuk ve bu ¢ocuklarin
babalar1 olusturmustur. Arastirma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir
arastirmadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak “Genel Bilgi Formu”, “Babalik
Rolii Alg1 Olgegi” ve “Sosyal Beceri Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, babalarin babalik roli algisinin eslerinin yaslarina gére (p<0,01); ¢ocuklarinin
sosyal becerilerinin ise yaslar1 (p<0,05) ve cinsiyetlerine (p<0,01) gore istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olusturdugu saptanmistir. Babalarin babalik roli algist ile
cocuklarinin sosyal becerileri arasinda ise anlamli ve pozitif bir ilisgki bulundugu
saptanmustir (p<0,05).

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, babalik rolii, baba ¢cocuk, sosyal beceri.

The Analyze Of The Relationship Between The
Perceptions Of Fatherhood Role Of The Fathers Who
Have Children In Preschool Period and The Social Skill
Levels Of Children

Abstract

In this study, it is aimed to investigate the relationship between social skills of pre-
school children and perception of the fatherhood role of their fathers. The sample
population of the study consists of 533 children between the ages of 48-60 months
attending private preschools and preschools of public elementary school of Ankara, and
the fathers of these children. The study is a descriptive research using scanning model.
In the study, “General Information Form", "Fatherhood Role Perception Scale" and
"Social Skills Scale" were used as the data collection tools. According to the results of
the study, there are statically significant differences in the fatherhood role of fathers
depending on the ages of mothers (p<0.01); and the social skills of children depending
on their ages (p<0.05) and genders (p<0.01). There is an important and positive
relationship identified between the fatherhood role perception of the fathers and social
skills of their children (p<0.05).

Key Words: Preschool, paternity role perception, fathers’ role, father child, social
skills.
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Okul Oncesi Dénem Cocugu Olan BabalarinBabahk Rolii Algisi Ile Cocuklarinin Sosyal Becerileri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Giris

Gerek evrensel gerekse toplumsal degerlerin etkisiyle zaman igerisinde
meydana gelen degisiklikler, annelik ve babalik rolleri tizerinde de etkisini
gostermistir. Yirminci yilizyilin ilk yarisinda ebeveynler ¢ocuklarini kendi
yetistikleri bicimde yetistirme egilimi igerisinde olmuslardir. Bu dénemdeki
temel anne-babalik rolleri; ¢cocugun fiziksel ihtiya¢larini karsilayip, kendi
gereksinimlerini karsilayabilecek bir yetiskin olabilmesini saglamakti. Bu
inancin yerlesmesi ve zaman icerisinde degisikliklere ugramasi ise tarihsel
stire¢ igerisindeki “cocuk” imgesine yiiklenen anlamla dogrudan iliskilidir
(DeGaetano, 2007:14; Renk, Roberts, Rodenberry, Luick, Hillhouse, Meehan,
Oliveros ve Phares, 2003:306).

Cocuklugun 6zellikle on yedinci ve yirminci yiizyillar i¢erisinde giderek
onem kazandigi, cocukluga bakis agisinin ise hizla degistigi goriilmektedir. Bu
degisimin temelini degisen aile yapisi, cocugun isgiiciinden ziyade psikolojik
degerinin ortaya g¢ikmasi ve giderek gelisen bilgi toplumu anlayisinin
yerlesmesi olusturmustur (Onur, 2005:14). Bu degisim siireci igerisinde
kuramcilar tarihte belirli herhangi bir zaman diliminde o anda gegerli olan
cocuk roliinii elestirmis, bu elestiri ise ana babaliga ve ana babalik roliine kars1
bir saldir1 halini almistir. Cocugun degisen roliinii arastiran ve ¢esitli zaman
dilimlerindeki bu rolleri elestirel bir gbzle inceleyen kuramcilarin ise genellikle
erken g¢ocukluk egitimcilerinden ¢iktig1 goriilmektedir. Nitekim Plato
cocuklarin profesyonel ¢ocuk bakicilari tarafindan egitilmesi gerektigi
gorlistinii savunurken, Pestalozzi ve Froebel anne babalara saglanacak etkili bir
anne-baba egitiminin daha saglikli ¢ocuk yetistirme uygulamalarina sebep
olacagini savunmustur. Montesorri ise anne ve babalari elestirmemekle birlikte
¢ocugun egitiminin, cocugun gittik¢ce karmasiklasan zihinsel yapisinin farkina
varamayan egitilmemis anne babalara birakilamayacak kadar 6nemli oldugunu
vurgulamistir (Elkind, 1999: 38-39).

Bu baglamda anne ve baba rolii, yalnizca ailenin maddi ihtiyaglarimi
karsilamakla kalmayip, cocuklarin fiziksel, sosyal ve duygusal
gereksinimlerini karsilama zorunlulugundan dogmustur. Psikoloji alanindaki
gelismelerin bir sonucu olarak, insan gelisimiyle alakali yeni kuramlarin ortaya
¢ctkmasi ile degisen cocuk yetistirme tutumlari; annelik ve babalik rollerindeki
degisime de etki etmistir (Millings, 2010:36; Tan, 1989:80).

Sosyallesme siireci lizerine yapilan arastirmalarin ¢ogu anne-cocuk
iligkileri {izerine yogunlasmis, bu iliskinin ise ¢ocugun sosyal-duygusal ve
kisilik gelisimi tizerindeki etkilerini incelemistir. Parke (1981:48)'ye gore baba
roliinii cocugun gelisimi tizerindeki etkisi disinda birakan iki 6nemli teorisyen
vardir: Sigmund Freud ve John Bowlby. Anne-bebek etkilesiminin ¢ocugun
ileriki zamanlardaki biitiinsel gelisiminin temeli oldugunu 6ne siiren Freud'a
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gore, babalar ¢ocugun ileriki dénemlerinde yer alan unsurlardir. Baglanma
teorisini savunan Bowlby ise, baglanmada bebegin annesiyle kurdugu bagin ilk
ve en onemli unsur oldugunu savunup, babay1 anneyi destekleyen ikincil bir
unsur olarak gormiistiir (Hoffman ve Moon, 2000:918; Kogak, 2004:4;
Millings, 2010:35).

Yakin zaman oncesine kadar bu sekilde birbirinden kesin ve net
cizgilerle ayrilabilen annelik ve babalik rolleri, siirekli ve hizli bir degisimin
etkisi ile glinlimiiz toplumlarinda meydana gelen sosyokiiltiirel yapilardaki
farklilagsmanin sonucu olarak, bugiin ayni1 derecede birbirinden
ayrilamamaktadir. Nitekim cinsiyet rolleri kalip yargilari, kadinlarla erkeklerin
farkli olduklari inanci, hem kadin hem de erkek i¢in olumsuz sonuglar
dogurmaktadir. Bireylerin kadin veya erkek oluslarina gore davranislarim
sinirlamak, kendilerini gerceklestirmelerinde, mutlu olmalarinda ve saglikli
aile iligkileri kurmalarinda 6nemli bir engel olmaktadir (Dékmen, 2010:225;
Glingormiis, 1995:242; Lee, 2010:497).

Yakin zamanlara kadar tipki Amerika tarihinde oldugu gibi, diger
toplumlarda da babanin ailesini korumakla yiikiimlii olan gii¢lii bir aile reisi
oldugu ve ¢ocugun gelisimindeki tek etkisi ve gérevinin ¢cocugunun giivenlik
ve ekonomik ihtiyaglarini karsilamaktan ileri gitmeyen bir otorite figiirii oldugu
disiiniilmekteydi. Fakat 6zellikle baba yoksunlugunun ¢ocuklar tizerindeki
etkileri lizerine yapilan aragtirmalar (Dearden, Crookston, Madanat, West,
Penny ve Cueto, 2013; Culpin, Heron, Araya, Melotti, Joinson, 2013; Ishida,
2010; Luo, Wang, Gao, 2012; Mandara, Murrar, Joyner, 2005) babalarin;
zihinsel, fiziksel, sosyal-duygusal, cinsel ve kisilik gelisimi gibi pek ¢ok alanda
cocuklar tizerinde sanildigindan ¢ok daha fazla etkisi oldugunu gostermistir
(Abushaikha ve Massah, 2013:61; Hoffman ve Moon, 2000:918; Lamb,
2010:2; Mangir ve Aktasg, 1992:5).

Yetiskinlik déneminde saglikli iligkiler kurma ve sosyallesmenin en
onemli gostergelerinden birisi, akademik becerilerin aksine toplumdaki diger
bireylerle basarili iliskiler kurabilme yetenegidir. Sosyal ¢evre igerisinde
bireylerin diger insanlarla sosyal iligkiler kurmasini saglayacak ve bu iligkilerin
devamini olusturacak araglardan biri olan sosyal beceriler, yagsamin ilk
yillarinda 6grenilmekte; genel olarak olumlu tepkileri pekistirip, olumsuz
tepkilerden kaginmaya yardimci olarak, bireyin diger kisilerle etkilesim
kurmasina olanak taniyan, 6grenilmis sosyal agidan kabul edilebilir davranislar
olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda ¢ocugun sosyal beceri gelisiminin
erken yillardan itibaren desteklenmesi, yasaminin ileriki donemlerinde sosyal
cevre ile saglikli ve kabul edilebilir iliskiler kurulabilmesinde 6nemli bir unsur
olmaktadir (Elliott ve Busse, 1991:64; Gresham ve Elliott, 1993:139; Giilay ve
Akman, 2009:2). Okul 6ncesi yillarda ¢ocuklarin diger insanlarla olan ¢ok
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sayida iligkisi, sosyal beceri gelisimini desteklemektedir. Bu yillarda sosyal
iligkinin nasil kuruldugu ve devam ettirildigi, ev disindaki insanlarla ve
akranlarla nasil birlikte olunacagi 6grenilmeye baslamakta, isbirligi ve
adaptasyon gelismektedir (Yavuzer, 2001:105). Diger insanlardan izole edilmis
olarak yetistirilen ¢cocuklarin dil kazanimini ger¢eklestirmekte zorlandiklari;
bununla birlikte, sosyal ortamlarda kabul gérmeyen, bozuk davranislar
sergiledikleri saptanmistir. Bandura (1986) sosyal 6grenme teorisinde
cocuklarin ebeveynlerini, ¢evrelerindeki yetiskinleri, akranlari, gretmenlerini
model alarak ve onlarin davranislarini taklit ederek sosyal davranislari
ogrendigini belirtmistir (Hargie, Saunders ve Dickson, 1994:4). Cocuklarin
sosyal gelisiminde 6zellikle babalar1 erken yillardan itibaren yasamlarina aktif
olarak dahil olan ¢ocuklar ile babasiz ortamlarda biiyiiyen ¢ocuklar arasinda
onemli farkliliklar oldugu saptanmistir (Leidy, Schofield ve Parke, 2013:151).
Yapilan bir aragtirmada (Geller, Garfinker, Cooper ve Mincy, 2009), baba
yoksunlugunda biiytiyen ¢ocuklarin, daha yiiksek diizeyde ¢ocukluk agresyonu
ve dikkat problemleri yasadiklar1 gériilmiistiir. Baba ¢ocuk iliskisinin niteligi
ve kalitesi, ¢ocuklarin akran etkilesimi ve iletisimini de etkilemektedir.
Babalariyla nitelikli zaman gegiren ¢ocuklarin, sosyal becerilerinin olumlu
olarak etkilendigi saptanmistir. Webster, Low, Siller ve Hackett (2013), baba
cocuk iliskisi ve sicakliginin ¢ocuklarin ileriki dénem sosyal becerilerine
etkilerini inceledikleri arastirmalarinda, 54 aylik ¢ocuklarin nitelikli baba
cocuk iligkisinin ¢ocuklarin tigiincii siniftaki sosyal becerileri ile iligki
oldugunu ortaya koymustur. Bulgular degerlendirildiginde, baba figiiriiniin
varliginin ¢ocugun gelisimsel ¢iktilarinin yanisira, babanin katilimi, ebeveyn
olarak rolii ve baba c¢ocuk iliskisi gibi faktorlerde de etkili oldugunu
gostermektedir (Leidy, Schofield ve Parke, 2013:152).

Babalarin babalik rolinii tanimlama yollar1 ile bu role atfettikleri
ozellikler ¢ocuklariyla iligkilerinin niteligi ve miktarinda belirleyici bir unsur
olmaktadir. Ozellikle ¢ocuklarmn sosyal hayata hazirlanmalarinda rol model
goOrevi Ustlenen babalarin, babalik roliinii sadece ¢ocugun ekonomik
ihtiyaglarini karsilamak ve ¢cocugu disipline etmek olarak algilamayan, ayni
zamanda ¢ocuguyla yakindan ilgilenmek ve ¢ocugun bakim ve egitimine
katilmak olarak géren babalarin ¢ocuklarinin saglikli sosyal iliskiler kurmasi
kaginilmazdir (Kuzucu, 2011:81; Meece, 2013; Renk ve digerleri, 2003:306).
Cocuklarin sosyal gelisimlerinin desteklenmesi tizerine yapilan aragtirmalarin
ozellikle anne-g¢ocuk iligkisi {izerine yogunlagsmasi (Goyal ve Kaur, 2007;
Ogelman, Onder, Seger ve Erten, 2013; Park, 2014; Song ve Choi, 2006),
cocuklarin sosyal geligimleri ile baba rolii arasindaki iligskinin incelenmesi ve
etkili olabilecek faktorlerin belirlenmesi gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. Bu
nedenle bu arastirma, babalarin babalik rolii algisi ile ¢ocuklarin sosyal
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becerilerinin ¢ocugun yasi, ¢ocugun cinsiyeti, eslerin yasi1 degiskenleri
acisindan farkhilagip farklilasmadigini belirlemek ve babalarin babalik rolii
algisi ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasindaki iliskiyi incelemek agisindan
Onem tasimaktadir.

Gere¢ ve Yontem
Evren Ve Orneklem

Bu ¢alisma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir arastirmadir.
Arastirmanin evrenini, Ankara'nin Cankaya, Mamak, Altindag, Yenimahalle,
Etimesgut, Sincan ve Kecioren merkez il¢elerinde bulunan resmi ilkogretim
okullarinin anasmiflar1 ile bagimsiz anaokullarina devam eden 48-60 ay ve
tizeri gocuklar (n=25478) ve babalar1 olusturmaktadir.

Arastirmaninin 6rneklemini ise evrenden tesadiifi 6rnekleme metodu ile
secilen 533 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin babalari olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan g¢ocuklarmm %31,1'i 48-60 aylik iken; %64,5'i 61 ay ve lizeridir.
Cocuklarin %50,7'si erkek iken, %48,9'u kizdir. Arastirmaya katilan babalarin
eslerinin %8,5'1 25 yas altinda; %30,1'i 26-30 yas arasinda; %33,0'1 31-35 yas
arasinda; %20,2'si 36-40 yas arasinda ve %38,2'si 41 yas ve tizerinde oldugu
belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, babalarin ve c¢ocuklarin demografik 6zelliklerini
belirleyebilmek icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu”;
babalarin babalik rolii algilarimi 6lgebilmek igin “Babalik Rolii Alg1 Olgegi” ve
cocuklarin sosyal becerilerini 6l¢ebilmek igin ise “Sosyal Beceri Olgegi” kulla-
nilmustir.

Genel Bilgi Formu: Genel bilgi formu babanin yas1, 6grenim durumu, eslerin
calisma durumu, aile tipi ile babalarin aile katilimi etkinliklerine katilma
durumu bilgilerine yénelik maddeleri icermektedir.

Babalk Rolii Alg1 Ol¢egi: Kuzucu (1999) tarafindan gelistirilmis olan 6lgek;
hem bireysel, hem de grup halinde uygulanabilen, tek faktorlii, 5 dereceli Likert
tipi bir 6lgektir. Olgekte babalik rolii algis1 14'ii olumlu, 11'i olumsuz olmak
tizere toplam 25 ifade ile 6lgiilmektedir. Olgek hem genglere, hem de babalara
uygulanabilecek sekilde tasarlanmigtir. Olgegin giivenirligine, test-tekrar test
yontemiyle bakilmistir. Sonugta, r= 0,60 (P<.05) diizeyinde ve manidar bir
iligkinin s6z konusu oldugu belirlenmistir. Giivenirlik ¢aligmasi olarak, ayrica
Olcegin ic tutarligma bakilmis ve Cronbach Alfa Katsayisi .75 olarak
hesaplanmustir. Olgekten alinan puani yiiksekligi, babalarin babalik rolii ile
ilgili algisinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Kuzucu, 1999).

Sosyal Beceri Olgegi: “Sosyal Beceri Olgegi”, okul 6ncesi donemde 36 yas
cocuklarmin sosyal becerilerini 6lgmek amaciyla 1994 yilinda Kenneth W.
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Merril tarafindan gelistirilmis; 2003 yilinda 6l¢ek tekrar gozden gegirilerek 3—6
yas arasi toplam 3,317 cocuk ile ¢alisma yapilmustir. Olgegin Tiirkceye
uyarlanma, gegerlik ve giivenirlik galigmasi Alisinanoglu ve Ozbey (2009)
tarafindan yapilmistir. Sosyal Beceri Olgegi, “Sosyal Isbirligi, Sosyal
Bagimsizlik ve Sosyal Kabul, Sosyal Etkilesim” olmak tizere li¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin Sosyal Isbirligi alt boyutunda 11 madde, Sosyal
Bagimsizlik ve Sosyal Kabul alt boyutunda 8 madde, Sosyal Etkilegim alt
boyutunda 4 madde olmak tizere toplam 23 madde bulunmaktadir. Maddeler
Hi¢, Nadiren, Bazen, Siklikla,” seceneklerini igeren, Likert tipi dortli
derecelendirme ile 6lgiilmektedir. Olgekten alman puanin yiiksekligi, sosyal
becerilerin yiiksek diizeyde olmasi anlamima gelmektedir. Sosyal Beceri
Olgegi'nin birinci faktériiniin Cronbach Alfa degeri .92, ikinci faktériiniin
Cronbach Alfa degeri .88, ti¢tincii faktoriintin Cronbach Alfa degeri .88; Sosyal
Beceri Olgegi'nin toplam Cronbach Alfa degeri ise .94 olarak saptanmustr.
Olgegi uygulama siiresi 10-12 dk. arasinda degismektedir (Alisinanoglu ve
Ozbey, 2009).
Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Arastirmada babalarin ve eslerinin demografik bilgilerini toplayabilmek
amaciyla “Genel Bilgi Formu” ve babalarin babalik rolii algilarii 6l¢ebilmek
amactyla “Babalik Rolii Algi Olgegi” babalar tarafindan doldurulmustur.
“Sosyal Beceri Olgegi” ise cocuklarin sosyal becerilerini 6lgebilmek amactyla
her ¢ocuk i¢in kendi 6gretmeni tarafindan ayri ayrt doldurulmustur.
Arastirmada toplanan veriler SPSS 15.00 siirimii kullanilarak incelenmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde Bagimsiz Orneklemler Igin t Testi, Tek Yonlii
Varyans Analizi ve Korelasyon Katsay1s1 Onemlilik Testi kullanilmugtir.

Bulgular
Calismada 533 baba ile goriisiilerek ve bu babalarin 533 ¢ocuguna iligkin
Ogretmenler tarafindan formlar doldurulmustur. Babalarin babalik rolii algist
ile cocuklarin sosyal becerilerinin ¢ocugun yasi, cocugun cinsiyeti, eslerin yasi
degiskenleri agisindan farklilagip farklilasmadigi incelenerek, babalarin
babalik rolii algist ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasindaki iliski
arastirllmistir. Analizler yapilarak, bulgular tablolar halinde verilmistir.
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1. Babalarin Babahk Rolii Algisina iliskin Bulgular
a. Babalik Rolii/Cocugun Yasi-Cinsiyeti

Tablo 1. Cocugun Yagia ve Cinsiyetine Gore Babalari Algiladiklar1 Babalik Roliine
[liskin Puan Ortalamalar1, Standart Sapmalar ve Bagimsiz t testi Sonuglar1

Cocugun yas! N X SS Sd t p
48-60 ay 166 101,56 9,88

61 ay ve lizeri 344 102,33 9,52 >08 84 A0
Cocugun cinsiyeti N X SS Sd t p
Kiz 261 102,14 9,71

Erkek 270 101,83 9,60 329 A7 713

Tablo 1 incelendiginde, 61 ay ve {lizeri ( X=102,33) yasta ¢ocugu olan
babalarin puan ortalamalariin, 48-60 ay ( X=101,56) ¢ocuga sahip babalarin
puanlarina gore yliksek oldugu saptanmistir. Ancak yapilan t testi sonucuna
gore, babalarin algiladiklari babalik roliiniin ¢ocugun yasina gore istatistiksel
acgidan anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. (t=0,84, p>0,05). Kiz
cocuguna sahip babalarin ( X=102,14) babalik rolii algisi puan ortalamalarinin,
erkek ¢ocuga sahip babalardan ( X=101,83) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak yapilan t testi sonucuna gore, gruplar arasi gozlenen bu
farkliligin, babalarin algiladiklar1 babalik roliinde ¢ocugun cinsiyetine gore
istatistiksel acidan anlaml bir farklilik olusturmadigi saptanmistir (t=0,37,
p>0,05).

b. Babalik Rolii/Es Yasi

Tablo 2. Eslerin Yasina Gére Babalari Algiladiklar1 Babalik Roliine iliskin Puan
Ortalamalar1, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Es Yag N X SS

25 yas alti 44 96,84 8,21

26-30 155 102,16 8,85

31-35 170 102,09 10,38

36-40 104 102,93 9,74

41 yas ve lizeri 42 103,79 8,65

Toplam 515 101,97 9,60

Varyans Bilesenleri Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 1400432 4 350,108 3,881 ,004**

Gruplarigi 46004,131 510 90,204

Toplam 47404,563 514

** p<0,01
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Tablo 2 incelendiginde, babalarin babalik rolii algisinin eslerin yaslarina gore
anlamli farklilik gésterdigi belirlenmistir (F4-514=3,881 , p<0,01). Farkin kaynagini
tespit etmek amaciyla yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore, farkliligin esleri 25 yas
alt1(X=96,84) olan babalardan kaynaklandigi belirlenmistir.

2. Cocuklarin Sosyal Becerilerine iliskin Bulgular
a. Sosyal Beceri/ Cocugun Yasi

Tablo 3. Cocuklarin Yaglarina Gére Sosyal Beceri Olgegi ve Alt Boyutlarina iliskin
Puan Ortalamalari, Standart Sapmalar ve Bagimsiz t Testi Sonuglari

Sosyal Beceri Olgegi

Gocugun yas| Si SBK SE Genel

N X SS X SS X SS X SS
48-60 ay 166 4036 535 2634 560 13,14 323 7984 12,49
61 ay ve iizeri 344 40,77 491 2722 518 13,80 3,01 81,79 11,37
T testi sonuglari Sd t p t P t P t P

508 0,86 0,39 1,76~ 0,08 225 0,03 1,76 0,08

*p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuklarin yaslarina gére sosyal beceri
diizeylerinin sosyal etkilesim boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturdugu saptanmistir (SE t(508)=2,25, p<0,05). Puan ortalamalar
incelendiginde; 61 ay ve tizeri ( X=13,80) ¢ocuklarin ortalama puanlarinin, 48-
60 ay ( X=13,14) arasindaki ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. 61
ay ve lzeri ¢ocuklarin sosyal isbirligi, sosyal bagimsizlik ve sosyal kabul ile
genel 6l¢ek puan ortalamalar1 da, 48-60 ay arasindaki ¢ocuklara gore yiiksek
olmasina ragmen, gruplar arasi gozlenen bu farkliligin istatistiksel a¢idan
anlamli olmadig1 saptanmistir.

(p>0,05).
b. Sosyal Beceri/ Cocugun Cinsiyeti

Tablo 4. Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Sosyal Beceri Olgegi ve Alt Boyutlarina
iliskin Puan Ortalamalari, Standart Sapmalar ve Bagimsiz t Testi Sonuglar1

Sosyal Beceri Olcegi

Gocugun Si SBK SE Genel
_Cinsiyeti N X SS X SS X SS X SS
Kiz 261 41,71 4,17 2725 518 1400 2,89 82,95 10,70
Erkek 270 39,59 5,69 26,58 5,58 13,10 329 79,27 12,82
T testi sonuglari t P t P t o] t o]

4,88 0,00 142 0,16 3,35 0,00** 3,58 0,00**

*p<0,01
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Tablo 4 incelendiginde, ¢ocuklarin cinsiyetlerinin; sosyal beceri
boyutlarindan sosyal isbirligi (S1t=4,88 , p<0,01), sosyal etkilesim (SE t=3,35 ,
p<0,01) ve genel (t=3,58 , p<0,01) puanlarda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olusturdugu saptanmistir. Puan ortalamalar incelendiginde; sosyal
isbirligi (SI X=41,71), sosyal etkilesim (SE X=14,00) ve genel (X=82,95)
puanlarinda; kiz ¢ocuklarinin puan ortalamalarinin erkek ¢ocuklarinkinden
yiiksek oldugu belirlenmistir. Sosyal bagimsizlik ve sosyal kabul boyutunda ise
kiz ¢ocuklarinin ortalama puanlarinin erkek ¢ocuklarinkinden yiiksek olmasina
ragmen gruplar arasi gézlenen bu farkliligin anlamli olmadigi saptanmistir
(p>0,05).

c.Sosyal Beceri/ Es Yasi

Tablo 5. Eslerin Yasma Gore Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi ve Alt Boyutlarina
Iliskin Puan Ortalamalari, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Sosyal Beceri Olcegi

Es Yag si SBK SE Genel

N X SS X SS X SS X SS
25 yas alt1 44 40,30 525 24,77 6,35 12,59 3,77 77,66 13,46
26-30 yas 155 4044 5,18 27,122 5,15 13,48 3,06 81,04 11,82
31-35 yas 170 40,58 5,04 27,123 5,12 13,694 3,08 81,40 11,51
36-40 yas 104 41,44 484 27,04 5,64 13,692 3,08 82,17 12,09
41 yas ve tizeri 42 39,31 5,54 26,48 5,84 13,10 3,19 78,88 13,05
Toplam 515 40,58 5,11 26,85 5,43 13,49 3,15 80,92 12,04
Varyans Analizi Sd F P F P F P F P
Sonuclan
Gruplararasi 4 1,456 0,21 1,912 0,11 1,348 0,25 1,466 0,21
Gruplarigi 510
Toplam 514

Tablo 5 incelendiginde, 36-40 yasinda anneye sahip ¢ocuklarin sosyal
isbirligi (SI X=41,44) ve genel 6lgek (X=82,17) puan ortalamalarinin; 31-35
yag araliginda anneye sahip ¢ocuklarin ise sosyal bagimsizlik ve sosyal kabul
(SBK X=27,12) ile sosyal etkilesim (SE X=13,69) puan ortalamalarinin diger
gruptaki ¢ocuklarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak yapilan varyans analizi sonuglar1 boyutlarin hicbirinde,
gruplar arasinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel agidan anlaml diizeyde
olmadigin gostermektedir (p>0,05).
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3. Babalarin Babalik Rolii Algis1 ile Cocuklarin Sosyal Becerileri
Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Tablo 6. Babalarin Algiladiklar1 Babalik Rolii fle Cocuklarin Sosyal Beceri Boyutlar
Arasindaki Pearson Korelasyon Testi Sonuglari

Sosyal Beceri Sosyal Sosyal Sosyal Etkilesim Toplam
Olgegi isbirligi Bagimsizlik ve

Sosyal Kabul
Babalik r 0,078 0,112** 0,103* 0,111*
Rolii p 0,073 0,009 0,018 0,011
* p<0,05
**p<0,01

Tablo 6 incelendiginde, babalarin algiladiklar1 babalik rolleri ile
cocuklarm sosyal beceri boyutlarindan sosyal igbirligi boyutu arasindaki iligki
r=0,078 olarak belirlenmistir. Bu katsay1, istatistiksel agidan anlamli bir fark
olusturmamaktadir (p>0,05).

Babalarin algiladiklar1 babalik rollerinin, ¢ocuklarin sosyal beceri
boyutlarindan sosyal bagimsizlik ve sosyal kabul boyutu arasindaki iligki
r=0,112 olarak belirlenmistir. Bu katsay1, anlamli, pozitif ve disiik bir iliskiyi
isaret etmektedir (p<0,01).

Babalarin algiladiklari babalik rollerinin, ¢ocuklarin sosyal beceri
boyutlarindan sosyal etkilesim boyutu arasindaki iliski r=0,103 olarak
belirlenmistir. Bu katsay1, anlamli, pozitif ve diisiik bir iligkiyi isaret etmektedir
(p<0,05).

Babalarin algiladiklar1 babalik rollerinin, ¢ocuklarin toplam sosyal
beceri puanlar1 arasindaki iliski r=0,111 olarak belirlenmistir. Bu katsayi,
anlaml, pozitif ve diisiik bir iliskiyi isaret etmektedir (p<0,05).

Tartisma ve Sonug

Arastirma bulgulart incelendiginde, Tablo 1'e gore babalarin
algiladiklar1 babalik roliiniin ¢ocuklarin yasina gore istatistiksel agidan anlaml
bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir (p>0,05). Eker (1994), babalarin ev
islerine ve ¢ocuklarinin bakimlarina katilim diizeylerini inceledigi
calismasinda, ¢ocugun yasinin biiyiik olmasinin babalarin g¢ocugun
sorumluluklarina katilimmi olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Bailey
(1994) ise, babalarin ¢ocuklarin bakimina bebeklik ve 5 yas donemlerinde
katilimimi inceledigi arastirmasinda, babalarin bakim aktivitelerinden ziyade
cocuklartyla sosyal etkilesimler ve oyun aktiviteleri yoluyla iliski kurdugunu,
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bakim aktivitelerinin daha ¢ok annenin sorumlulugunda bulundugunu,
cocugun yasi biiytidiik¢e ise baba katiliminin annenin ¢aligma kosuluna bagh
olarak artig gosterdigini saptamistir. Her ne kadar gruplar arasi puan farklilig:
oldukca az da olsa; 61 ay ve tizeri yas ¢ocuga sahip babalarin babalik rolii puan
ortalamalarinin, 48-60 ay arasi ¢ocuga sahip babalardan yiiksek olusu;
babalariin daha uzun siireli deneyim ve edindikleri tecriibe sonucu babalik
roliine iligskin yeterlilik algilarinin nispeten daha yiiksek oldugunu
disiindiirmektedir. Cocuk bakiminin farkli alanlari incelendiginde; ¢ocuklarin
fiziksel bakimi, ihtiyaglari, egitimi, saglik sorunlari, disiplin yontemleri
konusunda annelerin babalara oranla daha fazla sorumluluk iistlendigi,
ilerleyen yaslarda ise; 6zellikle oyun aktivitelerinde babalarin da annelerle esit
oranda sorumluluk aldig1 goriilmektedir. Guiniimiizde cinsiyet rolleri belirli
kaliplardan yavas yavas c¢ikmakla birlikte, bu degisimin sosyokiiltiirel
etmenlere bagli oldugu ve kismi olarak belirli bir zorunluluk sonucu ortaya
ciktig1 diistintilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, babalarin babalik rolii algilarinin ¢ocugun
cinsiyetine gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmadigi
saptanmistir (p>0,05). Flouri ve Buchanan (2003) c¢alismalarinda, babalarin
cocuklarin bakiminda etkin rol almalarinin, erkek ¢ocuklarmin oldugu kadar
kiz ¢ocuklariin da iyi oluslart tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.
Downey ve Powell (1993) ise, tek ebeveynli ailelerde ¢ocuklarin kendi
cinsiyetleriyle ayni olan ebeveynle yasama durumlarini inceleyen
calismalarinda; ¢ocugun cinsiyetinin ebeveynin cinsiyetiyle aynt olmasmin
ebeveynlik rolii lizerinde herhangi bir avantaj saglamadigini, bunun yani sira
babalarin da annelerle karsilagtirildiginda ebeveynlik rollerine dair herhangi bir
farlilik bulunmadig1 sonucuna ulagsmistir. Sahin (2012) benzer sekilde,
cocugun cinsiyetinin babalarin babalik rolii algisini etkilemedigini tespit
etmistir. Cocugun cinsiyetinin babalik rolii {izerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 goriilmesine ragmen, baba-g¢ocuk iligkisinin igerigine yo6nelik
farklilastigi goriilmektedir. Parke (1981), babalarin kiz ¢ocuklarina daha fazla
sevgi gosterirken, erkek cocuklarma daha fazla uyaran saglayarak fiziksel
aktiviteye dayali oyun davraniglan sergilediklerini ifade etmistir. Aragtirma
bulgusu, babalarn babalik rolii algisinda, ¢ocugun cinsiyetine bakilmaksizin
gereksinimlerinin farkinda olarak, bu gereksinimleri karsilama cabasi
icerisinde olduklarin1 diistindiirmektedir. Babalarin 6zellikle erkek c¢ocukla
kurdugu iletisim ve rol model 6zelligi sebebiyle, babanin erkek g¢ocuk
tizerindeki etkisi vurgulanmakla birlikte; babalik roliinii algilayislarinda sadece
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erkek cocuk tizerinde degil kiz ¢ocuklari1 iizerinde de etkili oldugu
distiniilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde, babalarin babalik rolii algisinin eslerinin
yaslarina gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<0,01). Arastirma
bulgusuna gore, es yasinin artmasina paralel olarak babalarin algiladiklar
babalik roliiniin de arttig1 saptanmistir. Bu durum eslerin yaslarinin artmasina
paralel olarak kurulan iletisim, etkilesim ve paylasimlarin, her iki ebeveyne de
olumlu geri bildirimler vererek aile igerisindeki rollerini benimsemelerinde
O6nemli bir etken oldugu sonucunu diisiindiirmektedir.

Tablo 3 incelediginde, c¢ocuklarin yaslarina gore sosyal beceri
diizeylerinin sosyal etkilesim boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturdugu saptanmistir (p<0,05). Aragtirma bulgusuna gore, 61 ay ve tizeri
cocuklarin sosyal etkilesim diizeylerinin, 48-60 ay arasindaki ¢ocuklara gore
anlamli derecede yiiksek oldugu saptanmistir. Sahin ve Bag¢ Karaaslan (2006)
arastirmalarinda; 5-6 yas grubu cocuklarin en yliksek oranda, farkli duygu
durumlarin1 anlama ve anlatma becerilerinde basarili olduklarini belirtirken
Kapikiran, Ivrendi ve Adak (2005), 4 yasindaki ¢ocuklarin sosyal beceri
acisindan 5 yasindakilerden ve 6 yasindakilerden daha diisiik sosyal beceriye
sahip olduklarin1 belirtmistir. Sar1 (2007) da, yasin biiylimesiyle beraber,
cocuklarin daha sosyal davraniglar sergilediklerini belirtmistir. Arastirma
bulgusu ¢ocugun yasinin biiytimesine bagli olarak, ¢evresiyle ve akranlariyla
iletisiminin arttig1, ortak aktiviteler ve etkinliklere katilma ile gruba uyum
saglama davranislarinin da yiikseldigi sonucunu diisiindiirmektedir. Nitekim
okul 6ncesi ¢ocugunun gelisim dénemleri de goz oniinde bulunduruldugunda,
61 ay ve tizerinde ilerleyen biligsel ve dil gelisimine paralel olarak ¢ocugun
kendi duygularim1 ifade etme ve baskalarinin duygularini anlayabilme
becerileri de gelismektedir. Bu ise ¢ocugun daha sosyal davranislar
sergilemesini saglamaktadir.

Tablo 4 incelendiginde, ¢ocuklarin cinsiyetlerinin; sosyal beceri
boyutlarindan sosyal isbirligi (p<0,01), sosyal etkilesim (p<0,01) ve genel
(p<0,01) puanlarda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik olusturdugu
saptanmistir. Elibol Giiltekin (2008), 5 yas kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara
gore igbirligi, kendini ifade/atilganlik, 6zdenetim ve toplam sosyal beceri
puanlarinin daha yiiksek oldugunu saptamistir. Giilay (2004), korunmaya
muhta¢ ve ailesi yaninda yasayan 6 yas cocuklarmin sosyal becerilerini
inceledigi calismasinda, sosyal becerilerle cinsiyet arasinda farklilik
bulmamustir. Ailesi ile yasayan ¢ocuklarda ise 9 beceride (konusmay1 baglatma
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ve slirdiirme, dinleme, soru sorma, tesekkiir etme, amacina uygun olarak bir ise
yogunlagsma, bagimsiz ¢alisma, kiiciik gruplarda (2-5 ¢ocuk) calisma, ikna
etme, uzlasma) cinsiyet farkliligi kiz ¢ocuklar lehine tespit edilmistir.
Farkliligin tespit edildigi becerilerin tamaminda kiz ¢ocuklar1 erkek
cocuklarina gore bu becerileri daha siklikla kullanmaktadir. Biilbiil (2008), 4
yas ¢ocuklarinin sosyal becerilerinde, kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gore
isbirligi, kendini ifade etme/atilganlik, 6zdenetim ve sosyal becerilerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ozbey (2009), sosyal isbirligi ve sosyal
etkilesim alt boyutunda kiz c¢ocuklarin puan ortalamalarinin erkek
cocuklarmkinden anlamli derecede daha yiiksek oldugu sonucuna ulagirken;.
Sen (2009), olumlu sosyal davranislarda; Ramazan ve Unsal (2012) ile Kandir
ve Organ (2011) ise, sosyal uyum ve becerilerde kiz ¢ocuklarin erkek
cocuklardan daha iyi diizeyde olduklarini belirtmislerdir. Arastirmada, kiz
cocuklarin sosyal isbirligi, sosyal etkilesim ve genel puan ortalamalarinin
erkeklerinkinden anlamli derecede farklilastigi goriilmektedir. Bu durum,
ailelerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 da g6z oniinde bulunduruldugunda, kiz
cocuklarinin ¢evreleriyle isbirligi, iletisim ve etkilesim ag¢isindan erkek
cocuklarin yetistirilmesine nazaran daha duyarli yetistirildiklerini
diistindiirmektedir. Kiltiirel ve cinsiyet rol etmenlerinin de etkisiyle erkek
cocuguna atfedilen 6zellikler ise farklilasmaktadir.

Tablo 5 incelendiginde, eslerin yasina gére ¢ocuklarin sosyal beceri ve
alt boyutlarina iliskin puan ortalamalarinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik saptanmamistir (p>0,05). Aragtirma bulgusuna gore, eslerin yasinin
cocuklarin sosyal becerileri iizerinde belirleyici bir degisken olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Arastirma bulgusuyla paralel olarak Sar1 (2007),
cocuklarin sosyal uyumlarinda annenin yasinin belirleyici bir degisken
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Bilek (2011), ¢ocugun ev ve okul
ortamindaki sosyal becerilerinin annelerinin yaslarina gore farklilik
gostermedigini belirtmistir. Yagmurlu, Sanson ve Kdymen (2005) ise, yas gibi
demografik degiskenlerin olumlu sosyal davranigi anlamli olarak yordamadigi
sonucuna ulasmakla birlikte, annelerin itaat bekleme ve cezalandirma
davranislariin olumlu sosyal davranisi yordadigi sonucuna ulasmislardir. Bu
durum yastan ziyade, edinilen bilgi ve tecriibenin annenin tutum, davranis ve
becerilerine de yansiyarak ¢ocuguna olumlu rol model oldugu sonucunu
diistindiirmektedir.

Tablo 6 incelendiginde, babalarin algiladiklar1 babalik roli ile
cocuklarin sosyal beceri boyutlarindan sosyal bagimsizlik ve sosyal kabul
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(p<0,01), sosyal etkilesim (p<0,05) ve toplam sosyal beceri (p<0,05) puanlar
arasinda, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Diger bir ifadeyle
babalik rolii algist arttik¢a, cocuklarin sosyal beceri diizeyleri de artmaktadir.
Babalarin ¢cocuklarinin sosyal gelisimi tizerindeki 6nemli etkisi farkli aragtirma
bulgular ile desteklenmistir. Kato, Ishii-Kuntz, Makino ve Tsuchiya (2002),
babalarin ¢ocuklarinin bakimi ve egitimine katilimmin 3 yag cocuklarin
prososyal gelisimleri {izerinde direk etkisi oldugunu ifade ederken;
Uppdegraff, McHale, Crouter ve Kupanoff (2001), ¢ocugun akran
iligkilerindeki baba roliiniin 6nemine deginmistir. Babalarin, ¢ocuklarinin
akran iligkileri ve akran deneyimlerinde 6nemli bir unsur oldugunu belirten

arastirmacilar, babanin katilmi ile akran iligkileri arasinda pozitif
iligkiler oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte yapilan arastirmalar (Attili,
Vermigli ve Roazzi, 2010; Galovan, Holmes, Schramm ve Lee, 2014; Meece ve
Robinson, 2014) babalarin ¢ocukla ilgili sorumluluklara katiliminin, ¢ocugun
egitimsel ihtiyacglarina katiliminin, ¢ocuguyla ge¢irdigi oyun zamanlarinin ve
evlilik uyumlarinin ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimleri {izerinde olumlu
etkileri oldugunu desteklemektedir. Arastirma bulgusu, babalarin ¢ocugun
gelisimi ve egitimine dahil olmasinin, ¢ocukta sosyal beceri gelisimini
destekledigini diisiindiirmektedir. Babanin ¢ocugun sorumluluklarma dahil
olusunun ¢ocugun sosyal gelisimi tizerindeki olumlu etkileri
vurgulanmaktadir. Ozellikle baba yoksunlugu, ¢ocuklarda ortaya ¢ikan sosyal
beceri eksikliklerini isaret etmektedir. Bu nedenle cocugun psikososyal agidan
iyi olusunda; babanin ilgi, sevgi ve babalik roltinii yerine getirmesindeki yetisi
ile cocugun sorumluluklarina katilimi, en az anne ilgi ve sevgisinin etkisi kadar
biiylik bir 6nem tasimaktadir (Erdogan, 2004:151).

Arastirma bulgular1 yapilmis diger arastirma sonuglariyla birlikte
degerlendirildiginde, babalarin babalik roli algisinin ¢ocuklarin sosyal
becerilerini destekleyen 6nemli bir unsur oldugunu sodyleyebilmek
miimkiindiir. Bununla birlikte eslerin yasinin babalarin babalik roli algisini,
cocuklarin yas1 ve cinsiyetinin sosyal becerilerini etkileyen degiskenler oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak su 6neriler verilebilir:

Babalarin babalik rolii algisinin eglerin yasindan etkilendigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bu bulgudan hareketle ebeveynlerin evlilik iligkileri ve aile i¢i
rol dagilimlarinda yas faktoriiniin etkisi goz oniinde bulundurularak, evliligin
ilerleyen stireglerinde, etkilesim ve paylasimlarimin artmasina paralel olarak
birbirilerinden sosyal destek sagladiklari; ancak evliligin ilk yillarinda ¢iftlerin
hem birbirlerinden hem de ¢evrelerinden ¢esitli destek kaynaklarina ihtiyag
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duyabilecekleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu destegi saglamak amaciyla gerek ¢esitli
basin yayin organlar1 gerekse aile hizmetleri araciligiyla eslerin desteklenmesi
Onerilebilir.

Aile i¢i rollerin paylasimi ile ¢ocugun sorumluluguna katiliminda
babalarin rolii ve etkisi goz 6niinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin hem
sosyal-duygusal hem de biitiinsel gelisim alanlarinin desteklenmesinde,
annelerin babalara saglayacagi destek énemli bir unsur olusturmaktadir. Bu
nedenle aragtirmacilara baba ¢ocuk iligkisinde annenin rolii, es destegi,
babalarin sosyal destek kaynaklari ile babalik roliine atfettikleri nitelikler ile bu
nitelikleri etkileyen etmenleri, nitel ve nicel olarak ¢esitli arastirma
desenlerinde aragtirarak ilgili alan yazini desteklemeleri 6nerilebilir.

Cocuklarin sosyal gelisimi ile baba rolii arasindaki iligkinin 6neminden
yola ¢ikilarak, baba egitim programlarinin yayginlastirilmasi, babalarin gerek
0zel gerekse kamusal is cevrelerinde hizmet ic¢i egitimler, seminerler,
konferanslar yoluyla desteklenmeleri saglanmalidir. Siiregelen cesitli baba
destek programlart mevcut olmakla birlikte bu programlara baba katiliminin
diustik seviyelerde kaldigir goriilmektedir. Programlarin islevsel hale
getirilebilmesi hususunda babalarin is saatleri ve ¢alisma kosullar1 da g6z
ontinde bulundurularak diizenlemeler yapilmalidir.
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Ilkokul Birinci Simf Ogrencilerinin Sesli Okuma
Becerilerinin Okula Baslama Yasina Gore
Degerlendirilmesi

Seher BAYAT'

Oz

Bu ¢alismada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sesli okuma becerilerinin
degerlendirilmesi ve okula baglama yagina gore sesli okuma basari diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak amaglanmistir. Arastirmanin modeli
"betimleyici, tarama modeli"dir Arastirma Ordu ili Merkez ilgesinde 6grenim goéren
3406 birinci smnif 6grencisinden sans yoluyla segilen 174 birinci simif 6grencisi
tizerinde yiritiilmiistiir. Ogrencilerin sesli okuma basar1 diizeylerini degerlendirmek
icin metin okutulmug ve okuma becerileri "Okuma Becerisi Gozlem Formu" ile
degerlendirilmistir. Ogrencilerin okula baslama aymna gore sesli okuma basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Tek Y6nli Varyans
yapilmisgtir. Aragtirma sonucunda birinci sinif 6grencilerinin sesli okuma basari
diizeylerinin yeterli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bir diger bulgu ise 60-66 ayinda
okula baglayan birinci sinif 6grencilerinin 67 ve {istiinde okula baslayan 6grencilere
gore sesli okuma basari diizeylerinde negatif yonde anlamli bir fark oldugudur.

Anahtar Sézciikler: Sesli Okuma Basar Diizeyi, 60-66 Aylik Ilkokul Birinci Sinif
Ogrencileri, llkokuma Yazma Ogretimi

Primary School First Year Students' Success on Oral
Reading According to School Starting Age

Abstract

The aim of the study is to determine the success levels of oral reading skills of first
graders in primary school and to investigate the success levels according to the variable
school-starting month. Model of the research is "descriptive model". Research was
used for observation techniques. The research was carried out with 174 first grade
students in the province of Ordu. The oral reading success levels of students were
evaluated through "Reading Skills Observation Form". Whether there is a meaningful
difference between the oral reading success levels according to school starting month
was analysed using One Way Anova. The data was analysed by using statistical
methods such as percentage values, frequency, standard deviation and arithmetic mean.
According to the research results, it was established that their oral reading success
levels were sufficient when the total scores the first graders achieved in the reading
skills observation form were examined. However, it was found that the abilities to read
fast and fluently, to read by paying attention to the stress, intonation and quotations, to
read without rereading, and to read letters, syllables and words without stopping were
medium-level.

Keywords: Oral reading success level, 60-66 Months Old First Grade Students,
Teaching Basic Reading and Writing .

"Yrd. Dog. Dr., Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii, seherbayat@odu.edu.tr
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Giris

Bireyin egitimi dil egitimi ile baglar. Dort temel dil becerisi (okuma,
yazma, konusma, dinleme) bireyin tiim egitim hayati1 boyunca gerekli temel
becerilerdir. Do6rt temel dil becerisinden ilki okuma becerisidir. “Genel
nitelikteki bilissel giris davraniglarindan bir kisminin dil yetenegi ve 6zellikle
okudugunu anlama giiciinii icermekte oldugundan kusku yoktur. Daha ilkokul
yillarinda iken kazanilan okudugunu anlama giicliniin, daha sonraki yillarda
gergeklesen 6grenmelerin cogunu etkileyecegi beklenir” (Bloom, 1979: 48).

Jennings (1982)'e gore okuma; sadece kagitlarda yazili olan harfleri
seslendirme ya da anlamaktan daha eskilere dayanmaktadir. Okumak;
diinyamizi, gok girtltiisti, yagmur, simsek gibi tekrar eden olaylart merak
etmekle baslar. Bu siireglerin anlamini ¢6zmek istegi ile duyulan sanci1 bunlarin
anlamin1 kesfedinceye kadar devam eder. Bir annenin c¢ocugunun elini
kaldirarak, “giizel”, “soguk” ya da “hafif riizgarli” bir giin oldugunu anlatmasi
da bir tiir okumadir. Okumak, daha genis anlami ile diinyamizdaki isaretleri
kesfetmek, onu anlamaktir. “Okuma, yazili isaretlerin tasidigr anlami sesle
veya gozle ortaya ¢ikarma islemidir. Baska bir degisle okuma, yazarin demek
istedigini kesfetme isidir. ”(Alperen, 2001: 19).

Okumanin iki yonii vardir; sesli ve sessiz okuma. “Sesli okuma, eylemin
konusma organlarini kullanarak yapilmasidir”(Yangin, 2002:101). “Sessiz
okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve bas
hareketi yapmadan, yalniz gozle zihin arasinda yapilan okumadir”’(Celenk,
2007: 101). Okudugunu anlama becerisi ise hem sesli, hem sessiz okumada
onemlidir. Ciinkli okumada esas olan, yazili olanin anlamini ortaya ¢ikarmak,
kesfetmektir. Sesli ya da sessiz okumanin niteligi ise okudugunu anlama
becerisini dogrudan etkilemektedir. Sesli okumanin degerlendirilmesinde,
dogru okuma ve akici okuma boyutlarinin incelendigi goriilmektedir.

Sesli okumada akicilik “bir dakikada okunan dogru sézciikler” olarak
tanimlanmaktadir. Akicilik, 6l¢iilmesi gereken 6nemli bir unsurdur. Ciinkii
yeterli diizeye gelmis okuyucunun bir gostergesi olarak diistiniilmektedir
(Carnine, Silbert ve Kameenui, 1990). Deno ve arkadaglarinin (Deno, 1985;
Fuchs ve Fuchs, 1998; Shinn, 1989) uzun siireli arastirmalar1 sonucunda bir
dakikada okunan dogru sozciiklerin sayisini belirlemek ile yapilan bir 6lgiim
“Program Odakli Ol¢gme” (curriculum-based measurement-CBM) olarak
tanimlanmaktadir (Akt. Fuchs ve Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001: 25).

Sesli okuma degerlendirilirken hem dogru hem hizli okumanin bir arada
gozlenmesi gerekir. Cilinkii sadece hizli okuma ele alindiginda 6grencilerin bir
dakikada okuduklar1 s6zciiklerdeki hata orani artmakta, sadece dogru okuma
ele alindiginda ise okunan metindeki hata orani azalirken hizin diistiigi
gozlenmektedir (Hasbrouck ve Tindal, 1992:41).
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Ogrencilerin dogru okuma ya da okuma hatalari tizerinde yapilmis pek
cok aragtirma bulunmaktadir. Akyol ve Temur (2006) ilkdgretim tiglincii sinif
Ogrencilerinin okuma hatalarii inceledikleri ¢alismalarinda, 6grencilerin en
fazla kendini diizeltme, hece/sozciik tekrari, harf ekleme, harf atlama ve
heceleyerek okuma hatalarimi yaptiklarini belirlemislerdir. Bay (2010), ses
temelli cimle yontemiyle ilkokuma yazma 6gretiminin degerlendirdigi
arastirmasinda 1. sinif 6grencilerinin sirasiyla, izleyerek okuma, ¢ok hizli ya da
yavas okuma, okuma kurallarina uymama, okurken ses tonunu iyi
ayarlayamama, tekrvarlayarak okuma dne egilerek okuma, okurken nefes
kontroliiniin diizensiz olmasi gibi okuma hatalar1 yaptigin1 tespit etmistir.
Hoffman ve Clements (1984) okuma hatalarinin alt1 grupla toplanabilecegini
belirtmiglerdir. Bunlar: atlama, ekleme, yer degistirme/yerine koyma, hatali
telaffuz, tekrarlama, duraklamadir.

Okuma becerisinin kazanimi ve gelistirilmesini etkileyen bir¢ok
degiskenlerden biri de ¢ocugun “sosyolojik, bedensel zihinsel, psikolojik,
olgunlugu* bagka bir degisle okul olgunlugudur. Okul 6ncesi deneyimler okul
olgunlugu etkilemektedir. Celenk (2013) okul 6ncesi okuma yazma
deneyimlerinin Ingilizce literatiirdeki karsiligi olan “emergent literacy”
kavramini “kulucka donemi” olarak adlandirmis ve ¢ocugun dogdugu andan
okula basladig1 ana kadar okuma-yazmaya yonelik tiim deneyim ve birikimin
edinildigi gelisim stireci olarak tanimlamistir. Kulugka déneminde ¢ocugun
okul oncesi deneyimlerini, ¢ocugun okul Oncesi ¢evresi (ailesi, okul 6ncesi
egitimi, ¢evresindeki okuma materyalleri vb.) etkiledigi gibi cocugun yasina
bagh gelisimi de etkilemektedir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4'lik
egitim sistemine gecilmesiyle birlikte Milli Egitim Bakanligi Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi resmi gazete yaymlanan 21.7.2012 tarih ve 28360
sayili genelge ile “Ilkokullarin birinci sinifina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil
ay1 sonu itibartyla 66 aymi dolduran c¢ocuklarin kaydi yapilir. Gelisim
yoniinden ilkokula hazir oldugu anlagilan 60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin
yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir. Yasca kayit hakkini
elde eden, ancak bedenen veya zihnen yeterince gelismemis olup okula uyum
saglayamayan 66 ay ve lizeri cocuklar da kasim ay1 sonuna kadar saglik
kurumlarindan verilen bedenen veya zihnen gelismemis tibbi tanili rapor
tizerine okul 6ncesi egitime yonlendirilebilir veya kayitlari bir yil ertelenebilir”
degisikligi getirilmistir. Bu degisiklik; 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ayni
sinifta 72 ay ve iizerinde birinci siifa kayit olan 6grenciler ile 60-66 ay, 66-72
aylarda birinci smifa kayit olan &grencilerin ayni sinifta egitim 6gretime
baglamalarina neden olmustur. Bu yas cocugu gelisim &zellikleri dikkate
alindiginda 6 aylik bir dénemin ¢ocuklarin; psikolojik, zihinsel, sosyolojik ve
bedensel gelisimlerinde farkliliklara neden olabilecegi disiiniilmektedir. Bu
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nedenle ilkokuma yazma siirecinde sesli okuma becerileri basar1 diizeylerinin
okula baslama ay1 degiskenine goére incelenmesinin 6nemli bir aragtirma
konusu oldugu diistilmektedir. Bu arastirmanin amaci ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin sesli okuma becerileri basar1 diizeyini belirlemektir. Bu amagla
susorulara cevap aranmistir:

1. Birinci sinif 6grencilerinin sesli okuma becerileri basar1 diizeyi nedir?

2. 60-66 ay, 67-72 aylik 6grenciler ile 73 ay ve tistiinde okula baslayan
birinci simif 6grencilerinin sesli okuma basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

Yontem

Arastirmanin modeli “betimleyici tarama modeli”dir. Bu modelde
arastirmaya konu olan birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1995:77). Arastirmada gozlem tekniginden
yararlanilmistir. Aragtirma “Bagka Bir Yere” adli okuma metni araciligi ile
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve hatasiz okuma
becerilerine iliskin hazirlanan “Okuma Becerisi Gozlem Formu” ile
degerlendirilmistir.

Evren-Orneklem

Arastirma Ordu ili Merkez ilgesine bagli 41 devlet ilkokunda 2012-2013
Egitim-Ogretim yilinda 6§renim goéren 3406 (Ordu Milli Egitim
Midirliigii'nden alinan bilgilere gore) 1. sinif 6grencisinden random yoluyla
secilen 174 1. siif 6grencisi lizerinde yiiriitiilmiistir.
Tablo 1. Okula Baslama Ay1

Okula Baslama Ay1 f %

60-66 Ay 40 23.0
67-72 Ay 64 36.8
73 Ay ve lizeri 70 40.2
Toplam 174 100.0

Calisma gurubundaki 6grencilerin okula baglama aylari incelendiginde,
%23,0'1 60-66 aylik, %36.8'inin 67-72 aylik, %40.2'sinin 73 ay ve lizerinde
olduklari gériilmektedir.

Veri Toplama Araci

Birinci sinif dgrencilerinin sesli okuma becerilerini degerlendirmek
amaci ile Bayat (2012) tarafindan gelistirilen 'Okuma Becerisi Gozlem
Formu'ndan yararlanilmistir. Olgme aracinda yer alabilecek maddeler literatiir
incelenerek belirlenmis, uzman goriislerine basvurularak bazi maddeler
elenmis ve ifadeler iizerinde bazi degisiklikler yapilarak yeniden
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diizenlenmistir. Olusturulan 6lgme araci, aragtirmaci tarafindan 6rneklem
grubu disinda bir grup 6grenciye uygulanarak, olgmede karsilasilabilecek
glicliikler belirlenmis, gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra nihai form
olusturulmustur. Bu calismalarin 6lgme aracinin gegerligini artirdig:
disiilmektedir. Okuma becerisi 6lgme aracinin giivenirligi i¢in 80 kisiden
olusan birinci smif grencisine 6n uygulama yapilmistir. Cronbach Alpha
degeri hesaplanarak i¢ tutarlilik katsayilar1 incelenmistir. Olgme aracinin
Cronbach Alpha degeri .93tiir. .80 ve daha iistii bulunan Cronbach Alpha
degerleri 6lgme araglarimin giivenirliginin iyi oldugunun gostergesi olarak
kabul edilmektedir (Buiyiikoztiirk, 2002:171).

Okuma metni olarak yine Bayat (2012) gelistirdigi “Baska Bir Yere” adl1
metinden yararlanilmistir. Metinde tiim sesler en az bir kere yer almakta, tek
heceli kelimelerin yaninda 4-5 hecelik kelimeler de bulunmaktadir. Metnin son
hali daha 6nceki yillarda 1. sinif okutan {i¢ uzman sinif 6gretmeni, bir Egitim
Programlar1 ve Ogretimi alan uzmani, bir Stmf Ogretmenligi Alan uzmanu, iki
Olgme Degerlendirme alan uzmani, bir Tiirkge Egitimi alan uzmanimimn
goriiglerine bagvurularak diizenlenmistir.

Arastirmacinin gozlem verileri ile ikinci bir uzmanin gozlem verileri
arasindaki korelasyon hesaplanmustir. Ogrenciler metni okurken iki gozlemci
birbirinden bagimsiz olarak gézlem formunu puanlamistir. Gozlem formuna
birinci ve ikinci gézlemcinin gozlem verilerinden elde ettikleri puanlara iliskin
hesaplanan korelasyon degeri r=.81'dir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger
olarak, .70-1.00 arasinda olmasi yiiksek diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir
(Buytikoztiirk, 2002: 32). Gozlem formuyla elde edilen verilerin giivenirliginin
yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Olgme araci 3'li likert seklinde hazirlanmigtir. Olgme aracinda yer alan
14 madde “evet (3)”, “kismen (2)”, “hayir (1)” olmak iizere ii¢ diizeyde
derecelendirilmekte ve puanlanmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilere
sessiz bir ortamda metinler okutulmus, okuma becerisi 6lgme araci
arastirmacilar tarafindan o anda puanlanmistir.

Verilerin analizinde frekans ve yiizde hesaplamalari, aritmetik ortalama
ve standart sapma hesaplamalari yapilmis ve tablolarda sunulmustur. Ayrica
okula baslama ay degiskenine gore sesli okuma becerileri basar1 diizeyi
arasinda anlami bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans
analizi yapilmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin okuma aliskanlig1, hatasiz okuma becerileri boyutlarinda
incelenen okuma becerilerine iliskin bagar1 diizeyleri Tablo 2.'de verilmistir.
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Tablo 2. Okuma becerileri basari diizeyi

Okuma Becerileri SS X
1.Okuma arag-gereglerini temiz kullanma 47 2.76
2.Basin1 viicudunu sallamadan okuma 57 2.74
5 3.Gozle materyal arasindaki uzaklig .52 2.76
g T% ayarlama

2 —vf, 4.Kalem ya da parmakla izlemeden okuma .81 2.55
O = 5.isitilebilir bir ses tonu ile okuma 49 2.79
Okuma aliskanhig1 becerileri ortalama 32 2.72
6.Konusma hiziyla/akici okuma 75 2.00
7.S6zciikleri dogru telaffuz ederek soyleme .55 2.71
g 8. Noktalama isaretlerine dikkat ederek 74 2.24

2 okuma
2 9. Sozciikleri eklemeden/atlamadan okuma A48 2.78
2 10. Geri doniigler yapmadan okuma .69 2.25
E 11. Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek 75 2.03

okuma
12. Harf, hece ve kelimeleri duraksamadan 75 2.10

okuma.
13.Harf, hece ve kelimeleri uydurmadan .55 2.66

okuma.
14.Satir atlamadan okuma 48 2.77
Hatasi1z okuma becerileri ortalama .46 2.40
Toplam 37 2.51

LR I3

Tablo 2' de goriildiigu gibi “konusma hiziyla/akici okuma”, “vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek okuma” “harf, hece ve kelimeleri duraksamadan
okuma”, “noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma”, “geri doniisler
yapmadan okuma” becerilerine ait ortalama puanlara bakildiginda X= 2.00-
2.25 arasinda degisen degerlerle “kismen” araliginda oldugu goriilmektedir.
Birinci sinif 6grencilerinin bu becerilere iliskin basarilarinin orta diizeyde
oldugu soylenebilir. Diger okuma becerilerine ait ortalama puanlar ise = 2.79-
2.55 arasinda degisen degerlerle “evet” araligindadir. Birinci sinif
ogrencilerinin okuma aliskanlig1 puanlariin ortalamasi = 2.72, hatasiz okuma
becerileri ortalama puanlar1 = 2.40, tiim okuma becerileri ortalama puanlari ise
= 2.51 ile “evet” araligindadir. Birinci sinif 6grencilerinin okuma becerileri
basar1 diizeylerinin yeterli oldugu s6ylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

60-66 ay, 67-72 aylik 6grenciler ile 73 ay ve istiinde okula baslayan

birinci siif 6grencilerinin sesli okuma basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
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fark olup olmadig1 “Bagimsiz Orneklemler I¢in Tek Yonlii ANOVA”™ ile analiz
edilmistir. Ogrencilerin “sesli okuma becerisi basar1 diizeyi” ol¢iitiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
iliskin sonuglar Tablo 3.'de verilmistir.

Tablo 3. Ay degiskenine gore sesli okuma beceri

Varyansin kaynagi Kareler toplam1 sd Kareler ortalamasi F p Anlamh fark
Gruplararasi 321.269 2 160.634 6.366 .002 1-2,1-3
Gruplarigi 4314.846 171 25.233

Toplam 4636.115 173

p<=.05

Tablo 3.'de goriildiigii gibi sesli okuma becerileri §l¢me aracindan alinan
puanlar okula baglama ayina gore farklilik gostermektedir (F(2—171)=6.366 ve
P=.002.05). Puanlar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmaya yonelik yapilan Scheffe testinden alinan sonuglara gore sesli okuma
Olgeginden alinan puanlar; 60-66 aylik 6grencilerde X= 32.82, 67-72 aylk
ogrencilerde, = 35.36, 73 ve {lizeri ayinda okula baslayan 6grencilerde =
36.36'dir. 67-72 ayinda okula baslayan 6grenciler ile 73 ve lizerinde baslayan
Ogrencilerin sesli okuma becerileri 60-66 ayinda okula baslayan 6grencilere
gore olumlu yonde farklilik gostermektedir. Ayrica hesaplanan etki biiytiklugi
(n2=.07) orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada akict okuma ve akict okumayi etkileyen geri doéniisler
yapmadan ve duraksamadan okuma becerileri basar1 diizeyinin orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Baydik, Ergiil ve Kudret (2012) arastirmalarinda
okuma gii¢liigli olan 3. sinif 6grencilerde gézlenen okuma akicilig:
sorunlarinin sirastyla; noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma, sézciigii
yanlis okuma uzun takilmalar ya da yavas okuma, sozciikten harf-hece atma,
sozciige harf-hece ekleme sorunlarinin oldugunu tespit etmislerdir. Sidekli ve
Yangin (2010), okuma gii¢liigii olan dordiincii sinif 6grencilerinin okuma
hatalarini inceleyen ¢aligmasindan elde ettigi bulgulara gore 6grencilerin en sik
yaptig1 hatalar sirasiyla sozciik tekrari, heceleyerek okuma, sozciigii yanlis
okuma, hece/harf atlama, harf ekleme oldugu sonucuna ulasmislardir. Elde

edilen bu bulgular, arastirma bulgularimi destekler niteliktedir.
Reutzel ve Cooter (2009) akici okuyan bir §grencinin ayni zamanda
okudugunu anlayan da oldugunu belirtmektedir. Akict okuma becerisi
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okudugunu anlama becerisini etkilerken tiim derslerdeki basariy1 da
etkilemektedir. Smif 6gretmenleri 6grencilerin akict okuma becerilerini
gelistirmek i¢in sesli okumada model olmali ve tekrarli okuma, aile bireyleri ile
okuma, koro halinde okuma vb. etkinlikler ile serbest zamanlarda 6grencilerini
kitap okumaya tesvik ederek akici okuma becerilerinin gelismesine 6nem
vermelidirler.

Yine aragtirma sonuglarinda “vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
okuma”, “noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma” becerilerinin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Celenk Literatiir (Bayat ve Celenk, 2015;
Celenk 1993; Yildiz, 1999) incelendiginde ilkokuma yazma ogretiminde
birinci siif 6grencilerinin vurgu ve tonlamalar ile noktalama isaretlerine
dikkat ederek okuma becerilerine ait puanlarin diisik oldugu sonucuna
ulasildig1 gortilmektedir.

Okuma; heceden kelimeye, kelimeden ciimleye dogru bir asama
izlerken, cocugun heniiz ctimle biitiiniin anlamini gérmedigi i¢in, uygun ritim
ve vurgulama yapmasi, noktalamaya uygun duraklamalarda bulunmasinin zor
oldugu goriilmektedir (Celenk, 1993:72). Ilkokuma yazma, ses temelli ciimle
yontemi ile 6gretilirken, 6gretmenlerin anlamsiz hece tekrarlar1 yaptirmaktan
kaginmalari, 6grencinin ctimlenin biitlinli gorecek sekilde okumaya yonelik
etkinlikler yaptirmalari, 6rnek okumalar1 takdir etmeleri, noktalama
isaretlerine dikkat ederek vurgu ve tonlamaya uygun okuma yapmalar1 i¢in geri
doniitlerde bulunmalarinin 6grencilerin okuma becerilerinin gelismesine katki
saglayacagi sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bilgilere gére 60-66 ay arasinda okula baglayan
ogrenciler ile 67-72 ve 73 ay ile iistiinde okula baglayan ogrenciler arasinda
sesli okuma basar1 diizeylerinde anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulagilmastir.
Bu fark okul olgunlugu ile agiklanabilir. Okul olgunlugunun yas degiskenine
gore incelendigi calismalarda; 60-66 ay yas grubundaki ¢ocuklarin “ortanin
alt1” diizeyde, 66-72 ve 72-84 ay yas grubundaki ¢cocuklarin “orta” diizeyde
okul olgunluguna sahip olduklar1 sonucunu elde edilmistir. Gruplarin elde
ettikleri okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin olup
olmadig1 incelendiginde ise okul olgunluk diizeyinin aya (yasa) baglh olarak
anlamli bir sekilde degistigi sonucuna ulasiimistir (Giindiiz ve Caligkan, 2013).
Ayrica yapilan aragtirmalarda (Duncan ve dig., 2006; Glindiiz ve Caliskan,
2013; Yangin, 2009) okul olgunlugu diizeyi diisiik olan 6grencilerin okuma-
yazma basar1 diizeylerinin okul olgunlugu yiiksek olan 6grencilere gore daha
disiik oldugu sonuglar1 elde edilmistir. Ulasilan sonuglar bu arastirma
sonuglarini destekler niteliktedir. Obalar (2009) arastirmasinda 6grencilerin
okuma yazma becerisinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucu elde etmistir. Ancak aragtirmanin yapildig1 yilda 60-66
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aylik 6grencilerin okula baslamadiklar1 g6z 6ntinde bulundurulmadir. Ayni

arastirmada Ogrencilerin zeka diizeyleri, sosyal-duygusal uyum diizeyleri

arttikca okuma yazma becerilerinden aldiklar1 puanlarin yiikseldigi sonucuna
ulasilmustir.

Ulkemizde 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 60-66 aylik 6grencilerin
birinci sinifa alinmasiyla yaslarina bagli olarak psikolojik, sosyal, devinimsel
ve zihinsel gelisimleri agisindan daha gelismis olabilecek 6grenciler ile ayni
sinifta, ayn1 programa tabi tutulmuslardir. Ilkokuma yazma programi
incelendiginde programda hazirlik doneminin uzun tutulmasi diginda okuma-
yazmaya ge¢is doneminden sonra bir 6nceki y1l uygulanan programin aynisinin
uygulandigi, ders kitaplarinin igeriklerinde de bir degisiklik yapilmadigi
goriilmektedir. Oysa 5 yasindaki bir ¢ocuk ile 7 yasindaki bir ¢ocugun
okuyacagi metnin ayn1 seviyede olmasi uygun degildir.

Arastirma bulgularina gore;

1. Birinci smif 6grencilerinin sesli okuma becerileri toplam puanlar
incelendiginde basar1 diizeylerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.

2. Sesli okuma becerileri tek tek incelendiginde, akici okuma, geri doniisler
yapmadan okuma, vurgu ve tonlamalara uygun, noktalama isaretlerine
uygun okuma becerileri basar1 diizeyleri orta diizeydedir.

3. Okula baglama yas degiskinine gore sesli okuma basar1 diizeyleri
incelendiginde, 67-72 ay ve tizerinde okula baslayan 6grencilerin basari
diizeylerinin 60-66 aylik 6grencilere gore olumlu yonde farkli oldugu
sonucu elde edilmistir.

Elde edilen bu sonuglara gore ilkokuma yazma 6gretimi ve birinci sinif Tiirkce
programinin uygulanmasina yonelik su oneriler getirilebilir;

1. Okuma etkinlikleri; 6grencilerin ctimlenin biitiiniinii gérerek okumasini
saglayacak etkinlikler ile yiiriittilmeli, akict okumanin okudugunu anlama
ve dolayisiyla akademik basariy1 etkileyebilecek giris davranisi oldugu gz
ontinde bulundurularak sinif 6gretmeleri ilkokuma yazma 6gretimini akici
okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler ile ylirtitmelidirler.

2. MEB'e gore 60-66 aylik 6grenciler ile 72 ay ve tizerinde olan dgrencilerin
ayni siniflarda egitim 6gretim gormemeleri igin nlemler alinmalidir.

3. 60-66 aylik 6grenciler okula kayit yapilmadan once okul olgunlugu testine
tabi tutularak test sonuglarina gore okula kayit yaptirmalari saglanabilir.
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Ilkégretim Ogretmen Adaylarinin Kariyer Planlar
ve Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlar:

Gamze TEZCAN'
Salih Zeki GENC™

Oz

Calismanin amaci, ilkogretim bolimii 6gretmen adaylarinin kariyer planlarimi ve
ogretmenlik mesleglne yonelik tutumlarmi belirlemektir. Calismanin 6rneklemi,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Bélimii Okul
Oncesi, Stif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi anabilim dallarinda 6grenim
goren 101 dordiincii sinif 6gretmen adayindan olusmaktadir. Veri toplama araci olarak,
arastirmact tarafindan hazirlanmis, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar I¢in Kariyer Plant
Anketi ve Ustiiner (2006) tarafindan gelistirilen ve tek faktor altinda toplanan 34 besli
likert tipi maddeden olusan Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 17 Paket programi yardimiyla
betimsel istatistikler ve varyans analizleri uygulanmistir. Sonu¢ olarak, dgretmen
adaylarinin tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu ve %95'inin 6gretmenlik yapmay1
planladig1 saptanmistir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin kariyer planlarina, 6grenim gordiikleri programa ve yerlestirildikleri bu
programlari tercih siralarina gore anlamli diizeyde farklilasmadigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: " Ogretmen Adaylarinin Kariyer Plan1", "Ogretmenlik Meslegine
Y onelik Tutum"

Elementary Teachers' Career Plans and Attitudes
Towards Teaching Profession

Abstract

The aim of this study is to determine elementary teacher candidates' career plans and
attitudes towards teaching profession. The sample of the study consists of 101 4th grade
teacher candidates, who are studying at Preschool Education, Primary Education and
Elementary Science Education Departments at Faculty of Education of Canakkale
Onsekiz Mart University. Survey of Career Plan for Science Teachers, which was
prepared by the researcher, was used as data collection instrument. In addition, to
determine the attitudes toward teaching profession, 'Scale of Attitude Towards
Teaching Profession', which was developed by Ustiiner (2006) and consisting of 34
five-point 11kert-type items under one factor, was used. With the aid of the SPSS 17
Software Package, descriptive statistics and analysis of variance were applied to
analyze the data. Consequently, it was determined that the attitudes of the teacher
candidates are at a positive level and %95 of them are planning to perform teaching. It
was also detected that teacher candidates' attitudes do not significantly differentiate
according to their career plans, department and their preference order of the program
that they studying at after the university exam.

" Aras. Gér. Gamze Tezcan, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi [lkogretim
.. Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenhgl Ana Bilim Dal1
" Dog. Dr. Salih Zeki Geng, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi [lkogretim
Béliimii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali
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Giris

Ogretmen rolii, 6grenme ve 6gretme siiregleri hakkinda edinilen yeni

bilgiler 1s181nda '6greten kisi' olmaktan ¢ok, '6grenmeyi kolaylagtiran kisi'
olarak degismistir. Glintimiizde 6gretmenlik, bireylerin 6grenmelerinin belli
bir ama¢ dogrultusunda yo6nlendirilmesi, kolaylastirilmas: ve
gergeklestirilmesi stirecine iliskin etkinlikleri kapsayan bir meslek olarak
tanimlanmaktadir (Ustiiner, 2006). Ogretmenin rolii zamanla degisse de caga
uyum saglayan donanimli bireylerin yetismesi ve biitiin meslek gruplari igin
kaliteli is giicliniin saglanmasi agisindan 6gretmenlik mesleginin sahip oldugu
hayati 6nem, hi¢gbir zaman degismemistir. Ciinkii, 6grencilerle yakin ve uzun
siireli iligkilerde bulunan 6gretmen, 6grenmeyi kolaylastirmanin yaninda
yasam bicimi, ilgileri, zevkleri, giyimi konusmasi, insan iliskileri gibi
ozellikleriyle de 6grencileri etkilemektedir (A¢ikgoz, 2007). Bu kadar 6nemli
bir meslege sahip bireylerin iistlendikleri bu 6nemli goérevi yerine
getirmelerinde etkili bazi unsurlar vardir.
Ogretmenin, 6grenme siirecinde etkili bir rehber olabilmesi onun meslegini her
yoniiyle kabul etmesi ve meslegini sevgi ve sabirla icra etmesine baglidir
(Bektas ve Nalcaci, 2012). Ogretmenlik meslegini segen bireylerin oncelikle
ogretmenlik meslegine karst olumlu tutumlar beslemesi ve mesleki benlik
saygilarinin yliksek olmasi gerekmektedir (Sayin, 2005). Kiiciikahmet (1976),
meslege, 6grenciye ve okula yonelik tutumlarin, 6gretmen adaylarinin
o0grenmesine ve kisiligine genis 6l¢iide etki ettigini vurgulamaktadir.

Tutum, bireyin herhangi bir durum, olay veya nesneyle ilgili olarak sahip
oldugu tepki egilimi olarak da tanimlanabilir (Temizkan, 2008). Ancak, bu
tanimda sadece bilissel bir siire¢ olarak ele alinmaktadir; oysa tutumun duygu,
diisiince ve davranig boyutlarinin da oldugu iddia edilmektedir. Fakat, her
tutumun duygu ve davranis olarak yansimayacagi da elestirilmektedir.
Kagiteibasi (2006) tutumu sadece bir tiir zihinsel degerlendirme olarak ele
almak yerine, bir egilimin tutum olabilmesi i¢in gerekli olan asgari sartin
zihinsel degerlendirme oldugunu kabul etmek gerektigini vurgulamistir ve
yerlesik tutumlarin duygusal ve davranissal 6geleri de igerecegini
savunmustur. Sonug olarak, tutum kisinin performansini etkileyen egilim ve
tercihleridir (Aronson ve Briggs, 1983; Gagne ve Driscoll, 1988; Senemoglu,
2011'de belirtildigi lizere).

Biitiin bu bilgiler 1s181nda, etkili bir 6gretmen olabilmek i¢in 6gretmenlik
meslegine yonelik olumlu tutum beslemenin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Rimm-Kaufman ve Sawyer (2004) 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarinin, onlarin sinif i¢i davranis ve uygulamalari ile yakindan
ilgili oldugunu vurgulamaktadir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarinin
mesleklerine yonelik tutumlarinin saptanmasi ve 6gretmen adaylarinin
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tutumlar tizerinde etkili olan unsurlarin saptanmasi da 6nem kazanmaktadir.
Bu alanda yapilmis pek ¢ok ¢alisma mevcuttur.

Yapilan c¢aligmalar, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine

yonelik tutumlarimin olumlu oldugunu destekler niteliktedir (Temizkan, 2008;
Ozder, Konedral1 ve Zeki, 2010; Ilter ve Koksalan, 2011;Yanik, Sezen ve Sar1
Uzun, 2012). Ayrica, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumun cinsiyete (Capa
ve Cil, 2000; Baykara Pehlivan, 2010; Ilter ve Koksalan, 2011; Pektas ve
Kamer, 2011; Aydin ve Saglam, 2012), bransa (Sayin, 2003; Ozder, Konedrali
ve Zeki, 2010; Baykara Pehlivan, 2010; Yanik, Sezen ve Sar1 Uzun, 2012) ve
ogretmenlik meslegini tercih nedenlerine (Ozder, Konedrali ve Zeki, 2010)
gore anlamli diizeyde farklilastig1 ¢aligmalarla saptanmistir. Bunlara ek olarak
ogretmenlik 6zyeterlik algisi ile meslege yonelik tutum arasinda pozitif iliski
de saptanmustir (Cayci, 2011; Demirtas, Cémert ve Ozer, 2011).
Ulkemizde yapilan iiniversite siavi ve mevcut {iniversite yerlestirme sistemi,
ogrencileri kariyer planlarina gore 6gretmenlik meslegini tercih etmek yerine,
ailelerinin istekleri, is garantisi ve ¢alisma kosullar1 gibi nedenlerle tercih
yapmaya itmektedir (Ozder, Konedrali ve Zeki, 2010). Fakat bu tercihten sonra,
lisans egitimlerinde 6gretmenlik meslegini daha yakindan tanimakta ve ona
yonelik tutumlarini degistirmektedirler. Ogretmenlige yonelik tutum ve bu
tutumu etkileyebilecegi diistiniilen degiskenler, 6gretmen adaylarinin
kariyerlerine yon vermesi olasidir.

Bu c¢alismanin amaci, ilk6gretim bolimii 6gretmen adaylarin kariyer
planlarin1 ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini belirlemektir.
Arastirma sorulari ise asagidaki gibidir; [lkogretim 6gretmen adaylarimin;

» Kariyer planlariin egitim gordiikleri programa gore dagilimi

nasildir?

+  Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari nasildir?

+  Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar kariyer planlarma gore

farklilik gostermekte midir?

+ Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar 6grenim goriilen programa

gore farklilik gostermekte midir?

+  Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar iiniversite yerlestirme

tercih sirasina gore farklilik gostermekte midir?

Yontem
Evren ve Orneklem
Bu amaglar dogrultusunda yiiriitiilen ¢alismanin evrenini Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Boliimii'nde 6grenim
goren 414 dordincti simif 6gretmen adayr olusturmaktadir. Caligmanin
orneklemini ise, 2012-2013 6gretim yilinda giiz doneminde Canakkale
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Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Okul Oncesi
Ogretmenligi, Siif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda 6grenim géren 101 dordiincii sinif 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Biiyiikoztirk ve ark. (2013)'min belirttigi formiil dogrultusunda, minimum
orneklem buytkligl, . 10 érnekleme hatasi i¢in 58 olarak hesaplanmistir. Bu
dogrultuda 6rneklem biiytikliigiiniin 58'in altinda kalmamasina dikkat edilmis
ve uygun Ornekleme yontemi ile 101 6gretmen adayi arastirmaya dahil
edilmistir. Tablo 1, orneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin egitim
gordiikleri programlarina ve cinsiyetlerine gore dagilimini vermektedir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarmin Egitim Gérdiikleri Programlarina ve Cinsiyetlerine

Gore Dagilim
Cinsiyet
Brang Kadin Erkek Toplam
Okul Oncesi Ogretmenligi 41 1 42
Smf Ogretmenligi 18 8 26
Fen Bilgisi Ogretmenligi 28 5 33
Toplam 87 14 101

Veri Toplama Araglari

Ogretmen adaylarinin kariyer planlarmin belirlenmesinde, arastirmact
tarafindan hazirlanmis, Ogretmen Adaylar1 I¢in Kariyer Plan1 Anketi
kullanilmistir. Bu anket, 6grencilerin mezun olduktan sonraki kariyer planlar
arasinda yer alabilecek birka¢ secenek ve segenekler arasinda bulunmamasi
halinde kendi planlarmi aciklayabilecekleri bir bolimden olugmaktadir.

Calismada ayrica, Ustiiner (2006) tarafindan gelistirilen ve tek faktor
altinda toplanan 34 besli likert tipi maddeden olusan Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutum Olgegi kullanilmigtir. Bu maddeler "5: Kesinlikle katiliyorum",
"4: Katiliyorum", "3: Kararsizim", "2: Katilmiyorum" ve "1: Kesinlikle
katilmiyorum" seklinde puanlanmistir. 34 maddenin 10 tanesi olumsuzdur ve
olumsuz maddelerde puanlama ters yonde yapilmistir. Olgekteki 34 madde
faktor yiiklerinin .744 ile .410 arasinda degistigi tek bir faktor altinda
toplanmustir. Olgegin i¢ tutarlilik (Cronbach Alpha) katsayis, 6lcek gelistirme
caligmalar1 sirasinda, Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretmenlik
programlarinda 2003-2004 6gretim yili bahar yariyilinda 6grenim goérmekte
olan 449 dgrenci ile yiirtitilmiis 6n uygulamada .93 olarak hesaplanmistir. Bu
arastirma i¢in ise cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisi .95 olarak hesaplanmstir.
Biiyiikoztirk (2009) bireyleri segme ve siniflandirmada kullanilacak testler
icin givenirlik katsayisinin 0.70'den ytuksek olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu durumda, Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
Olgegi'nin i¢ tutarhgmin yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Verilerin Coziimlenmesi
Verilerin ¢oziimlemesinde, SPSS 17.0 paket programi yardimiyla
aritmetik ortalamalar, toplam puanlar, frekans ve yiizdeler hesaplandi.
Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarin, kariyer planlarina, 6grenim
gordiikleri program ve tiniversiteye yerlestirme tercih sirasina gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi (Tek Yonli
ANOVA) kullanildu.

Bulgular

Aragtirma sorularina dair bulgular asagida verilmistir.

Ilkogretim 6gretmen adaylarmin kariyer planlarimin 6grenim
gordiikleri programa gore dagilimi nasildir?

Ogretmen adaylarinin, egitim goérdiikleri programa gore kariyer
planlarim nasil degistigi arastinlmistir. Ogretmen adaylarinin kariyer
planlarmin, 6grenim goérdiikleri programa gore frekans ve yiizde dagilimlari
Tablo 2'de verilmektedir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Kariyer Planlarnin Ogrenim Gordiikleri Programa
Gore Dagilimi

Okul Oncesi | Smif Fen
Ogretmenligi | Ogretmenligi | Bilg.Ogret.
f % f % f %
Caligirken Alaninda Lisansiistii 15 36 9 35 12 37
» Egitimine Devam Edecek
=
g § Caligirken Bagka Bir Alanda Lisansiistii 9 22 6 23 7 21
A= Egitimine Devam Edecek
o8 >~
© Lisansiistii Egitim Diistiinmiiyor 17 40 11 42 10 30
Kamu Kurumunda Memur Olarak - - - - 3 9
X % Caligacak
= 9
3 g - -
E = Ozel Sektérde Ogretmenlik Disinda Bir - - - - 1 3
S E .«
& = Gorevde Calisacak
Q b
Alaninda Akademisyen Olacak 1 2 - - -
s
Zz
£ 2 Baska Bir Alanda Akademisyen Olacak - - - - -
RS
2
<«
TOPLAM 42 100 26 100 33 100
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Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢ogunun 6gretmenlik
yapmay1 planladigi goriilmektedir. Orneklem igerisinde yeralan sinif
Ogretmeni adaylarmin %100'i 6gretmenlik yapmay1 planlarken, okul 6ncesi
Ogretmen adaylarindan sadece 1 kisi 6gretmenlik yapmak yerine, okul dncesi
ogretmenligi alaninda akademik kariyer yapmay1 planlamaktadir. Ogretmenlik
yapmay1 planlamayan 6gretmen adaylarinin hepsi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Lisans Programi'nda 6grenim gormektedir. Ogretmenlik yapmayi diisiinmeyen
bu katilimcilari %75'i herhangi bir kamu kurumunda memur olarak ¢alismay1
planlamaktadir. Toplamda bakildiginda ise 101 6gretmen adayinin sadece 5'i
ogretmenlik yapmayi planlamamaktadir. Baska bir degisle 6gretmen
adaylarinin %95'1 6gretmenlik yapmay1 planlamaktadir.

Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitimlerine devam etmeyi planlama
durumlar1 incelendiginde, okul 6ncesi ve sinif 6gretmeni Ogretmen
adaylarindan lisansiistii egitine devam etmeyecek olanlarin sayisinin, devam
etmeyi planlayanlarin sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 i¢in ise durum tam tersidir, 33 ogretmen adaymnin 19'u
(%58') lisanstistii egitimine devam etmeyi planlamaktadir.

IIkogretim 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlar1 nasildir?

[Ikogretim 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlari arastirilmis ve Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi'nden
aldiklar1 ortalama puanlarin tanimlayici istatistikleri Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlari

N Minimum Maksimum X ss
Tutum 101 2.15 5.00 3.99 .54

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarinin ortalama olarak katiliyorum diizeyinde olumlu oldugu
goriilmektedir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar kariyer planlarina gore
farkhihik gosterir mi?

[lkogretim 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin kariyer planlarina gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Analizler sirasinda kullanilacak teste karar verirken ortalama
tutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
carpiklik katsayisina bakilmis ve bu deger -.804 olarak hesaplanmistir.
Carpiklik katsayisinin -1 ile +1 arasinda bir deger olmamasi normal dagilim
gosterildigine isarettir (Buylkoztirk, 2009). Gruplarin varyanslarin
homojenligini arastirmak i¢in Levene Test sonuglarina bakilmig ve gruplarin
varyanslarinin homojen oldugu saptanmistir (p>.05). Dolayisiyla biitiin
varsayimlar1 karsilandigi i¢in parametrik testlerden tek yonli ANOVA
uygulanmasina karar verilmistir. Test sonuglari Tablo 4'de verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlik Meslegine Y 6nelik Tutumlarin Kariyer Planlarina Gore Varyans
Analizi

Varyansin Kareler Toplami sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi
Deneklerarast .680 2 .340 1.150 321
Olgiim 28.979 98 296
Toplam 29.659 100

Tablo 4'de yer alan sonuglara gore 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlariin kariyer planlarina gére anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmektedir, F=1.150, p>.05.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar 63renim goriilen programa
gore farkhihik gosterir mi?

Ogretmen adaylarinin, 6grenim gordiikleri 6gretim programma gére
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin degisip degismedigini belirlemek
amaciyla varyans analizi yapilmistir. Gruplarin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum puanlarinin ortalamasinin normal dagilim gostermesi sebebiyle
parametrik test olan Tek Yonli ANOVA kullanilmis ve sonuglart asagida
oldugu gibi tablolastirilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarin Ogrenim Goriilen Programa
Gore Varyans Analizi

Varyansin Kareler Toplami sd Kareler F P
Kaynagi Ortalamasi
Deneklerarasi 1.223 2 611 2.107 127
Olgiim 28.436 98 .290
Toplam 29.659 100

Ogretmen adaylarmim &gretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin
ogrenim gordiikleri programa gore anlamli sekilde farklilasmadigi Tablo 5'de
gorilmektedir (F=2.107, p>.05).

Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar iiniversite yerlestirme tercih
sirasina gore farkhiik gosterir mi?

Ogretmen adaylarmin, 6grenim gordiikleri programi, iiniveristeye
yerlestirilirken tercih ettikleri siraya gore 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin farklilasma durumu incelenmistir. Gruplarin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum puanlarinin ortalamasinin normal dagilim gostermesi
sebebiyle parametrik test olan Tek Yonli ANOVA uygulanmistir. Sonuglar
Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarm Unversiteye Yerlestirme Tercih
Siralarina Gore Varyans Analizi

Varyansin Kareler Toplami sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi
Deneklerarasi 1.858 5 372 1.259 288
Olgiim 27.143 92 295
Toplam 29.000 97

Analiz sonuglari, ¢calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin, lisans programlarini tercih sirasma gore
anlamli bir farklilik géstermedigini ortaya koymustur, F=1.259, p>.05.

Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmanin amaci '6gretmen' olmalarina kisa bir siire kalmis
dordiinctii sinif ilkogretim O6gretmen adaylarinin kariyer planlarini ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarini belirlemektir. Calisma sonucunda
okul oncesi, sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin %95'inin
ogretmenlik yapmay1 planladigi ortaya ¢cikmistir. Benzer sekilde, Yanik, Sezer
ve Uzun (2012), 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun mezun olduklarinda
kendi mesleklerini yapmak istediklerini saptamislardir.

Ogretmen adaylarmi &gretmenlik meslegine yonelik tutumlarimin
olumlu oldugu da saptanmistir. Bu bulguyu destekleyen baska arastirmalar da
mevecuttur (Terzi ve Tezci, 2007; Dogan ve Coban, 2009; Pehlivan, 2010; {lter
ve Koksalan, 2011; Yanik, Sezer ve Uzun, 2012). Ogretmen adaylarimin kariyer
planlar1 ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml iligki
saptanmamigstir. Bu durum katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun ayni kariyer
planina sahip olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Grup ortalamalarina
bakildiginda 6gretmen olmay1 planlayan adaylarin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Daha 6nceki
caligmalardan bazilar1 da 6gretmenlik meslegine yonelik tutumun kariyer
planina gore farklilastigini ortaya koymaktadir (Tezcan, 2012; Yanik, Sezer ve
Uzun, 2012).

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri béliimlere gore 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin farklilasmadigr goriilmektedir. Bu bulguyu
destekler nitelikte aragtirmalar mevcuttur (Terzi ve Tezci, 2007; Capri ve
Celikkaleli, 2008; Demirtas, Cémert ve Ozer, 2011). Ancak Sayin (2003) farkli
olarak, Okul Oncesi Egitimi ile Fen Bilgisi Egitimi ve Smif Ogretmenligi
Anabilim Dal1 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine karsi tutumlar1 arasinda
Fen Bilgisi Egitimi ve Simif Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin lehine
anlamli fark oldugunu saptamistir. Ek olarak, Terzi ve Tezci (2007) ise sosyal ve
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dil bilim alanlarinda okuyan &grencilerin, fen ve matematik alanlarinda
okuyan o6grencilere gore tutum puanlarmin daha yiiksek oldugu bulgusuna
ulasmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri programlari tercih
siralarina gére tutum puanlarinin farklilasmadigi da bulgular arasindadir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik
olumlu tutum beslemeleri ve biiyiik ¢ogunlugunun 6gretmenlik yapmak
istemesi meslegin sayginlig1 ve icraati bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica,
Ogretmenlik yapmay1 planlayanlar ile planlamayanlarin tutumlart arasinda
anlamli farklilik bulunmamasi, 6gretmenlik yapmak istemeyenlerin
nedenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlariyla alakali olmadiginin
bir gostergesidir. Ilerleyen arastirmalarda, 6gretmenlik yapmayi
planlamayanlarin bu tercihlerinin baska degiskenlerle olan iliskisinin
arastirilabilir. Sonug¢ olarak, ilkdgretim Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegini yapmakta istekli olduklar1 ve mesleklerini benimsedikleri yargisina
ulagsmak miimkiindiir.
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Fen Bilgisi Ve Simif Ogretmen Adaylarinin Agir Metal
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0Oz
Giintimiiz diinyasinda en 6nemli sorunlardan biri olan ¢evre kirliligi insan sagligini ve
doganin gelecegini tehdit etmektedir. Ozellikle gelisen teknolojiyle birlikte ¢evre
kirliliginin tiirleri olarak bilinen agir metal ve radyasyon kirliligi tizerinde soru
isaretleri giderek artmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada Ilkogretlm Fen Bilgisi ve
Sinif Ogretmen adaylarmin agir metal ve radyasyon kirliligi {izerine bilgi diizeylerinin
Ol¢iilmesi amaglanmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma 2012-
2013 egitim-ogretim yilinda Giresun'da gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basar1 Testi
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen veriler t-testi ve Anova testi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin agir metal ve radyasyon akademik basari
testinden aldiklar1 bagar1 puan ortalamalari ile cinsiyet, boliim, sinif, cevresel sorunlari
takip edip etmeme durumu arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Yasanilan
yerlesim birimi ile anne ve babanin egitim diizeyi ile basar1 puanlari arasinda herhangi
bir anlamli fark tespit edilememistir.
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Diizeyleri: Giresun Universitesi Ornegi

The Determination Of Science And Class Teacher
Candidates' Knowledge About Heavy Metal Radiation
Polution

Abstract

In today's world, one of the most important problems of environmental pollution is
threatening the future of nature and human health. Especially with developing
technology questions on heavy metal and radiation pollution known as environmental
pollution are increasing. Therefore, in this research it is aimed that elemantary science
and class teacher candidate' s knowledge level on heavy metal and radiation pollution is
measured. Survey method was used in this research. The research was carried out in
Giresun in in the academic year 2012-2013.. Heavy Metal and Radiation Academic
Achievement Test was used by the researcher to collect data. In this research, from
statistical analysis methods frequency, percent, mean and standard deviation analysis, t-
test, Anova with Scheffé test were performed. It's determined that the heavy metal and
radiation pollution achievement scores of students indicate significantly differences
according to gender, class level, department and following environmental problem so
not. It's determined that the heavy metal and radiation pollution achievement scores of
students don' t indicate significantly differences according to th parents education
levels, and their living districts.
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Giris

Cevre en genel anlamiyla bir canlinin yasam ortami olarak
tanimlanmaktadir. Ekolojik anlamda, bireyle iliskili canli-cansiz her seyi
kapsayan bir terimdir (Berkes ve Kislalioglu, 1993). Diinyada ve iilkemizde
cevre sorunlariin giin gegtikge ciddi boyutlara ulastigi; dogay1 ve insanligi
tehdit eder hale geldigi kaciilmaz bir gercektir. Cevre sorunlarinin kalici
¢Oziimiine yonelik yaklagimlarda egitim faaliyetlerinin 6nemli oldugu bilinen
bir gercektir. Cevre egitiminin amaci dncelikle ¢evreye ve ¢evre sorunlarina
duyarli bireyler yetistirmek ve bu bireylerin ¢evre ile ilgili sorunlarin
¢Oziimiinde aktif rol almasini saglamaktir (Giilay, 2011). Cevre kirliligi
denilince akla gelenler ilk olarak hava, su ve toprak kirliligi iken 21. yiizyilda
daha farkli kavramlar karsimiza ¢ikmaktadir. Agir metal ve radyasyon kirliligi
bunlardan bazilaridir. Ozellikle tiikettigimiz besinler ve iletisim araglar1 gibi
glinlik hayatta fazlasiyla i¢ ice oldugumuz kavramlar ile agir metal ve
radyasyon kirliligi arasinda bag kurmak miimkiin olabilir.

Insanlar siirekli olarak dogal radyasyona maruz kalmakta,
yerkabugunda, olusturulan yapilarda, yiyeceklerde ve i¢ilen suda dogal olarak
bulunan radyoaktif maddelerle i1sinlanmaktadir. Soludugumuz havada
radyoaktif gazlar vardir. Viicudumuzun kendisi de radyoaktiftir. Ancak dogal
radyasyon kaynaklarinin disinda insanlar kendi yaptiklar1 radyasyon
kaynaklariyla da 1sinlara maruz kalirlar (Cepel, 2003).

Radyasyon kaynagi olarak bilinen niikleer gii¢ santralleri kamuoyunda
en cok tartisilan konulardan biri olmasina karsin diinyada elektrik {iretiminin
yaklasik % 17'si niikleer santrallerden saglanmaktadir. Avrupa Birligi'nde bu
oran % 30'larin iizerine ¢ikmakta ve Fransa'da ise % 78,2'dir. Cevre kirlenmesi
bakimindan niikleer enerjiye yiiklenebilecek en 6nemli sakinca ise radyoaktif
atiklar problemidir (Ozyurt ve Dénmez, 2005). Ulkemizi de yakindan etkilemis
olan Cernobil reaktor kazasi, 20. yiizyilin ilk biliyiik niikleer kazasidir.
Ukrayna'nin Kiev kentine bagli Cernobil kentindeki Niikleer Gii¢ Reaktoriiniin
4. unitesinde 26 Nisan 1986 giinli meydana geldi. Bu olaydan meteorolojik
kosullar ve kaza yerine uzaklik basta olmak tizere ¢esitli faktorlere bagli olarak,
Avrupa tilkelerinin hemen hepsi degisik diizeylerde etkilenmistir. Tiirkiye de
kazadan etkilenen tilkelerden biridir (Kapukaya, 2010).

Diger bir niikleer santral kazasi ise; 11 Mart 2011' de Japonya'da
meydana gelen Richter 6lgegine gore 8.9 siddetindeki deprem ve bu depremin
ardindan meydana gelen tsunami felaketi ile en biiyiik hasar1 Fukusima Dai-
ichi Niikleer Santrali almigtir. Deprem, tsunami ve sonrasinda meydana gelen
kaza neticesinde ¢evreye radyasyon yayilmistir.

Agir metaller insan viicudunda belli bir dozda bulunan metallerdir.
Ancak konsantrasyonlar1 belli bir degerin tizerine ¢iktiginda toksik etki
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yapmaktadir. Ozellikle motorlu tagitlar, inorganik giibreler, fabrika atiklari
havada, toprakta ve suda agir metal konsantrasyonunun artmasina ve
dolayisiyla canli biinyesine girmesine neden olabilmektedir (Sahin, 2008).

Agir metal kirliligi ve radyasyon kirliligi giintimiizde belki de en fazla
deginilmesi gereken kirlilik tiirleridir. Ulkemizde sayilar1 oldukga fazla olan
termik santraller ¢gevremize, hem kati1 agir metallerle hem de gaz halindeki agir
metaller ile biiyiik tahribatlar vermektedirler. Yakilan komiirlerin artiklarinin
dogaya bilingsiz birakilmasi, yapilmasi gereken 6n islemlerden gegmemesi ile
daha da vahim bir durum ile bizi kars1 karsiya birakir. Ayni zamanda kati
yakitlarin yakilmasi sonucunda ise ortama ¢ok biiylik seviyelerde gaz halinde
agir metal partikiilleri salinmaktadir. Canlilarda belirli dozun tizerinde alinan
agir metaller ise Oliimlere varan olumsuzluklarla sonuglanmaktadir
(www.biyolojigunlugu.com)

Kadmiyum, civa, kursun, krom 6nemli agir metallerdendir. 1951 yilinda
Japonya'nin Minimata Koérfezi kiyisina kurulan plastik fabrikasimin korfeze
biraktig atiklar ve i¢indeki civa, gida zinciri yoluyla, iki y1l sonra, bolgede ¢ok
sayida insanda kismi felg, korliik gibi ciddi hastaliklarin goriilmesine neden
olmustur. “Minimata Trajedisi” adi1 verilen bu olayda ¢ok sayida insan zarar
gormiistiir. Diinya tizerinde bu derece ciddi halk sagligi ve ¢evre sorunlarinin
ortaya cikmasi; ¢evre kirliligi olayinin taninmasii ve tehlike boyutlarinin
anlasilmasina neden olmustur (Budak, 2008).

Cevre egitiminin, ¢evre sorunlarina yonelik toplumsal duyarlilik ve
ilginin artmasi, ¢evrenin korunmasi i¢in gerekli temel bilgilerin saglanmasi ve
cevre sorunlarinin ¢éztimil i¢in kullanilacak yontemlerin arastirilmasi gibi
hedefleri vardir. Nitelikli bir ¢evre egitimi i¢in en énemli faktorlerden birisi
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik algilari,
cevre egitimin kalitesinde ve belirtilen hedeflere ulasilmasinda belirleyici bir
rol oynamaktadir. Verimli bir ¢evre egitimi i¢in, hem duyarli bir rol modeli
olmasi hem de dogru ve gecerli 6gretim yontemlerini kullanarak 6nemli
katkilar saglayabilecek olmasi agisindan 6gretmenlerin bu konuda kendi
farkindalik diizeylerini arttirmalar1 gerekmektedir.

Cevre egitiminde odak nokta ¢evre bilincinin bireylere
kazandirilmasidir. Cevre bilgileri ve ¢evre duyarliligi bireylere ¢cok kiiciik
yaslardan itibaren verilmeye baslanmalidir. Gelecegin insani ilkokul, hatta
okul oncesi egitim kademelerinden baglanarak ne kadar ¢evre dostu olarak
egitilir ve yetistirilebilirse ¢evremizin korunmasi da o derece teminat altina
alimmis olacaktir. Béylece de ¢evre dostu olarak yetisen bu bireylerin sectigi
meslekte ilerleme ve basarili olma sanslari artacaktir.

Bu kapsamda yapilan ¢aligmanin amaci Giresun iiniversitesi, Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin agir metal ve radyasyon
konusunda sahip olduklar1 bilgi diizeylerinin tespit edilmesidir. Bu ¢aligmaya
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benzer ¢aligmalar Tiirkiye'de yapilmistir fakat bu ¢alisma Tiirkiye'de ilk defa
yapilmaktir Ciinkii Giresun Universitesinin Egitim Fakiiltesinin Fen Bilgisi ve
Snif 6gretmenliginde okuyan adaylarin agir metal ve radyasyon konusundaki
bilgi diizeylerini 6l¢meyi amaglamaktadir ve bu durumun yasanilan bolge,
ebeveynlerin tahsil durumu, okunulan bolim ve smif gibi degiskenler
etkilemekte midir? Yapilan calismayla asagidaki sorulara cevaplar aranmistir;

1. Ogrencilerin cinsiyetleri ile agir metal ve radyasyon konusunda bilgi
diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimler ile agir metal ve radyasyon
konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ogrencilerin sinif diizeyleri ile agir metal ve radyasyon konusunda
bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ogrencilerin gevre sorunlarini takip etme durumlari ile agir metal ve
radyasyon konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

5. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlari ile agir metal ve radyasyon
konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlari ile agir metal ve radyasyon
konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimi (cografi bolge) ile agir metal
ve radyasyon konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

Materyal ve Metot
Arastirmanin Yontemi
Arastirmada betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmigtir. Bu kapsamda, Fen Bilgisi ve Smf 6gretmen adaylarinin agir
metal ve radyasyon kirliligi tizerine bilgi diizeyleri tespit edilmis ve bu bilgi
diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Evren ve Orneklem
Aragtirma, 2012- 2013 egitim- 6gretim yilinda Giresun Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi ve Stmf Ogretmenligi Anabilim Dali' nda 6grenim
goren 1-4. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
ise; Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim géren 184 Fen Bilgisi
Ogretmenligi 6grencisi ile 193 Smif Ogretmenligi 6grencisi olusturmaktadir.
Ornekleme giren toplam 377 &grencinin 259" unu kiz, 118'ini ise erkek
ogrenciler olugturmaktadir.
Veri Toplama Araglari
Arastirmanin verileri, Arastirmaci tarafindan gelistirilen Agir Metal ve
Radyasyon Akademik Basar1 Testi'nden elde edilmistir. Bu kapsamda 34
sorudan olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde
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havuzundaki sorular 1 biyolog, 2 fen egitimcisi ve 1 dil uzmani olmak tizere 4
farkli uzmana incelettirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak kapsam gecerligi
saglanmaya calisilmistir. Daha sonra hazirlanan basari testi i¢in asil verilerin
toplandig1 grup disinda farkli tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim
yapilmistir. Gerekli madde analizleri sonucunda dlgme aracindan 9 madde
cikartlmistir. 25 maddeden olusan 6lgme aracinin giivenirlik katsayis1 KR-20=
.76 olarak hesaplanmustir.
Veri Analizi

Veri analizleri, verilerin kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmasindan
sonra, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 16.0 programi
kullanilarak yapilmistir. Arastirmada betimsel istatistik yontemlerinden
frekans, ylizde, ortalama ve standart sapma analizi, bagimsiz degiskenler
arasindaki farkliliklarin tespiti icin t-testi, Anova testi kullanilmistir. Oncelikle
arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel ozelliklerine ait dagilimlara yer
verilmistir.

Arastirma Bulgular

Bu béliimde, toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine ve elde
edilen sonuglarin yorumlanmasina yer verilmistir.

Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basari Testi' ne
verdikleri cevaplar analiz edilmistir.

Alt problem 1: Ogrencilerin cinsiyetleri ile agir metal ve radyasyon
konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin cinsiyetleri ile agir metal ve radyasyon konusunda bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
analiz sonuclar1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basar1 Testi Puanlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X s Sd t P
Kiz 259 1114 3.5 375 4301 000
Erkek 118 12.72 3.44

Tablo 1 incelendiginde kiz 6grencilerin agir metal ve radyasyon
akademik basari testi puan ortalamalari (x ) 11.14, erkek 6grencilerin ise (X )
12.72 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore agir metal ve
radyasyon akademik basari testi puanlar1 arasinda erkek ogrenciler lehine
anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir [t(1-375=4.301, p<.05].

Alt problem 2: Ogrencilerin béliimleri ile agir metal ve radyasyon
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konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamh bir iligki var midir?

Ogrencilerin boliimleri ile agir metal ve radyasyon konusunda bilgi
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
analiz sonuclari Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basari Testi Puanlarinin
Bolumlere Gore t-Testi Sonuglart

Boliim N X S Sd t P

FenBilgisi 184 1215 3.76 375 2914 004
Ogretmenligi

Siif

Ogretmenligi 193 11.15 291

~~~~~

.....

11.15 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin boliimlerine gore Agir Metal ve
Radyasyon Akademik Bagar1 Testi Puanlari arasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi
Ogrencilerinin lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [ta-375=2.914,
p<.05].

Alt problem 3: Ogrencilerin siniflart ile agwr metal ve radyasyon
konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamh bir iligki var midir?

Ogrencilerin siniflar1 ile agir metal ve radyasyon konusunda bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
analiz sonuglari Tablo 3 ve 4’ te verilmistir.

Tablo 3. Fen bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik
Basgari Testi Puanlarinin Siniflara Gore Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Simflar N X S
1 29 10.17 297
2 55 11.69 2.78
3 49 10.67 3.67
4 50 15.24 3.40

Toplam 183 12.14 3.77
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Tablo 3 incelendiginde Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. sinif 6grencilerinin
puanlari ortalamasi (x ) 10.17, 2. simif 6grencilerinin puanlar ortalamasi ( x )
11.69, 3. smif Ogrencilerinin puanlar1 ortalamas1 ( x ) 10.67, 4. simf

Ogrencilerinin puanlari ortalamasi (x ) 15.24diir. Tablo incelendiginde 4. sinif
Ogrencilerinin puanlarinda bir artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik
Basari Testi Puanlarinin Siniflara Gére ANOVA Sonuglari

Varyallsm Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynad Toplanm Ortalamasi Fark
Gruplararasi 709.237 3 236.412 22.488 .000 1-4,2-4
Grupigi 1881.779 179 10.513 3-4
Toplam 2591.016 182

1. L smif, 2. 2. simif, 3. 3.smif, 4. 4.stf

Tablo 4 incelendiginde Fen Bilgisi 6grencilerinin agir metal ve
radyasyon akademik bilgi testi puanlarinin siniflara gore dagilimi bakimindan
4. siniflar lehine anlamli bir fark oldugunu goriilmektedir. [F-182=22.488,
p<.05].

Tablo 5 ve 6' da goriilmektedir.

Tablo 5. Siif Ogretmenligi Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basar1
Testi Puanlarimin Boliim ve Siniflara Gore Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Simiflar N X S
1 28 11.03 2.74
2 56 11.23 3.07
3 61 11.16 2.79
4 49 11.16 3.03

Toplam 194 11.16 291

Tablo 5 incelendiginde Smif Ogretmenligi 1. simif &grencilerinin
puanlari ortalamasi ( x ) 11.03, 2. sinif 6grencilerinin puanlari ortalamasi ( x )
11.23, 3. smif 6grencilerinin puanlar1 ortalamast (x ) 11.16, 4. siif
ogrencilerinin puanlari ortalamasi (x ) 11.16°dur.
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Tablo 6. Simif Ogretmenligi Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basari
Testi Puanlarmin Boliim ve Siniflara Gore ANOVA Sonuglari

Varyallsm Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplararasi 0.721 3 0.240 0.028 .994 -
Grupigi 1634.001 190 8.600

Toplam 1634.722 193

radyasyon akademik basari testi puanlarmin siniflara gére dagilimi bakimindan
anlamli bir fark bulunamamaistir [F3-193=0.028, p>.05].

Alt problem 4: Ogrencilerin ¢evre sorunlarini takip edip etmemeleri ile
agw metal ve radyasyon konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
var midir?

Ogrencilerin gevre sorunlarm takip edip etmemeleri ile agir metal ve
radyasyon konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini
belirlemek yapilan analiz sonuglari Tablo 7 ve 8'de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basar1 Testi Puanlarinin

Cevre Sorunlarini Takip edip Etmeme Durumlarina Gére Ortalamalar1 ve Standart
Sapmalari

Takip edip-etmeme -

durumu N x S

Takip eder 61 13.04 2.63
Kismen 298 11.50 3.42
Takip etmez 18 9.22 3.24
Toplam 377 11.64 3.38

Tablo 7 incelendiginde ¢evre sorunlarimi takip eden dgrencilerin test
puanlar ortalamasi ( x ) 13.04, kismen takip eden 6grencilerin test puanlari
ortalamasi ( x ) 11.50, takip etmeyen 6grencilerin test puanlari ortalamasi (x )
9.22°dir. Tablo incelendiginde ¢evre sorunlarini takip eden &grencilerin
puanlarinda bir artig oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Bilgi Testi Puanlarinin
Cevre Sorunlarimi Takip edip Etmeme Durumlarina Gre ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararast 232.194 2 116.097 10.631 .000 1-3,1-2
Grupigi 4084.464 374 10.921

Toplam 4316.658 376

1.takip eder, 2.kismen, 3.takip etmez

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin ¢evre sorunlarimi takip edip
etmemeleri bakimindan takip edenler lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir, [Fe-374=10.631, p<.05]. Bu farkin ¢evre sorunlarimi takip
edenler ile kismen takip edenler, takip etmeyenler ile takip edenler arasinda
oldugu tespit edilmistir.

Alt problem 5: Ogrencilerin annelerinin egitim durumlart ile agir metal
ve radyasyon konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlar1 ile agir metal ve radyasyon
konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin
belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 9 ve 10'da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basar1 Testi Puanlarinin
Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Anne Egitim Durumu N X S

Ilkokul mezunu 258 11.56 333
Ortaokul mezunu 61 11.06 3.71
Lise mezunu 48 12.39 3.12
Yiiksekokul mezunu 10 13.50 3.02
Toplam 377 11.64 3.38

Tablo 9 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin test
puanlari ortalamasi ( x ) 11.56, annesi ortaokul mezunu olan &grencilerin test
puanlar1 ortalamast ( x ) 11.06, annesi lise mezunu olan &grencilerin test
puanlari ortalamas1 ( x ) 12.39, annesi yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin
test puanlari ortalamasi (x) 13.50’ dir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Bilgi Testi Puanlarinin
Annelerinin Egitim Durumlarina Gére ANOVA Sonuglari

Varyallsm Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynad Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararasi 83.561 3 27.854 2.454 .063 -
Grupigi 4233.097 373 11.349

Toplam 4316.658 376

1.ilkokul mezunu, 2.Ortaokul mezunu, 3.Lise mezunu, 4.Yiiksekokul mezunu

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin annelerinin egitim durumlarn ile
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [F3-376=2.454, p>.05].

Alt problem 6: Ogrencilerin babalarinin egitim durumlart ile agr metal
ve radyasyon konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin babalarinin egitim durumlari ile agir metal ve radyasyon
konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglari Tablo 11 ve 12'de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basar1 Testi Puanlarinin
Babalarinin Egitim Durumlarina Gore Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Babanin Egitim Durumu N X S

Ilkokul mezunu 153 11.20 3.27
Ortaokul mezunu 72 11.59 3.70
Lise mezunu 93 12.00 3.59
Yiiksekokul mezunu 59 12.27 2.80
Toplam 377 11.64 3.38

Tablo 11 incelendiginde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin test
puanlar1 ortalamasi ( x ) 11.20, babasi1 ortaokul mezunu olan dgrencilerin test
puanlar1 ortalamast ( x ) 11.59, babasi lise mezunu olan &grencilerin test
puanlari ortalamasi (x ) 12.00 babasi yiiksekokul mezunu olan grencilerin test
puanlari ortalamasi (x ) 12,27’ dir.

274



275

Goknur AYDIN-Bahadir KOZ -Aykut Emre BOZDOGAN
Fen Bilgisi Ve Simf Ogretmen Adaylarimin Agir Metal Ve Radyasyon Kirliligi Konusunda Bilgi
Diizeyleri: Giresun Universitesi Ornegi

Tablo 12. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Bilgi Testi Puanlarinin
Babalarmin Egitim Durumlarina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam sd Ortalamasi ¥ p Fark
Gruplararasi 64.958 3 21.653 1.900 129 -
Grupigi 4251.699 373 11.399

Toplam 4316.658 376

1. flkokul mezunu, 2.Ortaokul mezunu, 3.Lise mezunu, 4.Yiiksekokul mezunu

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin babalarinin egitim durumlar ile
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [F3-376=1.900, p>.05].

Alt problem 7: Ogrencilerin yasadiklar: yerlesim birimi (cografi bolge)
ile agir metal ve radyasyon konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski var midir?

Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimi (cografi bolge) ile agir metal ve
radyasyon konusunda bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglari Tablo 13 ve 14'te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Bagar1 Testi Puanlarinin
Yasadiklar1 Yerlesim Birimine (Cografi Bolge) Gore Ortalamalart ve Standart
Sapmalari

Yasadiklar1 Bolge N X S

Akdeniz 49 11.83 291
Dogu Anadolu 26 11.46 291
Ege 38 11.00 2.85
Giineydogu Anadolu 13 11.38 3.25
I¢ Anadolu 39 11.66 3.45
Karadeniz 166 11.81 3.64
Marmara 46 11.50 3.63
Toplam 377 11.64 3.38

Tablo 13 incelendiginde Akdeniz Bolgesi’ nde yasayan dgrencilerin test
puanlar1 ortalamast ( x ) 11.83, Dogu Anadolu Bdlgesi’ nde yasayan
6grencilerin test puanlari ortalamasi ( x ) 11.46, Ege Bolgesi’ nde yasayan
Ogrencilerin test puanlari ortalamasi (x ) 11.00, Giineydogu Anadolu

Bolgesi’ nde yasayan 6grencilerin test puanlar1 ortalamas (x ) 11.38, i¢
Anadolu Bolgesi’ nde yasayan 6grencilerin test puanlari ortalamasi (x ) 11.66,
Karadeniz Bolgesi’ nde yasayan 6grencilerin test puanlari ortalamasi (x ) 11.81,
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Marmara Bolgesi’ nde yasayan 6grencilerin test puanlar1 ortalamasi (x )11.50°
dir.

Tablo 14. Ogrencilerin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Bilgi Testi Puanlarinin
Yasadiklar1 Yerlesim Birimine (Cografi Bolge) Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplanm sd Ortalamasi F p Fark
Gruplararasi 25.048 6 4.175 .360 904 -
Grupigi 4291.610 370 11.599

Toplam 4316.658 376

1.Akdeniz, 2.Dogu Anadolu, 3.Ege, 4.Giineydogu Anadolu, 5.i¢ Anadolu, 6.Karadeniz, 7.Marmara

Tablo 14 incelendiginde Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimi
(cografi bolge) ile test puanlar1 arasinda anlaml bir fark goriilmemistir [F
17=0.360,p>.05].

Fen Bilgisi ve Smif 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore Agir
Metal ve Radyasyon Akademik Basar1 Testi puanlari arasinda erkek 6grenciler
lehine anlaml1 bir fark oldugu goriilmistiir.

Fen Bilgisi ve Smif 6gretmen adaylariin béliimlere Agir Metal ve
Radyasyon Akademik Basar1 Testi puanlar1 arasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencilerinin lehine anlaml1 bir fark oldugu goriilmistiir.

Fen Bilgisi 6grencilerinin Agir Metal ve Radyasyon Akademik Basar1
Testi puanlarinin siniflara gére dagilimi bakimindan 4. siniflar lehine anlamli
radyasyon akademik bilgi testi puanlarinin siniflara gére dagilimi bakimidan
anlamli bir fark bulunamamastir.

Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarimi takip edip
etmemeleri bakimindan takip edenler lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Cevre sorunlarimi takip eden Ogrencilerin test basari puan
ortalamasi daha yiiksek bulunmustur.

Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin annelerinin egitim durumlari
ve babalarinin egitim durumlar ile bagar1 puanlari arasinda anlaml bir fark
goriilmemistir.

Fen Bilgisi ve Smif 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 cografi bolgeye
gore basari puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Tartisma ve Sonuclar
Bu béliimde aragtirmanin sonuglarina ve ilerde yapilacak arastirmalar ile
okullardaki uygulamalara yonelik 6nerilere yer verilmistir.
Fen Bilgisi ve Smif 6gretmen adaylarmin Agir Metal ve Radyasyon
Akademik Basari Testi'nden aldiklari basari puanlar1 orta diizeyde
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bulunmustur.

Fen Bilgisi ve Smif 6gretmen adaylarmin Agir Metal ve Radyasyon
Akademik Basari Testi'nden aldiklari basar1 puanlari orta diizeyde
bulunmustur. Ilkégretim diizeyinde yapilan bir galismada Uluginar Sagir vd.
(2008), ogrencilerin ¢evre ile ilgili etkinliklere katiliminin olduk¢a diisiik
oldugunu bulmuslardir. Yine lise diizeyinde yapilan baska bir ¢alismada Ozay
Kose (2010), 6grencilerin ¢evre sorunlarini yeterince tanimadigi sonucuna
ulagmuglardir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore agir metal ve radyasyon akademik
basari testi puanlar arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmigtir. Bu sonu¢ Aydin ve Cepni (2012)' nin aragtirma sonucu ile
paralellik gostermektedir. Ilkogretim ve lise diizeyinde yapilmis bazi
calismalarda (Oner Armagan, 2006; Ozay Kose, 2009; Ulucinar Sagir vd.,
2008) cinsiyet ile ilgili herhangi bir anlamli fark bulunmazken, Erol ve Gezer
(2006), Mert (2006), Cabuk ve Karacaoglu (2003), Kaya vd. (2009) kizlar
lehine anlamli fark bulmustur. Literatiirdeki arastirmalara bakildiginda
cinsiyetin 6nemli bir degisken olmadigini séylemek miimkiindiir.

Fen Bilgisi ve Siif 6gretmen adaylariin bolimlere gore basar1 puanlari
Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri igin Smif Ogretmenligi 6grencilerine gore
daha yiiksektir. Ogrencilerin boliimlerine gére Agir Metal ve Radyasyon
Akademik Basari Testi Puanlari arasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencilerinin lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak
Fen Bilimlerinin g¢evre ile ilgili konularla daha i¢ ige oldugu ve egitimleri
stiresince dgrencilerin ilgilerinin ¢evre konulari tizerine daha fazla yogunlastig:
soylenebilir. Simf Ogretmenligi boliimiinde Fen Bilimlerinin disinda farkl
disiplinler de bulundugundan sonucun bu sekilde bulunmasi olast bir
durumdur. Sahin vd., 2004 yilinda yapmis olduklar1 ¢alismada Sinif
O0gretmenligi 6grencilerine klasik yontemlerle ¢evre egitimi dersini
anlatmiglardir. Smif 6gretmenligi 6grencilerinden elde edilen bulgular
degerlendirildiginde yiiksek6gretimleri boyunca ¢evre kavramlartyla ilgili bir
ders almamalar1 ve gevre egitimi dersinin hemen bitiminde uygulanan teste gok
diisiik oranda dogru cevap vermeleri diiz anlatim yoluyla aldiklar1 dersin
ogrenmelerine beklenen diizeyde olumlu katki yapmadigi sonucunu ortaya
¢ikarmustir. Ayni ¢alismada Biyoloji Ogretmenligi 6grencilerine cevre ile ilgili
uygulamali egitim dersi verilmis ve sonucunda 6grencilerden olumlu doéniit
alimmistir. Ozdemir (2010), arastirmasi sonucunda, uygulama yaptigi
Ogrencilerin ¢evresel degerlerine ve bunlarin bozulmasina yo6nelik
farkindaliklarina, yiiz yiize olduklar1 ¢evre sorunlarina iligkin somut
kaygilarinin ve tepkilerinin eklendigini ve g¢evreye sorumlu davranig
egilimlerinin arttig1 belirlemistir. Bu ¢aligmada da sinif 6gretmeni adaylarinin
agir metal ve radyasyon bilgi diizeylerinin Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin
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bilgi diizeyinden daha diisiik ¢cikmasiyla desteklenmektedir.

Siniflara gére bagar1 puanlari incelendiginde Fen Bilgisi Ogretmenligi
basart puanlart ortalamalar1 1. smif 6grencileri i¢in (x) 10.17, 2. smif
ogrencileri i¢in () 11.69, 3. smif 6grencileri i¢in () 10.74, 4. sinif 6grencileri
icin () 15.24'diir. Smif seviyesi yiikseldik¢e basari ortalamasi artmaktadir.
Ozellikle 4. smif diizeyinde basarmin daha fazla arttig1 goriilmektedir. Bunun
nedeni arastirmanin uygulandigi Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Egitimi boliimiinde Cevre Bilimi dersinin VI. yariyilda yani 3. siif 2.
doneminde goriilmesidir. Cabuk ve Karacaoglu (2003) da 4. siniflar lehine
anlamli bir fark bulmuslardir.

Smif Ogretmenligi basar1 puanlari ortalamalar ise 1. Simf 6grencileri
icin () 11.03, 2. sinif 6grencileriigin () 11.23, 3. siif 6grencilerii¢in () 11.11, 4.
sinif Ogrencileri i¢in () 11.16'dir. Basar1 puanlar1 birbirine ¢ok yakin
bulunmustur. Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi
bolimiinde Cevre Egitimi dersi IIl. Yariyilda yani 2. smif 1. donem
goriilmektedir. 2. siniflarin sonuglarinda goriilen kiigiik farkin bundan
kaynaklandig1 sylenebilir.

Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumu ile test puanlart
arasinda herhangi bir anlamli fark bulunamamistir. Bu sonug literatiirdeki bazi
arastirmalarla paralellik gostermektedir (Ozay Kdse, 2010; Mert, 2006; Erol ve
Gezer, 2006). Aydin ve Cepni(2012) ile Tortop vd. (2009) ise arastirmasinda
anne egitim durumu ile basar1 arasinda anlamli bir fark bulamazken, baba
egitim durumu ile bagar1 arasinda anlamli bir fark bulmustur. Tortop vd. (2008),
lise 6grencilerinin radyasyon tlizerine bilgi diizeylerini dlgtiikleri
arastirmalarinda babanin egitim diizeyinin arttikca 6grencilerin bilgi
diizeylerinin de artig1 sonucuna ulasmislardir. Bizim ¢alismamizda ise anne ve
baba egitim durumu ile test puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamasinin
nedeni olarak orneklemdeki dagilimin yeterli olmamasi gosterilebilir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun anne ve babasi ilkokul
mezunudur.

Ogrencilerin yasadiklar1 cografi bolge ile basar1 puanlari arasinda bir
iligki bulunamamistir. Bunun nedeni olarak 6rneklemde bazi bélgelerin temsil
sayisinin yeterli olmamasi gosterilebilir. Erol ve Gezer (2006) ve Sama (2003)
aragtirmalarinda 6grencilerin yasadiklar1 cografi bolge ile ¢evre tutumlari
arasinda anlamli bir fark bulamazken Ozay Kose (2010)' nin yapmis oldugu
calismada anlaml bir fark bulunmustur. Ozay Kése, ¢evresel sorunlarin biiyiik
yerlesim yerlerinde daha ¢ok olmasi ve basin ve yaymn organlarmin ulagimi
dahakolay oldugunu diistinmektedir.
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Oneriler

1. Arastirma Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi ve Smf
Ogretmenligi boliimleri ile sinirlandirilmistir. Bu konuda daha kesin ve
genel sonuglara ulasabilmek i¢in arastirma Tiirkiye genelinde farkli
universitelerde de yapilabilir.

2. Arastirma genisletilerek okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyine
uyarlanabilir.

3. Cevre Bilimi ve Cevre Egitimi derslerinde agir metal ve radyasyonla ilgili
konulura daha fazla deginilebilir.

4. Uygulamaya yonelik aktif ¢alismalar daha etkili olacagindan, akvaryum,
botanik kosesi, yeniden degerlendirilecek ¢oOplerin ayr1 ayr1 kutularda
toplanmasi, ¢evre gezileri, temizlik kampanyalari, okul bahgesinin
agaclandirilmasi, okul ve simiflarin temizliginin kontrolii gibi ¢alismalara
Onem verilmelidir.

5. Oncelikle toplumun kiiltiirel yapis1 ve bireylerin cevresel tutumlari
belirlenerek ¢evre sorunlarinin olusmadan 6nce oOnlenmesine yonelik
caligmalar yapilmalidir.

6. Universitelerde cevre egitimi ile diisiinen, tartisan, sorgulayan, ¢evresel
sorunlara duyarlilikla yaklasan, tepkisini gosteren, bu sorunlarin ¢6ziimi
icin fikir bildiren ve katilim saglayan, bireyler yetistirmek amaglanmalidir.

7. Cevreyle ilgili sivil toplum orgiitleri ¢evre egitimine yonelik daha fazla proje
diizenleyerek tiniversitelerdeki 6grencilerin daha fazla dikkatini ¢ekmeli ve
bu projelere katilimi artirmalidir.

8. Milli parklar, tabiat1 koruma alanlari, tabiat anitlar, tabiat parklari, 6zel cevre
koruma boélgeleri, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri, hayvan
barinaklari, biyogenetik rezerv alanlari gibi ¢evre alanlarina geziler
diizenlenmelidir.

9. Tiim 6gretmen adaylarina ¢evre egitimi dersi verilerek, konuyla ilgili belli
bilgi ve becerileri edinmeleri saglanmalidir.

10. Smif Ogretmenligi bolimiinde Cevre Egitimi dersine biraz daha agirlik
verilebilir.

11. Turkiye Atom Enerjisi Kurumuna (TAEK) yillik geziler diizenlenmelidir.

12. Radyasyonun faydali kullanimlari (rontgen, tomografi v.b.) ile ilgili
ayrintili bilgiler verilmelidir.
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Farkh Denetim Odagina Sahip Ogrencilerin
Okul Baghlik Diizeylerinin Incelenmesi

Neslin IHTIYAROGLU'
Esra DEMIR™

Oz

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim okullarinda egitim goéren 6grenci goriislerine gore
farklt denetim odaglna sahip ogrencilerin okul baglilik diizeylerini belirlemektir.
fliskisel tarama modelinin kullanildig aragtirmada; Ankara ilindeki 5 ilgeden toplam
475 lise 6grencisine “Rotter'in I¢-Dis Denetim Odagi Olgegi” ve “Okul Bagliligi
Olgegi” uygulanarak elde edilen veriler kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiler
korelasyon ve ¢oklu regresyon analizi ile hesaplanmistir. Yapilan analizlerde, denetim
odag1 ve o6grenci okul bagliligi degiskenlerinin cinsiyete goére farklilasmadigi
saptanmigtir. Korelasyon analizi sonuglarina gore; i¢ denetim odag1 ve dgrenci okul
baglilig1 arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde iligki bulunmustur. Ayrica, dis denetim
odagi ile dgrenci okul bagliligi arasinda da pozitif ancak zay1f bir iliski vardir. Coklu
regrasyon analizi sonuglarina gore ise, i¢ denetim odagi, 6grenci okul bagliliginin
anlamli bir yordayicisidir. Bu bulgulara gore 6grencilerin i¢ denetimli olmasi okul
baglilik diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir. Aragtirmanin sonunda, 6grencilerin
i¢ denetimli olmasina yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: i¢ Denetim Odag1, Dis Denetim Odag1, Ogrenci Okul Bagliligi
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Neslin IHTIYAROGLU-Esra DEMIR .
Farkh Denetim Odagina Sahip Ogrencilerin Okul Baghlik Diizeylerinin Incelenmesi

Analysis of The Level of Students' Attachment to School,
Having Different Locus of Control

Abstract

The objective of this study is to examine the level of students' attachment to school,
having different locus of control from the view of high school students using a relational
screening model research. A total of 475 students from districts of Ankara participated
to research. “Rotter's Internal and External Locus of Control Scale” and “School
Attachment Scale” were used to gather data. The correlations between variables were
calculated by means of correlation and regression analysis. According to findings, there
isn't a significant difference between sex and locus of control and students' school
attachment.. Correlation analysis indicated that there was meaningful positive
relationship between internal locus of control and student's attachment to school.
Besides, external locus of control correlates with student's attachment to school weakly
but positively. Internal locus of control is significant predictor for student's attachment
to school according to results of multiple regression analysis. These findings showed
that internal locus of control closely associated with level of student's attachment to
school. Suggestions for making students internal controlled were presented at the end of
the study.

Key Words: Internal Locus of Control, External Locus Of Control, Students' School
Attachment
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Giris

J.B. Rotter (1989) tarafindan kisilik olusumuna a¢iklik getirmek
amaciyla tanimlanan denetim odagi kavrami, sosyal psikolojide sik ¢alisilan
konular arasinda yer almaktadir (Aktas, 2008; Baglum, 2000; Balc1, 1997;
Balkuvvar, 1998; Bulus, 1996; Celik, 1995; Demir, 1998; Durak, 1997; Efilti,
2008; Jansenn ve Carton, 1999; Koksal, 1991; Main ve Rowe, 1993; Onur,
2003; Rose, Hall, Bolen ve Webster, 1996; Park ve Kim, 1998; Ulutas, 1999;
Yagci, 1999; Yesilyaprak, 2004; Zer, 2001). Bireysel davraniglara ve bu
davranislarin sonuglarinin bireyler tarafindan atfedildigi nedenlere bagli olan
denetim odaginda kisisel yasantilar olduk¢a onemlidir. Birey, yasantilar
sonucunda olumlu (6diil) ya da olumsuz (ceza) doniitler alarak bu doniitlerin
kaynagini iki yone baglar. Bunlardan birincisi, 6diil ve cezalarin kisinin
disindaki baska giiclerce yonetildigi ve denetlendigi yoniindeki inanglardir.
Ikincisi ise 6diil ve cezalarm kisinin kendisinden kaynaklandigi, bunlarin
ortaya ¢ikisinda daha ¢ok kendi davraniglarinin etken olacagi dogrultusunda
olusan beklentilerdir. Bu egilimlere denetim odagi ad1 verilmektedir (Donmez,
1983; Donmez, 1986).

Denetim odagi iki u¢lu bir yapidan olusur. Bir ugta i¢sel denetim diger
ugta ise digsal denetim vardir. Davranislarin sonuglarinin neden ya da kimden
etkilendigi ile ilgili inanglar denetim odaginin yoniinii belirler. Bireyin
davranislarin sonuglarina dair kontroliin kendi elinde oldugu inanci igsel
denetim odagi; kontroliin kendi disinda bagka giiclerce belirlendigine yonelik
inanc1 ise dissal denetim odagi olarak belirtilmistir. i¢ denetimli bireyler
davranislarinin sonuclarinin kendi yetenek ve ¢abalarindan kaynaklandigina;
sans, kader ya da baska giiclerden etkilenmedigine inanir. Dis denetimli
bireyler ise kontroliin ellerinde olmadigina ve sonuglarin baska gii¢lerce
yonetildigine inanir (Martin, Thomas, Charles, Epitropaki ve McNamara,
2005).

Rotter (1989), i¢ denetimli bireylerin dis denetimli bireylere gére daha
aktif ve sorumluluk sahibi oldugunu vurgulamistir. Bu bireyler, gelisime ve
degisime agiktir; elde ettikleri basarilar1 zeka ve ongoriilerine dayandirir ve
kendi becerileri ve azimleri ile iliskilendirir (Aktas, 2008). Kuzgun (1972), i¢
denetimli bireylerin dig ¢evreye olabildigi kadar az bagimli, kendi kendine
yetebilen, 6zsaygisi yiiksek, duygularmin farkinda, uzlastirici bir goriise sahip
bireyler olduklarini ifade etmistir. Donmez (1983), i¢ denetimli bireylerin dig
denetimli bireylere gore; daha yiiksek basarma giidiisiine sahip ve basariya
daha fazla 6nem veren, daha arastirmaci, 6grenmeye agik, disaridan gelen
baskilara boyun egmeye daha direncli, bilissel etkinliklerde daha tistiin, kendi
yargilarina daha ¢ok giivenen, sosyal etkinliklere katilma konusunda daha
istekli ve aktif, davraniglarinin sorumlulugunu alabilen, sagliligin1 koruma
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konusunda daha basarili ve daha az psikolojik ¢okiintli yasayan bireyler
oldugunu ifade etmistir. Yapilan aragtirmalar, i¢ denetimli bireylerin dis
denetimli bireylere gore daha yiiksek diizeyde kendini gergeklestirmis (Zer,
2001), sorun ¢ozmede kendilerini daha yeterli goren (Baglum, 2000),
akademik basarilan yiiksek (Yagci, 1999; Onur, 2003), kaygi diizeyleri dusiik
ve kendi kararlarii kendisi verebilen (Balkuvvar, 1998) ve 6zsaygilar ytiksek
(Durak, 1997) bireyler oldugunu gostermektedir.

Dis denetimli bireyler yasananlar tizerinde ellerinden bir sey
gelmeyecegine inanir ve yagadiklarini sans ve kadere baglar (Ciiceloglu, 1993).
Yesilyaprak (1990) dis denetimli bireylerin hem kendilerine hem de
bagkalarina daha az giivendiklerini, kendini tanimada yetersiz olduklarini ve
toplumsal kabule ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Bu bireyler, ¢cevreye daha
bagimlidir, savunma mekanizmalarini daha sik kullanir. Yapilan arastirmalar,
dis denetimli bireylerin i¢ denetimli bireylerle karsilastirildiginda, daha
saldirgan (Koksal, 1991; Efilti, 2008), arkadaslik iligskilerinde daha basarisiz
(Aktas, 2008), daha kaygili (Balkuvvar, 1998; Ulutas, 1999; Balci, 1997),
yasadig1 sorunlar karsisinda kendini su¢layan ve kaginma davranigina bagvuran
(Demir, 1998) ve yalmzlik diizeyleri yiiksek (Bulus, 1996) bireyler oldugunu
gostermektedir.

Denetim odagi ile ilgili yapilan aragtirmalar, denetim odaginin bir¢ok
kisilik degiskeniyle ve davranisla iliskili oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle
ogrenciler {lizerinde yapilan calismalar, i¢ denetimli 6grencilerin, kisisel
gelisimleri i¢cin daha aktif bir bigcimde ¢alistiklarini, 6grenme, ders ¢alisma ve
sorumluluk gorevlerini yerine getirmek i¢in daha ¢ok ¢aba sarf ettiklerini ve bu
konuda giidiilenmis olduklarini, etkili 6grenme ve ders ¢alisma yontemlerini
bilip uyguladiklarin1 (Main ve Rowe, 1993; Rose, Hall, Bolen ve Webster,
1996), verilen 6dev ya da gorevleri daha erken baslayip daha erken
bitirdiklerini ve dis denetimli bireylere gore akademik yonden daha basarili
olduklarin1 (Jansenn ve Carton, 1999; Park ve Kim, 1998), problemlerinin
¢oziimii i¢in gerekli olan bilgiyi arastirmaya daha istekli olduklarini ve
ozgtirliige daha diiskiin olduklarini (Moore ve Dwyer, 1997) ortaya koymustur.
Ogrencilerle ilgili bircok akademik, davranissal ve duyussal degiskenle iliskili
olan denetim odagi, 6grencilerin okul baglilik diizeyleri ile de
iliskilendirilebilir.

Okula yonelik olumlu tutumlar gelistirmek, 6zellikle egitimin biligsel
¢iktilart tizerinde oldukea etkilidir (Sar1, 2013). Bloom (1998) 6grencilerin
duyussal 6zelliklerinin, 6grencilerin biligsel basar1 degiskenindeki varyansin
dortte birine yakin bir kismin agiklayabildigini vurgulamistir. Ogrencilerin
okula yonelik sahip olmalar1 beklenen 6nemli duyussal 6zelliklerden biri de
okul baghligidir. Okul bagliligi, 6grencilerin ¢evresinde olanlar algilayis
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sekilleridir (Sar1, 2013).

Okul baghiligi, 6gretmen, yonetici, akran ve faaliyetler araciligiyla
kurulan bag ve bu bagdan kaynaklanan ait olma duygusu olarak tanimlanir
(Jimerson, Campos ve Greif, 2003; Williams, 1987). Okul baglilig1, egitimsel
hedeflere ve siireglere karsilikli deger ve 6nem vermeyi igceren bir¢ok boyutun
bir araya gelmesi sonucunda olugmaktadir. Bowlby (1982), okul bagliliginin
ogrencilerin iligkileri, davraniglari ve 6grenme ortamindaki tutumlari ile iliskili
oldugunu ve ogrencilerin tim o6gretim yasamlarini etkileyen bir faktor
oldugunu vurgulamaktadir. Silverman ve Teevan (1986) okula baglilik
kavramini, 6grencinin 6gretmenlerini dnemsemesi, onlarin diisiince ve
beklentilerine dnem vermesi olarak tanimlamaistir.

Okul baglilig1, dgrencilerin okulla ilgili olumlu duygularinin yaninda
Ogrencilerin okul faaliyetlerine katilimci davraniglarini da gerektirmektedir.
Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) gore okul bagliligi ii¢ boyuttan
olusmaktadir. Bunlar, davranissal, bilissel ve duyussal boyuttur. Davranissal
baghlik, 6grencilerin ders dis1 faaliyetlere katilim diizeylerini igerir ve
Ogrencilerin ders disindaki gozlenebilen davranmiglaridir. Biligsel baglilik,
Ogrencilerin 6zveri ve zihinsel enerji harcamaya istekli olmalarini gerektirir.
Zor ve ugrastirict konular karsisinda 6grencinin gosterdigi zihinsel siiregler
Ogrencinin biligsel baglilig: ile ilgilidir. Duyussal baglilik ise 6grencilerin
okuldaki diger bireylere karsi olumlu tutumlar sergilemesini igerir. Duyussal
baglilig1 yiiksek olan 6grenciler, okuldaki faaliyetlere karsi cogskulu, merakli ve
pozitif tutum igindeyken, ders i¢inde de ilgili, mutlu ve hevesli tutumlar
sergiler.

DeWitt'e (1995) gore okul baglilik diizeyi yiiksek olan 6grenciler,
okulun 6grenmeye uygun ve saygi duyulmasi gereken bir yer oldugunu
diisiiniir ve okul performanslarmin geleceklerini sekillendirecegini bilir. Bu
ogrenciler, arkadaslarina, 6gretmenlerine, diger personellere ve okulun sosyal
cevresine baglidir, okul faaliyetlerinde siklikla yer alir. Bu tiir faaliyetlere
katilmanin gelecekteki hedeflerini gerceklestirmek icin ¢ok dnemli ve diger
insanlarla bulugsma firsat1 oldugunu bilir. Okul baghlik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin duyussal ihtiyaglar1 karsilandigindan dolay1, kaygi ve kendilerini
yalniz hissetme diizeyleri diisiiktiir. Bununla birlikte baglilik diizeyi diistik olan
Ogrencilere gore daha 6zerk, daha prososyaldir ve siniflarinda oldukc¢a
basarihidir. Bu 6grenciler, egitime daha ¢ok deger verir, 6gretmenleriyle ve
akranlariyla daha olumlu iliskiler kurar, hayatlarindan genel olarak
memnundur. Ayrica bu 6grencilerin sinif i¢i ve dis1 aktivitelere katilma
egilimleri daha fazladir, benlik duygusu ve okula devam oranlari daha
yliksektir, i¢sel motivasyon siiregleri baskindir (Cemalcilar, 2010). Bu
ogrenciler, yoneticilerini, 6gretmenlerini ve arkadaglarini dikkate alir, onlarin
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fikirlerine ve beklentilerine nem verir. Bu nedenle bu 6grenciler, fikirlerine ve
beklentilerine 6nem verdigi bireylerin olumsuz tepkisine neden olacak
davraniglar sergilemez (Silverman ve Teevan, 1986). Okul baghlik diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin, okula giiven diizeyleri ve olumlu akran iletisim
diizeyleri de yiiksektir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010).

Diger taraftan okul baglilik diizeyinin yiiksek olmasi ile 6grencilerin
anti-sosyal davranig sergileme diizeyi arasinda olumsuz bir iliski mevcuttur
(Gottfredson, Fink ve Graham, 1994). Okul baglilik diizeyi diisik olan
Ogrencilerin uyumlu olmasi i¢in bir neden de yoktur, bu yiizden, bu 6grenciler
icin okul kurallar1 ve degerleri higbir anlam ifade etmemektedir (Joseph, 1985).
Boyle bir siireg, okulun 6grencilere kisisel olarak bir fayda saglamayacagina
iliskin inanglar1 pekistirerek 6grencilerin okulu terk etmesine sebep olmaktadir.
Ayrica, 6grencilerde yabancilasmanin temel nedeni de, 6grenci okul baglilik
diizeyinin diisiik olmasidir (Brodinsky, 1980). Okul baghilik diizeyi dusiik olan
ogrencilerin okulu birakma diizeyleri ve hamilelik oranlar1 oldukga yiiksektir
(Manlove, 1998). Sinifina, etnik koékenine ve yasina bakilmaksizin,
ogrencilerin okul baglilig1 ile siddete egilimli olma, sug isleme, alkol kullanma,
sigara icme, esrar kullanma ve sapkin davranis gosterme oranlari arasinda
olumsuz yonde giiclii bir iliski oldugu saptanmistir (Caraway, Tucker, Reinke
ve Hall 2003; Dornbusch, Erickson, Laird ve Wong, 2001).

Denetim odag: ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde, denetim odaginin
bircok akademik, davranigsal ve duyussal degiskenle iliskilendirilmesine
ragmen, Ogrencilerin davranigsal ve duyussal ozelliklerinde 6nemli rol
oynayan okul baghlik diizeyleri ile iliskilendirildigi calismalara pek sik
rastlanmamaktadir. Ogrencilerin okula yonelik olumlu tutum gelistirme
stirecinde, davranislarinin sonuglarinin neden ya da kimden etkilendigi ile ilgili
inanglar1 etkili olabilir. Bu nedenle denetim odaginin yonii, 6grenci okul
baglilig1 agisindan olduk¢a 6nemli bulunmaktadir. Ayrica alanyazinda
ogrenciler a¢isindan bu iliskiyi inceleyen arastirmalara rastlanmamasi, bu
arastirmay1 6nemli kilmaktadir. Bu aragtirmanin amaci, farkli denetim odagina
sahip Ogrencilerin okul baglilik diizeylerini belirlemektedir. Bu amac1
gerceklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

i. Ogrencilerin cinsiyete gore denetim odagi puanlari arasinda anlaml

bir farklilasma var midir?

ii.Ogrencilerin cinsiyete gore okul baglilik diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilagsma var midir?

iii.Ogrencilerin denetim odag1 ile okul baghlik diizeyleri arasinda

anlamli bir iligki var midir?

i. Ogrencilerin denetim odagi, okul baghlik diizeylerinin anlamli bir

yordayicist midir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Denetim odagmin okul baghlig1 tizerindeki yordayicilik diizeyinin
Ogrenci goriislerine gore incelenecegi bu arastirmada, iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekli ile betimlemeyi amag edinen arastirmalar i¢in uygun bir modeldir.
Iliskisel tarama modelleri ise, iki ve daha ¢ok degisken arasindaki birlikte
degisim varligini1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleri
icin kullanildigindan bu tiir arastirmalar i¢in uygun goriilmektedir (Karasar,
2006).

Katilmeilar

Bu arastirmanin evreni 2014- 2015 Egitim - Ogretim yilinda Ankara
ilindeki 6 ilgede (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Kec¢idren, Sincan,
Yenimahalle) bulunan ortadgretim kurumlarinda egitim goren 6grencilerden
olugsmaktadir. Hem uygulama esnasinda yasanabilecek sikintilar1 azaltmak
hem de 6rnekleme gegerligini artirmak icin arastirma kapsaminda her ilgeden
uygun Ornekleme yolu ile secilen 475 6grenci arastirmanin 6rneklemini
olusturmustur.

Veri Toplama Araglari

Aragtirma i¢in gerekli verilerin toplanmasi amactyla 6grencilere yonelik
iki 6lgme araci kullanilmistir. Bunlar; Rotter tarafindan gelistirilen ve Dag
(1993) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan Rotter'in i¢-Dis Denetim Odag1
Olgegi (RIDDOO) ve Ihtiyaroglu (2014) tarafindan gelistirilen Ogrenci Okul
Baglilig1 Olgegi'dir.

Yapilan analizler sonucunda Rotter'in i¢-Dis Denetim Odag1 Olgegi'nin
Cronbach's Alpha degerinin .81, test tekrar test giivenirlik katsayisi .79,
Pearson korelasyon katsayist .75 oldugu tespit edilmistir. Bu degerler 6l¢egin
giivenilirligin bir kaniti olarak degerlendirilmistir.

Tek boyuttan olusan Okul Bagliligi Olgeginin yapilan analizler
sonucunda Cronbach's Alpha degerinin .93 oldugu, diizeltilmis madde toplam
korelasyon katsayilarinin da .30 ile .69 arasinda degistigi gortilmiistiir.
Calismada Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayisinin .92 oldugu belirlenmistir.
Bu bulgu dogrultusunda, veri yapisinin faktér analizi yapabilmek igin
“mitkemmel derecede” yeterli oldugu (Sencan, 2005) degerlendirmesi
yapilabilir. Ayrica Bartlett kiiresellik testi sonuglar1 incelendiginde, elde edilen
ki-kare degeri (X?,,,=43771,262; p<.01) anlamli bulundugundan verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan geldigi kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Uygulanan 6l¢eklerden elde edilen verilere iliskin betimsel istatistikler,

korelasyon, regresyon analizleri SPSS 15 paket programi ile test edilmistir.
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Aragtirmada denetim odag1 sinir1 olarak 0-11 arasi i¢ denetim odagina, 12-23
arasi ise dis denetim odagina isaret etmektedir. Bu arastirmada, korelasyon
analizi ile denetim odag1 ve 6grenci okul baglilig arasindaki iligkinin derecesi
ve yonil ortaya konmustur. Regresyon analizi ise denetim odaginin 6grenci okul
bagliligini yordama diizeyi belirlenmistir.

Bulgular
Ogrencilerin cinsiyetlerine gére denetim odaklarma iliskin veriler Tablo
1'de verilmistir.
Tablo 1. Cinsiyete Gore Denetim Odaklarina iliskin t-testi Sonuclar

Denetim Odag1 X Icsel (f) Digsal (f) F T p
Kiz 11.13 111 118 0.25 3.847 42
Erkek 12.57 139 107

Tablo 1 incelendiginde kiz 6grencilerin denetim odagi puanlarinin
(X=11.13), erkek 6grencilerin denetim odagi puanlarindan (=12.57) diisiik
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha i¢ denetim odakli oldugu s6ylenebilir. Puanlar arasinda
fark olup olmadigna iligkin t-testi sonucuna gore ise (t=3.847; p>.05) denetim
odag1 boyutunda cinsiyete gore anlamli bir farklilasmanin olmadigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetine gére okul baglilik diizeylerinde farklilig
gosteren bulgular Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete Gére Ogrenci Okul Baglilik Diizeylerine [liskin t-testi Sonuglari

Denetim Odag1 N X SS F t p
Kiz 229 3.56 42 0.285 2.671 17
Erkek 246 2.89 A5

Tablo 2 incelendiginde kiz 6grencilerin okul baglilik puanlarmin
(X=3.56), erkek 6grencilerin okul baglilik puanlarindan (=2.89) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore
okul baglhlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu s6ylenebilir. Puanlar arasinda
fark olup olmadigina iliskin t-testi sonucuna gore ise (t=2.671; p>.05) 6grenci
okul baglilig1 boyutunda cinsiyete gore anlamli bir farklilasmanin olmadig:
tespit edilmistir. Denetim odag1 ile 6grenci okul baglilig1 arasindaki iligskinin
yoniine ve diizeyine iligkin bulgular Tablo 3'de verilmistir.
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Tablo 3. Denetim odag1 ve Ogrenci Okul Baglilig1 Arasindaki iliski (n= 475)

Boyutlar 1 2 3 4
I¢ Denetim Odag1 1

Dis Denetim Odagi 24* 1

Ogrenci Okul Baglihigt L69%* .08* 1

Denetim Odag: Toplam 54%* 1

**p<.01;*p<.05

Tablo 3 incelendiginde i¢ denetim odagi ve Ogrenci okul baglilig
arasinda pozitif ve anlamli bir iligki (» = .69; p < .01); dis denetim odag1 ve
ogrenci okul baglilig1 arasinda pozitif fakat zayif bir iligski (» = .08; p < .05)
belirlenmistir. Denetim odag1 ve 6grenci okul bagliligi arasinda ise pozitif
yonde anlaml bir iliski (r = .54; p < .01) tespit edilmistir. i¢ ve dis denetim
odagmin 6grenci okul bagliligin1 yordamasina iliskin ¢coklu regresyon analizi
sonuglari Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. i¢ ve Dis Denetim Odaginin Ogrenci Okul Bagliligin1 Yordamasina [liskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B SE B T V4

Sabit 1.558 0.173 9.010 .000
f¢ Denetim Odag1 0.924 0.040 0.604 10.722 .001
D1s Denetim Odag 0.073 0.040 0.072 1.348 .019

R=0.713 R°=0.595
F=114474  p=.000

Tablo 4 incelendiginde, i¢ ve dis denetim odagi birlikte, dgrenci
Ogretmen etkililigi ile yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R =
713, R°=.595; p <. 01). Ad1 gecen iki degisken birlikte 6gretmen etkililigi
toplam varyansinin % 60'mi1 ac¢iklamaktadir. Standardize edilmis regresyon
katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin 6grenci okul baglilig1 tizerindeki
6nem sirast; i¢ denetim odagi ve dig denetim odagidir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde ise i¢ denetim odagi ve dis
denetim odag1 degiskenlerinin 6grenci okul bagliliginin anlamli birer yordayict
oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi sonuglarima goére 6grenci okul
bagliligimin yordanmasina iligkin regresyon esitligi (matematiksel model) su
sekildedir:

Ogrenci Okul Bagliligi= 1.558+.924 I¢ Den. Od. +.073 Dis Denetim
Odagi
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Tartisma

Farkli denetim odagina sahip 6grencilerin okul baglhilik diizeylerinin
arastirildigi bu ¢alismada, denetim odagi ve cinsiyet faktorii arasinda anlamli
bir iliski olmagi sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalarda, denetim odagi
ve cinsiyet arasinda iligki baglaminda tutarsiz sonuclar elde edilmistir. Koksal
(1991), Ozerdem (2003), Mizzi (1991), Saracaloglu, Serin ve Bozkurt (2005),
Terzi (2011) ve Tiimkaya (2000) yaptig1 calismalarda denetim odagi ile cinsiyet
faktorii arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Aksoy Cerit
(1992), Cengil (2004), Yagisan, Stimbiil ve Yiicalan (2007) ve Yesilyaprak
(1998) yaptig1 arastirmalarda ise, bu ¢alismanin bulgular ile de Ortiisen
denetim odagi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir farklilasma olmadig:
sonucuna ulagmustir.

Bu arastirmanin diger sonucu, 6grenci okul baglilig1 ile cinsiyet faktorii
arasinda anlamli bir farklilagma olmamakla birlikte kiz 6grencilerin okul
baglilig1 ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu yoniindedir.
Sar1 (2013) yaptig1 arastirmada, Ogrenci okul bagliliginin cinsiyete gore
anlamli bir bigimde farklilasmadigini fakat kiz 6grencilerin ortalamalarinin
erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Sar1(2013) ve bu
calismanin bulgular1 birbirini dogrular niteliktedir. Bununla birlikte
Arastaman'in (2009) lise 6grencilerinin baglilik diizeyini 6grenci, 6gretmen ve
yonetici goriislerine gore inceledigi arastirmada, 6grenci okul bagliliginin
cinsiyet faktoriine gore anlamli bir bi¢cimde farklilastigi, kiz 6grencilerin
baglilik diizeyinin erkek Ogrencilere gore daha giiclii oldugu sonucuna
ulagmugtur.

Bu ¢alismanin diger bir sonucu ise denetim odagi ile 6grenci okul
baghlig1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu yoniindedir. Bu
iliskinin, dis denetim odagi ile 6grenci okul baglilig1 arasinda zayif oldugu, i¢
denetim odagi ile 6grenci okul baglilig1 arasinda ise gii¢lii oldugu saptanmustir.
Bassinette (2006), 6grenci okul bagliligini etkileyen faktorleri, bireysel diizey
ve okul diizeyi olarak iki grupta incelemistir. Okul bagliligini etkileyen ve
ogrenci ile birlikte okul ortamina getirilen faktorler sunlardir: Derse katilima,
caligsmaya, iyi notlara 6nem verme, derslerini, aktiviteleri ve 6grendigi konulari
sinif ortaminda tartisabilme, anne ve babasinin akademik beklentileri, bos
zamanlarini gecirme sekli, 6devlerine yardim edilmesi ve 6devlerinin kontrol
edilmesidir. Okul ile ilgili faktorler de, okula kaynak getiren, dis baskilarla bas
edebilen, oncelik olusturma ve planlama yapabilen, beklentileri bilen, yeni
fikirlere ve yeniliklere acik, karara katilimi destekleyen yonetici, 6grencileri
basaracagina iliskin cesaretlendiren, Ogrencilerin hayatinda fark yaratan,
akademik olarak 6grencileri motive eden 6gretmenler ve 6grencinin okula karsi
tutumudur. Bu siniflamadan yola ¢ikarak, i¢ denetim odagi bireysel diizeydeki
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faktorler arasinda, dis denetim odagi ise okul diizeyindeki faktorler arasinda
degerlendirilebilir. Dig denetim odagi ile kiyaslandiginda i¢ denetim odagi ve
6grenci okul bagliligi arasindaki iliskinin daha gii¢lii olmasinin temel nedeni, i¢
denetimli bireylerin kendilerini daha yakindan tanimasindan, hayattan ne
istediklerini bilmesinden, basariya ulagsmak i¢in gerekli ¢abay1
gostermesinden, arkadaslik iligkileri konusunda basarili olmasindan,
yasadiklar1 olaylar karsisinda objektif olabilmesinden (Aktas, 2008) kendi
kendine yetebilmesinden, 6zsaygisinin yiiksek, duygularinin farkinda,
uzlastiric bir goriise sahip olmasindan (Kuzgun, 1972) kaynaklanabilir.

Bu c¢alismanin diger bir sonucu ise i¢ ve dis denetim odaginin 6grenci
okul bagliligin1 yordadig1 yoniindedir. I¢ denetim odaginin 6grenci okul
bagliligini yordama giiciiniin yiiksek olmasi, i¢ denetimli bireylerin degisime
daha agik (Donmez, 1986), sorun ¢ozmede kendilerini daha yeterli géren
(Baglum, 2000), kayg1 diizeyleri diisiik (Balkuvvar, 1998) ve var olan olumsuz
kosullar1 degistirmeyi daha ¢ok isteyen (Dag, 1991) bireyler olmalar ile
aciklanabilir. Skinner (1996), bireylerin yasadiklari seyler {izerinde kontrolleri
oldugunu diistinmeleri durumunda bir seyleri degistirmek i¢in caba sarf
ettiklerini, harekete gectiklerini, problemli durumlar1 degistirme konusunda
wsrarct davrandiklarini belirtmistir. Yordama giicii i¢ denetim odagma gore
zayif da olsa, dis denetim odagimin 6grenci okul bagliligini yordamasinin
nedeni ise, toplumsal kabule ihtiya¢ duyan ve ¢evreye daha bagimli olan
(Yesilyaprak, 1990) dis denetimli O68rencilerin, yoneticilerden,
Ogretmenlerden, ailelerinden ve akranlarindan aldiklari pekistireglerin etkisiile
aciklanabilir.

Bu arastirmanin genel amaci, farkli denetim odagina sahip 6grencilerin
okul baglilik diizeylerini belirlemektir. Arastirmanin bu amacina paralel olarak
cinsiyet faktoriine dayali bir farklilagmanin olup olmadig1 sorularina da cevap
aranmistir. Denetim odag1 ve cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir farklilagma
olmamakla birlikte kiz 6grencilerin denetim odag1 puani erkek 6grencilerden
daha distiktiir. Bu sonu¢ kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha ig
denetimli oldugunu gostermektedir. Yine ayni sekilde 6grenci okul baghligi ile
cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir farklilagama olmamakla birlikte kiz
ogrencilerin okul baglilik diizeyleri erkek dgrencilerden daha yiiksektir. I¢
denetim odagi ile 6grenci okul baglilig1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
vardir ve dig denetim odagina goére i¢ denetim odaginin 6grenci okul bagliligini
yordama giicii oldukea yiiksektir.

Bu ¢alismanin sonuglarina goére, denetim odaginin yonii 6grenci okul
baghiliginda 6nemli bir etkendir. Bu sebeple okul ortaminda &grencilerin
denetim odaklar1 belirlenerek, 6gretmenler tarafindan dis denetimli 6grencilere
yonelik yapilacak danigmalarda, denetim odagini distan ice dogru degistirecek
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programlar hazirlanarak, 6grenciler i¢ denetimli hale getirilebilir ve 6grenci
okul bagliligina olumlu katki saglanabilir.
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Egitime Adanmis Bir Omiir: Efsane Ogretmen Tekisik’

Prof. Dr. Yiiksel KAVAK™

Oncelikle tiim 6gretmenlerimizin 6gretmenler giiniinii kutluyorum. Bu
toplantida TEKISIK ailesini temsilen aramizda bulunan Sayim Isik TEKISIK,
Saym Isil TEKISIK KARABIYIK ve Saym Erol Unal KARABIYIK't hem
selamlamak istiyorum hem de yakin bir ge¢miste sevgili babalarini
kaybettikleri i¢in kendilerine tekrar burada bas saglig1 diliyorum. Bir kisiyi
tanimlamak ¢ok zor tabi, burada arkadaslarimiz Tekisik'in 6miir boyu
yaptiklarin1 6zetlemeye calistilar. Bende 6ncelikle Tekigik'a bir biitiin olarak
baktigimda, nasil bir kisilik var karsimizda diye onu diisiinliyorum ve onu
tanimlamaya calisiyorum. Tekisik'in tiim yasamina baktigimizda oncelikle
egitime adanmig bir 6miir gériiyoruz. Aslinda bu egitime adanmisligi, egitim
yoluyla bir ulusun gelecegine adanmislik olarak nitelendiriyorum ben. Ciinkii
egitim yoluyla ulusunun gelismesini ve modernlesmesini arzulayan bir
anlayisa sahipti. Ikinci olarak Tekisik'ta bir idealizmi goriiyoruz, idealist bir
ogretmen var aslinda karsimizda. Ogretmenlige basladig1 giinden omriiniin
sonuna kadar stiren ve siirekli olarak ogretmenlik ve egitim denildiginde
yiiksek cosku ve heyecan yasayan birisini goriiyoruz. O giinlerdeki idealizmi
kendisi soyle agikliyordu, buna tanik olan pek ¢ok hocamiz daha yakindan
tanityan hocalarimiz var burada, birlikte c¢alisan arkadaslarimiz var. Bizim
zamanimizda diyordu, hangi ilde gorev almak istersiniz denildiginde, hep
birlikte “bayragimizin dalgalandigi her yer” diyerek cevap verirdik diyordu.
Dolayisiyla tim konugmalarinda ve yazilarinda Tekisik'l bu coskusunu ve
idealizmini goriiyoruz. Uglincii konuda su, bir hayali var, hatta bu hayali biraz
Onceki belgeselde de gérdiik. Bu benim kisisel yorumum, belki de annesinden
transfer etmis oldugu bir hayali var, cocuklarin daha iyi egitim kurumlarina,
okullara kavusmasi. Ciinkii 5-6 yaslarindan itibaren kendi memleketindeki
yoksunluklar i¢inde okuyan ¢ocuklar1 goriiyor, onlarla birlikte yasiyor, bu
hayalini ifade ettigi donem ise daha 6gretmenlige yeni basladigi yillardir. Esi
Ayten Hanim'a, “yazacagim kitaplardan ¢ok para kazansak da boyle yerlere
okul yaptirsak™ diyor.

1950'lerde ilk 6gretmen olarak gitmis oldugu kdyde ve orada yine kendi
mesleginin ve yazarlik hayatinin kdse tasi olarak nitelendirdigi bir olay var. ilk

" 24 Kasim 2014 tarihinde H. H. Tekigikh anma ve Ogretmenler Giinii nedeniyle Ankara
.. Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde yapilan konusmanin genisletilmis metnidir.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi ve Tekisik Egitim ve Arastirma Vakfi
Bilim Kurulu Bagkan1
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daktilosunu aliyor, eski bir daktilo aliyor ve Karliova'ya Ilge Milli Egitim
Miidiirii olarak tayin edildiginde diyor ki Milli Egitim Mudiirliigii'ne gittigimde
sadece ortada bir bina vardi, yazilarin yazilacagi bir daktilo yoktu, 40 liraya eski
bir yazi makinesi aldim diyor, onu da taksitle aldigini ifade ediyor. Boylece hem
Milli Egitimin yazilarim bu daktiloyla yazmaya bagladim hem de kendi
yazilarimi1 yazmaya basladim diyordu. Bu daktilo ve masast su anda vakif
miizesinde bulunuyor. Meslek hayatinin bir doniim noktast olarak
degerlendiriyoruz bunu. Bu ii¢ 6zelligini 6ncelikle vurgulamak istedim.

Simdi vakif meselesine gelince, vakif meselesi nereden ortaya ¢ikiyor.
1976'dan itibaren egitim alanindaki ilk dergilerden olan Cagdas Egitim
Dergisi'ni yayinliyor, biraz 6nce hocam da belirtti. Cagdas Egitim Dergisi'nin
ad1 da soyle belirleniyor. Diyor ki, 1976'da Hacettepe Universitesi Egitim
Boliimiinde Prof. Dr. Selahattin ERTURK'iin de bulundugu bir oturum
sirasinda, benim kafamda bir dergi ¢ikarmak vardi ve derginin adi da vardi
kafamda diyor ve bunu paylagmak i¢in orada bulunuyordum. Bu tartigsmalarin
sonucunda Cagdas Egitim Dergisi olarak bir dergi ¢ikarmaya karar verdiklerini
ve bu derginin amacini ve ilkelerini de orada saptadigini vurguluyor. Boylece
Tiirkiye'de egitim alaninda biraz 6nce hocalarim vurguladi, hemen hemen
hepimizin belki de ilk defa yazilarimizi yaymladigimiz bir dergi yayin hayatina
baglamisti ve hala devam eden bir dergimiz var. Sik sik hocalar1 ve
arkadaslartyla birlikte ¢alisiyordu Tekisik ve en ¢ok goriistiigii hocalarindan
birisi de Hiiseyin Hiisnti CIRITLI idi. Ciritli'ya stirekli olarak hem
konusmalarinda hem yazilarinda atiflarda bulunmaktadir ve hocalarina her
zaman biiylik bir saygiyla yaklasmakta ve onlara deger vermektedir. Bir giin
Cinth Hoca; Hiiseyin diyor, bu dergiyi ¢ikariyorsun Tiirkiye'de hemen hemen
biitiin 6gretmenlere ulasiyoruz, burada yazilarimizi yayinliyoruz hem
akademik yazilar hem de meslekle ilgili yazilar, fakat bu bize yetmez oldu artik
diyor. Emekli egitimcilerin, egitimci biirokratlarin ve akademisyenlerin bir
arada bulusacagi bir diisiince platformuna benzer bir sey olusturmaya
ihtiyacimiz var diyor. Bunun i¢inde oncelikle bir mekan ve maddi destege
ihtiyacimiz var diyorlar ve sik sik bunu degisik platformlarda dile getiriyorlar.
Sonunda Tekigik, Abant izzet Baysal Universitesi'nde kendisine verilen fahri
egitim doktoras1 sonrasinda yapilan toplantida yeniden bu konu giindeme
getiriliyor o zaman yine Hiuiseyin Hiisnii CIRITLI hoca var, Prof. Dr. Feriha
BAYMUR hoca var, Prof. Dr. Kemal GUCLUOL var (o zaman Abant izzet
Baysal Universitesi'nin Rektorii) bu konuyu tekrar orada giindeme getiriyorlar.
Vakif fikri ya da mesleki orgiitlenme, akademisyenleri bir araya getirme fikri
orada netlik kazaniyor ve Tekisik, boyle bir ortam olusturmaya destek sozii
veriyor. Ardindan 1996 yilinda 8 yillik temel egitime katki amaciyla Ankara
Gaziosmanpasa'da yaptirmig oldugu ikinci okulun en st katin1 kurmus
oldugu Tekisik Arastirma Merkezine bir protokolle aliyor ve 2000 yilinda da
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Merkezi, Ogretmen Hiiseyin Hiisnii Tekisik Arastirma Gelistirme Vakfi'na
doniistiiriiyor.

Bu vakifta oncelikli olarak yapmis oldugu islerden birisi,
akademisyenleri ve Milli Egitim Bakanligi'ndan emekli egitimciler ve
biirokratlarindan olusan bir bilim kurulu olusturuyor bu bilim kurulunun
danigmanliginda bir dizi egitim toplantis1 yapmaya karar veriyor ve o tarihten
bu yana burada pek ¢ok hocamiz hem o bilim kurulunun {iyesi hem o
toplantilarda, kongrelerde diizenleme kurulu baskanliklari, tiyelikleri yaptilar.
O tarihten bu yana bu toplantilar devam etti. Neler oldu ya da hangi konular ele
alind1 diye baktigimizda sunlari gériiyoruz: Dokuz toplanti var, toplantilarin bir
numarali konusu ilkogretim konusuydu ve ilkdgretim davastydi. ikinci konu,
ogretmenlik meslegine ¢ok biiyiik deger veriyordu ve 6gretmenin yetistirilmesi
meselesinde, 6gretmenlerin istihdami, atanmasi meselesi 6gretmenlik
yillarindan son giinlerine kadar hep tizerinde durdugu, ¢alistigi, raporlar
hazirladigi, MEB' e degisik raporlar sundugu bir alan olarak kalmstir. Ugiincii
konu, okul yoneticiligi ve miifettislik meselesi ¢iinkii kendisi de ayn1 zamanda
daha sonradan miifettislik yapmis olan bir hocamiz dolayisiyla okul
yoneticilerin yetistirilmesi, atanmalar1 ayni1 sekilde miifettiglerin
yetistirilmeleri ve atanmalar1 onu en fazla diisiindiiren konular olmustur.

Vakif; Turk Milli Egitim Sistemine iliskin sorunlar1 bilimsel bir ortam
icinde ortaya koymak, tartismak, ¢6zim yollar1 aramak, 6nermek ve egitim
sistemimizin gelismesine katkida bulunmak amaciyla biraz 6nce de belirttigim
gibi “Egitimde Yansimalar” adi altinda dokuz bilimsel toplant1 diizenlemistir.
Bunlar;

1. Egitimin Diinti, Bugiinii ve Gelecegi — Kasim 1995

2. Egitimde Yenilik ve Gelismeler—Aralik 1996

3. Egitimde Ogretmen Yetistirme —Mart 1998

4. Cumhuriyetin 75.Y1linda Ilkogretim Ulusal Sempozyumu — Kasim
1998

5. 21.Yuzyilin Esiginde Turk Egitim Sistemi Ulusal Sempozyumu —
Kasim 1999

6. 2000 Yilinda Tiirk Egitim Orgiitii ve Yonetimi Ulusal Sempozyumu —
Ocak 2001

7. Cagdas Egitim Sistemlerinde Ogretmen Yetistirme Ulusal
Sempozyumu — (Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesiyle
Birlikte) —May1s 2003

8. Yeni Ilkogretim Programlarin1 Degerlendirme Sempozyumu (Erciyes
Universitesi Egitim Fakiiltesiyle Birlikte) — Kasim 2005

9. Tiirkiye'nin Ogretmen Yetistirme Cikmazi (Baskent Universitesi
Egitim Fakiiltesiyle Birlikte) — Kasim 2009
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Simdi bu kongrelerle ilgili olarak, orada birlikte yasadigimiz bazi
gozlemlerimi ve deneyimlerimi paylagsmak istiyorum. Clinki en yogun
bigimde birlikte oldugumuz donemler, o kongre hazirliklan siireciydi ve o
telagh stirecti. Hiiseyin hoca her seyden once tez canli birisiydi. Bir isi iyi
planliyor ve planladig1 zamanda bitmesini arzu eden bir kisiydi. Plan disiplini
cok yerlesmis birisiydi, yani hem zamani yonetme hem de isin ilerleyisi
acisindan son derece planh ¢alisan birisiydi buna ¢ok dikkat ederdi. Bir bagka
nokta, ¢ok disiplinli birisiydi, i¢ disiplini yiiksek olan birisiydi. Hiiseyin hocay1
hep soyle goriirdiik biz, siirekli yazardi, Hiiseyin hoca masasinda bir seyler
kursun kalemiyle yaziyor hatta ¢ok tipik durumlar: var tabi, geng nesiller i¢in
degisik olabilir. Bazen yazilari igneyle kagitlari birlestirerek devam ederdi. Bu
sekilde bunlari alir daha sonra yaziya doniistiiriirdii. En 6nemli 6zelliklerinden
birisi su; her seyi yaziya donistiirmeye ¢alisiyordu. Yani onun i¢in s6zde kalan
muhtemelen ailesi de burada, tek bir sey kalmamistir diye diistiniiyorum, her
seyi bir sekilde yayinlansin veya yayimlanmasin yaziya dondiirtirdii. O nedenle
kongrelerde de en ¢ok titizlendigi konu suydu, bildirilerin bir an 6nce tam metin
olarak toplanmas1 ve bunlarin bir hafta - 10 giin 6nce kitap olarak basilip hazir
halde tutulmasi, onu gordiigli zaman kongreyi artik hazir olarak
degerlendiriyordu. Onu en ¢ok rahatlatan olay, ¢iinkii o bildirilerin tam
metinlerinin alinmasi herkesin takdir edecegi gibi ¢ok gii¢ bir olay, o nedenle
buna ¢ok 6nem verirdi, nitekim bunlar birer eser olarak hepsi kalmistir.
Tiirkiye'de hem egitim Fakiiltelerinin hem de diger egitimcilerin yararlanacag:
kaynaklar olarak hepimizin elinde kalmistir bunlar. Bu giicliikleri en yakindan
yasayan ve bu caligmalara en fazla destegi saglayan kizi Isik Hanim da her
zaman bu kongre siire¢lerinin tam merkezinde yer alirdi. Tekigik'in burada
belki de yine vurgulanabilecek kritik 6zelliklerinden birisi de su: “cok
calisma”, Tekisik'm temel hayat felsefelerinden birisidir. Muhtemelen bu
felsefe ayn1 zamanda Tekisik'in ailesine de yansimigtir ve yakininda ¢aligmis
olan herkese yansimistir. Bir kere iistiin ¢alisma performansi Tekisik'1 belki de
tanimlayacak en kritik 6zelliklerden birisidir.

Bir iki nokta daha var, hocam izniniz olursa onlar1 da vurgulayarak
tamamlamak istiyorum sozlerimi. Aile kavrami, Tekisik i¢in ¢ok 6nemlidir, aile
bireyleri ve aile kurumu Tekisik i¢in ¢ok 6nemlidir ve diizenli yasam 6nemlidir.
Tim toplantilarda onu esi Ayten Hanimla, cogu kez de diger aile tiyeleriyle
birlikte gérmeye aliskindik.

Tekisik'in Vakif ¢aligmalarinin 6nemli bir boyutu da yakin yillara kadar,
“Ogretmenler Giinii” veya bu giine rastlayan hafta iginde egitimcileri ( Eski
Bakanlari, miistesarlari, genel miidirleri, degisik tiniversitelerden
akademisyenleri vb.) glizel ortamlarda aksam yemeklerinde bir araya getirme
etkinlikleri olmustur. Bu toplantilar da egitim konularinin tartisilmasi i¢in
giizel ortam olustururdu.
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Tekisik'in Tiirk egitim sistemine yapmis oldugu degerli katkilar, ulusal
diizeydeki bir ¢ok kurum ve kurulus tarafindan 6diillendirilmistir. Bunlardan
bazilar1 s6yledir:

- Ogretmenlik ve Yoneticilikte Ustiin Basar1 Odiili (Milli Egitim

Bakanligi Miidiirler Komisyonu-1955),
- Egitim Hizmet Odiilii (Tiirk Egitim Dernegi-1990)
- Cok Yonlii Hizmet Odiilii (Milli Egitim Bakanligi1— 1993)
- Fahri Egitim Doktoru (Abant Izzet Baysal Universitesi, 1995;
Cumhuriyet Universitesi, 2003; Giresun Universitesi, 2008)

- Stikran Plaketleri (Cumhurbagkanligi, 1996; Kiiltiir Bakanligi, 1984,
2008)

- Toplumsal Fair Play Odiilii (Tiirkiye Milli Olimpiyat Komitesi,
2003)

- Hizmet Odiilii (Ortadogu Teknik Universitesi Prof. Dr. Mustafa Parlar
Egitim ve Arastirma Vakfi, 2004)

- Atatiirk Haftas1 Hizmet Odiilii (Tiirkiye Ana Cocuk Saghgi ve Aile
Planlamasi1 Vakfi—2007)

- Ustiin Hizmet Odiilii (TBMM, 2008).

Ayrica, Tekisik'm meslek hayati ve hizmetleri; IZTV tarafindan “Tek
Isik” adiyla belgesele doniistiiriilmiis (2008) ve Kiiltiir ve Turizm Bakanligi
Devlet Tiyatrolarinca “Isik Ogretmen” adiyla sahnelenmistir (2009).

Simdi biitiin bunlar1 toparladigimizda soyle degerlendiriyorum,
Tekisik'la ilgili belgesel yayinlandi, tiyatro oyunu oldu burada “1sik 6gretmen,
Tekisik 6gretmen, efsane 6gretmen” gibi kitapta degisik adlar verildi. Fakatben
soyle bakiyorum, simdi bir tek 151k var bir de ¢ok 1s1k. Tekisik, aslinda “cok
151k” sacan birisiydi. Yapmis oldugu yayinlartyla, Milli Egitim Bakanligi'na
birakmis oldugu egitim tesisleriyle, binalariyla, birakmis oldugu biitiin
eserleriyle aslinda hem yasadigi donemde ¢ok 151k olmus hem de uzun bir siire
daha bu mirasiyla, eserleriyle ¢ok 1sik olmaya devam edecektir diye
disiiniiyorum.

Konugsmama son vermeden Once Tekisik'a biiyiikk bir vefa ornegi
gostererek bu anma toplantisini diizenleyen Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi'ne basta Saym Dekan Prof. Dr. Ayse CAKIR ILHAN ve
Prof. Dr. Nizamettin KOC olmak tizere tesekkiir etmek istiyorum.

Huzur i¢inde yat hocam diyorum ve hepinizi saygiyla selamliyorum.
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Tekisik'in yasami, vakif ve bilim kurulu calismalari icin kaynakga:
Tekisik, H. Hiisnii (2010). Tekisik Ogretmenin Egitim Sevdasi - Amilar.
Ankara: Evren Yayincilik ve Basim San. Tic. A. S.
Tekisik, H. Husnii (Tarihsiz). Genglere Mesaj ve Amilar. Ankara: Tekigik
Egitim Arastirma Gelistirme Vakfi Yayni.
Tekisik, M. Isik (2012). Ogretmen Hiiseyin Hiisnii Tekisik Vakfi. Cagdas
Egitim. Y1l: 37, Say1:400, Eylul 2012.
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Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi Yazim Kurallari
Yazilar, PC uyumlu Microsoft Office Word 2003 veya sonrasi siiriimler ile
yazilmis olmalidir. Kelimelerin imlasinda Tirk Dil Kurumunun en son
¢ikardigi Imla Kilavuzu esas alimmalidir.

I. Bashk

14 yaz1 buyiikliigiinde, kelimelerin ilk harfi biiyiik, koyu ve ortalanmis bigimde
yazilmali ve konu hakkinda bilgi verici olmalidir.

I1. Yazar(lar)in Ad1

Dergide yazar ad(lar)1 yazilirken herhangi bir akademik unvan belirtilmez.
Yazar(lar)in akademik unvani, ¢alistigt kurum ve yazigma adresi dipnot
biciminde sayfanin alta yazilir.

Yazari tanitic1 bilgi ilk sayfanin altinda verilecek 9 yazi biiyiikligiinde
olmalidir (Prof. Dr. M..S.

Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Boliimii gibi).

Makalenin yazari; adini, soyadini, goérev yaptig1 kurumu ve akademik unvanini
tam ve acik olarak belirtmeli kendisi ile dogrudan iletisim kurulabilecek telefon
numarasi, acik adresi ve elektronik posta adresini vermelidir.

1. Ozet

Ozet Ingilizce ve Tiirkge olmak iizere her iki dilde “Oz” ve “Abstract” baslig
altinda yazilmalidir. 10 yaz1 biytikligiinde, tek satir araliginda, her iki yana
yaslt ve 200 sdzciigii gegmeyecek sekilde yazilmalidir. Tiirkge ve Ingilizce
anahtar kelimeler “Anahtar Kelimeler” ve

“Keywords” bagligi altinda 3 ile 5 kelime arasinda bulunmalidir. Tiirkge
Ozetten sonra Tiirkge

“Anahtar Kelimeler”, ingilizce 6zetten sonra Ingilizce “Keywords” kismi yer
almalidir.

IV. Boliim Bashklari:

12 yaz1 buyiikliigiinde, kelimelerin ilk harfi biiyiik, koyu ve ortalanmis bigimde
yazilmali ve numara verilmeden birbirini izleyecek sekilde siralanmalidir.

V. Alt Boliim Bashklari:

11 yaz1 biiytikliigtinde, kelimelerin ilk harfi biiytiik, koyu ve ortalanmis bigimde
yazilmalidir.

VI. Metin

Anametin;

a)Ad kagit boyutuna 3 cm kenar bosluklart ile,

b) 11 yaz1 biiytikliigiinde Times New Roman yazi tipi ile,

c) 1,5 satiraraligiile,

d) Her iki yana yasli olacak sekilde,

e) 6000 sozciigii gegmeyecek sekilde yazilmalidir.
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VII. Kaynaklar:
Kaynaklar kism1 APA (American Psychological Association, 2001: 5. baski)
kurallarima uygun olacak sekilde yazilmalidir. APA ilgili daha fazla bilgiye
ulagsmak i¢in asagidaki web adreslerinden yararlanilabilir.
owl.english.purdue.edu/owl/resource/560/01/
www.english.uiuc.edu/cws/wworkshop/writer resources/citation_style
s/apa/apa.htm
Yazi Metninde Kaynak Gosterme
Ciuimlede yazarlarin isimleri kaynak olarak belirtilmisse yazarlarin soy
isimlerinin yaninda parantez i¢inde kaynagin basim tarihi yazilir.
Ornek: Ozgaglar (2008,)..........
Yazarlar ctimle i¢inde kaynak olarak gosterilmemis ise ciimle bitiminde
parantez i¢inde yazar soy isimleri ve tarih birlikte yer alir.
Ornek: ........... (Ozgaglar, 2006).
Eger birden fazla kaynak varsa kaynaklar “;” isareti ile ayrilir ve alfabetik
siraya gore ilk yazarin soy isim bag harfine gore yazilir.
Ornek; (Akgay, 2002; Bozkurt ve Koray, 1992; Kiligoglu ve Altun, 2002).
Kaynakta ikiden fazla (5 yazara kadar) yazar varsa ilk defa referans verirken
biitiin yazarlar soy isimleri ile siraladiktan sonra daha sonraki referanslarda ilk
yazarin soy isimi ile birlikte Ttirk¢e makalelerde “ve diger.” seklinde kullanilir.
Ornek: ...... (Basaran, Yilmaz, Ertegiin ve Oztiirk, 1985). Basaran ve diger.
(1985) gostermistirki. ..
Eger kaynak, alt1 ya da daha fazla yazar iceriyorsa her zaman ilk yazarla birlikte
Tiirkge makaleler de “ve diger.” seklinde kullanilir.
Bir kaynaktan yararlanirken o kaynak baska bir kaynaktan yararlanmais ise;
Ornek: Ana kaynak "Dogan" olsun ve siz o kaynaktan yararlanmadimz bu
kaynag1 ("Demir") ¢alismasindan yararlandiniz, bu durumda asagidaki gibi
referans yazilmali:
Dogan (aktaran Demir, 2001).......
VIIIL. Alintilar
I. Direkt alintilarda her zaman yazar, tarih ve sayfa numaralar referansta
belirtilmelidir. Alint1 40 kelimeden az ise climle ¢ift tirnak i¢inde belirtilmedir,
Ornek 1.“ oo ”(Giines, 2006, s. 2).
Ornek 2. Bagar (2001) 6grenmeyi “................... ” (s.46) olarak tanimlamaktadir.
II. Alint1 40 ya da daha fazla kelimeyi igeriyor ise tirnak i¢inde degil normal
makaledeki yazidan ayirmak i¢in, block format'inda, her satir soldan itibaren
bes bosluk olacak sekilde yazilmalidir.
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IX. Kaynakca
Kitap
Piaget, J. (1929). The Child's Conception of the World. London: Routledge and
Kegan Paul.
Fidan, N. ve Erden, M. (1994). Egitime Giris. Ankara: Meteksan Anonim
Sirketi.
Editorli Kitap

Giines, T. (2006). Fen Bilgisi Laboratuar Deneyleri. An1 Yayncilik (Ed.), Fen
Bilgisi Ogretiminde Laboratuvarin Yeri ve Onemi (s. 3-4). Ankara.

Hakemli Dergideki Makale

Sheridan, J.M. (1968). Children's Awareness of Physical Geography. The
Journal of Geography, 67, 82-86.

Eraslan, A., ve Aspinwall, L (2007). Quadratic Functions: Students' Graphic
and Analytic Representations. Mathematics Teacher, 101 (3),233-237.
Basilmamuis Lisansiistii Tezler

Fakir, B. (2007). Egitimde Yeni Yonelim. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

ERIC Dokiimani

Huld, A., ve Belle, F. (2002). The Psychology of Mathematical problem solving
(Report No. ABCDE-RR-99-2).East Lansing, MI: National Center for
Research on Teacher Learning. (ERIC

No.ED123456)

Sempozyum /Konferans, Toplant1 ve Proceedings

Barlow, D. H., Chorpita, B. F., ve Turovsky, J. (1996). The modeling
perspective on world

problems. In R. Jacques (Ed.), Atlanta Symposium on Activation: Vol. 22.
Constructing Meaning for The Concept of Equation (pp. 333-343). Lincoln:
University of Atlanta Press.

Walter, J. K., ve Huston, H. N. (1995). Student understanding of topics in linear
algebra.

Proceedings of the National Academy of Physic, USA, 25, 11111-12222

Web sitesi

www.abcdefg.org (24.08.2008)

X. Dipnot

Yazilarda dipnot verilmesi gerektiginde, aciklamalar metin i¢inde numara
verilerek sayfa sonunda belirtilmelidir. Dipnotlar 8 punto, Kaynak¢a
kismindaki referanslar 9 punto olmalidir.

XI. Sekiller

Sekil yazisi seklin altinda 10 yazi bitytikliigiinde koyu olarak yazilmalidir. Eger
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metnin icinde birden fazla sekil yer aliyorsa numarali olarak verilmelidir.
Seklin ad1 belirtildikten sonra, eger sekil bir bagka kaynaktan alinmais ise, alint1
yapilan kaynaga génderme yapilir.

XII. Tablolar

Tablolar metin i¢inde, tablo yazisi tablonun istiinde ve numaralandirilarak
verilmeli, i¢erigi tablo numarasinin yaninda baslik olarak agiklanmalidir. Tablo
basgliklarinin sadece ilk harfleri biiyiik olarak diizenlenmelidir. Tablolarin
sagina ya da soluna herhangi bir yazi yazilmamalidir. Tablo baghigi 10 yazi
biiyiikliigiinde olarak, tablo igerigi de 9 veya 10 yazi biiyiikliigiinde olmalidir.
Not:

APA'min genel ozellikleri bolimiinde 6rnek olmasi amaciyla verilmis olan
referanslardan bir kisminin gergek referanslarla ilgisi yoktur. Bu referanslardan
bir kisminin bulunmasi ger¢ek olmadiklarindan dolay1 miimkiin degildir.



