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Okul Oncesi Duizeyde Egitim Alan isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireclerinde
Kullanilan iletisim Modlaria/Yaklasimlarina iliskin Ogretmen Goriisleri

Pelin PISTAV AKMESE* Nilay KAYHAN?

Gelis Tarihi: 09.08.2016 Kabul Tarihi: 27.09.2016
Oz

Dogustan veya ilerleyen donemde herhangi bir nedene bagli isitme kaybi, erken donemde dil
gelisimi basta olmak iizere biligsel, sosyal ve akademik gelisim alanlarmi etkilediginden,
egitim ortamlarinda uygulamalar ve destek hizmetlerin niteligi onemlidir. Bu g¢aligmada
koklear implantli ya da isitme cihazli G6grencilerin devam ettigi tersine kaynastirma
uygulamasinin yiiriitiildigi iki ayri okul oncesi egitim kurumunda gorevli 6gretmenlerin,
isitme engelli 6grencilerin egitimi, isitsel-sozel egitim, isaret dili, iletisim ve dil gelisimi
konularindaki goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Betimsel olarak desenlenen c¢alismada
nitel aragtirmada siklikla kullanilan bir veri toplama teknigi olan yar1 yapilandirilmis goriisme
tekniginden yararlanilmigtir. Arastirmanin sonunda Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen
bulgular "isitme engelli 6grenciler icin kaynastirma', "gérev ve sorumluluklar", '"isitme
engelli ogrenciler icin etkili 6gretim", "aile katilim1", ""yasanan sorunlar ve ¢oziim onerileri",
"ogretmen yeterlikleri” olmak tizere toplam alt1 tema seklinde betimlenmistir. Sonug¢ olarak,
okul 6ncesi diizeyde egitim alan isitme engelli 6grencilerin daha nitelikli bir egitim alabilmesi
icin hem isitsel-s6zel yontemin hem de isaret dilinin 6gretmenler tarafindan bilinmesi ve her
ikisinin etkili bir sekilde uygulanmasi, 6gretimsel diizenlemelerin niteligini olumlu anlamda
etkileyerek, isitme engelli 6grencilerin akademik basarilarina, yasadiklar1 toplumla etkilesim
kurmalarina katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tersine kaynastirma, isitme engelli, okul Oncesi egitim, iletisim
yaklagimlari

b oyrd Do¢. Dr., Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Bornova, Izmir,

pelinakmese@gmail.com
2 Yrd. Dog. Dr., Hasan Kalyoncu Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bélimi, Gaziantep,
nilaykayhan@gmail.com
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Opinions of the Teachers about the Communication Modes/Approaches Used in the

Education Period of the Hearing Impaired Children Educated at Pre-School Level

Submitted by 09.08.2016 Accepted by 27.09.2016

Abstract

Since the inborn hearing loss or hearing loss resulted from any reason in the following period
affect the cognitive, social and academic development fields, especially language
development in the early period, the quality of the applications and support services in the
educational enviroments are significant. This study intends to examine the opinions of the
teachers regarding the education of hearing impaired students, auditory-verbal education,
auditory-verbal education, sign language, communication and language development who
work in two different reverse inclusion pre-school education institutions in which the students
with cochlear implant or hearing aid are attending. The semi-structured interview technique, a
frequently used data collection technique in qualitative research designed as a descriptive
research was used in the study. The findings obtained at the end of the research were
described under six main themes: "inclusion for the hearing impaired students”, "duties and
responsibilities”, "effective teaching for the hearing impaired students”, “family
participation”, "problems and solution suggestions”, "“teacher competency". In order to enable
the hearing impaired students to receive a more qualified education, both auditory-verbal
approach and sign language known and effectively applied by the teachers may contribute to
the academic success and interaction of the hearing impaired students with the society they
live in by affecting the educational regulations positively.

Keywords: Reverse Inclusion, hearing impaired, pre-school education, communicative
approaches.
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Giris

Dil, kullanim ile sekillenen, degisen ihtiyaclar dogrultusunda doniisen sosyal bir iletisim
aracidir (ilkbasaran, 2016). Bebekler anadillerini dgrenmeye, dnce konusma dilindeki 6zel
sesleri ayirt etmeyi (ses bilgisi) 6grenerek adim atmaktadirlar. Daha sonra, bu seslerden olusan
ses birlesimlerini ve bu birlesimlerden olusan sozciikleri fark etmektedirler (G6l-Guven, 2016;
Sachs, 2005). Cocuklarin erken donemde kazanmasi gereken diger bir temel beceri ise,
duydugu ses bilesimlerini, nesnelere, insanlara ya da olaylara isim olarak baglayabilme (anlam
bilgisi) becerisidir. Cocuklar ses bilesimlerinin nesnelerle olan iligkisini fark ettiginde, bu
sesleri isimlendirirken kullanilan sozcuklerin de farkli olduklarii 6grenmektedir. Boylece
sOzcukleri kavramlarla birlestirmeyi, ne zaman ve nasil kullanilacaklarin1 deneyimlemektedirler
(Hoff, 2001, akt. Gol-Gliven, 2016; Pan, 2005) Okul 6ncesi doneme gelindiginde ¢ocuklarin,
dil bilgisi kurallarin1 kavradiklari, karmasik dil yapilarin1 daha biiyiik bir beceri ve etkinlikle
kullanabildikleri gortlmektedir. Ancak konusurken bazi hatalar, eklemeler ya da degisiklikler
goriulse de bu dénemdeki cocuklarin sdzciik dagarcigi ve dilbilgisi yapisinin yani sira, dili
sosyal igerige uygun ve etkin olarak olarak kullanma becerisini 6grendikleri belirtilmektedir

(Tager-Flusberg, 2005; Gol-Given, 2016).

Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler
Cocuklarin normal dil gelisimini kazanabilmeleri icin yetiskinlerin bebeklik
doneminden itibaren c¢ocukla etkilesim kurmasi ve uygun iletisim ortami yaratmasi
gerekmektedir. Yeni becerilerin biiyiik bir hizla 6grenildigi bu donemde, ¢ocuklarin gesitli
uyaran ve deneyimlerle zenginlestirilmis bir ortamda olmas1 dil gelisimi ag¢isindan Gnemli
olmaktadir. Boyle bir ortamdan yoksun olan c¢ocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal
gelisimleri olumsuz etkilenmektedir (G6l-Guven, 2016). Dil gelisimi agisindan Kritik bir
donem olan erken ¢ocukluk dénemi, gocuklarin biligsel gelisimi {izerinde dogrudan etkilidir.
Ormnegin dogustan ya da sonradan kazanilan isitme kayb1 ¢ocuklarin dil gelisimini olumsuz
etkileyen faktorlerden birisidir. Dogustan ve erken donemde isitme kaybi yasayan cocuklara
kritik donem olan erken ¢ocukluk yillarinda, zengin uyaranlari olan, etkilesime dayali bir
cevre sunulmasi, ilerleyen yillardaki basarilarin da temelini olusturacaktir (Boons ve dig.,
2013; Pistav- Akmese, 2015; Pistav-Akmese ve Acarlar, 2016).
Isitme Engellilerin Egitiminde Kullanilan Yaklasimlar

De Saussere (1980) dil ile ilgili agiklamasinda “Dil bir kagida benzetilebilir: Diisiince
kagidin 6n yiizl, ses ise arka yiiziidiir. Kagidin 6n yiiziini kestiniz mi, ister istemez arka

yiiziinii de kesmis olursunuz. Dilde de durum aynidir. “Ne ses diisiinceden ayrilabilir ne de
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diistince sesten” diyerek diisiincelerin ve bu diisiincelerin ifade edilis bi¢iminde dilin bir araci
olduguna dikkat c¢ekmistir (Akt. Gol-Giiven 2016). Isitsel/sdzel yaklasim, isitme engelli
cocuklarin ana dillerini isiten gocuklar gibi isitme duyularini kullanarak kazanabileceklerini
kabul eden, egitimlerinde isitmeye ve sozlii iletisime dayali egitim programini benimseyen
s0zlii iletisim yontemidir (Lim ve Goldberg, 2001; Tifekgioglu, 1998). Alanyazindaki isitsel-
sozel egitim ile ilgili ¢alismalar incelendiginde; Dornan, Hickson, Murdoch ve Houston
(2009) iki-alt1 yaslar isitsel-sOzel terapi ile egitim goren 25 isitme kayipli ¢ocugun isitsel
sOzel terapi Oncesi ve sonrast alici sozciik dagarcigi, alici ve ifade edici dil becerileri
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttigin1 belirtmisledir.

Dornan, Hickson, Murdoch, Houston ve Constantinescu (2010) ileri ve c¢ok ileri
derecede isitme kayipli 29 ¢ocugun dil ve konusma gelisimlerini iki-alt1 yaslar1 arasinda takip
etmislerdir. Isitsel-s6zel terapi alan ve isitmesi normal olan gruplarin dil ve konusma puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmadigini belirtmislerdir. Bir baska
arastirmada, yaslar1 5-17 arasinda degisen yedi isitme kayipli ¢ocuga uygulanan 20 haftalik
isitsel-sOzel terapi yonteminin ¢ocuklarin alici dil becerilerinde (paragraf anlama) istatistiksel
olarak anlamli farklilik yarattigi, fonolojik islemleme ve artikiilasyon hata puanlarinda
anlamli diizeyde azalma sagladig1 belirlenmistir (Fairgray, Pudy ve Smart, 2010). Jackson ve
Schatschneider (2014), 24 isitme kaybi olan c¢ocuga erken midahale programi
uygulamslardir. Isitsel sozel dil egitimi alan gocuklar, 6 ay ara ile degerlendirildiginde dil
sonuglarinin, normal isiten c¢ocuklarin norm verilerine yakin oldugu belirlenmistir.
Ulkemizde yapilan ¢alismalarda; erken yaslardan itibaren bireye ve ailesine egitim destegi
verildiginde isitme engeli i¢in iyi cihazlarin kullanimi saglandiginda ¢ocuklarin konusma
dillerinin gelisiminde ciddi ilerlemeler oldugu yoniindedir (Tiifekg¢ioglu, 2001). Turan (2010),
tarafindan igitme kayipli ¢ocuklarda dogal sitsel sozel yaklagimla siirdiiriilen bir aile egitim
caligmasinda, isitsel sozel yaklasimin giinliik yasam igerisinde anne-cocuk arasindaki
etkilesim tizerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Karasu (2011) tarafindan yapilan bir baska ¢alisma da, ilkogretim 3-8. siniflara devam
eden ve dogal isitsel/sdzel yaklasim egitim alan KI’li &grencilerin % 54’iiniin Sykiilerde,
okudugunu anlatmada normal igiten yasitlari ile benzer puanlar aldiklarini ancak dgrencilerin
Oykii ve bilgi verici metinlerde toplam okuma puanlar ile Oykiilerde bosluk doldurma
puanlarinda ise normal isiten yasitlarinin gerisinde kaldigini belirtimistir. KI’l1 6grencilerin

okuma becerisinde gelisme saglanabilmesinin cihazlandirma yasina, dogal isitsel/sozel
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egitimin kiiciik yaslardan itibaren gesitli etkinliklerle yogun bir sekilde uygulanmasia ve Ki
uygulanma yasina bagli oldugu belirtilmistir.

Isitsel sdzel yontemin basarisi icin, isitme engelinin erken donemde tanilanmasi ve
tantya uygun bir sekilde erken donemde isitme cihazi kullanimina baslanmasi, egitim
ortamlarinda egitsel diizenlemelerin yapilmasi temel faktorler arasindadir (Dornan ve dig.,
2010; Tiifek¢ioglu, 1998, 2001).

Isitme engelli gocuklarin egitimlerinde, bir diger yaklasim da isaret dilidir. Isitme
engelli cocuklar ile duyan cocuklar hemen hemen ayni zamanlarda, benzer Dbecerileri
kazanmaktadir. Tum bebekler "agulama" doneminden sonra "babildama" ddnemine
girmektedir (ma-ma-ma, ba-ba-ba-ba gibi). Isaret diline maruz kalan isitme engelli bebeklerin
ise, sesli babildamay1 degil (babildama kendi sesini ve yetiskinin sesini taklit etmesi), elleriyle
baz1 hareketleri tekrarlayarak babildadigi (manuel babildama) gézlemlenmistir (Mayberry ve
Squires, 2006; Petitto ve Marentette, 1991). Amerikan isaret dili edinimi {izerine yapilan
arastirmalar ilk isaretin 10. ay, ilk on isaret 12. ay, ilk elli isaret 24 aylik iken, ilk ikili
isaretlerin 14-18 ay arasinda, sorular, negatif isaretler ve yiiz isaret dagarciginin ise 18-24
aylar arasinda kazanildigin1 gostermektedir. Bu sira, normal isiten ¢ocuklarin konusma dilini
ogrenirken izledigi yolla ve becerilerle bire bir ortiismektedir. Diger 6nemli bir nokta da ilk
isaretlerin ikonik degil, anlam bilgisi tagimasi yani ¢ocugun yasanti (insanlar, hayvanlar ve
yiyecekler) ve deneyimleriyle bire bir baglantili olmasidir (Mayberry ve Squires, 2006).

Duyan anne babalarin isitme engelli ¢ocuklart babildama doéneminden baslayarak,
yakin aile bireylerinden geri bildirim alamadiklarindan, konusma dili ediniminde zorluk
yasamaktadirlar. Bu nedenle kritik donemde, isitme engelli ¢ocuklara sunulacak olan deneyim
zenginligi, onlarin dis diinya ile ilgili bilgilerinin artmasina, yeni kavramlar 6grenerek sozciik
dagarciklarinin gelismesine yardimeci olmaktadir. Bebegin sOzel olarak ya da elleriyle
yapacagl babildama, ilk iletisim kurma cabalarina verilen olumlu doniitlerin yani sira
isaretlerle sunulan dil, cocuk igin gereken uyarici “dil ortami”n1 saglamaktadir (G6l- Glven,
2016).

Okul 6ncesi ve ilkokul donemlerinde cocuklarin ve ailelerinin iletisim tercihlerine
yonelik diizenlemeler yapilmasi, isitme engelinden kaynakli sorunlari azaltmaktadir. Isiten ve
normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte egitim ortamina devam ettikleri kaynastirma, bu
diizenlemelerden biridir (Daniels, 2011). Isitme engeli olan ¢ocuklarin dilsel ve gorsel girdiye

ihtiyaglar1 oldugu, beynin ve diisiincenin girdi olmadan gelisemeyecegi belirtilmektedir



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332
Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim
Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 301

(Mayberry ve Squires 2006). Isitme engeli olan gocuklar dilsel ve gorsel girdiden yoksun
birakildiklarinda dil ve bilissel becerilerinde diisiik basar1 géstermektedirler (Kyle, 2006).

Tiim bu ¢alismalar géz Oniine alindiginda hem isitsel sézel dilin hem de isaret dilinin
dogal yollardan edinilebilmesi amaciyla aile ici iletisim, gorsel medya, destekleyici egitim
malzemeleri (kitaplar ve web platformlar1) kullanilmalidir. Bu sayede isitme engeli olan
cocuklarin, normal igiten akranlariyla ayni gelisimsel yolu ayn1 zamanlarda takip etmelerini
saglayacak giiclii bir ara¢ olacaktir.

Ulkemizde sifir-alt1 yas aras1 isitme engelli ¢ocuklarm Tiirk Isaret Dili (TID)
edinimlerinde anne babalar, 6gretmenler ve ¢ocuklar i¢in egitim malzemelerinin gelistirilmesi
amaciyla yapilan tek ¢alisma Bogazigi Universitesi'nin “Iki kiigiik el: 0-6 yas isitme engelli
olan cocuklarda Tiirk Isaret Dili (TID) kazammmi ve okumayi destekleyici egitim
malzemesi/materyali ve programi gelistirme” Bilimsel Arastirma Projesi’dir (Gol-Glven,
2016). Bununla birlikte tlkemizdeki dgretmenlerin son on yil icerisinde, TID 6grenmek ve
kullanmak konusunda daha hevesli olduklari, ancak TID’e bu dili egitimde kullanabilecek
kadar hakim olmadiklar1 gériilmektedir. Ayrica tilkemizde hem profesyonel TID egitimi, hem
de TID ile ilgili hazirlanmis e@itim materyalleri yetersizligi séz konusudur. Ayrica isitme
engelli ¢cocuklarin ev ve okul ortamindaki iletisim ve dil modeli eksikligi, ¢ocuklarin uzun
vadede dil ve bilissel gelisimlerini olumsuz etkilemektedir (Gol-Giiven, 2016). ilkbasaran
(2016), sagir genglerin liseden dahi temel Tiirkge okuryazarlik edinememis olarak mezun
olduklarini belirtmektedir. Ayrica ¢alismada, ¢ogu ebeveynin diisiik sosyo ekonomik seviyede
olduklart igin ¢ocuklarmin egitimine katilma, denetleme konusunda ilgisizlik ya da ihmal
yasadigini, 6gretmenlerin ise dgrencilerden beklentisinin diisiik oldugu, bu durumun egitim
performanslarina yansidigi ifade edilmektedir. Bu problemlerin asilmasi ve isitme engelli
cocuklarin katilimlarinin desteklenmesi amaciyla, miimkiin oldugu kadar erken yasta hem
isitsel-sozel hemde isaret dilinin egitim ortamlarina dahil edilmesi, Ozellikle okul Oncesi
egitim i¢in iki dilli egitim mifredatinin hazirlanmasi, 6gretmen egitimi programlarinin
gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (ilkbasaran, 2016). Sonug olarak insan gelisiminde
dilin 6nemi yadsmamaz. Ogrenilmesi gereken bazi bilgi ve becerilerin erken yaslarda
edinilmesinin kolay oldugu ger¢eginden yola ¢ikildiginda, erken yasta edinilen dil daha da
onem kazanmaktadir. Ancak egitim O0gretime dayali diizenlemelerde, her 6grenci i¢in bu
becerilerin kazandirilmasi hedeflenmelidir. Genel egitim ortamlarinda gerek miifredat
programlari, gerekse egitim siireci Ve sosyal etkinlikler, siniftaki 6grencilerin gereksinimleri

temel alinarak, gelisimlerinin desteklenmesi yoniinde hazirlanmalidir (Giizel, 1998).
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Egitim uygulamalar i¢in yapilacak diizenlemelerde, hangi yas diizeyinde olursa olsun
her bireyin gereksinimleri ile yeterlikleri dikkate alinmalidir. Farkli alanlarda &zel
gereksinimleri olan ¢ocuklarin okul dncesinden itibaren tim egitim dénemlerinde akranlari ile
aynt ortamda Ogretim gormesi Onerilmektedir. Kaynastirma, 6zel gereksinimleri olan
ogrencilerin akranlar1 ile birlikte genel egitim okullarina devamlari, 6grenciye ve smif
ogretmenine destek hizmet saglanmasi kosulu ile gerceklestirilen bir egitim uygulamasidir
(Sucuoglu ve Kargin, 2006). Ilk olarak ABD'de 1975 yilinda P.L. 94-142 Tiim Engelliler i¢in
Egitim Yasas1 kabul edilmistir. Sonrasinda bir¢ok Avrupa iilkesi yasalarinda engeliler ile ilgili
degisiklikler yapmislardir. Ulkemizde ise engelilerin haklarima iliskin yasal diizenlemeler ilk
kez 1983 yilinda gerceklesmistir. 1983 yilindaki yasal diizenleme ile 2916 sayil1 Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunu yiiriirliige girmistir. Bu diizenleme, kaynastirmanin yasal olarak
benimsendiginin gostergesidir (Diken ve Batu, 2010). Cocugun var olan performansini en iist
dizeyde kullanabilmesini amaclayan kaynastirma "Tam Zamanli, Yari Zamanlh ve Tersine
Kaynastirma" olarak uygulanmaktadir (Unlii, 2013).

Tam zamanli kaynastirma uygulamasinda bireyin hangi alan veya alanlarda 6zel
egitim gereksinimi varsa, akranlari ile genel egitim siifina kayit olmakta ve tam guin boyunca
akranlar1 ile birlikte egitim almaktadir. Yart zamanli kaynastirma uygulamasinda, Ozel
egitime gereksinim duyan ogrencinin kaydi ozel egitim smifindadir. Ogrenci basari
gosterebildigi derslerde kaynastirma sinifina giderek akranlar ile birlikte egitim almaktadir.
Tersine kaynastirma uygulamasinda ise, normal gelisim gosteren 6grenciler, kendi istekleri ve
ailelerinin onayi ile okul dncesi egitimde/ilkdgretimde 6zel gereksinimleri olan akranlari ile
birlikte egitim almaktadir. Tersine kaynastirmada normal gelisim gosteren Ogrenciler,
kaynastirma uygulamasi1 yapilan 0zel egitim okullarinda acgilacak simiflara kayit
yaptirabilmektedirler (Unl, 2013).

Kaynastirmanin Ogretmenler, aileler, normal gelisim gosteren akranlar ve 0zel
gereksinimli gocuklar agisindan bir takim etkileri bulunmaktadir. Ozel gereksinimleri olan
ogrencilerin miimkiin oldugunda aileleri ve akranlar1 ile birlikteligini agiklayan, en az
kisitlayicr ¢evre tanimlamasi kaynastirma egitim ortamlarinda dikkate alinmaktadir (Sucuoglu
ve Kargin, 2006). En az kisitlayici ¢evre, gocugun aktif katilim gosterebildigi, kabul gordiigii
ve uyum saglayabilmekte giicliik yasamadigi bir sekilde diizenlenmelidir. Bu nedenle 6zel
gereksinimli ¢ocuk i¢in hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim Programlar1  (BEP) ve
uyarlamalar olduk¢a Onemlidir (Diken ve Batu, 2010; Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Kaynastirma 6zel gereksinimli 6grencilerin performanslarint en Ust sekilde kullanabilmeleri,
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O0grenme hizina gore egitim alabilmeleri, akranlar1 ile birlikte gegcirilen vakitlerde onlar
model alarak 6grenmeleri ve sosyal kabul gérmeleri nedeniyle basar1 duygusu yasamalarini
saglamaktadir. Akranlar i¢in kaynastirma ise kabul, hosgori, birlikte ¢alisma, model olma,
liderlik ve bireysel farkliliklar1 kabul etme davranislarin gelisimi agisindan 6nemlidir. Aileler
icin etkilerine bakildiginda, okula bakis agilarinin degistigi, yalnizlik duygularinda azalma
oldugu, normal gelisim gosteren aileler ile daha sik biraraya gelerek paylasimda bulunduklar
ve ¢ocuklarindan beklenti ile onlarin kapasitelerini birlikte kabul ettikleri gortlmektedir.
Kaynastirma uygulamalar1 6gretmenler i¢in bireysel farkliliklar1 dikkate alarak etkili bir
ogretim gerceklestirme, mesleki ve kisisel yeterliklerinde hosgorii ve uyum iginde c¢alisma,
ogretimi planlama ve uygulama becerilerinde gelisim gosterme acisindan yarar saglamaktadir
(Unlu, 2013).

Bu calismada koklear implantli ya da isitme cihazli 6grencilerin devam ettigi, tersine
kaynastirma uygulamasi yapilan iki farkli okul Oncesi egitim kurumunda gorevli
ogretmenlerin, isitme engelli 6grencilerin dil gelisimi ve egitimleri hakkindaki goriislerinin
incelenmesi amaclanmistir. Calismanin isitme engelli 6grenciler i¢in diizenlemelere, isitsel-
sozel yaklasim ile isaret dili konulu ileride yapilacak ¢alismalara yol gosterici nitelikte
oldugu soylenilebilir. Ayrica 6gretimden birinci derecede sorumlu olan &gretmenlerin
egitimleri ile mesleki gereksinimleri i¢in alinacak O©nlemlere katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Amag

Arastirmanin amaci igitme engelli 6grenciler i¢in tersine kaynastirma uygulamasi
yapilan iki okul 6ncesi egitim kurumunda gorevli 6gretmenlerin, isitme engelli 6grencilerin
egitimleri, isitsel-sozel yaklasim ile isaret dilini kullanimlari, etkili 6gretim uygulamalar1 ve
program hakkindaki gorislerinin incelenmesidir. Bu amaci gergeklestirmek igin asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:
1.0gretmenlerin tersine kaynastirmaya devam eden isitme engelli 6grencilere yonelik egitim
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin isitme engelli 6grencileri igin tercih ettikleri egitim yaklagimlar1 nelerdir?
3.0gretmenlerin isitme engelli dgrencilerinin egitiminde, planlama ve 6gretimi uygulama
siirecinde yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
4.Ogretmenlerin isitme engelli dgrencilere sunulan egitimin niteliginin artirilmasi icin goriis

ve Onerileri nelerdir?
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5.0gretmenlerin isitme engelli dgrencilere daha iyi bir egitim sunabilmek amacli, MEB ve

yiiksekogretim kurumlarindan beklentilerine yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Makalenin bu boéliimiinde, arastirmanin desenine, kullanilan veri toplama teknigine,
katilimcilara, veri toplama siireci ile verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
Arastirma Deseni

Bu calisma, betimsel yaklagimla desenlenmistir. Nitel arastirmalarda arastirma
stireci, uygulama ve Oneriler bir biitiinliik icerisindedir. Betimsel yaklasimla kurgulanan bu
calismada dogal ortama duyarlik, arastirmacinin katilime rolii, biitiinciil yaklasim, algilarin
ortaya konmasi, arastirma deseninde esneklik, tiimevarimci analiz gibi 6zelliklere dikkat
edilmistir. Diger yandan az sayida bireyden olusan gruplarla derinlemesine anlam ¢ikarmaya
dayali gerceklestirilen calismada, katilimcilarin kendi algi ve sdylemleri temel alinmistir
(Creswell, 2005). Bu amagla ¢alismada nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama

teknigi olan yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Yarn Yapilandirilmis Goriisme Teknigi

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi nitel
arastirmalarda en sik rastlanilan tekniklerdir. Farkli tiirde uygulanan goriisme tekniginin
kullanildig1 aragtirmalarda, katilimeilarin kisisel algilar ile olaylar hakkindaki diistincelerinin,
dogal ortamda biitiinciil bir bakis esas1 ile belirlenmesine dayali bir slre¢ izlenmektedir
(Creswell, 2005; Yildirim ve Simsek, 2011). Yar1 yapiladirilmis goriisme teknigi, bu amaci
karsilamaktadir (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014; Bogdan ve Biklen, 2007). Oncelikle
arastirmaci yari yapilandirilmig goriismenin amacina gore belirli bir sira ile sormak iizere
sorular hazirlar. Hazirladigi bu sorular i¢in uzman goriisii aldiktan sonra, uygulamaya
baslayabilir. Sorular1 katilimcilara ayn1 sekilde ve bir diizen igerisinde yoneltir. Goriismeye
katilan bireyler sorulari istedikleri bigimde ayrintilandirabilir, goriislerini belirtebilirler.
Gorligme siirecinde aragtirmaci, farkli bir soruya cevap verildiginde yanitini aldigi soruyu
tekrar sormayabilir, gerektiginde katilimciya sorularla ilgili ek agiklamalar yapabilir (Akay,
Uzuner ve Girgin, 2014; Bogdan ve Biklen, 2007; Ergenekon, 2007; Yildirim ve Simsek,
2011).
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Katimceilar

Katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemlerinden, maksimum c¢esitlilik ve Olgiit
orneklemeye gore belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Isitme engelliler, dil ve konusma
bozukluklari, iletisim, 6zel egitim, 6gretmen egitimi alanlarinda uzman olan arastirmacilar
tarafindan gerceklestirilen c¢alisma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda izmir il merkezinde
tersine kaynastirma uygulamasi yapilan iki farkli okul 6ncesi egitim kurumunda gorevli 12
(dordu isitme engelliler, sekizi okul 6ncesi 6gretmeni) 6gretmenin goriisleri ile sinirlidir.

Tersine kaynastirma uygulamasi, isitme engelli 0grencilerin devam ettigi egitim
kurumuna isiten 6grencilerin kayit olmasi ile uygulanmaktadir. Calismanin gergeklestigi iki
okul dncesi egitim kurumundan biri isitme engelliler okulunda bulunmaktadir. Isitme engelli
cocuklarin devam ettigi bu okula, isiten 6grencilerin kayitlar1 da alinmaktadir. Diger kurum
da tersine kaynastirma uygulamasi yapilan bir okul oncesi egitim kurumudur. Bu anlamda
caligmaya katilan Ogretmenler, tersine kaynastirma uygulamasi yapilan iki farkli kurumda
gorev yapan personel arasindan goniillii katilim ilkesine gore belirlenmistir.

Goriismelerin  yapilacagr katilimcilart belirlemek amaciyla tersine kaynastirma
uygulamasi yapilan birisi isitme engelliler ilkokulu biinyesinde bulunan digeri bagimsiz olan
iki okul 6ncesi egitim kurumu belirlenmis, bu kurumlarin yoneticileri ile iletisim kurulmustur.
Ardindan kurumlarda ¢alisan Ggretmenler, ¢alismanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve
goniilli katilacaginmi belirten 6gretmenler ¢alismaya dahil edilmistir. Veriler gizlilik esasina
dayali, etik kurallar ¢ergevesinde, kisi ve kurum bilgilerine yer verilmeden analiz edilmistir.

Ogretmenlere ait demografik bilgiler “yas, cinsiyet, mezun olunan okul, mesleki kidem,
kaynastirmada kidem yili, mezuniyet diizeyi, lisans doneminde Ozel egitim, engellilere
yonelik dil gelisimi iletisim dersi alma durumu, hizmet i¢i egitime katilma durumu, katildig
seminer bilgileri, sorumlu oldugu yas grubu, isitme engelli 6grenciler igin tercih ettigi
yaklasim, yakinlarinda isitme engelli olma durumuna” gore elde edilmistir. Ogrenci verileri
"sinif mevcudu, koklear implantli ¢ocuk sayisi, isitme cihazi bulunan ¢ocuk sayisi, normal
isiten ¢ocuk sayisi” demografik bilgilerinden olusmaktadir. Ogretmenlerin demografik
bilgileri Tablo 1'de, 6grencilere ait demografik bilgiler ise Tablo 2'de betimlenmistir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi caligmaya katilan dgretmenlerin tamami lisans diizeyinde,
dordii isitme engelliler, sekizi ise okul oncesi 6gretmenligi anabilim dali olmak iizere farkl
béliimde egitim almislardir. Her katilimei i¢in O1-O12 kodlar1 kullanilmistir. Ogretmenlerin

mezun olduklar1 okullar incelendiginde O1-03-06-O8 Anadolu Universitesi Isitme

Engelliler, 04-09 Dokuz Eylil Universitesi, 07-012 Ege Universitesi, O5 Gazi Universitesi
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ve 02-010-O11'in Selguk Universitesi okul oncesi dgretmenligi béliimlerinde 6grenim
gordiikleri belirlenmistir.

Tablo 1

Osretmenlere Ait Demografik Bilgileri (n:12)

Cinsiyet Ogretmen f %
Kadin 12 100
Mezuniyet Duizeyi

Lisans 12 100

Mezun oldugu okul

Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Ogretmenligi 01-03-06-08 4 33.3

9 Eylul Universitsi Okul Oncesi Ogretmenligi 04-09 2 16.6

Ege Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 07-012 2 16.6

Gazi Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 05 1 8.3

Selguk Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 02-010-011 3 25.0

Mesleki Kidem

Isitme Engelliler Ogretmenligi (15-22 y1l) 01-03-06-08 4 33.3
02-04-05-07-09-010- 8 66.6

Okul Oncesi Ogretmenligi (3-27 y1l) 011-012

Kaynastirma Mesleki Kidem

Isitme engelliler 6gretmenlerinin (1-21 yil) 01-03-06-08 4 33.3
02-05-07-09-010-011- 8 66.6

Okul éncesi 6gretmenlerinin (1-26 y1l) 012

Lisans doneminde aldig1 dil gelisimi /iletisim/0zel

egitim ders sayisini yeterli gorme

Evet 01-02-04-05-06-010- 7 58.3
012

Hayir 03-07-08-09-011 5 41.6

Isitme engellilerin egitimi konulu hizmet ici egitime

katilma durumu

Evet 01-06 2 16.6
02-03-04-05-07-08-09- 10 83.3

Hayir 010-011-012

Isitme engelli yakim olma durumu

Evet 03-04 2 16.6

Hayir 10 83.3

Isaret dilini egitim ortaminda kullanacak yeterlige

sahip olma durumu

Evet 01-02-03-04-06-010 6 50.0

Hayir 05-07-08-09-011-012 6 50.0

Sinif ici tercih edilen egitim yaklasim

Isitsel Sozel Yaklagim 03 1 8.3

Isaret dili - -

Isitsel s6zel yaklasim ve isaret dili birlikte O3harig 11 91.6

Toplam 12 100

Mesleki kidemlerine gore isitme engelliler 6gretmenleri 15-22 yil, okul Oncesi
ogretmenleri ise U¢ ile 27 yi1l kideme sahiptir. Lisans doneminde aldig1 dil gelisimi /iletisim/6zel
egitim ders sayisini yeterli goriip gormedikleri sorusu yoneltildiginde Ogretmenlerin biiyiik

cogunlugu (O1-02-04-05-06-010-012) bu konuda aldiklar1 dersleri sayr ve igerik
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bakimindan yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Isaret dilini egitim ortaminda kullanacak yeterlige
sahip olma durumlarna gére O1, 02, 03, 04, 06, 010 isaret dili egitimini disaridan aldiklarini,
akademik anlamda egitimde kullanacak yeterlige sahip olduklarini belirtmislerdir. Sinif igi
tercih ettikleri egitim yaklagimlar1 soruldugunda, O3 isitsel-s6zel yaklasim kullandigim
belirtirken, diger 11 6gretmen isaret dili ve isitsel-s6zel yaklasimi birlikte tercih ettiklerini ve
iki yontemin birlikte kullanilmasinin 6zellikle erken donemde ¢ok 6nemli olduguna dikkat
cekmislerdir.

Tablo 2

Osrencilere Ait Demografik Bilgiler

Ogrencilerin yas aralig Ogretmen F %

4-5 yas 05-06 2 16.6
4-6 yas 01-02-04 3 25.0
5-6 yas 03-07-08-09-010 5 41.6
5-7 yas 011-012 2 16.6
Sinif mevcudu

5 dgrenci 05-06-09-010-011-012 6 50.0
15 dgrenci 01-02-04-07-08 5 41.6
17 dgrenci 03 1 8.3
Koklear implant kullanan ¢ocuk sayisi

Yok 02-03 2 16.6
1- 2 grenci 01-04-07-08 4 33.3
3-4 6grenci 05-06-09-010 4 33.3
5 dgrenci 011-012 2 16.6
Isitme cihazhi ¢ocuk sayis

Yok 01 1 8.3

16grenci 02-03-04-08-09-011-012 7 58.3
26grenci 05-06-07 3 25.0
5 dgrenci 010 1 8.3

Normal isiten ¢ocuk sayis1

12 6grenci 04 1 8.3

13 6grenci o7 1 8.3

14 6grenci 01-02-08 3 25.0
15 dgrenci 03 1 8.3

Tablo 2'de goriildiigii gibi 6grenciler genel olarak dort-alt: (O1-02-O4'iin sinifinda) ve
bes-alt1 yas araligindadir (03-07-08-09-010'un smifinda). Sinif mevcutlar1 incelendiginde;
05-06-09-010-011-012 dgretmenlerinin sinif mevcudunun bes, 01-02-04-07-08'in 15,
O3'Un ve 17 oldugu goriilmiistir. 02-O3 6gretmenlerinin siniflarinda koklear implantl
ogrenci bulunmazken, 01-04-07-08'in sniflarinda bir ya da iki, 05-06-09-O10'un ise, (i¢ ya
da dort koklear implantli 6grencisi bulunmaktadir. Siniflarin ¢ogunda en az bir isitme cihazli
ogrenci 6grenim gdrmekte (02-03-04-08-09-011-012), normal isiten cocuk sayis1 12 ile 15
araliginda degismektedir.

Veri Toplama Teknigi
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Arastirmanin verileri, nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen goriisme teknigi ile
toplanmistir (Bogdan ve Biklen, 2007; Creswell, 2005; Yildirnm ve Simsek, 2011). Goriisme
tekniginin kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken bir konu, sorularin daha etkili bir bi¢cimde
ifade edilmesi amaciyla, planlanan aragtirma konusunda deneyimli kisilerden uzman goriisii
alinmasidir (Ergenekon, 2007). Bu ayrinti arastirmacilar tarafindan goériisme formunun
hazirlanmasinda dikkate alimmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken,
oncelikle ilgili literatiir ayrintili olarak incelenmistir. Isitme engeli, isitme engelli bireylerin
egitimlerinde kullanilan yaklagimlar, isitsel-sozel yaklasim ve isaret dili kullanimi, isitme
engelli bireyler icin Ulkemizde okul Oncesi, ilkokul ogretim programinda yapilan
dizenlemeler, program siiresince kullanilmasi gereken arag-gere¢ ve materyaller, tersine
kaynastirma uygulamalan ile 6zel egitim, okul Oncesi 6gretmenligi lisans programi ders
iceriklerini sorgulayan acik uglu sorularin yer aldigi taslak bir form olusturmuslardir.

Hazirlanan goriisme formuna aragtirmanin amacini ekleyen arastirmacilar, alanda
calisan ii¢ uzmana gondermislerdir. GoOriisme formunun gecerligini saglamak amaciyla
uzmanlardan gelen dizeltmeler ve oneriler dikkate alinmis, form yeniden diizenlenmistir.
Uzmanlardan gelen goriis ve oneriler incelendiginde, sorularin amaca yonelik ve igerik
acisindan uygun oldugu, ancak anlasilirlik bakimindan diizeltilmesi gerektigi yoniindedir.
Tablo-3'te goriisme sorularinin bir boliimiine yer verilmistir.

Tablo 3

Yart yapilandirilmis goriisme sorulart

Isiten 6grencileriniz ve isitme engeli olan dgrencilerinizin velilerinin, kaynastirma egitimine

L kars1 tutumlarini nasil degerlendiriyorsunuz?

3 Kaynastirma ortamlarinda, isitsel-sézel yaklasim kullanilmasini okul Oncesi programi
" agisindan nasil degerlendiriyorsunuz

7 Tersine kaynastirma okulunda c¢alisirken, giliclik yasadiginiz konular nelerdir? Yasanan
" guclukler icin 6nerileriniz nelerdir?

9 Okulunuzdan mezun olan 6grenciler hangi okullara yerlestirilmektedir ve bu konuda sizin
" Onerileriniz nelerdir?

10 Kaynastirmaya devam eden isitme engeli olan 6grencilerin sinif i¢i ve smif disinda isiten

akranlari ile iletisim tercihleri ile ilgili gozlemleriniz nelerdir?
11. Isitme engeli olan 6grenciler sizce en iyi nasil 6grenir, bu konuda onerileriniz nelerdir?

Tablo 3'te goriildiigii gibi goriisme sorulart acik ucludur. Yar yapilandirilmis yazili
goriisme formu 16 adet demografik bilgi, 16 adet goriisme sorusundan olusmaktadir. YUuzylize
gerceklesen goriismelerde formda yer alan sorular, goriisiilen kisilere ayni sira ile
sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi
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Gortismeler yapilirken, sorularin sorulmasinda akisa gore gerekli degisiklikleri yapma,
sorular1 konugma tarzinda sorma, tesvik edici olma ve geri bildirimde bulunma, siireci kontrol
etme, yansiz olma ilkelerine dikkat edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Goriismeler
ortalama 30-35 dakika siirmiistiir. Goriisiilen kiginin izni dahilinde ses kaydi alinmis,
goriismelerin kayit altina alinmasin1 onaylamayan ogretmenlerin goriisleri, goriismeyi yapan
arastirmaci tarafindan yazili olarak kayit edilmistir.

Calismay1 gergeklestiren her iki yazar da, Ggretim iiyesidir. ilk yazar odyoloji ve
konusma bozukluklart uzmani olup, 6zel egitim alaninda doktora derecesine sahip, igitme
engelli bireylerin tanilanmasi, rehabilitasyonu, egitimleri, dil ve konusma bozukluklari
konusunda uygulamali ve klinik calismalar yapmaktadir. ikinci yazar, birlikte 6gretim (co-
teaching), genel egitim ve Ozel egitim Ogretmenleri arasinda isbirligi, genel egitim
programlarinda diizenlemeler, kaynastirmaya devam eden ogrenciler igin &gretimsel
diizenlemeler, bireysellestirilmis egitim planlarinin hazirlanmasi, 6zel egitimde yaratict drama
ve oyun konularinda uygulamali ¢alismalar yiiriitmektedir. Goriismeler ile ilgili kim

tarafindan yapildig1 ve baglam bilgileri Tablo 4'te belirtilmistir.

Tablo 4
Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerin baglam bilgileri

Goriismeyi Yapan Sira  Goriismenin Gerceklestirildigi Yer Tarih Sure
Aragtirmaci 1 01 Veli Goriisme Odasi 3.06.2016 30 dak. 23sn
Arastirmact 1 03 Ogretmenin sinifi (ders olmayan saatte) 3.06.2016 34 dak. 05sn
Aragtirmaci 1 06 Veli Goriisme Odasi 3.06.2016 32 dak. 43sn
Aragtirmaci 1 08 Veli Goriisme Odasi 6.06.2016 31dak.10 sn
Aragtirmaci 2 02  Ogretmenler Odasi 6.06.2016 33 dak. 53sn
Arastirmaci 2 04 Ogretmenin Sinifi (ders olmayan saatte) 7.06.2016 35 dak. 10sn
Aragtirmaci 2 05 Ogretmenler Odasi 7.06.2016 30 dak. 17 sn
Aragtirmaci 2 07 Ogretmenler Odasi 8.06.2016 32 dak. 42sn
Aragtirmaci 2 09  Ogretmenler Odasi 8.06.2016 30 dak. 13sn
Aragtirmaci 2 010  Ogretmenler Odasi 9.06.2016 32 dak. 50sn
Aragtirmaci 2 011  Veli Gériisme Odasi 9.06.2016 34 dak. 25 sn
Arastirmaci 2 012  Miidiir Yardimcisinin Odast 9.06.2015 35 dak. 07 sn

Tablo 4 'te goriildigli gibi goriismeler her iki arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. 03.06 2016 ile 09.06.2016 tarihleri arasinda yapilan goriismeler, okullarin
veli goriisme odasi, 6gretmenler odasi ve dersleri olmadigi saatlerde bazi 6gretmenlerin kendi
smiflarinda gergeklesmistir. Siire olarak incelendiginde goriismeler en az 30 dakika 13
saniyede O9 ile en fazla 35 dakika 10 saniyede O4 ile gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi
Veri analizinde, 6gretmenlerin kendi algilar1 ve anlatimlari temel alimustir. Isitme

engelli Ogrencilerin tersine kaynastirma ortamlarina devamlari, egitimlerinde kullanilan



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332
Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim
Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 310

yaklagimlar, isitsel-s6zel yaklasim ve isaret dili uygulamalar1 hakkindaki 6gretmen goriislerini
yansitan bulgularin, ayrintili ve bltunsel bicimde analiz edilmesi amaciyla betimsel analiz
gerceklestirilmigtir. Nitel arastirmalarda betimsel analiz, katilimeilarin konu ile ilgili her bir
soruya verdikleri yanitlardan olusan, bu yanitlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari ortaya
koymay1 hedefleyen bir analizdir (Bogdan ve Biklen, 2007). Timdengelim ve tiimevarim
yontemlerinin birlikte kullanildigi hazirhik, orgiitleme ve raporlama asamalarina gore
¢cozlimlenen veriler igerik analizi sonucunda temalara doniistiiriilerek, kavramsal yapi ve
verilerin nicel hale getirilmesiyle bulgulara donistiiriilmiistiir (Elo ve Kyngas, 2008).

Verilerin analizine hazirlik agamasinda, her 6gretmene ait yazili ifadeler analize dahil
edilmistir. Ogretmenlerin goriislerine ydnelik betimsel dokiimleri yapilan kayitlara,
"O1"seklinde harf kodu ve numara verilerek ayritmili goriisme formunda betimsel index,
betimsel veri, goriigmeci yorumu ve sayfa yorumu boliimlerinde yazili hale getirilmistir. 12
ogretmen igin siralama, O1-O12 seklindedir. Bilgisayar ortamima aktarilan ve betimsel
dokiimleri yapilan kayitlarindan elde edilen veriler Uzerinde Oncelikle kodlama islemi
gerceklestirilmistir.  Elde edilen verileri gruplandiran yazarlar, Orilintiiler belirlemistir.
Ardindan verileri sadelestirme ve birlestirme islemi gerceklestirilmistir. Or(intuler
kategorilere ayrilmis ve her bir kategoriyi temsil eden kodlama islemi gerceklestirilmistir.

Verilerin kodlama isleminde birinci ve ikinci yazar tarafindan es zamanli 18 farkl
kod kullanilmistir. Arastirma verileri son olarak birinci ve ikinci yazar tarafindan, ayri ayri
analiz edilerek ana temalar ve alt temalar olusturulmustur. Aragtirmanin gilivenirligini
saglamak icin  tekrarlanabilirlik ve  kodlayicilararast  giivenirlik  hesaplamasi
gerceklestirilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum yizdesi yiksek ise guvenirlik yiksek
olarak kabul edilmektedir. Giivenirlik=[Goriis birligi / (Goris birligi+Goris ayriligr)] x 100
formiiliinden (Miles ve Huberman, 1994) yararlanilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik %91
olarak hesaplanmistir. Sonu¢ olarak arastirma giivenilir kabul edilmistir. Verilerin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo S'te goriildiigii gibi 12 6gretmenin, isitme engelli 6grencilerin egitimleri ve bu
alanda egitim yaklasimlari, isaret dili ve egitim ortamlarinda kullanimu, ailelerle ilgili yapilan
caligmalar, Milli Egitim Bakanligi'nin 6gretim programi, ders materyali ve hizmet ici egitim
uygulamalari, yiiksekogretim kurumlarinin  6gretmenlik egitim programlart ve ilgili
diizenlemeler konularina yonelik goriisleri, alt1 ana tema ile 15 alt temada analiz edilmistir.
Her bir temaya ait frekans, o tema ile ilgili goriis bildiren dgretmenlerin toplam sayilarini

icermektedir.
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Tablo 5

Analiz sonucu elde edilen ana ve alt temalar

1. Isitme engelli 6grenciler i¢in kaynastirmaya iliskin goriisler
1.1.Kaynastirma egitiminin isitme engelli 6grencilerin yararlarina iliskin 11 91.6
gortisler
1.2. Okul éncesi kaynastirmanin ilerleyen yillar i¢in 6nem ve yararina iliskin 12 100
gortisler
2. GOrev ve sorumluluklara iligkin goriisler
2.1.Kaynagtirma ortamlarinda isitme engelli 6grencilerin desteklenmesi 10 83.3
amaciyla, okul 6ncesi ogretmeninin sorumluluklarina iliskin goriisler
2.2.Isitme engelli 6grenciler icin etkili bir BEP'in hazirlanmasina iliskin goriisler 11 91.6
3. Isitme engelli 6grenciler icin etkili ogretim uygulamalarina iliskin goriisler
3.1.8mmif ici tercih edilen egitim yaklasimlarina iliskin gériisler 12 100
3.2.Isitme engelli 6grencilerin egitimi agisindan isitsel- sozel yaklasim ve isaret 12 100
diline iliskin goriisler
4. Aile kattlimina iliskin goriisler
4.1.Kaynastirmaya devam eden isitme engelli bireyler icin aile katiliminin 8 66.6
onemine iliskin goriisler
4.2 Isitsel sozel yaklasim ve isaret dilinin birlikte kullaniminda aile katiliminin 10 83.3
etkisine iliskin goriisler
5. Yasanan sorunlar ve ¢ézUm Onerilerine iliskin goriisler

5.1. Ozel egitim 6gretmenleri ile isbirligine yonelik sorunlar 6 50

5.2. Ogretmenlerin mezun olduklar: alanlar ile aldiklar: egitimlere yonelik 9

sorunlar

5.3. Ders planlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasina iligkin sorunlar 12 100

5.4. Derslerin iglenisinde materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar 5

5.5. Stf'ici uygulamalarin niteliginin artirrimasina yénelik éneriler 12 100
6. Ogretmen yeterliklerine iliskin goriisler

6.1 Lisans programlarina yénelik dneriler 10 83.3

6.2.Meslek i¢i stirecteki diizenlemeler acgisindan MEB'e yonelik oneriler 11 91.6
Toplam frekans 151

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara, her bir ana tema ve alt
temalar bigiminde yer verilmistir. Ogretmen goriislerinin alt temalardaki toplami 151 frekans
olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ulasilan ana temalar ve alt
temalar sirasiyla su sekildedir:
1.Isitme Engelli Ogrenciler i¢cin Kaynastirmaya Iliskin Goriisler

"Ogretmenlerin tersine kaynastirmaya devam eden isitme engelli dgrencilere yonelik,
egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir? sorusuna yonelik elde edilen bu temada 23
goriis bulunmaktadir. Ana tema "I./.Kaynastirma egitiminin igitme engelli 6grencilere
yvararlarina iliskin goriisler' ve "1.2.Okul oncesi kaynastirmanin ilerleyen yillar i¢in 6nem ve
vararina iligkin goriisler' alt temalarindan olusmaktadir.

1.1.Kaynastirma egitiminin isitme engelli 6grencilere yararlarina iliskin goriisler (f:11)
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Isitme engelli ¢ocuklarn kaynastirma egitimine devam etmelerinin yarar sagladigini belirten
isitme engelliler 8gretmeni O1" Egitime baslama yasinin isitme engelli cocuk icin énemi ¢ok.
Bu konuda aileler ¢ocuklarinin normal isitenler arasinda kaynastirmada olmasini istiyor.
Ozellikle okul éncesi egitimde kaynastirmaya devam ettiklerinde, ilerleyen yillarda arkadashik
iliskilerinin ve akademik bagarilarinin olumlu anlamda etkilenecegini diisiiniiyorum" seklinde
ifade etmistir. Isitme engelliler gretmenleri 01-06-08 ve okul éncesi 6gretmeni 02-07-09
kaynagtirma egitiminin ¢ocuk icin yararli hale gelmesinde, &gretmenlerin isitme engelli
cocuklar ile ¢alisma deneyimleri ile mesleki becerilerinin etkili olduguna dikkat ¢ekmislerdir.
02-06-07-09 "Kaynastirmanin yararlh oldugunu diisiinllyorum. Cunki cocuklar erken
donemde egitim ortamlarinda daha dogal yollarla iletisim kuruyorlar." O3 ise "Ozellikle okul
oncesi donemde engelli 6grenci velileri kaynastirmayt isterken, isiten 6grencilerin velilerinin
tutumlar: zaman zaman olumsuz olabiliyor. Isitme engelli olan égrencinin velisi kaynastirma
istiyor. Swnif mevcudu ¢ok Onemli. Cocuk icin dizenlemeleri ne kadar cok ve etkili
yvapabilirsek veli o kadar memnun kalvyor. Ciinkii birebir egitim verebiliyoruz, sinif kalabalik
olursa aksiyor, yeterince ilgi gosteremiyoruz. Ayrica anne baba cocuklarinda ilerlemeyi
gorebiliyorsa, isbirligi yapiyor. Kaynastirmaya inanct artiyor. Destekliyor' seklinde goriis
belirtmislerdir.

1.2.0kul 6ncesi kaynastirmanin ilerleyen yillar icin 6nemine iliskin goriisler (f:12)

Bu alt temada 6gretmenlerin, okul 6ncesi egitimin énemi ve isitme engelli cocuklarin nigin
kaynastirmaya erken baslamalar1 gerektigine iliskin diisiinceleri yer almaktadir. Isitme
engelliler ve okul Oncesi 6gretmenlerinin tiimii, kaynastirmanin isitme engelli ¢ocuklarin
iletisim becerilerinde tesvik ve giiven duygusu olusturdugunu, isiten akranlarin1 model
aldiklart i¢in dil becerilerinin olumlu etkilendigini bunun ileriki akademik becerileri icin
olumlu katkilar1 olacagini ifade etmislerdir. O1 "Normal isiten ¢cocuklarin arasinda, kendine
daha ¢ok giiven duyuyor, akranlarini model aliyor ve bu durum onlart sozel iletisime tesvik
ediyor. O2 "Benim simfimdaki isitme engelli ogrenci cihaz ile duyuyor. Konusmasinda
stkintilar vardi, sinifa yaptigim konusmalarin hepsini anlamlandiramiyordu. Birebir konusma
yapmam gerekiyordu. Arkadagslarint model aldigindan basit yonergeleri daha kolay anliyor ve
uyguluyor.” O3 ve O4 "Cocuklarin tamami ile goz etkilesimi kurmaya, gorselleri kullanmaya
onem veriyorum. Kaynastirma, c¢ocuklarin kendini ifade etme ve anlasilirlik duygusunu
yasamalarina, duygusal gelisimlerine de katki saglyor" 06-07-08-09 ise "dkranlar: ile
okul éncesi egitimde bulusan isitme engelli ¢cocuklar sosyal hayata hazirlaniyorlar. Olumlu

yonde bir etkisi var. Aile icinde kardesleri ile anne baba yardimi ile iletisim kurabilen
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cocuklar girdikleri her ortamda, kendilerini ifade etme basarisini gosterebiliyorlar” seklinde
goriis belirtmislerdir. O3 "Kaynastirmaya giden 6grenci, biraz sozel dili varsa arkadagslart ile
sozel dili kullanmaya cabaliyor. Bazen jest ve mimiklerini kullaniyor. 09-010-O11 "Bence
kaynastirma ortamina okul oncesinde baslayan ¢ocuklar ilkokulda kaynastirmaya daha rahat
uyum saglyor. Okul dncesi dénem kanastirmaya ¢ok uygun. Oyun materyali ve oyun siireci
cok daha sik yer aliyor.", O7-O8 "Cocuklar oyunlarda dil ve iletisim becerilerini oldukca
dogal kullaniyorlar. Sozciik tekrarlart cok. Ornegin tekerlemeler, oyunda sayismacalar.
Izliyorum mesela oyunda teneffiiste isiten ve isitmeyen ¢Ocuklar birlikte oyuna bagsliyor,
anlasilmada bir giicliik yasarlarsa isiten c¢ocukta isitmeyen akrami ile isaret kullanarak
anlasabiliyor." diyerek kaynastirmanin etkili uygulanmasinda okul oncesi egitimin Gnemine
vurgu yapmislardir. Bireysel farkliliklar, yas ve grubun ozelliklerinin dikkate alinmasinin,
isitme engelli ¢cocuklar i¢in avantaj saglayacagini bildirmislerdir.

2. Gorev ve Sorumluluklara fliskin Goriisler

Arastirmanin ikinci temas1 "Ogretmenlerin igitme engelli éSrencilerinin egitiminde, planlama
ve ogretimi uygulama siirecinde yasadiklar: sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri hakkindaki
goriigleri nelerdir? alt sorusuna yoneliktir. Bu temada iki alt tema ve toplam 21 goris
bulunmaktadir.

2.1.Kaynastirma ortamlarinda isitme engelli 68rencilerin desteklenmesi amaciyla, okul
oncesi 6gretmeninin sorumluluklarina iliskin goriisler (f:10)
01-02-03-04-05-06-09-010-011-012 isitme engelli dgrencilerin desteklenmesi amaciyla,
okul oncesi Ogretmeninin sorumluluklarina iliskin goriis bildirmislerdir. Isitme engelliler
ogretmenligi mezunu olan O1-O3 ve 06 "Oncelikle okul éncesi dénemde ¢calisan ogretmenler,
cocuklarin gelisim ozelliklerini iyi bilmeli. Onlart sosyal duygusal ve zihinsel anlamda
degerlendirebilmeli. Normal gelisim gosteren bir ¢ocugun bu yaslardaki gereksinimlerini
dikkate almali” seklinde goriis belirtirken okul oncesi 6gretmenligi mezunlarindan 05-04-09
"Ogretmenler istme engelli cocuklarin oézelliklerini  bilerek programda degisiklikler
yapmahdir. Ornegin sinifa girmeden bugiin ne ogretecegim sorusunu sormali, ona yonelik
materyal hazirlamali ve her ¢ocuk icin gelisimini degerlendirme becerisine sahip olmalidir.”
seklinde goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde okul oncesi mezunu olan O10-O11 "Aile
soruyor. Herseyden once cocugunun swnifta iyi vakit gegirmesini, arkadaslari tarafindan
diglanmamasint onemsiyor. Bence 6gretmenin en biiyiik sorumlulugu c¢ocuklar igin sinifta
firsat esitligini ve kabull saglamak. Programi takip etmek, gerekli 6gretim diizenlemelerini

yapmak, materyal kullanmak bunlar zorunlu sorumlulukiar. Ancak isitme engelli bir 6grencim
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icin benim en cok oOzel egitim destegine ihtivacim oluyor" seklinde goriis bildirmistir. 02
"Diyelim ki ogrencim icin en iyi nasi yaparim, ...distiniiyorum. Bu anlamda ogretim
programumin igerigini diizenlemesinde, ozel egitim oOgretmenine danigiyorum bu benim
sorumlulugum bence. Ogretmen aile ve meslektaslart ile paylasmali. Tabiki bir de ¢ocuklarin
ne kadar dgrendiklerini yalnizca akademik acidan degerlendirmek yeterli degil” O12 "Cihaz
kullanan var, implantl olan var. Bir éSretmen, bu konularda da bilgi sahibi olmali. Isitme
cihazi nedir bilmeli, cihaz kullanan ve kullanmayan isitme engelli ¢ocugun dil becerileri farkl
bence. Dil etkinliklerini dlzenlerken cihaza, isitme diizeyine gore planlama yapmasi, etkinlik
koselerinde onlarin katilimini gozlemlemesi gerekiyor." seklinde goriis belirtmislerdir.
2.2.Isitme engelli 6grenciler icin etkil bir BEP'in hazirlanmasina iliskin goriisler (f:11)
01-04-05-09-010-011-012, isitme engelli dgrencilerinin egitiminde etkili bir sekilde
BEP'leri hazirlamaya 6nem verdiklerini, 6zel egitimde kaynak ders kitaplari, videolar
kullandiklarini, 02-03-06-07 ise BEP'leri hazirlarken daha sik meslektaslarindan ve daha
once hazirlanan BEP'lerden yararlandiklarini ifade etmislerdir. O1"Etkili bir BEP igin once
cocugu taniyorum, aile ile goriistiyorum. Daha once egitim almis mi ona bakiyorum. Onun
soylediklerimi anlamasi agisindan bol gorsele yer veriyorum. " Q4 "Isitme engelli bir cocuk
icin BEP isitsel-sozel yaklasim ve isaret dilinin birlikte kullanilmasidir bence. Ciinkii
cocuklarin anlamak ve anlasilmak amacgl bir iletisim becerisi kazandirmakla sorumluyuz."
05 ise "Isitme engelli cocuk icin BEP'e yer alan yonergeler, kullanilacak materyaller ve
cocuktaki ilerlemeyi temel aliyorum. O7 "BEP kesinlikle materyal yéninden zengin olmali,
farkli 6grenme ortamlarinda uygulanabilir olmali. Isitme engelli 6grencim igin okul 6ncesi
programumin  icerigini, daha sadelestirerek uyguluyorum. Aileden ve ozel egitim
ogretmeninden destek aliyorum, ders planmini hazirlarken etkinlik merkezlerinin, bahge
kullamiminin zenginlestirilmis olmasina dikkat ediyorum' seklinde goriis belirtmistir. 011
"Dil edinimi agisindan ¢ok olumlu. Sifir, alti yas arast hatta ilk U¢ yiu/ dil a¢isindan kritik
donem", 012 "Isiten ve konusan cocuklarla beraber oynamalari, icin BEPlerde ¢ocugun
gereksinimi ve dil gelisimi diizeyini dikkate alan oyunlara yer veriyorum. Arkadaglarint ornek
almalarina sebep olmasi agisindan normal isiten ¢ocuk, isitme kaybit olan ¢ocuk disarda
kalmasin hepsi birlikte derse katilsin diyebilecegim bir sunif ortanim diigiinerek planlama
yapryorum." diyerek BEP'le ilgili diislincelerini 6zetlemislerdir.

3. Isitme Engelli Ogrenciler I¢cin Etkili Ogretim Uygulamalarina iliskin Goriisler
Arastirmanin"Ogretmenlerin isitme engelli 6rencileri icin tercih ettikleri egitim yaklasimlari

nelerdir? sorusu t¢uncl temada agiklanmaistir.
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3.1.Smf ici tercih edilen egitim yaklasimlarina iliskin goriisler (f:12)

Ogretmenlerin isitme engelli dgrenciler icin terih ettikleri egitim yaklasimlar1 mezun olduklari
alana gore farklilasmaktadir. Egitim yaklasimlari hakkinda 12 6gretmenin hepsi goriis
bildirmis olup, isitme engelliler 6gretmenleri isitsel-sdzel yaklagim ve isaret dilinin birlikte
kullanimlarmin ¢ocuklari iki yonlii destekledigini belirtmislerdir. O1 “isitsel sozel yaklasim ve
isaret dilini birlikte kullantyorum. Gorselleri kullaniyorum, aymi zamanda tekrarlar
yapryorum sozel dil girdisi veriyorum. Ogrencimin beni daha iyi anladigini goriiyorum’ O3
"Ozellikle okul éncesi donemde isitme engelli cocuklar, dogru sekilde cihazlandirilmis ve aile
destegi de varsa sozel dil kullanilmasi gerekiyor”, O8 "Isitsel siozel yontemi uygularken
swnifta nesneleri gostermek yerine isimlerini soyllyorum, ogrencinin nesnenin ismini daha
sonra hem isaret dili ile hem de sozel olarak kullanabildigini gOriyorum, onemli olan
ogretimde isitme engelli cocugun igareti ve anlami ogrenmesi, bu bakimdan sozciik tekrarlari
icin oyunlart kullaniyorum, ¢ocuklarin gerek isaret dili, gerekse isitsel-s0zel yontemi etkili bir
bicimde kullanabilmeleri icin dgretmenler, derslerin yanmi swra ¢alistiklart yas grubu ile
deneyim sahibi olmali/ar.” seklinde goriis belirtmislerdir. Isitme engelliler 6gretmeni O3,
isitsel-sozel yontemi tercih ettigini belirtirken, diger 11 6gretmen isaret dili ve isitsel-sozel
yontemi birlikte kullandiklarini belirtmislerdir.

Okul dncesi dgretmenleri (02-05-07-09-010-011-012) isaret dili ile isitsel-s6zel yontemin
okul oncesi donemde ¢ocuklarin dil girdilerini ¢esitli hale getirdigini, alic1 dil becerilerine
katki sagladigini belirtmislerdir. Daha ¢ok taklit ve model almaya dayali bu siiregte, akranin
ya da yetigkinin sozel dili kullanirken ayn1 anda isareti, gorselleri kullanmasinin da 6énemine
dikkat ¢ekmislerdir. Isaret dili 6gretimde kullanmilmali diyen ogretmenler, isitme engelli
cocuklarin isiten akranlariyla isitsel-s6zel yontemle iletisim kurmaya calistiklari, kendilerini
ifade edemedikleri zaman isaret diline basvurduklarini belirtmislerdir. 010-012 "Isitme
engelli 6grenciler icin énemli olan, kendini ifade ettiginde tatmin duygusu yasamak. Isaret
dilini zorunlu olmadik¢a minimumda kullaniyorlar. Ancak isaret dilini biliyor ve kullantyor
olduklarinda daha rahat iletisimi baslatiyorlar."diyerek isaret dilinin gerek okul ©ncesi
gerekse isitme engelliler Ggretmenleri tarafindan bilinmesi, akademik olarak kullanma
yeterligine sahip olunmas1 gerektigini ifade etmislerdir. O11 okul 6ncesi dénemi, dil edinimi
acisindan kritik bir donem olarak nitelendirmis, "....isaret dilinin egitimde kullanilmasini
destekliyorum. Isitsel sozel yontemi kullaniyorum ancak kullandigim kelimeleri, verdigim

yonergeleri bazen defalarca soyledigim halde anlamiyorsa isaret ederek gosteriyorum.
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Destekleyici bir yami var. Bence ikisinin birlikte kullanimi ¢ok olumlu.” ifadelerini
paylagmuistir.

3.2.Isitme engelli 6grencilerin egitimi acisindan isitsel-sozel yaklasim ve isaret diline
iliskin goriisler (f:12)

Isitsel sozel yaklasim ile isaret diline iliskin goriisler lisans doneminde o6zel egitim, dil
gelisimi ve iletisim alaninda aldiklar1 ders sayisini yeterli bulmalari, mezuniyet sonrasi hizmet
ici egitim veya Ozel kursa katilmalari, kendilerini isaret dilini 6gretim amach kullanabilecek
yeterlikte gorme diizeylerine gore degerlendirilmistir. Ogretmenlerden 01-02-04-05-06-
010-012 dil gelisimi iletisim ve dzel egitim alaninda aldiklar1 ders sayisini yeterli bulurken,
03-07-08-09-011 vyeterli sayida ders almadiklarin1 diisiinmektedir. O3 kendisinin isaret
dilini egitim ortaminda kullanacak yeterlikte oldugunu diisiinmesine ragmen, egitimde sadece
isitsel-sozel egitim yaklasimini tercih etmesi dikkati ¢ekmistir. Grubun %50'si (01-02-03-
04-06-010) isaret dili ile egitim verecek yeterlikte oldugunu, %91.6's1 ise (O3 harig
digerleri) iki yontemin birlikte kullanilmas1 gerektigini bildirmislerdir. Ogretmenlerin smnif
icine yonelik agiklamalar su sekildedir. O1-02-O4 "Her iki yaklasimin birlikte kullanilmas:,
isitme engelli dgrencilerin, akranlari tarafindan SOyutlanmasini onleyici, iletigimlerini
destekleyici bir etki yaratiyor. 01,02 "Okul éncesi gruplarda ozellikle dil ve iletigim
becerileri daha ¢ok isarete ve gorsel materyale dayali zenginlesiyor, gelisiyor. O4
"Cocuklara bir dyki okuyorum. Onunla ilgili sorular, soruyorum. Cocuk hemen Gykii kitabt
icerisinde bahsettigim kahramani gésterip, isaret ediyor. Onun fiziksel ozellikleri ya da
oykiideki rolii ile ilgili sif icerisinde bir kostim buluyor, rol yaparak gosteriyor. Bunu
yaparken de bir yandan sézel olarak ifade ediyor. Isiten ¢ocuklarda bu etkinlik daha uzun
stireli ve stk olurken, isitme engeli olan ¢ocuk her iki gosterimden birini tercih edebiliyor.
Canlandirmalara katilabiliyor. Oykiiyii anladigina yonelik sonug ¢ikarabilivorum. Duygusal
gelisime de katkist oluyor" seklinde 6rneklendirmislerdir.

O5 "Isaret dilinin kullamimasim cok destekliyorum. OKul oncesi programinda zaten
basit parmak oyunlari, tekerleme, sarkilar var. Bu yastaki her ¢ocuk gorsel zenginlikten
hoslaniyor. Dil becerileri daha olumlu etkileniyor. Isitme engeli olan ¢ocuklarin sozel dil
girdisi ve isaretle anlatimi birlikte almasi, iletisime katilmasini destekliyor", O6 "Cocuklarin
bu yaslarda soyut sozciikleri anlamalari ¢ok zor. Bir de isitme engeli varsa. Bu nedenle sozel
girdi verdigimde, anlasilirlig desteklemek icin isitme engeli olan 6grencime yakin mesafeden
isaret ile girdi veriyorum. Yonergeyi daha cabuk ve kolay anliyor", 010 ise "isaret dili tekrar

yaptirma agisindan ¢ok daha etkili oluyor bu nedenle isitsel-sozel yontem ve isareti birlikte
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kullantyorum." O7 "Rutin etkinliklerde ya da gorseli olan etkinliklerde sikinti yasamiyorlar
fakat masal saatinde ya da gezegenler, farklh kiiltiirleri tanmima gibi kismen daha sézel
gerektiren etkinliklerde dikkatleri dagiliyor. Bu durumda ozel egitim ogretmeninden destek
alarak, farkli sorularla onlarin dikkatini cekmeye calistyorum. Isaretler bu dikkati cekme
asamasinda cok igime yaryor." 09 "Sézel girdiyi anlamadiklarinda, cocuk kendini ifade
edemediginde iiziiliiyor. Ofke nobetine giriyor, agliyor. Dudak okuma egilimine girebiliyor,
sinifta devamli onun yamnda olamadigim igin yine zorluk yasaniyor. Isaretlerle anlatmaya
calisiyorum.  Sorunu daha hizli  ¢ozebildigimi  goriiyorum.” ifadeleri ile goriislerini
aciklamislardir.
4. Aile Katilimina iliskin Gériisler
Arastirmanin "Aile katilimina iligkin gériigler” dordiincii tema iki alt temada 18 goriis ile
aciklanmistir.
4.1. Kaynastirmaya devam eden isitme engelli bireyler icin aile katilhminin 6nemine iliskin
goriisler (f:8)
02-03-05-06-07-09-010-012, isitme engelli ¢ocuklarn okul &ncesi egitimlerinde aile
katiliminin 6nemli oldugu ve ailelerle ne tiir calismalar yapilmasi gerektigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. O3 "Aileler ile sikintilarimiz olabiliyor. Kaynastirmanin daha basarili olmasi
icin her iki aile de engelli olsun olmasin, bir egitim almali. Isitme engelli ailenin ayni zamanda,
okulda uyguladiklarimiz hakkinda bilgilendiriyorum."” O5 "Cocuklarin okulda kurduklar:
iletisimin niteliginin aile i¢inde aym olmadigini diigiiniiyorum. Aile bireylerinin, egitim
yaklagimlarini nasil kullanacag: konusunda desteklenmesi gerekiyor. " O6 ve O7 "Aileler cihaz
kullanimi ve saglik sorunlart ile ilgilenme konusunda, yeterli bilgiye sahip olmayabiliyorlar.
Ozellikle isitme engelli cocuk aileleri, ne tiir bir yaklasimla cocuklarimin iletisim ve dil
becerilerini desteklemeleri gerektigi konusunda bilgiye gereksinimleri var." O9 "Hem ailenin
hem oOgretmenin, isaret dilini mutlaka 6grenmesi gerektigini diisiiniiyvorum. Cihazlarla ilgili
guncel bilgilere sahip olmalilar. Okulda engelli ¢cocukla iletisim, ¢ocuklarin okuma yazma ve
dil becerilerinin gelistirilmesi ile egitimler verilmeli” agiklamalarinda bulunmuslardir. Genel
olarak aile katiliminin, ¢ocuklarin okula ve akranlara uyumunu destekledigini, akademik bagar1
ve sosyal becerileri Uizerinde olumlu katkis1 oldugunu belirtmislerdir.
4.2 Isitsel sozel yaklasim ve isaret dilinin birlikte kullamminda aile katthminin etkisine
iliskin goriisler (f:10)
Isitme engelli ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerinin gelisiminde aile ortaminin oldukca énemli

oldugun belirten  Ogretmenler (02-03-04-05-06-07-09-010-011-012), isitsel-sozel
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yaklasimin evde nasil desteklenecegi, isaret dilinin ise okulda nasil kullanilacagina dikkat
cekmislerdir. O12 "Okulda her iki yaklasimi da kullantyorum. Bazen ¢ocugun ailesinde anne,
babast ya da kardeslerinden isitme engelli olan oluyor. Cocuk evde isaret dilini kullantyor.
Okulda isitsel-sézel girdiyi anlamakta giicliigii oluyor. Tam tersi durumda olabiliyor." 02-O7-
09 "Isitme engelli 6grencilerin gorsel hafizalar ¢cok giiclii oldugu icin gorsel malzemeler bolca
kullanilmali. Okul yagsami daha zengin oluyor. Geziler, oyunlar, gozlemler bu tiir etkinliklerin
cocuklar icin evde tekrarlanmasi gerekir. Maalesef aile ¢ocuguyla bakim amacl ilgilenip,
onunla oyun, egitsel etkinlik yapmakta yetersiz kalabiliyor. Bu nedenle ¢ogu kez velilerimden
sinif ziyaretlerinde bulunmalarini, etkinliklere ¢ocuklariyla katilmalarini rica ediyorum', O3-
04-05 Veli destegine ¢ok ihtiya¢ duyduklarini, isitme engelli dgrencilerin isitme kalintisi iyi
ise daha ¢ok sozel yontemi, kalintis1 az ise hem s6zel hem de isaret dili birlikte kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden 03-04-06-010 isitme engelli ¢ocuklarin genel olarak isaret
dilini ana dili gibi kullandiklarini, en sik aile ile iletisim kurduklarini, ailenin ¢ocugu adina
terclimanmis gibi davranmayip, onun sézel ve isitsel dil ile isaret dilini birlikte kullanmas1
yoniinde desteklemeleri i¢in isbirligi yaptiklarini ifade etmislerdir.

5. Yasanan Sorunlar ve Coziim Onerilerine iliskin Goriisler

Arastirmada "Yasanan sorunlar ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisler” adl1 besinci tema, bes alt
temada 44 goris ile agiklanmustir.

5.1. Ozel egitim 6gretmenleri ile isbirligine yonelik sorunlar (f:6)

Ogretmenlerden altis1 gerek okul oncesi, gerekse diger egitim kademelerinde, 6zel egitim
ogretmenleri ile igbirligi yapilmasina dikkat ¢ekmislerdir. Ancak isitme engelli 6grencileri i¢in
Ogretim yontem, teknikleri, BEP hazirlama, 6gretim plani hazirlama, 6grencinin gelisimini
degerlendirme, materyal tasarlama ve birlikte O0gretimi siirdiirme konularinda 6zel egitim
dgretmenleri ile istenilen diizeyde paylasimda olamadiklarini belirtmislerdir (O1-03-05-06-
07-08). Isbirliginin 6niindeki engellerin "Personel sayisimn az olmasi, birlikte ¢alismaya
istekli olma, bilgi ve deneyimlerini paylasma, zaman, kisisel ozellikler ve alan bilgisi" gibi
nedenler oldugunu belirtmislerdir.

01-03-08 "Kaynastirma ortamlarinda ézel gereksinimli 6grencilerin devaminda hizla
artis olurken, 6zel egitim dgretmeni sayica az. Isitme engelliler Ggretmeniyim ancak okul 6ncesi
ogretmenlerine yeteri kadar zaman ayiramvyorum. Her siniftaki 6grencinin ailesinin ve o sinifin
ogretmeninin ozel egitim ogretmeninden beklentisi ¢ok ylksek. BEP’ler konusunda 6zellikle
sorumlulugun yalnizca ozel egitim 6gretmeninde oldugunun diigiiniiliip, ona birakilmasi ¢ok sik

yapilan bir hata. Ayrica ogretim yontem tekniklerini kullanma, mesleki paylagima istekli olarak
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katilma konusunda da gii¢liikler yasanabiliyor. Bir diger sorun ise, okul oncesi ogretmenleri
veya sinif 6gretmenlerinin ozel egitim alaminda bakis agilari. Tutumlar, ogretim siirecinde
planlama ve diger uygulamalar: etkiliyor” seklinde goriis belirtmislerdir. Okul Oncesi
ogretmenlerinden O5-O7 "Ozel egitim ve rehber ogretmen sayisimn az oldugunun farkindayim
ancak hizmet ici egitimlerimizde ¢ok yeterli olmuyor. ", O5 "Birlikte rnek bir ¢calisma yapmaya
ve nasil daha yararli oluruz sorusunun cevabini ozel egitim 6gretmeni ile birlikte sorumluluk
alarak vermeye inhtiyac duyuyorum.” O7 ise "Ilk énce hizmet ici egitime ihtiyacimiz var, isitme
engelli 6grenci ile ¢alismak i¢in. Daha sonra bir rehber ogretmen olmali. En son ozel egitim
ogretmenleri materyal temini konusunda bizlere destek olmali” seklinde diisiincelerini ifade
etmislerdir.

5.2. Ogretmenlerin mezun olduklar: alanlar ile aldiklar1 egitimlere yonelik sorunlar (f:9)
Ogretmenlerin mezun olunan alandan kaynakli yasanan sorunlari, alinan dersler, uygulama
deneyim eksikligi ve mesleki bakis acis1 kazandirma" basliklarinda 6zetledikleri belirlenmistir.
Ozel egitim dgretmnlerinde O3"Ozel egitimin ilgili boliimlerinden mezun olan 6gretmenlere,
Ozel gereksinimli ¢ccouklar i¢in erken miidahale ve egitimin 6nemi teorik olarak anlatilvyor.
Universitelerde uygulama az veya hi¢ yapilmiyor. Buna énem verilmeli." O3-0O8 ".... staj
uygulama ve okul gozlemleri, farkli engel tiir ve derecelerinde olan ¢ocuklarin devam ettigi
okullar tercih edilerek, lisans doneminde fazla sayida okulda gézlem ve uygulama yapiimali."
O6 ".. zamanla isitme engelli égretmenligi programlarinda, farklilasan akademik bakis ve
tutumlara bagl olarak lisans ders icerikleri degistirildi. Ornegin kendi imkanlarmizla isaret
dili egitimi alduk. Kullanilmasi onerilmezken bu giin smiflarimizda kullanyyor ve MEB
tarafindan  desteklendigini  goriiyoruz." seklinde goriis belirtmiglerdir. Okul dncesi
ogretmenlerinden O4"Universitede 6zel egitim dersi aldik ama bu hicbir ézel egitim alan: icin
bana gore yeterli degildi. Her engel grubunun alan dersi en az bir donem olarak verilmeli
kanaatindeyim.", O7 "Ogretmen ve aile eSitimlerine ¢ok onem verilmeli. Isitme engelli
cocuklara egitim veren égretmenlerin erken cocukluk egitimi almis olmalar: gerekiyor." O5-
012 "...okul oncesi égretmenliginde oOzel egitim ve kaynastrma dersi disinda dersler
okutulmali. Ornegin; ézel egitim yontem ve tekniklerinin ogretildigi, BEP hazirlama, egitsel
degerlendirme, isaret dili dersi gibi dersler koyulabilir.", O10 "...Okul 6ncesi, sinif ve diger
ogretmenliKi béliimlerinde de isaret dili, gorme engelliler icin braille ve diger engel gruplari
icin ogretim yontemlerine iliskin derslerin yer almasi gerekiyor." ifadeleri ile goriiglerini

belirtmislerdir.
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5.3. Ders planlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasina iliskin sorunlar (f:12)

Isitme engelliler dgretmenleri ders planlarinin hazirlanmasi, uygulanmasinda, yas grubunu
temel alan isitsel-sozel yontem ve isaret dili ile 6gretim yaparken yararlanilacak kaynaklara
ulasmakta sikint1 yasadiklarini dile getirmislerdir. O3 "Isaret dilini biliyorum ancak derslerde
kullanmayr ¢ok tercih etmiyorum. Clinkii isaret dilini 6gretmenlerin kullanabilmeleri icin bir
egitim, uzun streli ders gibi diizenlemeler olmadi. Neye gére kullanacagim, programin isaret
dili ile egitime yonelik olmast gerekiyor' seklinde ¢ok c¢arpici bir goriis belirtmistir.

Isitme engeli ve isitme engellilerin 6gretimi ile ilgili olarak 01-O6-O8 "Okul éncesinde isitme
engelli ogrencinin ogretimi, ilkokulda isitme engelli cocugun veya ortaokul, iiniversitede isitme
engelli bireyin dgretimi farkli bir durum" seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenler ders
planlarmi hazirlarken yasadiklar1 en biiylik sorunun, dersin nasil yapilandirilacagi, hangi
Ogretim yontem tekniklerini kullanacaklari, siireci ve 6grencilerin akademik ilerlemelerini nasil
degerlendirecekleri boliimlerine yonelik oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler derslerin hazirlik siirecinde cihaz kullanan, koklear implanti olan ¢ocuklar
ayr1 diisiindiiklerini belirtmislerdir. 01-010-011-O12 isaret dili bildiklerini, derslerinde
kullandiklarini, 6grenci koklear implantl ise isitsel-sozel yaklagima daha agrlikli verdiklerini
belirtmislerdir. Hi¢ duymuyorsa ya da isitme cihazlariyla az duyuyorsa isaretle birlikte
konusma, dudak okuyarak anlamanin oldugunu belirten égretmenler (O1-012), okul 6ncesinde
isaret dili ile egitim verilmesinin isitme engelli cocukara oldugu kadar diger ¢ocuklar i¢in de
katkis1 olabilecegini diisiinmeleri dikkat ¢ekici bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Grubun
genel olarak birlestigi ortak goriisler ise, 6rnek videolarin CD ortaminda okullara génderilmesi,
yas grubu ve engel tiiriiniin dikkate alindig1 6rnek ders planlarina, okul 6ncesi programlarinda
daha genis yer verilmesi gerektigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akademik, duygusal ve dil
gelisimlerinin -~ desteklenmesi, iletisim  becerilerinin  gelistirilmesi, &gretim  sonu
degerlendirilmeleri konusunda hizmet i¢i egitim gereksinimleri olmasidir.

5.4. Derslerin islenisinde materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar (f:5)

Derse hazirlik ve 6gretimi uygulama siirecindeki sorunlarina benzer bir diger sorun, dgretim
materyali eksikligidir. Ogretmen gériisleri incelendiginde O1 "Isitme engelli 6grencilerimizin
sozel dilini gelistirici materyal eksigi var.", O5 "Dil etkinliginde gorsellise onem verilmeli,
materyal merkezi olugturulmali ya da MEB tiim okullara isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde
kullanmlabilecek, farkli uygulamalarin olusmasin onlemek i¢in kitap, CD, materyal hazirlayp
gondermeli", O7 "Ogretmenler, isaret dilini mutlaka égrenmeli. Isaret dili kullamiminda

birliktelik icin TID (Tiirk Isaret Dili) sozligii yayginlastiriimali, hatta ailelere de iicretsiz
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verilse iyi olur.", O6 "Dil etkinligi saatinde zorlaniyorum. Gérsel materyallerin artirilmasi
gerektigini diistiniiyorum." ifadelerine rastlanilmstir.

5.5. Simif i¢i uygulamalarin niteliginin artirllmasina yonelik oneriler (f.12)

Sinif i¢i dgretimin niteligini artirmaya yonelik Oneriler incelendiginde; §gretmenlerin tiimiiniin
goriis bildirdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu 6zel egitim 6gretmeni, okul
Oncesi 0gretmeni ve ailenin igbirligi yapmasi, MEB tarafindan sinif i¢i 6gretim ile ilgili hizmet
i¢i egitim seminerleri diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir (O1-02-03-04-05-06-09-011-
012). Bir diger oneri ise, sdzel dilin yaninda isaret dili ile gretimin, dgretmenler tarafindan
kullanilmasidir (O3 harig). Ogretmenlerin simif i¢i 6gretimde yasadiklar1 sorunlarin bir diger
nedeni, program ve 0&zel gereksinimli Ogrencilerini nasil degerlendirecekleri hakkinda
gereksinimlerinin bulunmasidir. O1 "Isitme engelli grencilere alaninda uzman égretmenlerin
egitim vermesi gerekiyor bence. Ciinkii onlarin egitim, yontem ve teknikleri farkli. Bu yéntem ve
teknikleri bilmeyen égretmenler zorluk yasayabilir. " O2 "Gorsel ders arag gereclerinin, ders
kitaplarimin isitme engelli 6grencilere uygun olarak ¢ikarilmasini onerebilirim.” seklinde goriis
belirtmislerdir. Isitme engelli dgrencilerin 6grenim gordiigii siniflarm fiziksel diizenlemelerine
de dikkat ceken ogretmenler (O1-05-06-09), égrenci sayisi arttikca akademik basarmin
olumsuz etkilendigini, fen ve dil becerileri alanlarinda 6gretim Oncesi, sirast ve sonrasinda
kullanilmak iizere materyal eksikligi yasadiklarini ifade etmislerdir (01-O7).

6. Ogretmen Yeterliklerine iliskin Goriisler

Arastirmanin "Ogretmen yeterliklerine iliskin goriisler” ana temasi iki alt temada 21 goriis ile
aciklanmigtir.

6.1 Lisans programlarina yonelik o6neriler (f:10)

Ogretmenler, egitim ogretim uygulamalarinin niteligi ile ilgili en biiyiik sorumlulugun,
kendilerine ait oldugunun farkinda olduklarini belirtmislerdir (01-02-03-04-06-07-08-010-
011-012). Lisans programlarinda 6zel egitim ile ilgili derslerin ¢cok genel igeriklerde oldugunu
belirten okul oncesi 6gretmenleri (O1-O3) “isitme engelli ¢cocuklara egitim verecek bir okul
oncesi ogretmeni ya da zihin, fiziksel, gorme engelli égrencilerin devam ettigi okullardaki
isleyisi, nasil 6gretim yapmamiz gerektigini bilmeden mezun oluyoruz " Egitim fakiiltelerinde
uygulama stajlarinin gidilecek okullar, ders plani hazirlama ve 6grencilerin 6zelliklerini
tanimasina firsat verilecek sekilde yeniden gdzden gecirilmesi gerektigini belirtmislerdir (O1-
02-03-05-07-010). Lisans programlarina yapilan bir diger &neri ise, 6gretmen yetistiren
boliimlerde sosyal etkinliklerin, sivil toplum kurum ve kuruluglar ile igbirliginin az olmasidir.

Isaret dili egitimlerine kendi imkanlar1 dahilinde katilan 6gretmenler, isitme engelli dgrencilerin
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cihazlarinm nasil ¢alistign (04-07), smif ici dgretimde cihazi olan 6grenciye nasil miidahale
edecekleri konusunda tibbi bilgi gereksinimleri oldugunu ifade etmislerdir. Egitim
fakiltelerinde baslangi¢ diizeyinde de olsa isaret dili derslerinin verilmesini, diger engel
gruplar i¢in sosyal katilimi destekleyen engellilik ¢aligmalarinda bulunan sivil toplum kurum
ve kuruluislar: ile isbirligi yapilmasi gerektigini &nermislerdir (04-06-08-012). Lisans
egtimlerinde ¢ocuk saglig1 hastaliklari, ilk yardim igerikli dersler verildigini ancak bu derslerin

uygulamadan uzak islendigini hatirlatan 6gretmenler, "....calisacagimiz yas grubu ve engel
tirdne yonelik ders igeriklerinin mutlaka bir dénem icerisinde akademik anlamda uygulama
icermesi gerekmektedir." goriisiinii belirtmislerdir. Ayrica isitme engelli ¢ocuklarin erken tani,
cihazlama, cihaz kullanimi hangi yasta ve nasil olmasi gerektigi, tibbi takipler, ameliyat
strecleri, koklear implantin egitimlerine etkisi, dudak okumanin, isaret dilinin nasil bir etki
olusturduguna iliskin lisans doneminde gerekli yeterliligin kazandirilmasi gerektigini
bildirmislerdir (01-03-06-07-011). O1 "Lisansim isitme engelliler Ogretmenligi, isitme
engelli dgrencinin normal isiten yasitlart ile iletisim kurmasi, cesitli sosyal etkinliklere
katilmast i¢in daha ¢ok oyunlart kullaniyorum. Lisans programlarinda sosyal katilimi
desteklemek icin aday ogretmenlere ozel egitimde oyun, etkinlik hazirlama ve drama gibi
dersler verilebilir". O2 "Universitelerde ogretmenlik boliimlerinin 1. sinifindan itibaren ozel
egitim dersi verilmesini, staj yapilan okullar arasinda mutlaka bir engelli okulunda staj
yaptirilmasi taraftaryyim”, O3 "Cocuklarin erken yasta cihazlandirilmasi, cihazlarimn dogru
kullamimi ve aile egitimi hakkinda aday o6gretmenler bilgiledirilmeli. Ayrica dogru okullara
yonlendirilmelerinin nasil takip edilecegi konusunda da egitsel degerlendirme, BEP hazirlama
dersleri okul 6ncesi, sinif 6gretmenligi okuyan O0grencilere verilmeli. Boylece daha nitelikli bir
egitim verilebilir". O6 "Isaret dili ile ilgili egitimleri egitim fakiiltelerinde okuyan tiim boliimler
almali. Yanlnizca isitsel-sozel egitimin, isitme engellilerin genelinde uygulanmasinin sinirly bir
egitim yaklasimi olmasi kanaatindeyim. Bu nedenle isaret dili dersinin oncelikle ozel egitim
boliimiine bu yil konulmasint olumlu buluyorum" O7 "Ozel egitim sertifika programina
katilarak ¢alisan, simif ogretmenligi ve okul oncesi ogretmenlerinin 6gretim yontemleri, sinif
yonetimi, davranis problemlerle basetme ve degerlendirme konularinda sikintilart oluyor. Bu
derslerin fakiiltede ayrica ozel egitim alami disindaki béliimlerin mifredatina koyulmasini
isterim” O11 "Ogretmenlerin isitsel-sozel yaklasimi ve isaret dilini bilerek mezun olmasi
gerektigini diigtintiyorum. Bence isitme engelli 6grenci de isaret diliyle birlikte isitsel-s6zel dili

ayni anda 6grenmeli.", 012 "Ogretmen adaylari icin lisans programindan mezun olmadan
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calisilacak yas grubu ile ilgili ézel egitim dersi olmali. Okul dncesine devam eden isitme engelli
ogrenciler gibi" seklinde goriis bildirmislerdir.

6.2. Meslek ici siirecteki diizenlemeler agisindan MEB'e yonelik oneriler (f:11)
Ogretmenlerin  meslege basladiktan sonraki siirecte, MEB ve Universitelerin isbirligi
yapmadigin diisiinmeleri dikkat ¢gekmektedir. Gerek Universitelerde segcmeli ders olarak verilen
isaret diline yonelik gerekse toplumun isaret diline kars: son donemde yogun ilgisini olumlu bir
gelisme olarak degerlendiren O5-07-09-012 "Isaret dili egitimlerinin lisans ve/veya mesleki
calismalarimiz sirasinda MEB tarafindan verilmesini isterdik. Kisa siireli ve uygulamanin ¢ogu
kez hi¢ olmadigi ya da sinirli saat oldugu egitimler, basariya ulasmiyor". Bir diger goriis ise,
ozel egitimle ilgili gelismeleri istedikleri diizeyde takip edemediklerine yoneliktir (O4). Bir
stiredir isaret dilinin se¢meli ders olarak okutuldugunu, bu konuda calistaylar, egitimler
diizenlendigini belirten O1-09-O11 "Bizler 6gretmenlige basladiktan sonra ister yeni mezun,
ister kidem yilimiz fazla olsun iiniversitelerdeki calismalardan uzak kaliyoruz. Akademik
calismalara giremiyoruz. Ornegin isitme engelli ¢cocuklarla calistyorum ancak isaret dili ile
ilgili gelismeleri, akademik yeniliklerden lisansiistii egitim alan bir yakinim sayesinde haberdar
olabiliyorum”. O5 "Ozel egitim égretmenleri ve okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel egitime baks
aciklart farklilagabiliyor. Bu, genelde alinan lisans egitiminden kaynaklaniyor. "

Ozel egitim dgretmenlerinin, erken ¢ocukluk egitimi almalar1 gerekirken, okul dncesi
Ogretmenlerinin de 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in erken ¢ocukluk egitimi almalar1 gerektigini
diisiinen 6gretmenler (O1-012), bu amaca yonelik derslerin lisans programlarma konulmasini
onermektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan idarecilerin, 6zel egitim ve okul dncesi
egitimi almis Ogretmenler arasindan segilmeleri gerektigini, kaynastirma siniflarmin sayica
fazla olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. O7 ise, dzel egitim dgretmenlerinin bireysel egitime
girmelerinin yani sira okul dncesi dgretmeni ile birlikte sinif i¢i uygulamalara da katilmasi
gerektigini belirtmistir. Ozel egitim ogretmenlerinin, bireysel egitim vermeleri yerine
kaynastirma ortamlarinda 6gretmenlere de destek vermeleri gerektigini ifade eden okul dncesi
ogretmenleri (05-07-O11). "Agwr isitme kaybi olan ¢ocuklar yine isitme engelliler okullarina
devam etmekte. Hafif isitme engelli ¢cocuklar normal okullara devam etmektedirler. Bence tiim
okullarda kaynastirma olmali ve bu okullarda é6zel egitim 6gretmenleri ¢alismall." diyerek
Ogretmenlerin alan bilgisi, aldiklar1 egitim ve mesleki uygulamalarin niteligi arasinda bir iliski

bulunduguna dikkat ¢ekmislerdir.
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Tartisma ve Sonug¢
Isitme engelli 6grenciler icin tersine kaynastirma uygulamasinin yiiriitiildiigii okul 6ncesi
egitim kurumlarinda goérev yapan Ogretmenlerin goriisleri, "isitme engelli ogrenciler igin

kaynagtirma", "gorev ve sorumluluklar","isitme engelli 6grenciler icin etkili 6gretim”, "aile
kattlimi", "yasanan sorunlar ve ¢oziim onerileri", ""6gretmen yeterlikleri' olmak izere toplam
alt1 tema seklinde betimlenmistir. Ogretmenler, isitme engelli Ogrencilerin kaynastirma
egitimine devam etmelerini dil ve konusma gelisimleri agisindan olumlu bulduklarini, isitme
engelli o6grencilerin egitiminde etkili 6gretim uygulamalar1 i¢in hizmet i¢i egitim ve
uygulamaya dayali mesleki kurslara ihtiyaglari oldugunu ifade etmislerdir. Alan yazinda da
benzer seklide, Boons ve digerleri (2013) 0&gretmenlerin isitme engelli ¢ocuklarin
kaynastirmaya devam etmelerini olumlu bulduklar1, ¢ocugun iletisim tiirii ve okul tipi ile dil
gelisim sonuglar1 arasinda pozitif bir iligkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica; yogun isitsel-
sozel egitim alan ayn1 zamanda kaynastirma egitimine katilan ¢ocuklarin, dil becerilerinde
anlamli derecede yiiksek puanlar aldiklarini; Geers ve digerleri (2009) ise okul 6ncesi
dénemde isitsel-s6zel egitim alan ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerinde, sdzcik
dagarciginda yasina uygun puanlar aldiklarini belirtmislerdir. Ozel gereksinimli grencilerin
genel egitim smifina tam katilimini kolaylastiracak dgretimsel diizenlemeler, sinif mevcudu,
fiziksel kosullarin yani sira 6gretmenin mesleki yeterlikleri ile iliskilidir (Friend, Reising ve
Cook, 1993; Kircaali-iftar, 1992; Salend ve Duhaney, 1999). Calismanin en garpici
bulgularindan biri de Ogretmenlerin sinif i¢i Ogretimin niteligini artirmaya yonelik
onerileridir. Ozel egitim 6gretmeni, okul 6ncesi dgretmeni ve ailenin isbirligi yapmasi, MEB
tarafindan sinif i¢i 6gretim uygulamalari ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlemesi
gerektigini ifade eden 6gretmenler, okul 6ncesi programinda 6zel egitim uyarlamalarini nasil
yapacaklar1 ve 0zel gereksinimli Ogrencilerini nasil degerlendirecekleri hakkinda
gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, 6zel egitimde 6gretim yontemlerinin nasil uygulanacagina
yonelik gereksinimleri oldugunu ifade ederken, isitme engelliler 6gretmenleri okul Oncesi
programinin uygulanmasi smif yonetimi, etkinlik temelli 6gretim plan1 hazirlama
yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigini diisinmektedirler. Ulkemizde isitme, zihin, ortopedik
engelli ve 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerin devam ettigi kaynastirma siniflarinda
gorev yapan Ogretmenlerin 6gretimi planlama, uygulama ve degerlendirme becerilerinin
incelendigi calismada (Kayhan, 2016), etkili 6gretim becerilerine iliskin o6zelliklerinin

belirlenmesi, 0gretimi uygulama siirecinde sorumluluklar1 ve birlikte 6gretim yaklasimina



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332
Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim
Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 325

dayal1 bir oOgretim yapan bir gozlemci modelinden olusan miidahale programinin
ogretmenlerin planlama, 6gretimi uygulama, 6gretimi degerlendirme becerilerinin gelisimine
etkisini incelemistir. Tek denekli desende 3. sinif diizeyinde gorevli ti¢ smnif 6gretmeni ile
gerceklesen ¢aligsma bulgularinda, 6gretmenlerin uygulama evresi sonunda, uygulama evresi
oncesine gore planlama, Ogretimi uygulama ve degerlendirmeden olusan etkili 6gretim
becerilerini gerceklestirme diizeylerinde artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler bu
caligmanin kendilerine sinif i¢i fiziksel diizenlemeler, 6gretim plani1 hazirlama, kaynastirma
ogrencisi i¢in uygun Ogretim yontemlerini kullanma, BEP’leri izleme ve degerlendirme,
performansa dayali ama¢ yazma ve Ogrencinin akademik gelisimini degerlendirme
konularinda yarar sagladigini belirtmislerdir.

Tersine kaynastirma ortaminda g¢alisan 0gretmenlerin goriislerinde bir diger dikkat
ceken sonug, oOgretmenlerin biliyiik ¢ogunlugunun okul oOncesi donemde kaynastirma
egitimine devam eden isitme engelli gocuklarin, isitsel-sozel yaklasim ile isaret dilinin birlikte
kullanildig1 ortamlarda akademik ve sosyal ag¢idan daha ¢ok desteklendigini diistinmeleridir.
Isitme engelliler dgretmenleri isaret dili kullaniminin dil ve iletisim becerileri ¢alismalarimi
daha somut hale getirdigini, uygulamalarin1 daha ¢ok isarete ve gorsel materyale dayali
zenginlestirdiklerinde, c¢ocuklarin okul i¢i ve okul disi yasamlarinda iletisimlerini
desteklediginden dolay1 isaret diline de yer verdiklerini belirtmislerdir. Grubun yaris1 isaret
dilini kullanacak yeterlikte oldugunu belirtirken, karma yontem ile ders islediklerinde okul
oncesi egitim sonunda isitme engelli Ogrencilerinin ilkokulda kaynastirmaya devam
oranlarmin artigmi1 ve ileriki donemde okuma yazma c¢aligmalarina katki sagladigini
belirtmislerdir. Calismada Ogretmenlerin isaret dili ve isitsel-s6zel yontemin birlikte
kullanilmas1 yoniindeki goriisler, alan yazindaki isitme engellilerin egitimleri ve isaret dili
calisma bulgulart ile benzerlik gostermektedir (Mayberry ve Squires, 2006; Newport ve
Meier, 1985, akt. Gol Gliven, 2016; Petitto ve Marentette, 1991).

Isitme engelli 6grencilerin devam ettikleri egitim ortamlari, program ve uygulama
ozellikleri, ne tiir bir egitim modeli uygulandig: ile iliskilidir. Kaynastirma egitimi 6zel
gereksinimleri olan diger 6grenciler gibi isitme engelli 6grenciler i¢in de gerekli diizenlemeler
ve destek hizmetlerin saglanmasi kosulu ile en az sinirlayict ortam olabilmektedir. Yogun
isitsel-sozel yontem uygulanarak egitim verilmesine ek olarak, cocuklarin iletisim tiirleri,
okullarin egitim modellerinin isitme engelli ¢ocuklar i¢in onemine dikkat ¢ekilmektedir
(Pistav-Akmese ve Acarlar, 2016). Kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli

cocuklarin dil alanlarinda anlamli derecede yiiksek puanlar almalari, bu modelin gercek
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anlamda nitelikli uygulandiginda yarar saglayabilecegini gostermektedir (Boons ve dig.,
2013).

Ogretmenlerin normal gelisim gosteren c¢ocuklarm dil edinim sirasmm bilerek, bu
becerilerin  gelistirilmesi amaciyla yapacaklari Ogretimsel diizenlemeler biylk 6nem
tagimaktadir. Alanyazinda dilin, el ve goz yoluyla 6grenilmesi ile agiz ve kulak yoluyla
ogrenilmesi arasinda gelisimsel bir fark olmadig belirtilmektedir. Ilgili arastirmalar isitme
engelli ¢cocuklarin isaret dilini, normal igiten ¢cocuklarin konugma dilini 6grendikleri sekliyle,
ayni siireglerden gecerek Ogrendiklerini ortaya koymustur (Mayberry ve Squires, 2006;
Newport ve Meier, 1985, akt. GOl Glven, 2016; Petitto ve Marentette, 1991). Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin  ders planlari1  hazirlarken sorun yasadiklarini, dersin nasil
yapilandirilacagi, hangi 6gretim yontem tekniklerini kullanacaklari, siireci ve 6grencilerin
akademik ilerlemelerini nasil degerlendirecekleri boliimlerine yonelik bilgi gereksinimleri
olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Isitme engeli olan ¢ocuklar i¢in erken miidahale programlariin
ve uygun egitim yaklagimlarinin kullanildig1 arastirmalarda ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme
ve artikllasyon/sesletim hata puanlarinda anlamli diizeyde azalma oldugu (Fairgray, Pudy ve
Smart, 2010), isitsel sozel terapinin isitme kayipli cocuklarda etkili oldugu belirtilmistir
(Dornan ve dig., 2010).

Bir diger 6nemli oldugu diisiiniilen sonug, 6gretmenlerin lisans egitimleri boyunca
alman dersler hakkindaki goriisleridir. Ozel egitim, dil gelisimi ve iletisim gibi temel derslerin
yani sira her engel grubu ile ilgili derslerin verilmesi gerektigine yonelik goriisleri dikkat
cekmektedir. Ogretmenler isitme engelli dgrencilerin siklikla okuma yazma, anlama, iletisim,
alic1 ve ifade edici dil becerileri konusunda desteklenmeleri gerektigini bu anlamda 6gretmen
adaylarma dil gelisimi, engel tiirline 6zgii iletisim becerilerinin desteklenmesi konulu ders
sayisinin artiritlmasini énermislerdir.

Alanyazinda okul 6ncesi ve ilkokula devam eden isitme engelli 6grencilerin egitimleri
ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde benzer sonuglara rastlanilmistir. Hayes, Geers,
Treiman ve Moog (2009) isitme engelli ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren akranlarina gore
diisiik sozciik dagarcigina sahip olduklarini bu nedenle dgretmenlerin isitme engelli ¢ocukla
dil calismalar1 konusunda yetistirilmesine dikkat ¢ekmistir. Farkli bir arastirmada ise isitme
engelli 6grencilerin kendilerine yoneltilen sorular1 anlama becerilerinin az oldugu ya da hata
yapma korkusu nedeniyle 6zgiiven eksikligi yasayarak iletisim kurmaktan cekindikleri ifade
edilmis, bu nedenle Ogretmenlerin engelli ¢ocuklarda psikolojik destek yaklagimlar1 ve

iletisimi giiclendirme konulu dersler almasi1 6nerilmistir (Kunisue ve dig., 2007). Dort yas ve
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yedi yas onbir ay arasinda isitsel sozel egitim alan, 30 koklear implantli ve 30 normal isten
cocugun dil becerilerini 6ykiileme yoluyla karsilastirdigi calismada Pistav-Akmese ve Acarlar
(2016), dilin farkli bilesenlerini incelemislerdir. Calisma sonucunda; koklear implantli
cocuklarin normal isiten akranlarina gore alici dil, ifade edici dil, beceri puanlari ile ortalama
sozce uzunlugu (OSU), farkli sézciik sayis1 (FSOZS) ve toplam sdzciik sayis1 (TSOZS) puan
ortalamalarinin anlamli sekilde diisiik oldugu ve koklear implant kullanan cocuklarda dilin
tiim alt boyutlarini etkileyen global bir dil gii¢liigii oldugunu belirtmislerdir.

Sinif iginde isitsel sozel yontemi tek basina kullanmalar1 durumunda, uygulamalarinin
smif disinda devam etmedigini, cocugun ailede ya da isitme engelli akranlar ile birlikteyken
isaret dilini kullandigin1 belirten Ogretmenler isitme engelli g¢ocuklarin okul Oncesi
egitimlerinde aile katiliminin 6nemli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.Alanyazinda
isitme engelli ¢ocuklarin egitimlerinde erken tanilama, cihazlandirma ve ailenin egitime
katiliminin 6nemini vurgulayan ¢alismalarda; tan1 ve cihaz kullanimina baglandiginda, ailenin
bilgilendirilmesi, 06zel egitime baslanmasi ve uygun egitim ve Ogretim hizmetlerinin
saglanmast sonucunda c¢ocuklarin dil becerilerinde beklenen gelismenin saglandig
belirtilmektedir (Geers, Brenner ve Davidson 2003; Estabrooks, 2006; Tiifek¢ioglu, 1998).
Nitekim c¢aligmaya katilan O6gretmenler, ailenin ve Ogretmenlerin cihazlarla ilgili gtincel
bilgilere sahip olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu amagla 6gretmenler igin isaret dili ve
isitme engelli 6grencileri tanitici, egitimleri hakkinda bilgi verici brosiirler ve el kitaplarinin
e-kitap ya da yazili halde okullara ulastirilmasi konusunda Saglik Bakanligi ve MEB arasinda
isibirligi yapilmasini 6nermislerdir.

Isitme engelli Ogrencilerin kaynastirma ortamlarinda daha nitelikli bir egitim
alabilmesi, 6gretmenlerin isitme engeli ve isitme engelli bireylerin egitimlerine yonelik
yeterlikleri ile iligkilidir. Gerek sozel isitsel yaklasim, gerekse isaret dilinin Ogretmenler
tarafindan bilinmesi ve dogru bir bicimde uygulanmasi, 6gretimsel diizenlemelerin niteligini
olumlu anlamda etkileyerek, isitme engelli 6grencilerin akademik basarilarina, yasadiklari
toplumla etkilesim kurmalarina katki saglayacaktir. Bu calismada ulasilan sonuglar
dogrultusunda, kaynastirma ortamlarinda gorev yapan dgretmenler i¢in hizmet i¢i egitimler ve
etkili 6gretim uygulamalarinin yer aldigi, 6zel egitim ve okul dncesi dgretmenlerinin birlikte
katithm gosterdigi seminerler diizenlenebilir. Ogretmenler, fiziki diizenlemelerin isitme
engeline yonelik oOgretimsel dilizenlemelerin niteligini dogrudan etkiledigine dikkat
cekmislerdir. Buna gore materyal eksikliginin giderilmesi i¢in kurum i¢i ve kurumlararasi

isbirligi yapilmasi onerilebilir.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332
Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim
Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 328

Kaynakca

Akay, E., Uzuner, Y. ve Girgin, U. (2014). Kaynastirmadaki isitme engelli dgrencilerle
gerceklestirilen destek egitim odasi uygulamasindaki sorunlar ve ¢dziim gayretleri.
Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi- Journal of Qualitative Research in Education,
2(2), 43-68.

Bogdan, C. R. ve Biklen, S. K. (2007). Qualitative reseach for education. Boston: MA: Allyn
ve Bacon, Inc.

Boons T., Raeve L. D., Langereis, M., Peeraer, L.,Wouters, J. ve Wieringen, A. (2013).
Expressive vocabulary, morphology, syntax and narrative skills in profoundly deaf
children after early cochlear implantation. Research in Developmental Disabilities,
34(6), 2008-2022.

Creswell, J. (2005). Educational research, planning, conducting and evaluating quantitative
and qualtitative research. New Jersey: Pearson Merrill Prentice Hall.

Daniels, M. (2011). Using sign language to promote preschool learning, Resource, 1 (Winter),
15-17.

Diken, H. D. ve Batu, S. (2010). Kaynastirmaya giris. icinde H.I. Diken (Ed.), [lkdgretimde
Kaynastirma (s.2-25) Ankara: Pegem Akademi.

Dornan D., Hickson L. Murdoch, B. ve Houston T. (2009). Longitudinal study of speech
perception, speech and language for children with hearing loss in an Auditory therapy
program. The Volta Review, 109(2-3), 61-85.

Dornan D., Hickson L., Murdoch, B., Houston T. ve Constantinescu, G. (2010). Is
auditoryverbal therapy effective for children with hearing loss? The Volta Review,
110(3), 361-387.

Elo, S. ve Kyngas, H. (2008). The qualitative content analysis process. Journal of Advanced
Nursing, 62 (1), 107-115.

Ergenekon, Y. (2007). Nitel arastirmalarda goriisme. Ankara Universitesi Egitim
Semineri Sunumu, Ankara.

Estabrooks, W. (2006). Auditory-Verbal Therapy and Practice. Washington, DC: A.G. Bell.

Fairgray, E., Pudy, S. ve Smart, J. (2010). Effects of auditory verbal therapy for School aged
children with hearing loss: An exploratory study, The Volta Rewiew, 110(3), 407-433.

Friend, M., Reising, M. ve Cook, L. (1993). Co teaching: An overview of the past, a glimpse
at the present, and considerations for the future. Preventing School Failure, 37(4), 6-10.

Geers, A. E., Brenner, C. ve Davidson, L. (2003). Factors associated with development of
speech perception skills in children implanted by age five. Ear and Heaing, 24, 24-35.

Geers, A. E., Moog, J. S., Biedenstein, J., Brenner, C. ve Hayes, H. (2009). Spoken language
scores of children using cochlear implants compared to hearing age-mates at school
entry. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 14(3), 371-385.

Gol-Gliven, M. (2016). Isitme engelli olan ¢ocuklarmn Tiirk Isaret Dili (TID) edinimini
destekleyici egitim malzemeleri gelistirme c¢alismasi. icinde E. Arik (Ed.), Ellerle
Konusmak Tiirk Isaret Dili Arastirmalari (S. 445-469). Istanbul: Ko¢ Universitesi
Yaynlari.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332

Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim

Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 329

Guzel, R. (1998). Alt zel suiflardaki dgrencilerin sesli okuduklar: 6ykiiyii anlama becerisini
kazanmalarinda dogrudan ogretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis okudugunu
anlama materyalinin etkililigi (Yaymlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Hayes, H., Geers, A., Treiman, R. ve Moog, J. S. (2009). Receptive vocabulary development
in deaf children with cochlear implants: Achievement in an intensive auditory-oral
educational setting. Ear Hearing, 30(1), 128-135.

[lkbasaran, D. (2016). Tiirkiye’deki sagir genclerin iletisim aliskanliklari ve Tiirk Isaret
Dili’nin toplumsal dilbilimi agisindan incelenmesi. i¢inde E. Arik (Ed.), Ellerle
Konusmak Tiirk Isaret Dili Arastirmalar: (5.411-443). Istanbul: Kog¢ Universitesi
Yayinlari.

Jackson, C.W. ve Schatschneider, C. (2014). Rate of language growth in children with hearing
loss in an auditory-verbal early intervention program. American Annals of the Deaf,
158(5), 539-554.

Karasu, H.P. (2011). Isitme Engelli Ogrenciler ve Normal Isiten Ogrencilerin Okuma
Becerilerinin  Formel  Olmayan  Okuma  Envanteri ile  Degerlendirilmesi.
(Yayimlanmamis  doktora  tezi). Anadolu  Universitesi, Egitim  Bilimleri
Enstitust, Eskisehir.

Kayhan, N. (2016). Birlikte dgretim yaklasimlarindan bir 6gretim yapan bir gozlemci
modelinin kaynagtirma ortamlarindaki sinif ogretmenlerinin etkili ogretim becerilerine
etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ozel Egitim Anabilim Dali, Ankara.

Kircaali-Iftar, G. (1992). Ozel egitimde kaynastirma. Egitim ve Bilim, 16, 45-50.

Kunisue, K., Fukushima, K., Kawasaki, A., Maeda, Y., Nagayasu, R., Kataoka, Y., Kariya, S.,
Fukutomi, Y., Takami, H. ve Nishizaki, K. (2007). Comprehension of abstract words
among hearing impaired children. International Journal of Pediatric
Otorhinolaryngology, 71, 1671-1679.

Kyle, J. (2006). Language education of the deaf. icinde K. Brown (Ed.), Encyclopedia of
language and linguistics: Cilt 11. Sign Languages (s.411-414). Oxford: Elsevier.

Lim, S. ve Goldberg, D. M. (2001). Auditory-verbal graduates: Rationales for choosing
cochlear implants or hearing aids and their listening abilities. Unpublished master's
thesis, The College of Wooster, Wooster, OH.

Mayberry, R. I. ve Squires, B. (2006). Sign Language: Acquisition. I¢inde K. Brown (Ed.),
Encyclopedia of Language and Linguistics, (s.11-743). Oxford: Elsevier.

Miles, M. B. ve Huberman. M. (1994). Qualittative data analysis: An expanded sourcebook.
(2. Baski). Thousand Oaks, CA: Sage.

Pan, B. (2005). Semantic development: Learning the meaning of words. iginde J. Berko
Gleason (Ed.), The Development of Language (s.39-61). Boston, MA: Pearson.

Petitto, L. A. ve Marentette, P. F.(1991). Babbling in the manuel mode: Evidence for he
ontogeny of language. Science, 251(5000), 1493-1496.

Pistav-Akmese, P. (2015). Dogustan ileri/gok ileri derecede isitme kayipli g¢ocuklarin dil
becerilerine iliskin arastirmalarin incelenmesi. Ege Egitim Dergisi, 16(2), 392-407.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332

Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim

Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 330

Pistav-Akmese, P. ve Acarlar, F. (2016). Using narrative to investigate language skills of
children who are deaf and with hard of hearing. Educational Research and Reviews,
11(15), 1367-1381.

Sachs, J. (2005). Communication development in infancy. i¢inde J. Berko Gleason (Ed.), The
Development of Language (s.39-61). Boston, MA:Pearson.

Salend, J. J. ve Duhaney, L. M. G. (1999).The impact of inclusion on students with and
without disabilities and their educators. Remedial and Special Education, 20(2), 114-
126.

Sucuoglu, B., ve Kargin, T.(2006). [lkigretimde kaynastirma uygulamalari, Yaklasimlar,
yontemler, teknikler. Ankara: Morpa Yayincilik.

Tager- Flusberg, H. (2005). Putting words together: Morphologh and syntax in the preschool
years. I¢inde J. Berko Gleason (Ed.), The Development of Language (s.39-61). Boston,
MA:Pearson.

Turan, Z. (2010). Isitme kayipli cocuklarda dogal isitsel-s6zel yaklasimla siirdiiriilen bir aile
egitimi ¢alismasiin incelenmesi. Educational Sciences: Theory & Practice, 10(3),
1697-1756.

Tiifekcioglu, U. (1998). ICEM’de uygulandig1 sekli ile dogal isitsel-sozel yaklasim nedir?
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1-2), 113-123.

Tiifekcioglu, U. (2001). Isitme Yetersizlikleri, Unite No: 8, Ozel Egitim, Eskisehir: Anadolu
Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi Yayinlari

Unlii, E. (2013). Kaynastirma Uygulamalari. Bilent Ecevit Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel
Egitim Boliimii Kaynastirma Ders Notlar,
http://egitim.beun.edu.tr/cv/eunlu/wpcontent/uploads/sites/60/2013/11/kayna%C5%9Ft
%C4%B1rma.pdf adresinden elde edildi.

Yildinim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (8. Baski).
Ankara: Seckin Yayincilik.


http://egitim.beun.edu.tr/cv/eunlu/wpcontent/uploads/sites/60/2013/11/kayna%C5%9Ft%C4%B1rma.pdf�
http://egitim.beun.edu.tr/cv/eunlu/wpcontent/uploads/sites/60/2013/11/kayna%C5%9Ft%C4%B1rma.pdf�

Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332
Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim
Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 331

Extended Abstract

Since the inborn hearing loss or hearing loss resulted from any reason in the following period
affect the cognitive, social and academic development fields, especially language
development in the early period, the quality of the practices and support services in the
educational environment is significant. Education, social participation and development of the
students with the lack of hearing in early childhood and primary school periods are only
possible when the teachers have the appropriate knowledge level about the situation and adopt
good practices. Thus, it is important that the education process of the hearing impaired
students should support the communication and language competency and increase the time
they spend with their peers. However, the mentioned practices are related to the knowledge

level and teaching skills of the employee in charge in the process.

This study intends to examine the opinions of the teachers regarding the education of
hearing impaired students, auditory-verbal education, auditory-verbal education, sign
language, communication and language development who work in two different reverse
inclusion pre-school education institutions in which the students with cochlear implant or
hearing aid are attending. The semi-structured interview technique, a frequently used data
collection technique in qualitative research designed as a descriptive research wasused in the
study. In the preparation of the interview form, expert's opinion was received from three
faculty members who conduct academic studies regarding language development,
communication, special education and inclusive education; necessary regulations were made
in accordance with the suggestions of the experts and the final form was created. Four
teachers of hearing impaired, 8 pre-school teachers, 12 teachers in total, whose professional
seniorities differ between 2-27 years participated in the study. Out of the participants, all of
whom are female and have a bachelor's degree, only two stated that they received in-service
training regarding education, 7 teachers stated that they took courses regarding special
education, language, speech and communication skills of the disabled people during their
undergraduate study. Face-to-face interview sessions of 30-35 minutes were conducted with
each of the teachers during the data collection process. During this interview, the 16 questions
in the interview form were asked to the participants in order. The sub-themes were developed
as a result of the data conducted with the interviews and the themes were created using these
sub-themes.

The findings obtained at the end of the research were described under six main

themes: "inclusion for the hearing impaired students", "duties and responsibilities™, "effective
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teaching for the hearing impaired students”, "family participation”, "problems and solution
suggestions”, "teacher competency”. The teachers stated that they approve hearing impaired
students continue inclusive education and in-service training and practice-based professional
courses are needed for effective training practices in the education of the hearing impaired
students. While a great majority of the teachers think that the hearing impaired students who
continue to inclusive education in pre-school period are academically and socially more
supported in the environments in which the auditory-verbal approach and sign language are
used together, they stated that this process enables students to continue inclusive education in
primary school period and contributes to their reading and writing practices. The teachers,
who think that the studies are affected negatively due to the lack of materials, stated that the
participation of the families is highly important in that sense and the visual materials should
be used in every environment in daily life with the purpose of communication. The teachers,
who believe that the courses regarding every disability group should be given beside the main
courses such as special education, language development, and communication during the
undergraduate education to the preservice teachers, underlined that the course contents should
be prepared in accordance with the age groups of the children.

According to the research results, hearing impaired children's receiving a more
qualified education in inclusive environments is related to the teachers' competency regarding
the education of disabled children. In order to enable the hearing impaired students to receive
a more qualified education, both auditory-verbal approach and sign language known and
effectively applied by the teachers may contribute to the academic success and interaction of
the hearing impaired students with the society they live in by affecting the educational
regulations positively. In accordance with the results of this study, seminars which include in-
service training and effective teaching practices in the prepared contents regarding the
disability type for the teachers who teach in inclusive environments and in which preschool
teachers participate together can be organized. To make the physical regulations which the
teachers think they directly affect the quality of the educational regulations regarding the
hearing impairment and to eliminate the lack of material, intra-institutional and inter-

institutional cooperation can be suggested.
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Oz

Bu calismanin amaci, Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi’nin TUrkce' ye
uyarlanmasi ve psikometrik ozelliklerinin incelenmesidir. Arastirma, 2014-2015 egitim-
Ogretim  yilinda  5-8. smiflarda  egitim  goren toplam 336  Og8rencinin
katilimiylagerceklestirilmistir. Orneklemin 182’si (%54.2) kiz, 154’1 ise (%45.8) erkek
ogrencilerden olusmustur. Katilimcilarin yaglar1 10 ile 15 (x = 12.36, ss= 1.11) arasinda
degismistir. Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi'nin yap:1 gecerligini
incelemek icin Dogrulayict Faktor Anaizi (DFA) uygulanmistir. TUrkce' ye uyarlanan
dlgegin olgiit-bagintili gegerligini incelemek icin Pozitif ve Negatif Duygu Olgegi, Yasam
Doyumu Olgegi ve Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma Olgegi kullanilmistir.
Olgegin giivenirlik calismasinda, i¢ tutarhk katsayilar1 ve test-tekrar test giivenirligi
hesaplanmistir. Arastirma bulgulari, 0Olgegin iki faktorlU orijinal  yapisiin  hedef
orneklemde de dogrulandigini gostermistir. Hedef 6l¢ek ve olgiit 6lgme araclari arasinda
orta diizeyde anlamli korelasyonlar hesaplanmistir. Giivenirlik ¢alismasinda, i¢ tutarlik
katsayilar1 Okul Doyumu boyutunda .93; Okulda Duygu boyutunda .57; 6lgegin biitiiniinde
ise .87 olarak belirlenmistir. Test-tekrar test giivenirlik katsayisi Okul Doyumu boyutu,
Okulda Duygu boyutu ve olgegin biitiinii igin sirasiyla .59, .62 ve .73 olarak
hesaplanmistir. Sonug olarak, tiim bu bulgular Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel Iyi Olus
Olgegi’nin iilkemizde arastirmacilar ve uygulayicilar tarafindan kullanilabilecek gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermistir.
Anahtar Kelimeler: Okulda 6znel iyi olus, ergenler, gegerlik, glivenirlik

'Bu calisma, 13. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dog. Dr., Adnan Menderes Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
Anabilim Dal1, yalcin.ozdemir@gmail.com

* Yrd. Dog. Dr., Adnan Menderes Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Rehberlik ve Psikolojik
Danigsmanlik Anabilim Dali, aliserdarsagkal @gmail.com
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Abstract

The purpose of this study was to adapt the Brief Adolescents Subjective Well-Being in
School Scale (BASWBSS) into Turkish and examine its psychometric Eroperties. The
study was conducted with the participation of 336 students enrolled in 5-8" grades during
2014-2015 academic year. The sample was composed of 182 (54.2 %) female and 154
(45.8 %) male students. Participants ages ranged between 10 and 15 (X = 12.36, sd= 1.11).
To investigate construct validity of Brief Adolescents Subjective Well-Being in School
Scale, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed. To examine
concurrent/criterion-related validity of the scale adapted into Turkish, The Positive and
Negative Affect Schedule, The Satisfaction With Life Scale, School Attachment Scale for
Children and Adolescents were used. In the reiability study, interna consistency
coefficients and test-retest reliability were calculated. Research results indicated that two-
factor original structure of the scale was confirmed on the target sample. Moderately
significant correlations were found between target scale and criterion-related measures. In
the reliability study, internal consistency coefficients were determined to be .93 for School
Satisfaction subscale, .57 for Affect in School subscale, and .87 for total scale. Test-retest
reliability was computed to be .59, .62, and .73 for School Satisfaction subscale, Affect in
School subscale, and total scale, respectively. As aresult, all these findings indicated that
Brief Adolescents Subjective Well-Being in School Scale can be used as a valid and
reliable measuring instrument by researchers and practitionersin our country.

Keywords. Subjective well-being in school, adolescents, validity, reliability
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Giris

Alanyazinda ergenlik doneminde ©6znel iyi olusu ele alan calismalarin sayisinin arttigi
gbzlenmektedir (Bradshaw, Keung, Rees ve Goswami, 2011; Proctor, Linley ve Maltby,
2009; Saha, Huebner, Suldo ve Vaois, 2010; Suldo ve dig., 2009). Ancak bu ¢alismalarda
Oznel iyi olus genel anlamda degerlendirilmekte olup, Ornegin okul gibi daha o6zel
alanlarda ergenlerin Oznel iyi olusunu inceleyen c¢aligmalara gereksinim duyuldugu
belirtilmektedir (Tian, Wang ve Huebner, 2015). Ergenlerin okulla ilgili &6znel
degerlendirmeleri ve okuldaki deneyimleri onlarin genel yasam Kkaliteleri ile iliski
gostermektedir (Huebner ve Gilman, 2006). Okul, ergenlerin hayatinda 6nemli bir yere
sahiptir.Ergenler zamanlariin 6nemli bir kismini onlar i¢in 6nemli bir gelisim ortami olan
okullarda gecirmektedirler . Ergenlerin okulla ilgili yasantilari ile uzun dénemli psikolojik
gelisimlerinin iligkili oldugu gosterilmis olmasina karsin (Huebner, 2010), cok az
calismada 6grencilerin okulda 6znel iyi oluslari incelenmistir. Bu durum, okulda 6znel iyi
olusu d6lgmeye yonelik 6zel 6lgme araglarinin olmayisina baglanmaktadir (Tian ve dig.,
2015).

Okul gibi 6zel bir aan icin 6znel iyi olusu dlgmeye yonelik 6lgme araglarinin
gerekliligi Ogrencilerin okul ile ilgili doyumlar1 ve mutluluklarinin genel yasam
doyumlarindan ve genel 6znel iyi olus degerlendirmelerinden farklilik gosterdigine yonelik
bulgulara (Huebner, Drane ve Vaois, 2000; Huebner, Valois, Paxton ve Drane, 2005)
dayandirilmaktadir. Ayrica, ¢calismalar ergenlerin alana 6zgu bildirimleri (6rn. aile, okul)
ile genel yasam doyumu degerlendirmelerinin ayirt edici gegerlikleri yoniinde kanitlar
sunmaktadir (Haranin, Huebner ve Suldo, 2007). Tian (2008) okul 6znel iyi olusunu, 6znel
iyi olus (Diener, 1994) kuramsal ve gorgiil alanyazinina dayandirarak 6grencilerin okul
yasamlarini 6znel olarak nasil degerlendirdikleri ve duygusal olarak nasil deneyimledikleri
tizerinden tanimlamaktadir. Buna gore, Tian (2008) UclU bir model dnermektedir: Okul
doyumu, okulda olumlu duygu ve okulda olumsuz duygu. Okul doyumu, okulla ilgili
cesitli alanlarda (6rn. 6grenme, 0gretmen-O0grenci iligkisi) 6grencinin kendi standartlar
tizerinden okul yasamini biligsel olarak degerlendirmesini tanimlamaktadir. Okulda olumlu
duygu, rahatlamis hissetme, keyifli ya da mutlu hissetme gibi 6grencilerin okulda
deneyimledikleri olumlu duygulara isaret etmektedir. Okulda olumsuz duygu ise

ogrencilerin okulda depresyon, iiziintii ve sikilma gibi olumsuz duygular1 deneyimlemesi

olarak ifade edilmektedir.
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Okulla ilgili 6znel iyi olus sadece kendi i¢inde 6nemli olan bir olgu olmayip,
akademik basari, okulda 6grenci davranislari, okulda temel psikolojik gereksinimlerin
karsilanmasi gibi uyuma yonelik bir¢ok alanla iliski gostermektedir (Huebner ve Gilman,
2006). Uluslararas1 alanyazinda, ergenlerin okul doyumunu O6l¢meye yonelik bilissel
boyutu kapsayan dlgme araclar1 (6rn. Cok Boyutlu Yasam Doyumu Olgegi; Civitci, 2007;
Huebner, 1994) bulunmasina ragmen hem biligsel hem de duyussal alanda okulda 6znéel iyi
olusu o6lgen kisa 6l¢me araglarmin gerekliligi vurgulanmaktadir (Tian ve dig., 2015).
Benzer bir bigimde, ulusal alanyazinda da okul gibi 6zel bir alanda 6znel iyi olusu 6l¢en
kisa 6lgme araclarina ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bu kapsamda, bu arastirmanin
temel amaci okulla ilgili 6zel bir alanda 6znel iyi olusu 6lgmeye yonelik Tian ve digerleri
(2015) tarafindan gelistirilen Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel iyi Olus Olgegi’nin
Tiirkge’ye uyarlanmasi, gegerlik ve giivenirliginin incelenmesidir.

Yontem
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Aydin ili Efeler ilgesinde bulunan ortaokullardan iki
asamal1 kiime tesadiifi 6rnekleme yontemiyle ulagilan 5-8. siniflarda egitim géren toplam
336 ogrenci olusturmustur. Calisma grubunun, 182°s1 (%54.2) kiz, 154’1 ise (%45.8) erkek
ogrencilerden olusmustur. Katilimeilarin yaslar1 10 ile 15 (X = 12.36, ss= 1.11) arasinda
degismistir. Ayrica, katilimcilarin %29’unun (96 Ogrenci) besinci sinifa, %28’inin (94
ogrenci) altinct siifa, %29 unun (98 6grenci) yedinci sinifa ve %14’iiniin (48 68renci)
sekizinci sinifa devam ettikleri tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu kisimda, Tiirk¢e’ye uyarlanan Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel lyi Olus Olgegi
ve Olclt-bagintili gegerlik calismasinda kullanilan 6lgme araglarinin  gegerlik  ve
giivenirligine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Ergenler icin Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi. Ergenler igin Kisa Okulda
Oznel 1yi Olus Olgegi, okulda 6znel iyi olusu kuramsal modele dayali olarak hem bilissel
(okul doyumu) hem de duyussal (okulda olumlu ve olumsuz duygu) yapiy1 dikkate alarak
kisa ve kapsamli bir bi¢imde o6lgmek amaciyla Tian ve digerleri (2015) tarafindan
gelistirilmistir. Ergenler Icin Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi, Okul Doyumu ve
Okulda Duygu olmak tzere iki boyuttan olusmaktadir. Okul Doyumu boyutu, basari, okul

yonetimi, Ogretmen-6grenci iligkileri, akran iliskileri, 6gretim ve akademik Ogrenme



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 333 - 350
Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel lyi Olus Olgegi’nin Tiirkge’ye Uyarlanmasi: Gegerlik ve Giivenirlik
Calismasi

337

alanlariyla ilgili toplam 6 maddeyi icermektedir. Maddelerin yanitlandirilmasinda 6’1
Likert derecelendirme anahtart (1= Kesinlikle katilmiyorum, 6= Kesinlikle katilyyorum)
kullanilmaktadir. Okulda Duygu boyutu ise okulda olumlu duygu ve olumsuz duygu
alanlariyla 1ilgili toplam 2 maddeyi i¢ermektedir. Duyussal yapiyr Olgen maddelerin
yanitlandirilmasinda da 6’l1 Likert derecelendirme anahtari (1= Higbir zaman, 6= Her
zaman) kullanilmaktadir. Orijinal ¢alismada, ortaokul ve lise Ggrencilerinden toplanan
veriler {izerinden gergeklestirilen gecerlik calismalari, iki faktorli 6lgme modelinin
dogrulandigini, gelistirilen olgedin yakinsak, ayirt edici ve yordama gegerligine sahip
oldugunu gostermistir. Giivenirlik ¢aligmalarinda, Cronbach alfa katsayis1 Okul Doyumu
boyutu icin .82 olarak belirlenmistir. Fakat Okulda Duygu boyutunun iki maddeden
olugsmas1 ve bu iki madde arasinda negatif korelasyon bulunmasi nedeniyle anlamli bir
Cronbach alfa katsayis1 hesaplanamamustir. Bes hafta arayla gerceklestirilen test-tekrar test
giivenirlik diizeyi ise 6l¢egin biitinl, Okul Doyumu ve Okulda Duygu boyutu i¢in sirasiyla
.71, .65 ve .62 olarak belirlenmistir. Olgek puanlari, Okul Doyumu boyutu icin maddelere
verilen yanitlarin toplanip, madde sayisina bdlinmesiyle; Okulda Duygu boyutu icin
olumlu duyguyu i¢eren maddeye verilen yanitlardan olumsuz duygu maddesine verilen
yanitlarin ¢ikarilmasiyla; 6l¢egin biitlinii i¢in Okul Doyumu ve Okulda Duygu boyutlari
icin hesaplanan puanlarin toplanmasiyla hesaplanmaktadir.

Yasam Doyumu Olcegi (YDO). YDO, Diener, Emmons, Larsen ve Griffin (1985)
tarafindan gelistirilmis ve Koker (1991) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Katilimeilar, 5
maddeden olusan 6l¢ekteki maddeleri hi¢ uygun degil (1) ile ¢ok uygun (7) arasinda
degisen 7’li Likert derecelendirme anahtari iizerinde yanitlamaktadirlar. Toplam puanin 5
ile 35 arasinda degisebildigi Olgekten alinan yiiksek puanlar, bireyin yasam doyumuna
iliskin bilissel yargilarinin daha olumlu oldugunu gostermektedir. TUrkce' ye uyarlanan
Olcegin psikometrik 6zellikleri incelendiginde, 6lgegin orijinal calismada oldugu gibi tek
faktorlii bir yapiya sahip oldugu, Cronbach alfa katsayisinin .76, test-tekrar test gtivenirlik
diizeyinin ise .85 oldugu goriilmektedir (Koker, 1991). Y DO niin hem uluslararas: hem de
ulusal alanyazinda ortaokul Ornekleminde kullanildigi da goriilmektedir. Uluslararasi
alanyazinda YDO'nin tek faktdrlii yapismin ortaokul Ornekleminde dogrulandigi
(Bendayan, Blanca, Fernandez-Baena, Escobar ve Trianes, 2013) belirtilmekle birlikte
ulusal alanyazinda ortaokul 6rnekleminde YDO’den yararlanilmasima (6rn. Ikiz ve Kartil

Gormez, 2010; Telef, 2013) karsin bu yas grubunda (11-14) yap1 gegerligine iliskin
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psikometrik bulgulara rastlanmamistir. Bu nedenle, bu ¢alismada ortaokul 6rnekleminden
elde edilen veriler tizerinden YDO' niin gegerligi ve giivenirligi incelenmistir. Dogrulayict
faktor analizi sonuclart [S-B ¥* (5) = 18.48, p < .01, y?/sd= 3.70; RMSEA = .09, % 90
GA[.05, .14]; NFI = .98, NNFI = . 97; CFl = .98; GFI = .98, AGFI = .93; SRMR = .03]
incelendiginde YDO' niin tek faktérlii yapisina iliskin uyum degerlerinin RMSEA disinda
yeterli oldugu gozlenmistir. Modifikasyon onerileri dogrultusunda Madde 4 ile Madde 5’in
hata kovaryanslar1 arasinda yapilan iliskilendirmenin ardindan modelin ki-kare degerinde
anlamli azalma saglanmis ve tek faktorli model veri setine mikemmel uyum gostermistir
[SB »* (4) = 6.31, p > .05, y*/sd= 1.58; RMSEA = .04, % 90 GA[.00, .10]; NFI = .99,
NNFI =. 99; CFl = 1.00; GFI = .99, AGFI = .97; SRMR = .02]. Giivenirlik ¢alismasinda
Olgegin Cronbach alfa katsayisi ise .84 olarak hesaplanmuistir.

Pozitif ve Negatif Duygu Olcegi (PNDO). PNDO, Watson, Clark ve Tellegen
(1988) tarafindan gelistirilmis ve Geng6z (2000) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir.
PNDO, Pozitif Duygu ve Negatif Duygu alt dlgekleri olmak Uizere toplam 2 boyuttan
olusmaktadir. Maddelerin 1 (Adla) ile 7 (Daima) arasinda yanitlandigi 7°li Likert
derecelendirme anahtarinin kullanildigr 6lgekte, her iki alt boyutta da alinabilecek puanlar
10 ile 70 arasinda degismektedir. Cronbach alfa katsayilar1 Pozitif Duygu alt 6lgegi i¢in
.83, Negatif Duygu alt 0Olgegi igin .86 olarak belirlenmistir. Beck Depresyon Envanteri ve
Beck Anksiyete Envanteri ile gerceklestirilen ¢alismada, 6lgegin Olglit-bagintili gecerlige
sahip oldugu tespit edilmistir. PNDO’niin uluslararas1 ve ulusal alanyazinda ortaokul
ornekleminde kullanildigi g¢alismalara (6rn. Gallant ve Kathryn, 2003; Peker, 2015)
rastlanmakla birlikte 6l¢egin 11-14 yas grubunda yap1 gegerligine iliskin kanitlara
gereksinim oldugu belirlenmistir. Bu nedenle, bu calismada PNDO'niin 11-14 yas
grubunda gegerlik ve giivenirligi incelenmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglar1 [S-B
v? (169) = 711.47, p < .001, y*/sd= 4.21; RMSEA = .10, % 90 GA[.09, .11]; NFI = .81,
NNFI = . 82; CFl = .84; GFI = .80, AGFI = .76; SRMR = .09], PNDO'niin iki faktorl
yapisina iliskin uyum degerlerinin yeterli olmadigint gostermistir. Modifikasyon onerileri
incelendiginde, igerikleri Ortiisen Madde 11 ile Madde 15’in hata kovaryanslarinin
iliskilendirilmesinin ki-kare degerinde anlamli bir azalma saglayacagi goriilmiistiir. Buna
gore, gerceklestirilen analiz sonucunda uyum degerlerinin yeterli diizeye ulagsmadigi
belirlenmistir [S-B ¥ (168) = 621.86, p < .001, y*/sd= 3.70; RMSEA = .09, % 90 GA[.08,
.10]; NFI = .83, NNFI = . 85; CFI = .87; GFI = .82, AGFI =.78; SRMR = .08]. Ardindan,
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modifikasyon Onerileri tekrar incelenmis, madde igerikleri ortlisen Madde 7 ile Madde
20’nin hata kovaryanslari iligkilendirilmis ve revize edilen model veri setine kabul
edilebilir diizeyde uyum saglamustir [S-B ¥ (167) = 521.11, p < .001, x*/sd= 3.12; RMSEA
= .08, % 90 GA[.07, .09]; NFI = .86, NNFI = . 88; CFl = .90; GFI = .85, AGFI = .81,
SRMR = .08]. Giivenirlik ¢alismasinda, Cronbach alfa katsayis1 Pozitif Duygu alt 6lgegi
icin .82, Negatif Duygu alt 6lgegi icin .75 olarak belirlenmistir.

Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma Olcegi (OBO-CE). OBO-CE, Hill
(2005) tarafindan gelistirilmis, Savi (2011) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Yapi
gecerligi calismasinda 6lgedin orijinalinde oldugu gibi Okula Baglanma, Ogretmene
Baglanma ve Arkadasa Baglanma olmak Uzere U¢ faktorlii bir yapi gosterdigi tespit
edilmistir. Olgegin orijinalinde her bir boyutta 5’er madde yer alirken; uyarlama
calismasinda diisiik ortak varyansa sahip olan ve 6l¢egin i¢ tutarhigini diisiiren iki madde
cikarildiktan sonra Okula Baglanma ve Ogretmene Baglanma boyutlar1 4’er, Arkadasa
Baglanma boyutu 5 madde olmak {izere toplam 13 maddeden olusmustur. 5°1i Likert
derecelendirme anahtarinin kullanildigi 6lgekten alinan yiliksek puanlar okula baglanma
diizeyinin yiiksekligine isaret etmektedir. Giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda 6lgegin biitiinii
icin Cronbach alfa katsayis1 .84; Okula Baglanma, Ogretmene Baglanma ve Arkadasa
Baglanma alt boyutlar1 i¢in Cronbach alfa katsayilari sirasiyla .82, .74 ve .71 olarak
hesaplanmistir. Test-tekrar test giivenirlik diizeyi ise Olgegin bitiinii i¢in .85 olarak
belirlenmistir. Bu ¢alismada, 6lgegin Cronbach alfa katsayisi tekrar hesaplanmis, 6lgegin
bUtini icin .94; Okula Baglanma, Ogretmene Baglanma ve Arkadasa Baglanma alt
6l¢ekleri icin sirastyla .83, .90 ve .87 olarak tespit edilmistir.

Veri Analizi

Bu calismada oOncelikle analiz 6éncesi veri tarama islemleri gerceklestirilmis ve
istatistiksel analizler i¢in varsayimsal Ol¢iitlerin (6rneklem biiyiikliigii, kayip degerler, tek
ve ¢ok degiskenli normallik, dogrusallik, tek ve ¢ok degiskenli u¢ degerler) karsilanip
karsilanmadig1 kontrol edilmistir. Tiirkge’ye uyarlanan Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel
Iyi Olus Olgegi’nin yapr gegerligini incelemek icin gdzlenen ve gizil degiskenler
arasindaki baglantilarin  belirli olmadigi ya da bilinmedigi durumlarda kullanilan
Acimlayici Faktor Analizi yerine gbzlenen degiskenler ve altta yatan faktorler arasindaki
iliskilerle ilgili bilgiler mevcut kuramsal ve ampirik arastirmadan (Tian ve dig., 2015) elde
edildigi i¢in bu hipotez yapinin istatistiksel olarak test edilebilecegi Dogrulayict Faktor
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Andizi’'nden (DFA) yararlanilmistir (Byrne, 2010; Stevens, 2009). Dolayisiyla, veri
analizinde kesfedici amaclar yerine ¢ikarimsal amaclara odaklanilmig, 6l¢egin orijinal
faktor yapisina dayali hipotez modelin hedef evrende dogrulanip dogrulanmadigi test
edilmistir. Olglt-bagintili gegerligi incelemek igin Tiirkce’ye uyarlanan olgek ile dlglt
Olcme araglarindan elde edilen toplam puanlar arasindaki korelasyonlar hesaplanmustir.
Giivenirlik caligmas1 kapsaminda, &lgegin i¢ tutarlik katsayilari ile test-tekrar test
giivenirlik diizeyi hesaplanmistir. Ayrica, Likert 6lcekte her bir boyut igin ayr1 ayri tek
boyutlulugu degerlendirmek i¢in her bir madde ile diizeltilmis toplam puan arasindaki
iliskiler incelenerek diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmis; maddelerin
ayirt etme gliciini belirlemek igin bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanilarak her bir
madde icin alt %27 ve Ust %27 grup ortalamalari arasinda manidar bir fark olup
olmadigina bakilmistir.
Islem Yolu

Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi’nin Tiirkce’ye uyarlanmasinda
Olcek uyarlama islemleriyle ilgili gerekli izinlerin alinmasmin ardindan geviri islemi,
gecerlik ve glivenirlik ¢alismalart gergeklestirilmistir. Ceviri isleminde, iki uzman 6lgegin
maddelerini ve yonergelerini hedef dile ¢evirmisler, ¢evirileri sentezlemisler ve hedef dile
cevrilen maddelerin Tirkge dil alaninda ve Rehberlik ve Psikolojik Danisma alaninda
uzman birer 6gretim iyesi tarafindan kontrol edilmesini saglamislardir. Orijina Olgek, 8
maddeden olusurken; c¢eviri islemi sirasinda alanyazinda da (6rn. DeVellis, 2012;
Tavsancil, 2010) belirtildigi tizere her bir maddenin tek bir diisiinceyi igerecek sekilde
yazimina dikkat edilmis ve orijinal dilden hedef dile geviri islemi sirasinda iki diisiinceyi
birlikte iceren orijinal 6l¢ekteki ikinci ve altinci maddeler, hedef dile cevrilirken ayri
maddeler olarak ifade edilmis, boylelikle ¢eviri islemi sonucunda hedef dile gevrilen 6lgek
toplam 10 maddeden olusmustur. Ceviri isleminin ardindan arastirmacilar nihai form
tizerinde karar kildiktan sonra dlgegin yap1 gecerligini incelemek icin hedef 6rneklemde
okul saatleri igerisinde, goniilliilik ilkesine dayali olarak &lgek uygulama iglemlerini
gergeklestirmiglerdir. Uygulamalar 6ncesinde katilimcilarin  bilgilendirilmis onamlari
alimmis ve istedikleri zaman calismadan ayrilabilecekleri ifade edilmistir. Olceklerin
siniflarda uygulanmasi yaklagik olarak 15 dakika silirmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubuyla olgit-bagintili gecerlik calismasi da yiiriitiilmiistiir. Ergenler Icin Kisa Okulda
Oznel lyi Olus Olgegi’nin &lciit-bagintili gegerlik ¢alismasinda alanyazinda gegerlik ve



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 333 - 350
Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel lyi Olus Olgegi’nin Tiirkge’ye Uyarlanmasi: Gegerlik ve Giivenirlik
Calismasi

341

giivenirlikleri rapor edilmis, arastirmacilar tarafindan da siklikla kullanilan Yasam
Doyumu Olgegi (YDO; Deiner ve dig., 1985; Koker, 1991), Pozitif ve Negatif Duygu
Olgegi (PNDO; Gengdz, 2000; Watson ve dig., 1988) ve Cocuk ve Ergenler i¢in Okula
Baglanma Olgegi’nden (OBO-CE; Hill, 2005; Savi, 2011) yararlanilmistir. Glvenirlik
calismasi kapsaminda arastirmanin 6rneklem grubundan 101 6grenciye bir hafta sonra
tekrar uygulama yapilmis ve 6lgegin test-tekrar test giivenirligi hesaplanmistir.
Bulgular

Analiz Oncesi Veri Tarama Islemleri

Bu calismada, oncelikle analiz 6ncesi veri tarama islemleri gergeklestirilmistir.
Kayip degerlerin %5’in altinda ve seckisiz dagildiginin tespit edilmesinin ardindan veri
setinden toplam 14 katilimciya ait veri silinmistir. Katilimeilara ait toplam puanlara iliskin
tek degiskenli ug¢ degerlerin 3 araliginda oldugu belirlenmis; mahalanobis uzaklig
hesaplandiginda, .001 diizeyinde ¢ok degiskenli u¢ deger olarak belirlenen 4 katilimciya ait
veriler silinmis ve asil analiz islemlerinde toplam 318 katilimciya ait veri seti
kullanilmistir. Modelin tanimlanabilirligi incelenerek toplam 10 gozlenen degiskenin
bulundugu modelde [10(10+1)/2]=55 veri noktasinin bulundugu tespit edilmistir. Hipotez
model, 21 parametrenin (10 regresyon katsayisi, 1 kovaryans, 10 varyans) tahmin
edilecegini gostermistir. Bu nedenle model asir1 tanimlanmis ve 34 serbestlik dereces (55-
21) ile test edilmistir. Bu ¢alismada toplam 318 katilimer ve 10 gozlenen degisken yer
almistir. Orneklemin gozlenen degiskenlere orami 32:1°dir. Orneklemin parametre
tahminlerine oran1 15:1°dir. Bu oranlar, iki faktorl( hipotez modele yonelik dogrulayici
faktor analizi icin yeterli 6rneklem biiytikliigline isaret etmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2007). Rastlantisal olarak eslestirilen degisken ¢iftleri arasindaki iligkiler sagilma
diyagramiyla incelendiginde tiim gozlenen degiskenlerin dogrusal iliski gosterdigi tespit
edilmistir. Ayrica, carpiklik, basiklik ve her bir maddeye verilen yanitlarin dagilimi
incelenmistir. Carpiklik degerlerinin -2.228 ile .881; basiklik degerlerinin -.189 ile 4.382
arasinda degistigi belirlenmistir. Shapiro Wilks testi, maddelere verilen yanitlarin normal
dagilmadigini gostermistir. Maddelere iliskin Shapiro Wilks testi istatistiklerinin .60 ile .90
arasinda degistigi ve tlimiiniin .001 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Ayrica, ¢ok
degiskenli carpiklik (z = 9.699, p < .001), ¢ok degiskenli basiklik (z = 2.961, p <.01) ve
cok degiskenli carpiklik ve basiklik testlerinin (Xz = 102.833, p < .001) sonuglarinin

anlamli bulunmasi veri setinde ¢ok degiskenli normallik varsayiminin da ihlal edildigini
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gostermistir. Alanyazinda, ¢ok degiskenli normallik varsayimmin karsilanmadig
durumlarda, farkli bir tahmin modeli kullanmak yerine test istatistiinin diizeltilmesinin
daha uygun oldugu belirtilmektedir (Byrne, 2010; Satorra ve Bentler, 1994). Dolayisiyla,
analizlerde en cok olabilirlik ki-kare degeri ile standart hatalar1 diizelten 6l¢eklendirilmis
bir istatistik saglayan Satorra-Bentler gliclt en ¢ok olabilirlik yonteminden yararlanilmistir.
Gegerlik Calismalarinda Elde Edilen Bulgular

Yap1 gecerligi calismasi. Ergenler Igin Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi’nin
onceden bilinen faktor yapisini aragtirma 6rnekleminde test etmek i¢in LISREL 8.7 yazilim
programinda Satorra-Bentler diizeltilmis ki kare istatistiginden yararlanilarak Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) gergeklestirilmistir. DFA sonuglari incelendiginde, RMSEA, NNFI
ve AGFI disindaki uyum indeksleri, veri setinde iki faktorlt model icin kabul edilebilir bir
uyum gozlendigini gostermistir [S-B y* (34) = 151.49, p < .001, y*/sd= 4.46; RMSEA =
.10, % 90 GA[.09, .12]; NFI = .94, NNFI = . 94; CFl = .95; GFI = .90, AGFI = .84; SRMR
= .05]. RMSEA, NNFI ve AGFI degerleri kabul i¢in kesme noktalarini astigi igin
modifikasyon onerileri incelenmis ve maddeler arasinda iligkili 6l¢gme hatalarinin bulunup
bulunmadigr arastirilmistir. Modifikasyon Onerileri incelendiginde, Madde 2 ile Madde
3’tin hata kovaryanslar1 arasinda yapilacak iliskilendirmenin modelin ki kare degerinde
anlamli azalma sagladigi tespit edilmistir. Bu iki maddenin hata kovaryanslarinin
iligskilendirilmesi karari, MacCallum ve Austin’in (2000) de belirttigi tizere veri temelli
olmasi ve kuramsal agiklamaya uygunluk oOlcitleri g6z oniinde bulundurularak verilmistir.
Orijinal Olcekte tek bir madde olarak yer aan “Okuldaki kurallardan ve sunulan
olanaklardan memnunum” ifadesi birden fazla diisiinceyi igermesi nedeniyle Tiirkge’ye
uyarlama calismasinda iki ayri madde olarak (Madde 2: Okuldaki kurallardan memnunum
ve Madde 3: Okulda sunulan olanaklardan memnunum) yazilmistir. Bu iki madde, orijinal
caligmada da belirtildigi iizere okul yonetimi boyutuyla ilgili maddelerdir. Dolayisiyla, bu
iki maddenin benzer igerige sahip olmasi ve ayni boyuta ait olmalari nedeniyle 6lgme
hatalarinin  iligkilendirilmesinin  kuramsal ag¢idan uygun oldugu diistinilmiistiir.
Modifikasyon Onerileri dikkate alinarak yiiriitiillen analizler sonucunda, Tablo 1'de
goriildiigii tizere revize edilen iki faktorli modelin veri setine iyi bir uyum gosterdigi
belirlenmistir (Byrne, 2010; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003): S-B
(33) = 95.83, p < .001, ¥*/sd= 2.90; RMSEA=.078, % 90 GA[.06, .10]; NFI= .96, NNFI=
.97; CFl=.98; GFI= .94, AGFI=.90; SRMR=.045.
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Tablo 1

Ergenler Icin Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olcegi nin DFA Uyum Indeksleri

Model sd SBy* y%sd RMSEA %90GA NFI NNFI CFl GFI AGFI SRMR

Orijinal
model 34 15149 446 .10 [.09,.12] .94 .94 95 .90 .84 .05

Revize

edilmis 33 95.83 2.90 .078 [.06,.10] .96 .97 98 .94 .90 .045
model

Not. N= 318. Tiim % degerleri p < .001 diizeyinde anlamlidir.

Ayrica, standartlastirilmig faktor yiiklerinin Okul Doyumu boyutu icin .58 ile .81
arasinda degistigi, Okulda Duygu boyutunda ise -.35 ve .68 diizeyinde oldugu
belirlenmistir (bkz. Tablo 2). TUm parametre tahminlerinin p < .01 diizeyinde anlamli
oldugu ve t degerlerinin -4.39 ile 17.95 arasinda degistigi tespit edilmistir. Sonug olarak,
tiim bu bulgular, Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi’nin iki faktérlii yapisina
yonelik hipotez modelin hedef evrende dogrulandigini gostermistir.

Tablo 2

Ergenler Icin Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi’'nin Standartlastirilmis Faktor Yiikleri

(A): Iki Faktorlii Model

Faktorler ve maddeler Faktor yukleri (&)
Faktor 1: Okul Doyumu

1. Okulda derslerimde basariliyim. 58"

2. Okuldaki kurallardan memnunum. 67

3. Okulda sunulan olanaklardan memnunum. 66

4. Ogretmenlerimle iliskilerim iyidir. 81

5. Smufarkadaslarimla iyi geginirim. 63

6. Ogretmenlerim dersleri iyi islerler. 78

7. Okulda aldigim egitimden memnunum. 80°

8. Okulda verilen 6devlerden memnunum. 62

Faktor 2: Okulda Duygu
9. Okulumda, olumlu duygular yasarim. 68
10. Okulumda, olumsuz duygular yasarim. -35
Not. N=318. "p<.01
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Olglt-bagmtih gecerlik ¢alismasi. Olgit-bagitili gecerlik calismas: kapsaminda 318
birimlik orneklem Uzerinden Tiirkge’ye uyarlanan Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel lyi
Olus Olgegi ile 8lciit Slgme araglarindan (Y DO, PNDO ve OBO-CE) elde edilen ortalama
puanlar arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir. Analizlerde, Ergenler I¢in Kisa Okulda
Oznel Iyi Olus Olgegi ile YDO, PNDO' niin Olumlu Duygu alt dlcegi ve OBO-CE arasinda
.01 diizeyinde pozitif yonde orta diizeyde; PNDO’niin Olumsuz Duygu alt dlgegiyle de .01
duizeyinde negatif yonde orta diizeyde anlaml iliskiler tespit edilmistir (bkz. Tablo 3).
Tablo 3

Ergenler Icin Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olcesi (EIKOOIOO) ile Olgiit Ol¢me

Araglarindan Elde Edilen Ortalama Puanlar Arasindaki Korelasyonlar

EIKOOI00O YDO Olumlu Olumsuz OBO-CE
Duygu Duygu
EIKOOIO0 -
YDO 481 -
Olumlu Duygu 352" 304" -
Olumsuz Duygu -426° -231 -.310° -
OBO-CE 632" 550" 298" -185 -

Not. N=318. p<.01
EIKOOIOO: Ergenler igin Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi; YDO: Yasam Doyumu Olgegi; OBO-CE:
Cocuk ve Ergenler igin Okula Baglanma Olgegi

Guvenirlik Calismasinda Elde Edilen Bulgular

Ergenler Igin Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi'nin giivenirlik ¢aligmasi ise 336
katilimcidan olusan arastirma ornekleminden 101 &grenciye (n=62, kiz; n=39, erkek)
tekrar ulasilarak gercgeklestirilmistir. Giivenirlik ¢calismasi kapsaminda 6lgegin i¢ tutarlik
katsayilar1 hesaplanmis ve Olgek bir hafta arayla aym Orneklem grubuna iki kez
uygulanarak test-tekrar test giivenirlik diizeyi belirlenmistir. Analizler sonucunda, test-
tekrar test glvenirlik dizeyinin Okul Doyumu boyutu, Okulda Duygu boyutu ve 6lgegin
bitind igin sirasiyla .59, .62 ve .73 oldugu belirlenmistir. Cronbach alfa katsayis1 Okul
Doyumu boyutunda .93; 6lgegin biitiiniinde ise .87 olarak tespit edilmistir. Alanyazinda,
iki maddeden olusan olgeklerin giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda ise Spearman-
Brown katsayisinin hesaplanmasi onerilmektedir (Eisinga, Grotenhuis ve Pelzer, 2013).
Dolayisiyla bu ¢alismada, iki maddeden olusan Okulda Duygu boyutu icin Spearman-
Brown katsayist1 hesaplanmis ve .57 olarak belirlenmistir. Ayrica, Okul Doyumu

boyutunda diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin .63 ile .86 arasinda degistigi ve
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Olgegin tUm maddeleri igin alt %27 ve Ust %27 gruptaki bireylerin tepkileri arasinda
anlamli (p < .001) diizeyde bir fark oldugu goriilmiistiir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Son yillarda, 6znel iyi olus bakis agis1 dgrencilerin okul ile ilgili iyi oluslarinin
anlasilmasinda kullanilmaya baglanmistir (Tian, 2008; Tian, Chen ve Huebner, 2014; Tian
ve dig., 2015). Oznel iyi olus (Diener, 1994) ile ilgili kuramsal ve gorgiil alanyazina dayali
olarak Tian (2008) okulda 6znel iyi olus kavramsallastirmasini ileri stirmiistiir. Okul ile
ilgili 6znel 1yi olug hem sonug degiskeni olarak hem de sonug iizerinde etkisi arastirilan dis
degisken olarak son yillarda arastirmalarda ele alinmaya baslanmistir. Ornegin, bazi
caligmalarda (Elmore, 2006; Stiglbauer, Gnambs, Gamgjager ve Batinic, 2013; Tian ve
dig., 2014) okulda psikolojik gereksinimlerin (okulda 6zerklik, okula baglilik ve okulda
yetkinlik) karsilanmasi ile okul doyumu ve okulda 6znel iyi olus degiskenleri arasinda
pozitif yonde anlamli iligkiler bulundugu gosterilmektedir. Ayrica, okul doyumunun
yuksek olmasinin okul etkinliklerine daha fazla katilimla, yiiksek notlarla ve dgretmenleri
daha fazla olumlu algilamayla iliskili oldugu gosterilmistir (Huebner ve Gilman, 2006).
Okulla ilgili 6znel iyi olus hem &grencilerin psikolojik yasamlart hem de okul ortami ile
iliskili bir degiskendir. Bu anlamda bu caligmanin amacini, yukarida verilen bulgulara
dayanarak ve okul gibi 6zel bir alanda 6znel iyi olusu olgmeye yonelik kisa Slgme
araclarina duyulan gereksinimlere (Tian ve dig., 2015) cevap vermek amaciyla gelistirilmis
olan Ergenler I¢in Kisa Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi’nin Tiirkce’ye uyarlanmasi, gecerlik
ve giivenirliginin incelenmesi olusturmustur.

Bu calisma, Tiirkge’ye uyarlanan Ergenler i¢in Kisa Okulda Oznel Iyi Olus
Olgegi’nin gegerlik ve giivenirligini destekleyici nitelikte kanitlar sunmustur. Dogrulayici
faktor analizi sonuglari, 6lgegin orijinal faktor yapisinin hedef evrende de dogrulandigini
gostermistir. Olgiit-bagintili gecerlik ¢alismasinda, hedef dlgek ile dlgiit dlgme araclar
arasinda orta dizeyde anlamli iliskiler tespit edilmistir. Gilivenirlik ¢alismasinda, hedef
Ol¢egin i¢ tutarlik katsayilarinin Okul Doyumu boyutu ile dlgegin biitiiniinde yiiksek,
Okulda Duygu boyutunda ise orta diizeyde oldugu; test-tekrar test glivenirlik katsayilarinin
ise Ol¢egin toplami i¢in yiiksek, Okul Doyumu ve Okulda Duygu boyutu icin orta diizeyde
oldugu belirlenmistir. Okulda Duygu boyutunda orta diizey bir i¢ tutarlik katsayisinin (.57)
hesaplanmasinin nedenlerinden biri olarak 6l¢egin bu boyutunun iki maddeden olugmasi
gosterilebilir (Schmitt, 1996). Sonuc olarak, arastirmada eclde edilen tiim bu bulgular
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1s1¢1nda, Tiirkge’ye uyarlanan Ergenler Igin Kisa Okulda Oznel lyi Olus Olgegi’nin gegerli
ve giivenilir bir 6lgme araci olarak hem arastirmacilar hem de sahadaki uzmanlar
tarafindan kullanilabilecegi sodylenebilir. Bununla birlikte bu caligmanin beraberinde
getirdigi birtakim sinirliliklarin da altinin ¢izilmesinde yarar goriilmektedir. Orneklem
grubunun sadece Aydin ili merkez ilgesindeki ortaokullarda okuyan Ogrencilerden
olusmas1 ve gapraz gecerlik caligmasinin yiiriitilmemis olmasi bu ¢alismanin baglica
sinirliliklart arasindadir. Gelecekte yiiriitiilecek ¢alismalarda, oncelikle 6l¢egin gegerlik ve
guvenirligine iliskin bulgularin kararliligi farkli yas ve 6rneklem gruplarinda sinanabilir;
daha 0Ozel bir alan1 kapsayan okulda o6znel iyi olus ile O0grenci davraniglart ve uyum

saglayict beceriler arasindaki iliskiler arastirilabilir.
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Extended Abstract

In the literature, it is observed that studies on subjective well-being in adolescence are
increasing in the last years (Bradshaw, Keung, Rees, & Goswami, 2011; Proctor, Linley, &
Maltby, 2009; Saha, Huebner, Suldo, & Vaois, 2010; Suldo et al., 2009). In these studies
subjective well-being has been measured in general, but instruments that measure well-
being in specific contexts like school environments are needed (Tian, Wang, & Huebner,
2015). Because research findings indicate that general life satisfaction and well-being
differs from satisfaction with school life and school well-being (Huebner, Drane, & Valois,
2000; Huebner, Vaois, Paxton, & Drane, 2005). To fill this gap in the literature, Tian et al.
(2015) developed Brief Adolescents Subjective Well-Being in School Scale based on
Tian's (2008) theoretical model of subjective well-being in school. This scale intends to
measure the school well-being shortly but most comprehensively in terms of cognitive
(school satisfaction) and affective (positive and negative affect in the school) dimensions.
This scale was composed of 6 items in School Satisfaction and 2 items in Affect in School
subscales. In both subscales, the items are responded by participants on the 6-point Likert
scale. Construct validity study provided psychometric evidences for two factor structure in
the original study. In addition, findings indicated that the original scale had convergent,
discriminant, and predictive validity. In the reliability study, Cronbach’s alpha coefficient
for School Satisfaction subscale was calculated as .82 and for five week interval test-retest
reliability correlation coefficients were computed to be .71, .65, and .62 for total scale,
School Satisfaction, and Affect in School subscales, respectively. The purpose of this study
was to adapt the Brief Adolescents’ Subjective Well-Being in School Scale (BASWBSYS)
into Turkish and examine its psychometric properties. In Turkish adaptation of Brief
Adolescents’ Subjective Well-Being in School Scale, trandlation, validity and reliability
studies were conducted by the researchers. The study was conducted with the participation
of 336 students enrolled in 5-8" grades during 2014-2015 academic year. The sample was
composed of 182 (54.2 %) female and 154 (45.8 %) male students. Participants ages
ranged between 10 and 15 (X = 12.36, sd= 1.11). To investigate construct validity of Brief
Adolescents’ Subjective Well-Being in School Scale, Confirmatory Factor Analysis (CFA)
was performed. LISREL 8.7 program was used to analyze the data. To examine
concurrent/criterion-related validity of the scale adapted into Turkish, the Positive and
Negative Affect Schedule (Gengdz, 2000; Watson, Clark, & Tellegen, 1988), Satisfaction
with Life Scale (Deiner, Emmons, Larsen, & Griffin, 1985; Koker, 1991), School
Attachment Scale for Children and Adolescents (Hill, 2005; Savi, 2011) were used. In the
reliability study, internal consistency coefficients and test-retest reliability were cal cul ated.
Result of two-factor model confirmatory factor analysis revealed acceptable fit indexes of
the scale asin the original scale [S-B 3% (33) = 95.83, p <.001, y*/sd= 2.90; RMSEA= .078,
% 90 GA[.06, .10]; NFI= .96, NNFI=.97; CFI= .98; GFI= .94, AGFI= .90; SRMR=.045].
Moderately significant correlations were found between target scale and criterion-related
measures. In the reliability study, internal consistency coefficients were determined to be
.93 for School Satisfaction subscale, .57 for Affect in School subscale, and .87 for total
scale. Test-retest reliability was computed to be .59, .62, and .73 for School Satisfaction
subscale, Affect in School subscale, and total scale, respectively. As a result, this study
supplemented evidences for the validity and reliability of Brief Adolescents Subjective
Well-Being in School Scale adapted into Turkish. Results of confirmatory factor analysis
showed that original factor structure of the scale was confirmed on the target population. In
concurrent/criterion-related validity study, moderately significant correlations between the
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target scale and criterion-related measuring instruments were determined. Relibility studies
pointed out that target scale's internal consistency coefficients were high for School
Satisfaction subscale and total scale and moderate for Affect in School subscale; and test-
retest reliability coefficients were high for total scale and moderate for School Satisfaction
subscale and Affect in School subscale. In the light of all these findings, it can be said that
Brief Adolescents Subjective Well-Being in School Scale adapted into Turkish can be
used by researchers and school counselors in the field as a valid and reliable measuring
instrument. However, limitations of this study must be taken into consideration while
interpreting the findings obtained in this research. Especially, composing research sample
from the students who are enrolled in secondary schools in central school district of
province of Aydin and not carrying out cross-validation study can be emphasized as the
most salient methodological limitations of this study. In the future studies, researchers can
primarily examine the consistency of findings obtained in this study related to validity and
reliability of the scale on different age groups and samples. Last but not least, it is aso
recommended that in future studies researchers might investigate the links and explanatory
mechanisms between adolescents’ school well-being and their psychosocia adjustment.
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Bu c¢alismanin amaci; matematik Ozyeterlik algisi, 6zdizenleme becerisi, akademik
gudulenme dizeyi ve okul tiirlerinin dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik basarisini
yordaylp yordamadigini belirlemektir. iliskisel tarama yontemiyle yiiriitiilen ¢alismanin
orneklemini, Izmir’de 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar déneminde ¢esitli liselerde
ogrenim goren 416 dokuzuncu simf Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
“Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olcegi’nin ézdiizenleme stratejileri boyutu,
“Matematik Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ve “Akademik Giidiilenme Olgegi” ile toplanmistir.
Ogrencilerin matematik basaris1 arastirmacilar tarafindan gelistirilen bagar1 testi ile
Olclilmiistiir. Arastirmanin verileri ¢oklu regresyon ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina
gore, dgrencilerin matematik basarilarinin yordanmasinda okul tiirii ve matematik 6zyeterlik
algisinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Yiiksek matematik 6zyeterlik algisi ile Fen ve Anadolu
Lisesinde 6grenim gormek, Meslek Lisesinde 0grenim gérmeye gore matematik dersinde
basarili olmak i¢in bir avantaj olarak belirlenmistir. Calismada bulgulara dayali olarak
uygulamaya ve arastirmaya yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik gudulenme, matematik Ozyeterlik algisi, 6zdiizenleme
becerileri
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Predicting 9" Grade Students’ Mathematics Achievements According to Various Variables
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Abstract

The aim of this research was to investigate whether secondary school students' mathematics
self-efficacy perceptions, self-regulation skills, academic motivation levels and the type of
school students attend predict 9" grade mathematics achievement or not. Model used for this
research was a relational survey model and the sample of this research consisted of 416
students attending to various schools having different programs in 2012-2013 academic year
spring semester. Data collected through self-regulation strategies dimension of The Motivated
Strategies for Learning Questionnaire, The Scale of Self-Efficacy Perception for Mathematics
and Academic Motivation Scale. Mathematics achievement of students was measured by an
achievement test developed by the researchers. The data were analyzed using multiple
regression analysis. According to the results of the analysis, having higher mathematics self-
efficacy perception, studying at Science High School and Anatolian High School rather than
studying at Vocational High School were an advantage in order to be successful at
mathematics. Based on the findings, implications and suggestions were presented in the study.
Keywords: Academic motivation, mathematics self-efficacy perception, self-regulation
strategies
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Giris

Matematik, toplumlarin ¢agdas yonde ilerlemesinde ve hedeflenen gelismislik seviyesine
ulasmasinda fen bilimlerindeki derder kadar onemlidir (Tasdemir, 2012). Ogrencilere
matematik derslerinde arzu edilen egitimi verebilmek i¢in egitim programlarinin, bilginin
ogrenci tarafindan olusturulup kullanilmasina, problem ¢6zme, elestirel diistinme gibi tist
diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasina ve bireylerin bilingli 6grenmesine 6nem
vermelerini saglayacak sekilde gozden gecirilmeleri ve gerekli degisikliklerin yapilmasi
gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2012). Bilingli 06grenen bireyler ne
ogrendiklerinin, nasil 6grendiklerinin ve 6grendiklerini nerede kullanacaklarinin da farkinda
olan bireylerdir. Bu noktada 6zyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri ve akademik giidiilenme
gibi degiskenler 6nemli hale gelmektedir (Tagdemir, 2012).

Schunk ve Pgjares, (2002) 6grencilerin basarili olmalarinda daha ¢ok dikkat, kodlama,
geri getirme, Ustbilis ve strateji kullanimi gibi biligsel alanda etkili olan degiskenlere
odaklanildigini, fakat bilissel pek cok etmen yaninda; yOnlendiren, yonelten ve sirdiren
duyussal alan becerilerinin de olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde,
matematik basarisinin sadece konu bilgisi degil, planlama, hedef belirleme gibi biligsel
becerilere; istbilis, ozyeterlik algisi, giidilenme gibi duyussal 6zelliklere ve 6zdiizenleme
becerilerinin gelisimine bagli oldugu belirtilmistir (Ramdass, 2011).

Ozyeterlik algis1 kavram Bandura (1977) tarafindan gelistirilen ve kisilerin sahip
olduklar1 becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in dnce ilgili alanda 6zgiiven duymalari
gerektigini savunan Sosyal Ogrenme Kurami’nin anahtar kavramidir. Ozyeterlik algisi,
yalnizca kisinin sahip oldugu becerilerin ¢okluguyla ilgili degil; verilen bir kosulda kisinin bu
becerilerle neler yapabilecegine olan inanci ile de ilgilidir. Ozyeterlik algis1 kisilerin
matematik basarilarinin da 6nemli bir belirleyicisidir (Pgares, 2002; Schunk ve Pgares,
2002). Matematik Ozyeterlik algisi, bir kisinin matematikle ilgili gérevieri basariyla
tamamlamast i¢cin kendi yetenegine dair inanglari seklinde tanimlanmaktadir (Hackett ve
Betz, 1989). Matematik Ozyeterlik algisinin performans {izerinde basarinin en giiglii
yordayicisi olarak kabul edilen zihinsel yetenek gibi giiclii ve dogrudan etkisi bulunmaktadir
(Pajares ve Kranzler, 1995). Milli Egitim Bakanligi, Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi
Bagkanligi’'nin (EARGED) yayinladigi TIMMS-1999 Ulusal Raporu’ nda, 6grencilerin
matematik basaris1 {izerindeki en etkili faktoriin Ogrencilerin kendilerini basarili veya
basarisiz olarak algilamalari, yani “6zyeterlik algisi” oldugu belirtilmistir (EARGED, 2003).

Ogrencilerin basarilarinin artmasi, derste basarili olduklarini diisiinmeleri ile miimkiindiir.
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Basarili oldugunu diisiinen 6grenci derse yonelik olumlu tutumlar gelistirmekte; basarili olma
duygusu, o6grencinin dersteki basarisint da olumlu yonde etkilemektedir. Buna karsilik,
ogrencilerin  kendilerini  yetersiz ve basarisiz algilamalari, basarisiz  olmalarini
kolaylagtirmakta, bu basarisizlik da zaman igerisinde kendini tekrarlayarak 6grenilmis
caresizligi pekistirmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde; 6grencilerin dzyeterlik algilarmin
farkli alanlarda ve farkli smif diizeylerinde basarilarini etkiledigi ve basarinin énemli bir
yordayicist oldugu (Altun ve Aykag, 2009; Aydin, 2010; Elias ve Loomis 2002; Jaafar ve
Ayub, 2010; Pintrich ve De Groot, 1990), 6zyeterlik algisi ile cinsiyetin iliskili oldugu
(Pajares, 2005; Tasdemir, 2012) gorulmektedir. Matematige yonelik tutum, matematik
ozyeterlik algist gibi farkli duyugsal degiskenlerle birlikte matematik performansini yordayan
aragtirmalarda, matematik Ozyeterlik algisinin daha giiclii bir gosterge oldugu sonucuna
varilmistir (Pajares ve Kranzler, 1995).

Ozyeterlik algis1 bireylerin nasil hissedeceklerini, diisiineceklerini, kendilerini nasil
giidiileyeceklerini ve davranacaklarini belirler. Arastirmalar, 6zyeterlik algilar1 yiiksek olan
bireylerin, bir isi basarmak igin biiyiik ¢aba harcadiklarini, yani daha ¢ok gudulendiklerini,
olumsuzluklarla karsilagtiklarinda kolayca geri donmediklerini, 1srarli ve sabirli olduklarini,
belirli stratejilere sahip olduklarimi gostermistir (Askar ve Umay, 2001). Ayrica, pek ¢ok
aragtirmaya gore Ozyeterlik algisi, akademik giidiilenmeyi, 6zdizenleme becerilerini,
ogrenmeyi ve basariy1 etkilemektedir (Elias ve Loomis, 2002; Schunk ve Pajares, 2002,
Pgjares, 2002; Bandura, 1993; Schunk, 2009).

Zimmerman’a (2000) gore, 6zdiizenleme, bireyin kendi davraniglarin1 kontrol etme ve
yonlendirme yollaridir. Ozyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri ve bilissel strateji kullanimi
ile olumlu yonde iliskilidir ve basariyr yordamaktadir (Pintrich ve De Groot, 1990).
Ozyeterlik algis1; ihtiyat, performans ve dzyansitma gibi 6zdiizenlemenin tiim asamalarinda
etkilidir. Ozdiizenleme becerileri gelismis olan oOgrenciler, karsilastiklar1 problemlerde
kendilerine daha fazla glivenmekte ve gayret gostermektedirler, amaglarin1 belirlerken veya
cesitli konular iizerinde ¢alisirken amaglarina ulagabilmek i¢in kolaylikla ¢esitli yaklagimlar
secebilir veya yeni yaklasimlar gelistirebilirler. Ogrenciler gerekli olan materyallere nasil
ulagabileceklerinin, onlar1 nasil kullanabileceklerinin, nasil bir planlama yapmalar
gerektiginin yami sira performanslarini nasil degerlendireceklerinin ve yaptiklar1 ¢alismalari
nasil gozden gecirip diizenleyeceklerinin de bilincindedirler (Zimmerman, 2000).
Ozdiizenleme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarm daha ¢ok farkli etkinliklerin dgrencilerin

Ozdlzenleme becerisine etkisinin incelenmesi (Karakas ve Altun, 2011) ve fniversite
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ogrencilerinin 6zdiizenleme becerileri ile ilgili oldugu soylenebilir (Ciltas ve Bektas, 2009).
Ozdiizenleme becerileri, bireylerin hedeflerini belirlemesini ve bunlara ulasmak igin
kendilerini gldiilemesini gerektirir. Ogrenciler basarili olmak icin inanclarini, niyetlerini,
duygularini da diizenlemek zorundadir. Bu nedenle Bandura’ya (1997) gore, 6zdiizenleme
becerileri, gldusel siireglerden ayri diistiniilemez.

Giidiilenme, belirli bir amaca yonelik davranig siirecine yonelme ve o siireci devam
ettirme (Schunk, 2009) ya da akademik isler i¢in gerekli enerjinin {iretilmesi (Bozanoglu,
2004) olarak tanimlanmaktadir. Akademik giidiilenme ile 1ilgili yapilan c¢alismalar,
giidilenmenin akademik ¢iktilar {izerinde anlamli ve giiclii bir etkisinin oldugunu
gostermektedir (Vallerand ve Bissonnette, 1992). Baska bir ifadeyle, giidilenme diizeyi
yiiksek olan &grenciler, sinava hazirlanma, déonem 6devi hazirlama, haftalik ya da gilinliik
caligmalar yapma gibi akademik gorevleri daha etkili ve basarili bir sekilde yerine
getirebilmektedir. Valas ve Slovik (1993), 6grencilerin icsel olarak gudilenmesini matematik
basarisinin 6nemli bir yordayicisi olarak belirtse de, 6gretmenlerin yogun kontrol stratejisi
kullanmalarinin ya da 6grencilerin sadece digsal olarak giidiilemelerinin diisiik matematik
basarisi ile iligkili oldugunu belirtmislerdir.

Turkiye'de akademik gudilenmeye dair calismalar incelendiginde, gudilenme
seviyeleri ve diger degiskenler arasindaki iliskiler (Aydin, 2010; Ergdz, 2008; Oztiirk, 2003;
Yagci, 1999), farkli alanlarda ve siniflarda egitim gdren 6grencilerin giidiilenme seviyelerinin
belirlenmesi (Demir, 2008; Ertem, 2006), farkli alanlarda egitim alan 6gretmen adaylarinin
giidiilenme seviyeleri ve basarilar1 arasindaki iliskilere (Eymur ve Geban, 2011; Terzi, Unal
ve Gurbiz, 2012) yonelik yayinlar oldugu gorulmektedir.

14-15 yasindaki lise Ogrencileri i¢in yapilan PISA ve TIMMS gibi uluslararasi
smavlarda da 6grencilerin 6zyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri ve akademik gudilenme
durumlarin1 inceleyen anketler yer almaktadir. (Education, Audiovisual and Culture Executive
Agency - EACEA)/Eurydice, 2011; EARGED, 2003; EARGED 2007; EARGED, 2009). Bu
caligmalarda motivasyon, 6grenme konusunda kendine giiven (6zyeterlik algisi) ve etkili
ogrenme stratejileri, 6grencilerin hayatlar1 boyunca yasam kalitelerini, daha ileri diizeyde
egitime devam etme kararlarin1 ve is piyasasindaki firsatlar1 yakalama kapasitelerini
etkileyecegi igin Onemli veriler olarak kabul edilmistir. Bu baglamda, sz konusu
degiskenlerin arasindaki iliskileri inceleyen ve bu degiskenlerin birlikte matematik basarisini
ne kadar yordadigini tespit etmeye yonelik ¢aligmalara rastlanamamis olmasi, bu aragtirmanin

temel gerekcelerinden biridir. Ozdiizenleme becerilerinin, dzyeterlik algisindan daha yeni bir
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kavram olmas1 ve dneminin {lilkemizde yeni fark edilmeye baslanmasi, matematik 6zyeterlik
algist ile ilgili alan yazinda ¢ok az galismaya rastlanmasi da, bu konuda arastirmalara ihtiyag
oldugunu diislindiirmektedir. Ayrica, Ogrencilerin basarilar1 ile 6zdiizenleme becerileri
arasindaki iligkileri arastiran calismalarin (Haslaman, 2005; Pintrich ve De Groot; 1990;
Sagirli, Ciltas ve Azapagasi, 2010; Uredi ve Uredi, 2005; Yamag, 2011) ilkogretim ve
iiniversite &grencileri Uzerinde, Fen Bilgisi ve Ingilizce gibi derslerde yiiriitiildiigii
belirlenmistir. Ortadgretimin basinda olan dokuzuncu smif ogrencilerinin 6zdizenleme
becerileri ile matematik basarilar1 arasindaki iliskinin daha 6nce incelenmemis olmasi da bu

calismanin gerekgelerinden biridir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismanin amaci, matematik Ozyeterlik algisi, 6zdiizenleme beceris, akademik
gudulenme dizeyi ve okul tdrinin dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik basarisini
yordayip yordamadigini belirlemektir. Ogrencilerin bir konuyu dgrenmek icin giidiilenmeleri
0 konuya iliskin 6zdiizenleme yapmalarin1 ve 6zyeterlik algilarinin yilikselmesini sagladigi
gibi; Ozdluzenleme becerilerini kullanmalari, o6zyeterlik algilarii arttirarak daha fazla
Ozdiizenleme yapmalarina da neden olabilir. Ayrica, 6zdiizenleme becerileri, bireylerin
hedeflerini belirlemesini ve bunlara ulagmak icin kendilerini gilidiilemesini gerektirir. Bu
baglamda 6zdiizenleme, akademik gudllenme, Ozyeterlik algisi ve basari gibi kavramlar
arasindaki iligkilerin anlasilmasi, 6grencilerin matematik derslerinde basarili olmalarini
saglayacak kosullarin belirlenmesi acisindan son derece Onemlidir. Ayrica, Ogrencilerin
bagarilarin1 ve akademik performanslarimi etkileyen degiskenlerin incelenmesi, egitim
programlarinda ve 6gretimde degisimlere neden olmasi agisindan yol gosterici olabilir.

Lise egitiminin basinda olan dokuzuncu smif 6grencilerinin Ozyeterlik algilari,
ozdlizenleme becerileri ve akademik giidiilenme a¢isindan ne durumda olduklarini ve bunlarin
akademik basarilar ile iligkili olup olmadigini belirlemeye yonelik olan bu ¢alisma, mevcut
durumu ortaya koymasi ve alinmasit gereken Onlemlere 1s1k tutmasi agisindan Onem
tasimaktadir. Ayrica, EACEA/Eurydice (2011) tarafindan da belirtildigi gibi, 6grencilerin
gelecekte matematik ile ilgili alanlarda 6grenim gormeye devam edip etmemek gibi kariyer
planlarimi yOnlendirmede, Ggretmenlere yol gosterebilecek Oneriler gelistirilmesine olanak
saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin konusu olarak dokuzuncu siif matematik Ogretim programi, cebir

ogrenme alaninin “Baginti, Fonksiyon ve Islem” alt 6grenme alanina ait konulardan biri olan
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Fonksiyon kavrami secilmistir. Fonksiyon kavrami cebir 6gretim programinin temelini
olusturur (Akkog, 2006; Elia ve Spyrou, 2006) ve matematik 6gretim programinin tamamint
etkileyen, ortadgretim ve yiiksekdgretimde limit, tiirev, integral vb. baska matematiksel
kavramlarin 6gretiminde 6nemli bir rol oynayan temel kavramdir. Bu konuyu 6grenmeden
gegen bir 6grencinin daha sonraki konularda basariya ulasmasi zordur; ¢Unkid matematik
dersi diger derslere gore asamalilik iligskisinin daha giglU oldugu bir yapiya sahiptir (Demirel,
2007). Ogrenciler fonksiyon kavramimi tam olarak 6grenemedigi zaman matematige karsi
isteksizlik gosterebilirler ya da matematigi yapamayacagi inanci gelistirebilirler. Bu durumun
fonksiyon gibi ortadgretimin ilk ve temel konularinda ortaya ¢ikmasi, telafisi zor olabilecek
bir sikintiya doniisebilir. Bu nedenle Ogrencilerin fonksiyon kavramina iligskin basar
diizeylerinin belirlenmesi, bu basarmin diger degiskenlerle iliskisinin ortaya ¢ikarilmasi
acisindan da 6nemli gorulmektedir.
Yontem

Bu arastirma nicel bir aragtirma olup, iligkisel tarama modeline gore tasarlanmigtir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2012).

Arastirmanin evreni 2012-2013 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Izmir ilinde
yer alan Fen, Anadolu, Ticaret Meslek, Imam Hatip, Anadolu imam Hatip, Kiz Meslek ve
Endiistri Meslek Lisesi gibi ¢esitli program tiirlerini kapsayan ortadgretim kurumlarinda
ogrenim goren dgrencilerdir. Orneklem segiminde kiime drnekleme yontemi (Yildirim ve
Simsek, 2011) kullanmilmistir. Calismada farkl lise tiirleri, i¢indeki 6grencileriyle birlikte bir
kiime kabul edilmistir ve her okul tiiriinden rastgele belirlenen liseler iginden segilen siniflar
ornekleme dahil edilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim-0gretim yili bahar
doneminde ¢esitli program tiirlerini kapsayan okullarda 6grenim goren 416 dokuzuncu sinif
ogrencisi olusturmaktadir. izmir ilinde genel ve mesleki liselere devam eden toplam 68.483
ogrencinin oldugu agiklanmistir (MEB, 2010-2011). Balci’ya (2007) gore, 6rneklem; evren
biiytikliigii 50.000 ise % 95 kesinlik diizeyinde 381; evren biiytikliigii 100.000 ise 382 kisiden
olugmalidir. Bu kritere gore, aragtirmaya dahil edilen 6grenci sayisi yeterli goriilmektedir.

Arastirma 6rneklemini olusturan 416 6grencinin okul tiirlerine gére dagilimlar1 Tablo
1'de belirtilmistir. Tablo 1'e gore Ogrencilerin ¢ogunlugu Anadolu Lisesi’nde 6grenim
gormektedir. Ayrica 6grencilerin % 49.8’1 (n=207) kiz, % 50.2’'si (n=209) erkektir.
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Tablo 1
Orneklemde yer alan okul tirleri ve 6grenci sayilari
Okul Turd n %
Fen Lises 46 111
Anadolu Lises 102 245
Kiz Meslek Lisesi 55 13.2
Endistri Meslek Lises 50 12.0
Ticaret Meslek Lises 53 12.7
Imam Hatip Lisesi 43 10.3
Anadolu Imam Hatip Lisesi 67 16.1

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari; Matematik Ozyeterlik Algis1  Olgegi
Ozdiizenleme Becerileri Olgegi, Akademik Giidiilenme Olcegi ve “Matematik Basari
Testi’ dir. Olgme araglarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

Matematik Ozyeterlik Algisi Olgcegi

Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematik Ozyeterlilik Algis1 Olgegi”, dgrencilerin
matematige kars1 6zyeterlik algilarini 6lgmek i¢in kullanilmistir. Matematik 6zyeterlik algisi
oleegi 14 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.82 olarak
hesaplanmistir. Olgek ii¢ faktdrden olusmaktadir. Bunlar, matematik benlik algis1, matematik
konularinda davraniglardaki farkindalik ve matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme
olarak tamimlanmistir. Matematik Ozyeterlik algis1 6lgegi 1-5 derecelendirme oOlgegi ile
puanlanmistir. Olgegin giivenirlik analizi arastirmacilar tarafindan tekrar yapilmistir ve
Olcegin tamami icin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.78 olarak hesaplanmustir.
Ozdiizenleme Becerileri Olgegi

Arastirmada o6grencilerin 6zdizenleme becerileri Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan
gelistirilen ve Uredi ve Uredi (2005) tarafindan Tirkce' ye uyarlanan Ogrenmeye Iliskin
Motivasyond Stratejiler Olcegi’nin 6zdiizenleme stratejileri boyutu kullanilarak lgiilmiistiir.
Ozdiizenleme stratejileri boyutu bilissel strateji kullanimi (13 madde) ve dzdiizenlemeden (9
madde) olusmaktadir. Biligsel strateji boyutu; tekrarlama, anlamlandirma ve orgltleme
stratgjilerini; 6zdizenleme boyutu ise planlama, izleme, gbzden gecirme gibi biliststii
stratejiler ile ¢aba yonetimi stratejilerini icermektedir. Ol¢gme aracinin degerlendirilmesi,

“bana tamamen uyuyor” ve “bana hi¢ uymuyor” uclar1 arasinda belirlenen yedi dereceye gore
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gergeklestirilmistir. Ozdiizenleme &lgeginin Cronbach alfa degeri 0.84 olarak belirlenmistir
(Uredi ve Uredi, 2005). Olgegin giivenirlik analizi arastirmacilar tarafindan tekrar yapilmistir
ve Cronbach alfa giivenirlik katsayist 0.84 olarak hesaplanmstir.

Akademik Giidiilenme Olgegi

Arastirmada Ggrencilerin  akademik giidiilenme diizeylerindeki bireysel farkliliklarin
belirlenmesi amaciyla Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilen Akademik Giidiilenme Olgegi
kullanilmistir. Olgek toplam degiskenligin % 42.2°sini agiklayan kendini asma, bilgiyi
kullanma ve kesif olmak iizere ii¢ faktorlik, 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik
analizi arastirmacilar tarafindan tekrar yapilmistir ve olgegin tamami ig¢in Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 a=0.90 olarak hesaplanmistir.

Matematik Basar: Testi

Orneklemde yer alan dgrencilerin matematik dersi basarilarim belirlemek igin arastirmacilar
tarafindan Matematik Basar1 Testi gelistirilmistir. Milli Egitim Bakanligi dokuzuncu sinif
matematik dersi d6gretim programinin (MEB, 2012) cebir 6grenme alan1 “Baginti, Fonksiyon
ve Islem” boliimii, fonksiyon ve fonksiyonlarda islem alt-6grenme alani ile ilgili hedef ve
davraniglar1 kapsayan, ¢oktan se¢meli 28 soruluk matematik basar1 testi (deneme formu),
kavramlarin matematiksel yapisi, kapsam gecerligi ve giiclilk derecesi agisindan bir
matematik Ogretmeniyle birlikte, iki devlet Universitesinin Egitim Programlari ve Ogretim,
Egitimde Olgme ve Degerlendirme ve Matematik Egitimi alanlarnda gorevli toplam alti
ogretim tlyesinin goriisleri alinarak hazirlanmigtir. Tablo 2, sorularin hedeflere ve konulara

gore dagiliminmi gostermektedir.

Tablo 2
Fonksiyon alt ogrenme alani kazanimlari ve deneme testindeki soru numaralart
Bagint1, Fonksiyon ve Islem Béliimii, Fonksiyon Alt Ogrenme Deneme
Alan1 Kazanimlari Testindeki Soru
Numaralari
1. Fonksiyonlarin tanim, deger ve goriintii kiimelerini bulur. 4,16, 20

2. Grafigi verilen bir fonksiyonun tanim, deger ve goriintii
’ A 9, 13,24

kiimelerini belirler.

3. Fonksiyon ve baginti1 arasindaki iligkiyi agiklar. 1,23,8,23

4. Gergek sayilar kiimesinde tanimli fonksiyonlarin toplam, fark,

carpim ve boliim fonksiyonlarini bulur. 621,26
5. Birebir, orten, icine, birim, sabit, parcali, tek ve ¢ift fonksiyon

i . . 7,11, 25
gibi fonksiyon cesitlerini ayirt eder.
6. Birebir ve trten fonksiyonun tersini bulur. 5,10, 12
\7/.erCi}rraﬁg1 verilen bir fonksiyonun tersinin olup olmadigina karar 14,19, 22, 27

8. Fonksiyonlarda bileske islemi ile ilgili sorular1 ¢ozer. 15,17, 18, 28
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Olusturulan 28 maddelik matematik basar1 testi, denenmek lizere izmir ilinde dokuzuncu
snifa devam eden toplam 144 §grenciye uygulanmistir. Ogrencilere testin tamamini
yapabilmeleri i¢in yeteri kadar siire verilmistir. Madde analizleri sonucunda, yine “Baginti,
Fonksiyon ve Islem” alt 6grenme alaninda yer aan fonksiyon konusu ile ilgili hedef ve
davraniglart kapsayacak sekilde olusturulan 20 soruluk nihai matematik basar1 testinin
ortalamast 9.60; maddelerin ortalama gii¢liigii 0.48; medyanm1 9; varyanst 23.07; standart
sapmasi 4.80 ve KR 20 glvenirlik katsayis1 0.84 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Matematik Ozyeterlik Algist Olgegi, Ozdiizenleme Becerileri Olgegi, Akademik Giidiilenme
Olgegi ve Matematik Basar1 Testi farkli tiirdeki liselerden kiime ornekleme yontemiyle
secilen dokuzuncu smif Ogrencilerine arastirma izni alinarak uygulanmistir. Uygulama
esnasinda Oncelikle matematik basar1 testi uygulanmis, bir sonraki ders saatinde olgekler
dagitilmigtir. Matematik basar1 testinin yanitlanmasi 40 dakika, dlgeklerin yanitlanmasi ise
toplamda 20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada bir bagimli degisken ve ikiden fazla bagimsiz degisken oldugu i¢in Coklu
Regresyon Analizi yapilmistir (Biyiikoztirk, 2012; s. 91). Aragtirmada matematik basarisi
bagimli degisken; matematik 6zyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri, akademik gudilenme
ve okul tOrd degiskenleri ise yordayict degiskenler olarak belirlenmistir. Coklu regresyon
analizinde, bagimli degisken stirekli, bagimsiz degiskenler siirekli veya kategorik olmalidir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Okul tiiri degiskeni disindaki degiskenler esit aralik dlgeginde
olciilen siirekli degiskenlerdir ve ¢ok degiskenli normal dagilim gostermektedirler. Ogrenim
goriilen okul tiirii ise siniflamali degiskendir ve siirekli degiskene doniistiirmek i¢in sadece bir
ve sifirlar kullanilarak s6zde kodlama (dummy coding) yapilmustir (Field, 2009). Oncelikle,
Fen, Anadolu, Ticaret Meslek, imam Hatip, Endiistri Meslek, Kiz Meslek ve Anadolu Imam
Hatip Lisesi gibi farkli programlari olan okullar Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Meslek Liseleri
olmak Uzere U¢ kategori altinda yeniden kodlanip “okul tiiri” degiskeni olusturulmustur.

Okul tiirti degiskeni i¢in olusturulan her iki s6zde (dummy) degisken i¢in “Meslek
Lisesi” referans kategorisi olarak kabul edilip “0” olarak kodlanirken “Anadolu Lisesi” ve
“Fen Lises” kategorileri “1” olarak kodlanmistir. Calismada Meslek Lisesi sabit tutuldugunda
Fen Lises 6grencilerinin puani belirtmek i¢in “FenLisesi” degiskeni olusturulurken, Meslek

Lisesi sabit tutuldugunda Anadolu Lises 6grencilerinin  puanimi  belirtmek icin
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“AnadoluLisesi” degiskeni olusturulmustur. Arastirmaya dahil edilen siniflamali degiskenin

dummy degisken olarak tanimlanmasi ve kodlanmasi Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3
Ogrenim gorulen lise tir U degiskeninin kodlanmas:
.. Dista
Degisken Duzey S?Z de Kodlama Tutulan
Degisken N
Duzey
. o Fen Lisesi:1, Meslek
1) Fen Lises FenlLises Diger:0 Lisderi
2) Anadolu Lisesi AnadoluLisesi Anadolu Meslek
.l . o Liseleri
Ogrenim Lisesi:1 Diger:0

Gorilen  3) Meslek Liseleri
LiseTdrl (Ticaret Meslek,
Imam Hatip,
Endiistri Meslek, Kiz
Meslek, Anadolu
Imam Hatip)

Calismada analiz sonuglar1 okul tiirii degiskeni igin dista tutulan diizeye (Meslek
Liseleri) gore yorumlanmistir (Biiylikoztiirk, 2012: s. 92). Analizlerde SPSS 17.0 yazilimi
kullanilmistir. Matematik basarisi ile yordayici degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal olup
olmadig1 sagilma diyagramlariyla, puanlarin normal dagilim gosterip gostermedikleri ise
histogram ve normal dagilim egrileriyle incelenmistir (Hair, Black, Babin ve Anderson,
2014). Her bir yordayict degiskene karsilik gelen bagimli degisken degerleri kiimelerine
iliskin varyanslarin homojen olmasi varsayimi (Homoscedasticity) sagilim grafigi ile kontrol
edilmistir. Coklu regresyon analizinin bir diger varsayimi ise degiskenler arasinda coklu
baglantinin (multicollinearity) olmamasidir. Coklu baglanti, degiskenler birbirleri ile yiiksek
korelasyon gosterdiklerinde olur ve bu durumda degiskenler igin giivenilir regresyon
katsayilar1 elde etmek giiclesir (Buyukoztirk, 2012). Calismada degiskenler arasindaki
korelasyonun 0.80’den daha az oldugu belirlenmistir. Ayrica, goklu baglantinin olup
olmadigini anlayabilmek i¢in VIF (Varyans sisme degeri) ve tolerans degerlerine bakilmalidir
(Field, 2009). Bagimsiz degiskenler arasinda bir bagint1 olup olmadigini belirleyebilmek icin
VIF 3ile 5 arasinda ve tolerans degeri ise .01’in altinda olmalidir (Field, 2009; Hair, Black,
Babin, ve Anderson, 2014). Bu degerler disinda, ¢oklu bagintinin varligi (multicollinearity)
s0z konusudur. Calismada VIF ve tolerans degerleri kontrol edilerek coklu baglanti

olmadigina dair varsayimin saglandigi goriilmiistiir.
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Tabachnick ve Fidell'e (2007) gore, yordama galismalarda 6rneklem sayisi evrene
genelleme yapabilmek igin oldukga 6nemlidir ve M bagimsiz degisken sayisi olmak iizere en
az Orneklem sayisi (104 + M) formiiliine gore belirlenmelidir. Bu ¢alismada yer alan 416
orneklem sayis1 Tabachnick ve Fidell’in (2007) formiiliine gore oldukga yeterlidir.

Son olarak, regresyon analizinde aykir1 degerlere (outliers) dikkat edilmelidir. Coklu
regresyon analizinde dogrusallik ve normallik varsayimlarinin karsilanmasini giiclestiren ug
degerlerin olup olmadigi, atik degerler (residual) tizerine kurulu grafiklerle, Leverage, Cook,
DF Beta, degerleri ve Mahalanobis uzaklik degerleri kullanilarak incelenmistir (Tabachnick
ve Fidell, 2007).

Bulgular

Dokuzuncu sinif dgrencilerinin Ozdiizenleme Becerileri, Matematik Ozyeterlik Algisi
ve Akademik Gudilenme Olgekleri ile matematik basar1 testinden aldiklar1 toplam puanlara
iliskin betimleyici istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Dokuzuncu sinif ogrencilerinin puanlarina iligkin betimsel istatistikler (n=416)

Ortalama Standart Sapma (SS)

Matematik Basar1 Puani 9.2 4.5
Ozdiizenleme Becerileri 98.3 19.4
Matematik Ozyeterlik Algist 43.4 9.1
Akademik Gudulenme 66.7 14.4
Tablo 4'te dokuzuncu simif O6grencilerinin, her sorunun bir puan olarak

degerlendirildigi 20 soruluk matematik basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 9.2 ve
standart sapmas1 4.5 bulunmustur. Ogrencilerin 6zdiizenleme becerileri 6lgeginden aldiklari
puanlarin ortalamasi 98.3 ve standart sapmasi 19.4 iken matematik Ozyeterlik algisi
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 43.4 ve standart sapmasi 9.1'dir. Son olarak,
akademik gilidiilenme 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 66.7 ve standart sapmasi 14.4
olarak bulunmustur.

Tablo 5'te dokuzuncu simif dgrencilerinin okul tiirlerine gore dzdiizenleme becerileri,
matematik Ozyeterlik algisi, akademik gilidilenme oOlgeklerinden ve matematik basari

testinden aldiklar1 puanlara iliskin betimleyici istatistikler verilmistir.
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Tablo 5
Dokuzuncu sinif ogrencilerinin okul tiirlerine gore puanlarina iliskin betimsel istatistikler
Lise TUrG n  Min. Mak. Ort. SS
Fen Ozduizenleme Becerileri 46 67 134 1005 1845
Matematik Basarisi 46 7 20 1598 3.12
Akademik QUdUI enme 46 30 100 69.2 14.1
Matematik Ozyeterlik Algist 46 23 59 47.5 6.9
Anadolu Ozduzenleme Becerileri 102 48 132 978 175
Matematik Basarisi 102 3 20 128 4.15
Akademik Gudulenme 102 27 92 65.1 143
Matematik Ozyeterlik Algist 102 25 66 46.8 9.01
Ticaret Meslek. Ozduizenleme Becerileri 53 34 130 968 197
Matematik Basarisi 53 2 10 5.9 19
Akademik Gudulenme 53 34 93 66.6 15.06
Matematik Ozyeterlik Algis1 53 20 53 386 805
Imam Hatip Ozdiizenleme Becerileri 43 56 134 1085 149
Matematik Basarisi 43 3 12 6.9 2.1
Akademik Gudilenme 43 41 96 71.8 12.07
Matematik Ozyeterlik Algis1 43 26 62 437  8.79
Endustri Meslek Ozduizenleme Becerileri 50 38 130 932 199
Matematik Basarisi 50 3 16 7.8 2.6
Akademik Gudulenme 50 39 96 66.7 129
Matematik Ozyeterlik Algis1 50 27 57 44.2 7.3
Kiz Meslek Ozdiizenleme Becerileri 55 22 130 947 243
Matematik Basarisi 55 3 11 6.6 2.02
Akademik Gudilenme 55 20 93 62.2 15.8
Matematik Ozyeterlik Algis1 55 21 56 40.2 8.79
Anadolu Imam Ozdiizenleme Becerileri 67 46 132 991 181
Hatip
Matematik Basarisi 67 3 12 6.59 198
Akademik Gudilenme 67 24 99 67.8 143

Matematik Ozyeterlik Algis1 67 18 61 411 9.8

Tablo 5 incelendiginde, Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi disindaki okul tiirlerinde
6grenim goren dgrencilerin matematik basari puanlarmin genel ortalamanin (X=9.2) altinda
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6zdiizenleme becerileri dlgeginden aldiklar1 ortalama

puanlar karsilastirildiginda, imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Fen Lisesi dgrencilerinden daha
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fazla dzdiizenleme becerileri puanina sahip oldugu, Kiz Meslek Lisesi 6grencilerinin ise en az
ozdiizenleme becerileri puanina sahip oldugu belirlenmistir. Fen Lises ve Anadolu Lises
ogrencileri yiiksek Matematik Ozyeterlik Algis1 puanina sahipken, diger okul tiirlerine devam
eden &grencilerin genel olarak ortalamanin altinda Ozyeterlik Algis1 puanina sahip olduklar
gorilmektedir. Fen Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi, Imam Hatip Lisesi ogrencilerinin
Akademik Giidiilenme Olgeginden ortalamanin iizerinde puanlar aldiklari; Anadolu Lisesi,
Ticaret Meslek Lisesi ve Kiz Meslek Lisesi dgrencilerinin ise ortalamanin altinda puanlar
aldiklar1 sylenebilir.

Dokuzuncu smif &grencilerinin matematik basari1 puanlari, 6zdiizenleme becerileri,
matematik Ozyeterlik algis1 ve akademik giidiilenme Ol¢eklerinden elde ettikleri puanlar

arasindaki iligkileri ortaya koyan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6

Matematik basar: puan: ile yordayict degiskenler arasindaki korelasyon katsayilar: (n=416)

Matematik ._ . . .
Basari Ozduze_nler_ne Matemat.lk Akademlk FenLises AnadoluLises
Becerileri  Ozyeterlik  Gudilenme
Puam
Algisi
1) 2 ©) (4) ®) (6)

1) 1
2) .08 1
(3) 30" 27" 1
(4) .05 65" 38" 1
(5) H2** 04 16** .06 1
(6) A5** .02 22%* .07 -.20%* 1

p*< .05, p**<.001

Tablo 6'ya gore, 6grencilerin matematik basar1 puanlari ile matematik 6zyeterlik algi
diizeyleri arasinda (r=.30); Fen Lisesi 6grencilerinin puani arasinda (r=.52) ve Anadolu Lisesi
ogrencilerinin puani arasinda (r=.45) orta dizey bir iliski belirlenmistir. Bagimsiz
degiskenlerde, akademik gudilenme ile 6zdizenleme becerileri arasinda (r=.65); akademik
gudulenme dizeyleri ile matematik Ozyeterlik algi diizeyleri arasinda (r=.38) ve matematik
ozyeterlik algi diizeyleri ile 6zdiizenleme becerileri arasinda (r=.27) orta diizeyde anlamli
iliskinin varlhig1 s6z konusudur. Tablo 6’ daki korelasyon degerleri incelendiginde, yordayici

degiskenler arasindaki ¢oklu baglantinin olmadigi Dbelirlenmistir. Dokuzuncu smif
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ogrencilerinin matematik basarilarinin yordanmasi amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi

sonuglari ise Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7.
Matematik basarisinin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglart
B B p t S R 4F
Sabit 4.36 .89 4.88** 60 12411
Ozduizenleme Beceril eri .01 01 .05 112 .01
Matematik Ozyeterlik Algist .04 .02 .08 2.09* 01
Akademik Gudulenme -.01 01 -0 -.21 .00
FenLises 8.98 47 .62 19.14** .35
AnadoluLisesi 5.87 35 56 16.73** .27

p*< .05, p**<.001

Tablo 7'de verilen ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore, &grenim goriilen
okullardan, Meslek Lises ogrencileri referans alindiginda, Fen Lisesi Ogrencilerini
tamimlayan FenLisesi degiskeni (t=19.14, p<.001), Anadolu Lisesi 6grencilerini tanimlayan
AnadoluLisesi degiskenleri (t=16.73, p<.001) ile Matematik Ozyeterlik Algis1 Olceginden
elde edilen puanlarin (t=2.09, p<.05) matematik basarisinin anlamli yordayicilart oldugu
belirlenmistir. Bu degiskenler birlikte matematik basarisinin yaklagik % 60’1n1 agiklamaktadir
ve bu sonug istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (R= .78, R = .60, F 5, 4100 = 124.11, p<
001). Dokuzuncu smiftaki matematik basarisinin %35'i FenLisesi degiskeni tarafindan; %
27's AnadoluLisesi degiskeni tarafindan agiklanmistir.

Regresyon analizi sonuglarima gore, dokuzuncu siif 6grencilerinin 6zdiizenleme
becerileri, matematik Ozyeterlik algis1 ve akademik giidillenme puanlari, Fen Lises ve
Anadolu Lisesi degiskenleri birlikte matematik basari testi puanlar ile ylksek dizeyde
(R=.78) iliskili bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin matematik
basaris1 iizerindeki goreli 6nem sirasi, Fen Lisesi 6grencisi olmak, Anadolu Lisesi 6grencisi

olmak, matematik 6zyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri ve akademik glidiillenmedir.
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Tartisma ve Yorum
Matematik Ozyeterlik algilarinin, 6zdiizenleme becerilerinin, akademik gudilenme
duzeylerinin ve devam ettikleri okul turlerinin dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik
basarilarin1 yordayip yordamadiginin arastirildigi c¢alismada, okul tUri ve matematik
ozyeterlik algis1 degiskenlerinin anlamli oldugu goériilmiistiir. Analiz sonuglarina gore, Fen ve
Anadolu Lisesinde 6grenim gormenin, Meslek Lisesinde 6grenim gormeye gore matematik
dersinde basarili olmak i¢in bir avantaj oldugu belirlenmistir.

Alanyazinda da yapilan ¢alisma bulgulariyla benzer sekilde matematik Ozyeterlik
algisinin matematik basarisini yordadigini destekleyen farkli arastirmalar vardir. Alci, Erden
ve Baykal (2007) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin, Ozyeterlik algilari, bilisiistii
ozdiizenleme stratejileri ve OSS sayisal puanlarinin matematik basarisini yordamada anlamli
bir giice sahip oldugu belirlenmistir. Watts (2011) tarafindan yetigkinlere verilen Temel
Egitim programindaki Ogrencilerin matematik kaygilari, matematik ozyeterlik algilar1 ve
matematik basarilar1 arasindaki iliskinin arastirildigi calismada da yas, matematik Ozyeterlik
algis1 ve matematik kaygisinin iligkili oldugu, fakat matematik Ozyeterlik algisinin
ogrencilerin matematik basarisin1 yordayan tek degisken oldugu belirlenmistir. Jaafar ve
Ayub (2010) tarafindan yapilan ¢alismada matematik basarisi ile matematik 6zyeterlik algisi
arasinda pozitif bir iligki oldugu belirlenmistir. Yine benzer sekilde, Hackett ve Betz (1989),
matematik basarisinin 6zyeterlik algist ile orta seviyede iligkili oldugunu, hem matematik
basarisinin hem de matematik 6zyeterlik algisinin matematik tutumu ve matematikle ilgili bir
alan segcme ile olumlu sekilde iliskili oldugunu belirlemislerdir. Regresyon analizi sonuglari,
matematikle ilgili alan se¢iminde, matematik Ozyeterlik algisinin anlamli  oldugunu
dogrulamistir. Benzer sekilde, TIMSS-1999 smavi degerlendirmesinde matematik basari
puanlar1 iizerinde Ogrencilerin Ozyeterlik algilarinin  etkili oldugu, fakat 6grencilerin
matematige yonelik tutumlar1 ve matematige verdikleri deger diizeylerinin matematik basari
puanlar tizerinde etkili olmadigi goriilmiistir (EARGED, 2003). Pajares ve Miller (1994) ise
Ozyeterlik algisinin matematik basarisini olumlu ydnde etkiledigini, bu etkinin diger
degiskenlerin matematik basaris1 iizerindeki etkilerinden daha fazla oldugunu ifade
etmislerdir.

Aragtirma sonuglari, Ogrencilerin 6zdlizenleme becerilerinin matematik basarisini
yordamada anlamli olmadigini gostermistir. Bu bulgu, Mandact Sahin’in (2010) siif
ogretmeni adaylariin matematik Ogretimi derslerindeki akademik basar1 diizeyleriyle

Ozdiizenleme becerilerinin iligkili olmadigimi gosteren calismasini dogrulamaktadir. Sinif
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Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimi derslerindeki akademik basarilari ile 6zdiizenleme
becerileri arasinda dogrusal bir iligkiye rastlanmamistir. Yamag¢ (2011) tarafindan yapilan
calismada da Ozyeterlik algis1 ve sinav kaygisi matematik basarisini agiklarken, bilissel ve
bilislistii 6zdiizenleme stratejileri ile matematik basarisi arasinda bir iliski bulunamamaistir. Bu
alandaki arastirmalar incelendiginde 6zdiizenleme becerileri ile akademik basari arasindaki
iliskiler acisindan farkli sonuglara ulasildign gorilmektedir. Ozdiizenleme becerilerinin
gelismesi okul basarisinin ve Ozyeterlik algisinin gelismesi i¢in oldukc¢a Onemlidir, fakat
ogrenciler 6zdlizenleme becerilerine zorluk, stres ve rekabet durumlarinda siirekli olarak
basvurmazlarsa basar1 i¢in ¢ok fazla katki saglamayabilir (Bandura, 1993). Sinava odakli ve
stirekli bir yaris icinde olan dgrenciler, sisteme ayak uydurmak zorunda kalmalar1 nedeniyle
daha once kullandiklar1 6grenme stratejilerini kullanmamaya baglamaktadirlar (Alct ve Altun,
2007). Bu durum, 6grenme-6gretme siireglerinin 6grencilerde anlamli 6grenmeyi saglayacak
bir yapida olmadigi, hatta 68rencileri ezberci bir yaklagima yonlendirdiginin gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle Ggrenciler zaman kaybetmemek icin ispat yapip formiile
kendileri ulagmak yerine kolayca ezberleyip, soruda kullanip, basarili olmayi tercih ettikleri
diistiniilmektedir. Usher ve Pgjares’ e (2008) gore de ilkogretim birinci kademe 6grencileri,
ortaokul ve lise 0grencilerine gore daha fazla 6zdiizenleme becerilerini kullanmaktadirlar.
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Biiyiikoztiick ve Demirel (2008) tarafindan yapilan
arastirma, smif diizeyinin yiUkselmesiyle (ilkdgretimden liseye) Ogrencilerin 6zdiizenleme
becerilerinin distiigiinii gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin kullandiklari stratejileri her
gecen yil daha az kullandiklar1 yani egitim siirecinde bunlar1 zamanla kaybettikleri seklinde
yorumlanabilir. Bu durum anlamsal 6grenme yerine, 6grencilerin ezberci bir yaklagima dogru
yonlendiginin bir gdstergesi olarak diisiiniilebilir.

Arastirmada, 6zdiizenleme becerilerinin, 6grencilerin basarilarini yordamamasinin bir
nedeni olarak 6grencilerin uzmanlasma hedefleri yerine daha cok performans hedeflerinin
oldugu ve bu hedeflerin de okul sinavlarint gegmek ve iiniversite sinavinda basarili olmak
seklinde oldugu diisiiniilebilir. Sonug olarak, basarili 6grencilerin hepsinin etkili 6zdiizenleme
becerilerine sahip olmayabilecegi; yineleme, tekrar ve ezberleme gibi stratgjilerle sinavlardan
yuksek puan alma yoluna gidebilecekleri sdylenebilir.

Aragtirmaninin bir diger bulgusuna gore Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi ogrencileri
Meslek Lisesi (Ticaret Lisesi, imam Hatip Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi, Kiz Meslek
Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi) Ogrencilerine gore matematik dersinde daha basarili

bulunmustur. Bu bulgu, Tasdemir (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgular ile tutarlidir.
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Bu durumun nedeni olarak, Fen ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin, Meslek Lisesi 6grencilerine
gore daha yiiksek Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puanina sahip olmasi, dolayisiyla giiglii bir
matematik 6n bilgisine sahip olmalari ileri sUrdlebilir. Kurbanoglu ve Takunyaci (2012)
tarafindan yapilan calismada da, Anadolu Lisesinde okuyan o&grencilerin Ozyeterlik
algilarinin, diger okul tilirlerine gore daha yiiksek, matematik dersine yonelik kaygi
diizeylerinin diger okul tiirlerine gore daha diisiikk oldugu belirlenmistir.

Son olarak, arastirma bulgularina gore ogrencilerin akademik gilidiilenmelerinin
matematik basarisinin yordanmasinda anlamli olmadigi goriilmiistiir. Alanyazinda yapilan
baz1 arastirmalarda akademik gilidiilenmenin basari ile iligkili oldugu bulunmustur (Aydin,
2010; Terzi ve dig., 2012; Yagci, 1999). Diger taraftan, Borkowski ve Thorpe (1994)
giidillenmenin onemli oldugunu gosteren kanitlar sunulsa da, gudilenmenin 6grenme
durumunun belirlenmesinde tek basina yeterli olmadigini belirtmistir. Ornegin, Yyiksek
diizeyde giidiisii olan ve ¢alisma i¢in 6nemli derecede ¢aba gosteren bir 6grenci 6zdiizenleme
stratejileri ya da konuyla ilgili temel beceriler bakimindan eksikse akademik hedeflerini
gerceklestiremeyebilir. Akademik giidiilenme diizeyinin matematik basarisint anlamli olarak
yordamamasinin bir baska nedeni olarak, arastirma konusunun etkisi gosterilebilir.
Arastirmanin konusu olarak cebirin konularindan biri olan fonksiyon kavrami seg¢ilmistir.
Fonksiyon kavrami cebirin merkezidir. Ortadgretim ve yiiksekdgretimde pek ¢ok kavramin
ogrenilmesi i¢in On bilgidir ve farkli temsil sistemleri olmasi, baginti, islem gibi diger
kavramlarla iliskisi nedeniyle 6grenciler tarafindan olduk¢a soyut bulunmaktadir (Akkoc,
2006). Bu durum Ogrencilerin  6grendigi  soyut kavramlart giinliik yasamlariyla
iligkilendirememesine ve dolayisiyla 6grenmek i¢in gilidiilenme seviyelerinin diismesine yol
acabilmektedir.

Aragtirmada kullanilan akademik giidiillenme 6l¢eginin baz1 maddeleri incelendiginde,
“Ogrendigim seyleri okulun disinda da kullanabilmek igin firsatlar ararim”, “Okulda dgretilen
seyler benim ilgimi ¢ekmiyor”, “Sirf daha fazla 6grenmek icin 6gretmenin istediginden daha
kapsamli 6devler hazirlarim”, “Karsiliginda not verilmeyecek olsa da bir seyi 6grenmek i¢in
cokca calistigim olur”, “Eger ders kitabimda herhangi bir konuyla ilgili yeterli bilgiyi
bulamamissam hemen bagka kitaplara da bakarim” ve “Cogu zaman siavlarda zevkli bir
bulmaca c¢oziiyormus gibi hissederim” gibi maddelerin yer aldigi goriilmektedir. Bu
maddelerdeki genel 6zelligin Ogrencilerin kendilerinden istenenden daha fazlasini yapmalarini
gerektirdigi distinilmektedir. Akademik giidiilenme oOlgeginin kesif boyutunu olusturan

yukarida belirtilen maddelere olumlu cevap veren 6grencilerin, not verilmeden ¢alismayi
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kabul edebilen, arastirma yapmaya goniillii olan, ders ¢alismay1 zorunluluk olarak degil

eglence ve merak giderici bir etkinlik olarak algilayan, okulda 6grendiklerini giinliik hayatta

arayabilen oOgrenciler oldugu diisiiniilmektedir. Ulkemizde gelecegi sinavlar tarafindan

belirlenen 6grencilerin, 6lgme ve degerlendirme sistemi nedeniyle belli konular1 ve formiilleri

ezberlemeleri, hiz ve rekabet gibi etkenlerle sinav odakli ¢alismalar1 ve dolayisiyla da 6lgekte

belirtilen maddelerle belirlenen glidilenme dizeylerinin diisiik olabilecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular 15181inda gelistirilen 6neriler asagida sunulmustur:

1.

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin matematik 6zyeterlik algis1 gelistirebilmelerinin
basarili olmada Onemli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, Ogrencilere giiven ve
basarabilme duygusunu hissedebilecekleri, Ogrenme siireclerine aktif olarak
katilabilecekleri, sorgulamaya dayali, 6grenecekleri kavramlari tartisarak kendi biligsel
yapilarini olusturabilecekleri aktif 6grenme ortamlarinin saglanmasi 6nemli goriilmektedir.
Ogretim programlarinda dgrencilerin matematik dzyeterlik algilarini ve giidilenmelerini
olumlu etkileyecek, destekleyici, olumlu rekabete sevk eden ve ulasilabilir hedefler
belirlenmesi 6nemli gorilmektedir.

Ogrencilerin, giidiillenmelerini artirmak i¢in matematik dersinde &grendiklerini okul
disinda da kullanabilecekleri firsatlar saglanmalidir. Ogrencilerin sadece 6gretmenin
verdigi 6devi yapip bitirmek yaninda proje gibi kapsamli arastirma ve inceleme gerektiren
caligmalarla, derste Ogretilen konular1 kendilerinin kesfetmeleri igin yonlendirilmesinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin 6grencilerine kendi 6grenmelerini diizenlemeleri konusunda destek olmalar1
onerilebilir. Bunun i¢in 6grencilere, 6grenme siireci icerisinde aktif olabilecekleri ve kendi
ogrenmelerini  degerlendirebilecegi ortamlar saglanmalidir. Ogrencilerin &zdiizenleme
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak projeler veya arastirma ¢aligmalar1 gibi etkinlikler
yaninda, 6grencilerin giidiilenmelerini desteklemek i¢in seminerler, kurslar, yarigmalar gibi
etkinliklere yer verilmes de 6zdiizenleme becerilerinin gelistirilmesine olanak saglayabilir.
Izmir digindaki illerde, farkli simf diizeylerinde ve matematik programindaki farkl:
konularda da Ozdiizenleme becerileri, matematik Ozyeterlik algilann ve akademik
gudulenmelerinin  dgrencilerin  basarilar1 {lizerindeki etkisinin okul tirlerine gore
incelenmesi 6nemli gorulmektedir.

Ozdiizenleme, konu alanina ve baglama gore degisebilmektedir ve ogrenciler farkli

baglamlarda farkli 6zdiizenleme stratejilerine basvurabilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
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O6zduzenleme becerilerinin farkli konu alanlarinda, farkli derslerde ve farkli ortamlarda
incelenmesi ve basarty1 yordama giiciiniin arastirilmasi dnerilebilir.

7. Son olarak, Ozdiizenleme becerileri, matematik 6zyeterlik algisi, akademik giidiilenme ve
ogrenci basarisi degiskenleri arasindaki iliskinin kapsamli bir sekilde ortaya konulabilmesi

icin nitel calismalar da yapilabilir.
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Extended Abstract

Mathematics is as important as science courses to progress in the direction of contemporary
societies and reach the targeted level of development. In order to teach students mathematics
at adesired level, the curricula should be revised and necessary changes should be made in a
way that permit students to construct and apply knowledge by themselves, gain higher-order
thinking skills such as problem solving, critical thinking and attach importance to the
conscious learning. Students who learn consciously are aware of what they learn, how they
learn best and where they use what they have learned. At this point, the importance of skills
such as self-efficacy, self-regulation and academic motivation become clear (Tasdemir, 2012).

Self-efficacy whose originator is Bandura (1977) is the key concept of Social Learning
Theory which claims that people firstly should be confident in their skills at a field before
they study at that field. Self-efficacy was stated as an important determinant of mathematics
achievement (Pgjares, 2002; Schunk & Pgares, 2001). Mathematics self-efficacy perception
is defined as the faith of an individual in its own abilities to successfully complete tasks
related to mathematics (Hackett & Betz, 1989). Mathematics self-efficacy has a strong and
direct impact as mental ability which is considered to be the most powerful predictor of
success (Pgjares & Kranzler, 1995).

According to Zimmerman (2000), self-regulation is the way of individuals control
and directs their own behavior. The motivation is defined as the process of heading for a
specific purpose and resuming this process (Schunk, 2009) or the generation of energy
required for academic affairs (Bozanoglu, 2004). According to the findings of various
research, individuals with higher self-efficacy, put great effort to accomplish a task, that they
are more motivated and when they encounter problems, they do not give up easily, they are
persistent, patient and finally they have efficient self-regulatory strategies. In order to
determine the conditions that will increase the success at mathematics courses, the
understanding of relations between self-efficacy perceptions, self-regulation and motivation is
considered to be a very important necessity. The aim of this research was to investigate
whether secondary school students mathematics self-efficacy perceptions, self-regulation
skills, academic motivation levels and the type of school that students attend predict 9" grade
mathematics achievement or not. The results of this study may result in changes in
educational policies and indicate the variables that may affect students' future career choices
about mathematics.

The model used for this research was arelational survey model. The population of this
research included students attending to various schools having different programs such as
Science High School, Anatolian High School, Vocational Trade High School, Religious
Vocational High School, Anatolian Religious Vocational High School, Girls Vocationd
High School and Industria Vocational High School in 2012-2013 academic years. The
sample of the research was selected according to cluster sampling method. Schools including
avariety of program types were accepted as a cluster together with their students. From each
cluster, two classes were included in the sample which is 416 students.

The self-regulation strategies of students were measured by self-regulation strategies
dimension of “The Motivated Strategies for Learning Questionnaire” developed by Pintrich
and De Groot (1990) and adapted into Turkish by Uredi and Uredi (2005); self-efficacy
perceptions of students for mathematics were measured by “The Scale of Self-Efficacy
Perception For Mathematics’ developed by Umay (2001) and academic motivational levels of
students were measured by “Academic Motivation Scale” developed by Bozanoglu (2004).
Students’ mathematics achievement was measured via an achievement test developed by
researchers. Reliability analyses of the scales were made by researchers again and Cronbach
alpha reliability coefficients were found .78, .84 and .90 for “The Scale of Self-Efficacy
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Perception for Mathematics’ “The Scale of Self-Regulation Strategies’ and “Academic
Motivation Scale” respectively. Mathematics achievement test was developed by researchers
as consistent with the goals and objectives of MoNE (Ministry of National Education) 9"
grade mathematics curriculum, functions sub-learning areas. The average of the achievement
test was 9.60; the average difficulty of items was .48 and KR 20 reliability coefficient was
84.

According to the results of multiple regression analysis, type of school and
mathematics self-efficacy perception of students were significant predictors of mathematics
achievement. Studying at Science High School and Anatolian High School was an advantage
in order to be successful at mathematics rather than studying at Vocational High School. All
predictor variables explained 60 % variation of the mathematics achievement (R? = .60, F G,
a0) = 124.11, p< .001).

These findings are consistent with the findings of the study conducted by Tasdemir
(2012). When compared to Vocational High School students, Science High School and
Anatolian High School students have higher Placement Test Scores (SBS) because they have
astrong mathematical background.

Finally, according to the results of the study, self-regulation skills and academic
motivation was found to be insignificant in predicting mathematics achievement. There may
be different reasons of this result. As it was aso stated by Mandaci Sahin (2010) and Y amag
(2011) students are mostly being exam oriented and instead of using strategies for meaningful
learning of a subject, they memorize formulas which leads to a weakening of the relationship
between achievement and self-regulation skills. On the other hand, students may have self-
regulatory skills, put serious effort to learn or have higher level of motivation, if they have not
gained basic skills related to the subject, they may not realize their goals which may aso
result in insignificant relationship between motivation and achievement.

Since self-regulation skills, self-efficacy perceptions and motivation may vary
according to subject area and context; students can be motivated at different levelsin different
contexts or may apply different self-regulation strategies. Therefore, the effect of students
self-efficacy perceptions, self-regulation strategies and level of motivation on mathematics
achievement should be examined in different provinces outside I1zmir, at different grade levels
and different subjects of mathematics curriculum. Findly, in order to put forward a
comprehensive relationship between these variables, it is suggested to conduct qualitative
studies by applying direct observations and reflection methods.
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Bu calismada Ogretmenlerin matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulamaya ve
etkinlik tasarlamaya iliskin goriisleri incelenmistir. Veri toplama araci olarak acik uglu
sorulardan olusan bir form kullanilmistir. Calisma kapsaminda halen gorevde olan 112'si
smif, 89’u ilkégretim matematik ve 82’si ortadgretim matematik bransindan olmak Uzere
toplam 283 Ogretmenden veri toplanmistir. Calisma betimsel nitelikte olup tarama
modelinden yararlanilarak gerceklestirilmistir. Katilimc1 cevaplar1 nitel analiz yontemi
kapsaminda igerik analizine tabi tutulmustur. Analiz sonuglarina gére 0gretmenlerin %52’ S
matematik ders kitaplarindaki etkinliklerden beklenilen sonucu alamadiklarini dile
getirmislerdir. Ozellikle ortadgretim matematik dgretmenlerinin etkinlik uygulamaya soguk
baktiklar1  goriilmiistiir. Ogretmenler etkinlikleri uygula(ya)mamaya gerekce olarak
etkinliklerin yetersizligi, materyal eksikligi, 68renci seviyesine uygun olmamasi, sinav
kaygis1 ve miifredati yetistirme kaygisindan dolayr zaman sorunu gibi etkenleri ©6ne
stirmiiglerdir. Uyguladiklan etkinliklerden istenilen verimi alamamaya sebep olarak 6nceki
gerekgelerin yaninda siniflarin kalabalik olusu, etkinliklerin 6grencinin ilgisini gekmemesi ve
Ogrencilerin  6grenmelerini  gliglestirici  olmasin1 ~ gostermislerdir. Bunun yaninda
ogretmenlerin %65'i  etkinlik tasarlamayr denedigini dile getirmistir. Ogretmenler
kendilerinin tasarladiklar1 etkinlikleri siniflarindaki 6grenci akademik basari seviyelerine
gore diizenlediklerini bu yiizden de kavramaya ve 6grenmeye daha fazla katkisinin oldugunu
ve Ogrencilerin derse karsi isteklerinin daha fazla arttigimi belirtmiglerdir. Sonug olarak
matematik ders kitaplarinda yer alacak etkinlikler, O6gretmenlerin uygulaya)mama
gerekceleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Ayrica 6gretmenlerin kendi ders etkinliklerini
tasarlamalar1 ve uygulamalar1 igin tesvik edilmeleri ve bu konuda profesyonel destek
almalarinin saglanmasi 6nerilebilir.

Anahtar SozcUkler: Matematik ders kitaplari, matematiksel etkinlik, etkinlik tasarimi, etkinlik
uygulama
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Abstract

The purpose of this study is to investigate teachers' opinions about implementing activitiesin
mathematics textbooks and designing mathematics activities. A data collection instrument
with three open-ended items was given to 283 in-service teachers. Out of these 283
individuals, 112 were classroom teachers, 89 were middle school mathematics teachers and
83 were high school mathematics teachers. The descriptive study was conducted utilizing the
survey model. Participants’ responses to the open-ended items were analyzed via qualitative
content analysis techniques. The findings indicate that about half of the teachers (52 %) were
not satisfied with the mathematics activities in the textbooks. Another finding is that high
school teachers in general show resistance to use mathematics activities. The participants
noted various reasons for not implementing mathematics activities, including inadequate
quality of the activities, lack of instructional materials, not being appropriate for the
knowledge and experience levels of students, concerns about students taking high-stake
standardized tests, and concerns about finishing the subject matter on time. They aso
indicated that large class sizes, unmotivated students and mathematics activities that
discourage student learning were the main reasons for unsatisfactory outcomes of
implementing activities. On the other hand, about two thirds of the participants (65 %)
mentioned cited that they design and implement their own activities besides the textbook
activities. The teachers who used their own activities mainly stated that such activities were
more effective than the ones provided by the textbooks. They pointed out that teacher-
designed activities were careful about students academic achievement levels; so they were
more helpful in promoting student learning and motivation. In this context, activities which
will be included in mathematics textbooks should be prepared taking into account the reasons
which teachers are not able to design and implement. In addition, teachers should be
encouraged to design and implement their own lesson activities and they are suggested to get
professional support in these topics.

Keywords: Mathematics textbooks, mathematical activities, activity design, activity
implementation
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Giris

Ogretim etkinlikleri, ders kapsaminda istenilen kazanimlarin &grencilere kazandirilmasini
amaglayan planli, tasarlanmis ve kontrollU faaliyetlerdir (Bransford, Brown ve Cocking,
2000). Bu tiir etkinlikler nitelikli bir 6grenmenin gerceklestirilebilmesi icin ¢cok onemlidir
(Ozden, 2001). Bu etkinliklerle dgrencilerin siirece aktif katilmas1 (Swan, 2008), sorumluluk
almasi (Doyle, 1988), materyal ve c¢esitli kaynaklar kullanma becerisinin gelismesi
(Henningsen ve Stein, 1997) ve bu silrecin sonucunda ortaya bir iiriin konmasi (Ugurel ve
Bukova-Gulzel, 2010) beklenmektedir. Bu beklentilerin yaninda o6gretim programlari
déhilinde o6grencilerle birlikte etkinliklerin dogru ve yerinde uygulanmasi durumunda
ogrenmenin daha kalict ve anlamli olabilecegi dile getirilmektedir (Bozkurt, 2012; Connolly,
Arkes ve Hammond, 2000; Jones ve Pratt, 2006; Henningsen ve Stein, 1997; Ozgen ve
Alkan, 2011; Yeo, 2007).

Ogretim etkinlikleri Uzerine gesitli calismalar yapilmakta ve bu etkinliklerin okullarda
uygulanabilmeleri i¢in ugraslar verilmektedir (Ashline ve Quinn, 2009; Hiebert ve Wearne,
1993; O'Shea ve Peled, 2009). Turkiye'de ise 2005 yilindan beri uygulanmakta olan tim
ogretim programlarinda oldugu gibi matematik oOgretim programlarinda da koklU bir
degisiklige gidilmis, bircok yeniligin yaninda etkinlik uygulamalarina daha fazla Gnem
verilmeye baslanmistir. Bu kapsamda Ogretim programlarinda 6gretmen ve 6grencilere farkli
roller bigilmistir. Oyle ki Ogrenci, 6grenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif
katilimci, sorumluluk alan, sorgulayan, diisiinen, tartisan, anlayan, problem ¢ozebilen ve
problem kurabilen ve birlikte ¢alisabilen kisi olarak nitelendirilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligit (MEB TTKB), 2009, s.8). Ogretmen ise
kendini gelistiren, yonlendiren, motive eden, etkinlik gelistiren ve uygulayan, sorgulayan ve
Ogrencinin yapmasi gerekenlere rehberlik etmesi ve 6grenciyi yonlendirmesi beklenen kisi
olarak ifade edilmektedir (MEB TTKB, 2009, s.9). Ogretim programlarinda ve ders
kitaplarinda yer alan gesitli etkinlikler ile de Ogretmenlere bu yonde rehberlik edilmesi
amaglanmistir. Bu 6grenci ve 6gretmen rollerinin birgcogunun 6zellikle etkinlik uygulamalari
esnasinda devreye girmesi beklenmektedir. Ancak Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar
incelendiginde 6gretmenlerin 6gretim etkinlikleri uygulamada sorunlar yasadiklar1 ve bazi
ogretmenlerin bu konuda isteksiz olduklar1 goriilmektedir (Bal, 2008; Kaya, 2008; Ugurel,
Bukova-Guzel ve Kula, 2010). De Mesquita ve Drake’in (1994) ¢alismalarinda belirttigi gibi
ogretmenlerin bir yeniligi algilama diizeyi ile o yeniligin basariya ulasmasi arasinda

dogrudan bir iliski vardir. Bu diisiince, degisen matematik 6gretim programinin
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ogretmenlerin bu programin gerektirdigi bilgi, beceri, uygulama ve bu programa olan
inanglar1 bakimindan incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Altun ve Memnun, 2008).
Bu yuzden matematik dgretim programlarinda sozii edilen etkinliklerin ders kitaplarina ne
derece yansitildigi, bu etkinliklerin 6gretmenler tarafindan derslerinde ne derece uygulandigi
ve kendilerinin matematiksel etkinlik tasarlayip tasarlamadiklari gibi hususlar merak

konusudur.

Literatirde kavramsal olarak etkinlik (Bozkurt, 2012; Doyle, 1988; Ugurel, Bukova-
Guzel, 2010), etkinlik temelli matematik 6gretimi (Olkun ve Toluk, 2005), etkinliklerin
kavramsal 6grenmedeki rolii (Simon ve Tzur, 2004), etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri
(Ainley, Pratt ve Hansen, 2006; Ozmantar ve Bingdlbali, 2009) ve matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin temel tasarim ve uygulama prensiplerine uygunlugu (Kerpi¢ ve
Bozkurt, 2011) gibi ¢ok genis yelpazede matematiksel etkinlikler tizerine ¢alismalar yapildigi
gorilmektedir. Ayrica oOzellikle Tirkiye’de uygulanmakta olan matematik Ogretim
programlar1 kapsaminda ilkogretim Ogrencilerinin matematik etkinliklerine karsi tutumlar
(Ocak ve Dbnmez, 2010; Usun ve Gokgen, 2010), Ogretmenlerin matematik Ogretim
programina iligskin goriisleri (Aksu, 2008) ve matematik 6gretmenlerinin 6grenme etkinlikleri
hakkindaki goriis ve deneyimleri (Ugurel, Bukova-Gilzel ve Kula, 2010) Uzerine de
arastirmalar yapilmistir.  Ancak Turkiye'de ders kitaplarindaki yerini almasimin ve
ogretmenlerin giindemine gelmesinin yeni olmasi dolayisiyla 6zellikle ders kitaplarindaki
matematiksel etkinliklerin uygulanip uygulanmadigi ve uygulama esnasinda ne tiir sorunlarin
yasandig1 gibi hususlarin yeterince arastirilmadigini séylemek miimkiindiir. Bunun yaninda
ogretmenlerin kendilerini etkinlik tasarlamaya iten sebeplerin ortaya konmasi, daha iyi
tasarlanmis ve ihtiyaca cevap verebilecek nitelikte etkinliklerin hazirlanabilmesine zemin

hazirlayacaktir. Bu ¢ercevede arastirma kapsaminda su sorulara cevap aranmustir:

- Ogretmenler matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri siniflarinda uyguluyorlar mi1?
Neden?

- Ogretmenlerin matematik ders kitaplarindaki etkinliklerden uyguladiklari ancak
beklenilen 6grenim c¢iktisin1 alamadiklart etkinlikler var mi1? Varsa bu etkinliklerin
ortak ozellikleri nelerdir?

- Ogretmenler kendileri matematiksel etkinlik tasarliyorlar mi1? Tasarliyorlar ise Siirece

dair tecriibeleri nelerdir?
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Matematik 6gretmenlerinin etkinliklere yonelik yararlandiklar1 en O6nemli kaynak ders

kitaplaridir (Monoghan, 2004; Ugurel, Bukova-Glzel ve Kula, 2010). Bu baglamda ders
kitaplarindaki etkinliklerin uygulanip uygulanmadigi, uygulanan etkinliklerden beklenilen
sonuglarin almip alinmadig1 ve 6gretmenlerin kendilerinin etkinlik tasarim deneyimlerinin

olup olmadig1 gibi konularda bu ¢alismanin literatiire katki yapmasi beklenmektedir.
Yontem

Bu ¢aligsma betimsel nitelikte olup tarama modelinden yararlanilarak gerceklestirilmistir. Bu
tir bir arastirmada birey veya nesneler kendi kosullar iginde ve oldugu gibi tanimlanir,
herhangi bir sekilde kosullar1 degistirme ve/veya etkileme cabasi gosterilmez (Islamoglu,

20009, s.85).
Katilimcilar

Bu ¢alismanin katilimci1 grubunu Tiirkiye’nin giineyindeki 3 farkli ilinde 2011-2012 egitim
ogretim yilinda gorev yapmakta olan ve rastgele secilen okullardaki sinif 6gretmenleri (SO),
ilkdgretim matematik dgretmenleri (IMO) ve ortadgretim matematik 6gretmenleri (OMO)
olusturmaktadir. Tiim ogretim programlarinda yapilandirmaci yaklasim c¢ergevesinde
etkinlikler yapilarak 6gretim ortaminin zenginlestirilmesi esas aindigindan katilimer grup
rastgele segilebilir. Ug ildeki dgretmenlerin okullarma gidilerek goriislerine basvurulmustur.
Bu calismada, etkinlik uygulamalarinda 6gretmenlik branslari 6n planda tutulmus, ancak
veriler analiz edilirken iller bazinda bir ayirima gidilmemistir. Katilimci 6gretmenlerin brans,

cinsiyet ve hizmet yillarina gore siniflandirilmis demografik yapis1 Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1

Katilimcilarin brans, cinsiyet ve hizmet yillarina gore demografik yapisi

Cinsiyet Hizmet Y1l
Brang Toplam
Bay Bayan 1-5 6-10 11-15 16+
SO 60 52 20 39 31 22 112 (% 40)
MO 60 29 18 25 19 27 89 (% 31)
oMO 56 26 2 18 28 34 82 (% 29)

Toplan 176 (%62) 107 (%38) 40(%14) 82(%29) 78(%28) 83(%29) 283 (% 100)

Tablo 1°de goriildiigii gibi katilimcilarin % 40°m1 SO, % 31’ini IMO, % 29 unu ise OMO
olusturmaktadir. SO’ niin erkek ve bayan dgretmen sayilari birbirine cok yakinken IMO’ niin

ve OMO'niin erkek dgretmen sayisi bayan 6gretmen sayisinin iki katindan fazladir. Ayrica
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Ogretmenlerin hizmet yillarina bakildiginda katilimcilarin % 14’4 1-5 yillik 6gretmenler,
%29'u 6-10 yillik dgretmenler; % 28'i 11-15 yillik 6gretmenler, %29'u ise 16 ve Ustu yillik
ogretmenlerdir.  Genel olarak katilimc1  Ogretmenlerin, hizmet yillarina  goére

degerlendirildiginde, tecriibeli olduklar1 soylenebilir.
Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen U¢ agik
uclu sorudan olusan bir form olusturulmustur. Ayn1 zamanda ytiksek lisans 6grencisi olan alt1
ogretmen lizerinde pilot ¢alismasi yapilarak son hali verilen agik uglu ii¢ sorunun yazili
oldugu formun katilimcilar tarafindan doldurulmasi istenmistir. Bu formdaki sorulardan
birinci soru ile dgretmenlerin ders kitaplarindaki matematiksel etkinlikleri hangi nedenlerden
dolayr uyguladiklar1 ya da uygulamadiklari, ikinci soru ile uygulanan etkinliklerden
beklenilen sonucu alip alamadiklari, li¢iincli soru ile de kitapta olmayan ama kendilerinin
hazirladig1r bir matematiksel etkinlik olup olmadigi ve bu siirecte elde ettikleri tecriibeleri
arastirilmigstir. Veri toplama aracinda yer alan her bir soru veri analiz yontemi kisminda ilgili
tabloyla ilintili sekilde verilmistir. Ogretmenlerden bu formu yazili olarak doldurmalart

istenmis, bu islem i¢in herhangi bir siire kisitlamasi1 yapilmamustir.
Veri Analiz Sureci

Calisma kapsaminda, 6gretmenlerin veri toplama formuna yazili olarak verdikleri cevaplarin
andizleri nitel yontemle gerceklestirilmistir. Nitel analiz cergcevesinde sorulara verilen
cevaplara gore kategori ve kodlar olusturulmustur. Bu islemlerden belli bir siire sonra ilk
bulgulardan bagimsiz olarak ayni arastirmacilar tarafindan analizler yeniden tekrarlanmistir.
Verilerin giivenirligi Bakeman ve Gottman (1997) aktardigi formiil kullanilarak yapilmis ve
giivenirlik ortalamasi hesaplanmaistir:

Uyusum ylzdesi = [GOriis birligi / (GOriis birligi + GOriis ayriligr)] x 100
Olusan yeni kategoriler ile oncekiler arasinda %100, yeni kodlar ile dncekiler arasinda ise
%85 oranminda bir uyusma oldugu goriilmiistiir. Uyusma olmayan kodlar iizerinde ise uzman
goriisiine basvurulmus, birlikte tartisilmis ve ortak bir karara varilmistir. BOylelikle kategori

ve kodlarin giivenirlilik analizi yapilmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Andizler cercevesinde ilk sorunun ‘“Matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri
siniflariizda uyguluyor musunuz?” kismina verilen cevaplar evet/kismen/hayir olarak
kategorize edilmistir. Burada ders kitab1 olarak TTKB onayli 6gretim programi ¢ercevesinde

hazirlanmis kitaplar esas alinmistir. “Neden?” kismina verilen cevaplar icin olumlu ve
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olumsuz olacak sekilde 2 kategori olusmustur. Daha sonra olumlu kategoride 1 kod, olumsuz
kategoride ise 5 kod ortaya ¢ikmigtir. Bu kategoriler, kodlar ve drnek cevaplar Tablo 2'de
verilmigtir. Metin igerisinde katilimci Ogretmenin ifadesinden yapilan direk alintilar
katilimciya verilen numaranin niine “#” isareti konularak belirtilmistir. Ornegin 27 numarali
katilimcr “#27” seklinde ifade edilmistir. Tablo 2'deki kategori, kod ve drnek cevaplar
incelenirken  “Ders  kitabindaki  etkinlikleri ~ uyguluyorum/kismen  uyguluyorum/

uygula(ya)miyorum ¢UNKU” ifadesi ile birlikte okunmalidir.

Tablo 2

Katilimcilarin dexs kitaplarindaki etkinlikleri uygulama/uygula(ya)mama nedenleri

Kategori  Kod Ornek cevaplar
-Dersi daha anlasilir hale getiriyor. (#27
Kavramada ; getiriyor. (#27)
Olumlu - Cok temel konular1 6grencinin anlamasini kolaylastiriyor. (#114)
yardimet .. o . -
-Konunun daha iyi anlagilmasini, tekrarini ve iyi bir pratik yapmayi sagliyor. (#24)
Zaman - Ders saatleri konu ve 6rnek ¢oziimil i¢in dahi yetersiz, etkinlik yapacak zamanimiz yok. (#3)
-Cok zaman almayan basit etkinlikleri yapiyoruz.(#113)
sorunu
-Zaman yetmiyor. Bu yiizden uygulamadigimiz da oluyor.(#11)
S -Sinav sorulart ile verilen etkinlikler arasinda fazla bir iliski yok. (#252)
mav
-YGS-LY S sirecinde ¢ok eksikleri var, etkinlikler gereksiz. (#261)
kaygisi

-iginden segmek zorundayim, giinkii SBS smav sistemiyle uyusmuyor.(#183)

-Eksik buluyorum. Daha iyi etkinlikler bulunabilir. Ogrenciyi yasamla biitiinlestirecek
Etkinlikler  etkinlikler olabilir.(#77)
Olumsuz VYetersiz -Matematigin ¢ok ¢esitli olmasindan dolayi etkinlikler yeterli degil.(#2)

-Uygulama siiresince bu etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. (#74)

-Hepsinin uygulanmasi miimkiin olmuyor. Bunun i¢in teknolojik ara¢ ve gereglerin etkin olarak

Materyal
Csildisi kullanilmasi gerekmekte okulumuzda bu imkanlar yok. (#280)
eksikligi
g -Cocuklar etkinlik malzemelerine ulagamiyorlar. (#104)
Ogrenci -Bazi etkinlikleri anlatirken 6grenci etkinligi anlamak igin ¢aba gosterse de etkinligi

seviyesine  anlayamiyor ve dolayisiyla konunun anlagiimasini da zorlagtirtyor. (#195)
uygun -Kolay olanlar1 ve anlamaya yardimei olanlar1 hazirlayip uyguluyorum. (#187)

olmamasi -Bizim 6grencilerimize etkinlikler ok basit geliyor. (#268)

Ikinci sorunun “Matematik ders kitaplarindaki etkinliklerden uyguladiginiz ancak beklenilen
sonucu alamadiginiz etkinlik var mi?” kismima verilen cevaplarin analizi yapilirken
ogretmenlerin cevaplari evet/hayir olarak kategorize edilmistir. Ayrica evet kategorisindeki
sorunun “Bu etkinliklerin genel olarak ortak 6zelligi neydi?” kismina verilen cevaplardan
kodlar olusturulmustur. Bu kodlar ile her bir koda uygun o6rnek cevaplar Tablo 3'te

verilmistir.
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Katilimcilarin istenilen sonucu alamadiklar etkinliklerin ortak ozellikleri

Kod

Ornek cevaplar

Yetersiz olmasi

-Etkinlikler birebir bizi amaca ulastirmak bakimindan yetersiz, onunicin bol bol soru cevap

yontemiyle amaca ulagmaya ¢alistyoruz. (#2)

Ogrenci seviyesine

uygun olmamasi

-Etkinliklerde genellikle sonuca ulasiliyor ama bazi etkinlikler 6grenci seviyesine uymuyor. (# 57)
-Evet. Ornegin sayilarin basamak degerlerini anlatan etkinlikler 6grencinin seviyesine, anlama

kapasitesine uygun degil. (#83)

Siniflarin

kalabalik olmasi

-Grup halinde yapilan etkinliklerde sinif mevcudunun fazlaligi nedeniyle sonug alamadigimiz
ekinlikler var. (#70)

Ogrenmeyi

giiclestirmesi

-Tam sayilar konusunda sayma pullari ile yapilan etkinlik uygulanabilir degil. Kavramaya galisirken
daha fazla karigikliga sebep olmakta. (#134)
-Soyle bir seyle karsilastim. Ogrenciler *hocam bunu bize direk anlatsaydiniz daha kolay anlardik’

dediler. Ornegin ¢arpma ve bdlmenin modellemesi konularinda. (#137)

Ogrencilerin

ilgisini cekmemesi

-Kitaptaki bosluk doldurmalar1 ve konu sonu sorulart 6dev olarak verdigimde 6grencilerin
yapmadiklarin1 gérdiim. Genel olarak test ¢6zmeye 6grenciler aligkin olduklarindan kitaptaki
etkinliklere ve sorulara cok ilgi géstermiyorlar. (#257)

-Mesela seriler konusunda sonsuzluk kavramiyla baslayinca yani iraksak yakinsak oldugu iizerinde
durulunca 6grencinin o konuya bakis agist olumsuz oluyor. Ama direk formiilii kabul ederek yapinca
dahakolay geldi. (#264)

Uclincti sorunun “Kendiniz matematiksel etkinlik tasarlamay1 denediniz mi?’ analizi icin ise

ogretmenlerin cevaplar1 evet/hayir/cevap yok olarak kategorize edilmistir. Ayrica evet/hayir

kategorilerine giren dgretmenlerin sorunun “Neleri fark ettiniz?’ kismina verdikleri cevaplar

4 kategori altinda toplanmistir. Her bir kategori ve 6rnek cevaplar tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Katilimcilarin etkinlik tasarlama deneyimleri sonucu farkina vardiklar: hususlar

Kategori

Ornek cevaplar

Ogrencilerin akademik
basar1 seviyelerine gore

dizenlenebilmesi

-Bir¢ok kendim etkinlik tasarladim. Kendi tasarladigim etkinliklerde daha iyi sonug aldim.
Cunki siifimin seviyesini daha iyi bildigim i¢in ona gore etkinlik hazirlamig oldum. (#10)
-Evet. Cocuklarin seviyesini bildigim i¢in onlara uygun, yani biitiin sinif 6grencilerinin
anlayabilecegi ve uygulayabilecegi etkinlik hazirlanmasi gerektigini fark ettim. (# 59)
-Evet. Ogrencilerin diizeylerine ve anlama tarzina uygun etkinlik hazirlandiginda daha
verimli oluyor. (#211)

-Evet denedim. Farkli etkinliklerle 6grenciler daha fazla istekli oluyor. Kendi kitaplarindaki
etkinliklerden belli bir siire sonra sikiliyorlar. (# 56)

Ogrencilerin derse karst -Kendim etkinlik denedim. Cemberleri anlatirken iplerle gember ¢izimi ve geometrik ev

isteklerinin artmasi

modelleri yaptim. Cocuklarin dersi daha da sevmeye basladigini fark ettim. (#29)
-Etkinlikle konunun daha kolay anlagildigimni fark ettim. Ogrencilerin derse daha ¢ok
odaklandigini ve dersinde daha eglenceli gectigini fark ettim. (#187)

Kavramaya ve 6grenmeye
daha fazla katk: saglamasi

-Denedim. Etkinlik yapilarak 6gretilen konular gercekten kalic1 oluyor. Ogrenci sanki o
konuyu ilk defa kendisi bulmus gibi bir hisse kapiliyor. Yani bulus yoluyla 6grenme
gerceklesiyor. Ogretilen konunun her asamasinda 6grenci faal oluyor. Gercek anlamda
ogrenci merkezli egitim etkinlik yapilarak gergeklesiyor. (#255)

-Denedim. Konuya farkli bakis agis1 getirdigini, bazi konularin kurallarinin ezber olarak
degil de mantik olarak kavranmasina yardimeci oldugunu gordiim. (#176)

-Evet. Matematik dersi etkinliklerinin basariy: artirdigini sdyleyebilirim. (#78)
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-Denedim. Gergekten de bir etkinlik tasarlanirken diisiiniilmesi gereken birgok nokta
oldugunu fark ettim. Zaman, arag gereg, simif yonetimi vs. gibi hususdar Gizerinde
diistiniilerek etkinlikler hazirlanmalidir. (#118)

-Denedim. Etkinlik hazirlamanin gériindiigii kadar basit olmadigini fark ettim. (#4)
-Etkinlik hazirlamanin iyi bir bilgi alt yapisi ve hazirlanan etkinligin hangi alana hitap
etmesi gerektiginin iyi bilinmesi gerektigini diigiiniiyorum. (#171)

Etkinlik tasarlama zorlugu
veiyi bir bilgi alt
yapisinin gerekliligi

Her bir sorunun cevaplari igin kategoriler ve kodlar olusturulduktan sonra bu kategori ve
kodlarin frekanslar1 ve yiizdeleri ¢ikarilarak tablolastirilmistir. Daha sonra ise bu tablolar
yorumlanmugtir. Ayrica bulgularin yorumlarini desteklemek amaciyla bazi 6gretmenlerin

goriislerinden dogrudan alintilar yapilmstir.
Bulgular

Bu kisimda &gretmenlerin matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulama ve kendi
etkinlik tasarimlarma iliskin goriisleri kapsaminda yontem kisminda sunulan analiz yontemi

kullanilarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Veri toplama aracindaki ilk sorunun “Matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri
smiflarinizda uyguluyor musunuz?” bi¢gimindeki kismina 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin

bulgular1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Katilimcilarin ders kitaplarindaki etkinlikleri siniflarinda Uygulama durumlart

Brans Evet Kismen Hayir
0 66 (% 58,9) 43 (% 38,4) 3(%2,7)
MO 29 (% 32,6) 55 (% 61,8) 5 (%5,6)
oMO 23 (% 28,1) 28 (% 34,1) 31 (% 37,8)
Toplam 118 (% 41,7) 126 (% 44,5) 39 (% 13,8)

Tablo 5’te goriildiigii gibi SO'lerin % 2,7’si, IMO’lerin % 5,6’s1, OMO’lerin ise % 37,8
matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulamadiklarini belirtmislerdir. Bu oran
toplamda % 13,8'dir. SO’ lerde ve IMO’lerde bu oran diisiik sayilabilecek bir seviyede iken
OMO'lerin iigte birinden fazlasi ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulamadiklarin
belirtmislerdir. Sorunun “Neden?” kismina verilen cevaplardan elde edilen kategori ve
kodlar Tablo 6'da verilmistir. Ogretmenlerin etkinlikleri uygulama sebepleri olumlu,

uygulamama sebepleri ise olumsuz kategorisinde ele alinmustir.
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Tablo 6
Katilimcilarin matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulama/uygula(ya)mama
nedenleri
Kategori  Kod sO MO oMO Toplam
Olumlu Kavramada Yardime1 58 (% 51,8) 31(% 34,8) 16 (% 19,5 105(% 37,1)
Zaman Sorunu 15(%134) 28(%3L5) 18(%21,9) 61(%2L6)
Sinav Kaygisi 1(%0,9) 12(%134) 14 (%17) 27 (% 9,5)
Etkinlikler Yetersiz 8 (%6,3) 9(%101)  16(%195) 32 (%11,3)
Olumsuz
Materyal Eksikligi 20(%17,9) 6(%867) 2 (% 2,4) 28 (% 9,9)
Ogrenci Seviyesine Uygun
9(%8) 4(%4,5) 9 (% 11) 22 (%7,8)

olmamasi

Tablo 6 incelendiginde, kavramada yardimci kodunda en yiksek deger % 51,8 ile SO’lere
aittir. Bu oran IMO'lerde % 34,8, OMO'lerde ise % 19,5'tir. Bu sonuglara bakildiginda smif
ogretmenliginden ortadgretim ogretmenligine gidildik¢e kavramada yardimei kodunu ifade
edenlerin oran1 azalmaktadir. Bu da ders kitaplarindaki etkinliklerin  matematiksel
kavramlarin 6gretiminde ilkogretim birinci kademeden ortadgretim kademesine dogru
gidildikce uygulanma oraniin diistiigiinii gostermektedir. Bu kapsamda arastirmaya katilan
bir sinif 6gretmeni bu konuda;

Etkinlikler 6grencilerin daha iyi anlamasu sagladigr gibi konularin daha iyi

kavratiimasn sagliyor (#30)
cevabini verirken, ortadgretim matematik 6gretment,

Etkinlikler ¢ok basit oldugu i¢cin konuyu kavramaya fazla yarayacagim

diigtinmiiyorum (#282)
cevabini vermistir. Bu yanitlar da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Derderde etkinlik yapmanin ¢ok zaman aldigi diisiincesinde olan ve bu nedenle
etkinlikleri uygula(ya)madigim belirten SO'lerin oram % 13,4; IMO’lerin oram % 31,5;
OMO lerin orani ise % 21,9'dur. Cok zaman aldig diisiincesiyle derslerde etkinliklere yer
ver(edmeyen sinif Ogretmenlerindeki oran  ilkGgretim  ve ortadgretim  matematik
ogretmenlerine gore ¢ok diisiiktiir. Ogretmenler etkinlikleri uygula(ya)mama sebebi olarak
gosterdikleri zaman sorununu miifredatin ¢ok yogun olduguna baglamislardir. Bu konuda
birkag¢ 6gretmenin diisiincesi sOyledir;

Birinci donem etkinliklerin hemen hemen hepsini  uyguluyordum. Cok vakit

gittiginden ikinci donem uygulamayr azalttim (#137).
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Kazanim sayisimin  fazlahgi, konularin yetismemesi endisesi nedeniyle bazi

etkinlikleri yapmiyoruz (#134).

Etkinlikleri uygula(ya)mama nedeni olarak sinav kaygisini dile getiren 6gretmen sayis1 27
(% 9,5)'dir. Genel degerlendirmede ise bu kaygiyr tasiyan dgretmenlerin % 0,9'u SO, %
13,40 IMO, %17s OMO'dir. Bu &gretmenler iilkemizdeki sinav gerceginden dolay:
derderinde etkinliklere yer ver(e)mediklerini belirtmislerdir. Burada yine ilkokuldan
ortadgretime gidildikce etkinliklerin uygulanmasinda azalma gordlmektedir. Bunun nedeni
olarak ortadgretim de YGS/LYS (11 katilimci), ilkdgretim de ise SBS siavlarinin olmasi (4
katilimci), konularini bir an 6nce yetistirip 6grencilerini sinava hazirlama diisiincesinde olan
ogretmenlerin, etkinlikleri birer zaman kaybi olarak goérmelerine sebep olmaktadir. Bu
konudaki bazi 6gretmen diislinceleri soyledir;

Stmavlarin  oldugu bir egitim sisteminde maalesef etkinlikler pek fazla

Onemsenmiyor. (#193)

MEB'’ in sinavda sordugu sorular ile kitaptaki etkinlikler alakasiz. (#181)

Bu cevaplarindan da goriildiigii gibi baz1 6gretmenler ve dgrencilerin etkinlikleri sinavlarda
sorulan sorularla bagdastiramamalar1 yilizinden ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulamaya
sicak bakmadiklar1 séylenebilir. SO'lerin % 6,3’i, IMO’lerin % 10,1'i, OMO'lerin ise %
19,5'i ders kitabindaki etkinlikleri yetersiz bulduklari i¢in uygulamadiklarini belirtmislerdir.
Burada da ilkokuldan ortadgretime gidildik¢e 0gretmenler arasinda etkinliklerin ©zellikle
ogrencilerin ileride girecekleri sinavlara hazirlama konusunda yetersiz oldugu diisiincesi de
artmaktadir.

Okullarin ve/veya Ogrencilerin maddi durumlarindan dolay1r etkinlikler icin gerekli
malzeme ve materyalleri temin edememelerinden dolayi, ders kitabindaki etkinlikleri
uygula(ya)madiklarini belirten 6gretmenlerin oranlari ise SO’lerde % 17,9; IMO’lerde % 6,7;
OMO'lerde % 24U dir. Burada diger kodlarin tersi olarak smif Ogretmenliginden
ortadgretim Ogretmenligine gidildikge bu oranin diistiigii  goriilmektedir. Materyal
eksikliginden en ¢ok sikayetci olanlar sinif 6gretmenleri iken en az sikayet¢i olanlar ise
ortadgretim matematik 6gretmenleridir.

Ders kitaplarindaki etkinlikleri uygula(ya)mamalarinin sebebi olarak etkinlikleri 6grenci
seviyelerine uygun bulmadiklarini sdyleyen dgretmenlerin oranlar1 SO’lerde % 8; IMO’lerde
% 4,5, OMO'lerde ise % 11'dir. Burada genelde siif dgretmenleri etkinlikleri dgrencilerinin

anlama seviyelerinin Uzerinde gorirken (9 6gretmen), ortadgretim matematik 6gretmenleri
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ise etkinlikleri Ogrenci seviyelerinin ¢ok altinda olduklar1 (5 Ogretmen) icin

uygulamadiklarini belirtmislerdir. Bu konudaki bazi 6gretmen diisiinceleri soyledir;

Anlasilmast kolay olan konularda ogrenciler etkinlik yaparken sikilyyor. Zaman

kaybt oldugunu diisiintiyorum. (#180)

Bircogunu uygulamiyorum. Zaman kaybt oldugunu diistintiyorum. Cok basit

kavratilacak konularda ogrencilerin dikkatini dagitacak ¢ok etkinlik var ve bazilar

da somutlagtirmamuig sadece problem ¢ozimu iceriyor etkinliklerin. (#179)

Ogretmenlere sorulan “Uyguladigimiz ancak beklediginiz sonucu alamadigimz etkinlik var
m1?” bicimindeki ikinci soruya SO’lerden 55 (% 49,1), IMO’lerden 37 (% 41,6) ve
OMO'lerden 31(% 37,8) olmak (izere toplam 123 (% 43,5) dgretmen evet cevabini vermistir.
Bu bulgulardan 6gretmenlerin yariya yakininin etkinlikleri uygulamalarina ragmen istedikleri
verimi alamadiklar1 goriilmektedir. Ankete katilan 6gretmenlerin cevaplar1 incelendiginde
ikinci sorunun “Bu etkinliklerin genel olarak ortak 6zelligi neydi?” bigimindeki kismina dair
farkli gorislerin oldugu fark edilmistir. Bu kismin analizin bulgulart Tablo 7' de verilmistir.
Tabloda frekans degerleri diisiik oldugundan sadece toplam degerleri verilmistir.

Tablo 7

Katitlimcilarin istenilen sonucu alamadiklar: etkinliklerin ortak ozellikleri

Kod N(%)

Yetersiz olmasi 17 (% 6)
Ogrenci seviyesine uygun olmamasi 12 (% 4)
Siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 uygulanamamasi 7 (% 3)
Ogrenmeyi giiclestirmesi 6 (% 3)
Ogrencilerin ilgisini gekmemesi 10 (% 4)

Ogretmenlerin bir kismi matematik ders kitaplarinda yer verilen etkinliklerin yetersiz
oldugunu (17 Ogretmen), O0grenci seviyesine uygun olmayan etkinliklerin oldugunu (12
ogretmen) ve bazen de o6grenmeyi giiglestirdigini belirtmislerdir. Bunun yaninda bazi
katilimeilar siniflarin kalabalik olmasi (7 6gretmen) ve 6grencilerin ilgisini gekmemesinden
(10 katilimci) dolayr etkinliklerin sinifta uygula(ya)madiklarini dile getirmislerdir. Ankete
katilan 6gretmenlere son olarak sorulan sorunun “Kendiniz matematiksel etkinlik tasarlamay1
denediniz mi? Neleri fark ettiniz?’ bigcimindeki sorunun birinci kismina dair verilen

cevaplarin bulgular1 Tablo 8 de verilmistir.
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Tablo 8

Katilimcilarin etkinlik tasarlama/tasarlamamaya dair frekanslart

Evet Hayir Cevap Yok

O 82(% 73,2) 26(% 23,2) 4(% 3,6)

MO 59 (% 66,3) 27(% 30,3) 3(% 2,4)

OMO 42 (% 51,3) 38(% 46,3) 2(% 2,4)
Toplam 183(% 64,7) 91(% 32,2) 9(% 3,2)

Tablo 8 incelendiginde SO'nin % 73,2'si, IMO nin % 66,3 i, OMO’'nin ise % 51,30
kendileri de bir etkinlik tasarlamiglardir. Genel olarak da ogretmenlerin % 64,7’sinin
kitaptaki etkinliklerin disinda bir etkinlik tasarlamay1 denedikleri gorilmektedir. Burada yine
hemen hemen her kodda oldugu gibi 6gretmenlik kademesi yukseldikce kendileri de etkinlik
tasarlayan dgretmenlerin oraninda da bir diisiis oldugu gériilmektedir. Ogretmenlere sorulan
sorunun “Neleri fark ettiniz?’ bigimindeki ikinci kismina dair verilen cevaplarin bulgular
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Katilimcilarin etkinlik tasarlama deneyimleri sonucu farkina vardiklar: hususlar

Kategori Frekans (%)

Ogrencilerin akademik basar1 seviyelerine gore diizenleme 69 (% 24)
Ogrencilerin derse kars1 isteklerinin artmast 28 (% 10)
Kavramaya ve 6grenmeye daha fazla katki saglamasi 14 (% 5)
Etkinlik tasarlama zorlugu ve iyi bir bilgi alt yapisinin gerekliligi 11 (% 4)

Tablo 9 incelendiginde, &gretmenlerin etkinlik tasarlarken elde ettikleri tecribelerin 4
kategoride toplandigi goriilmiistiir. Birincisi, 6gretmenler kendi hazirladiklari etkinliklerin
kavramaya ve Ogrenmeye daha fazla katkisinin oldugunu dile getirmislerdir (% 24).
Etkinlikleri kendi smiflarina uygun hale getirdikleri ve 6grencilerinin anlama seviyelerine
gore sunduklarindan dolayr kavrama ve Ogrenmede faydasinin daha ¢ok oldugunu
diisiinmektedirler. Ikincisi, 6gretmenler etkinliklerini kendi siniflarindaki dgrenci akademik
basar1 seviyelerine gore diizenlediklerini belirtmislerdir (% 10). Boylece yapilan ¢alismadan
en iyi verimi elde etmeye calistiklarini vurgulamislardir. Uglnciisl, dgretmenler kendi
hazirladiklart etkinliklerde ogrencilerin derse karsi isteklerinin daha fazla arttigini

belirtmislerdir (% 5). Boylelikle konunun daha iyi kavrandigini iddia etmislerdir. Dordincust
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ise dgretmenlerden bazilar1 etkinlik tasarlamanin zor oldugunu, ayni anda bir¢ok y6nden

diistiniilmesi gerektigini ve iyi bir bilgi alt yapisinin olmasi gerektigini belirtmislerdir (% 4).
Tablo 9'teki bulgular Tablo 5'teki bulgularla karsilastiginda ilging bir durum fark
edilmektedir. Ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulamayan ogretmenlerin kendileri de bir

etkinlik tasarlamay1 denememislerdir. Bu durum Tablo 10’ da verilmistir.
Tablo 10

Hem birinci soruya hem de tiglncii soruya hayir cevabi veren katilimer sayist

Brans Etkinlikleri uygulamama Etkinlik tasarlama
SO 3 1(%33)
iMO 5 1 (% 20)
oMO 31 18 (% 58)
Toplam 39 20 (% 51)

Veri toplama formundaki “Matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri uyguluyor musunuz?”
sorusuna hayir cevabii vererek ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulamadigini sdyleyen
ogretmenlerden, “Kendiniz etkinlik tasarlamayi denediniz mi?” sorusuna da hayir cevabini
vererek kendilerinin de bir etkinlik tasarlamayr denemedigini sdyleyen Ogretmenlere
bakildiginda OMO’ler % 58 oraniyla én plana ¢ikmaktadir. Yani 82 OMO’'niin 18'i (% 22),
ne ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulamakta ne de kendileri bir etkinlik tasarlamay1
denemektedir.

Tartisma

Matematik Ogretim programlari c¢ercevesinde hazirlanan matematik ders kitaplarindaki
etkinlikleri ogretmenlerin simiflarinda uygulanmalari beklenmektedir. Bdylece Alkan ve
Altun’un (1998, s.13) da belirttigi gibi 6grencinin matematige karsi tutumunda, 6gretmenin
rolliniin ¢ok 6nemli oldugu gerceginden hareketle 6gretmen, dgrencilerin matematige karsi
olumlu tutum gelistirmeleri i¢in ortamlar olusturulmasina imkan saglayabilir. Arastirmanin
bulgularindan &gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun ders kitaplarindaki etkinlikleri kismen de
olsa uygulamaya calistiklart ancak yariya yakininin gesitli gerekgelerle etkinliklerden
beklenilen sonuglar1 alamadiklar1 gorilmektedir.  Ogretmenler, etkinliklerden beklenen
sonuglar1 alamama sebepleri olarak etkinliklerin yetersizligi, Ogrenci seviyesine uygun
olmamasi, zaman sorunu, Mmateryal eksikligi ve smav kaygisi gibi etkenleri 0One

cikarmaktadir. Calismanin bulgularinin ortaya koydugu bu etkenler bu bolimde tartigilmistir.
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Genel olarak 6gretmenlerin yetersiz gordiigii veya 6grencinin seviyesine uygun oldugunu

diistinmedigi etkinligi sinifinda uygulamasini beklemek dogru degildir. Matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin igerik olarak yeterli ve Ogrenci seviyesine uygun olarak
hazirlanmas1 6gretmenlerin bu tlr gerekgelerle etkinlikleri uygulamak istememelerinin 6niine
gecilebilir (Yeo, 2007). Ciinkii yapilmasi onerilen etkinlik ve etkinlik siirecine 6gretmenin
etkisi 6gretmenin 6grenme ve dgretmeyle ilgili inaniglarini gézden gegirmesi veya formiiliize

etmesine rehberlik edecektir (Kaiser, 2006).

Ogretmenin zaman aldigin1 diisiinmesi ve bu yiizden miifredat: yetistirememe endisesi
tagimasindan dolay1 etkinlikleri uygulamaya sicak bakmamasi 6nemli bir bulgudur. Kerpic ve
Bozkurt’un (2011) Matematik 7. Smif ders kitabinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan etkinliklerde zaman kullanimina dair yonergelere yer verilmedigi seklindeki bulgusu
ogretmenlerin bu konudaki serzenislerini destekler niteliktedir. Etkinlik uygulamalarinda
zaman kullanimi {izerinde diisiiniilmesi gereken bir konudur. Etkinlik i¢in ayrilan zaman ile
bu zamanin nasil kullanilmasi1 gerektigine dair ongoriide bulunulmas: (Francis-Smythe ve
Robertson, 1999) ve miifredatin yetistirilmesinin hesab1 yapilarak etkinliklerin tasarlanmasi
onemlidir. Ayrica matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin 6gretmenlerin Smif iginde
uygulayabilecekleri ve Ogrencileri bilgiyi  kesfetmeye yoOnlendirebilecekleri sekilde
dizenlenmesi 6nemlidir. Bunun yaninda etkinliklerin problem ¢tzme becerilerini gelistirici
nitelikte hazirlanarak (Akytz, 2006) 6gretmenin harcanacak zamanin 6grencinin lehine bir
katki yapacagina inandirilmasi durumunda bu sorunun istesinden gelinebilecegi

diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinlikleri uygula(ya)mama sebebi olarak gosterdikleri
diger bir gerekge etkinlik uygulamalarinda kullanacaklar1 materyallerin eksikligidir. Ayrica
smif ogretmenlerinin derslerinde etkinliklere daha ¢ok yer vermelerinden dolayr materyal
sikintisiyla en ¢ok karsilastiklari, ortadgretim matematik 6gretmenleri derslerinde etkinliklere
daha az yer verdikleri i¢in, materyal sikintisiyla daha az karsilastiklar1 diisiintilmektedir.
Etkinlik uygulamalarinda materyal kullanimi ve bu yolla &gretimin desteklenmesi
savunulmaktadir (Henningsen ve Stein, 1997). Ciinkii etkinlik esnasinda kullanilacak
materyaller etkinligin amacina ulagsmasi noktasinda 6nem arz etmektedir. Etkinlikte uygun
materyalin kullanilmasi sayesinde 6grencilerin daha anlamli bir 6grenme gerceklestirmeleri
saglanabilir (Demirel, 2004). Bu yoniiyle 0gretmenlerin etkinlik uygulamalar1 sirasinda
kullanacaklar1 materyallerin temin edilmesi gerekmektedir. Ancak kullanilan materyallerin

ogretimi destekleyici ve 6grenimi kolaylastirict bir boyuta sahip olmasinin yaninda dikkatli
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bir planlama yapilmadigi durumlarda 6grenme Oniinde engel olusturabilecegi (Bell, 1993;

Swan, 2008) hususuna dikkat edilmelidir.

Ozellikle ilkdgretim dgrencilerinin daha iyi bir liseye girebilmek i¢in girdikleri sinavlar ve
ortadgretim Ogrencilerinin girdikleri iiniversiteye giris sinavlart da gerekge gosterilerek
ilkokuldan ortadgretime dogru gidildikce etkinlik uygulamalarinda azalma gorilmesi dikkat
cekicidir. Ortaggretim matematik dgretmenlerinin {igte birinden fazlasinin ders kitaplarindaki
etkinlikleri uygulamadiklarini belirtmeleri bu durumun bir sonucu olarak goriilebilir. Ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin ihtiyaca cevap verecek nitelikte olmasi, ilgi ¢ekmesi ve
kavramsal anlamay1 saglayici nitelikte olmasina dikkat edilerek daha az zaman alacak sekilde
tasarlanmas1 onemlidir. Aksi halde 6zellikle sinavlara hazirlik amacina hizmet etmiyor gibi

bir gerekceyle etkinlik uygulamalarina soguk bakilmasi kaginilmazdir.

Yukarida siralanan olumsuz yonlerin yaninda derslerinde matematiksel etkinlikleri
uygulamaya ¢alisan Ogretmenler, etkinliklerin kavramada yardimecr oldugunu dile
getirmiglerdir. Bozkurt'un (2012) etkinlik kavrami tizerine yaptig1 arastirmada da
matematiksel etkinlik tanimlarinda, ilkogretim matematik 6gretmenleri somutlagtirmayr ve
gorsellestirmeyi, ortadgretim matematik 6gretmenleri ise kesfetme/fark ettirme ve alistirma
yapmayi On plana ¢ikarmislardir. Bu yoniyle disiiniildiigiinde kavramsal 6grenme agisindan

etkinliklerden faydalanma firsatlarinin kollanmasi gerekir.

Katilimcilarin yaklagik yarisinin etkinlik tasarlamayi denedikleri goriilmektedir. Bu tur bir
bulguya Ugurel, Bukova-Glzel ve Kula’nin (2010) calismasinda da rastlanmaktadir.
Ogretmenler kendilerinin tasarladiklar etkinlikleri, kendi simiflarindaki 6grenci akademik
basar1 seviyelerine gore diizenlediklerini bu ylizden kavramaya ve Ogrenmeye daha fazla
katkisinin oldugunu ayrica ogrencilerin derse karst isteklerinin daha fazla arttigini
belirtmiglerdir. Bunlarin yaninda 6gretmenlerden bazilari etkinlik tasarlamanin zor oldugunu,
aynt anda birgok yonden diisiiniilmesi gerektigini ve iyi bir bilgi alt yapisinin olmasi
gerektigini belirtmisglerdir. Bu durumun da bazi 6gretmenlerin matematiksel etkinliklerin
ifade ettigi derinligi anlamamalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Caligmadan elde edilen
bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin kendi etkinliklerini hazirlamalar1 ve simiflarinda
uygulayabilmeleri icin mesleki gelisim egitimlerinin verilmesi biytk bir ihtiyaca cevap
verilmesi agisindan 6nemlidir. Boylece temel etkinlik tasarim prensipleri (Kerpi¢ ve Bozkurt,
2011; Ozmantar ve Bingdlbali, 2009) ve etkinlikleri siniflarinda uygularken dikkat etmeleri

gereken hususlar konusunda 6gretmenler daha fazla farkindalik elde edeceklerdir.
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Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle sunulabilecek oneriler soyle siralanabilir:
Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinlikleri uygula(ya)mama veya uyguladiklari zaman
istenilen verimi alamamaya sebep olarak gosterdikleri gerekcelerin dikkate alinmasi ve
¢oziim yollarmin bulunmasi gerekmektedir. Bu kapsamda matematik ders kitaplarinda yer
alacak etkinlikler bu gerekceler dikkate alinarak tekrar gozden gegirilmelidir. Ayrica
etkinlikler kapsaminda kullanilmas: planlanan materyallerin temini konusunda 6gretmenlere

¢ozliim yollar1 noktasinda yardimci olunabilir.

Calismanin  bulgularindan elde edilen bir diger sonug, Ogretmenlerin Kkendilerinin
tasarladiklar1 matematiksel etkinlikleri kendi simiflarindaki ogrenci akademik basari
seviyelerine gore diizenlediklerini bu yiizden de kavramaya ve Ogrenmeye daha fazla
katkisinin oldugunu ayrica 6grencilerin derse karsi isteklerinin daha fazla arttigini1 belirtmis
olmalaridir. Bu bulgular dikkate alinarak 6gretmenlerin kendi ders etkinliklerini tasarlamalari
ve uygulamalar1 i¢in tesvik edilmeleri ve bu konuda profesyonel destek almalari

saglanmalidir.

Ileriki ¢alismalara yonelik olarak zellikle ortadgretim matematik dgretmenlerinin neden
smiflarinda ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulamaya soguk baktiklar1 {izerinde daha
kapsamli ¢calismalar yapilabilir. Ayrica diger branglarda benzeri bir ¢alismayla 6gretmenlerin
ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulama ve etkinlik tasarlama hususlarina bakiglar

incelenebilir. Boylece branglar arasinda bir farklilik olup olmadigi incelenebilir.
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Extended Abstract

Educational activities that mathematics teachers use direct their students learning. These
activities also give certain messages to their students as to how mathematics can be learned.
Hence, using educational activities during mathematics teaching is important. Although there
is a nationwide increase in the number of studies focusing on educational activities, there are
not enough research studies on the use of activities in mathematics textbooks and types of
issues teachers face with when they use such activities. It is aworthwhile effort to explore the
challenges that prevent teachers from using the activities. Also, it is essential to understand
how teachers are motivated to design and use their own activities. In this respect, researchers
should also study the barriers that diminish teachers' motivation to design their own activities
and implement the activities given in the textbooks. Such efforts will most likely increase the
quality of mathematics activities and their implementation in mathematics classrooms. In this
content the purpose of this study is to investigate teachers opinions about implementing
activities in mathematics textbooks and designing mathematics activities.

Method: The descriptive study was conducted utilizing the survey model. A data collection
instrument with three open-ended items was given to 283 in-service teachers. Out of these
283 individuals, 112 of them were Classroom Teachers (CT), 89 of them were Middle School
Mathematics Teachers (MMT) and 83 were High School Mathematics Teachers (HMT).
Participants responses to the open-ended items were analyzed via qualitative content
analysis techniques. In the context of qualitative analysis code and category was created.
Findings: Data analysis indicated that 2.7 % of the CTs, 5.6 % of the MMTs, and 37.8 % of
the HMT were not implementing the activities in mathematics textbooks. Data analysis also
showed 51.8 % of the CTs, 34.8 % of the MMTSs, and 19.5 % of the HMT teachers who were
implementing the activities reported that the use of activities enhances students’ conceptual
understanding of mathematics.

The teachers who were not implementing the activities pointed out that the activities in
textbooks were (@) not adequately written for student learning (6%), (b) not appropriate for
level of student developmenta levels, (c) slowing student learning, (d) not appropriate for
crowded classrooms, and (€) not motivating student interest.

64.7% of al participants reported that they at least one designed their own mathematical
activities. Those teachers noted that the activities they designed (a) improved student
understanding and learning (24%), (b) were more appropriate students’ developmental level
(10%), and (c) improved student motivation (5%). Some of them also pointed that designing
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their own task is quite challenging and a strong background in teaching is necessary for well-

designed activities (4%). 20 of the 39 teachers who do not implement the activities provided
in textbooks indicated that they aso do not design their own activities. 18 of those 20 were
high school mathematics teachers.

Discussion: It can be concluded that teachers should be flexible in using the activities
provided with the textbooks. Some of the activities may not be adequately prepared for
student learning and level; so, the teacher may opt out of using such activities. The
researchers revealed some other interesting findings. For example, some teachers stated that
task implementation takes considerable amount of class time; so, they chose not to implement
the activities. It should be investigated how long a typical mathematical task take and
whether it takes more time than it should be. Additionally, ways that can reduce the amount
of time invested on implementing activities should be researched.

It is another surprising finding to see that the degree of task implementation decreases as
the level of schooling increases due to standardized tests such as TEOG, YGS and LYS.
Teachers and many others believe that use of activities may steal from students’ time to get
prepared for the tests. However, there is not enough scientific finding supporting this widely-
believed argument. Research should be conducted to investigate the degree of task use and
performance on multiple choice tests.

Many of the activities provided with textbooks require some materials such as
mathematics manipulative and technology; yet, the participants noted that they were not
accessible to those materials. Hence, they added the lack of materials as another reason for
not implementing the activities. It should be acknowledged that having the necessary
materialsis not enough for effective implementation of the activities. The materials should be
selected in away that they should have the potential to promote student learning (Bell, 1993;
Swan, 2008). Additionally, the teacher should know how to use the materials for effective
student learning. In-service training workshops and teacher education courses should address
how activities should be selected and implemented in mathematics classrooms. In this
context, activities which will be included in mathematics textbooks should be prepared taking
into account the reasons which teachers are not able to design and implement. In addition,
teachers should be encouraged to design and implement their own lesson activities and they

are suggested to get professional support in these topics.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 399 - 424
Okul Oncesinde Mental Aritmetik Egitiminin Ogrencilerin Gorsel Algi Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi 399

Okul Oncesinde Mental Aritmetik Egitiminin Ogrencilerin Gérsel Algi Diizeylerine

Etkisinin incelenmesi'

Abdullah KALKAN? Mehmet ARSLAN®
Gelis Tarihi: 01.12.2015 Kabul Tarihi: 11.07.2016

Oz

Bu ¢alismada, abakiisle mental aritmetik egitiminin, okuléncesi donemdeki ¢ocuklarin gorsel
alg1 diizeylerine etkisi incelenmistir. Aragtirmada, nicel bir model kullanilmis ve elde edilen
sonucglar nitel verilerle desteklenmistir. Arastirmada o6grencilerin gorsel algi diizeylerini
olgmek maksadiyla arastirmacilar tarafindan  gelistirilen “Gérsel Algilama  Olgegi”
kullanilmistir. Calisma grubunu 4-6 yas grubundaki 6grenciler olusturmaktadir. Deney grubu
20 ve kontrol grubu 20 olmak iizere toplamda 40 o6grenciden olusmaktadir. Gruplarin
denkligi Levene ve Scheffe Testleri ile incelenmistir. Veriler, abakiisle mental aritmetik
egitiminin baslangicinda ve sonunda uygulanan Ontest-sontest sonuglari ile yilsonu gelisim
raporlar1 ve veli anket sonuglarindan elde edilmistir. Verilerin analizinde “iliskili ve iliskisiz
grup t-testi”, “aritmetik ortalama’, “standart sapma’ ve “icerik analizi” gibi istatistikler
kullanilmigtir. Arastirmaya gore, abakiisle mental aritmetik egitiminin c¢ocuklarin “gorsel
algilama”, “ayirt etme”, “
tespit edilmistir.
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sekil-zemin ayrim1”, “eslestirme” ve “dikkat becerilerini” arttirdig1
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Abstract

In this study, the effect of abacus mental arithmetic training (mental abacus) on the visual
perception level of the preschool kids was investigated. In this study, quantitative research
model was used and the findings were supported with qualitative data The "Visud
Perception Scale" developed by the researchers was employed to measure visua perception
levels. The study group consists of students aged 4 to 6 total of 40 students participated in the
study; 20 students in the experiment group and 20 students in the control group. In order to
investigate whether the groups are equivalent, Levene and Scheffe tests were performed. The
data was obtained by analyzing the pre-test and the post-test applied before and after abacus
mental arithmetic training, reports of year-end development and parent survey results.
Related and “independent samplest tests’, “t-test”, “arithmetic mean”, “standard deviation”,
and “content analysis’ were utilized to analyze the data. According to the results, it was
found that abacus mental arithmetic education improves the “visual perception”, “pattern
discrimination”, “figure-ground discrimination”, “matching” and “attention” skills in the
children.

Keywords: Abacus training, mental arithmetic, visual perception scale, preschool
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Giris

Bireyin, iiniversite 6gretimine kadar olan okul basarisinin %33’ii okul 6ncesi donemde almis
oldugu egitimle agiklanabilmektedir (Bloom, 2012; MEB, 2013a; Shonkoff, 2000). Bu
basariya etki eden en 6nemli unsurlardan birisi de ¢ocugun bu donemdeki saglikli zihinsel
gelisimidir. Arastirmalar, ¢ocugun zihinsel gelisiminin 4 yasma kadar %50’sini, 8 yasina
kadar %30’ unu ve 17 yasina kadar %20’ sini tamamladigin1 gostermektedir (MEB, 2013a).
Goriildigii tizere ¢ocuk, zihinsel gelisiminin neredeyse %80’ni okuloncesi doneme denk
gelen zamanda tamamlamaktadir. Zihinsel gelisimin 6nemli bir kisminin tamamlandigt
dénem olan okul 6ncesi donem, erken egitimin de onemini ortaya koymaktadir. Erken
donemde verilecek egitim, ¢ocugun ilkokula hazirbulunusluk diizeyini arttirict sekilde
olmalidir. Okul o6ncesi donem c¢ocugun gelecekteki egitim hayatindaki basar1 veya
basarisizligiin temelinin atildigr bir donemdir. Yeteri kadar okul olgunluguna erigmemis
cocuklarda c¢esitli derslerden psikolojik olarak korkma davranisi ortaya ¢ikmaktadir.
Bunlardan birisi de matematik dersidir. Cocugun matematik dersinde basarili olmasi igin,

9 ¢¢ 199 «¢

“aritmetik”, “cebir”, “geometri”, “trigonometri”, iligkileri kavrama, soyut diisiinme, problem
¢ozme ve hesaplamayla baglantili yeteneginin gelismis olmasi gerekir (Healey, 1997).
Bununla birlikte bir ¢ocugun aritmetik agirlikli muhakeme yetenegi, 6grenmesi gereken en
onemli zihinsel becerilerdendir (Rivera, Reiss, Eckert ve Menon, 2005). Muhakeme yetenegi,
cocugun matematik dersinde problem ¢ozebilme yetenegini etkili bir sekilde kullanmasina
yardim etmektedir (Yurt ve Slnbll, 2014). Cocukta matematik korkusu veya kaygisinin
hentiz olusmadig1 donem olan okul 6ncesi donem (Erdem, 2006) matematik Ggretimi igin
Onemli bir firsat olusturabilir. Clinkii okul 6ncesi donemde kazanilmis olan say1 bilgisi, temel
aritmetik bilgisi ve cebir bilgisi ¢ocugun ilkokul birinci siniftaki matematik basarisinin en
kararli yordayicisidir (Bloom, 2012). Okul oncesinde matematik egitimi, bireyi ilkokula
hazirlayici ve onun zihinsel gelisimine yardimci olacak nitelikte olmalidir. Bu egitim, ¢esitli
materyalleri kullanarak yapilan egitici oyunlar yardimiyla gergeklestirilmelidir. CUnku
cocuklar oyun yoluyla “say1”, “sekil”, “uzay” kavramlar1 ile birlikte “karsilagtirma”,
“eslestirme” ve “serileme” gibi ¢esitli deneyimler kazanirlar (Akman, 2002). Okul 6éncesinde
cocuga verilecek matematik ile ilgili etkinlikler nesne, durum veya olaylar arasindaki “iligki

13

kurma”, “eslestirme”, “gruplama”, “Oriintli olusturma”, ‘“siralama”, “sayma”, ‘“toplama-
cikarma”, uzunluk-kisalik, adet, sekil, say1 geometrik sekilleri tanima, grafik hazirlama vb.

caligmalardir (MEB, 2013b). Bu yolla ¢ocuk “somut deneyimler” kazanir ve “matematiksel
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algilar” gelistirir (Yapici ve Ulu, 2010). Bu egitim onlarin ileriki akademik yasamlarinda
dahabasarili olmalarini saglar (Uyanik ve Kandir, 2010).

Okul 6ncesinde ¢ocuga oyun yoluyla matematik becerisi kazandirmak icin birgok materyal
kullanilabilir. Bunlarin basinda geometrik sekilli oyuncaklar ve abakiisler gelmektedir.
Abakiis, Asya’da 1200'li yillardan giiniimiize kadar bir¢ok alanda 6zellikle ticarette hizli ve
dogru hesaplama yapmak i¢in kullanilmaktadir (Frank ve Barner, 2012). Gunimuzde bu
materyal bir¢ok tilkede egitimde de kullanilmaktadir. Egitimde kullanilan abakiislerin baginda
“soraban” abakisl gelmektedir (Ziatdinov ve Musa, 2012). Bu abakiis, gorsel hafizanin
nesneleri hizli bir sekilde siniflandirabilme 6zelligine gore tasarlanmistir (Frank ve Barner,
2012). Bu abakus, ¢ocugun birden ¢ok duyu organina hitap eden bir materyal oldugundan,
Ogrencinin yaparak yasayarak ve eglenerek 6grenmesine firsat vermektedir. Bu bakimdan bu
materyal Ozellikle okul ©6nces donemde menta aritmetik Ogretiminde yaygin olarak
kullanilabilecek bir materyaldir. Mental aritmetik; hi¢cbir materyal kullanmadan yalnizca

zihin glcu ile yapilan aritmetik islemler yontemidir (Yurdakul ve Giilay, 2011).

Arastirmalar, abakiisle mental aritmetik egitimi alan g¢ocuklarin beyinlerindeki yapisal
degisikliklerin makro ve mikro diizeyde oldugunu gostermistir (Du ve dig., 2013). Bu egitim,
cocuklarin sayisal iglem giicii verimliligini arttirmakta ve onlarin rakamlar1 kavramsal olarak
anlamlandirabilmesini saglamaktadir. (Wagemans ve dig., 2012; Wang, Geng, Hub, Du ve
Chen 2013). Ayrica, ¢ocuklarin beyinlerindeki beyaz madde ¢izgilerinin biitiinligiinii korur
ve beynin sol Fusiformgyrus (FG) alami ile diger bolgelerin baglantisini saglar. Bunun
sonucunda bireyin gorsel motor islemleri geliserek beyninin gorintl, mekan ve dikkat
bolgelerinin fonksiyonel entegrasyonu artar vehafiza kapasitesi gelisir (Li, Wang, Hu, Liang
ve Chen, 2013; Hu ve dig., 2011; Li ve dig., 2013; Ku, Hong, Zhou, Bodner ve Zhou, 2012).
CUnkU zihni zorlayan bu tiir etkinlikler beyni gelistirmektedir (A¢ikgdz, 2011). Dolaysiyla
cocugun yasamindaki zenginlestirilmis bu deneyimler ve zihin fonksiyonlarindaki bu
degisimler onun okul dénemindeki basarisini da olumlu yonde etkilemektedir. (Chen, Wang

ve Wang, 2011).

Ilkokulda gocugun basarili olabilmesi icin onun okul éncesi donemde dilsel, gorsel, isitsel
becerilerinin yaninda “motor algilama becerileri”, “say1 bilgisi” ve yoOnergelere uyma gibi
becerilerinin gelismis olmasi gerekir (Yazici, 2002). Bu déonemde ¢ocuk sembolik diisiinme
yetenegine sahiptir. Kendi zihninde c¢esitli semboller olusturabilir. Zihninde géremedigi bir

maddeyi, nesneyi veya insani animsatacak kelime veya semboller gelistirebilir. Cogu zaman
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maddenin sekilsel degismesi ile birlikte gorsel alginin etkisinde kalarak agirliginin degistigini

soyleyebilir (Yavuzer, 1998).

Abakiisle mental aritmetik egitimi alan 6grencilerde mental aritmetik islemleri sirasinda
dikkat dagitict uyaricilar verilse bile Ogrencilerin performansinda ciddi bir disis
gorilmemektedir (Chen ve dig., 2011). Mental aritmetik egitimi ile dikkat ve gorsel algi
diizeyi gelisen Ogrenciler aritmetik islemleri zihinden dogru ve kisa slirede yapabilmektedir
(Yurdakul ve Gulay, 2011). Bu mental aritmetik egitiminin 6grencilerin gorsel algilarinin

yaninda dikkat becerilerini de gelistirdigini gostermektedir (Kalkan, 2014).

Abakiisle mental aritmetik egitimi alan 6grencilerin, rakamlar1 hizli ve dogru bir sekilde
kullanarak hesap yapabilme yeteneklerinin gelistigi saptanmistir (Hanakawa, Honda, Okada,
Fukuyama ve Shibasakia, 2003; Li, Hu ve dig., 2013; Wang, Geng, Hu, Du ve Chen, 2013).
Ogrencilerin sayisal, s6zel, gorsel ve isitsel belleklerinin gelistigi, onlarin sadece matematikte
degil sozel derslerde de yuksek performans gosterdikleri tespit edilmistir (Bhaskaran, Madhu
ve Ranganathan, 2006). Yapilan fMRI c¢alismalar1 dgrencilerin mental islemler sirasinda
beynin “gdrsel mekansal kisimlarmin” artan derecede bir aktive meydana geldigini
kanitlamistir (Hu ve dig., 2011). Mental abakiis egitimi ile ilgili ¢alismalar mental abakiis
hesaplamalarinin beynin gorsel mekansal 6zelligine dayali oldugu ortaya koymaktadir (Chen,

Hu, Zhave Wang, 2006).

Okul onces donemde cocuga kazandirilacak beceriler, onlarin gelecekteki hayatlarinda
matematigi seven ve etkili kullanabilen bireyler olmasini saglayacaktir (Akman, 2002).
Ayrica, bu donemde ¢ocuk zihinsel dengeyi ne kadar kolay saglayabilirse zihin gelisimi de o
denli hizli olur (Bacanli, 2000). Gorsel algi, zihinsel olarak gérsel uyaranlarin algilanmasidir
(Ercan ve Ara, 2011). Gorsel algilama; tanima, ayirt etme ve yorumlama yetenegini
kapsamaktadir. Gorsel algilamanin temelini gorsel ayirt etme olusturur. Gorsel ayirt etme,
eslestirme, smiflandirma, durumsallik, sekil zemin ayrimi, nesneler arasi mekan iliskisi,
buyiikliik, yakinlik, benzerlik, devamlilik, kapalilik, simetri, paralellik, renk, sekil gibi
benzerlikleri ve farkliliklar1 tanima becerisidir (Cukur ve Delice, 2011; Metin ve Aral, 2012;
Wagemans ve dig., 2012). Bu beceriler okul dncesinde somut materyallerle ve somut bir
bicimde verilmedir. Bu materyallerden birisi de abakiisle mental aritmetik egitimidir. Bu
egitim c¢ocugun, algi ve gorsel algi becerilerini, dikkat becerilerini, sekil zemin algisi

becerilerini gelistirilebilir ve bu kazanimlar ayn1 zamanda ¢ocugun sonraki egitim hayatina

yon verir (Kakan, 2014).
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Alanyazinda, okuldncesinde gorsel algi ile ilgili birgok ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalar
daha ¢ok gorsel algi ve mekan tasarimi, gorsel alg1 egitimi, matematiksel beceri ve gorsel algi
iliskisi kapsaminda yapilmis caligmalardan olusmaktadir. Ancak yapilan alanyazin
taramasinda tlilkemizde abakiisle mental aritmetik egitimi ve gorsel algi iliskisi ile ilgili bir
calismaya rastlanamamistir. Bu amagla, okul Oncesinde mental aritmetik egitiminin
ogrencilerin gorsel algi diizeylerine etkisinin incelenmesi diistiniilmustiir. Abakisle mental
aritmetik egitimi alan (4 - 6 yas grubundaki) 6grenciler ile mental aritmetik egitim almayan
ogrenciler arasinda gorsel algi diizeyleri bakimindan fark var midir?” sorusu arastirmanin

temel problemini olusturmaktadir.
Bunun i¢in arastirmanin su alt problemlerine cevap aranmistir.

Alt Problem 1. Abakiisle mental aritmetik egitimi Oncesinde uygulanan deney grubu gorsel
alg1 Ontest puanlari ile egitim sonrasinda uygulanan deney grubu sontest gorsel algi puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt Problem 2. Abakiisle mental aritmetik egitimi éncesinde uygulanan kontrol grubu gorsel
alg1 Ontest puanlari ile egitim sonrasinda uygulanan kontrol grubu sontest gorsel algi puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt Problem 3. Abaklisle mental aritmetik egitimi ile desteklenen deney grubu gorsel algi
sontest puanlari ile kontrol grubu sontest gorsel algi puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?

Alt Problem 4. Deney ve kontrol gruplari sontest gorsel algi toplam puanlar arasinda

cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

Arastirmanimn Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklari oyun yoluyla matematikle tanistirmak,
matematigi sevdirmek ve onlarin gorsel algi diizeylerini gelistirmektir. Ayrica, 6grencinin
potansiyel bhilgileri ile yeni &grendigi bilgileri iliskilendirerek matematiksel kavramlar
kullanmalarina ve onlar1 anlamalarina yardimer olmaktir. Abakiisle mental aritmetik egitimi
son yilinda iilkemize girmis ve gittikce yaygilagmistir. Ancak, yapilan alanyazin taramasi
sonucunda konu ile ilgili lilkemizde yapilmis bilimsel bir calisma bulunamamistir. Bu
arastirmanin, abakisle mental aritmetik egitimi ile ilgili yapilacak arastirmalara katki
saglamas1 beklenmektedir.
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Y O6ntem

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma modelleri birlikte kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boliimiinde deneysel bir desen kullanilmistir. Deneysel bir arastirma olarak planlanan bu
calismanin sonuglart nitel yollarla elde edilen verilerle desteklenmistir. Deneysel modelde,
desenlenen arastirmalarin birden fazla arastirma grubu tizerinde belli bir degiskenin etkisi
incelenir ve arastirma siireci sonunda gruplar arasindaki farklara bakilir (Iftar, 1999). Nitel
arastirma modelinde ise “gbzlem, goriisme, dokiiman analizi” vb. gibi veri toplama

yontemlerinin kullanildig: bir arastirma modelidir (Yazicioglu ve Erdogan, 2011).

Arastirma Oncesinde istekli Ogrencilerden deney grubu, deney grubu ile o6zellikleri
bakimindan denk olan kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubundaki 6grencilere haftada
2 giin yaklagik birer saat alti ay boyunca abakiisle mental aritmetik egitimi verilmesi
kararlagtirllmigtir. Egitimin basinda ve sonucunda arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Gorsel Algilama Olgegi” ile iki grup arasindaki farklarm oOntest-sontest yontemiyle
incelenmesi yoluna gidilmistir. Bunun igin abakiisle mental aritmetik egitimi verilen deney
grubu ile baslangigta benzer Ozelliklere sahip Ogrencilerden olusan kontrol grubu
olusturulmustur. Ontest-sontest yontemiyle elde edilen sonuclar, deney grubundaki
ogrencilerin veli anket sonuglar1 ve yilsonu 6grenci gelisim raporlarindan elde edilen verilerle

desteklenmesi yoluna gidilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Tokat’taki MEB’e bagli bir
anaokulunda 6grenim goren 20 deney ve 20 kontrol grubundan olusan 4-6 yas grubundaki
ogrenciler olusturmaktadir. Deney grubundaki mental aritmetik egitimi alacak &grenciler
istekli 6grencilerden olusmaktadir. Kontrol grubundaki o6grenciler ise, “Gorsel Algilama
Olgegi” (GAO) uygulanan 102 6grenci arasindan gorsel algi puani, yas ve cinsiyet
degiskenleri bakimindan deney grubuna denk Ogrencilerden segilmistir. Deney ve kontrol
grubu ileilgili 6zellikler Tablo 1’ de gosterilmistir.

Deney grubunda (DG) yer alan 6grenciler, %5°1 (f=1) dort yas, %55°1 (f=11) bes yas ve
%40°1 (=8) alt1 yas grubudur. Bu 6grencilerin %45°1 (=9), kiz %551 (f=11) ise erkektir.
Kontrol grubu (KG) 6grencilerinin %20’si (f=4) 4 yas, %25°1 (f=5) 5 yas ve %55’1 (f=11) alt1
yas grubu 6grencilerden olugmakta olup bunlarin %55°1 (f=11) kiz, %45°1 (f=9) erkektir.
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Tablo 1.

Arastirma Grubunun Demografik Yapist

Genel Bilgiler Deney Grubu (DG) Kontrol Grubu (KG)
Yas n % n %
4 1 5 4 20
5 11 55 5 25
6 8 40 11 55
Toplam 20 100 20 100
Cinsiyet

Kiz 9 45 11 55
Erkek 11 55 9 45
Toplam 20 100 20 100

Veri Toplama Sureci

Arastirmanin ilk asamasinda konu ile ilgili kuramsal bilgi toplanmigtir. Mental aritmetik
egitimi veren kuruluslar arastirnllmis ve tespit edilen kuruluslarin egitim sistemleri,
anaokulunda uygulanabilirligi arastirilmistir. Abakisle mental aritmetik egitimi okuldncesi
ve ilkogretim 6grencilerine yonelik bir egitim oldugu igin istekli 6grenciler ve egitim verecek
goniillii 6gretmenler belirlenmis ve gerekli resmi izinler alinmustir. Istekli bireylerden olusan
20 kisilik deney grubu Ogrencilerine abakiisle mental aritmetik egitimi verilmesi
kararlagtirillmistir. Egitim sonucunda yapilacak sontest sonuglarina egitim, cinsiyet
sosyoekonomik vb. degiskenlerin etki etmemes icin ayni okulda deney grubuyla esdeger

ogrencilerden olusan 20 kisilik kontrol grubu olusturulmustur.

Deney grubundaki 6grencilere okuldaki egitimlerinin yaninda ek olarak haftada iki gin birer
saat olmak Uzere yaklasik alt1 ay boyunca abakiisle mental aritmetik egitimi verilmistir.
Egitim programi 20 hafta olarak planlanmistir. Bu programda abakiisiin tanitimi, basamak
kavramlari, biiyiik kiiglik kavrami, mental abakiisle en fazla ti¢ iki basamakli sayilarla ekleme
cikarma becerisi, “anzan kart1” ile toplama ¢ikarma becerisi ve son asamada herhangi bir
materyal kullanmadan zihinden en fazla iki basamakli sayilarla toplama g¢ikarma yapma
islemlerini igeren konular ele alinmistir. Egitimler mental aritmetik alaninda yetkin 6zel bir
egitim kurumu tarafindan 4 haftalik egitim verilen okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan

gerceklestirilmistir. Kontrol grubu ise miifredatindaki normal 6grenimine devam etmistir.

Veri toplama araclan

Olgme araci olarak deney ve kontrol gruplarina 6ntest-sontest olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Gorsel Algilama Olgegi” (GAO) uygulanmistir. Gorsel Algilama Olgegindeki

her madde yonergesi 08renciye arastirmaci tarafindan okunmus ve Ogrencinin ise ilgili
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secenegi boyamasi veya isaretlemesi istenmistir. Sonuclar 6lcek degerlendirme cetveli ile
karsilastirilmistir. Nihayetinde Ontest-sontest verilerinin deney ve kontrol gruplar ile

karsilastirilmasi yapilmistir.

Gorsel Algilama Olgeginin yapr gegerligi “Ag¢imlayici Faktor Analizi” (AFA) ile incelenmis,
icerik ve goriiniis gegerliliginde ise uzman goriisiine bagvurulmustur. 20 maddeden olusan
GAO “ayirt etme”, “sekil-zemin algis1”, ve “eslestirme” olmak Uzere 3 boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar ayirt etme= 13, sekil- zemin algisi= 4 ve eslestirme= 3 maddedir.
Olgegin faktor yiik degerleri= > .30 olup, bu degerler dlgegin yapisal gegerliliginin oldugunu
(Camur, 2012), dlgekteki maddelerin birlikte gorsel algiy1 iyi 6lgtiigiinii ve se¢im igin iyi bir
olgiit oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2012). Doért hafta arayla uygulanan test- tekrar- test
sonucunda iki 6l¢lim arasinda p< .01 anlamli bir iligki bulunmustur. “Pearson Momentler”
carpim korelasyon katsayisi r= .74 hesaplanmistir. Pearson Momentler ¢arpim korelasyon
katsayis1 +1°e yakin olmasi Olgegin Ontest ile sontest arasinda giiglii pozitif dogrusal bir
iliskinin oldugunu gostermektedir (Eymen, 2007; Yazicioglu ve Erdogan, 2011). GAO nin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 o= .84’tiir. Olgek alt boyutlarma iliskin giivenirlik
katsayilari sirastyla ayirt etme a= .84, sekil-zemin algis1 o= .84 ve eslestirme o= .75 olarak
tespit edilmistir (Kalkan ve Ardlan, 2015). Buna ek olarak nitel arastirma araglar1 olarak
ogrenci yilsonu gelisim raporlar1 ve arastirmaci tarafindan gelistirilen veli degerlendirme
anketi kullanilmistir. Elde edilen nitel ve nicel aragtirma verileri analiz edilmis ve birlikte

degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogrow Smirnof testi ile test edilmistir.
Ciinkii bir verinin analizine baglamadan 6nce 6ncelikle gruplarin normal bir dagilima sahip
olup olmadigina bakilmasi gerekir. (Yazicioglu ve Erdogan, 2011). Deney ve kontrol

gruplarina ait analiz sonuglar1 Tablo 2’de oldugu gibidir.

Tablo2’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin gorsel algilama diizeyi Ontest puan
dagiliminda p> .05 anlamli fark bulunamamistir. Bu sonug¢ incelenen gruplarin normal bir
dagilima sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Eymen, 2007). Bagka bir ifadeyle deney veya
kontrol grubundaki 6grencilerin gorsel algi diizeyleri birbirine yakin ve homojen oldugu
sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplar1 varyanslarinin baglangigta homojen olup olmadigina
“Levene” testi ile bakilmistir. Varyanslarin esit olup olmadigi, parametrik test olan t testi ve

ANOVA gibi testlerin bir 6n kosulu olarak incelenmistir (Yazicioglu ve Erdogan, 2011).
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Tablo 2
One-SampleKolmogorov-Smirnov Testi
GAO GAO
Deney Kontrol
Ontest Ontest
N 20 20
Normal Parameters(a,b) Ortalama 13.60 13.35
Standart sapma 5.24 5.08
Kolmogorov-Smirnov Z .89 .98
p 40* 29%*

*p>.05; ** p>.05

Grup varyanslariin homojenlik testi sonucuna gore deney ve kontrol grubu arasinda p> .05
(p = .33) anlamli bir fark bulunamamistir. Levene testi sonucunda p>. 05 grup varyanslarinin
esit oldugu ve grup varyanslari arasinda anlamli bir farkin olmadig: sdylenebilir (Yazicioglu
ve Erdogan, 2011). Varyanslarin parametrik testlerin kosullarini sagladigi icin birinci ve
ikinci at probleme ait veriler “iliskili t-testi” ile Gglinct at problemlere ait veriler “iliskisiz
grup t-testi” ve dorduncu alt probleme ait veriler “ANOVA” ile analiz edilmistir. Bununla
birlikte 6grenci gelisim raporlar1 ve veli anket sonuglarindan elde edilen veriler icerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi, benzer verilerin ve kavramlarm belli bir diizende bir araya
getirerek bunlar1 okuyucunun anlayacagi bir bigimde duzenlenerek yorumlanmasidir
(Yildirirm ve Simsek, 2006). Deney grubundaki ogrenciler yilsonu gelisim raporlart her
baslhiga gore ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Ayrica veli anketine verilen cevaplar madde madde
analiz edilmis, ortak frekandari ¢ikarilmis ve verilerinin yorumlanmasinda bu ortak
maddelere yer verilmistir.

Bulgular

Mental aritmetik egitimi alan Ogrenciler ile bu egitimi almayan Ogrenciler arasindaki
iliskilerin anlamlilik diizeyleri incelenmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan GAQO' niin

Ontest-sontest verileri analiz edilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Deney grubu gorsel alg1 diizeyi ile ilgili Ontest-
sontest toplam puanlar1 arasinda yapilan iliskili grup t-testi sonuglarmna ile iliskin bulgular
Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3

Deney Grubu “ GAO” Ontest-Sontest Toplam Puanlar: Arasinda Yapilan Iliskili Grup
T-Testi Sonuclart

Olcim (GAO) N X S S| t p

Deney Ontest 20 13.60 5.24 19 5.62 .00
Deney Sontest 20 18.00 2.38
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Abakiisle mental aritmetik egitimi Oncesi ve egitim sonucunda deney grubuna uygulanan
Gorsel Algilama Olgegi dntest-sontest toplam puanlari arasinda iliskili grup t-testi sonucunda
deney grubu sontest lehine tig, =5.62, p=.00 anlamli bir fark bulunmustur. GAO deney
grubu alt boyutlarina iligskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Deney Grubu GAO Alt Boylular:” Ontest-Sontest Toplam Puanlar: Arasindaki
1liskili Grup t-Testi Sonuglar

Alt Olclim -
Boyutlar  (GAO) N X > = ! P
Deney
Ayt Ontest 20 9.45 341 19 451 .00
Etme Deney
Sontest 20 11.95 1.46
Sekil- Deney
Zemin Ontest 20 2.75 1.62 19 2.43 .03
Ayrimi Deney
Sontest 20 3.55 .89
2oy 20 1.40 1.05 19 508 .00
Eslestirme ntest
Deney 20 2.50 .69
Sontest

Abakiisle mental aritmetik egitimi alan deney grubu dgrencilerinin GAO’niin “Ayirt Etme”
alt boyutu Ontest-sontest toplam puanlari arasinda yapilan iliskili grup t-testi sonucunda, tio,
01=4.51, p=.00 deney grubu sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur. “Sekil-Zemin
Ayrim1” alt boyutunun Ontest-sontest toplam puanlar1 arasinda yapilan iligkili grup t-testi
sonucunda, tig 0s=2.43, p=.03 deney grubu sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur.
“Eslestirme” alt boyutunun ontest-sontest toplam puanlari arasinda yapilan iligkili grup t-testi

sonucunda, tig, 011=5.08, p=.00 deney grubu sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Kontrol grubu gorsel alg: diizeyi ile ilgili ontest-
sontest toplam puanlar1 arasinda yapilan iligkili grup t-testi sonuglarina ile iliskin bulgular
Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5

Kontrol Grubu “ GAO” Ontest-Sontest Toplam Puanlar: Arasinda Yapilan Iliskili
Grup t-Testi Sonuglar

Olciim (GAO) N X S sd t P
Kontrol Ontest 20 13.35 5.08 19 3.06 .00
Kontrol Sontest 20 15.65 3.28

Kontrol grubuna uygulanan GAO’ niin dntest-sontest toplam puanlar: arasinda yapilan iliskili

grup t-testi sonuglarina gore Ontest ile sontest arasinda tig 1=3.06, p=.00 sontest lehine
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anlaml bir fark bulunmustur. GAO kontrol grubu alt boyutlarina iliskin bulgular Tablo 6 da
sunulmustur.
Tablo 6

Kontrol Grubu “GAO Alt Boylular1” Ontest-Sontest Toplam Puanlari Arasindaki
1liskili Grup t-Testi Sonuglart

Alt Olgim

Boyutlar  (GAO) N X S sd t P
Kontrol 20 9.05 3.02 19 3.42 .00
Ontest
Ayt Etme ontrol 20 10.85 218
Sontest
Sekil- Kontrol 20 2.75 1.62 19 37 12
Zemin Ontest
Ayrimi Kontrol
Sontest 20 2.85 1.31
Kontrol 20 1.55 1.19 19 2.04 .06
Eslestirme Ontest
Kontrol 20 1.95 1.32
Sontest

Kontrol grubu, GAO “Ayirt Etme” alt boyutu dntest-sontest puanlar1 arasinda yapilan iliskili
grup t-testi sonuglarina gore, tig 01=3.42, p=.00 sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur.
“Sekil-Zemin Ayrimi1” alt boyutu” Ontest-sontest puanlar1 arasindatyg os= .37, p=.72 kontrol
grubu Ontest ile sontest arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.“Eslestirme” alt boyutu

Ontest-sontest puanlari arasindatyg 05=2.04, p=.06 anlamli bir fark bulunamamastir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Deney ve kontrol grubu gorsel alg: diizeyi ile ilgili
ontest-sontest toplam puanlar1 arasinda yapilan iliskisiz grup t-testi sonuglarma ile iliskin
bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu * GAO” Sontest Toplam Puanlar: Arasinda Yapilan
liskisiz Grup t-Testi Sonuglar

Olciim (GAO) N X S sd t P
Kontrol Sontest 20 15.65 3.28 38 2.59 .01
Deney Sontest 20 18.00 2.38

Deney grubu (GAO) sontest toplam puanlari ile kontrol grubu sontest toplam puanlari
arasinda yapilan iligkisiz grup t-testi sonuglarina gore tig 01=2.59, p=.01deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. GAO deney ve kontrol grubu “Ayirt Etme”, “Sekil-Zemin

Ayrimi1”, “Eslestirme” alt boyutlarina iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Deney grubu ve kontrol grubu sontest toplam puanlar1 arasinda; GAO “Ayirt Etme” alt

boyutu arasinda iligkisiz grup t-testi analiz sonuglarina goére, tig 05=1.87, p=.07anlamli bir



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 399 - 424
Okul Oncesinde Mental Aritmetik Egitiminin Ogrencilerin Gorsel Algi Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi 411

fark bulunamamistir.“Sekil-Zemin Ayrimi” alt boyututig 05=1.98, p=.04 deney grubu sontest
lehine anlamli bir fark bulunmustur. “Eslestirme” alt boyutu arasindat;g ;=1.66, p=.11
anlamli bir fark bulunamamustir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarinin “GAO Alt Boyutu” Sontest Toplam Puanlar: Arasinda
Yapilan Iliskisiz Grup t-Testi Sonuglart

Alt Olclim

Boyular  (GAO) N X S sd t P
Kontrol 20 10.85 2.18 33 1.87 .07
Aylrt Sontest
Etme Deney 20 11.95 2.18
Sontest
Sekil- Kontrol 20 2.85 1.31 334 1.98 .04
Zemin Sontest
Ayrimi Deney 20 3.55 .89
Sontest
Kontrol 20 1.95 1.32 38 1.66 A1
Eslestirme Sontest
Deney 20 2.50 .69
Sontest

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular: Deney ve kontrol grubunun cinsiyete gore gorsel
alg1 diizeylerindeki farklar ile ilgili sontest toplam puanlari arasinda yapilan “ANOVA Testi”
sonuclarina iligskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

GAO Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Toplam Puanlar Arasinda Cinsiyete
Gore Anova Testi Sonuglart

N X ss s« F P

GAO Deney Grubu Sontest  Kiz 9 18.89 1269 1 2448 .135*

Erkek 11 17.27 2867 18

Total 20 18.00 2.384 19
GAO Kontrol Grubu Kiz 9 1 .178 .678**
Sontest 16.00 3.354

Erkek 11 1536 3.355 18

Total 20 1565 3.281 19

*p>.05; **p>.05

GAO uygulanan deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek dgrencilerin sontest toplam
puanlarina gore farklilik arz edip etmedigine ANOVA testi ile bakilmistir. Analiz sonuglarina
gobre deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puanlar1 arasinda cinsiyete gore

anlaml1 bir fark bulunamamustir.
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Abakiisle Mental Aritmetik Egitimi Alan Ogrencilerin Gelisimlerine Yénelik, Ogrenci
Gelisim Raporlanyla Ilgili Ogretmen Gériisleri: Bu bolimde deney grubundaki
ogrencilerin yilsonu dgrenci gelisim raporlarindaki ortak ananoktalara yer verilmistir. Icerik
hangi yas grubunda oldugu yazilmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler bes farkli sinifta
okuduklarmdan 6gretmenin goriisleri okuttugu smuf ile birlikte “O1, 02, ...05 seklinde
belirtilmistir.

“ Gorsel materyalleri inceler, gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir. Gérsel sanat
etkinliklerinde basarili iiriinler sergiler. Nesnenin mekandaki konumunu soyler.” (5 Yas, O 2;
6 Yas, O3)

“Ritmik sayma, basit siralama, gruplama, eslestirme, rakamlari tamma ve yazma
etkinliklerinde olduk¢a basarilidir. Somut objelerle basit toplama ve ¢ikarma iglemi
gerektiren problemleri bagimsiz bir bicimde ¢oziimler. Olay ve varliklarin ozelliklerini
karsilastirarak agiklayabiliv. Varliklar: renk sekil ve sayilarina gore basariyla eslestirir.

Geometrik sekilleri algilar ve bu sekillerle yeni modeller olusturur.” (5 Yas, O2; 6 Yas, O3)

“Nesneler icinden eksilen ya da eklenen bir nesneyi sdyler. Belli durum ve olaylarla ilgili
neden-sonug¢ iliskilerini basariyla kurar. Somut objelerle basit toplama, ¢ikarma ve
eslestirme gerektiren problemleri bagimsiz bir sekilde ¢oziimleyebilir.” (4 Yas, Ol; 5 Yas,
02; 6 Yas,03)

“Varliklari, yasimin gerektirdigi olgiide c¢esitli  ozelliklerine gore eslestirebilmekte,
gruplayabilmekte, siwralayabilmektedir. Bir oriintiideki iliskiyi kavrayabilmektedir.” (5 Yas,
02; 6 Yas, O3)

“Verilen bir problemi ¢Ozebilir. Dikkat seviyesi yiiksektir. Olaylart gézlemleyerek
karsilastirma yapabilir. Nesnenin mekandaki konumunu bilir.” (6 Yas, O3)

“Ileriye dogru ritmik sayma yapabilir. Nesneleri cesitli ozelliklerine gore eslestirir, gruplar,
karsilastirir ve siralama ve gruplama yapabilir. 20 ye kadar ileri ve geri ritmik sayma
vapabilir, saydigr nesnelerin kag¢ tane oldugunu séyler. 10 adet icerisinde nesnelerle toplama

ve ¢ikarma islemini yapabilir.” (4 Yas O 1, 5 Yas, O2; 6 Yas, O3)

Abakiisle Mental Aritmetik Egitimi Alan Ogrencilerin Gelisimleri Ile ilgili Veli
Goriisleri: Bu boliimde deney grubundaki 6grencilerin velilerine uygulanan anket sorularina
verilen cevaplardan ortak noktalara yer verilmistir. Icerik analizinde veli “V” ile

gosterilmistir.
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“Cocugum matematik ve sayt farkindaligi konusunda ¢ok gelisim gésterdi. Sayilart zihinden

toplayip ¢ikarabiliyor.” (4 Yas, V1, 5 Yas, V8, V10, 6 Yas V15, V 16)

“Cocugumun dikkati daha da artti. Bir seyi dikkatini vererek ve odaklanarak dinliyor.” (5
Yas, V6, V9, V10)

“Egitimden sonra ¢ocugumun eskiye nazaran gorsel ayristirma ve gorsel algisinda artis

oldu. Cocugumun algilamasi gelisti.” (6 Yas, V14, \V15)

Tartisma ve Sonug

Gelisim 6nemli bir kavramdir. Cocuk gelisimin gerektirdigi kritik davraniglari zamaninda
kazanirsa sonraki donemlerdeki gelisimleri ile ilgili bir sikinti yasamaz (Bacanli, 2000).
Ilkokula baslayacak ¢ocuk okul &ncesindeki gelisimlerini ne kadar saglikli tamamlarsa
ilkokul ve sonraki okul donemlerinde de gelisimleri o denli saglikli olur. Clnkl bu dénem,
cocugun ilkokula baglamasi i¢in gerekli olan hazirbulunusluk becerilerinin kazandirildig

onemli bir donemdir.

Anaokulu 6grencilerinin aritmetik ileilgili hazirbulunusluk diizeylerinin artip artmadigini test
etmek amaciyla verilen abakiisle mental aritmetik egitimi alti ay boyunca haftada iki giin
olmak Uzere giinde birer saat slirmiistiir. Arastirma i¢in belirlenen deney ve kontrol grubunun
performansit Ontest-sontest yontemiyle belirlenmistir. Nicel verilerin toplanmasinda 6lgme
aract olarak “Gorsel Algilama Olgegi”, nitel verilerin toplanmasinda deney grubu
ogrencilerinin yilsonu gelisim raporlar1 ve veli degerlendirme anketleri kullanilmistir. Elde
edilen veriler ayr1 ayr1 analiz edilmis ve nicel veri sonuglar1 nitel veri sonuglariyla

desteklenmistir.

Abakiisle mental aritmetik egitimi Oncesi ve egitim sonucunda deney grubuna uygulanan
Gorsel Algilama Olgegi ontest-sontest iliskili grup t-testi sonucunda deney grubu sontest
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubu GAO “Sekil-Zemin Ayrim1” alt boyutu
Ontest-sontest toplam puanlari arasinda yapilan iliskili grup t-testi sonucunda deney grubu
sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur. “Eslestirme” alt boyutu 6ntest-sontest puanlari
arasinda deney grubu sontest lehine ve‘Ayirt Etme” alt boyutu ntest-sontest toplam puanlari
arasinda deney grubu sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglar, abakisle
mental aritmetik egitiminin, 6grencilerin dikkat becerilerine ve gorsel algi gelisimine 6nemli
bir katki sagladigint gostermektedir. Ancak bu bulgularin abakiisle mental aritmetik

egitiminin Ogrencilerin gorsel alg1 diizeylerini arttirdigi yoniindeki yargilar1 kesin olarak
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dogrulamaz. Ciinkii béyle bir yargiya varmak i¢in kontrol grubunun sonuglarinin da bu

yargiy1 dogrulamasi gerekmektedir.

Kontrol grubuna uygulanan GAQ' niin dntest-sontest puanlari arasinda yapilan iliskili grup t-
testi sonuglarina gore Ontest ile sontest arasinda sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Ayrica, GAO alt boyutlar1 ayr1 ayr1 analiz edilmistir. GAO “Ayirt Etme” alt boyutu ntest-
sontest puanlar1 arasinda yapilan iligkili grup t-testi sonuglarina gore, sontest lehine anlaml
bir fark bulunmustur. “GAQO Sekil-Zemin Ayrim1” alt boyutu ontest-sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. GAO “Eslestirme” alt boyutu &ntest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Genel dizeyde deney grubu Ontest-sontest
arasindaki anlamli fark, kontrol grubu genel diizeyinde de ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
her iki grubun GAO “Ayirt Etme” alt boyutunda Ontest-sontestleri arasinda sontest lehine
anlamli fark bulunmustur. Kontrol grubun ontest-sontest arasindaki anlamli fark 6grencinin
yasa bagl oOzellikleri ve okulda almis oldugu egitimin sonucu oldugu varsayilmaktadir.
Ciinkii islem oncesi (2-7 yas) donemindeki cocuk zihninde nesneleri canlandirabilmekte,
nesneler arasinda “eslestirme”, “siralama” yapabilmektedir (Bacanli, 2000). Ogrenciler
mantik yiirttebilmekte ve ayn1 zamanda iist diizey diisiinsel becerilerde gelistirebilmektedir
(MEB, 2013a). Ancak, GAO “Sekil- Zemin Algis1” ve “Eslestirme” alt boyutlarinda deney
grubu Ontest-sontestlerinde sontest lehine anlamli bir fark ¢ikarken, kontrol grubunda boyle
bir fark tespit edilememistir. Bu sonug¢ abakiisle mental aritmetik egitiminin 6grencilerin
“sekil- zemin algisin1” ve “eslestirme” becerilerini gelistirdigini kanitlamaktadir. Bununla
birlikte elde edilen veriler varilan yargilart dogrulayamayabilir. Bunun icin ayrica deney ve

kontrol gruplarinin son testlerinin karsilastirilmasi gerekmektedir.

Deney grubu (GAQ) sontest toplam puanlari ile kontrol grubu sontest toplam puanlari
arasinda yapilan iligkisiz grup t-testi sonuglarina gore deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. GAO genel diizeyi karsilastirmalarinda hem deney grubu Ontest-sontest
sonuglarinda sontest lehine anlamli fark ¢ikmasi hem de deney ve kontrol grubu iliskisiz t-
testi sonucunda deney grubu sontest lehine anlamli sonu¢ ¢ikmasi, uygulanan abaklsle
mental aritmetik egitiminin 6grencilerin gorsel algr diizeylerine olumlu bir etki yaptigini
kanitlamaktadir. Deney ve kontrol gruplart GAO alt boyutlar1 sontestleri analiz edildiginde
deney ve kontrol grubu sontest toplam puanlar arasinda GAO “Ayirt Etme” alt boyutu
arasinda iliskisiz grup t-testi analiz sonuglarina gore anlamli bir fark bulunamamistir. Deney
grubu sontesti ile kontrol grubu sontest toplam puanlari arasinda GAO “Sekil-Zemin Ayrimi”

alt boyutlar1 arasinda deney grubu sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubu
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ve kontrol grubu sontest toplam puanlar1 arasinda GAO “Eslestirme” alt boyutu arasinda

anlaml1 bir fark bulunamamastir.

GAO “Ayirt Etme” alt boyutunda deney ve kontrol gruplarmnin her ikisinin sontestleri lehine
anlaml fark ¢ikarken, deney ve kontrol gruplarn iliskisiz t-testi sonucunda anlamli bir fark
tespit edilememistir. Buna gore, abakiisle mental aritmetik egitimi alan ¢ocuklarin, bu egitimi
almayan cocuklara gdre nesneleri birbirinden ayirt etme becerileri daha fazladir sonucu
cikarilabilir. Ancak bu sonug¢ abakiisle mental aritmetik egitimin Ogrencilerin ayirt etme
becerilerine anlamli diizeyde bir katki yapmadigim gostermektedir. GAO “Sekil-Zemin
Ayrim1” alt boyutunda deney grubu sontest lehine anlamli fark ¢ikarken, kontrol gruplari
arasinda anlamli fark bulunamamistir. Bununla birlikte deney ve kontrol gruplari sontest
karsilagtirmalarinda deney grubu sontest lehine anlamli diizeyde bir fark tespit edilmistir. Bu
sonug abakiisle mental aritmetik egitiminin 6grencilerin “Sekil-Zemin Ayirim1” becerilerine
onemli bir katki yaptigim kanitlamaktadir. Nitel yollarla elde edilen bulgular bu deneysel
bulgularla paralellik gostermektedir. Arastirmanin bu bulgular1 abakiisle mental aritmetik
egitiminin  breyin gorsel algisimi  gelistirdigi  yonlindeki  arastirma  sonuglarini

desteklemektedir.

GAO “Eslestirme” alt boyutu deney grubu sontest lehine anlamli fark cikarken, kontrol
gruplar arasinda fark bulunamamistir. Bu sonug, abakiisle mental aritmetik egitiminin
ogrencilerin nesneleri eslestirme becerilerinin gelisimine katki sagladigi, ancak bu katkinin
iki grup arasinda anlamli sayilabilecek oranda olmadigini gostermektedir. Bu arastirma
sonuglari, mental aritmetik egitimi beynin daha fazla bolgesini aktif duruma getirdigi,
cocugun zihin gelisimini hizlandirdig1 ve gorsel hafizasini gelistirdigi yoniindeki bulgular
destekledigi gortilmektedir. Ayrica Ogrenci gelisim raporlari ve veli degerlendirme

anketlerinden elde edilen veriler, aragtirma sonuglarint dogrulamaktadir.

Aragtirma bulgular alanyazindaki bulgularla ortiistiigii  goriilmektedir. Alanyazindaki
arastirmalara gore mental aritmetik egitimi,kisinin beyninin daha fazla boélgesini aktif hale
getirir, onun zihin gelisimini hizlandirir ve gorsel hafizasimi gelistirir (Chen ve dig., Du ve
dig., 2013; Frank ve Barner, 2012; Hu ve dig., 2011). Ayrica bireyin rakamlari dogru
kullanarak hizli hesap yapma yetenegini gelistirir (Hanakawa, ve dig., 2003; Li ve dig., 2013;
Wang ve dig., 2013). Hizli hesap yapma islemleri sirasinda birey, abaklsl zihninde hayal
ederek rakamlari maniple eder ve siradisi bir hesaplama kabiliyeti gelistirir (Hu ve dig.,
2011). Aritmetik islemleri gerceklestirirken de zihninde hayal ettigi bu abakisu kullanir.

Hayali abakiisle islemlerdeki seri rakamlar1 bir sekil “sUper moduler” abakiis boncuklarina
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donitistirilerek yapilmaktadir (Chen ve dig., 2006). Arastirmalarda mental aritmetik egitimi
almis bireylerin problem ¢dzme sirasinda abakiisiin zihinsel bir goriintiisiinii kullandiklarina

dair psikolojik kanitlar bulunmustur (Hanakawa ve dig., 2003).

GAO uygulanan deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek ogrencilerin sontest toplam
puanlarina gore farklilik arz edip etmedigine ANOVA testi ile bakilmistir. Analiz sonuglarina
gore hem deney hem de kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin sontest toplam puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Abakiisle mental aritmetik egitiminin, 6grencilerin
gorsel algi diizeyleri bakimindan cinsiyetlerine gére herhangi bir etkisi tespit edilememistir.
Bununla birlikte 6grencilerin yas gruplarina gore farklilik arz edip etmedigine de bakilabilir.
Ancak deney ve kontrol grubundaki Ogrenci sayilar1 yas grubuna gore sayilar1 denk

olmadigindan yasa gore farklilik arz edip etmedigi iizerinde durulmamastir.

Sonu¢ olarak, abakiisle mental egitimi, cocuklarin gore gorsel algilama diizeylerini
gelistirmektedir. Olgek alt boyutlarina gore, abakiisle mental aritmetik egitimi alan ¢cocuklarmn
egitim almayan ¢ocuklara gore nesneleri birbirinden ayirt etme ve eslestirme becerileri daha
fazladir. Ancak iki grup arasindaki fark anlamli sayilabilecek bir diizeyde degildir. Egitim
alan cocuklarin egitim almayanlara gore sekil-zemin iliskisi becerisinde daha basarilidir.
Bulgulardan hareketle bu becerilerin gelistirilebilmesinde mental aritmetik egitiminin
ogrencinin gorsel algilama diizeyini gelistirdigi sOylenebilir. Bu verileri 6grenci gelisim

raporlar1 ve veli anket sonuglar1 da desteklemektedir.

Oneriler

Dunyada oldugu gibi son yillarda Turkiye' de de mental aritmetik egitimi yayginlasmaktadir.
Alan yazin taramasi sonucuna gore diinyada Cin, Endonezya, Malezya, ABD, Ingiltere... vb
gibi iilkelerde uzun zamandir bu egitim etkin bir sekilde verilmektedir ve bu tUlkelerde konu
ile ilgili sayisiz arastirmalar yapildigi goriilmektedir. TUrkiye de ise son yillarda ¢ogunlukla
ozel egitim kurum ve kuruluslarinca bu egitim etkin bir sekilde verilmesine ragmen konu ile
ilgili bilimsel bir arastirmaya rastlanilmamistir. Tiirkiye’de gittikge yayginlasan bu egitim ile
ilgili ciddi anlamda bilimsel galismalar yapilmalidir. Bu arastirma ise, abakisle mental
aritmetik egitiminin 6grencilerin gorsel algi diizeylerine etkisini test etmek amaciyla yapilmis
olup, bu ¢aligmanin konu ile ilgili yapilacak diger calismalara 11k tutacagi iimit edilmektedir.

Bu baglamda uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in gelistirilen Oneriler asagida sunulmustur.

Uygulayicilar icin Oneriler: Etkinlikler oyunla, eglenceli ve somut bir sekilde olmalidir. Ayni

zamanda bu etkinlikler ¢ocugun zihinsel yeteneklerini gelistirici nitelikte olmalidir. Egitim
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sirasinda ¢ocugun gelisim donemleri dikkate alinmali ve ona yonelik becerilere 6nem
verilmelidir. Egitimde kullanilacak materyaller 6grencinin birden ¢ok duyu organina hitap
etmelidir. Calisma grubunun 4-12 yas arasindaki ogrencilerden olusmasina dikkat
edilmelidir.

Arastirmacilar i¢in dneriler: Bu ¢alisma 4 - 6 yas grubu gocuklarla yapilmistir. Mental
aritmetik egitimi ile ilgili olarak daha st yas grubu ile calismalar yapilip egitimin yas
gruplar arasindaki etkileri incelenmelidir. Mental aritmetik egitiminin gorsel algi ile ilgili
boyutundan bagka diger disiplinlere etkisi arastirilmalidir. Abakiisle mental aritmetik egitimi

ve matematik iliskisi lizerinde arastirma yapilmalidir.
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Extended Abstract

In preschool many materials can be employed to teach math skills by playing games. Toys
with geometrical shapes and abacuses are the main tools used for this purpose. Today in
many countries these materials are utilized in the education. Since abacus stimulates several
senses of a child, it allows children to learn in a hands-on way while having fun at the same
time. In this sense, abacus is a tool that can be used widely in mental arithmetic education.
Menta arithmetic education with abacus affects a child’s mental development significantly.
This type of education can improve the child's visual perception, attention skills, and figure-
ground perception skills. Furthermore these improvements can guide the future education of
the child.

The aim of this research is to introduce preschool children to mathematics by playing games,
to endear mathematics, and to improve their visual perception levels. It also helps the
students to use and understand mathematical concepts by linking the potential information of

the students with the recently acquired information.

In this research quantitative and qualitative research models were used together. In the
guantitative part, an experimental pattern was employed. The results of this experimental
work were supported by the qualitatively collected data.

The study group of the research study consists of 40 students aged 4-6 years from a state
kindergarten in Tokat during the 2013-2014 academic years. Prior to the study, the
experimental group was formed based on the voluntariness of the students. In order to form

the control group equival ence of the experiment group was used as a selection criteria.

Mental arithmetic education with abacus was provided to the students in the experiment
group for approximately one hour, twice a week for six months. This group had this mental
arithmetic education in addition to their regular curriculum while the control group continued
their standard education. This education was planned as 20 weeks. Visual perception scale
was used on both groups before and after the education. The differences between the two
groups were investigated by the pretest-posttest method. The results were supported with the
data gathered from the parent surveys and end of the year student progress reports.

The visual perception scale (VPS) which has 20 questions consists of three dimensions
including differentiation, figure-ground perception and matching, and is developed by the

researchers was the scale applied to the experiment and control groups as pretest-posttest.
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The construct validity of the VPS was examined by exploratory factor analysis (AFA), and an

expert was consulted for its content and face validity.

Groups were tested with Kolmogrow-Smirnof test to ascertain if they had normal
distribution. Levene test was used to control if the variations of the experimental and control
groups were homogeneous or not. After the homogeneity test of the group variations, no
meaningful difference between the two groups was found, p> .05 (p = .33). Since they met
the conditions of variations parametric tests, the data from the first and second sub-problems
were anayzed with “dependent t-test”, the data from the third sub problem was analyzed with
“independent t-test”, and the data from the forth sub-problem was analyzed with ANOVA.

The dependent t-test results of the pretest-posttest indicated a significant difference in favor
of the experiment group’s posttest, tig 01=5.62, p=.00 According to the dependent t-test
between pretest-posttest of the control group, a significant difference was found between the
pre and posttest in favor of the posttest, tig, 01=3.06, p=.00 According to the results of the
independent t-test between the post tests of the experimental group and the control group, a
significant difference was found in favor of the experiment group, tig 011=2.59, p=.01. No
significant difference was found between the posttest results of the male and female students.
Qualitative data was analyzed together with quantitative data. Qualitative data was obtained
by analyzing the tests applied before and after abacus mental arithmetic training, year-end
progress reports of the students and parent survey results. It was concluded that data acquired

from this analysis had satisfied the conditions of parametric tests.

In the study, a significant difference in favor of the experimental group was found. The
results obtained showed that mental arithmetic training with abacus contributed significantly
to the attentiveness, visua perception progress, figure-ground perception and “matching”
skills of the students. However, no significant difference on visual perception level was

observed due to gender in the mental arithmetic education with abacus.

As aconclusion, mental arithmetic training with abacus enhances the visual perception levels
of children. According to the scale sub-dimensions, children who had menta arithmetic
education with abacus have more skills on differentiating and matching the objects than the
ones who have no such education. However, the difference between two groups was not
significant enough. The children who had education have more success in figure-ground
perception compared to the one, who did not. The student progress reports and parent surveys

also support these results.
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Research results were obtained by analyzing the tests applied before and after abacus mental
arithmetic training, year-end progress reports of the students and parent survey results.
According to the study, abacus mental arithmetic training increases the perception level of the
child by contributing to their concentration. Children exposed to mental arithmetic training
perform mathematical operations faster and more accurately than the children with no such
training. It was proven that abacus mental arithmetic training increased the functional
connections in different regions of brain and the concentration of the child by affecting the
brain activities directly.

Preschool classroom activities should be mixed with games, be fun and concrete. At the same
time, these activities should am to develop the mental abilities of children. The
developmental periods of children should be taken into account during education and their
abilities should be valued. Materials used in education should appeal to more than one sense.
The study group should consist of 4-12 year-old students. This study was conducted with 4-6
year-old children. Further studies about mental arithmetic education should be done with
older age groups. The effects of mental arithmetic education on alternative subjects, other
than visual perception, should be studied. The relation between mental arithmetic with abacus
and mathematics should be investigated.
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Annelerin Istismar Potansiyellerinin Bazi Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi
Serpil PEKDOGAN'
Gelis Tarihi: 11.07.2016 Kabul Tarihi: 23.11.2016
Oz

Giiniimiizde gocuk istismari yogun bir sekilde devam etmektedir. Cesitli sosyoekonomik ve
egitim diizeyindeki yetigkinlerin, ¢ocuklara cesitli istismar tiirlerini uyguladiklar1 bilgisi
cesitli kaynaklardan edinilmektedir. Alan yazin incelendiginde ise ¢ocuk istismari ile ilgili
bircok c¢alisma yapildigi gériilmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuk istismar1 konusundaki
farkindalik diizeyleri, aile igi istismar, istismarin c¢ocuk iizerindeki etkileri yapilan
caligmalardan bazilaridir. Bu ¢alismada ise 4-6 yas araliginda ¢ocuga sahip annelerin istismar
potansiyellerinin bazi degiskenlerle olan iliskisini incelemek amaglanmistir. Arastirma
grubunu 235 anne olusturmaktadir. Katilimcilarin istismar potansiyellerini 6lgmek igin
“Istismar Farkindalik Olcegi-Ebeveyn Formu” kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarimimn
belirlenmesinde tipik durum Orneklemes yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde,
korelasyon ve c¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Korelasyon sonuglarina gore istismar
potansiyeli ile annelerin yasi, ¢alisma durumlar1 ve gocuklarin cinsiyetleri arasinda, p < .05
diizeyinde anlamli iliski oldugu saptanmistir. Coklu regresyon analizi sonuglar1 da annelerin
yast ve calisma durumlarmin istismar potansiyelinin yordayicist oldugunu gostermistir.
Bulgular dogrultusunda ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sbzciikler: istismar, anne, gocuk, okul 6ncesi.

1Yrd. Dog. Dr., Amasya Universitesi, Okul Oncesi Egitimi Boliimii, serpil4423@hotmail.com
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Investigation of Mothers Abuse Potentials According to Some Variables

Submitted by 11.07.2016 Accepted by 23.11.2016

Abstract

Child abuse continues intensively, nowadays. According to the different sources, it can be
said that children are abused by the adults from every levels of socio-economic and
educational status. There are many related studies in recent researches such as teachers
awareness levels of child abuse, domestic violence and the effects of abuse on children. The
aim of this study isto investigate the relations between mothers' abuse potential who have 4-6
aged child. 235 mothers participated to this study. “Abuse Awareness Scala-Parent Form”
was used in order to assess the participants potentials of abuse. Maximum variation sampling
method was used to determine the participants. Correlation and Multiple Regression Analysis
were performed to analyze the data. According to the results there are significant correlations
between the potential of abuse and age of mother, employment status, gender of children (p <
.05). According to the Multiple Regression results, age of mother and employment status
predict the potential of abuse. Some suggestions were made according to these resullts.
Keywords: Abuse, mother, child, preschool.
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Giris

Toplumun en kiigiik birimi olan ailenin, insan yagami iizerindeki etkisi dogum oncesi
donemde baslamakta ve yasam boyunca etkisini siirdiirmektedir. Aile fizyolojik oldugu kadar,
toplumsal ve ekonomik yonleriyle de ¢ocuga sekil vermekte ve cocugun kisilik gelisiminde
onemli bir rol oynamaktadir (Zeybekoglu Diindar, 2012). Aile cocugun beslenme, bakim ve
korunma gibi ihtiyaglarinin yami sira duygusal ihtiyaglarin1 da gidermekte onemli bir
toplumsal birimdir (Tunca, 2012). Cocugun aile igerisinde kurdugu iletisim, biitiin gelisim
alanlarini etkilemekte ve toplumla uyumlu olmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Sevgi ve
giiven gibi duygusal ihtiyaglarinin karsilandigi bir ortamda biiyiiyen c¢ocuklar, saglikli ve
mutlu bireyler olarak yetisirken, aksine istismar ve ihmal edilen, sevgi ve ilgiden yoksun
olarak biiyliyen ¢ocuklarda ise bir takim davranmigsal sorunlar gézlenmektedir (Yoriikoglu,
2007). Okul 6ncesi déonemde ¢ocugun gelisimi ve egitiminde 6zellikle annelerinin 6nemli bir
yeri vardir (Ulutas Avcu, 2016).

Okul oncesi donemde ebeveyniyle 6zdesim kuran g¢ocuk ig¢in, anne ve babanin
davranis kaliplar1 6nemli bir rol oynamakta ve ¢ocugun yasami boyunca edinecegi kimlik
kazanimi iizerinde etkili olmaktadir. 3-6 yas arasinda okul 6ncesi egitime baslayan cocuk igin
okuldaki yasantilari sonucu annesine olan baglilig1 azalsa bile, annesinin ilgisi ve sevgisine
ihtiya¢ duymaktadir. Anne-cocuk arasinda kurulan iletisimin niteligi, ¢ocugun ruhen ve
bedenen sagliklt olmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Anneler bu siirecte ¢ocugu disipline
etmek icin farkli yontem ve teknikler kullanmaktadirlar. Kimi anneler farkinda olarak ya da
olmayarak cocuklara fiziksel ceza uygularken, kimi anneler sevdigi bir seyden yoksun
birakarak, sozel siddet uygulayarak ya da cocugunu ihmal ederek disipline edebilecegini
disinmektedir. Annelerin sergiledikleri bu tutum ve davraniglarin bir kismi istismar
kategorisi i¢inde siniflandirilmakta ve istismar kavrami ile ilgili literatiirde bircok tanim
yapilmaktadir. Diinya saglik Orgiitii ¢ocuk istismarini ¢ocugun saghigini, fiziksel ve
psikososyal gelisimini olumsuz yénde etkileyen bir yetiskinin bilerek veya bilmeyerek yaptigi
davraniglart gocuk istismari olarak tanimlamaktadir (Dubowitz, 2005). Tanim ayni zamanda
cocugun istismar veya siddet olarak algilamadigi veya yetiskinlerin istismar olarak kabul
etmedigi davraniglari da icine almaktadir. Ayrica istismar c¢ocuklarin beden ve ruh
sagliklarina zarar veren ya da fiziksel, zihinsel, duyugsal, sosyal ve ahlaki gelisimlerini
engelleyen ve kaza sonucu olmayan eylemler olarak da ifade edilmektedir (Glrkaynak ve
Gozitok, 1998; Kozcu, 1991; Lynch, 1991). Thmal ise, ¢ocuga bakmakla yiikiimlii ve/veya

onu egitmekle sorumlu olan kisilerin gocugun bakim, beslenme, barinma, sevgi, giiven, egitim
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gibi temel gereksinimlerini karsilama konusundaki gorevlerini gerektigi gibi yapmamalari
olarak belirtilmektedir (Gurkaynak ve Gozutok, 1998; Lynch, 1991). Bir davranisin istiSmar
ya da ihmal olarak kabul edilebilmesi i¢in ¢ocuk tarafindan algilanmasi veya yetiskin
tarafindan bilingli olarak yapilmasi bir kosul degildir (Polat, 2007). Cocuk istismar fiziksel
istismar, cinsel istismar, duygusal istismar ve ihmal olmak Uzere dort gruba ayrilmaktadir.
Fiziksel istismar en yaygin olan ve en kolay saptanan istismar tiiridiir. Cocuga bir kez vurma
ya da siirekliligi icermektedir. Tekmeleme, sarsma, 1sirma, yakma, zehirleme, su altinda
tutma, diger tehlikeli ve zararli giic kullanimini ya da men etme (tuvaete kilitleme,
sandalyeye baglama vb.) davranislarini igerebilir (Wekerle, Alec, David ve Carrie, 2006).
Duygusal istismar ¢ocugun nitelik, kapasite ve arzularinin devamli olarak asagilayici
muameleye maruz birakilmasi, korkutulmasi, tehdit edilmesi, yasiyla ve gelisimsel durumuyla
uygunsuz beklentilere hedef olmasi, toplumsal olarak kabul edilemez yontemlerle
yetistirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Atamer, 2005). Duygusal istismar ise, tek basina
goriilebildigi gibi fiziksel ve cinsel istismarla birlikte de goriilebilmektedir. Ancak tek basina
goriildiigii durumlarda fark edilmesi oldukga giigtiir. Ciinkii yara, yirtik gibi belirgin 6zellikler
gostermez. Cinsel ya da fiziksel istismara ugramis bir cocuk, bunun uzantisi olarak duygusal
istismara da maruz kalmaktadir (Cagdas, 2002; Veltman ve Browne, 2000). Cocuk ve eriskin
arasindaki temas ve iliski, o eriskinin veya baska birinin seksiiel uyarimi i¢in kullanilmissa
cocuk cinsel olarak istismar edilmis demektir (GUl Celik, 2012). ihmal ve istismari
birbirinden ayiran en temel nokta istismarin aktif, ihmalin pasif bir olgu olmasidir. Thmalin
belirti ve bulgulari, yasal tanimi istismara gore daha belirsizdir (Munkel, 1994).

Giliniimiizde cocuk istismar1 ne yazik ki yogun bir sekilde yasanmaya devam
etmektedir. Her tiir sosyockonomik ve egitim diizeyindeki yetiskinlerin, ¢ocuklara gesitli
istismar tiirlerini uyguladiklar1 bilgisi ¢esitli kaynaklardan edinilmektedir. Alan yazin
incelendiginde ise ¢ocuk istismar1 ile ilgili bircok c¢aligma yapildigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ocuk istismar1 konusundaki farkindalik diizeyleri (Aksel ve Yilmaz Irmak,
2015; Dereobali, Cirak Karadag ve Sonmez, 2013; Sagir, 2013; Tugay, 2008; Turk, 2010),
ale ici istismar (Ateah ve Durrant; 2005; Finkelhor, Ormrod ve Turner, 2007) istismarin
cocuk Uzerindeki etkileri (Lynch, 1991; Sexton,1998; United Nations International Children's,
2010), yapilan ¢alismalardan bazilaridir. GUnimizde ise gerek sosyal medya gerekse diger
kaynaklardan edindigimiz bilgiler, ¢ocuklara yonelik istismar diizeyinin olduk¢a artig
gosterdigi yoniindedir. Bazi calismalarda cocuk istismarinin, ileriki yasamda yarattigi

davranigsal etkiler Uzerinde ¢alisilmistir. Navalta, Polcari, Webster, Boghossian ve Teicher,
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(2006), psikolojik sorunlari olan bir grup Uzerinde yaptigi ¢alismada, bu bireylerin ¢ocukluk
déneminde istismara maruz kaldiklarini belirlemislerdir. Keser, Odabas ve Elibiiylk, (2010),
tarafindan yapilan bir arastirmada ise, ¢ocukluk doneminde istismara ugramis anne ve
babalarin, kendi ¢ocuklarina fiziksel siddet uyguladiklari sonucuna ulagmistir. Bu baglamda
Corby'nin (2006) belirttigi lizere, ¢ocuk istismarinin neden meydana geldigini anlamaya
caligmak, agiklanamaz gibi goriinen olaylar iizerinde calisanlarin kendilerini daha kontrollii
hissetmesi, midahale ve tedavi igin yol gosterici olmasi ve bu alanda politika olusturmaktan
sorumlu olanlar1 bilgilendirmesi gibi islevlere katkida bulunmakta ve c¢ocugu koruma
anlaminda atilacak adimlar igin blyuk katki saglamaktadir. Ayrica yapilan ¢aligmalarda anne,
baba ve ailenin diger bireyleri bir arada ele alinmis, sadece annelerin istismar potansiyelleri
tizerinde c¢alisiimamustir. Bu nedenle, bu arastirmada annelerin istismar kapsamina giren
davraniglarinin ne derece farkinda olduklarinin belirlenmesi ve bazi degiskenlerle olan
iliskilerinin degerlendirilerek elde edilen sonuglarmn, ileride alinacak onleyici rehberlik
hizmetlerine 151k tutmasi amaglanmistir. Ayrica istismara yonelik arastirmalarin giincelligini
yitirmemesi amaciyla da ¢alismanin alan yazinina kazandirilmasi hedeflenmistir.

Yontem
Bu boliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi
kisimlarina yer verilmistir.
Arastirmanin Deseni
Arastirma, annelerin istismar potansiyellerinin farkli degiskenlerle olan iligkisini incelemeyi
amagladigindan ¢alismada betimsel tarama modelinde iligkisel tarama yontemi kullanilmistir.
Ciinkii tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile
betimlemeyi amag¢ edinen arastirmalar igin uygun bir modeldir. Betimsel tarama modelleri
genel tarama ve drnek olay taramalari olarak iki boliime ayrilmaktadir. Iligkisel tarama modeli
genel tarama yontemi icine giren bir yontemdir. Genel tarama modelleri; ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki genel yargiya varmak amaci ile evrenin tlimii
ya da ondan alinacak bir grup ornek ya da drneklem {izerinde yapilan tarama dizenlemeleridir
(Karasar, 2012). Bu grup iginde yer alan ilisiksel tarama modelleri ise iki veya daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligint ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelleridir. Iliskisel tarama modelindeki betimlemeler (Ozelliklerin
degerlerini belirleme isi) var olanin belli standartlara uyan o6l¢iilerini bulmaya calismaktan
cok, birey, nesne vb. durumlar arasi ayrimlarin belirlenebilmesi amacina doéniiktiir (Cohen,

Manion ve Morrison, 2000; Karasar, 2012).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Amasya ilinde yasayan 4-6 yas aralifinda ¢ocuga sahip anneler
olusturmaktadir. Orneklemi ise Amasya ilinde, Milli Egitim Bakanligina bagl bagimsiz
anaokullarina devam eden ve 4-6 yas araliginda ¢ocugu bulunan 235 anne olusturmaktadir.
Orneklem segiminde amacli &rneklem yontemlerinden, tipik durum 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Orneklemin 6zelligi arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan gok
sayidaki durumdan tipik olan biriyle olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu yontemin Orneklem se¢iminde geneli yansitabilecegi
distiniilmektedir. Kisacasi ¢alisma grubunun olusturulmasinda, 4-6 yas araliinda cocuga
sahip, sira dis1 olmayan, ortalama diizeyde annelerin seg¢ilmesi amaglanmistir. Calismaya

katilan annelere iligskin demografik 6zellikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma grubunu olusturan annelere iliskin demografik ozellikler
Degiskenler Alt Kategoriler n %
Calisma Durumu Calistyor 156 66.4
Calismiyor 79 33.6
Cocuk Sayisi 1 cocuk 108 46.0
2 gocuk 97 41.3
3 cocuk 24 10.2
4 cocuk 6 25
Cocuk Cingiyeti Kiz 85 36.2
Erkek 150 63.8
Yas 20-29 48 20.3
30-39 133 56.6
40-49 47 20.0
50-60 7 31
Egitim Durumu [k gretim 49 20.9
Lise 72 30.6
Universite 114 48.5

Toplam 235 100
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Tablo 1.de gorildigi tizere, annelerin % 64'i calismakta, % 46's1 tek c¢ocuk sahibi,
cocuklarin % 63.8'1 erkek, annelerin biiyiik bir kism1 % 56.6's1 30-39 yas araliginda, % 48.5'i
ise Universite mezunudur.
Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada, annelerin c¢ocuklarina yoOnelik istismar potansiyellerini  6lgmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Istismar Farkindalik Olgegi-Ebeveyn Formu,
kisisel bilgileri edinmek amaciyla da Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.
Istismar Farkindalik Olgegi-Ebeveyn Formu likert tipi olup besli degerlendirmeden
olugmaktadir, "hi¢ katilmiyorum (1)", "katilmiyorum (2)", "kararsizim (3)", "katiltyorum (4)"
ve "tamamen katiliyorum (5)" ifadelerini icermektedir. 18 maddeden olusan 6lgme araci
gunlik rutinlerde ebeveynlerin  cocuklara yonelik istismar potansiyellerini  6lgcmeyi
amaclamaktadir. Olgme aracinda yer alan maddeler ¢ocuga fiziksel ceza uygulama, cocugun
viicudunda yer alan darp izleri ile ilgili tutum, ¢ocugun istek ve ihtiyaglarin1 gérmezden
gelme, cocugun cinsellikle 1ilgili davranmislarinda sergilenen tavirlar gibi durumlar
icermektedir. Ebeveyn formundan elde edilen puanin yiiksek olmasi ebeveynlerin istismar
potansiyellerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Form ebeveynlere bireysel ya da gruplar
halinde uygulanabilmektedir ve uygulamas1 yaklasik on dakika siirmektedir. Olgme aracinin
gecerligini saglamak amaciyla oncelikle kapsam gegerligi yapilmistir. Kapsam gegerligi i¢in
alan yazin taramasi ve ilgili 6lgekler incelendikten sonra hazirlanan 25 madde okul 6ncesi
egitimi alanindan 2, egitim bilimleri alanindan 2 ve Turkce dil alanindan 1 uzmaninin
goriisinii almak amaciyla Sunulmustur. Uzmanlar, 6lgek maddelerinin istismari 6l¢lp
O0lemedigini, dilbilgisi yeterligini ve anlasilabilirligini incelemislerdir. Uzman goriislerini
degerlendirmek amaciyla Lawshe teknigi kullanilmistir (Yurdugiil, 2005). Lawshe tekniginde
uzmanlarin herhangi bir maddeye iliskin goriisleri toplanarak kapsam gecerlik oranlar1 elde
edilir. "Kapsam gecerlik oranlart (KGO), herhangi bir maddeye iliskin “Gerekli” goriisiinii
belirten uzman sayilarinin maddeye iligskin goriis belirten toplam uzman sayisina oraninin 1

eksigi ile elde edilir" (Yurdugiil 2005, s.2).

Uzmanlar 6lgme aracinda yer alan tiim maddelere iliskin “uygun” ifadesini kullanmislardir.
Dolayistyla 5 uzmandan alinan goriisler dogrultusunda, maddelerin uygunluk diizeyi i¢in
KGO 1.00 olarak hesaplanmistir. "Bu deger testteki tiim maddelerin gerekli oldugu ve kapsam
gecerliginin saglandigi anlamina gelmektedir "(Yurdugiil 2005, s.2).
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Daha sonra yap1 gecerligini belirlemek amaciyla A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) yontemi
kullanilmis ve tek faktor olarak yapilandirilan 6lgme aracinin toplam varyansin %76'sin1
acikladig1 belirlenmistir. Olgme aracinda yer alan 18 maddenin tek faktdr altinda toplandig
goriilmiis ve 6lgme aracindaki maddelerin ytik degerleri ise .76 ve .93 arasinda degismektedir.
Faktorlerin 6z degerleri ve maddelerin faktor yiiklerinin yiiksek olmasi sebebiyle 6l¢gme

aracinin gecerliginin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Olgme aracinin giivenirligini belirlemek amaciyla &ncelikle Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi hesaplanmis, kararliligin1 6lgmek amaciyla datest tekrar test yontemi uygulanmistir.
Guvenirlik igin varimax rotasyon sonucu saptanan tek boyutlu 6lgegin timu igin Cronbach
Alfa katsayilar1 (.98) olarak hesaplanmistir. Olgme aracinin test tekrar test korelasyon degeri
r= .94 olarak bulunmustur. Bu bulgular 6lgme aracinin gegerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir. Kisisel bilgi formunda ise, annelerin yasi, caligma durumlari, egitim

diizeyleri, cocuk sayilar1 ve ¢cocuklarinin cinsiyetine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi i¢in Amasya ili Milli Egitim midiirliiglinden izin alindiktan
sonra, 2016 Ocak tarihinde arastirmaci tarafindan, Istismar Farkindalik Olgegi-Ebeveyn
Formu ve Kisisel Bilgi Formu, bagimsiz anaokullarinda gdrev yapan okul Oncesi
ogretmenlerine teslim edilmis, 6gretmenler de c¢ocuklar araciligiyla formlar1 ailelere
ulagtirmiglardir. 2016 Nisan ayinda, 250 anneye ulasan ve eksiksiz dolduruldugu belirlenen
235 6lgme araci degerlendirmeye alinmistir. Veriler SPPS 20.0 programina islendikten sonra,
analiz yapilmadan once ug¢ degerlerin olup olmadigina bakilmig ve regresyon analizinin
“dogrusallik” ve “cok degiskenli normallik” varsayimlarinin karsilandigi goriilmiistiir.
Standardize edilmis sapma degerler ile standardize edilmis yordanan degerlerin grafigi
dogrusallik varsayiminin karsilandigini géstermektedir (Sekil 1). Standardize edilmis sapma
degerleri ile ilgili olarak cizilen, gozlenen ve beklenen birikimli olasilik dagilimi grafiginde
de normal dagilimdan énemli bir sapmanin olmadigi goriilmektedir (Sekil 2). Istismar
potansiyeli ile degiskenler arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina Pearson Korelasyon
katsayisi, annelerin istismar potansiyellerinin yordayicilarini belirlemek i¢in "goklu

regresyon” analizi yapilmistir. Bulgular .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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Sekil 2. Standardize tahmini degerler ve sapmalar

Bulgular
Annélerin istismar potansiyellerine yonelik bulgular
Annelerin istismar potansiyelleri ile diger degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek

amaciyla pearson korelasyon katsayisina bakilmis ve bulgular Tablo 2.de sunulmustur.
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Tablo 2
Annelerin istismar potansiyelleri ile diger degiskenler arasindaki basit korelasyona iliskin
bulgular

Degiskenler  LP. E. Y. C. C.S C.C

L.P. 1

E. .045 1

Y. -152" 108 1

C. -.138" 262" .055 1

C.S 034 -115 594" 141 1

C.C. 131 209" -.028 -.067 -.165 1

Ort. 56.37 2.27 2.05 .663 1.69 1.63

SS 5.09 787 122 473 756 481

Istismar potansiyeli: I.P. Egitim: E Yas: Y Calisma: C Cocuk Sayist: C.S. Cocuk Cinsiyeti:
C.C. *p<.05**p<.01

Tablo 2’de basit korelasyon katsayilarindan goriildiigii gibi, istismar ile annelerin yasi
(r=-.152*), calisma durumlar1 (r=-138*) ve ¢ocuklarin cinsiyetleri arasinda (r=.131*), p<.05
diizeyinde anlamli iliski oldugu goriilmektedir.
Annelerin Istismar Potansiyellerini Yordayan Degiskenlere Yonelik Bulgular

Annélerin istismar potansiyellerini yordayan degiskenleri belirlemek amaciyla goklu
regresyon analizi yapilmistir. Regresyon esitligine istismar bagimli degisken olarak, annelerin
egitim diizeyi, yaslari, ¢alisma durumlari, ¢ocuk sayilar1 ve cocuklarin cinsiyetleri ise

bagimsiz degisken olarak alinmistir. Sonuclar Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3

Annelerin istismar potansiyellerine iligkin ¢oklu regresyon bulgular

Degisken B SH. B T P
Sabit 52.644 1.735 30.348 .000
Egt. Diiz. 239 457 .037 523 .601
Yas 1.233 578 175 2134 034
Calisma -1.567 733 -.146 -2.139 .036
Cocuk Say.  -.177 .565 -.026 -.313 755
Cocuk Cin. 1.213 704 .037 523 .601

R=.250 R° =0.063
F=3.056 p=.011
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Regresyon modeli istatistiksel olarak anlamlidir (p=.011 ) ve regresyon analizinden
elde edilen bulgular annelerin egitim diizeyi, yaslari, ¢alisma durumlari, ¢ocuk sayilar1 ve
sahip olduklar1 ¢ocuklarin cinsiyetlerinin dogrusal kombinasyonunun annelerin istismar
potansiyellerini anlaml bir diizeyde yordadigini gostermistir (ReB= .063, F= 3.056, p<.05).
Regresyon denklemine giren degerler agisindan annelerin yas1 f=. 175, t=2.134, p<.05) ve
calisma durumlarinin (B=-.146 t=-2.139, p<.05) istismar potansiyelini yordama da anlamli
oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak annelerin istismar potansiyellerini etkileyen degiskenlerin
yas ve ¢alisma durumlari oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada 4-6 yas ¢ocuga sahip annelerin istismar potansiyellerinin ¢esitli degiskenlerle
olan iliskisi incelenmistir. Annelerin istismar potansiyellerini yordayan degiskenlere yonelik
bulgular incelendiginde, su sonuglara ulagilmistir: annelerin yas1 ve calisma durumlarina
iliskin degerlerin annelerin istismar potansiyellerini yordama da anlamli oldugu goriilmiistiir.
Kisacasi annelerin istismar potansiyelleri, yas ve ¢alisma durumu ile iliskilidir. Annelerin yas1
arttikca cocuklara uyguladiklar1 istismar potansiyeli orani azalmakta ve galisan annelerin
cocuklarin1 daha az istismar ettigi goriilmektedir. Yas ilerledik¢e anneler deneyim
kazanmakta, ¢ocuk yetistirme tutumlar1 olumlu yonde gelismektedir. Calisan anneler ise aile
ckonomisine katkida bulunmakta ve buna bagli olarak ailenin sosyoekonomik durumu
gelismekte, azalan stres ve kaygi durumuna bagli olarak annelerin istismar potansiyelleri
azalis gostermektedir. Yapilan bir ¢ok aragtirmada ¢ocugun aile icerisinde istismara maruz
kalma sekli ve bu siirecten etkilenme bigimlerinin bir ¢ok degiskenle iligkili oldugu
yonundedir.

Korelasyon bulgular1 incelendiginde annelerin yasi ile istismar potansiyelleri arasinda
negatif yonde, anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Annelerin yasi ilerledik¢e, cocuklarina
uyguladiklar1 istismar diizeyi azalmaktadir. Yapilan bazi arastirmalar bu bulgular
desteklemektedir. Guler, Uzun, Boztas ve Aydogan (2002) yilinda yaptiklari arastirmada 25-
35 yas araligindaki annelerin ¢ocuklarina daha fazla istismar uyguladiklarini belirtmislerdir.
Calismanin baska bir bulgusu da annelerin egitim diizeyi ile istismar potansiyeli arasindaki
negatif yonlii, anlamli olan iliskidir. Calisan annelerin, ¢alismayan annelere gore ¢ocuklarina
uyguladiklar1 istismar potansiyeli diizeyi azalmaktadir. Yapilan arastirmalar (Izmirli, Sur ve
Polat, 2000; Murry, Baker ve Lewin, 2000; Oncli, Kurt, Esenay ve Ozer, 2012; Polat, 2000)
annelerin istismar potansiyellerindeki en 6nemli risk faktoriiniin ekonomik sikintilar oldugunu

gostermektedir. Calismayan anne, evin diger isleri ve gocuklarla ilgilenmek zorundadir,
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ozellikle aile icinde evin gereksinimlerini ve biitce ayarlamalarmi yapmak zorunda
oldugundan sikintiya diismekte ve bu durum olumsuz davranislar olarak cocuga
yansimaktadir. Cocuklarin cinsiyetleri ile annelerin istismar potansiyelleri arasinda da pozitif
yonde anlamli bir iligki bulundugu goriilmektedir. Bulgular kiz cocuklarinin anneleri
tarafindan daha cok istismara ugradigim gostermektedir. Oncli ve digerleri (2012)
arastirmalarinda, kiz ¢cocuklarinin aile igerisinde en fazla istismara ugrayan birey olduklarini
belirlemislerdir. Benzer sekilde Sunday ve digerleri (2008), istismar oraninin en ¢ok kiz
cocuklarina yonelik oldugunu yaptiklar ¢calismada belirtmislerdir. Ciinkii kiz ¢ocuklari, erkek
cocuklarina gore daha sessiz ve tepkisiz kalabilmektedir ve bu durumda istismar potansiyeli
dizeyinin artmasinda etkili olabilmektedir. Cocuk istismar1t ile ilgili risk faktorleri
incelendiginde, alan yazinda konuya iliskin ¢esitli ortak bulgularin ortaya konuldugu
goriilmektedir. Ozellikle gocugun cinsiyeti (Altuntas, 2013; Douglas, 2014; Imren, Ayaza,
Yusufoglu ve Arman, 2013; Soylu, Alpaslan, Ayaz, Esenyel ve Orug, 2013) diisiik sosyo-
ekonomik diizey (Altiparmak, Yildirim, Yardimei ve Ergin, 2013; Oncii ve digerleri, 2012)
anne babanin ¢ocukluk doneminde istismara maruz kalmis olmalar1 (Ayaz, Yilmaz Ozpolat,
Yice ve Altundz, 2013) ve ailede siddet soz konusu oldugunda g¢ocuklardan sonra en ¢ok
annelerin istismar ve siddete maruz kalmalar1 (UNICEF, 2010) ilgili alan yazinda en sik
rastlanan bulgulardir. Calismalar ilgili arastirmay1 destekler niteliktedir.
Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuclar, annelerin istismar potansiyellerinin annelerin yas,
calisma durumlari ve ¢ocuklarin cinsiyetleri ile iligkili oldugu yoniindedir. Bu dogrultuda su
Onerilerde bulunmak mimkundr:

e Benzer bir ¢alisma farkli 6rneklem gruplar iizerinde yapilabilir.

e Babalarin c¢ocuk istismart potansiyelleri, cesitli degiskenler agisindan ele alinip
incelenebilir.

e Ailelerin ve Ogretmenlerin ¢ocuk istismart potansiyellerine yonelik farkindalik
diizeylerini gelistirmek amaciyla, farkli istismar tiirlerini ele alan, birbirine paralel
Olcme araglari gelistirilebilir.

e Istismar potansiyeli olan anne ve babalarin istismar ve ihmal diizeyleri tespit edilerek,
cocukluk yasantilar1 ele alinarak, istismarin altinda yatan nedenler arastirilabilir, bu
yonde nitel ve nicel calismalarin bir arada yapildigi karma desen ¢aligmalar

yapilabilir.
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Extended Abstract

Unfortunately, child abuse continues intensively, nowadays. According to the different
sources, it can be said that, children are abused by the adults from every levels of socio-
economic and educationa status. There are many related studies in recent studies such as
teachers awareness levels of child abuse (Sagir, 2013, Tugay, 2008; Turk, 2010), domestic
violence (Ateah ve Durrant; 2005; Finkelhor, Ormrod ve Turner, 2007), the effects of abuse
on children (Altiparmak, Yildirim, Yardimer ve Ergin, 2013; Lynch, 1991; Sexton, 1998;
UNICEF, 2010). According to the Corby (2006) trying to understand the reasons of child
abuse ensures the researchers who study on the unexplainable things, to feel cooler; some tips
on intervention and treatment; to inform the policymakers who study on this area. And finally
it ensures some important supports to protect the child. In the present study, it was aimed to
investigate the relations between abuse behaviors of mothers and some different variables.

In this study, relational scanning model (survey), a quantitative research approaches,
was used. This model (survey) aims to measure whether or not two or more variables tend to
change together in the same time period. In this respect, the aim of survey technigue was to
observe al situationsin its true colors (Karasar, 2012).

The population of this study consists of mothers who live in Amasya province and aso
have children aged between the ages of 4 and 6. The sample of this study consists of 235
mothers whose children are attending a public kindergarten in Amasya province. Typical Case
Sampling method was used. This sampling method ensures to have more distinctive samples
in the edge of main question of aresearch (Biiyiikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011). 64 % of mothers were employed; 46 % of mothers had only one child; 63.8
% of children were boys; 56.6 % of mothers aged between 30 and 39; 48.5 % of mothers were
university graduate.

Abuse Awareness Scale-Parent Form developed by the researcher was used to
determine parents potentials of child abuse and also Persona Information Form was used in
order to gain personal information about mothers. Parent form is a likert scale which has 18
items in order to assess parents' levels of abuse towards their children in daily routines. One
factored scale’ s (as aresult of varimax rotation) Cronbach Alpha coefficient is .98. Test-retest
correlation is found as .94. According to these results scale is reliable and valid. Information
about mothers' ages, employment status, educational status, number of children and gender of

their children were gathered by Personal Information Form.
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Abuse Awareness Scale-Parent Form and Personal Information Form were
administered to 250 mothers and among these 235 correctly and totaly filled forms were
considered for analysis. Before analyzing the data, extreme values, linearity and multivariate
normal distribution assumptions were checked. Figures of standardized deviation vaues and
standardized predicted values aso showed that these assumptions were assumed (see Figure
1). Chart of observed and expected values, drawn according to standardized deviation values
showed that there was no important wrap according to the normal distribution (see Figure 2).
Pearson Correlation coefficient was used to examine the relationship between potentials of
abuse and variables, Multiple Regression Analysis was used to determine the predictors of
mothers' potentials of abuse.

The correlations between mothers’ (who have 4-6 aged children) potentials of abuse
and different variables were investigated in this study. Mothers’ age (f=.175, t=2.134, p<.05)
and employment status (p= -.146 t= -2.139, p<.05) predicted significantly the mothers
potentials of abuse. According to the results, there was a negative but significant correlation
between mothers' age and potentials of abuse (r= -.152, p< .05). Negative but significant
correlation was found between mothers educational status and potentials of abuse, as the
other finding of this study (r=-.138, p< .05). It was found that, unemployed mothers abuse
their children more than employed mothers. A significant correlation was found between the
gender of children and abuse by mothers (r=.131, p< .05). Results showed that girls were
more abused than boys by their mothers. Considering these findings of this study, some
suggestions are provided. First, asimilar study may be studied with various samples. Second,
fathers potantials of child abuse may be investigated according to different variables and
some parallel assessment tools address different kind of abuse may be developed in order to
improve fathers' levels of awareness of child abuse. Third, mixed method studies which
combine qualitative and quantitative studies may be studied in order to determine the abusing
parents levels of awareness of child abuse/neglect and to investigate the roots of abuse and

neglect by addressing childhood years experiences.
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Oz

Bilingli nesiller yetistirmek iizere egitim alan 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig bilgi
ve becerisi hayati 6neme sahiptir. Bu nedenle bu ¢alisma ilk kez pilot uygulama olarak medya
okuryazarligi dersini alan Tiirk¢e Ogretmeni adaylar1 (N: 57) ile bu dersi almamis olan
Ingilizce dgretmeni adaylarinin (N: 65) medya ve medya okuryazarligi kavramlarina ydnelik
algilarin1 saptamay1, kendilerini medya okuryazari olarak goriip gérmediklerini belirlemeyi ve
medya okuryazarligimi {iniversite egitiminde olup olmamasi gerektigine dair goriislerini
toplamay1 amaclamistir. Bu g¢alismada agik uglu sorular kullanilmis ve nitel veri analiz
yontemleri kullanilmistir. Sonu¢ olarak medya okuryazarligi dersini alan 06gretmen
adaylarinin agik uclu sorulara cevap verirken kullandiklari toplam kelime sayisinin (F: 5099)
bu dersi almayan O6gretmen adaylarinin kullandigi toplam kelime sayisinin  (F: 2915)
neredeyse iki kat1 oldugu saptanmistir. Ayrica katilimecilarin medya tanimlaria bakildiginda
47 (%38) katilmcinin medyay1 ara¢ olarak tanimladigi goriilmiistiir. Medya okuryazarligi
tanmiminda ise Ingilizce 6gretmeni adaylar1 bu kavrami en ¢ok bilingli kullanim (F: 16) olarak
tamimlarken Tiirkge Ogretmeni adaylar1 bu kavrami en g¢ok elestirel disiinme (F: 22) ile
bagdastirmiglardir. Her iki grupta da 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi kendini medya
okuryazar1 olarak tanimlamistir. Medya Okuryazarligi dersinin tiniversite egitiminde yer
almas1 konusunda ise Tiirkge 6gretmeni adaylarmin ingilizce dgretmeni adaylarna gére daha
yuksek seviyede olumlu goriis bildirdigi gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Medya, medya egitimi; medya okuryazarligi, 6gretmen adaylari, 6gretmen
egitimi
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Abstract

The media literacy knowledge and skills of prospective teachers who take training to educate
conscious generations are of vital importance. Therefore, this study aims to find out the
perceptions of prospective Turkish teachers (N: 57) who took media literacy course as
piloting for the first time and those of prospective English teachers (N: 65) who did not take
such a course upon the terms of media and media literacy, to determine whether they see
themselves as media literate or not, and whether media literacy course should be found in
university education. This study is based on qualitative research methods, data were collected
via open-ended questions and qualitative data analysis methods were adopted. Consequently,
it was found that the total number of words (F: 5099) used by the prospective teachers taking
media literacy course for answering the open-ended questions was nearly doubled that of the
prospective teachers (F: 2915) not taking this course. In addition, when the participants
definitions of media were examined, it was seen that 47 (38%) of the participants described
the media as a tool. As for media literacy definitons, while the prospective English teachers
mostly associated this term with conscious use (F: 16), the prospective Turkish teachers
mostly did so with critical thinking (F: 22). In both groups, more than the half of the
prospective teachers defined themselves as media literate. As to the inclusion of media
literacy course in university education, it was seen that the prospective Turkish teachers stated
positive opinions about it at a higher level than the prospective English teachers.

Keywords: Media, media education, media literacy, prospective teachers, teacher education
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Giris
Gelisen teknolojiye bagli olarak medya tiriinlerinin tiikketimi hizlanmis (Demiralay ve
Karadeniz, 2009; Erdogan, 2012) ve medya okuryazarliginin egitimin bir pargasi haline
gelmesi gittikce yer edinen bir konu haline gelmistir. Ozellikle tilkemizde son yillarda medya

okuryazarlig1 iizerine yapilan calismalarin artmast bu durumun en 6nemli kanitlarindan

birisidir (Cinelioglu, 2013; Inan, 2010; Keles, 2013; Ozay, 2014).

Ortaya c¢ikan ¢esitli ve kismi medya okuryazarligi tanimlarina iliskin olarak Tyner
(1992) fili tamimlamaya calisan kor adamlar benzetmesini kullanmistir. Aufderheide’ye
(1993) gore ise medya okuryazarhigi; degisik sekillerdeki mesajlara ulasma, bu mesajlar
¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yeteneginden olugsmaktadir. Hobbs da (1998) medya
hakkinda egitim veren Ogretmenlerin uygulamalarina yon vermek ve tartigmali goriinen
konulara 151k tutmak amaciyla medyanin ¢ocuklar ve gencler {izerindeki olumsuz etkileri,
medya Uretimi, populer kultir metinlerine odaklanma, politik ve ideolojik gindemin
medyadaki yeri, ilk ve orta egitim kurumlarinda medya ile ilgili ders verilmesi, bu dersin ayr1
ya da baska derslerle birlikte verilmesi ve bu girisimlerin maddi olarak ¢esitli kurumlar

tarafindan desteklenmesi ileilgili ¢esitli sorulara yanit aramistir.

Medya okuryazarligt konusunda yapilan daha oOnceki c¢aligmalara baktigimizda
calismalarin daha ¢ok medya okuryazarli§i dersini alan 6grenciler ya da bu dersi veren
Ogretmenler iizerine yogunlastigi gbze carpmaktadir (Bacaksiz, 2010; Elitok Kesici ve
Kizilkaya, 2016; Kartal, 2013; Semiz, 2013). Farkli boliimlerdeki 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarlik diizeyleri iizerine arastirmalar yapilmigsa da (Deveci ve Cengelci, 2008;
Karaman, 2010; Sarsar ve Engin, 2015; Yoérdem, 2012) 6gretmen adaylarinin bu ders
hakkindaki goriislerini ve goriis ayriliklarini irdeleyen nitel ¢aligmalara ihtiyag duyulmaktadr.
Daha 6nce yapilmis olan tiim ¢alismalardan farkli olarak bu g¢alisma, ilk kez pilot uygulama
olarak medya okuryazarlig1 dersi almis olan 6gretmen adaylar1 ile bu dersi almamis olan
farkli bolimdeki dgretmen adaylarinin medya okuryazarligi ve medya okuryazarligi dersine
iliskin goriislerini karsilastirmali olarak ele almistir. Boylece medya okuryazarligi dersinin
Ogretmen adaylan {izerindeki olumlu etkileri karsilagtirmali olarak verilecek ve medya

okuryazarlig1 dersinin olumlu etkileri daha da netlik kazanacaktir.

Medya, bilgi aligverisini saglayan ¢evre olarak ele alindiginda (Andersen, 2002, s. 31)
radyo, televizyon, bilgisayar, internet, cep telefonlar1 ve sosyal paylasim siteleri gibi araglar

medya aract olarak ornek verilebilir (Levin vd., 2004, s. 6). Medya, toplumlar1 (Giddens,
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2000, s. 20) ve bireyleri (Galician, 2004, s. 144) onemli 6lgude etkilemektedir ¢iinkl medya
sadece gazete haberlerini ya da televizyon programlarini kapsamamakta giiniimiiziin gelisen
teknolojisine bagl olarak sosyal paylasim sitelerindeki bir ileti, internet haberlerine yapilan
yorumlar ya da giysi lizerinde yer alan sloganlar gibi farkli sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir
(Pekman, 2005, s. 18). Dolayisiyla medya bilgi paylasimi, eglence ve egitim gibi farkli
amaglarla kullanilmaktadir (Altun, 2014, s. 5).

Medya okuryazarligi ise sadece bilgi edinme kaynaklarina ulagmayr degil aym
zamanda ulasilan kaynaklar1 anlamay1 ve yorumlamay1 da kapsamaktadir (Bawden, 200, s.
220) ¢iinkli medya okuryazarligi tartisma ve analiz becerilerini gerektirir (Kartal, 2007, s. 13).
Medya okuryazarliginin dort temel boyutu bulunmaktadir. Bunlar erigim, analiz,
degerlendirme ve olusum boyutlaridir. Bu boyutlar tek tek ele alindiginda; erisim ilgili
kaynaklara ulasabilmeyi, analiz medya iletilerini incelemeyi, degerlendirme kisisel
deneyimlerden yola ¢ikarak ileti hakkinda yargida bulunmay1 ve olusum ise medya iletisi ile
hakkinda yeni iletiler ve mesajlar olusturmay1 kapsamaktadir (Livingstone, 2003; Thoman ve
Jolls, 2004, s. 18). Medya okuryazarligiin kiiltiirel, elestirel ve yaratict yonlerinin de oldugu

vurgulanmaktadir (Burn ve Durran, 2007, s. 2-3).

Medya okuryazarlig1 dersini veren dgretmenlerin, bu dersi alan 6grencilerin ve hizmet
oncesi egitimlerini almakta olan O6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ve
medya okuryazarligina ait goriisleri 6nemlidir. Deveci ve Cengelci’nin (2008) 20 sosya
bilgiler 6gretmeni adayr ile yaptiklar1 c¢alismada katilimcilarin medya okuryazarligini
giindemi izleme, haberleri yorumlama, haberlerden sonu¢ c¢ikarma, mesaj1 algilama,
televizyon ve gazetedeki haberleri secerek izleme ve giinliik gazete okuma seklinde
yorumladiklar1 ve medya okuryazarliginin 6gretmen adaylarina kazandirilmas: gereken bir
beceri olarak gordikleri ifade edilmistir. TUrkge, snif ve sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin
katilimiyla toplam 495 kisi ile yapilan bir arastirmada; katilimcilarin televizyonu en ¢ok haber
izleme amagli kullandiklari, haber programlarinin ilk siray1 aldig, interneti ise en ¢ok bilgiye
erisim amagl kullandiklart goriilmiistiir. Katilimcilarin verdikleri cevaplardan hareketle
medyanin en temel islevinin bilgilendirme ve haber verme oldugu sonucuna varilmistir

(Karaman, 2010).

Hizmet-i¢i dgretmenlerin niteliklerinin gelistirilmesinin bir yolu da hizmet Oncesi
ogretmenlerin niteliklerinin iyilestirilmesinden ge¢mektedir. Medya okuryazarlig1 baglaminda

diisiinecek olursak 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ve bu konuya iligskin
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goriisleri onem arz etmektedir. Bunun igin farkli boliimlerde 6grenim goren Ogretmen
adaylarmin katildig1 calismalara gerek duyulmaktadir. Bu baglamda Inan (2010) tarafindan
yapilan ve Tiirkge, smif ve sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin (N: 480) katildigi
arastirmada; Ogretmen adaylarinin medya mesajlarina karsi tepkisel yaklagimlarmin diisiik
seviyede oldugu, haberleri farkli kaynaklardan takip ettikleri, bilin¢li medya okuyucusu
olduklari, Medya Okuryazarligi dersinin gerekliligine inandiklar1 ve bu dersin farkli
diizeylerde de verilmesi gerektigi bulgularina ulasilmistir. Ilgili ¢alismada ayrica dgretmen
adaylarinin % 93°ti Medya Ouryazarligi dersinin gerekliligine inanirken % 6,7'S gerekli
olmadigin1 belirtmistir. Yordem’in (2012) 183 Ingilizce Ogretmeni iizerinde yaptigi
aragtirmada katilimcilarin medya okuryazarligi kavraminm bilincinde oldugu ve Ingilizce
Ogretiminde ¢ok farklt medya araglarini kullandiklar1 fakat medya hakkinda nispeten daha az

siklikla egitim verdikleri tespit edilmistir.

Yapilan aragtirmalar hem medya okuryazarligt dersini veren Ogretmenlerin
niteliklerinin hem de bu dersin islenis biciminin yeniden ele alinmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda hizmet Oncesi egitimini medya okuryazarlig1 egitimi zincirinin
baslangi¢ halkasi olarak diisiinebiliriz. Cinelioglu'nun (2013) 406 sosyal bilgiler 6gretmeni
aday1 lizerinde yaptig1 calismada katilimcilarin en ¢ok vakit gecirdikleri ve bilgi edinme
amagh kullandiklar1 medya araclarinin televizyon ve internet oldugu bulunmustur. Ayrica
medya okuryazarligi dersinin siddet sunumlarina yonelik tutumlar lizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir ¢linkii bu dersi almis olan katilimcilarin genel tutum puanlariin bu

dersi almayan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu bulgusuna rastlanmustir.

Yapilan calismalar dogrultusunda Tiirkiye’deki mevcut medya okuryazarligi
derslerinde analiz, degerlendirme ve diretim gibi Ust seviyedeki medya okuryazarligi
bilesenlerine ¢ok fazla yer verilmedigi goriilmektedir. Oysaki medya okuryazarliginin nihai
amac1 bu becerileri de bireye kazandirarak onu aktif vatandas haline getirmektir. Egitim
sistemimizin gelecegini olusturan paydaslardan biri olarak d6gretmen adaylarinin da bu nihai
amaca hizmet etmes beklenmektedir. Bunu gergeklestirebilmeleri i¢in Oncelikle 6gretmen
adaylarimin hizmet Oncesi egitimleri sirasinda bu konuyla ilgili bilgi ve becerilere sahip
olmasi gerekmektedir. 1033 Ogretmen adaymin katilimi ile gergeklestirilen bir c¢alismada
katilimcilarin iletisim becerilerinin sosyal katilim diizeylerini etkiledigi ve incelenen diger
degiskenlere gore en dnemli belirleyici oldugu bulunmustur ve cogunluga bakilarak bireysel

katilim acgisindan aktif vatandas olduklar1 sdylenmistir. Medya okuryazarlik diizeylerine
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gelince, katilimcilarin genel olarak kullanim becerilerinin temel ve orta diizeyde, elestirel
anlayis diizeylerinin orta diizeyde ve iletisim becerileri diizeyinin diisiik diizeyde oldugu

saptanmustir (Kartal, 2013).

Hizmet Oncesi 6gretmenler kadar hizmet i¢i 6gretmenlerin de medya okuryazarlik
diizeylerinin arastirilmasi gerekmektedir ¢iinkii gerek 6gretmen adaylar1 gerekse aktif olarak
devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin medya okuryazarligi konusundaki bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi O6nemlidir. 427 smif Ogretmeni ile yapilan bir arastirmada
katilimcilar arasinda yas ve mesleki kideme gore farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bununla
beraber ilgili katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun medya okuryazarlik seviyelerinin yiiksek
diizeyde oldugu fakat medya iletilerindeki mesajlar1 tam olarak almadiklar1 bulunmustur
(Ertek, 2013). Ayrica, diizenli gazete ve dergi takibinin smif 6gretmeni adaylarinin medya

okuryazarlik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur (Sarsar ve Engin, 2015).

Elitok Kesici ve Kizilkaya (2016) ise medya okuryazarligi dersini veren 10 sosyal
bilgiler 6gretmeni ile yapmis olduklar1 gorismelerde; ilgili 6gretmenlerin yarisinin bu dersle
ilgili herhangi kursa katilmamis oldugunu fakat ¢ogunun kendini bu konuda yeterli
hissettigini, bu dersi islemek i¢in okullarda 6zel bir sinif bulunmadigini, ders kitabinda bazi
eksiklikler oldugunu ve Ogrencilerin bazi kavramlar1 anlamakta giigliik ¢ektigini tespit

etmiglerdir.

Medya okuryazarligi kavraminin gittikce 6nem kazandig1 giintimiizde bu kavrama ait
bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasi konusunda adimlar atilmis ve okullarda ders
olarak okutulmaya baslanmistir. Ulkemizde ise medya okuryazarlig1 dersi 2007-2008 dgretim
yilinda se¢meli ders olarak miifredatta yerini almistir (Celik, 2008, s. 221-222) fakat bu ders
tek basina m1 verilmeli yoksa bagka derslerle iligkilendirilerek mi verilmeli sorusuna halen
yanit aranmaktadir (Cakmak ve Altun, 2013, s. 153). Ote yandan medya okuryazarlig1 egitimi
veren egitimcilerin, bu dersin egitimini verirken c¢esitli paydaslardan ve uzmanlardan

yararlanabilecegi belirtilmistir (Thoman ve Jolls, 2003, s. 41).

Medya okuryazarlig1 dersinin etkililigini inceleyen ¢alismalardan biri Altun’a (2009)
aittir. Yapilan ¢alismada medya okuryazarlig1 dersinin segmeli olmasinin bu dersin etkililigini
azalttig1 sonucuna ulagilmis ve bu dersin konu analizinin yeterli seviyede olmadigi i¢in daha
kapsamli bir sekilde ele alinmas1 gerektigi ifade edilmistir. Medya okuryazarlig1 dersini alan
ve almayan Ogrencilerin cesitli degiskenler acisindan karsilastirmasini yapan c¢alismalar

bulunmaktadir. Ornegin, Izmir’deki ¢esitli ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 212
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ogrencinin katildig1 aragtirmada medya okuryazarligi dersini alan Ogrencilerin bu dersi
almayan Ogrencilere gore daha ¢ok dergi takip ettigi bulunmustur. Ayrica evde internet
erisimine sahip olan 6grencilerin diger 6grencilere gére daha sik dergi ve gazete takip ettikleri
ortaya cikmustir. Gazete ve dergi takip etme sikliinin medya okuryazarhigi dersindeki
tutumlarini etkiledigi bulunmustur fakat bu dersi alan siiflarda herhangi grup calismasi
yapilmadigr goézlenmistir (Bacaksiz, 2010). Medya okuryazarlig1 dersinin 6grenci iizerindeki
etkilerinin daha iyi anlasilmasi i¢in bu dersi alan Ogrencilerin medya okuryazarlik
diizeylerinin ve bu dersi veren dgretmenlerin yasadiklari sorunlarin belirlenmesi 6nem arz
etmektedir. Ilgili calismalara bakildiginda medya okuryazarligi dersini alan 810 ortaokul
ogrencisi ve bu dersi veren 16 6gretmenin katilimiyla Rize’de yapilan arastirmada; cinsiyet,
medya okuryazarligi dersi ve velinin televizyon denetim durumu degiskenlerinin 6grencilerin
medya okuryazarlik seviyeleri iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Buna ek olarak,
ogretmenlerin medya okuryazarlig1 alan bilgisi bakimindan yetersiz olduklari tespit edilmis ve
medya okuryazarlig1 dersi programinin giincellenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir (Semiz,

2013).

Medya okuryazarligi dersinin amacina ulasip ulagsmadigini tespit edebilmek igin bu
dersi alan dgrencilerin medya okuryazarlik seviyeleri belirlenebilir. Ortaokul sekizinci sinif
ogrencileri lizerinde yapilan bir arastirmada katilimer Ogrencilerin iyi diizeyde medya
okuryazar1 oldugu fakat bu dersi alan ve almayan Ogrenciler arasinda herhangi anlamli
farklillkk  olmadigi  bulunmustur. Cesitli  sosyo-demografik degiskenler agisindan
incelendiginde sehir merkezindeki okullarda 6grenim goren, sosyo ekonomik diizeyi daha
yuksek olan; kitap, dergi ve gazete okuma aliskanligi olan; daha az televizyon izleyen ve
internet baglantili teknolojik cihazlara sahip olan Ogrencilerin medya okuryazarlik

diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Aydemir, 2013).

Gelisen teknoloji bilgiye ulasmada kolayliklar saglasa da bu bilgi yigini1 arasindan
ihtiya¢ duyulan bilgiye ulagma ve ulasilan bilginin ise yararligint ve dogrulugunu belirleme
asamasinda ise medya okuryazarlig1 kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Bu noktada se¢meli ders olarak
okutulan medya okuryazarligi dersinin islenis bigimi giderek énem kazanmaktadir. Nitekim
Tiirkiye’deki medya okuryazarligi dersinin bilgi aktarimi ve tanim g¢ercevelerini kapsayan
korumaci yaklagimla verildigi bulunmus ve elestirel diisiinmeyi gelistirecek niteliklere sahip

olmadig1 sonucuna varilmistir. Bulgulardan hareketle medya okuryazarligi dersinin elestirel
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diisiinmeyi gelistirecek sekilde tiim egitim kademelerinde farkli disiplinlerle iliskilendirilerek

verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Keles, 2013).

Devlet okullarinda verilen medya okuryazarligi egitiminin Ogrenciler {izerinde ne
derece etkili oldugunun anlagilabilmesi i¢in bu dersi alan 6grencilerin medya okuryazarlik
seviyelerinin bilinmesinde fayda goriilmektedir. Bu amacla medya okuryazarligi dersini almis
olan 10 Ogrenci ve bu dersi almamig olan 10 Ogrenci ile yapilan yari yapilandirilmig
gorismelerde Gormez (2014), bu dersi almis olan 6grencilerin bu dersi almayan 6grencilere
oranla genel olarak medya okuryazarlig ile ilgili kazanimlar1 daha ¢ok ig¢sellestirdikleri fakat
internet Unitesinin kazanimlar1 agisindan iki grup arasinda herhangi farkin olmadig1 sonucuna
ulagsmigtir. Arastirmada elde dilen bir diger bulgu da 6grencilerin en fazla vakit ayirdiklart
kitle iletisim aracinin televizyon oldugu yoniindedir. Sonug¢ olarak medya okuryazarligi
dersinin igeriginin giiniin kosullarina uygun olarak degistirilmesi ve Ogretmenlerin de bu
degisiklikleri takip etmeleri gerektigi vurgulanmustir. Ogrencilerin medya okuryazarligi
konusundaki diistincelerini ele alan bir diger arastirmada, katilmci &grencilerin sosyal
paylasim sitelerini diger medya araglarina oranla daha fazla kullandiklar1 ve medya takibinde

elestirel olmadiklar1 bulunmustur (Ozay, 2014).

Medya okuryazarligi egitiminin tam anlamiyla basariya ulasabilmesi i¢in egitim
ogretim faaliyetlerinden etkilenen ve bu faaliyetleri etkileyen tiim paydaslarin ortak katilimi
s0z konusudur. Bu amagla katilimci olarak 6grenci, O0gretmen ve aileleri kapsayan bir
arastirmada medya okuryazarligi hususunda 6gretmen egitimine daha fazla 6nem verilmesi,
velilerle isbirligi saglanmasi ve elestirel bakis agisinin kazandirilmasi i¢in okullardaki

altyapinin gelistirilmesi konular1 6ne ¢ikmistir (Tan, 2015).

Egitim ve Ogretimde yer alan cesitli paydaslar {izerinde yapilan arastirma sonuglari
gdz Oniine alindiginda iilkemizde medya okuryazarligi dersinin igerigi ve islenis bi¢imi
agisindan tam bir goriis birligi olmadig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylari iizerinde de cesitli
caligmalar yapilmis olsa da medya okuryazarligi dersinin farkli disiplinlerdeki 6gretmen
adaylarn tizerindeki etkisini karsilagtirmali olarak ele alan ¢aligsmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu ¢alisma ilk kez pilot uygulama olarak medya okuryazarligi dersini alan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylar1 ile bu dersi almamis olan Ingilizce Ogretmeni adaylarinin medya ve medya
okuryazarligi kavramlarmna yaklagimlarini, kendilerini medya okuryazari olarak goriip
gormediklerini ve medya okuryazarlig1 dersinin {iniversite egitiminde yer alip almamasina

iliskin gorislerini belirlemeyi amacglamaktadir. Bu ¢alismay1 diger ¢alismalardan ayiran en
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onemli 6zelligi iki farkli grubu icermesi ve katilimcilar arasindaki farkliliklart nitel olarak

ortaya koymasidir. Bu baglamda aragtirma asagidaki sorulara cevap aramistir:

1- Ingilizce ve Tiirkce Ogretmeni adaylarinin medya okuryazarligi konusundaki
goriislerini belirtirken kullandig1 toplam kelimele sayilar1 kactir? Iki grup arasinda bu
kelime sayilar1 bakimindan herhangi farklilik var midir?

2- Katilimer dgretmen adaylari medyayr nasil tamimlamaktadir? iki grup arasinda
herhangi farklilik var midir?

3- Katilime1 6gretmen adaylar1 medya okuryazarligini nasil tanimlamaktadir? iki grup
arasinda herhangi farklilik var midir?

4- Katilimer 6gretmen adaylar1 kendilerini medya okuryazari olarak gérmekte midir? ki
grup arasinda herhangi farklilik var midir?

5- Katilime1 6gretmen adaylari medya okuryazarligi dersinin iiniversite egitiminde

olmas1 gerektigine inaniyorlar mi? Iki grup arasinda herhangi farklilik var midir?

Yontem
Calisma Grubu

Calisma evrenini Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Calisma oOrneklemini ise medya
okuryazarlig1 dersini alan ve almayan iki farkli boliimde 6grenim goren 6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Amagli Ornekleme yontemi ile arastirmaya bir devlet Universitesinde
Ogrenim goren egitim fakiiltesi tiglincti sinif 6grencileri katilmistir. Bunun nedeni 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarligi dersini iiglincii smifta almalandir. Medya okuryazarlig
dersini ilk kez pilot uygulamaolarak alan ve iiciincii sinifta okuyan Tiirk¢e 6gretmeni adaylari
ile bu dersi almamis olan ve yine iiciincii smifta okuyan ingilizce Ogretmeni adaylari
caligmaya katilmistir. Katilimcilarin yas, cinsiyet ve medya okuryazarligi dersini alip

almamalar1 durumu asagidaki tablolarda gosterilmektedir.
Tablo 1

Katilimcilarin cinsyeti

Frekans (F) Yuzdelik (%)
Kadin 98 80,3
Erkek 24 19,7
Tota 122 100,0
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Tablo 1'e gore arastirmaya 98’1 kadin ve 24’1 erkek olmak {izere toplam 122 kisi
katilmistir. Katilimeilarin tiimii egitim fakiiltesi lisans programinda 6grenim goren 6gretmen
adaylaridir. Bu katilimcilardan 65°i Yabanci Diller Egitimi Bolumu, Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dalindaki ve 57's Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Bolimi, Turkge Egitimi
Anabilim Dalindaki UG¢Uncli  sinif ogrencilerinden olugmaktadir. Goriildiigli  tizere

katilimeilarin ¢ogunlugunu (F: 98, %80.3) kadin 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.
Tablo 2

Katilimcilarin yast

Frekans (F) Y Uzdelik (%)

18-20 17 13,9
21-23 95 77,9
24-26 9 7,4
26 yas ve lizeri 1 8
Totd 122 100,0

Tablo 2'ye gore galismaya katilan 6gretmen adaylarindan (F: 122) 17'si (%13.9) 18-
20 yaslar1 arasinda, 95’1 (%77.9) 21-23 yaslar1 arasinda, dokuzu (%7.4) 24-26 yaslari arasinda
ve biri (%0.8) 26 yasin iizerindedir. Ortalama yas ise 21,8 olarak bulunmustur. Katilimcilarin
biiyiik bir kismimin (F: 95, %77.9) 21-23 yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 3

Medya okuryazarligi dersi alan ve almayan katilimcilar

Ders Frekans (F) Y tzdelik (%)
Alanlar 57 %46,7
Almayanlar 65 %53,3
Toplam 122 %100

Tablo 3’te gosterildigi lizere katilimcilardan yarisindan fazlasi (F:65, %53.3) se¢meli
ya da zorunlu ders olarak Medya Okuryazarligi dersini almamisken geriye kalan kisim (F:57,
%46.7) se¢meli ders olarak Medya Okuryazarligr dersini almiglardir. Bu dersi alan grup
Turk¢e Egitimi Anabilim Dalinda yer almaktadir. Bu ders pilot uygulama olarak Tiirkiye’de
ilk kez bu gruba uygulanmistir. Yabanci Diller Egitimi Boliimii Ingiliz Dili Egitimi Anabilim
Dalinda okuyan 6grenciler segmeli ya da zorunlu ders olarak bu dersi almamiglardir. iki grup
arasinda karsilagtirma yapilabilmesi icin katilimci sayilariin birbirine olabildigince yakin

olmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica calisma boyunca daha rahat karsilastirma yapilabilmesi
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i¢in Ingilizce 6gretmenleri adaylart “Birinci Grup”, Tiirkge gretmeni adaylar1 ise “Ikinci

Grup” seklinde ele alinacaktir.
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Veri Toplama Araci

Medya Okuryazarhgi Formu: Bu arastirma agik uglu sorular yardimiyla Medya
Okuryazarligi dersini alan ve almayan Ogretmen adaylarinin medya okuryazarligi
konusundaki goriislerini karsilastirmayr amaglamaktadir. Bu nedenle calisma agiklayici
aragtirma modeline sahiptir. Katilimcilar Medya Okuryazarligi dersini alan ve almayan
Ogretmenleri kapsayan iki gruptan olusmaktadir. S6z konusu olgunun daha detayl: olarak ele
alinabilmesi i¢in nitel arastirma yontemine basvurulmustur (Cresswell, Plano Clark,
Gutmann, ve Hanson, 2003; Dornyei, 2007). Katilimcilarin goriislerini elde etmek igin
arastirmaci tarafindan bir Medya Okuryazarligt Formu olusturulmus ve formun gecerligi ve
giivenirligini saglamak i¢in bu form 4 uzmanin goriisiine sunulmustur. Bu uzmanlardan ikisi
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Boliimii, Tlrk¢e Egitimi Anabilim Dalinda, diger ikisi de
Sosyoloji boliimiinde bulunan akademisyenlerdir. Uzman goriislerine gore arastirmaci ilgili
formu tekrar dizenlemis ve uzmanlar arasinda form konusunda tam bir goriis birligine
ulagilana degin diizenlemeler devam etmistir. Daha sonra bu formun pilot uygulamasi
yapilmis ve bir grup Ogretmen adayin ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulama sonunda
katilimer goriisleri de esas alinarak form yeniden diizenlenmis ve forma nihai sekli verilmistir.
Medya Okuryazarligi formu iki boliimden olusmaktadir. Oncelikle arastirmacinin amaci ve
form igerigi hakkinda bilgi veren kisa bir 6ns6z bulunmaktadir. Daha sonra katilimcilarin bazi
kisisel bilgilerini paylastigi ilk boliim bulunmaktadir. Burada katilimcilar yas, cinsiyet,
okunan bolim-smif ve Medya Okuryazarlig1 dersini alip almadiklarini bildirmislerdir. ikinci

bolimde ise dort agik uglu soru bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla asagidaki gibidir:

1- Sizce medyanedir?

2- Sizce medya okuryazarligi nedir?

3- Bilingli bir medya okuryazar1 oldugunuzu sdyleyebilir misiniz? Nigin? Ornekler
veriniz.

4

Universite egitiminde Medya Okuryazarlig1 dersi olmali n1? Nigin?

Verilerin Analizi

Veri toplama aracindaki maddelere verilen cevaplar yazili goriisler oldugundan verilerin
analizinde nitel veri analiz yontemlerine basvurulmustur. Bu baglamda katilimcilarin agik
uclu sorulara verdigi yanitlar1 simiflandirmak icin goémiilii teoride yer alan stirekli

karsilastirma yontemi esas alinmistir (Glaser ve Strauss, 1980) fakat ilgisiz veri ile
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ugragsmamak ve ¢aligmaya daha saglam bir altyap1 olusturmak amaciyla veri analizi dncesinde
ilgili literatiir taranmig ve daha sonra veri analizine gec¢ilmistir. Bu yoniiyle calisma
Thornberg' e (2012) ait olan bilgilendirilmis gémiilii teoriye dayalidir. Arastirmada nitel veri
analiz yontemleri kullanildigindan 6znelligi azaltmak ve nesnelligi artirmak adina arastirmaci
disinda bagimsiz bir veri kodlayicis1 daha veri analizine dahil olmustur. Bu kodlayict
Ogretmen egitimi konusunda ulusal ve uluslararasi yayinlara sahip olan TUrkc¢e Egitimi
Anabilim Dalinda bulunan bir 6gretim gorevlisidir. Her bir soruya ait kategorileri
olustururken kodlayicilar zikzak ¢izerek veriyi analiz etmisler yani veriyi siirekli bir 6nceki ve
bir sonraki veri ile karsilastirarak bir yargiya varmislardir (Dornyei, 2007). Kodlayici igi
guvenirligi saglamak adina kodlayicilar kendi analizlerini bitirdikten yaklasik ii¢ hafta sonra
olusturduklar1 kategorileri tekrar incelemisler ve baz1 diizenlemeler yapmislardir. Kodlayicilar
arasi glivenirligi saglamak iginse verinin %25’inin analizinin tamamlanmasindan sonra iki
kodlayic1 toplanti diizenlemis ve olusturduklar1 kodlar1 karsilastirmislardir. lk yapilan
toplantida kodlayicilar arasi giivenirlik, Sekil 1°de gosterilen Miles ve Huberman (1994, s.
64) formiliune gore %82 olarak bulunmustur. Ik gériismede kodlayicilarin akillarindaki
sorular tartisilarak giderilmis ve degerlendirme kriterlerine agiklik getirilmistir. Verinin
tamaminin incelenmesinden sonra kodlayicilar tekrar bir araya gelmis ve olusturduklar
kodlarin giivenirligi yine Miles ve Huberman (1994, s. 64) formultune gobre bu sefer %92
olarak bulunmustur. Veri andlizi ile ilgili herhangi bir goériis ayriligi kalmayana degin
kodlayicilarin olusturduklar1 kategoriler karsilastirilmis ve tam goriis birligi saglanmistir

(Bknz. Sekil 1).

goris birligi

Kodlayicilar arasi glivenirlik = X 100

goris birligi + gorus ayrihg

Sekil 1. Kodlayicilar aras1 guivenirlik (Miles ve Huberman, 1994)

Bulgular

Bu boliimde arastirma sorularindan hareketle elde dilen veri sunulacak ve her bir arastirma
sorusu tekrar belirtilecektir. Analiz sonucunda elde edilen nitel verilerin daha iyi anlagilmasi

icin tema tablolar1 verilecek ve ardindan ilgili temalara ornek olusturmasi agisindan
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katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri yanitlardan bir boliimii sunulacaktir. Boylelikle bir
anlamda nitel verinin nicellestirilmis olacagi ve olusan temalarin kullanim sikliklar1 ve

yiizdelikleri bulgularin yorumlanmasini kuvvetlendirecegi diisiintilmiistiir.

Ingilizce ve Tiirkce 6gretmeni adaylarinin medya okuryazarh konusundaki goriislerini
belirtirken kullandigi toplam kelimeleri sayilar1 ne kadardir? iki grup arasinda bu
kelime sayilar1 bakimindan herhangi farklihk var mdir?

Aragtirmanin ilk sorusu 6gretmen adaylarinin Medya Okuryazarligi Formundaki acgik uglu
sorulara cevap verirken kullandiklar1 toplam kelime sayilar1 iizerinedir. Bu soru kapsaminda

elde edilen veri asagidaki tabloda sunulmustur.
Tablo 4

Toplam kullanilan kelime sayisi

Grup Kullanilan Kelime Sayis1 (F)  YUzdelik (%)
1.Grup (Ingilizce Ogretmenligi) 2915 %36,4
2.Grup (Tiirkge Ogretmenligi) 5099 %63,6
Toplam 8014 %100

Katilimeilarin dort soruya verdikleri cevaplarda kullandiklar1 toplam kelime sayilari
Tablo 4'te verilmistir. Toplamda 8014 kelime kullanilmis ve bunlarin 2915’i medya
okuryazarligi dersi almamis olan Ingilizce O6gretmeni adaylarma aitken 5099’u medya
okuryazarligr dersini ilk kez pilot uygulama olarak alan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina aittir.
Ayrica, verilen cevaplarin %63,6’s1 ikinci gruba aitken %36,4’1 birinci gruba aittir. Tablodan
da goriildiigii iizere Tiirkce Ogretmeni adaylarmin kullandigi kelime sayisi, Ingilizce

ogretmeni adaylariinkinden yaklasik 1,7 kat daha fazladir.
Tablo 5
Her soruda kullanilan kelime sayisi

Grup 1. Soru (F) 2. Soru(F) 3. Soru(F) 4. Soru (F)

1.Grup 609 %41 946 819

2.Grup 739 1104 1712 1544
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Toplam 1348 1645 2658 2363

Tablo 5 katilimcilarin her bir soruya verdikleri yanitlardaki toplam kelime sayisini
gostermektedir. Buna gore birinci grup yani medya okuryazarlig: dersi almamis olan Ingilizce
Ogretmeni adaylar1 toplamda birinci soruda 609 kelime, ikinci soruda 541 kelime, {i¢ilincii
soruda 946 kelime ve son soruda 819 kelime kullanmislardir. Ikinci gruptaki medya
okuryazarligi dersini ilk kez pilot uygulama olarak alan Tiirk¢e Ggretmeni adaylari ise
toplamda birinci soruda 739 kelime, ikinci soruda 1104 kelime, Uglinct soruda 1712 kelime
ve son soruda 1544 kelime kullanmislardir. Gortildiigi tizere ikinci gruptaki katilimcilar tiim
sorulara birinci gruptaki tiim katilimcilardan daha fazla kelime kullanarak cevap vermislerdir.
Bilhassa ikinci, ii¢linci ve dordiincii sorularda bu oranin yaklasik iki katina ¢iktigt
gorulmektedir. Her iki grup da en cok kelimeyi Uclincli soruya verdikleri cevaplarda
kullanmislardir. Kullanilan en az kelime sikligina baktigimizda ise Ingilizce Ogretmeni
adaylarinda ikinci soru en az kelimeye sahipken Tiirk¢e dgretmenlerinde ise ilk soru en az

kelime sikligina sahiptir.
Tablo 6

Her soruda kullanilan ortalama kelime sayisi

Grup 1.Soru 2.Soru 3.Soru 4.Soru
1.Grup 93 8,3 14,5 24,8
2.Grup 12,9 19,3 30 27,1

Tablo 6 katilimcilarin her bir soruya verdigi cevaplardaki ortalama kelime sayisini
gdstermektedir. Buna gore birinci grupta yer alan Ingilizce 6gretmeni adaylar ilk soruya
verdikleri cevaplarda ortalama 9,3, ikinci soruda 8,3, ticlincil soruda 14,5 ve son soruda 24,8
kelime kullanmislardir. Ikinci gruptaki Tiirkce dgretmeni adaylar1 ise ortala olarak ilk soruda
12,9, ikinci soruda 19,3, ti¢lincii soruda 30 ve son soruda 27,1 kelime kullanmislardir. Birinci
grupta en yiiksek ortalama son soruya ve en diisiik ortalama ikinci soruya aitken ikinci grupta

en yuksek ortalama tclincti soruya ve en diisiik ortalama birinci soruya aittir.

Katihmel 6gretmen adaylari medyayr nasil tammlamaktadir? iki grup arasinda

herhangi farkhhk var midir?



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 442 - 480
Medya Okuryazarlig1 Dersinin Ogretmen Adaylar1 Uzerindeki Etkileri
457

Ikinci arastirma sorusundan itibaren katilmcilarin agik uglu sorulara verdikleri yamitlarin
temalarina gegilmektedir. Bu arastirma sorusunda katilimci 6gretmen adaylarinin medyay1

nasil tanimladiklari ele alinmis ve ortaya ¢ikan temalar asagidaki grafikte gosterilmistir.

Grafik 1. Medya tanimi temalari
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Grafik 1'e gore katilimcilarin medya tanimlarina baktigimizda bir¢ok kavram ile
karsilasilmistir ve yapilan analizler sonucunda siklik frekansina gore sirasiyla 47 (%38)
katilimc1 medyayi arag olarak tanimlarken yedi (%6) kisi ortam, alt1 (%5) kisi platform ya da
organ, dort (%3) kisi bilgi, ti¢ (%?2) kisi sistem ya da ag, iki (%?2) kisi ise alan, unsur, kavram,
mesaj ya da kanal olarak tanimlamistir. Bunlarin diginda 33 (%27) katilime1r medyay1 haber
ulagtirmak, kuvvet, diisiince, iletisim sekli, bagimlilik, yonetim bi¢imi, bilgi kirliligi, sektor,
kanal, yol ve iiriin gibi diger kavramlarlaifade etmistir. Ug (%2) katilimci ise bu soruya yanit
vermemistir. Grafige bakildiginda katilimcilarin {igte birinden fazlasinin medyay1 arag olarak
nitelendirdigi goriilmektedir. Her iki grupta da belirli bir kavramda yogunlasma olmadigindan
ve ¢ok sayida tema ortaya ¢iktigindan iki grup 6gretmen adayir arasinda bir karsilastirma
yapmak miimkiin olmamistir. Dolayisiyla medya tanimi bakimindan katilimer 6gretmen

adaylan arasinda farkliliktan ziyade benzerlige rastlandigini sdylemek miimkiindiir.

Katilimcilarin medya tanimlarina iligkin 6rnekler asagida sunulmaktadir. Ciimleden
Once yer alan numara katilmcinin sirasimi  belirtmektedir clnkd ilk 65 kisi Medya
Okuryazarlig1 dersini almamis olan Ingilizce 6gretmeni adaylarimi temsil ederken 66-122 arasi
kisiler Medya Okuryazarlig1 dersini almis Tiirkge 6gretmeni adaylarini temsil etmektedir. K

harfi ise katilimec1 anlamina gelmektedir.
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K1: Kiiltiirel ve sosyal olaylar: takip ettigimiz alandir.
K10: Giincel haberleri bize ulastiran televizyon, gazete, internet vb. ara¢larin taumudar.
K33: lletisim aracidir.

K44: Gazeteler, dergiler, kitaplar, televizyon, sinema, radyo gibi araglart kapsayan

diisiinceleri aktarmaya yarayan iletisim aracidur.
K75: Medya, genis kitlelere hitap eden mesajlart ulastirma aracidir.

K86: Insanlarin olaylar, durumlar, giincel haberlerle ilgili bilgi almasina yarayacak her tiirlii
arag, gere¢ medya olarak tanimlanabilir. Bu tanmimdan hareketle internet de medyadir, bir
kitap, gazete veya dergi de. Kisaca basili ve elektronik arag ve geregler medya kapsaminda

degerlendirilebilir.

K93: Bana gére medya, geniy kitleler arasinda iletisimi saglayan; duygu, diisiince ve istekleri
toplumlara, topluluklara ve bireylere ulastiran araglardir. Bunlar yazili ve basili ara¢lar

olabilecegi gibi teknolojik aletler de olabilir.
K120: Insanlarin olduklarin degil, olmak istediklerini gosterdikleri bir platformdur.

Katihmel 6gretmen adaylar1 medya okuryazarhgm nasil tammlamaktadir? Iki grup

arasinda herhangi farkhhk var midir?

Formdaki ikinci soruda katilimcilardan medya okuryazarligini tanimlamalarr istenmistir.
Oncelikle dgretmen adaylarinin verdigi cevaplar ayri ayri ele alinmis daha sonra her iki

gruptan elde edilen toplam temalar asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 7’de gosterildigi iizere pilot uygulama olarak Medya Okuryazarligi dersini
almayan Ingilizce dgretmeni adaylarmin medya okuryazarli§i tanimlarma bakildiginda 27
farkli temanin 6ne ¢iktig1 ve iki katilimcinin soruya cevap vermedigi goriilmektedir. Kullanim
siklig1 sirasina gore baktigimizda ilk gruptaki 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligini;
bilingli kullanim (16), dogru kullanim (11), takip etme (7), ayirt edicilik-etkili kullanim-6rtik
mesaji algilama (4), farkindalik (3), etkin kullanim-sorgulama-katki saglama ve haber okuma
(2) seklinde tanimlamislardir. Tabloya gore bu gruptaki katilimcilar medya okuryazarligini en
¢ok medyay1 bilingli kullanma seklinde tanimlamislardir. Hayatla biitiinlestirme, diinyay1
okuma, degerlendirme yetisi, gelisme, ilgilenme, yaz1 okuyabilme, hakim olma, segici olma,

isengeclik, kitle, bilgi sahibi olma, kullanma bilgisi, fikir edinme, farkli kaynaklara
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basvurma, algi yonetimi ve internetle haberlere ulasim (1) temalar1 ise en az kullanim

sikligina sahiptir.

Tablo7

Birinci grup medya okuryazarligi temalar

Tema Kullanim siklig1 (F)
Bilingli kullanim 16

Dogru kullanim 11

Takip etme 7

Ayrt edicilik 4

Etkili kullanim

Ortiik mesaj1 algilama

Farkindalik 3

Etkin kullanim 2
Sorgulama

Katk1 saglama

Haber okuma

Cevapsiz

Hayatla biitiinlestirme 1
Diinyay1 okuma
Degerlendirme yetisi
Gelisme

llgilenme

Yazi okuyabilme

Hakim olma

Secici olma

Usengeclik

Kitle

Bilgi sahibi olma
Kullanmanbilgisi

Fikir edinme

Farkl kaynaklara
basvurma

Alg1 yonetimi

Internetle haberlere
ulagim

Tablo 8 de pilot uygulama olarak Medya Okuryazarligi dersini alan Tiirkge 6gretmeni

adaylarinin medya okuryazarlig1 tanimlarina bakildiginda 24 farkli temanin 6ne ¢iktig1 ve bir
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katilimcinin  soruya cevap vermedigi goriilmektedir. Kullanim sikligi sirasina gore
baktigimizda ikinci gruptaki 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligini; elestirel diisiinme
(22), bilingli kullanim (14), 6rtiik mesaj1 algilama (12), analiz etme-dogru anlama (9), liretim
(8), ayirt edicilik (4), yorumlama-farkindalik-dogru kullanim, bilgi sahibi olma (3) ve takip
etme (2) seklinde tanimlamiglardir. Tabloya goére bu gruptaki katilimcilar medya
okuryazarligini en ¢ok medyayi elestirel diisiinme seklinde tanimlamislardir. Tepki olusturma,
secici davranma, sorgulama, ¢ok yonlii diistinme, degerlendirme, tarafsiz olma, duyarli olma,
kendi yararina kullanma, etkin kullanim, ilgili kaynaklara ulasma, ders ve kendini ifade etme

(1) temalari ise en az kullanim sikligina sahiptir.

Tablo 8.

Tkinci grup medya okuryazarligi temalart

Tema Kullanim siklig1 (F)
Elestirel diisiinme 22

Bilingli kullanim 14

Ortiik mesajlar1 algilama 12

Analiz etme 9

Dogru anlama

Uretim (medya malzemesi)

|00

Ayrt edicilik

Y orumlama 3
Farkindalik

Dogru kullanim

Bilgi sahibi olma (teorik-
pratik)

Takip etme 2

Tepki olusturma 1
Secici davranma

Sorgulama

Cok yonlii diistinme
Degerlendirme

Tarafsiz olma

Duyarli olma

Kendi yararina kullanma
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Etkin kullanim

Igili kaynaklara ulagma
Ders

Kendini ifade etme
Cevapsiz

Tablo 9

Toplam medya okuryazarligi temalart

Tema Kullanim siklig1 (F)
Bilingli kullanim 30
Elestirel diistinme 22
Ortiik mesajlar1 algilama 16
Dogru kullanim 14
Analiz etme 9
Dogru anlama

Takip etme

Uretim (medya malzemesi) 8
Ayirt edicilik

Farkindalik 6
Bilgi sahibi olma (teorik- 5
pratik)

Etkili Kullanim 4
Etkin Kullanim 3
Sorgulama

Cevapsiz

Y orumlama

Katki1 saglama 2
Haber okuma

Degerlendirme

Secici olma

Farkl1 kaynaklara ulagma

Hayatla biitiinlestirme 1

Tepki olusturma

Cok yonlii diisiinme
Tarafsiz olma

Duyarli olma

Kendi yararina kullanma
Ders

Kendini ifade etme
Diinyay1 okuma
flgilenme

Geligme
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Yazi okuyabilme

Hakim olma

Usengeglik

Kitle

Fikir edinme

Alg1 yonetimi

Internetle haberlere ulasim

Tablo 9’ da katilimcilarin toplam yanitlarina bakildiginda 38 farkli temanin 6ne ¢iktigi
ve U¢ katilimcinin soruya cevap vermedigi goriilmektedir. Kullanim siklig1 sirasina gore
baktigimizda katilimc1 6gretmen adaylarinin medya okuryazarhigini; bilingli kullanim (30),
elestirel diisiinme (22), ortiik mesaj1 algilama (16), dogru kullanim (14), analiz etme-dogru
anlama-takip etme (9), Uretim-ayirt edicilik (8), farkindalik (6), bilgi sahibi olma (5), etkili
kullanim (4), etkin kullanim-sorgulama-yorumlama (3), katki saglama-haber okuma-
degerlendirme-secici olmave farkli kaynaklara ulasma (2) seklinde tanimlamislardir. Tabloya
gbre bu gruptaki katilimcilar medya okuryazarligimi en ¢ok medyayr bilingli kullanim
seklinde tanimlamiglardir. Hayatla biitiinlestirme, tepki olusturma, cok yonlii diisiinme,
tarafsiz olma, duyarli olma, Kendi yararina kullanma, ders, kendini ifade etme, diinyay:
okuma, ilgilenme, gelisme, yazi okuyabilme, hakim olma, Usengeclik, kitle, fikir edinme, alg1

yonetimi ve internetle haberlere ulasim (1) temalari ise en az kullanim sikligina sahiptir.

Yukaridaki tablolarin daha c¢ok anlamli olmasi bakimindan katilimcilarin verdigi
cevaplardan bazilar1 asagida sunulmaktadir. K harfi katilimeiyr rakam ise katilim sirasini

temsi| etmektedir.
K2: Medya unsurlarin bilingli bir sekilde kullanimdir.

K30: Medyada gordiigiimiiz haberlerden iyi ve kétii, kaliteli veya kalitesiz olani birbirinden

ayirt edebilmedir.

K51: Medyay: etkili bir bicimde kullanabilme, yayinlar arasinda bilin¢li bir ayrim yapabilme
becerisidir.

K87: Medya okuryazarligi; sektor tarafindan insanlara sunulan iiriinlerin nasil izlenecegi,
nasil ¢oziimlenecegi ve iiriin se¢iminde nelere dikkat edilecegi gibi konularda bilgi veren veya

toplumda yer alan bireyleri soz konusu alanlar hakkinda bilinglendirmeyi hedefleyen egitim,

ogretim uygulamalarinin genelidir.

K90: Medya okuryazariigint bilin¢li medya kullanimi olarak tamimlayabiliriz. Medya
organlarmmin verdigi mesajlart alirken insanlarin secgici olmalari, mesajlarin oldugu gibi

kabul edilmemesi igin insanlarin sahip olmasi gereken bir beceridir. Gelisen teknoloji ile
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birlikte giincel hayattaki tiim islemler internet iizerinden gergeklestiriliyorken insanlarin bu
islemleri yaparken dogru hareket edebilmeleri ve internet araciligiyla yaratilan kimi kotii

algilara dur diyebilmeleri icin edinilmesi sart olan bir beceridir.

K102: Medyay: dogru ve bilingli kullanmaktir. Ogrenilen bilgilerin, izlenen haberlerin

dogrulugunu, tarafsizligini sorgulamaktir.

Katilimc1 63retmen adaylar1 kendilerini medya okuryazari olarak gormekte midir? Iki
grup arasinda herhangi bir farkhihk var midir?

Bir sonraki arastirma sorusunda katilimcilara kendilerini medya okuryazari olarak goriip
gormedikleri sorulmustur. Birinci ve ikinci grupta yer alan 6gretmen adaylarinin cevaplari

ayr1 ayr1 ele alinmis ve daha sonra toplamda olusan temalar asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 10

3. Soru temalari - birinci grup

Tema Kullanim Siklig1 (F)
Olumlu Gorlis 30

Kismi Katilim 17

Olumsuz goriis 14

Karma Gortis 1

Kosullu Goriis

llgisiz Cevap

Cevapsiz

Tablo 10'da hirinci grupta yer alan katilimcilarin, miilakat formundaki ti¢lincii soru
olan “Bilingli bir medya okuryazar1 oldugunuzu sdyleyebilir misiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplara bakildiginda bes farkli temanin oldugu goriilmektedir. Ayrica bir katilimci bu
soruyailgisiz cevap vermis, bir diger katilimci ise soruyu yanitlamamistir. Kullanim sirasina
gore olusan temalara baktifimizda katilimcilar sirastyla olumlu goriis (N: 30), kismi katilim
(N: 17), olumsuz goriis (N: 14), karma goriis (hem olumlu hem de olumsuz goriis i¢eren) (N:
1) ve kosullu goriis (N: 1) bildirmislerdir. Tablo 10’a gore ilk gruptaki katilimeilarin yaklasik
olarak yarisinin (N: 30) kendilerini bilingli bir medya okuryazari olarak gordiigiinii séylemek
miimkiindiir. Bunu ise katilimcilarin yaklasik dortte birini olusturan (N: 17) ve kismen bilingli

medya okuryazar1 olduklarini sdyleyen katilimcilar takip etmektedir.

Olumlu goriis bildiren katilimcilar; gercekligi arastirma, farkli haber kaynaklarina
basvurma, objektif olma, dikkatli kullanim, sorgulama, internete erisim sikligi, farkindalik,

zaman yoOnetimi, secici olma, bagimsiz kullanim, etkin kullanim, ayirt edicilik, biiyiik resmi
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gorme, Ortlik mesaj1 anlama, uygun kaynaklara bagvurma ve medyanin siki takibi konularina
deginmislerdir.

Olumsuz goriis bildirenler ise medyay1 takip etmeme, her haberi okuma, biling
eksikligi, sosyal medya kullanim sikligi, internet bagimlilifi, gazete okuma aligkanliginin
olmayisi, medyayr diizenli takip etmeme ve medya okuryazarligt tanimini bilmeme

konularina deginmislerdir.

Tablo 11

3. Soru temalari - ikinci grup

Tema Kullanim Siklig1 (F)
Olumlu Goriis 34
Kismi Katilim 12
Olumsuz goriis 11

Tablo 11'de ikinci grupta yer alan katilimcilarin, miilakat formundaki tigiincii soru
olan “Bilingli bir medya okuryazar1 oldugunuzu sdyleyebilir misiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplara bakildiginda 3 farkli temanin oldugu gortilmektedir. Kullanim sirasina goére olusan
temalara baktigimizda katilimcilar sirasiyla olumlu goriis (N: 34), kismi katilim (N: 12) ve
olumsuz goriis (N: 11) bildirmislerdir. Tabloya gore ikinci gruptaki katilimcilarin yarisindan
fazlasinin (N: 34) kendilerini bilingli bir medya okuryazari olarak gordiigiini soylemek
miimkiindiir. {lk gruptakiyle benzer olarak bu siralamay: ise katilimcilarin yaklasik beste
birini olusturan (N: 12) ve kismen bilingli medya okuryazar1 olduklarini sdyleyen katilimcilar

takip etmektedir. Son sirayi1 ise olumsuz goriis bildiren adaylar (N: 11) almaktadir.

Olumlu goriis bildiren katilimcilar; 6rtiik mesajlarin farkina varma, segici davranma,
elestirme, analiz etme, medya igerigi olusturma, farkli kaynaklara basvurma, degerlendirme,
tiretim, ayirt edicilik, tahminde bulunma, elestirel diisiinme, siniflama, etkiyi anlama,
sorgulama, analiz etme ve yorumlama konularma deginmislerdir. Ilgili katilimcilardan

bazilar1t medya okuryazarligi dersinin olumlu yonlerine dikkat ¢cekmistir.

Olumsuz goriis bildirenler ise elestirel tutuma sahip olmama, secici olmama, ortuk
mesgjlara dikkat etmeme, Ust diizey becerilere sahip olmama, bilgi kirliligi, elestirel bakis
acis1 eksikligi ve telefonda fazla vakit harcama konularma deginmislerdir. Ilgili

katilimcilardan bazilar1 ise medya okuryazarligi dersinin olumsuz etkilerine deginmistir.
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Grafik 2.
3. soru temalar: toplam

B Olumlu Goriis

® Kismi Katilim

® Olumsuz Goriis
Karma Gortiis

m Kosullu Gortis

m flgisiz cevap

B Cevapsiz

Tablo 12

3. Soru temalart toplam

Tema Kullanom  Siklig1
(F)

Olumlu Goriis 64

Kismi Katilim 29

Olumsuz goriis 25

Karma Goriis 1

Kosullu Goriis

llgisiz Cevap

Cevapsiz

Tablo 12'de Ogretmen adaylarmin “Bilingli bir medya okuryazari oldugunuzu
sOyleyebilir misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda toplamda bes temanin
oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak bir katilimci bu soruya ilgisiz cevap vermis, bir diger
katilimc1 ise soruyu yanitlamamistir. Kullanim sirasina gore olusan temalara baktigimizda
katilimcilar sirasiyla olumlu goriis (N: 64), kismi katilim (N: 29), olumsuz goriis (N: 25),
karma goriis (hem olumlu hem de olumsuz goriis igeren) (N: 1) ve kosullu goriis (N: 1)
bildirmislerdir. Tabloya gore toplamda katilimcilarin yarisindan fazlasinin (N: 64) kendilerini
bilingli bir medya okuryazari olarak gdrdiigiinii sdylemek miimkiindiir. Bunu kismen bilingli
medya okuryazar1 olduklarini sdyleyen katilimcilar (N: 29) ve bilingli medya okuryazari
olmadiklarini belirten (N: 25) katilimcilar takip etmektedir. Karma ya da kosullu goriis 6ne

stiren katilimcilar ise en az kullanim sikligina (N: 1) sahiptir.

Katilimer 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplardan bazilar1 agsagida sunulmustur:
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K3: Evet, ¢clnki birden fazla haber kaynagindan okuyorum.

K8: Yeterince bilin¢li oldugumu soyleyebilirim. Ciinkii medyayr dikkatli sekilde kullanmay:

basarabiliyorum. Ornegin, internet kullanim.

K20: Soyleyebilirim. Medyaya hakim oldugumu  diistiniiyorum.  Arastirmalarimin
cogunlugunu medya tizerinden saglyyorum. Ayrica medya iizerindeki gereksiz bilgi kirliliginin

farkindayim ve arastirmalarimi bunu dikkata alarak yapiyorum.

K39: Kismen bilingliyim diyebilirim. Neyi, nasil arayacagimi biliyorum ama “Ben bu sayfaya

nasil geldim?” dedigim de olmuyor degil.

K41: Kismen. Medyay1 kétii bir amagla kullanmiyorum. Ancak medyanin bize sagladigi tiim
olanaklar: kullandigimi da soyleyemem. Ciinkii televizyon, internet pek ¢ok bilgiyi barindiran

bilgi kaynaklaridir. Ama ben bu bilgilerden tam olarak yararlaniyorum diyemem.

K50: Tam olarak séyleyemem. Ama medyanin olumlu ve olumsuz yanlarinin farkindayim.
Toplum iizerindeki etkilerinin, amaclarinin, fayda ve zararlarinin farkindayim ve insanlari bu

konuda bilgilendirmeye de 6zen gosteririm.

K73: Ortaokulda ve Universitede bu dersi almis bir birey olarak medya okuryazart oldugumu
diistintiyorum.  Medya  iceriklerindeki  ortiilii  mesajlart  ayirt  edebiliyorum.
Kullanacagim/izleyecegim medya araglarim secebiliyorum. Bu konuda analizler yapabiliyor

ve medya icerikleri olusturabiliyorum.

K79: Ben ortamn iistiinde bir seviyede medya okuryazari oldugumu soyleyebilirim. Ciinkii
televizyon, bilgisayar, internet gibi ortamlardaki medya Urdnlerini kabullenmeden oOnce
onlart degerlendirme siizgecimden gecirir ve uygun gormediklerimi aywririm. Ayrica, internet
tizerinden c¢esitli programlar (learningapps, thinklink, prezi, storyboard vb.) sayesinde cesitli
medya iiriinleri ortaya koyabilirim. Iste bu nedenlerden dolayr medya okuryazarliginda

ortamn tistiinde bir seviyedeyim.

K82: Bilincli bir medya okuryazari olma yolunda ilerledigimi diisiiniiyorum. Ciinkii bir yil
boyunca bu dersin hem teorik hem uygulama kismum gordiik. Ornegin, televizyondaki basit
bir reklamin bile altinda aslinda bir¢ok ortiik mesaj barindirdigini gérdiik. Bu yonde reklam

ve Gizgi film analizleri yaptik.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 442 - 480
Medya Okuryazarlig1 Dersinin Ogretmen Adaylar1 Uzerindeki Etkileri
467

K84: Evet, bilingli bir medya okuryazariyim. Ciinkii elestirel medya okuryazarligi dersi
aliyorum. Televizyon, internet programlarini, afisleri, dizi ve filmleri elestirel olarak
inceledigimde hosuma gitmeyen, toplumun ahlaki i¢in uygun olmayan unsurlari gériiyorum

ve ¢evremdeki insanlari bu konuda uyariyorum.

K92: Medya okuryazar: olabilmek, medyayla ilgili her unsurun bilinmesini gerektirmektedir.
Ayni zamanda bilinenin yaninda elegstirel diisiinme, analiz yapabilme, tist diizey beceriler gibi
zihinsel olgunluga da sahip olmak gerekmektedir. Bu agidan kendimi yetersiz buldugum igin

bir medya okuryazari oldugumdan séz etmem miimkiin degil.

’

K96: Kismen bilin¢li bir medya okuryazar: oldugumu soyleyebilirim. “Medya Okuryazarligi’
dersi aldigim i¢in medyaya karsi daha bilin¢liyim. Medyadaki subliminal/ortiik mesajlart
rahatlikla fark edebiliyorum. Medyada bir ileti hakkinda bilgi sahibi olmak igin birkag
kaynaga basvuruyorum. Sikayetlerim varsa RTUK ’e bildiriyorum. Ustelik internette bir bloga
sahibim.

K122: Cok bilingli sayilmam. Ama medya okuryazarligi dersi almaya basladigimdan beri
daha duyarli olmaya basladim diyebilirim.

Katilimci 6gretmen adaylari medya okuryazarhgi dersinin iiniversite egitiminde olmasi
gerektigine inamiyorlar m? iki grup arasinda herhangi bir farklihk var mdir?

Son soruda ise 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi dersinin {iniversite egitiminde olup
olmamasina dair goriigsleri incelenmis ve ortaya ¢ikan goriisler asagidaki tablolarda

verilmistir.

Tablo 13

4. Soru temalart - birinci grup

Tema Kullanim Siklig1 (F)
Olumlu goriis 46

Olumsuz goriis 13

Karma goriis 3

Kismi katilim 1

Fikir yok

Cevapsiz

Ik grupta bulunan ingilizce 6gretmeni adaylarinin medya okuryazarhig dersiyle ilgili
gortsleri Tablo 13’te gosterilmektedir. Tabloya gore kullanim siklig1 agisindan bu gruptaki
katilimcilar sirasiyla olumlu goriis (N: 46), olumsuz goriis (N: 13), karma goriis (N: 3) ve

kismi katilim (N: 1) bildirmislerdir. Bir katilimci soru hakkinda fikir sahibi olmadigini
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belirtirken diger bir katilimci ise soruya cevap vermemistir. Goriildiigii tizere bu gruptaki
O0gretmen adaylarinin birgogu (N: 46) liniversite egitiminde medya okuryazarlii dersinin

bulunmasi gerektigine inanmaktadir.

Medya Okuryazarligi dersinin {niversite egitiminde olmasi gerektigine inanan
Ogretmen adaylari iiniversite mezunu olmanin gerekliligi, medyanin yeri ve onemi, daha
erken tanitim, bilinglenme ihtiyaci, genel kiiltiir gelisiminin dnemi, teknoloji ¢ag1 gerekliligi,
kitle egitimi, bilingli nesil yetistirme ihtiyaci, 6gretmen olmanin gerekliligi ve kitle iletisim
becerisi konularina deginmislerdir.

Medya Okuryazarligi dersinin {iniversite egitiminde olmasi ile ilgili olumsuz goriis
bildiren 6gretmen adaylarindan bazilar1 boyle bir dersi gereksiz, teorik, sikict veya liiks olarak
nitelendirirken digerleri ise i¢inde bulunduklar1 toplum hakkindaki olumsuz fikirlerini

belirtmis, medya okuryazarliginin sosyal bir yetenek oldugunu sdylemis ya da yogun ders

programi nedeniyle bdyle bir derse kars1 ¢ikmiglardir.

Tablo 14

4. Soru temalart - ikinci grup

Tema Kullanim  Siklig1
)

Olumlu goriis 50

Olumsuz goriis 6

Karma gorts 1

Ikinci grupta bulunan Tirkce 6gretmeni adaylarinin Medya Okuryazarligi dersiyle
ilgili goriisleri Tablo 14’te gosterilmektedir. Tabloya gore kullanim sikligi acisindan bu
gruptaki katilimecilar sirasiyla olumlu goriis (N: 50), olumsuz goriis (N: 6) ve karma goriis (N:
1) bildirmislerdir. Goriildiigii lizere bu gruptaki 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu (N:

50) tiniversite egitiminde medya okuryazarligi dersinin bulunmas1 gerektigine inanmaktadir.

Medya Okuryazarlhigi dersinin tiniversite egitiminde olmasi gerektigine inanan ikinci
gruptaki Ogretmen adaylar1 iiniversite mezunu olma gerekliligi, etkili program eksikligi,
gunumiiz ¢agr gereklilikleri, 6gretmen nitelikleri, toplum bilincini artirma, dersin islenis sekli,
bilinglenme ihtiyac1 ve teknoloji ¢aginin 6zellikleri konularna deginmislerdir. Bu gruptaki
Ogretmen adaylar1 pilot uygulama olarak aldiklar1 medya okuryazarligi dersinin olumlu

etkilerine de dikkat ¢ekmistir.
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Medya okuryazarligi dersinin iiniversite egitiminde olmasi ile ilgili olumsuz goriis
bildiren ikinci gruptaki dgretmen adaylari bu dersi yorucu ve gereksiz olarak tanimlarken
bazilar1 da pilot uygulamanin istenmeyen uygulamalar1 ve dersin daha erken tanitimi
konularina deginmislerdir. Bu gruptaki 6gretmen adaylar1 pilot uygulama olarak aldiklari
medya okuryazarligi dersinin olumsuz yanlarini dile getirmis ve dersin farkli sekillerde

islenmesiyle ilgili ¢esitli tavsiyelerde bulunmuslardir.

Grafik 3.
4. soru temalari toplam
B Olumlu Gortiis
B Olumsuz Gortis
Karma Goriis
Kismi Katilim
m Fikir yok

m Cevapsiz

Tablo 15

4. Soru temalar: — toplam

Tema Kullanim Siklig1 (F)
Olumlu goriis 96

Olumsuz goriis 19

Karma goriis 4

Kismi katilim 1

Fikir yok

Cevapsiz

Katilimeilarin miilakatin son sorusu olan “Universite egitiminde Medya Okuryazarlig
dersi olmali m1? Nigin?” sorusuna verdigi cevaplar Tablo 15’te gosterilmektedir. Tabloya
gore katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (N: 96) olumlu goriis bildirmislerdir. Bunu sirasiyla
olumsuz goriis bildiren katicimlar (N: 19), karma goriis bildiren katilimcilar (N: 4) ve kismi
katilim gosteren katilimeilar (N: 1) izlemektedir. Bir katilimer soru hakkinda fikri olmadigini

belirtmis, bir katilimci ise soruya yanit vermemistir.

Katilimeilarin Medya Okuryazarligi dersinin tiniversite egitiminde olup olmamasina dair

goriiglerinden bazilar1 asagida verilmektedir:

K16: Su an hi¢hir fikrimin olmadig: diigiiniiliirse bence olmali.
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K32: Hayir. Seminerlerden de bilgi saglanabilir.
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K34: Olmali fakat medya okuryazarligi dersini sadece slaytlarla medya okuryazarliginin
tamimi verilip ogrencilere konular dagitilip sunum yaptirilmali. Gergekten c¢ok faydasiz
oluyor. Teknolojiyi kullanarak giizel ve etkili bir sekilde ders yapilacaksa kesinlikle olmali.
Tlkokuldaki trafik dersi gibi olmasin.

K37: Evet, olmali. Ciinkii bireyler belli bir yasa gelmis olmalarina ragmen hemen hemen her
gun maruz kaldiklart medyay: ve organlarin etkili ve verimli bir sekilde kullanamiyor. Zaman

kaybt gibi negatif sonuglar ortaya ¢ikiyor.

K41: Olmali. Ancak bos gegen bir ders degil, gergekten bilgiyle dolu olmali. Medyay: bizim

bildigimiz disinda, nasil kullanabilecegimiz bize 6gretilmeli.

K54: Olmali, artik bilim ve bilgi ¢cagindayiz, sonug olarak da bilgi kirliligi artmakta. Bu bilgi
kirliligi icinde dogru bilgiye nasil ulasiriz, yol gosteren tecriibeli kisilerin dersini, sohbetini

dinlemek, karsilikly bilgi alisverisinde bulunmak isterim.

K71: Medya okuryazarligi dersi olmalidir. Ciinkii; bu ders bizim olaylara farkli bakis
acilaryla bakmamizi sagliyor. Bize gosterilenlerin arkasinda daha bir¢ok gésterilmeyen
icerik ve anlamlart algilamamizi sagliyor. Medya tirtinleri ile egitim programlart arasindaki

iliski kurulduk¢a bu degerleri ve ozellikleri medya ile verebilmemizi saglamis oluyor.

K82: Universite egitiminde olmalidir. En basta medya hakkinda bir farkindalik olusmaya
bagslar. Bu ders, giintimiiz bilgi bombardimant altinda bir siirii gibi dogrudan alicilar olmak
verine elestirel bakis acisiyla yaklasan bireyler olmamiza katkida bulunur. MOY dersi,

ortaokuldan itibaren hem teorik hem uygulamali olarak verilmelidir.

K92: Giiniimiiz iletisim teknolojisi medya okuryazari olabilmeyi gerektirmektedir. Ancak bu
durumun bir anda ogrencilere dayatilmasi, yiginca bilginin bir anda 6grencilere asilanmaya
calisilmast ¢ok yanlhs bir tutumdur. Ciinkii her bilgi bir anda égrenilemez. Ogretimi bir
sirece yaymak ve bunun (zerine uygulamalar yapmak daha dogru olacaktir. Medya
okuryazarligi derslerinin her yas seviyesi ve iinitelerine gére asama asama ogretilmesi

gerekmektedir. Bu yiizden bize yapilan uygulamalar yorucu ve gereksiz.

K109: Olmamalidir. Elestirel beceri cocuklarda ortaokul ve lise donemlerinde
kazandirtimalidir. Medya okuryazarliginin amaci da o6grencilere elestirel bakis agisi

kazandirmak olduguna gore iiniversiteye gelmis bir ogrenciye bu dersi vermek zaman

kaybidr.
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K119: Kesinlikle olmali. Her tiirlii ortiik veya agik mesajin medyadan verildigi teknoloji

caginda bireyler bu yetiyi kazanmis olmalidir.
Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma ilk kez pilot uygulama olarak Medya Okuryazarligi dersini alan Tiirkge
ogretmeni adaylar1 (N: 57) ile bu dersi almamis olan ingilizce gretmeni adaylarinin (N: 65)
medya ve medya okuryazarligi kavramlarina yonelik algilarini1 saptamayi, kendilerini medya
okuryazar1 olarak goriip gormediklerini belirlemeyi ve Medya Okuryazarligi dersinin
tiniversite egitiminde olup olmamasi gerektigine dair goriislerini toplamayi amaglamistir.
Arastirma sonucunda Tiirkce 0gretmeni adaylarinin agik uclu sorulara verdikleri yanitlarda
kullandig1 kelime sayisinin Ingilizce 6gretmeni adaylarminkinden yaklasik 1,7 kat daha fazla
oldugu bulunmustur. Bu bulgudan hareketle Medya Okuryazarligi dersini alan Ogretmen
adaylarinin bu dersi almayan 6gretmen adaylarina gore nicelik olarak medya okuryazarlig
konusunda kendilerini ifade etme agisindan daha {istlin oldugunu sdylemek miimkiindiir ki bu
farkliligin medya okuryazarligi dersinin d6gretmen adaylarinda biling yaratmasindan ve konu
ile ilgili bilgilerini artirmasindan ileri geldigi séylenebilir. Katilimci1 goriislerinden hareketle
medya okuryazarligi dersini alan 6gretmen adaylarinin bir bolGma (N: 12) kendilerini kzsmen
medya okuryazari olarak tanimlarken bile bir¢cok sebep gosterdigi, bu sebepleri yeterli
bulmadig1 ve halen gelismekte olduklarini belirten ifadelere rastlanirken bu dersi almayan
Ogretmen adaylarindan kendilerini medya okuryazari olarak tanimlayanlarin gosterdikleri
sebepleri yeterli bulmasi dikkat c¢ekicidir. Medya okuryazarligi dersini alan 6gretmen
adaylarinin siklikla gelisim ve degisim kavramlarini daha 6n plana ¢ikardig: goriiliirken diger
Ogretmen adaylarinda boyle bir durumun s6z konusu olmadigi saptanmistir. Bu durum, ders

sonucu artan bilgi ve olusan bilincin bir sonucu seklinde yorumlanabilir.

Bu calisma medya okuryazarligi konusunda daha once yapilmis olan caligmalarla
cesitli yonlerden benzerlikler ve farkliliklar géstermektedir. Deveci ve Cengelci (2008) ve
Inan’a (2010) ait arastirma sonuglariyla benzer olarak ogretmen adaylarmin biiyiik bir
cogunlugu (N: 96) medya okuryazarligin1 6gretmen olmanin bir gerekliligi olarak goérmiis ve
bu dersin tniversite egitiminde yer almasi gerektigini savunmustur. Fakat medya
okuryazarlig1 agisindan hem benzerlikler hem de farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin; Deveci
ve Cengelci'nin (2008) ¢alismasina benzer olarak bu c¢alismada da 6gretmen adaylarinin bir
kismi medya okuryazarligimi ortiik mesajlart algilama, giindemi takip etme, haber

kaynaklarinda ayirt edicilik, haber okuma ve yorumlama seklinde tanimlamislardir. Bu
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calismanin ilgili calismadan ayrilan en Onemli oOzelligi ise katilimcilarin medya
okuryazarligim1 daha ¢ok bilingli kullanim (F: 30) ve elestirel diisiinme (F: 22) seklinde
tanimlamalaridir. Ayrica bu calismada 6gretmen adaylarinin medya tanimlar1 da ele alinmig
ve katilimcilarin medyayr daha cok (F: 47; %38) ara¢ seklinde gordiikleri saptanmistir.
Katilimer 6gretmen adaylariin kendilerini medya okuryazari olarak tanimlamasi ve medya
okuryazarligs dersinin gerekliligi acisindan bu calisma Inan’m (2010) calismasiyla
ortiismektedir. Oyle ki her iki ¢alismada da katilimcilarin ¢ogunlugu kendilerini bilingli
medya okuyucusu olarak tanimlamis ve medya okuryazarligi dersinin farkli kademelerde
egitimde yer almasi gerektigini bildirmislerdir. Medya Okuryazarligi dersinin 6gretmen
adaylar1 {izerindeki olumlu etkileri bakimindan bu c¢alisma Cinelioglu’'nun (2013)
calismasiyla da oOrtiismektedir ¢linkii bu g¢alismada medya okuryazarhigi egitimi almis
O0gretmen adaylarinin konu ile ilgili goriis bildirirken daha c¢ok kelime kullandig1 ve
kendilerini medya okuryazari olarak tanimlarken bile siirekli degisime ve gelisime vurgu
yaptiklar1 bulunurken Cinelioglu’nun (2013) calismasinda medya okuryazarligi dersini almis
olan 6gretmen adaylarinin bu dersi almamis Ogretmen adaylarina gore siddet sunumlarina

yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Medya Okuryazarligi dersinin tiniversite egitiminde olup olmamasina iligkin 6gretmen
adaylar1 cogunlukla olumlu goriis bildirmislerdir fakat bir kisim katilimci da bu egitimin
ortadgretimde baslamasindan yana olduklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda one ¢ikan
durum 6gretmenlerin kendilerinin ne derece medya okuryazari oldugu ve konu hakkinda ne
tiir bilgi ve becerilere sahip oldugudur. Bir konuyu bilmeden o konuyu iyi 6gretmek ne tiir
olumsuz sonuglara yol acabilirse medya okuryazari olmadan da &grencilere medya
okuryazarligim1 6gretmek de bir 6gretmen icin o kadar gii¢ olabilir. Benzer duruma Elitok
Kesici ve Kizilkaya’nin (2016) ¢alismasinda rastlanmustir ¢iinkii katilime1 6gretmenler medya
okuryazarligt konusunda herhangi kursa katilmamalarina karsin c¢ogunun bu konuda
kendilerini yeterli hissettigi saptanmistir. Medya okuryazarligt 6gretmen olmanin bir
gerekliligi olarak disiiniildiigiinde bu ders hem hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde hem de
hizmet i¢i 6gretmen egitimde daha detayli ve disiplinler aras1 bir yaklagimla ele alinmalidir.
Her ne kadar Ulkemizde Medya Okuryazarligi dersi orgiin egitim i¢in se¢meli ders olarak
okutulsa da dersin igerigi ve islenis bigiminin bilgi aktarimindan ziyade uygulamaya donik
olmasi gerekmektedir. Medya Okuryazarlig1 dersi hizmet 6ncesi egitimde se¢gmeli bir ders
olmanin 6tesinde disiplinler arasi bir yaklasimla, 6rnegin zorunlu bir ders olan Tiirk egitim

sistemi ya da aan derslerinin herhangi biri ile iliskilendirilerek verilmelidir ki 6gretmen
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adaylarinda en azindan teorik anlamda bir farkindalik olusturulsun. Hizmet i¢i egitimlerde ise
uygulamaya dontik calistaylar diizenlenmeli ve alan uzmanlarinin 6gretmenleri hem teorik
hem de pratik anlamda bilgilendirmesi saglanmalidir. Boylelikle giinlimiiziin ihtiyaglariyla
uyumlu olarak 6gretmen adaylar1 medya okuryazarligi konusunda ilgili bilgi ve beceriye
sahip olarak mezun olacak, hizmet i¢i egitimleri sirasinda bu bilgi ve becerilerini gelistirecek
ve nihai olarak da bu dersi alan ortaokul ve/veya lise 6grencileri de dogru ve pratik bilgiler
edinecektir. Medya Okuryazarligi dersini bir dongii olarak diisiindiigiimiizde 6gretmen
adaylar1 da bu dongiiniin icerisinde yer almaktadir ve ilk elden edinilen uygulamaya doniik

bilgiler elde edildiginde uzun vadede basariy1 yakalamak daha kolay olacaktir.
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Extended Abstract

The concept of media literacy is becoming more important as a result of the increased
information resources and technological tools. Since Turkey is among the countries where the
studies conducted in recent years have begun to focus on media literacy levels of prospective
teachers, ¢ an increasing body of studies upon media and media literacy especialy in the last
decade is available. The media literacy knowledge and skills of prospective teachers who take
training to educate conscious generations are of vital importance since they are the starting
point of the chain of educationa success in a highly globalized and rapidly changing world.
Therefore, this study ams to find out the perceptions of prospective Turkish teachers (N: 57)
who took media literacy course as piloting for the first time and those of prospecitive English
teachers (N: 65) who did not take such a course upon the terms of media and media literacy,
to determine whether they see themselves as conscious media literate or not, and whether

media literacy coouse should be found in university education.

This study is based on qualitative research methods because the opinions of the two groups of
participants were collected via open-ended questions and constant comparison method of
grounded theory was adopted to compare and contrast the opinions of the two groups of the
participants. Prospective Turkish teachers cand English teachers at a state university were
taken as the sample of the present study. Data collection tool was Media Literacy Form
designed by the researcher. The form was sent to the academicians at Turkish Language
Teaching and Sociology departments to gather expert opinion to ensure the validity and
reliability of the data collection instrument. The form was also piloted on a group of
prospective teachers in the same class to determine any misunderstanding and get
suggestions. The form was given the final shape upon the suggestions of the experts and the
participants in the piloting group. The form was first applied to the prospective English
teachers (N: 65) who did not take Media Literacy Course and then to prospective Turkish
teachers (N: 57) who took Media Literacy Course as a selective course under the application
of a piloting study. After the implementation of the form, the emerging themes according to
the constant comparsion method of grounded theory were coded and categorized. However,
Thornberg's Informed Grounded Theory was taken as the basis of the analysis procedures
since the the previous related studies and started the analysis procedures were examined by
the researcher. A second coder was also involved in the daha coding and analysis procedures

to minimize the subjectivity of qualitative data analyses. Both coders revised their inital
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categories after about three weeks to ensure intrarater reliability and also inter-rater
reliability formula of Miles and Huberman (1994, p.64) was adopted to identify and increase
the agreement levels of both coders. Frequent meetings were held until there was complete

agreement between the two coders.

Consequently, it was found that the total number of words (F: 5099) used by the prospecitve
teachers taking media literacy course for answering the open-ended questions was nearly
doubled that of the prospective teachers (F: 2915) not taking this course, which could be
atributed to the positive effect of the media literacy course. In addition, when the
participants definitions of media were examined, it was seen that 47 (38 %) of the
participants described the media as atool, 7 (6 %) as an environment, 6 (5 %) as a platform or
organ, and 4 (3 %) as knowledge, to name afew. As for media literacy definitons, while the
English teacher candidates mostly associated this term with conscious use (F: 16), prospective
Turkish teachers mostly did so with critical thinking (F: 22). Conscious use (F: 30), critical
thinking (F: 22), perceiving implied messages (F: 16) and appropriate use (F: 14) themes
have the highest usage frequencies compared to the other emerging themes. In both groups,
more than the half of the prospective teachers defined themselves as conscious media literate
because 30 prospective English teachers found themselves as conscious media literate and 17
of them partly agreed with it whereas 34 prospective Turkish teachers found themselves as
conscious media literate and 12 of them partly agreed with it. As to the inclusion of media
literacy course in university education, it was seen that prospective Turkish teachers stated
positive opinions about it at a higher level than prospective English teachers in that 46
prospective English teachers stated that media literacy course should be given as a course at
university education while this number is 50 for prospecitve Turkish teachers.

In light of the findings, it was concluded that the media literacy course could affect the
knowledge and skills of the prospective teachers positively. Therefore, media literacy course
should be taken with an interdisciplinary approach in relation to curriculum rather than a
selective course for the benefits of prospective teachers in today’s age so that prospective

teachers will step into their classes by being qualified in terms of medialiteracy.
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Oz

Bu caligmanin amaci; iic boyutlu (3B) yazdirma teknolojilerini tanitmak, egitimle
iliskisini agiklamak ve {ilkemizde nasil kullanildigini incelemektir. Tip, mimarlik ve birgok
alanda yaygin olarak kullanilan 3B yazdirma teknolojileri egitim alaninda da giderek artan bir
ilgiyle karsilanmaktadir. Plastik, oyun hamuru, metal gibi bir¢ok hammaddeyi kullanarak
dijital ortamdaki modellerin somut nesneler olarak iiretilebilmesini saglayan 3B yazicilar
bulunmaktadir. Bununla birlikte 3B yazdirma teknolojileri arasinda 3B tasarim yazilimlari,
3B tarayicilar ve 3B miirekkep (filament) yer almaktadir. Bir¢ok farkli iiriiniin bir arada yer
aldigi ¢ok genis bir ekosisteme sahip 3B yazdirma teknolojilerinin odak noktasinda 3B
yazicilar yer almaktadir. 3B yazicilar; zaman ve maliyet tasarrufu, yedeklemeyi
kolaylastirma, glivenlik ve gizlilik, geometrik 6zgiirlik ve ¢evre dostu olanaklara sahiptir.
Bununla birlikte kisith hammadde, yiiksek maliyet ve smrli saglamlik sinirhiliklart goz
oniinde bulundurulmalidir. Calismada, 3B yazicilarin 6zellikle iilkemizde hangi kurumlar
tarafindan ne amagla kullanildigina yer verilmektedir. Ayrica, ¢alismada 3B yazdirma
teknolojilerinin egitim ortamlarinda nasil kullanilabilecegine yonelik 6neriler sunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Ug boyutlu yazdirma, ii¢ boyutlu yazic, ii¢ boyutlu tasarim
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Abstract

The main objective of this present study is to introduce 3 dimensiona (3D) printing
technologies, explain its relation with education and investigate how it has been applied in our
country. There has been a growing interest in the field of education towards 3 dimensional
printing technologies, which are commonly used in so many fields like medicine, architecture.
There are 3D printers which allow the models in digital media to be produced as a concrete
object though the use of many raw materials such as plastic, modeling clay and metal.
Besides, among 3D printing technologies, there are 3D design software, 3D scanners and 3D
ink (filaments). 3D printers have appeared to be in the focus of 3D printing technologies,
which hold a large ecosystem, hosting so many different products. 3D printers provide the
opportunities of saving on time and expenditure, privacy and security, geometric
independence and being environmentally friendly. However, the limitation of raw materia,
high cost and durability should be considered. The study explains in which institutions and for
what purposes, especially in our country, the 3D printing technologies are applied.
Furthermore, in the study, some recommendations are presented on how to use 3D printing
technologiesin the field of education.

Keywords: Three dimensional printing, three dimensional printer, three dimensional design
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Teknolojinin biiylik bir hizla gelisim gosterdigi gilinlimiizde, bilgi de siirekli bir degisim
gostermektedir. Bilginin degismesi ve gelismesiyle birlikte teknolojik ilerleme hizla devam
etmektedir. Toplumlar ise ¢ogu zaman bu ilerlemeden olumlu yonde etkilenmektedir.
Kablosuz internet, akilli telefon, tablet bilgisayar ve bulut bilisim gibi bir¢ok teknoloji
hayatimiz1 kolaylastirmaktadir. Hayatimiz1 kolaylastirma ve doniistiirme potansiyeli tasiyan
ve giliniimiizde giderek yayginlasan teknolojilerden biri de iic boyutlu (3B) yazdirma
teknolojisidir.

Toplumdaki bireyler bir yenilik ile kars1 karsiya kaldiklarinda, bu yeniligi benimseme
ve gelecekte kullanma durumlarina iligkin bazi kararlar alma noktasina gelirler. Genellikle bu
stire¢ bireyin, bir yeniligi kullanmaya yonelik olumlu bireysel tepkiler gelistirmesi, kullanima
yonelik olumlu davranigsal niyetler olusturmasi ve sonrasinda o yeniligi kullanmasi seklinde
ilerlemektedir (Davis, 1989; Rogers, 2003). S6zii edilen yenilik, birey igin glinliik yasaminda
yada profesyonel alaninda karsilastig1 herhangi yeni bir durum olabilir. Ornegin, bir 8gretmen
icin alanyazinda karsilastig1 yeni bir 6gretim yontemi yeniligi ifade ederken bir esnaf i¢in bu
yenilik, satis1 yapilacak iriinlerin etiketlenmesinde kolaylik saglayacak yeni bir etiketleme
teknolojisi olabilir. Bu noktada, bireylerin bir yeniligi benimseme ve kullanma siireclerini
dogrudan etkileyen bazi1 6geler bulunmaktadir. Bir birey, sozii edilen yeniligin kendisinin
performansinda artisa sebep olacagini diisiiniiyor; harcayacag: fiziksel veya zihinsel cabay1
azaltacagin1 Ongoriiyor ve ayni zamanda cevresindeki bireylerden de bu konuda onay ve
takdir alacagina inaniyorsa, o yeniligi kabul etme ve kullanma davranis1 gosterecektir. Elbette
ki bu stiregte ilgili yenilige iliskin gerekli altyapi, yardim ve okuryazarlik destegine de sahip
olmas1 6nemli bir etkendir. Bu ¢aligmada, ele alinan yenilik 3B yazdirma teknolojileridir. 3B
yazdirma teknolojilerinin, yukarida sozii edilen beklentileri karsilama potansiyeli sebebiyle
gerek bireyler gerekse bireylerin gérev yaptigt kurumlar tarafindan hizla benimsenecegi
Ongorulmektedir. Halen bireysel kullanima yonelik 3B teknolojilerinin maliyetlerinin gérece
yiiksek olmasi, bu teknolojilerin kurumsal o6l¢ekte kullanimlarinin daha yaygin olmasi
sonucunu dogurmaktadir. 2014 yilinda 100 {iretim firmast ile gergeklestirilen bir arastirma
sonuglarma gore bu firmalarin %11’inde 3B yazdirma teknolojisi ile Uretilen parcalar ve
iirlinlerinin kullanildig1 goriilmektedir (D’aveni, 2015). Son yillarda, 6zellikle tip, mimarlik
ve gorsel sanatlar alanlarinda siklikla kullanilan bu teknolojiler; askeriye, otomotiv, uzay
arastirmalari, giyim, gida ve egitim alanlarinda ise 6nemli atilimlar yapmaktadir. Giiniimiizde

yapilan bir ¢ok egilim belirleme c¢alismasi, ¢esitli amacglar dogrultusunda kullanilan 3B
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yazdirma teknolojilerinin gelecekte kurumsal ol¢ekte kullanimlarina ek olarak bireysel
Olgekte de yogunlukla tercih edilen teknolojiler arasinda yer alacagini Ongormektedir
(Gartner, 2015; Johnson, Adams Becker, Estrada ve Freeman, 2014). Bu ¢aligsmalara 6rnek
olarak, yeni teknolojilerin kabul ve kullanim dongiisiinii ele alan Gartner Hype Dongiisii
(Gartner, 2015) calismasi verilebilir. Her yil gilincellenen bu dongii, inovasyon ile birlikte
tetiklenerek ylikselen teknolojileri, bu teknolojilerden beklentilerin en {iist diizeyde oldugu
noktalari, beklentilerin diismesini ve yaygin bir teknoloji haline gelme asamalarini inceleme
amaciyla bilgi teknolojileri arastirma sirketi olan Gartner firmasi tarafindan gelistirilmektedir.
Sekil 1°de verilen Gartner Hype Dongiisii incelendiginde son tiiketiciye yonelik (bireysel) 3B
yazdirma teknolojilerinin halen beklentilerin en iist noktasinda yer aldigt; bununla birlikte bes

ila on y1l igerisinde tliretkenlik diizliigiine erisecegi goriilmektedir.

BEKLENTILER

@ Nesnelerin Intemneti

@ Giyilebilir Teknolajiler

Dijital By ikliik ®
g Soeniil ® 3B Yazdirma (Bireysel)

3B Organ Yazdirma Sistemleri @

Beyin-Bil A 1A
Syin-Sigisayar Araytzd @3B Yazdirma (Kurumsal)
® Arttinlmig Gergeklik

® Sanal Gergeklik

Dijital Guvenlik ®

Tetikleyici  Beklentilerin en Ani diigiis Aydinlanma Uretkenlik
Inovasyon iist noktasi egrisi yokusu diizliigii ZAMAN

Uretkenlik diizligiine ulasma:
Dizlukten énce ise

o 2yldanaz @ 2-5yil e 5-10yil A 10yldanfazla @© yaramaz hale gelen

Sekil 1. Gartner Hype Do6ngusl (Gartner, 2015)

3B Yazdirma Teknolojilerinde Uretim Siireci

3B yazicilar sayesinde dijital ortamdaki modeller somut nesneler halinde Uretilebilmektedir.
Teknik olarak 3B yazicilar, dijital ortamdaki bilgisayar destekli tasarim dosyalarindan
(Computer Aided Design) karmasik nesneleri iiretebilmektedir (Olla, 2015). 3B yazicilar
Uretecekleri fiziksel nesneleri ince katmanlar halinde katmansal olarak Uretebilmektedir.
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3B yazdirma teknolojileri kavrami altinda 3B yazicilar, 3B modelleme yazilimlari, 3B
tarayicilar ve 3B miirekkep (filament) bulunmaktadir. 3B yazicilar modellerden fiziksel
nesneler iiretebilmek icin 3B modelleme yazilimlarma ihtiyag duymaktadir. Bu yazilim
cesitleri arasinda bilgisayar destekli profesyonel 3B tasarim yazilimlarindan (AutoCAD, 3DS
MAX), amator tasarimcilar tarafindan tercih edilen ve kolaylikla kullanilabilen web tabanh
yazilimlara (SketchUp, Tinkercad, Autodesk123D) kadar genis bir alternatif bulunmaktadir.
Bu yazilimlarda iiretilen dijital 3B modeller, ince katmanlar halinde dilimlendirerek 3B
yazicilar araciligiyla somut fiziksel nesneler olarak iiretilebilmektedir. 3B tarama, fiziksel
nesnelerin 3B modellerini olusturmak amaciyla taranmasi ve dijitallestirilmesidir. 3B
tarayicilar kullanilarak var olan nesnelere ait dijital 3B modeller olusturulabilmektedir. 3B
miirekkep olarak adlandirilan ince tel (filament) hammaddesini kullanarak dijital modeller
fiziksel nesnelere doniigebilmektedir. 3B yazicilarda hammadde olarak plastik, toz, recine,
oyun hamuru, seramik, metal, yiyecek hammaddeleri, biyomateryal malzemeler, ¢cimento,
cam, ¢esitli metaller, metal alasimlar1 ve bilesik malzemeler kullanilabilmektedir (D’ aveni,
2015; Olla, 2015). Bununla birlikte en ¢ok tercih edilen yazdirma materyali olarak
dayaniklilig1 ve sertligi ile bilinen plastik kullanilmaktadir.

Bilgisayar Destekli

e i fictDl]] oo isaavissaihacsos e vas s suaniomta e st ks o shemnesi 3B NESNE

g

et Sl

3B STL Dilimleme Katman Katmansal 3B Nesne

Bilgisayar Destekli  Dosyasi Yazilimi Dilimleri Uretim
Tasanim Modeli Siireci

Sekil 2. Katmansal Uretim Siireci (Campbell, Williams, Ivanova, ve Garrett, 2011, s.3)

3B nesne iiretim siireci Sekil 2’de goriilen asamalar1 igermektedir. 3B bir nesnenin
iiretim siirecinde Oncelikli islem basamagi, nesnenin 3B bilgisayar destekli tasarim modelini
olusturmaktadir. Bu asamada tasarimcilar iki farkli yol izleyebilir. Birincisi, tretilmesi
hedeflenen nesnenin, 3B modelleme yazilimlar1 araciligiyla dijital ortamlara aktarilarak 3B

bilgisayar destekli tasarim modeline déniistiiriilmesidir. Ikinci yol ise, varolan bir nesnenin
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3B tarayicilar kullanilarak dijital ortamlarda kullanilabilecek sekilde modellenmesidir. Her iki
durumda da olusturulan bu modellerin dosya uzantisi, bir 3B bilgisayar destekli tasarim
formati1 olan .STL olarak dijital ortamlarda tutulmaktadir. Bu agsamadan sonra ilgili dilimleme
yazilimlar1 araciligiyla dilimleme islemi gerceklestirilerek nesne katmanlarina ayrilmaktadir.
Son agsamada ise, 3B yazicilarda bulunan katmansal {iretim siireci 6zelligi ile nihai nesne

Uretilmektedir.

3B Yazdirma Teknolojisinin Sahip Oldugu Olanaklar ve Stmirhhiklar

3B yazdirma teknolojisinin miihendislikten egitime, tiptan sanayiye kadar bir¢ok farkl
disiplinde yaygin olarak kullanilmasi bu teknolojinin kullanicilarina sundugu olanaklardan
kaynaklanmaktadir. Bu olanaklar; zaman ve maliyet tasarrufu, yedeklemeyi kolaylastirma,
geometrik Ozgurlik ve g¢evre dostu olarak siralanmaktadir. 3B yazdirma teknolojisinin
sundugu olanaklarin basinda zaman ve maliyet tasarrufu gelmektedir. Diinyanin c¢esitli
yerlerinden elde edilen diizinelerce parcanin birlestirilmesine dayanan geleneksel iiretim
sireci, birden fazla ve yinelemeli adimlarin yiiriitiillmesini gerektirmektedir. Bu sekilde bir
iiretim siirecinde tasarimda yapilacak kiiglik bir degisiklik iiretimin tamamlanma siiresini
bliylik 6l¢iide arttirarak iiretim siirecini zorlagtirmaktadir (Gibson, Rosen ve Stucker, 2010).
3B yazicilar ile iiretim siirecinde ise pargalarin yapilandirilmasi ¢ok zaman
gerektirmemektedir. Bu durum {iizerinde liretilecek parcalarin karmasikligina bakilmaksizin
iiretim stirecinin tek adimda tamamlanmas1 ve montaj gerektirmeyen islevsel parga {iretiminin
saglanmasi etkili olmaktadir. Dolayisiyla 3B yazicilarin sahip oldugu bu teknoloji, iiretim
siirecini kolaylagtirmakta, biiyiik oranda zaman ve maliyet tasarrufu saglamaktadir (Campbell
ve dig., 2011). 3B vyazicilar sahip olduklari bu olanaklarla modellerin kolayca
degistirilebilmesini olanakli kilmakta ve yedeklemeyi kolaylastirmaktadir. Diisiik maliyetle
iriinlerin kolayca ¢ogaltilabilmesini, farkli boyut, stil ve renklere uyarlanabilmesini olanakli
hale getirmektedir (Berman, 2012). 3B yazicilar bu tiretim siirecinde ise gravir ve temizleme
soliisyonu gibi zararli kimyasal kullanimint minimum diizeyde tutmaktadir (Campbell ve dig.,
2011). Ham maddenin erimesi sonucunda ortaya ¢ikan az miktardaki gazin saglik iizerinde
herhangi bir olumsuz etkisinin gozlenmedigi ifade edilmektedir (Thornburg, Thornburg ve
Armstrong, 2014). Ancak yine de 3B yazict ile basim siirecinde 3B miirekkep olarak
adlandirilan ince tel (filament) kombinasyonlarinin kullanimi sirasinda dikkatli olunmasi,
yiiksek 1s1 sonucu ortaya ¢ikabilecek zararli gazlarin etkisinin azaltilmasia yonelik olarak
ortamin iyi havalandirilmasi ve gaz siizgeclerinden yararlanilmas: Onerilmektedir (Azimi,

Zhao, Pouzet, Crain ve Stephens, 2016; Thornburg ve dig., 2014). 3B yazdirma teknolojisi
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kullanilan ham maddeler nedeniyle geri doniisiimii miimkiin kilmaktadir (Campbell ve dig.,
2011). Bu yoniiyle 3B yazicilarin ¢evre dostu bir teknoloji oldugunu séylemek miimkiindiir.
3B yazicilarin kullanicilara sundugu bir diger olanak ise geometrik 6zgiirliiktiir. 3B yazdirma
teknolojisinin sahip oldugu katmansal {iretim siireci, karmasik geometrik yapilarin tiretimini
kolaylagtirmaktadir (Segerman, 2012). Bu durum 6zellikle miihendislik, uzay bilimleri, saglik
gibi alanlarda geometrik Ozgiirlik saglamakla birlikte; egitim-6gretim alaninda ise soyut
kavramlara iligkin somut 6grenme nesnelerinin gelistirilmesi i¢in yeni firsatlarin ortaya
cikmasina katki saglamaktadir (Campbell ve dig., 2011). Heniliz yeni bir teknoloji olmasi
nedeniyle pahali olan 3B yazici fiyatlarinin yakin bir gelecekte biiyiik Olglide diisecegi
diistiniilmektedir. Bu diisiis ile birlikte bu yazicilarin giinliik teknoloji kullaniminin bir pargast
olacagi; dolayisiyla gilinliikk gereksinimler dogrultusunda kullanilabilecegi ongoriilmektedir
(Berman, 2012). Bir anlamda 3B yazicilarin geleneksel lazer yazicilar gibi tiiketiciye,

gereksinimini belirleyip iiretme olanagi saglayacagini soylemek miimkiindiir.

Gelismekte olan her yeni teknoloji, hedef kullanicilarina bir¢cok olanak saglamay1
amaglamaktadir. Ancak, gelisim siire¢lerini heniiz tamamlamamis olan bu teknolojiler yer yer
bazi sinirhiliklara sahip olabilmektedirler. 3B yazdirma teknolojisinin de yukarida s6zii edilen
olanaklarinin yaninda sahip oldugu birtakim sinirliliklar da s6z konusudur. bunlar; kisitli ham
madde, renk ve doku secenekleri, yiksek maliyet (3B yazici fiyatlari), giivenlik ve gizlilik ve
siirli saglamlik olarak sinirlanmaktadir. 3B yazdirma teknolojilerinin sinirliliklarinin baginda
kisith ham madde, renk ve doku segenekleri gelmektedir. Giinlimiizde yaygin olarak
kullanilan 3B yazicilarda ham madde olarak genellikle ABS (Akrilonitril Butadin Stiren -
Acylonitrile Butadiene Styrene) plastik tercih edilmektedir. ABS plastigin iiretim siirecinde
yaygin olarak kullanilmasiin nedenleri, mekanik aygit, implant gibi kiiciik 6l¢ekli iirtinlerin
Uretimlerinde rahatlikla kullanilabiliyor olmasi, diisiik maliyetli olmasi1 ve farkli amaglara
yonelik iiretimlerde kullanimlarinin olanakli olmasidir (Eisenberg, 2013). Ancak ABS plastik
baz1 spesifik kullanimlarda birtakim smirliliklara sahiptir. Ornegin; yalitkan bir yaprya sahip
olan ABS plastigin iletken yapiya sahip materyal {retim siirecinde kullanimi uygun
olmayacaktir (Berman, 2012; Eisenberg, 2013). Bir baska ornek olarak, polimer iiretimine
gereksinim duyulan durumlarda ABS plastik ile Oretilen drlinler, kullanilan ham madde ve
katmansal yazdirmayi temel alan liretim siireci nedeniyle geleneksel yontemlerle iiretilen
muadillerine gére daha zayif kalmaktadir (Berman, 2012). 3B yazicilarin sahip oldugu bir
diger smirlilik ise 3B yazdirma teknolojisi kapsaminda kullanilan 3B bilgisayar destekli

tasarim modelinin tasarimlarin izin alinmadan kopyalanma ihtimalini arttirmasidir (Berman,
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2012). 3B yazdirma teknolojisi ile birlikte kisisel iiretimin olanakli hale gelmesi, fikri
miilkiyet haklarinda ihlale neden olmaktadir. Bu sorunun ¢ozimine yonelik olarak yasal
diizenleme yapilmasinin gerekliligi ifade edilmektedir (Berman, 2012; Bradshaw, Bowyer ve
Haufe, 2010). Son olarak her yeni teknolojinin yiikselisinde ortaya c¢ikan yiliksek maliyet
sorunu 3B yazdirma teknolojileri i¢in de gecerlidir (Berman, 2012; Thornburg ve dig., 2014).
Ancak zamanla endiistriyel kullanimdan bireysel kullanima dogru bir gecis yasanacagi
(Eisenberg, 2013) ve ozellikle Fab@Home gibi bireysel kullanicilar1 tesvik eden projelerle
yiiksek 3B yazic1 fiyatlarinin hizla diisecegi ongoriilmektedir (Melchels vd., 2011). Yakin bir
gelecekte tipki geleneksel lazer yazicilar gibi 3B yazicilardan giinliik gereksinimler
dogrultusunda yararlanilacagi diisiiniilmektedir (Berman, 2012; Eisenberg, 2013; Thornburg
ve dig., 2014).

3B Yazicilarin Kullanim Alanlar

Alanyazin incelendiginde sagliktan miihendislige, eglenceden otomotive, egitimden savunma
sanayisine kadar pek ¢ok farkli alanda bu teknolojiden yararlanildig1r goriilmektedir. Bu
noktada dikkat ¢ceken en 6nemli konulardan biri bu ¢alismalarin son yillarda artan bir ivmeye
kavugsmus olmasidir. 3B baski teknolojilerini kullanilarak gergeklestirilmis akademik
caligmalara bakildiginda miihendislik ve medikal alanlarinin basi ¢ektigi goriilmektedir. Bu
caligmalar genelde {iriin gelistirme, canli doku ve organ baskisi gibi uzmanlik alanlarim
icermektedir. 3B yazicilar sayesinde kisiye 6zel cerrahi cihazlar, yiiz ve bacak protezleri,
isitme yardimecilan {iretilebildigi gibi, dis alaninda dental uygulamalar, ortopedik implantlar
ve dis hizalayicilart siklikla gerceklestirilen uygulamalar arasinda yer almaktadir. Ayrica
cerrahi alet iiretimi, yumusak doku ve hiicre baski, biyomedikal iskelet sistemleri, ortopedik
ayak Trlinleri gibi konularda da 3B yazic1 uygulamalari giin gectikce daha fazla
kullamlmaktadir (Saglik Sektoriindeki Yeni Umut Isigi: 3D Printer Teknolojisi, 2014).
Uluslararasi alanda 3B yazicilar saglik sektoriinde siklikla kullanilan teknolojiler arasinda yer
almaktadir. Ornegin, Ingiltere'de 3B yazici kullanilarak legen kemigi iiretilmis ve boylece
hastanin degnek yardimiyla yiiriimesi saglanmistir. Hollanda'da ise, 3B yazici1 ile kafatasi
iiretilmis ve hastanin kafatasi degistirildiginde beyin fonksiyonlarini rahat bir sekilde geri
kazandig tespit edilmistir (Saglik Sektoriindeki Yeni Umut Isii: 3D Printer Teknolojisi,
2014). Belcika'da iki ayr1 hastaya 3B yazicida iiretilen yiiz ve ¢cene nakli gerceklestirilmistir.
Tiirkiye'de saglik alaninda 3B yazicilarin dikkat ¢eken 6nemli kullanim 6rneklerinden biri
olarak; Sabanci Universitesi "Ug¢ Boyutlu Doku ve Organ Basimi Projesi" gosterilebilir. Bu

projede 3B yazicilar kullanilarak canli hiicrelerden aort damari doku Ornegi iiretilmistir.
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Ileriki asamalarda ise, 3B yazici aracilifiyla doku ve organ iiretimi gerceklestirilmesi

planlanmaktadirlar (3D Printer, 2015).

3B yazicilarin farkli alanlarda kullanim durumlart incelendiginde; ornegin
mithendislikte Local Motors firmasinin 3B yazici teknolojisi ile tirettigi “LM3D Swim” isimli
araci 2016 yilinda satisa sunmaya karar verdigi goriilmektedir. Bu teknolojinin sasirtici
kullanim alanlarindan bir digeri ise yiyecek sektoriidiir. Hollandali siipermarket sahibi Albert
Heijn 3B yazici kullanarak miisterilerin kendi pasta siislerini kendilerinin tasarlamalarina ve
iiretmelerine olanak saglayan bir sistem gelistirmistir. Sanat ¢alismalarinin dijital ortamlara
taginmasi ve giderek dijital sanatlar alaninda biiyiik atilimlarin yapilmasina paralel olarak s3B
teknolojilerin kullanimi1 olduk¢a yogundur. Ornegin; Boyraz ve Dolunay’in (2014) 3B
yazicilar tizerine gerceklestirdikleri bir c¢alismada, 3B yazicilar heykel sanatinda on
modelleme asamasinda kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gore heykel yapiminin 6n
asamasinin 3B yazicilar ile yapilmasi on modelleme igin gerekli strenin kisalmasini
saglamistir. Ayrica heykelin mekanizmalarin1 ve niteligini belirlemek i¢in 3B yazicidan 6n
model iiretilmesi olduk¢a faydali bulunmustur. Son yillarda son kullanici iiriinlerinin
maliyetinin diismesi, tip ve mihendislik egitimi ¢alismalarinin yaninda K-12 seviyesinde
yapilan ¢alismalarin da artmasina neden olmaktadir. Ornegin fen, matematik, teknoloji ve
miihendislik gibi alanlara ilgi cekmeyi amaglayan ¢esitli projelerde 3B baski teknolojilerinin
kullanildig1 goriilmektedir. 3B yazicilar konusunda ulusal kapsamda yapilan calismalarin
smirlilig dikkati cekmektedir.

3B Yazicilarin Egitim Ortaminda Kullanimi

3B yazicilarin egitim ortamlarinda kullanim durumlar1 incelendiginde, oncelikli teknoloji
tercihleri arasinda yer almadigi goriilmektedir. Son kullanict pazarina yonelik 3B yazicilarin
kisa denilebilecek bir siire dnce ortaya ¢ikmis olmalari, egitim alaninda gilintimiizde siklikla
tercih edilmiyor olmalarimin 6nemli etkenlerinin bagsinda gelmektedir. Buna ek olarak
O0grenme-0gretme ortamlarina teknolojinin entegrasyonu konusunda da dikkat edilmesi
gereken 6nemli bir takim hususlar bulunmaktadir. Bunlardan ilki ve belki de en 6nemlisi 3B
yazict teknolojilerinin 6grenme-6gretme ortamlarinda uygun bi¢imde kullanilabilmesi igin
teknik destek, yonetsel destek, yazilim ve donamim erisimi gibi okullara ait atyap:
faktorlerinin uygun olmasi durumudur. Buna o6rnek olarak Ogretmen ve ogrencilerin bu
teknolojiyi deneyimleme imkanina sahip olmasi, ayrica bu konuda uzman bir ekip tarafindan

yerel destegin de saglaniyor olmasi olduk¢a 6nemlidir. Buna ek olarak glncel bir teknoloji
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olmas1 sebebiyle 3B yazicilara ait yazilim, donanim ve ham madde giderlerinin yiiksek
olmasi, bu teknolojilerin egitim ortamlarinda yaygin bir bi¢imde tercih edilememesine yol
agcmaktadir. Bu sinirlhiliklar incelendiginde 6zellikle maliyet boyutuna yonelik birtakim ¢éziim
onerileri alanyazinda yer almaktadir. Bu ¢6ziim Onerileri arasinda en dikkat ¢eken yapi ise
acik-kaynak koda sahip teknolojilerin kullanimidir. Ogretim ortamlarinda 3B yazicilar gibi
ciddi maliyet sorunlarina neden olabilecek teknolojik unsurlarin, agik kaynak teknolojiler
araciligryla ¢oziime kavusturulmasi; teknolojik yeniliklerin maddi boyutlarinin ve teknolojik
arag-gere¢c maliyetlerinin de egitim ortamlarinda birer sorun olarak goriilmesinin Oniinde
destekleyici bir unsur olarak degerlendirilebilme potansiyeline sahiptir. Ogretim ortamlarinda
acik-kaynak teknolojilerin potansiyel kullanim durumlarini ortaya koyan bir ¢aligma ile
ogretmenlere yonelik bir kurs igerigi hazirlanmis ve agik-kaynak teknolojilerinden
yararlanarak 3B yazici iiretimi gerceklestiren 6gretmenlerin edindikleri bu deneyimi kendi
siniflarinda da hemen uygulamaya basladiklari tespit edilmistir (Schelly, Anzalone, Wijnen ve
Pearce, 2015). Dolayisiyla 3B yazicilarin sinirhilik olarak nitelendirebilecegimiz maliyet
faktorlerinin istesinden gelme adina agik-kaynak teknologjilerden yararlanma imkani

bulunmaktadir.

Ogrencilerin  kendi fikirlerini 3B yazicilar araciligi ile somut modellere
doniistiirmesinin, 6grencilerin hayal giiclinli gelistirebilecegi ifade edilebilir. 3B yazicilar ile
ogrenciler hayalini kurduklar1 veya ders kapsaminda Ogrendikleri soyut bilgileri
somutlastirabilmektedir. Boylece, Ozellikle fen, teknoloji, muihendislik ve matematik
(FeTeMM) etkinliklerinde 6grencilerin yeni fikirler liretmeye ve ¢alismaya yonelik olarak
motivasyonlarinin  artis  gOsterecegi, Ogrencilerin  kendi tasarladiklari  objelere
dokunabilmesinin de 6grenciler i¢in benzersiz bir deneyim imkan1 sunacagi diisiiniilmektedir
(Brown, 2015). Ayrica 6grenciler ¢evrelerinde gordiikleri problemleri tespit ederek onlara
¢Oziim Uretmek icin zihinsel olarak yeni tasarimlar olusturmaya yonelmektedir. 3B yazicilar
ise, 0grencilerin olusturdugu bu ¢odziimlerin somut hale getirilmesinde kullanilmaktadir. Bu
teknoloji kullanilarak {iretilen materyaller ile 6grencilerin farkli duyu organlarina hitap
edilebilmekte ve boylelikle egitsel agidan tam ve kalict 6grenmeye yardimci olmaktadir.
Alanyazin incelendiginde 3B yazici teknolojilerinden egitim alaninda nasil yararlanildigina
iliskin yapilan aciklamalarin biiyiik bir kisminda bu teknolojinin sadece yazilim ve
donanimsal olarak nasil kullanilabilecegine yonelik Onerilerin yer aldigr goriilmektedir.

Ancak 3B yazict teknolojilerinin egitsel amaglar dogrultusunda kullanimima yo6nelik
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beklentiler bu teknolojinin kapsamli bir Ogretim programiyla nasil destekleneceginin

belirtilmesi ve iliskisel yapilarin ortaya konulmasi yoniindedir (Brown, 2015).

3B yazicilar biiyiik ¢apli iiretim tesislerinin yapabildigi {iretim islerinin benzerlerinin ev
ve ofis ortamlarinda yapilmasina olanak sagladiklar igin imkéan saglayici teknoloji Urinleri
olarak nitelendirilebilirler. Bu yonleriyle orgiin egitimin simirliliklar1 i¢inde daha Once
yapilmas1 miimkiin olmayan ya da yapilmasi zaman ve kaynak kullanimi1 bakimindan verimli
olmayan tasarim agirlikli etkinliklerin gerceklesmesine katki saglayabilirler. Bundan dolayi,
3B baski iirtinleri, egitsel etkinlikler kapsaminda iiretkenligi artirmaya yonelik teknolojiler
olarak diisiiniilebilir (Lipson ve Kurman, 2013). Bu baski teknolojisi sayisal bir modelden
fiziksel bir nesnenin tamamini ya da pargalarini olusturmaya yaradigindan, sayisal ortamda
3B bir model tasarlanmadan 3B yazicilarin sundugu imkanlardan faydalanmak miimkiin
olmayacaktir. Egitim-0gretim ortamlarinda kullanilabilecek 3B modeller ise farkh
kaynaklardan saglanabilir. Ornegin, hazir nesne depolarmdan faydalamlabilir, gesitli
ihtiyaglara yonelik 6zgilin modeller tasarlanabilir ya da 3B tarayicilar kullanilarak fiziksel bir
nesne sayisal ortama aktarilabilir (O’Neill ve Williams, 2013). Bu gibi yollarla edinilen
modeller 3B olarak basildiginda geleneksel ¢izimlerle kavranmasi zor geometrik sekil ve
tasarimlarin egitim ortamina aktarilmasi saglanabilecegi gibi (Segerman, 2012) nadir bulunan
egitsel nesnelerin kopyalarinin farkli konumlardaki kisilerle paylagilmasini da miimkiin
kilacaktir (Johnson ve dig., 2014). 3B yazicilar Ggrenme nesnelerinin iiretimini
kolaylagtirmalarinin yaninda 6grenci temelli etkinlikleri zenginlestirerek bilgi ve beceri
gelisimini desteklemek amaciyla da kullanilabilirler. Ornegin, proje tabanli ve problem
tabanli egitim etkinliklerinde tasarlanan ¢6ziimlerin uygulanmasinda imkan saglayici bir
teknoloji olarak 3B yazicilardan faydalanilabilir ve 6grenme deneyimine yeni bir boyut

katilabilir.

Proje ve problem tabanli 6grenme ortamlari, 6grenci merkezli bir yaklasimla ¢esitli 21.
yy becerilerinin gelismesine katki saglamaktadirlar (Bell, 2010; Ravitz, Hixson, English ve
Mergendoller, 2012). Proje tabanl etkinlikler kapsaminda belirlenmis bir sorunu ¢ézmek igin
calisan Ogrenciler olas1 bir ¢6zUm Onerisi sunmadan 6nce mevcut durumu inceler ve bir
durum tespitinde bulunurlar. Bu tespiti yaparken 6grencilerin gézlem, veri toplama ve analitik
diisiinme gibi becerilerinin gelisimi saglanabilir (Lehrer ve Romberg, 1996). Bireysel projeler
veya grup projeleri miimkiin olsa da ortaklasa ¢alisma basta olmak iizere gesitli 21. yy
becerilerinin gelismesine katki saglamak adina grup projeleri daha verimli bir yap1

sunmaktadir (Bell, 2010). Takip eden asamada ise ¢esitli kaynaklardan arastirma yapilmasi ve
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toplanilan veriler 1s181nda ¢6ziime yonelik bir tasarim olusturulmasi gerekecektir. Tasarim
asamasina gegilmesiyle birlikte 3B yazicilar da siirece dahil edilebilir. Ogrenciler
tasarimlarint olustururken veri sentezleme, yaratici diisiinme, ¢oziimleyici diisinme ve
iiretkenlik gibi alanlarda gelisim gosterirken ayn1 zamanda birbirlerine destek olarak ortaklasa
caligma ve iletisim becerilerini gelistirebilirler (Savery, 2015). 3B yazicilarla zenginlestirilmis
bir 6grenme ortaminda bilgisayar destekli tasarim bilgisi de ise kosulacagindan 6grencilerin
gorsel medya okuryazarliklarinin da gelisimi desteklenebilir (Verner ve Merksamer, 2015).
3B yazicilar sanal nesnelerden fiziksel nesnelere gecisi de sagladigindan ayni zamanda
kuramsal bilgilerin uygulama ile dogrulanmasi, olas1 kavram yanilgilarinin farkina varilmasi
ve giderilmesi yollariyla daha etkili bir 6grenme deneyiminin gerceklestirilmesi saglanabilir.
3B yazicilarla basilan fiziksel nesneler, 6grencilere yaptiklari tasarimlarinin basart diizeyini
inceleme ve c¢esitli diizenlemelerle mevcut tasarimlarini gelistirme olanagi saglamaktadir
(Kostakis ve Papachristou, 2014). Boylece ilk tasarimin olusturulmasindan projenin
tamamlanmasina kadar gecen tasarlama ve giincelleme dongiilerinden olusan siirecler 3B

yazicilar yardimiyla daha hizli bir sekilde tamamlanabilir.

3B Yazdirma ile Ilgili Alanyazindaki Arastirmalar ve Kullamim Ornekleri

3B yazicilarin egitim alaninda uygulanmasina yonelik olarak yurti¢inde gercgeklestirilen
caligmalar incelendiginde bu teknolojinin 6gretim ortamlarindan ziyade dogrudan egitim
ortamlarinda kullanildig1 goriilmektedir. ABD’nin Utah eyaletinde 2014 yilinda diizenlenen
Uluslararas1 Roket Miihendisligi Yarismasi (IREC) icin Istanbul Teknik Universitesi’nde
Ugak ve Uzay Bilimleri Fakiiltesinin iirettigi roketin yapiminda bazi parcalar eksik kalmistir.
Bu eksik parcalarin iiretiminde ise 3B yazicilardan faydalanilmis ve 3B yazici teknolojisi ile
gelistirilen roket firlatilabilmistir (Priyoid, 2015). Kocaeli Universitesi Teknoloji Fakiiltesi
Biyomedikal Muhendisligi Bolimiinde 2015 yilinda 3B yazicilarin kullanim alani ve 3B
yazicilar ile neler yapilabilecegine iligkin bir seminer gergeklestirilmistir (Biyomedikalde 3D
Yazic1 Uygulamalar1 Radyo Ki, 2015). 3B yazicinin énemini vurgulayan bir diger ¢alisma ise
2015 yilinda Gedik Universitesi Miihendislik Fakiiltesi tarafindan gergeklestirilen seminer
etkinligidir. Uludag Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi, Sabanci Universitesi,
Cukurova Universitesi 3B yazicilar1 egitimleri siirecinde kullanan iiniversitelerden bazilaridir.
Uludag Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu 2007 yilindan beri dgrencilerin
tasarimlarint 3B yazicilar ile iiretebilmelerine imkén saglamaktadir (Mesleki Egitimde
Dimension Dénemi, 2015). 3B yazicilar ile Makine Miihendisligi 6grencileri otomotiv yedek

parca tasarimi, Mimarlik boliimii 6grencileri bina tasarimi, Sehir Bolge Planlama 6grencileri
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sehir tasarimi, harita miithendisligi 6grencileri cografik modelleri somut birer obje olarak
iiretebilmektedirler (Sinifta Dimension 3D Printer Kullanmak Yaraticilig1 Tetikliyor, 2015).
Tridi Atdlyesinin diizenlemis oldugu seminerde 3B yazici sistemleri tanitilmis ve Gedik
Universitesi'nin logosu ve bir vazo modeli 3B yazici araciligiyla iiretilmistir (3D Printer
Sistemleri Semineri, 2015). Ayrica Ankara'da 2015 yilinda "Miihendislikte 3D Yazici
Yontemleri" isimli panel diizenlenmesi ile de 3B yazicilarin 6nemi ve gelecekte daha ¢ok 6n
plana ¢ikacag vurgulanmistir (TMMOB Makine Miihendisleri Odasi, 2015). Mayis 2016
tarthinde gerceklestirilecek olan “3D Print Expo Turkey” sempozyumunda ise 3B yazicilar ve

modelleme iizerine ¢alismalar sunulacaktir.

Tiirkiye'nin ilk 3B yazicist i¢in modelleme yazilimi olan Cubinter ile 4-13 yas
arasindaki ¢cocuklar 3B modelleme ve 3B yazici ile tanigsmistir. Boylece ¢ocuklara sadece 3B
modelleme yapmay1 6gretmekle kalmayip ayn1 zamanda, Cubinter ile modelledikleri objeleri
3B yazici araciligiyla iireterek 6gretim programi destegi saglamayi hedeflemislerdir. Cubinter
cocuklarin Lego uygulamalarinda oldugu gibi kiip ekleyip ¢ikarma yontemi ile modellemeyi
ogrenmelerini saglamaktadir. Boylece cocuklar, 3B yazici teknolojisiyle tamigirken 3B
modellemeyi ve oyunla Ogrenme imkanini da yakalamaktadir. Cubinter uygulamasina
Ozyegin Universitesi girisim hizlandirma programu ile destek saglanmistir (Cubinter - Y erli
3D Modelleme Uygulamast, 2015).

Doga Koleji okullar1 tarafindan da 3B yazicilarin Tiirkiye'de egitim alaninda
kullanilmas1  desteklenmistir. Microsoft temsilcileri de Doga Tuzla Kampiisii'ne
gerceklestirdikleri ziyaretlerde 3B egitim siniflarinda 3B igerikli derslere katilmis ve 3B
tasarim atolyelerinde Ogrencilerin tasarimlarini 3B yazicilar ile somut hale getirmeleri
stirecini gdzlemlemislerdir. Microsoft temsilcileri bunun gibi 3B tasarim siiflarinin iilkenin
gelecegine yapilan en iyi AR-GE (arastirma gelistirme) yatirimi olarak tasvir etmislerdir.
Boylece Microsoft temsilcileri tarafindan da 3B yazicilarin egitimde kullanilmasinin 6nemi ve
gerekliligi vurgulanmistir (Coziim Ortaklarimiz—Doga Okullari, 2015). Ayrica Bursada
Endistri Meslek Lisesi Makina Ressamligi Boliimii dgretmenleri 3B yazici ile kisiye 6zel

viicutla uyumlu olan dis protez iiretmeyi bagarmistir.

3B yazicilarin egitimde kullanimina iliskin yurt disinda gerceklestirilen ¢alismalar
incelendiginde yurtiginde gerceklestirilen calismalara kiyasla bu teknolojinin 6gretim
ortamlarinda da kullanildig1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu noktada 3B yazdirma
teknolojilerinin bir ara¢ olmaktan c¢ikarilip, bir 6gretim nesnesi yapisina kavusturulmasi

hedeflenmistir. Colorado Boulder Universitesi gérme engelli ¢ocuklar i¢in 3B yazicilar ile



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 481 - 503
Ug Boyutlu Yazdirma Teknolojilerinin Egitim Alaninda Kullanimi: Tiirkiye’deki Uygulamalar
494

kabartmal1 3B ¢ocuk kitaplar1 basmistir. Béylece gérme engelli ¢cocugu olan aileler istedigi
kitaptaki sayfanin resmini 3B yaziciya gondererek 3B kabartili bir kitaba sahip
olabilmektedir. Bunun igin ebeveynlere, ogretmenlere ve destekleyicilere kendi engelli
cocuklarina yonelik olarak 3B kitab1 {iretmelerini saglamak i¢in proje kapsaminda gerekli
yazilimi ve 3B yaziciy1 nasil kullanacaklarini 6gretmislerdir (Gérme Engelli Cocuklar i¢in 3D

Basilmig Kabartma Resim Kitaplari, 2014).

Minneapolis Edina'daki Southview ortaokulunda, endiistriyel teknoloji 6gretmeni Peter
Grimm, 8. smif miithendis aday1r dgrencilerine tasarimlarin1 3B yazici olan uPrint ile iiriine
doniistiirmelerini saglamistir. Ogretim siirecinde 3B yazici ile tasarimlarini gerceklestiren
ogrencilerin tasarim programina olan ilgilerinin arttigi ve bunun saglayan unsurun 3B
yazdirma teknolojileri oldugu vurgulanmistir. Boylece Ogrencilerin zihinlerinde olusan
tasarimlar1 hemen hayata gegcirebildikleri ifade edilmistir. Ayrica 3B yazicilar ile 6grenciler
tasarimlarin1 fiziksel olarak gorebildiklerinden tekrar tekrar calisarak diizeltme firsatimi
yakalayabilmislerdir. Bu uygulama ile 3B yazic1 Ogrencilerin miihendisligi daha iyi
anlamalarini saglamasinin yaninda 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinda da biiyiik bir

artig sagladig gozlenmistir (Ortaokul 6grencileri uprint kullaniyor, 2015).

The New England Institute of Technology (NEIT) 3B yazicilarin egitim-6gretim
siireglerine entegrasyonunu basarili bir sekilde saglamistir. NEIT makine miihendisligi
ogretim tiyesi Prof. Bruce Feodoroff, 6grencilerin iki boyutlu olarak ¢izdigi tasarimlarin1 3B
yazicilar ile somut hale getirebildiklerini ifade ederek, 3B yazicilar sayesinde yaraticiliga
kars1 motivasyonlarinin arttiimm  ve Onceki caligmalarin1 inceleyerek daha sonraki
caligmalarinda daha yaratici fikirleri 3B yazici teknolojisi ile tiretebildiklerini belirtmistir. 3B
yazicilar Ogretmen ile Ogrenci arasindaki iletisimi desteklemekte ve Ogrencilerin yeni
tasarimlar yapmasi konusunda motive edici bir unsur olmaktadir (Dimension 3D Printers,
2016). Ozellikle 2010 y1l1 ve sonrasinda yaygimlik kazanan 3B yazic1 teknolojilerine iliskin
bugiine kadar edindigimiz deneyimler, 3B yazdirmanin ve tasarimin G6grencilerin gesitli
okuryazarlik yeterliklerini etkilemekte oldugunu ve Ogrenenlerin yaratict kapasitelerine

olumlu yonde destek oldugunu gostermektedir (Kostakis, Niaros ve Giotitsas, 2015).

Yapisal olarak gii¢lendirici bir 6grenme araci olarak kullanilabilme potansiyelinin
bulunmasi, 6grencilerin sanal ve fiziksel nesneler arasindaki iligkiyi kavramalarma ve
diistincelerini ekrandan somut nesnelere tasiyabilecek imkani saglamasi bakimindan 3B

yazicilarin 6grenme-68retme ortamlarinda etkili bi¢gimde kullanilmasi 6nerilmektedir. Buna
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ek olarak Ogrenciler i¢cin 6grenme ve ¢alismalarin kapsamlarini degistirme niteligine sahip
olan bu dontigebilir teknoloji ile 6grenmeye yonelik farkli bir bakis agis1 gelistirilmesinin de

miimkiin oldugu diisiiniilmektedir (Loy, 2014).

3B yazicilardan faydalanilan etkinliklere 6rnek olarak Amerikan Dogal Tarih Miizesi
(American Museum of Natural History: AMNH) onciiliigiinde lise 6grencileriyle yapilan bir
caligma verilebilir (AMNH, 2013). Calismada 6grenciler ¢esitli dinozor kemiklerini inceleme
firsati bulmustur. Inceleme sirasinda 3B tarayici vasitasiyla bilgisayar modelleri olusturan
ogrenciler bilgisayar ortaminda kemikler iizerinde daha detayli calisma ve gerektiginde
diizenleme yapma firsati da bulmuslardir. Son olarak 3B yazici araciligiyla kemiklerin
Olceklenmis kopyalarini olusturan 6grenciler ellerindeki pargalardan bir dinozor iskeleti insa
etmeye calismuslardir. Ogrenciler kemiklerin hangi dinozorlara ait oldugunu bilmediklerinde
sire¢ boyunca tipki bir fosil bilimci gibi ¢alisma ve fikir yiirtitmeleri gerekmistir. Calisma
sonunda yapilan 6grenci yorumlarina da bakildiginda 3B yazicilarin bu gibi yasayarak

ogrenme deneyimlerine dnemli katkilar saglayabilecegini soylemek miimkiindiir.

Bagka bir calismada ise, okul sonras1 bir kurs kapsaminda 3B yazicilardan faydalanarak
ogrencilerin 6grenmeleriyle birlikte merak ve arastirma giidiilerini de desteklemeye
calistimistir (Mavromanolakis, 2015). Kurs siiresince dgrenciler temel konularin yaninda
asamal1 olarak 3B baski teknolojisiyle tanistirilmiglardir. 2000 yillik bilgisayar benzeri bir
aygitin kalintis1 iizerinde c¢alisan 6grenciler donem sonunda aygitin islevsel bir kopyasini
olusturmay1 basarmislardir. Dolayisiyla 6grencilerin hem 3B yazici teknolojilerinden ¢ikti
alma baglaminda eylem yeterlikleri kazandiklar1 hem de 3B modeller Uretecek teknik bilgi
edindikleri anlasilmaktadir. Ozetle 3B baski teknolojisi grenenlere yonelik olarak tasarim ve

eylem yeterligi kazandirma baglaminda katki saglamistir.

Kroll ve Artzi (2011) havacilik ve uzay miihendisligi ogrencileriyle birlikte 3B
yazicilardan faydalanarak bir hizli prototipleme uygulamasini gergeklestirmis ve bu
teknolojinin egitim ortamina uygunlugunu degerlendirmislerdir. Ders etkinligi kapsaminda
ucak modelleri tasarlayip bu modellerin hava kosullarina uygunlugunu rizgar tinelinde
sinamalar1 gereken Ogrenciler siiregte 3B yazicilardan faydalanarak hesaplamalarinin
dogrulamasin1 yapma ve istenilen Ozelliklere en uygun tasarimi hizlica olusturma imkan
bulmuslardir. Sonug olarak, 3B yazicilarin maliyeti diistiriici ve kullanim1 kolay bir teknoloji
oldugunu belirten arastirmacilar, uygulamada karsilasilabilecek sorunlara ve tavsiye edilen

cozlimlere ayrica deginmislerdir.
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McMenamin, Quayle, McHenry ve Adams (2014) c¢alismalarinda tip egitiminde
kadavralarin kullanimiyla ilgili yasanan cesitli sorunlart 3B yazicilar aracilifiyla ortadan
kaldirmanin miimkiin olup olmadigini arastirmiglardir. 3B tarayicilarla bilgisayar ortamina
aktarilan kadavralar anatomiye uygun olarak renklendirilmis ve renkli baski yapabilen bir 3B
yazict yardimiyla baskilar1 yapilmistir. Elde edilen fiziksel modelleri inceleyen ekip, bir¢ok
acidan anatomi egitimde kullanilan kadavralara esdeger olduklar1 sonucuna varmustir.
Kolayca cogaltilabilme ve olgeklenerek farkli boyutlara uyarlanabilme gibi artilar1 da goz
ontine alindiginda, 3B vyazicilarla iiretilen kadavra kopyalarinin basta tiniversiteler ve
normalde kadavralara erisemeyen okullar olmak {izere pek ¢ok kurumda kullanilabilir oldugu

gorilmiistir.

Maddelerin o6zelliklerinin fiziksel olarak temsil edilmes Uzerinde ¢alisan Bara, Turner,
Zhang ve Hawkins (2015) de c¢alismalarinda 3B yazicilardan faydalanmislardir.
Simiilasyonlardan elde edilen verileri basilabilir 3B modellere ¢eviren ekip, sonrasinda bu
modellerden fiziksel {irlinler elde etmeyi basarmistir. Gegmiste bilgisayar grafikleriyle
aktarilabilen madde ozellikleri bdylece farkli seviyelerde bilgi ve birikime sahip bireylerin

bile kolayca algilayabilecegi bir hale getirilmistir.

Tartisma ve Oneriler
Giliniimiizde teknolojideki hizli gelismelere paralel olarak Onem kazanan giincel
teknolojilerden biri de bir hizli prototipleme teknolojisi olarak ortaya ¢ikan ve 90" yillardan
beri gelisimini siirdiiren 3B yazicilardir. 3B yazicilar sahip olduklari zaman ve maliyet
tasarrufu, yedeklemeyi kolaylastirma, geometrik 6zgiirliik, giivenlik ve gizlilik, ¢cevre dostu
olma gibi olanaklar sayesinde farkli disiplinlerde uygulama alani bulmaktadir. Dolayisiyla
hemen her alanda yaygin olarak kullanilan 3B yazdirma teknolojilerinin egitim alaninda da
kullannmi1 kagmilmaz bir hal almistir. Buna karsin egitim alaninda 3B yazdirma
teknolojilerinin kullanimi diger uygulama alanlarma kiyasla olduk¢a sinirli kalmigtir. Bu
teknolojinin egitim alaninda kullanim durumlart incelendiginde, baslangigta sinirli bir
kullanim alanina sahip oldugu ancak pedagojik agidan dikkate deger bir etkiye sahip olmadigi
goriilmiistiir (Loy, 2014). 3B yazdirma teknolojilerinin egitim alaninda heniiz yaygin bicimde
kullanilmiyor olmasinin en O6nemli nedenleri arasinda, bu teknolojiyi etkin bigimde
kullanmas1 beklenen bireylerin 3B yazdirma teknolojisiyle birlikte gelen yazilim ve donanimi
kullanabilme adma Ongoriilen niteliklere heniliz sahip olmamasi ve Ogrenme-6gretme

ortamlarinda kullaniminin olusturacagi maliyetin yiiksek olmasi yer almaktadir. Her ne kadar
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zamanla 3B yazdirma teknolojilerine iligkin {iriin gami ¢esitlenerek zenginlik kazanip, maliyet
unsuru da nispeten zamanla sorun olmaktan ¢ikmis olsa bile bu teknolojinin 6grenme-6gretme
ortamlarinda etkin bi¢cimde kullanilabilmesi i¢in gilinlimiizde beklenen diizeylere
ulasilamamustir. Ogretmenlere ve ogrencilere kisa siirede istedikleri farkli boyut, stil ve
renklere sahip materyaller iiretme olanagi sunma potansiyeli olan (Berman, 2012) 3B
yazdirma teknolojilerini egitim ortamlarinda kullanabilmek icin agik kaynak tasarim
teknolojilerden faydalanilarak maliyet sorunlarina ¢6ziim olusturma girisimleri bulunsa da,
3B yazdirma teknolojilerinin egitim ortamlarinda etkin bi¢cimde kullanilabilmesi i¢in zamana
ihtiya¢c duyulduguna iliskin goriisler hakimdir (Schelly ve dig.,2015). Giinlimiizde ¢esitli
alanlarda kullanilan ancak zamanla daha da yaygin bicimde kullanilacagi 6ngoriilen (Gartner,
2015) 3B yazdirma teknolojilerinin agik kaynak tasarima dayandirilmasi ile egitim alaninda
doniistiirticti bir potansiyele de sahip oldugu goriilmektedir. Siiregte 3B yazicilarin egitimciler
tarafindan benimsemesini saglamak amaciyla okullara sadece donanimi saglamanin 6tesinde
bu teknolojiyi tanitici etkinlikler diizenlemek ve Ogrenme ¢iktilarint destekleyici etkinlik
orneklerini ¢esitlendirmek faydali olabilir. Ayrica 3B yazicilarin egitim ortamlarinda
kullanimin1 desteklemek icin dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlardan biri olarak 6gretim
programlarinin bu teknolojiyi kullanabilecek yapida uyarlanmasi gerekliligidir. Diger
alanlarda bir {iretim araci olarak kullanilan 3B yazdirma teknolojilerinin, egitim alaninda
kullaniminda ise bir aragtan ziyade bir Ogretim nesnesi olarak kullanilmasi beklentiler
arasinda yer almaktadir. Bu noktada egitimcilere diisen en 6énemli gorev ise bu teknolojiyi
sinifta kullanilan yenilik¢i bir teknolojik unsur olmaktan kurtarip, ders igeriklerine uygun
bicimde entegre edebilecek ogretimsel yapiy1 gelistirmeleridir (Brown, 2015). Boylelikle 3B
yazdirma teknolojileri diger alanlarda kullanildig1 tasarim unsuru olma goérevinden siyrilarak;
ogrencinin kendini 6grenme merkezine almasini saglayarak, bireysel 6grenme hizlarina uygun
yapida O6grenme ortamlarinin olusturulmasini destekleme noktasinda onemli bir firsat
saglayacaktir. Gelecekte gerceklestirilecek olan ¢alismalar ile bu dngoriilerin desteklenmesine

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Egitim alaninda 3B yazdirma teknolojileri proje tabanli ve probleme dayali 6§renme
etkinliklerinde, FeTeMM tabanli etkinliklerde, robotik uygulamalarinda ve O6grencilerin
teknoloji ile iiretim becerilerini eszamanli ise kosan ‘“Maker Hareketi” etkinliklerinde
materyal iiretmeye yardimci bir ara¢ olarak ise kosulabilir. Uretilen materyaller sayesinde
ogrencilerin, gercek yasam problemlerine ¢ozim ararken fikirlerini somut nesneler tizerinde

deneme firsat1 bulabilecekleri diisiiniilmektedir. Bunun yaninda bu siirecin, 6grencilerin bilgi
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islemsel diisiinme becerilerini gelistirecegi gibi kendilerine arastirmaci, yaratici ve tasarimci
birer kimlik kazandiracagi da Ongoriilmektedir. Ayrica, 3B yazdirma teknolojilerinin
ogrencilerin fikirlerini gercege doniistiirebilmeleri igin teknik olarak donanimli bireyler haline
gelmelerinde yardimer olma potansiyeli bulunmaktadir. Tiiketerek degil tireterek 6grenen yeni
nesil bireylerin yetismesinde 3B yazdirma teknolojilerinin gozle goriiniir katkida bulunacagi
ongoriilmektedir. 3B yazdirma teknolojilerinin egitim alaninda kullanilmasi, 6grencilere
oldugu kadar ogretmenlere de bircok alanda yarar saglama potansiyeline sahiptir. Bu
teknolojiler sayesinde Ogretmenler, Ogrencilerinin gereksinimlerine uygun olan 6gretim
materyallerini kendileri tasarlayabilme ve bunlari somut nesnelere doniistiirebilme olanagina
sahip olabileceklerdir. Boylesi bir senaryoda Ogretmenler, 6grencilerine bireysellestirilmis

ogrenme ortamlari sunabilme firsat1 yakalayabileceklerdir.

Bu calismanin gelecekte yapilacak 3B yazdirma teknolojileri ile ilgili arastirmalara
kuramsal bir temel olusturmasi hedeflenmistir. Bununla birlikte, gelecekte yapilacak
caligmalarda 3B yazdirma teknolojilerinin okul Oncesi egitimi, 6zel egitim, gilizel sanatlar
egitimi gibi farkli alanlarda kullanimlarina iligkin kuramsal ¢alismalarin yapilmasi alanyazina
katki saglayacaktir. Bunun yam sira, ileride desenlenecek uygulamali caligmalarda, egitim
kurumlarindaki 6gretmen, 68renci ve veliler basta olmak {izere her bir paydasin 3B yazdirma
teknolojileri konusunda farkindalik kazandirma ve beceri gelistirme amacini glitmesi
caligmalarin yaygin etkilerini arttiracaktir. Ayrica, egitimin her kademesinde yer alan
ogretmen ve Ogrenciler ile gercgeklestirilecek deneysel arastirmalarla 3B yazdirma

teknolojilerinin 6gretme-6grenme siiregleri lizerindeki etkilerinin arastirilmasi onerilmektedir.
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Extended Abstract

Rapid developments and enhancements in technology bring about tools that enable use for
new possibilities. 3D printing is one of such technologies, and even though it comes from
rapid prototyping field, it constantly finds new areas of application. All recent technologies
force individuals to make some decisions regarding adoption and future use. When
individuals believe that a technology will increase efficiency by lowering physical and mental
effort required by a task, they are more likely to show acceptance and use behaviors. As 3D
printing technologies offer a great potential to improve productivity, they are spreading
rapidly among individuals and institutions. Although the technology focuses on generating
solid objects from a variety of materials (e.g.; plastic, play dough, and metal) based on digital
models, its application covers 3D CAD (computer aided design) software, 3D printers, and
filament (3D ink). 3D printing stems from additive manufacturing that is the layer by layer
generation of a final product based on a digital model sliced by 3D printing software
(Campbell, Williams, lvanova, & Garrett, 2011). Through the application of additive
manufacturing, 3D printer can create even overly complex CAD objects (Olla, 2015).
Frequently being used in areas like medicine, architecture, and fine arts, 3D printing is bound
to find a place in educational practice. However, educational applications of the technology to
the date have remained rather limited. This might be due to the lack of knowledge and skills
regarding 3D printing software and hardware of the practitioners and relatively high initia
cost of the technology. Nonetheless, numerous educational initiatives are being undertaken to
realize the potential 3D printing has to offer. Despite recent developments in the usability of
3D printers, individua-level use of the technology remains low. On the other hand,
institutional applications are increasing in numbers. Studies regarding use trends predict that
3D printing at home will catch up with institutional use in the near future. According to
Gartner’ s Hype Cycle, expectations regarding the individual acceptance of 3D printing remain
at peak level, and within a five-to-ten-years span, it will reach the plateau of productivity
(Gartner, 2015).

Being one of the technologies that stem from technological developments, and hold the
potential to ease and improve our daily lives; 3D printing technologies, and 3D printers have
applications in various fields thanks to their time and resource efficiency, easy backup
opportunities, geometrical freedom, and ecological friendliness. In addition, 3D printers allow
students and teachers to produce learning objects that differ in terms of color, shape, and size
in a short amount of time. Despite limited applications to the date, 3D printing technology has

many important affordances for education. Geometrical freedom is one of such affordances.
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Applying additive manufacturing, 3D printers can easily create complex objects (Segerman,
2012). This allows practitioners to design concrete learning objects that aid the acquisition of
abstract concepts (Campbell et.al., 2011). 3D printing technologies help learners in
comprehending the relationships between virtual and physical objects and transfer their
design ideas from computer screens to real life objects (Loy, 2004). Research studies have
shown that 3D printing supported design activities contribute to the creativity and literacy
development of learners (Kostakis, Niaros & Giotitsas, 2015). In addition, the rapid
prototyping aspect of the technology allows learners to evaluate, fix and improve their designs
in short amounts of time (Kostakis & Papachristou, 2014). Therefore, the time required to
complete design, evaluation, and revision cycles within a project can be greatly reduced by
the employment of 3D printers. Despite aforementioned advantages, 3D printing technologies
have not reached a high number of adoption in the education world. This situation is partly
due to lack of knowledge and skills regarding the use of 3D printing hardware and design
software on the practitioner side. The literature provides studies offering solutions to this
problem. However, many of such studies focus on the educational use of 3D printing software
and hardware while failing to inform readers about how 3D printing technology can be
supported with a thorough learning program (Brown, 2015). Another reason why 3D printing
has not widely adopted in classrooms is the high cost associated with the technology.
Considering the declining 3D printer prices, this issue will likely be resolved in the near
future. Consequently, 3D printers will become common place in households to answer daily
needs just like laser printers do (Berman, 2012; Eisenberg, 2013; Thornburg, Thornburg &
Armstrong, 2014). There exist open-source 3D printing initiatives to reduce the cost of
software and hardware, and provide hardware to schools, yet it is believed that practitioner
training programs integrated with techno-pedagogical content knowledge and best practices

would benefit the entire community of education.
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Oz

Bu calismanin amaci, Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi’ndaki Tiirk¢e dersinde
islenen eserlerde maddi kiiltiir 6gelerine nasil yer verilebilecegini ve Uluslararasi Bakalorya
Programi’nin 6grenen profilindeki agik goriiglii olmak ilkesinin, programin Tiirkce ve MEB
Tiirk Edebiyat1 derslerinin kiiltiirel amag¢ ve kazanimlariyla nasil birlestirilebilecegini ortaya
koymaktir. Bu amagcla, Yeni Tarihselcilik kuramiyla temellendirilen ¢alismada UBDP Tiirk
yazarlar listesinden se¢ilmis bir roman, belirlenen maddi kiiltiir kavramlar1 dogrultusunda,
betimsel analiz ve kodlama yontemleriyle incelenmistir. “Ince Memed’deki maddi kiiltiir
ogeleri Yeni Tarihselcilik cercevesinde nasil siniflandirilabilir ve yorumlanabilir? Ogrencinin
kiiltiirel gesitlilik ve acik goriisliiliik ilkelerini edinmesinde, bir dgretim materyali olarak Ince
Memed romanindan nasil yararlanilabilir?” sorularina yanit aranarak olusturulan ¢alismada
UB Programi’nin agik goriiglii olmak ilkesi ve derslerin kiiltiirel ama¢ ve kazanimlarinin
birbirini destekledigi tespit edilmistir. Derslerde islenen eser iizerinden belirlenen maddi
kiiltiir kavramlarinin manevi kiiltiir 0gelerini incelemeye de olanak saglayacagi belirlenmis,
UB Programi’nin 6grenen profilindeki agik goriislii olmak ilkesinin dersin amag ve
kazanimlariyla  birlestirilerek  ulusallik  ve evrensellik cercevesinde  Ggrencilere
kazandirilabilecegi sonucuna varilmistir.
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Abstract

The purpose of this study is to show how material culture components are handled in the
masterpieces which are examined in International Baccalaureate Diploma Programme Turkish
Lesson and to show how the open-minded component in IB Learner Profile are combined
with the aims and objectives of IBDP Turkish and MEB Turkish Literature lessons. For this
purpose, a novel chosen from IBDP Turkish prescribed book list was examined in the light of
The New Historicism with descriptive analysis and coding methods through determined
material culture components. In the study that questioned “How the material culture
components in Ince Memed can be classified and interpreted in the context of The New
Historicism? How can students benefit from Ince Memed as a learning material to digest
cultural diversity and open-mindedness?’, the open-minded component in IB learner profile
and cultura aims and objectives of the lessons were found supporting each other. It is
concluded that material culture components found in the work help ones to investigate non-
material culture components and also open-mindedness component of IB learner profile can
be gained by combining lesson’ s aims-objectivesin a national and international framework.

Keywords: International Baccalaureate learner profile, International Baccal aureate Diplpma
Programme Turkish lesson, MEB Turkish Literature, material culture components, Ince
Memed
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Giris

Glingor (1991) egitimi evrensel bir sosyal kurum olarak nitelendirip en basitinden en
karmasigina kadar her toplumda teskilatlanmig veya teskilatlanmamis sekliyle varligini
gosteren bir faaliyet olarak tanimlarken, Ulken (1969) egitimi toplumdaki degerler ve
kurumlarin nesiller arasindaki gecisini saglayan toplum gorevi olarak ifade etmektedir.
Turhan’a (1951) gore ise egitim toplumun sahip oldugu kiiltiirel degerleri nesiller arasi
aktarmadaki bir siireg, sosyal bir kurum olarak da kiiltiir unsurlarindan biridir. Egitim sadece
kiiltiirel miras1 aktarmayip en iist asamasinda yeni icatlar ve aragtirmalar yapmakta, yaratici
sanatlarla ilgilenmekte, gelisen teknoloji ile hem yeni hem de tam c¢oziimlenmemis eski
problemlere yeni ve yeterli coziimler teklif ederek Kkiiltiirel mirasa bizzat katkida
bulunmaktadir (Lundberg ve Schrag 1963). Boylece egitim, sosyo-kiiltiirel degisme ve

gelismede dnemli bir faktdr olarak rol oynamaktadir.

Sosyal bir kiltdr unsuru olan egitim kiiltiirden ve kiiltiiriin diger 6gelerinden etkilenir ve
onlar tarafindan sekillenir. Diger taraftan da egitim kiiltiirin gelismesinde ve degismesinde
onemli rol oynar. Ciinkii egitim kiiltiiriin ve toplumsal mirasin nesiller arasi aktarilmasinda
buyuk bir etkiye sahiptir. Giingér’iin (1991) de belirttigi sekliyle egitim siireci ile sadece
kiiltlir nakledilmez, ona katkida da bulunulur. Dolayisiyla egitim ve kiiltiir siireklilik i¢inde
birbirini desteklerken egitim, kiiltiirlin aktarimini saglayan ©nemli araglardan biridir.
Diinyanin hizla gelistigi ve degistigi bir donemde egitim sistemleri de degismekte ve insanlari
zamanin kosullarina gore yetistirmektedir. Degisen kosullar dikkate alindiginda diinyanin
kiigiiciik bir kdy oldugunu gérmemek, farkl kiiltiirden insanlarin bir arada yasadigimi fark
etmemek miimkiin degildir. Bu nedenle zamanin egitim sistemleri de bireyleri sadece
akademik olarak degil, ortak dillerde anlasabilen ve kendi hayat tarzlarini yasarken farkli
degerlere de saygi duyan kisiler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir. Bunun i¢indir ki
iilkemizdeki bir¢ok okulda da 6grencilerin diinyayr tanimalarini, uluslararasi diizeyde bir
egitim almalarin1 saglayan Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (UBDP) takip
edilmektedir.

UBDP ile 6grenciler akademik bilgi yoniinden gelistirilirken ayni zamanda sosyal
alanda beceri kazanmaktadir. Program kiiresellesen diinyada bilgi sahibi, merakli, sorgulayan,
diisiinen, baskalarinin diisiincelerine kars1 saygili bireyler yetistirerek baris dolu bir diinya

hedeflemektedir (IBO, International Baccalaureate Organization, 2012). Programin sundugu



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 504 - 526
Maddi Kiiltiir Ogelerinin Ogrenimi Agisindan Bir Roman Cdziimlemesi: ince Memed
507

uluslararas1 egitim, kullanilan ortak mirasa sahip ¢ikan, ulusal bagimsizlik bilincine sahip
fakat kendi degerlerinden ve Kkiiltiirlerinden farkli olana da saygi gostermesini bilen, insan
haklarmin farkindaligina sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bireyin toplum icinde
kendi goriisiinii ifade edebilmesi, elestirel ve yaratici diigiinebilmesi, fiziksel etkinliklerle
bedensel ve zihinsel gelisimini tamamlamasi da programin amagclar1 arasinda yer almaktadir

(Hayden, Levy ve Thompson, 2007, s. 28).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) lise miifredatinda Tiirk Edebiyat1 ve Dil-Anlatim dersleri
olarak karsilastigimiz dersler UBDP’de Tiirk¢e (Other Language Al, Turkish) dersi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu derslerle 6grencilerin zihinsel siireclerine ve dil yeterliliklerine
katki saglanarak 6grencilerin alanla ilgili bilgi edinmeleri ve ayn1 zamanda da bireysel ve
toplumsal olarak gelismeleri hedeflenmektedir (MEB, 2011a, 2011b, s.1). Ulkemizde UBDP
uygulayan okullarin Tiirkge dersinde ise Ogrencilerle islenen eserler {izerinden hem
UBDP'nin kiiltiirlerarasilik kavraminin i¢i doldurulur hem de Tiirk Edebiyati dersinin
amaclarinda yer alan “ulusal ve evrensel degerlerin kavranmasi, edebi eserler ¢ercevesinde
Tuark kilturonin kavranmasi, toplumsal hayatin ve bireysel degerlerin edebiyat metinlerinde
belirlenmesi, mahalll ve yerli olandan evrensel olana acilabilecek bilgi ve becerileri

kazanmalar1” gibi hedefler yerine getirilir (MEB, 2011b, s. 1-4).

UBDP’nin 6grencilere kazandirmay1 hedefledigi; arastiran-sorgulayan (inquirer) bilgili
(knowledgeable), diisiinen (thinker), iletisim kuran (communicator), ilkeli (principled), agik
gortislii (open-minded), duyarli (caring), riski goze alan (risk-taker), dengeli (balanced) ve
doniistimli diisiinen (reflective) 6grenen profili incelendiginde de goriilmistiir ki burada yer
alan agik gorislii olmak ilkesi ile 6grencinin kendi kiiltiiriinii bilmesi ve takdir etmesi, diger
bireylerin ve toplumlarin bakis a¢ilarina, degerlerine ve geleneklerine agik olmay1 6grenmesi,
farkli bakis agilarin1 bulmaya ve degerlendirmeye alisik olmasi ve bu konudaki tecriibelerini

gelistirmeye istekli olmasi beklenmektedir (IBO, 2011a, s.1).

Onyargi ve ayrimciligin azaltilmasi, degerler egitiminin dnemli bir pargasini olusturur.
Bir toplumdan digerine biiyiik ¢esitlenmeler gosteren, bir zaman diliminden digerine ve daha
az derecede de bir kurumdan digerine degisiklik gosteren kiiltiirel cesitliligin (Fichter, 1990)
var oldugu bir diinyada bagka toplumlarin ve bireylerin kiiltlirlerine 6nyargi ile yaklagsmayan
bireyler yetistirmek, agik goriisliiliik ilkesinin temelidir. Kiltlr taassubu olarak da bilinen

etnosantrizm, kisinin diger kiiltiirleri, i¢inden geldigi kiiltiiri temel alarak degerlendirip
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yargilamasidir (Ozkalp, 1998). Kiiltiirel gorecelik ilkesini benimsemis birey ise bir kiiltiirii o
kiiltiirtin kendi yapist i¢inde tanimaya ve anlamaya calisir. Baska kiiltiirleri tanimaya agik

olmak, kendi kiiltiiriinii de daha iyi anlamay1 saglayacaktir:

Diinyay1 sadece kendi kiiltiirel bakis acilarindan anlamaya calisan bireyler
insanlik tecriibesinin 6nemli bir bolimiinden mahrum kalmakta, kiiltiirel ve
etnik agidan sinmirlanmaktadir. Kiiltiirel onyargilarindan dolayi, bu bireyler
ayni zamanda kendi kiiltiirlerini de tam anlamiyla bilememektedir. Kendi
kUltarimizin ve gegmisimizin tam bir fotografini, ancak baskalarinin bakis
acisindan onlara baktigimizda ¢ekebiliriz. [. . . .]JCokkiiltiirlii egitimin kritik
hedeflerinden  biri, bireylerin  baska Kkiiltiirlerin  perspektifinden
bakabilmelerini, kendilerini daha iyi anlayabilmelerini saglamaktir.
Cokkiiltiirlii egitim Once tanima ve anlamanin, devaminda da sayginin

geldigini varsayar. (Banks, 2013, s. 2-3)

“Tarihsel, toplumsal gelisme stireci i¢cinde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile
bunlar yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine
egemenliginin Olciisiinii gosteren araglarin biitlinii, hars, ekin” (Turk Dil Kurumu, 2015)
olarak tamimlanan kiiltiir, egitim siireciyle kazandigimiz igerik; egitim, kiiltiirel igerigin
kazandirildig siireg; dil ise bu igerigi kazanma siirecini gergeklestiren aragtir (GUngor, 1991).
Dil araciliiyla olusturulan sozlii ve yazili edebiyat ise kiiltiiriin islendigi ve kayit altinda
tutuldugu alanlardir. Kiiltiiriin egitimde edinilmesini saglayan dnemli derslerden biri de Tiirk
Edebiyati/Dil-Anlatim/Tiirk¢edir. UBDP Tiirk¢e ile MEB Tiirk Edebiyati ve Dil-Anlatim
dersleri arasindaki ortak kazanimlar géz oniine alindiginda karsimiza uluslararasi bir program
olan UBDP’nin agik goriislii olmak ilkesi ile MEB miifredatinda yer alan kazanimlarin nasil
birlestirilebilecegi sorusu ortaya c¢ikmaktadir. Bu sorudan yola c¢ikarak oncelikle UBDP
Tiirkce dersinde islenen bir eserde kiiltir ve kiiltiirel kavramlarin 6gretimine nasil yer
ilkesi ile MEB miifredatinda yer alan kultir ve kilturel 6geler ifadeleri g6z oniine alinarak iki
programin da ortak kazanimlar1 ve amagclart birlestirildiginde derste islenecek eserin nasil ele
alinabilecegi degerlendirilmistir. Ayrica bunlarin 6grencilere aktarimi ile ilgili hangi
Onerilerin sunulacagi tizerine bir ¢alisma yapilmistir. Calisma ile amaglanan, toplumun
herhangi bir gelisim asamasindaki teknolojik ilerlemesi, iiretim, teknik, hiner ve becerileri

(Ozkalp, 1998) olarak tamimlanan kiiltiiriin maddi Ogelerinden yola ¢ikilarak UBDP’deki
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ogrencilere kiiltiirel ¢esitliligi Tiirkge dersi ile kavratmak; yerel, ulusal ve evrensel degerlerin
farkindaligin1 saglamaktir. Ayrica, tim bunlarin derslerde islenen eserler araciligiyla
saglanabilecegini ortaya koymak ve calismada incelenen 6rnek roman tizerinden UBDP
Tirkce ve MEB miifredatindaki kiiltiirle ilgili kazanimlar1 ile UBDP’deki 6grenen

profilindeki agik goriisliiliik ifadesinin birlestirilebilecegine dair genel bir ¢erceve sunmaktir.

UBDP ve MEB miifredatinda yer alan agik goriislii olma ilkesi esas alinarak Kkiiltiir ve
kiiltiirel kavramlarin kazandirilmasi i¢in kullanilacak bir eserde bulunmasi gereken dgeler,
Yeni Tarihselcilik kurami temelinde incelenmistir. Bu dogrultuda ¢alisma su temel sorular
iizerinden sekillenmistir: Ince Memed’deki maddi kiltir Ogeleri Yeni Tarihselcilik
cercevesinde nasil siniflandirilabilir ve yorumlanabilir? Ogrencinin kiiltiirel gesitlilik ve agik
goriisliiliik ilkelerini edinmesinde, bir dgretim materyali olarak Ince Memed romanindan nasil

yararlanilabilir?
Yontem
Arastirma Yontemi

Bu calismada betimsel analiz ve kodlama yontemi gibi nitel arastirma yontemlerinden
yararlanilmigtir. Betimsel analiz yontemi, farkli veri toplama teknikleri ile elde edilen
verilerin belirlenen temalar dogrultusunda O6zetlenip yorumlanmasidir. Betimsel analiz
yontemi ile aragtirmaci elde etmis oldugu verileri tanimlar, gerektigi bigimde dogrudan ya da
dolayl1 olarak alintilamalar yapar. Buldugu verileri agiklayarak bunlar arasinda iliski kurar,
karsilagtirma yapar ve elde ettigi verileri yorumlar (Yildirim ve Simsek, 2003). Bu dogrultuda
caligmanin birinci basamaginda kiiltiir ve kiiltiire ait kavramlar i¢in alanyazin taranmistir. Bu
tarama sonucunda kiltirin maddi 6geleri belirlenerek ¢alisma igin kiiltiiriin maddi 6gelerinin
alt bagliklar1 olusturulmustur.

Bu caligsmadaki roman ¢éziimlemesinde belirlenen maddi kiiltiir 6gelerinin alt basliklart
olusturulmus ve saptanan bagliklar dogrultusunda kodlama yapilmistir. Kodlama yontemi ile
elde edilen veriler anlamsal olarak incelenmis ve yorumlanmustir.

Evren ve Orneklem

UBDP Tiirkge dersinde islenen eserler ¢alismanin evrenini olustururken, ¢alismada kiiltiiriin
ve kiltir ogelerinin nasil aktarildigi Ince Memed-1 roman: iizerinden incelenecektir. Bu
sebeple calismayr temellendirecek &rneklem 1955 tarihinde tefrika edilen Ince Memed-1

romaninin 2012 basimdir.
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Ogrencilerin i¢inde yasadigi topluluklara yonelik icerige sahip cokkiiltiirlii okuma
parcalart ve materyalleri Ogrenciler icin daha giidiileyici ve anlamli olabilir. Ogretim
materyali odaginda 6grencilerin i¢inde bulunduklar: toplumdaki toplumsal cinsiyet, toplumsal
siif, inanglar ve yasam bigimi gibi insanlikla ilgili 6nemli sorunlarin ele alinmasi ile dersin
kiiltiirel kazanimlarina erismek daha kolay ve Ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici olacaktir (Banks,
2013). Bu calismanin érneklemini olusturan ince Memed’in secilmesindeki etkenlerden biri,
tarihsel ve kiiltiirel anlamda romanin toplumsal cinsiyet, toplumsal siiflar arasi iliskiler ve
yerel kiiltiir 6geleri agisindan zengin bir malzeme sunmasidir. Romanin UBDP’nin ‘Tiirkge A
Onerilen Yazarlar Listesi'ndeki yazarlardan biri olan ‘Yasar Kemal’in (IBO, 2011b, s. 4)
bircok dile ¢evrilmis ve diinyada okunan Tiirk¢e eserlerinden biri (Ciftlik¢i, 1997; Oral, 1990)
olmas1 ve UBDP uygulayan okullardan birinin 2011-2012 egitim ve &gretim yilinda bu
romani tercih etmesi gibi nedenler de Ince Memed-1'in amagsal olarak secilmesinde etkili
olmustur.

Calismanin smirlar1 birkag alanda olusturulmustur. Oncelikle genis bir anlama ve farkli
alanlarda, farkli tanimlara sahip olan kiltlr kavraminin siirlart belirlenmis ve bu kavrama,
bir toplumun tarih boyunca elde ettigi maddi ve manevi miras olarak tanimlanan sekliyle
calismada yer verilmistir. Kiiltiirtin maddi 6geleri, toplumun ya da grubun herhangi bir
gelisim asamasindaki teknolojik ilerlemesi, iiretim, teknik, hiner ve becerileridir. Kulttrin
manevi Ogeleri ise toplumun yasamini diizenleyen deger, inang, sembol, dil, yasa, gelenek,
gorenek ve ahlak kurallaridir (Ozkalp, 1998). Kiiltiirel degisme maddi ve manevi dgeler
arasinda es zamanli olarak gerceklesmez. Maddi kiiltiir unsurlari, manevi unsurlara gore daha
hizli gelisir (Bozkurt, 2011). Calismada ayrintili bir inceleme yapabilmek adina sadece
kultdrin maddi 6geleri ele alinmistir.

Calismada kullanilan 6rneklem, calismanin diger bir smirmi olusturmaktadir. ince
Memed romaninin se¢ilmesinin nedeni bu kitabin 2011-2012 egitim ve 6gretim yilinda bir
okul tarafindan islendiginin somut olarak belirlenmesi ve yazarinin UBDP’nin sundugu
yazarlar listesinde yer aliyor olmasidir. Ayrica romanin sahip oldugu milli kiiltiir unsurlarina
ragmen diinya capinda ¢esitli dillere ¢evrilerek okunuyor olmasi (Ciftlik¢i, 1997) romanin
sahip oldugu milli kiiltiir unsurlariyla evrensel degerleri besledigini gdstermesi bakimindan
onemlidir. Bu nedenle uluslararasi bir program iginde yer alan ulusal bir dersin ortak amag ve
kazanimlarina hizmet edecek ve yerel olanla evrensel olani birlestirecek bir kitap oldugu

diistintilerek secilmesi ¢alismanin sinirliligiin bu kitapla olusturulmasinin diger bir nedenidir.
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UBDP uygulayan okullarda bir eserin incelenmesi i¢in ayrilan siire yaklasik bir aydir.
Bu stire zarfinda genellikle devamliligi olan kitaplarin ilk ciltleri lizerinden gidilir ve diger
kitaplarin okunmas1 6grencilerin bireysel tercihine birakilir. Okullarin eser se¢imlerindeki bu
tercihleri dikkate alinarak ¢alismada da eserin sadece birinci cildi se¢ilmistir. Ayrica UBDP
ogrenen profilindeki acik goriislii olmak maddesi ve dersin kazanimlar1 da dikkate alindiginda
diger eserleri incelemede bir 6rnek niteligi tasimasi eserin birinci cildinin 6rneklem olarak

secilmesinde etkili olmustur.

Veri Toplama 'Y dntemi

Roman Uzerinde kodlama yontemi kullanilarak yapilan ¢alismanin kuramsal temelini Yeni
Tarihselcilik olusturmaktadir. Edebiyat1 politik, kiiltiirel, ekonomik, ahlaksal, toplumsal ve
dini glg iliskilerinin sonucu olarak ortaya ¢ikmis bir iriin olarak nitelendiren Yeni
Tarihselcilik kurami, edebi metinlerin ylizeysel olarak aktardiklarindan daha derin bir anlama
sahip oldugunu savunmaktadir (Cavus, 2002). Bu nedenle Yeni Tarihselcilik kuraminin
ortaya koydugu metnin tarihselligi, tarihin metinselligi (Montrose, 1989), eserde baglamin
Onemi (Erden, 1998; Opperman, 2006) gibi vurgular tarihsel siire¢ i¢inde kiiltiiriin degisen ve
dinamik yapisin1 incelemede; metin baglaminda atasozleri ve deyimler araciligiyla kiiltiir
dilini incelemede, halkin inang, davranis ve yasayislarimi Kkiiltiirel agidan c¢oziimlemede

yardime1 bir bakis agis1 olusturmaktadir.

Ince Memed romaninda da ilk okumada ulasilamayan gelenek ve gorenekleri, toplumun
deger yargilarmi, yerel agiz ve konusma Ozelliklerini, sosyo-ekonomik yapiyr Yeni
Tarihselcilik perspektifinde derinlestirmek miimkiindiir. Metnin anlattig1 doneme ait kiiltiirel
ogeler bu bakis acgis1 ile ortaya konacaktir. Ogrenci, dénemin kiiltiirii hakkinda bilgi
edinecektir. BOylece metnin, altinda yatan kiiltiirel dgelerle UBDP Tiirk¢e dersi ve MEB

miifredatinin kiiltiir ile ilgili kazanimlarina hizmet edecegi de ortadadir.

Calismanin temelinin olusturulmast ve simirhiliklarinin  belirlenmesi i¢in yapilan
alanyazin taramasi sonucunda kiiltiir kavrami i¢in Tylor (aktaran Giiveng, 1970), Malinovski
(1990), Gokalp (1964) ve Kaplan (2011) gibi kiiltiir aragtirmacilarinin tanimlarindan yola
cikilarak ve betimsel analiz yontemi kullanilarak kiiltiirliin maddi Ogeleri belirlenmistir.
Calismanin ikinci kisminda roman c¢oziimlemesi i¢in betimsel analiz yontemi ile tanimi
yapilan kiiltliriin maddi Ogeleri kapsaminda kodlama yontemi ile romandan ilgili veriler elde

edilmistir.
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= “Gel igeri. Ne istiyorsun bakalim?”
= Done, ezile biiziile igeri girdi. Abdi Aga, ocagin bagina, bir
i jistiine bagdas kurmus oturuyordu. Bagindaki kadife
in siperi sol kulagmin iistiinde. Yolda belde, kasabada
-~ & hep boyledir. Bununla, ¢sofulugunu gostermek ister. Ustiine
9, % 4 ipekle islenmis, nakigh bir mintan giymisti. Biiyiik taneli kehri-
475" bar tesbihini sakirdatiyordu.
€ Uzun, keskin yiizlii, kiigiiciik, yesil mavi karisigi, bir hog
gozlii, pembe yanakhiydi Abdi Aga.

“Gene ne istiyorsun? Soyle bakahm,” diye tekrarladi.

Sekil 1. Roman analiz yontemi-1 (S.30)

Memed: e :

“Olary /i“' sctien L G a ‘
Cabbar qikim getirdi acti. Peynirle taze sogan vardi. Pey-
| nirle taze sofani yufkaya. sarip, diiriim yaptilar. Agir agir ye-
"meye basladilar. Yemeklerini yedikten sonra, karsiki kayammn

~ altindan bir su akiyordu, ona varip, agz asagy, yere serilircesi-
ne yatip ictiler.

Sekil 2. Roman analiz yontemi-2 (S.309)

Sekil 1’de ve Sekil 2°de goriildiigii izere roman okumasi boyunca elde edilen kiiltiir
kavramlar1 gz 6nlinde bulundurularak roman tizerinde gesitli isaretlemeler yapilmis ve notlar
almmustir. Ornek olarak verilen sekillerde de goriildiigii gibi romanda kilik-kiyafet, yemekler
gibi c¢esitli maddi kiiltiir Ogeleri belirlenmis ve kodlama yontemi kullanilarak
yorumlanabilmesi icin dncelikle maddi kiltlr 6geleri genel basglig altinda toplanmistir. Tablo
1’de verildigi gibi kodlama kategorileri elde edilmistir.

Tablo 1

Kodlama kategorileri

KULTURUN MADDI OGELERI

Giysiler ve Takilar Tarim ve Hayvancilik | Yemekler El Isleri

Tablo 1’de elde edilen kodlama kategorileri romanin birka¢ kez okunmasi ile
netlestirilmis ve belirlenen kategoriler dogrultusunda roman bir kez daha gozden gegirilmistir.
Elde edilen veriler bolim 4’te verilen tablolar seklinde diizenlenmis ve bu dogrultuda

verilerin analiz ve yorumlama agamasina gegilmistir.
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Veri Analiz Y ontemi

Calisma Orneklemi olarak incelenen romandan elde edilen veriler nitel sekilde
anlamlandirilmis ve yorumlanmustir. Sekil 3’te de goriildiigii gibi roman belirlenen kategoriler
dogrultusunda incelenmistir. Roman iizerinde belirli kelimeler ve ciimleler altlar1 ¢izilerek ve
yanlarina not alinarak anlamlandirilmistir. Calismanin diger asamasinda ise alinan notlar

iizerinden betimsel analiz yapilmistir.

yaslaninda gosteren Dursundu. Dursun ¢ok iri yarryd:. Otekl— \
_ lerse on_bggg_l;ﬁglarmda iki gocuktu s
Aga:
“Hemen tarlaya gidin, arayin o it oglu iti. Okuzlerl mutla-
ka bulmalisiniz. Bulmadan donmeyin. Anladnuz mi?” :
Dursun:
“Biz de onu konuguyorduk. Noldu acep Memede? Daha
gelmedi, diyorduk. Gider ararz,” diye soylendi.
Birden Done hickirmaya baglad.
Abdi Aga tiksintiyle:

“Kes,” dedi. “Kes! Ne yapacagiz bakalim, bu senin it oglu :
itiyin elinden? Eger okiizlere bir sey olmugsa, onda kemik ko- o
maz kirarim. Kemiklerini tim un ederim.” i

Dursun, Ali, Osman karanllga atildilar. Déne de arkalarina
diigtii,

Sekil 3. Tarim ve Hayvancilik (s. 31)

“Gel azicik suraya oturalim,” diye dnerdi.

Oturdular. Hasan, kiigiiciik, zayif, kuruyup kavrulmus bir
adamdi. Kocaman digleri dudaklannin arasindan goziikiiyor-
du. Kirpikleri bir hos, tozlanmis gibi akh. Mavi, pamuklu bir 3 &
kumastan’salvar g1V1n1§l1 Salvar daha yepyeniydi. Fabrika ko- (
kuyordug KE'QEEH de yeniydi. Baginda egreti duruyordu. Kirmi-
zZ1 q1gekh mmlam ona tam vdklg,rmgtl Bir de’ okqelerba51k Ada—_ :

ham gonden «;aﬂlh _Ka]m, koyden goturup de eskltemedlbw. go-
rabin tstline giymisti. Corap nakishyds.
“Amma da yorulduk,”fmi;"

Sekil 4. Giysiler (s. 199)

Roman boyunca uygulanan kodlama ve betimsel analiz yontemi Sekil 4’te de kiiltiiriin
maddi Ogelerinden kiyafetleri belirlemek i¢in kullanilmistir. Romanda gecen kiyafetler
kiltdrin maddi 6gelerindeki “Giysiler ve Takilar” kategorisinde degerlendirilmistir. Sekil 3
ve Sekil 4 ile ornekleri gosterilen analiz ¢alismasi roman boyunca Tablo 1’de belirlenen tiim

basliklar i¢in uygulanmustir.
Bulgular

Yeni Tarihselcilik kurami temelinde incelenen Ince Memed-1 romaninin iizerinden

betimsel analiz ve kodlama yontemleri kullanilarak elde edilen veriler tablolar hdlinde asagida
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sirasiyla sunulmaktadir. Tablo 2°de romandan elde edilen giysiler ve takilarla ilgili maddi
kiiltiir 6geleri 6rneklendirilmistir. Maddi kllttr 6gelerinden “Giysiler ve Takilar” kategorisi
incelendiginde goriilmektedir ki giyilen kiyafetlerin kumasi, kullanilan aksesuarlar insanlarin

sosyo-ekonomik durumunu ve inang sistemlerini okura iletmekte 6nemli rol oynamaktadir.
Tablo 2

Giysiler ve Takilarla Ilgili Maddi Kultir Ogeleri

“Bre Ince Memed,” dedi, “sen ¢arik baglamakta ustaymigsin. (S. 25)

Basindaki kadife kasketinin siperi sol kulaginin {istiinde. Yolda belde, kasabada hep boyledir.
Bununla sofulugunu gostermek ister. (s. 30)

...Abdi Aga, elinde doksan dokuzluk tespihi, basinda devetiiyiinden oriilmiis takkesi, Sivri
sakaliyla goriindi. (s. 58)

Kadin kocasinin dedigini tuttu. Basina, kara bir yazma bagladi. (s. 103)

Tabanca salvarin sag cebindeydi. (s. 115)

Kirmizi fes daglarda adetti... (s. 127)

Atlarin takimlar: giimiis savatliydt. (S. 138)

Kirmizi ¢igekli mintani ona tam yakismisti. Bir de Okgeleri basik Adana ayakkabist almisti
ya, yolda giymeye kiyamiyordu. (S. 199)

Yirtik, kirli fistan: bacaklarina dolanmisti. (S. 222)

Adamlarn istlerinde aba, omuzlarinda bel vardi. (s. 370)

Beline ipekli Trabulus kugagi bagladi. (s. 409)

Kirmiz1 fes daglarda adetti. Kirmizi fes eskiyaligin alametiydi. Kasketli,
sapkali eskiya goriilmiis degildir. Olmaz. Fesi kim icat etti bu daglarda belli
degil. Belki, sapka devrimi oldugunda dagda eskiyalar vardi, onlar fesi
cikarmak gerekligini duymadilar. Ondan sonra da her daga cikan fes giydi
basina (Kemal, 2011, s.127).

Kirmizi fes giyen dag eskiyalar1 romanda tam olarak yukaridaki sekilde ifade edilmektedir.
Kiyafetler lizerinden kitapta eskiyalik geleneginin maddi Ogesi olan kiyafetlerle ilgili bilgi
verilirken bir yandan da Tiirk toplumunun degisim ve gelisim siirecinde yer aan sapka
devrimi ile ilgili bilgi verilmektedir. Kitaptan alinan bu pargaya baktigimizda toplum igindeki
yapilanmalarin ve gruplagmalarin kiyafetler iizerinden simgelestirildigi de net bir bi¢cimde

gordlmektedir.
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Romanin karakterlerinden Abdi Aga’nin tasvirlerinden birinin “elinde doksan dokuzluk
tespihi” (Kemal, 2011, s. 58) ile yapilmis olmasi Abdi Aga karakterinde somutlasan din
olgusunu gostermektedir. Karakter incelendiginde goriilecektir ki koy halkina zulmeden ve
onlarin emekleri {izerinden haksiz kazang elde eden Abdi Aga’nin halk {izerindeki
yaptirimlarindan biri de dini inanglardir: “Abdi Aga, ocagin basinda, bir sedirin iistiine bagdas
kurmus oturuyordu. Basindaki kadife kasketinin siperi sol kulagiin iistiinde. Yolda belde,
kasabada hep bdyledir. Bununla sofulugunu gostermek ister.” (Kemal, 2011, s. 30)
ifadelerinde de anlatici, Abdi Aga’nin, durusuyla, kilik-kiyafetiyle bilingli olarak olugturmaya
calistig1 sofuluk imajiyla insanlarda dindar oldugu izlenimi birakmaya ¢alistigini belirtmistir.
Abdi Aga koy halkinin dini inanglarini kullanarak onlar1 istedigi sekilde yonlendirmektedir.
Ayrica anlatici, Abdi Aga’nin roman boyunca elinden diisiirmedigi tespihi, aga karakterinin
giysileriyle bir biitiin olarak sadece i¢sel durumunu degil, gorselini de okura sunmada

yardime1 bir 6ge olarak kullanmaktadir.
Tablo 3

Tarim ve Hayvancilikla Ilgili Maddi Ogeler

...coban olurum sana dayz. (s. 15)

Iste buralarda otlatirsin kegileri. (S. 26)

...0klizler sabanla gitmisler. (s. 35)

Orak makinast, ekini dipten biger. (s. 50)

Ona, geyik avina gideceklerini, birkag giin dagda kalacaklarini sdylediler. (S. 65)
Evin biitiin isini o goriir. Cifti bile o stirer. (s. 85)

Adamlarn iistlerinde aba, omuzlarinda bel vard. (s. 370)

Roman boyunca karsimiza c¢ikan saban ve orak makinelerinin tarla islerinde
kullanilmasi, kegilerin otlatilmasi, dkiizlerin tarla islerindeki kullanimi, ¢ift siirmek ve tarlay1
bellemek eylemleri tarim ve hayvanciliga dair okurun bilgi edinmesini saglamaktadir. Bu
maddi 6geler romandaki karakterlerin ekonomik ve toplumsal yasamlarini da gbéz Oniine
sermektedir. Koy halki agaya ait olan topraklarda karin toklugu ve bir ¢uval komiir igin
calisirken, aganin roman boyunca maddi ve manevi giicii elinde bulundurdugu goriilmektedir.
Ozelde feodal sistemde aga ile kdyliiler arasindaki celiskiyi gosteren bu iliski genelde sanayi

oncesi toplumlarin somiirii iliskisini de okura sunmada onemlidir. Tarim ve hayvancilik
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kavramlar1 koylii ile aga arasindaki bu gii¢ iligkisini gostermede bir maddi kiiltiir 6gesi olarak

kullanilmastir.

Olay orgiisii i¢inde kullanilan bu 6gelerin diger bir yonii ise insan olmanin degerinin ne
oldugunu okura hissettirebilmektir. Memed’in kaybolmasinin ardindan Abdi Aga’yi
ilgilendiren esas meselenin Memed’le birlikte kaybolan Okiizlerin bulunmasi oldugu
anlasilmaktadir (Kemal, 2011, s. 31). Ciinkii roman boyunca okurun zihninde olusturulan
Abdi Aga karakteri acg6zIii ve mal hirsiyla dolu biridir. Onun i¢in bir insanin hayatindan daha

onemlisi kendi parasinin, malinin varligidir.
Tablo 4

Yemeklerle Ilgili Maddi Ogeler

Cikini agt1. Sogan vardi. Tuz da vardi. Ayran torbasina kKugicUk kugtcik, mucuk dedikleri
sinekler cokugmustu. (s.51)

Kadmin biri hamur yoguruyor, biri ekmegi aciyor, biri de sacda pisiriyordu. Pisiren kadinin
sagina kirmizi, kalin sac bazlamalar: y1gilmisti. (S. 59)

Ben de ikinci sabah erkenden kalkar anayin pisirdigi corbay1 igerim. Tarhana ¢orbasini... (S.
200)

“Teyze,” dedi, “ibrikte su var. Y UzUni yu! Kendine gelirsin.” (s. 217)

Peynirle taze sogan vardi. Peynirle taze sogani yufkaya sarip, diiriim yaptilar. (S. 309)
Kebaplar geldi. Yediler, dikkéandan ciktilar. Sar: giigiimlii serbet¢i bir ugtan bir uca garsiy1
dolantyordu. (s.371)

Tablo 4'te goriildiigii gibi insanlarin sosyo-eckonomik durumlarinin gostergelerinden biri
karinlarin1 nasil doyurduklaridir. Abdi Aga gibi bir kdy agasinin emrinde ¢alisan ve karnini
zor doyuran koyliiniin yemeginin sogan, ayran ve ekmek oldugu roman boyunca
goriilmektedir. Ekonomik giicii elinde bulunduran Abdi Aga’nin yiyecek sikintis1 ¢cekmeyip
koy halkimin kisin yiyecek ekmek bulmasinin sadece aganin elinde olmasi feodal iiretim
tarzinin sonucudur. Yiyeceklerin sacda pisirilmesi, tarhana ¢orbasi, serbet ve serbetcilerden

bahsedilmesi ise halkin yemek kiiltiiriiniin diger gostergeleri olarak kullanilmaktadir.
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Tablo5

El Isleriyle Ilgili Maddi Ogeler

Isi olmadig1 zaman da evinin 6niine bir hasir serer, iistiine oturur, hi¢ kimseyle konusmadan
kendi kendine tahtalar oyar, giizel nakisli kasiklar, kirmenler, ¢am bardaklar, tespihler
yapardi. (S. 45)

Anasi iyi ¢orap dokurdu. (s. 63)

Bir kose basinda, yiiksekge bir kiitiigiin {istiine oturmus biri nal déviyordu. (s. 81)

Hatce Memede muhabbet coraplar: dokuyor, mendiller igliyordu. (S. 87)

Hani size semer yaptirmaya gelirdik babamla. Bize hem semer yapar, hem turkd soylerdin.
(s. 125)

Bu yakinlarda yoriikler ¢adur kurmuslar, kopekler de onlarin. (S. 174)

Irazla Hatge, biitiin giin, aksamlara, gece yarilarina dek gorap oruyorlar. (s. 218)

Coraplarda nakislarin en acisi ugusuyordu. (S. 218)

Tabana peryavsan dosemisler, tistiine nakislt yoriik kilimleri sermislerdi. (s. 402)

Maddi kiltir Ogelerinden biri olan el isleri, kiiltiir tirlinlerinin gelecek nesillere
aktarilmasi noktasinda énemli rol Ustlenmektedir. Tablo 5'te sayfa 218 den verilen 6rnek
clmlede gorildigi gibi oriilen ¢oraplara islenen nakislar duygularin habercisi olarak da okura
sunulmaktadir. Roman boyunca ¢oraplarin (zerindeki nakislar bazen sevdanin bir
habercisiyken, bazen de o sevdanin bitisini bildirmektedir. Ince Memed romani1 feodal yapi
icinde koy agas1 ve koy halki arasindaki siyasi diizeni ve bu diizenle ortaya ¢ikmis sosyo-
ekonomik yapiy1 veren bir roman olmasinin yani sira ayni zamanda Memed ve Hatge agkini
da kalbinde tasiyan bir sevda romanidir. Agaya ilk baskaldirinin Hatge ve Memed’in
kagcmasiyla baslamasi da bunun bir gostergesidir. Bu sebepledir ki el isleri romanin diger
temasi olan askin ve bu ¢ercevede kiiltiirel anlayisin da birer gostergesidir. Roman boyunca
Hatge ile Memed’in aski, donemsel olarak kadin-erkek iliskilerinin nasil yiiriitiildiigiine dair

kiiltiirel ipuclar1 da barindirmaktadir.

Irazla Hatge, biitiin giin, aksamlara, gece yarilarina dek gorap Oriiyorlardi.
Gozlerini kor edercesine. Ordikleri coraplar kasabada sohret yapmusti.
‘Nisanlisin1 oldiiren kizla, oglu vurulan kadinin c¢orabi...” Coraplarda
nakiglarin en acis1 ugusuyordu. Hatceyle Iraz, 6rnek filan almiyorlar, nakis

tistline nakis yaratiyorlardi. Ag1 gibi aci1 renkler, ac1 nakislar. Kasaba, kasaba
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oldu olali nakisin bu kadar etkileyenini, acisini, gilizelini gérmemistir.

Kasaba bunu boyle kabullenmis. Boyle soyliiyor (Kemal, 2011, s. 218).

Romandan yapilan bu alintida da goriildiigii iizere Hatge ve Iraz kendi acilarindan yola
cikarak, hicbir drnege ihtiyag duymadan coraplara isledikleri nakiglarla sevdalarini, acilarini,
kederlerini ortaya koymaya calismislardir. Romanda yoriiklerin ¢adir kurmasi, cadirlarin
iclerinin el isleriyle dosenmesi ise konar-gocer yasam kiiltliriine dair okura bilgi sunarken
cadirlarin el isciligi olarak ortaya ¢iktigimi da gostermektedir. El isleri icerisinde tespih
yapimint gormek ise inanglarin insanlarin maddi kiltiirel Ggelerini olusturmada ne kadar
onemli oldugunu bir kez daha gozler 6niine sermektedir ki buradan yola ¢ikan okur maddi ve
manevi kultdr 6gelerinin i¢ i¢e oldugunu da belirleyerek Yasar Kemal’in romani1 boyunca

kiiltiiriin her Oriintiisiinden yararlandigin1 gézlemlemektedir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Cagdas diinyanin gereksinimlerinden yola ¢ikilarak farklilagan egitim siirecinde, okullarin
takip etmekte olduklar1 Uluslararas1 Bakalorya Programi, 6grencilerin akademik ydnden
gelismesini saglarken sosyal alandaki yonlendirmeleriyle onlara toplumda birey olma firsati
da sunmaktadir. Programi takip eden okul sayis1 arttik¢a, programa yeni baslayacak okullara
yardimel kaynak ve g¢alisma ihtiyact da artmaktadir. Bu noktadan hareketle uluslararasi bir
programin kiiltlirlerarasilik perspektifi ve bu programda 6grencilere kazandirilmasi beklenen
ogrenen profili ile ulusal bir ders olan Tiirk Edebiyat/Dil ve Anlatim/Tiirk¢e dersinin kiiltiir
ve kulturel ogeler ile ilgili amag ve kazanimlarinin nasil birlestirilebilecegi iizerine bir ¢alisma

ortaya konmustur.

Calismanin bahsedilen amacina ulagabilmek adina romanin kurgusunun altinda yer aan
tarihi ve kiiltiirel yapiyr incelemek i¢in Yeni Tarihselcilik kurami ¢alismaya temel sagladi.
Kiiltiiriin ¢caligmada siirlanan tanimindan yola ¢ikilarak betimsel analiz ve kodlama yontemi
ile romandan elde edilen verilere gore kulttrin maddi dgeleri belirlendi. Romandaki maddi
kiltdr 6geleri giysiler ve takilar, tarim ve hayvancilik, yemekler, el isleri bagliklar1 altinda

toplandi.

Giysiler ve takilar basligi altinda elde edilen veriler eskiyanin, aganin, kdy halkinin
giysilerinin farkliliklarini, toplumsal smiflar arasinda bir gosterge olarak da okura

sunmaktadir. Bu siif farkliliklar1 “devetiiyiinden Oriilmiis sapka” betimlemesiyle aganin
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sapkasiin devetiiyiinden oriildiigliniin vurgulanmasiyla, kdy halkinin kiyafeti ise “...salvarin
sag cebindeydi.” (Kemal, 2011) ciimlesindeki salvarin yalin bir bi¢imde okura sunulmasiyla
goriilmektedir. Daga ¢ikan eskiyalarin fes giymeleri romandaki olay 6rgiisii baglaminda karsi
koymaya calistiklart kisilere bir baskaldir1 niteligi tagimaktadir. Sapka devriminin oldugu
yillarda fes giyiyor olmalar1 ise alt metin olarak devlete karsi bir isyan iginde olduklarini
gostermektedir. Elbette ki maddi kiltlr 6gesi olarak romanda ele alabilecegimiz giysiler ve
takilar roman karakterlerinin okurun goéziinde somut bir hale getirilmesinde ve karakterlerin
kisiliklerinin olusturulmasinda da bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Maddi kiiltiir 6gesi olarak
belirledigimiz giysi ve takilar; kizi kacan kadinin kara yazma baglamasi, Abdi Aga
karakterinin elinde tespih bulundurmasi gibi orneklerde gelenek-gorenek ve inanc gibi
kultdrin manevi Ogelerini goz Oniine sererek romani bu agidan da okumamiza olanak

saglamaktadir.

Her toplum birbirinden farklidir ve bu farkliliklar1 ¢oziimlemek ve anlamlandirmak igin
yardimcr diger unsur sosyo-ekonomik yapidir. Sosyo-ekonomik yapi, toplumlarin tarihi
belgelerinde yer almasinin yani sira Yeni Tarihselcilerin metnin tarihselligi ve tarihin
metinselligi (Montrose, 1989) ifadesiyle altin1 ¢izdigi gibi, edebi metinler aracilifiyla da
aktarilabilir. Bu diisiinceden hareketle Ince Memed romaninda tarim ve hayvancilik bashg
altinda toplanan veriler Cukurova’nin 1920°li ve 1930’lu yillardaki ¢alisma sartlarini ve
ekonomik durumunu gdstermektedir. Romanda kegilerin bir ¢oban tarafindan otlatilmasi
insan guci gereksinimini gozler 6nline sererken oOkiizlerin tarla islerinde kullanilmasi ve orak
makinelerinin romanda ¢esitli islevleriyle ifade edilmesi degisen ekonomik durumu
anlatmaktadir. Bu durum bir gecis donemi halinde tarim ve hayvancilikta insan ve hayvan
gliciiniin yani sira makinelesmeden de faydalanildigini gostermektedir. Kapitalist liretim
tarzinin feodalist {iretim tarzina eklemlendigi bir donemin temsili, romanda Cukurova

iizerinden sunulmustur.

Koy halkinin ekonomik giiciiniin fazla olmamasi, hatta giiciin tamamen koy agasinda
bulunmasi yemek aliskanliklarina da yansimaktadir. Tarlada calisan Memed’e annesinin
cikinda yemek gotlirmesi, sogan-tuz-ayran ile karin doyurulmasi, hamur acilarak ekmegin
evde pisirilmesi, tarhana ¢orbasinin en Onemli yiyeceklerden biri olmast yemek
aligkanliklarimi ve yeme isinin kisith biitge ile halledilmeye c¢alisilmasin1  gostermesi
bakimindan 6nemlidir. Kdydeki bu durumun yani sira sehre giden Memed burada biiyiik bir

saskinlik icinde kebap ve serbet ile tanisir. Koyde yasayan insanlarin kent hayatini
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bilmemeleri; hayati sadece koy ¢evrelerinden ve koyde gordiiklerinden ibaret sanmalari
Memed’in saskinligi ile sunulmustur. Ayrica bu durum, yemek aliskanliklarinin ve ekonomik

yapinin birbirini desteklemesi biciminde romanda islev kazanmistir.

Romanda sunulan sosyo-ekonomik yapi giiniimiizle karsilastirildiginda koy ve kent
yasamina dair diger degisikliklerin de farkina varmak miimkiindiir. Radyo, televizyon,
internet, gazete, dergi gibi kitle iletisim araclar1 sayesinde insanlarin kdy ve kent hayatinin
degismesiyle cevrelerine karst olusturduklar farkindalik artmaktadir. Bu degisiklikler
insanlarin kiiltiirel yapilarin1 da etkilemektedir. Ulasgim ve haberlesme agi sayesinde
uluslararas1 diizeyde iliskiler kurulmakta ve uzak mesafelere istenilen anda rahatlikla

ulasilmaktadir.

El isleri, kusaklar arasi aktarimda rol oynayan diger bir maddi kiiltiir 6gesidir. El
emegiyle yapilan her is i¢inde farkli bir anlam, farkli bir yorum barindirmaktadir. Halkin
kiltiriini, duygu ve disiince diinyasini yansitan el islerini romanda cesitli sekillerde
gbrmekteyiz. Tahta oymak, na dovmek ve semer yapmak, maddi gelir elde etmek icin
yapilan el isleridir. Hatge ve Iraz’in mahpushanede dokuduklari ¢oraplar, isledikleri mendiller
onlara maddi gelir saglamanin disinda, onlarin asklarini, acilarini, hiiziinlerini anlatan maddi

kultdr 6geleridir.

Romandan elde edilen bu maddi kuiltlr 6geleri, derslerde eserler araciligiyla 6grencilere
kiiltiiriin - 0gretilmesi noktasinda ogrencilerin kendi kiiltlirlerine dair farkindaliklarini
arttiracaktir. Bulunan verileri yorumlama agamasinda 6grenciler sinif i¢inde yapacaklarit grup
calismalariyla, belirlenen bir sorunsal {izerinde tartisarak, kendilerine verilen kiiltiir 6gesini
yoresel, ulusal ve kiiresel boyutta arastirip sinifta sunarak iginde yetistikleri kiiltiirel yapiya,
birbirlerinin sahip olduklar farkliliklara ve hatta ¢evrelerinde bulunmayan bambagka kiiltiirel

yapilara kars1 da bakis agist gelistireceklerdir.

Ince Memed, belirli bir yére ve zamana ait bir eser olarak yerel motifler acisindan
zengindir. Farkli kentlerden ve toplumsal smiflardan gelen 6grencilerin bulundugu okullarda
eserden yola cikarak Ogrencilerin kendi yerel kiiltiirleri ilizerine tartigmalar yiiriitmesi ve
paylasimda bulunmasi, 6gretmen tarafindan tesvik edilebilir. Biiylik 6lgekli farkliliklara
hosgorii i¢in ilk adim, farkli yerel kiiltiirler arasindaki etkilesim sayesinde atilacaktir. Benzer
bigimde kdy ve kent kdkenli 6grencilerin bir arada okuduklar1 okullarda, romanda belirlenen

o

maddi kiiltiir 6gelerinin yerlesim birimlerine gore nasil degistigi ve bunun giindelik yasam ile
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manevi kiiltiir 6gelerini nasil etkiledigi hakkinda iligski kurulabilir. Boylece 6grencilerin

deneyimlerini ve bilgilerini paylasmasi saglanabilir.

Ince Memed romanindaki bulgulardan yola ¢ikilirsa; 6grenci romanda belirlemis oldugu
maddi dgeler dogrultusunda 1930’1u yillarin Tiirkiye’sinin ¢alisma kosullarini, o dénemdeki
tarim ve hayvanciligi degerlendirerek, elde ettigi verileri giincellestirerek icinde bulundugu
zamanin kosullari ile karsilastirabilecektir. Kiiltliriin yalnizca toplumdan topluma degil, bir
zaman diliminden digerine de degiskenlik gostermesi olgusunu kavrayacaktir. Boylece
ogrenci romandan elde ettigi kilik-kiyafet, yemek aligkanliklari, el isleri 6geleri Uzerinden
kiiltiirtin devingen ve degisken yapisini da fark etme olanagi bulacaktir. Ayrica 68renci elde
ettigi maddi kiiltir o6gelerinin onu yonlendirmesiyle kultirin manevi 6geleri olarak
nitelendirilebilecek yanii da kendi belirleme firsati yakalayacaktir. Ornegin; Abdi Aga’nin
basindaki sapkasi, elindeki tespihi kilik-kiyafet ve ekonomik durumun gostergesi olmasinin
yani sira, manevi kiiltiir 6gesi olarak dine de atifta bulunur. ince Memed’in daga ¢ikmasi ve
daglardaki kisilerin sapka yerine fes giymesi kisilerin i¢inde yasadiklar1 topluma ve devlete
kars1 sergiledikleri isyankar tutumu gosterirken ayni tutumun diinya edebiyatindaki Robin
Hood, Billy the Kid, Jesse James gibi efsanelesmis kahramanlarda da gozlemlenebildigi
ogrencilere iletilir. Bu bilgiler dogrultusunda 6grencinin romanin temelinde yatan eskiyalik ve
Ozgiirliik miicadelesinin farkli bigimlerde diger edebiyatlarda da yer aldigimi kavramasi ve

diinya edebiyati ile Tiirk edebiyati arasinda iligki kurmasi beklenir.

Ince Memed baglaminda ve maddi kiiltir Ogeleri temelinde ogrencilere sunulan
bilgilerin genisletilmesi ve derinlestirilmesi; kiltiirin manevi Ogelerinin de romanda ele
almarak bir okuma yapilmas1 miimkiindiir. Ayn1 zamanda ince Memed iizerinden yapilan bu
kiiltiir okumasinin UBDP’nin Tiirk yazarlar listesinde yer alan yazarlardan Sabahattin Ali’nin
Kuyucakli Yusuf’u, Orhan Kemal’in Bereketli Topraklar Uzerinde romani, Haldun Taner’in
Kesanli Ali Destan1 oyunu, Fakir Baykurt’un Yilanlarin Ocii romani, Tarik Bugra’nin Kiclk
Aga romani, Kemal Tahir’in Yorgun Savag¢1r romani gibi eserlerin incelenmesinde yardimci
olmas1 beklenmektedir. Farkli kesimlerin kiiltiir 6gelerine yer veren dgretim materyallerinin
secilmesi, UBDP 06grenci profilinde hedeflenen agik goriisliiliikk ilkesi baglaminda 6nem

tagimaktadir.

Kiiltiirel 6geler baglaminda yapilacak okuma sonucunda, eserlerden elde edilen veriler

ile Ogrencilerin eserin yazildigi ve okundugu donem arasinda iliski kurmasma katkida
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bulunulacaktir. Kiiltiiriin degisen ve korunan yonlerini belirleyebilen 6grenci, eserin Gslubunu
kiiltiirel baglamda inceleyebilir. Bu siirecte 6grencilerin esere ve birbirlerinin goriislerine
yaklagimlarinin saygili, anlayish bir bi¢imde olusturulmasina olanak saglanabilir. Tiim bunlar,

UBDP ve MEB hedef ve kazanimlarinin 6grenciye kavratilmasina da katkida bulunacaktir.

Ayrica caligmadan yola ¢ikilarak uluslararasi bir program uygulayacak okullarin Tiirkce
ziimreleri i¢in su 6nerilerde bulunulabilir: Tirkge dersi i¢in okutulacak kitaplarin se¢ciminde
kiiltiir incelemesine olanak tanimasi Olgiitlinli dikkate alarak hem uluslararast hem de ulusal
programin hedef ve kazanimlar1 yerine getirilebilir. Milll kiiltiir ve ulusal degerlerin
ogrencilere aktarilmasi sirasinda evrensel degerler ve c¢okkiiltiirciiliik (multiculturalism)
anlayis1 goz ardi edilmemelidir. Ayrica Tiirk kiiltiiriinin diger kiltiirler iginde 6grenciye
aktarilmasi saglanarak biitiinciil bir bakis agis1 olusturulabilir. Eserden hareketle belirlenen
cesitli kiiltlir temalari, farkli egitim yaklasimlar1 ve 6gretim teknikleri ile 6grenciler tarafindan
incelenmelidir. Temel insan haklariyla ¢elisen kiiltiirel degerlere ise hangi topluluga ait olursa
olsun, elestirel yaklasilmalidir. Bu incelemelerin paylasimlari sirasinda 6grencilerin kendi
kiiltiiriiniin degerlerini temel alarak baska kiiltiirleri yargiladiklar1 etnosantrik bakis agisindan
uzaklasip birbirlerine karsi saygili ve hosgoriilii bir tutum i¢inde olmalari, esas amagtir.

Boylece UBDP’nin 68renen profilinin kazanilmasinda 6nemli bir adim atilmis olur.
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Extended Abstract

The diminution of prejudice and discrimination constitutes an important part of vaues
education. Growing open-minded individuals whom do not pregjudge other individuals and
communities cultures in a globalized World with multiple cultures is the fundamental
principle of open-mindedness. It is expected that, students will be able to understand and
appreciate their own cultures and personal histories, and are open to the perspectives, values
and traditions of other communities with the utilization 1B student profile. Also they are
expected to evaluate arange of points of view, and to be willing to grow (IBO, 2011a).

In this study, how the novel should be used in the lesson was examined when the goals and
attainments of the two programs considering the open-mindedness principle from the 1B
learner profile and the culture and cultural components terms from the Ministry of Educations
curriculum were combined. The goa of the study was for IB students to attain cultural
diversity through material culture components, and to increase awareness of national and
globa values in Turkish course. Also, to demonstrate that al these could be accomplished
through the books that were used during the class. Another aim was to provide a framework to
combine culture related objectives of IB and MEB curriculums and open-mindedness
attainment from the 1B learner profile. Also suggestions was listed to help learners to grasp

these content.

Necessary components that should be in a novel that would be used to teach culture and
cultural concepts based on the open-mindedness principle in the IB and MEB curriculum was
studied with the New Historicism. New Historicism, which emphasizes the context in a novel
and describes literature as a product of power relations, was selected to investigate the
dynamic structure of culture. Ince Memed novel which was trandlated into multiple languages
and presenting rich content about local cultural components was considered to be able to
combine the local and the global to serve the purposes of this course that was part of the IB

curriculum but also a national course.

The study was based on these essential questions: How the material culture components in
Ince Memed can be classified and interpreted in the context of New Historicism? How the
novel Ince Memed can be used as a teaching material to introduce the culture components and
for students to learn about cultura diversity and open-mindedness? Qualitative research

methods such as descriptive analysis and coding techniques were used in this study. Cultural
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components in the novel were studied in the categories of “Clothes and accessories’,

“Agriculture”, “Food”, and “Handcraft”.

Under the “Clothes and accessories’ as well as “Food” categories it could be seen that
material cultural components played an important role to express socio-economic structure to
reader. The depiction of Cukurova's working and economic conditions during the 1920s and
1930s is a good example of how New Historicism can be used to teach socio-economic
structure with a novel. The articulation of capitalist mode of production to the feudalist was
depicted via Cukurova example in the novel thorough the cultural components classified
under the category of “Agriculture’. “Handcraft” was important to pass on the culture to
future generations. In the novel, description of Y oruk’s (nomad tribes) activities such as tent
raising, furnishing inside the tents with handcraft provide information to the reader about
nomad culture. These categories demonstrate that material and non-material cultural
components were intermingled and Yasar Kemal used every pattern of culture in Ince

Memed.

Materia cultural components that were deduced from the novel would increase the awareness
of the students about their own culture while learning about culture. During the group
activities in the classroom, students would be able to discuss about predetermined problem in
the context of given cultural component in local, national, global perspectives by conducting
research and presenting in the classroom; and so they would develop perspectives about the
culture they were raised in, about the differences among themselves, and even the different

cultures that they haven’t experienced because of their environment.

Teachers could encourage students to discuss their own cultures and share their perspectives
in schools that have students from different cities and social strata using the novel as a starting
point. First step for the acceptance of large scale differences could be interaction among
different local cultures. Similarly in schools that have students from both rural and urban
backgrounds, cultural components from the novel could be related to how daily life and non-
material cultural components differ based on the living areas. Student can share ther

experiences and knowledge through these activities.

Students would be able to compare the current times conditions with the 1930s Turkey by

finding out the cultural components from the novel and updating the information in relation to
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today. They would be able to discover that culture does not only change from society to
society but also from atime erato time era. In this way, students will be able to discover the
evolution of culture based on the clothes, food, and handcrafts. Also students will be able to
determine the non-material components of the culture with the guidance of self-discovered
material components. For example Abdi Aga’s hat, and rosary in his hand not only depicts his
clothes and economic standing but also religious beliefs which is a non-material cultural
component. When Ince Memed takes refuge in the mountains he witnesses man in the
mountain wears fez instead of a hat as a symbol of their defiance similar to Robin Hood, Billy
the Kid, and Jesse James from other legendary heroes. Students were expected to relate the
similarities between Turkish literature and World literature based on the similar content of out
outlaws and freedom fight. This cultura study could be aso helpful in further studies of the
other Turkish novelists novels that are in the IB curriculum. While choosing books for
Turkish courses, a criteria to include cultural study could be considered to fulfill standards of
national and international curriculums. While studying novels, to develop students respect

and tolerance attitudes to each other isthe major goal.
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Oz

Bu arastirmada, exlibris sanatgilarinin tasarimlarinda kompozisyonun temel 6gelerini ele
adlarak, yaz1 ile olan iliskisini incelemek amaglanmistir. Betimsel tarama modeli ile
gerceklestirilen arastirmada, exlibris tasarirminda kompozisyon ve yazi iligkisinin
incelenebilmesi icin oncelikle exlibrisin tanimi, 6nemi, tarihcesi, kompozisyon ve yazi ile
ilgili genel bilgiler verilmis, daha sonra Ornek tasarimlar ele alinarak incelenmistir.
Aragtirmada; gunUmuz exlibris sanat¢ilarindan Vladimir Zuev, Jiri Brazda, Corina Nani,
Wojciech Luczak, Hasip Pektas ve H. Miijde Ayan’in tasarimlarindaki kompozisyon ve yazi
iligkisine dair 6rnek analizler sunulmustur. Arastirmanin sonucunda, exlibris sanat¢ilarinin
tasarimlari analiz edilerek, kompozisyon ve yazi iliskisi ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir.
Aragtirmada, sanatc¢ilarin exlibris tasarimlart kompozisyon ve yazi iliskisi ag¢isindan
karsilagtirilmig, tasarimlardaki benzerlikler ve farkliliklar sunulmustur. Arastirma, exlibris
tasariminda kompozisyon ve yazi iliskisi ile ilgili bir kaynak olarak katki saglayacak
niteliktedir.

Anahtar kelimeler: Baski, grafik, kompozisyon, sanat, tasarim, yazi.

! Aras. Gor. Dr. ,Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi
Anabilim Dali, aylingrbz@hotmail.com
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Sample Analyses of Contemporary Artists on the Relation of Composition and Script

Exlibris Design
Submitted by 03.10.2016 Accepted by 19.11.2016
Abstract

The fundamental purpose of this study is to examine the formation of fundamental
composition elements and their relation to script. Using descriptive survey model with theaim
of examining the relationship between composition and script in exlibris design, the study
provides general information on the definition and history of exlibris, composition and script,
followed by an evaluation and examination of sample designs. The study provides sample
analyses on the relation of composition and script in the designs of exlibris artists including
Vladimir Zuev, Jiri Brazda, Corina Nani, Wojciech Luczak, Hasip Pektas and H. Miijde
Ayan. The results in this study may contribute to the students' ability to see the elements of
composition, to gain and reinforce knowledge, to examine, analyze, interpret and evaluate the
relation of composition and script. The study may aso serve as a guide for individuals
learning to design exlibris. It may enable students to compare exlibris designs.

Keywords: Print, graphics, composition, art, design, script.
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Giris

Exlibris, kitabin kime ait oldugunu belirtmek amaciyla tizerinde kitap sahibinin isminin
yazildigi kitabin i¢ kapagmna yapistirilan, kiigiikk boyutlu 6zgiin sanat eseridir. Exlibris
tasarimlarinda isimle birlikte Exlibris sozciigti de kullanilmaktadir. Kitap sahibinin meslegini,
kiitiiphanesini, ilgi alanlarini, eger sanat¢i ise, tarzini belirten exlibrisler kimi zaman bir
kurum ileilgili 6zel tasarimlar olarak da diizenlenmektedir. Exlibrider, sanat¢inin kendi 6zel
istegi dogrultusunda yapildigi gibi siparis tlizerine de yapilan Ozgin eserler olarak
degerlendirilmektedir.

Exlibris tasarimlarinda exlibrisi anlamlandirmak ve yorumlamak adina exlibrisin; kiinyes,
teknigi, bicimsel olgulari, konusu, anlatim elemanlari, sembolik 6geleri, kompozisyon diizeni,
desen anlayisi, Uslubu, yazi ve estetik 6geler gibi analizler 6nem tasimaktadir. Exlibris
tasariminin kompozisyon analizinin yapilabilmesi i¢in ise, a¢ik ve koyu degerler, renk, ¢izgi,
oran-oranti, bigim, ritim-hareket ve denge gibi kompozisyonu olusturan temel 6gelerin
iliskisini gérmekle miimkiin olmaktadir. Arastirma, bir exlibris nasil tasarlanir? sorusunun
cevabina Ornek teskil etmektedir. Bu arastirmada verilen bu bilgiler ve secilen sanatgilarin
exlibris tasarimlarinin analizleriyle; exlibris tasariminda kompozisyonun temel 6geleri ele
alinmis, tasarimlardaki kompozisyon ve yazi iligkisi vurgulanmaya calisilmistir.

Yontem

Arastirma, betimsel tarama modeli ile olusturulmustur. Tarama modeli var olan durumlari
oldugu gibi arastirip betimlemeyi amaglayan bir yaklagimdir. Arastirmada, exlibris ve exlibris
sanat¢ilarina ait literatiir; kitaplar, yabanci kaynaklar, dergiler, tezler, kataloglar ve internet
siteleri gibi kaynaklar gozden gegirilerek incelenmistir. Literatiir taramasi ile birlikte bu
alanda yapilmis arastirma Ornekleri de incelenerek exlibris sanatc¢ilarinin tasarimlarinda
kompozisyon ve yazi iliskisi dogrultusunda 6rnek analizler yapilmistir. Aragtirma, exlibris
tasariminda kompozisyon, yazi ve giiniimiiz exlibris sanatcilari ile sinirlandirilmstir.
Exlibrisin Tanim ve Onemi

Exlibris Latince bir kelime olup, bir kitabin kime ait oldugunu belirtmek amaciyla
Uzerinde kitap sahibinin ismine yer verilerek tasarlanan, kitabin i¢ kapagmna yapistirilan,
kitab1 simgeleyen genellikle 6zgiin baski resim teknikleriyle iiretilen kiiclik boyutlu grafik
calismalarindan olusan sanatsal tasarimdir. Exlibris tasariminin kompozisyonunda, Kitap

sahibinin ismiyle birlikte Exlibris sozctigii de kullanmilmaktadir. Exlibris, Latince sozcik
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olarak ... mn kitabu, ... 'mn kitaphgina ait veya ... 'min kiitiiphanesinden, Ingilizce Bookplate
(kitap etiketi), Almanca Bucheignerzeichen (kitap sahibinin isareti) olarak bilinmektedir.

Exlibris, hat sanatindan estamp sanatina kadar tiim yontemleri, minyatiirden kiibizme
kadar tim akimlari, ara¢ ve geregleri barindirabilmis, bu da onun evrensel begeni
kazanmasinda ¢ok etkin olmustur (Ering, 2010, s. 7). Exlibris, kimliksel ve kiiltiirel bir deger,
bir anlatim dili, gorsel iletisim, kiiltiirleraras1 etkilesim, bir bulusma noktasi olmasinin
yaninda sanatsal bir iiretim bicimi olarak sanat egitimcilerine, sanat egitimi alan geng
nesillere ve sanatgilara pek ¢cok imkan tanimasi agisindan da 6nem tasimaktadir. Kirisoglu
(2014, s.18), exlibrisin egitici ve 6gretici yonden dnemini su sekilde siralamustir: Yaraticiliga
olanak vermesi, bireyin ustalik boyutuyla yaratici siirecte yetenegi denetim altina almasi ve
kiside yapma bilgisini, dolayist ile farkli bir boyutta diisiinme gizilgiiciinii gelistirmesi, Siparis
tizerine yapuan bir c¢alisma oldugundan siparisi verenin kimligini yansitmasi, boylece
yapanin yetenegi kadar diistincesini de denetim altina almasi, Sanat diinyasina ogrenciyi
yaklastirmasi, kiigiik boyutlu olmasi nedeniyle sinif ortaminda uygulanabilir olmasi. Ayrica
Kirisoglu bitin bu siralananlardan dolay exlibrise gorsel sanatlar egitimi programlarinda yer
verilmesinin gerekliligini vurgulamistir.
Exlibrisin Tarihsel Gelisimi

Exlibris, giiniimiizde ¢agdas bir sanat alan1 olmakla birlikte, tarihi yiizyillar 6ncesine
dayanmaktadir. Misir’daki tabletlere yazan insanlar, sahiplik gostergesi olarak yumusak
camur lizerine kiiciik isaretler basmiglardir. Bunun da 6ncesinde magarada yasayan insanlarin
tas baltalar1 lizerinde bireysel isaretler goriilmistiir. Miilkiyet isaretlerinin ilk izleri olan bu
orneklere ragmen, exlibris tarihinde bilinen en erken kayit, M.O. 1400 dolaylarma ait agik

mavi fayans tizerine yapilmis olan exlibristir (Per, 2006, s. 13).

Resim 1: I11. Amenhophis Ait Misir’da Bulunan i1k Exlibris Ornegi, M.O 1400.
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Resim 1'de gosterilen 111. Amenhophis kitapligi i¢in yapilan bu ilk exlibrisin 62x38x4,5
mm boyutlarinda oldugu bilinmektedir (Pektas, 2003, s. 15). Hazirlanan bu tir levhalar
papiriis rulolarini korumak i¢in kullanilan tahta kutularda bekletilmektedir. British ve Louvre
Miizesi, Yale Universitesi Galerilerinin koleksiyonlarinda III. Amenofis kiitiiphanesine ait bu
tiir levhalar bulunmaktadir (Per, 2006, s. 14). M.O. 600 yilinda Asur Krali Asurbanipal’in
dénemine ait exlibris Orneklerinin de bulundugu bilinmektedir. M.S. 15. Yiizyilin ilk
ceyreginde Almanya’da agac iizerine elle boyanmis, basit bir arma ile elle yazilmis, bir
sozden olusan exlibrisler ger¢cek anlamini tagiyan ilk exlibris ornekleridir (Okur, 1998, s. 2-3).

Matbaanin icat edilmesinden Once, zengin kitap sahipleri kitaplarin aitliklerini kanitlamak
amacli isim ve simgeler kullanarak, kitaplara etiket eklemislerdir. Gutenberg Matbaasi ve
Hristiyan Avrupa’da c¢ogalan Gutenbergcil Matbaalar donemiyle birlikte exlibrisin tek
uygulama alan1 olan kitaplar, mekanik {iretim teknikleriyle yeniden ve defalarda iiretilebilir
hale gelmistir (Evren, 2015, s. 71). Kitapliklarin tiretim sayisi arttikga exlibrise duyulan
gereksinimde artmustir. Yaklasik 17. yilizyila kadar kitaplarin i¢ sayfalarinda yer alan
exlibrisler daha gok arma ozelligi tasimistir. 18. ylizyilda exlibris yapimi 17. yilizyila gore
daha yayginlasmistir. Exlibrislerde doga ve i¢ mekan goriintiileri yer almaya baglamistir. 18.
yizyilin sonuna gelindiginde exlibrisler artik biiyiik kiitiiphanelerin vazgegilemeyen
gereksinimleri haline gelmistir (Okur, 1998, s. 4).

Tarkiye' de en erken exlibrisi; Osmanli doneminde, el yazmasi ve basili kitaplarda yer
alan kaligrafik diizenlemelerle dolu ve miilkiyet isaretleri olarak goriilen miihiirlere kadar
dayandirmak miimkiindiir. Avrupa’da oldugu gibi bir exlibris gelisiminin goriilmedigi
Tarkiye' de, exlibrisin taninmasi yurt disindan gelen kitaplar aracilifiyla olmustur. Egitim
acisindan tarihine deginecek olursak, 1960’1 yillarda Gazi Egitim Enstitiisii’'nde resim
ogretmenleri dgrencilerine exlibris yaptirilmistir. 1980’11 yillardan bu yana ise; giizel sanatlar
egitimi veren kurumlarda exlibrise ilgi duyan Ogretim elemanlari, 6grencilerini exlibris
yapmaya yonlendirmektedir (Per, 2006). Exlibrisin Tiirkiye’deki tarihgesine Pektas (2014, s.
2) su sekilde deginmistir:

Turkiye'de adina gercek anlamda ilk exlibris yaptiranlarin, o donemin yabanct
uyruklu kitapseverleri oldugu soylenebilir. Uskiidar Amerikan Koleji, Robert
Kolej gibi okullarda gorev yapan yabanct ogretmenlerin kitaplarina exlibris
yvaptirdiklari, bu okullarin kiitiiphanelerine bagislanan kitaplarin i¢ kapaklarina
bakildiginda goriilebilir. 1920°li yillardan itibaren Robert Kolej ogrenci
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villiklarina, 1950°li yillara gelinceye kadar yillik sahibinin kendi ismini
vazabilecegi bosluklarin da birakildigi exlibrisler yapilmistir. 1985 yilinda, bir
halk kiiltlrli uzmam olan arastirmact yazar I. Giindag Kayaoglu, iizerinde Tan
Oral’in bir karikatiiriiniin ve Arap¢a “Yd Kebike¢” yazisinin bulundugu exlibris
yaptirmigtir.

1980’1 yillardan itibaren Tiirkiye’deki Giizel Sanatlar Egitimi veren kurumlarin 6zgiin
baski resim ve grafik derslerinde exlibris yapilmaya baglanmasi hem bu kurumlardan mezun
olan 6grencilerin hem de sanatgilarin exlibris sanatina ilgisini arttirmigtir. TUrkiye' de exlibris
sanatinin egitimde ve sanatta yayginlagsmasina 1995°li yillarla birlikte Prof. Hasip Pektas
onciiliik etmistir. 1997 yilinda kurulan ve hala faaliyetlerini slirdliren Ankara Exlibris Dernegi
ve 1998 yilinda kurulan Istanbul Exlibris Akademisi Dernegi Exlibrisin bir sanat dali, bir
grafik disiplin olarak gelismesini ve yayginlagmasini saglamaktadir. 2000 yilindan itibaren bu
derneklerin diizenledigi faaliyetlerin katkilariyla artik giinimiizde exlibris kongreleri,
yarismalar, konferanslar, seminerler, sergiler ve ¢alistaylar diizenlenmeye baslamistir.

Exlibris Tasariminda Kompozisyon ve Yaz iliskisi

Kompozisyon, Latince bir kelime olup cumpausar e-compor ore-cum kelimesinden tiiremis
ve daha sonra Bat1 dillerine ge¢mistir. Fransizca ve Ingilizce karsilig1 ise Composition’ dur.
Kompozisyon kelimesi sozliikk anlamiyla; ayr: ayri pargalart bir aryaya getirerek bir biitin
olusturma, diizenleme isidir (Piskillioglu, 2008, s. 1124). Baska bir deyisle; kompozsyon
plastik ogeleri yoneten, estetik bakimdan onlart anlamlandiran, bigimlere ruh katan guctir
(MUlayim, 1994, s. 74). Resmi kompoze etmek demek: Resmi diger elemanlart arasindan
resim i¢in yararll olanlarint secerek, bir araya gelis nedenlerini, bir denge ve armoni icinde
sunmak demektir (Turani, 1998, s. 73).

Kompozisyon; resim, baski resim, grafik, fotograf, seramik, heykel, edebiyat, miizik gibi
bircok sanat dalinda kullanilmaktadir. Kompozisyon exlibris sanatinin da en dnemli bigimsel
unsurlarindan biridir. Resimde oldugu gibi exlibris tasariminda da kompozisyon fikrini
olusturan temel 6geler agik koyu degerler, renk, ¢izgi, doku, oran-oranti, bigcim, ritim-hareket
ve dengedir. Yani, exlibris tasariminda da bireyin gorsel sanatlarin gerektirdigi kompozisyon
temel 6geleri bilgisine sahip olmasi 6nem tasimaktadir.

Kompozisyon, sanat¢1 i¢in oldugu kadar izleyici i¢in de 6nem tasimaktadir. Sanat olgusu,
izleyici ile birlikte bir anlama biiriinmekte ve yine izleyici ile tamamlanmaktadir. izleyici, yan

yana getirecegi nesne goriintiilerinden bir kompozisyon olusturarak, bir bakima sanatci ile yer
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degistirmektedir. Ornegin; bir balik resminin yaninda yer alan bardak, catal, bicak gibi
nesnelerin goruntlsi izleyiciyi diisiinceye sevk etmektedir. Yine ayni balik resminin yaninda
yer aan bir akvaryum baska bir diisiince ile algi meydana getirecektir. Tipk1 bir rengin yanina
gelen diger bir renkle degisen algisi gibi (Aslihan, 2006, s. 21).

Sanat, diisiinme, hissetme, akil ve zeka yoluyla dile dayanmaktadir. Birey, iic boyutlu
(geemis-hal-gelecek) bir zamana sahip oldugundan, zaman ve mekan dil sayesinde asilabilir.
Dil, insanin hayal kurma ve yaratict giiciinii ortaya c¢ikartir. Bu dogrultuda sanatta yazi da
kullanilan bir dildir. Yazi, sadece konusma dilinin yaziya gecirilmis sekli degildir. Yazinin
kendine has kurallar1 ve gelenegi vardir. Yazi, duygu ve diisiincelerimizi dilin kaidelerine
uygun olarak aktarma islemi olarak tanimlanmaktadir (Giiler, 1997).

Gilinlimiiz sanatinda yazinin kullanimi biiytlik yenilikler ve gelismeler gostermistir. Yazi,
sanat¢ilarin yapitlarinda hem form, hem de igerik olarak kullanilmistir. Sanatsal ¢aligmalarda
yapisal ve kavramsal bir deger olarak kullanildigi durumlarda ise yazi, grafik sanatini da
icermektedir (Akay Sumnu, 2014).

Gunumuzde grafik sanati, grafik egitimi ve Ozgiin baski resim derslerinde yerini alan
exlibris tasarimi kendi i¢inde bir kompozisyon ve yazi iligkisi gerektirmektedir. Exlibris
tasariminda kompozisyondaki temel 6gelerin; yazi karakteri, boyutu ve yazinin yerlestirme
bicimi ile uyumu aranmaktadir. Exlibris tasariminin islevi ve kompozisyonu ile iligkili olarak,
kitabin kime ait oldugunu belirtmesi acisindan tasarim i¢in en 6nemli 6gesi yazidir.

Exlibriste kullanilan graviir, aquatint, mezzotint, serigrafi, linolyum baski, aga¢ baski ve
litografi gibi birgok baski teknigi bulunmaktadir. Exlibriste kullanilan baski teknigi ile yazi
yazilmaktadir. Exlibriste yazi, bilgisayar ortaminda hazirlanan bilgisayar destekli
calismalarda (CGD) smursiz bir sekilde yazi karakteri ile yapilabilmekte; bunun yani sira, el
yazisi ile yazilan yazilar taranarak calismada uygun goriilen yere yerlestirilebilmektedir.
Sanatcilar belirli bir yaz1 karakterine bagl kalmadan, farkli baski teknikleri ile yazilan yazilar
datercih etmektedir.

Exlibris tasarimi iginde yazi iki farkli konumda goriilmektedir. Ya resmin i¢inde resimle
birlikte, ya da sadece Sarikavak’in (2004, s. 1) harf, sozciik ve satirlarla ve bogluk
olusturmak icin gereksinim duyulan diger ogelerle, bir sayfa iizerinde yapilan gérsel ve
islevsel diizenleme olarak tamimladigi tipografi ile tipografik ogelerin bir gorsel bigime
dontismesiyle exlibris meydana gelmektedir. Tipografik bir exlibriste kompozisyona yardim

edecek bir imaj yoktur. Tasarim sadece harflerin giiciiyle olusmaktadir. Resmin iginde de
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olsa, yalniz basina da kullanilsa yazi 6gesinin dengeli bir birliktelik géstermesi gerekmektedir
(Bener, 2013).
Giiniimiiz Sanatcilarinin Tasarimlarindan Ornek Analizler

Giliniimiizde exlibris sanat1 tiim diinyada olduk¢a yaygimlagmistir. Her gegen giin exlibris
sanatt daha ¢ok kisi tarafindan taninmakta, uygulanmakta ve gizel sanatlar egitimi veren
kurumlarda yer almaktadir. Son yillarda bu dogrultuda, resim, baski1 resim ve grafik sanatinda
Onemli bir yere sahip olan exlibris sanatina dair neredeyse her iilkede bir exlibris muzes
acilmis hatta yayinlar ¢ikarilmaya baglanmistir.

Giliniimiiz exlibris sanatg¢ilar1 arasinda Bulgaristan’dan Julian Dimitrov Jordanov, Marin
Gruev, Rusya dan Jury Borovitsky, Viladimir Zuev, Yuri Borovitsky, Andrey Machanov,
Slovakya dan Peter Augustovic, Vladimir Gazovic, Cek Cumhuriyeti’ nden Miroslav Houra,
Karel Zeman, Jiri Brazda, Hollanda dan Anneke Kuyper, Wim Zwiers, Fransa dan Jean
Marcel Bertrand, Belcika'dan Mark Severin, Gerard Gaudaen, Martin R. Bayens, Kurt
Herman, Polonya dan Wojciech Luczak, Ukrayna dan Arkady Pugachevsky, Sergey Hrapov,
Oleg Denisenko, Japonya dan Masao Ohba, Romanya dan Corina Nani, Ovidiu Petca gibi
onemli sanatgilar1 6rnek gosterebiliriz.

Turkiye' deki exlibris galisan ve yayginlagmasi i¢in emek veren sanatgilara 6rnek verecek
olursak; Hasip Pektas, Sileyman Saim Tekcan, GUler Akalan, H. Mljde Ayan, Nazan
Erkmen, Devabil Kara, Hasan Kiran, Hasan Pekmezci, Tezcan Bahar, ismail Aslan, Musa
Koksal, Mustafa Okan, Gokhan Okur, Ziilfikar Sayin, Emre Sengiin, Nazan Tekbas Tanju,
Sema llgaz Temel, Gb6zde Eda Tekcan ve Fedail Yilmaz gibi daha bir¢ok sanatgi ismi
sayabiliriz.

Resim2: Vladimir Zuev, Wouter Van Gysel exlibrisi (King Oidipus), 15,7x11,5cm, C3, 2003.
1959'da Rusya Sverdlovsk bdlgesinde dogan, yasamini Nizhny Tagil’de siirdiiren
Vladimir Zuev, Nizhny Tagil Egitim Enstitlisi’ nde 1976-1981 yillar1 arasinda grafik egitimi
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almigtir. Sanatg1, resim 2’de goriilen Wouter Van Gysel exlibrisi (King Oidipus) isimli
exlibrisinde oldugu gibi figiir ¢alismalarimin agirlikli olarak yer aldigi modern bir sanat
anlayisina sahiptir. Sanat¢1 baskilarinda, graviir, aquatinta gibi birden fazla teknik
kullanmaktadir. 1995 yilindan itibaren sanat¢i1 Tiirkiye de dahil olmak Uzere bircok Ulkede

yapilan bask1 ve exlibris yarigsmalarinda 6diil almstir.

Resim3: Zuev, Wouter Van Gysel exlibrisi, Resimd4: Zuev, Wouter Van Gysel exlibrisi,
acik-koyu degerler ve yazi iligkisi Cizgi, bicim, hareket ve yaz iliskisi

Resim 3’te ve resim 4’te Zuev’in exlibris tasariminin kompozisyon ve yazi iliskisi
bakimindan analizi goriilmektedir. Resim 3’te tasarim, agik-koyu degerler ve yazi iliskisi 6n
plana ¢ikacak sekilde diizenlenmistir. Exlibriste siyah, beyaz ve grinin tonlar1 agirlikli olarak
kullanilmistir. Sanatg1 tasarimin iist boliimiine tist boliimii kaplayacak sekilde icerisinde insan
figiirleri galistigi dort kare yerlestirmistir. Tasarimdaki karelerin at ve yan boltmlerini ise
dikdortgen sekilde bolerek exlibris ve exlibrisin kime ait oldugunu yazmustir. Sanatci,
karelerin i¢lerindeki figilirleri ve yazilari agik ton degerinde, figiirlerin etrafin1 saran boslugu
ise koyu ton degerinde uyumlu sekilde tasarlamistir. Yine tasarimin orta bdliimiinde
yukaridaki kareleri paralel bir dikdortgen formu koyu ton degeriyle dengelemistir. Bu
dikdortgenin alt ve iist boltimlerinde ¢izgi ve lekelerle orta ton degerleri olusturmustur.

Resim 4’te tasarimin ¢izgi, bi¢im ve hareketle olan yaz iliskisinin analizi gorulmektedir.
Sanat¢1 tasarimda turuncu renk ile gosterilen yatay cizgileri, alt bdlimden orta boltime kadar
oldukea sik ve neredeyse birbirine esit araliklarla kullanmistir. Sanatci, mor renkle gosterilen
capraz cizgileri ve yesil renkle gosterilen dikey ¢izgileri de tasarimin dengesini saglayacak
sekilde diizenlemistir. Sanat¢1 tasarimda mavi ile gosterilen orta boliimiin iizerine figiirleri bir
dikdortgen bigimin igerisine yerlestirmistir. Figiirlerde kivrimli ¢izgiler kullanmistir. Resmin

merkezine dogru orta boliimde koyu degerlerin ¢alisildigi baska bir dikdortgen icerisinde
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kivriml gizgiler devam etmistir. Ust boliimdeki karelere egim vererek bigimlere hareket
kazandirmistir. Alt boliimdeki kahverengi renkle yorumlanan figiirle yine tasarima sola dogru
hareket saglamistir. Sanat¢i tasarimimin kompozisyonunda kullandigr bu o6gelerle kirmizi

renkle gosterilen yazilari, yatay ve dikey olarak zitlik yaratarak vurgulamistir.

Resim 5: Jiri Brazda, “Isimsiz”, 15,8x10,6 cm, 2013, Frederikshavn Art Museum.
1952'de Cek Cumhuriyeti Teplice'de dogan, yasamini yine aymi yerde siirdiiren Jiri
Brazda, 1973-1979 yillar1 arasinda Prag Uygulamali Sanatlar Koleji’nde egitim almistur.
Sanatci, resim 5°de goriilen exlibrisinde oldugu gibi figiir ve mekéan iliskisine dayali modern
bir sanat anlayisina sahiptir. Sanat¢1 baskilarinda, graviir, aquatint, mezzotinta gibi birden
fazla teknik kullanmaktadir. 1982 yilindan itibaren sanat¢1 Tiirkiye de dahil olmak iizere

bir¢ok iilkede yapilan baski ve exlibris yarigmalarinda 6diil almistir.
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Resim6: Jiri Brazda, “Isimsiz”,

acik-koyu degerler ve yazi iliskisi

Resim 6’da ve resim 7°de Brazda’nin exlibris tasariminin kompozisyon ve yazi iliskisi
bakimindan analizi goriilmektedir. Resim 6’da sanat¢inin tasariminin agik-koyu degerleri
gosterilmistir. Sanat¢inin mekénla birlikte ele aldigi kadin figlirinde siyah, beyaz ve grinin
tonlart agirlikli olarak kullanilmistir. Sanat¢i tasarimin iist boliimiinde koyu tonlari, alt
boliimde ise acik tonlar1 zitlik yaratarak dengelemistir. Tasarimda koyu tonlar1 orta boliimde
dikey olarak dolastirmistir. Sanatgi1 tasariminda, tonal kompozisyon olusturmustur.

Resim 7’ de tasarimin ¢izgi, bigim ve hareketle olan yazi iligkisinin analizi goriilmektedir.
Sanat¢1 tasariminda agik mavi renk ile gosterilen cizgileri, alt bélimden orta boliime kadar
birbirine zit, sik ve kisa ¢apraz ¢izgiler kullanmistir. Resmin merkezine dogru orta boliimde
figiirtin boyun ve omuzlarmi yerlestirdigi orta ton degerlerle ¢alistig1 bir dikdortgen, gogiis
boliimiine acik tonlarla calistifi baska bir dikdortgen, alt kalga ve gobek boliimiine de orta
tonlarla ¢alistigi bir dikdortgen bigimi yerlestirilmistir. Figiliriin baz1 bolimlerinde dairesel
bicimler kullanmigtir. Resmi yesil renkle gosterilen dikey bir ¢izgiyle ikiye bdldiiglimiizde
sanatcinin simetrik bir denge olusturdugu agik¢a goriilmektedir. Sanatci1 alt boéliimden orta
boliime dogru kullandig1 caprak cizgilerle resme hareket kazandirmigtir. Sanatci1 tasariminin
kompozisyonunda kullandig1 bu 6gelerle iligkili olarak, kirmizi renkle gdsterilen yazilari orta
ton degerinde calisarak uyumlu gordiigii figlirin sol bdlimiine etkisini azaltarak

yerlestirmistir.
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Resim 8: Corina Nani, “Eniko Szucs’, 10x10 cm, CGD, 2010.

1978’ de Romanya Timisoara de dogan Corina Nani, 2007-2011 yillar1 arasinda Timisoara
Western Universitesi’nde doktora egitimi almistir. Sanatc1, resim 8’ de goriilen exlibrisinde
oldugu gibi tasarimlarinda tonal kompozisyonlar olusturmustur. Calismalarinda Ozellikle
kadin viicutlarii ele aldigr insan figlrine dayali modern bir sanat anlayisina sahiptir. Sanatg1
exlibris tasarimlarinda, bilgisayar destekli ¢alismalar (CGD) yapmaktadir. 2006 yilindan

itibaren sanatg1 birgok iilkede yapilan baski ve exlibris grafik sanati sergilerine katilmistir.

Resim 9’da, resim 10°da ve resim 11°de Nani’nin exlibris tasariminin kompozisyon ve
yazi iliskisi bakimindan analizi goriilmektedir. Resim 9’da sanat¢inin tasariminin agik-koyu
degerleri gosterilmistir. Sanat¢1, acik ve koyu tonlar1 tasarimin iist, orta ve alt boliimiinde
Ucgenler olusturarak kullanilmistir. Sanatgi tasarimin orta bdlUminde agik tonda bir tiggen
icerisine koyu tonda bir kare yerlestirerek, agik ve koyu tonlar1 zitlik yaratarak dengelemistir.
Alt boliimde koyu tonda baska bir {iggeni, orta boliimdeki agik tondaki iiggenle {i¢genin igine
paralel olarak yazdig1 Exlibris, Eniko Szucs yazisi ile uyum saglamistir.

Resim 10'da tasarimin bi¢im ve hareketle olan yazi iliskisinin analizi goriilmektedir.

Sanat¢1 tasarimimda mavi renk ile gosterilen daire bicimlerini, orta bolimdeki kare biciminin
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icerisinde dikdortgen bicimlerle dengeleyerek kullanmistir. Neredeyse resmin merkezinde yer
alan egimli kare ile tasarima hareket kazandirmistir. Kirmizi renkle gosterilen bir dikdortgen
icine yerlestirilen yazi, ist bolimdeki liggen biciminin yine alt kenarina zit olarak
tasarlanmstir.

Resim 11°de tasarimin ¢izgi ve hareketle olan yazi iligkisinin analizi gorulmektedir.
Sanat¢1 tasariminda agik mavi renk ile gosterilen ¢izgileri, list boliimdeki ticgen bi¢iminin
icerisinde alt boliimdeki liggen bi¢iminin i¢indeki c¢izgilerle dengeleyerek olusturmustur.
Tasarimda, yatay, dikey ve kivrimli ¢izgiler kullanmistir. Sanatg1 tasarima yukaridan asagiya,
asagidan yukariya merkezdeki iiggen icerisinde yer alan kareyi ve yazilar1 vurgulayarak
hareket kazandirmistir. Tasarimda cizgiler lekelerin igerisinde yer almis, kalin kontur

biciminde kullanilmistir.

Resim 12: Wojciech Luczak, “K.S. Staniewiczqw”, 8,4x7 cm, C2, 2008.
1946’ da Polonya Inowroclaw’da dogan ve hala yasamini ayni yerde siirdiiren Luczak,

babasi Stanislav Luczak’in atdlyesinde grafik sanatlar egitimi almistir (Luczak, 2014).
Sanatgr, resm 12'de gorulen exlibrisinde oldugu gibi tasarimlarinda ¢izgisel
kompozisyonlardan olusan modern bir sanat anlayisina sahiptir. Sanatgi  exlibris
tasarimlarinda, hakk&k kalemiyle bakir oyma, graviir yapmaktadir. 1962 yilindan itibaren
sanatc1 bircok iilkede yapilan baski ve exlibris grafik sanati sergilerine katilmis ve Tiirkiye

dahil olmak iizere bir¢ok 6diil almistir.
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Resim 13'te ve resm 14'te, Luczak’in exlibris tasariminin kompozisyon ve yazi iliskisi
bakimindan analizi goriilmektedir. Resim 13'te sanatginin tasariminin agik-koyu degerleri ve
yazi iligkisi gosterilmistir. Sanat¢1 tasariminda ¢izgilerle koyu tonlar1 olusturmustur. Sanatci
tasarimin iist ve sag boliimiinde acik tonlar: iist bolimdeki koyu tonlar1 6n plana g¢ikartmak
amaciyla kullanmistir. Yine tasarimin zemininde kullandig1 koyu tonlarla, dokulen dikddrtgen
bicimleri vurgulamistir. Yazi 6gesini acik ton igerisinde koyu bir deger olarak gdstermistir.
Tasarimda yazilar birbirine zit yonlerde yazilmis, zithik yaratarak uyum saglanmistir. Sanatgi
tasariminda, ¢izgisel kompozisyon olusturmustur.

Resim 14'te tasarimin ¢izgi, bigim ve hareketle olan yazi iliskisinin analizi goriilmektedir.
Sanat¢1 tasariminda agik mavi renk ile gosterilen gizgileri, Ust bdlimde birbirine zit, sik ve
kisa capraz cGizgiler olarak kullanmistir. Tasarimda ¢izgileri iist iiste getirerek koyu lekeleri
elde etmistir. Tasarima hareket, yukaridan asagiya, saga ve sola dogru ¢izgilerle verilmistir.
Tasarimda mavi renkle gosterilen daire bigimleri de kullanilmis fakat dikdortgen bigimlere
agirlikli olarak yer verilmistir. Orta boliimdeki biiyiik dikdortgenden birgok kiiglk dikddrtgen
dokulerek buyuk-kiiciik iligkisi ile denge saglanmistir. Tasarimda kirmizi renkle gdsterilen
yazilar zit yonlerde, hem c¢izgilerle devam etmis hem de c¢izgilerle paralel olarak

diizenlenmistir.

Resim 15: Hasip Pektas, “Benoit Junod”, 6,9x10,5 cm, CGD, 2009.
1953'te Turkiye Ermenek-Karaman'da dogan ve yasamini Istanbul’da siirdiiren Pektas,
1974'de Gazi Egitim Enstitlisii Resim Boliimii'nden mezun olmustur. Sanatgi, resim 15°te
gorulen exlibrisinde oldugu gibi tasarimlarinda tonal kompozisyonlardan olusan modern bir
sanat anlayisina sahiptir. Pektas, ¢alismalarinda yasanmigliklarin, yasam zenginliginin bir

zihinde doniistiiriilmesi ilgili sorunlar iizerinde durmaktadir. Sanatci, baski ve exlibris
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calismalarini, bilgisayar destekli ¢alismalar (CGD), metalle ¢ukur-yiiksek baski, fotograviir
baski, aquatint, gravlr gibi bir¢cok baski teknigi kullanarak yapmaktadir. Pektas, 1996’da
Ekdlibris hakkinda bir kitap yazmis, 2003 ve 2007 yilinda 1. ve 2. Uluslararas1 Ekslibris
Yarigmalarini, 2008°de 1. Uluslararas1 Baskiresim Bienali’ni, 2010°da 33. FISAE Uluslararast
Ekslibris Kongresi'ni ve Uluslararas1 Ekslibris Yarismasi’ni1 organize etmistir. 1974 yilindan
itibaren sanatg1 bir¢ok lilkede yapilan baski ve exlibris sergilerine katilmis ve bir¢ok odiil

almastir.

Resim 16'da ve resm 17°de Pektas’in exlibris tasarimimin kompozisyon ve yazi iliskisi
bakimindan analizi goriilmektedir. Resim 16’da sanat¢inin tasariminin agik-koyu degerleri
gosterilmistir. Sanatcinin mekanla birlikte ele aldig1 kadin figiirtinde koyu ve agik degerler
dengeli bigimde kullanilmistir. Koyu degerler orta boliimde yatay olarak figiiriin tizerinde
dolastirilmigtir. Sanat¢1 tasariminda yaziyr mekan ile ayni agik degerde yatay duzlemde
yazmistir. Sanat¢i tasariminda, tonal kompozisyon olusturmustur.

Resim 17'de tasarimin ¢izgi, bicim ve hareketle olan yazi iliskisinin analizi
goriilmektedir. Sanatginin tasariminda mavi renk ile gosterilen bigimler, kadin figiiriiniin
izerinde; govde, kol, kalca ve bacak gibi bdliimlerde gosterilmistir. Sanatgi tasariminin
kompozisyonunda kullandig1 bu dgelerle iliskili olarak, kirmizi renkle gosterilen yazilari orta
ton degerinde ¢alisarak uyumlu gordiigi figiiriin tist bolUmine zeminle paralel sekilde etkisini

azaltarak yerlestirmistir. Sanat¢1 figiiriin 6n plana ¢ikmasina 6zen gostermistir.
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Resim 18: H. Mijde Ayan, “Peace” Danny Denayer exlibrisi, 10x9 cm, S1, 2009.
1972 de Tirkiye Ankara'da dogan ve yasamini Istanbul’da siirdiiren H. Mijde Ayan,

2007 yilinda Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Resim-is Ogretmenligi
boliimiinde doktora egitimini tamamlamistir. Sanatgi, resim 18’de gorulen exlibrisinde oldugu
gibi tasarimlarinda modern bir sanat anlayisina sahiptir. Ayan, 2010 yili sonrasi
calismalarinda genellikle, uzam, devinim, yoringeler ve evren Uzerinde durmaktadir. Sanatgi,
bask1 ve exlibris ¢alismalarini, bilgisayar destekli ¢alismalar (CGD), serigrafi, metalle cukur-
yiiksek baski, aquatint, graviir gibi bir¢cok baski teknigi kullanarak yapmaktadir. 1996 yilindan
itibaren sanat¢1 birgok lilkede yapilan baski ve exlibris sergilerine katilmis ve bircok odiil

almstir.

Resim 1v aa ve resim zu ae H. viijde Ayan’in exlibris tasariminin kompozisyon ve yazi
iligkisi bakimindan analizi goriilmektedir. Resim 19°da tasarim, acgik-koyu degerler ve yazi
iliskisi 6n plana cikacak sekilde diizenlenmistir. Exlibriste agik ve koyu degerler dengeli
olarak kullanilmistir. Sanat¢1 tasarimin list boliimiinde agik degerler, koyu degerde calisilan
figlirleri 6n plana g¢ikaracak sekilde diizenlenmistir. Tasarimdaki sag alt boliminde ise Ust

boliimdeki agik degerlere denge saglanmistir. Sanat¢1 daha ¢ok tasarimini 6n planda tutmus,
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yazilar acik degerlerde ¢ok vurgulamadan yazmistir. Sanat¢i tasariminda tonal kompozisyon
olusturmustur.

Resim 20'de tasarimin ¢izgi, bicim ve hareketle olan yazi iliskisinin analizi
goriilmektedir. Sanatginin tasariminda agik mavi renk ile gosterilen cizgiler calismanin
merkezinde lekelere donilismiistiir. Cizgiler, sol boliimden orta boliime kadar oldukga sik ve
birbirine ¢apraz olarak kullamlmistir. Sanatg1, ¢apraz cizgilerle tasarima sag ve sol yonlere
dogru hareket kazandirmistir. Sanat¢i1 tasarimda, mavi ile gosterilen orta bolimun Uzerine
figurleri bir dikdortgen bicimin igerisine yerlestirilerek gosterilmistir. Ust sag boliimde yine
baska bir figlir dikdortgen bigimle gosterilmistir. Tasarimin sag alt bdluminde agik degerlerin
calisildig1 baska bir dikdortgen icerisinde dikey ¢izgiler devam etmistir. Sanatg1 tasariminin
kompozisyonunda kullandigi bu ogelerle, kirmizi renkle gosterilen yazilari, 6zellikle Ust
bolimde koyu degerde caligilan figiirlere yatay bigimde paralel olarak yazarak uyum
saglamistir.

Sonug ve Oneriler

Exlibris, giliniimiizde ¢agdas bir sanat alani olmakla birlikte, gecmisi uzun bir tarihe
dayanmaktadir. Honca (2007, s. 99) tarafindan Sanatin temelinde hayat, hayatin dogasinda
estetik, denge ve ritim varsa eger,; exlibris biitiin sanatlarin giizelliklerini ve dengesini
koruyarak, Kisiye dzel yapilan bir sanattir seklinde tanimlanan Exlibris sanati, teknolojinin
ilerlemesiyle ilk var oldugu zamanlarin ¢ok farkli bir boyutuna gelmis ve kisa silirede
sanatcilara hem teknik hem etkilesim hem de estetik agisindan yeni bakis agilar1 getirmistir.
Turk Kaya (2015, s. 57) ise yaptig1 arastirmasinda: Ex/ibris sanatimin sadece bir uygulama
alani olarak varligini siirdiiremeyecegini, exlibris ¢calismalarin degerlendirmenin de Uretmek
kadar onemli oldugunu vurgulamaktadir. Bir exlibrisi degerlendirmek icin tasarimi bir¢ok
acidan ele almak gerekmektedir. Bunlardan biri de kompozisyondur.

Kompozisyon, exlibris sanatinin en Onemli bigimsel unsurlarindan biridir. Exlibris
tasariminda kompozisyon i¢in gerekli temel 6gelerin bilgisi; resim, baski resim, grafik,
fotograf, seramik, heykel gibi plastik sanatlar temel egitiminde verilerek exlibris sanatinin da
altyapisini olusturmaktadir. Exlibris ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda arastirmacilar,
giinlimiizde exlibris tasariminin Ogrencilerin tasarim, kompozisyon, yontem ve teknik
bilgisini edinmeleri acisindan bu derslerin bazilarinin igerisinde yer almasi gerektigi

gorisiindedir.
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Konu ile ilgili yapilan arastirmalar ve sonuglar1 gbz 6ninde bulundurularak, “Exlibris
Tasariminda Kompozisyon ve Yazi Iliskisine Dair Giiniimiiz Sanat¢ilarmin Tasarimlarindan
Ornek Analizler” baslikli bu arastirma gerceklestirilmistir. Arastirmada, alt1 5nemli sanat¢inin
exlibris tasarimlart incelenmis, kompozisyon ve yazi iliskisi bakimindan o6rnek analizler
sunulmugtur. Tasarimlarin kompozisyon ¢oziimlemesi, kompozisyonu olusturan temel 6geler
dikkate alinarak yapilmistir. Giiniimiiz sanatg¢ilarinin tasarimlar1 ele alinarak eser inceleme ve
tasarim olusturmada onem tasityan kompozisyon 6gelerinin yazi ile iligkisi 6rnek analizlerle
agiklanmustir.

Arastirmanin sonucu, exlibris tasarimlarinda kompozisyon olustururken nelere dikkat
etmesi gerektigi konusunda bireye faydali olacaktir. Eserlerdeki kompozisyonlarin nasil
olusturulmasi gerektigi konusunda yol gosterici olacaktir. Arastirmada sunulan 6rnek tasarim
anaizleri, kompozisyon ve yazi iliskisinin ayrintili olarak gorilmesi agisindan Kkatki
saglayacaktir. Arastirma, exlibris tasarimi yapmak isteyen bireye bir exlibris nasil tasarlanir?
sorusunun cevabina ornek teskil ederek tasarim icgin yol gosterecektir. Kompozisyon ve yazi
diizeni bakimindan farklilik gosteren exlibrisleri karsilagtirma olanagi saglayacaktir.
Sanatcilarin birbirinden farkli 6zellik tagiyan exlibris tasarimlari, Exlibris sanati ile ilgili ¢ok
az arastirma ve kaynak oldugundan bu arastirmanin yararli bir kaynak olacagi
distiniilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

1. Exlibris tasariminda kompozisyon ve yazi iliskisine dair bu arastirmada yapilan 6rnek
analizler, grafik egitimi alan Ogrencilere kompozisyonun temel fikrini olusturan
ogelerle ilgili bilgi vermek amacgl kullanilabilir. Daha sonra kendi g¢aligsmalarini
degerlendirmeleri istenebilir.

Exlibris tasariminda kullanilan motiflerle ilgili farkli bir arastirma yapilabilir.

Exlibris sanat1 ile ilgili yapilan arastirmalar ve kaynaklar olduk¢a az sayidadir. Bu
durum g6z Onidnde bulundurularak konu ile ilgili farkli arastirmalar yapilarak
sanatcilarin  ve egitimcilerin faydalanabilecegi kaynaklarin  olusumuna katki
saglanabilir.

4. Exlibris tasariminda kullanilan fotograviir teknigi ile ilgili 0zglin arastirmalar

yapilabilir.
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Extended Abstract
Exlibris is a small, original artwork placed on the inside of a book’s cover, indicating the
book’s owner. Exlibris designs use the word Exlibris along with the name. Featuring the book
owner’s profession, library, interests and style in the case of artists, exlibris are occasionally
organized as special designs of an institution. To analyze the composition of Exlibris design,
the relations between fundamental elements forming the light and dark values, color, lines,
ratios, shape, rhythm-movement and balance should be viewed.

The study was prepared using descriptive survey model. The study featured a review and
examination of literature, books, foreign resources, periodicals, theses, catalogs and websites
on exlibris and exlibris artists. In addition to the review of the literature, the examples of
previous studies in this field were examined and examples on the relation of composition and
script in the designs of exlibris artists were analyzed.

Exlibrisis a Latin word and refers to artistic design that is designed with the name of the
book’ s owner, placed inside the cover, made with unigue printing techniques to symbolize the
book and comprising small graphical works. The composition of an Exlibris design uses the
word Exlibris along with the book owner’s name. In addition to an identifying an cultural
value, a language of narration, visual communication, intercultural interaction and a mutual
point of meeting, Exlibris is significant in terms of providing numerous conveniences for art
instructors, art students and artists as aform of artistic production.

Although a contemporary field of art, Exlibris dates back to many centuries. Egyptian
scribes writing on tabloids printed small marks on the mud to show proprietorship. In spite of
these first signs of proprietorship marks, the earliest known record is an exlibris dating back
to 1400 B.C. circawas on alight blue tile (Per, 2006, p. 13). Pektas (2014, p. 2) mentions the
history of Exlibris in Turkey as follows: “It can be said that the first people to attain an
exlibris to their name in the actua sense in Turkey are the fans of foreign books of the period.
It can be observed that foreign teachers in schools such as Uskiidar American College, Robert
College have had exlibris on their books.”

Exlibris design is part of today’s graphical arts, graphics education and authentic print
painting classes and requires a relation of composition and script. In Exlibris design,
coherence between the fundamental elements of composition, typing characters, size and style
of script, is the aim. The script, in relation to the function and composition of the Exlibris

design, is the most important element of the design for indicating the book’s owner. The
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script in Exlibris can be rendered without limitation in computer generated designs (CGD),
while handwritten scripts can be scanned and placed in suitable locations.

Today, the art of exlibris is quite popular around the world. It is recognized and
implemented by an increasing number of people, and taught at institutions of fine arts
education. In the recent years, exlibris museums are opened in almost every country and
publications have been issued on exlibris as a significant part of painting, printed painting and
graphical arts.

Among contemporary exlibris artists, Julian Dimitrov Jordanov, Marin Gruev, Jury
Borovitsky, Viladimir Zuev, Y uri Borovitsky, Andrey Machanov, Peter Augustovic, Vladimir
Gazovic, Mirosav Houra, Karel Zeman, Jiri Brazda, Anneke Kuyper, Wim Zwiers, Jean
Marcel Bertrand, Mark Severin, Gerard Gaudaen, Martin R. Bayens, Kurt Herman, Wojciech
Luczak, Arkady Pugachevsky, Sergey Hrapov, Oleg Denisenko, Masao Ohba, Corina
Naniand Ovidiu Petca can be shown as the significant examples.

Hasip Pektas, Stileyman Saim Tekcan, Guler Akalan, H. MUjde Ayan, Nazan Erkmen,
Devabil Kara, Hasan Kiran, Hasan Pekmezci, Tezcan Bahar, Ismail Aslan, Musa Koksal,
Mustafa Okan, Gokhan Okur, Ziilfikar Saym, Emre Sengiin, Nazan Tekbas Tanju, Sema llgaz
Temel, Gozde Eda Tekcan, Fedail Yilmaz and many other artists can be mentioned as
examplesto individuals using and trying to popularize exlibrisin Turkey.

Although a contemporary field of art, the history of Exlibris is deep-rooted. Defined by
Honca (2007, p. 99) “ If in the basis of art is life, in the nature of life is aesthetics, balance
and rhythm, exlibris is an art that preserves the beauty and balance of every art and
personalizes them.”, exlibris has, through technological advancements, reached a very
different dimension than its origina nascence and brought new perspectives to artistsin terms
of technique, aesthetics and interaction.

The results of this study may contribute to students on covering important points in
creating a composition in designs, consolidating knowledge of composition, examining
compositions in works of art and viewing the relation between composition and script in
detail. The study may serve as a guide for exlibris as an example to the question of how to
design exlibris? for artists and students interested in designing exlibris.
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Oz

Cagimizin sundugu gazete, dergi, televizyon, bilgisayar, internet ve sosyal aglar gibi ¢esitli
iletisim araglar1 salt okuma-yazma becerisinden daha fazlasin1 gerektirmektedir. iletisim
kanallarindaki niceliksel artisin aym1 oranda nitelige aktarilmamasi dogru bilgiye ulagsma
sorununu da beraberinde getirmektedir. Bununla birlikte medya kuruluslarinin maddi kazang
saglamak ya da politik glic kazanmak amaciyla etik kurallart ihlal edebilecegi
belirtilmektedir. Medya mesajlarinin iiretimi hakkinda bireyler ne kadar bilgiye sahip
olurlarsa o kadar az tehlikede olacaklardir. Bu nedenle c¢agimiz bireylerinin séz konusu
tehlikelerden korunabilmesi i¢in medya okuryazart olmalar1 gerekmektedir. Medya
okuryazarlifi; televizyon, radyo, gazete, internet ve diger bilgi iletim kanallarimi aktif
kullanma, iletilen mesajlardaki bilgiyi analiz edebilme, degerlendirebilme ve iletebilme
becerilerini kapsamaktadir. Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik
diizeylerini ve sosyal ag kullannm durumlarin1 belirleyerek aralarindaki iliskiyi cesitli
degiskenler acisindan incelemektir. Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Calismaya Ege Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2015-2016 egitim dgretim yilinda 8grenim
gbren 550 dgretmen adayr katilmistir. Veriler Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi
ve Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amac1 Olgegi araciligiyla toplanmustir. Toplanan veriler
lisans programi, cinsiyet ve Medya Okuryazarligi dersi alma degiskenlerine gore analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarmin Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi toplam
puanlar1 ve Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Olgegi toplam puanlari arasinda anlamli bir
iligki goriiliirken, 6lgek toplam puanlarinin lisans programi, cinsiyet ve medya okuryazarlik
dersi alma durumlar1 bakimindan farklilasmadigi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Medya okuryazarligi, 6gretmen adaylari, sosyal ag, sosyal medya, yeni
medya
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melih.karasu@ege.edu.tr
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Abstract

Communication technologies which are ensured by technology era such as newspaper,
magazine, television, computer, internet and social networks require more than reading and
writing skills. Lack of increasing in quality of communication channels in spite of increasing
in quantity causes the problem of access to correct information. It is highlighted that media
companies may infringe ethics for financial or political power. Individuals are safe as much as
they have knowledge about production of media messages. So that, individuals of the era
should be a media literate for avoiding from these threats. Media literacy consists of abilities.
These abilities are to (i) use information and communication technologies, (ii) anayze, (iii)
evauate and (iv) forward information in messages. The aim of this study is to specify media
literacy levels and habits of using social media of teacher candidates and to investigate the
relation between these variables in terms of different aspects. The study is performed in
accordance with correlational research design. Participants were 550 teacher candidates from
Faculty of Education at a state university during 2015-2016 academic years. Research data
were gathered by Media Literacy Level Scale and Purpose of Using Social Network Websites
Scale. Findings of the study were analyzed and presented in terms of disciplines, class, gender
and attending media literacy course.

Keywords: Medialiteracy, teacher candidates, socia network, social media, new media
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Giris

Web 2.0 teknolgjisiyle ortaya ¢ikan e-giinliik sayfalar1 ve sosyal medya araglari ile her
kullanict olusturdugu hesap/profil araciligiyla igerik tireticisi konumuna gelmistir (Tekvar,
2012). Sosyal medya geleneksel medyadan farkli olarak, bireylerin pasif dinleyici roliinden
aktif icerik iireten kisilere doniismesine katki saglamaktadir. Sosyal medya, farkli mobil cihaz
ve igletim sistemleri icin uygulamalar sunarak kullanicilarin Slrekli bu ortamlara bagl
kalmalarini ve igerik iiretmelerini kolaylastirmistir. Iletisim kanallarindaki artis dogru bilgiye
ulasamama (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007), igerigin kontrolden ¢ikmasi, bireylerin
enformasyon bombardimanina maruz kalmasi (Kiling ve Kiling, 2014), medya kuruluslarinin
maddi kazang saglamak ya da politik giic kazanmak amaciyla etik kurallar1 ihlal etmesi
(Radyo ve Televizyon Ust Kurulu [RTUK], 2007; Okur Berberoglu, 2013) gibi sorunlara
sebep olmaktadir.

Benzer sekilde Kurudayioglu ve Tiizel (2010) de medyanin saldirgan bir yapida oldugunu
ifade ederek medya araglarmin yarattigi etkiden korunmanin zorluguna dikkat c¢ekmistir.
Brown ve Bobkowski (2011) medya kullaniminin genclerde saldirganlik, kisilik bozuklugu,
sagliksiz beslenme, erken yasta cinsellik, tiitlin ve alkol kullanimi gibi zararli davraniglara
sebep olabildigini belirtmistir. Sevim (2013) medya araglarinin roliiniin kiiltirimiizii insa
edecek seviyede oldugunu ve giderek arttigini ifade etmistir. Okur-Berberoglu (2013) ise,
medyanin sosyal iligkilerden giyim tarzina, diisiince yapisindan konusma sekline kadar birey
ve toplumu yonetecek diizeyde insanlari kusattigina vurgu yapmistir. Hatta medyay1 bir
iilkeyi isgal etmek amaciyla kullanilabilecek gizli bir silah olarak nitelendirmistir. Tekvar
(2012) giinliik yasamdaki bazi olaylarin sosyal ag sitelerinde kampanyalara doniistiigiinii, ters
yonlii olarak da sosyal ag sitelerinde baslatilan kampanyalarin protesto, yliriiyiis vb. eylemlere
vesile olabildigini ifade etmistir. Cetinkaya (2008) insanlarin yogun olarak medya mesajlarina
maruz kaldigina dikkat ¢ekmistir.

Goriildigi gibi, cagimizin sundugu gazete, dergi, televizyon, bilgisayar ve internet gibi
cesitli iletisim araglar1 (Karaman ve Karatas, 2009; Sevim, 2013) okuma-yazma becerisinden
daha fazlasin1 gerektirmektedir. Bu gereksinim internet okuryazarlhigi, bilgi okuryazarligi,
elektronik okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Sevim, 2013), ag okuryazarligi, web okuryazarligi, bilim
okuryazarlig1r (Som ve Kurt, 2012) ve elestirel okuryazarlik (Tuncer, 2013) gibi okuryazarlik

tlrlerini giindeme getirmistir. Okuma-yazma ve okuryazarlik kavramlarini anlamsal olarak
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birbirinden ayirarak okuma-yazma becerisini olup olmama durumuna gore, okuryazarligi ise
dereceli olarak goriilebilen davraniglar seklinde tanimlayan Kurudayioglu ve Tiizel (2010),
teknoloji ve iletisim araglarindaki gelismelerle birlikte okuryazarligin 6éntine kdltdr, teknol gji,
bilgisayar, medya gibi ifadeler alarak farkli anlamlar tasiyabildigine dikkat cekmislerdir.
Okuryazarlik tiirleri genelde kaynagin bilingli kullanimin1 6gretmeyi amaglarken medya
okuryazarligi kaynak kullanimina sinir getirmeyi de 6gretmektedir (Sevim, 2013). Potter
(2010), medya okuryazarligi kavraminin arastirmacilar, 6gretmenler ve halkin farkli kesimleri
tarafindan cesitli amag¢ ve bakis acilar1 dogrultusunda farkli sekilde tanimlandigina dikkat
cekmistir. Medya okuryazarlify; televizyon, radyo, gazete, internet ve diger bilgi iletim
kanallarinm1 aktif kullanma, iletilen mesajlardaki bilgiyi analiz edebilme, degerlendirebilme ve
iletebilme (Karaman ve Karatas, 2009) becerilerini; yani, medyay1r ve medyayla yasami
degerlendirme (Cetinkaya, 2008) becerilerini kapsamaktadir. Medya okuryazarligi, iletilere
erisme ve dogru algilama becerilerine ek olarak bireylerin bizzat iletiler olusturma becerisini
de kapsamaktadir (RTUK, 2007). Sosyal medyanin ifade edilen etkileri cagimiz bireylerinin
medya okuryazari olmalar1 gerektigini agikca gostermektedir. Gormez (2015) de medya
okuryazarlig1 egitimini s6z konusu risklerden korunma yolu olarak nitelemektedir. Yaratici,
katilimci, 6zgiir, elestirel diisiinen ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirebilmek i¢in medya
okuryazarligin1 temel almak gereckmektedir (Garcia-Ruiz, Ramirez-Garcia ve Rodriguez-
Rosdll, 2014). Gelecekte Medya Okuryazarlhigi dersini okutacak, dolayisiyla gelecek nesilleri
bu baglamda yonlendirecek 6gretmen adaylarinin medya okuryazari bireyler olmalart 6nem
arz etmektedir (Yilmaz ve Ozkan, 2013). Bununla birlikte medya okuryazarli§1 konusunda
yapilan caligmalardaki artisa ragmen Ogretmen adaylari ile yiiriitiilen arastirma sayisinin
smirli oldugu ifade edilmektedir (Tuncer, 2013). Bu perspektifte 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerine iliskin calismalarin 6nemli oldugu diisiliniilerek konuya iliskin
alanyazin incelenmistir.
Karaman ve Karatas (2009) 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerine bilgisayar
sahipligi, internet sahipligi, gazete/dergi takip etme, TV izleme siklig1 ve internet kullanma
sitkligr degiskenlerinin anlamli diizeyde etki ettigini belirtmistir. Som ve Kurt (2012)
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Bolumil 6grencilerinin  medya
okuryazarlik diizeylerinin sinif, internete erisim imkanlar1 ve internette gecirdikleri zaman
acisindan farklilastigini belirtirken; cinsiyet, interneti miizik, 6dev, sohbet ve sosyal paylasim

sitelerini kullanma amaglar1 ve TV izleme siireleri acisindan farklilasmadigini belirtmistir.
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Ardan-Cansever (2013) Ogretmen adaylarinin medya okuryazari birey ¢agrisimlarina iliskin
kavramlarinin cinsiyet ve lisans programi degiskenleri bakimindan farklilik gosterdigini
belirtmistir. Tuncer (2013) egitim fakiiltesi 6grencilerinin medya okuryazarlik diizeylerini
inceledikleri arastirmada en yiiksek medya okuryazarlik diizeyinin bilgi sahibi olmak alt
boyutunda, en diisilk medya okuryazarlik diizeyinin analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt
boyunda oldugu bulgusuna ulagmistir. Arastirmada cinsiyet, bilgisayara sahip olma ve
internete sahip olma durumlari bakimindan tiim 6l¢ek alt boyutlarinda anlamli fark oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin yas, bolim, televizyon izleme sikligi degiskenleri
acisindan yapilan analizlerde medya okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamhi fark
bulunmamistir. Yilmaz ve Ozkan (2013), UG saatten fazla TV izleyen 6grencilerin medya
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve Ogrencilerin izledikleri program (haber,
kiltur-egitim, dramatik, miizik-eglence) agisindan medya okuryazarlik puanlarinda fark
bulunmadigi sonucuna ulasmiglardir. GarciaRuiz ve digerleri (2014) ulusal dizeyde
yiiriitiilen bir proje kapsaminda ilkdgretim 6grencilerinin kendilerini orta diizey, orta 6gretim
ogrencilerinin temel dlzey, Universite mezunu katilimcilarin ise Ust diizey medya beceri
seviyesinde olduklari agiklanmistir. Sarsar ve Engin (2015) simif 6gretmeni adaylarinin
cinsiyet ve sosyal medya hesabi kullanim durumu degiskenleri bakimindan medya ve
televizyon okur-yazarlik diizeylerinde anlamli bir farklilasma olmadigini belirtmistir.
Alanyazindan elde edilen bu bulgular 1s181inda arastirma problemi kapsaminda 6gretmen
adaylarmin sosyal medya kullanim durumlari ve medya okuryazarlik diizeylerine iligkin
asagidaki sorulara yanit aranmustir. Ogretmen adaylarinin;
1. Medya okuryazarliklar1 ne diizeydedir?
2. Medya okuryazarlik diizey belirleme 6lcegi toplam puanlari ile 6lgegin alt boyut
(bilgi sahibi olma, analiz edebilme ve tepki olusturma, yargilayabilme ve oOrtiik
mesajlar1 gorebilme) toplam puanlari, 6grenim gordiikleri lisans programi, cinsiyet
ve medya okuryazarlik dersi alma durumlart bakimindan anlamli farklilik
gbstermekte midir?
3. Sosyal ag siteleri kullanim amaci 6l¢egi toplam puanlar1 ile 6lgegin alt boyut
(sosyal iletisim ve etkilesim amagli, tanima ve taninma amagli, egitim amagli)
toplam puanlari, 6grenim gordiikleri lisans programina, cinsiyetine ve medya

okuryazarlik dersi alma durumuna gore farklilagsmakta midir?
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4. Medya okuryazarlik dizey belirleme 6lgegi toplam puanlar ile sosyal ag siteleri
kullanim amaci 6lgegi toplam ve alt boyut puanlari arasinda anlamli bir iligki var
midir?

Yontem

Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmustir. fliskisel tarama modeli, arastirmacilarin
iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliski diizeyini 6l¢gmek amaciyla korelasyon
istatistigini kullandig1 modeldir (Cresswell, 2015).

Katihmeilar

Aragtirma Ege Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2015-2016 egitim dgretim yilinda dgrenim
goren 550 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Katilimcilarin cinsiyet, lisans programi ve
medya okuryazarlik dersi alma durumlar1 Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin Cinsiyet, Lisans Programi ve Medya Okuryazarlik Dersi Alma Durumlart

n %

Cinsiyet

Erkek 188 34,2

Kadin 360 65,5
Lisans Program
Bil. ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE) 93 16,9
Fen Bilgisi Ogretmenligi (FBO) 81 14,7
Okul Oncesi Ogretmenligi (O00) 81 14,7
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik (RPD) 60 10,9
Sinif Ogretmenligi (SO) 89 16,2
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (SBO) 66 12,0
Tiirkce Ogretmenligi (TO) 80 14,5
Medya Okuryazarhg Dersi
Alan 89 16,2
Almayan 460 83,6

Veri Toplama Araglan
Ogretmen adaylarmin sosyal medya kullanim durumlari ile medya okuryazarlik diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla Karaman ve Karatas (2009) tarafindan gelistirilen
Medya Okuryazarlik Diizey Belitleme Olgegi (MODBO) ile Kara ve Kokog (2010)
tarafindan gelistirilen Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Olgegi (SASKAO) kullanilmistr.
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MODBO; 1=Hicbir zaman, 2=Nadiren, 3=Ara sira, 4=Siklikla, 5=Her zaman seklinde
puanlanan 5'li Likert tipi 17 maddeden olusmaktadir. Olgekte Ui alt boyut bulunmaktadir. Bu
at boyutlar; Bilgi Sahibi Olmak (BSO), Anaiz Edebilme ve Tepki Olusturabilme (AETO),
Yargilayabilme - Ortiik Mesajlart Gorebilme (YOMG) olarak ifade edilmistir. Olgegin
Karaman ve Karatag’in (2009) aragtirmasinda hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi .84; Som ve
Kurt’un (2012) arastirmasinda hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi .70 olarak bulunmustur. Bu
arastirmada dlgegin tamami igin hesaplanan i¢ tutarhilik katsayis1 ise .88'dir. Olgek alt
boyutlari i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik katsayis1 BSO faktorinde .82, AETO faktdrinde .72,
Y OMG faktoriinde .82 bulunmustur.

SASKAOQ; 1-Kesinlikle Katilmiyorum 2-Katilmiyorum 3-Orta Derecede Katiliyorum 4-
Katiliyorum 5-Tamamen Katiliyorum seklinde puanlanan 5°1i Likert tipi 14 maddeden
olusmaktadir. Olgekte G¢ alt boyut bulunmaktadir. Bu alt boyutlar, Sosyal Etkilesim ve
fletisim Amagli Kullanim (SEIAK), Tanima ve Taninma Amagcli Kullanim (TTAK), Egitim
Amagli Kullanim (EAK) seklinde tanimlanmistir. Arastirmacilar 6lgegin kapsam gegerligini
saglamak igin uzman goriisiine basvurmuslardir. Olgek giivenirligini ortaya koymak amaciyla
arastirmacilar, iki ay arayla 6lgegi 85 6grenciye tekrar uygulayip Pearson momentler carpimi
korelasyonunu incelemislerdir (I'gs)=.91). Ayrica 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisinin .83 oldugu

belirtilmistir. Bu arastirmada i¢ tutarlik katsayis1 6lgek bitini icin .83, SEIAK faktoru icin
.83, TTAK faktoruicin .70, EAK faktoru icin .47 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 20 yazilimi kullamilmistir. Veriler
tizerinden ilgili analizler yapilmadan Once veri setindeki kayip degerler ortalamayi
bozmayacak sekilde diizenlenmistir. Kayip degerler diizenlendikten sonra aragtirma problem
ve alt problemleri dogrultusunda .05 6nem denetimi ile normal dagilima uygunluk testi, T-
testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), korelasyon analizi, Mann Whitney U testi, Kruskal
Wallis andizi yapilmistir. Arastirmada kullanilan her iki veri toplama araci toplam
puanlarinin normal dagilim gosterdigi, tiim alt boyutlarin normalden farkli dagilim gdsterdigi
goriilmiistiir. Bu nedenle toplam puanlar iizerinden yapilan analizlerde parametrik testler
kullanilirken 6lgek alt boyutlar1 {izerinden yapilan analizlerde parametrik olmayan testler

kullantlmistir.
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Bulgular

Arastirma problemleri dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen bulgular ti¢ baslik

altinda sunulmaktadir.
1. Medya Okuryazarhg Diizey Belirleme Olcegine Iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarmin medya okuryazarlig1 diizey belirleme 6lgegi toplam puanlar1 ve dlgek
alt boyut toplam puanlar1 lisans programi, cinsiyet ve medya okuryazarligi dersi ama
durumlar1 acisindan incelenmistir. MODBO ile elde edilen veriler analiz edilmeden 6nce
verilerin normal dagilima uygun olup olmadig: test edilmistir. MODBO puanlari normal
dagilim (p=.163) gosterirken o6lgek alt boyutlarmin tiimiinde dagilimin normalden farkli
oldugu (p;=.000; p,=.011; ps=.000) gorilmektedir. Ogretmen adaylariin MODBO puan
ortalamalar1 (x= 65.35) bulunmustur. Buna gore 6gretmen adaylarinin orta diizeyde medya
okuryazari olduklari sdylenebilir.
a. Lisans Program
Ogretmen adaylarinin MODBO puanlart ve BSO, AETO, YOMG puanlar1 $grenim
gordukleri lisans programi degiskenine gore karsilastirilmustir. Olgek toplam puanlarinin
lisans programi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Tek Y onlU
Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan ANOVA analizi sonuglarina gore 6gretmen
adaylarmin MODBO puanlarinda 6grenim gordiikleri lisans programi agisindan anlamli fark
(p=.170) gorilmemistir. Olgek alt boyut toplam puanlarinin lisans programi degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis anaizi yapilmistir. Yapilan
Kruskal Wallis andizi neticesinde lisans programi bakimindan hicbir alt boyutta fark
bulunmamustir.
b. Cinsiyet

Ogretmen adaylarinin MODBO puanlarinin cinsiyet degiskeni bakimidan farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi sonuglarinda
MODBO puanlarinda cinsiyet bakimindan farklilasma olmadigi (p=.703) gorilmiistiir.
Ogretmen adaylarinn BSO, AETO, YOMG puanlarini cinsiyet degiskenine gore
karsilastirmak amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Cinsiyet degiskeni bakimindan
BSO faktériinde (p=.532) ve AETO faktoriinde (p=.448) anlamli fark bulunmazken YOMG
faktoriinde farklilasma oldugu (p=.035) goriilmiistir. YOMG faktoriinde Erkek ogretmen

adaylarinm puanlar (Xe= 15.51; X= 15.00) daha yiiksektir.
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C. Medya Okuryazarhgi Dersi Alma Durumlarina Gore
Ogretmen adaylariin MODBO puanlarint Medya Okuryazarlig: dersi alip almama durumlari
bakimidan karsilastirmak amaciyla t-testi yapilmistir. Ogretmen adaylarinin MODBO
puanlarinda Medya Okuryazarligi dersi alma durumlari bakimindan farklilasma olmadig
(p=.931) bulgusuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin BSO, AETO, YOMG puanlarinda
Medya Okuryazarligt dersi alma durumlari bakimindan farklilasma olup olmadigini
incelemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Yapilan test sonucunda ogretmen
adaylarmin BSO, AETO, YOMG puanlarinda Medya Okuryazarligi dersi alma durumlari
bakimindan farklilagsma olmadigi (p;=.660; p,=.555; ps=.618) gorulmektedir.
2. Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Ol¢egine liskin Bulgular
Bu boliimde 6gretmen adaylarmin SASKAO toplam puanlar1 ve dlgek alt boyut toplam
puanlar1 lisans programi, cinsiyet ve Medya Okuryazarligir dersi alma durumlart agisindan
incelenmistir. SASKAO ile elde edilen veriler analiz edilmeden 6nce verilerin normal
dagilima uygun olup olmadigi test edilmistir. Normal dagilima uygunluk testi sonuglarina
bakildiginda dgretmen adaylarinin SASKAQ puanlari normal dagilim gosterirken (p=.155)
SEIAK, TTAK, EAK puanlarinin normal dagilimdan farklilastig: (p;=.001; p,=.000; ps=.000)
goriilmektedir. Yani 6l¢ek alt boyut toplam puanlar1 normal dagilmamaktadir.
a. Lisans Program

Ogretmen adaylarmin SASKAO ve SEIAK, TTAK, EAK puanlar lisans programi
degiskenine gore karsilastirilmistir. Olgek toplam puami igin yapilan ANOVA andlizi
sonuglarinda 6gretmen adaylarmin SASKAO puanlar1 dgrenim gordiikleri lisans programi
bakimindan farklilagsmamistir (p=.532).

Olgek alt boyut toplam puanlarinin lisans programi degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis analizi yapilmistir. Yapilan Kruskal
Wallis andizi sonuglarma gére SEIAK faktorinde (p=.175) fark bulunmazken TTAK
faktorinde (p=.000) ve EAK faktorinde (p=.016) fark oldugu goriilmiistiir. S6z konusu
farklarin kaynagini belirlemek i¢in Tukey HSD ve Tamhane testleri yapilmistir. Fark kaynagi
testleri TTAK faktorinde BOTE (x=8.70) ogrencileri ile FBO (x=7.44; p=.047), OO0
(x=7.00; p=.001), SO (x=7.42; p=.032), RPD (x=6.50; p=.000) ve TO (x=7.41; p=.039)
lisans programlarindaki Ogrenciler arasinda BOTE &grencileri lehine; SBO (x=8.18)

ogrencileri ile RPD (x=6.50) dgrencileri arasinda SBO 6grencileri lehine fark oldugunu
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(p=.013); EAK faktoriinde BOTE (x=10.49) dgrencileri ile TO (x=9.30) 6grencileri arasinda
BOTE &grencileri lehine fark oldugunu (p=.020) gdstermistir.
b. Cinsyet

Ogretmen adaylarmin SASKAO ve SEIAK, TTAK, EAK puanlarmmn cinsiyet degiskeni
bakimindan farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. SASKAQO puanlarmnin cinsiyete gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi 6gretmen
adaylarmin SASKAO puanlarinda cinsiyet bakimindan farklilasma olmadigim (p=.664)
gostermistir.

Cinsiyet degiskenine gore ogretmen adaylarimin SEIAK, TTAK, EAK puanlarini
karsilastirmak icin Mann-Whitney U testi yapilmistir. Ogretmen adaylarinm 6lgek alt boyut
toplam puanlarinda cinsiyet degiskeni bakimindan SEIAK faktoriinde (p=.184) anlamli fark
bulunmazken TTAK faktorinde (p=.000) ve EAK faktoriinde (p=.016) farklilasma oldugu

goriilmiistir. TTAK faktoriinde erkek 6gretmen adaylarinin puanlart (Xo=8.61; X =7.04),

EAK faktoriinde ise kadin 6gretmen adaylarmin puanlari (X¢=9.71; x=10.28) daha yiiksektir.

C. Medya Okuryazarhgi Dersi Alma Durumu
Ogretmen adaylarmin SASKAO puanlarmi Medya Okuryazarh@ dersi alma durumlari
bakimindan karsilastirmak amaciyla t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi neticesinde 6gretmen
adaylarinin SASKAO puanlarinda medya okuryazarlik dersi alma durumlar1 bakimindan
farklilagsma olmadigi (p=.141) gorulmektedir.

Ogretmen adaylarmin SEIAK, TTAK, EAK puanlarinda Medya Okuryazarligi dersi alma
durumlar: bakimindan farklilasma olup olmadigini incelemek amaciyla Mann-Whitney U testi
yapilmistir. Yapilan analizlerde dgretmen adaylarmin SEIAK, TTAK, EAK puanlarinda
Medya Okuryazarligi dersi alma durumlar bakimindan farklilasma olmadigi (p1=.380;
p2=.057; p3=.130) goriilmiistiir.

3. Olceklerin Toplam ve Alt Boyut Puanlari Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular
Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlig: diizey belirleme 6lgegi toplam puanlari ile sosyal
ag siteleri kullanim amaci 6lgegi toplam ve alt boyut puanlart arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir.

Ogretmen adaylarinim MODBO toplam puanlari ile SASKAO toplam puanlari arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur (r=.223; p=.000). Ogretmen adaylarinin MODBO

puanlari ile TTAK faktorii puanlar1 arasinda anlamli bir iligki (7=.041; p=.334) bulunmazken
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SEIAK faktérii puanlari (r=.248; p=.000) ve EAK faktorii puanlar arasinda (r=.164; p=.000)

pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur.

Tartisma ve Sonug
Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerini belirlemek, medya
okuryazarlik duizeylerini ve sosyal ag siteleri kullanim amaglarini lisans programi, cinsiyet,
Medya Okuryazarligi dersi alma durumlar1 bakimindan karsilagtirmak ve medya okuryazarlik
diizeyleri ile sosyal ag siteleri kullanim amaglar1 arasindaki iliskiyi incelemek amag¢lanmistir.
Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler belirtilen amaglar dogrultusunda analiz edilmistir.

Arastirma bulgular1 6gretmen adaylarimin orta diizeyde medya okuryazari olduklarim
gostermistir. Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinde lisans programi, cinsiyet
ve Medya Okuryazarligi dersi alma durumlari bakimindan farklilasma goriilmemistir. Medya
Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi alt boyut toplam puanlarinda lisans programina gore
yapilan incelemelerde Bilgi Sahibi Olmak ve Yargilayabilme faktort ile Ortiik Mesajlart
Gorebilme faktorinde fark bulunmazken Analiz Edebilme ve Tepki Olusturabilme faktorinde
SO lisans programi ile RPD lisans programi arasinda SO &grencileri lehine fark oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore Bilgi Sahibi Olmak faktorii ile
Analiz Edebilme ve Tepki Olusturabilme faktdrinde anlamli fark bulunmazken
Yargilayabilme, Ortiik Mesajlar1 Gérebilme faktoriinde erkek 6gretmen adaylari lehine fark
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin dlgek alt boyut toplam puanlarinda Medya Okuryazarlig
dersi alma durumlar1 bakimindan fark goriilmemistir.

Ogretmen adaylarinin Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Olgegi toplam puanlari lisans
programi, cinsiyet ve Medya Okuryazarligi dersi alma durumlart bakimindan farklilagma
gostermemistir. Yani arastirmaya katilan tiim 6gretmen adaylar1 sosyal aglar1 benzer amaglar
dogrultusunda kullanmaktadir. Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Olcegi alt boyut toplam
puanlar lisans programi bakimindan incelenmistir. Yapilan incelemelerde Sosyal Etkilesim
ve Iletisim Amacli Kullanim faktoriinde fark bulunmamistir. Tanima ve Taninma Amach
Kullanim faktoériinde BOTE &grencileri ile FBO, 000, SO, RPD ve TO lisans
programlarindaki 6grenciler arasinda BOTE o&grencileri lehine, SBO &grencileri ile RPD
ogrencileri arasinda SBO 6grencileri lehine fark bulunmustur. Bu bulgu SBO 6grencilerinin
RPD o6grencilerine kiyasla ve BOTE &grencilerinin  fark bulunan diger lisans

programlarindaki 6grencilere kiyasla sosyal aglar1 tanima ve taninma amaciyla daha ¢ok
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kullandiklarin1 gdstermektedir. Egitim Amacl Kullamm faktérinde BOTE 6grencileri ile TO
ogrencileri arasinda BOTE o6grencileri lehine fark oldugu goriilmiistir. Yani BOTE
ogrencileri sosyal aglar1 egitim amacl olarak TO &grencilerinden daha fazla kullanmaktadir.
Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizlerde Sosyal Etkilesim ve Iletisim Amacli Kullanim
faktoriinde anlamli fark bulunmazken Tanima ve Taninma Amagh Kullanim faktorinde
Erkek O6gretmen adaylari lehine, Egitim Amagli Kullanim faktérinde ise Kadin 6gretmen
adaylar1 lehine fark oldugu goriilmiistiir. Baska bir ifadeyle, erkek 6gretmen adaylar1 sosyal
aglart tanima ve taninma amaciyla daha ¢ok kullanirken kadin 6gretmen adaylari egitim
amaciyla daha ¢ok kullanmaktadir. Medya Okuryazarligi dersi alma durumlar1 bakimindan
yapilan incelemelerde alt boyut toplam puanlarinda fark bulunmamustir.

Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ile sosyal ag siteleri kullanim amac1
Olgegi toplam ve alt boyut toplam puanlar1 arasindaki iligkiye bakildiginda o6gretmen
adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ile sosyal ag siteleri kullanim amac1 dl¢egi toplam
puanlar1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmustur. Bu iliski 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarlik diizeyleri arttik¢a sosyal aglari kullanim amaclarinin da cesitlendigini
gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ile
tanima ve taninma amacglhi kullanim faktorii toplam puanlart arasinda anlamli iliski
bulunmazken sosyal etkilesim ve iletisim amagh Kullanim faktorl toplam puanlari ve egitim
amach kullanim faktéri toplam puanlar1 arasinda pozitif yonli bir iliski bulunmustur. Yani,
ogretmen adaylarmin medya okuryazarlik diizeyleri arttik¢a sosyal aglari sosyal etkilesim ve
iletisim amagh kullanim ve egitim amaclh kullanim davranislar artis gdstermektedir.

Ogretmen adaylari ile yapilan diger arastirmalardaki sonuglar géz Oniine alindiginda
ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerine iligskin arastirma bulgusu (x=65.35)
hem Som ve Kurt’un (2012) hem de Karaman ve Karatas’in (2009) arastirmasiyla benzerlik
gostermistir. Karaman ve Karatag (2009) ayni Olgekle elde ettikleri puanlari (x=3.82)
ortalamanin tizerinde olarak yorumlarken Som ve Kurt (2012) (x=65.51) orta diizey seklinde
ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin medya okuryazarlik diizeylerinde lisans programi bakimindan fark
bulunmadigi bulgusu Yilmaz ve Ozkan’m (2013) bulgusundan farklilasmaktadir.
Arastirmacilar BOTE 6grencilerinin OOO 6grencilerine kiyasla daha yiiksek seviyede medya
okuryazari olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin medya okuryazarlik

diizeylerinde cinsiyet degiskenine goére fark bulunmadigi bulgusu Som ve Kurt (2012) ile
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Sarsar ve Engin'in (2015) bulgulartyla ortiismektedir. Alanyazindaki diger calismalarda
ogretmen adaylarmin medya okuryazarlik diizeylerinde Medya Okuryazarligi dersi ama
durumlar1 bakimindan Karsilastirilmaya rastlanmamistir. Bu durumun arastirma yapilan
faklltelerde Medya Okuryazarligi dersi verilmemesinden ya da arastirmacilarin bagimsiz
degisken ile ilgili veri toplamamasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylarmin medya okuryazarlik diizeylerinde sosyal ag sitelerini kullanim amaglar
bakimindan fark bulunmadigi bulgusu Som ve Kurt’un (2012) bulgulariyla ortiismektedir.
Oneriler

Gelecek nesilleri yetistirecek ve Medya Okuryazarligr dersini okutacak olmalari nedeniyle
ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi gerektigi diisiintilmektedir.
Karaman ve Karatas (2009) da benzer sekilde Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik
diizeylerinin 6nemine vurgu yapmistir. Medya okuryazarhigi dersinin BOTE (Som ve Kurt,
2012; Yilmaz ve Ozkan, 2013), OO0 (Yilmaz ve Ozkan, 2013) ve SO lisans programlari
oncelikli olmak iizere Ogretmen yetistiren tiim lisans programlarinda okutulmasi
Onerilmektedir. Hatta ebeveynlere de medya okuryazarlik egitimi verilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (RTUK, 2007; Yilmaz ve Ozkan, 2013). Medya Okuryazarhg dersi alma
durumlar1 bakimindan Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinde fark
bulunmamasi dersin amacina yeterince hizmet etmedigini, yani 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerine katki saglamadigini gostermektedir. Bu dogrultuda lisans
programlarina eklenmeden Once dersin igerigi ve islenisi uzmanlar tarafindan

degerlendirilmelidir.
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Extended Abstract

Creating content and staying connected to social media has become easier with increasing
use of mobile devices. This increase brings aong various problems such as having difficulties
to reach accurate knowledge (MEB, 2007), out of control content, being exposed to
overabundance information (Kiling and Kiling, 2014), violations of ethical rules by media
organizations to reap a profit or to gain political power (RTUK, 2007; Okur Berberoglu,
2013). Brown and Bobkowski (2011) stated that media usage may cause harmful behaviors
such as aggressions, personality disorders, unhealthy diets, sexuality at early ages, consuming
tobacco and alcohol. Sevim (2013) expressed that media (tools) have the power to build our
culture and the power of media on our cultures has increased.

Because of the stated effects, individuals need more than reading-writing ability to take
advantage of communication technologies such as newspapers, news, journas, computers,
internet (Karaman and Karatag, 2009; Sevim, 2013). Media literacy includes ability of
actively utilizing TV, radio, newspaper, internet and other information transmission media
and analyzing, evaluating and transfer submitted messages (Karaman and Karatas, 2009). In
addition, media literacy covers ability of reaching and understanding messages and creating
meaningful messages by yourself (RTUK, 2007). Effects of social media usage which are
discussed earlier (Brown and Bobkowski, 2011; Cetinkaya 2008; Okur Berberoglu, 2013;
Sevim, 2013; Tekvar, 2012) show that individuals of this era should be medialiterate.

Teachers of future will be responsible to teach media literacy courses to have important
role for shaping next generation’s media awareness. Therefore their awareness regarding
media literacy and being media literate of teacher candidates is significant issue (Yi1lmaz and
Ozkan, 2013). Although there is an increasing number of research related to media literacy, it
is seen that the number of media literacy research whose sample is composed of teacher
candidatesis still insufficient (Tuncer, 2013).

This study aims (i) to reveal media literacy levels of teacher candidates, (ii) to compare
media literacy levels and purpose of social media usage of teacher candidates according to
department, gender, attending media literacy course, (iii) to examine correlation between
purpose of socia media usage and media literacy levels of teacher candidates. Correlational
survey research design was used in this study. Participants were 550 teacher candidates from
Faculty of Education at a state university during 2015-2016 academic year. Data collection
tools were Media Literacy Level (MLL) Scale developed by Karaman and Karatas (2009) and
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Purpose of Using Social Network Websites (PUSNW) Scale developed by Karal and Kokog
(2010). Findings revealed that teacher candidates are at moderate level media literacy. It was
also seen that media literacy levels of teacher candidates did not differ with respect to
department, gender, attending Media Literacy course.

MLL Scale has three factors (Karaman and Karatas, 2009) (i) Being Knowledgeable, (ii)
Analyzing and Reacting, (iii) Judging and Being Aware of Implicit Messages. Total scores of
being knowledgeable and judging and being aware of implicit messages factors did not
significantly differ according to the departments. However, there was a significant difference
between Primary School Education (PSE) department students and Guidance and
Psychological Counseling (GPC) students in analyzing and reacting factor in favor of PSE
department students. When the factor total scores were examined according to gender
variable, it was seen that there was no significant difference in being knowledgeable and
analyzing and reacting factors. However, it was found that there was a significant difference
in judging and being aware of implicit messages factor in favor of male teacher candidates.
Total factor scores of teacher candidates did not differ significantly according to attending
media literacy course.

PUSNW Scale total scores of teacher candidates did not differ in respect to gender,
department and the attending Media Literacy course. PUSNW Scale has three factors (Karal
and Kokog, 2010) (i) Use with The Aim of Social Interaction and Communication, (ii) Use
with The Aim of Acquaintance, (iii) Use with The Aim of Education. Total scores of use with
the aim of socia interaction and communication factor does not differ significantly with
respect to the departments. Teacher candidates enrolled in Computer Education and
Instructional Technologies (CEIT) department had significantly higher scores among all
preservice teachers at use with the aim of acquaintance factor except Social Studies Education
(SSE) students. Moreover, in the same factor, there was a significant difference between SSE
students and GPC students in favor of SSE students. Similarly, CEIT department’s students
use social network sites for the aim of acquaintance more than other departments’ students
except SSE department’s students. At last, total score of the use with the aim of education
factor significantly differs between CEIT students and Turkish Language Teaching (TLT)
students in favor of CEIT students. Analysis according to gender variable showed that there
was a significant difference between male and female students in the use with the am of

acquaintance factor in favor of male students. Similarly, there was a significant difference in
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the use with the aim of education factor in favor of female students. On the other hand, there
was no significant difference between male and female student in the use with the aim of
socia interaction and communication factor. Finally; there was no significant difference
between male and female teacher candidates with respect to the attending media literacy
course variable.

Correlation analysis was performed to examine the correlation between teacher candidates
total scores of MLL Scale and total score and total factor scores of PUSNW Scale. According
to the results, there was a positive significant correlation between media literacy level and
total scores of PUSNW Scale of teacher candidates. It was found that when the media literacy
level of teacher candidates increases, the aim of using social networks varies. In details, there
was no correlation between media literacy level of teacher candidates and use with the aim of
acquaintance factor, there was a positive significant correlation between media literacy level
of teacher candidates and both factors use with the aim of social interaction and
communication and use with the aim of education.

Finally, according to the results, media literacy levels of teacher candidates should be
increased. Similarly, Karaman and Karatas (2009) emphasize importance Of teacher
candidates media literacy levels. Media Literacy course is offered to primarily CEIT (Som
and Kurt, 2012; Yilmaz and Ozkan, 2013), Early Childhood Education (Yilmaz and Ozkan,
2013), PSE departments and all other teacher education programs. Moreover it is suggested
that parents should take media literacy training (RTUK, 2007; Y1lmaz and Ozkan, 2013). On
the other hand, this research reveas that attending media literacy course does not effect media
literacy levels of teacher candidates. In other words, current media literacy course does not
serve its purpose and it is not functional as it is expected. Media literacy course content

should be revised before the course will be integrated in the other teacher education programs.
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This article is crafted to provide basic theory, definition of important issues and an
application of atwo level regression model. It aimsto enrich social scientists methodological
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inferences they draw from statistical analyses. The basic theory with Kuehl (2000), Snijders
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Giris
Kreft ve de Leeuw (1998) ¢ok diizeyli modellerin tarihgesini 6zetlemislerdir. Yazarlar bu
modellerin ondokuzuncu ylizyilda gelistirilmeye baslandigini ve egitim alaninda yapilan
arastirmalarda ilk olarak Cronbach ve Webb (1975) ve Burstein,Linn ve Capell (1978)
tarafindan kullanildigini belirtmislerdir.Cok diizeyli modellerin dGneminin Robinson'un (1950)
baglamsal etkileri (contextual effects) tanimlamasi ile 6n plana ¢iktig1 soylenebilir.Bir
degiskenin etkisi incelendiginde ele alinan birey ya da nesnenin bagh oldugu grubun da
etkisinde kalmasina baglamsal etkiler denir. Ayrica Robinson (1950) ekolojik yanilma
(ecological fallacy) kavramini ortaya atarak bireylerin davramiglar1 arasindaki iliskileri
aciklamak icin bu bireylerin ait olduklar1 gruplara dair verileri kullanmanin dogru
olmayacagin ileri stirmiistiir. Diger bir deyisle yazar gruplar aras1 korelasyonun bireyler arasi
korelasyon yerine kullanilamayacagini gostermistir. Cok diizeyli modeller hem grup verisini
hem de bireysel verileri kullanarak hem grup bazinda hem de bireysel anlamda istatistiksel
cikarimlar yapilmasina olanak saglamaktadir. Ekolojik yanilma kavamina dayanan baglamsal
etkiler yaklasiminin yaninda ¢ok diizeyli modellerin dayandig: bir diger yaklasim da karma
etkiler modelleridir (mixed effects models) (Snijders ve Bosker, 2012). Karma etkiler
modelleri ANOVA ve regresyon gibi analizlerde kullanilan bir yaklasimdir. Bu yaklagima
gore bazi katsayilar rastgele bazilar1 da sabit olarak kabul edilir. ANOVA ve regresyon gibi
yaygin olarak kullanilan genel dogrusal modeller (general linear models) verideki
kiimelenmis (i¢ ice gegmis) yapilar1 hesaba katmadiklari durumlarda hatali sonuglar sunabilir.
Genel dogrusal modeller ailesinin bir diger iiyesi olan ANCOVA yontemi ortak degisken
(covariate) kullanarak gruplardan olusan yapilarin hesaba katilmasini saghiyor olsa da
cevaplayabildigi sorular ¢ok kisithidir (Roberts, 2004). Ge¢mis yillarda alanyazinda hem grup
yapilarin1 hesaba katacak hem de rastgele etkileri tahmin edebilecek modellere ihtiyag
duyulmustur. Bu ihtiyac1 karsilamak icin bir¢ok arastirmacinin c¢aligmalariyla giiniimiizde
kullandigimiz ¢ok diizeyli modellerin temelleri ortaya atilmistir (Aitkin ve Longford, 1986;
De Leeuw ve Kreft, 1986; Goldstein, 1986; Longford, 1987; Raudenbush ve Bryk, 1986 ).
Cok diizeyli modeller ANCOVA ve regresyonun birlesimine sahip ve genel dogrusal
modellerin genisletilmis bir versiyonu olarak goriilebilir. Yukarida adi gegen bircok
arastirmaci tarafindan es zamanli olarak gelistirilen projelerle ortaya c¢ikan cok diizeyli
modeller alanyazinda farkli adlarla anilmaya baslanmistir. Halen iizerinde anlasilan tek bir
adlandirma olmamasindan dolay1 ¢ok diizeyli modelleri (Goldstein, 1995; Snijders ve Bosker,

2012) kullanacak herhangi bir teori ya da uygulama ¢alismasi i¢in alanyazin tarama
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asamasinda bu modellere verilebilecek farkli isimleri bilmek yararli olacaktir. Bu farkl
isimlerden bazilar1 ¢ok diizeyli dogrusal modeller (multilevel linear models), karma modeller
(mixed models), rastgele regresyon katsayilari (random regression coefficient models),
hiyerarsik modeller (hierarchical models ya da nested models), kovaryans bilesenler
modelleri (covariance components models) ve dengelenmemis rastgele etkiler modelleri
(unbalanced models with random effects) olarak bilinir. Tiirkiye’deki alanyazinda karsimiza
cikan adlandirmalarda da farkliliklar géze ¢arpmaktadir. Tiirkiye’deki arastirmacilarin
kullandig1 adlandirmalar ¢ok diizeyli modeller, cok asamali modeller ve hiyerarsik dogrusal
modeller olarak sayilabilir. Bu c¢alismada ¢ok diizeyli modeller adlandirilmasi tercih

edilmistir.

Cok diizeyli modellerin kullanilmasina zemin hazirlayan durumlar iki ¢at1 altinda
toplanabilir, kiimeli yapilar (nested structures) ve tekrarlanan 6lgimler (repeated measures).
Kiimeli yapilardan kasit bireylerin gruplar i¢inde yer aldigi durumlardir. Sosyal bilimler
alaninda yapilan bir ¢ok ¢alisma gruplar i¢cinde yer alan bireylerden edinilen verileri kullanir.
Siniflar, okullar, hastahaneler, firmalar, ilceler bu kimelere 6rnek verilebilir. Bireylerin
kiimeler icinde yer almasi toplanan verilerde bir bagimlilik (dependence) olusturur. Aym
kiime i¢inde yer alan bireylerden toplanan veri benzerlik gosterebilir. Bu benzerligin gz ardi
edilmesi durumunda yapilan analizler hatali ¢ikarimlara yol agabilir. Bunun sebebi kiimelerin
dikkate alinmamas1 durumunda hesaplanan varyansin hatali olmasidir. Bu duruma bir 6rnek
verecek olursak, lise 6grencilerinin davranis bozukluklarini azaltmak iizere hazirlanmis bir
mifredatin rastgele segilen 30 lise ve her bir liseden rastgele sec¢ilmis 30 Ogrenciye
uygulandigim diisiinelim. Ogrencilerin okullarin iginde kiimelenmis oldugunu goz ardi
etmek, secilen her bir 6grencinin ¢alisma evreninden esit olasilikla se¢ildigini varsayar. Bu
varsayim hatalidir ve ayni1 okulda yer alan dgrencilerin benzer oranda davranis bozuklugu
gosterebilecek olusu orneklem hatasini artiracaktir. Kish (1965) kiimeli yapilarin 6rneklem
hatas1 iizerine olan etkilerini teori ve drnekleriyle agiklamistir. Cornfield (1978) ise kiimelerin
orneklemde yer alacak bireylere 0zgii karakteristiklerin (idiosyncratic characteristics) esit
dagilimma olan etkisini gostermis ve yazar kiime Ornekleme yonteminin kullanildig:
caligmalarda kiime etkisini géz ardi etmenin agik¢a kendi kendini aldatma (self deception)
oldugunu yazmstir. Ozetle, bireylerin gruplar icinde yer aldig1 c¢alismalarda ve ozellikle
kiimelerin homojen oldugu durumlarda, yapilan analizler istatistiksel diizeltmeler
kullanmalidir. Cogu zaman, kiimeleri kullanarak elde edilecek ekonomik kolayliklar

istatistiksel zorluklar1 ¢oziimleme i¢in harcanacak enerjiyi telafi eder. Tekrarlanan Slgiimler
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de aslinda yapilan &lgiimlerin birey iginde kiimelenmesi olarak diisiiniilebilir. Ornegin
ogrencilerin matematik yeterliliklerinde olusan gelismeyi anlamak i¢in ayda bir kez olmak
iizere 4 ay boyunca gozlem yapildiginda, edinilen yeterlilik puanlari muhtemelen sifirdan
farkli pozitif bir korelasyona sahip olacaktir. Ciinkii ¢ogu zaman ilk Ol¢limde diger
ogrencilere gore daha yiiksek puan alan bir 6grencinin, takip eden 6l¢limlerde yine yiiksek bir
puan almasi olasidir. Bir diger deyisle, ayn1 6grencinin farkli 6lgtimlerde aldigi notlar kendi
icinde benzerdir. Verilerin analizi esnasinda bu ilinti dikkate alinmahidir ve ¢ok diizeyli
modeller bu amag i¢in verimli bir segenek olusturur. Boylamsal arastirma (longitudinal study)
olarak da isimlendirilebilecek bu durum cok diizeyli modeller tarafindan yapilabilecek

andizlerden birisidir.

Geleneksal tek duzeyli istatisk yontemleriyle (regresyon ve ANOVA)
karsilastirildiginda ¢ok diizeyli modeller birgok avantaj sunmaktadir. ilk olarak diyebiliriz ki
cok diizeyli modeller geleneksel yontemlerden daha etkili bir analiz imkan1 sunmaktadir.
Ornegin 200 farkli okuldan gelen &grencileri igeren bir veri setindeki ogrencilerin ders
caligma saatleri ile sinav puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemek isteyen bir arastirmacinin
farkli okullardaki iligkiyi resmetmek i¢in 200 farkli regresyon grafigi ¢izmesi gerekebilir.
Bunun aksine ¢ok diizeyli model kullanildiginda tek bir grafik tizerinden 200 farkli okula ait
degisimi gosteren cizgiler cizilebilir. Ikinci olarak hiyerarsik yapiya sahip verilerin analizinde
cok diizeyli modellerin kullanilmas1 istatistiksel olarak daha dogru olmaktadir. Verideki
hiyerarsik yapilar1 goz ardi eden modeller standart hatalarin diisiik ¢ikmasina ve dolayisiyla 1.
tir hata yapilmasina yol agmaktadir. Son olarak c¢ok diizeyli modeller yapilabilecek
istatistiksel analizler i¢in genel bir ¢at1 olusturmaktadir. Cok diizeyli modelleri kullanarak
ANOVA, regresyon, ANCOVA, meta-analiz ve boylamsal analizler yapabilmek miumkuindur.
Bunlara ek olarak hem bagimli degiskenin hem de bagimsiz degiskenin siirekli veya
kategorik oldugu durumlarda analizlere katilabilmesine olanak saglamasi ¢ok diizeyli
modellerin geleneksel ¢ok diizeyli olmayan modellere karsi daha esnek bir yapida oldugunu

gostermektedir.

Cok diizeyli (hiyerarsik) yapilara sahip verileri analiz etmek icin son yillarda bir¢cok
model gelistirilmistir (Snijders ve Bosker, 2012). Bu yontemlerin arasinda uygulamada en
cok kullanilan1 ¢ok diizeyli modeller olmustur. Bu c¢ok diizeyli modeller egitim
aragtirmalarinda da aragtirmacilar tarafindan ¢ok fazla kullanilmaya baslanmistir (Schreiber
ve Griffin, 2004). Yurtdisinda ¢ok fazla tercih edilen ¢ok diizeyli modellerin yurtdisiyla
karsilagtirildiginda Tiirkiye’de ¢ok daha az arastirmaci tarafindan (Acar, 2013; Acar ve
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Ogretmen, 2012; Atar, 2010; Atar, 2014; Can, Somer, Korkmaz, Dural ve Ogretmen, 2011;
Coker, 2009; Deniz-Basar, Ozden ve Bagdatli-Kalkan, 2013; Erol-Korkmaz, 2014; Gélbasi-
Simgek ve Noyan, 2008; Golbasi-Simsek ve Noyan, 2009; Gilivendir, 2014; Kadioglu, ve
Uzuntiryaki-Kondakci, 2014; Karabay, Yildirim ve Giiler, 2015; Noyan ve Yildiz, 2006;
Sahin, 2011; Yilmaz ve Aztekin, 2012) kullanildig1i goriilmektedir. Bu calismalar ve
kullandiklar1 ¢ok diizeyli modeller hakkindaki bilgileri asagida kisaca smiflandirilarak

sunulmustur.

Coker (2009) cok diizeyli modelleri kullanarak yaptigi tez calismasinda ¢ok diizeyli
regresyon modelleri ile ¢ok diizeyli yapisal esitlik modellerini karsilagtirmistir. Bu ¢alismaya
benzer bir metodoloji caligmasinda da Atar (2010) TIMSS 1999 verisini kullanarak iki
diizeyli hiyerarsik dogrusal model ile basit dogrusal regresyon model analizlerini
karsilagtirmistir. Cok diizeyli modellerin kullanildig: bir diger tez ¢alismasinda (Acar, 2013)
8. Smnif dgrencilerinin Tiirkge dersi basarisinin baz1 68renci ve okul 6zellikleri ile iligkisi

incelenmistir.

Yilmaz ve Aztekin (2012) c¢alismasinda PISA 2009 verileri {izerinden Turk
ogrencilerinin basarilarin1  etkileyen faktorler iki diizeyli hiyerarsik dogrusal model
kullanilarak incelenmistir. Buna benzer bir ¢alismada da Karabay ve digerleri (2015) iki
diizeyli asamali dogrusal modelleri kullanarak farkli yillardaki (2003, 2006 ve 2009) PISA
verileri lizerinden Ogrencilerin matematik okuryazarlifinin 6grenci ve okul 6zellikleri ile
iligkisini incelemistir. Uluslarasi sinavlardan elde edilen Tiirkiye verisinin analizine bir diger
ornek de Atar’in (2014) TIMSS 2011 siavindaki Fen Bilgisi dersi basarisina bazi1 6gretmen
niteliklerinin etkisini inceledigi ¢ok diizeyli c¢alismasi verilebilir. Son olarak Acar ve
Ogretmen (2012) calismasinda 2006-PISA Fen Bilimleri Testi Tirkiye verilerine gore Turk
ogrencilerinin  performanslarinin, 06grenci ve okul diizeylerine goére farklilagip

farklilasmadigini iki diizeyli model ile analiz etmistir.

Noyan ve Yildiz (2006) ¢alismasinda bir {iniversitedeki 6gretim elemanlarinin 6grenciler
tarafindan degerlendirildigi anket sonuglarini kullanarak iki diizeyli (boltimler ve bolumler
icindeki Ogrencilerden) hiyerarsik dogrusal regresyon analizi yapmislardir. Kadioglu ve
Uzuntiryaki-Kondakci (2014) calismasi ise lise 6grencilerinin 6grenme stratejileri ve hedef

yonelimleri arasindaki iligkiyi iki diizeyli (6grenci ve sinif diizeyleri) model ile incelemistir.

Cok duzeyli modellerin meta-analiz ve yapisal esitlik modelleri gibi diger istatistik

yontemleri ile birlestirilebilmesi ¢ok diizeyli modellerin sundugu esneklikler arasindadir
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(Coker, 2009; Sen ve Akbas, (baskida)). Golbasi-Simsek ve Noyan (2009) calismasinda
algilanan 6gretim tiyesi etkinliginin 6grenci sadakatine etkisini arastirmak i¢in ¢ok asamali
yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Cok diizeyli yapisal esitlik modelini kullanan bagka bir

calisma da Can ve digerlerinin (2011) ¢alismasidir.

Genelde egitim aragtirmalarinda uygulandig1r gozlemlenen cok diizeyli modellere ek
olarak Erol-Korkmaz’in (2014) bilgisayar teknolojileri ve yazilim sektoriinde gérev yapan
calisanlardan elde edilen anket verisinin hiyerarsik dogrusal modeller ile analizini yaptigi
calisgma Ornek verilebilir. Egitim alam1 disindan bagka bir 6rnek de Sahin’in (2011)
uluslararasi askeri bir orgiitte calisan liderlerden (iistlerden) ve bu liderlere bagl askerlerden
(astlardan) elde edilen verilerin ¢ok diizeyli modeller ile yaptig1 analizleri verilebilir. Egitim
alan1 disindaki baska bir calisma da Golbasi-Simsek ve Noyan’in (2008) ¢ok asamali
dogrulayic1 faktdr analizi kullanarak, Tiirkiye’deki ilgeler i¢in kullanilan gelismislik

indeksinin dogrulanmasi iizerine yapilan ¢alismasi 6rnek verilebilir.

Yukarida belirtilen c¢alismalarin hepsi kesitsel verilerin ¢ok diizeyli modeller ile
andizlerini igerirken Deniz-Basar ve digerlerinin (2013) ¢alismas1 bebeklerin 12, 24 ve 36
aylik donemlerdeki gelisimlerini 6lgmek i¢in kullanilan bir dlgekten elde ettikleri verinin
boylamsal analizini ¢ok diizeyli model ile gergeklestirdigi bir calismadir.

Arastirmanin Amaci

Alanyazinda ¢ok diizeyli modelleri kullanan arastirmalar incelendiginde bu caligsmalarin
cogunun son bes yil icerisinde yapildigi ve sayisinin giderek artmakta oldugu goze
carpmaktadir. Bununla birlikte c¢ok diizeyli modeller yerine regresyon gibi geleneksel
yontemler halen ¢ogu arastirmacinin tercihi olmaktadir. Bunun baglica sebeplerinden birisi
Tiirkiye’deki arastirmacilarin ¢ogunun verinin yapisina (tek diizeyli ya da cok diizeyli)
bakmaksizin toplam puanlar1 kullanarak ¢ok daha kolay uygulanabilen regresyon analizlerini
uygulamasi gelmektedir. Diger bir sebep de ¢ok diizeyli modellerin gelismis istatistik bilgisi
gerektirmesi ve bu yontemlerin  Tiirkiye’deki istatistik kaynaklarinda yeterince
aciklanmamasidir. Bu caligmayla genelde c¢ok diizeyli modellerin 6zelde de iki diizeyli
modellerin Turkiye’deki arastirmacilara tanitilmasi: amaglanmaktadir. Cok diizeyli modellerin
daha 1iyi anlasilabilmesini saglamak icin gercek bir ¢ok diizeyli veri seti kullanilarak bir
uygulama yapilmistir. Bu uygulama ve yapilan analizler hakkindaki detaylar1 takip eden
bolumde yer verilmistir. Yontem kisminin teori, varsayimlar ve hipotez testi kisimlarinda yer

yer Aydin (2014) tarafindan verilen ¢ergeve takip edilmistir.
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Yontem
Izleyen boliimlerde, kiimelerin ikinci, bireylerin ise birinci diizeyi olusturdugu iki diizeyli
modeller ele alinacaktir. Snijders ve Bosker’in (2012) notasyonunu kullanirsak, toplam kiime
sayist J, herhangi bir j (j = 1,2,...,]) kiimesinin toplam birey sayis1 n; ,toplam Grneklem
sayist M = Z]!zlnj , kimelerinigindeki bireyler i(i = 1,2,...,n;), sonug degiskeni (outcome)
Y;;, birinci diizey agiklayici degiskenler X;; ve son olarak ikinci diizey agiklayici degiskenler
Z; ile simgelenmistir. Bu ¢alismada iki diizeyli modellerin iki farkli alt modeli tamtilacaktir,
bos model (the null ya da empty model) ve rassal kesim-egim modeli (random intercepts ya
da intercepts and slopes as outcomes). Raudenbush ve Bryk (2002), bos modelden daha
karmagik, rassal kesim-egim modellerinden ise daha sade olan {i¢ farkli model daha

tanitmistir. Bu lic ara model makalenin sadeligi adina deginilmemistir. Ayrica, Y, X ve Z

degiskenleri birer siirekli degisken olarak diistiniilmiistiir.
Bos Model

Bos bir model olabilecek en sade ¢ok diizeyli modeldir. Hig bir agiklayici degisken igermez;
Yij = Yoo + Uoj + & 1)

Bu modelde, y,, genel ortalamay: bir diger degisle sabit etkiyi, uy; j kiimesi ile bagdasik
rassal etkiyi ve g;; isej kiimesinde yer dan i numarali bireyle bagdasik rassal etkiyi simgeler.
Rassal etkiler i¢in yapilacak bir normal dagilim varsayimi tahminleme isleminde biiyiik
kolayliklar saglar. Bu yilizden rassal etkilerinin ortalamasinin 0, varyanslarinin kiime diizeyi
icin 72 ve birey dizeyi icin o2 oldugu varsayilir. Ayrica rassal hatalarm birbirinden bagimsiz
oldugu varsayilir ve bu ylizden var(Y;;) = 02 + 12 dir. Bos bir model genel ortalama i¢in bir
tahmin ve bu tahmine yonelik bir giiven aralifi (confidence interval) hesaplamada
kullanilabilir. Fakat ¢ogu zaman bos bir modelin amaci kiime-i¢i korelasyon katsayisini
(KIK, intra class correlation coefficient) yani toplam varyansin ne kadarhik kisminin

kiimelerin etkisi ile olustugunu hesaplamaktir.

Ornegin, sadece bir tane sekizinci sinif subesi olan okullarin her birinden 10 tane
sekizinci sinif Ogrencisinin ve toplamda 30 okulun rastgele secildigi bir calisma igin
ogrencilerin matematik yeteneklerinin 6l¢iildiigiinii ve her bir 6grenciye bir matematik puani
verildigini varsayalim. Bu 300 Ogrencinin ortalama puani bos bir modeldeki sabit etkiye

tekabill eder (yo0). Okul dizeyindeki puanlar o okuldaki 10 6grencinin ortalamasi olarak
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hesaplandiginda, her okul muhtemelen genel ortalamadan daha farkli bir ortalamaya sahip
olacaktir. Bu farklilik ikinci diizeyde bir varyans olusturur. Ayni okul igerisindeki

ogrencilerin aldig1 farkli puanlar ise birinci diizeyde bir varyans olusturur.

Matematiksel islemler agisindan daha sade oldugu i¢in bos modelin teorik altyapisi
olarak varyans analizi ayristmi (ANOVA decomposition) kullanilmistir. Her kiimenin esit

sayida birey igerdigi durumda n; =n, =...=n; =n, ANOVA ayrisimin1 kullanirsak

(Kuehl, 2000);
Grup igi kareler toplam1 (Sum of Squares Within) SSW = Zle Y (Y —Y)?

Grupici ortalamakareler (Mean Squares for Within) MSW = %

Gruplar aras1 kareler toplami (SS Between) SSB = Z§=1 Yi(Y;—Y)?

Gruplar aras1 ortalama kareler (MSfor Between) MSB = ji—i

Beklenen grup ici ortalama kareler E(MSW) = MSW = ¢*
Beklenen gruplar arasi ortalama kareler E(MSB) = 0% + nt?
Bu dengeli (balanced) tasarida, o2 in tahmini , 42, MSWve 72 tahmini

#2(MSB — MSW)/n dir.

Genel ortalama,
]

W13 @

Yoo = 7 J
] &
kime-i¢i korelasyon katsayisi,
KIK=p= * )
B Y

formiilleri ile hesaplanabilir. Bu tahminler icin, belirlenecek bir L. tiir hata orani (alpha) ile
giiven araliklar1 hesaplanabilir. 100(1 — a)% giiven araligi;
SSw SSw 4)

—— <0’ <
Xaj2,)(n-1) X(1-a/2),](n-1)
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SSB(1 = (Fa/2,j-1,j(n-1)/ (MSB/MSW)) . SSB(1 = (Fi-a/2,7-1,)(n-1)/ (MSB/MSW))  (5)
- <1?< b
NXa/2,0-1) NX1—a/2,0-1)
0% + nt? MSB MSB 6)
var(Poo) = n—] = Poo — n_] [ta/2,7-1 < Yoo < Poo + n—] [ta)2,-1l
(MSB/MSW) = Fay2,5-1,j(n-1) (MSB/MSW) — Fi_q/2,j-1,j(n-1) @)

p <
(MSB/MSW) + (n— D)Fq/2 j-1,;(n-1) (MSB/MSW) + (n — DFi_g/2,j-1,j(n-1)

Snijders ve Bosker (2012) Esitlik 3 ile hesaplanan KIK degerini su sekilde yorumlar:
KIiK, kiimelerden olusan bir evrenden rastgele segilmis bir kiimeden rastgele secilmis iki
bireyin benzerligidir (homogeneity). Esitlik 3 icin dengeli bir tasarida standart hata Fisher
(1958) tarafindan Esitlik 8’de verilmistir;

(8)

2
SE@)=A-p)(A+ - 1)p)jn(n -DU-1)

KIK degerinin popiilasyon bazinda sifira esit oldugu bos hipotezi (p = 0 ) Esitlik 9 ile

sinanabilir;
P MSB (9)
- MSW

Bu F istatistigi ] — 1 ve J(n — 1) serbestlik derecesine sahip bir F dagilimini takip eder.
Snijders ve Bosker (2012) bu bos hipotezin reddedildigi durumda istatiksel ¢ikarimlarin
(statistical inference) tek diizeyli modellere nazaran ¢ok diizeyli modeller kullanildiginda
daha gecerli oldugunu sdyler. Hesaplanan KiK, tasar1 etkisini (design effect) tahmin etmek

icin de kullanilabilir;
TE=1+(n-1)p (20)

Bu istatistik, basit rassal Orneklem (kiimelerin olmadigi bir evrenden elde edilen
orneklem) ile kiyaslandiginda, 6rneklem varyansinin (sample variance) ne oranda kiimeler
tarafindan etkilendigini ortaya koyar. Ornegin tasari etkisinin 2, drneklemin ise rastgele
secilmis 30 kiime ve her kiimeden rastgele se¢ilmis 10 bireyden olusan 300 kisi oldugu bir

durumda, aritmetik ortalamanin standart hatasi, kiimelerden olusmayan bir evrenden rastgele
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secilmis 150 (300/2) kisilik bir 6rneklem i¢in hesaplanan aritmetik ortalamanin standart
hatasina esittir.

Rassal Kesim-Egim Modeli

Yukarida kisaca deginilen bos model hicbir agiklayici degisken igermez. Rassal kesim-egim
modelleri ise her iki diizeyde agiklayicilar ve bu agiklayicilarin rassal etkilerine modelde yer
verebilir. Birinci diizeydeki aciklayict sayisinin p, ikinci diizeydeki agiklayici sayisinin g

oldugu iki diizeyli bir model2 Esitlik 11 ile verilmistir.

Yij = Yoo + Yo1Z1j + -+ VogZqj + Y1o(X1ij) + -+ + Vpo(Xpi) +uj + & (11)

Esitlik 11 ¢cogu kaynakta anlasilabilirligi arttirmak i¢in iki parca halinde verilir;

Duzey LY =B, +B,(X,)+...+B (X ) +¢, (12)
Dlzey 2: B, =7, +Voul, t.--t ¥ Z, T U,

Bl =Y + ulj

pij

Bp =Yw T U,

Rassal egim-kesim modellerinin teorik altyapisi matrisler kullanarak daha kolay anlasilabilir.

Swaminathan ve Rogers (2008) notasyonunu kullanirsak;

Y=XF+e (13)
Y1 I oxp o Xy Bo e (14)
y = yz X = 1 x?1 xzp‘ B = ,81 o= 3:2
Ymlyq ll x,\.,,1 prJ(MX(p+1)) By (+1)xM) el mx1)
B=Zy+u (15)

2 Dizeyler arasi etkilesimin (crosslevel interaction) olmadigi varsayilmistir.
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Bo Zo] Y007 UoT (16)
B Zy Yo1 Uq
_ _ _ y0q _
b= : Z= : Y = 1ya0 U=
: : Y11
-BP-«pﬂ)xl) -Zp-((p+1)x(1+q+p)) Yad((14qpyxa) ol (p+1)x1)

Z matrisinin her bir satir1 aciklayici degisken degerlerini igeren bir vektordiir. Gézlemler

baz alindiginda, regresyon esitliklerini her bir kiime i¢in ayr1 ayr1 yazarsak;
ej ~ N(0,021) (18)

Bu egitlikte Yj, j kiimesinde yer alan bagimh degisken degerlerini igeren bir nj X 1
vektorddr, X; agiklayict degiskenleri igeren bir nj X (p + 1) matrisdir, 3; katsayilari igeren bir
(p + 1) X 1 vektorddr, I, n; X n; birim matris, e; normal dagilimli rassal hatalar iceren bir
n; X 1 vektordiir. Bu rassal hatalarm ortalamasinmn bir sifir vektorii ve varyans-kovaryans

matrisinin biitiin diyagonal elemanlarmm o2 geri kalan elemanlarmin ise sifir oldugu

varsayilir.
u; ~ N(0,T) (20)

Esitlik 19 ile verilen Z; agiklayici degiskenleri igeren bir ((p + 1) X (1+q + p))
matrisdir, y sabit etkileri iceren bir ((1+ g +p) x 1) vektorddr, vu; ikinci dizey rassal
hatalar1 igeren bir (p + q) X 1 vektordiir. Ikinci diizey rassal hatalarin sifir ortalama ve bir
((p+1) X (p+ 1)) varyans-kovaryans matrisi ile normal dagildig1 varsayilir. Bu varyans-
kovaryans matrisi T ile simgelenmistir. T matrisinin diyagonal elemanlar1 sabit etkilerin

varyansini ve diyagonal olmayan elemanlarida kovaryanslari igerir.

Her kiimenin esit sayida bireye sahip oldugu ve X matrislerinin aymi oldugu
varsayildiginda, iki kademeli siradan en kiiciik kareler yontemi (two-stage ordinary least
sguares) Raudenbush ve Bryk (2002, s. 42-44) tarafindan su sekilde verilmistir;
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By = (X[ X)TX}Y,; (21)
?=ZZ) '3z B (22)
# = ;- Zp (29)
& =Yy — Xy Zip — Xyt (24)

Eger o2 ve 72 tahminleri mevcut ise iki kademeli en kiiclk kareler tahmin edicisinin

orneklem varyans1 Swaminathan ve Rogers (2008) tarafindan su sekilde verilmistir;

Vi = 02X/ X)™! (25)
A=var(u;+e)=T+V, (26)
j

N (27)
Var(?‘)=(ZZj'Zj)_1 5752 Zz Z)™
=1

N

Cok diizeyli model parametrelerinin tahmini degerleri farkli tahmin yontemleriyle elde
edilebilir (Kreft ve De Leeuw, 1998; Raudenbush ve Bryk, 2002). Sabit ve rassal etkiler
eszamanli olarak en biiyiik olabilirlik (maximum likelihood) yontemi ile ya da ayr1 ayr1 en
kucik kareler yontemi ile tahmin edilebilir. Bayes tahmin yontemleri de cok duzeyli
modelleri analiz etmek icin kullanilabilmektedir. En biiyiik olabilirlik yontemi E-M
algoritmasi ile uygulanabilirken Bayes tahmin yontemi de Gibbs o¢rnekleyicis (Gibbs
Sampler) ile uygulanabilmektedir. Cok dizeyli modelleri analiz edebilmek icin bircok
istatistik programi kullanilabilmektedir. Bunlarin basinda Harvey Goldstein tarafindan
gelistirilen MLwiN ile Bryk, Raudenbush ve Congdon (1996) tarafindan gelistirilen HLM
programlar1 gelmektedir. Bu programlara ek olarak ortiik degisken analizleri igin gelistirilen
Mplus (Muthén ve Muthén, 1998-2012) programi da ¢ok diizeyli modellerin analizinde
kullanilabilmektedir. Yukarida belirtilen ¢ok diizeyli istatistik programlarinin yaninda R,
SAS ve STATA gibi genel istatistik programlar1 da ¢ok diizeyli modellerin analizine imkan
saglayan paket ve fonksiyonlar igermektedir. R programinda ¢ok diizeyli verileri analiz
edebilmek icin baglica Imer, multilevel ve nlme paketleri, SAS programinda PROC MIXED

fonksiyonu ve STATA programinda xtreg ve xtmixed prosediirleri kullanilabilmektedir.
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Cok Diizeyli Modellerde Varsayimlar

Diger istatistiksel modellerde oldugu gibi c¢ok diizeyli regresyon i¢in de modelin dogru
kurulmas1 sonuglarin gecerli olmasi icin gereklidir. Cok diizeyli bir regresyon i¢in; dnemli
degiskenlerin modelin disinda birakilmast (Kim ve Frees, 2006), bagimli bagimsiz degisken
arasindaki iligkinin dogru tanimlanmamasi, varyans kaynaklarinin dogru tespit edilememesi
ya da istatistiksel ¢oziimleme esnasinda yapilan varsayimlarin gercek¢i olmamasi elde edilen
sonuglarin giivenirligini zedeleyebilir. Bahsedilen bu varsayimlarin detayli tanimlari
Raudenbush ve Bryk (2002, s 254-255) tarafindan verilmistir. Cok diizeyli modelde hata
terimlerinin gorsel olarak incelenmesi varsayim ihlalleri hakkinda bilgi verebilir. Grafikler
incelenerek normallik varsayimi, dogrusal iliski varsayami ve es-varyans (homoscedastisity)
varsayimi gdzden gecirilebilir. Normal bir regresyon analizinde oldugu gibi, ¢ok diizeyli
modellerde de aykir1 degerlerin (outliers) incelenmesi gerekir. Snijders ve Bosker (2012) ¢ok
diizeyli modellerin varsayimlarinin gbézden gegirilmesini tavsiye eder. Hox (2010) hata
grafiklerinin nasil yorumlanacagini 6rneklerle agiklamistir. Cok diizeyli modellerde aykiri
degerlerin ve etkili veri noktalarinin saptanmasi icin influence. ME (Rense, Manfred ve Ben,
2012) katuphanesi R yazilimi ile kullanilabilir, benzer analizler SAS yaziliminda da
mevcuttur (SAS, 2004).

Raudenbush ve Bryk (2002) birinci diizey hatalarin normal dagilmadigi durumlarda
standart hatalarin her iki diizeyde de yanli olacagini, ikinci diizey hatalarin normal
dagilmadig1 durumlarda ise ikinci diizeydeki standart hatalarin yanli olacagini yazmistir. Bir
ya da daha fazla varsayimin gecerliligi kuskulu ise tahmin yontemleri ¢esitli uyarlamalarla
(modification) kullanilabilir, degisikliklerden sonra bu tahmin edicilerin daha direncli

(robust) olmasi beklenir.
Bagimsiz Degiskenlerin Merkezilestirilmesi

Merkezilestirme segenekleri genel olarak ii¢ kategoride incelenir; genel ortalama etrafinda
merkezilestirme (GOM), kiime ortalamasi etrafinda merkezilestirme (KOM) ve herhangi bir
merkezilestirilmenin yapilmamasi durumu. Cok diizeyli regresyon modellerinde, bagimsiz
degiskenlerin, Ozellikle birinci diizey bagimsiz degiskenlerin merkezilestirme ile yeniden
tanimlanmasinin istatistiksel sonuglar1 vardir. Tek diizeyli regresyon modellerinde
kullanilacak merkezilestirme (GOM), sadece regresyon sabitinin tahminini ve yorumu
degistirecekken, ¢ok diizeyli modellerde uygulanacak merkezilestirme regresyon sabitine ek

olarak modeldeki regresyon katsayilarinin biiyiikliigiinii ve yorumunu da degistirebilir.
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Bununla birlikte, ¢ok diizeyli bir modelde sadece GOM kullanilmasi, modellerin esitligini
degistirmez (Kreft , de Leeuw ve Aiken, 1995). Bir diger deyisle, GOM kullanilan modeller
ve merkezilestirme kullanilmayan modellerin esitligi matematiksel olarak ispatlanabilir
(Paccagnella, 2006). Burada bahsedilen esitlik, model-veri uyumunun ve tahmin edilen
bagimli degisken degerlerinin (predicted values) ayni olmasidir. Bu noktada ¢ok diizeyli
modellerde GOM kullanmanin avantaji regresyon sabitinin yorumunun kolaylasmasidir.
Bunailave olarak, Raudenbush ve Bryk (2002), modelde diizeyler arasi etkilesimin yer aldigi
durumlarda, GOM kullanmanin veriler arasindaki dogrusal bagliligi azaltabilecegini

belirtmistir.

Merkezilestime konusunun nispeten daha karmasik oldugu durum KOM'dur. Birinci
diizey bir degiskenin KOM ile yeniden tanimlanmasi durumunda yeni model GOM ya da
merkezilestirme kullamlmayan modelden farklhidir. Iki diizeyli modellerde KOM
kullannminin detayli bir tartismasi Algina ve Swaminathan (2011) tarafindan verilmistir.
KOM kullanmanin 6zellikle 6nemli oldugu nokta baglamsal etkinin (context effect) mevcut
oldugu durumlardir. Baglamsal etki, birinci diizey bir degiskeninin kiime-iGi ve kimeler-arasi

etkisi birbirinden farkli ise mevcuttur.
Cok Diizeyli Modellerde Hipotez Testi Alternatifleri

Regresyon modellerinde sadece sabit etkiler oldugu igin sabit katsayilarin tahmini
yapildiginda hipotez testi islemi bu sabit katsayilarin sifira esit oldugunu (Ho: f = 0) varsayan
sifir hipotezinin testi ile gerceklestirilir. Burada sifir hipotezinin istatistiksel olarak sifirdan
farkli olup olmadigi t-testi ile sinanir. Bu uygulamada t degeri regresyon katsayisinin tahmini
degerinin standart hata degerine bolinmesiyle elde edilir (t = /SH). Serbestlik dercesi
degeri de orneklem biiyiikliigiinden parametre sayisinin ¢ikarilmasiyla elde edilerek (N-k)
hesaplanir ve t-degerinin anlamli bulunup bulunmadigini sinamak i¢in kullanilir. Cok diizeyli
modellerde parametre tahminleri hipotez etmede t-testinin yani sira bir¢ok farkli yontem
kullanilmaktadir. Cok diizeyli modeller sabit parametrelerin yaninda rastgele parametreler de
icerdigi i¢in sabit ve rastgele kisimlara ait parametre tahminleri i¢in ayr1 ayri hipotez testleri
uygulanabilir. Oncelikle cok diizeyli modellerdeki sabit parametre tahmin degerlerini test
etmek i¢in regresyonda da oldugu gibi t-testi kullanilabilir. Burada da kesenin ya da egimin
tahmini degeri standart hata degerine boliiniir ve yaklasik olarak Z veyat dagilimina sahip
olan bir deger elde edilir. Bu oran Wald orani olarak da adlandirilir (Snijders ve Bosker,
2012). Bu Z ya dat dagilimina sahip degeri test etmek i¢in Diizey 1 ya da Diizey 2 eleman

sayisi ile bagimsiz degisken sayisinin farkindan bir ¢ikarilarak elde edilen (n-g-1) serbestlik
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derecesi degeri kullanilir. Cok diizeyli modellerde serbestlik derecesi hesaplamasi farkli
dizeylerin farkli 6rneklem biiyiikliiklerine sahip olmasi sebebiyle regresyon analizlerinde
oldugu gibi kesinlik gostermemektedir. Bu serbestlik derecesi degeri her analizde farkli deger
verdigi i¢in yaklasik serbestlik derecesi (approximate degrees of freedom) olarak da
adlandirlir. Bu yaklasik serbestlik derecesinden kaynaklanan problemi ¢ézmek i¢in farkli
serbestlik derecesi hesaplama yontemleri gelistirilmistir (Kenward ve Roger, 1997; Manor ve
Zucker, 2004; Satterthwaite, 1946). Cok duzeyli modellerdeki sabit etkiler iizerine ¢ikarim
yapabilmek i¢in gelistirilen alternatif strateji en ¢ok olabilirlik oran testinin (likelihood ratio
test) kullanilmasidir (Manor ve Zucker, 2004). Manor ve Zucker (2004) sabit katsayilarin
tahmini {izerine ¢ikarim yapabilmek icin gelistirilmis sekiz farkli yOontemin kiiciik
orneklemlerde karsilastirmasini yapmistir. Bu yontemler en biiyiik olabilirlik (ML: maximum
likehood) ve kisitlandirilmis en biiyiik olabilirlik (REML: restricted maximum likelihood)
tahmin yontemleriyle elde edilen standart asimptotik normal teori testleri (standard
asymptotic normal-theory tests), en ¢ok olabilirlik oran testi ve bu testin degistirilmis
(modified) verisyonunu, ve t ve F dagilimlarinin diizeltilmis testlerini igeren yontemlerdir.
Manor ve Zucker'in (2004) calismasina gore REML tahmini ile elde edilen Satterwaite
prosediirii ve ML tahmini ile elde edilen Bartlett diizeltilmis en ¢ok olabilirlik oran testi
uygun [. tiir hata oranlar1 ile iyi performans gostermislerdir. Bunlara ek olarak Kenward-

Rogers yontemi de iyi performans gosteren diger bir yontem olarak 6ne ¢ikmuistir.

Cok diizeyli modellerdeki varyans bilesenlerinin tahmini katsayilarim1 ve standart hata
degerlerini elde ettikten sonra Z-testi kullanarak hipotez testi uygulamak sabit katsayilarda
oldugundan daha karmagiktir. Bunun sebebi her zaman pozitif deger alan varyans
tahminleridir. Varyans 6rnekleme dagilimlarinin normal dagilim géstermemesi ya da carpik
olmas1 normallik varsayimina dayali t-testinin kullanilmasini zorlagtirmaktadir. Bu sebepten
dolay1 varyans bilesenleri ig¢in hipotez testi en ¢ok olabilirlik oran testi kullanilarak
yapilabilmektedir (Snijders ve Bosker, 2012). En ¢ok olabilirlik oran testi daha ¢ok birden
fazla parametreyi ayni anda test etmek igin ve Ozellikle de rastgele parametrelerin
tahminlerini test etmek icin tercih edilen bir yontemdir. En ¢ok olabilirlik oran testi biri
digerinin genisletilmis verisyonu olan i¢-i¢ce gegmis (nested) modellerin karsilagtiriimasinda
da kullanilabilir. Burada en ¢ok olabilirlik oran testini kullanirken dikkat edilmesi gereken bir
konu da hangi tahmin yonteminin (ML ya da REML) modelde kullanildigidir. Bu yontem
genellikle ML tahmin yontemi kullanildiginda tercih edilir. Eger REML tahmin yontemi

kullanarak iki model tahmin edilmis ve en ¢ok olabilirlik oran testi ile karsilastirilacaksa bu
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iki modelin de sahip oldugu sabit etkiler ayni olmak zorundadir. Varyans bilesenlerinin
tahmini degerlerinin test edilmesinde )(2 testi de kullanilabilmektedir (Raudenbush ve Bryk,
2002). LaHauis ve Ferguson (2009) »* testi ile en cok olabilirlik oran testini varyans
bilesenleri icin karsilastirmis ve )(2 testinin L. tlir hata oran1 agisindan daha giiclii oldugunu
gostermistir. Rastgele etkileri test etmek icin baska bir alternatif de permiitasyon testidir (Lee
ve Braun, 2012). Son olarak F-testinin rastgele kesen (intercept) tahmini icin
kullanilabileceginden bahsetmekte yarar vardir. Eger agiklayici degiskenleri kontrol
ettigimizde kesitin rastgele mi sabit mi oldugunu test etmek isteniyorsa ANCOVA yontemi
kullanilarak elde edilen F degeri de rastgele kesit tahmin degerinin hipotez testi igin
kullanilabilir (Snijders ve Bosker, 2012).

Cok duzeyli modellerde hipotez testine ek olarak model secimi de 6nemli bir konudur.
Eldeki veriyi analiz etmek icin sabit ve rastgele olmak iizere dnce kesit ve egimin durumuna
sonra da modele giren degiskenlerin durumuna karar vermek gerekmektedir. Birden fazla
bagimsiz degiskenin oldugu durumlarda bu degiskenler arasi etkilesim (interaction) de
arastirma i¢in onemli olabilmektedir. Bu s ebeplerden dolay:1 oncelikle aragtirmanin altinda
yatan teoriye bakmanin yani sira modele karar vermek icin birgok istatistiksel yontem
kullanilmaktadir. Bu model segme yontemlerinin basinda en ¢ok olabilirlik oran testi ve bilgi
Olcutleri (information criteria) gelmektedir. Eger karsilastirdigimiz iki farkli model birbiri
icerisinde kiimelenmis sekilde ifade edilebiliyorsa en ¢ok olabilirlik oran degerlerinin ve
serbestlik derecelerinin farki almur. Bu fark y* dagilimi gosterdigi igin serbestlik dereceleri
arasindaki fark da kullanilarak hangi modelin daha iyi uyum gosterdigine karar verilir. Ikinci
yontem olan bilgi 6lcitleri ise i¢-ice gegmemis modellerin karsilastirilmasinda kullanilir.
Karsilagtirilan modellerden daha kiigiik bilgi olgiitii degerine sahip olanin daha iyi uyuma

sahip oldugu sonucuna varilir.
Uygulama Verisinin Detaylari

[llustrasyon amacl kullanilan veri 2010-2013 yillar1 arasinda, Amerika Birlesik Devlerinde,
Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan desteklenmis bir proje igin toplanmistir (Daunic ve dig.,
2012). Arastirma sorularindan bir tanesi, sinif diizeyinde verilen bir miidahelenin 6grencilerin
davraniglarinda olumlu bir degisime yol agip agmayacagidir. Proje kapsaminda ilkokul 4. ve
5. smif Ogrencileri hakkinda 6 Olgme aracindan 23 farkli kuramsal yapiya yonelik veri
toplanmistir. Her 6grenci ve bulundugu sinif i¢in kimlik (id) bilgisi olan veri setinden,
illustrasyon amacli 50 sinif ve her siniftan 12 6grenci olmak iizere 600 kisilik bir alt kiime

rastgele sec¢ilmistir. Verilerin tamami ile yapilmis ¢ok duizeyli andizler icin Smith ve
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digerleri. (2014) incelenebilir. Kullanilan degisken, Klinik Davranis Olgegi (KDO, Clinical
Assessment of Behavior, Bracken ve Keith, 2004) ile olusturulmustur, bu puan 70 adet Likert
tipi (1-5) soruya verilen cevaplarin toplamidir ve 70 ila 350 arasinda degisir. Bagimli
degisken miidahele sonrasi toplanan KDO puanlari (son test), bagimsiz degiskenler ise
miidahele dncesi toplanan KDO puanlar1 (6n test) ve simf diizeyinde uygulanmis miidahele

verisidir (treatment indicator, 1= midahele, O=kontral).

Uygulama Verilerinin Analizi

Analizler R programi ile yapilmistir, ¢ok diizeyli modellerin analizi i¢in nlme paketi
kullanilmistir (Pinheiro, Bates, Debroy, Sarkar ve R Core Team, 2016). Betimleyici
istatistikler icin psych paketi (Revelle, 2015) kullanilmistir. ilk olarak &n-test ve son-test
puanlarinin dagilimlart goézden gecirilmistir ve betimsel analizler yiiriitiilmiistiir. Bu
analizleri, kiimeli yapilar1 gozardi ederek yiiriitiilen dogrusal regresyon analizi, kiimeli
yapilarin gerekli olup olmadig hakkinda fikir sahibi olmak igin yiiriitiilen KiK analizi takip
etmistir. Cok diizeyli regresyon modelleri olarak rassal-kesim ve rassal-kesim-egim modelleri
incelenmistir. Uygulama verisinin analizinde merkezilestirme yontemlerinden GOM
kullanilmigtir. KOM ile yapilan baglamsal etki analizleri ek olarak raporlanmistir. Varsayim

kontrolii i¢in hatalarin dagilim grafikleri incelenmistir.
Bulgular

Bagimli degisken KDO-son test puanmnin dagilimi normal dagilimdan c¢ok sapmadif
gdzlenmistir (Y=151, ss=52.89, carpiklik=0.64, basiklik=2.91). Bagimsiz degisken KDO-6n
test puaminin dagilimi da normale yakindir (X=146, ss=48.39, carpiklik=0.6, basiklik=2.75).
Bu degisken analizlerde genel ortalamaya gore yeniden hesaplanmistir. Bdylece bu puanin 0
olmasi, 6grencinin genel ortalamaya esit bir puanimnin oldugunu gosterir. Diger bagimli
degisken ikili veri olan miidahele durumudur, veri setinde yer alan 23 sinif kontrol grubunda,

27 smif ise miidahale grubunda yer almistir.

[k olarak kiimeli yapilar gozard: edilerek Esitlik 28'de yer alan basit regresyon analizi
yiiriitiilmiistiir. KDO-son test puanlarinin, KDO-6n test puanlar1 ve miidahele degiskeni ile
aciklandigi regresyon esitligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur, (F(2,597)=420.8,
p<.001, diizeltilmis-RP=.584). On test puanlari (b=0.84, p<.001) ve miidahele degiskeni (b=-
5.83, p=.038) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. KDO puanlarinda yiiksek puaninin
yiiksek davranig bozuklugu riski oldugu goz 6niine alininca, kiimeli yapiyr géz ardi eden bir

arastirmaci, miidahelenin olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulasabilir.
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ANOVA ayrisimi ile hesaplanan KIK degeri son test puanlari i¢in.190 bulunmustur.
Yiizde 95 giiven arali§1.118-.295 olan bu KIK degeri istatiksel olarak anlamlidir
(F(49,550)=3.82, p<.001). Bir diger deyisle, kiimeli yapinin bagimli degiskenin varyansina
olan etkisi g6z ardi edilmemelidir. Bu KIK degeri ile tasari etkisi 3.09 bulunur. KiK degeri
ML ve REML tahminleme yontemi ile de hesaplanabilir, 6rnegimiz i¢in REML tahmini
0190, ML tahmini.186 olarak bulunmustur. Cok diizeyli regresyon varyans tahminlerinde ML
metodunun REML metoduna nazaran daha kiiciik tahminlerde bulunacagi Raudenbush ve
Bryk (2002, s 53) tarafindan not edilmistir, fakat bu fark kiime sayis1 arttikca gozardi
edilebilecek kadar kugulr.

Esitlik 29 bos modeli, Esitlik 30 rassal-kesim modelini, Esitlik 31 ise rassal-kesim-egim
modelini gosterir. Tablo 1 bu modeller ile yapilan tahminleri, standart hatalarim1 ve p-
degerlerini gostermektedir. Bu tablodan goriilebilecegi gibi, ikinci diizey bagimsiz degisken
olan mudahelenin etkisi, tek dizeyli modelin aksine, ¢cok dizeyli modellerde istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir. Bir diger deyisle I. tiir hata yapilmamustir.
Y =8 +B(X -X)+B,T)+e¢ (28)

Duzey L, Y, = B, +¢, (29)
Duzey21 ﬁoj = 700 +u0j

Dizey L Y, = B, + 8, (X, - X,) +¢, (30)
Dlzey 2, B, =7, +7.T, +U,

B.=7u
DiizeyL Y =B, +f. (X, - X )+, (31)
Duzey 2, B, =y + 7T, +U,

B, =7, U,

Bos model, rassal kesim modeli ve rassal kesim-egim modellerinde tahminleyici olarak
kisitlandirilmis en ¢ok olabilirlik (REML) yontemi kullanilmistir. Modelde yer alan
regresyon katsayilarinin istatistiksel anlamliligi i¢in t-testi prosediirii kullanilmistir (serbestlik
derecesi hesaplamalar1 i¢in Pinheiro ve Bates, 2000, s. 90-91). Bos model ile hesaplanan

Yoobagimsiz degiskenin ortalamasidir, 150.91 olarak hesaplanan bu deger istatistiksel olarak
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stfirdan farklidir (t550=39.66, p<.001). Esitlik 6 ile y,( i¢in hesaplanan %95 giiven araligi
143.26 ile 158.55 arasindadir.

Tablo 1
Model sonuclar
Model Yoo Y10 Yo1 o’ T ngim

Tek Duzey Regresyon 154.06(2.06)* 0.84(0.03)* -5.83(2.81)* 1165
Bos model 150.91(3.81)* 2273 535
Rassal kesim 154.13(4.07)* 0.85(0.03)* -5.97(5.54) 868 309

Rassal-kesimregim ~ 153.39(3.80)* 0.87(0.04)* -3.17(4.99) 806 288 0.03

Not. * p<.05; y,,: Sabit, y10: On test, yo::Muidahele

Rassal kesim modeli ile hesaplanan y,,, On teste gore diizeltimis, kontrol grubu
iiyelerinin genel ortalamasidir, 154.13 olarak hesaplanan bu deger istatistiksel olarak sifirdan
farklhidir (t549=37.85, p<.001). Genel ortalama etrafinda merkezilestirilmis 6n test igin
hesaplanan y,ydegeri 0.85 bulunmustur ve bu deger istatistiksel olarak sifirdan farklidir
(t549=30.60, p<.001). Bu deger, 6n test puanlarinda goriilen her bir artigin tahmin edilen son
test puanlarinda 0.85 puan artisla iliskilidir denilebilir.

Miidahele verisinin katsayisit y,;=-5.97 olarak hesaplanmistir ve bu degerin sifira esit
oldugu sifir hipotezi reddedilemez (t4s=-1.08, p=0.29) seklinde ¢ikmistir. Rassal kesim-egim
modeli icin tahminler benzerdir, y,,=153.39 (ts40=40.38, p<.001), y,,=0.86 (t549=22.28,
p<.001) ve y,,;=-3.17 (t43=-0.63, p=0.53). Rassal kesim modelinden farkli olarak modele
eklenen rassal egim hata teriminin varyansi olabilirlik oran testine (deviance test) gore
anlamli bulunmustur, bu teste gore hesaplanan fark 20.42, 2 serbest dereceli ki-kare
dagilimina gore anlamli (p<.001) bulunmustur. Egimlerin farkli oldugu Sekil-1 de gorulebilir,
bu grafik R paketi lattice (Sarkar, 2008) ile ¢izilmistir. Rassal kesim-egim modeli i¢in
hatalarin normal dagildigi varsayiminin Sekil-2 de yer alan grafikler incelenerek guclt bir
sekilde ihlal edilmedigi sonucuna varilmistir. Ayrica, model ile tahmin edilen degerlerin
standardize edilmis birinci diizey hatalara gore cizilen sacilim grafiginde es-varyanshiligin

gliclii bir sekilde ihlal edilmedigi goriilmiistiir. Varsayim ihlalleri durumunda arastirmacilar
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modeli gozden ge¢irmeyi, doniisiim (transformation) yapmay1 ya da degistirilmis (modified)

daha direngli tahminleyiciler kullanmay1 deneyebilirler.3
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Sekil 2. Rassal-kesim-egim modeli hatalarinin dagilim grafigi.

} Varsayimlar hakkindaki kabullerimizi kontrol etmek amaciyla analizler Mplus yaziliminin varsayim ihlallerine
karsi direngli en biyiik olabilirlik (MLR) tahminleyicisi ile tekrarlanmistir ve sonuglar kayda deger sekilde

degismemistir.
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Klinik davranmis 0Olgegi verileri iizerinde yapilan analizde, GOM kullanilmamasi
durumunda regresyon sabiti 6n test puani 0 olan 6grencilerin ortalamasini verecektir. Fakat
bu Olcekten gelen puanlar 70 ila 350 arasinda deger aldigi icin, regresyon sabiti

merkezilestirme yapilmadigi durumda gercekei bir yoruma sahip degildir.

Klinik davranis 6lgegi i¢in Esitlik 32’de verilen model kosularak on test puanlarinin
baglamsal etkisi olup olmadig test edilebilir. Baglamsal etkinin istatistiksel anlamliligi KOM

ile de test edilebilir. Bu durumda model Esitlik 33’te oldugu gibi ingaa edilmelidir.

Dizey I Y, =5, + B, (X,) +¢, (32)
Dlzey 2, B, =7, + 7. X, +U,,

B.=7a
Dizey L, Y, =5, + B, (X, - X)) +é, (33)
Dlzey 2, B, =7, t 7. X, +U,

B.=7.

Esitlik 32°de 6n test puanlar1 merkezilestirilmemis ve ikinci diizeye her sinifin 6n test
ortalamas: eklenmigtir. Esitlik 33’te ©on test puanlart kiime ortalamasi1 etrafinda
merkezilesirilmis ve ikinci diizeye her sinifin dn-test ortalamasi eklenmistir Sonuglar Tablo
2’de verilmistir. Klinik davranis 6lgegi i¢in yiiriitiilen analizde baglamsal etkinin istatistiksel
olarak anlamli bulunmadig goriilmistiir (y=-0.10, SH=0.12). Baglamsal etki Esitlik 33 ile
olusturulan modelden gelen yp Ve yo,’in farkina esittir (0.76-0.86). On test icin bir
baglamsal etkinin olmamasi1 ve diizeyler arasi bir etkilesimin modelde yer almadigr goz
oniinde bulunduruldugunda, Klinik Davranis Olgegi Tablo 1°de raporlanan ¢ok diizeyli

analizlerin gecerli oldugu kabul edilebilir.

Tablo 2

Baglamsal etki analizleri

Model Yoo Yol Ve Vs o2 12
Esitlik 32 39.39(16.99)*  0.86(0.03)*  -0.10(0.12) 868 312
Esitlik 33 39.39(16.99)*  0.86(0.03)* 0.76(0.12* 868 312

Not: * p<.05
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Sonuclar ve Tartisma
Kiimeli yapiya sahip olan verilerin analizleri yiiriitiiliirken kiime etkisinin gozardi edilmesi
hatali ¢ikarimlara yol acabilmektedir. Yapilabilecek hatali ¢ikarimlardan biri, uygulama
orneginde gosterildigi gibi, kiimeli yapilarin dikkate alinarak yapilan daha gecerli analizlerde
istatistiksel olarak anlamli bulunmayan bir miidahele etkisinin, kiimeli yapilarin gozardi
edildigi dogrusal regresyon modelinde istatistiksel olarak anlamli bulunmasidir. Kisaca I. tiir
hata yapmaktir. Cok diizeyli modeller, varyansin daha dogru bir sekilde modellenmesi,
anlagilmas1 ve yorumlanmasi agisindan da onemlidir. Bu makalenin amaci ¢ok diizeyli
modellerin gerekliligini, basit teorik altyapisini, basit bir uygulamasini gostermek ve cok
diizeyli modellerde 6nemli olan bazi noktalarin kisaca Ozetlenmesidir. Bu konular ¢ok
diizeyli modellerin dogru bir sekilde uygulanabilmesinde kritik Onem tasimaktadir. Bu
konularin 6nemine ragmen yurticinde yapilan ¢ok diizeyli model ¢alismalarinda bazilarinin
g0z ard1 edildigi gézlenmistir. Cok diizeyli modellerin yorumlanmasini kolaylastirmak adina
uygulanan merkezilestirme uygulamasindan birka¢ c¢alisma (Acar, 2013; Atar, 2010; Atar,
2014; Coker, 2009; Giivendir, 2014) disinda neredeyse hi¢ bahsedilmemistir. Diger
cikarimsal istatistik yontemlerinde oldugu gibi ¢ok diizeyli modeller belirli baz1 varsayimlara
sahiptirler. Bu varsayimlarin saglanmamasi bulgularin gecerligini olumsuz ydnde
etkilemektedir. Alanyazinda bu konuda da yapilan ¢ok diizeyli modellerde eksiklikler oldugu
gozlenmistir. Alanyazin incelendiginde dikkati ¢eken bagka bir konu da uluslarasi biiyiik
Olcekli sinav verisini kullanan c¢aligmalarin 6rneklem ozelliklerinden olan agirliklandirma
meselesini goz ardi1 etmeleri olmustur. Bu ve benzeri biiyiik ¢apta yiiriitiilen ¢caligmalar cogu
zaman Orneklemin nasil se¢ildigi konusunda oldukca detayli ve dikkatli bir agirliklandirma
prosediirii takip ederler. Bu calismalardan edinilen veriler iizerine yapilan analizlerin
genellenebilirligi bu agirliklandirmalarin analizlerde ne kadar dogru kullanildig: ile dogru

orantilidir.

Arastirmacilar yriitiilen analizler i¢in kullanilan R betigini ek dosyada bulabilirler. Bu
calisgma kapsaminda deginilmemis fakat cok diizeyli modellerde olduk¢a O6nemli olan
konulardan bazilari, kayip veri teknikleri, kusursuz olmayan kiimeli yapilar (imperfect
hierarchies), agirliklandirma, siirekli olmayan bagimli degiskenler, boylamsal yapilar ve
model ingaas1 prosediirleridir. Kiimeli yapilarda kayip veri problemi tespit eden arastirmacilar
Black, Harel ve McCoach (2011), Graham (2012), Longford (2008), Yang, Kim ve Zhu
(2013) kaynaklarini incelemek isteyebilirler. R kullanicilari, pan (Zhao ve Schafer, 2013)

paketini igse yarar bulabilirler. Bireylerin birden fazla kiimeye dahil olabildigi durumlarla
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karsilagan arastirmacilar Beretvas (2011) tarafindan kaleme alinan kitap boliimiinden
faydalanabilirler. Bu ¢alismada ¢ok diizeyli modellerin hepsi i¢in gegerli olan birgok konuya
vurgu yapilmasiin yaninda sadece iki diizeyli kesitsel modelin uygulamasi verilmesi bu
calismanin siurliliklart arasinda sayilabilir. Cok diizeyli model alanyazininda farkli veri
durumlarinda kullanilan bir¢ok ¢ok diizeyli model tiirleri bulunmaktadir. Bu modeller
arasinda iki diizeyli modelin genisletilmis versiyonu olan ii¢ diizeyli modeller, kategorik
bagimli degiskenin analizine imkan veren genellestirilmis (generalized) ¢ok dizeyli modeller,
boylamsal verilerin analizine imkan veren boylamsal ¢ok dizeyli modeller verilebilir. Bu
model tiirlerinin yan1 sira ¢ok diizeyli modellerin diger model tiirleri ile birlestirilmesinden
olusan yeni model tiirleri bulunmaktadir. Bu modellere ¢ok diizeyli yapisal esitlik modelleri,
cok diizeyli madde tepki kurami modelleri ve ¢ok diizeyli meta-analiz modelleri 6rnek
verilebilir. Yurti¢indeki alanyazina bakildiginda ¢ok diizeyli yapisal esitlik modellerinin diger
modellerden daha fazla calisildig1 goriilmektedir (Can ve dig., 2011; Coker, 2009; Golbasi-
Simsek ve Noyan, 2009). Bu ¢alismada oldugu gibi yukarida belirtilen ¢ok diizeyli model

tiirlerinin detaylica anlatildig1 ¢aligsmalarin yapilmasina Tiirk¢e alanyazinda ihtiya¢ vardir.
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Extended Abstract

This articleis crafted in Turkish to provide basic theory, definition of important issues and an
application of atwo level regression model. It aimsto enrich social scientists methodological
knowledge and equip them with appropriate theories and tools to deduce defensible
inferences they draw from statistical analyses. The data in social sciences generally have a
clustered structure; individuals are nested in classrooms, schools, companies, neighborhoods
and so on. Ignoring the true structure of the data when utilizing statistical procedures might
yield less valid results. Literature on how to address a clustered structure is notlimited; there
are several frameworks (e.g. Permutation tests, generalized estimating equations, multilevel
models) and even several names exist for the same or similar framework (e.g. mixed model,
hierarchical models, nested models, multilevel models). Milestones of the field might date
back to the works of Robinson (1950), Kish (1965) and Cornfield (1978). Goldstein (1995)
Raudenbush and Bryk (2002), Hox (2010), and Snijders and Bosker (2012) are popular
multilevel introductory books at least among socia scientists. Even though there are several
multilevel application papersin the Turkish literature, there is a paucity of information on the
theory and analytic procedures of multilevel models. In the introduction, these application
papers were mentioned shortly.

The basic theory with Kuehl (2000), Snijders and Bosker (2012), and Swaminathan and
Rogers (2008) were introduced in the present study. Equations 1 through 27 are related to
two-level null model, random intercepts model, and random intercepts and slopes models. In
the study(a) two-level regression assumptions following Raudenbush and Bryk (2002, p. 254-
255), (b) centering issue mainly following Algina and Swaminathan (2011), and (c)
hypotheses testing alternatives mainly summarizing the literature review by Aydin (2014)
were briefly summarized. Estimator aternatives, maximum likelihood, restricted maximum
likelihood, Bayesian procedures were briefly mentioned. HLM, Mplus, MLwiN, R, SAS and
STATA asthe software alternatives were listed.

For illustrative purposes, a subsample from the original cluster randomized tria study by
Daunic et a. (2012) was taken. The subsample included 50 clusters (23 in control) and 12
elementary-schoolers in each classroom. Pretest and posttest scores were gathered using
Clinical Assessment of Behavior Teacher-Rating Form (Bracken and Keith, 2004). Based on
70 different 5-point Likert type items, the scale ranged 70 to 350. The analyses were
conducted with R using the nime package (Pinheiro, Bates, Debroy, Sarkar & R Core Team,
2016) and the psych package (Revelle, 2015).
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The mean value of posttest scores was 151, the standard deviation was 52.99, the
skewness value was.64, and the kurtosis value was 2.91. The mean vaue of pretest scores
was 146, the standard deviation was 48.39, the skewness value was.6, and the kurtosis value
was 2.75. Intraclass correlation coefficient for the post test scores was .190 with a 95 %
confidence interval of [.118, .295]. First the data set ignoring the clustered structure was
analyzed and a multiple regression model was ran (Equation 28) in which the posttest scores
were set as dependent variable, and grand-mean centered pretest scores and the treatment
indicator (1 = treatment, O = control) were set as independent variables. In this multiple
regression model, the treatment indicator found to be statistically significant (b = -5.83, p
=.038) indicating an expected treatment effect. Then the same data set was analyzed using a
random intercepts model (Equation 30), and a random intercepts and slopes model (Equation
31). The results were given in Table 1. In these multilevel models, the treatment indicator
was no longer statistically significant. The distribution of the residuals was studied to
examine possible assumption violations, and these graphs were presented in Figure 2. Also
cluster specific regression lines in Figure 1 using the R package lattice (Sarkar, 2008) Was
depicted. The final analyses aimed to detect any possible contextua effects and to illustrate
group-mean centering. These models presented in Equation 32 and 33 and the results were
reported in Table 2. The contextual effect of the pretest was found to be insignificant. The R
syntax for al these analyses can be found in the supplementary file.

Multilevel models are important tools to analyze data with a clustered structure. This study
aimed to increase socia scientists familiarity with multilevel models by introducing the
basic theory, selected issues and an application of a two level regression model. An
illustrative example was included and the R syntax was provided (see supplementary). This
introductory study did not include the issues related to missing data in multilevel models, so
readers were referred to Black, Harel and McCoach (2011), Graham (2012), Longford (2008)
and Yang, Kim and Zhu (2013). Imperfect hierarchies, categorical outcomes and weighting
issues in multilevel models were not included, either. Non-Turkish readers might find the R

code helpful.
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Psikolojik Damisman Adaylarinin Yapilandirilmis Akran Grup Siipervizyonu
Siirecindeki Metafor Kullanimina iliskin Giiriisleril

Gokhan ATIK? Elif Giilgin CELIK?® Ebru GUC* Nihal TUTAL®

Gelis Tarihi: 05.10.2016 Kabul Tarihi: 29.11.2016

Oz

Bu c¢alismada, psikolojik danigma silipervizyonu siirecinde kullanilan ve grup
siipervizyonu yontemlerinden biri olan yapilandirilmis akran grup siipervizyonundaki metafor
kullanimina iligskin psikolojik danisman adaylarinin goriisleri incelenmistir. Arastirmanin
katilimcilari, Psikolojik Danigsma ve Rehberlik lisans programi son sinif 6grencileridir.
Toplam 21 6grenci (13 kadin, 8 erkek) bu calismaya katilmistir. Katilimcilar, “Bireyle
Psikolojik Danisma Uygulamasi” dersini almis ve alt1 haftalik yapilandirilmig akran grup
siipervizyonu silirecinden gecmis Ogrencilerdir. Calismada veri toplama aract olarak
yapilandirilmig bir anket formu kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler, fikir birligine dayali
nitel arastirma yonteminin asamalarina gore analiz edilmistir. Nitel veri analizi sonucunda,
yapilandirilmig akran grup siipervizyonu siirecindeki metafor kullanimina iliskin katilimei
goriisleri dort temel alan altinda toplanmistir. Bu temel alanlar; psikolojik danigmana
sagladig1 katkilar, psikolojik danigma siirecine etkileri, metafor olusturmada yasanan
giicliikler ve etkili metaforlarin 6zellikleridir. Elde edilen bulgular siipervizyon alan yazini
kapsaminda tartisilmis ve psikolojik danisman egitimi ve siipervizyonu siirecinde metaforlarin
pedagojik bir arag olarak kullanimi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik danigsma siipervizyonu, metafor, psikolojik danigman egitimi,
fikir birligine dayali nitel arastirma

! Bu calisma, 7-9 Ekim 2015 tarihlerinde Mersin’de gerceklestirilen XIII. Ulusal Psikolojik Danisma ve
Rehberlik Kongresi’ nde sozl U bildiri olarak sunulmustur.
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Opinions of Counseling Students about the Use of Metaphor in the Structured Peer

Group Supervision Process
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Abstract

In this study, the opinions of counseling students about the use of metaphors in the
structured peer group supervision format, which used in counseling supervision process as a
group supervision model, were investigated. The participants of the study were the senior
students of the undergraduate program of Psychological Counseling and Guidance. A total of
21 students (13 female, 8 male) participated in this study. The participants were the students
who took the course of “Individual Counseling Practicum” and participated in a six-week
structured peer group supervision process. A survey form was used as a data collection
instrument. The obtained qualitative data were analyzed through following the stages of
consensual qualitative research. As a result of qualitative data analysis, the opinions of the
participants about the use of metaphors in the structured peer group supervision were
clustered under four domains. These domains are; contributions to counselors, impacts on
counseling process, difficulties experienced in creating metaphors, and characteristics of the
effective metaphors. The findings were discussed in the scope of supervision literature, and
the metaphors were recommended as a pedagogical tool in counselor education and
supervision process.
Keywords: Counseling supervision, metaphors, counselor education, consensua qualitative
research



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 597 - 619
Psikolojik Danigsman Adaylarinin Yapilandirilmig Akran Grup Stpervizyonu Sirecindeki Metafor
Kullanimina {liskin Gériisleri
599

Giris

Stipervizyon, bir meslegin daha deneyimli bir iiyesinin daha az deneyimli bir iiyesine ya da
iiyelerine, mesleki gelisimi arttirma, sunulan mesleki hizmetlerin niteliginin izlenmesi ve
denetlenmesi (gatekeeping) amaciyla saglanan, degerlendirmeye dayali ve hiyerarsik bir
yapida gergeklesen bir miidahale siirecidir (Bernard & Goodyear, 1998). Ruh sagligi alaninda
calisacak ya da calisan her bir meslek elemaninin etkili birer meslek elemani olabilmesi icin
yaptiklart uygulamalara yonelik olarak siipervizyon almalari bir zorunluluktur (Bernard &
Goodyear, 1998; Borders, 2009). Siipervizyon siirecinin temel amaglarindan bir tanesi, etkili
bir yardim siirecinin gergeklestirilebilmesi icin siipervizyon alan kisinin (supervisee)
psikolojik danismayla iliskili biligsel becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktir (Morran,
Kurpius, Brack, & Brack, 1995). Bu tiir becerilerin gelisimini arttirmak i¢in, siipervizyon
stirecinde metaforlar ya da metaforik etkinlikler bir miidahale yontemi olarak kullanilmaktadir
(Young & Borders, 1999).

Metafor, alan yazinda yeni bir anlam olusturma siireci (Muran & DiGiuseppe, 1990),
karmagik diizeydeki bir¢cok bilginin goreceli olarak daha basit ve gorsel bir sekle biiriinmesi
(Amundson, 1988), kendini agiga vurma ya da kendini ifade etmenin dolayl bir yolu (Strong,
1989) gibi tanimlamalarla ele alinmaktadir. Metaforlarin psikolojik danisma ve psikoterapi
siirecinde kullanimi; Sigmund Freud, Carl Jung, Carl Rogers gibi onemli kuramci ve
uygulamacilara dayanmaktadir (Guiffrida, Jordan, Saiz, & Barnes, 2007; Robert & Kéelly,
2010). Psikolojik danisma siirecinde metaforlar; terapotik iliski kurma ve bu iligkiyi
guclendirme, duygulara ulasma, danisanin ger¢ek disi varsayimlarini ortaya ¢ikarma,
danisanin direnci ile ¢alisma, danisanda yeni diisiince yollar1 olusturma gibi ¢esitli amaglar
icin kullanilmaktadir (Lyddon, Clay, & Sparks, 2001). Ayrica metaforlar, danisanlarin
yasamlarindaki olaylar1 somutlagtirmalarina, siirecler arasinda baglanti kurmalarina ve
gergeklige iliskin yeni anlamlara ulagmalarina yardimer olma; gelisimlerini ve dgrenmelerini
kolaylastirma ve yeni 6grenmeleri tesvik etme islevleri agisindan da 6nem tasimaktadir (Ivey,
Ivey, Myers, & Sweeney, 2005). Bu yoniiyle metaforlarin, psikolojik danisma siirecinde
danisanlarin 6znel diinyalarmma hizli ve etkili bir bicimde ulasmada, farkindaliklarini ve
gelisimlerini arttirmada etkili bir terap0tik ara¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Psikolojik danigma siirecinde sagladigr katkilar dikkate alindiginda, metaforlarin
kullanim1 zaman igerisinde siipervizyon siirecine de yansmmistir (Guiffrida ve ark., 2007).
Bernard ve Goodyear (1998), siipervizyon siirecinde kullanilan metaforlarin siipervizyon alan

kisinin mesleki gelisimini arttirmaya yardimci oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda,
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metaforlarin siipervizyon siirecinde kullanimi ve etkililiginin incelenmesine yonelik birgok
arastirma bulunmaktadir (6rn., Amundson, 1988; Fall & Sutton, 2004; Stone & Amundson,
1989; Young & Borders, 1998; Young & Borders, 1999). Yapilan aragtirmalarin bilyiik bir
cogunlugu, silipervizyon siirecinde kullanilan metafor ya da metaforik etkinliklerin,
siipervizyon alan Kkisinin vak’a kavramsallastirma becerilerini  gelistirdigini ortaya
koymaktadir (Amundson, 1988; Fall & Sutton, 2004; Guiffrida ve ark., 2007; Ishiyama, 1988;
Robert & Kelly, 2010; Stone & Amundson, 1989; Young & Borders, 1998, 1999). Bazi
caligmalar, metaforlarin silipervizyon alan kisinin kendini tanimasi, kendine yonelik
farkindalik kazanmasi1 ve psikolojik danisman olma siirecini anlamlandirmasina yardimci
olduguna dair kanitlar sunmaktadir (Fall & Sutton, 2004; Guiffrida ve ark., 2007; Sommer &
Cox, 2003; Sommer, Ward, & Scofield, 2010; Valadez & Garcia, 1998). Bunlarin disinda,
metaforlarin, siipervizyon alan Kkisilerin siipervizyon siirecindeki Onemli olaylar
hatirlamalarina bir etkisi oldugunu (Young & Borders, 1999), ayrica siipervizyon alan
kisilerin siipervizorleri tarafindan kullanilan metaforlar1 model aldiklarin1 ve bu metaforlar
kendi psikolojik danigma uygulamalarina aktardiklarin1 gosteren ¢alismalar da s6z konusudur
(Fall & Sutton, 2004; Young & Borders, 1999). Genel olarak goriildiigii iizere, slipervizyon
stirecinde kullanilan metaforlar ya da metaforik etkinliklerin siipervizyon alan kisinin
psikolojik danmismaya iliskin bilissel becerilerinin (6rn., vak’a kavramsallastirmasi)
gelistirilmesi ve psikolojik danigman olma siirecini anlamlandirma agisindan énemli katkilari
S0z konusudur.

Stipervizyon alan yazininda, siipervizyon siirecinde kullanilan bir¢ok metafor etkinligi
bulunmaktadir. Bu etkinlikler icerisinde, Antik Yunan Mitolojisi (Sommer & Cox, 2003),
cevresel metaforlar (Valadez & Garcia, 1998), metaforik ¢izimler (Amundson, 1988; Fall &
Sutton, 2004), metaforik hikayeler (Sommer ve ark., 2010; Young & Borders, 1998) ve kum
tepsisi (Fall & Sutton, 2004) gibi metaforik ¢alismalar yer almaktadir. Metafor kullaniminin
ele alindig1 bir diger siire¢ ise, grup dinamiklerine dayali olarak yiiriitiillen yapilandirilmig
akran grup stpervizyonu slrecidir. Borders (1991) tarafindan gelistirilen bu siipervizyon
formatinda, grup Uyeleri bir dyenin psikolojik danigsma kaydimi degerlendirmek igin gesitli
rol, bakis agis1 ya da gorev segiminde bulunmaktadirlar. Bu rol, bakis agisi ya da gorevler su
sekildedir: a) psikolojik danmismanin ya da danisanin sézsiiz mesajlarinin ya da belli bir
psikolojik danisma becerisinin gdzlemlenmesi, b) psikolojik danisman, danisan, ebeveyn, es,
calisan, arkadas, 6gretmen ya da danisanin yasamindaki dnemli bir kisinin roliine biirlinme, ¢)

oturumu belli bir kuramsal yaklasima gore gdzden gecirme Ve ¢) danisan, psikolojik danisman



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 597 - 619
Psikolojik Danigsman Adaylarinin Yapilandirilmig Akran Grup Stpervizyonu Sirecindeki Metafor
Kullanimina {liskin Gériisleri
601

ya da psikolojik danisma siireci i¢in bir metafor olusturmadir (Borders, 1991). Metafor roll
ile grup Uyeleri, aktif bir sekilde metaforlar olusturarak, yorumlayarak ve metaforlara ekleme
ve cikarmalar yaparak tartigsmay1 daha zengin bir hale getirebilmektedirler. Bu ¢alismada da,
yapilandirilmig akran grup siipervizyonu siirecinden gecgen lisans duizeyindeki psikolojik
danisman adaylarinin siiregte kullanilan metafor roliine iliskin goriislerinin incelenmesi
amaclanmistir. Siipervizyon alan yazininda, metaforlarin kullanimi ve etkililigi ile ilgili
yapilan ¢alismalarda, Borders’in metafor roliine yer verilmedigi ve bu roliin Uyelerin
gelisimlerine olas1 katkilarinin ve grup siirecine yansimalarinin incelenmedigi goriilmiistiir.
Guiffrida ve arkadaslar1 (2007), grup siipervizyonu siire¢lerinde metafor kullaniminin nasil bir
yansimasinin oldugu konusunda ¢ok az sey bilindiginin ve sonraki ¢alismalarda bunun ele
alinmasinin faydali olacaginin altin1 ¢izmektedirler. Ayrica, siipervizyon siirecinde kullanilan
birgok metafor ya da metafor etkinligi daha cok siipervizorler tarafindan kullanilirken,
yapilandirilmis akran grup siipervizyonu formatindaki metafor rolii grup tiyeleri tarafindan ele
alimmakta ve metaforlar tiyeler tarafindan iiretilmektedir. Bu siireg, grup tiyelerini daha aktif
kilmakta ve iiyelerin kapasite ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarina yardimer olmaktadir.
Tdm bu hususlar dikkate alindiginda, yapilandirilmis akran grup slpervizyonu slrecinde
metafor kullaniminin psikolojik danigman adaylari tizerinde nasil bir yansimasinin oldugunun
arastiritlmasi 6nemli goriilmektedir.

Ulkemizde, psikolojik danisman egitiminde siipervizyon siireciyle ilgili yapilan ¢alismalar
incelendiginde, slipervizyon siirecinde metafor kullaniminin ele alindig1 sadece bir derleme ve
vak’a incelemesi caligmasina rastlanmaktadir (Atik, GUg, & Celik, 2016). Bunun disinda;
psikolojik danigman egitiminde siipervizyon ve siipervizyon modellerinin ele alindig1 derleme
caligmalar bulunmaktadir (Erkan Atik, Arici, & Ergene, 2014; Sivis-Cetinkaya & Karairmak,
2012). Ayrica, psikolojik danigsman egitiminde psikolojik danigma uygulamalari ve
supervizyonu (Aladag & Bektas, 2009; Aladag & Kemer, 2015; Atik, 2012; BlyUkgbze-
Kavas, 2011; Denizli, Aladag, Bektas, Cihangir-Cankaya, & Ozeke-Kocabas, 2009; Kemer &
Aladag, 2013), cok kulturlt stipervizyon ve cok kultirlU stpervizyon yeterlikleri (Kagnici,
2015), yapilandirilmig akran grup siipervizyonu (Atik, 2015a 2015b), mikro beceri
supervizyon modeli (Meydan, 2014, 2015), psikolojik danigmada siipervizor egitimi (Kogyigit
& Isleyen, 2015), siipervizyonla ilgili dlgme araglarinin uyarlanmas1 ya da gelistirilmesi
(Erkan Atik & Yildirim, 2015; Ilhan, Sarikaya, Baskal, & Yontem, 2015), slpervizyon
yasantilar1 (ilhan, Rahat, & Yontem, 2015; Satict & Tiirkiim, 2015), siipervizyon iliskisi
(Meydan & Kogyigit Ozyigit, 2016) ve siipervizyonda geri bildirim (Ulker Tumlu, Balkaya
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Cetin, & Kurtyilmaz, 2015) gibi konularin da iilkemizdeki siipervizyon calismalarinda ele
alindigy  goriilmektedir. 1lgili calismalar gdz 6niinde bulunduruldugunda, iilkemizde
siipervizyonla ilgili c¢alismalarin sayisinda bir artis goriilmektedir. Bu c¢alismanin da,
Ulkemizdeki  siipervizyon alan yazmmin geligmesine ayrica katki  saglayacagi
disiindlmektedir.
Yontem

Katihmeilar

Bu aragtirmanin katilimcilarini, Ankara’da bir devlet iiniversitesinde okuyan, Psikolojik
Danigsma ve Rehberlik lisans programi son smif d6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaya 13
kadin, 8 erkek olmak iizere toplam 21 6grenci katilmistir. Katilimcilarin yaslar1 21 ile 23
arasinda degismektedir (Ort. = 22.05, SS = .50). Arastirmadaki katilimcilar, “Bireyle
Psikolojik Danigma Uygulamasi” dersini alan ve alti haftalik yapilandirilmis akran grup
siipervizyonu siirecini tamamlamis 6grencilerdir. Katilimcilarin belirlenmesi asamasinda
uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirma EKibi

Aragtirma ekibi Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda egitim almis ve/veya almaya
devam eden; bir 6gretim iiyesi ve ii¢ doktora dgrencisinden olusmaktadir. Ogretim {iyesi ve
iki doktora 6grencisi verilerin kodlanmasi silirecinde gorev alirken; diger doktora 6grencisi
denetci rolUnu Ustlenmistir. Arastirma ekibi i¢inde yer alan 6gretim iiyesi daha O6nceki siiregte
Hill, Thompson ve Williams (1997) tarafindan gelistirilen Fikir Birligine Dayali Nitel
Arastirma Yonteminin (Consensual Qualitative Research) kullanildigi arastirmalarda ekip
iiyesi ve denetci olarak yer almistir. Bu arastirma oncesinde 68retim iiyesi arastirma ekibinde
yer alan diger arastirmacilara Fikir Birligine Dayal1 Nitel Arastirma Yontemi hakkinda egitim
vererek ekibi arastirma siirecine hazirlamistir.
Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan alan yazin ve silipervizyon
uygulamasi deneyimleri dikkate alinarak olusturulmus ve yapilandirilmis bir anket formu
kullanilmigtir. Anket formunun baglangicinda bilgilendirilmis onay aciklamasi ve demografik
bilgilere iligkin sorular (yas ve cinsiyet) yer almistir. Daha sonrasinda, katilimcilarin form
iizerinde yanitlayabilecekleri, yapilandirilmis agik uglu sorular yer almaktadir. Ag¢ik uglu
sorular, katilimcilarin 6zgiirce yanit verebilmelerine imkan yaratmaktadir.

Sorularin hazirlanmas1 asamasinda, aragtirma ekibinde yer alan her bir arastirmact

siipervizyon siirecine iligkin deneyimlerinden yararlanarak sorular hazirlamistir. Daha sonra
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arastirmacilar bir araya gelerek yazdiklar1 sorulari gézden gegirip sorulardaki ortak noktalari
belirlemisler ve ortak bir anket formu olusturmuslardir. Anket formundaki sorular su
sekildedir: a) “Yapilandirilmis akran grup siipervizyonu siirecindeki metafor kullanimi size
nasil bir katki sagladi1?”, b) “Yapilandirilmis akran grup silipervizyonu siirecindeki metafor
kullanim1 psikolojik danigsma uygulamalarinizi nasil etkiledi?”, c¢) Siipervizyon ve psikolojik
danigsma siirecinde metafor olusturmada sizi zorlayan durumlar nelerdir?”, ¢) Siipervizyon
surecinde sizin i¢in en ilging olan metafor hangisiydi?’ ve d) “Supervizyon surecinde etkili
buldugunuz metaforlarin 6zellikleri nelerdir?”
Islem

Yapilandirilmig akran grup sipervizyonu uygulamalar1 ve veri toplama siireci 2014-2015
Egitim ve Ogretim Yili Bahar Dénemi icerisinde bir iiniversitenin psikolojik danisma
biriminde gergeklestirilmistir. Silipervizyon oturumlari birinci aragtirmacinin liderliginde ve
diger arastirmacilarin gozlemciliginde yapilmistir. Katilimeilar dort grup halinde toplam alti
haftalik yapilandirilmis akran grup siipervizyonu siirecinden gegmislerdir. Oturumlar yaklasik
olarak 90-120 dakika arasinda siirmistiir. Siipervizyon uygulamalarinin tamamlandigi
oturumun sonunda veri toplama siirecine gecilmistir. Bu slireg 6ncesinde katilimcilara kisaca
arastirmanin amacindan bahsedilmis, arastirmaya katilimin gonillii oldugu vurgulanmus,
katilimcilarin verecekleri yanitlarin gizli tutulacagi, verilerin sadece arastirma amagli olarak
kullanilacagi agiklanmig ve anket formlarmin {izerine kimlik bilgilerini yazmamalari
istenmistir. GoOniillii  katilimcilara anket formlart dagitilmistir. Bu  katilimcilarin
bilgilendirilmis onaylar1 da alinmigtir. Katilimcilar yaklagik 30 dakika igerisinde anket
formlarina goriislerini  yazmiglardir. Veri toplama siireci arastirma ekibi tarafindan
gerceklestirilmistir.
Verilerin Analizi
Katilimeilar tarafindan yazili olarak bildirilen goriisler sonrasinda arastirmacilar tarafindan
elektronik ortamda yazili hale getirilmistir. Veri analizi elektronik dokiimanlar Uzerinde
gerceklestirilmistir. Verilerin analizi slrecinde, Hill, Thompson ve Williams (1997)
tarafindan gelistirilen Fikir Birligine Dayali Nitel Aragtirma Y onteminin (Consensual
Qualitative Research) asamalari izlenmistir. Aragtirma yontemi verilerdeki temel alanlarin
belirlenmesi, temel aanlardaki ana fikirlerin belirlenmesi, temel alan ve kategorilerin ¢apraz
analizinin yapilmasi ve capraz analizlerin dis denet¢i tarafindan incelenmesi asamalarini

icermektedir. Bu asamalar asagida detayli bir sekilde verilmistir.
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Temel alanlarin belirlenmesi. Bu siiregte ilk olarak, arastirma ekibinde yer alan bir
ogretim Tlyesi ve iki doktora 0grencisi ayni bes katilimciya ait anket formlarini bagimsiz bir
sekilde inceleyerek temel alanlar1 belirlemislerdir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek
tespit ettikleri temel alanlar1 birbirleriyle karsilastirmislar, tartismislar ve fikir birligiyle ortak
temel alanlar1 tespit etmislerdir. Baglangic listesinde dort temel alan yer almistir. Bunlar;
psikolojik danmismana sagladigir katkilar, psikolojik danigsma siireci ve danmisana etkileri,
metafor olusturmada yasanan giigliikler ve etkili metaforlarin 6zelikleridir. Arastirma ekibi
sonrasinda ortaklasa belirlenmis olan temel alan listesini dikkate alarak tiim katilimcilarin
anket formlarin1 kodlamiglardir. Kodlama sonrasinda, aragtirmacilar bir araya gelerek
yaptiklar1 kodlamalar1 karsilastirmislar, tartismislar ve temel alanlar listesini revize ederek son
halini vermislerdir. Son kod listesinde, baglangic listesindeki gibi dort temel alan yer almistir.
Basglangic listesindeki temel alanlardan sadece “psikolojik danisma siireci ve danisana
etkileri” temel alani, bu listede “psikolojik danigma siirecine etkileri” olarak degismistir.
Ikinci arastirmaci son temel alan listesine gore anket formlarini gozden gegirerek yeniden
kodlama yapmistir. Yapilan bu kodlamalar diger iki arastirmaci tarafindan gdzden
gecirilmistir.

Ana fikirlerin belirlenmesi. Bu asamada, temel alanlarin altinda yer alan katilimei
goriisleri, anlamlarimi yitirmeyecek bir sekilde tiim arastirma ekibi tarafindan birlikte
ozetlenmis ya da daha agik ve net bir sekilde ifade edilmistir. Ornegin, “Metafor kullanmamiz
benim siiregte ne olup bittigini daha iyi anlamami ve siireci anlamlandirmami sagladi. Metafor
kullandigimizda siire¢ benim i¢in somutlasti diyebilirim.” seklindeki bir katilimer ifadesi
“Katilimec1 metafor kullanimi ile siirecte olan bitenleri daha iyi anlamis ve anlamlandirmistir.”
olarak tekrar ifade edilmistir. Ana fikirlerin 6zetlenmesi asamasinda, herhangi bir yorum ya
da ¢ikarim yapilmadan, katilimcilarin ifadelerindeki anlamlarin  korunmasina &zen
gosterilmistir. Tekrar eden ifadeler tek bir ifadeye doniistiiriilmiistiir.

Capraz analiz. Bu asamada, temel alanlarin altindaki ana fikirler gézden geg¢ilerek, ortak
0ge ve temalar belirlenmeye calisilmis ve kategoriler olusturulmustur. Arastirma ekibi
bagimsiz bir sekilde temel alanlarin altinda yer alan ana fikirleri kategorilere doniistiirmiistiir.
Kategoriler olusturulduktan sonra aragtirma ekibi bir araya gelerek, belirledikleri kategorileri
karsilastirmig, farkli adlandirilan bolimleri tartisarak kategori adi igin ortak bir karara
varmistir.

Dis degerlendirme. Capraz analiz siireci tamamlandiktan sonra, hem ana fikirlerin

belirlenmesi hem de ¢apraz analiz stireglerinin gozden gegirilmesi ve kontrol edilmesi igin dis
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denetgiye (dordiincii arastirmaciya) gonderilmistir. Denet¢i, ana fikirlerin belirlenmesi
asamasinda katilimci goriislerindeki anlamlarin ne kadar korundugunu ve ayrica ¢apraz analiz
asamasinda da kategorize edilen ana fikirlerin bu kategorileri ne kadar dogru bir sekilde
yansitip yansitmadigint degerlendirmistir. Bu asamada denetgi; kategorilerin yeniden
adlandirilmasi ya da daha tist bir kategorinin olusturulmasi, bazi ana fikirlerin birkag kategori
altinda ele alinmasi gibi hususlarda geri bildirimlerde bulunmustur. Arastirma ekibi bu geri
bildirimleri dikkate alarak kategorilerde tekrar diizenleme yapmustir.

Kategoriler ve alt kategorilerin sikliginin belirlenmesi asamasinda frekans yerine Hill ve
arkadaglar1 (1997) tarafindan 6nerilen bir siniflandirma sistemi kullanilmistir. Buna gore; eger
ilgili kategori tiim katilimcilar i¢in gecgerli ise genel (general), katilimcilarin yarisindan daha
fazlasi icin gecerli ise tipik (typical), katilimcilarin yarisindan asagisi (en az dort katilimciya
kadar) icin gecerli ise degisken (variant) seklinde adlandirilmaktadir. Ladany, Thompson ve
Hill’ e (2012) gore, eger ¢alismada 15°ten fazla katilimci yer aliyorsa, 2 ya da 3 katilimer igin
gegerli olan kategoriler nadir (rare) olarak tanimlanmaktadir.

Bulgular

Psikolojik danigsman adaylarinin akran grup siipervizyonu siirecinde kullandiklar
metaforlara iliskin goriisleri psikolojik damismana sagladigi katkilar, psikolojik danisma
stirecine etkileri, metafor olusturmada yasanan giicliikler ve etkili metaforlarin ozellikleri
olmak tizere dort temel alan altinda toplanmustir (Bkz. Tablo 1). Birinci temel alan olan
“psikolojik danismana sagladigi katkilar” altinda ii¢ kategori yer almaktadir. Bunlar; yeni
bakis acilar1 kazanma, biligsel danisma becerilerini gelistirme ve dolayli 6grenme
kategorileridir. Ikinci temel alan olan “psikolojik damisma siirecine etkileri” altinda dort
kategori yer almaktadir. Bunlar; danisanin kendini tanimasina ve farkindalik kazanmasina
yardimct olma, danisanin problemini tanimlamasina yardimecir olma, psikolojik danigma
iliskisine yansimalar1 ve danisanin metaforu kendi yasantisina aktarmasi kategorileridir.
Uclincti temel alan olan “metafor olusturmada yasanan giicliikler” altinda iki kategori yer
almaktadir. Bunlar; bilissel beceri, odaklanma ve yaraticilik gerektirmesi ile danisana zarar
verme ve danisanin giivenini kaybetme korkusu kategorileridir. Son temel alan olan “etkili
metaforlarin 6zellikleri” altinda bes kategori yer almaktadir. Bunlar; betimleyici olmasi, kisa
ve 6z olmasi, yaratict olmasi, akilda kalici olmasi ve yoruma ve tartismaya acgik olmasi
kategorileridir. Temel alan ve kategorilere iliskin katilimci goriisleri siklik derecelerine gore

asagida bagliklar altinda agiklanmaistir.
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Psikolojik damisman adaylarimin  akran grup siipervizyonu siirecindeki metafor

kullanimlarina iliskin goriisleri

Temel Alan Kategori/Alt kategori Siklik
Yeni bakis a¢ilar1 kazanma Tipik
Psikolojik Biligsel psikolojik danisma becerilerini gelistirme Tipik
danigmana Vaka kavramsallastirma becerisini gelistirme Degisken
sagladig katkilar Terapditik ve miidahale becerilerini gelistirme Nadir
Dolayli 6grenme Degisken
Daniganin kendisini tanimasina yardimci olma Degisken
Daniganin problemini tanimlamasina yardimci olma Degisken
‘ . Psikolojik danigsma iliskisine yansimalari Degisken
Psikolojik danisma
o o Danisanmin anlasildigini hissetmesi ve katarsis .
surecine etkileri Degisken
saglama
Paylasimlarin ve giivenin artmast Nadir
Danisanin metaforu kendi yasantisina aktarmasi Nadir
Metafor Biligsel beceri, odaklanma ve yaraticilik gerektirmesi ~ Tipik
olusturmada Danigana zarar verme ve danisanin glivenini kaybetme )
Degisken
yasanan giiclikler ~ korkusu
Betimleyici olmasi Tipik
. Kisa ve 6z olmasi Degisken
Etkili metaforlarin .
o Yaratict olmast Degisken
ozellikleri _
Akilda kalict olmasi Nadir
Yoruma ve tartismaya agik olmasi Nadir

Not: Calismada toplam 21 katilimc1 bulunmaktadir. Tipik (Typical) = 11-20 katilimci,
Degisken (Variant) = 4-10 katilimci, Nadir (Rare) = 2-3 katilimct

Psikolojik Danismana Sagladigi K atkilar

Bu temel alan kapsaminda katilimcilar, yapilandirilmis akran grup siipervizyonu siirecinde
metafor kullaniminin bir psikolojik danisman olarak gelisimlerine sagladigi katkilar tizerinde
durmuglardir. Katilimcilarin ¢ogunlugu danisanlarin sorunlarini anlama ile ilgili yeni bakis

acilar1 kazandiklarini belirtmislerdir (Ornegin, “Beyin firtinasi yapmami sagladigi icin
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diistincelerimin ¢ok boyutlu olmasint sagladi.””). Ayrica siliregte metafor kullaniminin biligsel
psikolojik danigma becerilerinden olan kavramsallagtirma ile terapdtik ve miidahale
becerilerini gelistirdigi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu
stirecin 0zellikle kavramsallagtirma becerilerini gelistirme noktasinda bir katkisinin oldugunu
vurgularken (Ornegin, “Metafor kullanimi danisanin problemini kavramsallastirmama cok
yardimci oldu. Olayr biitiinsel olarak degerlendirmeme yardimct oldu.”), bir kismi da siirecin
terapdtik ve miidahale becerilerinin gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir (Ornegin,
“ Metaforlar sayesinde uzun bir konuyu ézet olarak anlama sansini elde ettim. Ozellikle bazen
ozet yaparak bir siirii konusmaktansa metafor ile kisa bir geri bildirim vermenin daha anlamli
oldugunu gordiim.”). Buna ek olarak, katilimcilar akran grup stipervizyonu siirecinde
kullanilan metaforlar araciligiyla dolayli olarak danisma siiregleriyle ilgili bazi seyleri
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Dolayli 6grenmeler icerisinde katilimeilar; akranlarinin
siipervizyon oturumlarinda kullanilan metaforlar1 goriismelerinde kullandiklarini, metafor
dagarciklarimi gelistirdiklerini ve slipervizyon siirecinde kullanilan metaforlar1 kendi vak’alar
ile iliskilendirip damsanlarini daha iyi anladiklarin1 belirtmislerdir (Ornegin, “Danisman
adaytr arkadaslarimin paylastigi vak’a ornekleri ya da danmisan-danigman iliskilerine uygun
bir metafor ortaya ¢ikarilmast hem vak’a ile ilgilenen danisman adayinin o vak’a i¢in hem de
diger adaylarin ileride karsilasabilecekleri vak’alarda uygun metaforu kullanabilmeleri icin
kolaylik saglad.”).
Psikolojik Damisma Siirecine Etkileri

Akran grup siipervizyonunda kullanilan metaforlarin psikolojik danigsma siirecine etkileri
ile ilgili olarak, katilimcilarin ¢ogunlugu metafor kullaniminin damisanlarin kendilerini
tanimalari, farkindalik kazanmalar1 ve problemlerini anlamalarina yardimci oldugunu ifade
etmistir (Ornegin, “Danisana kendisiyle ilgili farkindalik kazandirmama yardimct oldu.”
“...danmigaminun sorununu fark etmesini ve somutlastirmasim sagladi”). Benzer sekilde,
katilimcilarin  ¢ogunlugu metafor kullannminin psikolojik danisma iligkisine yansimalari
oldugunu belirtmislerdir. Bu kategori icerisinde, katilimcilar goriismelerinde metaforlar
kullandiklarinda, danisanlarinin daha iyi anlasildiklarini hissettiklerini, paylasim ve psikolojik
danigmana olan gilivenlerinin arttigini, bazen de duygusal bosalimlar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ornegin, katilimcilardan biri “Benim danisanimin ele alindigi siipervizyon
oturumunda ©rnek verilen metafor c¢ok etkiliydi. Ben bu metaforu danismamda
kullandigimdan danisamim hikayeyi ¢ok begendigini séylemisti ve aglanigti” ifadesiyle

daniganin anlagildigint hissetmesine ve katarsis yasamasina vurgu yapmistir. Baska bir
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katilimer ise ““... bana olan giiveni artti. Daha fazla paylasimlarda bulunmasini sagladi.”
ifadesiyle danisanin siirecteki paylasimlarinin ve psikolojik danigmana olan giiveninin
artmasina isaret etmistir. Bu kategorilere ek olarak, katilimcilarin bir kismi danisanlarin
metaforlar1 kendi yasantilarina aktardiklarini belirtmistir. Ornegin, katilimcilardan birinin bu
aktarim1 “ Metafor kullandigim zaman karsimdaki danisanin bunu i¢sellestirdigini ve kendine
¢ok uygun buldugunu soyledigini gérdiim. Hatta bunu ¢ok begenip metafor dogrultusunda
hayatindaki bazi seyleri degistirdigini gordiim.” seklindedir. Diger bir katilimci ise bu
aktarimin1 “Ben bunlart danismamda kullandigimda danisanmim ¢ok sasirdi ve sonlandirma
oturumunda hala o metaforu hatirladigini ve bir olay karsisinda o metaforun aklina geldigini
ve yapmadigini, ona gore davrandigini soyledi.” seklinde belirtmistir.
Metafor Olusturmada Y asanan Gugclukler

Psikolojik danigman adaylarinin siipervizyon ve psikolojik danigma siireglerinde metafor
olusturmaya iligskin algiladiklar1 giicliikkler iki kategori altinda toplanmistir. Katilimcilarin
cogunlugunu kapsayan birinci kategoride, metaforun biligsel beceri, odaklanma ve yaraticilik
gerektirmesi acisindan yasanan zorluklar ifade edilmistir (Ornegin, “Metaforu amnda bulmak
biraz yaraticuik gerektirdigi igin zorlandim. Danisma siirecinde dikkatim bir¢ok seye
dagildig icin metaforu olusturmak zor olabilmisti.” “ Daha farkli, daha iist diisiinme becerisi
istemektedir. Once danisanin olayim ¢ok iyi anlamak, kavramak daha sonra metaforu
olusturmak gerekir.”). Katilimcilarin bir kismini kapsayan ikinci kategoride ise danisana zarar
vermekten ve danisanin gilivenini kaybetmekten korkulmasi nedeniyle metafor olusturmada
yasanan zorluklar belirtilmistir (Ornegin, “...giiven duygusu kaybolmasimin riskini alirken
zorlandim.” “ Danisma siirecinde —oturumunda- metafor olustururken beni en ¢ok zorlayan
durum: ‘acaba damisana soyledigim metafor danisant incitebilir mi?”’ diistincesi oldu.”).
Etkili Metaforlarin Ozellikleri

Psikolojik danigman adaylari, slipervizyon siirecinde danigsan, danigman, danigma siireci
ya da danisan-danigsman arasindaki iliskiye yonelik olusturduklar1 metaforlardan betimleyici,
kisa ve 0z, yaratici, akilda kalan, yoruma ve tartismaya agik olma gibi Ozellikleri tasiyan
metaforlar1 etkili metaforlar olarak degerlendirmektedirler. Bu 6zellikler icerisinde yer alan
metaforun betimleyici olmasi katilimcilarin biiyliik ¢ogunlugu tarafindan dile getirilen bir
kategori olmustur. Bu kapsamda katilimcilardan biri “Danisanin yasantisini, olaylara
bakisini, aldigi tutum ve davramislart oziimseyerek hikayelendirip danisana tekrar

2

vansitilmasi...” ifadesiyle metaforun betimleyici olma oOzelligini vurgulamistir. Buna ek

olarak katilimcilarin bir kismi da kullanilan metaforun kisa, 6z ve yaratict olmasinin
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metaforun etkililigini belirleyen faktdrlerden biri  oldugunu sdylemistir. Ornegin,
katilimcilardan biri “Etkili buldugum metaforlar olayin oziinii yansitan, derindeki (odaktaki)
anlami veren metaforlardr.” derken, biri de “ Danisanin i¢inde bulundugu durumu yaratict bir
sekilde dile getiren metaforlardi.” demistir. Az sayida katilimcr ise, etkili bir metaforun
ozelliklerini akilda kalici, yoruma ve tartismaya acik olmasi olarak belirtmistir.

Katilimeilardan biri “...akilda kalici bir isleve sahip oldugu i¢in damisanumin daha fazla
yvararlandigini diisiiniiyorum.” ifadesiyle, bir baska katilimci ise “Hayal diinyasina ve
danmisanin kendi yorumuna ag¢ik oldugu i¢in danisanim metafordan hoslandi.” ifadesiyle etkili
metaforlarin iliskili 6zelliklerine vurgu yapmustir.

Ornek Metaforlar

Bu boliimde, yapilandirilmis akran grup siipervizyonu siirecinde, psikolojik danigman
adaylar tarafindan olusturulan metafor 6rneklerine yer verilmistir. Birinci metafor drnegi
danisanin sorununa yonelik kurgulanirken, ikincisi psikolojik danismanin kendisine yonelik,
ticlinciisii de psikolojik danigma siirecine yonelik olarak kurgulanmistir.

Puslu aynalar metaforu. Danisanin arkadas edinememe sorununu ve kendisine iliskin
algisin1 tanimlamak i¢in kullanilmistir. Danisan ayna dolu bir odaya girmekte ve buradaki
aynalardan birine bakmaktadir. Danigan aynada puslu ve ¢irkin bir siluet goriir ve bu aynay1
kirar. Sonrasinda bagka bir aynaya bakar. Bu aynada da ¢irkin bir siluet goriir ve onu da kirar.
Danisan diger aynalarda da ayni seyleri goreceg§im diye artik aynalara bakmak istemez ve
kendisinin ¢irkin oldugunu diisiinmeye baslayip geriye kalan tiim aynalar1 kirmaya baslar.
Ancak danisan bu aynalar icerisinde giizel siluet gosteren aynalarin bulunma ihtimalini géz
ard1 etmistir. Metafordaki aynalar danisanin hem arkadaslarinin ona iligkin algisin1 hem de
kendisine iligkin algisin1 yansitmaktadir.

Kristal bardak metaforu. Siiregte psikolojik danigsmanin danigana olan yaklasimi,
evlerimizdeki vitrinlerde saklanan ve kirilmasin diye dokunulmayan kristal bardaga
benzetilmistir. Psikolojik danisman danisanin sorunlarini agarken, psikolojik danismanin
danigan1 kirmaktan korkmasi ve geri planda durmasi bu metaforla iliskilendirilmistir.

Kirpi metaforu. Bu metaforda danisan kirpiye benzetilmistir. Kirpi tehdit durumlarinda
kafasini i¢ine ¢eker ve top gibi olur. Onu ¢dzmenin ya da normal hale getirmenin tek yolu
suya birakmaktir. Siiregte danigsan yabancilarin yaninda kendini acamadigini, kiiciik yastan
itibaren 6zgiiven sorunu yasadigini ve baskalariyla (psikolojik danisman da dahil olmak

iizere) yeterli gdz temas1 kuramadigini ifade etmistir. Danisanin bu sorunu kirpinin top haliyle
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iliskilendirilmistir. Psikolojik danmismanin damisanda farkindaliklar olusturmaya yonelik
cabalar1 da (simdi ve buradaya odaklanmasi) metafordaki su ile iliskilendirilmistir.
Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada yapilandirilmis akran grup siipervizyonu siirecinde metafor kullanimina iliskin
lisans diizeyindeki psikolojik danisman adaylarinin goriislerinin incelenmesi amacglanmustir.
Elde edilen temel alan ve kategorilere gore, psikolojik danigman adaylari, yapilandiriimig
akran grup siipervizyonu siirecindeki metafor kullanimlar1 yoluyla siirece iliskin yeni bakis
acilar1 kazandiklarini, vak’a kavramsallastirmasi, terapotik beceriler ve midahale becerileri
gibi bilissel psikolojik danisma becerilerinde gelisim gosterdiklerini belirtmektedirler. Yeni
bakis agilar1 kazanma, vak’a kavramsallastirmaya yonelik biligsel psikolojik danigma
becerilerinde gelisim gosterme alan yazindaki birgok arastirma bulgusu (Guiffrida ve ark.,
2007; Robert & Kely, 2010; Young & Borders, 1999) ile tutarlilik gostermektedir. Bu
arastirmalara gore, slipervizyon silirecindeki metafor kullanimi1 danisanin sorununu anlama ve
danisanla ilgili hipotezler gelistirme, danisma amaclarini olusturma/gelistirme, alternatif
tedavi yontemleri olusturma, danisan-danisman iliskisini anlama agisindan 6nemli bir katki
saglamaktadir.

Bu calismanin 6nemli bulgularindan biri yapilandirilmis akran grup silipervizyonu
siirecinde olusturulan metaforlarin grup {yeleri i¢in dolaylt bir 6grenme ortamini
yaratmasidir. Alan yazinda, grup siipervizyonu siireclerinde metafor kullaniminin nasil bir
yansimasinin oldugunu konusunda ¢ok az sey bilinmektedir (Guiffrida ve ark., 2007). Bu
sebeple, Guiffrida ve arkadaslar1 (2007), grup siipervizyonu siire¢lerinde metafor kullaniminin
grup dinamiklerine (6rn., grup uyumu, geri bildirim siiregleri, dolayli 6grenme gibi) nasil
yansidiginin  ileride yapilacak arastirmalarda ele alimmasma yonelik Onerilerde
bulunmuslardir. Bu agidan, grup siipervizyonu siirecinde metafor kullaniminin iiyeler
acisindan dolayli bir 6grenme ortami yaratmasi alan yazindaki bu boslugun doldurulmasina
yonelik kismi bir katkr saglamistir. Ancak, ileride yapilacak ¢alismalarda, grup siipervizyonu
siireclerinde metafor kullaniminin diger grup dinamiklerine (6rnegin, grup uyumu, geri
bildirim slreclerine yansimas: gibi) nasil yansidiginin incelenmesi, metaforlarin olasi
etkilerinin anlasilmasi agisindan 6nemli olacaktir.

Metafor kullanimin psikolojik danisma siirecine etkileri (danisanin kendini tanimasi ve
farkindalik kazanmasi, danisanin problemini tanimlamasina yardimeir olma, danisan-danigsman
iliskisi) ile ilgili katilimc1 gortsleri, Lyddon, Clay ve Sparks (2001) tarafindan belirtilen

metaforlarin psikolojik danigma siirecindeki terapotik islevleri ile paralellik gostermektedir.
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Metaforlarin terapdtik islevleri arasinda a) danisanla terapotik bir iliskinin kurulmasi, b)
danisanin duygularina ulasilmasi ve bunlari sembollestirilmesi, c) danisanin ortiik ya da gizli
varsayimlarinin ortaya c¢ikarilmasi ve bunlarla calisilmasi, ¢) danisanin direnci lizerinde
calisilmas1 ve d) yeni bakis agilarinin ve anlam cergevelerinin sunulmasi yer almaktadir
(Lyddon ve ark., 2001).

Psikolojik danisman adaylarinin siipervizyon ve psikolojik danisma siirecinde metafor
olusturma ile ilgili olarak bilissel beceri, odaklanma ve yaraticilik konusunda giicliik
yasadiklar1 ve ayn1 zamanda metafor kullanarak danisanlari ile olan iligkilerine zarar
vermekten korktuklar1 anlasilmaktadir. Metafor olusturmada yasanan giigliiklere iliskin
gortsler, psikolojik danigsman adaylarinin gelisim diizeyleri ile degerlendirilebilir. Gelisimsel
olarak psikolojik danisman adaylarimin bu donemde kaygili olmalari, giiglii yonlerine ve
gelisim alanlarina iligkin siirli diizeydeki farkindaliklar1 (Borders & Brown, 2005) onlarin
danisma stirecine odaklanmalarin1 ve yaraticiliklarini ortaya koymalarini simirlayabilir.
Borders, Brown ve Purgason’a (2015) gore, baslangi¢c asamasindaki psikolojik danismanlar,
psikolojik danigma siirecinden daha ¢ok danisanlarinin anlattiklarina odaklanmaktadir. Bu
acidan, psikolojik danigsmada metafor olusturma hem siirece odaklanmayr hem de bir¢ok
veriyi (O0rnegin sozli-sdzslz mesgjlar gibi) bir araya getirebilme becerisini igerdigi igin
zorlayic1 olabilmektedir. Siipervizyon siireglerinde metafor olusturma ile ilgili sikintilarin
yasanmasi durumunda, siipervizorlerin hazir metaforlar1 (metaforik hikayeler ve ¢izimler gibi)
kullanmalar1 faydali olabilir.

Psikolojik danigman adaylar1 etkili metaforlarin 6zelliklerini betimleyici, kisa, 6z ve
yaratict olarak tanimlamaktadirlar. Bu oOzellikler, metafor tanimlariyla da paralellik
gostermektedir. Ornegin, Amundson (1998) tarafindan yapilan metafor tanimlamasinda,
karmasik bilginin daha basit ve gorsel bir sekle biirlinmesi bu 6zelliklerle iliskilendirilebilir.
Bunun yani sira, Young ve Borders (1999) metaforlarin siipervizyon alan kisilerin
siipervizyon siirecindeki onemli olaylar1 hatirlamalarina bir etkisi oldugunu bulmuslardir.
Katilimcilarin ifade ettikleri etkili metafor ozellikleri bu anlamda akilda kalicilig1r da
kolaylastiran bir siire¢ olabilir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, psikolojik damigsman adaylarimin yeterliklerinin
artirllmasinda, onlarin birgok yonden gelisimlerine katki saglamak icin silipervizyon
uygulamalarinda metaforlara yer verilmesi faydali olacaktir. Bu agidan, psikolojik danigsman
adaylarinin etkililiklerini artirmak i¢in siipervizyon siireclerinde metaforlar pedagojik bir arag

olarak kullanilabilir.
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Bu ¢alismanin bazi smirliliklar: bulunmaktadir. Oncelikle nitel veriler yazili sorular ve
yanitlar tiizerinden elde edilmistir. Ancak derinlemesine yapilacak bireysel ve grup
goriismeleri ile daha fazla temel alan ve kategori elde etmek miimkiin olabilir. Ikinci bir
siirlilik olarak, nitel veriler bir {iniversitesinin Psikolojik Danigma ve Rehberlik lisans
programi 6grencilerinden toplanmistir. Veri ¢esitliligini artirmak adina farkli iiniversitelerdeki
Psikolojik Danisma ve Rehberlik lisans programi dgrencilerinden de veri toplanmasi ve bu
cesitlilik icerisinde ortak paylasimlarin olup olmadiginin incelenmesi katki saglayabilir. Sim,
Huang ve Hill (2012) bir arastirma siirecinde Fikir Birligine Dayali Nitel Arastirma
Y onteminin asamalar izlenirken, arastirmacilarin arastirma siirecinde farkinda olduklar1 ve
tartistiklar1 baz1 onyargilar1 ve beklentileri sinirliliklar boliimiinde ele almalarinin 6nemini
vurgulamistir. Bu kapsamda, bu arastirmada arastirmaci ekibin ve denetcinin belirlenmesi
surecinde benzer 6zelliklere sahip kisilerden segildigi goriilmektedir. Bu kisiler Psikolojik
Danigsma ve Rehberlik alaninda egitim almis ve/veya almaya devam eden kisilerdir. Benzer
ozelliklerin olmasi arastirmacilar arasinda etkili bir iletisimin kurulmasina yardimer olurken,
diger bir yandan aragtirmacilarin sahip olduklar1 6nyargilarin ve beklentilerin tespit edilmesini
giiclestirebilir. Bu giicliigiin asilmasi i¢in birinci arastirmaci diger arastirmacilart agik ve
diiriist olmalar1 konusunda tesvik etmistir. Onyargi ve beklentilerle ilgili diger bir konu ise,
arastirmacilar veri toplama siireci Oncesinde, arastirilan konu ile ilgili olarak, ozellikle
siipervizyon silirecinde metafor kullaniominin olumlu etkilerinin olabilecegi konusunda ortak
bir egilim icerisinde olduklarini fark etmislerdir. Son olarak, verilerin kodlanmasi siirecinde
tiyeler arasindaki giic dinamikleri de dikkat ¢eken bir konu olmustur. Arastirmacilardan
birinin 6gretim iiyesi digerlerinin de 6grenci olmasindan dolay1 goriislerin ne derece rahatlikla
dile getirildigi tartisilmis, esit ve tiim fikirlerin dikkate alindigr bir ortam yaratilmaya

caligilmistir.

Tesekkiir: Makale ile ilgili goriis ve Onerilerinden dolay1 Aras. Gor. Esma Dagsci’ya tesekkiir
ederiz.
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Extended Abstract

It is arequirement for counselors to receive supervision for their counseling practices to be an
effective professiona (Borders, 2009). One of the important aims of supervision is to help
counselors to improve their case conceptualization skills. The metaphors are used as a clinical
intervention in order to improve these skills of counselors (Young & Borders, 1999). The use
of metaphor in supervision process contributes to counselors regarding understanding the
process of being a counselor and enhancing case conceptualization skills (Guiffrida et al.,
2007). In the supervision literature, there are many metaphoric activities which formulated to
be used in supervision process such as metaphoric stories and drawings, sand tray, Greek
mythology etc. (Guiffrida et a., 2007). These metaphoric activities were intentionally used in
supervision by supervisors.

One of these metaphoric activities belongs to Borders (1991). She designed a structured
peer group supervision format and inserted the use metaphors in this format. The structured
peer group supervision format was conducted based on the group dynamics. In this process,
group members give feedbacks using various roles. One of these roles is forming metaphors
related to clients, counselors, and/or counseling process. With thisrole, group members enrich
the case discussion through forming, interpreting, and/or adding new things or changing the
metaphors (Borders, 1991). In this regard, it seems to be important how the use of metaphors
in the structured peer group supervision reflects on counselor candidates development.
Therefore, in this study, it was aimed to examine Turkish undergraduate counseling students
opinions related to the metaphors used in the structured peer group supervision process.

The participants were 21 senior students (13 femae, 8 male) of an undergraduate
counseling program in a state university in Ankara, Turkey. Their ages ranged between 21
and 23 (M = 22.05, D = .50). The participants received a six-session of structured peer group
supervision. The participants were selected through a convenient sampling. A survey form
developed by the researchers was used to obtain the opinions of the participants. It was
developed considering the supervision literature and researchers supervision experiences. It
begins with an informed consent and continues with demographic questions and open-ended
guestions related to the use of metaphors (as a role) during the structured peer group
supervision process. The open-ended questions as follow: @) “How did the use of metaphors
in the structured peer group supervision contribute to you?” b) “How did the use of metaphors
in the structured peer group supervision influence your counseling practices?’ c) “What were
the difficulties for you to create metaphors during the supervision and counseling process?’ d)
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“What were the characteristics of metaphors used in the structured peer group supervision that
you think effective?’ This study was carried out during 2014-2015 educational year, spring
semester. After completing the structured peer group supervision, the survey forms were
distributed to the participants to write their opinions. The implementation lasted about 30
minutes. In the data analysis process, the steps of consensua qualitative research (CQR)
developed by Hill et al. (1997) was followed. Firstly, the domains were created based on the
survey forms, and following this, the core ideas of the statements under the domains were
formed. The categories and sub-categories related to these core ideas also identified. Finally, a
cross-analysis was performed associated with the domains and categories. The researchers
discussed al codings and the coding process at every stages of the data analysis in order to
prevent possible biases and provide more consensus. In addition, another researcher, who not
included in the data coding process, served as an auditor to increase the consistency in the
data analysis. A classification system, suggested by Hill et al. (1997), was used to determine
the frequencies of categories and sub-categories instead of only reporting frequencies.
According to this; if the relevant categories available for all participants, it is general; if they
are available for more than half of participants, it is typical; if they are available for less than
half of participants (up to minimum four participants), it is variant. According to Ladany et al.
(2012), if the study has more than 15 participants, the categories have 2 or 3 participants are
defined asrare.

The responses of the participants were clustered under four domains. The first domain, the
contributions to counselors, consisted of three categories namely gaining new perspectives
and awareness (typical), improving cognitive counseling skills (typical), and indirect learning
(variant). The second domain, impacts on counseling process, included four categories. These
were helping clients to recognize themselves and to raise awareness (variant), helping clients
to define their problems (variant), the reflections on counseling process (variant), and the
transfer of metaphors to the daily life by clients (rare). The third domain, the difficulties
experienced in creating metaphors, consisted of two categories, which were requiring
cognitive skills, focusing, and creativity (typical), and the fear of harming the client and
losing the confidence of the client (variant). The last domain, the characteristics of the
effective metaphors, included five categories namely being descriptive (typical), being short
and concise (variant), being creative (variant), being easy to remember (rare), and being open

to interpretation and discussion (rare).
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In this study, it is aimed to investigate the opinions of undergraduate counseling students
about the use of metaphors in the structured peer group supervision. According to the domains
and categories, the participants reported that they gained new perspectives through the use of
metaphors in the structured peer group supervision process, and they had a progress in their
counseling cognitive skills such case conceptualization, therapeutic skills, and intervention
skills. These findings are consistent with the previous research findings (Guiffrida et al.,
2007; Robert & Kelly, 2010; Y oung & Borders, 1999). The previous studies indicated that the
use of metaphors during the supervision process provides much contribution in terms of
understanding clients and developing hypotheses, forming and developing counseling goals,
forming aternative treatment methods, and understanding the relationship between client and
counselor.

One of the important findings of this study is that the metaphors formed in the structured
peer group supervision process created an indirect learning environment for group members.
In the literature, it is less known how the use metaphors in the group supervision process
reflects on supervisees and group dynamics (Guiffrida et a., 2007). Thus, Guiffrida et al.
(2007) recommended that exploring the reflections of the use of metaphors in group
supervision on group dynamics (e.g., group cohesion, feedbacks, indirect learning) in the
future studies. In this respect, the finding of that the use of metaphors in peer group
supervision created an indirect learning environment for group members has provided a
partial contribution to fill this gap in the literature. However, in future studies, to examine
how the use of metaphors in group supervision process influence the other group dynamics
(e.g., group cohesion, feedback process) will be crucial to understand the possible impacts of
metaphors.

The participants' opinions about the effects of the use metaphors on counseling process
(helping clients to recognize themselves and to increase their awareness, helping clients to
identify their problems, client-counselor relations) are parallel with the therapeutic functions
of the metaphors in counseling process which stated by Lyddon et al. (2001). The therapeutic
functions of metaphors are; @) establishing a therapeutic relation with client, b) reaching and
symbolizing the feelings of client, c) revealing the implicit or hidden assumptions of client
and working with them, d) working on the client’s resistance, and €) provision of new
perspectives and frameworks of meaning (Lyddon et al., 2001).

The findings aso indicated that the participants had difficulties in creating metaphors in
supervision and counseling process because it requires cognitive skills, focus, and creativity.
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In addition, they were unwilling to use metaphors during the counseling sessions since they
had afear of harming their clients and losing their clients' confidence. The opinions about the
difficulties experienced in creating metaphors could be explained with the developmental
levels of the participants. Developmentally, novice counselors at early stages of development
are highly anxious and have limited awareness about their strengths and weaknesses during
this period (Borders & Brown, 2005), which may hinder their focus on counseling process
and their creativity in counseling sessions. According to Borders et a. (2015), counselors at
early stages of development focus on more what their clients told than counseling process.
From this perspective, to create metaphors in counseling process could be challenging
because it requires focusing on counseling process as well as the ability to bring together
many data (e.g., verba and non-verbal messages). In case of difficulties related to creating
metaphors during the supervision, it could be helpful for supervisors to use available
metaphors such as metaphoric stories and drawings.

The participants described the characteristics of effective metaphors as being descriptive,
short, concise, and creative. These characteristics are also parallel to the definitions of
metaphor. For instance, in the definition made by Amundson (1998), these characteristics
could be associated with that metaphor is a ssimple and visual expression of complex
information. In addition, Y oung and Borders (1999) found that metaphors had an impact on
the supervisees in terms of recalling the important events during the supervision process. In
this sense, the characteristics of effective metaphors reported by the participants could be a
facilitating process to remember these events.

In the light of this study’s findings, it will be beneficial to use metaphorsin supervision in
order to improve counselor competencies and development. Therefore, the metaphors are

recommended as a pedagogical tool in counselor education and supervision process.
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Bu ¢alismanin amaci1 Schwartz tarafindan gocuklarin degerlerini 6lgmek amaci ile gelistirdigi
Portre Degerler Olgeginin (PDO) Turkce' ye uyarlamasini gergeklestirmektir. Calisma grubu,
218 ogrenciden Olusmaktadur. Ogrencilerin yaslar1 9 ile 12 (x = 10.53,Ss = .73) arasinda
degismektedir. Ogrencilerin % 68'i 4. smif ve % 31'i 5. smiftandir. Veriler Denizli
merkezdeki {ic okuldan toplanmustir. Olgegin yap1 gecerligi i¢in ¢ok boyutlu Olcekleme
andizi kullamlmstir. Olgegin alt boyutlarinda yer alan degerler bakimindan bazi farkliliklar
saptanmstir. Olgegin dogrulayici faktor analizi sonucu, yeterli uyum degerlerine sahip oldugu
saptanmustir. Portre Degerler Olgegi’ nin gocuklarin degerlerini gegerli ve glivenilir bir sekilde
Olgebildigi kaydedilmistir. Sonuglar 6l¢egin psikometrik 6zelliklerinin yeterliligi ve evrensel
degerler ¢ercevesinde tartigilmistir.

Anahtar Sozcikler: Degerler, Schwartz’in degerler modeli, gecgerlik, guvenirlik,
cocukluk

' Dog. Dr., Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Denizli, nkkiran@pau.edu.tr
2Dr. Istiklal Fitnat -Ahmet Engin Ilkokulu, Denizli, aysungundogan@yahoo.com
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Abstract

The purpose of this study was to determine adaptation of the Schwartz's Portrait Values
Questionnaire (PVQ, aself-report instrument) for the Turkish children. A total of 218 students
were reached under the study. 110 (49.5%) of the students were male and 108 (49.5%) of
them were female. The students ages ranged between 9 and 12 (x = 10.53, Sd = .73). The
multidimensional scaling analysis was used in order to construct validity of the scale. Some
differences were determined in point of the values contained in the sub-dimensions of the
scale. A validity of the scale was calculated by CFA. It was found that PV Q@ might measure
children’s values in a valid and reliable way. The results were discussed within the
framework of the scale’ s psychometric properties and the model of universal values.
Keywords: Vaues, Schwartz's values model reliability and childhood
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Giris

Cocuklar sosyallesme siirecinde yasamlarinda neyin degerli olup olmadigini Ogrenirler.
Cocuklarin sosyallesmesi en basta ebeveynler, daha sonra 6gretmenler, biiylik kardesler,
akranlar, resmi kurumlar ve medya araciligiyla gergeklesir (Grusec, 2002). Degerler kisinin
duygulartyla baglantili inanglardir. Degerler arzulanan hedeflere ulasmak ic¢in davranisi
yonlendiren belli bir standarda gore, gorece énemli davranisa yol agan ilkelerdir (Schwartz,
2009). Degerlerle ilgili kapsamli bir model Schwartz (1992, 1994, 2009) tarafindan
gelistirilmistir. Schwartz’in Degerler Modeli’ nde (SDM) bireysel degerler ve sosyal degerler
olmak tiizere iki temel boyut bulunmaktadir. Bireysel degerler; yeniliklere agiklik (6z-
yonelim, uyarilim ve hazcilik) ve 0z-genisletim (hazcilik, basart ve giig) degerlerini
icermektedir. Sosyal degerler; 6z-askin (evrenselcilik, iyilikseverlik) ve korumaci (uyma,
geleneksellik ve guvenlik) degerleri igerir (Sekil-1 ve Tablo-1). Modelde yeniliklere agiklik
ile korumaci degerler ve 0z-askinlik ile O6z-genisletim degerleri karsit kutuplara
yerlesmektedir (Schwartz, 1992, 1994, 2009; Schwartz, Melech, Lehmann, Burgess, Harris,
ve Owens, 2001). Oz askin degerler (evrenselcilik ve iyilikseverlik) degerleri bireysel
kaygidan bagimsiz (makro kaygi veren) degerler olarak goriiliirken, korumaci degerler
(geleneksellik, uyma ve givenlik) daha cok bireysel (mikro kaygi veren) diizeyde kaygi veren
degerler olarak degerlendirilmektedir (Schwartz, Sagiv ve Boehnke, 2000). Yeniliklere
aciklikla ilgili degerler (hazcilik, uyarilim ve 6zyonelim) 6zgenisletim degerleri (hazcilik,
gii¢, basar) ile kiyaslandiginda, yeniliklere acgiklik kaygidan bagimsiz (makro kaygi veren)
olarak kisinin biiylime ve gelisme ihtiyaclariyla iligkili olarak goriiliirken 6zgenisletim
degerleri bireysel kaygi yaratan degerlerdir (Schwartz, 2006).

Ergenlerle yapilan bir ¢aligmada, 6z genisletim (basari, giic ve hazcilik) ve korumaci
degerlerin (geleneksellik, uyma gibi) daha yiiksek oldugu bulunmustur (Giingdér ve Bornstein,
2009). Schwartz ve Bardi (2001) tarafindan 56 iilkede 6grenci ve 6gretmenlerin degerlerini
iceren bir arastirmada, yasantilara agiklik (6z-yonelim, uyarilim ve hazcilik) ve 6z-askinlik
(evrenselcilik ve iyilikseverlik) degerleri en 6nemli degerler olarak algilanmistir. Aksine, gug,
geleneksellik gibi degerlerin en az 6neme sahip oldugu kaydedilmistir. Ancak, giivenlik,
geleneksellik (muhafaza edici) gibi degerler ile basar1 ve hazcilik gibi degerlerin orta 6neme
sahip degerlerler oldugu saptanmustir.

Cocugun psikososyal gelisminde anne-babalarin ebeveynlik stilleri ve disiplin
uygulamalar1 ¢ocuklarin degerleri kazanmalarinda etkilidir (Grusec, 2002). Ebeveynlerin

degerleri ile ¢ocuklarinin degerleri uyusma gosterebilecegi gibi, bazen uyusmazlik da soz
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konusu olabilmektedir. Ornegin, ebeveynlerini sicak ve sevecen olarak algilayan genclerin
degerleri ile anababalarinin degerleri arasinda uyusma gozlenirken, daha yetkeci algilayan
genclerin degerleri ile anababalarinin degerleri arasinda catisma olusmaktadir (Knafo ve
Schwartz, 2003; Wray-Lake, Flanagan ve Maggs, 2011). Diger bir deyisle, anne-babalarin
degerleri ile ¢ocuklarin degerleri arasindaki uyum, g¢ocuklarin olumlu yonde gelisimini
saglamaktadir. Dahasi gocuklarin degerleri ile ebeveynlerin degerleri arasindaki uyusma
cocuklarin benlik saygisinin gelisimine (Knafo ve Assor, 2007; Nunner-Winkler, 2007),
olumlu sosyal davraniglarini (prosocial) saglamaya (Laible, Eye ve Carlo, 2008) ve basarili

bir kimlik statiisiiniin gelisimine katki sunabilmektedir (Knafo ve Schwartz, 2004).

Tablo 1
Degerlerin tipleri (ve maddeler) merkezi motivasyones hedefler Motivasyonel deger tipleri
(Schwartz, 1992, 1994:22)

1 Evrenselcilik (UN) (1, 11 ,21): Anlayis, takdir etme (Dogayi ve tiim insanlar1 koruma ve
hosgorii)

2 lyilikseverlik (BE) (2, 12): Yakin iliskili oldugumuz insanlarm refahin1 koruma ve
arttirma

3 Geleneksellik (TR) (3 ,13): Gelenesek kiiltiiriin ya da dinin sagladig: gelenek ve
diisiinclere saygili olma, kabul etme ve baglanma

4  Uyma (CO) (4, 14): Spsyas normlar ve beklentileri yikma veya diger insanlar1 iizme ya
da zarar verme olasilig1 olan davranislar ve diirtiileri sinirlama

5 Givenlik (SE) (5, 15): Kendj, iliskiler ve toplumun diizeni, uyumu ve giivenligi

6  Giig (PO) (6, 16): insanlar1 ve kaynaklar iizerinde denetim saglama ve basat olma, sosyas
statii ve sayginlik

7 Basar1 (AC) (7, 17): Sosyal standartlara gore yeterlik gostermede kisisel basart

8 Hazcilik (HE) (8, 18): Kendi uyarimi, zevki ve doyumunu saglama

9 Uyarilim (ST) (9, 19): Yasamla miicadele etme, yenilik ve eglence

10 Ozyonelim (SD) (10, 20): Bagimsiz diisiince ve davranisi segme, yaratma ve kesfetme
(yaraticilik, merak ve 6zgilirliik)

Schwartz’' in degerler modeline gore, 6z-askin degerleri (iyilikseverlik ve evrenselcilik)
bireylerde empatiyi arttirirken (Bilsky ve Schwartz, 1994), disadoniikliigli azaltmakta oldugu
rapor edilmistir (Balliet, Joiremon, Daniels ve George-Falvy, 2008). Aksine, 6z-genisletim
degerleri (basari, giic ve hazcilik) bireylerin empati dizeylerini diistiriirken (Bilsky ve
Schwartz, 1994), disadoniikliik 6zelliklerini arttirmaktadir (Balliet, Joiremon, Daniels, ve
George-Falvy, 2008). Yukaridaki ¢alismalardanda goriiliidiigii gibi, genglerin deger
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yonelimleri sosyal gelisimleri arasindaki onemli iligkilerin oldugunu goriilmektedir. Deger
aragtirmalarin ¢ogu, ergenlik ve sonrasi donemleri icermektedir (Knafo ve Schwartz, 2003;
Knafo ve Schwartz, 2004; Knafo ve Assor, 2007; Wray-Lake, Flanagan ve Maggs, 2011) .

Sekil 1. Schwartz m Cembersel Deger Modely

Sekil-1 Demirutku ve Stimer (2010, s.19) ¢alismasindan alinmistir.

Degerlerde cinsiyetin fark yaratmadigi ancak, daha ¢ok cinsiyet kimliginin belirleyici
oldugu yonundeki sonuglara (Struch, Schwartz ve Van Der Kloot, 2002) karsilik, Avrupanin
25 Ulkesinde yapilan c¢aligmada (Tirkiye dahil) kiz ogrencilerinin iyilikseverlik ve
evrenselcilik degerleri (0z askin), erkeklerin giig, basar1 ve hazcilik degerleri (6z genisletim)
yiiksek bulunmustur (Casas, Figuer, Gonzales ve Mao-Cerrato, 2007; Dilmag, Deniz ve
Deniz, 2009; Schwartz ve Rubel-Lifschitz, 2009; Yilmaz, Avsaroglu ve Deniz, 2010). Knafo
ve Spinath (2011) 7-11 yas grubu c¢ocuklarla yaptiklar1 bir ¢aligmada, gii¢ ve basari
degerlerinde erkeklerin, iyilikseverlik degerinde kizlarin daha yiiksek puanlar aldiklarini
ortaya koymuslardir. Bu sonuglara gore, bireylerin toplumsallagma siirecinde degerlerin
olusmasinda cinsiyet rolii algilarinin énemli bir belirleyici oldugu goriilmektedir. Yine baska
bir ¢aligmada, kadinlarda sefkatli olma onem kazanirken erkeklerde 6zerk ve bireyci olma
onem kazanmaktadir (Schwartz ve dig., 2001; Schwartz, 2006).

Kiiltiirler aras1 karsilagtirmali arastirmalarda Schwartz’in degerler modelinin evrensel
olarak gegerli olup olmadig birg¢ok ¢alismanin konusunu olusturmustur (Schwartz ve Sagie,
2000; Schwartz ve Bardi, 2001). Schwartz’in Modelindeki Degerler tiim kiiltiirlerde yer
almasina ragmen, farkli kiiltiirlerde farkli deger oncelikleri bulunmustur. Ornegin, Amerika

ozgiirliigii, Avusturya diiriistliigii, Finliler neseli olmayi, Ispanyollar bagimsizlik ve basarma
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hissini 6nemli gérmektedirler (Schwartz ve Bilsky, 1990). Bu nedenle ayn1 6nem siras1 kadar
kiltdrlerde degerlerin anlamlart degisebilir (Struch, Schwartz, ve van der Kloot, 2002).

Cocukluk donemine iligkin deger arastirmalari olduk¢a yenidir. Doring (2010)
Alman ¢ocuklarla yaptig1 ¢alismasinda en fazla dnem verilen degerin 6z askinlik degerleri
oldugu, en az 6nem verilen degerin 6z genisletim degerleri oldugunu rapor etmistir.

Degerlere yonelik arastirmalar orta gocukluktan itibaren (Bubeck ve Bilsky, 2004;
Doring, 2008, 2010; Doring, Blauensteiner, Aryus, Drogekamp ve Bilsky, 2010; Knafo ve
Spinath, 2011; Lortie-Lussier, Fellers, Kleinplatz, 1986), ergenlik ve genclik (Casas ve dig.,
2007; Dirilen, 2006; Laible ve dig., 2008, Padilla-Walker, 2007; Schwartz ve Bardi, 2001) ve
yetiskinlik (Schwartz ve Bardi, 2001; Schwartz ve dig., 2001) gelisim doénemlerini
icermektedir. Turkiye'de degerleri 6lgmek igin ergenlik-genglik ve yetiskinlik donemlerini
kapsayan calismalarin yapilmasina olanak veren Ol¢me araglarinin bulunmasina karsilik
(Dirilen, 2006; Giimiis, 2009; Imamoglu ve Karakitapoglu-Aygin, 2004; Yilmaz ve dig.,
2010), ¢ocuklar i¢in sadece maddi degerleri 6lgcmeyi amaclayan bir 6l¢ege rastlanmistir (Akin,
Giilsen, Kara ve Yildiz, 2013). Degerler davranisi yonlendirmede 6nemli degiskenlerden
biridir ve ayn1 zamanda degerler goreli daha zor degisen 6zelliklerdir. Bu yiizden degerlerin
cocukluk yillarindan itibaren belirlenmesi, ¢ocuklarin daha sonraki yillarda sahip olduklar
degerlerin yordanmasina olanak saglar. Diger bir deyisle, erken yillardan itibaren degerlerin
belirlenmesi, daha sonraki yillardaki deger degisiminin yonunin goriilmesine olanak saglar
Alan yazimminda orta ¢ocukluk dénemini kapsayan yillarda degerlerle ilgili smirli sayida
calismaya rastlanmistir (Bilskey Niemann, Schmitz ve Rose, 2005; Bubeck ve Bilsky, 2004;
Doring, 2008, 2010). Orta cocukluk yillar1 zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki Ozelliklerin
onemli olgiide farkina varildigi bir donemdir. Cocukluk yillarindan itibaren gocuklar neyin
onemli oldugunun ayirdinda olmaya ve yasamlarini yonlendirmeye baslarlar. Ornegin,
Schwartz’a (2006) gore, ¢cocuklarin mikro kaygidan bagimsiz bireysel (yasamdan haz alma,
0z-yonelim, uyarilim) ve sosyal degerlerle (evrenselcilik ve iyilikseverlik) yetistirilmesi
Onemlidir. Bu degerler ¢ocuklarin davranislarini diizenlemesine ve baskalariyla daha uyumlu
iliskiler kurmasini saglayabilmektedir. Bu nedenle, degerlerin daha erken yillarda 6lgiilmesi
gereklidir. Cocuklarin degerleri kazanmasinda ebeveynler, 6gretmenler, diger yetiskinler ve
kitle iletisim araglart 6nem tasimaktadir. Cocuklukta kazanilmaya baslanan degerlerin
belirlenmes gelecekte hangi degerlere sahip insanlar yetistirildigini tahmin etmemize yardim
edebilir. Dolayisiyla, Gocuklara yonelik degerlerin Olgiimiine yonelik bir 6lgme aracinin

Turkce' ye kazandirilmasi 6nemli bir boslugu doldurabilir. Bu gerekgeler 1siginda bu
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caligmanin amaci, okul ¢agi cocuklarinin degerlerini belirlemeye yonelik Portre Degerler
Olgeginin Tiirkgeye uyarlanmasidir.
Yontem

Calisma Grubu
Calismanin katilimcilart Denizli merkezinde yer aan U¢ okuldan seg¢ilmistir. Bu okullardan
218 (108 kiz % 49.5) ogrenciye ulasilmistir. Ogrencilerin yaslar1 9 ile 12 arasinda
degismektedir (x = 10.53, S= .73). Ogrencilerin 150's (% 68) 4. siif ve 68'i (% 31) 5. siif
Ogrencisidir. )
Ol¢me Araclan
Bilgi Formu. Ogrencilerin yas, simif ve cinsiyetlerini igeren sorulardan olusan bir bilgi formu
kullanilmistir.
Portre Degerler Olgegi (PDO). Portre Degerler Olgegi cocuklarn degerlerini belirlemek icin
Schwartz ve digerleri (2001) tarafindan gelistirilmistir. PDO yetiskin formu 40 maddeden
olusmaktadir. Bubek ve Bilsky (2007) 10-17 yaslar1 arasindaki ergenlerle yaptigi ¢aligmada
Olcegi 29 maddeye indirmislerdir. Daha sonra, ¢ocuklar igin 6lgek maddeleri basitlestirilerek
yazilmistir. Bilsky, Nemann, Schmitz ve Rose (2005) 10-12 yas ¢ocuklar: icin 21 maddelik
bir 6lgek olusturmuslardir. Bu form, Alman, Sili ve Portekizli ¢ocuklari igeren ii¢ arastirmay1
kapsamaktadir. Olgek 21 maddeli ve 6’11 likert tiirii (1-bana tamamen benzemiyor-6-bana
tamamen benziyor) bir 6z-bildirim 6lgme aracidir. Cocuklarin degerleri, PDO kullanilarak 10-
12, 13-14 ve 15-17 yaslarinda olmak tizere ii¢ gruba ayrilarak dl¢iilmistiir. 10 ile 12 yaslari
arasindaki grubun deger yapilarmin yetiskinlere benzedigi kaydedilmistir. Olgek yapi
gecerligi icin yapilan dogrulayici faktor analizi sonucu yapr gecerligi saglanmistir. Olgegin
guvenirlik ¢alismasi i¢ tutarlilik ya da afakatsayilart hesaplanmistir. On alt boyutun ortalama
alfa katsayisi .39 ile .79 arasinda degismekte olup Olgegin i¢ tutarlilik ortalamasi .59 olarak
hesaplanmistir. Alfa katsayisinin disiikliigiiniin nedeni her bir faktérde yer alan madde
sayisinin az olmasi (evrenselcilik degeri 3 maddeli, diger degerler 2 maddeli) olarak
gosterilmistir (Schwartz ve Rubel, 2005).
islem

Calismanin yiiriitiilmesi igin Denizli 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin
almmistir. Olgek uygulamasina baslamadan dnce gocuklara yapilacak uygulama igin istekli ve
gonull G olup almadiklar sorulmus ve daha sonra ¢alismaya istekli ve gonulll olan 6grenciler
ile uygulama yapilmustir. Olgek sorulari, sinifta kiigiik gruplar halinde uygulanmistir. Her bir

uygulama yaklasik 30 dakika stirmiistiir.
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Bulgular

Yapisal Analiz

Schwartz’in degerler modeli dikkate alinarak (sekil-1 ve tablo-1) Glgegin yapist Gok
boyutlu dlgekleme teknigi (CBOT) ile analiz edilmistir. CBOT bir grup veriyi benzerlik ve
farkliliklara gore analiz eden bir tekniktir. Bu teknik, verilerin noktasal geometrik
mesafelerini model olarak verir. Ayrica, yalniz verileri analiz etmez ayn1 zamanda psikolojik
olgularin yapisal modelini de gerceklestirir. CBOT analizi boyutsal farkliliklar ve benzerlik
degerlendirmeleri igin bir kural olusturmaya dayalidir (Borg ve Groenen, 2005). Benzer
materyallerin her birini yakin mesafeye yerlestirmektedir. Benzerlik arttikga mesafe de
azamaktadir. Ya da benzerlik azaldik¢a mesafe artmaktadir. Analizle, her bir madde deger
yapisina dayali kuram i¢indeki maddeyi degerlendirmektedir (Doring, 2010). Her bir madde
10 deger tiiriine gore daire i¢inde bir dilime yerlesmektedir. Bu bolgeler esit boyutlardadir
(vaklasik her biri 36°). Bu anadliz SPSS 20 paket programi ile PROXSCAL moduli
kullanilanilarak yapilmistir (stress convergence = .001, minimum stress = .001, maximum
iterations = 100). Spence ve Ogilvie'ye (1973) gore Stress 1 daha yaygin sekilde mesafe
uzakligiyla iligkili ve benzer veriler arasindaki uyusmayi ya da uyusmamayi gostermektedir.
Stres 1 degeri ne kadar kiigiik ise, benzer veriler daha yakin mesafeye yerlesmektedir.
Deneysel ¢ozimlemeler de ise stres degerinin daha kiigiik olmasi beklenir (Borg ve Groenen,
2005).

yeniliklere agikhk

Bzaskid dzgenigletim

0,59

korumad

Sekil-2: Cok boyutlu élgekleme analizi i¢in baslangi¢ yapilandirmasi
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Stress 1 = 0.29 UN = Evrenselcilik(1,11,21), BE = lyilikseverlik(2.12),TR = Geleneksellik
(3,13), CO = Uyma (4,14), SE = Giivenlik (5,15), PO = Gii¢ (6,16), AC=Basari(7,17), HE =
Hazcilik(8,18), ST = Uyarilim(9,19), SD = Oz-yénelim(10,20)

Calismada ¢ok boyutlu 6lgekleme teknigi kullanilarak Schwartz’in Degerler Modeline
benzer bir yapi olusturulmaya calisildi (bkz. Sekil-2). Ancak g¢ocuklarda bazi maddelerin
yerleri ve bulunduklar1 konumun degistigi gdzlenmistir. Ornegin cocuklarin  deger
tercihlerinde guvenlik (5-15) ile iligkili maddeler korumaci degerlerde yer almasi gerekirken,
ozaskin deger kategorisinde yer almistir. Ayni1 alanda onyedinci madde basar1 6z genisletim
degerleriyle iligkiliyken 6zaskin degerleri kategorisine yerlesmistir. Yine Ucguncl madde
korumaci degerlerden geleneksellik ile iliskiliyken 6zgenisletim degerlerine daha yakin bir
alana yerlesmistir. Benzer sekilde, birinci, ikinci ve onikinci maddeler evrenselcilik ve
iyilikseverlik (6zaskin degerler) degerleriyle iliskiliyken yeniliklere agiklik ile ilgili degerler
kategorisine yerlesmistir. Tablo-2’de ¢ocuklarin degerlerinin hangi acilara yerlestigi ve

koordinatlarina yer verilmistir.

Tablo 2

Motivasyonel Deger Tipleri (Schwartz, 1992,1994:22)

Deger tipleri (ve maddeler) Koordinat ~ Koordinat
Merkezi motivasyonel hedefler x-ekseni y-ekseni
Agilar CoS sin
Evrenselcilik (UN) (1, 11, 21) 72 141 -.239
Iyilikseverlik (BE) (2, 12) 36 334 400
Geleneksdllik(TR) (3, 13) 0 -.296 148
Uyma (CO) (4, 14) 324 -.426 453
Guvenlik (SE) (5, 15) 288 -452 -471
Gug (PO) (6, 16) 252 -.452 -471
Basar1 (AC) (7, 17) 216 122 -.227
Hazcilik ( HE) (8, 18) 180 -582 -028
Uyartlim (ST) (9, 19) 144 057 423

Ozyénelim (SD)(10, 20) 108 287 12
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Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Mevcut ¢alismada, yapilan DFA sonucunda X? = (183, N = 218) 249.73, RMSEA = .043,
Dogrulayict faktor analizi (DFA) igin LISREL 8.71 paket programi kullanilmigtir (Joreskog
ve Sorbom, 2004). Portre degerler 6lgegin i¢in DFA uygulamasi, orijinal 6l¢egin test edilmesi
amaciyla gerceklestirilmistir. Orijinal 6lgek dort alt dlgekten olusmaktadir. Bu dort faktor ve
icerdigi maddelerin uygunlugunu saptamak amaciyla dogrulayict faktdr analizi (DFA)
yapilmistir. Veriler covariance matrix iizerinde yiiriitilmiistiir. Calismanin sonuglart igin
yaygin olarak kullanilan, X?, Yaklasik Hatalari Ortalama Kare Kokii (Root Mean Square
Error of Approximation) RMSEA, modelin agiklanan kovaryans ile gozlenen kovaryanslari
arasindaki farklarin ortalamasin1 veren Standardize Edilmis Hatalarin Ortalama Karekokii
(Standartized Root Mean Square Resudual) SRMR, sinanan modelin Karsilagtirmali Uyum
Indeksi (Comperative Fit Index) CFI, Normallestirilmemis Uyum indeksi (Non-Normed Fit
Index/ Tucker-Lewis Index-NNFI) verilmistir. Hu ve Bentler (1999)'e goére, dogrulayici
faktor analizi sonuglarindaki uyum indekslerinden SRMR igin .08 ve daha az, RMSEA igin
.06 ve daha diisiik degerde bulunmasi durumunda, bu degerlerin kabul edilebilir degerler
oldugunu belirtmislerdir. Yine, CFl ve NNFI uyum indeksleri icin .90 ve Ustl bir deger elde
edilmisse, bu deger model igin kabul edilebilirdir ve elde edilen deger .95 ve Ustil ise 6lcek
1yi bir uyum indeksine sahiptir.

Sonugta, bu aragtirmada 6lgegin uyum degerleri igcin RMSEA =.043, SRMR = .072, CFl
= .93 ve NNFI = .91 olarak hesaplanmistir. Orneklem biiyiikliigii ve diger faktdrlere bagh
olarak olast RMSEA degisimlerini % 90 giiven araligi ile .028-.056 olarak bulunmustur. TUm
indeksler kabul edilebilir degerlere ulasmistir. Herbir maddenin R? degerleri .11 ile .93
arasinda degismektedir (bkz. Tablo-3)
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Chi-Square=249.73, 4f=183, P-value=0.00076, RMSEA=0.043

Sekil 3. Portre degerler olgeginin standardize edilmis degerlere iliskin yol analizi

Bununla birlikte, Sekil 3'te goriildiigii gibi DFA uygulamasi sonucunda elde edilen
gozlenen degiskenlerle gizil degiskenlere iliskin yol analizi sonucunda maddelerin faktor
yukleri .15 ile .58 arasinda degisirken t degerlerinin tamami anlamli diizeye ulasmustir.
Ancak, 1, 3, 4 ve 12. maddelerinin faktor yuklerinin diisiik oldugu kaydedilmistir (bkz. Tablo-
4). Tablo 4’de goriildiigii gibi, 5lgek maddelerinin her birinin varyansa katkisi (R%) verilmis
olup 1, 3 ve 4. maddelerin varyansa katkis1 diisiik diizeyde kalmistir.

Guvenilirlik

Cocuklar icin Portre Degerler Olgeginin (PDO) madde-toplam korelasyonu ve i¢ tutarlig
cronbach alfa katsayist ile hesaplanmigtir. Madde toplam korelasyonlar1 .13 ile .63 arasinda
degismektedir. Ayrica her bir Olgek maddesinin silinmesi halinde olusacak gilivenirlik
katsayisi .86 ile .88 arasinda hesaplanmistir. Bu degerler i¢inde yalnizca 6. maddenin toplam

madde korelasyonun diisiik oldugu kaydedilmistir.
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Tablo 3 Portre degerler dlcegi maddelerinin ortalamast standart sapmast madde toplam
korelasyonlart
X S Madde «

Toplam

r
M1 4573 1675 .586 .86
M2 5169 1395  .592 .86
M3 4,013 1758 424 87
M4 3885 1767 407 87
M5 5123 1492 534 .86
M6 2564 1529 113 .88
M7 4215 1655 492 .86
M8 3385 1756 .349 87
M9 5.073 1359 .616 .86
M10 509 1372 .626 .86
M1l 5018 1377 547 .86
M12 4885 1574 544 .86
M13 4564 1648 .385 .87
M14 4701 1591 .382 .88
M15 5.165 1266 478 87
M16 4587 1572 460 87
M17 5403 1065 516 .86
M18 4688 1627 .582 .86
M19 4752 1554 .340 87
M20 4963 1442 441 87
M21 5325 1202 418 .87

Her bir madde cikarildiginda 6l¢egin tiimiinden elde edilen alfa katsayilar1 tablo 3'te
verilmistir. Olcegin, zaskin degerler alt dlgegi icin .73, korumaci degerler alt dlgegi igin .65,
Ozgenisletim degerler alt 6l¢egi icin .60 yeniliklere aciklik degerleri alt 6l¢egi icin .65 ve tim
Olcek maddeleri icin .87 olarak hesaplanmistir. Alt 6lgeklere iliskin i¢ tutarlilik degerleri
kabul edilebilir sinirlar i¢inde yer alirken, 6l¢egin tim maddelerine iliskin i¢ tutarliligr iyi

diizeye erismistir (bkz. Tablo-4).
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Tablo-4. Olcegin dogrulayici faktor analizi sonucu elde edilen R® faktor yiikleri ve t degerleri

Faktor Y tikleri R t
Ozaskin Korumact  Ozgenislet. Yen. Acik
M1 24 .059 2.02*
M2 46 21 5.59*%*
M3 23 .054 2.85%*
M4 A5 .022 1.82*
M5 .55 31 7.00**
M6 32 10 3.93**
M7 47 22 5.79%*
M8 33 A1 4.15**
M9 .56 32 7.34**
M10 .58 34 7.58**
M11 42 18 5.15%*
M12 22 47 2.60**
M13 42 18 5.24**
M14 46 22 5.84**
M15 42 17 5.21**
M16 40 16 4.93**
M17 41 16 4.96**
M18 .56 31 6.96**
M19 51 .26 6.62**
M?20 33 A1 4.05**
M21 51 .26 6.12**
*P<.05, ** p<.01
Tartisma

Bu c¢alismanin amaci, 9-12 yas cocuklarinda Portre Degerler Olceginin Tiirkce'ye
uyarlamasidir. Cocukluktaki degerleri belirlemeye yonelik 6z-bildirim tiirii 6lgme araglari ile
bir¢ok ¢aligma yapilmistir (Bilsky ve dig., 2005; DoOring, 2010; Lortie-Lussier ve dig., 1986).
Schwartz’in (1992, 1994) degerler modeline uygunluguna iliskin bu ¢alismalar Cok Boyutlu
Olgekleme Analizi (MDS) ile gergeklestirilmistir (Borg ve Groenen, 2005). Schwartz’in
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Portre Degerler Olcegi (Bubeck ve Bilsky, 2004; Ddring, 2008) bir 6z-bildirim olgme
aracidir. Olgegin uyarlamasi, 9 ile 12 yas ¢ocuklari iizerinde gerceklestirilmistir. Oz-bildirim
olcimleri igin en az 10 yasin gerekli oldugunu ileri siiren ¢alismalarin (Déring, 2008) yaninda
sekiz yasindan itibaren g¢ocuklarin degerleri olusmaya basladigi icin Ol¢menin olanakli
olduguna iligkin goriisler ve calismalar da bulunmaktadir (Lortie-Lussier, Fellers, ve
Kleinplatz, 1986).

Cok Boyutlu Olgekleme Andizinin (MDS) sonucuna gore, orijinal dlgegin maddelerinin
yerlesimi ile bu calismadaki baz1 maddeler farkli..agilara yerlesmistir. Ornegin, ¢ocuklarmn
deger tercihlerinde guvenlik (5-15) ile iliskili maddeler korumaci degerlerde yer almasi
gerekirken, 6zaskinlik degerlerine yakin mesafeye yerlesmistir. Benzer sekilde, 17. madde
basart 0z genisletimle deger kategorisine yerlesmesi gerekirken 0z askin degerler
kategorisinde yer almistir. Yine, 3.madde korumaci degerlerden geleneksellik kategorisinde
olmasi gerekirken 6zgenisletim degerlerine yakin bir alana yerlesmistir. Yine, 1. 2. ve 12.
maddeler evrensellik ve iyilikseverlik gibi 6zaskin degerlerle iligkiliyken yeniliklere agiklik
ile ilgili degerler kategorisine yerlesmistir.

Degerlerin iilkeden iilkeye degiskenlik gosterebilmesi olasidir (Demirutku ve SUmer,
2010). Bu farkhiliklar farkli kiiltiirel 6gelerle iligkili olabilir. Dahas1 bu farkliliklar aym
kiiltirde farkli yas gruplarinda farklilik gosterebilir. Cok boyutlu 6lgekleme analizinde,
birbirine komsu (agisal olarak yakin) alanlarin gérece kaymasi veya birbiriyle birlesmesi stz
konusu olabilir. Mevcut ¢alismanin sonuglari, bu modeli sinayan g¢alismalarin sonuglariyla
benzerlik gostermistir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000). Bilsky ve digerleri (2005) tarafindan
yapilan ii¢ farkli calismada degerlerin yerlesimleri farklilasmistir. Birinci ¢aligmada Alman
cocuklarinda geleneksellik ve uyma olagan yerlerine yerlesirken, gii¢, basari, uyarilim, kendi
yonelimli olma, evrensellik veiyilikseverlik farkli alanlara yerlesmistir. ikinci calismada Silili
Ogrencilerin degerlerinde basari, 6z yonelim ve iyilikseverlik yakin mesafelere yerlesmistir.
Ugiincii ¢alismada Portekizli dgrencilerde iyilikseverlik ve evrensellik degerleri modelden
farkli yerlere yerlesmistir.  Bilsky, Janik ve Schwartz (2011) tarafindan Yyetiskinlerle
yuratlen bir baska ¢alismada, uyma ve guvenlik degerlerinin farkli yerlere yerlestigi ve
modele uymadigimi rapor etmislerdir. Uyma ve givenlik degerleri kuramsal modelden farkli
uzakliklara yerlesmislerdir. Bununla birlikte, PDO’nin Alman ¢ocuklar1 igin uyarlamasini
gerceklestiren DOring’in (2010) ¢alismasinda bu yas grubundaki ¢ocuklarda elde edilen
sonuglar kuramsal yapry1 desteklemistir.
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Mevcut ¢alismada, 9-11 yas grubu ¢ocuklarinda elde edilen 6lgek maddelerine iliskin
verileri DFA ile test edilmistir. Sonugta, kabul edilebilir diizeyde uyum degerlerine
ulasilmistir. . Ayni zamanda mevcut calismanin sonuglarma gére, Portre Degerler Olgeginin
alt boyutlari, bu yas grubu ¢ocuklar1 i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik giivenirligi kabul edilebilir
duzeyde oldugu bulunmustur (bkz. Tablo-4).

Bu ¢alismada bazi sinirliliklar da bulunmaktadir. Bu ¢alismanin sinirliliklarindan birisi
simirlt sayidaki okulda ve sadece bir sehirde uygulanmis olmasidir. Farkli 6rneklem
gruplariyla calismalar, 6l¢egin teorik yapisiyla uygunlugu hakkinda bize daha fazla bilgi
saglayabilir Ikinci sinirlik, lgegin 3-4 kisilik gruplar seklinde uygulanmasidir. Bu, uygulama
siiresini uzatmaktadir. Bu yiizden zaman agisandan ekonomik degildir. Ugiincii smirlilik,
calismanin Oz-bildirime dayali bir 6l¢lim araci ile yapilmis olmasidir. Son sinirligi, ¢ocuklarin
okuduklarin1 anlama diizeyleridir. Uygulama i¢in goreli daha iyi okuma ve anlama becerisi
gelismis kent merkezindeki okullardaki ¢ocuklarin se¢ilmis olmasidir.

Bu smirhiliklara ragmen, Tiirkgeye uyarlamasi yapilan Portre Degerler Olgegi cocukluk
yillarim1  kapsayan 9-12 yaglar1 arasindaki ¢ocuklarin degerlerine iliskin ¢alismalarin
yapilmasina olanak saglamasi bakimindan onemlidir. Olgegin gegerlik ve giivenilirligi
istatistiksel bakimdan kabul edilebilir sinirlar igindedir. Bu 6l¢ek, 9-12 yaslar1 arasindaki
cocuklarin degerlerinin kapsamli bir bicimde ol¢iilmesine olanak saglar. Olgme aract,
cocuklarin gocukluk yillardan itibaren degerlerinin belirlenmesini saglayabilmes ve farkli
Ulkelerdeki c¢ocuklarin degerleriyle benzerlik ve farkliliklarin belirlenebilmesi bakimindan
onemlidir. Cocukluktan itibaren ilerleyen yillardaki degerler ve degisimini belirlenmesi
acisindan dlgegin alan yazinma katki saglamasi beklenmektedir. Olgek, yeni calismalarla

Milli Egitim Bakanliginin degerler egitimine yonelik uygulamalarina katki saglamasi
beklemektedir.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 620 - 639
Cocuk Degerlerinin Olgiilmesi: Portre Degerler Olgeginin Tiirkge’ye Uyarlanmasi
635

Kaynakca

Ak, A., Giilsen, M., Kara, S., ve Yildiz, B. (2013). Cocuklar i¢in maddi degerler 6l¢cegi
Tiirkge formunun gecerlik ve giivenirligi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
2(2), 68-79.

Baliet, D., Joiremon, J., Daniels, D., ve George-Falvy, J. (2008). Empathy and the Schwartz
value system: A test of an integrated hypothesis. Individual Differences Research, 6(4),

269-279.

Bilsky, W., ve Schwartz, S. H (1994).Vaues and personality. European Journal of
Personality, 8, 163-181.

Bilsky, W., Niemann, F., Schmitz, J., ve Rose, I. (2005). Value structure at an early age:
Cross-cultural replications. In Facet theory: Design, analysis and applications.
Proceedings of the 10th International Facet Theory Conference in Rome (s. 241-248).
Prague, Czech Republic: Agentura Action M.

Bilsky, W., Janik, M., ve Schwartz, S. H. (2011). The structural organization of human
values evidence from three rounds of the European socia survey (ESS) Journal of Cross-
Cultural Psychology, 42, 759-776.

Borg, I., ve Groenen, P. J. F. (2005). Modern multidimensional scaling: Theory and
application (2nd ed.). New Y ork. Springer.

Bubeck, M., ve Bilsky, W. (2004). Value structure at an early age. Swiss Journal of
Psychology, 63(1), 31-41.

Casas, F., Figuer, C., Gonzalez, M., ve Mao-Cerrato S. (2007). The value adolesents aspire
to, their wellbeing and the values parents aspire to for their children. Social Indicator
Research, 84, 271-290.

Demirutku, K. ve Simer, N. (2010). Temel degerlerin 6lglimii: Portre degerler anketinin

Turkge uyarlamasi. Tiirk Psikoloji Yazilari, 13(25), 17-25.

Dilmag, B., Deniz, M., ve Deniz, M. E. (2009). Universite dgrencilerinde 6z anlayis ile deger
tercihlerinin incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 7(8), 9-24.

Dirilen, O. (2006). Relationship between values and culture; A comparison of central Asain
and Turkish university students. (Unpublished master thesis). Middle East Technical
University. Ankara.

Doring, A. K. (2008). Assessment of children’s values: The development of a picture-based
instrument (Unpublished doctoral dissertation). Minster University, Minster, Germany.

Doring, A. K. (2010). Assessing children’s values: An exploratory study. Journal of
Psychoeducational Assessment. 28(6), 564-577.

Doring, A. K., Blauensteiner, A., Aryus, K., Drogekamp, K., ve Bilsky, W. (2010). Assessing
values at an early age: The picture-based value survey for children (PBV S-C). Journal
of Personality Assessment, 92(5), 439-448.

Grusec, J. E. (2002). Parenting socialization and children’s acquisition of values. M. H.
Bornstein (ed.), Handbook of Parenting (S. 143-168). Mahvah, New Jersey: Lawrence
Erlbaum.

Giimiis, O.D. (2009). Kiiltiir, degerler, kisilik ve siyasal ideoloji arasindaki iliskiler:
kiltUrleraras: bir karsilastirma (Tiirk-ABD). (Yaymlanmamis doktora tezi). Ankara
Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisi. Ankara.

Giingor, D., ve Bornstein, M. H. (2009). Gender, development, values, adaptation, and
discrimination in acculturating adolescents: The case of Turk heritage youth born and
living in Belgium. Sex Roles, 60, 537-548.

Hu, L. T., ve Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteriafor fit indexesin covariance structure
anaysis. Conventional criteriaversus new alternatives. Sructural Equation Modeling,

6, 1-5.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 620 - 639
Cocuk Degerlerinin Olgiilmesi: Portre Degerler Olgeginin Tiirkge’ye Uyarlanmasi
636

Imamoglu, E. O., ve Karakatipoglu-Aygn, Z. (2004). Self-construals and values in different
cultural and socioeceonimic contexts. Genetic, Social, and General Psychology
Monoraphs, 130(4), 277-306.

Knafo, A., ve Assor, A. (2007). Motivation for agreement with parenthal values: Desirable
when autonomous, problematic when controlled. Motivation and Emotion, 31, 232-245.

Knafo, A., ve Schwartz, S.H. (2003). Parenting and adolescents accuracy in perceiving
parental values. Child Development, 74(2), 595-611.

Knafo, A., ve Schwartz, S.H. (2004). Identity formation and parent—child value congruence

in adolescence. British Journal of Developmental Psychology, 22, 439-458.

Knafo, A., ve Spinath, F.M. (2011). Genetic and environmental influences on girls' and
boys gender-typed and gender-neutral values. Developmental Psychology, 47(3), 726
-731.

Kusdil, M. E., ve Kagitcibasi, C. (2000). Tiirk 6gretmenlerinin deger yonelimleri ve Schwartz
deger kurami. TUrk Psikoloji Dergisi, 15(45), 59-76.

Laible, D., Eye, J., ve Carlo, G. (2008). Dimensions of concience in mid-adolesence: Links
with social behavior, parenting and tempremant. Journal of Youth Adolescence, 37, 875
-887.

Lortie-Lussier, M., Fellers, G. L., veKleinplatz, P.J. (1986). Value orientations of English,
French, and Italian Canadian children: Continuity of the ethnic mosaic? Journal of
Cross-Cultural Psychology, 17, 283-299.

Nunner-Winkler, G. (2007). Development of moral motivation from childhood to early
adulthood. Journal of Moral Education, 36(4), 399-414.

Padilla-Walker, L. M. (2007). Characteristics of mother-child interaction related to
adolosencents' positive values and behaviors. Journal of Marriage and Family, 69, 675
-686.

Schwartz, S. H. (1992). Universalsin the content and structure of values: Theoretical
advances and empirical testsin 20 countries. In M. P. Zanna (Ed.), Advancesin
experimental social psychology: 25 (S. 1-65). San Diego, CA: Academic Press.

Schwartz, S. H. (1994). Are there universal aspects in the structure and contents of human
values? Journal of Social Isues, 50, 19-45.

Schwartz, S. H. (2006). Basic human value: An overview. (Les valeurs de base de la

personne, theorie, mesures et applications.) Revue francaise de Sociologie, 4(2), 249-
288.

Schwartz, S. H. (2009, June). Basic human values. Cross-national comparison seminar on the
quality and comparability of measures for constructs in comparative research: Methods
and Applications. Bolzano, Italy

Schwartz, S. H., ve Bardi, A. (2001). Vaue hierchies across culture: Taking asimilirities
Perspective. Journal of Cross-Cultural Psychology, 32, 268-290.

Schwartz, S. H., ve Bilsky, W. (1990). Toward atheory of the universal content and structure
of values. Extensions and cross-cultural replicators. Journal of Personality and Social
Psychology, 58(5), 878-89.

Schwartz, S. H., Médech, G., Lehmann, A., Burgess, S., Harris, M., ve Owens, V. (2001).
Extending the cross-cultural validity of the theory of basic human values with a different
method of measurement. Journal of Cross-Cultural Psychology, 32, 519-542.

Schwartz, S. H., ve Rubel, T. (2005). Sex differencesin value priorities: Cross-cultural and
multimethod studies. Journal of Personality and Social Psychology, 89(6), 1010-1028.

Schwartz, S. H., ve Rubel-Lifschitz, T. (2009). Cross-national variation in the size of sex
differencesin values: Effects of gender equality. Journal of Personality and Social

Psychology, 97(1), 171-185.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 620 - 639
Cocuk Degerlerinin Olgiilmesi: Portre Degerler Olgeginin Tiirkge’ye Uyarlanmasi
637

Schwartz, S. H., ve Sagie, G. (2000). Value consensus and importance: A cross national
study. Journal of Cross-Cultural Psychology, 31, 465-497.

Schwartz, SH., Sagiv, L., ve Boehnke, K. (2000). Worries and values. Journal of Personality,
68(2), 309-346.

Struch, N., Schwartz, S. H., vevan der Kloot, W. A. ( 2002). Meanings of basic values for
women and men: A cross-cultural analysis. Personality and Social Psychology Bulletin,
28(16), 16-28.

Wray-Lake, L., Flanagan, C. A., ve Maggs, J. L. (2011). Socialization in context: Exploring
longitudinal correlates of mothers' value messages of compassion and caution.
Developmental Psychology.7, 1-7.

Yilmaz, E., Avsaroglu, S., ve Deniz, M. (2010). An investigation of teacher candidates value
preferences. Procedia: Social and Behavioral Sciences. 2, 4943-4948.

Tesekkiir
Dr.Schwarz, Dr. Bilsky ve Dr. Déring 6l¢ek izni i¢in tesekkiir ederiz.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 620 - 639
Cocuk Degerlerinin Olgiilmesi: Portre Degerler Olgeginin Tiirkge’ye Uyarlanmasi
638

Extended Abstract
Vaues are beliefs associated with the one's emotions. Children gain the values by socializing.
Schwartz's theory (1992, 1994) argues that human values are universal. While subjective
values are directed to openness to change (self-directed, stimulation and hedonism) and self-
enhancement (hedonizm, achievement and power) in the classification of values of Schwartz
(1992, 1994, 2009), socia values are associated with self-transcendence (universalism,
benevolence) and conservative (conformity, tradition and security) (Figure-1 and Table-1).
Vaues are one of the most important factors in guiding the behaviour and at the same time
values are features that are subjectively harder to change. For that reason, determining the
values from childhood stages on will give opportunity to new researches in this subject. This
study adapted of the Portrait Values Questionnaire of 21-items for the Turkish children.
The schools were chosen from three different residential areas in the province of Denizli as
three schools. A total of 218 students were reached under the study. 110 (50.5 %) of the
students were male and 108 (49.5 %) of them were female. The students' ages ranged between
9and 12.
Demographic information: This form was included with age, gender and grade informations
for children.
PV Q was the self-report scale for measuring of children’s values by Schwartz (2005b). There
are the 21-items on PVQ. For reliability of PVQ, Cronbach apha coefficent was calculated
with.59.
Turkish childrens' values were placed in different angle for some items in Schwartz’s values
model in according to Multidimensional Scaling (MDS) analyses. For example, while security
items (5, 15) have to assosiated with conservative values, these items were nearly placed with
self-transentence. Again, success (item-17) were assosiated with ST values. But this item
associated with self-enhancement on Schwartz’s Model. Furhermore, universalism (1) item
and benevolence (2, 12) items were associated with openness to change, in fact, al of the had
to taken place in self-transendence. And security (3-item) was placed with self-enhancement
values. Vaues were reported to have considerably differed than each other and be in
geometrical distances differently than the Schwartz's theory. Value structures appear to be
quite different in children in Turkey.
A structure validity of the scale was calculated by CFA. The scale is four high order factors.
CFA'’s results were considered of comformiting the structure of four factors. For reliabities,
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item-total correlations were calculated by four factors. Cronbach's Alpha coefficient of
Portrait Values Questionnare was calculated as a: .87 for all items.

As aresult of the Multidimensional Scaling (MDS) analysis, high-level values in accord
with the theory can be found. However, location of each value and their proximities to each
other were found different. Analyses show that values have been determined for children
slightly different than the theoretical structure and at different angles. Distances of the values
do not match the theoretical structure. However, the values are located in the appropriate
places in terms of the high-level value categories. The highest score was ordinarly associated
with self-enhancemant values (power, achievement and hedonism) and conversative values
(tradition, comformity, and security). The importence of values was the possible of change
from one nation to other nation. So, values were placed with different geometric distance. A
reason for different distance might be related to cultural differences in societies. More,
different results might be associated with the difference of childrens values.

A structure validity of PVQ was caculated by CFA. The scale is four high order factors.
CFA'’s results were considered of comformiting the structure of four factors. Correlation
coeffients were reacted in the significant leves. As aresult, it was found that PVQ isvalid and

realiable scale to measur children’svauesin Turkey.
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