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Dijital ¢agin yasandig1 giiniimiiz diinyasina bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismelerin damga vurdugu bilinmektedir. S6z
konusu gelismeler her alanda kendini hissettirirken egitimi de derinden etkilemis ve hatta egitimde doniisiime yol agmustir. Bu
baglamda teknoloji, egitim sistemi igerisinde egitimin niteligini ve giiciinii artirmak amaciyla kullanilmaya baglanmustir. Egitim
teknolojileri olarak isimlendirilen bu teknolojilerin en 6nemlilerinden biri bilgisayarlardir. Dolayisiyla 6grenenlerin bilgisayara
yonelik tutumlari etkili bir 6gretim igin dnem arz etmektedir. Buradan hareketle ger¢eklestirilen bu ¢aligmanin amaci fen lisesi
ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlarini incelemektir. Aragtirma nicel arastirma yontemi tarama desenine dayali olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmaya I¢ Anadolu Bolgesi’nde bir fen lisesinde 6grenim goren 269 fen lisesi 6grencisi katilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Teo (2008) tarafindan gelistirilen ve Demir ve Yurdugiil (2014) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanmis olan Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir. Veriler SPSS 21.0 paket programunda farklara dayali
istatiksel teknikler kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin analizi sonucunda, fen lisesi 6grencilerinin bilgisayara yonelik
tutumlarinin erkek 6grenciler lehine anlamli fark gosterdigi ancak sinif seviyesi ve bilgisayara sahip olma siiresi degiskenlerine
gore anlamli fark gostermedigi tespit edilmistir. Sonuglar dogrultusunda bilgisayar temelli etkinliklerde kiz ve erkek
ogrencilerin bir arada yer aldig: isbirlikli 6grenme gruplarinin olusturulmasi ve yine okul dis1 6grenme etkinliklerinde de siif
seviyesi gozetilmeden karma gruplar olusturulmasi gibi 6neriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Lisesi, Ogrenci, Bilgisayar, Bilgisayara Y&énelik Tutum

Science High School Students' Attitudes towards Computer

ABSTRACT

It is clear that the rapid developments in science and technology have left their mark on today's world where the digital age is
experienced. While these developments made themselves felt in every field, they also deeply affected education and even led
to a transformation in education. In this context, technology has been used to increase the quality and power of education in
the education system. One of the most important of these technologies called educational technologies is computers. The aim
of this study is to examine science high school students' attitudes towards computers. The research was carried out based on
quantitative research method survey method. 269 science high school students studying in a science high school in the Central
Anatolia Region participated in the study. Computer Attitude Scale, developed by Teo (2008) and adapted into Turkish by
Demir and Yurdugiil (2014), was used as a data collection tool in the study. The data were analyzed using statistical techniques
based on differences in SPSS 21.0 package program. As a result, it was determined that science high school students' attitudes
towards computers showed a significant difference in favor of male students, but did not show a significant difference according
to the variables of grade level and the duration of having a computer. In line with the results, suggestions were made such as
forming cooperative learning groups in which male and female students take part together in computer-based activities and
forming mixed groups regardless of the class level in out-of-school learning activities.

Key Words: Science High School, Student, Computer Attitude


http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ijal/

Onal- International Journal of Active Leraning, 5(2), 2020,57-68
58

1. Giris

Dijital ¢agin yasandigi giiniimiiz diinyasina bilim ve teknolojide yasanan hizli
gelismelerin damga vurdugu agiktir. Bu gelismeler her alanda kendini hissettirirken egitimi de
derinden etkilemis ve hatta egitimde doniisiime yol agmistir. Bu baglamda teknoloji, egitim
sistemi igerisinde egitimin niteligini ve giiciinii artirmak amaciyla kullanilmaya baglanmistir.
Egitim teknolojileri olarak isimlendirilen bu teknolojilerin en Onemlilerinden biri
bilgisayarlardir. Hizla gelisen teknoloji ve bilginin islenmesini ve yayilmasina araci olan
bilgisayarlar, kullanicilarin yasamini bircok yonden etkilemis; 6zellikle is yasami ve sosyal
aktivite araci olarak bireylerin vazgegemedikleri bir ara¢ haline gelmistir. Egitim 6zelinde ise
bilgisayarlar, hem iletisim aract hem de bireysel dgretim araci olarak dersin 6gretiminden
degerlendirilmesine kadar her asamada kullanilmak iizere egitim uygulamalari i¢inde yerini
almistir (Usun, 2004). Su an ise bilgisayarlar egitimin temel araglarindan biri halindedir. Farkli
bir agidan bakildiginda ise giiniimiiz 6grencilerinin teknoloji ile i¢ ice yasayan Z kusagi olarak
isimlendirilen dijital cocuklar oldugu yani hayatlarinin 6nemli bir kisminda bilgisayar ve ¢esitli
mobil ara¢ teknolojilerinin yer aldig1 bilinmektedir. Bu nedenle bu ¢ocuklarin egitimlerinde ilgi
duyduklari, hoslandiklar1 teknolojilerin yer almasi onlarin d6grenme siirecine iligkin olumlu
tutum ve motivasyonlarini artiracaktir (Prensky, 2007). Tam bu noktaya temas eden Dewey
“Bugitiniin ¢ocuklarim diiniin yontemleri ile egitirsek yarinlarindan ¢alariz” diyerek 6grenen

ozellikleri dogrultusunda sekillenen bir egitimi isaret eder.

Bu baglamda Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) egitimde teknoloji kullanimini
yayginlastirmak icin okullara teknik alt yapi saglayan Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) projesini hayata gecirmistir (MEB, 2016). FATIH Projesi ile okullarin
etkilesimli tahta ve bilgisayar donanimlar1 saglanmis ve ¢evrimigi 6grenme platformu Egitim
Bilisim A& (EBA) kullanilmaya baslanmistir. Ayrica ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donatilmig bireyler yetistirmek adina 6gretim programlar1 gilincellenerek dijital yetkinlik adi
verilen yeni bir beceri programlara eklenmistir. Bireylerin teknolojiyi dogru, etkili ve verimli
kullanabilmeleri, ayrica teknolojiyi bir arag olarak faydali bir sekilde yonetebilmeleri igin dijital
yetkinliklerinin artirilmasi gerekmektedir (Ekmen ve Bakar, 2018). Bu fikri destekler sekilde
Ulugay (2013)’1n da gilinlimiizde teknoloji okuryazarliginin artik bir zorunluluk haline geldigi

vurgulamaktadir.
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Tiim diinyada yasanan Covid-19 pandemisi bilgisayar kullaniminin ve bireylerin dijital
yetkinlik sahibi olmalarinin 6nemini bir kez daha gozler Oniine sermistir. Ciinkii salginin
etkilerini en aza indirgemek adina izlenen stratejilerden biri uzaktan egitime gegis olmustur
(Sahu, 2020; Erkut, 2020). Bir baska ifadeyle acil bir sekilde uzaktan egitime gegilmesiyle
egitim teknolojilerinin rolii bu kez egitimde karsilasilan bir sorunu ¢6zmek olmustur. Ancak
uzaktan egitime bu gecis ¢ok ani, ¢ok ‘acil’ olmus (Daniel, 2020) ve daha 6nce hi¢ uzaktan
egitim deneyimi bulunmayan pek c¢ok 0Ogrenci ve Ogretmen bir anda bu uygulamayla
karsilagsmistir (Laplante, 2020). Dolayisiyla teknoloji okuryazarlik ve dijital yetkinlik seviyesi
diisiik olan 6grenci ve Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde teknolojiyi etkili ve verimli
kullanamamaktan dogan sorunlarla karsilagmiglardir. Uzaktan egitim siirecinde etkin olarak
kullanilan teknolojik araglarin basinda elbette bilgisayarlar gelmektedir. Dolayisiyla yasanan
sikintilarin temelinde bilgisayar1 egitimde etkili bir sekilde kullanamamak oldugu, bunun esas
sebebinin ise aslinda bilgisayara yonelik olumsuz tutum ve dnyargi oldugu ifade edilebilir. Ote
yandan bugiin gelinen nokta diinyanin uzaktan egitim agisindan eskisi gibi olmayacagini bunun
gecici bir siireg olmadigin1 géstermektedir (Durak, Cankaya ve Izmirli, 2020). Ulkeler igin artik
uzaktan egitime teknik alt yap1 ve donanim saglayacak yatirimlar yapmak ve uzaktan egitimden
etkili bir sekilde yararlanabilecek nitelikte 6grenci ve 6gretmenler yetistirmek bir zorunluluk
haline gelmistir (Vlachopoulos, 2020). Bu noktalar dikkate alindiginda, genel olarak egitimde
teknoloji kullanimimin 6zelde ise bilgisayar kullaniminin 6nemi yadsmamaz. Bireylerin
bilgisayar1 etkin kullanma becerilerini gelistirmek i¢in atilacak ilk adim ise bilgisayara yonelik
tutumlarin tespit etmek ve bu tespitlere gore olumlu tutum gelisimini desteklemek olmalidir.

Zira tutumlarin davranisa yansiyacagi bilinmektedir.

Milli egitim sistemimizin ilkdgretim ve ortadgretim basamaklari diigiiniildiigiinde
ozellikle ortadgretim siirecindeki fen lisesi 6grencileri gibi ileride bilim ve teknoloji alanlarinda
uzmanlagsma ve bu alanlarda meslek sahibi olma potansiyelleri yiiksek olan 6grencilerin
bilgisayara yonelik tutum konusunda 6zel bir noktada olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle
fen lisesi Ogrencilerinin bilgisayara yonelik olumlu tutum sahibi olmalar1 (ve bu yonde
yetistirilmeleri) onemlidir. Ayrica fen liselerinde siklikla kullanilan ardunio, robotik, artirilmig
gerceklik gibi ‘yeni’ uygulamalar gergeklestirilirken de bilgisayar kullanilmasi gerektigi
distintildiiglinde 6grencilerin bu uygulamalardan yeterince yararlanabilmeleri i¢in bilgisayara
karst olumlu tutum icinde olmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla bu arastirmada fen lisesi
ogrencileri ile ¢alisilmis olmasinin mevcut arastirmalar igerisinde ayr1 bir degere sahip oldugu

diistiniilmektedir.
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Konu ile ilgili literatiir incelendiginde ise okullarda gorev yapan yoneticiler (Baltaci,

2008; Karadag, Saglam ve Baloglu, 2008; Ustiindag, 2001), 6gretmenler (Cambaz, 1999;
Ustiindag, 2001), 6gretmen adaylar1 (Siyambas, 2015; Teo, 2008), ilkdgretim, (Akgay, Tiiysiiz
ve Fevzioglu, 2003; Altun, 2011; Fancovi¢ova ve Prokop, 2008; Koyunlu Unlii, 2011; Senol,
2011; Yiksel, 2010), lise (Baskoy, 2013; Celik ve Ceylan, 2009) ve iiniversite dgrencileri
(Kose, Gencer ve Gezer, 2007; Taghavi, 2006; Zayim, Isleyen, Giilkesen ve Saka, 2002) ile
yiiriitiilen ¢alismalarin mevcut oldugu goriilmiistiir. Ancak 6zel olarak fen lisesi 6grencileri ile
gerceklestirilen bir arastirmaya rastlanilamamistir. Buna gore mevcut aragtirmanin 6zgiin ve
uzaktan egitim siirecinin odaginda bilgisayarlar oldugu i¢in de giincel bir nitelikte oldugu ifade
edilebilir. Tim bu gerekliliklerden yola ¢ikilarak gerceklestirilen bu arastirmanin arastirma
sorusu “Fen lisesi Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlari ne diizeydedir?” seklinde
belirlenmistir. Aragtirmayla bu diizeyin cinsiyet, sinif seviyesi ve bir bilgisayara sahip olma

stiresi degiskenlerine gore anlamli fark gosterip gdstermedigine yanit aranmak istenmistir.

2. Yontem

Arastirmanin Modeli

Fen lisesi Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlarini incelemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, genis bir 6rneklemden tutum, davranis gibi faktorlere iliskin bilgi toplamaya

yarayan bir aragtirma seklidir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma evrenini 2019-2020 egitim ogretim yilinda I¢ Anadolu
Bolgesi’nde yer alan bir ildeki 269 fen lisesi 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma igin 2020/03-
03 sayili etik kurul izni alinmistir. Arastirmada ¢alisma evreninin tamamina ulagsmak miimkiin
oldugu i¢in 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Arastirmanin yiiritiildiigii katilimilara iliskin

bazi bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Katiimeilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 134 49.8
Erkek 135 50.2
9.Smf 65 24.2
. 10.Siuf 74 27.5
Suf Diizeyi 11.Simif 69 25.7
12.Simif 61 22.7
1-3 yil 74 27.5
Bilgisayar sahiplik siiresi ;:g zﬂ 22 22:81
10 yildan fazla siiredir 33 12.3
Toplam 269 100.0

Tablo 1°de goriildiigli gibi Orneklemdeki ogrencilerin %49.8’1 kadin, %50.2si
erkeklerden olusmaktadir. Veriler toplanirken normalligin saglanabilmesi i¢in her simf
diizeyinde toplanan verinin goniilliillik esasi ¢ergevesinde sayisal anlamda birbirine yakin
olmasina dikkat edilmistir. Arastirmaya 9. smiflardan 65 kisi, 10. siniflardan 74 kisi, 11.
siiflardan 69 ve 12. siniflardan 61 kisi katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami
evlerinde kullandiklari bir bilgisayarin oldugunu ifade etmis, hatta bunlarin i¢inde 10 yil1 askin
(%12.3) siiredir bilgisayar1 olan &grencilerin varligi dikkat ¢ekici olmustur. Bunun yani sira
ogrencilere bilgisayarda en ¢ok hangi aktiviteler yaparak zaman gegirirsiniz diye sorulmus ve

elde edilen sonuglar Grafik 1’de sunulmustur.

= Oyun oynamak
= Ders galigmak
= Film izlemek
Arastirma yapmak
= Sosyal medyada gezinmek

= Alisveris yapmak

Grafik 1. Ogrencilerin bilgisayarda en ¢ok gerceklestirdigi aktiviteler

Grafik 1°’den de anlasildig1 {izere arastirma kapsamindaki Fen Lisesi ogrencilerinin
biiylik cogunlugu bilgisayar1 oyun oynama, ders ¢aligma, film izleme ve arastirma yapmak i¢in
kullandigini ifade etmistir. Buradan hareketle sinavla yerlesilen ve basar1 durumlari nispeten
diger liselerdeki 6grencilerden farkli olan Fen Lisesi 6grencilerinin bilgisayari sosyal faaliyetler

disinda akademik anlamda da yogunlukla kullanmakta olduklar1 goriilmiistiir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada Teo (2008) tarafindan gelistirilmis Demir ve Yurdugiil (2014) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanmis olan bilgisayara yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. 5°1i Likert tipinde
hazirlanan 6lgek, iic boyutlu olup 30 madde igermektedir. Olgegin boyutlari; Bilgisayardan
hoslanma (6 madde), Bilgisayarin énemi (6 madde), Bilgisayar kaygis1 (8 madde) seklinde
isimlendirilmistir. Olgegin tamamu igin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa .83; &lgegin alt
boyutlar1 bilgisayardan hoslanma, bilgisayarin 6nemi ve bilgisayar kaygisi faktorleri icinse
sirastyla; .75, .80, .81 olarak hesaplanmistir. Buna gore dlgegin gegerlik ve giivenirliginin
saglandig1 ifade edilebilir. Olcekten alinabilecek minumun puan (20x1) 20, maksimum puan
(20x5) 100°diir. Ilgili bu arastirma icin ise yapilan Cronbach Alfa (o) giivenirlik katsayilari ise
sirastyla 6lcegin geneli icin .75, hoslanma faktérii i¢in .71 6nem faktorii icin .87 ve kaygi

faktorii i¢in .77 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden 6nce normalligi test etmek i¢in Oncelikle aritmetik ortalama,
mod, medyan, ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmis sonrasinda normallik testi ile de
verilerin normal dagilip dagilmadig: kontrol edilmistir. Bilgisayar tutum 6lgeginin ortalama
puan1 70.6, standart sapmasi 9.04, carpiklik degeri .-656, basiklik degeri .113 olarak
hesaplanmistir. Bu verilerden 6zellikle ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -/+ 1 araliginda oldugu
goriilmiis, bu durum da verilerin normal dagildigina iligkin bir kanit olarak sunulmustur (Huck,
2012). Bu nedenle arastirma verileriyle parametrik analizlerin gergeklestirilmesine karar

verilmistir.
3. Bulgular
Fen Lisesi Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Bilgisayar Tutumlart
Arastirmada ilk olarak arastirmaya katilan 6grencilerin bilgisayar tutumlarinin

cinsiyete gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini test etmek icin parametrik testlerden

biri olan t-Testi gergeklestirilmis ve bu analizin sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyete gore yapilan t-Testi analizi sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
Kadin 134 69.00 8.751
267 -2.908 .004*
Erkek 135 72.16 9.084

*p< .05
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Tablo 2’de goriildiigii iizere, katilimcilarin bilgisayar tutum Olcegi geneli puaninin
Ogrencinin cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip géstermedigini belirlemek
icin yapilan bagimsiz grup t-Testi sonucuna gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulagilmistir (t=-2.908; p<.05). Bu farkin
ortalama puanlara bakildiginda erkek 6grenciler (72.16) lehine oldugu goriilmiistiir. Baska bir
ifade ile erkek 6grencilerin, bilgisayara yonelik tutumlari kizlara gore daha yiiksektir. Bagimsiz
orneklem t-testi sonucunda cinsiyet bagimsiz degiskenine gore anlamli farkliligin diizeyini
hesaplamak icin ise Cohen d ve 12 (eta kare) degerleri hesaplanmistir. Cohen d degeri .36 ve
M2 degeri .017 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore dgrencilerin bilgisayara yonelik tutum
ortalama puanlarinda olusan varyansin % 1.7’sinin erkekler grubuna baglanabilecegi ve her iki
grup arasindaki standart sapmanin .36 kadar oldugu ifade edilebilir. Yani erkek 6grencilerin

bilgisayar tutumu ortalama puanlar tizerindeki farklilik kiigiik bir etkiye sahiptir.

Fen Lisesi égrencilerinin sinif diizeyine gore bilgisayar tutumlart
Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerinin bilgisayara yonelik tutumlarinin siif
diizeyine gore anlamli fark gosterip gostermedigini belirlemek lizere ANOVA istatistigi

gergeklestirilmistir. Sonuglar Tablo 3’°te yer almaktadir.

Tablo 3. Sinif degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

ANOVA Sonuclarn
Grup N X SS Var.K KT Sd KO F p
Gruplar
9.Smf 65 7225 848 Arasi 496.279 3 165.426 2.047  .108

10.Simf 74 6858 1047 Gruplari¢i 21416918 265  80.819
11.Smf 69 7112 8.16 Toplam 21913.197 268
12.8mf 61 70.66 8.45

Toplam 269 70.59 9.04

*p< .05

Tablo 3’de bilgisayar tutum 6lgegi puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda sinif diizeyinin (veya lisedeki yas gruplarimin) puan ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=2.047; p=.108). Buna
gore arastirmaya katilan farkli simif diizeylerindeki fen lisesi &grencilerinin genel olarak
bilgisayar tutumlarinin birbirleriyle benzer olduklari, tutumlarinda smif diizeyinin etkili

olmadig1 yorumu yapilabilir.
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Fen Lisesi égrencilerinin bilgisayar sahip olma siirelerine gore bilgisayar tutumlari
Arastirmaya katilan fen lisesi Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlarinin bir
bilgisayara sahip olma siirelerine gére anlamli fark gosterip gostermedigini tespit etmek tizere

yine ANOVA istatistigi gerceklestirilmis ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Bilgisayar sahiplik siiresine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

ANOVA Sonuclarn
Grup N X SS Var.K KT Sd KO F p
1-3y0 74 6912 973  CMUPRr - oaa000 3 77667 049 417

Arasi
4-6 yil 99 7136 873 Gruplari¢i 21680.197 265  81.812

7-9yil 63 7106 815  Toplam  21913.197 268
10yil+ 33 7064 997

Toplam 269 7059  9.04
*p< .05

Tablo 4’de bilgisayar tutum o6lgegi puanlarinin 6grencilerin bilgisayara sahip olma

stirelerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda 6grencilerin bir bilgisayara sahip olmasi siirelerine
gore belirlenen puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
goriilmektedir (F=.949; p=.417). Bu sonuca gore arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerinin
bilgisayar tutumlar1 onlarin bilgisayar sahibi olma siireleri agisindan birbirinden farkli degildir

yorumu yapilabilir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma fen lisesi 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarmi cinsiyet, sinif
seviyesi ve bilgisayara sahip olma siiresi degiskenlerine gore incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmada ilk olarak katilimcilarin bilgisayara yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore erkek ogrenciler lehine anlamli fark gosterdigi tespit edilmistir. Ancak bu kiigiik
bir etkidir. Bir bagka deyisle erkek 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlari kiz 6grencilerden
daha olumludur. Bunun sebebi toplumsal normlarla agiklanabilir. Tiirk toplumunda erkeklerin
teknik alanlara yonlendirilmeleri ve bu alanlarda oncelikli olarak erkek 6grencilerin istihdam
edilmeleri seklindeki inanig bu sonucu dogurmus olabilir. Arastirmanin bu sonucu literatiirdeki
erkeklerin bilgisayara yonelik tutumlarimin kizlardan daha yiiksek oldugu yoniindeki diger

caligmalarla ortiismektedir (Altun, 2011; Kutluca ve Ekici, 2010; Siyambas, 2015). Senol
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(2011) tarafindan ilkdgretim Ogrencilerinin  bilgisayar tutumlarint incelemek i¢in
gergeklestirilen bir arastirmada 6grencilerin bilgisayara yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve
tutumlarinin cinsiyete gore anlamli fark gostermedigi ancak bilgisayar kullanimi1 konusunda
erkeklerin kendilerine daha fazla giivendikleri tespit edilmistir. Bagkdy’iin (2013)
arastirmasinda da yine ortadgretim Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu belirlenmistir. ilave olarak, mevcut arastirmaya paralel sekilde kaygi ve genel

boyutlarinda erkeklerin kizlardan daha ¢ok olumlu tutuma sahip olduklar1 ortaya ¢ikarilmistir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug, fen lisesi Ogrencilerinin bilgisayara yonelik
tutumlarinda siif seviyesine gore anlamli fark olmadigini gostermektedir. Bu durum her sinif
seviyesindeki 6grencilerin bilgisayara yonelik olumlu tutum sergilemelerinden ya da benzer
egitim uygulamalarina katilmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Tipki mevcut aragtirmada
oldugu gibi Altun (2011) da Trabzon’daki ilkdgretim Ogrencileri ile gerceklestirdigi
arastirmasinda, bilgisayara yonelik tutumun smif seviyesine gore anlaml fark gostermedigini
tespit etmistir. Siyambas (2015) ise arastirmasinda smif ogretmeni adaylarinin bilgisayar
tutumlarmin sinif seviyesine gore anlamli fark gosterdigini tespit etmistir. Farklilik ikinci ve
dordiincli siiflar arasinda ve dordiincii siniflar lehinedir. Benzer sekilde Taghavi (2006) de
siif seviyesinin bilgisayara yonelik tutum iizerinde anlamli bir farklilagmaya yol actiginm

ortaya ¢ikarmistir.

Son olarak aragtirmada katilimcilarin bilgisayara yonelik tutumlariin bilgisayara sahip
olma siiresine gore anlamli fark gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonucun muhtemel sebebi,
egitimin her kademesinde bilgisayar kullaniminin yayginlagmasiyla birlikte 6grencilerin
bilgisayara yonelik tutumlarinin kag yildir bilgisayara sahip olduklarindan bagimsiz bir sekilde
gelismis olmasidir. Nitekim Busch’a (1995) gore bireylerin bilgisayar tutumlarina etki eden en
onemli faktor bilgisayar deneyimidir. Dolayisiyla 6grencilerin evlerinde bilgisayarlari olsa da
olmasa da -ki son yillarda evlerde de bilgisayar kullanimi yayginlasmistir- okuldaki bilgisayar
deneyimleri tutumlarim1 sekillendirmekte etkili olmustur. Baltact (2008) ilkogretim
kurumlarinda gorev yapan yoneticilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin cinsiyete ve bilgisayar
kullanma siiresine gore anlamli fark gostermedigi ortaya cikarmistir. Gergek vd. (2006)
arastirmalarinda 6gretmen adaylariin bilgisayara yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas, smif,
ailede bilgisayar kullanim, bilgisayar kullanma siklig1 ve bilgisayar kullanma deneyimine gore
anlamh fark gostermedigini tespit etmislerdir. Siyambas (2015) smif 6gretmeni adaylarinin
bilgisayar tutumlarinin sahsa ait bilgisayara sahip olma degiskenine gore anlamli fark

gosterdigini belirlemistir. Altun’un (2011) arastirmasinda da katilimcilarin bilgisayara yonelik
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tutumlarmin evde bilgisayara sahip olma ve ya okulda bilgisayar laboratuvari bulunma
durumuna gore anlamlhi fark gosterdigi sonucuna varilmistir. Taghavi (2006) tarafindan

gerceklestirilen arastirmanin sonucu da bu ¢alismalara benzerlik géstermektedir.

Arastirmaya katilan fen lisesi 0grencilerinden erkek Ogrencilerin bilgisayara yonelik
tutumlar1 kiz Ogrencilerden daha yiiksektir. Ancak cinsiyetin bilgisayara yonelik tutum
iizerindeki bu etkisi zayiftir. Bu sonuca gore kiz 6grencilerin de bilgisayara yonelik olumlu
tutum gelistirmelerini saglamak i¢in kiz ve erkek dgrencilerin bir arada bulunduklar igbirlikli
ogrenme ortamlarinin olusturulmasi onerilebilir. Tiirkiye’de kiz 6grencilerin miithendislik gibi
alanlarda meslek se¢iminde de ¢ekimser davrandiklar bilinmektedir. Bu durumda esas alinarak
bu alanlarda cinsiyet farkliliklarini minimize etmeye yonelik okullarda seminerler
diizenlenebilir ve kamu spotlarindan yararlanilabilir. ileride gerceklestirilecek arastirmalarda
ise bu farkin sebebini detayli olarak ortaya koymak amagli nitel paradigmaya dayali bir
aragtirma gergeklestirilebilir. Bununla birlikte Tirkiye’deki diger fen lisesi Ogrencilerine
ulagilarak genis 0rneklemli benzer bir calisma ve ya diger liselerle fen lisesi dgrencilerinin

kiyaslandigi karsilastirmali bir ¢calisma da planlanabilir.

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerinin bilgisayara yonelik tutumlari sinif diizeyine
ve bilgisayara sahip olma siirelerine gore anlamli fark gostermemektedir. Bu durumda
arastirmanin katilimci grubunun bilgisayara yonelik tutum agisindan homojen oldugu (cinsiyet)
diistintilebilir. Dolayisiyla teknoloji odakli okul dis1 6grenme faaliyetlerinde 6grencilerin sinif

seviyelerini dikkate almadan 6grenme gruplart olusturulmasi dnerilebilir.
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0z

Bu arastirmanin amaci, lise dgrencilerinin sosyal goriiniis kaygisi ve fiziksel aktiviteye katilim motivasyonu diizeylerini bazi
degiskenlere gore incelemek ve aralarindaki iligkiyi belirlemektir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Agr1 ve Erzincan illerinde
yer alan liselerde 6grenim goren 337 kiz 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama arac1 olarak “Sosyal Gériiniis Kaygis1 Olcegi
(SGKO)” ve “Fiziksel Aktiviteye Katilim Motivasyonu Olgegi (FAKMO)” kullanilmustir. Verilerin analizinde; betimsel
istatistik yontemler, t-testi, ANOVA ve Pearson Korelasyon testleri kullanilmigtir. Katilimeilarin sosyal goriiniis kaygilart
diisiik diizeyde, fiziksel aktiviteye katilim motivasyonu algilar1 ise orta seviyenin iizerindedir. Ogrencilerin sosyal goriiniis
kaygist diizeyleri siif ve okul takiminda yer alma durumu degiskenlerine gére anlamli bir sekilde farklilasmazken, fiziksel
aktiviteye katilim motivasyonu algilar1 ise anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Katilimeilarin sosyal goriiniis kaygist ve
fiziksel aktiviteye katilim motivasyonu algilar1 gelir, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gore anlamli
bir sekilde farklilasmamaktadir. Diger yandan SGKO ve FAKMO’den alian puanlar arasindaki korelasyon katsayisi, sosyal
goriiniis kaygis1 ve fiziksel aktiviteye katilim motivasyonunun ‘Nedensizlik’ alt boyutunda negatif yonde ve orta diizeyde
anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal goriiniis, kaygi, fiziksel aktivite, motivasyon, lise 6grencisi

Relationship Between Social Appearance Anxiety and Motivation for
Participation in Physical Activity Among High School Students

ABSTRACT

The aim of this research was to examine social appearance anxiety and motivation for participation in physical activity levels
of high students according to some demographic variables and determine the relation between them. A sample of 337 females
students who studying at high schools in Agrt and Erzincan provided responses. “Social Appearance Anxiety Scale (SAAS)”
and “Motivation Scale for Participation in Physical Activity (MSPPA)” were administered on the participants. Descriptive
statistical methods, t-test, ANOVA and Pearson Correlation analyses were used in the data analysis. Social appearance anxiety
of the participants was at low level and motivation for physical activity participation were above the middle level. While the
participants’ social appearance anxiety perception did not differ significantly according the grade level and participating school
sport team variables, motivation for physical activity participation perceptions differed significantly. Participants' perception
of social appearance anxiety and motivation to participate in physical activity did not differ significantly according to income,
mother education status and father education status variables. In addition, middle and negative correlation was observed
between social appearance anxiety and motivation for physical activity participation.
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1. Giris

Giiniimiizde bireylerin dis goriiniislerine giderek daha fazla dnem verdikleri ve beden
algis1 ile ilgili sahip olunan tutumun bireyin psikolojisi lizerinde 6nemli etkilere sahip oldugu
belirtilmektedir (Kring, Davison, Neale ve Johnson, 2015). Bu baglamda yapilan ¢aligmalar,
olumlu beden algisina sahip olmanin, 6zgiiven ve sosyalligi arttirdigi, toplum karsisinda bireyin
kendini daha rahat hissetmesini sagladigi, ayrica arkadas edinmede de etkili oldugunu
gostermektedir (Clark ve Tiggemann, 2006; Erdogan ve Tiitiincii, 2015; Kalafat, 2006; Matera,
Nerini ve Stefanile, 2013; Tarhan, 1995; Yilmaz, 2015). Bu durumun aksine olumsuz beden
algisina sahip bireylerin ise daha ¢ok ice kapanik, sosyal durumlarda yetersiz, karamsar ve
kendine giliveni olmayan, siirekli ¢evresinden onay arayan kisilik 6zelliklerine sahip olduklari
ifade edilmektedir (Cinar ve Keskin, 2015). Bireyin bedeni ve fiziksel goriiniisiiyle ilgili
olumsuz tutuma sahip olmasi ise sosyal goriiniis kaygisi olarak tanimlanmaktadir (Dogan,
2010). Genel fiziksel goriinlisiin yan1 sira bireyin ten rengi ve yliz sekli gibi beden algist ve
beden imajina dair 6zellikleri de iceren kapsamli bir kavram olan sosyal goriiniis kaygist (Hart,
Flora, Palyo, Fresco, Holle ve Heimberg, 2008), sosyal etkilesimde bulunmaktan kaginma
(Crome, Grove, Baillie, Sunderland, Teesson ve Slade, 2015; Mills, Grant, Judah ve Lechner,
2014; Norton, Abbott, Norberg ve Hunt, 2015), baskalar1 tarafindan olumsuz degerlendirilme
(Bilge ve Kegecioglu, 2008; Eren Giimiis, 2010) ve elestirilme korkusu (Koyuncu, 2012)
seklinde ifade edilmektedir.

Sosyal goriiniis kaygisinin daha erken ya da daha ge¢ yaslarda ortaya cikabilecegi gibi
genel olarak ergenligin baslangicinda ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Leahy ve Holland, 2009).
Ergenlik donemi kimlik kazaniminin ortaya ciktigi, bireyin kendisi ile digerleri arasindaki
iligkileri sonucu kurdugu psiko-sosyal dengeyle cesitli kimlik statiilerinin kazamildig1 bir
gelisim donemidir (Demir, 2009). Bu donemin temel 6zellikleri arasinda yer alan dis goriiniise
onem verme durumu ¢evresel faktorlerin de etkisiyle ergen i¢in olduk¢a 6nemli hale gelmekte
ve dis gdriiniimiindeki kusur ergen i¢in dnemli bir sorun olmaktadir (Dogan, 2011). Ozellikle
fiziksel goriiniislerine yonelik olumsuz diisiincelere sahip olan ve baskalarinin kendi goriiniisii
hakkinda olumsuz degerlendirmelerine daha duyarli olan kisilerin kronik olarak sosyal goriiniis
kaygis1 yasadig: ifade edilmektedir (Hart, Leary ve Rejeski, 1989). Bu baglamda bireylerin
sosyal goriinlis kaygilarin1 azaltmada fiziksel aktiviteye katilimlarimi saglamanin etkili

olabilecegi sOylenebilir. Nitekim yapilan calismalar fiziksel aktiviteye katilimin bireylerin
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sosyal goriiniis kaygisini azalttigini gdstermektedir (Alemdag ve Oncii, 2015; Ozdemir, Cug ve
Celik, 2010).

Bireylerin saglig1 iizerinde bir¢ok olumlu etkiye sahip olan diizenli fiziksel aktiviteye
katilimin ruh saghigi ve sosyal gelisim agisindan da depresyon ve kaygi bozuklugu riskini
azalttig1 bilinmektedir (Tiirkiye Fiziksel Aktivite Rehberi, 2014). Ote yandan yapilan
caligmalar fiziksel aktivitenin ¢ocuklarin ve ergenlerin ruh sagligir ve psikolojik iyilik hali
iizerine yararlarini bilimsel olarak kanitlamakta ve 6zellikle 5-17 yas ¢ocuklar ve gencler i¢in
fiziksel aktivitenin 6nemli saglik yararlari oldugunu gostermektedir (Meydanlioglu, 2015).
Ayrica fiziksel aktivitenin, fiziksel benlik saygisi ve beden imgesi gibi benlik algilarin tesvik
etmek ve psikolojik iyilik halini artirmak i¢in 6nemli bir ara¢ olarak kullanildigi (Bingham,
2009°dan aktaran Meydanlioglu, 2015), bununla birlikte diizenli fiziksel aktivite yapan
cocuklarda kendine giliven, benlik saygisi ve yeterlik duygularinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (Eime, Young, Harvey, Charity ve Payne, 2013).

Fiziksel aktiviteye katilimin belirtilen yararlarina ragmen tiim diinyada c¢ocuklarin
fiziksel aktiviteye katilim diizeylerinin oldukg¢a diisiik oldugu (CDC, 2010); 6zellikle ergenlik
donemiyle birlikte (10-16 yaslar) fiziksel aktiviteye katilimin azaldig1 ve azalmanin kizlarda
daha ¢ok oldugu ifade edilmektedir (Strauss, Rodzilsky, Burack ve Colin, 2001). Bunun yani
sira yapilan ¢alismalar genel kayginin (Beesdo, Knappe ve Pine, 2009; Gorker, Korkmazlar,
Durukan ve Aydogdu, 2004; Schniering, Hudson ve Rapee, 2000; Verhulst, Ende, Ferdinand
ve Kasius, 1997) yani sira sosyal goriiniis kaygis1 (Ozkan, 2017; Seki, 2014; Sahin, 2018) ve
olumsuz degerlendirilme korkusunun (Giiltekin, 2019; Ummet, Caglar, Ime ve Akyil, 2018)
cocuklar ve ergenler arasinda giderek yayginlasmaya basladigini gostermektedir. Bu baglamda
uzun vadede hem fiziksel hem de ruhsal anlamda saglikli nesiller yetistirmek ve saglikli toplum
olusturmak, bugiiniin genglerinin mevcut durumlar: ortaya koyularak saglanabilir. Bu nedenle
calismadan elde edilen sonuglarin genglerin sosyal goriinlis kaygi diizeylerinin ve fiziksel
aktiviteye katilim motivasyonu diizeylerinin belirlenmesi noktasinda literatiire katki
saglayacagl diisiiniilmektedir. Buradan hareketle bu arastirmanin amaci lise 6grencilerinin
sosyal goriiniis kaygisi ve fiziksel aktiviteye katilim motivasyonu diizeylerini bazi degigkenlere
gore incelemek ve aralarindaki iligkiyi belirlemektir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara
yanit aranmistir:

1. Lise 0Ogrencilerinin sosyal goriinlis kaygisi ve spora katilim motivasyonlar1 ne

diizeydedir?
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2. Lise Ogrencilerinin sosyal goriiniis kaygist ve spora katilim motivasyonlart sinif
diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

3. Lise dgrencilerinin sosyal goriiniis kaygis1 ve spora katilim motivasyonlar1 aylik gelir
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

4. Lise dgrencilerinin sosyal goriiniis kaygist ve spora katilim motivasyonlar: okul spor
takiminda yer alma durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

5. Lise 0grencilerinin sosyal goriiniis kaygisi ve spora katilim motivasyonlar1 anne egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

6. Lise 0grencilerinin sosyal goriiniis kaygisi ve spora katilim motivasyonlar1 baba egitim
durumuna gore anlaml bir sekilde farklilasmakta midir?

7. Lise Ogrencilerinin sosyal goriinlis kaygist ve spora katilim motivasyonlar1 arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?

2. Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada, arastirmaya konu olan birey ya da nesnenin kendi kosullar1 iginde var
oldugu sekliyle tanimlanmaya ¢alisildig1 betimsel tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2012).
Arastirmada veri toplama teknigi olarak ise anket teknigi kullanilmistir (Nachmias ve

Nachmias, 1996).

Arastirma Grubu

Calismanin arastirma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Erzincan ve Agr
illerinde yer alan iki farkli kiz meslek lisesinde 6grenim goéren ve kolayda 6rnekleme yontemi
ile segilen 337 kiz 6grenci olusturmustur. Katilimcilarin 178’1 (%52.8) Agri ilinde ve 159°u
(%47.2)’s1 de Erzincan ilindeki liselerde 6grenim gormektedir. Katilimcilardan 71’1 dokuzuncu
smif, 167’si onuncu smif, 70’1 on birinci sinif ve 29°u da on ikinci sinifta 6grenim gordiiklerini
belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin 109’u okul spor takiminda yer aldigini; 228’1 ise okul spor

takimlarinda yer almadigini ifade etmislerdir.

Veri Toplama Araclarn
Kisisel Bilgi Formu:
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen kigisel bilgi formu aragtirmaya konu olan lise

ogrencileri hakkinda bilgi toplamak amaciyla smif, gelir, anne ve baba egitim durumu, okul
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spor takimlarinda yer alma durumu ile ilgili bagimsiz degiskenlerle ilgili sorulardan

olusmaktadir.

Sosyal Gériiniis Kaygis1 Olcegi (SGKO):

Calismaya katilan lise 6grencilerinin sosyal goriiniis kaygisi diizeylerini 6l¢gmek amaciyla
La Greca ve Lopez (1998) tarafindan gelistirilen, Dogan (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Sosyal Goriiniis Kaygis1 Olgegi (SGKO)” kullanilmistir. Olgek 16 maddeden olusmakta ve
5°1i Likert tipinde puanlanmaktadir. Olgekte yer alan 1. madde tersten kodlanmaktadir. Olgegin
bu arastirma kapsaminda toplanan veriler iizerinde hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik

katsayis1 ise 0.88’dir.

Fiziksel Aktiviteye Katihm Motivasyonu Ol¢egi (FAKMO):

Ogrencilerin fiziksel aktiviteye katilim motivasyonlarin1 lgmek amaciyla Tekkursun ve
Cicioglu (2018) tarafindan gelistirilen “Fiziksel Aktiviteye Katillm Motivasyonu Olgegi
(FAKMO)” kullanilmistir. Olgek 16 madde ve 3 alt boyuttan olusmakta ve 5°1i Likert tipinde
puanlanmaktadir. Olgek faktorler Bireysel Nedenler (6 madde), Cevresel Nedenler (6 madde)
ve Nedensizlik (4 madde) seklindedir. Bireysel Nedenler, kisinin kendi istegi, arzusu ve keyif
alacagini diislindiigii durumlar dogrultusunda harekete ge¢mesini saglayan nedenler olarak
ifade edilirken, Cevresel Nedenler kisinin g¢evresel faktorlerden etkilenmesi ile yapacagi
aktiviteyi veya amaci gergeklestirmek igin harekete gecmesini saglayan nedenler olarak
belirtilmektedir. Bir diger alt boyut olan Nedensizlik ise, kisinin yapacagi bir aktiviteyi neden
yapacagina ya da sonucunda ne olacagina iligkin belirsiz duygu hali seklinde ifade edilmektedir
(Tekkursun ve Cicioglu, 2018). Olgegin bu arastirma kapsaminda toplanan veriler {izerinde
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 ise Bireysel Nedenler i¢in 0.84, Cevresel
Nedenler i¢in 0.72, Nedensizlik i¢in 0.72°dir.

Veri Toplama Siireci

Calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
gerekli izinlerin alinmasindan sonra arastirma grubunu olusturan lise Ogrencilerine ders
saatlerinden 6nce uygulanmistir. Anket formunda ¢alismaya katilmanin gizlilik ve goniilliiliik
esasia dayandig1 6zellikle belirtilmis, ayrica uygulama oncesinde de konu ile ilgili detayl
aciklamalar yapilarak katilmak istemeyen dgrenciler ¢alisma diginda tutulmustur. Ogrencilerin
Olcekleri doldurmasi ise yaklasik 15 dakika stirmiistiir. Toplanan anket formlari kontrol edilerek

eksik veya hatali doldurulan anketler ¢alismaya dahil edilmemistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizinde, betimsel istatistik yontemler (frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma), t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Tukey ¢oklu
karsilastirma ve Pearson Korelasyon testleri kullanilmistir. Verilerin parametrik testlerin 6n
sartlarin1 saglayip saglamadigina Skewness ve Kurtosis (verilerin normal dagilim durumu)
degerleri ve Levene (varyanslarin esitligi) testi sonuglari incelenerek karar verilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2012). Ayrica 6l¢eklerin giivenirliklerini belirlemek i¢in de Cronbach Alpha i¢

tutarlik kat sayilart hesaplanmistir. Calismada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

3. Bulgular

Calisma kapsamindaki katilimcilarm Sosyal Gériiniis Kaygis1 Olgegi (SGKO) nden
aldiklar1 toplam puanlarin aritmetik ortalamasi 2.41 ve standart sapmas1 0.86 dir. Ogrencilerin
Fiziksel Aktiviteye Katilim Motivasyonu Olgegi (FAKMO) nden aldiklar1 toplam puanlarin
aritmetik ortalamasi 3.54 ve standart sapmasi ise 0.72’dir. FAKMO puanlari faktdr bazinda
incelendiginde en yiiksek ortalamanin Bireysel Nedenler (Ort=3.69), en diisiik ortalamanin ise
Cevresel Nedenler (Ort=3.41) alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Olgeklerden alman
puanlarin carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi

sOylenebilir (Tablo 1).

Tablo 1
Olgek Puanlarinin Dagilimi

Madde  Ort. Ss  Carpikhk Basikhk Min.  Mak.

_ Sayisi
SGKO 16 241 0.86 0.48 -0.35 1.00 4.75
Bireysel Nedenler 6 3.69 0.95 -0.66 -0.10 1.00 5.00
Cevresel Nedenler 6 3.41 0.87 -0.19 -0.37 1.00 5.00
Nedensizlik 4 3.52 0.92 -0.26 -0.26 1.00 5.00
FAKMO 16 3.54 0.72 -0.19 -0.03 119  5.00

Tablo 2’te katilimcilarin SGKO ve FAKMO’nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
siif degiskenine gore ANOVA sonuglar1 sunulmustur. Ogrencilerin simif degiskenine gore
SGKO puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasmadig tespit edilmistir (F(3.333=0.28, p>0.05).
Katilimeilarm toplam FAKMO (F(3.333=5.58, p<0.01) ve Bireysel Nedenler (F(333=5.61,
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p<0.01) ile Cevresel Nedenler (F3333=4.81, p<0.01) alt boyut puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilastigi, Nedensizlik alt boyut puanlarmin ise anlamli bir sekilde farklilasmadigi
belirlenmistir (F3333=0.59, p>0.05). Bu bulguya gore 11. sinifta 6grenim goren 6grencilerin

puanlar1 9, 10 ve 11. simifta 68renim goren 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

Tablo 2
Stnif Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

9. simif 10. stmif  11.smuf 12, simif
(n=71) (n=167) (n=70) (n=29)

Ort Ss Ort Ss Ort Ss Ort Ss F p Anlamh

SGKO 2.39 0.86 2.45 0.85 2.35 0.85 2.36 1.00 0.28 0.84 -

Bireysel Nedenler 3.53 1.05 3.69 0.90 4.03 0.87 3.29 0.91 561 0.00 11>9,10,12

Cevresel Nedenler 3.32 0.90 3.34 0.85 3.75 0.83 3.22 0.81 4.81 0.00 11>9,10,12

Nedensizlik 3.46 0.95 3.51 0.85 3.65 1.05 3.46 0.89 0.59 0.62 -

FAKMO 3.43 0.78 3.51 0.67 3.83 0.74 3.31 0.59 558 0.00 11>9,10,12

Tablo 3’te katilimcilarin SGKO ve FAKMO’nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarm
aylik gelir degiskenine gore ANOVA sonuglart sunulmustur. Ogrencilerin aylik gelir
degiskenine gore SGKO (F(2,334=0.45, p>0.05) ile toplam FAKMO (F (2,339=0.30, p>0.05) ve
Bireysel Nedenler (F(2334=0.42, p>0.05), Cevresel Nedenler (F(,334=0.38, p>0.05) ve
Nedensizlik (F,334=0.06, p>0.05) alt boyut puanlarmin anlamli bir sekilde farklilagmadig:
tespit edilmistir.

Tablo 3
Aylik Gelir Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

1000 TL ve alt1  1001-2000 TL 2001 TL ve tizeri

(n=110) (n=90) (n=137)
Ort. Ss Ort. Ss Ort. Ss F p
SGKO 2.47 0.86 2.39 0.93 2.37 0.82 045 0.64

Bireysel Nedenler  3.67 0.93 3.77 0.97 3.66 0.96 042 0.66

Cevresel Nedenler  3.45 0.83 3.44 0.90 3.36 0.88 0.38 0.69

Nedensizlik 3.50 0.84 3.54 0.96 3.52 0.95 0.06 0.94

FAKMO 3.55 0.70 3.59 0.71 3.51 0.75 030 0.74

Tablo 4te ogrencilerin SGKO ve FAKMO’den aldiklar1 puanlarin okul spor
takimlarinda yer alma degiskenine gore t-testi sonuglar1 sunulmustur. Analizler, okul spor

takimlarinda yer alma durumu degiskenine gdére SGKO puanlarinin anlamli bir sekilde



KUCUK KILIC-International Journal of Active Leraning, 5(2), 2020, 69-85

76

farklilagsmadigimi gostermektedir (t=1.66, p>0.05). Diger yandan katilimcilarin toplam
FAKMO (t=2.59, p<0.05) ve Cevresel Nedenler (t=2.30, p<0.05) alt boyut puanlarimin anlaml
bir sekilde farklilastigi, Bireysel Nedenler (t=2.00, p>0.05) ve Nedensizlik (t=2.01, p=0.05)

puanlarinin ise anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Buna gore okul spor

takimlarinda yer alan 6grencilerin fiziksel aktiviteye katilim motivasyonlariin katilmayan

Ogrencilerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 4

Okul Spor Takimlarinda Yer Alma Durumu Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Evet Hayir
(n=109) (n=228)
Ort. Ss Ort. Ss t p
SGKO 2.52 0.92 2.36 0.83 1.66 0.10
Bireysel Nedenler 3.84 1.02 3.62 0.91 2.00 0.05
Cevresel Nedenler 3.58 0.96 3.33 0.81 2.30 0.02
Nedensizlik 3.67 0.97 3.45 0.89 2.01 0.05
FAKMO 3.70 0.79 3.47 0.67 2.59 0.01

Tablo 5°te katilimcilarin SGKO ve FAKMO’nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin

anne egitim durumu degiskenine gére ANOVA sonuglart sunulmustur. Ogrencilerin anne

egitim durumu degiskenine gore SGKO (F(2334=0.92, p>0.05) ile toplam FAKMO
(F2,334=0.77, p>0.05) ve Bireysel Nedenler (F(334=0.69, p>0.05), Cevresel Nedenler

(F(2,334=0.32, p>0.05) ve Nedensizlik (F(,334=0.65, p>0.05) alt boyut puanlarinin anlamli bir

sekilde farklilagsmadig tespit edilmistir.

Tablo 5

Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart

Ilkokul ve alt1 Ortaokul Lise ve lizeri
(n=233) (n=72) (n=32)

Ort. Ss Ort. Ss Ort. Ss F p
SGKO 2.39 0.88 2.53 0.77 2.32 0.92 0.92 040
Bireysel Nedenler  3.65 0.96 3.78 0.93 3.80 0.92 0.69 0.50
Cevresel Nedenler  3.39 0.89 3.48 0.84 3.43 0.83 0.32 0.73
Nedensizlik 3.49 0.91 3.56 0.89 3.67 1.03 0.65 0.53
FAKMO 351 0.73 3.61 0.66 3.63 0.77 0.77 0.46
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Tablo 6’da katilimcilarin SGKO ve FAKMO’nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarimn
baba egitim durumu degiskenine gére ANOVA sonuglar1 sunulmustur. Ogrencilerin baba
egitim durumu degiskenine gére SGKO (F(2334=0.51, p>0.05) ile toplam FAKMO
(F,334=0.17, p>0.05) ve Bireysel Nedenler (F(334=0.01, p>0.05), Cevresel Nedenler
(F(2,334=0.36, p>0.05) ve Nedensizlik (F,334=0.16, p>0.05) alt boyut puanlarinin anlamli bir
sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir.

Tablo 6
Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Ilkokul ve alt1 Ortaokul Lise ve tizeri
(n=138) (n=123) (n=76)
Ort. Ss Ort. Ss Ort. Ss F p
SGKO 2.47 0.87 2.36 0.85 2.39 0.86 0.51 0.60

Bireysel Nedenler  3.69 0.98 3.69 0.90 3.71 0.96 0.01 100
Cevresel Nedenler  3.36 0.92 3.44 0.84 3.45 0.82 0.36 0.70
Nedensizlik 3.49 0.91 3.55 0.92 3.53 0.94 0.16 0.85
FAKMO 3.52 0.78 3.56 0.66 3.57 0.71 0.17 084

Tablo 7°de SGKO ve FAKMO alt boyut puanlar1 arasindaki korelasyon sonuglari
sunulmustur. Sonuglar, sosyal goriiniis kaygisi ile fiziksel aktiviteye katilim motivasyonunun
Nedensizlik alt boyutu arasinda negatif yonde ve orta diizeyde (r=-0.35, p<0.01) anlamli bir

iliski oldugunu gostermektedir.

Tablo 7
SGKO ve FAKMO Puanlari Arasindaki Korelasyon Sonuglar

SGKO
n r p
Bireysel Nedenler 337 0.01 0.90
Cevresel Nedenler 337 0.01 0.92
Nedensizlik 337 -0.35 0.00
FAKMO 337 -0.10 0.06

“p<0.01

4, Tartisma

Lise 6grencilerinin sosyal goriiniis kaygis1 ve fiziksel aktiviteye katilim motivasyonu

diizeylerini bazi degigkenlere gore incelemek ve aralarindaki iligkiyi belirlemek amaciyla
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yiiriitilen bu calismadan elde edilen veriler bu bélimde tartisilmis ve yorumlanmaya

calisilmustir.

Calisma sonucunda katilimcilarin sosyal goriiniis kaygilarinin Kili¢ ve Karakus (2016),
Senna (2019) ve Yiiceant (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglarina paralel olarak
diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira literatiirde yer alan bazi ¢alismalarda
katilimcilarin sosyal goriiniis kaygilarinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir (Arslan, 2019;
Kalemoglu Varol, Erbas ve Unlii, 2014; Vural, Keskin ve Coruh, 2017). Arastirma sonucunda
katilimcilarin fiziksel aktiviteye katilim motivasyonu algilarinin orta seviyenin tizerinde oldugu
belirlenmistir. Literatiirde yer alan bazi ¢aligmalarda ise katilimcilarin fiziksel aktiviteye
katilim motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Tekkursun Demir ve
Cicioglu, 2019; Tekkursun Demir ve Ilhan, 2019; Tiirkeli ve Naml1, 2019). Calismada yer alan
katilimcilarin sosyal goriiniis kaygilarinin diigiik ¢citkmasinin sebebi 6grenim gordiikleri lise tiirii
ile ilgili olabilir. Caligmanin kiz meslek lisesinde O0grenim goéren Ogrenciler iizerinde
yiiriitiilmesi ve bu liselerde genellikle kiz 6grencilerin 6grenim goriiyor olmasi bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir. Nitekim 0zellikle biliylime c¢agindaki bireylerin beden
yapilarinin ve dis goriiniislerinin karsi cinsin hosuna gidecek bigimde olmasini arzulamalarinin
yaygin bir istek oldugu ve bu durumun da sosyal goriinlis kaygist ile sonuglanabilecegi
belirtilmektedir (Kulaksizoglu, 2011). Ilerde yapilacak galismalarda 6zellikle karma egitim
veren kurumlar ile tek cinsiyetli egitim veren kurumlarda Ogrenim goren Ogrenciler
karsilagtirilarak bu sonucun ortaya c¢ikmasindaki neden daha somut bir sekilde ortaya

konulabilir.

Caligmadan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin sosyal goriiniis kaygis1 diizeyleri
siif degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Benzer sekilde literatiirde yer
alan baz1 caligmalarda da sosyal goriiniis kaygisinin sinif degiskenine gore farklilasmadig
belirlenmistir (Yiiceant, 2013). Ozkan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise sosyal goriiniis
kaygisinin siif degiskenine gore farklilagtigi ve 10. siifta 6grenim goren 6grencilerin en
yiiksek sosyal goriiniis kaygis1 diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. Ote yandan literatiirde
sosyal goriinlis kaygisint yas degiskeni acisindan inceleyen c¢alismalarin sonuglarina
bakildiginda, baz1 ¢alismalarda sosyal goriiniis kaygisinin yasa gére degismedigi (Karacabey,
Apur, Ontiirk ve Akyel, 2017; Soylu, Atik ve Ogalan, 2017; Tiirker, Yavuz Eroglu, Sentiirk ve
Durmaz, 2018; Yiiceant, 2013); bazilarinda ise yas biiytlidiik¢e sosyal goriiniis kaygisinin arttig1

sonucuna ulasilmistir (Alimci, 2018). Bunun yanmi katilimecilarin fiziksel aktiviteye katilim
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motivasyonlariin smif degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi calismanin
sonuglari arasinda yer almaktadir. Benzer sekilde Kahiyah ve Yarim (2020), Mutlu Bozkurt ve
Tamer (2020) ile Tiirkeli ve Naml1 (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarda da katilimcilarin
fiziksel aktiviteye katilim motivasyonlarinin sinifa gore farklilasmadigi belitlenmistir. Ote
yandan yapilan bazi ¢alismalarda 10. smifta 6grenim goren katilimcilarin fiziksel aktiviteye
katilim motivasyonlarinin 12. smif ve 9. sinifta 6grenim gorenlerden daha yiliksek oldugu
belirlenmistir (Tekkursun Demir ve Cicioglu, 2019). Literatiirde yer alan farkli bir calismada
ise katilimcilarin fiziksel aktiviteye katilim motivasyonlar1 sinif diizeyine gore incelendiginde
bireysel nedenler alt boyutunda 12. siniflarin; nedensizlik boyutunda ise 11. sinif 6grencilerinin
puanlarinin daha diisiik oldugu saptanmistir (Cakir, 2019). Arastirmada yer alan katilimcilarin
yaslar1 dikkate alindiginda ergenlikle birlikte ortaya ¢ikan bedensel degisimlere uyum saglamis
olduklar diisiiniilebilir. Bu durumun da sosyal goriiniis kaygisinin sinifa gore degismemesine

neden oldugu sdylenebilir.

Calismadan elde edilen bir diger sonuca gore ogrencilerin sosyal goriinlis kaygisi
diizeyleri okul takiminda yer alma durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagsmamaktadir.
Vatansever (2017) tarafindan yapilan calismada spor yapan katilimcilarin sosyal goriiniis
kaygilar diisiik oldugu; Soylu vd. (2017) tarafindan yapilan ¢aligsmada ise spor yapan bireylerin
sosyal goriiniis kaygilarinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Sosyal goriiniis kaygisindan elde
edilen bulgulara benzer sekilde katilimcilarin fiziksel aktiviteye katilim motivasyonu algilarinin
da okul takiminda yer alma durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmadig belirlenmistir.
Literatiirde yer alan bir ¢alismada ise okul takiminda yer almayan Ogrencilerin fiziksel
aktiviteye katilim motivasyonu bireysel nedenler alt boyut puanlarinin daha diisiik oldugu

belirlenmistir (Mutlu Bozkurt ve Tamer, 2020).

Calisma sonucunda Cetinkaya, Giilagt1 ve Cift¢i (2019), Kilig ve Karakus (2016) ve
Yiiceant (2013) tarafindan yapilan calismalarin sonuglarina paralel olarak sosyal goriiniis
kaygisinin gelir durumuna gére anlaml bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. Ote yandan
Alimc1 (2018), Arslan (2019) ve Sahin (2018) tarafindan yapilan calismalarda ise gelir durumu
yiiksek olanlarin sosyal goriiniis kaygilarmin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira
caligmada yer alan 6grencilerin fiziksel aktiviteye katilim motivasyonu algilarinin da gelire
gore anlaml bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. Universite 6ncesi 6grenimde
ogrencilerin 6zellikle ikamet yerlerine yakin okullarda 6grenim gormeleri ve benzer sosyo-
ekonomik diizeye sahip ¢evrede yasamalari bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir. Daha

sonra yapilacak caligmalarda ozellikle farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip c¢evrede ikamet
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eden oOgrencilerin karsilagtirllmasi sonucun daha net bir sekilde yorumlanmasina katki

saglayabilir.

Katilimcilarin sosyal goriiniis kaygisi diizeyleri anne egitim durumuna gore anlamli bir
sekilde farklilasmamaktadir. Literatiirde yer alan bazi calismalarda da sosyal goriiniis
kaygisinin anne egitim durumuna gore farklilasmadigi belirlenmistir (Alime1, 2019; Cetinkaya
vd., 2019; Sahin, 2018). Ozkan (2017) tarafindan yapilan calismada ise anne egitim durumu
okur-yazar olmayan katilimecilarin sosyal goriiniis kaygisi diizeylerinin, anne egitim durumu
lise ve iiniversite olan katilimcilardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ote yandan
calisma sonucunda 6grencilerin fiziksel aktiviteye katilim motivasyonu algilarinin anne egitim
durumuna gore farklilasmadig saptanmistir. Benzer sekilde Kahiyah ve Yarim (2020) ile Mutlu
Bozkurt ve Tamer (2020) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da katilimcilarin fiziksel aktiviteye
katilim motivasyonlart anne egitim durumuna gore farklilasmamaktadir. Fiziksel aktiviteye
katilimda anne egitim diizeyinin yani sira annenin fiziksel aktiviteye yonelik tutumunun etkili
oldugu sdylenebilir. Nitekim annenin egitim diizeyi yiiksek olsa bile fiziksel aktiviteye yonelik

tutumu diislikse ¢ocuklarin da bu durumdan olumsuz etkilenecegi sdylenebilir.

Arastirma sonuglaria gore katilimeilarin sosyal goriiniis kaygisi diizeyleri baba egitim
durumuna gore anlamh bir sekilde farklilasmamaktadir. Bu sonuca paralel olarak Alimci
(2018), Cetinkaya vd. (2019) ve Sahin (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda da katilimcilarin
sosyal goriiniis kaygis1 diizeylerinin baba egitim durumuna gore farklilagsmadigi belirlenmistir.
Bunun yan sira Ozkan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise baba egitim durumu okur-yazar
olmayan katilimcilarin sosyal goriiniis kaygist diizeylerinin, baba egitim durumu lise ve
iiniversite olan katilimcilardan daha yiiksek oldugu, baba egitim durumu arttikca sosyal
goriiniis kaygisinin azaldigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan Kahiyah ve Yarim (2020)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonucuna benzer olarak katilimcilarin fiziksel aktiviteye katilim
motivasyonu algilarinin baba egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmadig tespit
edilmistir. Bunun aksine Mutlu Bozkurt ve Tamer (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise baba
egitim diizeyi arttik¢a fiziksel aktiviteye katilim motivasyonunun da artti1 tespit edilmistir.
Toplumsal anlamda ataerkil bir yapiya sahip olmamiz nedeniyle babalarin daha ¢ok evin
geciminden sorumlu olmasi, ¢cocuklariyla ¢ok fazla vakit gecirememeleri, serbest zamanlarini

degerlendirme bigimleri bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir.

Son olarak caligma sonuglar1 sosyal goriinlis kaygist ve fiziksel aktiviteye katilim

motivasyonu arasinda negatif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir.
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Akkus, Tiirk ve Akkus Aydemir (2019) tarafindan yapilan ¢alismada fiziksel aktivite ve sosyal
goriiniis kaygis1 arasinda pozitif iliski tespit edilmistir. Ote yandan Alemdag ve Oncii (2015)
yaptiklar1 ¢aligmada fiziksel aktiviteye katilim arttik¢a sosyal goriiniis kaygisinin azaldigini;
Kalemoglu Varol vd. (2014) beden egitimine yonelik tutum arttik¢a sosyal goriiniis kaygisinin
azaldigini tespit etmislerdir. Fiziksel aktiviteye katilimla birlikte kisilerin daha atletik bir yapiya
sahip olmalarinin kendilerini daha iyi hissetmelerine ve fiziksel goriiniislerinden daha ¢ok
memnun olmalarina olanak sagladigi sdylenebilir. Fiziksel gériinimden memnun olan kisilerin

de daha diisiik sosyal goriiniis kaygisi yasadiklar1 sdylenebilir.

Bu ¢alismanin iki ilde ve sinirli sayida 6rneklem {izerinde ve sadece kiz 6grenciler
iizerinde yiiriitiilmiis olmasi ¢alismanimn sirhiliklari arasinda gosterilebilir. ilerde yapilacak
caligmalar daha genis ve farkli karakterdeki 6rneklem gruplari {izerinde yiiriitiilebilir. Ayrica
benzer calismalarin farkli bagimli ve bagimsiz degiskenler agisindan ele alinmasinin konunun
daha iyi anlasilmasini saglayacagi diisliniilmektedir. Bunun yami sira ilerde yapilacak
caligmalar, konu hakkinda daha fazla fikir sahibi olmaya yardimci olma agisindan nitel

yaklagim ya da karma yaklagim c¢er¢evesinde ele alinabilir.
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oz

Bu aragtirmanin amaci fen bilimleri dgretmenlerinin proje tabanli dgrenme yaklagimi ile Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina proje hazirlamadaki bilimsel
danigmanlik siirecinin ve geligimlerinin incelenmesidir. Aragtirma eylem aragtirmasi olarak 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
bir ortaokuldaki 2 fen bilimleri 6gretmeni ve 11 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin proje
caligmalarinda 6grencilere danigmanlik yapmak {izere proje hazirlama, konu belirleme, rapor yazma, zaman, maddiyat ve okul
yonetimi konularinda gliglik yasadiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Bu nedenle bilimsel arastirma projelerinde danigsmanlik
yapacak Ogretmenler igin siireci daha kaliteli ve nitelikli hale getirmek tizere kaliteli bir girdi saglamak igin bilimsel
danigmanlik egitimi programlar diizenlenmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Eylem aragtirmas, proje tabanli §grenme yaklasimu, fen bilimleri, TUBITAK 2204-B

Scientific Consultancy Process Management of the TUBITAK
Secondary School Students Research Projects: The Case of
Science Course

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the scientific consultancy process and development of science teachers in
project preparation with the Project-based learning approach for the TUBITAK Secondary School Students Research Projects
Competition. The research was designed as action research with 2 science teachers and 11 students in a private school in the
2017-2018 academic year. The data of the research was collected with teacher pre-knowledge form, researcher diary and notes,
video records, student project reports. Findings of teachers' opinions on action plans were obtained. Findings of the effects of
action plans on student activities were gathered. As a result of the research, itwas concluded that teachers had difficulty in
project preparation, main project preparation, topic setting, report writing, time, material and school management. For this
reason, it is recommended to organize scientific consultancy training programs to provide a quality input for teachers who will
consult in scientific research projects to make the process more qualified.

Key Words: Action research, science, Project-based learning approach, TUBITAK 2204-B

" Bu ¢alisma Hale CETINTAS 1n yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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1. Giris
Ogrencilerin giiniimiiz egitim sisteminde uygulanan dgretim programlarindaki kazanimlar
ve iliskili becerileri kazanabilmeleri igin derslerde farkli 6grenme-6gretme kuram ve
yaklagimlarinin kullanilmasi 6nem kazanmaktadir. Egitim ve 6gretimde pek ¢ok kuram ve
yaklasimlar kullanilmaktadir. Kullanilan yaklasimlardan proje tabanli 6grenme yaklagimi fen
bilimleri dersi kapsaminda 6grenme becerilerinin kazandirilmasinda oldukga etkilidir. Proje

tabanli 6grenme yaklagimi ii¢ 6nemli kavramdan olugmaktadir. Bu kavramlari Erdem ve

Akkoyunlu (2002) Sekil 1’de aciklamigtir.

‘ TABANLI ‘

3

Tabanli s6zciigl,

Proje bir tasaridir.
roJe DI asaridit projenin bir hedef

Ogrenme ise dikkati

Tasar1 geligtirmeye degil, bir siire¢ oldugu

ynelmis bir siiregse, gercegini Ogretenden dgrenene
vurgulamakta ve

e e . o kaydirarak, gercek

iligskisel 6grenmeyi ve projeyi tamamlanmis

siirekli yeniden bir bitirme ddevi anlamda 6grenci
olmaktan

yapilanan bir zihinsel kurtarmaktadir. merkezliligin altin

modeli 6n goriir. cizmektedir.

Sekil 1. Proje tabanli 6grenmenin siiregleri (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Proje tabanli 6grenme yaklagimi; bireysel ya da kiigiik gruplar araciligiyla dogal kosullar
altinda yasamaya benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢dziimiinii amaglayan bir 6grenme
yaklagimidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Demirhan ve Demirel (2003)’e gore proje tabanl
O0grenme yaklasimi, ger¢ege uygun yapilar icerisine dgrencileri yerlestirir ve problem ¢ozme
ortamlart olusturur. Bu sayede yapilan projeler, 6grencilerin simif ile gercek yasamdaki
deneyimleri arasinda bir koprii kurmalarini saglar.

Egitimde proje tabanli 6grenme yaklagimi, 6gretmen ve dgrenci rolleri, 6gretmenlerden
ve Ogrenen olan Ogrencilerden beklenen, problem ¢ozme, esneklik, liderlik, sorumluluk,
adaptasyon gibi 21. ylizy1l 6grenme becerileri, proje tabanli 6grenme yaklasimi bisikleti ile

asagida agiklanmustir (Trilling ve Fadel, 2009).
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SORU
OGRENME DISLILERI VE ARAGLAR DEGERLENDIRME

PROBLEM 1

OGRENCI OTURAKLARI OCRETMEN OTURAGI g & . SORME
. =\ ZAMAN YONETIMI

e @ . l . = 4
. Y \ >

OGRENCI TEKERLEGI OGRETMEN TEKERLEGI

Sekil 2. 21. ylizy1l 6grenme becerileri, proje tabanli 6grenme yaklagimi bisikleti Trilling ve
Fadel (2009)’dan.

Ogrenme modelinin merkezinde projenin kendisi vardir. Tiim projeler, kek yapmaktan,
ev insa etmeye kadar, sirastyla yapilan agamalara sahiptir. Proje tabanli 6grenme modelinin ise
dort asamasi vardir.

e Tanimla

ePlanla

o Gergeklestir

e Kontrol Et

Tanimla: Bir proje once, sorularla, problem ortaya ¢ikarilarak tanimlanir. Bunun igin
Ogretmenin Onceden her seyi planlamasi ve gerekli hazirliklar1 yapmasi gerekir. Planla:
Ogrenciler de deney boyunca yapacaklar1 kisisel ve grup calismalarmi planlar. Ogretmenin
burada bir danigman gibi yer almasi ve c¢ocuklarmn biiylik olgiide 6grenme ve Ogretme
eylemlerini gerceklestirmesi onemlidir. Ogrenciler calismayr planlarlar, deneyi yaparlar,
buluslarin1 grup tiyeleriyle paylasir, sorular sorar, prosediirleri tasarlar, ¢ikarimlar1 yaparlar.
Tim bunlar 21. ylizy1l 6grenme eyleminin en 6nemli noktalaridir. Gergeklestir: Planlamadan
sonra “gerceklestirme” evresi gelir. Ogretmen ve 6grenciler birlikte calisir ve isin en dnemli
kismi gergeklestirilir. Kontrol et: Ardindan projenin sonuglari ortaya ¢ikarilir ve son bir kontrol
yapilir. Sonuglar gozden gegirilir (Trilling ve Fadel, 2009).

Bu dongii; tanimla, planla, gerceklestir ve kontrol et; farkli projeler i¢in yeniden ve

yeniden kullanilacaktir. Proje tabanli 6grenme i¢in kullanilan bisiklet gorselinde bu dongii,
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birisi dgretmeni, digeri dgrencileri temsil eden tekerleklerle resmedilir. Ogretmen ve 6grenci
arasindaki koordinasyonu, iki tekerlek arasindaki mekanizma temsil eder. Bisikletin gidonlari,
projeyi yola ¢ikaran ve ileri gétiiren sorular ile ana problemlerdir. Vites ve zincirler, projede
kullanilan ara¢ geregleri temsil eder. Bisiklet gorselinde kolda yer alan degerlendirme olarak
adlandirilan ¢ember ise soru kagidi, gozlemler, buluslar, yazilan raporlardir. Tempo ve
zamanlama ise bisikletin pedallar1 ve el frenleri ile kontrol edilir. Yolun egimi, yapilan projenin
zorluk derecesini belirtir. Denge ¢ok 6nemlidir. Eger bisiklet sola egillirse, bu, 6gretmenin fazla
kontrol sahibi oldugu ve ¢ocuklara yeterince alan tanimadig1 anlamina gelir. Eger bisiklet saga
yatarsa bu da ¢cocuklarin kolektif degil daha sahsi ¢alisarak, kaotik bir duruma neden olduklarini
gosterir. Ogretmen ve 6grenci, dengeli bir sekilde projede rol oynamalidir. Arkadan itici riizgar,
okulun proje tabanli 6grenmeye verdigi destektir. Onden esen riizgar ise bu destegin yoklugu
veya ¢ikarilan zorluklardir (Trilling ve Fadel, 2009).

Ortaokul 6grencilerinin 2005-2015 yillart arasinda fen bilimleri ve matematik alanlarinda
hazirladiklar projeleri bilimsel bir platformda sunmalaria imkan veren TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri yarismasi 2017 yilindan itibaren Biyoloji, Cografya, Degerler
Egitimi, Fizik, Kimya, Matematik, Tarih, Teknolojik Tasarim, Tiirk¢e ve Yazilim olmak {izere
10 alanda gergeklestirilmektedir. 2018 yilindan itibaren bu 10 brans i¢in 30 tematik alan
eklenmistir. Diizenlenen yarigsma ile 6grenciler ortaokul ¢aginda, bilim diinyasi ile tanisma ve
iirettikleri fikir/materyalleri bilimsel bir platformda savunma sansi bulurlar. Ogrenciler,
yarigmayla proje hazirlama siirecinde bir bilimsel aragtirma projesinin tiim agamalarini aktif
olarak dgrenirler. Ogretmenler ise danisman olarak dgrencilerinin bu siirecte destekleyicileri ve
yol gostericisi olmaktadirlar (TUBITAK, 2018).

Ulasilabilen literatiir incelendiginde, proje tabanl 6grenme yaklasimimin (PTOY) 6grenci
akademik basarisi, bilimsel siire¢ becerileri, dersle ilgili kavram yanilgilari, motivasyonu ve
tutumu tizerine etkisini inceleyen ¢aligmalar (Seloni, (2005); Toprak, (2007); Cakallioglu,
(2008); Dilseker, (2008); Imer, (2008); Keser, (2008); Sert, Cibik ve Emrahoglu, (2008);
Serttiirk, (2008); Atik, (2009); Aslan, (2009); Girgin, (2009); Giiltekin, (2009); Koése, (2010);
Ozbek, (2011); Keskin, (2011); Yildirim, (2011); Ozahioglu, (2012); Acaray, (2014);
Kizkapan, (2015); Yilmaz, (2015), PTOY ile ilgili meta analiz ¢alisamalar (Demiray, (2013);
Kasarci, (2013); Ayaz, (2014); Ayaz ve Sdylemez, (2015); Balemen, (2016), PTOY nin
uygulanma siirecine yonelik yapilan ¢alismalar (Ersoy, (2006); Sahin, (2009); Oztuna, Kaplan
ve Diker Coskun, (2012); Ozel, (2013), proje yarigsmalari ile ilgili yapilan ¢alismalara (Ceken,
(2012); Akay, (2013); Unver, Arabaciglu ve Okulu, (2015); Ozel ve Akyol, (2016); Sozer,
(2017) rastlanmustir.
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Yapilan calismalar icerisinde 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarigmasina proje hazirlama siirecinde 6gretmenlerin bilimsel danigsmanlik siirecinin
her asamasini ele alan ve danigsmanlara yol gosterici bir ¢alisma ile karsilasiimamasi bu
arastirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Aragtirmada geleneksel hizmet i¢i egitimlerin
aksine 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina bilimsel bir
proje hazirlamanin tim asamalarin1 igeren, Ogretmenlerin kendi Ogretim stilleriyle,
ogrencileriyle, okul ortaminda, katilim ve goriisleri alinarak uygulama yapilmasi arastirmanin
bir diger 6nemli noktasidir. Dolayisiyla bu arastirmanin problemini “Fen bilimleri
ogretmenlerinin, TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasina dgrenci
hazirlarken bilimsel danigsmanlik stiregleri nasildir?” climlesi olugturmaktadir. Bu probleme
yanit bulmak tizere asagidaki alt problemler gelistirilmistir:

Fen bilimleri &gretmenlerinin TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmasina 6grenci hazirlarken:

1. Bilimsel danismanlik siirecinde karsilasmay1 bekledikleri giicliikler nelerdir?

2. Bilimsel danigsmanlik siirecinde karsilastiklar gii¢liikler nelerdir?

3. Ogrencilere yaptiklari bilimsel danismanlik siireglerinin eylem plani nasildir?

4. Gelistirilen eylem planlarinin 6gretmenlere sagladigi kazanimlar nelerdir?

5. Ogretmenlerle gergeklestirilen proje ¢alismalarmin dgrencilere yansimasi nasil

gerceklesmistir?

2. Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaci dogrultusunda arastirma modeli olarak nitel arastirma desenlerinden
eylem arastirmasi yaklasimi, kullanilmistir. Gergeklestirilen arastirmada, eylem arastirmasi
tirlerinden “uygulama/karsilikli isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmast” kullanilmistir. Bu
eylem aragtirmasi yaklagimi, aragtirmaci ve uygulayici arasinda etkilesim saglayarak aragtirma
problemine iligkin olast nedenleri, ¢6ziim Onerilerini ve uygulamalar1 igbirligi icinde
degerlendirmeyi saglamaktadir. Bu yaklasgim ayni zamanda var olan bir uygulamay1
gelistirmeye yonelik oldugu i¢in “Uygulama odakli eylem arastirmasi” olarak da adlandirilir
(Grundy, 1988; Akt: Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada, TUBITAK Ortaokul Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarigmasina bilimsel proje hazirlama danigmanlhigina yonelik
ogretmenlerin kendi okul ortaminda ve imkanlar1 dahilinde, 6grencileri ve 6gretme stilleri ile

proje hazirlamalar1 amaglandig1 i¢in eylem arastirmast tiirii kullanilmistir. TUBITAK Ortaokul
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Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina bilimsel proje hazirlama danismanligi yapma ve
bunun niteligini artirmanin amaclandigi aragtirmanin eylem adimlari, alan uzmani bir

akademisyen ile goriismeler yapilarak TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri

Yarigmasi proje rehberinde yer alan bagliklara uygun bir sekilde, Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Gergeklestirilen Eylem Adimlar: Tablosu
2. Adm 3. Adm 4.Adm 5. Adm :' Adum 7.Adm SE' Adum

1. Adum Froje Literatir Bilimsel ) anue ve Proje Raporu ML T

= Bulgular Tarhsma, . gorsellerin

Tamitim I;f:ﬁ";:imm; Taramaz Yontem Oneriler Yazum Hazirlanman

« TUBITAK » Oratmenlar = Kamak = Bilimssl = Bulgular = Sonug ve = Omeekd = Poster va
Ortaokul & proje fikti farama Vit nanl ele tarhgma, eviam sumIm
Ofrancilent werahilacak yintemleri nedir? almmahdor? oneriler masmil admlary hazirlama
Araghrma bilgi ve zincal - Arastrma - Bulgulan vazlmzhdn? izlenerale telmilleri
__‘PIJ_‘C']E]HL L komzklar keaynakdars deseni na=il rapor iginde = Wapilmug elde edilan nelerdir?
ED-?-B, Bu palerdir erigim segilmelidir? ifade emme falizmalarm proje rapari .

- « Praje korn azzildar? « Veri yol ve benzer ve blimlerinin Crergeklegtini
Eserim) Tsrtlamas = Serilen komn Taplama yiatemleri farkh proje len sunum
e — literatirdeld Araglan nalardir? somuglarmin rehberinde dmeklarinin

e o 7 hangi agiEl nelerdir? * Bulgulan nazl ela yer alan mcelemmeasi,

" Projetatanl | L ek proje azs1l - Veriler nasil ifade eamede almaca’” hosuslara
u_;z-rkh\egﬁme bash#l nasil kzpatacakor? “toplanmalid girsel = Proje ;.;:iu oar:
aklazm veamlr? » Literatiir — vintemler sonuglarnmn emes

' - Proje zrup ——— - Eullamlan nelerdir? safladifisal | |+ Ezymakve
e myalmas; anzliz ve layacail proje dzel
konularmm Zerekan heazplamalar fzydalarm hgll
belirlenmesi fpsuslar nasl ifade yazim. paml
nelerdir? edilrnalidir? yanlacag]

- Verilarin * Yamlm
chat proje
sinasil degerlendiril
vapilmahdir? Mok ve

sisterme
yiiklenmesi.

Eylem arastirmalari, durum odakli, sorunlar1 ¢6zme, belli bir yer ve katilimcilar ile sinirl
oldugundan elde edilen verilerde genelleme amaci giidiilmez (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2015; Karasar, 2016). Eylem arastirmalarinda, kiigiik sayida gruplarla
calisma gerceklestirildigi i¢in elde edilen verilerin yiizde terimleriyle verilmesi genellemede
onemli bir etki yaratmaz (Koshy, 2005). Bu nedenle ger¢eklestirilen arastirmada, elde edilen
veriler 2 fen bilimleri 6gretmeni ve 11 ortaokul 6grencisi ile sinirli oldugundan veriler, tablolar
ile ifade edilse de istatistiksel degerleri verilmeden sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmaya, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda bir ortaokulda gorev yapan biri kadin,
biri erkek olmak iizere, 2 fen bilimleri dersi 6gretmeni ile 6., 7. ve 8. siifta 6grenim goren 5’
kiz, 6’s1 da erkek 11 6grenci katilmistir. Arastirmanin verileri sunulurken katilimcilara takma
isimler atanmis ve bu sekilde ifadeleri aktarilmistir. Calismanin eylem arastirmasi olmasi ve
nitel boyutu nedeniyle, ¢aligma grubunun tamamindan elde edilen veriler degerlendirmeye

dahil edilmistir.
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Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda 12. TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina biyoloji, fizik ve kimya alanlarindan proje
hazirlayan 11 ortaokul 6grencisi ve 68rencilere danismanlik eden 2 fen bilimleri 6gretmeni ile
yapilan ¢alismadan elde edilmistir. Veriler:

¢ Bilgi formu (anket),

o Goriisme,

e Arastirmact giinliigii ve notlari,

e Ogrenci proje raporlari,

e Video ve ses kayitlar1 kullanilarak toplanmistir.

Veriler, 23 Ekim 2017- 25 Mart 2018 tarihleri arasinda toplam 5 aylik siiregte

toplanmistir. Eylem planinda belirlenen eylem adimlarint gergeklestirmek igin, 6gretmen ve
ogrencilerle her hafta diizenli olarak goriismeler yapilmistir. Arastirmaya ait veriler, tarih ve
eylem planina uygun olarak, kaydedilen ogretmen goriisme transkriptlerinde (OGT)
toplanmistir.  Arastirmada, arastirmacilar tarafindan meslektas gbézlemi yapilmistir.
Gergeklestirilen meslektas gozlem yontemi arastirmada uygulanan eylem arastirmasinin
stirecini olusturmustur.

Eylem arastirmasi siireci: Arastirmanin problemi, dgretmenlerin proje yarigmasina
proje hazirlamadaki bilimsel danigmanlik siireci ile ilgili oldugundan, meslektas gozlemi
uygulanmigtir. Arastirmanin gézlem verileri, Koshy (2005)’ e gore; konu belirleme, planlama,
veri toplamay1 ve bulgulara dayanarak harekete gecmeyi igeren eylem arastirmasi modeline
uyan Hopkins (2002)’nin meslektas gézlem dongiisiine gore, planlama toplantisi, sinif gézlem
asamast ve geri bildirim oturumu olarak 3 temel asamada gerceklestirilmistir. Yildirim ve
Simsek (2016)’ya gore, gézlem esnasinda kayit cihazi kullanmak, toplanan verilerin ayrintilari
ve zenginligi acisindan Onemli oldugundan, bu c¢alismada da kisi rizasi alinarak kayit

tutulmustur. Gergeklestirilen gézlem asamalar1 Sekil 2°de gosterilmistir.



ARTVINLI, CETINTAS & TERZi-International Journal of Active Leraning, 5(2), 2020, 86-126 93

Planlama toplantisi

Geri bildirim oturumu Smif gézlemi

Sekil 3. Hopkins (2002) meslektas gdzlem dongiisii.

Calismada yiiriitiilen eylem arastirmasi siireci ile ilgili tespitler sunlardir.

Eylem arastirmasi siirecinin devam ettigi yaklagik 5 ay boyunca gercgeklestirilen
etkinliklerde arastirmaci tarafindan Ogretmen ve Ogrencilere miidahale edilmemis,
sadece siirecin nasil olmasi gerektigi konusunda bilgilendirme yapilarak yontem izah
edilmistir.

Ogrencilerin siirec boyunca gerceklestirdikleri calismalarda sik sik zorlandiklari
gbzlemlenmistir.

Ogrencilerin zorlandiklar1 asamalarda danisman &gretmenleri devreye girmis ancak
onlar da birgok asamada zorlanmiglardir.

Ogretmenlerin danismanlik sekli bircok defa 6grencilere sorunun ¢dziimii i¢in yardimei
olacak yollar1 tarif etmek seklinde degil, proje ¢alismasinin tikanan asamasini
Ogrencinin yerine yapmak seklinde olmustur.

Arastirmanin dogas1 geregince arastirmaci tarafindan bu tiir durumlara miidahale
edilmemistir. Ciinkii amag¢ siirecte yasanan sorunlarin takip edilmesi ve
gbzlemlenmesidir.

Ogrencilerin yapmasi gereken bir takim is ve islemleri proje siirecinde dgretmenlerin
yapma gerekgesi yine dgretmenler tarafindan zaman sinirhilig1 ya da daha kaliteli g1kt

alma kaygisi seklinde dile getirilmistir.

Verilerin Analizi

Video kayitlari, arastirmact gilinliigli, 6grenci proje raporlar ile elde edilen veriler,

aragtirma modelinde verilen eylem adimlari tablosundaki (Tablo 1) 8 eylem adimi igin,

calismanin alt problemlerine gore analiz edilmistir. Toplanan veriler, tiimevarim analizi ile

¢Ozlimlenmistir. Tlimevarim analizinin de amacina uygun olarak, calisma siirecinde toplanan
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nitel veriler, kodlama yoluyla analiz edilmistir. Arastirmada tiimevarim analizini saglamak i¢in,
veri toplama ve verilerin analizi siirecinde toplanan veriler 6nce kodlara ve alt kodlara,
sonrasinda kodlarin olusturdugu kategori ve temalara ayrilarak bulgular olarak sunulmustur.
Baz1 bulgularda iicten az kod yer aldigi i¢in tablolastirmaya ihtiya¢ duyulmamustir. Eylem
aragtirmalarinda, sunulmaya galisilan gergegin okuyucu tarafindan anlasilabilmesi i¢in, veriler
analiz edilerek kategorilere ayrilir. Eylem arastirmalarinda verilerin analizinde {i¢ 6nemli
bilesen vardir. Bu bilesenler (Johnson, 2015):

1. Dogruluk (accuracy) ve inanirlik (credibiltiy)

2. Gegerlik (validity), giivenirlik (reliabilty) ve ¢esitleme (triangulation)

3. Tumevarim analizi (inductive analysis)

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini artirmak i¢in, yapilan tim 6gretmen-6grenci
faaliyetleri video kaydi ve giinliik tutturmak yoluyla kayit altina alinmistir. Arastirmanin tiim
verileri zamaninda kaydedilmistir. Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnellik temel
alinmig olup, bu amagla katilimci1 goriislerinden dogrudan ve nesnel alintilar yapilmistir.
Arastirmact gilinliigli, video kayitlari, 6grenci raporlari, gozlem veri toplama araglari
kullanilarak veri ¢esitlemesine gidilmistir.

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacilarin sonuglara nasil
ulastigini ayrintili olarak agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligi saglamak i¢in yeterli iki
onemli Olciittiir. Gegerlik, i¢ gecerlik ve dis gecerlik basliklar1 altinda yapilan gegerlik saglama
stratejileri ile elde edilir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Gergeklestirilen arastirmanin ig
gegcerliligini (inandiricilik) saglamak i¢in gézlemler araciligiyla ayrintili ve derinlemesine bilgi
toplanmistir. Ayrica, veriler toplanip rapor haline getirildiginde, katilimci1 ve bir uzmandan,
verilerin dogruluguna iligskin teyit alimmistir. Di1s gegerlik (aktarilabilirlik) saglamak icin
arastirmadan elde edilen bulgular, arastirma sorulariyla iliskilendirilerek verilere yorum
katmadan, dogrudan alintilama yapilarak verilmistir. Calismada arastirmanin gegerlik ve
giivenirligi saglamak icin c¢esitleme stratejisinden (Yildinnm ve Simsek, 2016)’dan da
yararlanilmistir. Arastirmada ¢esitlemeyi saglamak igin farkli veri toplama araglari kullanilmus,
veriler farkli zamanlarda toplanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen notlar arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr1 okunduktan sonra olusturulan kodlar ve kategoriler icerisinden “goriis
birligi” ve “goriis ayriligl” olan kodlar tartigilarak, gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Aragtirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Hubermann (1984) tarafindan Onerilen

giivenirlik formiili kullanilmistir.

Goris Birligi

Giivenirlik = ——————— — .
Goris Birligi+Goris Ayrilig
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Arastirma siirecinde, uzman goriisii alinarak belirlenen sekiz eylem adiminin
gerceklestirildigi tarih, uygulamalar ve eylem adimlarinda kullanilan veri toplama araglari

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Arastirmada Uygulanan Eylemler, Eylem Tarihleri ve Kullanilan Veri Toplama Araglari
Eylem Adim Eylem Tarihi Kullanilan Veri Toplama
Araclan
Tanitim 23 Ekim — 1 Kasim 2017 ér‘astlrmac'} gu nlugu
Ogretmen On bilgi formu
. Arastirmaci glinligii
Proje konularinin 23 EKkim-14 Kasim 2017 Ogrenci konﬁelirglléme
belirlenmesi A
kagidi
Arastirmaci glinliigii
Literatiir taramasi 14 Kasim -11 Aralik 2017 | Video kayitlart
Ogrenci raporlari
Arastirmaci giinligii
Bilimsel yontem 11 Aralik- 11 Ocak 2018 | Video kayitlar
Ogrenci raporlar
Arastirmaci glinliigii
Bulgular 11- 30 Ocak 2018 Video kayitlar
Ogrenci raporlari
Arastirmaci glinliigi
Sonug ve tartisma, Oneriler 30 Ocak- 2 Subat 2018 Video kayitlari
Ogrenci raporlar
Arastirmaci giinligii
Proje raporu yazimi 2 — 8 Subat 2018 Video kayitlar
Ogrenci raporlari
Proje sunum ve gorsellerinin Aragtirmact giinligi
10- 25 Mart 2018 Video kayitlari
hazirlanmasi . )
Ogrenci raporlari

3. Bulgular
Bu kisimda arastirmanin genel amacina uygun belirlenen alt problemlere gore nitel

verilerin, timevarim analizinden kodlama yoluyla elde edilen bulgularina yer verilmistir.

Eylem Plani: Tamtim; ()gretmenlerin, Karsilasmayi Bekledikleri Giicliiklere Iliskin
Bulgular

Ik eylem adim1 oldugu igin 6gretmenlerin, mesleki ve proje hazirlamada danismanlik
yapma deneyimleri hakkinda bilgi edinmek i¢in, uzman akademisyen goriisii alinarak
hazirlanan dgretmen 6n bilgi formu uygulanmistir. Ogretmen 6n bilgi formundan elde edilen

bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
Osretmen On Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular
Cinsiyet Kidem . grenir Yarisma yars su¢iu
(yil) Lisans Diizeyi Tecriibesi veya Katilmama
y Program olimpiyat sebebi
Tiirk
. Diinyas1
Tezli . .
I ) Bilim Konu belirleme
Kadin 12 "Fven B"g'?[. Yl.lksek Var Olimpiyati konusunda
Ogretmenligi  Lisans
TRT zorluk yasadik.
Mezunu e
Kiigiik
Mucitler
4006’lardaki
problemli
. siirecler
- Yiiksek -
Erkek 5 4 onBIOS o ons Yok yok ~ nedeniyle 2204A
Ogretmenligi Orencisi ya da 2204B vyi
g de onlar gibi
sandigim i¢in
katilmadim.

On bilgi formundan elde edilen bilgiler dogrultusunda kadin &gretmenin 2204-B
TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi ile TUBITAK 4006 Bilim
Fuarlarin1  birbirine karistirdigi  bulgusuna ulagilmistir. Bu  yanilgiyr diizeltmek igin
ogretmenlere, 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasinin genel
kurallari, diger TUBITAK projelerinden farki, proje hazirlama ve basvuru siireci,
degerlendirme, odiiller ve arastirma siirecinin nasil ilerleyecegi hakkinda bilgilendirme
yapilmugtir.

Ogretmenlere ayrica, proje tabanli 6grenme yaklasimi, proje tabanli 6grenme, proje
cesitleri, proje tabanli 6grenme yaklasiminin basamaklari, 6gretmen ve 6grenci rolleri, proje
tabanli 6grenme yaklagiminin avantajlart ve sinirliliklari ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin
fen bilimleri dersindeki yeri ve dnemine dair agiklamalar da yapilmistir. Bilgilendirmeler
yapilirken dgretmenlerin goriislerine de yer verilmistir. Ogretmenlerin, 2204-B TUBITAK
Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi (eski adiyla Bu Benim Eserim Yarismasi)
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 bulgusu elde edilmistir.

Ogretmenlerin, eylem plan1 baslangicinda karsilasmay: bekledikleri giicliiklere iliskin

bulgular kodlanarak Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Osretmenlerin Eylem Plam Baslangicinda Karsilasmay: Bekledikleri Giicliiklere Iliskin Kod,

Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Proje fikri bulamama

Konu belirlemede Konu Belirleme .

Ogretmenlerin proje
zorlanma
caligmasi baslangicinda

Ogrenci se¢imi o
kargilasmay1 bekledikleri

Proje gruplarinin . o o
Ogrenci se¢imi giicliikler
olusturulmasi

Ogrenciyi tanimama

Tablo 4’te yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje ¢aligmalar1 baslangicinda
karsilasmay1 bekledikleri giigliikkler “konu belirleme” ve “0grenci se¢imi” kategorileri altinda
toplanmistir. Konu belirleme kategorisi altinda “proje fikri bulamama” ve “konu belirlemede
zorlanma” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilari
sOyledir:

Hatice 6gretmen: “En biiyiik zorlugun proje fikrini belirleme oldugunu disiiniiyorum.” -
“Proje fikri bulamama” (OGT1)

Hasan Ogretmen: “Konu belirlemede zorluk yasanacaktir.” - “Konu belirlemede
zorlanma” (OGT1)

“Ogrenci segimi” kategorisi altinda “6grenci se¢imi”, “proje gruplarinin olusturulmasi”
ve “dgrenciyi tamimama” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden
bazilar1 sdyledir:

Hasan 6gretmen: “Projelerde gorev alacak dgrenci seciminde zorluk yasanacaktir.” -
“Proje gruplarinm olusturulmasi”, “Ogrenci secimi” (OGT1)

Hatice 6gretmen: “Okul mevcudu 45 kisi. Kurum yeni agildig1 ve smavlar yapilmadigi
i¢cin dgrenci profili hakkinda bilgi sahibi degiliz.” - “Ogrenciyi tanimama” (OGT1).

Ogretmenler ile yapilan goriisme sonunda dgrencilere, arastirmacilar tarafindan 2204-B
TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi hakkinda bilgilendirme ve
tanitim sunumu yapilmasimin daha etkili olacag karar1 alinmistir. Ogrencilere yapilan tanitim
sunumundan sonra erkek 6gretmenin onceki yillarda yaptigi uygulama 6nerisi ile 6grencilere

proje konu belirleme formu uygulanmasina karar verilmistir.
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Eylem Plani: Proje Konularinin Belirlenmesi; Ogretmenlerin Karsilasmay: Bekledikleri
Giicliiklere iliskin Bulgular
Ogretmenlerin proje konularmin belirlenmesi eylem adiminda karsilasmay1 bekledikleri

giicliiklere iligskin bulgular kodlanarak Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Osretmenlerin Proje Konularinin Belirlenmesi Eylem Adiminda Karsilasmayi Bekledikleri

Giicliiklere Iliskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Projenin 6zgilinligiini

saglayamama ]
Konu belirleme

Ogretmenin konu

belirlemesi .
Ogretmenlerin proje konularinin

Rehberlik yapamama Ogretmen rolii
belirlenmesine iliskin karsilagsmay1

Yeterli stirenin

Zaman bekledikleri giicliikler
olmamasi

Ogretmen
Saglanacak katk1 o

beklentisi
Ogrenci secimi Ogrenci se¢imi

Tablo 5’te yer alan bulgular incelendiginde Ogretmenlerin proje konularinin
belirlenmesine iligkin karsilasmay1 bekledikleri giigliikler “konu belirleme”, “6gretmen rolii”,
“zaman”, “0gretmen beklentisi” ve “08renci se¢imi’ kategorileri altinda toplanmustir.

Konu belirleme kategorisi altinda “6zgiin proje bulamama” ve “Ggretmenin konu
belirlemesi” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilari
sOyledir:

Hatice 6gretmen: “Yapilmis bir konu ile ilgili bir proje yapabilir mi? Yaptigimiz projenin
onceden hi¢ yapilmamis olmas: gerekli mi?” “Projenin zgiinliigiinii saglayamama” (OGT2).

Hasan dgretmen: “Ogrencilerin yapmak istedikleri proje konusu olmayabilir bu durumda
konuyu bizim belirlememiz mi gerekir? Biz nasil konu belirleyecegiz?” - “Ogretmenin konu
belirlemesi” (OGT2).

Ogretmen rolii kategorisi altinda “rehberlik yapamama” kodu yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 soyledir:
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Hasan 6gretmen: “Ogrencilerden gelen konular1 biz nasil kisitlayacagiz?” - “Rehberlik
yapamama” (OGT2).

Zaman kategorisi altinda “yeterli siire olmamas1” kodu yer almaktadir. Ogretmenlerin bu
koda iliskin ifadelerinden bazilar1 soyledir:

Hasan 0gretmen: “10 Kasim etkinliklerinden dolay1 arastirma yapmak igin siire yeterli
olacak m1?” - “Yeterli siire olmamas1” (OGT2).

Ogretmen beklentisi kategorisi altinda “saglanacak katki” kodu yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bir tanesi sdyledir:

Hasan 6gretmen: “Arastirma yapmak bizim ne isimize yarayacak?” - “Saglanacak katk1”
(OGT2).

Ogretmen gozlemlerinden dgretmenlerin, dgrencilerden alman proje  fikirlerini
degerlendirmede; konu se¢imi, 6grencileri yonlendirme, 6gretmen ve 6grenci aragtirmalari i¢in
ne kadar siirenin yeterli olacagi ile ilgili kaygi yasadiklar1 i¢in zorlanacaklar1 bulgusu elde
edilmistir. Bu nedenle, dgretmenlerle gerceklestirilen toplantilarda 6gretmenlere proje fikri
bulma, popiiler proje konulari, proje konusunun sinirlandirilmasi, projenin 6zgiinliigiiniin
saglanmast i¢in yapilmasi gereken arastirmalar ve uygulamalar ile ilgili bilgilendirme
yapilmistir. Ogretmenlerle Ogrencilerin durumlar1 gdz oniine almarak Ogrencilere nasil
yonlendirme yapabilecekleri de tartisilmistir.

Ogrencilerin proje fikri diisiiniip yazili olarak vermeleri i¢in 2 giin; 6gretmenlerin, proje
fikirlerini degerlendirip i¢lerinden uygulamaya konacak olanlar1 belirlemeleri igin 2 giin olmak
lizere toplam 4 giinliik silirenin yeterli olacagi diisiiniilmiistiir. Buna karsin, seg¢ilen proje
konularmin smirlandirilmasi ve o6zgiinliiglin saglanmasi i¢in daha uzun siire gerektigi
bulgusuna ulasilmistir. Konu sinirlandirmasi zaman alacagi i¢in dgretmenler, danigsmanlik
yapacaklar1 proje gruplarini belirledikten sonra arastirma yapmanin daha etkili olacagini
onermislerdir. Ogretmenler, ilgi alanlarina gore kontroliinii saglayabilecekleri grencilerden
gelen proje konusu onerilerini ve gruplarini belirlemislerdir. Ogretmenler, goriismelerde
hipotez kurma konusunda 8. sinif 6grencilerine derslerinde, Hipotez nedir? Hipotez nasil
kurulur? konular1 anlatildig: i¢in sorun yasanilmayacagin fakat, 6. ve 7. siif 6grencileri heniiz
bu konular1 gérmedikleri i¢in onlarin sorun yasayabileceklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle,
Ogretmen gorlisleri alinarak, uygulama baslangicinda Hipotez nedir? Hipotez nasil

kurulmalidir? konusunun 6grenciler i¢in islenmesine karar verilmistir.
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Eylem Plani: Literatiir Taramasi; Ogretmenlerin Karsilasmay Bekledikleri Giicliiklere
fliskin Bulgular

Ogretmenlerin, literatiir taramas1 eylem adiminda karsilasmay1 bekledikleri giicliiklere
iliskin bulgular kodlanarak Tablo 6’da sunulmustur.
Tablo 6
Osretmenlerin, Literatiir Taramasi Eylem Adiminda Karsilasmay: Bekledikleri Giicliiklere

liskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Ogrenci tesvigi

Deneyim sahibi olmama . ' Ogretmenlerin literatiir

. I Ogretmen temelli

Ogretmen bilgi eksikligi taramasina iliskin
Kaynak gosterimi karsilasmay1 bekledikleri
Okul sinav donemi giicliikler

Ogrenci temelli

Kaynak gosterimi

Tablo 6’da yer alan bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin literatiir taramasina iliskin
karsilagmay1 bekledikleri giicliikler “6gretmen temelli” ve “6grenci temelli” kategorileri altinda
yer almaktadir. Ogretmen temelli kategorisi altinda “Ogrenci tesvigi”, “proje hazirlama
deneyim eksikligi”, “6gretmen bilgi eksikligi” ve “kaynak gosterimi” kodlar1 yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

Hasan &gretmen: “Ogrencileri arastirma yapmaya nasil tesvik edecegiz?” - “Ogrenci
tesvigi” (OGT3).

Hasan 6gretmen: “Ben kendim daha dnce bir proje i¢in giris yazmadim. Ogrencilere nasil
anlatacagim?” - “Deneyim sahibi olmama” (OGT3).

Hatice 6gretmen: “Projede amag nasil belirlenir ve yazilir? Arastrma sorusu nedir? Neden
konu sinirlandirmasi yapmaliyiz? Sorularinin cevaplarint bizlerde ¢ok iyi bilemiyoruz.” -
“Ogretmen bilgi eksikligi” (OGT3).

Hatice Ogretmen: “Ogrencilerle arastirma yaparken aldigimiz ciimleleri nasil
gdsterecegiz?” — “Kaynak gosterimi” (OGT3).

Ogrenci temelli kategorisi altinda “okul snav donemi” ve “kaynak gosterimi” kodlar yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 soyledir:

Hasan oOgretmen: “Oniimiizdeki hafta ¢ocuklarin smav haftast olacak. Arastirma

yapmalari igin yeterli bir siire belirlememiz gerekiyor” — “Okul smav dénemi” (OGT3).
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Hatice dgretmen: “Ogrenciler siirekli kopyala yapistir seklinde ddev yapiyorlar. Onlar
kaynak gosterimini nasil yapacaklar? Neyi nereden aldiklarini nasil bilecegiz?” — “Kaynak
gosterimi” (OGT3).

Ogretmen gozlemlerinden 6gretmenlerin, TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarismasina proje hazirlama tecriibeleri olmadigi icin, proje hazirlamada bilgi ve
deneyim eksikliklerinin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle, gergeklestirilen 6gretmen
toplantilarinda 6gretmenlere, O0g8rencilere gerekli damismanligi yapabilmeleri igin literatiir
taramasi nasil yapilir? Proje raporunda giris basligi altinda yer alan basliklar nelerdir ve nasil
yazilir? Arastirmalardan derlenen bilgiler ve alintilamalar nasil yapilir? Kaynak gosterimi nasil
yapilir? konular iglenmistir. Dersten sonra &gretmenlerin goriisleri alinarak, 6grencilerin
projelerine yonelik belirledikleri arastirma sorularmin unutulmamasi igin &grencilere not
tutturulmasina karar verilmistir. Ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi ve is calisma disiplini
i¢in, uygulamanin laboratuar ortaminda yapilmasina Karar verilmistir. Ogretmenler, toplantida
Ogrencilerin arastirma kaynaklarini géstermede zorlanacaklarini belirtmislerdir. Coziim olarak
da 6grencilerden, internet adresinden yararlanildiysa adresin kopyalanip parantez igerisinde
verilmesine, kitaptan yararlanildiysa da kitabin ad1 ve yazarinin parantez i¢inde verilmesini
istemenin &grenciler i¢in daha kolay olacagma karar vermislerdir. Ogretmenler, uygulama
sirasinda eksiklik olmamasi ve &grencileri yanlis yonlendirmemek icin, arastirmacidan
uygulama esnasinda miidahalede bulunmasini istemislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin bir
rehber destegine ihtiyaci oldugu bulgusunu ortaya ¢gikarmigtir.

Eylem Plani: Bilimsel Yontem; Ogretmenlerin Karsilasmayr Bekledikleri Giicliiklere
fliskin Bulgular

Ogretmenlerin bilimsel yontem eylem adiminda karsilasmay: bekledikleri giigliiklere
iliskin bulgular kodlanarak Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Ogretmenlerin Bilimsel Yontem Eylem Adiminda Karsilasmay: Bekledikleri Giicliiklere Iliskin
Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Proje hazirlama becerisi . '
Ogretmen temelli

eksikligi Ogretmenlerin bilimsel

Resmi tatil yonteme iligkin kargilagmay1
Zaman o

Okul etkinligi bekledikleri giigliikler

Ogrenci devamsizlig Ogrenci temelli
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Tablo 7° de yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bilimsel yonteme iligkin
karsilagmayr bekledikleri giicliikler “Ggretmen temelli”, “zaman” ve “Ogrenci temelli”
kategorileri altinda toplanmistir. Ogretmen temelli kategorisi altinda “proje hazirlama becerisi
eksikligi” kodu yer almaktadir. Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

Hatice &gretmen: “Ogrencilerle derslerde deney yaparken biz onlara malzemeleri
veriyoruz, yonlendiriyoruz, birlikte gergeklestiriyoruz. Burada nasil bir yol izleyecegiz?” -
“Proje hazirlama becerisi eksikligi” (OGT4).

Zaman kategorisi altinda “resmi tatil” ve “okul etkinligi” kodlar1 yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden biri soyledir:

Hasan O6gretmen: “Yerli mali haftasi etkinliginden dolayr ¢alismalar aksadi. Zaman
acisindan sikintidayiz bagvuruya az kaldi yetismeyecek diye korkuyoruz.” — “Okul etkinligi”
(OGT4).

Ogrenci temelli kategorisi altinda “dgrenci devamsizhigi” kodu yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden biri soyledir:

Hatice 6gretmen: “1 Ocak yilbasi tatili ve 6grencilerden bazilar tatilde sehir disinda
olmasindan dolay: galismay1 gerceklestiremeyecegiz.”- “Ogrenci devamsizligr” (OGT4).

Ogretmen gozlemlerinden, dgretmenlerin bilimsel yontem ile proje tasarlama konusunda
eksiklikleri oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu nedenle 6gretmenlere fen bilimleri projelerinde
kullanilabilecek bilimsel ydntemlerden ve proje tasarimindan bahsedilmistir. Ogretmenler
projelerin yontemini belirlerken, ¢ok giizel ve yaratici fikirleri oldugu icin 6nce G6grenci
fikirlerini almaya, sonrasinda da 6grencilerle birlikte projede kullanilacak diizenek igin gerekli
malzemeleri belirleme karar1 almislardir. Belirlenen malzemeleri tatil silirecinde temin
edebilmeleri i¢in 6grencileri yonlendirerek okul etkinligi ve resmi tatilden kaynaklanacak
zaman kaybini dénlemeyi planlamiglardir. Ogretmenler, proje hazirliklarini hizlandirmak ve
verimli hale getirmek i¢in bu asamadan itibaren ¢aligmalart ayr1 gruplar halinde yiiriitme

kararma da varmislardir.

Eylem Plani: Bulgular; (")gretmenlerin Karsilasmayi Bekledikleri Giigliiklere Tliskin
Bulgular

Ogretmenlerin bulgular eylem adiminda karsilasmay1 bekledikleri giigliiklere iliskin
bulgular kodlanarak Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8
Osretmenlerin Bulgular Eylem Adiminda Karsilasmay: Bekledikleri Giicliiklere Iliskin Kod,

Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Ogrenci yetersizligi Ogrenci temelli Ogretmenlerin bulgulara
Veri gosterimi Bilgi eksikligi iliskin karsilagsmay1
Fotograf ¢ekememe Okul kurallar bekledikleri giigliikler

Tablo 8’de yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bulgulara iligskin karsilagmay1
bekledikleri giigliikler “6grenci temelli”, “bilgi eksikligi” ve “okul kurallar1” kategorileri
altinda toplanmustir. Ogrenci temelli kategorisi altinda “dgrenci yetersizligi” kodu yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden birisi soyledir:

Hasan 6gretmen: “Ogrenciler elde ettikleri sonuglar1 diizenlemede sorun yasarlar bu
kisimda fazla miidahil olmamiz gerekecek.” — “Ogrenci yetersizligi” (OGTS5).

Bilgi eksikligi kategorisi altinda “Veri gdsterimi” kodu yer almaktadir. Ogretmenlerin bu
koda iligkin ifadelerinden birisi soyledir:

Hasan dgretmen: “Tablo ve gorseller ile sunum mutlaka olmali m1? Ogrenciler tablo ya
da gorsel koymasa olmaz m1?” — “Veri gosterimi” (OGTS5).

Okul kurallar1 kategorisi altinda “fotograf ¢ekememe” kodu yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden birisi soyledir:

Hatice 6gretmen: “Ogrencilerin okulda telefon kullanmalari yasak oldugu igin fotograf
cekemezler.” — “Fotograf cekememe” (OGTS).

Ogretmen gdzlemlerinden, dgretmenlerin sonug, tartisma ve dneriler boliimii ile bulgular
boliimii konusunda danismanlik yapmayi karistirdiklar: bulgusuna da ulasilmistir. Bu nedenle
ogretmenlere, oncelikle bulgular yazimi ve sonu¢ yazimindaki farklar anlatilmistir. Bulgular
kisminda tablo ve gorsel kullanilarak bulgularin sunulmasinin etkili olacagindan bahsedilmistir.
Ogretmenler, gergeklestirilen toplantilarda 6grencilere deney yaparken kayit tutturma ve
gerektiginde fotograflari kendi telefonlari ile gekerek, gorselleri kaydetme karar1 da almiglardr.
Ogrencilerden, deney sonuglarini tutulan kayitlara goére dnce word dosyasina yazmalarini

isteyip sonrasinda 6gretmenlerin kontrol etmesinin daha dogru olacagi kararina varilmstir.
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Eylem Plam: Sonuc ve Tartisma, Oneriler; Ogretmenlerin Karsilasmay1 Bekledikleri
Giicliiklere iliskin Bulgular

Ogretmenlerin sonug ve tartisma, Oneriler eylem adiminda karsilasmay1 bekledikleri
giicliiklere iliskin bulgular “6grenci yetersizligi” altinda kodlanmistir. Ogretmenlerin, bu
durumu net bir sekilde ortaya koyan ifadelerinden birisi soyledir:

“Ogrenciler sonuglar1 kaydettiklerinden dolayr bulgulardan yararlanarak yazabilirler.
Ama tartisma ve Oneriler konusunda yeterli olamazlar.” — “Ogrenci yetersizligi” (OGT6).

Gergeklestirilen toplantilarda, Ogrencilerin tartisma ve Onerilerde zorlanacaklarini
diisiinen 6gretmenler, arastirmacidan, onlara yardimci olmasini istemislerdir. Ortak bir karar ile
de bulgular asamasinda oldugu gibi, dnce 6grenci yonlendirmesinin yapilmasina, sonrasinda

Ogretmen danismanlignin yapilmasina karar verilmistir.

Eylem Plani: Proje Raporu Yazimi; Ogretmenlerin Karsilasmay: Bekledikleri
Giicliiklere iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, proje raporu yazimi eylem adiminda karsilasmayi bekledikleri giigliiklere
iliskin bulgular kodlanarak Tablo 9°da sunulmustur.
Tablo 9
Ogretmenlerin, Proje Raporu Yazimi Eylem Adiminda Karsilasmay: Bekledikleri Giicliiklere
liskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Kazanma kaygisi

Yetistirme endisesi Kayg1 ve endise Ogretmenlerin proje raporu

Proje degerlendirmesi yazimina iligkin

Ozet yazimu karsilagsmay1 bekledikleri
Rehber ve uzman destegi =~

Kaynakc¢a yazimi giicliikler

Projelerin sisteme yiiklenmesi Proje basvurusu

Tablo 9’da yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje raporu yazimi eylem
adiminda karsilagmayi bekledikleri giicliikler “kaygi ve endise”, “rehber ve uzman destegi” ile
“proje basvurusu” kategorileri altinda toplanmistir. Kaygi ve endise kategorisi altinda
“kazanma kaygis1”, “yetistirme endisesi” ve “proje degerlendirmesi” kodlar1 yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:
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Hasan o6gretmen: “Rapor bu yarisma i¢in en Oonemli kisim. Yarigmaya Ogrencilerin
hazirladig1 bu raporla basvuruda bulunuyoruz. Ogrencileri buna gore degerlendirecekler.” —
“Kazanma kaygis1” (OGT7).

Hatice 6gretmen: “Basvuru giliniine yetismeyecegini diisliniiyorum.” — “Yetistirememe
endisesi” (OGT?7).

Hasan 6gretmen: “Projelerin degerlendirilmesinde bir yanli degerlendirme falan olmaz
degil mi?” - “Proje degerlendirmesi” (OGT7).

Rehber ve uzman destegi kategorisi altinda “6zet yazimi” ve “kaynakga yazimi” kodlar
yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden birisi sdyledir:

Hatice ogretmen: “Ozet yazimi ve kaynak gosteriminde oOgrenciler oldukca
zorlanacaklardir. Bizim 6gretmen olarak daha fazla miidahil olmamiz gerekecek ve sen bize bu
konuda yardimc1 olabilir misin?” — “Ozet yazim1”, “kaynak¢a yazim1” (OGT?7).

Ogretmen gdzlemlerinden, dgretmenlerin énceden TUBITAK Ortaokul Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarigmasi deneyimi olmamalarindan kaynaklanan proje raporu yazma ve
proje bagvurusu yapmada zorluk yasama kaygisina sahip olduklari tespit edilmistir. Bu nedenle
kendilerine, TUBITAK proje rehberinde yer alan, proje raporu yazilirken uyulmasi gereken
hususlar ve proje basvurusunun nasil yapilacagi konularinda bilgilendirilme yapilmstir.
Ogretmenler, proje raporlar1 sisteme yiiklenirken herhangi bir sorun olmamas igin, dosya
yiikleme isini kendilerinin yapmasmin dogru olacagi kararmi almislardir. Ozet ve kaynak

gosterimi kisminda arastirmacidan ek yardim almislardir.

Eylem Plam: Sunum ve Gorsellerin Hazirlanmasi; Ogretmenlerin Karsilasmay1
Bekledikleri Giicliiklere Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu adimi bolge sergisine davet edilen bir proje i¢in gerceklestirilmistir.
Proje gruplari, proje basvurularindan sonra tatil doniisii motivasyon diistikliigii ve okul sinavlari
oldugu igin ¢alismalar1 gerceklestirmemislerdir. Bolge sergisine davet edilen proje, Hatice
ogretmenin danismanliginda oldugu icin, Hasan 6gretmen, Hatice 6gretmene yardimci olarak
siirece katilmistir. Ogretmenlerin, sunum ve gorsellerin hazirlanmasina iliskin karsilasmayi

bekledigi giigliikler kodlanarak Tablo10’da sunulmustur.
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Tablo 10
Osretmenlerin, Sunum ve Gérsellerin Hazirlanmasi Eylem Adiminda Karsilasmay
Bekledikleri Giicliiklere Iliskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Proje sunusu hazirlama Proje deneyimi Ogretmenlerin sunum ve

Ogrenci heyecani Ogrenci temelli gorsellerin hazirlanmasina

iligkin karsilagmay1
Okulun destek olmamasi Okul temelli

bekledikleri giicliikler

Tablo 10°da yer alan bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin, sunum ve gorsellerin
hazirlanmasi eylem adiminda karsilasmay1 bekledikleri giigliiklere iliskin bulgular “proje
deneyimi”, “6grenci temelli” ve “okul temelli” kategorileri altinda toplanmistir. Proje deneyimi
kategorisi altinda “proje sunusu hazirlama” kodu yer almaktadir. Ogretmenin bu koda iliskin
ifadesi soyledir:

Hatice 6gretmen: “Ben 6nceden bir proje i¢in bir sunum hazirlamadim ve 6grenciler de
bu konuda yeterli olamazlar.” - “Proje sunusu hazirlama” (OGTS).

Ogrenci temelli kategorisi altinda “6grenci heyecan1” kodu yer almaktadir. Ogretmenin
bu koda iliskin ifadesi soyledir:

Hatice 6gretmen: “Ogrencilerin heyecanlarini yenebilmeleri igin sunum hazirlamaktan
daha ¢ok anlatmaya yonelmeleri gerekiyor.” — “Ogrenci heyecan1” (OGTS).

Okul temelli kategorisi altinda “okulun destek olmamasi” kodu yer almaktadir.
Ogretmenin bu koda iliskin ifadesi soyledir:

Hatice 6gretmen: “Okul satildig1 i¢in yeni sistemde yonetim bizlere destek olmayabilir.”
— “Okulun destek olmamas1” (OGTS).

Ogretmen gdzlemlerinden, bdlge sergisine davet almanin verdigi sevingle motivasyonun
artt1f1 ve ¢aligmalarin daha da benimsenerek yapildig: bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerde ise
sunum heyecani konusunda bir kaygi oldugu bulgusuna ulasilmistir. Gergeklestirilen
toplantilarda 6gretmenler, poster ve afis hazirlama isinde 6grencilere yardimci olmak iizere
resim, bilgisayar ve teknoloji 6gretmenlerinden yardim isteme karar1 almislardir. Ogrencilerin,
sunum heyecanlarin1 yenmeleri igin, ailelerinden destek istenerek, evde pratik yapmalarini
saglamanin faydali olacagini goriisiine varmislardir. Ardindan da sunum dosyasinin en kisa

stirede hazirlanarak, uygun ders saatlerinde 6grencilerin pratik yapmasina karar vermislerdir.
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Eylem Plani: Proje Konularinin Belirlenmesi; Ogretmenlerin Karsilastiklar Giicliiklere
fliskin Bulgular
Ogretmenlerin, proje konularmin belirlenmesi eylem adiminda karsilastiklar1 giicliiklere

iliskin bulgular kodlanarak Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11
Ogretmenlerin Proje Konularinin Belirlenmesi Eylem Adiminda Karsilastiklar: Giicliiklere

Iliskin Bulgular Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Ders yogunlugu

Ogrenci ilgi ve meraki Ogrenci temelli

Ogrenci iletisimi

Proje fikri segememe Ogretmenlerin proje
Konu simirlandirmasi ‘ o konularinin

Proje konu se¢imi ] )
Konu 6zglinligiini belirlenmesinde
saglayamama karsilastiklar giicliikler

N o Proje gruplarinin
Ogrenci se¢imi
olusturulmasi

Arastirma yapamama Ogretmen yogunlugu

Tablo 11°de yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje konularini belirlerken
karsilastiklar giigliikler “6grenci temelli”, “proje konu se¢imi”, “6grenci segimi” ve “0gretmen
yogunlugu” kategorileri altinda toplanmustir. Ogrenci temelli kategorisi altinda “ders
yogunlugu” ve “Ogrenci ilgi ve meraki” ile “Ggrenci iletisimi” kodlari yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

Hasan ogretmen: “Ogrenciler okul derslerinden dolayr hazirliklarini yapamadilar
haftasonu da ek siire verelim” — “Ders yogunlugu” (OGT2).

Hatice ogretmen: “Cocuklar ilgili ve heyecanlilar. Her derste goriistiigiimiizde
dgretmenim kimler TUBITAK a segildi diye soruyorlar ve dersten daha cok TUBITAK projesi
ile ilgileniyorlar. Se¢ilen 6grencilerin ilgisi artarken segilmeyen dgrencilerin ilgisi azalmaya
baslad1” — “Ogrenci ilgi ve merak1” (OGT?2).

Hasan &gretmen: “Ogrenciler farkli smiflardan grup olarak iletisimde olamayacaklar” —

“Ogrenci iletisimi” (OGT?2).
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Ogretmenlerle gerceklestirilen toplantida, 6grencilerin motivasyonlarmi artirmak igin,
ogretmenler odasina cagrilarak teklif ettikleri proje konularinin kabul edildiginin sdylenmesi
karar1 almmistir. Ogrencilere bu sdylenirken, motivasyonlarmi artirmak ve sorumluluklarmi
belirtmek i¢in, 6nce tebrik edilmislerdir, ardindan da yarismanin onlara kazandiracaklarindan
bahsedilmistir. Ogrencilerden, proje konulariyla ilgili literatiir taramas1 yaparak daha genis
sekilde fikir sahibi olmalar icin, internet ilizerinden veya farkli kaynaklardan arastirma
yapmalari istenilmistir. Proje konu se¢imi kategorisi altinda “proje fikri segememe”, “konu
sinirlandirmas1” ve “konu 6zgiinliigiinii saglayamama” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin
bu kodlara iligkin ifadelerinden bazilar1 soyledir:

Hasan 6gretmen: “Ogrencilerin ¢cogu robot yapalim, yok 6gretmen masasia elektrik
diizeni kuralim, yok sinifi susturalim gibi gergek hayatta pek de karsiligi olmayan konularla
geldiler. Bunlarin arasindan ancak 4-5 tanesi proje olur onlar da sonuna kadar gider mi
bilemem” — “Proje fikri segememe” (OGT2).

Hatice 0gretmen: “Cocuklar ¢ok yaratici. Fikirleri ¢ok gilizel ama sodyledikleri konular
yapilmis projelere ait” — “Konu 6zgiinliigiinii saglayamama” (OGT2).

Hatice 6gretmen: “Bazi konular var bizim ¢ocuklar onu nasil yapacaklar. Cok genis
kapsamli ¢alisma gerekir” — “Konu siirlandirmas1” (OGT2).

Ogretmen gozlemlerinden, 6gretmenlerin proje konusu belirleme ve sonrasinda konuyu
siirlandirmada yetersiz olduklari bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan
Ogretmenlerle bir goériisme yapilmistir. Bu goriismede ilk 6nce Ogretmenlerle birlikte
aragtirmact Ornek olmasi igin bir oOgrencinin proje fikrini incelemistir. Sonrasinda,
ogretmenlerle birlikte tiim 6grencilerin fikirleri incelenerek proje fikirleri degerlendirilmistir.
Ogrencilerin secerek ¢alismaya karar verdikleri proje konular1 hakkinda konu sinirlandirmasi
ve 0zglinliglin saglanmasi i¢in 6gretmenlerden de arastirma yapmalari istenilmistir. Aragtirma
yaparken varsa onceden yapilmis ¢alismalarin benzer ve farkli yonlerinin, yapilmamis ise
ogrencilerle boyle bir calisma nasil yapilabilir? sorularina cevap aramalari istenmistir.
Ogretmenlerin yaptig1 arastirmalardan sonra bazi proje konularinin orijinal olmadig: ve daha
onceden yapildig1 anlasilinca bu proje konularinin ¢alismadan ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Her 6gretmenin ii¢ projeye danismanlik yapacak sekilde katilimini saglamak i¢in, 6grencileirn
onceden sunduklart fikirler degerlendirilerek listeden ¢ikarilan proje konulart yerine yeni
konular eklenmesine karar verilmistir. Yeni konularla ilgili olarak da 6grencilerin devaminda
ogretmenlerden de ayni1 sekilde arastirma yapmalari istenmistir. Proje gruplarinin olugturulmasi
kategorisi altinda “dgrenci se¢imi” kodu yer almaktadir. Ogretmenlerin bu koda iliskin

ifadelerinden birisi soyledir:



ARTVINLI, CETINTAS & TERZi-International Journal of Active Leraning, 5(2), 2020, 86-126 109

Hasan oOgretmen: “Sectigimiz Ogrenciler kendi konulariyla katildi. Ama bizim
belirledigimiz konulara hangi 6grencileri sececegiz?” — “Ogrenci segimi” (OGT2).

Ogretmen toplantilarinda karsilasilan bu giicliige ¢dziim olarak, akademik basaris1 yiiksek
olan O0rnegin, okulda burs ile 6grenim goren ogrencilerden, odiillendirmek i¢in se¢cim yapma
karar1 verilmistir.

Ogretmen yogunlugu kategorisi altinda “arastirma yapamama” kodu yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

Hatice 6gretmen: “Ben okulda ayn1 zamanda EKO Okul projesini yapiyorum bu nedenle
ogrencilerin segtigi konularla ilgili detayli bir aragtirma yapamadim” - “Arastirma yapamama”
(OGT2).

Hasan 6gretmen: “Ders yiikii ve buradan ¢ikista aksam verdigim 6zel derslerden pek vakit
kalmadigi i¢in ben de 6grencilerin sectigi konulara iligikin arastirma yapamadim” - “Arastirma
yapamama” (OGT2).

Ogretmen gozlemlerinden dgretmenlerin proje calismasia istekli olduklari ama proje
calismalari i¢in yogunluk ve diger sorumluluklarindan dolay1 zaman ayiramadiklar1 bulgusuna
ulagilmistir. Bu nedenle toplantida 6gretmenlerin proje gruplarini belirlemesi ve kendi proje
konular1 ile daha detayli calismada bulunmlarina ve okuldaki bos derslerinde bir araya gelerek

Ogrencilerle gériismelerin yapilmasina karar verilmistir.

Eylem Plani: Literatiir Taramasi; (")gretmenlerin Karsilastiklar Giicliiklere Iliskin
Bulgular

Ogretmenlerin, literatiir taramasi eylem adiminda karsilastiklarr giicliiklere iliskin
bulgular kodlanarak Tablo 12’de sunulmustur.
Tablo 12
Osretmenlerin, Literatiir Taramasi Eylem Adiminda Karsilastiklar: Giigliiklere Iliskin
Bulgular Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Heyecan N
Ogretmen temelli

Is yogunlugu
Deneyim sahibi olmama

Ogretmenlerin literatiir

N Proje deneyimi taramasinda
Ogretmen bilgi eksikligi
karsilastiklar giicliikler

Ogrencinin ¢aligmamast _ .
Ogrenci temelli

Konu degisikligi
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Tablo 12’de yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin literatiir taramasi eylem
adiminda karsilastiklart giicliiklere iliskin bulgular “6gretmen temelli”, “proje deneyimi” ve
“dgrenci temelli” kategorileri altinda toplanmistir. Ogretmen temelli kategorisi altinda
“heyecan” ve “is yogunlugu” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin
ifadelerinden bazilar1 soyledir:

Hasan 6gretmen: “Is yogunlugumdan dolay1 detayli rapor seklinde arastirma yapamadim
ama internetten kabaca baktim neler yapilmis, biz neler yapabiliriz diye” — “Is yogunlugu”
(OGT3).

Hatice 6gretmen: “Ben de yogunluktan dolay1 bakamadim ama internetten birkag ¢alisma
okuyabildim” — “Is yogunlugu” (OGT3).

Hatice 6gretmen: “Ogrencilere anlatimda ben ¢ok heyecanlanirim o yiizden Hasan hoca
anlatimi yapsin”- “Heyecan” (OGT3).

Ogretmenler, is yogunlugundan dolay1 konularla ilgili arastirma yapamadiklarindan,
aragtirmalarini  tamamlamak igin ek siire karar1 almislardir. Ogretmenler ek siirede
arastirmalarini  tamamlamislar ve Ogrenci yonlendirmesi icin toplanti yapmislardir.
Ogretmenler, 6grencileri ydnlendirirken her proje igin konuyla alakali arastirilmasi gereken
sorular olusturup Ogrencilere vermislerdir. Bu sorular1 6grencilerin unutmamasi i¢in not
tutturmaya karar vermislerdir.

Proje deneyimi kategorisi altinda “deneyim sahibi olmama” ve “6gretmen bilgi eksikligi”
kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 s6yledir:

Hasan Ogretmen: “Ben daha bir proje igin giris okumadim ve yazmadim. Onceki
goriismemizde bilgi sahibi olduk ama yine de deneyimim yok” — “Deneyim sahibi olmama”
(OGT3).

Hatice dgretmen: “Onceki gériismemizde sen bizleri bilgilendirdin ama 6grencileri yanlis
yonlendirmemek adina ilk anlatimi sen yapsan sonrasinda bizler gruplarimizla ¢alismalarimizi
gerceklestirsek”- “Ogretmen bilgi eksikligi” (OGT3).

Ogretmenlerle gerceklestirilen planlama toplantisinda, literatiir tarama konusunda
bilgilendirme yapilsa da tecriilbe sahibi olmadiklar1 konuda Ogretmenlerin g¢ekimser
davrandiklar1 bulgusuna ulasilmigtir. Buradan hareketle 6gretmenler, arastirmaci tarafindan
tekrar bilgilendirilmis, 6grenciler ile gerceklestirecekleri uygulama i¢in daha detayli not
tutmalar1 saglanmistir.

Ogrenci temelli kategorisi altinda “dgrencinin ¢alismamas1” ve “konu degisikligi” kodlari

yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iligkin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:
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Hasan 6gretmen: “Benim bir 6grencim projesi ile ilgili detayli yani yeterli bir aragtirma
yapmamis” — “Ogrencinin ¢alismamas1” (OGT3).

Hatice 0Ogretmen: “Benim bir proje grubum c¢alismasmin c¢iktisini alamamis”-
“Ogrencinin ¢alismamas1” (OGT3).

Hatice dgretmen: “iki kisilik bir proje grubunda bir 6grenci arastirma yaparken yeni bir
proje konusu bulmus. Cok da gilizel bir konu. Onu calismak istedigini sdyledi”- “Konu
degisikligi” (OGT3).

Aragtirmacinin 6gretmen sinif gézlemlerine gore, 6gretmenler toplantida alinan kararlara
uygun olarak caligmalarini siirdiirmislerdir. Uygulama aninda karsilasilan bir problem
oldugunda 6gretmenler kendi yonlendirmelerini yaparak 6grencilerin problemine bir ¢oziim
getirmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerle uygulama baslangicinda yaptiklari toplantida, her
proje igin tespit edilen arastirma sorularin1 yazdirmislar, Sonrasinda da arastirmalarini
yapabilecekleri kaynaklardan bahsederek intihal hakkinda bilgi vermislerdir. Ogrencilere,
arastirmalarin1 word dosyasinda toplamalarini ve belirlenen tarihe ¢ikti alip gelmeleri
iletilmistir. Ogretmenler, iki kisilik proje gruplarinda; “bireysel degil grup arkadaslartyla
birlikte calismalarini, herkesin esit sekilde is bolimii yapmasi gerektigini ve yaptiklar
arastirma sonucu bulduklarini birbirleriyle paylasarak karsilastirmalart gerektigini” belirterek
isbirlikli grupla calismasini tesvik etmislerdir.” Ogretmenler ile gerceklestirilen toplantilarda,
ogrencilerden gelen literatiir taramalarinin yetersiz oldugu goriisiine varilmistir. Bu nedenle
ogretmenlerin Ggrencileri destekleyecek sekilde calisma yapmalaria karar verilmistir.
Ogretmenler okul saatleri disginda &grencilerin  giris raporlarim  gdzden —gegirerek
diizenlemislerdir. Ogretmen goriismelerinde arastirmaci ile bir araya gelerek gerekli

diizenlemeler konusunda oneriler alinmustir.

Eylem Plami: Bilimsel Yontem; (")gretmenlerin Karsilastiklan Giicliiklere Iliskin
Bulgular
Ogretmenlerin, bilimsel ydntem eylem adiminda karsilastiklarr giicliiklere iliskin

bulgular kodlanarak Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13
Ogretmenlerin, Bilimsel Yontem Eylem Adiminda Karsilastiklar: Giigliiklere Iliskin Bulgular

Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Devamsizlik

Rahatsizlik

Konu degisikligi .
Ogrenci temelli

Ogrencinin ¢alismadan .

Ogretmenlerin bilimsel
stkilmasi
yontemde karsilagtiklart

Ogrencinin vazgegmesi

- giicliikler
Ogrenci kaybi ]
Okul temelli
Materyal kayb1
Usta, uzman destegi Uzman destegi
Maddi yetersizlik Maddi sorun

Tablo 13’te yer alan bulgular incelendiginde oOgretmenlerin bilimsel yontem eylem
adiminda karsilastiklart giicliiklere iliskin bulgular “6grenci temelli”, “okul temelli”, “uzman
destegi” ve “maddi sorun” kategorileri altinda toplanmustir. Ogrenci temelli kategorisi altinda
“devamsizlik”, “rahatsizlik”, “konu degisikligi”, “Ogrencinin ¢aligmadan sikilmasi” ve
“dgrencinin vazgecmesi” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden
bazilar1 sdyledir:

Hasan 6gretmen: “Tugce adli 6grencim yilbasi tatilinden donmedigi i¢in ¢aligmasi yok™
— “Devamsizlik” (OGT4).

Hatice ogretmen: “Ali’nin bugiin rahatsizligi oldugu igin deneyi sonlandiramadik” —
“Rahatsizhik” (OGT4).

Hatice 6gretmen: “Unal projesinde kullanacag: piiskiirtiilen maddenin ve piiskiirtme
isleminin alaninin az olmasindan dolay1 projesini alttan 1sitmal1 yol olarak degistirmek istiyor”
—“Ogrenci konu degisikligi” (OGT4).

Ogretmen ¢alismaya ara verip, arastirmaci ile hemen bu proje konusunun daha énceden
yapilmis olmasi iizerine bir gorlisme gergeklestirmistir. Gorlismeden sonra Hatice 6gretmen,

ogrencinin ilk fikrinin daha giizel bir proje olacagini diisiindiigii ve bu konunun yapilmis
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olmasmdan dolay1 dgrenciyi ilk proje fikrini yapmasi konusunda giidiilemistir. Ogrenciyle
konusma sirasinda ona proje ile ilgili yeni aragtirma sorular1 verilmistir.

Hasan Ogretmen: “Kerem okulun en ¢ok devamsizlik yapan Ogrencisi. Bugiin de
calismalardan sikildig1 igin ayrilmak istedigini sdyledi. Zaten bu sekilde giderse projesi de
yetismeyecek ciinkii ¢ok az zamani kaldr” — “Ogrencinin ¢alismadan sikilmas1” (OGT4).

Hasan 6gretmen ile arastirmaci arasinda gerceklestirilen toplantida 6grenciyi motive etme
ve yanina bir ¢alisma arkadasi alarak projesine devam edebilecegi karar1 alinmistir. Ancak
ogrenci yine de ¢alismak istemedigini sdylerse, ¢alismanin sonlandirilmasi karari alinmistir.
Hasan 6gretmenin Kerem ile goriismesinde; 6grencinin fikrini baska bir arkadasiyla paylasmak
istememesi ve ¢aligsmalardan sikilmasindan dolayi projenin sonlandirilmasina karar verilmistir.

Hatice Ogretmen: “Ali, projesi ile tiim arastirmalar1 yapmis ama projesinin yetersiz
olacagini, bir {irlin ortaya koyamayacagim diisiindiigli i¢in projeden vazgecmek istiyor” —
“Ogrenci vazgegmesi” (OGT4).

Hatice 6gretmen ile gerceklestirilen toplantida 6grenciyi motive etme ve farkli goriislerin
alinmasi i¢in miithendis, alanda uzman kisilere yonlendirilmesi dnerilmistir. Hatice 6gretmenin
Ali ile goriismesinde, Ogrenci arastirma yapmayi kabul etmistir. Ancak Ali, bir sonraki
goriismede, yaptigi yeni arastirmada da yeterli bir bilgiye ulasamadigi igin projeden
vazgectigini sOylemistir.

Okul temelli kategorisi altinda “Ogrenci kayb1” ve “materyal kaybr” kodlar1 yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

Hasan 6gretmen: “Hande okulun burslu 6grencisiydi ancak, okul satilinca bursu kesildigi
icin okuldan ayrild” — “Ogrenci kayb1” (OGT4).

Hasan 6gretmen: “Okul satildig1 i¢in laboratuara giremiyoruz. Anahtarimizi aldilar ve
deney diizeneklerimizi almamiza izin verilmiyor” — “Materyal kayb1” (OGT4).

Ogretmenler okul satis1 gerceklestigi icin is kaygis1 yasadiklar igin ¢alismalarda
motivasyon diisiikliigii ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler dgrencilerini yarida birakmak ya da
emeklerini bosa ¢ikarmak istemediklerini sOyleyerek ¢alismaya devam etme karar1 almislardir.
Hasan 6gretmen, yasadig1 6grenci kaybini, proje ortagi olan 6grenciye daha ¢ok yardimei olarak
giderebilecegini sOylemistir. Ancak projesinin maliyetinin yliksek olmasindan dolayr projeyi
gerceklestirememistir.  Bu  durum  Ogretmenlerin - okul destegi olmadan  proje
gerceklestirmelerinin zor oldugu bulgusunu ortaya ¢ikarmistir. Bu asamada, maddi destek
olmamasinin proje kaybina sebep oldugu bulgusu elde edilmistir.

Uzman destegi kategorisi altinda “usta-uzman destegi” kodu yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:
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Hatice 6gretmen: “Ogrenciler ile tasarladigimiz bu diizenegi biz yapamayiz. Ustadan
destek almamiz gerekecek”- “Usta-uzman destegi” (OGT4).

Hasan 6gretmen: “Benim 6grencilerimin projeleri daha ¢ok ¢evre ve kimya alanlar ile
ilgili oldugu i¢in kullanilacak malzemelerin se¢iminden tasarimina bir uzmanin yardimina
ihtiyacimiz var”- “Usta-uzman destegi” (OGT4).

Gergeklestirilen toplantilarda 6gretmenler, projeler i¢in uzman goriisii almanin etkili
olacagi kararina varmislardir. Bu karar dogrultusunda 4 projenin ¢evre ve kimya alanyla ilgili
olmasindan dolayi, alaninda uzman 1 ¢evre miihendisi ve 1 kimya miihendisinden projelerin

tasarimi ve uygulanmast ile ilgili uzman goriisii alinmistir.

Eylem Plani: Bulgular; (")gretmenlerin Karsilastiklan Giicliiklere Iliskin Bulgular
Ogretmenlerin bulgular eylem adiminda Karsilastiklari giicliiklere iliskin bulgular
“zaman” kodu altinda yer almigtir. Gergeklestirilen toplantilarda alinan kararlar dogrultusunda,
yapilan uygulamalardan dolay1r 6gretmenler, bulgulari yazma asamasinda danigmanlik
yaparken sadece zaman olarak giicliik yasamiglardir. Okul kurallari geregi 6grenciler telefon
kullanamayacaklarindan dolay1 fotograflar1 6gretmenler ¢ekmislerdir. Ogrenciler, hazirlanan
deney diizeneginin belirlenen tarih ve saatlerde kontrollerini yaparak, kayitlarini tutmuslardir.
Elde edilen bulgular, 6gretmenler ile gergeklestirilen uygulama saatinde raporlastirilmistir.
Ogretmenlerin, uygulama sonrasinda zaman ayirarak yaptiklari diizeltmeler ve danismanlik ile

bulgularin raporlastirilmasi saglanmustir.

Eylem Planmi: Sonug¢ ve Tartisma, Oneriler; Ogretmenlerin Karsilastiklar: Giicliiklere
fliskin Bulgular

Toplantida alinan karar dogrultusunda 6gretmenler, dnce dgrencilere sonug ve tartisma
ile 6neriler yazimini anlatmislar ve 6grencilere yonlendirme yaparak kendilerinin yazmalarini
istemiglerdir. Ancak Ogrenciler bu boliimiin yaziminda yetersiz kalmislardir. Bu nedenle
ogretmenler ile toplanti diizenlenmistir. Ogretmenler projeyi yetistirememe endisesinden
dolayr sonu¢ ve tartisma ile oOneriler boliimiinii kendileri yazma karari almiglardir.

Ogretmenlerin tartisma boliimiinii yazarken zorlandiklari bulgusuna ulasilmistir.

Eylem Plami: Proje Raporu Yazimi; Ogretmenlerin Karsilastiklar Giigliiklere Iliskin
Bulgular
Ogretmenlerin, proje raporu yazimi eylem adiminda karsilastiklari giicliiklere iliskin

bulgular kodlanarak Tablo 14°te sunulmustur.
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Tablo 14
Osretmenlerin, Proje Raporu Yazimi Eylem Adiminda Karsilastiklar: Giicliiklere Iliskin

Bulgular Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Metin i¢i kaynak gosterimi .
Kaynak yazimi Ogretmenlerin proje raporu

Metin sonu kaynak gésterimi
yaziminda karsilastiklari

Ogrenci kaydi Sistem kaydi olusturma
giicliikler

Proje basvurusu Proje bagvurusu

Tablo 14°’te yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje raporu yaziminda
karsilastiklar giigliiklere iliskin bulgular “kaynak yazimi”, “sistem kaydi olusturma” ve “proje
basvurusu” kategorileri altinda toplanmustir.

Kaynak yazimi kategorisi altinda “metin i¢i kaynak gosterimi” ve “metin sonu kaynak
gdsterimi” kodlar1 yer almaktadir. Incelenen 6grenci raporlar1 bu durumu ortaya koymaktadir.
Ogretmenler, deneyim sahibi olmadiklar1 igin metin i¢i kaynak gosteriminde zorluk
yasamiglardir. Bu durumda arastirmacidan yardim istemislerdir.

Arastirmaci, 6gretmenler ile birlikte tekrar proje rehberinde yer alan kaynak gosterim
kurallar1 ve 6rnek proje raporlarini incelemistir. Siirecin sonunda, kurallara uygun olarak
kaynak gosterimini 6gretmenler yapmuglardir.

Sistem kayd1 olusturma kategorisi altinda “dgrenci kaydi” kodu yer almaktadir. Ogretmen
ve dgrencilerin énceden TUBITAK ARBIS kaydi bulunmadig: igin kayit olusturmada giigliik
yasanmustir. Ogrenci kaydi olusturmada giigliik yasanmasmin sebepleri, dgrencilerin e-posta
adreslerinin olmamasi, evde internet kullanilmamasi, fotograf yiikleyememe ve sistemi
bilmemeleri gibi nedenlerdir. Ogretmenler bu giicliigiin ¢dziimii icin danismanliklarmdaki
ogrencilerin sistem kaydi islemlerini okulda, birlikte yapma karari almistir. Ogretmenler
odasindaki bilgisayardan, danisman grencileri ile birlikte dnce ARBIS kayitlarmi olusturup,
sonrasinda ise sisteme proje raporlarini yiiklemislerdir. Proje basvurusu kategorisi altinda
“proje bagvurusu” kodu yer almaktadir. Ogretmenler proje basvurusu sirasinda okulun yeni ad1
sistemde kayitl olmadig1 i¢in kurum segiminde giicliik yasamuslardir. Ogretmenler bu durumu
okul idaresi ve TUBITAK Bilim Insan1 Destekleme Daire Baskanligi (BIDEB) ile goriiserek

okulun eski adiyla bagvuru yapmuslardir.
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Eylem Plani: Sunum ve Gorsellerin Hazirlanmasi; Ogretmenlerin Karsilastiklar:
Giicliiklere iliskin Bulgular

Ogretmenlerle gergeklestirilen planlama toplantisinda alinan kararlar dogrultusunda,
okulun resim Ogretmeninden, proje afislerini hazirlamada, bilgisayar ve teknoloji
ogretmeninden proje posterini hazirlama konusunda yardim istenmistir. Hatice 6gretmen,
hazirlanan proje raporundan, posterde yer alacak basliklar i¢in bir dosya diizenleyerek,
bilgisayar ve teknoloji 0gretmenine vermistir. S6zkonusu Ogretmen posteri hazirladiginda,
Ogretmenler tarafindan birlikte gériisme yapilarak poster diizenlemesine gidilmistir. Resim
Ogretmeni ile Hatice 6gretmen ortak karar vererek, geri doniisiim malzemelerinden resim
atolyesinde proje afislerini hazirlamiglardir. Hatice 6gretmen proje sunusunu hazirlamada
Hasan 6gretmenden destek alarak sunumu hazirlamistir. Ogrenciler ile proje sunusunda yer alan
basliklar1 ayr1 ayri ele alan Hatice Ogretmen, 6grencilere sunum yaptirarak galismalarini devam
ettirmistir.

Ogretmenlerin, sunum ve gorsellerin hazirlanmasinda yasadiklar1 en 6nemli giicliik, okul
idaresi tarafindan tebrik edildikten sonra kendi isimleriyle basvuru olmadigi igin (yarismaya,
okulun eski adiyla bagvurulmustu) yardimci olamayacaklarini sdylemesi olmustur.
Ogretmenler bu durumu veli ve Ogretmen arkadaslarindan destek isteyerek c¢ozmeye

calismiglardir.

Gelistirilen ve Uygulanan Eylem Planlarina iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmen goriismelerinden ¢aligmanin proje raporunda yer alan basliklara uygun olarak
asama asama ilerlemesi ve belirlenen zamanlarda raporlarin yazilmasinin ¢aligmayi
kolaylastirdig: bulgusuna ulasilmistir. Asagida sunulan 6gretmen ifadeleri bu durumu ortaya
koymaktadir.

Hatice 6gretmen: “Siireg icerisinde basliklara uygun olarak ¢aligmak isimizi kolaylastirdi.
Yetismeyecegini diisiiniiyordum. Hazirlikli oldugumuz i¢in sadece diizenleme konusunda vakit
harcadik” (OGT9).

Hasan 6gretmen: “Calisirken her giin bir seyler yapiyoruz ama sonunda nasil olacak
derken aslinda raporu siire¢ icgerisinde hazirlamisiz. Hatice hocam hakli zamaninda
yaptiklarimiz isimizi epey kolaylastirdr” (OGT9).

Ogretmen goriismelerinden, 6gretmenlere destek olacak bir rehber (danigman) ile
calisilmasinin, calismay1 ve 6gretmen motivasyonunu olumlu etkiledigi bulgusuna ulasilmistir.

Asagida sunulan 6gretmen ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir.
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Hatice dgretmen: “Onceki yillarda da Bu Benim Eserim yarismasina katilmistim ama
bolge sergisine bile davet edilmemistim. Hep bir yerde eksikliklerim oldugunu diisiiniiyordum
ama ne oldugunu bilemiyordum. Seninle birlikte ¢alisinca eksikliklerimi gordiim ve bizlerin bu
yogun temposunda senin bize yardimci olman yol gostermen ¢ok biiyiik bir firsat oldu bizim
icin” (OGT9).

Hasan 6gretmen: “Bu yarigsmadaki en énemli kisim rapor bence. Jiiri bizi tanimadan
etmeden yazdigimiz yaziya gore degerlendirecek. Benim de daha 6ncesinde boyle bir tecriibbem
olmadi. Ama yap1 olarak bir kere anlatilmasi1 ve gosterilmesi o isi kapmam i¢in yeterli. Bu
anlamda seninle birlikte calismak bana ¢ok sey katt” (OGT9).

Ogretmen goriismelerinden, dgretmenlerin proje hazirlamada olumlu ya da olumsuz
sonu¢ almalarinin 6nemli olmadigi, buna karsin, proje danismanligi yapmayir 6grendikleri
bulgusuna ulasilmistir. Asagida sunulan 6gretmen ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir.

Hatice 6gretmen: “Dedigim gibi onceki basvurularimda basarili bir sonucum olmadigi
i¢in liziiliyordum. Ama simdi 6grendim. Olumlu ya da olumsuz da olsa bir sonraki ¢calismada
basarili olacagimi diisiiniiyorum. Ciinkii bu siirecte kolay seyler yasamadik. Olmaz artik
dedigimiz tiim olumsuzluklari yasadik” (OGT9).

Hasan o6gretmen: “Biz olmasi gerektigi gibi hazirlandik artik sonrasi jiirinin takdiri”

(OGT9).

Gelistirilen ve Uygulanan Eylem Planlarinin Ogrenci Faaliyetlerine Yansimalarina
fliskin Bulgular

Tanitim eylemi; o6grenci faaliyetlerine yansimalar. Arastirmact tarafindan
gerceklestirilen tanitim sunumunun ardindan, 6grencilerden giinliik yasamlarinda gordiikleri
sorun, sorunun kaynagini ve ¢oziimiinii yazmalar1 istenerek proje konularinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda sorulan sorulara alinan cevaplar kategorilere ayrilarak
derlenmistir. Bu derlemeden 35 veri elde edilmistir. Bu verilerden yalnizca 1 tanesi “yok”
cevabi igermektedir. 10 6grenci ikili grup halinde fikirlerini belirtmistir. 5 6grenci ise
fikirlerini sekil ve resim ¢izerek gorsel ile belirtmistir.

Ogrenci cevaplar1 9 kategori altinda derlenmistir. Bu kategoriler soyledir:

1. Yakit ve enerji tasarrufu
Okul sorunlari
Sosyal ve giinliik yagsam

Can ve mal giivenligi- saglik

o b~ D

Esya tasarimi
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6. Teknoloji

7. Astronomi

8. Cevre sorunlar1 — Cevre bilinci

9. Diger

Proje konularmmin Dbelirlenmesi eylemi; oOgrenci faalietlerine yansimalar.
Gozlemlerden elde edilen verilerden, dgrencilerin giinliik yasamlarindan bir probleme iliskin
¢Ozliim TUretmeleri ve driinlerinin proje ile somut hale getirilmesinin &grencileri
heyecanlandirdigr ve fen bilimleri dersine karsi tutumlarini, olumlu etkiledigi bulgusuna
ulagilmistir. Proje caligmalarina secilmeyen Ogrencilerin ise derse karsi ilgilerinin azaldig
bulgusu elde edilmistir.

Literatiir taramasi eylemi; 6grenci faaliyetlerine yansimalar. Ogretmen
toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda 6ncelikle 6gretmenler, 6grencilerden gelen proje
konularma gore grup arkadaslarmi belirlemislerdir. Ogretmenler, arastirma yapilacak
kaynaklari, kaynak gosterimini, intihalin 6nemini, arastirilacak konu bagliklarin1 anlatmislar,
Ogrencilere not tutturarak ¢alismay1 gerceklestirmislerdir.

Ogrenci giris raporlar1 incelendiginde, 1 grencinin yetersiz calismada bulundugu, 1 proje
grubunun raporunda 6zet, amagc, hipotez, kaynak gosterimi basliklarina yer verdigi ve yapilmis
caligmalarin benzer ve farkli yonlerini ele alarak yazdigi, 5 proje grubunun giriste yer almasi
gereken bagliklara uygun olarak giris raporlarini yazdig: tespit edilmistir. Ogrencilerin, proje
konusu ile ilgili literatiir taramas1 yaparken, konularina dair eksik yonleri gérme ve kendi
yapabilirliklerini sorguladiklar1 gozlenmistir. Bir 6grencinin proje yapmak i¢in yeterli bilgiye
sahip olmamasindan dolayi, proje calismasindan ayrilmak istemesi bu durumu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin tamaminin literatiir taramasinda yabanci dilden ¢eviri yapma, teknik
konuda yardim Ve resim ¢izme gibi konularda ailelerinden yardim aldiklar1 gozlemlenmistir.

Bilimsel yontem eylemi; 6grenci faaliyetlerine yansimalar. Toplam 7 proje ¢alismasinin
4’1 bilimsel yontem asamasinda proje ¢aligmalarindan ayrilmistir. Bunlardan birinde proje
sahibi 6grenci, caligmalardan sikildig: i¢in, birinde, proje sahiplerinden biri okuldan ayrildig:
ve proje maliyeti yiiksek oldugu icin, diger ikisi de yaptiklari arastirmalar sonucunda,
kendilerinin yetersiz olacagini diistindiikleri i¢in ¢alismalar sonlandirilmistir.

Ogrenci ve 6gretmenler, projede kullanilacak diizeneklerin tasarimi ve yapiminda, bir uzman
veya ustadan yardim istemislerdir. Bu durum bilimsel yontem asamasinda giicliikk yasandig1 bulgusunu
ortaya ¢ikarmistir. Ogrenciler bu asamadaki faaliyetlerden memnun olduklarmi “proje yapmak ¢ok

zevkliymis” gibi ifadeler ile dile getirmislerdir. Ogrenciler diizenek hazirlama asamasinda, diger proje
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gruplaria goniillii olarak yardimeci olmuslardir. Bu durum 6grencilerin ¢aligmalar esnasinda rekabet
duygusu tagimadiklarini gostermektedir.

Bulgular eylemi; 6@renci faaliyetlerine yansimalar. Ogrenciler calismalarindan elde
edilen tiim verileri not tutarak, yazili olarak kaydetmislerdir. Ogrencilerin bulgular yaziminda
tablo ve grafik gibi gorselleri kullanarak, verileri gostermede giigliik yasadiklar1 bulgusuna
ulasilmistir.  Ogrenciler, elde edilen verileri dogrudan rapora yazarken, bulgular1 ise
kestirimlerde bulunarak ve onceki calismalar ile kiyaslayarak yazmiglardir. Bu durum
Ogrencilerin bulgular ile sonug¢ yazimini karistirdiklar: bulgusunu ortaya ¢ikarmistir.

Sonug ve tartisma ile éneriler eylemi; 6grenci faaliyetlerine yansimalar. Ogrenciler
sonug ve tartisma, Oneriler yaziminda yetersiz kalmislardir. Bunun iizerine bu kisimlar
danigman 6gretmenler tarafindan tamamlanmustir.

Proje raporu yazma eylemi; 6grenci faaliyetlerine yansimalar. Ogrencilerin, rapor
yazarken en fazla kaynak gostermede zorlandiklari saptanmistir. Ayrica 6grencilerin bazilari
proje dzeti yaziminda yetersiz kalmislardir. Ogrencilerin TUBITAK ARBIS sistemine kayit
olurken en ¢ok, fotograf yiilklemede sorun yasadiklari tespit edilmistir.

Sunum ve gorsellerin hazirlanmasi eylemi; 6grencilerin faaliyetlerine yansimalar.
Bolge sergisine davet edilmeyen 6grenciler, basarisiz olduklarini diisiinmiisler ve bu asamada
caligmalara katilmamiglardir. Bolge sergisine davet edilen proje grubu oOgrencileri ile
gerceklestirilen ¢aligmalarda ise, 6grencilerin sunumda heyecanlandiklart ve strese girdikleri
icin kendilerini ifade etmede zorlandiklar1 gorilmistiir. Yapilan provalar ve tekrarlarla

ogrencilerin kendilerine giivenlerinin yiikseldigi tespit edilmistir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Proje hazirlama stirecinde, bilimsel danigmanlik siirecine iligkin yapilan uygulamalarin,
ogretmenlerin mesleki gelisimine olumlu katki sagladigi bulgusuna ulagilmigtir. Bu bulguyu,
gelistirilen eylem planlarinin, planli, asamali ve uygulamali olarak gergeklestirilmesinin ortaya
¢ikardigi kanaatine varilmistir. Bu bulgu Aydin, Bacanak ve Cepni (2013); Baki ve Biitiiner
(2009), Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal (2010) ile Oztuna Kaplan ve Diker Coskun (2012)’nin
caligmalarindan elde edilen 6gretmen ve idarecilerin projelerin nasil hazirlanmasi gerektigi
konusunda uygulamali egitim verilmesi gerektigi sonuglar1 ile parallelik gostermektedir.
Yapilan uygulamalar, 6gretmenlere, 6grencilerinin farkli yeterliliklerini gorme, becerilerini

tanima ve onlarla etkili iletisim kurmalari igin firsat saglamustir.
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Ogretmen ve dgrencilerin, calismalar: keyif alarak gergeklestirdikleri gdzlemlenmistir.
Bu durum Sozer (2017)’de belirtilen ve proje siirecinde 6gretmen ile dgrencilerin birlikte
hareket ettikleri ve aradaki sinirlarin kaldirilarak “arastirmaci potasinda™ eritildigi sonucu ile
de paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin gelecek yillarda diizenlenecek TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasma da proje hazirlayacaklar1 éngoriilmektedir. Bu
ongorii, Akeoltekin ve Akgodltekin (2017)’in 6gretmenlerin proje yarigmalarma yonelik
tutumlarinin, olumlu yonde gelistigi sonucu ile paralellik gostermektedir.

Calismada elde edilen sonuglardan biri de proje hazirlama siirecinin zaman alict
oldugudur. Proje c¢alismasinda danigmanlik yapan Ogretmenlerin, ders yogunlugunun
azaltilmasi, 6gretmen ve 0grencilerin birlikte ¢aligma yapabilmeleri i¢in ders saatleri disinda
proje calisma saatine ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir. Oztuna Kaplan ve Diker Coskun
(2012), calismalarinda Ogretmenlerin zaman ve mekan problemi i¢in 6gretmen ve okul
yoneticilerinin birlikte ¢ozlim arayigina gitmelerini ve caligmalar1 gergeklestirmek igin
okullarda, “calisma atolyeleri” adi altinda mekan olusturulmasiin olumlu etki yapacagini
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin proje calismalarina danismanlik yaparken bir rehbere ihtiyag duyduklari
gercegi de ¢alismanin sonuglarindan biridir. Bu sonug Aydin, Bacanak ve Cepni (2013), Baki
ve Biitiiner (2009), Ozel ve Akyol (2016) ile Oztuna Kaplan ve Diker Coskun (2012)’nin
calismalarinda ulastiklari, proje ¢alismalarinda 6gretmenlerin bir rehbere ihtiyag duyduklar
sonucu ile paralellik gostermektedir. Oguz Unver, Arabacioglu ve Okulu (2015) tarafindan
yapilan c¢aligmada da Ogretmenlerin  Ogrencileri proje hazirlama siirecinde nasil
yonlendirecekleri, rehberlik yapacaklar1 ve motive edecekleri konusunda yardima ihtiyag
duyduklar1 sonucu ile paralellik gostermektedir.

Calisma sonucuna gore ogretmenlerin, TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarismasi hakkinda egitime gerek duyduklari sonucu, Ozel ve Akyol’un (2016)
caligmalarindaki, 6gretmenlerin “Bu Benim Eserim” proje hazirlamada uygulamali egitim
almadiklar1 sonucu ile ortiismektedir. Yine bu sonug, Baki ve Biitiiner’in (2009), 6gretmenlerin
proje hazirlama ile ilgili egitime ihtiya¢ duyduklart sonucu ile de paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin proje hazirlama, proje konusunu bulma, konu dzgiinliigiinii saglama ve
rapor yaziminda zorluk yasadiklari sonucu da Baki ve Biitiiner’in (2009), 6gretmenlerin proje
basamaklari ile ilgili bilgi, proje yaptirma ve proje fikri bulmada zorluk yasadiklari; Oztuna
Kaplan ve Diker Coskun’un (2012), 8gretmenlerin proje fikri bulmada zorluk yasadiklari; Ozel
ve Akyol’un (2016), proje yaziminin karsilasilan giigliiklerin basinda yer aldigi seklindeki

sonuclar ile ortiismektedir.
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Proje yazma ve proje konusu bulmada karsilasilan gii¢liiklerin proje hazirlama egitiminin
eksikliginden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Oguz Unver, Arabacioglu ve Okulu (2015)
caligmalarinda 6gretmenlerin diger 6gretmen ve akademisyenlerle paylasim ig¢inde bulunarak
Ozgiin fikirler tiretebilmek i¢in beklentileri oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica 6gretmenlerin
ailevi, diger sebepler ve maddi sikintilardan dolay1 proje hazirlama siirecinde zorluklarla
karsilastiklar1 sonucunu elde etmislerdir.

Ogretmen ve 6grencilerin proje hazirlama siirecinde materyal tasarimi, deney diizenegi
kurulumunda okul imkanlar1 ve yeterliligi konusunda da zorluk yasadigi tespit edilmistir. Bu
tespit Aydin, Bacanak ve Cepni (2013), Baki ve Biitiiner (2009), Onen, Mertoglu, Saka ve
Giirdal (2010) Ozel ve Akyol (2016) ile Oztuna Kaplan ve Diker Coskun’un (2012),
caligmalarinda elde edilen, 6gretmenlerin “proje nasil ve ne sekilde hazirlanmali” konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamalari sonucu ile parallellik géstermektedir. Bu sonug, Oguz Unver,
Arabacioglu ve Okulu’nun (2015) c¢aligmalarinda Ogretmenlerin, siif ortami agisindan
bakildiginda, okuldaki mekansal sorunlardan dolay1 proje hazirlamada zorlandiklar1 sonucu ile
de ortiismektedir. Ayrica bu ¢alismadaki sonuca gore okullarin fen bilimleri laboratuvarlarinin
yetersiz olmasi, 6gretmenlerin fen alaninda gerceklestirecegi ¢alismalar1 kisitlayabilmektedir.

Bu caligmadaki 6gretmenlerin, proje hazirlamada beceri yetersizligi, deneyimlerinin
olmamasi ve yanlig bilgiye sahip olmalarinin proje hazirlamalarina engel bir durum oldugu
sonucu, Oguz Unver, Arabacioglu ve Okulu’nun (2015) calismalarinda elde ettikleri
ogretmenlerin proje beceri ve deneyimlerinin yetersizliginin proje hazirlamalarina engel oldugu
sonucu ile ortiismektedir.

Calismada, proje calismalarinin her asamasinda ve karsilagilan zorluklarda okul yonetimi
desteginin 6nemli oldugu sonucuna da ulasgilmistir. Aydin, Bacanak ve Cepni (2013), Baki ve
Biitiiner (2009), Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal (2010), Ozel ve Akyol (2016) ile Oztuna
Kaplan ve Diker Coskun’un (2012) yaptiklar aragtirmalarin sonuglari, 6gretmenlerin maddi
sikintilardan dolay1 proje calismalarini gerceklestiremediklerini gdstermektedir. Bu durum
Oguz Unver, Arabacioglu ve Okulu’nun (2015) ¢alismalarinda okul yéneticilerinin projeye
onem vermemeleri, maddi anlamda Ogretmeni ve Ogrencileri  desteklememe/
destekleyememelerinin, proje siirecini zorlastirdigi sonucu ile Ortiismektedir. Ayrica okul
yonetiminin desteginin proje hazirlama, yarisma siirecinde Ogretmen ve Ogrenci destegi,
projelerin elektronik ortamda bagvuru onaylarimi kolaylastirma gibi pek c¢ok asamayi
etkileyecegi sonucu da bu bulguyu desteklemektedir. Ozel ve Akyol’un (2016), okul
miidiirlerinin motive ve tesvik edici yondeki manevi desteginin ¢ok 6nemli oldugu sonucu da

arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir.
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Ogrencilerin grup halinde calismalar1 onlarin is birligi ve takim halinde ¢alisma

becerilerini gelistirmektedir. Bu sonug, Ozel ve Akyol’un (2016) ¢alismalarinda elde ettikleri,

projelerin, 6grencilerin yasam ile ilgili problemlerini incelemeleri, ¢6ziim bulmaya ¢alismalari,

bilim insan1 gibi ¢alismalarini saglama, analitik diisiinme ve tasarim yapabilmelerine yardimci

olmasindan dolay1r 6nemli oldugu sonucu ile benzerlik gostermektedir. Sozer (2017) ise

calismasinda, oOgrencilerin arastirma projesi gelistirmelerinin bilime bakislarini olumlu

etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Calismada son olarak, Proje ¢alismalarinda gorev alan dgrencilerin, fen bilimleri dersine

iligkin tutumlarinin olumlu etkinlendigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ Ersoy (2006) ve

Serttiirk’tin (2008) arastirmalarinin sonuglari ile parallellik gostermektedir.

Oneriler
Herseyden 6nce okul yoneticilerinin, proje ¢aligmasi yapacak 6gretmen ve 6grencileri
sadece nicel olarak proje bagvuru sayisini artirict bir tesvikle degil, proje ¢aligma
stirecindeki ihtiyaglar1 da dikkate alarak niteliksel bir siireci tesvik etmeleri
onerilmektedir. Proje c¢aligmalarinda gorev alan Ogretmenlerin ders yiklerinin
azaltilmasi, ancak projede yer aldiklar siirelerin mutlaka ek ders tanimlamasi (MEB
icin egzersiz vb.) altinda degerlendirilmesi dnerilmektedir.
Proje tabanli  §grenme siirecinin  “yarigma”  kelimesi altinda  okullarda
yayginlagtirilmasinin zorlugu ve yol acabilecegi olas1 pedagojik sorunlar nedeniyle, bu
konunun her doénem tekrar edilen, egitim siirecinin asli unsurlarindan biri haline
getirilmesi  6nerilmektedir. Boylece danmismanlik yapacak 0Ogretmenlerin birgok
sorununun bu sekilde giderilecegi dngoriilmektedir.
Ogretmenlerin, proje hazirlamada rehberlik yapma siireclerine iliskin, uzmanlar ve/veya
akademisyenler tarafindan egitimler verilmesi onerilmektedir. Verilecek egitimlerin
ogretmenlerin ornek projeleri degerlendirebildikleri, kendi 6grencileriyle ve 6gretme
stilleriyle rehberlik deneyimi iizerine tartigabildikleri uygulamali egitimler olmasi,
ogretmenlerin bilimsel arastirma projesi i¢in danismanlik yapma siireclerine olumlu
katki saglayabilir.
Bu tlir 6gretmen egitimlerinde, proje silireglerinin tamamen ogrenciler tarafindan
stirecin tamamlanmasindan sorumlu oldugu seklindeki bir bakis agisinin kazandirilmasi

onerilmektedir.
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e Yine bu tiir 6gretmen egitimleri tertip edilerek, 6gretmenlerin 6grencilere kivaminda ve
ayarinda, ideal bir danigmanlik yapmas1 gerektigi fikri ve becerisinin kazandirilmasi
onerilmektedir. Bagka bir ifade ile, zorlu proje siirecinde dgrencilerin tamamen yalniz
birakilarak kendi baslarina birakilmasi yerine, bilimsel diisiince, bilimsel arastirma
yontemleri ve proje yazimi gibi siirecleri iyice Ogrenebilecekleri bir danigsmanlik
yapilmas1 gerektigi tizerinde durulmasi 6nerilmektedir.

e Ogretmenlere verilecek egitimlerde, grencilerin gesitli beceriler kazanabilmeleri,
zorluklarla basa ¢ikarak proje siirecinde mesgul olabilmeleri ve bu dogrultuda gelecege
yonelik ¢esitli beceriler kazanabilmeleri igin, Ogretmenlerin Ogrencilerin yapmasi
gereken is ve islem siireglerini 6gretmenlerin yapmamasi ve siirece gereginden fazla
miidahil olmamalar gerektigi fikrinin kazandirilmasi dnerilmektedir.

e Arastirmada gerceklestirilen eylem planlarinin basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Dolayisiyla bu eylem planlarina gore, proje hazirlama siireci uzun soluklu bir siireg
olup, basvuru son giinii itibariyle en az alt1 ay dnceden ise baglanmasi onerilmektedir.

e Uygulayicilar ve d6gretmenler bu calismada gelistirilen eylem planlarin1 uygulayabilir,
kendi durumlarina uygun olarak diizenlemeler yapabilirler.

e Ogrencinin aktif katilimimni saglamak ve proje siirecinde katilimci olmasini temin etmek
icin, proje rehberinde uyulmasi gereken hususlara oOzelikle dikkat edilmesi
Onerilmektedir.

e Proje tabanli 6grenme siirecinin amaglarina ulagsmak acisindan son derece Onemli
olmasi nedeniyle 6gretmenlere, 6grenciler i¢in ne pasif ve ilgisiz bir danigman, ne de
Ogrencinin yerine projedeki ¢ogu asamayr yapan ve yazan bir damigmanhk degil;
calistiklar1 okulun, smifin ve 6grencilerin seviyesine ve ihtiyacina gore ideal olacak
sekilde bir danigmanlik yapma perspektifi gelistirmeleri onerilmektedir.
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Kiiresellesen, degisen ve biiyliyen diinya ile birlikte enerji tiiketimi de hizla artmustir. Enerji tiiketiminde kullanilan fosil
yakitlarin bir giin tiikenecek olmasi ve ¢evreye verdikleri zarardan dolay: yenilenebilir enerji kaynaklari 6n plana ¢ikmaktadir.
Siirdiiriilebilir bir yagam i¢in yenilenebilir enerji kaynaklarinin farkina varmak ve bilingli toplumlar yetistirmek icin egitim
kagmilmazdir. Bu gorev de basta Ogretmenler olmak {izere, biitiin egitimcilere bilyilk sorumluluklar vermektedir. Bu
aragtirmanin amaci, Fen Bilimleri 6gretmen adaylarimin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlarmin, akademik
ortalama, cinsiyet, sinif diizeyi, ¢cevre dersi alma degiskenlerine gore incelemektir. 139 Fen Bilimleri 6gretmen adayina dort alt
boyut ve toplam 26 maddeden olusan “Yenilenebilir Enerji Kaynaklarma Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmus, veriler ise
istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Caligmanin sonucunda kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarma gore ayrica, cevre dersi alan Ogretmen adaylarmmin almayan Ogretmen adaylarina gore yenilenebilir enerji
kaynaklarina yonelik tutumlari anlamli olarak yiiksek oldugu bulunmustur. Ancak 6gretmen adaylarinin siif diizeyine gore
anlamli farklilagma tespit edilmemistir.

Anahtar Kelimeler: yenilenebilir enerji kaynaklari, fen bilimleri 6gretmen adaylari, gevre egitimi, tutum

Analysis of Pre-Service Science Teachers' Attitudes towards Renewable
Energy Resources According to Some Variables

ABSTRACT

With the globalizing, changing and growing world, energy consumption has increased rapidly. Renewable energy sources come
to the fore because fossil fuels will run out one day and the damage they cause to the environment. Education is indispensable
for the realization of renewable energy sources for a sustainable life and raising conscious societies. This task gives great
responsibility to all educators, especially teachers. The aim of this study is to examine the attitudes of pre-service science
teachers towards renewable energy sources according to the variables of academic average, gender, grade level, taking
environmental lessons. "Attitude Scale towards Renewable Energy Resources" consisting of four sub-dimensions and a total
of 26 items was applied to 139 pre-service science teachers and the data were analyzed using a statistical package program. As
aresult of the study, it was found that female pre-service teachers' attitudes towards renewable energy sources were significantly
higher than male pre-service teachers compared to those who did not take environmental lessons. However, no significant
differentiation was found according to the grade level of the pre-service teachers.

Key Words: renewable energy resources, pre-service science teachers, environmental education, attitude

! Corresponding Authors Address: Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii
e-mail: sumeyrayilmaz@aku.edu.tr


http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ijal/

Yilmaz & Aydogdu - International Journal of Active Learning, 5(2), 2020, 86-100 128

1. Giris

Gelismis ve gelismekte olan {ilkelerde sanayi alanindaki yenilikler, teknolojinin
gelisimi, niifusun artmasi gibi sebepler enerji tiiketiminde biiyiik ytikselislere neden olmaktadir.
Dogalgaz, komiir petrol gibi yenilenemez enerji kaynaklarinin tiiketiminin artmasi, CO2 gazinin
havaya fazla salimimi, kiiresel 1sinma ve iklim degisiklikleri gibi ¢evre sorunlarina neden
olmaktadir (Apergis ve Danuletiu, 2014). Ayrica fosil yakitlarin havayr kirletmesiyle insan
viicudunda solunum, kardiyovaskiiler ve norolojik rahatsizliklara yol agtigi ile ilgili
arastirmalar var (Kotcher, Maibach ve Choi, 2019; Payne-Sturges ve digerleri, 2019). Fosil
yakitlarin tiikketilmesi ozon tabakasinin incelmesine, kiiresel 1sinmaya ve sera etkisine neden
olarak tiim doga ve canlilar1 tehdit etmektedir (Majhi ve Banerjee, 2019). Diinyanin 2050 yilina
kadar toplam enerji tilketim miktarinin iki katina ¢ikacagi tahmin ediliyor bu enerji ihtiyacinin
karsilanabilmesi i¢in tiikkenmesi olas1 fosil yakitlarin yerine alternatif enerji kaynaklarinin
kullanilmastyla miimkiindiir (Majhi ve Banerjee, 2019). Fosil yakitlarin ¢evreye ve insan
sagligma bliylik oranda kalici hasar vermesi ve tiikkenecek olmalar1 sebebiyle yenilenebilir
enerji kavrami Onem kazanmis, yenilenebilir enerji kaynaklarina yatirnrm yapilmaya

baslanmistir (Celikler, 2013; Seydiogullari, 2013; Yilmaz, 2012).

En biiylik enerji kaynagi olan Giines’in yani sira, su, jeotermal, biyokiitle, riizgar gibi
yenilenebilir enerji kaynaklar1 giivenli, uygun fiyatli ve doga dostu olmasiyla birlikte enerji
tasarrufunun artmasinda olumlu yonde etki edebilir (Amegah ve Jaakkola, 2016; Gray ve Bean,
2015). Gelismekte olan iilkeler arasinda olan Tirkiye’de, yenilenebilir enerji kaynaklar
kullannm1 %1°den %9.5’e ¢ikmasina ragmen hala olmasi gerekenden diisiiktiir (Gengoglu,
2002; Kog ve Kaya 2015). Lucas, Pinnington ve Cabeza (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada
Tiirkiye’de bu kaynaklara ulasimin daha kolay olmasma ragmen gelismis {lkelerle
karsilastirildiginda kullanimi konusunda yetersiz olduguna dikkat ¢ekilmistir. Alanda yetkin
kisi ve kurumlarin azligi, yenilenebilir enerjinin ilerlemesi ve kullaniminin tesviki konusunda
onemli engellerden biridir (Batel ve Devine-Wright, 2015; Kandpal ve Broman, 2014).
Yenilenebilir enerji alaninda yetkin kisilerin ayrica gevresel farkindaliklara ve stirdiiriilebilir
cevreye hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmalari, diger bireylere yol gostermeleri agisindan
oldukc¢a 6nemlidir (Lucas, 2012; Malamatenios, 2016). Ayrica ¢evreyi ilgilendiren durum, her

ferdi ve canliy1 da yakindan ilgilendirdiginden herkesin bu kaynaklar1 kullanma ve bilinglenme
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konusunda iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi gerekmektedir (DeWaters ve Powers,
2011).

Enerji kaynaklarina duyarlilik ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniminin artmasi
cevre bilincinin olusmasi ile yakindan iligkilidir (Aksan ve Celikler, 2018). Yapilan
caligmalarda yenilenebilir enerji kaynaklarina ve ¢evreye sorunlarina yonelik yeterli bilincin
uyanmamasi egitim eksikliginden kaynaklandigi vurgulanmistir (Newborough ve Probert,
1994). Yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin ¢evre sorunlar ile ilgili konulari derslere yeterince
dahil etmedikleri anlagilmistir (Puk ve Makin, 2006). Bu egitimin en dogru ve verimli sekilde
verilmesi Ogretmen, akademisyen ve ailelere diiserken, en biiyiik payr da Fen Bilimleri
ogretmenleri listlenmektedir. Yenice ve Alpak Tung, (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢caligmada,
ogretmen adaylariin c¢evre sorunlarina farkindaliklari ile yenilenebilir enerji kaynaklarina
yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir. Ayrica ¢evre
sorunlarinin insan sagligina zararlarina odaklanmanin, bireylerde duygusal olarak tutumu ve
duyarliligr arttirdigmma yonelik calismalar bulunmaktadir (Kotcher, Maibach, Montoro ve
Hassol, 2018; Myers, Nisbet, Maibach ve Leiserowitz, 2012). Ogretim programlar1 saglik
bilgisi ve ¢evre egitimi arasindaki iliskiyi kuvvetlendirmesi, yenilenebilir enerjiye yonelik
duyarliligi olumlu yonden etkileyebilir. Bundan dolayr Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin
goreve baslamadan once gevre ve saglik bilgisi egitimi almalari, yenilebilir enerji kaynaklarina
tutumlarinin gelismesi konusunda olduk¢a 6nemlidir. Okullarda verilen egitimin uzun vadede
ogrencilerde tutum ve farkindalik gelistirmeye katki sagladigi diisiiniiliirse 6gretmenlerin
konuyla ilgili hizmet 6ncesi, hizmet i¢i kurslara katilimi ve olumlu davranislarin olusumu
desteklenmelidir (Dias, Mattos ve Balestieri, 2004). Kaliteli ¢evre egitiminin verilmesi;

bilinglenen 6grenciler, duyarl ve ¢evreye saygili bireylerin yetismesi anlamina gelmektedir.

Literatlir incelendiginde c¢evre farkindaliklart ve c¢evreye karsi tutum ile ilgili
caligmalarin oldugu ((Biiyliikkaynak ve Aslan, 2019; Cetin, Yildirim ve Aydogdu, 2018; Edsand
ve Broich, 2020; Oztiirk ve Erten, 2020), yenilenebilir enerji kaynaklarina ydnelik tutum ile
ilgili caligmalarin eksikligi dikkat ¢ekmektedir. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin bu
kaynaklarla ilgili tutumlarmin bilingli, ¢evreye duyarli bireylerin yetismesi i¢in Onemli
olmasina ragmen, Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin yenilenebilir enerji kaynaklarina

tutumlart ile ilgili literatiir oldukca azdir.
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Bu arastirmanin amaci Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin yenilenebilir enerji
kaynaklaria yonelik tutumlarinin sinif diizeyi, cinsiyet, cevre dersi alma ve akademik ortalama
degiskenlerine gore incelenmesidir. Calismada su problemlere cevap aranmaktadir;

1. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlari
cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte midir?

2. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlari
siif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlari
cevre dersi alma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlar

ile akademik ortalamalari arasindaki iligski nedir?

2. Yontem

Arastirmanin Amaci

Fen Bilimleri 0gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik
tutumlarmin bazi degigkenlere gore incelendigi bu aragtirmada tarama yontemi kullanilmistir.
Tarama yontemi, ¢alisma grubuna iliskin 6zellikleri ya da bilgileri toplamak ve incelemek i¢in
kullanilan nicel arastirma desenidir (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 yili bahar déneminde Tiirkiye’nin Ege
bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim goren 139 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Fen

Bilimleri 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Calismaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin Demografik Ozellikleri
Katihmcilar N %
- Kadin 110 79.10
Cinsiyet

Erkek 29 20.90
1 27 19.40
2 5 3.60
Stf 3 53 38.20
4 54 38.80
Evet 106 76.30

Cevre dersi aldiniz m1? Hayir 33 23.70

Arastirmaya 110 kadin (%79.10), 29 erkek (%20.90) olmak tizere toplam 139 Fen
Bilimleri 6gretmen aday1 katilmistir. Katilimcilardan 106 kisi (%76.30) gevre dersi alirken, 33
kisi (%23.70) ¢evre dersi almamigtir. Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarindan 27 kisi 1. (%19.40), 5 kisi 2. (%3.60), 53 kisi 3. (%38.20) ve 54 kisi 4. sinifta
(%38.80) 6grenim gormektedir. 2. siniftaki 6gretmen adayr katiliminin diger sinif diizeylerine
gore diisiik olmasinin nedeni 2018-2019 doneminde Fen Egitimi Anabilim Dalina yerlesen
Ogrencinin az olmasidir. Bu yiizden istatistiksel islemlerde 1. ve 2. Siniflarda birlestirme islemi

yapilmistir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada Gilines, Alat ve Goziim (2013) tarafindan Fen Bilimleri 6gretmen adaylari
icin gelistirilen “Yenilenebilir Enerji Kaynaklari Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum™ olarak besli likert tipidir. “Uygulama Istegi”, “Egitimin Onemi”, “Ulke
Cikarlar, “Cevre Bilinci ve Yatirimlar” olmak tizere toplam dort alt boyuttan olugmaktadir.
Olgekte 10 olumlu, 16 olumsuz olmak iizere toplam 26 madde vardir. Olgekten alinacak en
diisiik toplam puan 26, en yiiksek toplam puan 130°dur. Olgegin gelistirildigi sirada Cronbach
alfa olan giivenirlik katsayis1 degeri 0.87’°dir. Bu arastirma i¢in yapilan giivenirlik analizi
sonucunda Cronbach alfa degeri 0.89 bulunmustur. Katilimcilarin cinsiyet, ¢evre dersi alma
durumu, akademik ortalamasi ve sinif diizeyi bilgileri toplanmistir. Akademik ortalamalari

iiniversitedeki genel akademik not ortalamasina (GANO), gore belirlenmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin normalligi kontrol edilmis ve parametrik analizler
kullanilmistir. Olgekten toplanan puanlar “Uygulama Bilinci”, “Egitimin Onemi”, “Ulke
Cikarlar1”, “Cevre Bilinci ve Yatirimlar” ve toplam olmak tizere bes farkli tutum puani elde
edilmistir. Verilerin analiz edilmesinde istatistik paket programi kullanilmistir. Alt boyutlarin
ve toplam tutumun cinsiyet ve ¢evre dersi alma durumuna gore farklilasip farklilasmadigini
analiz etmek icin, bagimsiz gruplar t-testi; simnif diizeyine gore incelenmesi i¢in tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ayrica tutum ile akademik ortalama arasindaki iligki

icin pearson korelasyon analizi kullanilmistir.

3. Bulgular

Fen Bilimleri o6gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik
tutumlarinin incelendigi bu ¢alismada, toplanan veriler analiz edilmis ve bu bdliimde

sunulmustur.

Yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutum o6l¢eginin ve Olgegin “Uygulama
Istegi”, “Egitimin Onemi”, “Ulke Cikarlar1”, “Cevre Bilinci ve Yatirimlar” boyutlarinm
ortalamalari, minimum, maksimum ve standart sapmalar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2
Olgegin Tiimii ve Alt Boyutlarimin Betimsel Istatistik Sonuglar

Alt Boyutlar N Minimum Maksimum X SS
Uygulama Istegi 139 2.43 5.00 3.89 0.60
Egitimin Onemi 139 2.00 5.00 3.97 0.61

Ulke Cikarlari 139 1.33 5.00 3.79 0.77

Cevre Bilinci ve Yatirimlar 139 1.83 5.00 3.92 0.62
Toplam 139 2.81 5.00 3.90 0.53

Tablo 2 incelendiginde alt boyutlar ve dlgegin tamaminda madde ortalamasi1 3,50
{izeridir. 3.79 ile en diisiik ortalama “Ulke Cikarlar1” iken 3.97 ile en yiiksek ortalama “Egitimin
Onemi” alt boyutudur. Tabloya bakildiginda arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmen
adaylarmin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlarinin olumlu ve yiiksek oldugu

sOylenebilir.
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Arastirmanin alt problemlerinden biri “Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin yenilenebilir
enerji kaynaklarma yonelik tutum puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?” olarak belirtilmistir. Bu problemi cevaplandirmak i¢in cinsiyet degiskenine gore
yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlarinin analizi Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3

Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore yenilenebilir enerji kaynaklarina
vonelik tutumlarina iliskin t-testi sonug¢lart

Cinsiyet N X t df p

Faktor 1 Kadin 110 2195 405 137 000"
Uygulama Istegi Erkek 29 24.59

 Faktor2 Kadin 110 2856 42 137 000
Egitimin Onemi Erkek 29 25.00
Faktor 3 Kadin 110 23.11

Ulke Cikarlar Erkek 29 21.31 LW oo

B'll':ak'tér 4; 1 Kadin 110 23.79 125 137 0.22
Cevre Bilinci ve Yatirimlar Erkek 29 22.62
Kadin 110 103.42

Toplam 3.58 137 0.00"
Erkek 29 93.52

Tablo 3’te arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji
kaynaklarina yonelik tutumlarinin cinsiyete gore bagimsiz gruplar t-testi analizi goriilmektedir.
Kadm ve erkeklerde en yiiksek ortalama “Egitimin Onemi”, en diisiik ortalama ise “Ulke
Cikarlar” alt boyutudur. Tablo 3 incelendiginde biitiin alt boyutlar da dahil olmak {izere
yenilenebilir enerji kaynaklarma tutumun kadin katilimcilarin ortalamalarinin erkeklerin
ortalamalarina gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. “Uygulama Istegi” (tasr=4.05;
p<0.05), “Egitimin Onemi” (tas7=4.22; p<0.05) alt boyutlarinda ve toplam tutumda
(t23n=3.58; p<0.05) kadinlarin erkeklere gore ortalamalarinin anlamli olarak yiiksek oldugu
sdylenebilir. “Ulke Cikarlar1” ve “Cevre Bilinci ve Yatirrmlar” alt boyutlarinda kadinlarin
erkeklere gore tutum ortalamalart yiliksek olmasina ragmen cinsiyete gore anlaml farklilagma
bulunmamustir.

Arastirmaya katilan Fen Bilimleri o6gretmen adaylarimin smif diizeyine gore
yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlarinin ortalamalari ve standart sapmalar1 Tablo

4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin Simif Diizeyine Gore Yenilenebilir Enerji Kaynaklarina
Yonelik Tutumlarinin Betimsel Istatistikleri

Simf N X ss
Faktor 1 lve?2 32 26.88 4.35
Uygulama Istegi 3 53 27.11 4.04
4 54 27.61 4.32
Faktor 2 lve?2 32 26.78 4.33
Egitimin Onemi 3 53 28.00 4.50
4 54 28.25 4.02
Faktor 3 lve?2 32 21.66 4.81
Ulke Cikarlari 3 53 23.87 3.89
4 54 22.26 5.10
Faktsr 4 lve?2 32 23.53 2.70
Cevre Bilinci ve Yatirimlar 3 53 23.68 3.89
4 54 23.43 4,18
lve?2 32 98.84 12.58
Toplam 3 53 102.66 13.17
4 54 101.56 15.09

Istatistiksel islem yapilirken calismaya katilan 1. (27) ve 2. smiftaki (5) 6gretmen
adaylarinda birlesme yapilmistir. Analizde “1 ve 27, “2”, “3” olmak {izere li¢ gruba ayrilmstir.
Tablo 4 incelendiginde “Uygulama Istegi” ve “Egitimin Onemi” boyutlarinda en yiiksek tutum
ortalamast 4., en diisiik ortalama ise 1 ve 2. smiflara aittir. “Ulke Cikarlar1”, “Cevre Bilinci ve
Yatirimlar” ve toplam tutum ortalamalarinda en yiiksek ortalama 3. Sinifa aittir. Arastirmaya
katilan Fen Bilimleri o6gretmen adaylarmin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik

tutumlarina iliskin simif diizeyine gore analizi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinmin sunif diizeyi gore yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik
tutumuna iliskin ANOVA analizinin sonuglart

Kareler df Kareler Anlamli
Toplami Ortalamast Fark
. Gruplar
. F;zktorj]t 3 Arast 12.53 2 6.27 035 070 )
yeutama Isiegt Gruplar I¢i 2425.65 136 17.836
. Gruplar
Ev.f“’f"’gz . Arast 46.66 2 23.33 127 0.28 -
gitmn tnent Gruplar Ici 2489.84 136 18.31
Faktor 3 Gruplar 117.49 2 58.74
Ulke Cikarlart Arasi 2.79 0.07 -
Gruplar I¢i 2863.67 136 21.06
Faktor 4 Gruplar
Cevre Bilinci ve Arast 173 2 0.86 0.06 094 -
Yatirimlar Gruplar I¢i 1936.72 136 14.24
Gruplar
Toplam Arast 294.29 2 147.14 0.77 0.47 -

Gruplar Igi 25997.44 136 191.16
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Tablo 4’ e bakildiginda “Ulke Cikarlar”, “Cevre Bilinci ve Yatirimlar” ve toplam
tutumda 3. smifin tutum ortalamalart diger sinif diizeylerine gore yiiksek olmasina ragmen,
sonu¢ anlamli degildir (Tablo 5). Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin yenilenebilir enerji

kaynaklarina yonelik tutumlarinin, sinif diizeyine gore anlamli farklilasmadig goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin yenilenebilir enerji
kaynaklarina yonelik tutum puanlari ile akademik ortalamalar1 arasindaki iliski Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6
Katilimcilarin Yenilenebilir Enerji Kaynaklarina Yonelik Tutumlar: ile Akademik
Ortalamalar: Arasindaki Iliskisi

Faktor 1 Fakior 2 Faktor 3 Fakior 4 YEK
Uygulama Egitimin Ulke Cikarlar Cevre Bilinci ve Tutum
Istegi Onemi Yatirimlar

. r 0.15 0.08 0.11 0.04 0.11
Akademik

p 0.08 0.34 0.20 0.64 0.20
Ortalama

139 139 139 139 139

Tablo 6 incelendiginde yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutum ile akademik
ortalama arasinda pozitif zayif yonlii bir iliski oldugu goriilmektir. En yiiksek iliski Akademik
ortalama ile “Uygulama Istegi” boyutu arasinda olmasma ragmen sonug¢ anlamli degildir.
Katilimeilarin tutum puani ile akademik ortalamalar1 arasindaki bu iligki anlamli degildir

(p>0.05).

Katilimcilarin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlarinin gevre dersi alip
almama durumuna gore incelenmis, elde edilen veriler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Cevre Dersi Alip Almama Durumuna Iliskin T-Testi
Sonuclart

Cevre dersi alma

N X t df p
durumu
Fakior 1 Evet 1062738 160 137 010
Uygulama Istegi Hayir 33 26.21
Fakior2 Evet 106 2825 547 13 o0y
Egitimin Onemi Hayir 33 26.42
_ Faktor 3 Evet 106 23.14 187 137 0.06
Ulke Cikarlar1 Hayir 33 21.42
Faktor 4 Evet 106 23.70
Cevre Bilinci ve 0.85 137 0.40
Yatirimlar Hayir 33 23.06
Toplam Evet 108 10267 504 137 004

Hay1r 33 97.12
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Tablo 7 incelendiginde ¢evre dersi alan Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin,
almayanlara gore tutumlarmin yiiksek oldugu, fakat sadece “Egitimin Onemi” alt boyutunda
(twsn=2.17; p<0.05) ve toplam tutumda (t37=2.04; p<0.05) anlaml olarak yiiksek ¢ikmuistir.
“Egitimin Onemi” alt boyutu ve toplam tutum ¢evre dersini alan dgrencilerin lehine anlaml
olarak yiiksek iken, “Uygulama Istegi”, “Ulke Cikarlar1” ve “Cevre Bilinci ve Yatirimlar” alt
boyutlarinda ¢evre dersi alma durumuna gore farklilasma bulunmamaktadir. Ayrica Tablo 7°de
alt boyutlar incelendiginde gevre dersi alanlar arasinda 28.25 ile en yiiksek ortalama “Egitimin

Onemi”, 21.42 ile en diisiik ortalama “Ulke Cikarlar1” boyutuna aittir.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirma Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik
tutumlarin1 bazi degiskenlere gore incelemektir. 139 Fen Bilimleri 6gretmen adaymna 26
maddelik Olgek uygulanmistir. Katilimcilarin  alt boyutlara gore analiz edilen madde
ortalamalar1 3,50 iizerinde ¢ikmistir. Bu sonuca gore Fen Bilimleri 6gretmen adaylariin
yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlart olumlu ve yiiksek oldugu sdylenebilir.
“Egitimin Onemi” madde ortalamasi en yiiksek olan boyuttur. Ogretmen adaylar1 yenilenebilir
enerji ile 1ilgili olumlu tutum gelistirmek icin egitimin 6nemli bir faktér oldugunun

bilincindedirler.

Yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumun cinsiyete gore anlamli olarak
farklilastig1r ve bu farklilasmanin kadin Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin lehine oldugu
sonucu tespit edilmistir. Kadin Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin yenilebilir enerji
kaynaklarina tutumlar1 ve “Uygulama Istegi”, “Egitimin Onemi” alt boyutlarinda erkeklere
gbre anlamli olarak fazla oldugu bulunmustur. Bilen, Ozel ve Siiriicii (2013) calismalarinda
yenilenebilir enerji kaynaklarma tutumun cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna
ulasmislardir. Oysa kadin Ogrencilerin  yenilenebilir enerji kaynaklarma yonelik
farkindaliklarii erkek 6grencilere gére anlamli olarak daha yiliksek bulan ¢aligma (Karatepe,
Nese, Kegebas, ve Yumurtaci, 2012), bu aragtirmanin sonuglartyla benzerlik gostermektedir.
Bu sonu¢ kadin Fen Bilimleri 6gretmen adaylarimin derslerde yenilenebilir enerji ile ilgili

etkinlik ve uygulamalarda erkeklere gore daha istekli olacagini acik¢a gostermektedir.
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Yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumun sinif diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermedigine ulasiimistir. “Egitimin Onemi” ve “Uygulama Istegi” boyutlarinda en
yiiksek tutum puani ortalamasi 4. smifta, “Ulke Cikarlar” ve “Cevre Bilinci ve Yatirimlar”
boyutlarinda ise en yiiksek ortalama 3. siniftadir. Celikler (2013) tarafindan yapilan ¢alismada,
yenilenebilir enerji kaynaklarina farkindaligin 3. simif 6gretmen adaylarinda daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmig, bu sonucun da 3. smifta alinan ¢evre egitimi dersleriyle iliskili
olabilecegi savunulmustur. Tutumun sinif diizeyinde anlamli farklilik sonucuna varilmamasina
ragmen 1 ve 2. smifta tutum puani ortalamasi diger siniflarina gore diisiiktiir. Bu sonug
iiniversite 0grenimi doneminde cevre dersi henliz almamis olmalariyla aciklanabilir. Bu
sonucun nedenlerini arastirmak icin lise ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerin yenilenebilir
enerjiye tutumlar1 incelenebilir. Ik ve ortadgretim diizeyindeki dgretim programlarinda bu

konuyla ilgili kazanimlar zenginlestirilebilir.

Yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutum, ¢evre dersi alip almama durumuna goére
incelendiginde “Egitimin Onemi” alt boyutunda ¢evre dersi alanlarin almayanlara gére daha
yiiksek ortalamaya sahip oldugu ve bu farklilagsmanin anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayrica cevre
dersi alan Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin yenilenebilir enerji kaynaklarina tutumlarinin,
almayanlara gore anlamli olarak yiiksek cikmistir. Balbag ve Balbag’in (2019) yaptigi
calismada tutumun yenilenebilir enerji kaynaklar1 dersi alip almama durumuna gore anlaml
degismedigi sonucuna varilmistir. Universite dgrencilerinin yenilenebilir enerji kaynaklarina
yonelik goriislerinin alindig1 ¢alismada (Jamaludin, vd., 2020), 6grenciler 6grenim gordiikleri
boliim fark etmeksizin yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanimi ve tutumunda verilen egitimin
cok etkili oldugunu ifade etmislerdir. Cevre ile ilgili verilen egitimlerin yenilenebilir enerji
kaynaklarina tutumda etkili oldugu ve bu etkinin arttirilmasi i¢in de lisans programlarinda ¢evre
egitimi derslerinin igeriklerinin zenginlestirilmesi gereklidir. Bunun yani sira ¢aligmanin
sonuglar1 incelendiginde, ¢evre dersi alan Ogretmen adaylar1 arasinda en yliksek ortalama
“Egitimin Onemi” en diisiik ortalama “Ulke Cikarlar” boyutudur. Ulke ¢ikarlar1 boyutunun
diger boyutlara gore daha diisiik ¢ikmasi diisiindiiriiciidiir. Universitede cevre ile ilgili verilen
dersin igerigi incelenebilir. Bu dersin igeriginde diizenlemeler yapilarak, yenilenebilir enerjiye

farkindaligin olusmasina yardimci olan etkinlik ve uygulamalara yer verilebilir.

Akademik ortalama ile yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutum incelendiginde

aralarinda pozitif yonli zayif bir iliski bulunmustur fakat sonu¢ manidar degildir. Arastirmada
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alt boyutlarin ve toplam tutumun smif diizeylerine goére anlamli bir farklilik géstermedigine
ulasgilmistir. Smif ve Fen Bilimleri 6gretmen adaylariyla yapilan ¢alismada (Balbag ve Balbag,
2019) akademik ortalama ile yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutum arasinda

istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmemistir.

Yapilan ¢aligmanin daha kapsamli ve dogru sonuclar vermesi i¢in nitel veri toplama
araclarindan yararlanilabilir. Katilimcilarla goriismeler yapilarak yenilenebilir enerji
kaynaklarina yonelik tutum ve farkindaliklar1 incelenebilir. Lisans egitiminde ¢evre egitiminin
nasil verilmenin daha etkili olabilecegi hakkinda deneysel galismalar yapilabilir. Ogretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre ve bilinglenmenin artmasi i¢in g¢evre egitimi derslerinin
icerikleri diizenlenebilir. Ancak c¢evre egitimi siirdiiriilebilirlik bilincini giiglendirirken,
yenilenebilir enerji teknolojisi i¢in farkindalik olusturmayabilir (Edsand ve Broich, 2020). Bu
durumda c¢evre egitimi derslerinin yaninda yenilebilir enerjiyle ilgili ders igerikleri
zenginlestirilebilir. Lisans Ogrencilerine yapilan bu c¢aligma lise, ortaokul ve ilkokul
ogrencilerine yapilabilir. Sonuglar incelenerek 6gretim programindaki ¢evre egitimi dersinde
yenilenebilir enerji kaynaklarinin yeri incelenebilir. Fen Bilimleri 6gretmenlerine yenilenebilir

enerji kaynaklari ve ¢evre konulu hizmet i¢i seminerler verilebilir.

Yenilenebilir enerji kaynaklart doga dostu olmasi sebebiyle biiyiik 6neme sahiptir fakat
kullanim1 hala az seviyelerdedir. Enerji bilincinin uyandirilmasi i¢in 6gretmenlere biiyiik bir
sorumluluk diismektedir. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin bilinglendirilmesi, g¢evreye
yonelik derslerin daha verimli olmasinin 6nemli oldugu bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Sadece
bilgiye yonelik dersler degil, cevreye yonelik uygulamalarin arttirilmasi1 fayda saglayabilir.
Toplum ileriye gitmesi iyi bir egitimden, iyi bir egitim i¢in de nitelikli 6gretmenlerin yetigsmesi
oldukca onemlidir. Nitelikli bireyler yetistirmek i¢in nitelikli 6gretmenlere ihtiya¢ vardir
(Seferoglu, 2004). Cevre egitiminin okullarda daha etkin bir sekilde verilmesi 6grencilerin
cevre ve yenilenebilir enerji kaynaklarina tutumlarina katki saglayabilir. Yenilenebilir enerji
kaynaklarina yonelik derste 6zel farkindaliklarin gelistirilmesi, fosil yakit kullaniminin
azalmasini, temiz enerjinin kullanilmasini ve siirdiiriilebilir ¢evre anlayisinin gelismesini

saglayacaktir (Edsand ve Broich, 2020).
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0z

Bu aragtirma, tasarim temelli STEM egitiminin okul oncesi Ogrencileri lizerindeki gelisimlerine, miihendislik tasarim
becerilerine, derse yonelik katilim ve tutumlarina etkisini 6gretmen ve veli goriisleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla
yapilmustir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olan durum caligmast kullanilmustir. Orneklem Dogu Anadolu’ nun orta
Olgekli bir ilinde 4 ayr1 siniftaki 5-6 yas grubu 79 6grenci olusturmustur. Her hafta 2 ser saatlik ders diliminde 5 hafta boyunca
giinlik malzemelerle ve mithendislik tasarimi igin &zel olarak tasarlanmis robotik legolariyla STEM egitimleri 5 uzman
rehberliginde verilmistir. Veri toplama araclarinda Ogretmen Gozlem Formu ve Veli Gozlem Formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, okul oncesi déonemde verilen tasarim temelli STEM egitiminin 6gretmen ve veli gozlemleri dogrultusunda
ogrencilerin iletisim kurma, sosyallesme, farkli bakis agilar1 gelistirme, liretmeye yonelik basarma motivasyonu saglama,
olumlu tutumlar gosterme, 6zgiiveni artirma ve mithendislik tasarimi becerisini gelistirme gibi farkli becerileri elde etmelerini
sagladig tespit edilmistir. Ogretmenlerde ve velilerden alian goriisler birbiri ile uyumlu ve destekler sonuclar vermistir.
Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, Okul dncesi egitim, Tasarim, Tutum

Evaluation of Design STEM Education in Preschool Education in
Terms of Teachers and Parents' Views

ABSTRACT

This study was conducted to evaluate the effect of design-based STEM education on the development of preschool students,
engineering design skills, participation and attitudes towards the lesson in terms of teachers and parents' opinions. The case
study, which is one of the qualitative research designs, was used in the study. The sample consisted of 79 students in the 5-6
age group in 4 different classes in a medium-sized city of Eastern Anatolia. STEM trainings were given under the guidance of
5 experts with daily materials and robotic legos specially designed for engineering design for 5 weeks in 2 hours of class each
week. Teacher Observation Form and Parent Observation Form were used in data collection tools. As a result of the research,
the design-based STEM education given in the preschool period enables students to acquire different skills such as
communication, socialization, developing different perspectives, motivation to produce, showing positive attitudes, increasing
self-confidence and developing engineering design skills in line with the observations of teachers and parents. has been
determined. The opinions received from the teachers and parents gave results that were compatible and supportive with each
other.

Key Words: STEM education, Preschool education, Design, Attitude
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1. Giris

Gelisen diinyamizda bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemelerde giderek hiz kazanarak
degisim gostermektedir. Bu degisimlerle 21.yy bireyinin sahip olmasi gereken becerilerde
etkilenmektedir (Yildirim ve Selvi, 2017). Bu beceriler arasinda en onemlilerini tilkelerin
ekonomik durumlarin1 goz ontine alip gelecegin isleri raporunda da belirtildigi gibi yaraticilik,
analitik diislinme, problem ¢6zme, isbirligi ve iletisim kurma olarak belirtilmektedir (Akgiindiiz
ve Akpmar, 2018; Yildirim, 2020). Dolayisiyla bu becerilerin kazandirilmasinda egitim
alanlarinda dizayn ve teknoloji alanlarinda giincel paradigmalara gidilmesi zorunludur. Bu
paradigmalardan biri STEM egitim yaklagimidir (Yildirim, 2018). STEM, isbirlik¢i bilgi,
beceri ve inanglar igerir (Meyrick, 2011). STEM, Science (Bilim), Technology (Teknoloji),
Engineering (Miihendislik) ve Mathematics (Matematik) kavramlarmin bas harflerinin
kisaltilmasiyla bu disiplinlerin birbirleriyle entegre edilerek giinliik yasamla iligkilendirilmis
olan bir egitim yaklagimidir (Cakir, Altun Yalgin ve Yalcin, 2018; Yildirim ve Tiirk, 2018).
STEM egitimini Bybee (2010) , okul oncesinden itibaren baslanarak 12' nci sinifa kadar
matematik, bilim tabanli miihendislik ve teknoloji entegre edilerek Ggretilen bir yaklasim
seklinde tanimlamaktadir. STEM’ in Tiirkiye i¢in ¢ikarimlarini Cepni (2017) arastirmasinda
ilkemizin STEM egitimine ilgisi PISA ve TIMMS smavlarinda gosterilen 6grenci
basarisizliginin sebepleri aranirken oldugunu belirtmistir. PISA; her {i¢ yilda bir Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilat: tarafindan diizenlenen diinyanin en kapsamli tarama arastirma
smavidir. Bir¢ok iilkenin katildigi bu aragtirma 15 yas grubu olan temel egitimi tamamlamis
ogrencilerin gercek hayata ne denli hazir olduklarini tespit etmek i¢in yapilir (PISA, 2012).
TIMSS ise Uluslaras1 Egitim Basarilarint Degerlendirme Kurulusu tarafinda dort yilda bir
diizenlenen 6grencilerin matematik ve fen basarilarini 6lgmeye yonelik hazirlanan bir aragtirma
caligmasidir (Kirgiz ve Koyuncu, 2016). Yildirim (2016), PISA / TIMSS gibi uluslararasi
karsilastirma calismalari ile STEM egitiminin ilkeleri arasinda anlaml1 bir iligki olmasinin yani
sira Ogrencinin okuldaki basarisina ve tutumuna yonelik etkisinin olumlu oldugunu
belirtmektedir.

Okul 6ncesi egitim; ¢cocugun dogumundan temel egitime gelinceye kadar ki siireyi
kapsayan, ¢ocugun gelecek yasaminda 6nemli bir rol oynayan; beden, dil, duygusal, sosyal,
zihinsel ve psikomotor becerileri gelisimlerinin biiyiik kisminin verilen egitimlerle sekillenerek
tamamlandigi egitim ve gelisim siirecidir (Aral vd., 2015). Giliniimiizde okul 6ncesi donemdeki

cocuklar miihendis, problem c¢oziicii, lider, bilim insani, yaratici gibi devasa bir potansiyele
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sahip bireyler olarak ifade edilmektedir (Hadzigeorgiou, 2002). Okul Oncesi donem
ogrenmenin en hizli oldugu doénemdir. Okul Oncesi egitim, ¢ocuklarin sosyal kurallari
O0grenmesini ve sosyal birer birey olarak yetismelerine katki saglar (Tepeli ve Yilmaz, 2012).
Dolayisiyla ¢ocuklara bu donemde kazandirdigimiz yasantilar gelecekte hayata bakis acilarini
biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Bu da bir iilkenin kaliteli ve iiretken bireylere sahip olabilmesi
acisindan olduk¢a 6nemlidir (Mutlu vd., 2012). Tam bu noktada STEM egitiminin, kaliciligini
ve etkililigini devam ettirmesini saglamak amaciyla okul oncesi donem itibariyle baglanmasi
en dogru karar olacaktir (Cepni, 2017). Okul oOncesi donemde yapilacak olan STEM
caligmalarinda ¢ocuklarin analitik diistinme, gerekli ara¢ ve gerecleri kullanabilme ve bilimsel
stire¢ becerilerini kullanabilme gibi deneyimler kazanmasina katki saglanir (Gropen et al.,
2011; Akgiindiiz ve Akpinar, 2018). Bunlarin yani sira okul 6ncesinde STEM egitimi ¢ocuklara
bulus yapma, 6zgiiven duygusunu gelistirme, teknolojik bilgi edinme ve yeniliklere a¢ik olma
becerileri kazandirir (Morrison, 2006). Son yillarda, okul 6ncesi donemde verilen egitim
miifredatinda, teknoloji ve miihendislik kavramlar1 giderek artan bir 6neme sahip olmustur.
Robotik, bireylerin okul oncesi donemde hem T (teknoloji) hem de M (miihendislik)
kavramlariyla ugragmalar1 i¢in eglenceli ve somut bir ortam sunmaktadir. Fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik ile ilgili konularin ¢ocuklara okul 6ncesi donemde kavratilmasi
halinde, bireyin ilerde STEM” le ilgili olumlu kararlar alma olasiligin1 artirdig: tespit edilmistir
(Diamond and Lee, 2011). Cepni (2017), Amerika’ da yapilan calismalarda STEM
egitimlerinin ilkokul seviyesinde verilmeye baslandiginda ¢ocuklar iizerinde olumlu etkiler
biraktigini fakat ilerleyen zamanlarda bu bireylerin meslek se¢imlerinde STEM alanlarini tercih
etmedikleri goriilmiistiir. Bu da STEM egitiminin daha temel seviye olan okul 6ncesi donemde
verilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmis ve bu alan iizerinde ¢alismalara baslanilmistir (Allen,
2016; Cepni, 2017).

STEM entegrasyonunda énemli bir diger nokta miihendislik disiplinidir. Miihendislik
kavrami giiniimiizde bilimsel kavrayis ve matematiksel analiz gibi akademik disiplinlerin
tanimi1 olarak ifade edilmektedir. Miihendislikte olusturulan {iriinler bir tasarimdir. Bu tasarim
stireci uygulamalar yapilirken asamalar halinde sirasiyla gerceklesmektedir. Problemin
tanimlanmasi, ihtiyaclarin belirlenmesi, olasi ¢oziimlerin gelistirilmesi, en iyi ¢Oziimiin
secilmesi, prototipin yapilmasi, ¢coziimii test etme, sunma, revize etme ve kararin tamamlanmasi
seklindedir (Cepni, 2017). Okul 6ncesinde STEM egitimine yonelik arastirmalara bakildiginda
ortaokul ve lise kademelerine gore ¢ok daha az ¢alisma oldugu goriilmektedir (Ugras, 2017).

Amerika’ da yapilan arastirmalar sonucu basarili bir STEM egitimi i¢in yogunluk gosterilmesi
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gercken donem anaokulundan 3. Simifa kadar verilecek STEM egitimin Onemini agik¢a
vurgulamaktadir (Cepni, 2017). Yine Polat ve Bardak (2019), Tirkiye’de STEM alaninda
yapilan faaliyetlerde erken gocukluk ile ilgili kisa bilgiler ve tartigma ile biten arastirmalarin bu
alanda olan eksikligin bir gostergesi oldugunu vurgulamisglardir.

Bu arastirmada amac¢ okul Oncesi 6grencilere uygulanan tasarim temelli STEM
egitiminin 6gretmen ve veli acisindan Ogrenciye yonelik etkilerinin degerlendirilmesidir.
Egitime yonelik Ogrenci tutumunu, tepkisini, Ogrenciye sagladigi katkisini (problemi
¢Ozebilme, psikomotor becerileri gelistirme, farkli bakis agisiyla diisiinebilme, miihendislik
tasarim becerilerini gelistirme ve iirlin tasarlayabilme gibi), 68renci diizeyine ve egitim

sistemine uygunlugunu 6gretmen ve veli tarafindan degerlendirmektir.

2. Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada, nitel bir arastirma desenlerinden olan durum c¢alismasi kullanilmistir.
Durum calismalar1 desenleri igerisinden ise programin etkilerine dayali durum deseni
kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi, bir konunun belli bir zaman dilimi i¢inde ayrintili bir sekilde
incelenmesini saglayan betimsel bir nitel aragtirma yaklagimidir (Creswell, 2002).

Calisma Grubu

Egitim, Dogu Anadolu’ da orta 6l¢ekli bir ilin anaokulunda yer alan 4 ayr1 okul 6ncesi
smifinda yapilmistir. Toplamda 5-6 yas araligindaki 79 grenci yer almaktadir. Ogrencilerin
tamami daha once STEM egitimi almadan ve veliler ile okul yonetiminden izin alinarak
yapilmistir.

Veri Toplama Araclar:

Bu calisma kapsaminda veri toplama araci olarak “STEM Uygulamalari Ogretmen
Miilakat Formu” ve “STEM Uygulamalar1 Veli Miilakat Formu” kullanilmistir. Bu yari
yapilandirilmis miilakat formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen miilakat formu
toplamda 15 agik uclu soru ve veli miilakat formu da 6 acik uglu sorudan olugmaktadir. Yari
yapilandirilmis miilakat formlarinin gegerliliginin saglanmasinda, literatiir taramasi yapilarak
arastirmaci tarafindan olusturulan sorularin taslak hali anlasilirlik ve amaca uygunlu agisindan
STEM egitimi alaninda uzman olan 3 akademisyene sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda forma son hali verilmistir. Formlar 4 6gretmen ve 4 veliye uygulanarak veriler

toplanmustir.
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Veri Analizi

Calisma sonucunda elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz
yontemlerinde arastirmaci tarafindan yapilan goriismelerden sinirlandirilmis kodlar ortaya
cikarilir ve ilgili kategoriler olusturulur. Daha sonra bu kategorilerin esastaki realiteyi belirten
ifadeleri ortaya konulmaya c¢alisiimaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Yapilan goriisme
verileri bir kayit altina alinarak veriler yaziya doniistiiriilmiis ve igerik analizinin agamalarina
uygun olarak analiz edilmistir. Veri analizlerinin gegerlik ve giivenirlik boyutunda olusturulan
kod ve kategoriler 4 ayr1 uzman tarafindan analiz edilerek sonuglar birlestirilmistir. Nitel veri
analiz giivenilirligi kisminda P=(NaX100)/Na+Nd (P: Uyusum yiizdesi, Na: Uyusum miktari,
Nd: Uyusmazlik miktar1) formiilii yapilarak giivenirlik degeri %75 bulunmustur. Sonuca gore
kodlayicilar arasi giivenilirligin %70 iistii, % 80’e yakin olmasi nedeniyle giivenilir oldugu
sOylenebilir (Arastaman vd., 2018).

Siire¢

Calismada okul oncesi donemde STEM egitiminin uygulanmasi i¢in Oncelikle alan
taramas1 yapilmis, egitim ortamlariin hangi felsefe ve uygulama yaklasimlar: hedef alinarak
ogrenme basamak ve ortamlarinin kullanildig aragtirilmistir. Uygulamalarin se¢ciminde bazi
noktalara Ozellikle dikkat edilmistir. Bunlar; uygulanan etkinliklerin STEM egitimi
ozelliklerini kesinlikle tam anlamiyla barindirmasi, ¢ocuklarin bulundugu déneme yonelik
arastirmact ve merakli gelisim Ozelliklerine uygu olan farkli ve yeni tasarimlar, iriinler
olusturabilecekleri heyecanini verebilecek o6zellikte olmasi, karsilagacaklari problemlere
yonelik sorunlar1 kendi baglarina fikirler {ireterek ya da fikir alig verislerinde bulunarak
cozebilecekleri nitelikleri igermesi, psikomotor becerilerinin  gelisimlerine  katki
saglayabilecegi diizeyde olmasina ozellikle dikkat edilmistir. Etkinlikler, farkli uygulama
alanlarini i¢inde bulunduracak sekilde 6zellikle giinliik yasamin her alaninda bulunabilen basit
malzemelerden ve miihendislik tasarimi i¢in ozel iiretilmis legolarindan olusturulmustur.
Ogrencilere 5 hafta boyunca alaninda uzman arastirmacilarin rehberliginde tasarim temelli
STEM egitimi verilmistir. Her hafta 6nceden uzmanlar tarafindan belirlenen uygulamalarin
yapilmasi i¢in dersin §gretmeninin yardimiyla dort kisiyi gegmeyen gruplar olusturulmustur.
Gruplar olusturulduktan sonra haftanin belirlenen uygulamasma yonelik 6grencilere
aciklamalar1 cok uzatmadan kisa 6z bilgiler verilerek malzemeler tanitilmistir. Daha sonra her
grup kendi {lyeleriyle ortak katilim gosterilmesine dikkat edilerek tamamen kendi

yaraticiliklarina birakilip tasarimlar olusturmalari istenmistir.
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3. Bulgular

Bu boliimde, goriisme formu sonucunda elde edilen nitel verilere iligkin 6gretmen ve

veli goriisme bulgularina yer verilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriisme sorulari ve analizi

Tablo 1.
“Verilen STEM Egitimi sirasinda 6grencilerin tutumlart nasildi? Ilk basta, siire¢ ortasinda ve
sonundaki etkisi nasildi?” sorusuna iligkin 6gretmen goriisleri

Kategori Kod Ad1 Frekans (F)
Heyecan
Tutum Begenmek
Dikkat ¢ekici
Veli gortisleri
Egitimi almayanlarin goriisleri
Verimli
Egitim Siireci Aktif katilim
Uzun siireli
Farkli egitim
Hayal giicti
Zihinsel Aktivite Farkli bakis agist
Sorular sorma
Farkl1 yontemler deneme
Tasarlama-¢izimler
Kendi basina iiretme
Birlikte yapma

Doniitler

Tasarim Becerisi

WIEFENO WERFRE WNPAERPREREREFEDNOTool

o

Toplam

Tablo 1’ de goriigme sonucu d6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
5 ayn kategori ortaya ¢ikmistir. Tutum kategorisinde; heyecanli (f=5), begenmek (f=5) ve
dikkat cekici (f=5) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kategoride 6gretmenler, cocuklarin tutumlarini
duygusal agidan ilk baslarda tam bilemedikleri i¢in saskinlik ve heyecan duyarak yaklastiklarini

ve siire¢ boyunca da bir sonraki her etkinligi merakla bekleyip yaptiklarii, ozelliklere
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yaptiklar1 robotlarin hareket etmesini ¢ok begendiklerini, kendi iiriinlerini olugturmak c¢ok

hoslarina gittigini, etkinliklerin malzemeleri de dahil ¢ok ilgi ve dikkatlerini ¢ektigini
belirtmislerdir.

Doniitler kategorisinde; veli goriisleri (f=2) ve egitimi almayanlarin goriisleri (f=1)
kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler etkinliklerden sonra velilerden farkli doniitler
alarak sevindiklerini belirtmislerdir. Bunlar, ¢cocuklarin o giinkii yapilanlari ailelerine heyecanla
anlattiklarimi ve bu durumun velileri ¢ok mutlu ettigini, 6gretmenleri arayarak tesekkiir
ettiklerini, cocuklarinda olan degisimleri sdylemislerdir. Baz1 velilerin ¢ocugunun okulla ilgili
yapilanlar1 ilk kez heyecanla anlattigini, benzer etkinlikleri kendi yaraticiligini kullanarak evde
yapmaya calistigini, farkli seyler denemeye yoneldigini belirtmislerdir.

Egitim siireci kategorisinde; verimli (f=1), aktif katihm (f=1), farkli egitim (f=4) ve
uzun siireli egitim (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kategoride egitimin ¢ocuk i¢in ilgi ve farkli
bakis agilarini gelistirdigini ve giizel oldugunu ama bu siirecin zaman ya da giin olarak daha
fazla olmasinin ¢ocugun aktif katilimini daha ¢ok saglayacagini ve daha verimli gegebilecegini
belirten ifadelere yer verilmistir. Ayrica egitimin ¢ocuklarda biraktigi tutumlari, normal
egitimle kiyaslamiglardir. STEM egitiminin ¢ocuklar tarafindan ¢ok farkli bulundugunu,
Ozellikle materyallerinin normal verilen egitimden daha farkli olmas1 (motor, pil, anahtar vb.)
ilgileri ve begenilerini ¢ok ¢ektigini belirtmislerdir. Tasarim sonunda elde edilen iiriiniin
hareket etmesi ¢ocuk i¢in ¢ok farkli geldigi ve mutlu olduklarini belirtmislerdir.

Zihinsel aktivite kategorisinde; hayal giicii (f=2), farkli bakis acis1 (f=3) ve sorular
sorma (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler etkinliklerin ¢ocugun hayal
giiclinii gelistirdigini, oyun zamanlarinda aldiklar1 egitime benzer seyler yaptiklarini ve onlar
zihinlerinde hareket ediyormus gibi davrandiklarini belirtmislerdir. Egitimin ¢ocuklarin farkli
diistinceler tasarlamalarina katki sagladigimi ve farkli bakis agilarn kazandirdigini
belirtmislerdir. Cocuklarin her hafta bu etkinliklerin yapilacagr giin 6gretmenlerine,
egitmenlerin ne zaman geleceklerini, acaba bugiin hangi etkinligi yapilacagi gibi sorular
sorduklarini belirtmislerdir.

Tasarim becerisine etki kategorisinde; farkli yontemler deneme (f=3), tasarim-gizimler
(f=6), kendi basina tliretmek (f=2), farkli robotlar yapma (f=1) ve birlikte yapma (f=1) kodlar
bulunmaktadir. Bu kategoride 6gretmenler etkinliklerde ¢ocuklarin kendi baslarina bir seyler
iiretmelerinin ¢ok hoslarina gittigini, etkinliklerden sonra oyuncak legolariyla benzer robotlar
yapmaya basladiklarini, yaptiklari iiriine yonelik farkli yontem ve diistinceler gelistirdiklerini,

resim yaparken bile ¢izimlerinin konusunun degistigini (robot ya da araba) belirtmislerdir.
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Egitmenlerin takildiklar1 sirada rehberlik ederek birlikte sorunu gidermenin ¢ocuklart mutlu
ettigini belirtmislerdir.
Tablo 2.

“Verilen STEM Egitimi sirasinda karsilasilan problemler nelerdir? Nasil ¢oziimler iiretildi?
sorusuna iliskin ogretmen gortisleri

Kategori Kod Ad1 Frekans (F)
Zaman 2
Karsilagilan Problemler Zorluklar 5
R Cocuklara anlatilmasi 1
(0ziim Uretme Grup etkinlikleri 1
Aktiflik 2
. Akademik basari 2
Olumlu Etki Liderlik 1
Yaraticilik 1
Oneriler Uzun ve asamali egitim 4
Grup kisi sayisin1 azaltma 2
Toplam 21

Tablo 2’ de gdriigme sonucu d6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
4 ayr1 kategori ortaya ¢ikmistir. Karsilagilan problemler kategorisinde; zaman (f=2) ve
zorlanma (f=5) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kategoride ogretmenler egitimler sirasinda
karsilasilan bazi sorunlardan bahsetmislerdir. Bunlar, ders saatlerinin kisa ve gruptaki kisi
sayisinin fazla olmasi herkesin etkinlige katilabilmesini bazen etkiledigi, miihendislik tasarimi
icin Ozel tasarlanmis robotic legolarin yapiminda biraz zorlanildigini, siirecin basinda heniiz
bazi1 davranislar oturmadigi i¢in 6grencilerin sabirsiz davranarak birbirini bekleme konusundaki
kurallara uymada sikinti olmasi tarzi problemlerden bahsedilmistir. Robotic legolarinin
yapiminda zorlanilmasinin sebebi ise cocuklarin bu o6zel tasarlanmis legolarla ilk kez
karsilagmis olmalaridir.

Coziim iiretme kategorisinde; ¢cocuklara anlatilmasi (f=1), grup etkinlikleri (f=1) kodlar1
bulunmaktadir. Bu kodlarda &gretmenler, etkinliklerin grupca yapilmasi nedeniyle bazi
ogrencilerin girisim gosteremedikleri ve bunu fark edince o ¢ocuklara olay1 daha net anlatarak
yeniden yapmalar1 i¢in firsat verdiklerini ve sorunlar1 ¢ok giizel bir sekilde giderdiklerini
belirtmislerdir.

Olumlu etki kategorisinde; aktiflik (f=2), akademik basar1 (f=2), liderlik (f=1) ve
yaraticilik (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler verilen egitimin ¢ocuklar
tizerinde biraktigi olumlu etkilerden bahsetmislerdir. Bu etkiler; cocugun birebir kendisi
yapmasina yani igin i¢ine girmesine firsat sunmasini, ¢cocugun ilgisini ¢ekerek katilimi daha

cok artirmasi, akademik basarilarin1 ve yaraticilik becerilerini gelistirmesi, bazi pasif kalan
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ogrencilerin iclerinde yatan liderlik becerilerini ortaya c¢ikarmasina katki sagladigini
belirtmislerdir.

Oneriler kategorisinde; uzun ve asamali egitim (f=4) ile grup kisi sayisin1 azaltma (f=2)
kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler problemlere ve egitime yonelik Oneride
bulunmuslardir. Grup sayilarinin artiritlmasi herkesin etkinlige katilmasini kolaylagtiracagini,
egitimlerin uzun siireli ve birden ¢ok asamalar halinde devaminin olmasina yonelik goriisler
belirtilmistir.

Tablo 3.

“Verilen STEM Egitimi Sirasinda Ogrencilerin Karsilastigi Problemler Nelerdi? Nasil
Cozdiiler?” Sorusuna lliskin Ogretmen Gortisleri

Kategori Kod Adx Frekans (F)
Duval Zevk alma 2
Y9 Itina gdsterme 1
Y . Yoktu 2
Ogrenci Problemleri Zorlanma 3
_ . Fikir aligverisi 3
Zihinsel Beceri Parga biitiinlestirme 1
Cinsiyet Kizlar daha iyi 1
Ayrim olmama 1
Zaman Kisa siireli 1
Uzun siireli 1
Ogrenci Becerileri Klavuzlara bagli kalmama 2
Uriin ortaya koyma 2
- Grup kisi sayisini azaltma 1
(6ziim Yolu Rehber yonlendirmeleri 1
Toplam 23

Tablo 3’ te goriisme sonucu 6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve 7
ayr1 kategori ortaya ¢ikmigtir. Duygu kategorisinde; zevk alma (f=2) ve itina gosterme (f=1)
kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda baz1 6gretmenler egitimde 6grenciler tarafindan herhangi
bir problemle karsilagilmadigini etkinlikleri ¢ok begenip zevk alarak yaptiklarini 6zellikle araba
tarz1 etkinliklerde erkekler daha iyi yapar tarzi bir ayrima gidilmeksizin kiz 6grencilerinin daha
bir itina gostererek yaptiklarini belirtmiglerdir.

Ogrenci problemleri kategorisinde; yoktu (f=2) ve zorlanma (f=3) kodlari
bulunmaktadir. Bu kodlarda egitim esnasinda bazi etkinliklerde O6grencilerin yasadiklar
zorluklar belirtilmistir. Bunlar, ilk baglarda o6grencilerin tek baglarina yardim olmadan
yapamamalari, gruplardaki kisi sayisi ¢oklugu nedeniyle her ¢ocugun katilamamasi ve robotik
legolarmin kiiciik olmasi nedeniyle birlestirmede biraz sikinti yasadiklarini belirtmislerdir.
Fakat zorlanmis olsalar bile ¢ocuklarin bu legolarla farkli robotlar tasarlayarak farkli diistinme

ve mantik yiiritme becerilerini sergiledikleri belirtilmistir.
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Zihinsel beceri; fikir aligverisi (f=3) ve parca biitiinlestirme (f=1) kodlar
bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler ¢gocuklarin egitimlerde olusan problemlere kars1 fikir
aligverisi yapmaya basladiklarini ve yeni fikirler iirettiklerini belirtmislerdir.

Cinsiyet kategorisinde; kiz da erkek de iyi (f=1) ve ayrim olmama (f=1) kodlar1
bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler etkinliklerin araba, gemi tarzi erkeklere hitap eden
robotlardan olusmasinin yapim asamasinda g¢ocuklar tarafindan cinsiyet ayrimi tarzi bir
ilgisizlik olusmadigini her iki cinsiyette de ilgiyle yapildigini hatta bazi 6gretmenler kizlarin
daha da 1yi yaptiklarin1 gézlemlediklerini ifade etmislerdir.

Zaman kategorisinde; kisa siireli (f=1) ve uzun siireli (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu
kodlarda 6gretmenler egitimin daha uzun siireli olmasinin ¢ocuklar i¢in daha iyi olacagini ifade
etmislerdir.

Ogrenci becerileri kategorisinde; klavuzlara bagli kalmama (f=2) ve iiriin ortaya koyma
(f=2) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler cocuklarin robotik etkinliklerinde
verilen klavuzlara bagli olarak yaparken zorlandiklarini ve klavuza bagli olmadan kendileri de
tasarlayabileceklerini sdylediklerinde ¢ocuklarin tasarimlarda daha giizel ve kolayca ortaya
irlinler ¢ikardiklarini, kendi fikirlerini ve arkadaslarinin fikirlerini alip kafasindaki fikir
daginiklig: gidererek tek basina iiriinler ortaya koyduklarini belirtmislerdir.

Coziim yolu kategorisinde; grup kisi sayisin1 azaltma (f=1) ve rehber yonlendirmeleri
(f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler bahsedilen problemlere yonelik olarak
yapilan ¢6ziim ve ¢oziim yollarindan bahsetmislerdir. Bu problemlerde rehberleri agiklayici
yonlendirmeleriyle sorunun giderildigini ve imkan dogrultusunda grup kisi sayisini

azaltilmasinin gerektigini belirtmislerdir.

Tablo 4.
“STEM Egitimi Ogrencilerin Diizeyine Uygun Muydu? Degilse Neden? Neler Yapilmali?”
Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kod Ad1 Frekans (F)
- Hayal diinyasim gelistirme 1
Zihinsel Hafizay1 gelistirme 1
- Iyi 2
Duygu ve Diisiince Cok uygun 4
Kitaplar 1

[letisim-Bilgi Bilgisayar 1
Teknolojik cag 1

Beceri Yaraticilik 1
Ince motor kaslar 1

Birebir katihm 1

Egitim Etkisi Hazirlik 1
Donanim 1
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Toplam 19
Tablo 4’ de goriisme sonucu 6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve

5 ayr kategori ortaya ¢ikmistir. Zihinsel kategorisinde; hayal diinyasini gelistirme (f=1) ve
hafizay1 gelistirme (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler egitimin birkag
ozellik disinda ¢ocuklarin diizeyine genel olarak uygun oldugunu belirterek ¢ocugun hafizasini
ve hayal diinyalarinm1 gelistirdigini belirtmislerdir.

Duygu ve diisiince kategorisinde; iyi (f=2) ve ¢ok uygun (f=4) kodlar1 bulunmaktadir.
Burada bazi 6gretmenler egitimin ¢ok uygun oldugunu 1 6gretmen ise uygun oldugunu fakat
baz1 etkinliklerin yardimsiz direk ¢cocugun yapacagi sekilde olmadigini ve siireci daha uzun
tutarak tamamen cocuga birakilmasinin daha uygun olacagmi vurgulamustir. Ogretmenler
verilen egitimin ¢ocuk i¢in ¢ok iyi oldugunu, normal kendi etkinliklerinden ¢ok daha fazla
ilgiyle karsiladiklarini igeren duygu ve diisiincelerin, belirtmislerdir.

Iletisim-bilgi kategorisinde; kitaplar (f=1), bilgisayar (f=1) ve teknolojik cag (f=1)
kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler giiniimiizde bilgisayarin yaygin oldugu
teknolojik ¢agamiz sebebiyle 6grencilerinin normal kitaptan yaptirdiklar: etkinlikleri sikici ve
basit bulduklarin1 bu sebeple verilen egitimin ¢ocuklarda 6nemli bir olumlu etki yaptigini
belirtmisglerdir.

Beceri kategorisinde; yaraticilik (f=1) ve ince motor kaslart (f=1) kodlar
bulunmaktadir. Bu kodlarda bir 6gretmen verilen egitimde bazi motorlu etkinliklerin yapimi
cocuklarin ince motor kaslar1 heniiz ¢cok gelismedigi icin birebir yapilabilecegi etkinlikler
olmayacagim1 rehberlik ve daha uzun siireyle yapilmasinin daha uygun olacagini,
yaraticiliklarini daha ¢ok gelistirecegini belirtmistir.

Egitim etkisi kategorisinde; birebir katilim (f=1), hazirlik (f=1) ve donanim (f=1)
kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, egitimin dgrencilere birebir etkinlige katilma
firsatt sunmasin1 ayrica bir sonraki etkinlige daha iyi bir donanim ve hazirlik i¢inde istekle
gelmelerini sagladigini, normal egitimde aldiklar1 renk-say1 tarzi konulart artik basit gdrmeye
basladiklarini g6z 6niine alarak uygunlugunu belirtmislerdir.

Tablo 5.

“STEM Egitimi Siirecinde Og“fencilerin (Egitimi Alan Ve Almayan) Tepkisi Yani Davranislari
Nasildi?” Sorusuna Iligkin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kod Adi Frekans(F)
Olumlu 6

Ogrenci Tepkisi Soru sorma 1
Icat yapma 2

Duygu Merak 2
Hayiflanma 1
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Diger siniflar1 bilmeme

3
Egitimi Almayan Ogrenciler Haberi olmama 3

Toplam 18

Tablo 5’ te goriisme sonucu 6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve 3
ayr1 kategori ortaya ¢cikmustir. Ogrenci tepkisi kategorisinde olumlu (f=6), soru sorma (f=1) ve
icat yapma (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler egitim siireci boyunca
ogrencilerin olumlu tepkilerine yer vermislerdir. Etkinliklere ilgiyle bakip yaptiklarini, giizel
ve degisik tasarimlar icat ettiklerini belirtmislerdir.

Duygu kategorisinde; merak (f=2) ve hayiflanma (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu
kodlarda Ogretmenler Ogrencilerin egitim siirecine yonelik duygularini belirtmislerdir.
Etkinliklerde hareket etmesi 6grencileri ¢ok sasirttigi, her hafta merakla beklediklerini hatta
baz1 sebeplerden otiirli o hafta yapilan etkinlige katilamayan Ogrencilerin ailelerine keske
gitseydim seklinde hayiflanarak baski yaptiklarini ifade etmislerdir.

Egitimi almayan Ogrenciler kategorisinde; diger siniflar1 bilmeme (f=3) ve haberi
olmama (f=3) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenlerden bazilar1 verilen egitime karsi
diger smiftaki 6grencilerin de tepkilerinin ne olduguna yonelik olarak her sinif kendi i¢inde
calistiklar1 i¢in smiflar arasinda birbirlerinin yaptiklarindan haberdar olmadiklarin

belirtmislerdir.

Tablo 6.
“STEM Egitiminin Ogrencilere Bir Katkis1 Oldugunu Diisiiniiyor Musunuz? Olduysa Bunlar
Nelerdir?” Sorusuna Iliskin Ogretmen Géoriisleri

Kategori Kod Adx Frekans(F)
Miihendislik
Astronot

Ilgi gekici
Sasirmak

Robot ¢izimleri
Davranis-Tutum Evde tekrarlama
Oyuna yansitma
Kiz ¢ocuklari
Farkindalik

El becerisi

Basar1 duygusu
Ozgiiven artirma
Korkular1 azaltma
Egitim uygunlugu
Hayatlarma girme
Mesleki tercih

Meslek se¢imi

Duygu ve Diisiince

Egitim Faydalari

vk rPRrPRPRORRPERPWRIN RPN

Toplam
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Tablo 6’ da goriigme sonucu d6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
4 ayr kategori ortaya ¢ikmistir. Meslek se¢imi kategorisinde; miihendislik (f=2) ve astronot
(f=1) kodlar bulunmaktadir. En fazla frekans miihendislik koduna aittir. Bu kodlarda
ogretmenler verilen e8itimin 6grencilerin meslek se¢cimine yonelik etkisinden bahsetmislerdir.
Bazi ¢ocuklarin miihendislige yonelik ilgi ve becerilerinin STEM egitimi sayesinde ¢ok iyi
gelistigini belirtmislerdir. Yine egitimden sonra bagka bir 6grencinin astronot olmak istedigini
belirtmislerdir.

Duygu ve diisiince kategorisinde; ilgi cekici (f=3) ve sasirmak (f=2) kodlar
bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler verilen egitimin &grencilere sagladigi katkilara
yonelik diisiincelere yer verilmistir. Dikkatlerini ¢ekerek ilgilerini artirdigini ve olusan tiriinleri
saskinlikla karsilayip ¢ok giizel olduklarini belirtmislerdir.

Davranig-tutum Kkategorisinde; robot ¢izimleri (f=1), evde tekrarlama (f=3), oyuna
yansitma (f=1) ve kiz ¢ocuklar1 (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler verilen
egitimin Ogrencilerde davranis ve derse olan tutumlarmma yonelik sagladigir katkilardan
bahsetmislerdir. Ogretmenler, egitimden sonra velilerden ¢ocuklarinin okulda yaptiklarini evde
heyecanla anlattiklarini, evde tekrar buldugu malzemelerle, kagit ve sislerden robotlar yapmaya
calistigini, bunun da sadece ¢ocugu degil aileleri de mutlu ettigini iceren doniitler aldiklarim
belirtmiglerdir. Yine verilen egitimdeki etkinliklerin araba ya da robot tarzi olmasi cinsiyet
ayrimi gozetmedigini hatta kiz 6grencilerin bazi etkinliklerde erkeklerden daha 1y1 yaptiklarini,
ogrencilerin yapilanlart resimlerine yansidigini, c¢izimlerinin robotlar tarzinda ¢izimlere
dondiigiinii, oyunlarinda robotlar yaparak bunlari konusturduklarini, hayal diinyalarimi bu
sekilde zenginlestirdigini belirten ifadelere yer vermislerdir.

Egitimin faydalari; farkindalik (f=1), el becerisi (f=3), basar1 duygusu (f=1), 6zgiiven
artirma (f=1), korkular1 azaltma (f=1), egitim uygunlugu (f=1), hayatlarina girme (f=1) ve
mesleki tercih (f=2) kodlar1 bulunmaktadir. En fazla frekans el becerisi gelistirme ve ilgili alan
mesleklerine yonelme kodlarina aittir. Bu kodlarda 6gretmenler egitimin 6grenciye sagladigi
faydalar1 belirtmislerdir. Verilen egitimler sonrasinda bazi 6grencilerin miithendislige yonelik
bilgi ve becerilerinde gelismeler oldugunu, ilgili alana yonelik miihendislik ve astronot gibi
meslekleri se¢mek istediklerini belirttiklerini, bir seyler yaparak kendi firlinlerini ortaya
koymalari, basaramama korkularim1 azalttigini, basarabilme duygusunun verdigi destekle
ozgiivenlerini artirdigini belirtmislerdir. Ayrica egitimin ¢ocuk i¢in uygunlugunu belirterek

yapilan etkinliklerin resim yapma yeteneklerini de gelistirdigini, ailelerine kadar yapilanlar
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cocuklar tarafindan aktarilarak yavas yavas hayatlarina bu tarz etkinlikler girmeye basladigini

ve bir nevi bir farkindalik olusturuldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 7.

“STEM Egitimi Ogrencilere Verilmeli Mi? Neden?” Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kod Adi Frekans(F)
. . . 1 Kendini gelistirme 3
Ogrenciye Yonelik Katki Oyun konusu degigimi 1
Ao Cok giizel 3
Duygu-Diisiince Teknoloji 1
Verilmeli 4
Egitim Hakkindaki Gériisler Okul oneesi egitim degisimi 2
Ogretmen donanimi 2
Miifredat 2
Toplam 19

Tablo 7’ de goriigme sonucu d6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
3 ayr1 kategori ortaya ¢ikmigtir. Ogrenciye yonelik katki kategorisinde; kendini gelistirme (f=3)
ve oyun konusu degisimi (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, okul dncesi
programinin kendini gelistirmesi ve degistirmesi gerekliligini belirterek STEM egitiminin
verilmesini, ¢ocuklarin hayal gii¢lerini ¢cok gelistirdigini ve bunun belirtisini egitimlerden sonra
oynadiklar1 oyun konularinin degisiminden anlagildigini, yapilan etkinliklerde daha 6zgiivenli
bir sekilde hareket ettiklerini belirtmislerdir.

Duygu-diisiince kategorisinde; ¢ok giizel (f=3) ve teknoloji (f=1) kodlar1 bulunmaktadir.
En fazla frekans ¢ok giizel koduna aittir. Bu kodlarda 6gretmenler, egitimin okul Oncesi
ogrencilere verilmesi gerektigine yonelik olarak teknolojiyi barindirmasini da goz oniine alarak
cok giizel ve dikkat gekici bir egitim olduguna yonelik duygu ve diisiincelerini ifade etmislerdir.

Egitim hakkindaki goriisler kategorisinde; verilmeli (f=4), okul ncesi egitim degisimi
(f=2), ogretmen donanimi (f=2) ve miifredat (f=2) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda
ogretmenlerin hepsi egitimin okul Oncesinde verilmesi gerektigi goriisiinde hem fikirdir.
Verilmesinde baslica nedenleri olarak da dgretmenlerin donanim agisindan bazen yetersiz
kalmas1 ve bu egitimle kendini gelistirebilmesi, miifredata koyularak okul 6ncesi egitimin
degistirilmesine ve boylece klasiklikten ¢ikilmasi gerektigini, miifredatta olmasi egitim i¢in
gereken malzemelerin temini konusunda sikint1 yasamayacaklarin1 ve daha iyi olacagini ifade

etmislerdir.
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Tablo 8.
“STEM Egitimi Ogrencilere Hangi Konular Kapsaminda Verilmeli?” Sorusuna Iliskin
Ogretmen Goriigleri
Kategori Kod Adi Frekans (F)
Fen 4
Konular Matematik 1
Tiirkge 2
Oyun dersi 2
Aragtirma 1
Ogretmen Yetersizligi Doga 1
Fen 1
o e Hizmetigi egitim 3
Ogretmen Egitimi Uzman 1
Toplam 22

Tablo 8’ de gdriigme sonucu d6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
4 ayri kategori ortaya ¢ikmistir. Konular kategorisinde; matematik (f=1), Tiirk¢e (f=1) ve oyun
dersi (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler STEM egitiminin okul Oncesi
donemde hangi konular kapsaminda verilebilecegini ifade eden ders ve kazanimlar
belirtmislerdir. Onerdikleri dersler fen deneyleri, fen ve doga, bilim, giinliik yasam becerileri,
hikayelestirme, okuma-yazma konularinda uygulanabilecegini belirtmislerdir. Genel olarak ise
STEM egitiminin okul 6ncesi donemdeki her konu ve etkinlik kapsaminda uyarlanabilecegi
belirtilmistir.

Ogretmen yetersizligi kategorisinde; arastirma (f=1), doga (f=1), fen (f=1) ve kodlar1
bulunmaktadir. Bu kodlarda bazi 6gretmenler fen, doga ve arastirmaya yonelik yetersiz
olduklarmi bu konularda genellikle hep bilindik deneyler yaptiklarini belirterek STEM
egitiminin bu alanlarda yapilmasimin 6nemini belirtmistir.

Ogretmen egitimi kategorisinde; hizmetici egitim (f=3) ve uzman (f=1) kodlar
bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, STEM egitiminin 6zellikle okul dncesi 6gretmenlere
fen konusundaki yetersizligi sebebiyle hizmetici egitimler diizenlenip verilmesi ve bu alanlarda

birer uzman konumunda olmalar1 saglanmasi gerektigini igeren goriisleri belirtmislerdir.
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Tablo 9.
“Sizce STEM Egitiminin Verilmesi Icin Gerekli Sartlar Nelerdir (Miifredat, Sinif, Malzeme
vb. Acisindan)?” Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kod Adi Frekans (F)
Zamanla alisma
Siire Zamanla gelistirme
Zaman almast
Ogrenci diizeyi
Miifredat
Sinif ortam1
Atolye
Egitim Dizayn Akal ve zeka oyunlar
MEB destegi
Ogretmen ilgisi
Egitim malzemeleri
Materyaller Motor, pil, kablo vb.
Fark etme
Yaparak 6grenme
Hazirbulunusluk
Ogrenme Basitten karmasiga
Kavrama
Bilgi
Verim
Duygu-Diisiince Aile etkisi
G0z aginalig1
Yaraticilik
Zeka agma

Uygunluk

Bilimsel Beceri

OlRPr RIRPRPROIPNNRPRRPRLRRPRRPRPRRPRPRPLOWOENRRR

o

Toplam

Tablo 9’ da goriisme sonucu 6gretmenlerin alisma (f=1), zamanla gelistirme (f=1) ve
zaman almasi (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, STEM egitiminin 6grenci
acisindan uygunluguna yonelik olarak her 6grenciye verilebilecegini, ilk baslarda zorlanilsa da
bir siire sonra zamanla aligilip gelistirilebilecegini ve yapabileceklerini ifade etmiglerdir.

Uygunluk kategorisinde; 06grenci diizeyi (f=2) ve miifredata (f=4) kodlar
bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, egitimin genel olarak 6grenci diizeyi ve miifredat
tarz1 konularda uygun oldugunu, 6grenci diizeyinin ailede temelde bir egitim verildigi siirece
basitten karmasiga ilkesi esas alinarak uygun olacagini belirtmislerdir.

Egitim dizayni1 kategorisinde; sinif ortam1 (f=6), atdlye (f=3), akil ve zeka oyunlari
(f=1), MEB destegi (f=1) ve Ogretmen ilgisi (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda
ogretmenler STEM egitiminin verilmesi i¢in gereken egitim dizaynlarina yonelik goriislerini
ifade etmislerdir. Egitim i¢in gereken malzemeleri stoklayabilecekleri, daha diizenli ve amaca
uygun olarak tasarlanmuis, ¢esitli akil ve zeka oyunlar: tarzi1 materyalleri de barindiran atdlye
tarzinda baska bir sinif olmasmin iyi olacagini belirtmislerdir. Normal sinif ortaminda

cocuklarin oraya zaten alistiklar1 ve ¢ok benimsedikleri i¢in zamanla bazi materyallere alismis
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olmasi sebebiyle dikkat ¢ekiciligini yitirmesi, MEB destegi ile malzemelerin daha kolay elde
edilecegini, 6gretmenlerin bu konuda ilgili oldugunu bu sebeple giizel sonuglara ulasilacagini
belirten ifadelere yer verilmistir.

Materyaller kategorisinde; egitim malzemeleri (f=1), motor (f=1), pil (f=1), kablo vb.
(f=1) ve fark etme (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler STEM egitimi
sartlarin1 malzeme agisindan degerlendirmislerdir. Sonu¢ olarak da egitimin verilmesinde
malzeme ag¢isindan bir sikint1 olmayacagini, 6zel bir malzemeye gerek olmadigini yani kolayca
ulagilabilecek diizeyde malzemeleri barindirdigini, kendi etkinliklerinde kullandiklar:
malzemelerden ¢ok farki olmadigini, fark olarak pil, motor ve kablo tarzi malzemeleri ilk kez
kullandiklarini, egitimde bazi ¢ocuklar i¢in kullanilan malzemelerin daha biiyiik bazilari igin
normal kii¢ciik parcalar halinde ¢ocugun el becerisine gore sunularak yapilabilecegini
belirtmislerdir.

Ogrenme kategorisinde; yaparak ogrenme (f=1), hazirbulunusluk (f=1), basitten
karmagiga (f=1), kavrama (f=2) ve bilgi (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda bazi
ogretmenler STEM egitiminin verilebilmesi ve 6grenmede etkisinin olabilmesi i¢in gerekli
sartlar arasinda ¢ocugun hazirbulunusluk diizeyinin de 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Cocugun ilgilerine gore etkinliklerin basitten karmasiga dogru siralanmasi gerektigini,
uygulayarak bir firsat sunmasinin fayda sagladigini, cocugun ailesinden bir bilgi birikimi ile
geldiginde Ogretilenleri daha kolay kavrayacagini ve egitimin daha verimli olacagini aksi
durumda ise daha zor kavrayacaklarini ifade etmislerdir.

Duygu-diisiince kategorisinde; verim (f=6), aile etkisi (f=1) ve goz asinalig1 (f=I)
kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda o6gretmenler, STEM egitimi i¢in ayr1 bir smif
olusturulmasinin daha giizel olacagini ve farkli sinifin ¢ocuklarin malzemelere ya da ortama
yonelik gbz asinalifini azaltacagini boylelikle dikkat ve ilgi ¢ekici bulacaklarini, ailenin de
cocuguna verdigi destekle egitimde verimliligi artiracagini belirtmislerdir.

Bilimsel beceri kategorisinde; yaraticilik (f=1) ve zekd agma (f=1) kodlari
bulunmaktadir. Bu kodlarda Stem egitiminin 6grenciler icin uygunlugu dile getirerek her

ogrencinin yaraticiligini gelistirdigi ve zekalarini agtig1 belirtilmistir.



Cakir & Altun Yalcin - International Journal of Active Learning, 5(2), 2020, 142-178 160

Tablo 10.
“Sizce STEM Egitimi Tiirk Egitim Sistemine Uygun Mu?” Sorusuna Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Kategori Kod Ad1 Frekans (F)
e . Okul 6ncesi 5
Egitimin Verilme Baslangici Her diizeyde 1
e e Isminin koyulmasi 1
Tirk Egitim Sistemine Uygunluk Benzer etkinlikleri barindirma 1
Toplam 12

Tablo 10’ da gdriisme sonucu 6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
3 ayri kategori ortaya ¢ikmistir. Egitimin verilme baglangici kategorisinde; her diizeyde (f=1)
ve okul dncesi (f=5) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda biitiin 6gretmenler STEM egitiminin
Tiirk egitim sistemine gayet uygun oldugunu, gelismek ve diger gelismis iilkelere yetismek icin
bu egitimin her diizeyde verilecegini fakat en uygun donemin okul dncesi déonemden itibaren
baslanmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Tiirk egitim sistemine uygunluk kategorisinde; isminin koyulmast (f=1) ve benzer
etkinlikleri barindirma (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, egitimin Tiirk
egitim sisteminde de benzer etkinlikleri barindirdigin1 ve bu etkinliklerin daha kapsamli ve
birbiri ile entegre edilmis bir hali bir baslik altinda toplanarak isminin konuldugunu

belirtmisglerdir.

Tablo 11.

“STEM Etkinliklerinin Okul Oncesi Dénem Cocuklara Uygulanmasim Uygun Buluyor
Musunuz? Neden ?” Sorusuna lliskin Ogretmen Gortisleri

Kategori Kod Adi Frekans (F)
Zihinsel Aktivite Fikirleri sekillendirme 1
Yaraticilik 2
Miikemmel 1
Uriin Ozgiin 1
Basit 1
Olumlu tepkiler 1
Faydalar Ogrenme 1
Ozgiiven 1
Cok uygun 3
Verimli etkinlikler 3
Egitime Yonelik Goriig 36 ay gruplari 1
Kapsam 1
Siirec 1
Toplam 31

Tablo 11’ de goriisme sonucu 6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve

4 ayr1 kategori ortaya ¢ikmustir. Zihinsel aktivite kategorisinde; fikirleri sekillendirme (f=1) ve
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yaraticilik (f=2) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, STEM egitiminin 6grenciler

icin ¢cok uygun bulduklarin1 ve bunun sebepleri arasinda ¢cocuklar1 zihinsel olarak gelistirdigini

ifade etmislerdir. Cocuklar ne kadar farkli seylerle karsilagirsa o kadar farkli diistincelere sahip

olacaklarini, fikirler iiretebileceklerini, fikirlerinin bir o kadar sekillenecegini ifade etmislerdir.

Verilen STEM etkinliklerden sonra ¢ocuklarin yaraticilik becerilerinin gelistigini iistelik artik

ogretmenlerin kendi yapacagi bir etkinlikte 6grencilerin ¢ok farkli fikirler sundugunu ve
ogretmenlerini yonlendirdiklerini bir 6gretmen ifade etmistir.

Uriin kategorisinde; miikemmel (f=1), 6zgiin (f=1) ve basit (f=1) kodlar1 bulunmaktadur.
Bu kodlarda 6gretmenler, verilen egitim ile 6grencilerin milkemmel ve 6zgiin {irlinler ortaya
cikarmalarint  saglamasi sebebiyle verilmesinin uygunlugunu ve belki biraz daha
basitlestirilerek de verilebilecegini belirtmislerdir.

Faydalar kategorisinde; olumlu tepkiler (f=1), 6grenme (f=1) ve 6zgiiven (f=1) kodlar1
bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, STEM egitiminin 6grencilere sagladigi faydalar
ifade ederek uygulanmasini istediklerini belirtmiglerdir. Yani egitime karsi 6grencilerin yapilan
etkinliklere yonelik dikkat ¢ekici sasirtict bulduklarini, verilmek istenen konunun
basitlestirilerek ¢cocugun 6grenmesini sagladigini, etkinlik sonunda kendi baslarina bir iiriin
ortaya koymalarinin 6zgiivenlerini artirdigini ve olumlu tepkiler olusturdugunu, oyunlarina bile
bu ekinlik konularinin yansidigini belirten goriislere yer vermislerdir.

Egitime yonelik goriis kategorisinde; ¢ok uygun (f=3), verimli etkinlikler (f=1), 36 ay
gruplar (f=1), kapsam (f=1) ve siire¢ (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler,
STEM egitiminin okul dncesi i¢in uygunlugundan bahsederek bazi 6nerilerde bulunmuslardir.
Egitim kapsaminda farkli etkinlikler barinmasi ve farkli seyler yapabilecegini cocuga 6gretmesi
sebebiyle ¢ok giizel oldugunu, cocugun aldig1 normal egitimden bir adim yukariya ¢ikardigini
ve sagladig egitim verimliligi ile ¢ocugu gelistirdigini bu yonleriyle de ¢ocuklar i¢in 6nemli
oldugunu belirtmiglerdir. Yapboz etkinliklerinin biraz zor oldugunu fakat genel anlamda
yaptiklar1 i¢in 36 ay gruplarina uygun oldugunu, grup sayilarinin daha az olmasi her ¢cocugun
katiliminin daha ¢ok olmast agisindan 1yi olacagini, ¢ocuklara basarma duygusunu verdigini,
egitim siirecinin basindaki 6grenci tutumlarini ve sonundaki tutumlarini degerlendirdiginde ¢ok

olumlu farklar ortaya koydugunu ifade etmislerdir.
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Tablo 12.
“Daha Once Kendi Y. aptigimiz Etkinliklerde STEM Uygulamis Miydiniz? Bu Konuda Bilginiz
Var Mydi?” Sorusuna lliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kod Adx Frekans (F)

Benzer Etkinlikler- Materyaller Pargalardan olusan nesneler "
Gruplara ayirma 1
Tasarimlar yapma 1
Bilmeden uygulama 4
STEM Uygulamalar Isim olarak bilmeme 2
Profesyonel 2
Toplam 18

Tablo 12’ de goriisme sonucu 6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
2 ayn kategori ortaya c¢ikmustir. Benzer etkinlikler-materyaller kategorisinde pargalardan
olusan nesneler (f=1), gruplara ayirma (f=1) ve tasarimlar yapma (f=1) kodlar1 bulunmaktadir.
Bu kodlarda 6gretmenler, daha 6nce kendi uyguladiklar etkinliklerin STEM egitimi ile benzer
taraflarim belirtmislerdir. Ozellikle malzeme bakimindan benzerlik oldugunu sise kapagi, pipet
gibi malzemelerle araba etkinliginin bir benzerini dnceden yaptiklarini, kendilerinin de yine
onceden STEM egitiminde oldugu gibi sinifi gruplara ayirarak tasarimlar olusturduklarini,
parcalar1 biitiinlestirerek bir {iriin ortaya koyduklarini ifade etmislerdir.

STEM uygulamalar1 kategorisinde; bilmeden uygulama (f=4), isim olarak bilmeme
(f=2), ve profesyonel (f=2) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, verilen egitimden
onceki zamanlarda internette karsilastiklar: etkinlikleri uyguladiklarint ve farkinda olmadan
STEM etkinliklerinden smiflarinda yaptirdiklarini ama bunun STEM oldugunu isim olarak
bilmediklerini sonradan 6grendiklerini, STEM egitiminin daha profesyonel bir halde oldugunu
ifade etmislerdir.
Tablo 13.

“Sizce STEM Egitiminin Klasik Uygulamalarda Farki Var Mi? Varsa Nelerdir?” Sorusuna
Iliskin Ogretmen Gériigleri

Kategori Kod Ad1 Frekans (F)
Duygu-Diisiince Eglenceli

Cekici

Hareketli sistemler

Aktif katilim
Klasik Egitimden Farki Planh

Yapilandirma

Basit olmama

Gosterip yaptirma
Yontem-Teknik Diisiinmeye yoneltme
Resimler gosterme
Uguk fikirler iiretme
Ogrenme
Hikayelestirme
Oyun

STEM Egitimi Faydalar

P RRPORPRRPRRPRNRPRONODROD

STEM Egitiminin Yansimasi
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Toplam 31

Tablo 13’ te goriisme sonucu 0gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
5 ayr1 kategori ortaya ¢ikmistir. Duygu-diisiince kategorisinde; eglenceli (f=4) ve ¢ekici (f=5)
kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, STEM egitiminde siire¢ sonunda hareket eden
irlinler ¢ikardig1 i¢in cocugun dikkatini ve derse olan ilgisini daha ¢ok c¢ektigini, bu
etkinliklerde derslerin daha ¢ok eglenceli gectigini, yapilacak etkinli§i tamamen g¢ocugun
yaraticiligina biraktigini ve sonunda ¢ok farkli giizel iirlinler ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.

Klasik egitimden farki; hareketli sistemler (f=1), aktif katihm (f=2), planh (f=2),
yapilandirma (f=1), birebir katilim (f=1), basit mama (f=2), kodlar1 bulunmaktadir. Genel
olarak bu kodlarda ogretmenler STEM egitiminin normal egitimden farklarini belirten
goriiglere yer verilmistir. Egitimin klasik egitime gore islenisi daha planli ve daha diizenli
ilerledigini yani normalde sadece bir etkinligi derste yapip bitirdiklerini fakat STEM de yapilan
etkinligi ve konusunu giin igerisinde c¢ocuga diger konulara entegre ederek verildiginde
(6rnegin, gemi etkinligi o giin yapiliysa hikaye zamaninda da gemiyle ilgili konular1 okuma,
oyun zamaninda yine gemiyi katma gibi) daha verimli ve eglenceli derslerin gegtigini,
etkinliklerde birebir biitiin gocuklarin aktif katilimini sagladigini, sonunda hareket eden tiriinler
ortaya ¢ikarmasi ilgiyi daha artirdiini, ¢ocuklarin yaraticiliklarini agiga ¢ikarmasina firsat
sunarak degisik ve ¢ok giizel lirlinler olustugunu, normal egitimdeki gibi etkinliklerin basit ve
siradan olmadigini belirten farkliliklar: ifade etmislerdir.

Yontem-teknik kategorisinde; gosterip yaptirma (f=1), diistinmeye yoneltme (f=1) ve
resimler gosterme (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda STEM egitiminin ¢ocugu tamamen
diistinmeye yonelttigini, onceden normal egitimlerinde yapilacak olan etkinligin resmini
cocuga gosterip aynisin1 yapmalarint beklerken STEM de etkinlik konusunun bir modelini
sadece gosterip yoOneltici sorular sorarak tamamen ¢ocugun yaraticiligina biraktigini ifade
etmislerdir.

STEM egitimi faydalar1 kategorisinde; ucuk fikirler iiretme(f=3) ve 6grenme (f=1)
kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler STEM egitiminin verimli oldugunu, ¢ocugun
yaraticilik becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir.

STEM egitiminin yansimasi kategorisinde; hikayelestirme (f=1) ve oyun (f=1) kodlar1
bulunmaktadir. Bu kodlarda bir 6gretmen STEM de yapilan bir etkinlik konusunun giin i¢inde

hikaye zamani, oyun zamani gibi alanlara entegre ederek verimliligi artirdigini belirtmistir.
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Tablo 14.
“STEM Etkinliklerinin Ogrenci Katilimini Artirdigini Diigiiniiyor Musunuz?” Sorusuna
1liskin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kod Ad1 Frekans(F)
Derse istek
Aktif katilm
Ogrenci Katilim Akilda kalicilik
Fark etme
Aktarma
Siirec
Uretme
Robot yapma
Etkinlikler Mancinik yapma
Robotik lego etkinligi
Hoslanmak
Duygu Cekingenlik
Heyecan
Enerjisi yliksek
Ogrenci Ozellikleri Lider yapili
Cinsiyet
Ozgiiven
Uzmanlik
Degisim
Pekistirec
Sinif kalabalig1
Uzun siire

STEM Egitimi Faydalari

Oneri

PP RPRPRPRPRRPRPNPRPRPAPRPRPRELPINRPNMNNENDW
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Toplam

Tablo 14’ de goriisme sonucu 6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
6 ayr1 kategori ortaya ¢ikmistir. Ogrenci katilimi kategorisinde; derse istek (f=3), aktif katilim
(f=2), aktarma (f=2), akilda kalicilik (f=1), tiretme (f=2) ve siire¢ (f=1) kodlar1 bulunmaktadir.
Bu kodlarda biitiin 6gretmenler STEM egitiminin derse yonelik ¢ocuklarin katilimlarim ve
isteklerini artirdigim ifade etmisleridir. Ogrencilerin 6zellikle etkinlik giinlerinde okula daha
cok gelmek istediklerini gelemeyen oldugu zaman diger arkadaslarinin o haftaki etkinligi ona
anlattigini, siirec olarak ilk baslarda ¢cocuklarin ¢ekingen davrandigini fakat sonralar1 bir seyler
yaptik¢a ve bu yaptiklart tiriinleri gordiikce katilimin daha c¢ok arttigini, bazi 6grencilerinin
derse karsi ilgisizligini bu egitimle dikkatlerini cekerek aktif katilimimi sagladigini,
ogrendiklerini diger arkadaslariyla paylastigin1 ve dgrettigini, anlatilanlarin akilda kaliciligim
sagladigin1 ve resim ¢izimlerine bunlar1 aktarmaya basladiklarini ifade etmislerdir.

Etkinlikler kategorisinde; robot yapma (f=1), mancinik yapma (f=1) ve robotik lego
etkinligi (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda o6gretmenler yapilan etkinliklerin
ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekerek katilimi artirdigini ifade etmislerdir.

Duygu kategorisinde; hoslanmak (f=4), c¢ekingenlik (f=1) ve heyecan (f=1) kodlar1

bulunmaktadir. En fazla frekans hosuna gitme koduna aittir. Bu kodlarda 6gretmenler yapilan
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etkinliklerde 6grencilerin duygularini belirtmislerdir. Siire¢ basinda ¢ekingen davrandiklarini

ama sonradan aktif katilim gosterdiklerini, ¢ok hoslarina gittigini, o glin yapilanlar
arkadaslarina ve ailelerine heyecanla anlattiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenci 6zellikleri kategorisinde; enerjisi yiiksek (f=2), lider yapili (f=1) ve cinsiyet
(f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler, farkli 6zellikteki 6grencilerin yapilan
etkinlige yonelik aktif katilim sergilediklerini belirtmislerdir. Etkinliklerde araba, gemi tarzi
erkeklerin daha ¢ok dikkatini ¢ekebilecegi diistiniilse de kizlar onlar gibi hatta daha ¢ok katilim
sagladigini, hareketli ve yiiksek enerjili 6grencilerin normalde pek etkinliklere katilmadigini
¢ekici bulmadigini fakat STEM etkinliklerinde ciddi anlamda bir katilim ve begeni olustugunu
fark ettiklerini, bazi ¢ocuklarin iglerinde yatan fark etmedigimiz lider 6zelliklerini ortaya
cikardigini ifade etmislerdir.

STEM egitimi faydalar kategorisinde; 6zgiiven (f=1), uzmanlik (f=1), degisim (f=1) ve
pekistire¢ (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda bir 6gretmen hiperaktif bir 6grencisinin
normal derslerde yapilan etkinlikleri pasif bularak katilim gostermedigini fakat STEM
etkinliklerine kars1 dikkatini ¢ok g¢ektigini ve ona karsi bu konuda gereken yoneltmeler ve
olumlu pekistiregler vererek ¢ok farkli tirtinleri tek basina olusturdugunu gordiiklerini ifade
etmistir. Ayrica etrafina arkadaglarini toplayip yaptiklar: hakkinda bilgiler vermeye basladigini
ve kendini bu alanda bir uzman olarak gordiigiinii ve bunu ifade ettigi belirtilmis ve 6zgliveni
artirdigi ifade edilmistir. Biitiin 6gretmenler STEM etkinliklerinin 6grenciler {izerinde olumlu
degisimler gerceklestirdigini ifade etmislerdir.

Oneri kategorisinde; smif kalabalig1 (f=1) ve uzun siire (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu
kodlarda 6gretmenler STEM etkinliklerinde sinifin kalabalik olmasi katilhimi etkileye bildigi,
gruplarin daha az olmasi ve daha uzun siireli yapilmast verimi daha da artiracagini belirten

onerilerde bulunmuslardir.

Tablo 15.
“STEM Etkinlikleri Ogrencilerin Motivasyonu, Ozgih{eni Ve Aktifliklerine Kars Bir Etkisi
Oldugunu Diisiiniiyor Musunuz? Nasul?” Sorusuna Iligkin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kod Adi Frekans(F)
Duygu Mutlu olma 3
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Giizel

Dikkat

Aktiflik
Ogrenciye Etkisi Aile

Ozgiiven

Olumlu etki

Dokunma duyusu
Alternatifler Uygulama

Teoriden uzaklagsma

OlRP P RRPRERPRPRPRR

[EEY

Toplam

Tablo 15° de goriisme sonucu 6gretmenlerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve
3 ayri kategori ortaya ¢ikmistir. Duygu kategorisinde; mutlu olma (f=3) ve giizel (f=1) kodlar1
bulunmaktadir. Bu kodlarda Ogretmenler STEM egitiminde yapilan etkinliklerden
ogrencilerden memnun ve mutlu olduklarini, hoslaria gittigini belirten olumlu duygulardan
bahsetmislerdir.

Ogrenciye etkisi kategorisinde; dikkat (f=1), aktiflik (f=1), aile (f=1), 6zgiiven (f=1) ve
olumlu etki (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler STEM egitiminin olumlu
etkiler olusturdugunu, 6grencilerin katilim, motivasyon ve Ozgiivenlerini artirdigini ifade
ederek bunlar hakkinda goézlemlerini belirtmislerdir. Etkinliklerin ¢ocuklarin dikkatlerini
cekerek algilar1 acik bir sekilde derse odaklandiklarini, biitiin 6grencilerin derse olan
aktifliklerini artirdigini, ortaya bir iiriin ¢ikarmalar1 kendilerine olan giivenlerini 6nemli 6l¢iide
artirdi@ini, evlerine gittiklerinde okulda yaptiklarini ailelerine anlattiklarini ve benzer
etkinlikleri ellerinde olan malzemelerle yapmaya ¢alistiklarini veliler tarafindan 6gretmenlere
sOylendigini, bir 6gretmen etkinliklerin baslarinda belki erkeklerin biraz daha aktif oldugunu
ama sonralar1 kizlarinda ayn1 oranda katilim gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Alternatifler kategorisinde; dokunma duyusu (f=1), uygulama (f=1) ve teoriden
uzaklagma (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda 6gretmenler STEM egitiminin sagladig:
alternatiflerin 0grenciler iizerinde olusan olumlu etkilere sebep oldugunu belirtmislerdir.
Bunlar STEM egitiminde normal egitimden farkli ve fazla olarak ¢ocugun dokunarak yani
yaparak yasayarak bizzat kendisi uygulayarak 6grenme sagladigini, derslerde teori kisimlarinin
daha az olmasi sebebiyle sikilmamalarini, farkl: farkli robotlar tasarlamalari i¢in firsat vermesi

ve ortaya giizel iiriinler ¢ikardiklarin1 gérmeleri etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Veliler ile yapilan goriisme sonuglari
STEM Egitiminin 6grenci tizerindeki tutum ve davranislarina etkisinin veli tarafindan
degerlendirilmesini iceren, “Cocugunuzun Almis Oldugu Egitim Sonucunda Evde Herhangi

Bir Etkinlik Yapmak Istedi Mi? Evetse Neler Mesela?”, “Cocugunuzun Almis Oldugu Bu
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Egitimin Cocugunuzda Bir Etkisinin Oldugunu Diigiiniiyor Musunuz? Evetse Nasil?” ,

“Cocugunuzun Almis Oldugu Egitime Yonelik Tutum Ve Davranislar: Nasildi? Bununla Ilgili

Bir Seyler Gozlemlediniz Mi? Nasil?”  sorularimin cevaplarmin analizi tablo 1 de
yorumlanistir.
Tablo 1.
STEM Egitiminin ogrenci tizerindeki tutum ve davramislarina etkisinin veli tarafindan
degerlendirilmesi
Kategori Kod Adx Frekans (F)
Robot yapma 4
Aileye Aktarma Siireci anlatma 4
Ilgili programlar izlemek 2
Cocuga ctkisi Yaraticilik 1
Fayda saglama 1
Ogrendigini uygulama 2
Evde Etkinlik Farkli sekiller yapma 1
Birlestirme-yapistirma 1
Tutum-Davranis Bahsetmek 3
Yardim etmek 1
Robotlar yapmak 1
Yaraticilik 3
STEM Egitiminin Faydalar E?Q[Lﬁgiﬁ/lftkm“k i
Gelisim 1
On bilgi 1
Duygu-Diisiince Sevmek 8
Beceriyi 1
Toplam 18

Tablo 1’ de goriisme sonucu velilerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve 6 ayri
kategori ortaya ¢ikmustir. Aileye aktarma kategorisinde; robot yapma (f=4), siireci anlatma
(f=4) ve ilgili programlar izlemek (f=2) kodlar1 bulunmaktadir. En fazla frekans siireci anlatma
koduna aittir. Bu kodlarda biitlin veliler ¢ocuklarinin okulda yaptiklart STEM etkinliklerini
evde kendilerine anlattiklarini ifade etmislerdir. Anlattiklar1 bilgiler arasinda, robotlar yapip
calistirdiklarini, egitim i¢in abi ve ablalarin (egitimi veren uzmanlar) geldigini ve onlara yardim
ettiklerini, arkadaglariyla birlikte grupga etkinlikler yaptiklarini anlatmislardir. Ayrica bazi
veliler ¢ocuklarinin bu egitimden sonra televizyonda robotla ilgili programlar izlemeye
basladiklarini ifade etmislerdir.

Cocuga etkisi kategorisinde; yaraticilik (f=1) ve fayda saglama (f=1) kodlari
bulunmaktadir. Bu kodlarda veliler STEM egitiminin ¢ocuklarina sagladigi olumlu etkilerden

bahsetmislerdir. Baz1 veliler ¢ocuklarinin zaten bu tarz etkinlikleri ¢ok sevdiklerini ve bu
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egitimle kendilerini gelistirdiklerini, yaraticiliklarim1 artirarak fayda sagladigimi ifade
etmislerdir.

Evde etkinlik yapma kategorisinde; 6grendigini uygulama (f=2), yapmaya ¢alisma
(f=2), farkl sekiller yapma (f=1) ve birlestirme-yapistirma (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu
kodlarda veliler ¢ocuklarinin evde egitimden sonra yaptiklarindan bahsetmislerdir. Bunlar,
ogrendiklerinin aynisini elinde bulunan malzemelerden kendileri yapmaya calistiklarini,
kagitlarda farkli sekiller kesip yapistirdiklarini  bunlar1  birlestirerek yeni {irlinler
olusturduklarini belirtmislerdir. Bir veli ise cok yapmadigini ifade etmistir.

Tutum-davranis kategorisinde; bahsetmek (f=3), yardim etmek (f=1), Onceden
anlatmamak (f=1) ve robotlar yapmak (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda veliler
cocuklarinin tutum ve davraniglarinda olusan degisimin iyi yonde oldugunu, ¢ocuklarinin
onceden okulda yaptiklarindan hi¢ bahsetmediklerini fakat bu egitimden sonra her hafta ne
yaptiklarint sdylediklerini, ¢ok hoslarina gittigini, robotlar yaptiklarini ve bunlarin ¢ok giizel
oldugunu, birbirlerine yardim ettiklerini ve egitimi veren abi ablalarla birlikte yaptiklarini
bahsettiklerini belirtmislerdir.

Duygu-diisiince kategorisinde; beceri (f=1), 6n bilgi (f=1) ve sevmek (f=3) kodlar
bulunmaktadir. Bu kodlarda veliler cocuklarinin verilen egitimde yaptiklarini ¢ok sevdiklerini,
hoslarina gittigini ve mutlulukla bahsettiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarmin bu tarz
etkinlikleri yaparken artik 6n bilgilere sahip olduklari i¢in daha yetkin sekilde degisik seyler
olusturduklarini ve ¢ok sevdiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica ¢ocuklarin bu alan yonelik ilgi ve
becerilerini artirdigini belirtmislerdir.

STEM egitiminin faydalar1 kategorisinde; yaraticilik (f=3), konuda yetkinlik (f=1),
iretkenlik (f=1) ve gelisim (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda veliler egitimin
cocuklarin1 gelistirdigini, tiretkenligini artirdigini, evde farkli farkli {triinler, sekiller
olusturmaya basladiklarini, yaraticiliklarini daha da gelistirdigini, etkinliklerde daha yetkin
olmaya basladiklarin1 belirtmislerdir. Veliler ¢ocuklarinin STEM egitimi ile okulda yapilan
normal egitimin disinda farkli seyler gérmelerinin olumlu olduguna yonelik goriislerini
belirtmislerdir.

Velilerin STEM Egitimine yonelik gériislerini iceren, “Sizce Okullarda Bu Tarz
Egitimler Verilmeli Mi? Neden?” ve “Sizce Cocugunuzun Almig Oldugu Bu Egitimin
Okullardaki Normal Egitimden Farki Var Mi?” sorulara verdikleri cevaplarin analizleri

tabloda yorumlanmigtir.

Tablo 2.
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STEM Egitimine Iliskin Veli Goriisleri

Kategori Kod Ad1 Frekans (F)
Ayrintilt 2
STEM Egitiminin Farki Uygulamaya doniik 3
Heves uyandirict 1
Gelistirici 1
Lo Sosyallesme 1
Hletisim I¢ine kapaniklik 1
STEM Egitimine Yonelik Gorii verilmeli 4
& 3 Tekrar edilmeli 1
Cok faydali 1
Gorsel algt 1
. g El becerisi 1
Cocuklar Uzerindeki Etkisi Ogrenme donemleri 5
Gelisim donemleri 2
Toplam 17

Tablo 2’ de goriisme sonucu velilerin soruya yonelik cevaplarina yer verilmis ve 6 ayr1
kategori ortaya ¢cikmistir. STEM egitiminin farki kategorisinde; ayrintili (f=2), uygulamaya
doniik (f=3), heves uyandiric1 (f=1) ve gelistirici (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda
veliler, STEM egitiminin okulda verilen normal egitimden farklarindan bahsetmislerdir. STEM
egitiminin daha ayrintili ve birebir uygulamaya daha ¢ok doniik oldugunu, teorik kismin normal
egitime gore daha az oldugunu, daha degisik faaliyetler yapildigini, ¢ocuklarinin heves ve
ilgilerini ¢ok artirdigin1 ve onlardaki gelisimi artirdigi gibi farklar1 belirten ifadelere yer
verilmistir.

Iletisim kategorisinde; sosyallesme (f=1) ve igine kapaniklik (f=1) kodlari
bulunmaktadir. Bu kodlarda veliler cocugunun i¢ine kapanik biri oldugunu ve bu egitimden
sonra ¢ok sosyallestigini fark ederek iletisim gelisimini dikkate alarak farki belirtmislerdir.

STEM egitimine yonelik goriis kategorisinde; verilmeli (f=4), tekrar edilmeli (f=1) ve
cok faydali (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda veliler verilen egitimin ¢ocuklar1 i¢in cok
faydali ve farkli bir egitim olarak bulduklarini, ¢ocuklarin tam gelisme gosterdikleri bir
donemde olduklar1 i¢in bu egitimin verilmesi ve tekrarinin olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Cocuklar tlizerindeki etkisi kategorisi; gorsel algi (f=1), el becerisi (f=1), 6grenme
donemleri (f=2) ve gelisim donemleri (f=2) kodlar1 bulunmaktadir. Bu kodlarda bazi veliler
egitimin ¢ocuklari tizerinde biraktig1 etkileri belirterek verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Cocuklarin 6grenme ve gelisim donemlerinde olmasi sebebiyle STEM egitiminin
cocuklarindaki el becerilerini ve gorsel algilarini gelistirdigini gozlemlediklerini belirterek

tekrar verilmesini istemislerdir.
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Sonug olarak okul 6ncesinde yapilan tasarim temelli STEM egitimlerinin 68retmen ve
veli gbzlemleri dogrultusunda dgrenciler iizerinde olumlu etkiler ve davranislar olusturdugunu
ve egitimin hem sisteme hem de 6grenci seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir.

Calisma sonuglar1 arasinda 6gretmen goriislerine gore tasarim temelli STEM egitiminin
cocuklarin resim ¢izme ve miihendislik tasarimi becerilerinde gozle goriiliir oranda gelismeler
gosterdikleri belirtilmistir. Ayrica ince motor kaslarinin ve el becerilerini de gelistirdigini, derse
yonelik ilgilerinin arttigini, bilgilerin uygulamaya doniikk olmasi kaliciligi sagladigini,
akademik anlamda basar1 duygusunu, motivasyon, dzgiivenlerini artirdigini ve iiriin olusturma
yeteneklerini gelistirdigini, olumlu tutumlar olusturdugunu ifade etmislerdir. Ayn1 sekilde veli
gorisleri sonuglari da gocuklarinin egitimi dikkat ¢ekici bulduklarini, robotlara ve miihendislik
tarzi tasarimlara yonelik ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Caligma sonucunu destekler
nitelikte Akgilindiiz ve Akpinar (2018) ¢calismalarinda, okul dncesinde STEM egitimine yonelik
Ogretmen, Ogrenci ve veli goriislerini incelemisler ve benzer sonuglara yer vermislerdir.
Calismalarinda uygulanan STEM etkinliklerinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda, ¢ocugun
miihendislik ve tasarim ¢izme becerilerini, ince ve kaba motor becerileri gelistirdigini ve el-goz
koordinasyonlarint olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Sar1 vd. (2020) yaptiklari
caligma sonucunda STEM egitiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, derse kars1 tutum
ve motivasyonlarimi artirdigini  belirtmislerdir. STEM egitimi birbirine entegre edilmis
disiplinlerle akademik ilerlemeyi sagladigi gibi ayni zamanda miihendislik tasarimi gibi
sistematik problem ¢6zme ve iiriin elde etme yeteneklerini de gelistirdigini ifade etmislerdir
(Akgiindiiz ve Akpmar, 2018; Yildirim ve Tiirk, 2018). Yine Koyunlu Unlii ve Dere (2019),
okul oOncesi Ogretmen adaylarinin STEM farkindaliklarin1 degerlendirmeyi amaglayan
calismalarinda STEM egitiminin 6grenciye yonelik olumlu etkileri olacagini belirten 6gretmen
aday1 goriislerine yer vermisglerdir. Alan (2020) okul 6ncesinde uygulanan havacilik ve ugaklar
temal1 STEM egitimi isimli ¢aligmasinda Ogretmen ve veli goriismeleri sonuglarinda bu
programin ¢ocuklarin ince motor becerilerinin gelisimine katki sagladigi ortaya koymustur.
Calisma sonucunda 6gretmen ve veliler, STEM egitiminin ¢ocuklar1 farkli fikirler iiretmelerini
sagladigini, STEM’ e yonelik ilgi ve tutumlarinin olumlu olarak arttigi, derse karsi
basarilarindaki motivasyonlarin1 artirdi@int belirtmislerdir. Sonuglar1 destekler nitelikte
Gokbayrak ve Karisan (2016) galismalarinda, STEM uygulamalarinin 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlarimi arttirdigini ifade etmislerdir. Yildirim (2016) ¢alismasi da STEM egitimin
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ogrencilerin motivasyonlar1 iizerine olumlu etki yaptigim1 tespit etmistir. STEM
uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonlarini arttirmada 6nemli etkisi oldugunu gosteren
benzer ¢alismalar bulunmaktadir (Green, 2012; Kang , Ju ve Jang, 2013; Ozdogru, 2013; Park
ve Yoo, 2013). Yildirim ve Selvi (2017), STEM uygulamalar1 ve tam 6grenmenin ortaokul
ogrencilerinin akademik basarilarina, fene yonelik algilarina ve motivasyonlarma, STEM’e
kars1 tutumlarma ve bilginin kaliciligina olan etkisini incelemistir. Sonug¢ olarak STEM
uygulamalarimin 6grencilerin  derse yonelik motivasyonlarini arttirdigini - belirtmislerdir.
Cosentino (2008), Green (2012), Hill (2002), Kang, Ju ve Jang (2013); arastirmalarinda STEM
etkinliklerinin 6grencinin akademik basarisini artirdigina dair sonuglara yer vermislerdir. Cevik
ve Abdioglu (2018) ise bir bilim kampiin 8. smif 6grencilerinin STEM basarilarina, fen
motivasyonlarina ve iistbiligsel farkindaliklarina etkisini incelemislerdir. Sonug olarak STEM
etkinliklerinin basariyr anlaml diizeyde artirdigim1 ve STEM basarisi ile fen motivasyonu
arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyonun oldugunu ortaya koymuslardir. Hartzler (2000)
caligmasinda, mithendislik tasarim1 dikkate alinarak dgretilen matematik ve fen etkinliklerinin,
Ogrencinin derse ilgisini, 6grenme istegini ve basarisini artirdigi sonucuna ulasmasi arastirma
sonuglarmi desteklemektedir. Yine Doppelt et al. (2008) ¢alismasinda STEM egitiminin
ogrencilerin fene yonelik ilgisinin, 6grenme arzusunun ve basarinin artmasinda oldukca 6nemli
bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir.

Calisma sonucunda o6gretmenler, STEM egitiminin 6grencilerin tutumunda olumlu
etkiler olusturdugunu, yapilan etkinliklerin erkeklere biraz daha hitap etmesine karsin kiz
ogrencilerin tutumlarinin erkekler kadar hatta bazen daha fazla olumlu tutum i¢inde olduklarini
belirtmislerdir. Ayrica yine veliler ve Ogretmenler, STEM uygulamalarinin 6gretim
programlarinda daha uzun siireyle yer verilmesinin bu tutumu artiracagini ve ¢ocuk i¢in faydali
olacagimi belirtmislerdir. Yildirim ve Tiirk (2018), STEM uygulamalarinin kiz 6grencilere
yonelik STEM tutum ve miihendislik algilarini incelemislerdir. Ulastiklar1 sonuglar ¢alismay1
desteklemektedir. Bunlar, STEM uygulamalarinin kiz 6grencilerin STEM’e yonelik tutumlarini
gelistirmede etkili oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica STEM uygulamalarina 06gretim
programlarina daha fazla yer verilmesini ve kiz 6grencilerle daha fazla STEM ¢aligmalarinin
yapilmasini 6nemle vurgulamislardir. Yine ¢alisma sonuglar1 arasinda bazi ¢ocuklarin igine
kapanik oldugunu ve bu egitimden sonra ¢ocuklarin sosyallesme becerilerinin, iletisim kurma
gibi becerilerinin gelistigi ifade edilmistir. Sonuglar1 destekler nitelikte, Bagiati (2011)
miihendislik tabanli STEM egitimi ¢alismasinda ¢ocuklarin egitim sonrasinda sozlii iletisim ve

diisiincelerini ifade etme becerileri sergilediklerini belirtmistir. Lippard ve arkadaslari1 (2019)
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anaokulu c¢ocuklarinin miihendislik etkinlikleri siiresince birbirleriyle iletisim kurma
becerilerini gosterdiklerini belirtmistir. Dorouka ve arkadaslar1 (2020) STEM calismalarinda,
erken ¢ocukluk egitiminde STEM egitimi ve okuryazarlig1 tesvik eden tabletler ve robotik
uygulamalarinin olumlu yonde etkisini belirtmistir. Timur vd. (2020) okul dis1 STEM egitimine
katilan 6grencilerin STEM’ e yonelik tutumlarin1 arastirmiglardir. Sonug olarak ¢ocuklarin
yaparak yasayarak oOgrenmeler gergeklestirmeleri STEM’ e yonelik olumlu tutumlar
sergiledikleri tespit edilmistir.

Calismadaki egitimden sonra 6gretmenler ve veliler ¢ocuklarin fikirlerinde {iretme,
farklilasmalar, sekillenmeler gibi zihinsel aktivite anlaminda gelisimler gosterdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica yaraticilik ve problem ¢ozme gibi bilimsel siire¢ becerilerinin de
gelistigini vurgulamiglardir. Alan (2020) STEM c¢aligmasinda egilim kavramini zihin
aliskanliklar veya belirli durumlara belirli sekillerde cevap verme yatkinligi olarak tanimlamis
ve calismasinda gerceklestirilen STEM egitimi ile ¢cocuklarin genel olarak ilgi kaynakli bazi
egilimler gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir. Mantzicopoulos ve arkadaglar1 (2013), erken
donemde, uygun ve devamli katilimi tesvikeden bilimsel uygulamalarin ¢ocuklarin bilime
yonelik ilgilerini olumlu yonde besledigini vurgulamistir. Sahin ve Yildirim (2006), yaptiklar
caligmada fen etkinlikleri ile ¢ocuklarin bilimsel sorgulama, planlama, plan1 gerceklestirme ve
problem ¢6zme becerilerinde, yaraticiliklarinda artis gozlemlemislerdir. Stoll ve digerlerinin
(2012) yaptiklart ¢alismaya gore basit araglarin kullanildigt STEM etkinliklere katilan
cocuklarin, normal egitime gore problem ¢ozme becerilerinin daha yiiksek oldugunu
vurgulamiglardir. Uysal ve Cebesoy (2020) calismalarinda, tasarim temelli STEM
etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin bilimsel siire¢ becerini ve tutumlarini gelistirdigini tespit
etmislerdir.

Ceylan (2014) calismasinin sonuglarinda STEM egitiminin 6grencilerin yaraticilik ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ifade ederek arastirma sonuglarin1 desteklemektedir.
Yildirim (2016) STEM egitiminin Ogrenciler lizerindeki yaraticilik, problem ¢ozme gibi
becerileri lizerindeki tutum ve etkiyi belirlemek amaciyla STEM egitimi ile ilgili yapilan 33
caligmanin analizini yapmistir. Sonug olarak calismalarda STEM egitiminin §grenci basarisini
ve bilimsel becerilerini artirdigi, olumlu yonde tutum ve etkileri sagladigi da tespit edilmistir.

Caligmada 6gretmen goriisleri dogrultusunda STEM egitiminin verilmesi gereken en
uygun donem gelisimin en verimli oldugu okul 6ncesi donem oldugu sonucuna ulasilmistir.
Calisma sonucunu destekler nitelikte olan Balat ve Giingen (2017), okul 6ncesi donemde STEM
egitimini aciklayarak veli ve egitmenlere yonelik onerilerde bulunma amagli ¢alismalarinda,

yiiriitiicii iglev becerilerinin en ¢ok okul dncesi donemde gelistirildigi ve 7 yasinda gelisimin
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biiyiik oranda tamamlandigini belirtmislerdir. Bu sebeple STEM egitiminin verilecegi en uygun
donem olarak cocugun en ¢ok arastirma ve gelisim donemi olan okul Oncesinde verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Yine sonuglar arasinda 6gretmenler, STEM egitimi kapsaminda
cocuklarin ¢ok farkl etkinlikler gordiiklerini ve bu farkliliga gelisim ve degisim i¢in gerekli
oldugunu belirtmislerdir. Torres-Crospe, Kraatz and Pallansch (2014) calismalarinda, okul
oncesi ¢ocuklar icin diizenledigi STEM kampinda miihendislik etkinliklerine yer vermislerdir.
Ve okul oncesi donemde ¢ocuklarin akademik becerilerinin gelisimi kadar ¢ocuklarin farkli
etkinlikler ve stratejiler ile ilgili farkindalik kazanmalarinin da 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir.

Calisma sonuglarinda 6gretmenlerle yapilan goriismede egitimin ¢ocuklarin mesleki
gelisimlerini de etkisi oldugunu belirtmislerdir. Baz1 ¢ocuklarin ilerde miihendis ve astronot
olmak istediklerini belirtmislerdir. Calisma sonucunu destekler nitelikte Peterson (2018)
tasarim tabanli STEM egitimi siirecinin 5. sinif ¢ocuklarinin bilime yonelik mesleklere olan
ilgisinde anlamli bir olusturdugunu belirtmistir. Ciftci (2018) STEM etkinlilerinin ortaokul
ogrencileri iizerindeki yaraticilik diizeyi, disiplinleri anlama ve meslekleri fark etme isimli
arastirmasinin sonucunda ogrencileri aldiklar1 egitimden sonra sectikleri mesleklerin teknoloji
ve fen igerikli mesleklere yoneldigine ulasilmigtir.

Calismada ogretmen ve veli ortak goriislerinde egitime yonelik ¢ocuklarin duygu ve
diisiince olarak olumlu etkilerinden bahsetmislerdir. Cocuklarin egitimi ¢ok sevdiklerini,
mutluluk, heyecan, saskinlik, o6zgiiven gibi duygularmin gelistigini ve eglenceli vakit
gecirdiklerini belirtmislerdir. Destekler nitelikte Alan (2020) de okul dncesinde yapilan STEM
caligmas1 sonuglarinda 6gretmen ve veli goriislerinin ¢cocuklarin genel olarak tiim uygulama
siirecinde olumlu duygulara sahip olduklarini, ¢ocuklarin siire¢ boyunca belirgin olarak
mutluluk, saskinlik, heyecan ve kendine giiven duygularini yansittiklarin1 vurgulamistir. Yine
Bagiati’nin (2011) ve Ata-Aktiirk’iin (2019) da yaptiklar1 ¢alismalarinda ayni sonuglara
ulagmiglardir. Durkin (2018) okul 6ncesinde STEM egitiminin igbirlikli 6grenmeye etkisini
iceren ¢alismasinda cocuklarin STEM etkinliklerine heyecanla katildiklarini aktarmistir. lyi bir
egitimin de Ogretim siirecinde Ogrencilerin olumlu duygular olusturulmasi 6nemle
vurgulanmaktadir (Hargreaves, 2005).

Calismada veli ve Ogretmen goriisleri kapsaminda cocuklarin okul disinda da eve
gittiklerinde egitim kapsaminda olan etkinliklere yoneldikleri tespit edilmistir. Ogrendiklerini
evde bulunan farkli materyallerle bagka tasarimlar ulusturarak gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Ata-Aktiirk (2019) calismasinda okulda miihendislik etkinlikleri gerceklestiren ¢ocuklarin ev
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ortaminda da miihendislik etkinlikleri gergeklestirmeye basladiklarini ¢alisma sonucunda
vermistir. Yine Tippett ve Millford (2017) calismasinda c¢ocuklara verilen STEM egitimi
sonrasinda c¢ocuklarin okul dig1 ortamlarda daha fazla STEM etkinligi gerceklestirdiklerini
bulmustur. Ciinkii Young, Ortiz ve Young (2017) ye gore okul dis1 yapilan STEM
etkinliklerinin 6grenenlere cesitli firsatlar sundugunu ve STEM’e yonelik ilgiyi artirdigini,
beceri kazandirdigini ifade etmistir.

Calismada Ogretmenler STEM egitimine yonelik Tiirk egitim sistemine gayet uygun
oldugunu; bu alana derslerde daha ¢ok zaman verilerek, 6gretmenlere bu alanlarda egitimler
verilerek, gerekli materyal ve ortamlar MEB tarafindan saglanarak uygulanmasinin ¢ok giizel
olacagini belirtmislerdir. Sonucu destekleyen Ugras (2017) okul dncesi 6gretmenlerin STEM’
e yonelik goriislerini incelemis ve 6gretmenlerin diger disiplinler ile ilgili bilgi eksikligi, hizmet
ici egitim eksikligi, zaman sikintisi, uygulamalarin masrafli olmasit ve yeterli bilincin
olusmamis olmast ve bunlarin giderilmesi sonucu c¢agin ihtiyaci olan bireylerin

yetistirilmesinde STEM egitiminin 6nemli bir role sahip oldugunu belirtmistir.
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Abstract

The study was carried out in a public secondary school in Yenisehir district of Mersin province. The method of the study was
Mixed Research Design. 50 students who studied in fifth grades in a public secondary school in Yenisehir district of Mersin
province took place in this study. 25 of them were girls and 25 of them were boys. The study lasted about 8 months. The main
aim of the study is to enable students to speak English by actively participating and experiencing. Moreover, one of the most
important aims of the study is to teach English speaking in an enjoyable way. Within the scope of this study, the researcher
taught English to the students using a different activity each week. The lessons focused on Active Learning method and its
activities. Obtain the date of the study, qualitative and quantitative methods were used. These were pre-speaking test, post-
speaking test, pre-semi structured interviews, post-semi structured interviews, observation reports and student evaluation check
lists. According to the results of test, the levels of the students increased. Generally, it was observed that all students and their
families were pleased with the activities. The semi-structured interviews were carried out on students to gather their ideas about
the study. During the activities, observations were made, and an observation report was prepared by the researchers. According
to the results of pre-semi structured interviews, post-semi structured interviews, observation reports and student evaluation
check lists, it was determined that the motivation and willingness of the students towards English lessons increased.

Keywords: Active learning, multiple Intelligence, learning by experiencing, secondary students

Oz

Calisma Mersin ili Yenisehir ilgesinde ortaokul diizeyindeki bir devlet okulunda yiiriitiilmiistiir. Caligmamizda karma desen
kullanilmigtir. Bu ¢aligmada Mersin ili Yenisehir ilgesinde bir devlet okulunda 6grenim goren 50 5. Smif 6grencisi yer almigtir.
Caligsmada yer alan 6grencilerin 25’1 kiz, 25’1 erkektir. Calisma yaklasik 8 ay slirmiigtiir. Calismanin amaglari, 6grencilerin
Ingilizce konugmay aktif olarak derse katilarak ve deneyimleyerek dgrenmelerini saglamaktir. Ayrica, calismanin en dnemli
amaglarindan birisi Ingilizceyi keyifli bir sekilde 6gretmektir. Bu caligma kapsaminda arastirmaci, her hafta derste farkli bir
etkinlik kullanarak 6grencilere Ingilizce konusmay1 &gretmistir. Bu dersler aktif 6grenme temellidir. Caligmadan veri toplamak
icin nicel ve nitel yontemeler kullanilmistir. Bu yontemler 6n- konusma testi, son-konusma testi, on- yar1 yapilandiriimig
goriisme, son yart yapilandirilmig goriisme, gozlem raporu ve degerlendirme kontrol listesidir. Caligmanin sonunda
dgrencilerin Ingilizce seviyelerinin yiikseldigi konusma testleri sonuglari ile ortaya konmustur. Ayrica, 6n- yar1 yapilandirilmis
goriisme, son yari yapilandirilmig goriigme, goézlem raporu ve degerlendirme kontrol listesi ile 6grencilerin aktif dgrenme
yontemi ile Ingilizce dersine karsi motivasyonlarinin ve isteklerinin genel olarak arttig1 tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Aktif 6grenme, ¢oklu zeka, deneyimle 6grenme, ortaokul 6grencileri


http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ijal/

Ozkan & Bademci Kaydet - International Journal of Active Learning, 5(2), 2020, 177-191 180

1. Introduction

Throughout the history, English teachers tried different methods to attract the attentions
of the students to the English teaching lessons. They always try new methods. Unfortunately,
traditional methods are observed to be not very effective to attract the attentions of students
who were born 21st century as they were born in a computer age. The world in the computer is
different from the real world. Everything is more colourful and enjoyable than real life. It is
difficult for teachers to make them adapt into the lesson; therefore the teacher needs new
methods. These methods need to be colourful and enjoyable. In this study, the researcher unites
active learning and computer assisted language learning in English language teaching
classroom.

Active learning is a method encourages students to be included into their learning
environment. It is a new method which includes a lot of activities during the lesson. It means
engaging students in an activity or task that will make the learner think. (Gholami et al., 2014)
It is entirely with student-centred learning and they are both different learning methods (Alves,
2015). These methods help student learn better and enjoy the lesson. It is a useful method and
effective learning. (Gholami et al., 2014)

Traditional lessons which have been the form of learning and teaching for decades
turned out to be insufficient in providing learning opportunities to the students and teachers.
(Er et al., 2012) therefore teachers need new attractive methods. These methods need to be
colorful and enjoyable. It helps teachers to attract the attentions of students. Alves (2015)
insisted that the right techniques deepened their learning, therefore teachers need to try different
methods to attract all attentions of all students as their interest areas are different from each
other. Students learn better in more in active learning environment than passive learning
environment. Using active learning in English lesson makes learning environment enjoyable
for students. Students become more willing to join the lesson. (Gholami et al., 2014) Active
learning fulfils the needs of the new generation learners. (Er et al., 2012)

Alves (2015) suggested 40 these methods and they were productive for the students and
it was worth trying them. | agreed him that these active methods were effective while teaching
English. Compared to traditional methods, students enjoyed more. (Gholami et al., 2014). The
group engaged in these techniques, was successful in enhancing reading comprehension
achievement. (Er et al., 2012) In their study Mulatu and Bezabih (2018) states that according to
the FL teachers active learning is a student-centred process, in this process students feel
themselves confident, and teachers believe that active learning means practical way of teaching
and learning process.

Theoretical Framework
Active Learning

Active learning is anything that students do in a classroom other than just passively
listening to an instructor’s lecture. It is a process whereby students are actively engaged in
building understanding of facts, ideas, and skills through the completion of instructor-directed
tasks and activities (Zewdu, 2017). There are various terms used to describe active learning and
these include: student-centred learning, collaborative learning (team, peer or group learning),
engaged learning, and participatory learning.

Computer Assisted Language Learning

Computer technology has an important place in education as well as in all other areas
of life. It is more widely used in education day by day due to its flexibility and being able to
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appeal to the different senses of the students. Computer and computer applications, which
enable students to prepare activities suitable for 4 language skills, are also prominent in foreign
language education. For this reason, new applications and Web 2.0 tools are being produced
day by day to be used in foreign language lessons. Garrett states this situation as “we have not
only computers of almost incomprehensibly greater power and sophistication but also a far
greater range of consumer technologies that can be harnessed for language teaching and
learning.” (Garrett, 2009, p. 719)

Multiple Intelligences

Multiple Intelligences: “Multiple Intelligences” Theory grew out of the work of Howard
Gardner who challenged the too narrowly defined intelligence with his proposal of basic human
intelligence types (linguistic, logical- mathematical, musical, spatial, bodily kinaesthetic,
interpersonal and intrapersonal). Although originally started as 7 intelligences, an
eighth intelligence “naturalistic intelligence” has been added to the list and now there is the
possibility of a ninth intelligence “emotional intelligence” or “spiritual intelligence”. Multiple
Intelligences, as a theoretical construct, suggests that intelligence should be determined by
measuring one’s capacity for solving problems and fashioning products in a context-rich and
naturalistic setting. (Chen & Gardner, 2005) describe the types of intelligences as the
following;

1. Linguistic intelligence, describes the ability to perceive and generate spoken and written
language,

2. Logical-mathematical intelligence, involves the ability to appreciate and utilize numerical,
abstract, and logical reasoning to solve problems,

3. Musical intelligence, entails the ability to create, communicate, and understand meanings
made out of sound,

4. Spatial intelligence, refers to the ability to perceive, modify, transform, and create visual
and/or spatial images,

5. Bodily-kinaesthetic intelligence, deals with the ability to use all or part of one’s body to
solve problems or fashion products,

6. Naturalistic intelligence, concerns the ability to distinguish among critical features of the
natural environment,

7. Interpersonal intelligence, describes the ability to recognize, appreciate and contend with the
feelings, beliefs, and intentions of other people,

8. Intrapersonal intelligence, involves the ability to understand oneself including emotions,
desires, strengths, and vulnerabilities and to use such information effectively in regulating one’s
own life.

Research questions of the study
1) Does active learning method will increase the speaking levels of the students?
2) Does active learning method motivate the students toward English lessons?

2. Methods

This chapter describes the methodology of the study. It tells about the research design,
participants, and procedure.
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This study was an action research study. As to the circle of action research, the
researcher determined the problems of the classes. The problems were having pre-judices
toward English lessons and anxiety while speaking English language. Moreover, they did not
have sufficient motivation toward English lessons, and they were not willing to speak during
the English lessons Then, the researchers identified their participants and their research. It took
place in the 5th class in a public secondary school in Yenisehir in Mersin. This study was
consisted of 14 hours English lesson each week. This study lasted 8 months. The main of the
study was to teach English to 50 fifth grade students studying in a public secondary school by
active learning methods and its activities. These activities included games, materials, painting,
making models and competitions. Before the study, the researchers made brainstorming
together and they prepared a timetable according to English curriculums in secondary
government schools. Every month, they made an activity related to the theme of the month.
They made lessons plans to include active learning method activities. The teachers who were
one of the researchers at the same time implemented the programme. During the study period,
lessons were observed by the researcher using the observation report. Besides observation, to
obtain ideas, attitudes, and feelings of students toward English lessons enriched with active
learning methods, pre-speaking test, post-speaking test, pre-semi structured interview, post-
semi structured interview and student evaluation check list were used. In acting part, the
researchers collected data. Pre-speaking test were implemented before the study. After the 8-
month study period, post-speaking test were implemented. They had the same questions. They
were implemented to see the difference between the English-Speaking levels of the students.
In pre--semi structured interview students were asked about their preferences in English
lessons. Post--semi structured interview was put into practice after the study period to learn
about the good point of the study as to the students. Student evaluation check list included 5
Yes/ No questions. This data was considered quantitative as it included Yes/ No questions.
While evaluating this data, Nominal Yes/No Scale was used. In observing part, they analysed
the data. The study was qualitative and quantitative study. The rubric concluded five parts. They
were “Content, Presentation Design, Speaking Skills, Creativity and Mechanic”. Each part had
20 points and they totally made up 100 points. The researchers evaluated students’ presentations
according to rubric out of 100.

Aims

This study aims to find out the effects of the method of active learning in English classes
in fifth grades. This study argued that active learning had positive effects on the behaviours of
the fifth-grade students towards English lessons.

In this study, researchers encouraged students to learn English with active learning
methods. The teacher tried this different method and to attract the attentions of the students and
motivate them toward English lessons.

In this study, researchers encouraged students to do speaking practice in English classes.
Researchers created speaking activities in real life context. The teachers tried to improve
students’ productive skills with the active learning method.

Participants

The participants of the present study were 50 fifth grade students. 25 students were girls,
and 25 students were boys. They were chosen according to the background information, ages,
grades, and genders of them.

They were 10-11 years. 50 students joined this study from two classes. old. They were
in the same secondary school which was a public school in Mersin. They had studied the
secondary school for a year. Their common CEFR level was Al according to the results of level
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tests carried out by the school. They took their English classes from the same participant English
teacher. They have 14 English lesson hours per week.

Their English curriculum provided English lessons four skills integrated with the help
of the active learning method.

Data Collection Tools

In this study, pre-speaking test, post-speaking test, pre-semi structured interview, post-
semi structured interview, observation report and student evaluation check list were used.

To evaluate data obtained from pre-semi structured interview, post-semi structured
interview, observation report, content analysis and descriptive methods were used. To reflect
quantitative data in check list, Nominal Yes/No Scale was used.

Pre-speaking test and post- speaking test were evaluated according to the rubric which
was prepared by the researchers. The rubric concluded five parts. They were “Content,
Presentation Design, Speaking Skills, Creativity and Mechanic”. Each part had 20 points and
they totally made up 100 points. The researchers evaluated students’ presentations according to
rubric out of 100.

1) Pre-Speaking Test

Pre-Speaking test was implemented on 50 fifth grade students studying in a public
secondary school in Mersin before the study. The researchers prepared 50 different speaking
questions according to the curriculum of English in Fifth class in Secondary school and CEFR
level was Al. They put them into ten colourful envelopes. Every envelope had five different
questions. The students chose one envelope and answered five questions. The duration of pre-
speaking test was between 3 and 5 minutes for each student.

The researchers prepared speaking rubric including “Content, Presentation Design,
Speaking Skills, Creativity and Mechanic” and they evaluated the answers according to the
rubric and gave them the points out of 100.

2) Post-Speaking Test

Post-speaking test was carried out on 50 fifth grade students studying in a public
secondary school in Mersin at the end of the research which lasted 8 months. During the 8
month- period, the teachers gave 14 hour- English lessons enriched by active learning methods
activities per week. The post-speaking test had the same questions as the pre-speaking test. The
teachers used the same envelopes and the same speaking rubric to evaluate the tests. The
duration of pre-speaking test was between 3 and 5 minutes for each student.

3) Student Evaluation Check List

The researcher gathered the data from Student evaluation check list which was created
by the researchers themselves including Yes/ No questions. This data was considered
quantitative as it included Yes/ No questions. While evaluating this data, Nominal Yes/No Scale
were used. Students evaluation check list was put into the practice on 50 fifth grade students
studying in a public secondary school in Mersin after the study to evaluate the project.
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Student Evaluation Check List has 5 questions. Participants respond the questions; Is the
English lesson different from English lesson in earlier years? Is the study useful? Are the
activities useful? Is English Class enjoyable? Do you think that your level of English will
improve during the year? Participants answered these questions as Yes or No.

The check list was carried out on students in 5Sthgrades. It asked questions about their
thoughts about English lessons enriched with active learning methods activities. The check list
was sent to the students via Google Forms. It asked about their ideas about the lessons and their
attitudes toward English lessons.

4) Pre-Semi-Structured Interview of The Students

Pre-Semi-Structured Interview was put into practice on 50 fifth grade students studying
in a public secondary school in Mersin before the study. It asked about the preferences of the
students in English lessons. Only one question is asked. This question is;

e What would you prefer in an English class?

5) Post-Semi-Structured Interview of The Students

Post- Semi-Structured Interview was put into practice on 50 fifth grade students
studying in a public secondary school in Mersin after the study. It asked about the good point
of the study as to the students. All students were asked only one questions. This question is;

e What is the good point of the study?

6) Observation Report

While making observation, the researchers needed an observation report to be objective
and to focus on the aim of the study. Observation report was prepared by the researchers. The
researchers used a student observation report which had 6 parts.

These are Purpose of Observation, Context of Observation, Main Findings,
Conclusions/Interpretations/Recommendations: Another Observation Needed, Observation
Notes. The researchers wrote observation reports in every lesson to take notes feelings and
behaviours of the students. The researchers observed 50 fifth grade students studying in a public
secondary school in Mersin every lesson. To evaluate data obtained from observation report,
content analysis and descriptive methods were used.

3. Procedure of The Study

To carry out the study, the consent forms were taken from the families. School
administration gave permission for the study.

4. Findings

1) The Result of Pre-Speaking Test
Pre-Speaking test was implemented on 50 fifth grade students studying in a public secondary
school in Mersin before the study.
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Table 1.
The Result of Pre-Speaking Test

Type of Test Percentages
Pre-Speaking Test %66

The average of the result of pre-speaking test was 66 points out of 100 points which was very
low and showing that the English level of the students was Al according to CEFR.

1) Post-Speaking Test
Post-speaking test was implemented on the target group at the end of the research which lasted
8 months. During the 8 month- period, the teachers gave 14 hour- English lessons enriched by
active learning methods activities per week.

Table 2.
Post-Speaking Test

Type of Test Percentages
Post-Speaking Test %87

The post-speaking test had the same questions as the pre-speaking test. The average of
the results of post-speaking test was 87 points out of 100 points. There was 32 percentage
success difference between two tests. This showed the improvement in English speaking levels
of the students.

2) Student Evaluation Check List

Students evaluation check list was put into the practice on the students after the study to evaluate
the project. There were 5 questions in the Check List. 5 of them were Yes/ No questions. The
results were evaluated by Nominal Yes/No Scale.

Table 3.
Nominal Yes/No Scale of Check lists
Student evaluation check list results

Questions Yes No
1) Is the English lesson different from English lesson in earlier years? %87 %13
2) Is the study useful? %90 %10

3) Are the activities useful? %90 %10



Ozkan & Bademci Kaydet - International Journal of Active Learning, 5(2), 2020, 177-191 186

4) Is English Class enjoyable? %92 %8
5) Do you think that your level of English will improve during the year? %92 %8

87 percentages of the students answered “Yes” to the first question which “Is the English
lesson different from English lesson in earlier years?” They thought that English lesson
enriched with active learning methods activities were different from their classic English
lessons.

90 percentages of the students thought that the study was useful. By saying yes to the second
question which was “Is the study useful?”, they supported the active learning method activities
used in English classes.

90 percentages of the students found the activities useful. This meant that students found the
activities which were songs, games, materials, competitions beneficial for them.

92 percentages of the students thought that their English class was enjoyable, and this proved
that the active learning method activities enriched the English class and they mad e the lessons
enjoyable.

92 percentages of the students thought that their level of English improved during the year.
Most of the students agreed that their level improved thanks to the active learning activities
implemented during their lessons.

3) Content Analysis of All Qualitative Data

The evaluation check list, post-semi structured interview and observation report were
qualitative data of the study. The analysis of all qualitative data was evaluated with content
analysis. There were 3 themes to reflect all data collected during the study. These were
“Willingness of the students”, “Enjoyment of the lessons”, “The effects of games and activities”

Table 4.
Contetnt Analysis results

Themes

Willingness of the students
Enjoyment of the lessons
The effects of games and activities

a) Willingness of the students

The results of student evaluation check list, post-semi structured interview and
observation report showed that students were willing to join English lessons enriched with the
active learning methods. They were willing to sing songs and play games. They joined the
lessons willingly. If they could not join the lesson, they got upset. They felt happy in the lessons.
They wanted to go on activities in the following years.

In Pre-Semi-Structured Interview, only one question which is “What would you prefer in
an English class?” is asked. This question revealed the preferences of the students towards to
English lessons. The answers of four students indicated that they were willing to join the
lessons.
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“I never want a lesson without any games and any activities.”
“The English lesson without games is very boring.”

“I get bored in the English lesson without games.”

“The English lesson without games is bad.”

Post- Semi-Structured Interview asked about the good point of the study as to the students.
The question was “What is the good point of the study?” 2 students expressed that they were
eager to take place in the lessons.

“I learn English better.”
“It made me happy.”

According to the observation report, students were willing to play games again and
again. They felt happy when their products were exhibited on bulletin board and in the school.
They were willing to sing a song and join the lessons. The researchers emphasized on the willing
of the students by expressing that they were happy when their products were hung on a bulletin
board. They were happy when their products were exhibited in the school. They joined the
lesson willingly and happily. When there was no teacher in the class, they got upset. When the
lesson was cancelled or delayed, they got sad.

b) Enjoyment of the lessons
The results of student evaluation check list, post-semi structured interview and
observation report revealed that they found English lessons enriched with active learning
methods enjoyable and fun. They expressed that they had a lot of fun during the lesson and the
activities were very entertaining.
The answers to the questions of Pre-Semi-Structured Interview showed that the preferences
of the students towards to English lessons. 3 students expressed their enjoyment in the lessons.
“I want an enjoyable lesson.”
“I want to have a fun.”
“We both have fun and learn thanks to the games.”

Post- Semi-Structured Interview asked the question was “What is the good point of the
study?” to obtain the ideas of the students about the good point of the study.4 students enjoyed
the lesson and they mentioned this in the post semi-structured interview.

“The activities were very entertaining and instructive.”

“We have very enjoyable activities. We learn activities and songs.”

“English lesson is very nice, and it has got lots of fun. I love it very much.”

“It is very nice, and it is fun.”
While making observation, the researchers wrote an observation report. The sentences which
were “They were happy and willing to sing a song on the stage.” and “They watched their
videos happily.” showed the enjoyment of the students in the lessons.

c) The effects of games and activities

The results of student evaluation check list, post-semi structured interviews and
observation reports highlighted that the students wanted to play games again and again. This
showed that the games had positive effects on the students. They emphasized that they both had
fun and learn thanks to the games. This indicated that the games encouraged the students to
learn English. They stressed the importance of games and activities saying that they love
activities and they made nice activities which they loved them. Moreover, they had very
enjoyable activities and they learnt activities and songs every week. They expressed that they
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learnt better when they did the activities. The students emphasized that the activities were very
entertaining and instructive. These proved that the activities had positive effects on their English
learning.

The answers to the questions of Pre-Semi-Structured Interview revealed that the
preferences of the students towards to English lessons. 2 students showed their preference of
games and activities.

“I want games.”
“I want activities.”

“What is the good point of the study?” was asked in Post- Semi-Structured Interview to
get the ideas of the students about the good point of the study. 4 students expressed their ideas
about games and activities.

“I love activities.”

“We make very nice activities. I love it very much.”
“I learn better when we do these activities.”

“I like every activity very much. I want it to continue in 6th and 7th grade.”

The researchers wrote observation reports in every lesson to take notes feelings and behaviours
of the students toward the games and activities of the study. She highlighted their preference of
games by saying that they wanted to play games again and again.

5. Discussion and Conclusion

The results of this study were composed of two parts, qualitative and quantitative. Most
of the results were qualitative based on pre-semi structured interview, post-semi structured
interview, check lists and observation report. The results of post-test, and check list were
quantitative. With the help of pre-semi structured interview, post-semi structured interview,
check list and observation report, the attitudes of students towards to English Lessons enriched
with active learning method activities were obtained. With the help of the speaking tests,
English speaking levels of the students will be analysed.

This study aimed at finding answers to two research questions:
A) Does active learning method will increase the speaking levels of the students?
B) Does active learning method motivate the students toward English lessons?

For the first question, a speaking test was created by two researchers according to CFER.
The test included 50 CFER A level different questions dividing into 10 groups. Each student
was asked 5 questions. Firstly, this test was carried out on 50 fifth grade student studying in a
public secondary school in Mersin as pre-speaking test in September. They took 14 English
lesson hours enriched with active learning Method per week for 8 months. In June, after the
treatment, a post-test was administered out on the same students. The average of the results of
pre-speaking test was 66 points out of 100 points and the average of the results of post-speaking
test was 87 points out of 100 points. The difference was 21 points between pre-speaking test
and post-speaking test. The results of these speaking test show that English lesson enriched
with active learning had positive effects on English speaking skills of the target group. In this
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study, it was found out that English speaking levels of the students increased. Likewise, the
results of this study also confirm those conducted by Zewdu (2017) who studied active learning
in Teaching English Language Support Courses to First-Year Students in Some Ethiopian
Universities and Er et al., (2012) who studied The Effects of Active Learning On Foreign
Language Self-Concept and Reading Comprehension Achievement in the sense that English
lesson enriched with active learning created positive impact in the language classroom and
active learning practices created a positive effect on the experiment group students.

For the second question “Does active learning methods motivate the students toward
English lessons?”, the results were obtained from pre-semi structured interviews, post-semi
structured interviews, observation reports and student evaluation check list.

The analysis of all qualitative data was evaluated with content analysis. There were 3
themes to reflect all data collected during the study. These were “Willingness of the students”,
“Enjoyment of the lessons”, “The effects of games and activities” These three themes were
positive, and they reflected the positive effects of games and activities on English lessons.

Students answered 5 questions in the student evaluation check lists. According to the
results of student evaluation check lists, 87 percentages of the students answered “Yes” to the
first question which “Is the English lesson different from English lesson in earlier years?” They
thought that English lesson enriched with active learning methods activities were different from
their classic English lessons. This showed that active learning activities made differences in
English lessons. 90 percentages of the students thought that the study was useful. By saying yes
to the second question which was “Is the study useful?”, they supported the active learning
method activities used in English classes. The study had positive effects on the ideas of the
students. 90 percentages of the students found the activities useful. This result is similar to the
study of Ateka’s . Ateka (2003) states that the notable points of the games are motivation of
students, stress and enabling students to acquire new knowledge using real communication or
interact with classmates who give students a stronger impression. This meant that students
found the activities which were songs, games, materials, competitions beneficial for them.
Komur, Sarac & Seker’s (2005) have similar results in their studies. According to Komur, Sarac
& Seker’s (2005) ideas about education, students could face many obstacles while experiencing
learning FL process, so they need to use different materials such multimedia devices as
especially songs. Students emphasized that the activities were beneficial. 92 percentages of the
students thought that their English class was enjoyable, and this proved that the active learning
method activities enriched the English class, and they made the lessons enjoyable. 92
percentages of the students thought that their level of English improved during the year. Most
of the students agreed that their level improved thanks to the active learning activities
implemented during their lessons.

The results of student evaluation check lists showed that students had positive attitudes
toward English lessons enriched with active learning methods activities. Most of the students
supported the study by finding the study and activities useful and beneficial. Almost all the
students found that the lessons enjoyable. Moreover, almost all the students thought that the
study improved their English-speaking level of the students.

The results of the pre-semi-structured interviews of the students indicated that students
wanted enjoyable activities. They wanted games and activities. They did not want any
homework. The pre-semi-structured interview of the students revealed that students decided
what would motivate them toward English lessons. They reached an agreement on games and
activities. The post-semi-structured interview of the students revealed that students thought that
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the activities were nice and fun. While they were learning English, they had fun. They enjoyed
the lesson so much that they wanted to go on doing activities in following years. They felt happy
while playing games. They loved English lessons and They learnt better. The students
expressed their fun, enjoy, happiness and willingness toward English lessons enriched with
active learning activities so this proved that active learning methods motivated the students
toward English lessons.

The results of the observation reports highlighted that students were happy when they
had English lessons. They were willing to join the activities and play games. They were
motivated to learn English.

Zewdu (2017) had similar conclusions with this study emphasizing that students and
instructors in the study thought that active learning and student-centred approaches were very
important and the successful implementation of active learning in the EFL classroom made
attitudinal changes in both instructors and students.

To sum up; active learning methods motivated the students toward English lessons.

6. Suggestions

This study was limited to 5th grade students so there is no chance to compare two
different classes with different background, different ages, different cities, different countries,
or different levels. It could be implemented in different socio-economic groups.

Active Learning methods was carried out to develop the speaking skills of the students,
however, it could be implemented in other 3 skills which are listening, witing and reading.

This method was used in just fifth grades in a public school. It can be disseminated to
other secondary schools. This method can be used in primary school levels or other secondary
school levels. This method can be used in other lessons such as Math or science. An active
learning study plan can be prepared for all English Language Learning Levels.

The Implementation of Active Learning was a short-term study as it was carried out a
term however, this could be carried out as a long-term study.
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