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Otizm Spektrum Bozukluguna Yénelik Toplumsal Tutumlar Olceginin Tiirk¢e’ye Uyarlanmasi'
Selma BATUM? Aydan AYDIN?
Ozet

Bu arastirmada Flood, Bulgrin ve Morgan (2013) tarafindan gelistirilen Otizm Spektrum Bozukluguna
Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi (OYTTO) nin Tiirkge’ye uyarlanmasi amaglanmigtir. OYTTO nin
yap1 gecerligini sinamak amaciyla Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) uygulanmis ve ii¢ faktorlii bir yapt
elde edilmistir. Olgegin alt boyutlar1 ve toplam puan arasindaki korelasyonlarda anlamli bir iliski
bulunmustur. OYTTO nin 6l¢iit-bagimli gecerligi i¢in Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere Y&nelik Tutum
Olgegi kullanilmis ve OYTTO ile arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski (p<,001) bulunmustur. Olcegin
test tekrar test giivenirligi ,72; Cronbach Alpha ictutarlik katsayisi ,87 olarak hesaplanmigtir. Madde
analizi sonucu, madde-toplam ve madde-kalan korelasyonlarinin anlamli oldugu (p<,001); t testi
kullanilarak yapilan (alt-list %27) analizler sonucu maddelerin ve faktorlerin ayirt edici oldugu
saptanmistir. AFA sonucunda elde edilen faktor yapisinin gozlenen veri setiyle uyum yetenegini sinamak
amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. DFA sonucu elde edilen standartlastirilmis faktor
yiik degerleri (,31-,91), t degerleri (t>2,58; p<,001) ve uyum iyiligi degerleri dikkate alinarak modelin
kabul edilebilir bir model oldugu goriilmiistiir. Model i¢in uygulanan DFA sonucunda elde edilen y2/df
oran1 2,40°dir. Diger uyum degerlerinden RMSEA=0.071, GFI=0.84, AGFI=0.81, RMR=0.43,
SRMR=0.73, CFI=0.94, NFI=0.90, NNFI=0,94 olarak hesaplanmustir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen, otizm, toplumsal tutum, tutum dlgegi

Adapting the Scale Of Societal Attitudes Towards Autism Scale Into Turkish
Abstract

This study aims to adapt the scale of Societal Attitudes Towards Autism Scale (SATA) developed by
Flood, Bulgrin and Morgan (2013) into Turkish. In order to assess the construct validity of the SATA, the

Exploratory Factor Analysis (EFA) was applied and a three-factor structure was obtained. Considering

1 Bu makale birinci yazarm yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
2Uzman, Kayisdag1 Arifpasa Tlkokulu, Istanbul, Tiirkiye. E-posta: selmabatum@outlook.com
3 Dog Dr, Marmara Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Anabilim Dali, Istanbul, Tiirkiye.
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the correlation between the sub-dimensions of the scale and the total score, it was found that there is a
significant relationship between the two. For the criterion-dependent validity of the scale, the Scale of
Attitudes Towards Disabled Persons Scales was used and a significant positive relationship (p<,001) was
found between this scale and the SATA. Test-retest reliability of the scale was found to be 72 and
Cronbach Alpha internal consistency coefficient was calculated as 87. As a result of the item analysis, it
was revealed that the item-total and item-remainder correlations were significant (p<,001), and the t test
analysis (up-down 27%) showed that the items and the factors were discriminatory. The Confirmatory
Factor Analysis (CFA) was performed in order to assess the compatibility ability of the factor structure
obtained as a result of the EFA with the observed data set. Considering the standardized factor load
values obtained as a result of CFA (,31-,91), t values (t>2.58; p<,001) and goodness of fit values, it is
realized that the model was an acceptable model. The y2/df ratio obtained as a result of the CFA applied
for the model is 2.40. The other correspondence values are as follows: RMSEA=0.071, GFI=0.84,
AGFI=0.81, RMR=0.43, SRMR=0.73, CFI=0.94, NFI=0.90, NNFI=0.94.

Keywords: Teacher, autism, societal attitude, attitude scale
Giris

Ozel gereksinimli bireylerin ge¢misten giiniimiize, farkli sekillerde toplumdan uzaklastirma ve izole
edilme gibi durumlarla kars1 karsiya kaldigi bilinmektedir. Geleneksel bakis agisiyla yetersizligi olan
birey ve ailelerinin trajik bir sorunu (Barnes ve Oliver, 1993) olarak algilanan 6zel gereksinimlilik olgusu,
giiniimiizde toplumsal diinyaya yonelmis, tutum, damgalama ve ayrimcilik gibi toplumsal durumlar
odaga almistir. Gilinlimiizde uluslararasi ve ulusal politikalar dogrultusunda hazirlanan kanun, yasa ve
yonetmelikler 6zel gereksinimli bireylerin her alanda toplumla biitiinlestirilmesini desteklemekte ve 6zel
gereksinimli bireylere yonelik ayrimciliga karsi ¢ikmaktadir; ancak bunlarla birlikte toplumdaki
bireylerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutumlara sahip olmasi da kritik bir 6neme sahiptir
(Ozyiirek, 2006). Toplumdaki bireylerin kisisel deneyimleri, inan¢ ve tutumlar1 6zel gereksinimli
bireylerin kabuliinde 6nemli bir rol oynamaktadir ve bireylerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
inanglar1 kalip yargilardan etkilenmektedir (Jorm, 2000). Bir birey, yer veya baska konular hakkinda
olusturulan toplumsal bilginin temsilleri olan kalip yargilar (Fazino ve Olson, 2003), asir1 genellemeler
yapilmasina neden olurken, tutumlar kisilere karst olumlu veya olumsuz sekilde degerlendirme yapma
egilimi (Katz, 1960) seklinde tanmimlamaktadir. Dolayisiyla kalip yargilar, algilarimizi etkileyerek
mantiksiz ve pesin hilkkme dayali inanglarin kabul edilmesi sonucu, olumsuz tutumlar gelistirilmesine yol
acmakta, tutumlar ise belli kisi, nesne ya da durumlara kars1 nasil bir diisiince, duygu ve davranig egilimi
gosterecegimizi belirlemektedir. Toplumun 6zel gereksinimli bireylere karsi tutumu genellikle, kalip
yargl, cehalet, acima, dislama ve merak hisleriyle 6zdeslesmektedir (Akt. Ugar, 2008) ve 0&zel
gereksinimli bireyler hasta, bagimli, aciz, aciacak, yardim edilecek, yetersiz ve pasif bireyler olarak

degerlendirilebilmektedir (Shakespeare, 1994). Farkli nedenlerden dolay1 toplumda gegerli normlara ve
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beklentilere uygun davraniglar gésteremeyen bireylerin ‘dezavantajli’, ‘alt’, ‘zayif’, ‘gii¢siiz’ ve ‘asagr’
vb. sekilde smiflandirilmalart ve etiketlenmeleri, bu bireylerin 6tekilestirilerek sosyal gruplara
katilimlarinin sinirlandirilmasia ve sosyal olarak dislanmalarina (Stafford ve Scott, 1986), kendilerini
degersiz kilan bir sosyal kimlik kazanmalarina (Crocker, Major ve Steele, 1998) neden olabilir. Tiim bu
durumlar da 6zel gereksinimli bireylerin ayrimci tutum ve davraniglara maruz kalmalarina neden
olacagindan, bu bireylerin toplumla entegrasyonun oOniinde ciddi bir sorun olusturarak karsimiza

cikmaktadir.

Sosyal etkilesimdeki yetersizlikler ile karakterize olan Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan
bireylerin  davramigsal ve iletisim  becerilerindeki  eksiklikleri, bu  bireylerin  toplumla
biitiinlesebilmelerinde giicliikler yasamalaria neden olabilmektedir. Diger yandan tanilama kriterlerinin
degismesi, tibbin ilerlemesi, OSB’ye yonelik toplumsal farkindaligin artmasi ve ailelerin bilinglenmesi
gibi faktorler neticesinde OSB’nin goriilme orani diinya ¢apinda artis géstermektedir (Hertz-Piccioto ve
Delwiche, 2009; Flood, Bulgrin ve Morgan, 2013). Giinlimiizde bu oranin 54 ¢ocukta bir oldugu tahmin
edilmektedir (CDC, 2020). Bagka bir deyisle hizla artan OSB goriilme orani, her gecen giin toplumda ve
egitim kurumlarinda OSB olan bireylerle karsilagma oraninin artacagi anlamina gelmektedir. Bu durumda
OSB’ye yonelik egitimcilerin tutumlarinin da belirlenmesinin 6zellikle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ciinkii 6gretmenlerin OSB olan bireylere yonelik tutumlart hem OSB olan dgrencilerin biitiinlestirici
egitim ortamlarindan yararlanmalar1 hem de diger 6grencilerin OSB’ye bakis acilar1 agisindan etkili

olabilir.

OSB’nin etiyolojisinde bilinmeyenlere dair dne siiriilen farkli goriisler ve semptomlarda goriilen
degiskenlikler OSB’ye yonelik yanlis inanglart meydana getirmektedir (Furnham ve Buck, 2003). Ayrica
OSB olan bireylere yonelik kalip yargilarin bilimsel bilgi ve ger¢eklerden ziyade ¢ogunlukla film, roman,
gazete ve dergilerle sekillendigi, bilgi yetersizliginden dolayr OSB’nin ¢ogu zaman zihinsel yetersizlikle
es tutuldugu ve tedavisi olmayan bir hastalik olarak goriildiigii ya da zaman zaman istisnai 6rneklerden
yola ¢ikilarak iistiin yetenekleri olan bireyler olarak degerlendirilebildigi ve yanlis inanglara hatali medya
gosteriminin de katkida bulundugu bildirilmistir (Huws ve Jones, 2010; Karabekiroglu ve dig., 2009;
Mahoney, 2007; Sarrett, 2011). Bunlarla birlikte OSB olan ¢ocuklarin bazi davraniglar1 yikici ve kasith
olarak goriilebilmekte (Apers, 2016) ve hicbir goriinlir fiziksel nitelige sahip olmayan OSB olan
bireylerin yikici ve alisilmadik sosyal davraniglar ile fiziksel gorliniisleri arasindaki tutarsizligin bu
bireyleri olumsuz algilara daha agik hale getirdigini belirtilmistir (Gray, 2002). Arastirma bulgular da
genel olarak OSB hakkinda sinirh bilgiye sahip olmanin, OSB’ye yonelik tutumlan etkiledigini ortaya
koymaktadir (Campbell, Ferguson, Herzinger, Jackson ve Marino, 2004; Karabekiroglu ve dig., 2009).
Cesitli arastirmalar OSB olan ¢ocuklarin akranlarmin da OSB ile iligkili genellikle olumsuz sosyal algi
gelistirdiklerini ve OSB olan bireylere yonelik asagilayici, olumsuz tutum ve davranislar sergilediklerini,

olumsuz kisilik 6zellikleri atfettiklerini gostermektedir (Swaim ve Morgan, 2001; Campbell, Ferguson,
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Herzinger, Jackson ve Marino, 2004; Odom, Li, Sandal, Zercher, Marquart ve Brown, 2006; Yeong,
Ostrosky ve Fowler, 2012; Mavropoulou ve Sideridis, 2014). Bu deneyimler, OSB olan bireylerin,
kendilerini olumsuz olarak algilamalarina, izolasyon nedeniyle daha fazla kaygi, kafa kangikligi ve
lizlintli yasamalarina yol agabilmektedir (Shea ve Mesibov, 2005; Foley-Nicpon, Doobay ve Assouline,
2010). Ozetle OSB olan bireyler i¢in toplumsal dislanma ve olumsuz tutum ve davranislara maruz kalma,

kisacas1 damgalanma duygusu ile miicadele etme, son derece zor bir miicadeledir (Martin, 2012).

Biitlinlestirici egitim ortamlar1 da OSB olan bireylere normal akranlariyla etkilesim firsati
sunmasina ragmen, OSB olan &grenciler icin yeterince hazirlanmis degildir (Shea ve Mesibow, 2005;
Campbell, Ferguson, Herzinger, Jackson ve Marino 2004). Oysaki OSB olan bireylerin sosyal
yeterliliklerini gelistirmek ve olumlu iliskiler kurabilmeleri i¢in sinif ortamlarinin en ideal yer oldugu
(Masten ve Motti-Stefanidi, 2009), sinif 6gretmeninin haftada yaklasik otuz saat birlikte vakit gecirmesi
nedeniyle 6grenci ve 6gretmen arasinda giiclii iligkilerin kurulmasinin énemi (Doll, 2009) ve 6gretmenin
inang, algi ve tutumlarmin O6grencileri biitiinlestirici egitime kabul etmek istemeleri konusunda ve
Ogrenciler tizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu (Ainscow, 2008) bildirilmektedir. Bunlarla birlikte pek
cok okul OSB olan &grencileri okula kabul etmemek konusunda c¢aba gdstermekte (Sun, Allison,
Auyeung, Baron-Cohen ve Brayne, 2013a), ¢cok sayida ebeveyn de damgalama ve ayrimci tepkilere
maruz kalmamak adina gocuklarinin tanisini gizleme egilimi i¢ersindedir (Sun, Allison, Auyeung, Baron-
Cohen ve Brayne, 2013b). Baz1 calismalar 6gretmenlerin, OSB hakkinda genellikle eksik ya da yanlis
bilgiye sahip olduklarimi (Yumak ve Akgiil, 2010; Al-Sharbati ve dig., 2013; Liu ve dig., 2016), OSB
olan cocuklar1 tembel, agresif, s6z dinlemeyen, ¢ekingen, bagimli-muhta¢ 6grenciler olarak gordiiklerini
(Mcgregor ve Campbell, 2001; Engelhardt, 2014), OSB olan &grencilerin normal siniflarda olmasinin
diger 6grenciler tlizerinde olumsuz bir etki yaratacagi ve smifin dikkatini dagitacagi konusunda endise
duyduklarim1 (Mcgregor ve Campbell, 2001) ve kaynastirma konusunda genel olarak olumsuz tutuma
sahip olduklarmi (Mavropoulou ve Padeliadu, 2000) ortaya koymaktadir. Ogretmenler sahip olduklari
tutumlar dogrultusunda, OSB olan &grencilerin normal egitim siniflarindaki basarisina ve basarisizligina
katkida bulunan, kabul edici veya dislayici davranislar sergileyebilmektedirler (Horrocks, White ve
Roberts, 2008). Ayrica dgretmenler genel olarak OSB hakkinda olumsuz bir goriise sahiplerse, OSB
tanis1 olan 6grencilerine kars1 olumsuz inanglara sahip olma olasilig1 da daha fazla olacaktir (Engelhardt,
2014). Bu durumda OSB olan &grencilerin egitim ortamlarindan yararlanabilmeleri ve uyumsal

davraniglart gergeklestirebilmelerinin de gii¢ olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bir dgrenciye dair sahip olduklar inanglarin, alg1 ve tutumlarin
bu &grencileri biitlinlestirici egitime kabul etmek istemeleri konusunda ve 6grenciler {izerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir (Ainscow, 2008, 240). Genel olarak, son yillarda iilkemizde 6rgiin egitime devam eden
kaynastirma G6grencilerinin sayisinda ve otizmli ¢ocuklarin goriilme sikliginda 6nemli bir artis oldugu

gozlenmektedir (CDC, 2020; Cakiroglu ve Melekoglu, 2014, 5.802). Bu durum 6gretmenlerin 6zel egitim
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ve kaynastirma ortamlarinda OSB olan &grencilerle karsilasma oranlarinda da artis olabilecegini
diisiindiirmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin, otizmli 6grencilerin akademik ve sosyal beceri alanlarinda
yasadiklan eksiklerin giderilmesinde, i¢inde bulunulan egitim ortamindan maksimum diizeyde yarar elde
edebilmelerinde oldukc¢a 6nemli bir role sahip olduklar1 inkar edilemeyen bir gercektir. Bu dogrultuda
bireysel ihtiyaclara cevap verebilmenin Oneminin arttifi ve hedeflendigi giinlimiizde OSB olan
ogrencilere yonelik biitlinlestirici egitim uygulamalarinin saglikli bir sekilde yerine getirilebilmesi ayni
zamanda dislayici ve olumsuz yasantilar1 6nlemek i¢in 6gretmen tutumlarinin belirlenmesi onemlidir.
Ogretmenlerin OSB olan bireylere yonelik tutumlarmin olumlu yonde olmast igin birtakim miidahalelerin
yapilmas: gerekebilir. Ancak bu konuda bir miidahale planm1 olusturulabilmesi ve tutumlarin
iyilestirilmesine iliskin ¢aligmalarin yapilabilmesi i¢in Oncelikle mevcut durumun saptanmasi ihtiyaci
ortaya ¢ikmaktadir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda aragtirmada uyarlama ¢aligmasi yapilan 6lgegin Tiirkiye’de
OSB olan bireylere yonelik toplumsal tutumlar1 tespit etmeye yonelik kullanilabilecek standart bir 6lgme
arac1 olmasi bakimindan 6énemli oldugu diigiiniilmektedir. Tiirk¢e uyarlamasi yapilan 6l¢egin {ilkemizde,
OSB olan bireylere yonelik toplumsal tutumlar ile iligkili ¢alismalarin cogalmasina imkan saglayacagi da
diistiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada Ogretmenlerin OSB olan bireylere yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla, Flood, Bulgrin ve Morgan (2013) tarafindan gelistirilen Otizm Spektrum
Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi’nin (OYTTO) Tiirk¢e’ye uyarlanmasi amaglanmistir.

Bu aragtirmacin amacina yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:
a) OYTTO’nin gegerlik diizeyi nedir?
b) OYTTO’ nin giivenirlik diizeyi nedir?

Yontem

Bu arastirma toplumun OSB olan bireylere yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglayan ve Flood, Bulgrin ve
Morgan (2013) tarafindan ABD’de gelistirilen Otizm Spektrum Bozukluguna Yonelik Toplumsal
Tutumlar Olgegi’nin (OYTTO) Tiirkge’ye uyarlanmasi galismasidir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin O6rneklemini elverisli 6rnekleme teknigi ile segilen ve 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh kurumlarda ¢alisan, arastirmaya katilmayi kabul eden
toplamda 610 Ogretmen olusturmaktadir.  Elverigli 6rnekleme teknigi, arastirmacinin Srnekleme
ulagmasmin ¢ok zor oldugu durumlarda kolaylikla erisebilecegi Orneklemi almasini icermektedir

(Monette, Sullivan ve De Jong, 2010).

OYTTO uyarlama calismasini yiiriitmek amaciyla iki farkli calisma grubundan elde edilen veriler
kullanilmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalariin yiiriitiildiigii birinci ¢alisma grubu 327 6gretmenden

olusturulmustur. Bu ¢alisma grubunun 248’i (%75,8) kadm, 79’u (%24,2) erkektir. Ogretmenlerin, 26’s1
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(%8) 25 ve alt1, 116°s1 (%35,5) 26-35, 128’1 (%39,1) 36-45, 51°1 (%15,6) 46-55, 6’s1 (%1,8) 56 ve iistii
yas araligindadir. Ogretmenlerin 95’inin (%29,1) brans1 simf 6gretmenligi, 24 iiniin (%7,3) okul éncesi
ogretmenligi, 35’inin (%10,7) 6zel egitim, 38’inin (%]11,6) psikolojik danigmanlik ve rehberlik, 135’inin
(%41,3) diger (brans) branstir. Ogretmenlerin 275’1 (84,1) lisans, 52’si (%15,9) yiiksek lisans/doktora

mezunudur.

Yap1 gecerligini Ornekleme verileriyle gergeklestirilen gecerlik giivenirlik ¢aligmalarinin
ardindan, elde edilen yapmin gozlenen veri setiyle uyumunu degerlendirmek amaciyla segilen 283
Ogretmen aragtirmanin ikinci ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Bu ¢alisma grubunun 213’4 (%75,3)
kadm, 70’1 (%24,7) erkektir. Ogretmenlerin, 30’u (%10,6) 25 ve alt1, 133’ (%47,0) 26-35, 82’si (%29,0)
36-45, 38’1 (%13,4) 46-55 yas araligindadir. Ogretmenlerin 58’inin  (%20,5) brangi simf 6gretmenligi,
43’1iniin (%15,2) okul oncesi 0gretmenligi, 32’sinin (%11,3) 6zel egitim, 37’sinin (%13,1) psikolojik
danmismanlik ve rehberlik, 113’iiniin (%39,9) diger (brans) branstir. Ogretmenlerin 240’1 (84,8) lisans,
43’1 (%15,2) yiiksek lisans/doktora mezunudur.

Veri Toplama Araclan
Otizm Spektrum Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi (Societal Attitudes Toward Autism)

Flood, Bulgrin ve Morgan (2013) tarafindan gelistirilen Otizm Spektrum Bozukluguna Yonelik
Toplumsal Tutumlar Olgegi (OYTTO) OSB olan bireylere yonelik toplumsal tutumlar 6lgmek amaciyla
kullanilmaktadir. 75 maddeden olusturulan orijinal 6l¢ekten, 54 tiniversite 6grencisi ile gergeklestirilen
pilot caligma ve uzman goriisleri neticesinde, 30 madde ¢ikarilarak 45 maddelik bir form elde edilmistir.
Elde edilen 45 maddelik form {iizerinde 454 iiniversite 6grencisinden toplanan veriler ile faktor analizi
yapilmistir. Faktdr analizi sonucu; Toplumsal Tutumlar (16 madde), Bilgi (5 madde), Kisisel Mesafe (5
madde) olmak iizere 3 alt boyut elde edilmistir. Olcegin giivenirlik ¢alismasi sonucu alt dlgekler igin
Cronbach alfa degeri; Toplumsal Tutumlar i¢in .86, Bilgi i¢in .47 ve Kisisel Mesafe i¢in .71, toplam 6l¢ek
icin ise .77 olarak hesaplanmistir. Kisisel mesafeyi kapsayan bazi 6l¢ek maddelerinin Toplumsal
Tutumlar alt boyutunda yer almas1 ve Bilgi alt faktorii i¢in daha giivenilir 6l¢timlere ihtiya¢ duyulmasi
nedeniyle, 6lgegin en son hali olarak faktdr analizi sonucu elde edilen 3 alt boyuttan biri olan 16 maddelik
Toplumsal Tutumlar alt boyutu kisa form olarak kullanilmaktadir. Son 6lgek olan 16 maddelik form, 4’lii
likert tipi Olgekteki her bir madde; 1 (kesinlikle katilmiyorum) ile 4 (kesinlikle katiliyorum) arasinda ve
2., 9. ile 13. maddeler tersine gevrilerek puanlanmaktadir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 16, en
yiiksek puan 64’tiir. Olgekten alinan puanlar yiikseldikge, OSB olan bireylere ydnelik toplumsal
tutumlarin olumsuz oldugu anlamma gelmektedir. Olgegin son hali olan Toplumsal Tutum boyutunu
Olgen 16 maddelik alt boyutun Cronbach alfa degeri ,86 olarak hesaplanmistir (Flood, Bulgrin ve Morgan,
2013).
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Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere Yonelik Tutum 0l¢e§i

Engel gruplarmi 6zel olarak ayirmaksimiz yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik tutumlar belirlemek
i¢in Yuker ve Block’un (1986) gelistirdigi dlgek, Ozyiirek (2006) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmustir. 6°Ir
likert tipte hazirlanan 6lcek 20 maddeden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek
puan ise 120’dir. Olgegin giivenirlik katsayis1 ,67 test tekrar test giivenirlik katsayisi ,76 olarak
hesaplanmustir. Olgekten alinan yiiksek puan, cevaplayicilarin yetersizlikten etkilenmis bireylere karsi

kabul edici olumlu tutumlart oldugunu gostermektedir.

Bulgular
Dilsel Esdegerlik

OYTTO’nin Tiirkge’ye dilsel esdegerlik calismasi i¢in &ncelikle alanda calisan bes uzman tarafindan
olcek Ingilizce’den Tiirkge’ye cevrilmis ve Tiirk dili uzman ile miitercim terciimanin goriisleri alinarak
Tiirkge form olusturulmustur. Ardindan Ingiliz profesyonel bir ¢evirmen tarafindan tekrar ingilizceye
cevrildikten sonra Tiirkge formun orijinaliyle tutarlihik gosterdigi goriilmiistiir. Ardindan Ingilizce’ye
hakim &gretmenlerden olusan 40 kisilik bir gruba OYTTO’nin 6nce Ingilizce formu, iki hafta sonra da
Tiirkce formu uygulanmustir. Dilsel esdegerlik calismasi kapsaminda OYTTO’nin Ingilizce ve Tiirkce
form toplam puanlarinin normalligini belirlemek {izere uygulanan Kolmogorow-Smirnow testi sonucu,
dagilimlarinin  normal oldugu goriilmiis ve buna dayanarak parametrik istatistik tekniklerinin
kullanilabilir oldugu anlasiimstir (Tiirkge Uygulama Kolmogorow-Smirnow Z=.56, ingilizce Uygulama
Kolmogorow-Smirnow Z=.75; p>.05). Ardindan OYTTO toplam puanlar bazinda yapilan bagimli grup t
testi sonucu iki uygulama arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (t= -,044 p>,05).
Iki uygulama arasinda elde edilen pearson korelasyon katsayisi ,75°dir ve bu sonug istatistiksel olarak
,001 diizeyinde anlamlidir. Bu bulgular dogrultusunda Ingilizce ve Tiirkge formlarm toplam puan bazinda
birbirine denk oldugu kabul edilmistir. OYTTO’nin her bir maddesi i¢in dilsel esdegerligin smnanmasi
amactyla uygulanan bagimli grup t testi sonucu Ingilizce ve Tiirkge formlarin hi¢ bir maddesinde
istatistiksel agidan anlamli bir farklilhik goriilmemistir. Bu sonuglar dogrultusunda tiim maddelerin

Ingilizce ve Tiirkge dilsel esdegerliliklerinin saglandig1 tespit edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Acimlayici faktor analizi-AFA

Faktor analizi 6ncesinde verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist ve
Barlett Kiiresellik Testi (spherity) ile incelenmistir. Faktorlestirilebilirlik i¢in KMO’nun ,60’dan yiiksek,
Barlett testinin anlamli ¢ikmasi beklenilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). KMO degeri 0 ile 1 arasinda

degisen bir deger olup, bazi kaynaklara gore bu degerin ,50 ile ,70 arasinda normal ,70 ile ,80 arasinda iyi
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,80 ile ,90 arasinda ¢ok iyi ,90 ve iizeri miikemmel oldugu ileri siiriilmektedir (Akt. Dagh, Ergiil ve Kaya,
2017). Otizm Spektrum Bozukluguna Yénelik Toplumsal Tutumlar Olgegi Tiirkce formuna iliskin KMO
degeri ,849 olarak hesaplanmis ve Barlett Kiiresellik testi anlamli bulunmustur (32=3.0713, df=325,
p<,001). Bu sonugclar, secilen 6rneklem sayisinin ve verilerin dagilimmnin faktor analizi yapmak i¢in

uygun oldugunu dogrulamaktadir.

Otizm Spektrum Bozukluguna Yénelik Toplumsal Tutumlar Olgegi’nin 26 maddesi igin ilk
olarak hi¢ bir sinirlama getirilmeden gerceklestirilen faktor analizi sonucu 6zdegeri 1’den biiyiik toplam
varyansin 57,915’ini agiklayan 6 faktor elde edilmistir. Maddelerin, acikladiklar yiik incelendiginde,
birden fazla faktore ,30’un iizerinde katki saglamas1 ve aralarinda en az ,10 oraninda bir fark gériilmemesi
nedeniyle faktorlerin ayrigmadigi tespit edilmistir. Yamag birikinti (scree plot) grafigine bakildiginda
iiclincii noktadan itibaren egrinin diizlesmeye bagladigi ve bu noktadan sonra araliklarin yaklagik olarak

birbirinin aynis1 oldugu goériilmektedir (Sekil 1).

Scree Plot
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Sekil 1. Otizm Spektrum Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi Tiirkge Formu Yamag-
Birikinti (Scree Plot) Grafigi

Flood, Bulgrin ve Morgan (2013) tarafindan teorik alt yapisi olusturulan Otizm Spektrum
Bozukluguna Yénelik Toplumsal Tutumlar Olgegi ii¢ faktorlii olarak tanimlanmistir. Buradan hareketle
yamag-birikinti grafiginin de incelenmesiyle Otizm Spektrum Bozukluguna Y 6nelik Toplumsal Tutumlar
Olgegi Tiirkge formunun ii¢ faktorlii bir yapist oldugu dngériilmiistiir. Faktor analizi tekrarlanarak 6lgegin
orijinalinde belirlenen 3 alt faktérde yer alan maddelerin ne oranda bu 3 faktorde toplandig
degerlendirilmistir. Ug faktor iizerinden tekrar gergeklestirilen faktdr analizine iliskin bulgular Tablo 1°de

yer almaktadir.

Olgegin orijinali de 3 faktdérden olustugu icin dlgek 3 faktdre zorlandiginda, 26 maddenin ii¢
faktor altinda toplandigi, 8 maddeden olusan “Kisisel mesafe” adi verilen ilk faktdriin yiik degerlerinin

,786 ile ,410 arasinda degistigi goriilmiistiir. “Bilgi” ad1 verilen ikinci faktérde 8 madde bulunmakta
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maddelerin faktor yiik degerleri ,653 ile ,469 arasinda degismektedir. “Toplumsal Yasam™ adi verilen
ticiincli faktorde ise 10 madde bulunmakta, maddelerin faktdr yiikk degerleri ,700 ve ,324 arasinda
degismektedir. Faktor yiik degerinin ,45 ya da daha yiiksek olmas1 se¢im i¢in iyi bir Olgiittiir; fakat bu
degerin ,30’a kadar indirilebilecegi belirtilmistir (Biiylikoztiirk, 2010). Az sayida maddenin faktor yiik
degerinin ,45’in altinda olmasi nedeniyle dlcegin Acimlayict Faktor Analizi igin faktor yiikii kabul diizeyi
,30 olarak belirlenmistir. Buna gore birinci faktoriin 6lgek varyansinin %25,823’{iniin, ikinci faktoriin
%10,505’ini, iiclincii faktoriin ise %6,956’sm1, ii¢ faktoriin toplam varyansin %43,284’{inii agikladig:
gorlilmustiir. Faktorlerin her bir maddeye iligkin agikladiklar1 ortak varyans miktar ise ,647 ile ,189

arasinda degismektedir.

Olgek faktérlerinin adlandirilmasinda, ilk ikisi icin orijinal dlcekte yer alan faktdr isimleri
kullanilmis, tglincii faktor olgekle ayni adi tagimasit ve bazi maddelerin farkli faktorlere yerlesmeleri
nedeniyle “Toplumsal Yasam” olarak adlandirilmasi daha uygun goriilmistiir. Faktor analizi sonucu ii¢
faktore yerlesen maddelerin orijinal 6lgekte yer alan “Kisisel Mesafe”, “Bilgi” ve “Toplumsal Tutum”
faktorlerinin igerdigi maddelerle biiyiikk oranda Ortiistiigii, 8 maddenin kendi faktorii disinda bagka bir
faktore yerlestigi goriilmiistiir. Orijinal 6l¢ekte “Bilgi” olarak adlandirilan 2. faktoriin igerdigi maddeler
ile Tirkge olgektekilerin ayni oldugu goriilmiistiir. Tiirkge Olcekte ek olarak 12 (Otizmli bireyler, iligki
kurma ve duygusal yakinlik gdstermede yetersizdir), 15 (Otizmli bireyler bagkalarinin duygularini
anlayamazlar) ve 16 (Normal smiflara yerlestirilen otizmli 6grenciler, ayni1 smiftaki diger 6grenciler igin
dikkat dagitic1 bir unsurdur) numarali maddeler de 2. faktor altinda toplanmistir. Orijinal 6lgekte “Kisisel
Mesafe” adi verilen 1. faktdre giren 26 (Otizmli bireyler normal bir hayata sahip olabilirler) numarali
maddenin Tiirk¢e formda “Toplumsal Yasam” adi1 verilen 3. faktor altinda toplandigi, aym1 zamanda
orijinal Glgekte 3. faktorde yer alan 5 (Yasadigim cevrede otizmli bireylerin tedavisi ig¢in bir kurum
acilirsa, bagka bir yere tasinmay1 diisiiniiriim), 7 (Otizmli birinin etrafinda olmaktan korkarim), 9 (Aynm
smifta otizmli birinin yanina oturmaktan rahatsiz olmam) ve 14 (Otizmli birine sarilmak beni rahatsiz
eder) numarali maddelerin de 1. faktdre yerlestikleri goriilmiistiir. Olcegin orijinal ¢alismasinda
“Toplumsal Tutum” ad1 verilen faktérde bazi kisisel mesafeyi kapsayan maddelerin de yer almasi ve 2.
faktor olan bilgi faktoriiniin daha giivenilir Olglimlerle desteklenmesi gerektigi gerekgesiyle olcekten
cikarilarak, 6l¢egin son hali olarak 16 maddeyi kapsayan “Toplumsal Tutum” faktoriiniin kullanilmasina
karar verilmistir (Flood, Bulgrin ve Morgan, 2013). Buna dayanarak dlgegin orijinalinde farkli faktorlere
yerlesen 8 maddenin, Tiirk¢e formunda anlam igerigi acisindan dagildiklar1 faktér maddeleriyle

ortlistiikleri gortilmektedir.
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Tablo 1
OYTTO Tiirkce Formundaki Maddelere Iliskin Ikinci Calisma Sonrasi Elde Edilen Déndiiriilmiis Faktor
Yiik Degerleri ve Madde Ortak Faktor Varyanst

Maddeler Ortak Faktor Varyanst Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri
FAKTOR-1 FAKTOR-2 FAKTOR-3

Madde 5 248 410

Madde 7 ,466 ,653

Madde 9 416 ,631

Madde 14 ,485 ,666

Madde 22 ,647 ,779

Madde 23 ,645 ,786

Madde 24 ,623 ,760

Madde 25 ,623 , 725

Madde 12 ,380 ,587

Madde 15 ,359 ,349 ,487

Madde 16 ,462 ,653

Madde 17 ,494 ,620

Madde 18 ,454 ,615

Madde 19 ,521 ,606 ,344

Madde 20 417 ,637

Madde 21 247 ,469

Madde 1 ,523 ,700

Madde 2 ,376 ,567

Madde 3 ,502 ,641

Madde 4 ,366 ,595

Madde 6 477 ,309 ,614

Madde 8 ,341 ,351 ,455

Madde 10 ,386 ,301 ,535

Madde 11 ,189 ,324

Madde 13 227 ,408

Madde 26 ,379 ,323 ,483

Olgegin faktor yapisma iliskin analizler sonrasinda OYTTO’nin 3 alt boyutu ve alt boyutlari ile
tim Ol¢ek arasindaki iligkileri incelemek amaciyla korelasyon katsayilari hesaplanarak Tablo 2°de
sunulmustur. OYTTO nin tiim alt boyutlar1 ve toplam 6lgek arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski

bulunmustur (p<,001).

Tablo 2

OYTTO Tiirkce Formundaki Maddelere Iliskin Ikinci Calisma Sonrasi Elde Edilen Déndiiriilmiis Faktor
Yiik Degerleri ve Madde Ortak Faktor Varyanst

Kisisel
Alt Boyutlar Mesafe Bilgi Toplumsal Yasam OYTTO Toplam
Kisisel Mesafe ,231 410 ,719
Bilgi ,426 ,712
Toplumsal Yasam ,833

10



S. Batum & A. Aydin/Otizm Spektrum Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olceginin Tiirkce ye
Uyarlanmast

Olgiit bagiml gegerlik. OYTTO 6lgiit-bagimli gecerligini sinamak iizere OSB’ye yonelik tutumlar
ele alan Tiirk¢e gecerligi ve glivenirligi yapilan bir 6lgme aract olmadig i¢in, iliskili oldugu diisiiniilen,
olcegin orijinal calismasinda da kullamilan Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere Yonelik Tutum Olgegi
kullamlmugtir. iki &lgek arasindaki korelasyonlar incelenmis, YEKYTO ile Kisisel Mesafe alt boyut
arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski (Kisisel Mesafe=.28, Bilgi=.35, Toplumsal Yasam =.46, OYTTO
Toplam=.49) bulunmustur (p<.001).

Giivenirlik Calismasi

OYTTO giivenirligi igin Cronbach alfa katsayisi ve test tekrar test yontemi kullanilmustir. Ayrica
OYTTO’ nin madde analizleri, her bir madde igin madde toplam ve madde kalan korelasyonlarma ve alt

%27 lik-iist %27°1lik gruplarin madde ve alt boyut puanlari arasindaki farklara bakilarak incelenmistir.

Yapilan analizler sonucunda tiim Slgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin .87 oldugu
bulunmustur. Ayrica 6lgegin Kisisel Mesafe alt boyutu i¢in Cronbach Alpha katsayis1 .85, Bilgi alt
boyutu i¢in .78 Toplumsal Yasam alt boyutu i¢in .77 olarak hesaplanmistir.

Test tekrar test gilivenirligi ¢alismasi sonucunda, 3 hafta ara ile yapilan uygulamalarda 0lgegin
biitiinii i¢in .72, Kisisel Mesafe alt boyutu i¢in .61, Bilgi alt boyutu i¢in .62, Toplumsal Yasam alt boyutu
i¢in .63 diizeyinde pozitif yonde ve anlaml iliski bulunmustur (p<.001).

Madde analiz islemleri kapsaminda gergeklestirilen, Otizm Spektrum Bozukluguna Yonelik
Toplumsal Tutumlar Olgegi’ndeki her bir maddenin &lgegin biitiiniiyle ne kadar iligkili oldugunu ortaya
koymak ve her bir maddenin ayirt ediciligini degerlendirmek amaciyla hesaplanan, madde-toplam ve
madde kalan korelasyonlar1 ile 6l¢ek toplam puanlara gore alt %27 ve iist %27 puan araligindakilerin

madde puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligina iliskin t testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Olgegin biitiiniinde yer alan 26 maddenin madde toplam korelasyon katsayilar1 ,277 (Maddell)
ile ,635 (Madde 19) arasinda degigsmektedir. Her bir maddenin degerinin toplamdan ¢ikarilmasi ile elde
edilen kalan deger ile madde arasindaki iliskiye bakilarak hesaplanan madde kalan korelasyon
degerlerinin ise ,207 (Maddell) ve ,585 (Maddel9) arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgekteki tiim
maddelerin madde toplam ve kalan korelasyon katsayilarinin genel kabul géren ,20’nin iizerinde (Otrar ve
Argin, 2015) ve p<,001 diizeyinde anlaml1 oldugu goriilmektedir. Tiim bu sonuglar 6lgegi olusturan biitiin
maddelerin aym1 yapi iginde oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica maddeler bazinda gergeklestirilen
bagimsiz grup t testi sonuglari, tim maddelerde iist %27°lik grubun madde ortalama puaninin alt %27’lik
grubun madde ortalama puanindan anlamli derecede (p<,001) yiiksek oldugunu gdstermektedir. Bu

sonuglar 6l¢ekteki tiim maddelerin ayirt edici 6zellige sahip oldugunu gostermektedir.

11
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Tablo 3
Madde Analizi

Madde Toplam Madde Kalan Alt %27 (n=88) - Ust %27 (n=88)
Maddeler N T p r p t p
FAKTOR-1
Madde 5 327 ,380 ,000 ,320 ,000 -7,347 ,000
Madde 7 327 ,540 ,000 ,488 ,000 -10,156 ,000
Madde 9 327 ,397 ,000 321 ,000 -6,042 ,000
Madde 14 327 ,542 ,000 ,485 ,000 -8,173 ,000
Madde 22 327 ,583 ,000 ,534 ,000 -9,865 ,000
Madde 23 327 ,562 ,000 ,510 ,000 -8,756 ,000
Madde 24 327 ,586 ,000 ,541 ,000 -10,127 ,000
Madde 25 327 ,628 ,000 ,583 ,000 -10,467 ,000
FAKTOR-2
Madde 12 327 441 ,000 ,374 ,000 -6,734 ,000
Madde 15 327 ,493 ,000 ,433 ,000 -8,147 ,000
Madde 16 327 ,505 ,000 441 ,000 -8,061 ,000
Madde 17 327 ,445 ,000 ,386 ,000 -6,850 ,000
Madde 18 327 ,552 ,000 ,500 ,000 -9,661 ,000
Madde 19 327 ,635 ,000 ,585 ,000 -12,190 ,000
Madde 20 327 ,357 ,000 ,295 ,000 -6,543 ,000
Madde 21 327 ,407 ,000 ,338 ,000 -8,287 ,000
FAKTOR-3
Madde 1 327 ,555 ,000 ,494 ,000 -9,549 ,000
Madde 2 327 ,390 ,000 ,310 ,000 -5,662 ,000
Madde 3 327 ,599 ,000 ,532 ,000 -12,348 ,000
Madde 4 327 428 ,000 ,365 ,000 -7,206 ,000

12
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Tablo 3 (Devami)

Madde Analizi

Madde 6 327 ,573 ,000 517 ,000 -11,226 ,000

Madde 8 327 ,532 ,000 ,465 ,000 -9,607 ,000

Madde 10 327 ,547 ,000 ,479 ,000 -10,106 ,000

Madde 11 327 277 ,000 ,207 ,000 -3,629 ,000

Madde 13 327 ,426 ,000 ,349 ,000 -6,984 ,000

Madde 26 327 ,569 ,000 512 ,000 -10,187 ,000

OYTTO’nin alt boyut ve toplam puanlarmnin ayirt ediciliklerini belirlemek iizere alt %27 ve {ist

%27’lik gruplarin puan ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadiginm belirlemek amaciyla uygulanan

bagimsiz grup t testi sonucu, tiim gruplar i¢in tist %27°lik grubun ortalama puanlarinin alt %27’lik grubun

ortalama puanlarindan anlamli derecede (p<,001) yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 4). Elde edilen

bulgular, 6lgek alt boyut ve toplam puanlarinin ayirt edici oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 4

OYTTO Alt Boyut ve Toplam Puanlarimn Aywrt Ediciliklerini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t

Testi Sonuclar

Grup N Art. Ort Std. Sapma Std. Hat t sd
Alt %27 88 9,35 1,33 ,142

FAKTOR-1 -30,097 174 ,000
Ust &27 88 18,6 2,56 273
Alt %27 88 14,4 1,95 ,208

FAKTOR-2 -30,552 174 ,000
Ust &27 88 23,2 1,83 ,195
Alt %27 88 15,9 2,22 237

FAKTOR-3 -29,359 174 ,000
Ust &27 88 27,1 2,78 ,296
Alt %27 88 43,0 4,78 ,509

TOPLAM -29.449 174 ,000
Ust &27 88 65,9 5,50 ,587

13
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Dogrulayict Faktor Analizi-DFA

Otizme Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi A¢imlayici Faktdr Analizi (AFA) sonucunda elde
edilen faktdr yapisinin goézlenen veri setiyle uyum yetenegini smamak amactyla Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir. DFA, verinin temelindeki yapiy1 kesfeden AFA’nin bir uzantis1 olarak, AFA
ile belirlenen faktorler arasinda yeterli diizeyde iliski olup olmadigini, hangi degiskenlerin hangi
faktorlerle iligkili oldugunu, faktorlerin birbirinden bagimsiz olup olmadigmi, faktorlerin modeli
aciklamakta yeterli olup olmadigin1 sinamak amaciyla kullanilir (Akt. Erkorkmaz, Etikan, Demir,

Ozdamar ve Sanisoglu, 2013).

Agimlayict Faktor Analizi sonucunda elde edilen, 26 maddeyi igeren 3 faktorli modele, 283
kisilik farkli bir ¢aligma grubu iizerinde Dogrulayic1 Faktor Analizi uygulanmigtir. Dogrulayic1 Faktor

Analizi i¢in Lisrel 8.80 kullanilmstr.

DFA sonucunda PATH diyagrami olusturularak modele ait degiskenlerin standartlastirilmis
faktor yiik degerleri, t degerleri ve uyum 1iyiligi degerleri incelenmistir. DFA sonucunda elde edilen t
degeri 1,96’dan biiyiik oldugunda ,05 diizeyinde; t degeri 2,58’den biiyiik oldugunda ise ,01 diizeyinde
anlamli olmasi1 beklenmektedir (Schumacher ve Lomax, 2010). Elimizdeki modelde tiim maddelere ait t

degerlerinin anlamli olmasi (t>2,58; p<,001) modelin kabul edilebilir oldugunu gdstermektedir (Sekil 2).

Maddelerin iligkili olduklar1 faktdrlere ait korelasyon katsayilar1 (Standartlagtirilmig faktor
yiikleri) Sekil 3’te verilmistir. Kisisel Mesafe alt boyutundaki maddelerin faktor yiklerinin ,40 ile ,91
arasinda; Bilgi alt boyutundaki maddelerin ,32 ile ,80 arasinda; Toplumsal Yasam alt boyutundaki
maddelerin ,31 ile ,71 arasinda degistigi gozlenmistir. Model incelendiginde, standartlastirilmis faktor
yiik degerlerinin (,31-,91) ve t degerleri dikkate almarak (p<,001), 6l¢ek maddelerinin her birinin

(gozlenen degisken) bagh oldugu faktorii (gizil degisken) temsil ettigi sdylenebilir.

14



S. Batum & A. Aydin/Otizm Spe

ktrum Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgeginin Tiirkge ye
Uyarlanmasi

11 e M5
11 a7 7 \
\\7,40
11 s M3 ~—— " 5.c€
€.sa
11_a3* 14 1002 o.o
1724
2 .55 M22 1s.4
/1€~3
e — /"3‘86
5 52 124 /
10.s0e= 125 10.s1
11.€0%= Mi2
11.0ew]| _ MIS \
\5.11
10 7e=| M6 = Talso
s.4a3
s.ez o.0o¢
11 _s3% M17 ot 11 =1
e — 12 a2
P Mi8 14 24
7. a1-e= 1419 7 -
11 53 20 /
11 . ase—] hM21
le.24a
1115 M1
1133+ M2 \
10 som M4 kv
e
10.57 M4 [~ 0.
10
s_ez M6 E— -3 0.0
e ———2-
11.01 M2 s
/4‘
11.02 M10 s
10
11.€4 M11 /
o[ ]

Chi-Sguare=712.21,

df=296, P—value=0.00000, RMSEA=0.071

Sekil 2. Otizm Spektrum Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi t degerlerine iliskin Path

Diyagrami

0. a1 145
o_70-= v \
\oAaa
R M9 ~——_ _©.sS
o.4a0
0. ez M14 ——————— 0 .57 1.0
. ———0-=<
o.ze-= r22 0.51
4/':"87
0. 17— 223 /‘:"73
0.33-= Ma4 /
0. a7- M25 o.ss
0 .50 Mi12
0. 75— 115 \
\0_32
0. es—= M16 ~—— ___©9-So
o.s€
0.7 M17 0.3s 1.0
. ———0-€= o.s=
o .53 »Mi1s o.80
/‘3-35
o35 M19 /DA:‘,B
- M20 /
PR 21
0.73
.77 = M1
0.3z M2 \
o0.e3* M4 B}
0. 50— ME ——— o 1.0
o.
.72 M8 - _o.
Pp— M10 7/ :
0. 50— M11 /I =
ooom[om ]

Chi-Sguare=712.21,

df=2956, P—value=0.00000, RMSEA=0.071

Sekil 3. Otizm Spektrum Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi Standartlastirilmis Coziim

Degerlerine iliskin Path Diyagran

15



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2021, 5(2), 1-24

Uyum iyiligi degerleri, genel olarak model tarafindan agiklana varyans ve kovaryans miktarinin
Olciimlenmesi ile gozlenen verinin modele ne derece uydugunu belirler (Schumacher ve Lomax, 2010).
DFA sonuglarini degerlendirirken 2/sd orani (Ki-Kare Uyum lyiligi Testi), RSMEA (Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekokii), GFI (Iyilik uyum indeksi), AGFI (Diizeltilmis Iyilik Uyum indeksi), RMR (Artik
Oranlarin Karekokii), SRMR (Artik Ortalamalarin Karekokii), CFI (Karsilastirmali Uyum Indeksi), NFI
(Normlastirilmis Uyum Indeksi) ve NNFI (Normlastirilmamis Uyum indeksi) uyum indeksleri dikkate
almmistir (Capik, 2014; Evci ve Aylar, 2017). DFA sonucu elde edilen uyum iyiligi degerleri 1’e ne
kadar yaklasirsa modelin gozlenen veriye o kadar uyumlu oldugu sdylenebilir. GFI, AGFI, CFI, NFI,
NNFI degerleri icin ,90-,95 aras1 kabul edilebilir ve ,95 {izeri ise iyi bir uyumu gosterir (Erkorkmaz,
Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanisoglu, 2013; Akt. Capik, 2014). RMSEA, RMR ve SRMR igin ise 0,05-
0,08 aras1 kabul edilebilir uyumu ve 0,5’den daha diisiik degerler ise iyi bir uyumu gosterir (Schumacher

ve Lomax, 2010; Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanisoglu, 2013).

Tablo 5

Onerilen Modelin Uyum Degerleri ve Standart Uyum Olgiitleri

Kabul Edilebilir Uyum  Onerilen Modelin

Uyum Olgiitleri Iyi Uyum Degerleri Degerleri Uyum Degerleri

x2/df 0<y2/df<3 3<y2/df<5 2.406

RMSEA 0,00<RMSEA<0.05 0,05<RMSEA<0,08 0,071

GFI 0,95<GFI<1,00 0,90<GFI<0,95 0,84

AGFI 0,95<AGFI<1,00 0,90<AGFI<0,95 0,81

RMR 0,00<RMR<0.05 0,05<RMR<0,08 0,43

SRMR 0,00<SRMR<0.05 0,05<SRMR<0,08 0,73

CFI 0,95<CFI<1,00 0,90<CFI<0,95 0,94

NFI 0,95<NFI<1,00 0,90<NFI<0,95 0,90

NNFI 0,95<NNFI<1,00 0,90<NNFI<0,95 0,94

Kaynaklar: (Schermelleh-Engel, Moosbrugger, ve Miiller, 2003, Schumacher ve Lomax, 2010; Kline, 2011;
Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanisoglu, 2013; Capik, 2014)

Tablo 5’te Onerilen model icin uygulanan Dogrulayict Faktor Analizi sonucunda elde edilen
uyum degerleri ve standart uyum olgiitlerine yer verilmistir. DFA sonucu y2 degerinin 712.21, serbestlik

derecesinin (df) ise 296 oldugu belirlenmistir. y2/df ise 2,40’dir. Bu degerin iyi bir uyumun gostergesi
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oldugu soylenebilir (Kline, 2011). Onerilen modelin GFI degerinin 0,84 ve AGFI degerinin 0,81 ile kabul
edilebilir degerler icerisinde yer almadigi goriilmiigtir. RMSEA degerinin 0,71; SRMR degerinin 0,73;
CFI degerinin 0,94; NFI degerinin 0,90; NNFI degerinin 0,94 olmasi kabul edilebilir bir uyumun
oldugunu, RMR degerinin 0,43 olmas1 iyi bir uyumun oldugunu gostermistir. Elde edilen degerler ile

modelin kabul edilebilir bir model oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, Flood, Bulgrin ve Morgan (2013) tarafindan gergeklestirilen Otizm Spektrum
Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi (OYTTO) nin (Societal Attitudes Toward Autism)
Tiirk¢e’ye uyarlanmasi amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak oOncelikle 6lgegin dilsel esdegerlik

caligmasi, daha sonra gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmstir.

Gegerlik ¢aligmasi icin Oncelikle yap1 gecerligini test etmek amaciyla 327 kisilik 6rneklemden
elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi ile
smanmustir (Biiyiikoztiirk, 2010). Elde edilen KMO degeri ,849 ve Barlett Kiiresellik testi ile elde edilen
Ki Kare degeri (¥2=3,0713 df=325, p<,001) anlamli1 bulunmugstur. KMO 06l¢iitii ,90 ve {izeri mitkkemmel
,80-,90 arasi ¢ok iyi; ,70-,80 aras1 iyi ,60-,70 arasi orta ,50-,60 arasi zayif ,50 ve alti kabul edilemez
degere sahiptir (Akt. Dagli, Ergiil ve Kaya, 2017). Bu baglamda KMO ,849’un faktor analizi yapmak i¢in
cok iyi bir degere sahip oldugu soylenebilir. Yap1 gecgerligini sinamak amaciyla Acimlayict Faktor
Analizi uygulanmis, faktdrleme yontemi olarak Temel Bilesenler Analizi kullanilarak gerceklestirilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2010). Agimlayic1 Faktor Analizi i¢in faktdr yiikii kabul diizeyi ,30 olarak belirlenmistir.
Faktor analizi sonucu ilk olarak 6zdegeri 1’den biiyiik toplam varyansin %57’sini aciklayan 6 faktor elde
edilmistir. Maddelerin agikladiklar yiik miktar: incelendiginde birden fazla faktdre ,30’un iizerinde katki
saglamalar1 ve aralarinda en az ,10 oraninda bir fark goriilmemesi nedeniyle birbirinden ayrigmadig
tespit edilmigtir. Yamag birikinti grafigine bakildiginda {iglincii noktadan itibaren egrinin diizlesmeye
basladig1 ve bu noktadan sonraki araliklarn yaklasik olarak birbirinin aynis1 oldugu gériilmiistiir. Olgegin
orijinali de 3 faktorlii olarak tamimlandigi igin 6lgek 3’1l faktor ¢oziimlemesi varimaks dik dondiirme
teknigi kullanilarak analiz edilmis ve elde edilen 3 faktor toplam varyansin %43,284’{inii agiklamigtir.
Sosyal bilimlerde yapilan analizlerde %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlari kabul edilmektedir
(Tavsancil, 2014). Ug faktériin %43,284 ile varyansa yaptig1 katkinim, kabul edilebilir degerler icerisinde
oldugu belirlenmistir. Maddelerin faktor yiikleri ,786 ile ,324 arasinda degismektedir. Orijinal dlgekte
Toplumsal Tutum olarak adlandirilan faktérde yer alan 5, 7, 9, 14, 12,15 ve 16 numarali maddelerin farkli
faktorlere yerlestigi; 5 (Yasadigim cevrede otizmli bireylerin tedavisi i¢in bir kurum agilirsa, bagka bir
yere taginmayi diigintiriim), 7 (Otizmli birinin etrafinda olmaktan korkarim), 9 (Ayni sinifta otizmli
birinin yanina oturmaktan rahatsiz olmam) ve 14 (Otizmli birine sarilmak beni rahatsiz eder) numarali
maddelerin Tiirk¢e formda Kisisel Mesafe olarak adlandirilan ilk faktor; 12 (Otizmli bireyler, iligski kurma

ve duygusal yakinlik gdstermede yetersizdir), 15 (Otizmli bireyler baskalarinin duygularini anlayamazlar)
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ve 16 (Normal siniflara yerlestirilen otizmli 6grenciler, aym siiftaki diger 6grenciler i¢in dikkat dagitici
bir unsurdur) numarali maddelerin ise Bilgi adli 2. faktdr altinda toplandig1 goriilmiistiir. Ayrica orijinal
Olgekte Kisisel Mesafe adli faktdrde yer alan 26 (Otizmli bireyler normal bir hayata sahip olabilirler)
numarali maddenin Tiirk¢e formda Toplumsal Yasam adi verilen 3. faktdre yerlestigi tespit edilmistir.
Olgek faktodrlerinin adlandirilmasinda ilk ikisi icin orijinal Slgekte yer alan faktor isimleri; “Kisisel
Mesafe” ve “Bilgi” kullanilmis, 3. faktor dlgekle ayni adi tagimasi ve bazi maddelerin farkli faktorlere
yerlesmesi nedeniyle “Toplumsal Yasam” olarak adlandirilmistir. Ug faktérden olusan Otizm Spektrum
Bozukluguna Y&nelik Toplumsal Tutumlar Olgegi’ndeki 8 madde orijinal formuyla ortiigmiiyor olarak
goriinmekle birlikte anlamsal agidan Ortiismektedir. Flood, Bulgrin ve Morgan (2013) teorik olarak ii¢
faktorlii bir yap1 6nermistir. Gergeklestirilen faktor analizi sonucu, bazi kisisel mesafeyi 6lgen maddelerin
Toplumsal Tutum adli faktore yerlestikleri gozlemlenmistir. Aym1 zamanda Bilgi faktoriinde daha
giivenilir dlglimlere ihtiyag duymalar1 nedeniyle sadece Toplumsal Tutum faktoriiniin kullanilmasini
uygun gormiislerdir. Olcek maddeleri incelendiginde 2. faktore yerlesen 12, 15 ve 16 numaral
maddelerin de bilgi ifade eden maddeler oldugu goriilmektedir. Bu anlamda maddelerin faktorlere
dagilimmin 6lgegin temelini olusturan teorik alt yapiya uygun olarak gerceklestigi sdylenebilir. Yapi
gegerligini test etmek amaciyla ikinci yol olarak 6lgegin tiimii ile alt boyutlar arasindaki ve alt boyutlarin
birbiri arasindaki iliskilere bakilmistir. OYTTO’nin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilari
degerlerinin ,23 ile ,42; alt boyutlarin toplam puan arasindaki korelasyon katsay1 degerlerinin ,71 ile ,83
arasinda oldugu tespit edilmistir (p<,001). Tiim alt boyutlar arasinda ve tiim alt boyutlar ile toplam puan
arasinda pozitif yonde anlaml iliski olmasi, 6lgekteki tiim faktdrlerin ayni yap1 iginde olduklarimi ortaya
koymaktadir. Olgegin dlgiit bagimli gegerligini stnamak amaciyla, dogrudan otizm spektrum bozukluguna
yonelik tutumlart 6lgen Tiirkge uyarlamasi yapilan bir dlgme araci olmamasi nedeniyle, birbirleri ile
iliskili oldugu diisiiniilen Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere Y&nelik Tutum Olgegi’nden yararlanilmustir.
Otizm Spektrum Bozukluguna Y&nelik Toplumsal Tutumlar Olgegi alt boyutlar1 ve toplam puanlari ile
oOlgiit alinan olgek puani arasinda ,001 diizeyinde pozitif yonde anlaml iligkiler bulunmustur. Otizm
Spektrum Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi orijinal ¢alismasinda da Yetersizlikten
Etkilenmis Kisilere Yonelik Tutum Olgegi (Attitudes Towards Disabled Persons Scale) &lgiit alinarak
olciit bagintili gecerlik degerlendirilmis ve, 005 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli korelasyon
katsayilar1 elde edilmistir (Flood, Bulgrin ve Morgan, 2013). Otizm Spektrum Bozukluguna Yonelik
Toplumsal Tutumlar Olgegi’nin giivenirligini degerlendirmek amaciyla Cronbach Alpha igtutarlik
katsayisinin hesaplanmasi yani sira test-tekrar test giivenirligi, madde toplam ve madde kalan puan
korelasyonlari ile madde ayirt edicilik hesaplamalari yapilmustir (Bilyiikoztiirk, 2010). Olgegin toplam
giivenirlik hesaplamasinda kullanilan Cronbach Alpha igtutarlik katsayisi ,87°dir. Alt boyutlarin igtutarlik
katsay1 degerleri ise; “Kisisel Mesafe” ,85, “Bilgi” ,78, “Toplumsal Yasam” ,77 olarak hesaplanmistir.
Olgegin orijinal ¢alismasinda i¢ tutarhik katsayis1 tiim lgek, “Toplumsal Tutumlar”, “Bilgi” ve “Kisisel

Mesafe” alt boyutlari igin sirastyla .77, .86, .47 ve .71 olarak bulunmustur. Olgegin orijinal ¢alismasinda,
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bazi kisisel mesafeyi 6lcen maddelerin Toplumsal Tutum adli faktdre yerlesmesi ve bilgi faktoriinde daha
giivenilir Olglimlere ihtiya¢ duyulmas: nedeniyle Toplumsal Tutum faktoérii kisa form olarak
kullanilmaktadir. Tutum olgeklerinde giivenirlik Olgiitii olarak kabul edilecek giivenirlik katsayisinin
diizeyi ,70 ve iizeri kabul edilebilir olarak goriilmektedir (Goziim ve Aksayan, 2002). Olcegin biitiinii ve
her bir alt boyutu i¢in hesaplanan Cronbach Alpha igtutarlik katsayisinin ,70’in lizerinde olmasi, ictutarlik
giivenirlik katsayilariin iyi diizeyde oldugunu ve 6lcegin biitiin olarak ve alt boyutlarinin kendi iginde
tutarli olduklarma isaret etmektedir. Olcegin test-tekrar test giivenirligi tiim dlgek igin .72, “Kisisel
Mesafe” i¢in .61, “Bilgi” i¢in .62, “Toplumsal Yagsam” i¢in .63 olarak bulunmustur (p<,001). Bu sonuglar
Olgegin farkli zamanlarda gergeklestirilen uygulamalarinda tutarli sonuglar elde edildigini, 6lgegin
devamlilik katsayis1 baglaminda test-tekrar test sonuglari agisindan giivenilir oldugunu gdstermektedir.
Olgegin orijinal galismasinda test-tekrar test giivenirlik hesaplamasi yapilmamgtir. Otizm Spektrum
Bozukluguna Yonelik Toplumsal Tutumlar Olgegi’nde yer alan her bir maddenin giivenirligini ssnamak
iizere madde analiz islemleri gerceklestirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2010). Olgekteki her bir maddenin
Olgegin biitiinliyle ne kadar iliskili oldugunu ortaya koymak amaciyla hesaplanan madde toplam
korelasyon katsayilar1 ,27 ile ,63 madde kalan korelasyon katsayilar ,20 ile ,58 arasinda degismektedir.
Olgekteki tiim maddeler i¢in madde toplam ve madde kalan korelasyon katsayilar1 genel kabul gdren
,20’nin {izerindedir (Otrar ve Argin, 2015). Olgekteki her bir maddenin ayirt ediciligini stnamak iizere
tim maddelerde iist %27’lik grubun madde ortalama puaninin alt %27’lik grubun madde ortalama
puanindan anlamli derecede farklilik gosterip gostermedigine bakilmig ve tist %27°lik grubun madde
ortalama puanmin alt %27’lik grubun madde ortalama puanindan anlamli derecede (p<,001) yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Buna gore olgekteki yer alan tiim maddelerin ayirt edici olduguna ve olgekte
kalmasina karar verilmistir. Ayrica alt boyutlar bazinda ayni ayirt edicilik islemleri gergeklestirilerek tiim
gruplar icin farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (p<,001). Alt %27 ve iist
%27’lik gruplar i¢in farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olmasi dlgegin alt boyutlar1 ve toplam
puanlarinin ayirt edici oldugunu ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Yap1 gecerliligini 6rnekleme
verileriyle gerceklestirilen gegerlik ve giivenirlik calismalarinin ardindan, AFA sonucunda elde edilen 26
maddeyi kapsayan 3 faktorlii yapinin gozlenen veri setiyle uyum yetenegini degerlendirmek amacyla,
283 kisilik farkli bir ¢alisma grubu ilizerinde DFA uygulanmistir. Maddelerin iligkili olduklar: faktorlere
ait korelasyon katsayilarina (standartlastinlmis faktdr yiikleri) bakildiginda Kigisel Mesafe alt
boyutundaki maddelerin faktor yiiklerinin ,40 ile ,91 arasinda; Bilgi alt boyutundaki maddelerin ,32 ile
,80 arasinda; Toplumsal Yasam alt boyutundaki maddelerin ,31 ile ,71 arasinda degistigi gozlenmistir.
DFA’da gizil degiskenleri gézlenen degiskenlere baglayan standartlastirilmis degerler, her bir gézlenen
degiskenin (6l¢ek maddeleri) ait olduklar gizil degisken (faktor) acisindan 6nemini ortaya koymaktadir
(Simsek, 2007). Model incelendiginde, standartlagtirilmig faktor yiik degerleri (,31-,91) ve t degerleri
(t>2,58; p<,001) dikkate alinarak (Schumacher ve Lomax, 2010), 6l¢ek maddelerinin her birinin
(gozlenen degisken) bagli oldugu faktore (gizil degisken) anlamli bir katki sagladigi ve modelin kabul
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edilebilir bir model oldugu sdylenebilir. Model i¢in uygulanan DFA sonucunda elde edilen y2/df oram
2.40°d1r. Bu orani 3’ten kiigiik olmasi iyi bir uyumun gostergesi olarak kabul edilmektedir (Kline, 2011,
Schermelleh-Engel, Moosbrugger, ve Miiller, 2003), dolayisiyla elde edilen bu degerin iyi bir uyumun
gostergesi oldugu sdylenebilir. Diger uyum degerlerinden RMSEA=0.071, GFI=0.84, AGFI=0.81,
RMR=0.43, SRMR=0.73, CFI=0.94, NFI=0.90, NNFI=0,94 olarak hesaplanmistir. GFI, AGFI, CFI, NFI,
NNFI degerleri icin ,90-,95 aras1 kabul edilebilir ve ,95 {izeri ise iyi bir uyumu gosterir (Erkorkmaz,
Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanisoglu, 2013; Akt. Capik, 2014). RMSEA, RMR ve SRMR igin ise 0,05-
0,08 aras1 kabul edilebilir uyumu ve 0,5’den daha diisiik degerler ise iyi bir uyumu gosterir (Schumacher
ve Lomax, 2010; Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanisoglu, 2013). GFI degeri 0,84 ve AGFI
degerinin 0,81 ile kabul edilebilir degerler icerisinde yer almadig1 goriilmiistiir. Alanyazinda hangi uyum
degerlerinin standart kabul edilecegine dair bir goriis birligi bulunmamaktadir (Aroian ve Norris, 2005).
Elde edilen RMSEA, GFI, AGFI, RMR, CFI, NFI, NNFI degerleri dikkate alinarak modelin kabul

edilebilir bir model oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada uyarlama caligmasi yapilan Olgegin Tiirkiye’de OSB olan bireylere yonelik
toplumsal tutumlar tespit etmeye yonelik kullanilabilecek ilk standart 6lgme araci olmasi bakimindan
onem tasimaktadir. Tiirk¢e uyarlamas1 yapilan 6l¢egin iilkemizde, OSB olan bireylere yonelik toplumsal
tutumlar ile iliskili ¢alismalarin ¢ogalmasina imkan saglayacagi da diisiiniilmektedir. Bireyin tutum
konusuna yonelik davranigini tahmin etmek; belirli nesne, durum, olay veya kisilere karst 6grenilmis,
olumlu ve olumsuz tepki gosterme egilimi olarak tanimlanan tutumlarin Olgiilmesi ile miimkiin
olmaktadir (Turstone, 1967; Koballa, 1998). Dolayisiyla insanlarin OSB’ye yonelik tutumlarim
degistirmek i¢in var olan algilar1 saptamanin nemli oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla OSB’ye 6zgii
tutumlar tespit etmeye yonelik bir 6lgme aracinin varliginin, OSB olan bireylere yonelik toplumsal
tutumlar ortaya koymak, OSB olan bireylerin toplumla biitiinlesmesinin 6niinde engel olusturan tutumlar
konusunda farkindalik olusturmak, toplumsal duyarliligi arttirmak ve olumsuz tutumlar1 ortadan

kaldirmak adma uygun stratejilerin belirlenmesi agisindan da faydali olacag diistintilmiistiir.

Otizm Spektrum Bozukluguna Yénelik Toplumsal Tutumlar Olgegi’nin uyarlama galismasi 2018-
2019 egitim dgretim yilinda Istanbul il MEB’e bagli devlet okullarinda calisan 25-55 yas araliginda 248’
kadm, 79’u erkek toplam 327 6gretmenden elde edilen veriler ile siirhdir. Olgegin toplumun genelinin
OSB’ye yonelik tutumlarin1 6l¢gmeyi hedefledigi dikkate alindiginda, orneklem grubunun sadece
Istanbul’da gorev yapan &gretmenlerden olusmas: iilke genelindeki &gretmenlerin tutumlarini
yansitmamasi agisindan sinirlilik olusturabilir. Bu nedenle oncelikle Glgegin farkli illerde ve farkli
branglarda calisan, 0gretmenlere yonelik calismalarda kullanilmasi onerilebilir. Bu durumda OSB’ye
yonelik genel anlamda 6gretmen tutumlar ile ilgili verilere ulasilabilir. Diger yandan OSB’ye Yonelik
Toplumsal Tutumlar Olgeginin gegerlik ve giivenirliginin, farkli &rneklem gruplariyla yapilan

calismalarla tekrarlanmasi 6lgme aracinin 6lgme giicline 6nemli katkilar saglayacagindan, farkli 6rneklem
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gruplartyla yeniden gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasi onerilebilir. Ayrica OSB olan
ogrencilerin ihtiyaglarmin miimkiin oldugunca yiiksek diizeyde karsilanmasi konusunda etkili olan,
ebeveynler, saglik caliganlari, konusma ve ugrasi terapistleri gibi profesyonellerin de OSB’ye yonelik

tutumlariin degerlendirilecegi bir ¢alisma yapilabilir.
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Ozet

Bu arastirmada ortaokul 5. 6. ve 7. Smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlarmin
cinsiyet, sinif diizeyi ve okul degiskenlerine gore belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma nicel bir ¢aligma
olup betimsel arastirma ydntemi kullanilmig ve tarama modeline uygun sekilde hazirlanmstir.
Arastirmanin 6rneklem segiminde olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden biri olarak kabul edilen basit
seckisiz ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde, 6rnekleme birimleri olusturulan
evren listesinden seckisiz olarak segilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Arastirmanin 6rneklemini; bu
yontemle secilen 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Kahramanmaras ili Tiirkoglu ilgesindeki {i¢
ortaokulda okuyan 285 0Ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin 142’si kiz, 143’0
erkektir. Ogrencilerin 97’si 5.smn1f, 106’s1 6.s1n1f ve 82°s1 7.smifta dgrenim gérmektedir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla demografik degiskenleri iceren bir form ve Gomleksiz ve Kan (2012)’mn gelistirdigi
“Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi’” kullanilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara gére
Sosyal Bilgiler dersi motivasyon diizeyleri kiz ve erkek 6grenciler agisindan kizlarmn lehine, sinif diizeyi
acisindan 6.smiflarin aleyhine oldugu goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerinin motivasyona
bagh olarak basarilarini artirabilmeleri i¢in cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerini dikkate alarak

caligmalari siirdlirmesi ve motivasyon kaybinin en aza indirilmesi 6nerilebilir.
Anahtar Kelimeler: Digsal motivasyon, i¢sel motivasyon, motivasyon, ortaokul, sosyal bilgiler.

Investigation of Secondary School 5th, 6th and 7th Grade Students' Motivations towards Social

Studies Course in Terms of Various Variables

Abstract

In this study, it was aimed to determine the motivation of secondary school 5th, 6th and 7th grade

students towards Social Studies course according to gender, grade level and school variables. The
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research is a quantitative study and the descriptive research method was used and prepared in accordance
with the survey model. The simple random sampling method, which is accepted as one of the probability-
based sampling methods, was used in the sample selection of the study. In this sampling method,
sampling units are selected randomly from the universe list created (Biiylikoztirk et al., 2017). The
sample of the research; In the 2019-2020 academic year selected with this method, 285 students are
studying at three secondary schools in Tiirkoglu district of Kahramanmaras province. 142 of the students
in the study group are girls and 143 of them are boys. 97 of the students are in 5th grade, 106 of them are
in 6th grade and 82 of them are in 7th grade. In the research, a form containing demographic variables
and the "Social Studies Course Motivation Scale" developed by Shirtless and Kan (2012) were used to
collect data. According to the findings obtained as a result of the analysis, it was seen that the motivation
levels of the Social Studies course were in favor of girls in terms of female and male students, and against
6th graders in terms of grade level. In Social Studies course, it can be suggested that students should
continue their studies by taking gender and grade level variables into consideration and minimize the loss

of motivation in order to increase their success depending on motivation.
Keywords: Extrinsic motivation, intrinsic motivation, motivation, secondary school, social studies.
Giris

Sosyal Bilgiler, Sonmez (2010)’in tanimlamasiyla, toplumsal gercekler ile kanitlamaya dayali olarak
kurulan bir bag olusturma siireci ve bu siire¢ sonucunda kazanilan dirik bilgilerdir. Egitimin uzak
hedefleri iilkenin gelir seviyesini ylikseltmek, ilerlemek ve refah devleti olma ile birlikte kalkinmay1
saglamaktir (Tas & Yenilmez, 2008). Kalkinma ile egitim, ekonomi, tarim ve saglik basta olmak tizere,
her alanda iretim igin gerekli olan saglam temeller atilmig olur. Tim bu alanlarda meydana gelen

degisiklikler nitelikli insan yetistirmeyi saglar (Karatay, Timur, & Timur, 2013).

Insanlarin davranislari sadece tek bir nedene bagh olarak aciklanamaz ¢iinkii, insanlar son derece
karmasik varliklardir. Karakaya ve Ay (2007) kurumlarin basarilarinin insan unsurunun karmasik ve ¢ok
yonlii olan yapilarmin anlasilmasina ve bu yapilara uygun olan ¢aligma ortamlarinin olusturulmasina
baglidir. insanlarm davranislarmi anlamak ve buna gére harekete gegmek 6zellikle motivasyon kavramini

akla getirmektedir.

Insanlarin motivasyonuna iliskin olarak bircok kuram ortaya atilmustir. Giiniimiiz literatiiriinde
motivasyon kurami denildiginde oncelikle Maslow’un ihtiyaclar teorisi akla gelmektedir. Maslow’un
teorisine gore ihtiyaglar bir piramit seklinde hiyerarsik olarak dncelik sirasina gore en alttan baglayarak;
fizyolojik ve giivenlik ihtiyaclari, ait olma, saygi gérme ve kendini gerceklestirme ihtiyaclar1 seklinde
yukartya dogru siralanan bes temel gereksinime gore kategorize edilmistir (Turan, S. 2012). Maslow’a

gore insanlar oOrgiitlere katilmalarmin ardindan gelmis olduklan orgiitlere ¢alisma yerlerini etkileyen
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belirli gereksinimler de getirmektedir. Bu gereksinimlerin bir kismi fizyolojik ihtiyaclar iken digerleri

psikolojik ve sosyal ihtiyaglarla iliskilidir (Oztiirk ve Diindar, 2003).

Motivasyon calisan ve Orgiitiin performansina onemli etkilerde bulunmaktadir. Performansi
yiikseltmek isteyen bir yoneticinin, ¢alisanlarin tutumlarini, davraniglarini, arzu ve taleplerini, fikirlerini
ve duygularini ve bunlar1 etkilemekte olan 6rgiitsel davramslarini dikkate almasi gerekmektedir. (Izmirli,
2000; akt. Agirbas, Celik ve Biiylikkasike1, 2005). Egitimde 6grenmeye olan ilgiyi, 6grenci basarisini
etkileyen (Akbaba, 2006) ve 6grenmenin devamliligimi saglayan en 6nemli degiskenlerden bir tanesi
motivasyondur. Motivasyon kavrami; bir amag veya hedefe yonelik olarak davranisin harekete gegmesini,
stirdiiriilmesini ve yonlendirilmesini saglayan bir gii¢ olarak tanimlanmakta olup bu kavrami agiklamada
hazcilik, iggiidii ve bilingalti, diirtii ve pekistire¢ gibi kavramlara da yer verilmektedir ( Can, 2014). Bu,
belirli bir yanitin belirli bir uyarana tepki verme olasiligimi artirir. Takviye yapmak i¢in kullanilan
uyarana takviye denir. Duygular viicudu harekete geciren kosullardir. Viicudun 6grenme arzusu vardir, bu
da dgrenmeyi kolaylastirmaktadir (Bacanli, 2018). I¢ giidii, dogustan gelen ve tiire 6zgii davranig
kaliplaridir. Bir davranis (a) dogustan gelmesi, (b) bir tiirlin tiim {iyelerinde bulunmasi, (c) bagka tiirlerde

olmamasi ve (d) karmagik bir davranig kalibi1 olmasi durumunda i¢ giidii sayilmaktadir (Bacanli, 2018).

Aslinda motivasyonun giinliik hayatimizin her alanindaki 6nemi siiphesiz biiyiiktiir. Motivasyon,
bir orgiit igerisinde bulunan insanlarin davraniglarint 6nemli derecede etkileyen ve davraniglara sebep
olan bir etken olarak &rgiitsel davranis alaninda énemli bir olgu durumundadir. (Oriicii & Kanbur, 2008).
Glinliik yasantimizda karsilastigimiz belli durumlarda, okullarda veya is yerlerinde bireylerin kimisinin
davraniglart gergeklestirirken istekli kimisinin ise isteksiz oldugu goriiliir. Bu durumu agiklayan tanim
motivasyondur. Motivasyon, bireye enerji vererek, davranista bulunmaya istekli bir duruma gelmesinde
etkili oldugu i¢in 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini 6n plana ¢ikartan en 6nemli etkenlerden biri
olarak kabul edilmektedir (Akbaba, 2006). Tiim insanlarin ayni anda ayni duruma ayni sekilde motive
olmasi s6z konusu olamaz. Ciinkii motivasyon bireysel olarak degerlendirilen bir yapidir. Motivasyon tek

boyutlu bir yapidan ziyade ¢cok boyutlu oldugu ve farkli etkenlere bagl oldugu soylenebilir.

Etkili olan okullarda yapilmis olan arastirmalar incelemeye alindiginda; o6zellikle 6gretim
kavramina vurgu yapildig1 ortaya c¢ikmaktadir. ( Sisman, 2002). Bu sekilde, paydaslar okulun temel
amacinin ve odagmin dgretmek oldugunu, okulun 6gretmek igin var oldugunu ve okuldaki her seyin
ogretime katkis1 agisindan degerli oldugunu anlar, tanir ve korur. Egitim, siif ortaminda rehberlik,
denetim ve Ogretmen-Ogrenci etkilesimi altinda gerceklesir. (Balci, 2011). Ogretmenler grencilere
degisik etkinlikler sunarak ve ortam hazirlayarak 6grencilerin motivasyonlarini etkileyebilir (Sisman &
Turan 2019). Ogretmenlerden beklenen, dgrencilerin en yiiksek seviyede niteliksel ve niceliksel olarak

ogrenmelerini saglamalaridir (Balci, 2011). Bu durum ancak, yiiksek diizeyde motivasyonu saglanmis
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ogretmenlerle miimkiin olabilmektedir. Ogretmenler, 6zellikle dgretmen liderliginde miidiiriin kendilerini

motive etmesini ¢ok onemsemektedirler (Can, 2014).

Iginde bulundugumuz bilgi ve iletisim ¢aginda, egitime olan gereksinim her zamankinden daha
fazla artmig olup c¢agin gerektirdigi nitelikli bireylerin ise ancak ¢agdas bir egitim sisteminde (Sahin;
1999), etkili 6gretmenler ile bu Ogretmenler tarafindan olusturulan etkili okullarda yetistirilebilecegi
gercegi acik bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Bugiiniin yoneticileri, iilkede yasayanlara yasa uygun egitim
saglamada her seviyedeki okullar1 daha etkili hale getirmenin yollarim1 ariyor. Rekabet giicli yiiksek
hizmet kuruluslarinin ayakta kalmasi ve rekabet edebilirligi insan kaynaklarmin en verimli ve etkin
kullanimina  baghdir. (Toker, 2008). Ogretmenlerin ¢alismis  olduklart  kurum tarafindan
gereksinimlerinin bilmesi ve bu alanda ayarlamalar yapmak onlar1 i bulma olasiliklarini artiracaktir.
Arasgtirmalar, artan 6gretmen motivasyonunun sadece dgrenciler igin degil, 6gretmenler i¢in de faydali
oldugunu gostermistir. (Sisman & Turan 2019). Motive olan 6gretmenlerin okulun hedeflerine ulasmada

performanslarinin artacagi bilinmektedir.

Bu bilgiler 1s181nda 6zellikle sik¢a vurgulanan aktif 6grenme ve buna bagl olarak cinsiyet ve
smmif degiskenlerine gore Ogrencilerin motivasyonunun degisecegi Ongoriilmektedir. Bu disiince
dogrultusunda planlanan bu ¢alismada amag ortaokul diizeyinde egitim goren 6grencilerin Sosyal Bilgiler

dersine yonelik motivasyonlarini cinsiyet ve siif diizeyi degiskenlerine gore incelemektir.
Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Ortaokul 5. 6. ve 7. Smf diizeyinde egitim goren dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersi motivasyonlar1 cinsiyet, simif ve okul diizeyi degiskenlerine gore degismekte midir?”

seklinde belirlenmistir.
Alt Problemler

e Ortaokul 5. 6. ve 7. Simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeyleri

cinsiyete gore farklilik gosterir mi?

e Ortaokul 5. 6. ve 7. Simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlar1 sinif

diizeylerine gore degismekte midir?

e Ortaokul 5. 6. ve 7. Sif &grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlar1 okul
diizeylerine gore degismekte midir?
Yontem
Yontem boliimiinde sirasiyla calismada kullanilan aragtirma modeli agiklanmis, arastirmanin

evren ve Ornekleminin nasil olugturuldugu, veri toplamada kullanilan 6lgme araglar, verilerin toplanmas,

elde edilen verilerin incelenmesi ve analizine yonelik bilgiler sunulmustur.
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Arastirmanmin Modeli

Arastirma, Kahramanmaras ili Tlirkoglu ilgesine bagl tiim Ortaokul 5. 6. ve 7. siniflarda okuyan
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin cinsiyet degiskeni ve smif diizeyi
degiskenine gore belirlenmesini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan
veri toplama araglar {lizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Arastirmada, yalmizca var olan

durumun tespit edilmesine yonelik ¢aligmalar gergeklestirilmistir.

Aragtirma nicel bir g¢aligma olup betimsel arastirma yontemi kullanilmig ve tarama modeline
uygun sekilde hazirlanmigtir. Tarama modelleri, arastirmacinin herhangi bir miidahalesi olmadan
belirlenen bir duruma ydnelik olarak gecmiste veya gilinlimiizde var olan degiskenler iizerinde belirli bir
orneklem gruptan veri toplanmasi yoluyla yapilan ¢aligmalardir. Tarama modelleri, ¢aligma sekillerine
gore kendi i¢inde farkh tiirlere ayrilmaktadir. Kesitsel tarama modeli de tarama modelleri kapsaminda
degerlendirilmektedir. Bu modelde betimlenecek degiskenler bir seferde Olglilmektedir. Kesitsel
arastirmalarda genellikle 6rneklem biiyilik olmakta ve birgok farkli 6zellikteki toplulugu kapsamaktadir.

(Karasar, 2005).

Arastirma kapsaminda, ortaokul 5. 6. ve 7. simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyonlarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore belirlenmesi arastirmanin
genel tarama modeli gesitlerinden kesitsel tarama modelinde desenledigini gostermektedir. Mevcut
arastirmada tlizerinde aragtirma yapilan drneklem grup, arastirma evrenini yeterli seviyede temsil eden bir

grup oldugu i¢in, mevcut aragtirmanin sonuglariin genelleyebilir oldugu sdylenebilir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras Tiirkoglu ilgesindeki
ortaokullarda egitim goren 5. 6. ve 7. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu
evrenden segkisiz olarak belirlenen 3 ortaokulda 6grenim goren 285 6grenciden olusturmaktadir. Seckisiz
orneklem yonteminde evreni olusturan biitiin bireylerin 6rnekleme secilme ihtimali vardir ve esittir. Yani
tiim bireyler se¢ilme olasiligina sahiptir ve bir bireyin se¢ilmesi digerinin se¢ilmesini engellemez. Temsil
edici bir 6rneklem olusturmanin en gecerli ve giivenilir yontemi seckisiz 6rneklemdir. Bunun nedeni
hicbir teknigin temsil edici bir 6érneklem olusturmayi garanti edememesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2018).
Tablo 1’de bu 6rneklemde yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iligkin frekans (f) ve ytizde ( % )

dagilimlar1 verilmistir.

Aragtirma nicel bir ¢alisma olup betimsel arastirma yontemi kullanilmig ve tarama modeline
uygun sekilde hazirlanmistir. Tarama modelleri, arastirmacinin herhangi bir miidahalesi olmadan
belirlenen bir duruma yonelik olarak ge¢miste veya giiniimiizde var olan degiskenler {izerinde belirli bir

orneklem gruptan veri toplanmasi yoluyla yapilan calismalardir. Tarama modelleri, ¢aligma sekillerine
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gore kendi i¢inde farkli tiirlere ayrilmaktadir. Kesitsel tarama modeli de tarama modelleri kapsaminda
degerlendirilmektedir. Bu modelde betimlenecek degiskenler bir seferde oOlgiilmektedir. Kesitsel
arastirmalarda genellikle 6rneklem biiylik olmakta ve birgok farkli 6zellikteki toplulugu kapsamaktadir.

(Karasar, 2005).

Arastirma kapsaminda, ortaokul 5. 6. ve 7. simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyonlariin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine goére belirlenmesi arasgtirmanin genel
tarama modeli gesitlerinden kesitsel tarama modelinde desenledigini gostermektedir. Mevcut arastirmada
iizerinde aragtirma yapilan drneklem grup, arastirma evrenini yeterli seviyede temsil eden bir grup oldugu

icin, mevcut arastirmanin sonuglarinin genelleyebilir oldugu soylenebilir.
Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Degisken Gruplar f %
Okul Ad1 Yildizkent Sehit Seref Ortaokulu 83 24,1
Sultan Alparslan Ortaokulu 68 19,7
Kilili Cumhuriyet Ortaokulu 134 38,8
Sif 5.smif 97 33,9
6.sm1f 106 36,5
7.smif 82 29,6
Cinsiyet Kadin 142 49,9
Erkek 143 50,1

Tablo 1°de 6grencilerin okul, smif, cinsiyet, Sosyal Bilgiler Dersinde DYK Kursuna katilma
durumu, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyleri gosterilmistir. Okul degiskenine gore
incelendiginde 6grencilerin % 24.1°1 (n=83) Yildizkent Sehit Seref Ortaokulu, % 19.7’si (n=68) Sultan
Alparslan Ortaokulu, % 38.8’1 (n=134) Kilili Cumhuriyet Ortaokulu ve % 17.4’t4 (n=60) Yavuz Sultan
Selim Ortaokulu 06grencilerinden olustugu goriilmiistiir. Smif degiskenine gore incelendiginde
ogrencilerin %33.9’u (n=117) S.smf 6grencileri, %36.5’1 (n=126) 6. Simif 6grencileri ve %29.6’s1
(n=102) 7. simf dgrencileri olustugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore incelendiginde 6grencilerin

%49.9’unun (n=142) kiz 6grenciler, %50.1’inin (n=143) erkek 6grenciler olustugu goriilmiistiir.

30



M. Dogan/ Ortaokul 5. 6. ve 7. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyonlarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin veri toplama araglar1 “Kisisel Bilgi Formu” ve Gomleksiz ve Kan (2012) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” kullanilmustir. Ogrencilerin kisisel bilgilerini elde
etmek amaciyla kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen bu
bilgi formu ile ¢aligmanin hedefine uygun olarak katilimcilarin okulu, sinifi ve cinsiyeti gibi bilgileri elde

edilmistir. Boylece arastirma verilerinin elde edildigi grubun betimlenmesi amaglanmustir.
Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine yonelik motivasyonlarmi belirlemek amaciyla Gémleksiz ve
Kan (2012) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Bu 6lgekte
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi motivasyonuna iligkin goriisleri ifade etmede kullanabilecekleri bazi
ifadeler yer almaktadir. Katilimci 6gretmenlerin her bir ifadeyi okumalar1 ve genel olarak kendilerine

uygun olani isaretleyerek belirtmeleri istenmistir.

Olgek 23 maddeden olusan 5°li likert tipi bir dlgektir. Toplam 3 boyuttan olusmaktadir. Bu
boyutlar 9 maddeden olusan “igsel motivasyon” (12, 2, 22, 14, 19, 4, 1, 7, 8 ve 5); 8 maddeden olusan
“Onemseme” (6, 3, 11, 10, 5, 8, 13 ve 23) ve 6 maddeden olusan “Digsal Motivasyon” (20, 17, 21, 15, 16
ve 9)’ dur. Boyutlarin tamami 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersine yonelik motivasyon diizeylerini

belirlemeyi ele almaktadir.

Olgek 5°li likert tipinde diizenlenmis olup, 1 numarali deger “Tamamen Katilmiyorum” ifadesine,
2 numarali deger “Katilmiyorum” ifadesine, 3 numarali deger “Orta Diizeyde Katiliyorum” ifadesine, 4
numarali deger “Katiliyorum” ve 5 numarali deger “Tamamen Katiliyorum” ifadesine karsilik

gelmektedir.
Tablo 2

Katilimcilarin ifadelere Katilma Diizeylerini Belirleyen Puan Siirlari

Ifadeler Deger Simirlar

Tamamen Katilmiyorum 1 1.00 - 1.80
Katilmiyorum 2 1.81-2.60
Orta Diizeyde Katiliyorum 3 2.61-3.40
Katiliyorum 4 3.41-4.20
Tamamen Katiliyorum 5 4.21-5.00

Tablo 2’de goriildiigii gibi, olgekte verilebilecek en diisiikk puan 1 ve en yiiksek puan 5 olarak
goriilmektedir. Ornegin; “Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak icin zevkle calisirrm” ifadesine

“Tamemen Katiliyorum (5)” seklinde isaretleme yapan bir katilimci, Sosyal Bilgiler dersine karsi
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motivasyonunun yliksek oldugu inancimi ifade ederken, “Orta Diizeyde Katiliyorum (3)” segenegini
isaretleyen bir katilimci Sosyal Bilgiler dersine karst motivasyonunun orta diizeyde katilim sagladig:
anlami cikmakta ve aym1 maddeye “Tamamen Katilmiyorum (1)” cevabini veren katilimcinin bu
diistinceye herhangi bir yonden katilmadigi anlami ¢ikarilmaktadir. Gomleksiz ve Kan (2012) tarafindan
yapilan ¢alismada olgegin i¢ tutarlilik katsayilari; “Igsel Motivasyon” boyutunda 0=.80, “Onemseme’
boyutunda 0=.82, ve “Digsal Motivasyon” boyutunda o=.74 olarak bulunmustur. Mevcut ¢caligmada ise ig

tutarlik degerleri tablo 3’te verilmistir
Tablo 3

Cronbach Alfa (o) Sayisal Degerleri

Boyutlar Arastirmanin Cronbach Alfa (o) Sayisal Degeri
I¢sel Motivasyon .84
Onemseme .86
Dussal Motivasyon 78

Olgegin giivenirliligi igin i¢ tutarlilik katsayisini belirlemek icin Cronbach’s Alfa degerleri; “Igsel
Motivasyon” boyutunda o=.84, “Onemseme” boyutunda a=.86, “Digsal Motivasyon” boyutunda o=.78

olarak elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  6rneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yili Kahramanmaras i1 Milli Egitim
Midiirliigiine bagh merkez Tiirkoglu ilgesinde Yildizkent Sehit Seref Ortaokulu, Kilili Cumhuriyet
Ortaokulu ve Sultan Alparslan Ortaokulunda 5. 6. ve 7. sinifta 6grenim gdren toplam 285 6grencide
olusturmaktadir. Uygulama oncesinde Tiirkoglu Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli arastirma
izinleri almmistir. Ayrica veri toplama araglarinin arastirmada kullanilabilmesi i¢in “Sosyal Bilgiler Dersi
Motivasyon Olgegi”> gelistirilmesi ¢alismalarini yapan Gémleksiz ve Kan (2012)’den gerekli kullanim
izinleri e-posta yoluyla alinmigtir. Arastirmaci tarafindan ilgili okullarda gidilerek ve online olarak
Google formda diizenlenen 6lgek formlar1 hakkinda ilgili 6gretmenlere gerekli agiklamalar yapilmustir.
Olgme araclar1 ve online Google formlar internet iizerinden katilimcilara ulastirilarak ve sorularin dogru

bir sekilde cevaplamalar saglanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada egitime inanma ve igse bagimlilik diizeyleri 6lgeklerinden elde edilen veriler SPSS

22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Birinci ve ikinci arastirma sorularinin cevabini bulmak igin
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betimsel istatistik yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminda 6lgekten toplanan veriler SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 22.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Birinci arastirma sorusunun cevabini bulmak icin betimsel istatistik ydntemi kullamilmustir. Ikinci
arastirma sorusunu cevaplamak i¢in bagiml degiskenler olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyon diizeylerinin dagilimmin normal olup olmadigi bulmak i¢in c¢arpiklik katsayisi
hesaplanmigtir. “Sosyal Bilgiler Dersine Yo6nelik Motivasyon’ 6lgeginin normalligini belirlemek icin
carpiklik (Skewness) degerine bakilmistir. Olgegin tiim alt boyutlari i¢in bu degerin -1 ile +1 arasinda
oldugundan “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyon” davraniglar1 diizeylerinin normal olarak
dagildig1 goriilmiistiir (Biiyiikoztiirk, 2019: 40). Ikinci arastirma sorusunda parametrik/parametrik
olmayan testlerin kullanilacagini belirlemek i¢in Levene’s homojenlik testi uygulanmis, bu testin
sonucuna gore bagimsiz Ornek t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmigtir.
Parametrik bir testle analiz yapilabilmesi i¢in verilerin normal dagilim gdstermesi ve verilerde
homojenligin saglanmasi gerekmektedir. Bu sartlardan biri yerine gelmediginde igerisinde kati
varsayimlar bulunmayan non-parametrik testler uygulanir (Karagéz, 2010). Bu amagla yapilan testler
sonucunda elde edilen dagilimlarin normalligi (¢arpiklik/skewness degerleri) ve varyanslarin homojenligi

icin Levene’s testi sonuglari tabloda 4 ve 5’te sunulmustur.
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyon Dagiliminin Normallik Diizeyi
Bu boliimde Sosyal Bilgiler Dersine yonelik motivasyon diizeylerinin alt boyutlardaki dagilimim

normal olup olmadigini belirlemek igin i¢in g¢arpiklik (Skewness) katsayisi sonuglari Tablo 4’te

verilmistir
Tablo 4

Dagilimin Normalligi Testi

Carpikhik Kurtosis
Ol¢ek Faktorler
(Skewness) (Basiklik)
I¢sel Motivasyon 194 -.525
Sosyal Bilgiler Dersine
Onemseme .505 310
Yonelik Motivasyon Olgegi
Dussal Motivasyon 770 215

N=285

Tablo 4’te goriildiigii tizere 6grencilerin algi diizeylerine yonelik yapilan test sonucunda carpiklik

katsayisi -1 ile +1 arasinda oldugundan tiim alt boyutlarda dagilimin normal oldugu gériilmektedir. ikinci
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aragtirma sorusunun alt boyutlarinda parametrik veya parametrik olmayan testlerin kullanilacagim

belirlemek i¢in de varyanslarin homojenligi; Levene’s testi sonuglari tablo 5’te verilmistir.
Ogrencilerin Demografik Degiskenlerine Giore Davranis Algi Diizeyi

Bu boliimde 6grencilerin algilarma gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon davranis
diizeylerinin alt boyutlarinda demografik degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemeye yonelik uygun analiz teknigine karar verilebilmesi i¢in bagimli/bagimsiz degiskenlere

yonelik Levene’s testi yapilmig olup sonuglar Tablo 5°te verilmigtir
Tablo 5

Varyanslarin Homojenligi i¢in Levene’s Testi Sonuglart

Demografik Degiskenler Okul Adr Siif Cinsiyet

Levene's Test

Alt Boyutlar
P P P
I¢sel Motivasyon .067 .396 444
Onemseme 122 557 421
Dussal Motivasyon 077 206 .642

P<.05*

Tablo 5’te Levene’s testi ile dagilimlarin varyanslarinin homojen olup olmadig: test edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda; okul ad1 degiskenine gére I¢sel Motivasyon (p=.067), Onemseme (p=.122) ve
Digsal Motivasyon (p=.077) dagilimlarimin varyanslarinin homojen oldugu gortilmistiir (p>.05). Smuf
degiskenine gore, Icsel Motivasyon (p=.396), Onemseme (p=.557) ve Dissal Motivasyon (p=.206)
dagilimlarinin varyanslarinin homojen oldugu gériilmiistiir (p>.05). Cinsiyet degiskenine gore, Igsel
Motivasyon (p=.444), Onemseme (p=.421) ve Dissal Motivasyon (p=.642) dagilimlarmin varyanslarmin
homojen oldugu goriilmiistlir (p>.05). Bu boliimde, 6grencilerin algilarma gore Sosyal Bilgiler dersine
yonelik motivasyon davranis1 diizeylerinin ifade edilen alt boyutlarda homojenlik saglandigi icin

parametrik testlerin yapilmasina karar verilmistir.
Bulgular

Ortaokul 5. 6. ve 7. simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersini 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin
demografik 6zelliklere gore anlamliligimi belirlemek {izere uygulanan T testi ve ANOVA sonugclari

tablolar ile gosterilmistir.
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Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskenine iliskin Diizeyleri

Bu boliimde oOgrencilerin algilarina goére okul tlirii degiskeninin algt diizeylerini belirlenmek
amaclanmigtir. Okul tiirii degiskenine gore 6grencilerin alg1 diizeyleri dagilimlarinin normal oldugu; icsel
motivasyon, onemseme ve digsal motivasyon boyutlarinda homejenlik saglandigi i¢in Tek Yonli Varyans

Analizi (ANOVA) testi yapilarak sonuglari tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6

Ortaokul 5. 6. ve 7. siif dgrencilerinin Okul Degiskenine gore Sosyal Bilgiler dersi Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlarina ilisgkin ANOVA Sonuglar

Alt Boyutlar X SS F |
I¢sel Motivasyon
Yildizkent Sehit Seref
2.822 951
Ortaokulu
358
Kilili Cumhuriyet Ortaokulu 2.721 1.057 699
Sultan Alparslan Ortaokulu  2.691 .980
Onemseme
Yildizkent Sehit Seref
2.713 922
Ortaokulu
2.388
Kilili Cumhuriyet Ortaokulu 2.516 .858 093
Sultan Alparslan Ortaokulu  2.695 922
Dussal Motivasyon
Yildizkent Sehit Seref
2.613 .850
Ortaokulu
2.468
Kilili Cumhuriyet Ortaokulu 2.661 .766 086
Sultan Alparslan Ortaokulu  2.805 .824

N (Yildizkent Sehit Seref Ortaokulu) =83, N (Sultan Alparslan Ortaokulu) =68, N (Kilili Cumhuriyet Ortaokul)=134
P <.050%, P < .010**, P <.000%**

Tablo 6’da yer alan sonuglara gore, 0grencilerin okul tiirii degiskenine gore yapilan analiz
caligmalar1 sonucunda; i¢sel motivasyon (P=.699), 6nemseme (P=.093) ve digsal motivasyon (P=.086) alt

boyutlarina ait dagilimlar i¢in istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamistir (p>.05).
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Ogrencilerin Simf Degiskenine iliskin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyon Algi Diizeyleri

Bu bolimde ogrencilerin algilarina gore smif degiskeninin algi diizeylerinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Sinif degiskenine gore 6grencilerin algi diizeyleri dagilimlarinin normal oldugu ve tiim alt
boyutlarda homojenlik saglandig1 i¢in parametrik testlerden Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi

uygulanmustir. Ilgili analizler tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7

Sinif Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Alt Boyutlar SS F Fark (LSD) 1)
I¢sel Motivasyon
5. Simf 603 716
5. Simif < 6.
6. Stmf 750 3.794 w Smf 7. .014*
817 023 Smif < 6. Simf
7. Simf 903 .703
Onemseme
5. Simf 387 761
5. Simif < 6.
6. Simif .816 4.635 s omf 7. .017%
500 010 Smif < 6. Simf
7. Simf 678 785
Dussal Motivasyon
5. Simif 130 .906
3 5. Simif < 6.
6. Sinif 928 w  Smuf 7. .014*
216 10 021 Smif < 6. Simf
7. Siif 417 917

N (5. Sintf) =117, N (6. Sinif) =126, N(7. Smif) = 102 P < .050%, P< .010%*, P < .000%**

Tablo 7’deki analiz sonuglarina gore oOgrencilerin; igsel motivasyon (P=.023), Onemseme
(P=.010) ve dissal motivasyon (P=.021) boyutlar agisindan bakildiginda 6grencilerin simif degiskenine
gore anlamh bir sekilde farklilagtig1 goriilmiistiir (p<.05). Anlaml farkin kaynagin1 bulmak i¢in Post Hoc
testlerinden Bonferroni istatistigi yapilarak anlamli farkin; i¢sel motivasyon, onemseme ve dissal
motivasyon alt boyutlarinda 6. smifta 6grenim goren ogrencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Igsel

motivasyon, dnemseme ve digsal motivasyon boyutlariyla ilgili olarak, 5. sinif ve 7. simif 6grencilerinin;
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6. sinifta 0grenim goren Ogrencilere gore algi diizeylerinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasildigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyon Algi

Diizeyleri

Bu boliimde &grencilerin algilarma gore cinsiyet degiskenine iliskin algi diizeylerini belirlenmesi
amaglanmustir. Ogrencilerin alg1 diizeyleri dagilimlarin normal oldugu ve tiim alt boyutlarda homojenlik
saglandig1 igin parametrik testlerin yapilmasina karar verilmistir. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik yapilan Bagimsiz Gruplar t- Testi

sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8

Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Y SS t P I)?
I¢sel Motivasyon
Erkek 2.654 .849 .
-2.262 .024 1009
Kadin 2.813 774
Onemseme
Erkek 2.478 798 .017
-3.112 .002%*
Kadm 2.690 787
Dussal Motivasyon
Erkek 2.250 1.001
-1.772 077
Kadmn 2.393 .857

N (Kadmn) = 172, N(Erkek) = 173. P <.050%, P < .010**, P <.000***

Tablo 8’de yer alan gruplar arasindaki anlamliligin test edilmesi amaciyla yapilan bagimsiz
gruplar t-Testi sonuglarina gore, 6grencilerin cinsiyet degiskeni agisindan; digsal motivasyon boyutlarinda
(P=.077) anlaml bir farklilik gériilmemistir (p>.05). I¢sel motivasyon (P=.024) ve énemseme (P=.002)
boyutlar1 agisindan istatiksel olarak anlaml farkliliklar ortaya goériilmiistiir (p<.05). Bu anlamliligin igsel

motivasyon ve dnemseme boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada erkek ve kiz Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6l¢eginden aldigi

puanlarda cinsiyete gore i¢sel motivasyon ve dnemseme boyutlarindan kiz 6grencilerin lehine anlamli
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farkliligin oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore, kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore sosyal bilgiler
Ogrenmeye yonelik motivasyonlarmin daha yliksek oldugu sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde,
aragtirmanin sonucuyla benzerlik gosteren ¢alismalarin yer aldig1 goriilmektedir (Ekici ve ark., 2014;
Seving ve ark., 2011; Uzun ve Keles, 2010; Khamis ve ark., 2008;). Khamis ve ark. (2008), kiz
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarinin erkeklerden yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore, sosyal bilgiler 6grenmeye yonelik daha olumlu diisiincelere sahip olmalar1 ve
hedeflerine daha hizli uyum saglamalar1 onlarin motivasyonlarinin yiiksek olmasina neden olmaktadir
(Hardré ve ark., 2006). Ayrica kiz d6grencilerin ailelileriyle olan iligkilerinin, olaylara bakis a¢ilarinin ve
iletisim becerilerinin daha yiiksek olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkilidir (Ekici ve ark., 2014).
Alanyazinda arastirmanin sonucuyla benzerlik gdstermeyen ¢alismalarda yer almaktadir. Ornegin, Yenice
ve ark. (2012) tarafindan yapilan arastirmada, cinsiyetin dgrenci motivasyon diizeyleri {izerinde etkili bir
faktor olmadigi belirlenmistir. Benzer sonuglar yapilan farkli aragtirmalarda da elde edilmistir (Glynn ve

ark., 2009; Zeyer ve Wolf, 2009; Cavas, 2011).

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin simf diizeyine gore sosyal bilgiler 6grenmeye yonelik
motivasyon Olgeginden aldig1 puanlarda 6. siniflarda diger siniflara gore anlamh farklilik oldugu
belirlenmistir. Sif diizeyde islenen konularm ve iinite yapilarinin 6grencilerin sosyal bilgiler 6grenme
motivasyonlarinda azalmaya neden oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum istenilen bir sonu¢ degildir.
Benzer sekilde alanyazinda arastirmalarin (Ekici ve ark., 2014; Yenice ve ark., 2012; Gilivencin, 2008)
oldugu belirlenmistir. Yapilan bu ¢alismada elde edilen farklilik ve 7. Sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
O0grenmeye yonelik motivasyonlarmin diisiik olmasi 7. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler derslerinin
programlarinin daha yogun ve zor olmasina, konularin karmasiklik diizeyinin diger siniflara gore daha
yliksek olmasina, baglanabilir. Bu durum, 6grencilerin okulda derste isledikleri konularin okula karst
pozitif tutum ve motivasyonlarimin oldugu ancak ilerleyen yaslarda bu durumun giderek azaldigini
seklinde yorumlanmaktadir (Freedman-Doan ve ark., 2000). Ilerleyen sinif diizeylerinde konularin yogun
ve karmasiklagsmas1 &grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarin azalmasina neden olabilmektedir
(Ekici ve ark., 2014). Bu caligmalar, arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Ancak alanyazinda,
arastirmanin sonuglarindan farkli olarak smif diizeylerinin 6grencilerin sosyal bilgiler 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinda etki olusturdugunu gdsteren calismalar da yer almaktadir (Uguroglu ve Walberg,
1979; Tseng, Tuan ve Chin, 2010). Sonug olarak eldeki bulgular dikkatle incelendiginde Sosyal Bilgiler

ogrenmeye yonelik motivasyonun, cinsiyet ve sinif diizeyinde anlamh farklilik olustugu gézlenmistir.

Arastirmada Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul degiskenine sosyal bilgiler dersine yonelik
motivasyon Olceginden aldiklari puanlarda anlamlhi farklilik tespit edilmemistir. 5. 6. ve 7. smuf
Ogrencilerinin bilgiler dersinde okul tiiri ve motivasyon arasinda pozitif iligkinin oldugunu
diisiiniilmektedir (Kauffman ve Humsan, 2004). Van De Gaer ve ark. (2009) yapmis olduklar1 ¢aligma

sonucunda, dgrencilerin 6grenim gordigii okul tiirii ile 6grenmeye yonelik motivasyonlari arasinda gliglii
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iligkinin oldugu belirlemistir. Motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin okul i¢i performansinin ve akademik

basarisinin da yiikseldigi goriilmiistiir (Cetin ve Kirbulut, 2006; Glynn ve ark., 2009).

5., 6. ve 7. sinif 6grencileriyle gergeklestirilen bu calisma gdstermistir ki; cinsiyet ve sinif diizeyi
degiskenleri agisindan 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda anlamli
etki olusturmaktadir. Ogrencilerin sosyal bilgiler 6grenmeye yonelik motivasyonlarinm yiikseltilmesinde
bu degiskenleri goz oOnlinde bulundurarak sosyal bilgilere yonelik 6grenme ortamlar1 ve cevrelerin
olusturulmasinin etkili olacag1 disiiniilmektedir. Sosyal Bilgiler branginda gorev yapan 6gretmenlerin
Ogrencilerinin motivasyonlarim ve buna bagl olarak basarilarimi artirabilmeleri igin cinsiyet ve siif
diizeyi degiskenlerini dikkate alarak ¢aligmalarini siirdiirmesi ve motivasyon kaybinin en aza indirilmesi

oOnerilebilir.
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Fatih Pala!

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler dersi “Tarihe Yolculuk” {initesi baglaminda dijital hikaye
kullaniminin 6grenci akademik basarisina ve kaliciliga etkisini belirlemektir. Aragtirma yar1 deneysel
desende tasarlanmistir. Arasgtirmanin ¢aligma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yili birinci doneminde
Erzurum ili Oltu ilge merkezindeki bir devlet okulundaki 49 tane 6. Siif Ogrencisi olusturmaktadir.
Deney grubu ile sosyal bilgiler dersi yedi hafta boyunca arastirmaci tarafindan dijital hikayelerle
desteklenerek islenmistir. Kontrol grubuyla ise sosyal bilgiler dersi dgretim programina uygun olarak
islenmistir. Arastirma sonuglarma gore; dijital hikaye etkinlikleri 6grenci akademik basar1 iizerinde
olumlu etkiye sahiptir. Ayrica, dijital hikdyeler islenen konunun kaliciligi iizerinde Onemli katki
saglamaktadir. Egitimde dijitallesmenin 6éneminin arttig1 bu donemde dijital hikdye uygulamalar1 sosyal

bilgiler ve diger derslerde kullanilabilir.

Anahtar kelimeler: Akademik basari, dijital hikaye, kalicilik, sosyal bilgiler,

The Effect of Using Digital Stories in the Context of the Social Studies Lesson Journey to History

Unit on Student Academic Achievement and Retention
Abstract

The aim of this study is to determine the effect of using digital stories on student academic success and
permanence in the context of the unit of “Journey to History” in social studies lesson. There search was
designed in a semi-experimental design. The study group of there search consists of 49 6th grade students
in a state school in Oltu district center in Erzurum province in the first semester of the 2019-2020
academic year. Social studies lesson with the experimental group was taught by the researcher for seven
weeks, supported by digital stories. The control group was taught in accordance with the social studies

course curriculum. According to there search results; Digital story events have a positive impact on

! Mill Egitim Bakanlig1, E-posta: e-r-z-u-r-u-m-25@hotmail.com
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student academic success. Inaddition, digital stories make a significant contribution to the permanence of
the subject. Digital story applications can be used in social studies and other courses in this period when

the importance of digitalization in education is increasing.
Keywords: Academic sucess, digital story, permanence, social studies.
Giris

Son yillarda bilisim teknolojilerindeki gelismeler her alanda kendine yer bulmustur. Bu alanlarin baginda
hi¢ kuskusuz egitim gelmektedir. Bilisim teknolojilerinin egitimde kullanilmasi amaci ile bilgisayarlarin
okullarda kullanilmasi i¢in biiyiilk ¢aba sarf edilmistir. Bu cabalar sonucunda okullara kazandirilan
bilgisayarlar maliyetli olmaya baslamstir. Ozellikle 1990’11 yillarda basta ABD olmak iizere okullardaki
teknoloji maliyeti 6grenci basina cok yiiksekti (Christensen ve Knezek, 2001). Bu durumla ilgili olarak

egitimciler, ilerleyen yillarda teknolojiyi egitimde daha etkili kullanmanin yollarini aramislardir (Martin,

Heller ve Mahmoud, 1992).

Teknolojik gelismelerin yasamimiza etkisi giinimiizde geliserek devam etmektedir. Bu gelisim
1990’11 yillarda bilgisayar baglaminda gerceklesirken; glintimiizde ise akilli telefonlar, tabletler ve diziistii
bilgisayarlar1 kapsamaktadir. Internetin yayilmasi ile iletisim teknolojilerindeki gelismeler sadece belli
alanlarda simirli kalmay1p her alanda kendini gostermistir. Iletisim teknolojilerinin gelisgiminden egitim de
etkilenmigtir. 21. ylizyilda 6grenme, teknoloji ile hizla degisen bir ortamda gerceklesmektedir. Bu
ortamin temel Ozellikleri arasinda sinirsiz miktarda bilgiye erisim, gelisen teknolojilerle birlikte mobil
Ogrenme cihazlar, ¢evrimi¢i uygulamalar ve sosyal medya araglar1 bulunmaktadir (Malita ve Martin,
2010; Robin, 2008). Bilgiye ulasmada arag, sadece basili ders kitaplar1 ve 6gretmenlerle sinirli kalmayip
iletisim teknolojilerine yayilmustir. Iletisim teknolojileri giiniimiiz toplumunda egitimin temel yap1 tast
haline gelmistir. Diinyanin bir¢ok iilkesinde okuma yazma, matematik, temel kavram, beceri, degerler ve
tarih &gretiminde iletisim teknolojileri dnemli bir unsur haline gelmistir (Yigit, 2011). Iletisim
teknolojilerinin gelistigi bu dénemde dijital multimedya araglar1 ve yazilimlari da (IMovie, Movie Maker
ve fotograf hikayesi vb.) egimde kendine yer bulmustur. Bu araglar egitimcilere siniflarinda farkli
etkinlikler sunma imké&m saglamaktadir (Hughes, 2005; Sadik, 2008). Multimedya araglarinin varlig

egimde yeni bir teknoloji araci ortaya ¢ikarmistir. Bu teknolojik aracinin adi dijital hikayedir.

Giliniimiiz teknolojileriyle iligkilendirilmesine ragmen dijital hikayenin ortaya c¢ikisi 1990’lara
gitmektedir. 1990’11 yillarn basinda Kaliforniya’da Dijital Hikaye Anlatma Merkezi (CDS) Joe Lambert
tarafindan olusturulmustur. Dijital hikaye konusunda farkli tanimlar ortaya atilmistir. Dijital hikaye, ilk
olarak 6grenci ve 0gretmenlerin kisisel anlatimlarinin paylasildig1 bir ara¢ olarak tanimlanmistir. Daha
sonra bu alanda kendini gdsteren egitimci yazar Daniel Meadows dijital hikayeyi icten anlatilan kisa
kisisel multimedya masallar olarak tanimlamustir (Lambert, 2003; Robin, 2008). Ilk zamanlarda ileri

yastaki kisiler tarafindan masatistii bilgisayarlarda olusturulan dijital hikayeler giiniimiizde yas sinirim
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ortadan kaldirarak daha kiigiik yastaki kisiler tarafindan kullanilmaktadir. Giiniimiizde multimedya
araclarina ulagim kolay oldugu i¢in dijital hikdye olusturma siireci maliyeti azalmistir. Uygulamacilar
tarafindan olusturulan dijital hikéyeler internet araciligiyla kolayca paylasildigi i¢in diinyanin her
yerindeki kisiler tarafindan ulasilabilir. Dijital hikayeler gelisen bilgi teknolojilerine adapte olmakla
birlikte okullarda ve smiflarda 6gretmen ve 6grencilere daha fazla imkéanlar sunarak dersi eglenceli hale
getirmektedir. Giiniimiizde okullarda Ogretmenler Ogrencilerin temel iceriklerle ilgili standartlarini
karsilamada ve Ogrencilerin sorularin1 cevaplamada zorlanmaktadir. Bu baglamda dijital hikayeler,
egitimciler ve 6grenciler igin yeni 6grenme ve 0gretme etkinlikleri sunmaktadir. (Robin, 2015; Royer ve

Richards, 2008).

Dijital kameralar, fotograf diizenleme yazilimi, yazma araglar1 ve Flickr ve Myspace gibi Web 2.0
teknolojilerinin yayginlasmasindan birlikte yeni bir pedagojik ¢aba haline gelen dijital hikayeler yedi
6geden olusur (Meadows, 2003; Lambert, 2010).Dijital hikaye 6geleri; hikdye yazma agamasi ve hikaye
yapim asamasi olmak {izere ikiye ayrilir. Hikdye yazma asamasi: Bakis acis1, ¢arpici soru, duygusal igerik
ve ekonomiden olusur. Hikdye yapim asamasi ise; hiz denetim, ses kullanimi ve miizikten olusur

(Lambert, 2006).

Giliniimiizde egitimde kullanilmaya baslayan dijital hikayeler (Ohler, 2013; Robin, 2008) adalet,
vatandaslik egitimi, ¢cevre egitimi ve insan haklarn egitiminde de kullanilmaya baslanmistir (Kordaki ve
Agelidou, 2010; Lambert, 2013). Yapilan arastirmalar; dijital hikayelerin &grencilerin sosyal
aktivitelerine, temel insani degerlerini dgretmesine ve kiiresel bakis agisina yardimci oldugu sonucunu
vermistir (Hull ve Katz, 2006). Bu agidan bakildiginda dijital hikayelerin sosyal bilgiler dersinde

kullanilmas1 uygun olacaktir.

Sosyal bilgiler dersi, temel amaclarindan da anlasilacagi gibi soyut konular iizerine insa edilmis bir
derstir. Sosyal bilgiler konularmin 6gretiminde dijital hikaye kullanimi, dersi soyut olmaktan somut hale
getirmesi, birgok duyu organina hitap etmesi sayesinde Ogrenmede etkili ve yaratici diislinceyi
gelistirmenin faydali bir yolu olarak goriilmektedir (Seker, 2016). Sosyal bilgiler dersinde ele alinan tarih
konular1 da soyut ve sdzel oldugu i¢in dijital hikayeler bu derste kullanilmaya uygun hala gelmistir. Buna
paralel olarak sosyal bilgiler dersi zaman ve kronolojiyi algilama ile ilgili olusturulan dijital hikayeler ile
tarih konulan kavratilabilir. Bu acidan dijital hikayeler sosyal bilgiler dersi konularinin dgretiminde ¢ok
onemli yere sahiptir (Britt, 2008; NCSS, 2009). Dijital hikdye ile sosyal bilgiler tarih konularinin
Ogretimi, tarihin dijital teknolojide yer bulmasina olanak saglamistir. Dijital hikayeler sosyal bilgiler tarih
konularinin 6gretiminde 6nemli bir zenginlik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Tarih 6gretiminde dijital
hikaye araclari, video ve diger teknoloji araglarmin kullanimi 6nemlidir. Sosyal bilgiler dersinde dijital
hikdye kullanimi, konularin arastirmasi ve bu konularin teknolojik araglarla sunulmasina yol gosterici

olmustur (Ayers, 1999; Figg, Ward ve Lanier-Guillory, 2006).
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Dijital hikayeler, ilk zamanlardan bu yana cevre ve toplumla iliski kurmaya yardimci olan 6nemli
bir aractir. Siniflarda konularin 6gretiminde kullanilan dijital hikayeler, 6grencilerin yasadig: diinya ile
bag kurmasina ve temel becerilerini kazanmasina yardimci olmaktadir. Bu nedenle dijital hikayeler sosyal
bilgiler dersinde konularin 6gretiminde yapilacak etkinliklere 6nemli bir ilham kaynag: olmaktadir (Figg

ve dig., 2006).

Son yillarda egitimde kendinden bahsettiren dijital hikayeler, egitimin her alandaki ¢aligmalara
konu olmaktadir. Alan yazmn incelendiginde dijital hikayelerle ilgili yapilan caligmalarda, okul dncesi

egitimden, yliksekogretime kadar, dil egitiminden 6zel egitime her alanda kendisini géstermektedir.

Liu, Huang ve Xu (2018), dijital hikayelerin dil derste kullanilmasinin 6grenci motivasyon,
yaraticilik ve akademisinde Onemli bir etkiye sahiptir. Smeda ve digerleri (2014), dijital hikayeler,
Ogrenci akademik basarisim1 olumlu yonde etkilemektedir. Dogan ve Robin (2009), dijital hikéaye
kullaniminin derse olan motivasyon ve derse katilim {izerinde olumlu etkiye sahiptir. Yang ve Wu (2012),
dijital hikdaye kullaniminin 6grenci akademik bagari, motivasyon ve elestirel diisiinme becerilerini
arttirmaktadir. Yiiksel ve digerleri (2011), dijital hikayeler akademik basari, yazma ve arastirma
becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Sadik (2008), dijital hikayeler 6grencilerin akademik basari,
igbirligi ve elestirel diislinme becerilerine katki saglamaktadir. Nam (2017), dijital hikayelerin 6grenci
akademik basarisi, sosyal uyum ve tutum lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Aktas ve Yurt (2017), dijital

hikayeler 6grencilerin derse olan akademik basarisini, motivasyonunu ve kaliciliginm arttirmaktadir.

Preradovic ve digerleri (2016) matematik konularinin 6gretiminde dijital hikaye kullanimimin
ogrencileri derse daha motive etmektedir. Butler ve digerleri (2013) dijital hikayeler 6grencileri derse
motive etmede onemli bir etkiye sahiptir. Anilan ve digerleri (2018), dijital hikayeler fen bilimleri dersi

konularinin 6gretiminde dgrencilerin derse motivasyonunu arttirmada 6nemli bir etkiye sahiptir.

Arslan ve digerleri (2016) dijital hikayeler, okul oOncesi egitimde konularin O6gretiminde
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu etkiye sahiptir. Abiola (2014) okul 6ncesi egitimde dijital hikayeler
onemli bir etkiye sahiptir. Karaoglu (2016), okul oncesi Ogretmelerinin derslerde dijital hikéaye

kullaniminin derse katilim baglaminda olumlu etkisi vardir.

Shelton ve digerleri (2017), 6gretmen adaylarimin egitiminde dijital hikayeler 6nemli bir yere
sahiptir. Figg ve McCartney (2010) ve Ong (2017) Ogretmen adaylarimin dijital hikaye kullanim

derslerde 6nemli bir katki saglamaktadir.

Banaszewski'nin (2002), sosyal bilgiler dersi konularinin 6gretiminde dijital hikayeler 6grencileri
derse motive etmeye yardimci olmaktadir. Figg ve digerleri (2006), sosyal bilgiler dersinde dijital
hikayelerin 6grencilerin derse katilimim ve derse olan motivasyonunu olum yonde etkilemektedir. Ayni
sekilde, Sadik (2008), dijital hikayelerin sosyal bilgiler konularinin 6gretiminde 6grenci motivasyonu ve

derse katilimi iizerine olumlu bir etki sahip olmaktadir. Turan ve Seker (2018), sosyal bilgiler dersin
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dijital hikdye kullanimi 6grencilerin derse olan katilimina ve motivasyona etki yapmaktadir. Buna benzer

sonucu Demirer (2013) yilinda yapmis oldugu ¢alismada bulmustur.

Sosyal bilgiler dersinde 6zii geregi dijital hikaye kullanimma uygun bir ders programidir. Dersin
icerigi soyut konularla sekillenmistir. Sosyal bilgiler tarih konularmin yogun ve 6zellikle sézel agirlikl
olmas1 Ogrencilerin derste sikilmalarina sebep olmaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi tarih
konularinin daha eglenceli kilmak ve sikiciliktan kurtarmak icin dijital hikayelerin sosyal bilgiler dersi
tarih konularinin 6gretiminde kullanimi arastirmay1 6nemli kilmaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi
“Tarihe Yolculuk” {initesi baglaminda dijital hikdye kullaniminin 6grenci akademik basarisina ve
kaliciliga etkisini incelemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi; sosyal
bilgiler dersi “Tarihe Yolculuk” {initesi baglaminda dijital hikdye kullaniminin 6grenci akademik

basarisina ve kaliciliga etkisi ne diizeydedir? Arastirmanin alt problemleri ise:

e Deney grubu ile kontrol grubu akademik basar1 6n test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var

mdir?

e Deney grubu ile kontrol grubu akademik bagar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?
e Deney grubu ile kontrol grubu kalicilik testi puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney grubu ile kontrol grubu akademik basariya ait dereceli puanlama anahtar1 ortalamalar

arasinda anlaml bir farklilik var midir?
Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizine yer verilmistir.
Arastirmanmin Modeli

Arastirma, nicel arastirma yonteminden yar1 deneysel desende tasarlanmistir. Deneysel bir ¢alismada,
arastirmacilar bir 6rneklemi tanimlay1p sonuglari bir evrene genelleyebilir. Deneysel desenin temel amaci,
sonug tizerinde etkisi olabilecek tiim digsal faktorleri kontrol ederek bir deneysel islemin sonug tizerindeki
etkisinin test edilmesidir. Digsal faktorleri kontrol etmenin yolu, katilimcilarin aragtirmacilar tarafindan
rastgele gruplara atanmasidir. Gruplardan birisine deneysel islem yapip, digerine yapilmadiginda
arastirmaci sonug lizerindeki etkinin digsal faktdrlerden mi yoksa deneysel islemden mi kaynaklandigim

belirleyebilir (Creswell, 2017).
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Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2019- 2020 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Oltu ilgesinde bulunan
MEB’e bagli devlet okulunun 6. siifinda 6grenim goéren 49 6grenci olusturmustur. Arastirmaya katilan
iki 6.smuf subesi Ogrencileri, herhangi bir kritere bakilmaksizin siniflara kaydi yapilmis olup iki subenin
de derslerdeki basarilar benzer 6zellik gostermektedir. Aragtirmanin ¢aligma grubu belirlenirken herhangi
bir segimde bulunulmaksizin biri deney digeri kontrol grubu olacak sekilde gruplar rastgele tayin

edilmistir. Bunun sonucunda deney grubunda 25 kontrol grubunda ise 24 dgrenci yer almistir.
Tablo 1

Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Bilgiler N
Deney 25
Grup Kontrol 24
Deney 12
Kiz Kontrol 11

Cinsiyet
Deney 13
Erkek Kontrol 13
Toplam 49

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verilerini toplamak icin Tarihe Yolculuk Basar1 Testi ve 0grenci etkinlikleri ile ¢aligma

yapraklarmi degerlendirmede kullanilacak Dereceli Puanlama Anahtar1 kullanilmustir.

Basar1 testini hazirlama siireci 3 asamada gergeklestirilmistir. Ik asamada Sosyal Bilgiler Dersi 6.
Tarihe Yolculuk tinitesi kazanimlarina gore kapsam gecerliligini dikkate alarak 53 sorudan olusan soru
havuzu olusturulmustur. Sorularin hazirlanmasinda kaynak kitaplardan ve 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi
kitabindan faydalanilmistir. Ikinci agamada ise uygulamanin yapilacagi ilgede bulunan 3 ortaokuldaki 8.
Smif 6grencilerine pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonunda bazi sorular cikarilip 34 adet
sorudan olusan basari testi hazirlanmistir. Hazirlanan testte soru se¢imi ve kapsam gecerliligine iligskin 4
Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni, 3 Sosyal Bilgiler egitimi alaninda ve 1 dlgme degerlendirme alaninda
gbrev yapan Ogretim {iyelerinin gorlisleri alinmigtir. Konu alan1 uzmanlarmin goriisleri ve onerileri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 30 soruluk pilot test

olusturulmustur. Ugiincii asamada ise giivenirlik ve madde analizi calismasi gerceklestirilmistir.
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Kullanilan 6lgme araci ¢goktan se¢meli oldugu i¢in KR-20 giivenirligine bakilmistir. Giivenirlik analizinde
KR-20 giivenirligi 0,87 olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda sorular diizenlenmis ve tekrar

uzman goriisline bagvurularak 22 sorudan olusan basar1 testi olusturulmustur.

Ogrencilerin uygulanacak dereceli puanlama anahtari olusturma siireci su sekilde olusturulmustur:
Dereceli puanlama anahtarinda dersin kazanimlar1 géz Onlinde bulundurularak performans olgiitleri
belirlenmistir. Puanlamada hangi dereceli puanlama anahtar tiiriiniin kullanilacagina karar verilmistir.
Performans diizeylerinin belirlenerek diizey tanimlar1 yapilmistir. Daha sonra uzman goriisleri alinarak

gerekli diizeltmeler yapilip dereceli puanlama anahtarina son sekli verilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde veri analiz paket programi kullanilmustir. Oncelikle
uygulama siiresince elde edilen veriler programa aktarilmistir. Deney ve kontrol grubuna ait testler paket
programda bulunan test tiirleri kullanilarak analizi yapilmistir. Ayrica aragtirmanin veri kaynagi olan
orneklemlerin biiyiikliigl, dagilimmn normal dagilimdan sapma gostermesi istatistik se¢imini etkiledigi
icin verilerin analizinde bu konulara dikkat edilmigtir. Dagilimin normal olmasi i¢in gruplarm 30’un
iizerinde olmas1 gerekir. Fakat sosyal bilimlerdeki ¢cogu arastirmada, 6zellikle deneysel arastirmalarda 15
ve daha yliksek olmasi durumunda parametrik bir istatistigin kullanilmasinin, analizde hesaplanacak “p”
anlamlilik diizeyinde 6nemli bir sapmaya yol a¢madigina dair incelemelere de rastlanmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2012). Caligmanmn gruplart 25 ve 24 kisiden olustugu i¢in Orneklem biiyiikliigline
bakilmamistir. Arastirmanin veri analizi i¢in uygun istatistik tlirlinii belirlemede normal dagilim testleri

yapilmistir. Grup biiyiikliigiiniin 50 den kiiciik olmasindan dolay1 Shapiro Wilks testi yapilmistir.
Tablo 2

Deney Grubuna Ait Shapiro Wilks Normallik Testi Analiz Sonuglar

Testler N D Carpikhk Basikhik
Basar1 On Test 25 298 -.083 -.669
Bagar1 Son Test 25 369 480 .949
Dereceli Puanlama 25 .598 -.267 -.549
Olgegi
Kalicilik Testi 25 499 -.128 -.289

Tabloya gore deney grubuna ait testlerin Shapiro Wilks p degeri, .05’den biiyiik oldugundan deney

grubu test puanlarinin normal dagilimdan agir1 sapma gostermedigi sonucuna ulagilir. Buna dayanarak
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deney grubuna ait test puanlar1 analiz edilitken normallik varsayimmi gerektiren istatistikler

kullanilabilir.
Tablo 3

Kontrol Grubuna Ait Shapiro Wilks Normallik Testi Analiz Sonuglar

Testler N D Carpikhik Basikhik
Basar1 On Test 24 457 -.567 .021
Bagar1 Son Test 24 795 337 225
Dereceli Puanlama Olgegi 24 315 -.203 -.835
Kalicilik Testi 24 .034 -1.159 2.418

Tabloya gore kontrol grubuna ait test puanlarindan kalicilik testi Shapiro Wilks p degeri, .05’den
kiictik oldugu i¢in normallik varsayimi gerektiren istatistik kullanilmamalidir. Bunun disindaki testlerin
Shapiro Wilks p degeri, .05’den biiyiik oldugundan kontrol grubu test puanlarinin normal dagilimdan asirt
sapma gostermedigi sonucuna ulagilir. Buna dayanarak kontrol grubuna ait test puanlar1 analiz edilirken

normallik varsayimini gerektiren istatistikler kullanilabilir.
Bulgular
Aragtirmanin bu boliimiinde, Sosyal bilgiler dersi Tarihe yolculuk iinitesi baglaminda dijital hikaye
kullaniminin 6grenci akademik basar1 ve kaliciliga etkisi ile elde edilen nicel veriler analiz edilip,

bulgular tablolagtirilarak sunulmustur. Deney ve kontrol grubuna ait analizlerin normallik testleri

yapilmis ve bu testler 1s181nda analizler parametrik ve nan parametrik olarak gosterilmistir.

Deney ve Kontrol Grubuna Ait Basar1 Testi On Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var
Mudir?

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Basari Testi On Test Ortalama Puanlar: T Testi Sonuglar

Grup X S sd t D
Deney 44,2877 9,68376

47 -,105 917
Kontrol 44,1387 9,12543
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Tablo 4’teki T testi sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun basari 6n test puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmamaktadir [#47)=-,105; p > .05]. Ayrica deney grubu
basar1 On test ortalamasi (44,2877) iken kontrol grubu 6n test ortalamasi (44,1387) bulunmustur.

Deney ve Kontrol Grubuna Ait Basar1 Testi Son Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var

Midir?
Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Basart Testi Son Test Ortalama Puanlar: T Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Deney 25 65,3333 9,59158

47 3,421 ,011
Kontrol 24 59,4916 9,167458

Tablo 5’teki T testi sonuglart incelendiginde, deney ve kontrol grubunun basar1 son test puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlaml farklilik bulunmaktadir [#47)=3,421; p < .05]. Ayrica deney grubu
basar1 son test ortalamasi (65,3333) iken kontrol grubu son test ortalamasi (59,4916) bulunmustur.

Deney ve Kontrol Grubuna Ait Kalicilik Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?
Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubu Kalicilik Test Ortalama Puanlart Mann Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Sira Ortalamasi Sira toplami U p
Deney 25 29,81 725,00
,0011
116,00
Kontrol 24 19,00 456,00

Tablo 6’daki Mann Whitney U testi sonuglar1 incelendiginde deney grubu kalicilik test puanlarinin

sira ortalamas1 29,81; kontrol grubu sira ortalamasi ise 19,00’dir. Sira ortalamalarina gére deney grubu
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kalicilik test puan ortalamalarinin kontrol grubu test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan

anlamli farklilik vardir [z=-3,852; p<.05].

Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basariya Ait Dereceli Puanlama Anahtar:1 Puanlar1 Arasinda
Anlamh Bir Fark Var Midir?

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basariya Ait Dereceli Puanlama Anahtari Ortalama Puanlar: T Testi

Sonuclari
Grup N X S sd t )%
Deney 25 70,6863 14,71758
,011
47 2,245
Kontrol 24 60,3194 12,93866

Tablo 7’deki T testi sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol grubunun dereceli puanlama
anahtar1 ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmaktadir [#(47)=2,245; p <
.05]. Ayrica deney grubu dereceli puanlama anahtar1 puan ortalamasi (70,6863) iken kontrol grubu puan

ortalamasi (60,3194) bulunmustur.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde bulgular 1s181nda sonuglara ulasilmistir. Bulunan sonuglar alan yazina dayali

olarak tartigilmistir.

Sosyal bilgiler dersi “Tarihe Yolculuk” {initesi baglaminda dijital hikaye etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu ile mevcut programda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun basar1
On test puanlan arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonug, deney grubu ile kontrol grubu
akademik basar1 diizeyleri deneysel ¢alisma yapilmadan once birbirine yakin oldugunu gostermektedir.
Demirer (2013) web tabanli dijital Oykiileme (e-Oykiileme) sisteminin kullanilmas1 ve ilkogretimde
etkilerinin ortaya konulmasimi amagcladigi ¢aligmada, dijital oykiileme galigmalari 6ncesinde deney ve
kontrol gruplar1 arasinda akademik basar1 agisindan farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Biiyiikcengiz
(2017) dijital hikdye uygulamalarinin, 6grenci akademik basari, bilimsel siire¢ ve derse yonelik
tutumlarina olan etkisini inceledigi ¢alismasinda; deney Oncesi deney ve kontrol gruplariin akademik
basar1 acisindan farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Yapilan bu ¢aligmalarin sonuglar1 arasgtirmanin

sonuglariyla paralellik gostermektedir.
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Sosyal bilgiler dersi “Tarihe Yolculuk” {initesi baglaminda dijital hikaye etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu ile mevcut programda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun basar1
son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug, dijital hikaye
etkinliklerinin 6grenci akademik basari lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.
Burmark (2004) yilinda yapmis oldugu caligmada dijital hikaye etkinlikleri 6grenci akademik basari
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Hung, Hwang ve Huang (2012) yilinda yapmis
olduklar1 c¢aligmada da; dijital hikaye etkinliklerinin 6grenci akademik basari iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasmislardir. (Barret, 2006; Cicek, 2018; Faruk, Oziidogru ve Sevim, 2018; Figg
ve McCartney, 2010; Gdgen, 2014; Koltuk ve Kocakaya, 2017; Ohler, 2013; Robin ve McNeil, 2019;
Wang ve Zhan, 2010; Yang ve Wu, 2012) yaptiklar1 caligmalar arastirma sonuglartyla benzerlik

gostermektedir.

Sosyal bilgiler dersi “Tarihe Yolculuk” {initesi baglaminda dijital hikaye etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu ile mevcut programda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun
akademik basartya ait dereceli puanlama anahtar1 ortalama puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Buna gore dijital dykiileme etkinlikleri ile yapilan dersler 6grenci akademik
basarisini arttirmaktadir. Bu sonug, dijital hikaye ¢alismalariin 6grenci akademik bagar1 tizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Akdag ve Tok (2008) yilinda yapmis olduklari ¢aligmalarda
dijital Oykii sunumlarinin 6grenci akademik bagari iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagmigtir. Robin ve McNeil (2019) yilinda yapmis olduklar1 ¢alismada da; dijital hikdyelerin 6grenci
akademik basarisi {izerinde olumlu bir etki oldugunu sonucuna ulagmislardir. (Demirer, 2013; Green,
2011; Hung ve dig., 2012; Kahraman, 2013) tarafindan yapilan caligmalarda da dijital hikaye
etkinliklerinin Ogrencilerin basarilarim1 artirmada olumlu etkiye oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu

sonuglar arastirmanin sonucu ile ortiismektedir.

Sosyal bilgiler dersi “Tarihe Yolculuk” {initesi baglaminda dijital hikaye etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu ile mevcut programda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun
kalicilik test puanlar arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Bu sonug, dijital hikaye
caligmalarinin 6grencilerde konuyu akilda daha kalici olmasi agisindan olumlu bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Burmark (2004) yilinda yapmis oldugu caligmada, dijital hikaye etkinliklerinin
uygulandigi dersleri 6grencilerin sonraki siirecte daha kolay hatirladigi sonucuna ulagmistir. Banaszewski
(2005) yilinda yaptigi c¢aligmada dijital hikdye etkinlikleri Ogrencinin derse olan basarisini ve
hatirlamasimi arttirdigi sonucuna ulagmistir. Ayni sekilde, Wang ve Zhan (2010) yaptiklar1 ¢aligmada da,
dijital oykiileme ¢alismasi yapilan dgrencilerin dersleri kolay hatirladigi sonucuna ulagsmiglardir. Karaman
(2013) yilinda yapmis oldugu ¢alismada ise; dijital Oykiileme calismasi sonucunda uygulanan kalicilik

testi puanlarinin deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna ulagmistir. Aktag ve Yurt (2017) yilinda
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yapmis olduklar1 benzer bir diger ¢alismada da, dijital dykiilerin kalicilik {izerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu sonucuna ulagilmistir. Yapilan bu ¢aligmalarin sonuglar1 aragtirmamizin sonuglariyla paralellik

gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore su oneriler sunulabilir:

« Dijital hikaye etkinlikleri sosyal bilgiler 6gretim programi kapsaminda yayginlastirilabilir.

e Yapilan caligmada dijital hikaye uygulamalar 6grenci akademik basaris1 ve kalicilikta olumlu bir
etkiye sahiptir. Milli Egitim Bakanligi, arastirmacilar ile isbirligi i¢inde olarak dijital Oykiileme
caligmalarm okullarda yayginlastirilabilir.

e Son yillarda gelisen bilisim teknolojileri dgrencilerde etkisini gdstermektedir. Bu baglamda
aragtirmacilar, bilisim teknolojilerini egitime uyarlama konusunda 6grencilere dijital 6ykii uygulamalari
yapmasi i¢in firsatlar verecek 0gretim programlarn gelistirmelidir.

e Okullarda uygulanan FATIH projesi baglaminda (akilli tahtalarin varhigi, internet alt yapisi ve

bilisim sinifinin olmasi) dijital dykiileme ¢alismalar1 yaygimlastirilabilir.
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Ogretmen Adaylarinin Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ile Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi
Biinyamin Han' Zakir Elcicek’
Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ile 6gretmenlige yonelik 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Ogretmen adaylar1 icin 6z yeterlik, olumlu becerilerin
kazanilmasinda etkili iken olumsuz degerlendirilme korkusu ise verimli bir egitim siireci igin basa ¢ikilmas1
gereken bir durumu ifade etmektedir. Bu arastirma tarama modelinde desenlenmis betimsel bir ¢aligmadir.
Aragtirma kapsaminda bir kamu iiniversitesinde okuyan 218 dgretmen adayina ulagilmistir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak; Cetin, Dogan ve Sapmaz (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Olumsuz
Degerlendirilme Korkusu Olcegi” kisa formu ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore dgretmen adaylarmin
0z yeterlik inang diizeyleri yiiksek iken olumsuz degerlendirilme korkular ise orta diizeydedir. Korelasyon
analizleri sonucuna gore 0gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri ile olumsuz degerlendirilme korku
diizeyleri arasinda negatif ydnde anlamli ancak diisiik diizeyde bir iligki saptanmustir. Ogretmen adaylarinin
0z yeterliklerinin artirilarak olumsuz degerlendirilme korkularinin giderilmesine yonelik oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Olumsuz degerlendirilme korkusu, 6gretmen adayi, 6z yeterlik algist

Analysis Of the Relationship Between Prospective Teachers' Fear Of Negative Evaluation And Self-
Efficiency Perceptions
Abstract
The aim of this study is to examine the relationship between prospective teachers' fear of being evaluated
negatively and their perceptions of self-efficacy towards teaching. For prospective teachers, self-efficacy
is important in the acquisition of positive skills, and fear of negative evaluation implies a competence that
must be dealt with for an efficient educational process. This research is a descriptive study in a survey
model. Within the scope of the research, 218 prospective teachers studying at a public university were

included. As data collection tools in the research; The short form of the "Fear of Negative Evaluation Scale"
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adapted into Turkish by Cetin, Dogan and Sapmaz (2010) and the "Teacher Self-Efficacy Scale" adapted
into Turkish by Capa, Cakiroglu and Sarikaya (2005) were used. According to the results of the research,
although the self-efficacy belief levels of the prospective teachers are high, their fear of negative evaluation
is moderate. According to the results of the correlation analysis, a negative and significant but low level
relationship was found between prospective teachers' levels of self-efficacy and their fear of negative
evaluation. Suggestions were made to increase prospective teachers’ self-efficacy and to eliminate their
fear of negative evaluation.

Keywords: Fear of negative evaluation, prospective teachers, self-efficacy perception
Giris

Bir iilkenin kaynaklarmin verimli bigimde kullanilmasi ve gelistirilmesi biiylik oranda iilkenin insan
kaynaginin iyi yetistirilmesine bagli oldugu bilinmektedir. Toplumlarin insan kaynagini bigimlendirme ve
yetistirmede 6gretmenlerin rolii tartismasiz oldukga biiyiiktiir. Buna gore egitim orgiitlerindeki calisanlarin
ve Ozellikle de 6gretmenlerin mesleki agidan yeterli olmalari, nitelik kaygisi olan toplumlar i¢in oldukca
onemli goriilmektedir. Bir¢ok durumda toplumdaki Ogretmenlerin kalitesi toplumlarin geligmislik
diizeyinin de gostergesi olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda, diger mesleki 6zelliklerinin yaninda 6z
yeterligi yiiksek 6gretmen yetistirmek, egitim sistemlerinin temel amaglari arasindadir.

Albert Bandura tarafindan sosyal 6grenme kurami kapsaminda ortaya atilan ve gelistirilen 6z
yeterlik terimi bir¢ok alanda ¢aligilmig bir kavramdir. Bandura, (1984) 6z yeterlik inancini, insanlarin belirli
performanslar1 uygulama yeteneklerine iliskin kendilerine yonelik yargilari olarak tanimlamaktadir. Oz
yeterlik inancinin tanimlart ve igerigi incelendiginde kavramin bir¢ok yonden ele alindigini gérmek
miimkiindiir. Keser (2019) 6z yeterlik inancinin bireyin bir ise baglamadan dnce kendine duydugu inang ve
yeterliklerinin farkinda olmasi; Arseven (2016) bir performansi basarili olarak yapacagi konusunda kendine
olan inanci; Kurt (2012) bir kiginin bir isi yapabilme diizeyine iligkin inanci; Sahrang (2007) ise
karsilasacagi durumlarla bas etme kapasitesine iligkin inanc1 olarak degerlendirmektedirler. Bandura (1982)
tarafindan yapilan degerlendirmede de 6z yeterlik, bireylerin beklenmedik durumlarla basa ¢ikmak igin
birgok alt beceriyi kullanarak iiretken bir yetenegi kullanmasi seklinde ifade edilmektedir. Buna gore 6z
yeterlik, bireyin sahip oldugu potansiyelinin farkinda olarak bir isi yapabilecegine yonelik inancini ifade
etmektedir (Celikay, 2019). Bikmaz’a (2004) gore birey bir zorlukla karsilastiginda kendi yetenekleri
konusunda ciddi endigeleri varsa ¢abalarin1 yavaslatabilir ya da tamamen bu isten vazgegebilir. Diger
taraftan, yeteneklerine giiveni tam olan bireyin giigliik durumunda daha ¢ok ¢aba harcamasi ve bunu
¢ozmek i¢in azimli davranmasi beklenmektedir. Burada vurgulanan nokta bireyin bir performansi basarili
bir sekilde sergilemek igin gerekli faaliyetleri yapabilecegine iliskin inancinin olmasi durumudur
(Barutcuoglu, 2019). Oz yeterlilik ne kadar giiclii olursa, basa ¢ikma cabalar1 o kadar aktif olur (Bandura
ve Adams, 1977). Buna gore 6z yeterligi yliksek olan bireylerin, herhangi bir isi yapabilecegine olan

inancinin da ytliksek olmasi s6z konusudur.
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Bandura’ya gore 0z yeterlilik, bireyin olasi karsilagabilecegi durumlarla basa ¢ikmak i¢in gereken
eylem yollarimi ne kadar iyi yiiriitebilecegine dair inanciyla ilgilidir (Bandura, 1982). Burada bireylerin bir
isi basarili olarak yerine getirmede ne kadar yeterli olduklarina iliskin bakis agilar1 olduk¢a Gnemli
gorlilmektedir (Karatas, 2013). Gergek, (2018) bireyin amacina ulagsmasi i¢in kendi becerilerine olan
giivenini 6z yeterlik inanc1 olarak degerlendirmektedir. Kurbanoglu (2004) da insan davraniglarinin
gercekte dogru olandan ¢ok, insanlarin neyin dogru oldugu yolundaki inancina dayandigini ve dolayisiyla
0z yeterlik inancinin insan davranislarini etkiledigini belirtmektedir. Gengal-Yazici (2015) ise 6z yeterlik
inancinin bireylerin hislerini, diislincelerini, motivasyonlarin1 ve davraniglarimi belirleyen bir etmen
oldugunu ifade etmektedir. Buna gore Bandura, 6z yeterlik inancina dikkat ¢ekerek, insanlarin psiko-sosyal
islevselliklerini etkiledigini ve onlarin 6z yeterlik inanglarinin diistinceleri, duygu ve davranislar iizerinde
etkili oldugunu belirtmistir (Avsar, 2019). Benzer sekilde Altun (2019) bireyin karsilastig1 zor sartlar
karsisinda bunlarla basa ¢ikmak igin sahip oldugu bilgi ve becerilerin yeterli olduguna inandig1 zaman
harekete gecip davranigi sergiler. Bu bakimdan bir durumla bas etmede yeterli becerileri olan, ancak 6z
yeterliligi diisiik olan kisi, sz konusu becerilerini harekete geciremeyecektir (Yildirim ve ilhan, 2010).
Bandura’ya gore 6z yeterlik inanci, yetenekleri lizerindeki inancina baglidir ve belirli hedeflere ulasmak
icin belirli davranigi organize etmek ve onu gerceklestirmek icin de gereklidir (Azar, 2010). Buna gore
bireyin bilgi ve becerilerini harekete gecirebilmesinde 6z yeterlik inanci 6nemli bir etken olarak karsimiza
cikmaktadir.

Oz yeterligin, kisinin bir isi basariyla yapmak igin gerekli becerilere sahip oldugu konusundaki
inanc1 oldugu (Bandura, 1984; Kurbanoglu, 2004; Sahrang, 2007; Kurt, 2012; Arseven, 2016; Celikay,
2019; Keser, 2019; Barutguoglu, 2019) g6z oniine alindiginda 6gretmen 6z yeterliginin nitelikli ve kaliteli
egitim icin gerekli goriilen 6nemli bir kavram oldugu belirtilmektedir (Kafkas vd, 2010). Tschannen-Moran
ve Hoy (2001) 6gretmen 0z yeterliginin; dgretmenlerin istegi, coskusu, bagliligi ve dgretici davraniglar
gibi birgok olumlu egitim ¢iktisinin yani sira basari, motivasyon ve 6z yeterlik inanglar1 gibi 6grenciye
yonelik sonuglarla giiclii bir sekilde iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Oz yeterlik inanci1 bireyin motivasyonu, hisleri, diisiinceleri ve davraniglarini etkiledigi (Y1ildirim
ve Ilhan, 2010; Uysal, 2013; Gengal-Yazic1, 2015; Altun, 2019; Avsar, 2019) icin dgretmen 6z yeterligi,
bir 0gretmenin motive olmamig ve zor Ogrencilerde bile, ilgi ve Ogrenme gibi istenen {irlinleri
kazandirabilme becerileri artirdig1 belirtilmektedir (Kafkas vd, 2010). Bir rolii oynayabilmek i¢in gerekli
bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma derecesi olarak tanimlanabilen yeterlilik, biitiin 6rgiitlerde ¢alisanlar
icin 6nemli olmakla beraber egitim Orgiitlerinde ¢alisan Ogretmenler i¢in daha onemlidir. Bu agidan
bakildiginda toplumun insan kaynagimi bi¢imlendiren &gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 olduk¢a dnem
kazanmaktadir (Ustiiner vd., 2009). Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarmi etkileyebilecek etkenlerden biri
de kendilerini hakkinda sahip olduklar1 olumsuz algilardir. Bu bakimdan 6z yeterlik inancinin bireylerin

kendi hakkindaki degerlendirmeleri ile iligkili oldugu sdylenebilir.
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Kendini degerlendirme, bireyin kendisine yonelik olarak algilamalari, diisiinceleri, olumlu ya da
olumsuz her tiirlii degerlendirmeleri (Dogan, 2009) olarak tanimlanmaktadir. Bu durumu sosyal goriiniis
kaygist olarak tanimlayan Hart vd., (2008), kisinin viicut sekli de dahil olmak {lizere genel goriiniimii
nedeniyle bagkalar1 tarafindan olumsuz olarak degerlendirilme endisesi tagidigimi belirtmektedir. Sosyal
gorliinim kaygisi, kisisel sorunlar ve sosyal karsilastirma kaygilarinin birlesmesinden kaynaklanan,
bireylerin ¢ekiciligine iligkin endiseleri ifade etmektedir (Boursier, Gioia ve Griffiths, 2020). Buna gore
birey kendini degerlendirirken goriiniisli, performansi, iligkileri, genel ve 6zel yetenekleri kendisinden
hosnutlugu ve 6zgiiveni gibi durumlar1 degerlendirir (Dogan, 2009). Sosyal kaygiya sahip bireylerin diger
insanlarla etkilesimler kurma, diger insanlar tarafindan gdzlenme gibi durumlarda ortaya c¢ikmaktadir
(Heimberg vd., 1992).

Sosyal goriiniis kaygisi, 6zellikle diger bireyler iizerinde olumlu bir izlenim yaratma ihtiyaciyla
iligkilidir ve muhtemelen bu hedefe ulagsmak icin kisinin kendi yetersizliklerini algilamasiyla daha da
artmaktadir (Boursier, Gioia ve Griffiths, 2020). Bireyler kisileraras: iliskilerinde ya da performans
gostermesi gereken durumlarda, basgkalarn tarafindan kiiclik disiiriicli, asagilayici, degersizlestirici ve
kiictimseyici bicimde degerlendirileceklerine inandiklarinda korku ve kaygi yasamaktadirlar (Dogan,
2009). Rapee ve Heimberg (1997) tarafindan sosyal fobi olarak tanimlanan bu kavram, bireyin sosyal
etkilesim veya sosyal performans iceren veya baskalarn tarafindan inceleme potansiyeli bulunan
durumlardan siirekli olarak korkma olarak ifade edilmektedir. Sosyal fobik birey, zorunlu olarak bu
durumlara maruz kaldiginda titreme, terleme, kalp carpintisi ve kizarma, yutkunma giicliigii, nefes almada
giicliik gibi belirtiler gostermektedir (Cetin vd., 2010).

Olumsuz degerlendirme korkusu kisilik ve sosyal psikoloji alaninda bir¢ok arastirmada yaygin
olarak arastirilmaktadir (Leary, 1983). Arastirmalara gére (Winton, Clark, ve Edelmann, 1995) yiiksek
sosyal anksiyeteli bireyler, bagkalarindaki farkli duygusal durumlar ayirt etme konusunda yetersizdirler ve
baskalarinin duygusal ifadelerini olumsuz olarak tanimlama egilimindedirler. Olumsuz degerlendirilme
korkusu yiiksek olan bireyler, dahil olduklar1 ortamlarda gergin olma egilimindedirler ve onaylanmamak
ya da onay almak i¢in ¢ok calismaktadirlar (Watson ve Friend, 1969). Monfries ve Kafer’e (1994) gore bu
tiir bir kayg1 tastyan bireylerde goriilen en belirgin davranis hali ¢ekingen olma durumudur. Bu baglamda
bireylerin olumsuz degerlendirilme korkusundan kurtulmalar1 ve sosyal kaygilariyla bas edebilmeleri i¢in
kendilerine giiven ve 6z yeterlik gibi kisisel yeterliklerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek olusu bir¢ok faktdérden etkilenmekle birlikte temel
olarak kendilerini nasil algiladiklar ile ilgili oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan 6gretmenlerin kendilerini
hakkinda sahip olduklari olumsuz algilar, onlarm 6z yeterligini olumsuz olarak etkileyebilir. Ogretmenlik
meslegi temel olarak d6grencilere model olama yoluyla bir¢ok beceriyi kazandirmay1 amaglayan bir misyon
tagimaktadir. Bu durumda 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin 6grencilerine de model olarak 6z yeterlik
becerileri kazandirmalar1 beklenir. Bu tiir olumlu becerilerin kazandirilma siirecine etki edebilecek bazi

engellerin de asilmasi gerekmektedir. Kisinin kendisi hakkinda sahip oldugu olumsuz algilar olarak
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kavramsallastirilan olumsuz degerlendirilme korkusu da 6z yeterlik inancinin kazanilmasinda olumsuz etki
edebilecek 6nemli bir faktdr olarak diisiiniilmektedir. Buna gore 6z yeterlik inancinin bireylerin olumsuz

degerlendirilme korkusu ile iligkili olabilecegi dngdriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin, olumsuz degerlendirilme korkusu ile 6gretmenlige
yonelik 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bununla birlikte &gretmen adaylarmin
cinsiyet, medeni durum, fakiilte, caligma durumu, gelir durumu, biiyiidiigii yer ve aile yapisi gibi 6zellikleri

bakimindan olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6z yeterlik algilar1 incelenmistir.

Yontem

Bu arastirma nicel tarama modellerinden iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmada
ogretmen adaylarmin olumsuz degerlendirilme korkusu ile 6gretmenlige yonelik 6z yeterlik algilan
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; Cetin, Dogan ve Sapmaz (2010)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Olumsuz Degerlendirilme Korkusu Olgegi” kisa formu ve Capa, Cakiroglu
ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
evrenini bir kamu {iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen adaylar1 olusturmaktadir.
Aragtirmada Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarmin anlamhilik ifade etmesi i¢in &gretmenlik
uygulamasini tamamlamis olan kisilerden veri toplanmustir. Bu dogrultuda Dicle Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6grenimlerini siirdiiren 1200 kisilik pedagojik formasyon
grubunda ve 700 kisilik egitim fakiiltesi son sinif 6gretmen adaylarindan basit seckisiz yolla 300 kisiye veri
toplama araglar1 uygulanmistir. Uygulanan verilerden eksik ya da hatali doldurulanlar ayiklandiktan sonra
138’1 pedagojik formasyon ve 80’i son smif Ogrencisi olmak iizere toplam 218 katilimci formu
degerlendirmeye alinmistir. Toplanan veriler SPSS programiyla istatistiksel analizlere tabi tutulmustur.
Caligmada 6gretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ile 6z yeterlik algilar1 ve bu iki alg
arasindaki iligki diizeylerine bakilarak mevcut durum ortaya konulmustur.

Verilerin giivenirligine iliskin Cronbach’s Alfa degerlerine bakilmistir. Olumsuz Degerlendirilme
Korkusu Olgegi icin .85; Ogretmen Oz yeterlik Olgegi icin ise .92 bulunmus ve verilerin giivenilir oldugu
kanisina varilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin kaniya varmak i¢in ¢arpiklik
ve basiklik degerlerine bakilmistir. Veri setinin carpiklik (skewness: ODK: .391; OOO: -.038) ve basiklik
(kurtosis: ODK: -.265; OOO: -.003) degerlerin +2 ve -2 arasinda dagildigi goriilmiis ve sacilma
diyagraminda normal bir dagilim gézlenmistir. Buna gore normallik kriterleri saglandigi i¢in (George &

Mallery, 2010) verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilmistir.
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Etik Beyan

Bu aragtirmanin verileri 2016-2017 egitim 6gretim yilinda toplandig: i¢in etik kurul izin belgesi
almmamustir. Ancak arastirmanin yiiriitiilmesi siirecinde etik ilkelere uyulmustur. Bu kapsamda arastirma
verileri toplanirken goniillii katilimcilara 6lgekler uygulanmis, katilimeilarin kimlikleri ve kisisel bilgileri
gizli tutulmustur. Verilerin analizi ve raporlastirma siirecinde de diger bilimsel etik ilkelere (kaynak
gosterme, alintilama vb) uyulmustur. Buna gore arastirmacilar, bu c¢aligmada bilimsel etik ihlal

yapilmadigini taahhiit ederler.
Bulgular
Bu bolimde, 6gretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkular1 ve 6z yeterlik inanglari incelenmis
ve elde dilen bulgular sirasiyla sunulmustur.
Ogretmen Adaylarinin Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Oz yeterlik Alg: Diizeyleri

Arastirma kapsaminda goriisleri alman 6gretmen adaylarmin olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6z

yeterlik algilarinin ortalama, standart sapma ve ortalamaya karsilik gelen diizeyleri agagida sunulmustur.
Tablo 1
Osretmen Adaylarimin Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Oz Yeterlik Algilar:

n )_( SS
Olumsuz Degerlendirilme Orta
218 2,60 ,79172
Korkusu
Yiiksek
N 218 3,78 ,53256
Oz yeterlik

Ogretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korku diizeylerinin ortalamasi (}=2,60; orta)
diizeyindedir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilar1 ise (}=3,78; yiiksek) diizeyindedir.

Baz1 Degiskenlere Gore Ogretmen Adaylarinin Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Oz yeterlik

Algilan

Ogretmen adaylarnin cinsiyet, medeni durum, fakiilte, calisma durumu, gelir durumu, biiyiidiigii
yer, biiyiidiigii bolge ve aile yapist degiskenlerine gére olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6z yeterlik

algilarina yonelik elde edilen bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.
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Tablo 2
Ogretmen Adaylarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Oz Yeterlik
Algilar
Cinsiyet 1 X ss sd t p
Olumsuz Kadmn 123 2,50 ,793 ,030*
216 2,190
Degerlendirilme Korkusu Erkek 95 2,74 774
. Kadin 123 3,81 ,537
Oz yeterlik 216 2,190 ,439
Erkek 95 3,75 ,527

Ogretmen adaylarmin olumsuz degerlendirilme korkusu algilari arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlamhi bir fark bulunmustur. Buna gore, kadmnlarin olumsuz degerlendirilme korkularmmin erkeklere
nispeten daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilar1 arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda
kadlarin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 3
Medeni Durum Degiskenine Géore Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Oz Yeterlik Algilar:

Medeni n _
X ss sd t p

Durum

Olumsuz Evli 33 2,45 ,61699

Degerlendirilme Bekar 216 1,212 ,227

185 2,63 ,81734

Korkusu

. Evli 33 3,69 ,48507

Oz yeterlik 216 1,050 ,295
Bekar 185 3,80 ,54025

Ogretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6z yeterlik algilar1 arasinda medeni

durum degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamistir.

Tablo 4
Fakiilte Degiskenine Gore Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Oz Yeterlik Algilar:

Fakiilte n X Ss sd t p
Olumsuz Egitim 80 2,62 , 71193
Degerlendirilme Formasyon 138 2,60 83988 215 ,179 ,858
Korkusu
Oz yeterlik Egitim 80 3,77 S2369 o5 131 896

Formasyon 138 3,78 , 94116
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Ogretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6z yeterlik algilar1 arasinda fakiilte
degiskenine gore anlaml bir fark bulunmamustir.

Tablo 5

Calisma Durumu Degiskenine Gore Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Ozyeterlik Algilar

Calisma n _
X ss F p
Durumu
Ozel Sirket 20 2,54 ,76770
Olumsuz
Kamu 20 2,52 , 71878
Degerlendirilme ,255 ,775
Caligmryor 174 2,63 ,80679
Korkusu
Toplam 214 2,61 ,79300
Ozel Sirket 20 3,70 ,65986
. Kamu 20 3,80 , 58170
Oz yeterlik ,268 ,775
Caligmryor 174 3,79 ,51921
Toplam 214 3,78 , 593732

Ogretmen adaylarmin olumsuz degerlendirilme korkusu ve &zyeterlik algilar1 arasinda ¢alisma
durumu degiskenine gore anlaml bir fark bulunmamustir.

Tablo 6

Gelir Durumu Degiskenine Gore Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Ozyeterlik Algilar

Gelir Durumu n

(TL) X Ss F p
1500 ve diisiik 91 2,61 ,85427
Olumsuz 1501-3000 70 2,60 ,67662
Degerlendirilme 3001-5000 33 2,50 ,88053 ,152 928
Korkusu 5000 tizeri 10 2,60 , 74726
Toplam 204 2,59 ,79219
1500 ve diisiik 91 3,71 ,55228
1501-3000 70 3,81 ,52213
Ozyeterlik 3001-5000 33 3,94 43307 1,752 ,158
5000 tizeri 10 3,90 ,52234
Toplam 204 3,79 ,52596

Ogretmen adaylarmin olumsuz degerlendirilme korkusu ve Ozyeterlik algilari arasinda gelir

durumu degiskenine gore anlaml bir fark bulunmamustir.
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Tablo 7

Biiyiidiigii Yer Degiskenine Gore Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Ozyeterlik Algilar

Biiyiidiigii n _ LSD
X ss F p
Yer
il 128 2,51 , 73272
Olumsuz _
Ilge 47 2,62 ,85554
Degerlendirilme 4,075 018+
Koy 42 2,90 ,83669 1-Koy
Korkusu
Toplam 217 2,61 , 79212
il 128 3,85 ,54761
. flce 47 3,71 ,51584
Ozyeterlik 3,393 035 .
Koy 42 3,63 47587 11-Koy
Toplam 217 3,78 ,53359

Ogretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ve dzyeterlik algilar arasinda biiyiidiigii

yer degiskenine gore anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore il merkezlerinde biiyiiyen 6gretmen

adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusuna yonelik algilar1 kdyde biiyliyenlere gore daha diisiiktiir.

Ayrica il merkezlerinde biiyiiyen 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilar1 kdyde biiyiliyenlere nispeten daha

yiiksektir.
Tablo 8
Ogretmen Adaylarimin Aile Yapisi Degiskenine Gore Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Ozyeterlik
Algilar
Aile Yapisi n X ss F p
Baskici 11 3,00 ,82020
Olumsuz
Demokratik 95 2,60 , 75810
Degerlendirilme 1,474 ,231
Gelenekei 112 2,57 ,81334
Korkusu
Toplam 218 2,60 ,79172
Baskici 11 3,84 ,49153
. Demokratik 95 3,82 ,54663
Ozyeterlik ,707 ,495
Gelenekgi 112 3,74 ,52539
Toplam 218 3,78 , 53256
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Ogretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6zyeterlik algilar1 arasinda aile yapist
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda baskici aileye

sahip 0gretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkular digerlerine nispeten daha yiiksektir.

Ogretmen Adaylarinin Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Oz yeterlik Algilar1 Arasindaki iligki
Ogretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi ortaya
koymak i¢in korelasyon analizi yapilmis ve bulgular agagida sunulmustur.

Tablo 9

Osretmen Adaylarinin Olumsuz Degerlendirilme Korkusu ve Ozyeterlik Algilart Arasindaki Korelasyon

Olumsuz Ozyeterlik
Degerlendirilme

Olumsuz r 1 -, 144
Degerlendirilme P ,034
Korkusu N 218 218

r -, 144 1
Ozyeterlik p ,034

N 218 218

*. Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.
Ogretmen adaylarin olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6z yeterlik algilar1 arasinda diisiik
diizeyde anlaml bir iligski saptanmistir. Buna gore 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 zayifladik¢a olumsuz

degerlendirilme korkular artar.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6z yeterlik algilar gesitli
degiskenler bakimindan incelenmis ve ayrica bu iki degisken arasindaki iliski ortaya konulmustur.
Aragtirmada elde edilen sonuglar alanyazindaki diger arastirma bulgulariyla karsilagtirilarak tartisiimis ve
buna yonelik ¢esitli oneriler gelistirilmistir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya
konulmustur. Alanyazinda benzer konuyu ele alan aragtirmalarin sonuglarinda 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik algilarinin orta ve yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Bu konuda Oguz (2009) sinif gretmeni
adaylan iizerine yaptigi arastirmada katilimcilarin 6z yeterlik inanglarinin orta diizeyde oldugunu
belirlemistir. Benzer sekilde Alagam (2005) ve Ozgdzgii, vd., (2012) tarafindan yapilan arastirmalarda da
Ogretmen adaylarinin orta diizeyde genel 6z yeterlik inanglarina sahip olduklari tespit edilmistir. Bununla
birlikte baz1 aragtirmalarda ise katilimcilarin 6z yeterlik diizeylerinin ortanin iizerinde ve yiiksek oldugu da
bulunmustur. Bu konuda Barutcuoglu (2019), Uysal (2013) ve Basim, vd. (2008) tarafindan yapilan

arastirmalarin sonuglar1 da katilimeilarin 6z yeterlilik algilarmin yiiksek oldugunu gostermistir. Benzer
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sekilde Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013) da arastirmalarin sonucunda okul 6ncesi dgretmenlerinin 6z
yeterlik inanglarmin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik
inanglarinin yliksek olmasi onlara ilerideki egitim-6gretim hayatlarinda karsilagacaklar1 sorunlarla baga
cikmalarinda ve etkili bir 6gretim gergeklestirmelerinde olduk¢a dnemlidir. Nitekim Bandura’ya (1982)
gore 0z yeterlilik, olas1 durumlarla basa ¢ikmak i¢in gereken eylem yollarmi uygulama firsat1 vermektedir.

Ogretmen adaylarmin yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip olmalari birgok agidan onlara katki
saglayabilir. Yildirim ve Ilhan (2010) giiclii bir 6z yeterligin, basar1 ve iyilik halinin olusmasini, kisisel
gelisimi ve becerilerin ¢esitlenmesini sagladigin1 belirtmektedir. Yani 6z yeterlik inanci bireyin
motivasyonunu, inanglarini, gelecege iligskin hedeflerini, isteklerini, beklentilerini ve pozitif iyi olus halini
etkiler (Agagayak, 2019). Bundan dolay1 bireylerin 6z yeterlik seviyesi ne kadar yiiksek olursa, performans
basarilar1 o kadar yiiksek olur (Bandura, 1982). Benzer sekilde 6gretmenlerin yonetime katilimimi saglama,
okul politikalarinda s6z sahibi olma gibi uygulamalarla bu tiir becerileri artirilabilir (Dagli ve Han, 2016).
Buna gore yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip bireyler, zor isler karsisinda dahi basarili olabilirler (Gengal-
Yazici, 2015). Bu konuda Bandura ve Adams (1977) bireysel olarak 6z yeterligi yiiksek kisilerin zorlayic
faaliyetler karsisinda diizeltici deneyim yoluyla engellemeleri ortadan kaldirabileceklerini
belirtmektedirler. Bu bakimdan 6z yeterlik inang diizeyinin yliksek olmasi bireyin etkili davranis
gelistirmesine katki saglar (Oguz, 2009). Diger taraftan bireylerin diisiik 6z yeterlik inancina sahip olmasi
kisisel gelisimini (Gergek, 2018); verimini (Gengal-Yazici, 2015), performansini (Kurt, 2012), 6grenme ve
basarisin1 (Engin, 2019) olumsuz yonde etkilemektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
inanglarinin yiiksek olmasi, egitimsel verimlilik adina onlara biiyiik bir olanak saglayacagi1 dngoriilebilir.

Ogretmen adaylarin cinsiyet, medeni durum, fakiilte, calisma durumu, gelir durumu ve aile yapisi
degiskenlerine gore 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore dgretmen
adaylan bu degiskenlerden bagimsiz olarak 6z yeterlik inanci gelistirmektedirler. Alanyazindaki benzer
aragtirmalarin bulgularinda da bu sonuglara benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Bu baglamda Altun
(2019) tarafindan yapilan aragtirma sonucunda katilimcilarin genel 6z yeterlik puanlarinin cinsiyete gore
anlamli olmadig1 sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013), Barutguoglu
(2019), Uysal (2013) ve Ustiiner, vd., (2009) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglarinda da
katilimcilarin  gorliglerinin cinsiyetlerine gore farklilagmadigi ortaya konulmustur. Diger taraftan
alanyazindaki baz1 aragtirmalar (Barutguoglu, 2019; Ustiiner, vd, 2009) 6z yeterligin katilimcilarm egitim
durumuna gore farklilasmadigini ortaya koymaktadirlar.

Arastirmada Ogretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu algilar1 ortalamasi orta
diizeyde oldugu saptanmistir. Olumsuz degerlendirilme korkusu bireyin hayatini olumsuz etkiledigi gibi
ogretim faaliyetlerini de verimsiz kilmaktadir. Buna gore 6gretmen adaylarimin olumsuz degerlendirilme
korkularimin orta diizeyde olmas1 dikkate deger bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Nitekim Hart vd.,

(2008) bireyin olumsuz degerlendirilme korkusu tasidiginda endiseli olacagini belirtmektedir. Bundan
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dolay1 bu kaygiyi tastyan bireyler sosyal sorunlar yasayabilmektedirler (Boursier, Gioia ve Griffiths, 2020).
Bireyin performansi, iligkileri ve 6z giiveni gibi kigisel yeterlikleri bu kaygiya bagli olarak olumsuz
anlamda etkilenmektedir (Dogan, 2009). Heimberg vd., (1992) tarafindan da vurgulandigi gibi sosyal
kaygiya sahip bireylerin diger insanlarla etkilesimler kurmalar1 zorlagmaktadir. Egitim isinin yiiksek
diizeyde iletisim ve sosyal beceri gerektirdigi diisiiniildiigiinde 6gretmen adaylarinin bu kaygiy1 yiiksek
diizeyde tasimalar1 {izerinde durulmasi gereken bir durum olarak degerlendirilebilir.

Alanyazindaki aragtirmalar olumsuz degerlendirilme korkusunun sosyal etkilesim veya sosyal
performansini (Rapee ve Heimberg, 1997); sosyal iliskilerini (Cetin vd, 2010); ve baskalarinin duygusal
durumlan fark etme becerilerini (Winton, Clark ve Edelmann, 1995) olumsuz olarak etkiledigini ortaya
koymaktadirlar. Watson ve Friend (1969) olumsuz degerlendirilme korkusu yiiksek olan bireylerin gergin
olduklarini ve onaylanmamak ya da onay almak i¢in ¢ok calistiklarin1 belirtmektedirler. Benzer sekilde de
bu tiir bir kaygi tasiyan bireylerin gekingen olduklari belirtilmektedir (Monfries ve Kafer, 1994). Ogretmen
adaylarinin kaliteli ve verimli bir egitim gergeklestirebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyacaklari bu tiir becerilerden
yoksun olmalar diisiiniilemez. Olumsuz degerlendirilme korkusu tagiyan 6gretmen adaylar icin sosyal
iligkiler ve bagkalarinin duygularimi anlamak yani empati gibi becerileri olduk¢a dnemlidir.

Arastirma sonuglarinda 6gretmen adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ve 6z yeterlik
algilar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamh bir iliski saptanmistir. Buna gore katilimcilarin 6z
yeterlik algilar1 diistiikge olumsuz degerlendirilme korkusu artmaktadir. Oz yeterlik inancinin bireylere
zorluklar karsisinda gii¢ verdigi (Bandura, 1982) diisiiniildiigiinde, olumsuz korkulardan kurtulmalari igin
bir firsat saglayabilecegi sdylenebilir. Oz yeterlik inanci, 6gretmen adaylarmin bagar, iyilik hali, kisisel
gelisimi ve becerilerini gelistirdigi (Yildirim ve Ilhan, 2010) ayn1 zamanda motivasyonunu, inanglarimi,
gelecege iligkin hedeflerini, isteklerini, beklentilerini ve pozitif iyi olus halini destekledigi (Agacayak,
2019) gibi bireylerin korkulari, kaygilar1 gibi olumsuz degerlendirilmesine neden olan etkenlerden
kurtulmasi1 bakimindan da 6nemli oldugu soylenebilir. Bu noktada 6z yeterlik inan¢ diizeyinin yiiksek
olmasi bireyin etkili davranig gelistirmesine katki sagladigi (Oguz, 2009) i¢in olumsuz korkular ile basa
cikmada firsat sunmaktadir. Diger taraftan bireylerin diisiik 6z yeterlik inancma sahip olmasi kisisel
gelisimini (Gergek, 2018); verimini (Gengal-Yazici, 2015), performansm (Kurt, 2012), 6grenme ve
basarisin1 (Engin, 2019) olumsuz yonde etkilemektedir. Buna gore diisiik 6z yeterlik inancinin 6gretmen
adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkularimi artirdigt da sdylenebilir. Bu baglamda ogretmen
adaylarinin olumsuz degerlendirilme korkularini ile miicadele etmeleri ve ortadan kaldirabilmeleri i¢in 6z
yeterliklerini artirma yollarina basvurmak gerekebilir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarmi
artirmak onlara egitimsel agidan bir¢ok yarar saglayacagi gibi olumsuz degerlendirilme korkusu gibi endise

ve korku uyandiran birgok olumsuz durumdan kurtulmalarina da yardimer olacaktir.
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Ozet

Bu arastirma 48-66 aylik cocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerinin belirli degiskenlere gore incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Bingél 11 Merkezinde ve ilgelere bagli kdylerde basit
tesadiifi 6rnekleme yolu ile belirlenen Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl olan anasinifi ve anaokullarinda
egitim goren 220 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin temel dayanagi olan veriler; “Kisisel Bilgi Formu” ve
“48-66 Aylik Cocuklar I¢in Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda, 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evresel farkindalik diizeyleri ile yasadiklar yer, yas diizeyleri, anne-
baba 6grenim diizeyleri, sosyo-ekonomik durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
ancak cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma sonunda ortaya ¢ikan

sonuclara gore Onerilerde bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Cevre, cevre farkindalig, ¢evre farkindalik diizeyi, farkindalik.

Investigation of Environmental Awareness Levels of 48-66 Months Old Children in Terms of Some

Variables

Abstract

This study was conducted to investigate the environmental awareness levels of 48-66 month old children
according to certain variables. The study group consisted of 220 children, who were determined by simple
random sampling, attending nursery classes and kindergartens in Bingdl Provincial Center and villages of
districts affiliated to the Directorate of National Education. Data as the main basis of the research; were
collected by “Personal Information Form” and "Environmental Awareness Assessment Scale for 48-66
Months Old Children”. As a result of the study, it was found that there was a statistically significant

difference between the environmental awareness levels of 48-66 months old children and their place of
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residence, age levels, parental education levels, socio-economic status but there was no significant

difference according to gender. According to the results of the research, suggestions were made.
Keywords: Awareness, environment, environmental awareness, environmental awareness level
Giris

Giliniimiizde ¢evre sorunlarimin tiim diinyada énemli boyutlarda oldugu, genel kabul goren ve bilimsel
olarak da kanitlanmig bir gergektir. Bircok ¢evre sorununun sadece insan sagligi lizerinde degil ¢evrede
yasayan, varligini devam ettiren biitiin canlilarin yagsamu tizerinde olumsuz etkisi oldugu bilinmektedir. Bu
cevre sorunlarmin temelinde bulunan asil etkenin insan oldugu diisliniilmektedir. Ekolojik dengenin
bozulmasinin ve ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikisinin nedeni insanoglunun olumsuz tutum ve davraniglar
olduguna gore tiim bu sorunlarin temeli egitime dayanmaktadir. Eger bireylere doganin bizler i¢in ne denli
onemli oldugu dogru bicimde anlatilir, bireylerin bunu ig¢sellestirmesi i¢in gerekli uygulamalar yapilir,
cevre sorunlarinin ¢oziimiinde egitimin ne denli dnemi oldugu kavratilir, bireylerin ¢evre konusunda
farkindaliklar1 arttirtlip aktif olarak harekete gecmeleri saglanabilirse ¢ok yonlii gelisen bu cevre
sorunlariin azaltilmasi konusunda biiyiik bir adim atilmis olacaktir (Kuhlemeier, Van den Bergh &
Lagerweij, 1999, s. 4). Dolayisiyla bu sorunlarin ¢oziimiindeki asil kaynagin yine insan olabilecegi, insanin
bilinglenmesinin, kendini bu dogrultuda gelistirmesinin, farkindaligimin, duyarlilifinin artirilmasmin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda insanlarin bilinglilik diizeyinde, duyarlilik, farkindalik gibi
cevreye deger verme konusunda, tutum ve davraniglarinda olumlu yonde degisimin olabilmesi i¢in “cevre
icin egitim” felsefesinden hareketle, ¢evre egitimlerinin 6nemi giin gectikce artmaktadir. Cevre ile ilgili
egitimlerin yas diizeyi dikkate alindiginda “ne kadar erken egitim o kadar erken yasama gegirme” diislincesi
uyanmaktadir. Bu noktada ailelerin ¢evre konusunda bilgilenmeleri, ¢evreye olan farkindalik ve
duyarliliklarinin artmasi i¢in ¢evre ile ilgili yapilan her tiirlii ¢gaba ve girisimin 6nemi biiyiiktiir. Bu diisiince
ile birlikte ¢evre egitimlerine erken cocukluk déneminde baglanmasi, ailelerin de dahil olacag etkinlik ve
uygulamalarla gerceklestirilmesi, bu egitimlerin sistematik bir sekilde gilinlilk egitim programlarina
aktarilmas1 ve programda diizenli olarak bu egitimlere yer verilmesi ¢ok énemlidir. Cilinkii olumlu tutum,
aligkanlik ve istenilir davranislarin temelleri erken ¢ocukluk doneminde atilmaktadir. Bu donemde ¢evre
icin atilan en kii¢iik adimin gelecege yonelik dnemli ve hayati bir yatirim olacagi diisiiniilmelidir. Clinkii
cevreye iligkin olumlu bir tutum sergilenmesinde ve ¢evreye yonelik sorumluluk gerektiren davraniglarin
kazandirilmasinda kii¢lik yaslarda verilen egitim kritik bir 6neme sahiptir. Ailelerin ve erken ¢ocukluk

egitimcilerinin bu konuda 6nemli ve biiyiik bir sorumlulugunun oldugu kaginilmaz bir gergektir.

Arastirmalar, ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinin gelisiminde, zengin, dogrudan cevre ile ilgili
deneyimlerin, dolayisiyla yasanilan yerin ve yetiskin tutumlarinin biiyiik katkis1 oldugunu gostermektedir.
Gergekte, cocukluklarinda dogaya hassasiyet gosterip, duyarli olan ve bunu yasamina aktarip eylemlerde

bulunan ebeveynlerini modelleyen ve gozlemleyen cocuklarn, yetiskin olduklarinda da dogaya daha
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duyarli, daha saygili, dogadaki canlilara daha hassas bir tutum sergiledikleri diisiiniilmektedir. Ayrica bu
cocuklarin dogada kendini rahatsiz eden durum ve olaylar kadar hosuna giden durum ve olaylarin da
farkinda olduklar sdylenebilir (Laird, McFarland-Piazza & Allen, 2014 s. 58). Ancak bu durum ¢ocugun
yasi, ailenin 6grenim diizeyi, cocugunu ¢evre konusunda tesvik etmesi, cocugun yasadigi bélgenin dogaya
yakimlig1 gibi bazi degiskenlere gore farkli sonuglar yaratabilmektedir (Malone, 2007). Bu konu ile ilgili
Chawla & Flanders-Cushing (2007)’in yapmis olduklar1 arastirmada ¢ocukluk doneminde dogada gecirilen
zaman, doga icinde yapilan deneyimler, ailenin ¢ocuga yaratici fikirler sunmasi, dolayisiyla bilingli olan
anne baba faktorii, cocugun yasina uygun deneyimlerin-uygulamalarin yapilmasi gibi baslica unsurlar,
¢ocugun doga hakkindaki inaniglar1 ve tutumlar ile yasamlarindaki “yasam sitilleri” arasinda gii¢lii bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Aragtirma bulgulari, doga etkinliklerinin ve ¢ocuklara model olan aile,
ogretmen ve diger rol modellerinin ¢ocuklarin dogaya olan tutumlarini gelistirdigi, bununla birlikte ileride
dogaya ilgili bireyler olmalarinda da temel anahtar faktdr oldugu sonucunu gostermistir. Norve¢ ve ABD’de
yapilan bir yetiskin ¢aligmasinda, ¢evrecilerin gogunun ¢ocukluklarinda ebeveynlerinin model olduklari ve

dogada yapilan etkinlik ve deneyimlerin etkisine vurgu yapilmistir (Chawla & Flanders - Cushing, 2007).

Yetiskinlerin ¢ocukluk dénemlerindeki ¢evresel davranislar1 ve dogaya olan tutumlar ile o anki

yasam stilleri arasindaki iligki su sekilde agiklanabilir;

Cevresel Davranislar ve
Doga ile Iligki

Taktir Etme,
Stikran Duyma

Bakim ve
Bahge Isleri

- Kesifler Yapma

[Aglk Alan ile Ilgili] ve Ozgiir Olma

Ogretme
Ailelerin ve Ogretmenlerin
Cocukluk Deneyimleri ve

Cocuklara Sunduklari
Firsatlar

TiketimT
Davraniglar1 ve

Kol P]{qiynn

Yapici ve Zararl
Davranislar
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Sekil 1. Yetigkinlerin Cocukluk Donemlerindeki Cevresel Davranislari Ve Dogaya Olan Tutumlart ile O
Anki Yasam Stilleri Arasindaki Iliski

Sekil 1’de c¢evreci davramiglarin gozlendigi ve dogaya duyarli olan yetiskinlerin, gocukluk
donemlerinde yukarida belirtilen ¢evresel davraniglara yonelik uygulamalar, deneyimler gergeklestirdikleri
ve bu deneyimleri hatirladiklari, yasamlarinda halen uygulamakta olduklar ve yasadiklar1 bolgenin de bu
konuda destekleyici etkisinin oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla giiniimiizde bireylerin
cevreye ne kadar duyarli, ¢evre ile ilgili ne kadar bilgili-bilingli oldugunu, ¢evre sorunlarimin farkinda olup
olmadigini, bu yetigkinlerin ¢ocukluk dénemlerinde ¢evre ile ilgili neler yaptiklarina, dogada ne kadar siire
gegirdiklerine, kimleri hangi yonde modellediklerine bakarak anlayabilmemiz miimkiin olabilmektedir
(Laird, McFarland-Piazza & Allen, 2014 s. 58). Bu arastirmaya katilan yetiskinler, belirtilen bu etkinlikleri

cocukluk donemlerinde yaptiklarini hatirladiklar1 sonucu ortaya ¢ikmstir.

Cohen (1984) de calismasinda g¢ocuklarin erken yaglarda gevreye yonelik olumsuz tutumlar
gelistirdigi takdirde ileriki yaslarda da bu tutumu devam ettirecegi ihtimalinin biiylik oldugunu belirtmistir
(Cohen’den aktaran Ozbebek-Tung Akdemir-Omiir & Diire, 2012, s. 234). Chapman & Sharma (2007),
okullardaki egitim programlan ile 6grencilerin ¢evre sorunlarma yonelik farkindaliklarinin ve cevreyi
korumaya yonelik tutumlarinin gelismesi arasinda uyum saglanmasi gerekliligi iizerine bir caligma
yapmustir Chapman & Sharma’dan aktaran Ozbebek-Tung, Akdemir-Omiir & Diire, 2012, s. 234). Kumar
& Patil (2007) ise cevre kirliliginde ve iliskili konularda 6grencilerin cinsiyetlerine gore herhangi bir
farklilik gézlemezken, ¢evreye yonelik tutumun giiclii olmasini okulda verilen egitim ile agiklamiglardir
(Bu durumda erken ¢ocukluk doneminde verilen c¢evre egitiminin etkisini belirleyebilecek bazi
degiskenlerin oldugu ve bu degiskenlerin ¢ocuklarin ¢evre farkindaliklarini nasil ve ne derecede etkiledigini
bilmek ¢ok énemlidir (Kumar & Patil’den aktaran Ozbebek-Tung, Akdemir-Omiir & Diire, 2012, s. 234).
Bu baglamda yapilan bu arastirmada da 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerinin belirli
degiskenlere gdre incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada bu amaca ulagsmak igin aragtirmanin alt

problemleri su sekilde belirlenmistir:
Cocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri;

e Yasadiklar yere,

e C(Cinsiyete,

e Yasa,

e Anne-baba 6grenim diizeyine,

e Sosyo-ekonomik diizeye gore farklilagmakta midir?
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Yontem

Bu arastirma, 48-66 aylik cocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerinin belirli degiskenlere gore
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda geceklesen calismanin bu bdliimiinde,
aragtirmanin modeli, evren ve c¢alisma grubu, veri toplama araglari ve toplanan verilerin

degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemlere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Nicel aragtirma; arastirmacinin ne yapacagim belirledigi, bununla ilgili olarak belirli bazi sorular sordugu,
katilimcilardan sayisallastirilabilir veriler topladigy, istatistik kullanarak bu sayilar1 analiz ettigi ve objektif
bir sekilde sonuglar1 yansittig1 egitim arastirmalarinin bir tiiriidiir (Creswell, 2008, s.46). Burada anahtar
kavram niceliktir ve niceligi aciklamak i¢in sayilar kullanilir. Bu nedenle nicel veriler sayisaldir ve bu
sayilar aragtirmanin bulgular hakkinda énemli bilgiler vermektedir. (Punch, 2005, s.57). Sayilar, iki islem
tiirii; sayma ve olgekleme ile tiretilir. Sayma, iizerinde diistiniilmesini gerektirmeyecek kadar yaygin olan
giindelik bir olaydir. Olcekleme ise siklikla kullamilsa da ¢ok farklidir. Buradaki temel diisiince, akilda bir
ozelligin ya da ayirt edici bir niteligin oldugu ve goz Oniinde bu niteligin biiyiikten kii¢iige dogru
derecelendirilmesinin canlandirildigidir. Karsilastirma, genelde nicel caligmalarda yapilmak istenir.
Olgiim, karsilastirmalar1 daha kesin, objektif ve sistemli yapma olanagi saglayarak bunlar1 formiillestirir
(Punch, 2005, s.57-58). Arastirma yontemlerinin kullaniminda gelistirilmis yontemlerden biri de nicel
desenli yontemdir ve bu arastirmada Olcek, kisisel bilgi formu gibi nicel veriler kullanildig: i¢in nicel

yontemden yararlanilmisgtir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma evrenini, Bingdl ili ve ilgelerinde faaliyet gdsteren, Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli olan
anaokulu ve anasmiflarina 2017-2018 egitim-6gretim yilinda devam eden 48-66 aylik olan ¢ocuklar

olusturmaktadir.

Aragtirmanin ¢alisma grubuna dahil edilen okullarin belirlenmesinde &ncelikle Bingdl 11 Milli
Egitim Miidiirliigii’nden merkez ilgelerdeki okullarinin listesi alinmigtir. Her ilgeden alinan okul sayilarinin
ortalamalar1 belirlendikten sonra basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla hangi okullarin ¢aligma grubuna dahil
edilecegi belirlenmistir. Bingdl 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl olan anasmifi ve anaokullarinda egitim

goren 220 ¢ocuk arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur.

e Arastirma kapsamina aliman c¢ocuklarin kisisel bilgileri incelendiginde; ¢ocuklardan 110’u
koyde yasamakta, 110’u sehirde yasamaktadir. Cocuklardan 109°u kiz, 111’1 ise erkektir. 156’s1
2012 dogumlu, 64’1 ise 2013 dogumludur.
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e Arastirma kapsamina alinan g¢ocuklarin ailelerine iliskin kisisel bilgileri incelendiginde;
annelerden 62’si ilkokul mezunu, 42°si lise mezunudur. Babalardan ise 80’1 ilkokul mezunu,
63’1 lise mezunudur. Ailelerden 39’u alt sosyo-ekonomik diizeyde, 84’1 orta sosyo-ekonomik

diizeyde, 28’1 iist sosyo-ekonomik diizeydedir.

e Arastirma Bingdl 11 merkezine bagli 3 anaokulundaki 110 cocuk ve ilgelere bagh 12 kdy
okulundaki 110 ¢ocuk olmak iizere toplam 15 okulda ve 220 ¢ocukla gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin temel dayanag olan veriler; “Kisisel Bilgi Formu” ve “48-66 Aylik Cocuklar Igin
Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgegi” ile toplanmustir. Veri toplama aracinin birinci boliimiinde,
okul 6ncesi egitim kurumlarinda devam eden ¢ocuklarin cinsiyet, yas, yasadiklar1 yer, anne-baba 6grenim
diizeyi, sosyo-ekonomik diizeyi iceren kisisel bilgi formu yer almaktadir. Ikinci béliimde “48-66 Aylik

=99

Cocuklar Igin Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgegi” bulunmaktadir.
Kisisel Bilgi Formu

Arastirma kapsamina alinan ¢ocuklara iligkin bilgi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan “Kisisel Bilgi
Formu” hazirlanmistir. Bu form iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde gocuklara iligkin; ¢ocugun
cinsiyeti, yasi, yasadiklar1 yer, gibi bilgilere yer verilmistir. ikinci béliimde ise cocuklarin ailelerine iliskin;

ailenin yaslari, 6grenim diizeyi, sosyo-ekonomik durumu gibi bilgilere yer verilmistir.

Kisisel bilgi formlar1 her ¢ocuk i¢in arastirmaci tarafindan okullardaki ¢ocuklara ait kisisel gelisim

dosyalarindaki bilgilere baglh kalarak doldurulmustur.

48-66 Ayhik Cocuklar I¢in Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgegi

Kurt Gokgeli tarafindan (2015) da gelistirilen “48-66 Aylik Cocuklar Icin Cevresel Farkindaligi
Degerlendirme Olgegi’'nde; 48-66 aylik cocuklarin ¢evresel farkindaliklarini  degerlendirmek
amaglanmistir. “48-66 Aylk Cocuklar Igin Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgeginin yapi
gegerliginin belirlenmesi amaciyla agimlayic1 faktdr analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA)
yapilmistir. Ayrica 6lgegin oncelikli olarak, faktdr analizine uygun olup olmadigin1 anlamak amaciyla
KMO (Kaise-Meyer-Olkin) Tesi ve Bartlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO testi 6l¢lim sonucunun
.50 ve daha {istii, Bartlett kiiresellik testi sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmas1 gerekmektedir
(Jeong, 2004). Bu arastirma sonucunda KMO testi sonuclarinin .55 ile .66 araliginda degistigi; Bartlett
kiiresellik testi sonuglarinin ise tiim alt boyutlar i¢in (p<0.01) anlamli oldugu bulunmustur. Giivenirliginin

belirlenmesi amaciyla KR-20 giivenirlik katsayilar1 hesaplanmigtir. KR- 20 elde edilen test puanlari

arasindaki i¢ tutarlig1 incelemek amaciyla kullanilir. Test maddelerine verilecek cevaplarin dogru/yanlis,
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evet/hayir gibi iki secenekli olmasi durumunda KR-20 kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002). Yapilan

analizler sonucunda 6lgegin kabul edilebilir diizeyde gegerli ve giivenilir oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Olgek toplam 44 maddeden olusmaktadir. Olgegin degerlendirmesi Evet/Hayir olarak ikili

puanlama seklinde hazirlanmistir. Puanlama ise Evet (1) / Hayir (0) seklinde yapilmistir.

48-66 Aylik Cocuklar Igin Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgegi her gocukla sessiz ve rahat
bir ortamda tek tek goriisiilerek doldurulmustur. Olgek uygulanirken Slgek kitapgigindaki her madde ile
ilgili resim ¢ocuklara gosterilerek, resme ait yonerge yiiksek sesle okunmus ve cocuklardan yanit vermeleri
beklenmistir. Cocuklar parmaklar ile resimlerden kendince dogru olanmi gostererek — isaret ederek yanit
vermislerdir. Her dogru gosterdigi resim igin dlgek kayit formuna bir (1) puan, yanhs olarak kabul edilen
her resim i¢in sifir (0) puan islenmistir. Olcek uygulama sirasinda ¢ocuk, ardi ardina bes yanlis yanit verirse
o alt faktor yarida kesilmistir ve diger alt faktor uygulanmaya baglanmistir. Yonergelerde, cocugun dogru
olarak kabul edilen resmi gostermesi istenmistir. Cocuk uygun olan resmi gosterdiyse ¢ocuga (1) bir puan
verilmistir. Cocuk uygun olmayan resmi gosterdiyse uygulayici (0) puan vermistir. Olgegin tiimiiniin

uygulanmasi her ¢ocuk igin 15-20 dakika arasinda stirmiistiir.

48-66 Aylik Cocuklar igin Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgegi nin igerik organizasyonu
asagida belirtilmistir.

Alt Faktorler
1.Faktor: Ekosistem
Alt Boyutlar
Canli Cansiz
Bitki-Hayvan
Besin Zinciri
Biyolojik Cesitlilik
2.Faktor: Cevresel Sorumluluk Davranisi
Alt Boyutlar
Ekolojik Farkindalik
Enerji Kaynaklarmin Kullanim
Tarihi Eserlere Kars1 Sorumluluk

3.Faktor: Cevresel Ilgi
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Calisma goniilliiliik esasina gore planlanmistir. Veri toplama araglar1 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda Bingél 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl 3 anaokulunda bulunan 110 gocuk ve ilgelere bagh
kdylerde bulunan 12 okulda bulunan 110 ¢ocuk olmak iizere toplam 15 okulda 220 ¢ocuga gerekli izinler
almarak uygulanmigtir. Cocuklarin ¢evresel farkindaliklarini degerlendirmek amaciyla oOrneklem
grubundaki ¢ocuklara "48-66 Aylik Cocuklar Icin Cevresel Farkindahigi Degerlendirme Olcegi”
08.10.2018-28.12.2018 tarihleri arasinda uygulanmistir.

Veri toplama araglarinin uygulanabilmesi i¢in Bingdl i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma
Komisyonu’ndan izin alinmigtir. Gerekli izinler alindiktan sonra arastirmacilar okullara giderek arastirma

icin gerekli olan verileri toplamislardir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS paket programinda 6nce betimsel istatistik yoluyla incelenmis
ve frekans dagilimi, ortalama ve standart sapma degerleri belirlenmis; daha sonra analizlerde kullanilacak
testlerin belirlenebilmesi igin 6lgekte toplanan verilerin normal dagilip dagilmadigr test edilmistir. Veriler
normal dagilim gostermediginden dolay1 arastirmada Mann-Whitney U Testi, Kruskal Wallis Testi
yapilmistir (Akbulut, 2010; Kus & Keskin, 2008; McKillup, 2012; Mertler & Vannatta, 2005). Anlamlilik
seviyesi olarak 0,05 kullanilmis olup, p<0,05 olmas1 durumunda anlaml farkliligin oldugu, p>0,05 olmas1

durumunda anlamh farkliligin olmadigi belirtilmistir.
Bulgular

48-66 aylik cocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerinin belirli degiskenlere gore incelenmesini
amaglayan arastirmada ¢ocuklarin dlgekten aldiklari puanlardan elde edilen bulgular Tablo 1 - Tablo 18

arasinda verilmistir.

48-66 Ayhk Cocuklarin Cevre Farkindalik Diizeyleri Arasinda Yasadiklar1 Yere Gore

Karsilastirilmasi

Veriler normal dagilim gostermediginden Parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi
yapilmistir Tablo 1°de 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri arasinda yasadiklar1 yere gore
Olcekten aldiklar1 Mann-Whitney U Testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 1
48-66 Aylik Cocuklarin Cevre Farkindalik Diizeyleri Arasinda Yasadiklar: Yere Gore Olgekten Aldiklar
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Yasadig
Yer N Siral1 Ortalama Puan
Koy 110 137,26 Mann-Whitney U 3106,000
Sehir 110 83,74 Wilcoxon W 9211,000
Toplam 220 Z -6,254
P 0,001"
*p<.0,5

Tablo 1’de 48-66 aylik c¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri arasinda yasadiklar1 yere gore
ortalamalart ve Mann-Whitney U testine gore sonuglari verilmistir. Tablo 1’e gore p=0,001<0,05

oldugundan istatistiksel olarak anlamlidir.
48-66 Aylik Cocuklarin Cevre Farkindalik Diizeyleri Arasinda Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Veriler normal dagilim gostermediginden Parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi
kullanilmigtir. Tablo 2’de 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindaligi diizeyleri arasindaki cinsiyete gore

karsilagtirilmasi verilmistir.

Tablo 2
48-66 Aylik Cocuklarin Cevre Farkindaligi Diizeyleri Arasindaki Cinsiyete Gore Mann-Whitney U Testi
Sonuclari
Cinsiyet N Siral1 Ortalama Puan
Erkek Mann-Whitney U 5642,000
111 106,83
Kiz 109 114,24 Wilcoxon W 11858,000
Z -,866
Toplam 220 P 0,387

Tablo 2’de Mann-Whitney U testine gore 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindahigi diizeyleri

arasindaki cinsiyete gore karsilastirilmasi verilmistir. Tablo 2’ye gore ¢ocuklarin 48-66 Aylik Cocuklar igin
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Cevresel Fakindalik Olgegi'nden aldiklar1 puanlarm cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli olmadig
gorlilmektedir (p=0,387>0,05). Yani 48-66 aylik cocuklarin ¢evre farkindalig1 diizeylerinde, erkek ve kiz

cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak dnemli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
48-66 Aylik Cocuklarin Cevre Farkindalig: Diizeyleri Arasinda Yaslara Gore Karsilastirilmasi
Veriler normal dagilim gostermediginden Parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi

yapilmistir. Tablo 3’te 48-66 aylik cocuklarmm ¢evre farkindalifi diizeyleri arasinda yaslara gore

karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 3
48-66 Aylik Cocuklarin Cevre Farkindaligi Diizeyleri Arasinda Yaslara Gore Mann-Whitney U Testi
Sonuclari
Yas N Sirali Ortalama Puan
2012 Mann-Whitney 2904,500
156 123,88
U
2013 64 77,88 Wilcoxon W 4984,500
Z -4,882
Toplam 220 P 0,001
p<0,05

Tablo 3’te Mann-Whitney U testine gore 48-66 aylik cocuklarn ¢evre farkindalik diizeyleri
arasinda yaglara gore karsilagtirilmasi incelenmigtir. Tablo 3’te ¢ocuklarin 48-66 Aylik Cocuklar igin
Cevresel Fakindalik Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin ¢ocuklarmn yaslarina gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir (p=0,001<0,05). Yani 48-66 aylik ¢ocuklarin gevre farkindalik diizeyleri, 2012 ve

2013 yillar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

48-66 Ayhk Cocuklarin Cevre Farkindahk Diizeyleri Arasinda Anne Ogrenim Diizeyine Gore

Karsilastirilmasi

Veriler normal dagilim gostermediginden Parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Tablo 4’te 48-66 aylik cocuklarn ¢evre farkindaligi diizeyleri arasinda anne 6grenim

diizeyine gore karsilagtirilmasi verilmistir.
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Tablo 4
48-66 Aylik Cocuklarin Cevre Farkindalik Diizeyleri Arasinda Anne Ogrenim Diizeyine Gore Kruskal
Wallis Testi Sonuclart

Anne Ogrenim Durumu N Sirali Ortalama Puan
Okur-yazar degil 36 78,06 Chi-Square 29,445
Okur-yazar 35 81,23 SD 6
lkokul mezunu 62 113,03 P 0,001°
Ortaokul mezunu 14 125,43
Lise mezunu 42 139,10
On lisans mezunu 9 126,11
Lisans mezunu 22 132,55
Toplam 220
*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde Kruskal Wallis testine gore 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindalik

diizeyleri ile anne 6grenim diizeyinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goériilmektedir (p=0,001<0,05).

48-66 Aylk Cocuklarin Cevre Farkindalik Diizeyleri Arasinda Baba Ogrenim Diizeyine Gore

Karsilastirilmasi

Veriler normal dagilim gostermediginden Parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Tablo 5°te 48-66 aylik cocuklarn ¢evre farkindalifi diizeyleri arasinda baba 6grenim

diizeyine gore karsilagtirilmasi verilmistir.

Tablo 5
48-66 Aylik Cocuklarin Cevre Farkindalik Diizeyleri Arasinda Baba Ogrenim Diizeyine Gére Kruskal
Wallis Testi Sonuclart

Baba Ogrenim Puan
Durumu N Siral1 Ortalama
Okur-yazar degil 3 76,33 Chi-quare 31,168
Okur-yazar 23 68,61 SD 7
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Tablo 5 (Devami)
48-66 Aylik Cocuklarin Cevre Farkindalik Diizeyleri Arasinda Baba Ogrenim Diizeyine Gére Kruskal
Wallis Testi Sonuclart

Ilkokul mezunu 80 93,34 P 0,001"
Ortaokul mezunu 12 131,21

Lise mezunu 63 126,04

On lisans mezunu 5 136,90

Lisans mezunu 31 141,98

Lisansiistii 3 145,00

Toplam 220

*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, Kruskal Wallis testine gore 48-66 aylik cocuklarin gevre farkindalik
diizeyleri ile baba 6grenim diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir

(p=0,001<0,05).

48-66 Ayhk Cocuklarin Cevre Farkindahk Diizeyleri Arasinda Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore

Karsilastirilmasi

Veriler normal dagilim gostermediginden Parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Tablo 6’da 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindaligi diizeyleri arasinda sosyo-ekonomik

diizeye gore karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 6
48-66 Aylik Cocuklarin Cevre Farkindalik Diizeyleri Arasinda Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore Kruskal
Wallis Testi Sonuclart

Aile Gelir N Siral1 Ortalama Puan
1400 ve alt1 39 80,58 Chi-quare 29, 582
1401-2400 84 95,86 SD 4
2401-3400 43 127,10 P 0,001"
3401-4400 26 147,88
4401 ve Ustii 28 135,89
Toplam 220
"p<0,05
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Tablo 6’da Kruskal Wallis testine gore 48-66 aylik cocuklarin ¢evre farkindaligi diizeyleri ile
sosyo-ekonomik diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p=0,001<0,05).
Yani 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindaligi diizeyleri ile gelir durumlar arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark bulunmaktadir.

Tartisma

Bu arastirmada, okul 6ncesi kuruma devam eden 48-66 aylik cocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri
incelenmig ve farkl degiskenler agisindan karsilagtirmalart yapilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara
gore cocuklarin g¢evre farkindaligi diizeylerinin; yasadiklar yer, yas diizeyleri, anne-baba &grenim
diizeyleri, sosyo-ekonomik durumlari arasinda istatistiksel olarak énemli bir farklilik oldugu (p<.0,5) ancak

cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>.0,5).

Cevreye iligskin olumlu bir tutum gelistirilmesi, ¢evre problemlerinin farkinda olunmasi, bu
problemler karsisinda bireysel ya da grup olarak alinabilecek Onlemlerin neler oldugunun bilinmesi,
eylemlerde bulunma, etkin bir sekilde rol alabilme, deneyimlerin paylasilmasi, birbirine aktarilmasi,
yasamla iligkilendirilmesi, 6grenilenlerin ¢evresel yaymlarla zenginlestirilmesi, cevreyle ilgili herhangi bir
yaymin takip edilmesi gibi beceriler, ¢evre farkindaligi gelismis bireylere 6zgii olan baz1 davranis ve
aligkanlarin arasinda yer almaktadir. Bu becerilerin, davranis ve aligkanliklarin kazanilmasinda ve yasam
bigimi durumuna gelmesinde erken ¢ocukluk doneminin kritik bir 6nemi vardir. Dolayisiyla bu donemde
aile ile isbirligi ¢ergevesinde ¢ocuklara bu becerilerin kazandirilmasi ¢ok 6nemlidir. Aragtirmalar erken
cocukluk déneminde okul dncesi egitim kurumlarinda gevre egitimine yonelik uygulamalarin ¢ocuklarin

cevre farkindaliklarina olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada da c¢ocuklarin g¢evre farkindalik diizeylerine belirli degiskenlerin etkisi
incelenmigtir. Arastirma bulgularina gore, 48-66 aylik cocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri, kdy ve
sehirde yasayanlar arasinda istatistiksel olarak énemli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonug benzer sekilde
Kose (2010) tarafindan lise 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina etki eden faktdrler konulu bir
caligma yapilmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda yasanilan yerlesimi birimi ile yasanilan siire arasindaki fark
anlamli ¢ikmigtir. Ortaya ¢ikan sonu¢ ile bu arastirmanin bulgulari arasinda bir paralellik oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmada kdyde yasayan ¢cocuklarin puanlarinin sehirde yasayanlara gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu durum koyde yasayan ¢ocuklarin daha ¢ok dogal ortamda zaman gegirmelerinin
bir sonucu olarak c¢evre farkindaliklarinin sehirde yasayan cocuklara oranla daha yiiksek oldugu

diisiiniilebilir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu da, 48-66 aylik ¢cocuklarin ¢evre farkindaligi diizeylerinde, erkek

ve kiz cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak 6nemli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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Aragtirma bulgular1 arasinda 48-66 aylik cocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri ile 2012 ve 2013
yillar1 arasinda yani c¢ocuklarin yas diizeyleri arasinda istatistiksel olarak onemli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Kurt-Gokgeli (2015) tarafindan gelistirilen ve bu arastirmada kullanilan 6lgek 48-66 aylik
¢ocuklarin gevre farkindalik diizeylerini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek maddeleri basitten
baslayarak karmasiga dogru bir sira izlemistir. 48 ayliktan baslayarak 66 aylik cocuklarin yanitlayabilecegi
maddeler yer almaktadir. Ancak baz1 maddeler de ¢ocuklar gergek anlamda gevre ile ilgili etkinliklerde
bulunabilirse ya da bununla ilgili bir egitim aldiysa cevaplayabilecegi kadar zor maddelerdir. Bundan dolay1
yas diizeyinin yiikselmesi, bu maddelerin dogru yanitlanma oranini artirabilir. Bu arastirmada boyle bir

sonucun ve anlaml farkliligin ¢ikmasi bu nedenden kaynaklanmis olabilir.

Bagka bir arastirma bulgusu ise, 48-66 aylik ¢cocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri ile anne 6grenim
diizeyinin istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug ile paralel bir sekilde Giagazoglou,
Kyparos, Fotiadou ve Angelopoulou (2007) tarafindan “Yunanistan’daki Okul Oncesi Cocuklarinin Motor
Gelisimleri Uzerine Annelerinin Egitimi ve Yasanilan Mekanin Etkisi” konulu bir calisma yapilmistir. Bu
caligmanin amaci, ¢ocuklarin motor gelisimleri {izerine, anne egitiminin etkisini incelemektir. Sonug
olarak, annelerin egitiminin ¢ocuklarin motor gelisimleri iizerinde anlaml diizeyde etkisinin oldugu ortaya
cikmistir. Bu aragtirmada da ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri ile anne 6grenim diizeyinin istatistiksel
olarak anlaml ¢ikmasinin nedeni olarak, annelerin ¢evre ile ilgili bilinglilik diizeylerinin artmasi ile birlikte
cocuklarm okulda deneyimlediklerini evde de devam ettirmesi, boylelikle yasama daha kolay

aktarabilecekleri, annelerini model almalar1 gibi bazi unsurlar sayilabilir.

Arastirma bulgularia gore, 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri ile baba 6grenim
diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonug ile benzer sekilde
Yasaroglu (2012)’nun “Ilkdgretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum ve
Davranislarinin - Degerlendirilmesi” konulu yapmis oldugu arastirma; ilkdgretim birinci kademe
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarimi belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirma
sonuclarina gore, 6grencilerin sinif degiskenine gore gevreye yonelik tutumlari ve ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarinda herhangi bir farklilasma tespit edilmemistir. Fakat Ggrencilerin anne-babanin egitim
durumuna, gore ¢evreye yonelik tutumlart ve sorumlu davraniglarinda anlaml farklilik bulunmustur. Bu
arastirmada da ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri ile baba 6grenim diizeyi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmasinin nedeni olarak, yine ailelerin bilingli olmalarinin sonucunda, ¢ocuklarina her
anlamda olumlu model olmalari, yasamlarinda da g¢evre ile ilgili baz1 beceri ve sorumluluklar1 birlikte

yerine getiriyor olmalar diisiiniilebilir.

Aragtirmanin son bulgusu ise, 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri ile sosyo-
ekonomik diizeyi arasinda iligkinin olup olmamasidir. Aragtirma sonucuna gore c¢ocuklarin cevre
farkindalik diizeyleri ile istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma sonucuna

benzer sekilde Taskin ve Sahin (2008) tarafindan yapilan “Cevre Kavrami ve Alti Yas Okul Oncesi
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Cocuklar” konulu ¢aligma, alt1 yas grubu okul oncesi ¢ocuklarinin g¢evre kavramini algilayislarinin
yasadiklar1 yerlesim yerleri ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina goére farklilik gosterip
gostermedigini irdelemektedir. Calisma sonuglarina gore a) farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen ve farkli
yerlesim birimlerinde yasayan alti yas grubu cocuklar ¢evre kavramimi farkli algilamaktadirlar, b)
cocuklarm ¢evre kavramini algilayiglan 6zellikle yasamlarinda var olmasim istedikleri metalara bagh
olarak daha ¢ok materyalistik degerleri isaret etmektedir, c) Orta-list gelir grubundan gelen ailelerin
cocuklar1 ¢evre kavraminin kiiresel ya da yerel bir problem oldugunun farkinda iken gelir diizeyi diisiik
olan ailelerin ¢ocuklar1 bu farkindaliktan uzak goriinmektedirler. Bu arastirmada da ¢ocuklarin sosyo-
ekonomik diizeye gore cevre farkindalik diizeylerinin degiskenlik gosterdigi sonucuna ulagildigi bunun
nedeni olarak da, ¢ogunlukla sosyo-ekonomik diizeyin egitimle az veya c¢ok bir iligkisinin oldugu
diisiiniilebilir. Cevre ile ilgili yaymlar takip etme, ¢cevre dostu iirlinler kullanma, bazi egitimlere katilma,
aktivitelerde bulunma gibi unsurlar, az da olsa aile biit¢esini ilgilendirmekte, biitceyi hesaplarken verilen
oncelikleri buna gore siralamay1 da etkileyebilmektedir. Dolayisiyla sosyo-ekonomik diizey de cevre

farkindaligim etkileyebilen bir unsur olarak diisiiniilebilmektedir.
Sonuc¢

48-66 aylik g¢ocuklarin c¢evre farkindalik diizeylerinin belirli degiskenlere gore incelenmesi amaciyla

yapilan arastirmaya iligkin sonuglar su sekilde belirtilmistir:

e 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri ile yasadiklar yer, yas diizeyleri, anne-baba
Ogrenim diizeyleri, sosyo-ekonomik durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

oldugu (p<.0,5) ancak cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>.0,5).

Oneriler
Aragtirmadan elde edilen sonuglara iligkin asagidaki 6nerilere yer verilmistir:
Arastirmacilara Yonelik Oneriler;

e Erken cocuklukta cevre farkindaligma yonelik olarak yasanilan yerin ozellikleri hakkinda

deneysel, nitel, karma yontemle gergeklestirilen arastirmalara yer verilebilir.

e ACEV, TEGEV, TEMA gibi vakiflar ile baglant1 kurulabilir. Ogretmen destegi saglanarak farkli

sosyo-ekonomik diizeyden ailelerle isbirligi yapilarak ortak projeler gergeklestirilebilir.

e Enerji, su gibi dogal kaynaklarin korunmasi, geri doniisiim ve yenilenebilir enerjinin yararlar
konusunda diizenlenen kamu spotlar1 her kesimden halkin bilinglenmesine destek saglayacaktir.
Bu dogrultuda farkindalik olusturmak i¢in medyanin desteginden yararlanilabilir. Boylelikle

toplum her kesimine ulagilmasi saglanabilir.

88



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2021, 5(2),74-90

e Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi alaninda ¢alisacak olan akademisyenler diinyada uygulanan
cevre egitimlerini inceledikten sonra, iilkemizde uygulanan miifredat kapsaminda egitim
programlan hazirlayip farkli degiskenlere yonelik pilot uygulamalarda bulunabilirler. Ayrica
iilkemizde okul Oncesi donem icin piyasada yer alan yayinlar incelenerek yeni yayinlar

olusturmak i¢in ¢aligmalarda bulunabilirler.

e Toplumun farkli kesimlerinden ailelere (gelir gilizeyi, 6grenim diizeyi gibi) ulasilarak ¢evre
egitimi, cevre farkindaligi, bu konuda yapilabilecekler ile ilgili belirli araliklarla aile
bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir. Sonuglar ©6n test-son test deneysel yontemle

karsilastirilabilir.
Egitimcilere Yonelik Oneriler;

e Ogretmen adaylarinin ¢ocuklarin cevre farkindaliklarini gelistirmede hangi konulara

odaklanabileceklerine iligkin bilgi diizeyleri arttirilabilir.

e Okul o6ncesi ¢ocuklarla da c¢evre farkindaligini destekleyici veya farkli degiskenlerin ¢evre
farkindaligina etkisi gibi “cevre odakli egitim durumlarina yonelik projeler” hazirlanabilir ve
yiriitiilebilir.
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