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Derleme Makalesi

MOBIL OGRENME ARACI OLARAK PODCASTIN TURKCE
OGRETIMINDE KULLANILABILIiRLiGi UZERINE:

KURAMSAL BiR CALISMA
Akife KURT®, Ali GOCER"™
Makale Gelis Tarihi: 07.04.2021 Makale Kabul Tarihi:05.10.2021
Ozet

Teknoloji, diinyada meydana gelen degisikliklerin basroliinii tistlenmigtir. Teknoloji, zaman i¢inde insanlarin
tutumu, tiiketim aligkanligi, bilgi ve beceri yonetimi iizerinde rol oynadigi gibi kullanilan cihazlarin seklini,
islevini degistirmistir. Bunun sonucunda cihazlar, kiiciilerek tasmabilir hale gelmis ve islevi bakimindan
bilgisayardan farksizlagmistir. Web 2.0’ egitim ve 6gretim ortamlarinda yer almaya baslamasiyla akilli telefon,
e-okuyucu, tablet gibi mobil cihazlar hayatin bir pargast olmus ve kullanim orani artmistir. Mobil cihazlar,
yapilandirmaci yaklagimin amaglariyla ortiisecek 6zellikler barindirmaktadir. Nitekim yer ve zaman bagimsizligi
sunmasi, kullaniciyla etkilesim kurmasi, kullaniciyr aktif kilmas: bunlardan bazilaridir. Mobil destekli bir
O6grenme aract olan podcast, son zamanlarin siklikla kullanilan gézde Web 2.0 araglarindan biridir. Podcastler;
ses, video veya Web ile desteklenebilen, yayinlanabilen ve paylasilabilen bir teknolojidir. Igerik iiretimine ve
yayinciligina imkén saglamasi, farkli platformlarda paylasilabilir olmasi, kolay kullanimi sayesinde podcastlerin
temel dil becerilerinin gelisimini destekleyecegi diistiniilmiistiir. Literatiir incelemesi sonucu podcastlerin hem
egitim hem de dil egitimi ¢alismalarma konu oldugu tespit edilmistir. Dil egitimi kapsaminda yapilan sinirlt
sayidaki caligmalari, yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi olusturmaktadir. Egitimde podcast kullanimini igeren
calismalarin sonuglari; podcastin formal ve informal 6grenmeyi destekledigini, calisma disiplini kazandirdigina,
bilissel ve duyussal gelisime katki sagladigini gostermistir. Dil egitimi temelli ¢aligmalarin sonuglar1 ise metin
tabanli Web 2.0 aract olan podcastin temel dil becerilerini gelisiminde 6nemli goérev istlendigini ortaya
cikarmistir. Calismada; “Mobil Ogrenme ve Zaman-Mekan Bagimsizlig1”, “Mobil Ekosisteminin Bir Pargast:
Podcast”, “Egitimde Podcast Kullammi1” ve “Tiirkge Ogretiminde Podcastin Kullanimi ve Ornek Uygulamalar”
basliklarina yer verilmistir. Bu basliklar altinda; literatiirden hareketle mobil 6grenme ve podcastin kapsami,
podcastin faydalar1 ve sinirliliklart ele alinmis, egitimde ve Tiirk¢e 6gretiminde podcastin iglevselligine iligkin
kuramsal bir ¢erceve cizilmisg, Tiirk¢e dersinde temel dil becerilerinin 6gretiminde podcastin kullanilabilecegi
ornek ders planlar1 sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Mobil 6grenme, podcast, Tiirk¢ce dgretimi, temel dil becerileri.
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8406
** Prof. Dr., Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii, gocer@erciyes.edu.tr ORCID: 0000-0002-6880-
2611



A THEORETICAL STUDY ON THE USABILITY OF PODCASTS AS A
MOBILE LEARNING TOOL IN TURKISH LANGUAGE TEACHING

Abstract

Technology has taken the lead in the changes in the world. Technology has changed the shape and function
of the devices used, as well as playing a role on people's attitudes, consumption habits, knowledge and skill
management over time. As a result, the devices have become smaller, more portable, and indistinguishable from
computers in terms of functionality. With the introduction of Web 2.0 in education and training environments,
mobile devices such as smartphones, e-readers and tablets have become a part of life, and their usage rate has
increased accordingly. Mobile devices contain features that can overlap with the objectives of the constructivist
approach. Some of these can be listed as providing independence of space and time, interacting with the user,
activating the user. Podcasts, a mobile-assisted learning tool, is one of the popular Web 2.0 tools of recent times.
Podcasts offer a technology that can be supported, broadcast and shared with audio, video or the Web. It is
believed that podcasts will support the development of basic language skills thanks to the possibility of content
production and broadcasting, shareability on different platforms and easy use. As a result of the literature review,
it has been determined that podcasts are the subject of both education and language education studies. The
limited number of studies carried out within the scope of language education consists of teaching Turkish as a
foreign language. Results of studies involving the use of podcasts in education; it has been shown that podcast
supports formal and informal learning, gains working discipline and contributes to cognitive and affective
development. The results of language education-based studies revealed that podcast, which is a text-based Web
2.0 tool, plays an important role in the development of basic language skills. The present study covers the titles
of “Mobile Learning and Time-Space Independence”, “Podcast as a Part of the Mobile Ecosystem”, “Use of
Podcasts in Education” and “Use of Podcasts in Turkish Language Teaching and Sample Practices”. Under these
headings; based on the literature, mobile learning and the scope of podcast, the benefits and limitations of
podcast are discussed, a theoretical framework is drawn regarding the functionality of podcast in education and
Turkish teaching, sample lesson plans where podcast can be used in teaching basic language skills in Turkish
lesson are presented.

Keywords: Mobile learning, podcast, Turkish teaching, basic language skills.
1. GIRIS

Teknolojinin insan hayatina dahil olmasi; insanlarin davranislarinda, beklentilerinde,
beslenmelerinde, tiiketimlerinde, bilgi ve becerilerinde birtakim degisiklikler meydana
getirmistir. Bireylerin degisimi, iletisim ve sosyal hayatlarinda da etkili olmustur. Bilgiye
ulagma sinirlarmin  asilmasi, giinlik yasamda yeri olan mobil cihazlarin kii¢iilmesine,
tasinabilmesine ve mobil cihazlara her kesimden insanin erisebilmesine imkan saglamistir. Bu
sayede Ogrenmenin mobil bi¢imiyle tanisilmistir. Miihendislik, tarih, tip, turizm, spor gibi
alanlarda etkililigini siirdiiren mobil 6grenme, dil 6gretiminde de kullanilmistir. Ozellikle ses,
goriintii ve Web baglantilariyla zenginlestirilmis ¢oklu ortamlarin egitimde kullanimi, dijital
yerli denilen hedef kitlenin dikkatini ¢ekmis, artan ihtiyaglarina cevap vermistir.

Mobil cihazlarin yayginlasmast sonucunda Web 2.0, yasami dort bir yandan
kusatmistir.  “Web 2.0’ sahip oldugu en onemli Ozellikler, zengin kullanici katilimu,
dinamik igerik, metadata ve toplu zeka olarak sayilabilir” (Chen, Hwang, Wang, 2012; akt.
Karaoglan Yilmaz, 2014: 17). Bu 6zellikler; ¢oklu ortam, kullanicilar arasi etkilesim, arayiiz
tasarimi1 ve 6zellestirme gibi olanaklar sunar. Boylece kullanicilar ve kullanicilarin baglantida
oldugu kisilerin bilgiye erisimi kolaylasir. Insanlar, Web 2.0 araglar1 vasitasiyla tiiketici
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rolliniin yaninda {retici kimligine biirlinmiis ve 6grenme farkindali§i kazanmistir. Nitekim
“Web 2.0’in kullanicilarina sagladiklarini, McLoughlin ve Lee (2007) baglantililik ve
toplumsal uyum, is birlikli bilgi kesfi ve paylasim, igerik olusturma, bilgi toplama ve icerigi
degistirme (yeniden birlestirme, yeniden hazirlama)” (Altintas, 2012: 6) sozleriyle siralamasi
bunun bir gdstergesidir.

Yenilesme esnasinda ¢aga uyum saglamak, arastirmak, 6grenmek, elestirmek, analiz
etmek zihinsel ve dilsel gelisim ile dogru orantili ilerlemektedir. Insanin degisime adapte
olurken dil bilincini yitirmemesi ve onu giiclendirmesi onemlidir. Dolayisiyla ana dilin
temellerini saglamlastirmak i¢in Web 2.0 teknolojisinin giiglii yonlerinden yararlanilmalidir.
“Metin, gorsel, video gibi farkli formatlardaki ig¢erikleri herhangi bir kodlama becerisine sahip
olmaksizin, diizenlemeye ve yaymlamaya imkan veren Web 2.0 araglarinin™ (Yesiltas, 2020:
220) bir boliimiinii bloglar, podcastler, wikiler, sosyal aglar temsil etmektedir. Bir Web 2.0
aract podcast, kullanicinin ¢esitli ekipmanlarla kaydettigi ses ya da video dosyasim1 Web
sitesine yliklemesi ile meydana gelmektedir. Mobil cihazlar sayesinde yasam alaninda daha
cok yer edinen podcast, dinleyici/izleyiciler tarafindan indirilebilir ve paylasilabilir
ozelliktedir.

Podcastin farkli ortamlara iletimi, etkilesimselligi, tasinabilirligi, ekonomikligi ve
sosyal medyadaki popiilerligi onu son zamanlarin ragbet goriilen teknolojisi haline getirmistir.
Sahip oldugu o6zellikler dikkate alinarak podcastin egitim ile iliskisi, hangi alanlarda
kullanilabilecegi, faydalar1 ve sinirliliklar {izerine diisiintilmiis, literatiir taramasi yapilmstir.
Literatiir taramasi sonucu podcastin islevi, kullanim amaci, Onemi, egitim {izerindeki
etkililigi, dil 6gretimindeki rolii lizerine yurt i¢i ve yurt disinda ¢alismalarin yapildig fark
edilmistir.

Podcastin o6zellikle 2000°’1li yillardan sonra arttigi ve yabanci dil ¢alismalarinda
kullanildig1 tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin iginde Yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili
Berk’in (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Elektronik Dinletilerin Dinledigini
Anlama Basaris1 ve Dinleme Kaygisina Etkisi” adl1 bir doktora tezine; Yilmaz ve Babacan’in
(2015) “Yabancit Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Podcast Kullammi” ve Coskun ve
Demirkan’in (2016) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dinleme Becerisini
Gelistirmede Web Radyo ve Podcast Uygulamalar’” adli makalelerine rastlanmistir.
Literatiirdeki bilgiler 1s181nda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde podcast kullanimina
iliskin sinirlhi sayida ¢alismanin bulunmasina karsin ana dili olarak Tiirk¢enin Ogretiminde
podcast kullanimina iliskin c¢aligmaya rastlanmamis ve bu durumun eksiklik teskil ettigi
sonucuna varilmistir. Dolayisiyla mobil destekli 6grenme araci olan podcastin ana dili olarak
Tiirkgenin 6gretiminde temel dil becerilerinin desteklemesi agisindan tamamlayict bir rol
oynayabilecegi kanaati olusmustur.

1.1. Calismanin Amaci ve Onemi

Bu calisma, mobil destekli 6grenme araci olan podcastlerin Tiirkge Ogretiminde
kullanilabilirligini gdstermek amaciyla yapilandirilmistir. Calismanin amaci kapsaminda
“Mobil Ogrenme ve Zaman-Mekan Bagimsizlig1”, “Mobil Ekosisteminin Bir Parcast:
Podcast”, “Egitimde Podcast Kullanimi1” ve “Tiirkce Ogretiminde Podcastin Kullanimi ve
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Ornek Uygulamalar” basliklari altinda literatiir taramasi sonucu elde edilen kuramsal bilgilere
yer verilmis ve drnek uygulamalar gosterilmistir. Calismanin sonunda, mobil 6grenme araci
podcastin Tiirkce 6gretiminde kullanimina iliskin tavsiyelerde bulunulmustur. Otantik bir
egitim aract olan podcastlerin temel dil becerilerinin gelisimine katki saglayabilecegi
diisiiniilmiistiir. Bu anlayis, ¢alismanin 6nemini de ifade etmektedir.

2. MOBIL OGRENME VE ZAMAN-MEKAN BAGIMSIZLIGI

“Mobil 6grenme, mobil bilisim ile e-6grenme alanlarmnin birlikte degerlendirilmesi
sonucu ortaya ¢ikan ve belirli bir yere bagli olmadan e-6grenme igerigine erisebilme, dinamik
olarak {iretilen hizmetlerden yararlanma ve bagkalariyla iletisimde bulunmay1 saglayan
ogrenme bicimidir” (Tarimer ve Okumus, 2010). Mobil 6grenme, mobil cihazlardan yoluyla
gerceklestirilen, zaman ve mekan bagimsizligi taniyan yeni nesil 6grenme bicimi olarak
tanimlanabilir.

Mobil teknolojinin sundugu iletim ortami kullanicilarin ihtiya¢ ve ilgilerine gore
sekillenmektedir. Mobil cihazlarin tasinabilirligi, kullanim kolaylhigi, erisim imkan ve
“Ozelliklerinin gelisip bilgisayara yakinlasmalar1 sebebiyle mobil 6grenme daha da bir 6nem
kazanmistir” (Cakir, 2012). Jacob ve arkadaslarimin (2008) c¢alismasi, 6grencilerin mobil
ogrenmeye yatkin olduklarin1 gostermistir. Cilinkii 6grenenler; cep bilgisayari, akilli telefon,
tablet ve e-okuyucu gibi mobil cihazlar ve kablosuz aglar sayesinde egitimi destekleyen
materyallere ulasabilir, kendi 6grenme ortamimi kolaylikla tasarlayabilirler. Ilkokuldan
iiniversite egitimine kadar egitimin her kademesinde hem bireysel hem is birlikli 6grenme
sans1 tantyan mobil cihazlar; not alma, not gonderimi, ses kaydi yapma, oyunlastirma,
alistirma/etkinlik olusturma, geri bildirim alma, geri bildirimde bulunma, olgme ve
degerlendirme gibi 6zellikleriyle miihendislik, tip, reklamcilik, miizik ve egitim gibi farkl
alanlarda hizmete sunulmasi formal ve informal bilgiye erisimi, bilginin paylagimini
kolaylastirmistir. “Ucretsiz veya fiyat: uygun sayisiz mobil dil 6grenimi uygulamalarinin hizla
yayilmasiyla, dil 5grenimi de mobil 6grenme alanindaki gelismelerde 6n plana ¢ikmistir” (Oz,
2014: 142).

2.1. Mobil Ekosisteminin Bir Parcasi: Podcast

Mobil destekli 6grenme araglarindan birini de podcast olusturmaktadir. Podcast; ses,
goriintii ve Web baglantist ile icerigi desteklenen bir yayincilik drnegidir. “Podcast ismi ilk
olarak yazar Ben Hammersley’in The Guardian’da 12 Subat 2004’te yaymladigi makalesinde
kullamlmistir” (Ayvaz Reis ve Kartal, 2009: 26). Podcast, “iPod ve broadcasting
kelimelerinden tiliretilmis olup Mp3 formatinda ses ve video dosyalarinin mobil ve kisisel
cihazlardan RSS’ler ile takibi saglanan teknolojidir” (Isik, Ozkaraca ve Giiler, 2011: 864).
Tanimlardan hareketle “dijital igerik, yayinlama ve paylasma”nin podcast yayinciliginin
temelini olusturdugu sdylenebilir.
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Dijital
icerik

Podcast Yaymciligi

Sekil 1. Podcast yayinciliginin temel unsurlari

Alan yazinda podcast terimi; “cep yaymi” (Coskun ve Demirkan, 2016), “elektronik
dinleti, e-dinleti” (Berk, 2019) gibi farkli sekilde isimlendirilmistir. Bu dogrultuda “cesitli
medya dosyalarmi dikkate alarak yapilan bir siniflandirma ile podcast teknolojisinin 3 tiirii
oldugu ifade edilmektedir” (Traxler, 2008: 47; akt. Ispir, 2013: 35):

e Sadece ses iceren “audio (ses) podcast”

e Ses ve goriintii iceren “video (gdriintii) podcast”

e Ses podcastlerinin gelistirilmis ve etkilesimli boyutunu iceren, ses goriintii
bilgisine ek olarak Web baglantilari, boliim isaretcileri gibi ek bilgileri igeren
“gelistirilmig (enhanced) podcast”

Ses Icerikli Podcast

Ses, medya tiirleri i¢inde ilk kullanilan igeriktir. Podcastte de ilk ve en ¢ok kullanilan
tiir olarak bilinmektedir. Ses icerikli podcastler, video temelli podcastlere (vodcast) kiyasla
olusturulmasi basittir. “Ses podcasti olusturmada bir mikrofon, bir kayit cihazi1 ve kurgu
yaziliminin olmasi yeterlidir. Ses podcasti olusturmak icin gerekli olan ses bilgisi mikrofon
aracihigiyla dijital ses ortamia aktarilacaktir” (Ispir, 2013: 35).

Video Icerikli Podcast

Video igerikli podcastler, sahip oldugu ses ve goriintii hizmetiyle ¢oklu medya ortami
yaratimina imkan tanidigi i¢in zengin bir igerik sunar. Vodcast adiyla bilinen bu medya
orneginin olusturulmasi kolay olmamakla birlikte maliyetlidir. “Bir vodcast olusturmak i¢in
dijital video kamera ve kurgu programina, dosya formatinin belirlenmesi ve hizli internet
erisimine gereksinim vardir” (Salmon, 2008: 48; akt. Ispir, 2013: 37).

Gelistirilmis Podcast

Podcast yayinciliginin bir gesidi olan gelistirilmis podcast, Web baglantilar1 sayesinde
etkilesimli bir ortam sunmaktadir. “Dijital mobil oynaticilarin sahip olduklar1 dijital ekran
vasitastyla podcast kullanic1 uygulamalarina iliskin gorsellerle internet baglantisiyla
erisilebilmektedir. Podcast teknolojisi gelistirilmis podcast uygulamasi ile hem isitsel hem
gorsel hem de etkilesimli bir teknolojiye doniismiistiir” (Ispir, 2013: 38).

81



Tirkiye’de podcast kullannominin diinyayla paralel olarak radyo yayinlarinin
dagitimiyla ilerledigini dile getiren Ayvaz Reis ve Kartal (2009: 27-30), M. Serdar
Kuzuloglu’nun hazirladigi ve NTV Radyo’da yaymlanan Sanal Alem adli programin
podcastinin 16 Mart 2005’te yaymnlanarak Tiirkiye'nin ilk podcasti oldugunu, diinya
tizerindeki doniim noktasinin ise 2005 yilinin Haziran ayinda Apple firmasiin iTunes isimli
miizik programina podcast desteginin eklenmesi ve dizin yaratmasiyla meydana geldigini
belirtmistir. Bugiin Tiirkiye’de podcastten yararlanildigin1 gosteren ornekler goérmek
mimkiindiir. Bunlardan biri Milli Egitim Bakanliginin ¢alismalar1 neticesinde olusturulan
TRT EBA’nin “Bizden Veli Kusagi” adli podcast yaymi, digeri EBA iizerinde Ingilizce
ogretimi kategorisinde yer alan podcastlerdir.

Podcast; saglik, teknoloji, spor, politika, egitim, dil, kiiltiir ve sanat gibi alanlara iliskin
konu cesitliligi sunmaktadir. Bu ¢esitliligi sayesinde kullanici, ilgi ve ihtiyacina uygun
kanali/program1 secebilir ve takip edebilir. “Gilinlimiizde igerik yayinlama araglarinin
kullanic1 dostu uygulamalar haline gelmesi kullanicilarin bu konuda teknik bilgi sahibi olma
gerekliligini azaltmistir” (Carliner ve Shank, 2008; akt. Ayvaz Reis ve Kartal, 2009: 26).
Bunun sonucunda kullanicilarin  kendi podcastini olusturmasi ve yayinlamasi da
kolaylagtirmistir. Podcastlere; Anchor, Spotify, YouTube, Castbox, Talkshoe, Breaker,
Himalaya, RadioPublic, Overcast, Google Podcast gibi uygulamalarla iicretli ya da licretsiz
olarak erisilebilir ve yayin yapilabilir. Spotify adli1 uygulamanin i¢inde bulunan sesli podcast
kategorileri Gorsel 1°de, uygulamanin egitim kategorisine 6rnek Gorsel 2’de, hikaye
kategorisine 6rnek Gorsel 3’te sunulmustur.

Podcasts

¥ | [
/J m (::QO ,‘@ Hayat Tarzi ve Saglik Is ve Teknoloji Sanat ve Eglence

En Cok Dinlenen Po... Hikayeler Gergek sug Haberler ve Politika

=9 3 W 4

Oyunlar Cocuklar ve Aile

Komedi Spor ve Bog Zaman ... Toplum ve Killtiir Egitimsel

Gorsel 1. Spotify uygulamasinda yer alan podcast kategorileri
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PODGAST

Serceotu

TAKIP ET

Gorsel 3. Spotify uygulamasinin hikaye kategorisine ait “Ser¢eotu” isimli podcast kanali

Podcast Kullaniminin Yararlan

Podcast; taginabilmesi, mobil cihaz ve bilgisayarda kullanilabilmesi, igerik sunumu ve
paylasimina olanak saglamasi, zaman ve mekan bagimsizligi, “kullanici potansiyelinin fazla
olmasi, farkli 6grenme stillerine hitap etmesi, erisim ve hazirlanmasinin ucuz olmasi”
(Cebeci ve Tekdal, 2006: 49) sayesinde popiiler bir Web 2.0 araci olmustur. Podcastin
istiinliiklerini su ifadelerle 6zetlemek miimkiindiir:

e Podcast, zamandan ve mekandan bagimsiz olmasi nedeniyle bireye, giiniin istedigi
saatinde ve herhangi bir yerde eglenme ve 6grenme imkani saglar.

e Podcast, internet erisimi olan bireyler i¢in kullanimi kolay ve ekonomiktir.

e Basit bir podcast olusturmak i¢in ekipmana ihtiya¢ yoktur. Mobil cihazi olan her
birey, podcast yayini yapabilir.

e Kullanicilar, podcasti indirebilir, kaydedebilir, tekrar dinleyebilir/izleyebilir veya
geri-ileri sarabilir.

e Poscast, dogru kullanildiginda etkili bir egitim araci olabilir.

e Podcast, formal ve informal 6grenmeye hizmet eder.
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e Podcast, dgrenciye farkli bir d6grenme ortami yaratir. Boylece 0grenme, okul
disinda da siirdiigii i¢in bireyin siradisi tecriibeler kazanmasina kap aralar.

e Podcast, bireysellestirilmis 6grenmeye imkan saglar. Birey, podcast araciligiyla
neyi, nasil 6grendigine dair farkindalik kazanir.

e Birey, istedigi kanala abone olarak istedigi konuda dinleme/izleme yapma sansi
bulabilir.

e Podcast dinleyen/izleyen kisi; icerigi begenme, yorum yapma, paylasma imkani
sayesinde siire¢ boyu aktif olur.

Podcast konulu ¢alismalarm bir kismi1 podcastin avantajli yanini desteklemektedir. Bu
caligmalar; podcastin 6grenme tutumunu olumlu yonde etkiledigine (Ormond, 2008; Giiler,
2014; Sengiil, 2014), o6grenme doyumunu artirdigina (Vogt vd., 2010), 6z yeterligi
gelistirdigine (Celik, 2014), dil 6grenimi iizerinde etkili olduguna (ince, 2015; Kogak, 2017),
egitimsel arag olarak kullanilabilirligine (Kogak, 2017) isaret etmektedir.

Podcast Kullaniminin Simirhliklar:

Web 2.0 araglarmin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ayvaz
Reis, Kartal, Celik ve Ozcan (2009: 28), podcastin smirliliklarindan su ifadelerle s6z etmistir:

e Bant genisligi ve sistem kaynaklarmin siirlilig
e Format uygunlugu sorunu

e Ortak platform eksikligi

e Kiiciik ekran boyutu

e Kablosuz baglanti sorunu

Akademik c¢alismalarin bir kisminda podcast kullaniminin az oldugu, podcast
hakkinda bilgi sahibi olunmadigi, egitim araci olarak her zaman yararlanilamayacagini
gosteren sonuglarla karsilagilmistir. Atal ve Usluel (2011), ilkdgretim 6grencilerinin okul i¢i
ve disindaki teknoloji tiikketimine iliskin caligmasinda ilkdgretim Ogrencilerinin en fazla
Facebook, YouTube gibi Web uygulamalarini; en az blog ve wikiyi kullandiklarini tespit
ederken podcastten hi¢ s6z etmediklerini; Altintag (2012), calismasinda 6grencilerin en fazla
Facebook ve arama motorlarini; en az ise Twitter, blog ve wiki yazma, okuma ve podcast
olusturma uygulamalarim1 kullandiklari; Atal (2010) ise 6grencilerin giinliikk hayattaki
teknoloji kullaniminin beklentilerini sekillendirdiginden s6z ederek dgrencilerin derslerde en
fazla MSN ve Facebook; en az ise podcast ve wikiyi kullanmay1 beklediklerini tespit etmistir.
Mckinney, Dyck ve Luber (2009) yaptiklar1 arastirmada podcastin kullanisliligina iliskin
ogrencilerden veri toplamistir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin podcasti kullanigh
bulmadigi ortaya ¢ikmaistir.

2.1.1. Egitimde podcast kullanim

Yapilandirmaci1 paradigmanin merkeze alinmasi ve teknolojinin ivme kazanmasi,
egitimde doniisiimiin ve degisimin yolunu agmistir. Ozellikle Web 2.0 araglarinin sagliktan
ekonomiye, sanattan egitime kadar bir¢ok alana yayilmasi, kullanicilarin dijital ortamla
kurdugu etkilesimi artirmistir. Boylece insanlarin “igerie yorum yapmasina, katki

84



getirmesine” (Karaoglan Yilmaz, 2014: 16), paylasmasina ve hayat boyu Ogrenmesine
yardimcr olmustur. Yeni nesil genglerin teknolojiye olan yakinlik ve yatkinliklari, egitim
sistemini gilincel tutmay1 ve teknolojinin getirdigi imkanlardan yararlanmay1 gerekli kilar
(Giilsegen, Giirsul, Bayrakdar, Cilengir, Canim, 2010: 791). Géger ve Mogul’un (2011: 808)
da belirttigi iizere “geleneksel yontemler bir kenara birakilarak ¢agdas yaklagim, yontem ve
tekniklerin kullannomina dayali, uygun materyallerle zenginlestirilmis” egitim ortamlari
olusturulmalidir.

Egitimi yakindan ilgilendiren Web 2.0 teknolojisinin tanmistirdigi araglardan biri de
podcast olmustur. “Rosell-Aguilar’a (2007) gore, podcast teknolojisi; bir bireyin aktif kesif,
gozlem, isleme ve yorumlama yoluyla insa etti§i Ogrenmeye yonelik yapilandirmaci
yaklagimlarla gii¢lii bir sekilde baglantilidir” (Hasan ve Hoon, 2013: 129). Basta yalnizca
bilgi paylasim ve eglence amaciyla kullanilan e-dinletiler, sonralar1 hazirligindaki kolaylik
fark edilmis ve taginabilir medya oynaticilarinin yayginlagmasinin sonucu olarak egitim-
ogretim ortamlarina tasinmistir (Berk, 2019: 49). “Baz1 pedagojik avantajlar1 olmasi
nedeniyle” (Cebeci ve Tekdal, 2006: 49) alternatif bir egitim araci olarak da degerlendirilen
“podcastin, mobil cihazlarla da kullanilabilmesi, onun mobil 6grenmenin baska bir cesidi
oldugunu gostermektedir” (Kaplan-Leiserson, 2005; akt. Usluel ve Mazman, 2009: 92).
Egitimde podcast kullanimi iizerine yapilan caligmalardan biri Lane’ye (2006) aittir. Lane
(2006), podcast ile sunulan derslerin {iniversite ogrencileri ve ogretmenler agisindan nasil
degerlendirildigini arastirmistir. Anket verileri, podcastin 6grenmeye katkida bulundugunu ve
bireysel O0grenmeyi destekleyerek Ogrenen agisindan yararli oldugunu gostermistir. Kay
(2012), literatiirde podcast kapsaminda yapilan c¢alismalar1 derlemis ve podcastin 6grenmeyi
destekledigi, calisma disiplini sagladigi, 6grenme siirecinde biligsel ve duyussal bakimdan
destekleyici bulmustur.

Egitim amach olusturulacak podcastlerde dikkat edilmesi gereken noktalar su
ifadelerle dile getirilebilir:

e Podcastler, 6grenci yas ve seviyesine uygun olmalidir.

e Podcastlerin igerigi, 6grenci beklenti ve ihtiyaglarini karsilamalidir.

e Ses temelli podcastlerin ses kalitesi, video temelli podcastlerin goriintii ve ses
kalitesi anlasilir olmali; gelistirilmis podcastlerin icerigindeki Web adresleri hata
barindirmamali ve etkilesimli olmalidir.

e Podcastler, dogru sekilde kategorize edilerek kullaniciya kolaylik saglamalidir.

e Podcastlerin sunuldugu Web sayfasi tasarimina dikkat edilmeli ve hedef kitlenin
ilgisini ¢ekmelidir.

e Podcastlerin uzunlugu iyi ayarlanmali ve dikkat dagitacak 6gelerden (nesnelerden
c¢ikan hisirt1 ve tikirtilar, patlayan sesler, yutkunma sesleri) arindirilmalidir.

e Podcast, igerigi bakimindan dinleyen/izleyen i¢in merak uyandirmali,
giidiilemelidir.

Edirisingha, Rizzi ve Rothwell (2007: 100), 6grencilerin 6grenmesini destekleyen
podcastlerin ii¢ temel 6zelliginden s6z eder:
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= Ogrenen se¢imi ve esneklik
» Tartigmalar yoluyla akranlarinin ortiik bilgilerine erigim
= Informal 6grenme yolu

Ders igeriklerini paylagsmak, kazanimlara uygun igerik hazirlamak, 6grencilerin
hazirladig1 proje ve performans gorevlerini sergilemek, ders kitaplarini desteklemek, dersi
monotonluktan kurtarmak, 6gretmen-6grenci, dgrenci-6grenci arasinda etkilesimde bulunmak
iizere yliz yiize, harmanlanmis veya uzaktan egitim siirecinde podcastten yararlanilabilir.

2.1.2. Tiirkce 6gretiminde podcastin kullanimi ve 6rnek uygulamalar

Tiirkge dersi, temeli metne dayanan bir bilim ve sanat dersidir. Kullanilan egitim
materyallerinin Tiirk¢enin yap1 ve 6zelliklerini destekleyici ve zenginlestirici nitelikte olmast
beklenmektedir. Dil 6gretiminde teknoloji kullaniminin gelisim siirecine bakildiginda bu
siireci etkileyen iki temel unsurdan birisi sosyal bilimler alaninda ortaya ¢ikan kuramlarin dil
ogrenim alaninda yaptig1 etkiler, digeri ise bilisim teknolojilerinde yasanan gelismelerdir (Boz
ve Coban, 2015: 1). Teknolojinin hizl ilerleyisiyle “sesin ronesans yasamasi” (Scholsser ve
Burmeister, 2006; akt. Edirisingha, Rizzi, Rothwell, 2007: 89) ve “mobil cihazlarin
yayginlagsmasi dil 6grenim ¢aligmalarina yardimci olmaktadir” (Yilmaz ve Babacan, 2015:
1157). Ozellikle “metin tabanli ¢alisma materyalleri icin bir tercih olarak” (Carvalho vd.,
2008; Kazlauskas ve Robinson, 2011; akt. Altintas, 2012: 13) 6zgiin bir Web 2.0 araci olan
podcast kullanilmaktadir.

Coskun ve Demirkan (2016: 38), “Podcast Uygulamalarinin Tiirkge Ogretimindeki
Yeri ve Onemi Nedir?” alt bashigina yer verdigi calismasinda, otantik materyal olarak
gordiigli podcast yayinlarinin dil 6grenimine olan katkilarini su sozlerle aktarmigtir:

e Ogrenilen dil gergek hayattan kesitler sunar. Buna bagli olarak dili 6grenen
adaylar, sozlii anlatim becerilerini gii¢clendirir ve dili konusurken kendilerine has
bir tavir benimserler.

e Yazil ders kitabinda yer almayan fakat 6grenciler i¢in son derece dnemli yardimci
materyal niteligi tasirlar.

e Sosyo-kiiltirel unsurlarin da aktarildigr dislubu yansitarak dilin  farkli
kullanimlarina agina olmalarin1 saglar.

e Dili 6grenen kisiler artik bagkalarinin dinleme hizina ayak uydurmak zorunda
degildirler. Kendi seviyelerine gore dinleme hizlarina karar verebilir, dinleme
etkinliklerini kendileri yonetirler (Cuq ve Gruva, 2003; akt. Sancle, 2012: 59).

Podcastler ses, ses ve goriintii (video) ve Web baglantilariyla gesitlilik gosteren bir
yayincilik 6rnegidir. Biinyesindeki cesitlilik; etkili dinleme ve dinledigini anlamayi, telaffuz
ve diksiyon egitimini, kelime dagarcigin1 artirmayi, metinler arasi baglanti kurmayi, dikte
caligmalar1 yapmayi, dogru gramer kullanimini, gorsel diisiinmeyi destekleyebilir. Podcastler,
Ozgiin igerik yaratimi sayesinde Ogretici ve Ogrenci tarafindan hazirlanabildigi gibi ders
kitaplarina alternatif bir egitim aract olarak kullanilabilir. Rosell-Aguilar’in (2007: 476)
caligmasindan esinlenilerek asagida dil 6gretiminde podcastin kullanim seceneklerine isaret
eden bir siiflama yapilmis ve Sekil 2°de sunulmustur.
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2
[ Podcast Yayinciligi

) )
Kendi Podcast Mevcut
Materyalini Materyallere Ek
Olusturma Kullanim

) )
Ogretmenin Ogrencinin
Gelistirdigi Gelistirdigi

Sekil 2. Dil 6gretiminde podcastin kullanim segeneklerine iliskin siniflama

Podcastler, dil Ogrenenlere gercek dil ve gercek materyal sunar, yapilandirici
yaklasimi destekler nitelik gosterir (Yilmaz ve Babacan, 2015: 1157). Nitekim Abdous vd.
(2012), arastirmasinda podcast kullaniminin yabanci dil siniflarinda basariya etkisini ve
O0grenme slirecinde nasil yararlanildigini inceleyerek podcastin ¢ogunlukla alternatif ders
materyali olarak kullanildigin1 ve yabanci dil derslerinde basariyr artirarak etkili oldugunu
fark etmistir. Literatiirde, podcast ile dil 6gretiminin iliskilendirildigi, podcast kullaniminin
temel dil becerilerini destekledigi caligmalara rastlanmaistr.

Podcastin dinleme Oncesi hazirlikta beyin firtinasi yapma, dinledigini anlama,
dinledigini sorgulama, dinledigine iligkin sorulara cevap verme gibi dinleme/izleme
caligmalarinda kullanilabilecegi sOylenebilir. Nitekim Bakla (2018), e-dinleti deneyiminin
ogrencilerin konugma ve dinleme becerileri iizerinde destekleyici oldugunu; Berk (2019), e-
dinletilerin Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelisiminde kullanilabilecegini;
Harahap (2020), podcastin dinleme becerisini gelistiren bir ara¢ olarak goriildiigiinii,
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin bilgilerini zenginlestiren, egitim i¢in konu ve etkinlik alani
sagladigin1 ortaya koymustur. Podcaste yonelik ¢alismalarin bir kismi1 konusma becerisiyle
ilgilidir. Arastirmalar1 neticesinde Lord (2008), Ducate ve Lomicka (2008), podcast
araciligiyla oOgrencilerin telaffuz becerilerini gelistirdikleri ve akici konusma {irettigi;
Hamzaoglu (2015), e-dinletilerin Ogrencilerin sozlii performansini gelistirdigi ve bunun
sonucunda kelime hazinelerini zenginlestirdigi sonucuna ulagsmstir.

Podcastler; bagli oldugu uygulamada saglik, tarih, egitim, hikaye, politika, toplum ve
kiiltiir gibi konular1 iceren kanallara sahiptir. Teknik o6zellikleri bakimindan okumayla
iliskilendirilemeyecegi diisiiniilse de podcast yayininda bir eserden séz edilmesi, sesli kitap
caligmalarinin yapilmasi veya kitap lizerine tartismalarin yiiriitilmesi bireylerin okumaya
giidiilenmesine, okunan esere ilgi duymasina yardimci olabilir. Oyle ki Azis ve Puspitasari
(2019), calisgmasinda kapsamli okuma caligmalar1 yapilmis ve okunan kitaplarin incelendigi
podcastler olusturulmustur. Calisma sonuclar1 kitap inceleme podcastlerinin 6grencilerin
okumaya ilgisini artirdigin1 ve okuma iizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Podcastler, bireylere dinledigi dykiiyli devam ettirme, dinlerken not alma, dinlediginin 6zetini
olusturma, dinlenileni yazma veya dikte etme gibi cesitli etkinliklerle yazma g¢aligmalarini
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sergileyebilecekleri ortam sunabilir. Nitekim Bamanger ve Alhassan (2015), podcast dersleri
vermenin geleneksel derslere ek olarak yazilarini gelistirme ve tutumlarindaki degisikligi
inceledigi bir calisma yapmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin podcaste yonelik olumlu
tutumda bulunduklari, yazim ve noktalama hatalarin1 6nemli Olgiide azalttiklar1 tespit
edilmistir.

flgili calismalar, podcastin dil &gretiminde Onemli bir yere sahip oldugunu
yansitmaktadir. Sonug olarak dgrenci yas, seviye ve ilgileri dikkate alinarak hazirlanan ya da
kullanilan podcastlerin biitlinleyici ¢alismalar yapmaya imkan taniyacagi ve Tiirkge dgretim
siirecini  zenginlestirecegi sOylenebilir. Bu yaklasimdan hareketle Tiirk¢e derslerinde
podcastin kullanilabilirligine iliskin 6rnek uygulamalar tasarlanmistir. Ornek uygulamalar, 5.
sinif diizeyine yonelik hazirlanmis; temel dil becerilerinden dinleme, konugma ve yazma ile
sinirlandirilmastir.

Ornek Uygulama 1

Ders: Tiirkce

Sinif: 5. Sinif

Tema: Doga ve Evren

Kaynak: Spotify (Miizik/Podcast Uygulamast)
Programin/Kanahin Adi: Sergeotu

Eserin Adi: Karadeniz’deki Yunus

Eserin Yazari: Behi¢ Ak

Eserin Tiirii: Masal

Baglanti Adresi:
https://open.spotify.com/episode/48Y FH2mf462a8 ZupfrXPM9?si=QSasHjhhRPyHvmdKRK
AX2Q

Beceri Alani: Dinleme
Kazanimlar

T.5.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.

T.5.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.
T.5.1.6. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
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Dinleme Oncesi

Ogretmen, Spotify uygulamasindan Serceotu kanalma ait “Karadeniz’deki Yunus”
isimli masal tiiriinde podcasti 6grencilere sunmadan 6nce dinleme dncesi hazirlik agsamasina
uygun iki soru yoneltir:

1. “Doga” kelimesinin sizde neler cagristirmaktadir? Ogretmeninizin yardimiyla bir
zihin haritast olusturunuz.

2. “Biz dogayt koruduk¢a doga da bizi korur.” soziiyle anlatilmak istenen nedir?
Agtklaymniz.

Dinleme Sirasi

Ogretmen, Spotify uygulamasi aracilifiyla  Serceotu kanalinda  bulunan
“Karadeniz’deki Yunus” isimli masal tiirinde podcasti Ogrencilere sunar. Ogretmen,
Ogrencilerin dinlediklerinde gegen olayin gelisimine iliskin tahminde bulunmalari i¢in masali
2 dakika 31. saniyede durdurarak “Sizce denizde meydana gelen korkun¢ olay nedir?”
sorusunu; olaymn sonucuna iligkin tahminde bulunmalar1 i¢in masali 7 dakika 48. saniyede
durdurarak “Sizce bu masal nasil sona ermis olabilir?” sorusunu yoneltir.

Gorsel 4. Serceotu kanalina ait “Karadeniz’deki Yunus” isimli podcast

Dinleme Sonrasi

Ogretmen, “Karadeniz’deki Yunus” isimli masal tiiriinde podcast igin hazirladig1 4
soruyu Ogrencilere yoneltir ve gelen cevaplar iizerine geri bildirimde bulunur. Boylece
dinleme etkinliginin 6l¢gme degerlendirme asamasi tamamlanir.

Dinlediginiz masalda gecen gergek dist durumlar nelerdir?
Balik¢ilara gore, baliklar hangi sebeplerle yok olmaktadir?
“Karadeniz deki Yunus” masalinda verilmek istenen mesaj nedir?

AW~

Balik¢ilarin bir kisminin balik¢iliktan vazgegmesi soruna ¢oziim olabilir mi? Siz
olsaydniz nasil bir ¢oziim iiretirdiniz?

89



Ornek Uygulama 2

Ders: Tiirkce

Sinif: 5. Simif

Tema: Okuma Kiiltiirii

Kaynak: Spotify (Miizik/Podcast Uygulamasi)
Programin/Kanahin Adi: Sergeotu

Eserin Adi: Kirik Semsiye

Eserin Yazari: Sevim Ak

Eserin Tiirii: Hikaye

Baglant1 Adresi:
https://open.spotify.com/episode/7bSO0NrJwsOF1ftqlJ0iqn?si=I17GI1KiDS3q9ChBQRQ3h9A

Beceri Alani: Yazma
Kazanimlar
T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

Giidiimlii, metin tamamlama, bir metni kendi kelimeleri ile yeniden olusturma, bogsluk
doldurma, grup olarak yazma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglantr.

T.5.4.5. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.5.4.9. Yazdiklarini diizenler.

T.5.4.10. Yazdiklarini paylasir.

Yazma Oncesi

Ogretmen, Spotify uygulamasindan Serceotu kanalma ait “Kirtk Semsiye” isimli
hikdye tiiriinde podcasti dgrencilere sunar. Ogretmen, hikdyeyi 3 dakika 44. saniyede
durdurur ve 6grencilerden dinledikleri metni tamamlamalarini ister.
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Kink Semsiye

Gorsel 5. Serceotu kanalina ait “Kirik Semsiye” isimli podcast

Yazma Sonrasi

Ogretmen, dgrencilerin yazilarmi tamamlamalarinin ardindan gdzden gegirmelerine ve
diizeltmelerine firsat tanir. Bu siirecte onlara rehberlik eder. Diizeltmeyi tamamlayan
ogrenciler, metinlerini sinifta paylasirlar. Metinler, dereceli puanlama anahtar1 yardimiyla
degerlendirilir ve 6grenciye doniit verilir.

Ornek Uygulama 3

Ders: Tiirkce

Sinif: 5. Sif

Tema: Milli Kiiltlirimiiz

Dijital icerik Olusturma ve Yaymlama Ortami: Anchor ve Spotify
Beceri Alani: Konusma

Kazanimlar

T.5.2.1. Hazirlikli konugma yapar.

T.5.4.5. Konusmalarinda uygun gecis ve baglant1 ifadelerini kullanir.
Konusma Oncesi

Konusma 6ncesi hazirlik bdliimii, ii¢ asamal1 olarak tasarlanir. Ik asamada dgretmen,
“Milli Kiiltiirimiiz” temas1 baglaminda o6grenciden geleneksel Tiirk sanatlarina dair bir
aragtirma yapmasini ister. Ikinci asamada dgrenci, arastirma sonucu edindigi bilgileri smifta
paylasir. Uciincii asamada 6gretmen, &grenciden geleneksel Tiirk sanatlarindan birini
secmesini ve hakkinda arastirma yapmasini ister. Aragtirmasini derinlestiren 6grenci, sectigi
geleneksel Tiirk sanati hakkinda bilgi sahibi olur ve konugmaya hazirlik boliimiinii tamamlar.
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Konusma Sirasi

Ogrenci, hazirhik yaptigi konusma icin Anchor isimli uygulama araciligiyla “Record
(Kayit)” boliimiinde kayit olusturur; “Save (Kaydet)” boliimiinde olusturulan kaydr kaydeder;
“...” boliimiinde uygulama imkanlar1 6l¢iisiinde diizenleme (kayd: kesme, kaydin arka planina
miizik ekleme vb.) yapar.

X Preview your audio

Gorsel 6. Anchor isimli uygulamada podcast kaydi ve diizenlenmesi

Konusma Sonrasi

Ogrenci, Anchor’da olusturdugu podcasti uygulamanin arayiiziinde yer alan “Publish
(Yaymnla)” boliimii vasitastyla Spotify’da yayinlar. Ogrenci, Spotify’in farkli sosyal
platformlarda paylasma imkani sayesinde yakin cevresi, Ogretmeni ve arkadaslariyla
podcastini paylasir. Ogrencinin yayinladigi podcasti degerlendirmek isteyen Ogretmen,
dereceli puanlama anahtarindan destek alir. Boylece 6lgme ve degerlendirme asamasinin
tamamlanmasiyla konusma etkinligi son bulur.

29 Mar 2021

Gorsel 7. Anchor isimli uygulamada podcastin paylagimi

3. TARTISMA VE SONUC

2000’11 yillardan itibaren teknolojinin gelismesi, internetin her hanede yer bulmasi ve
mobil cihazlarin yayginlasmasiyla bilgi durdurulamayacak hizla akmaya baglamistir. Bu
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yillardan itibaren degisim, her alanda kendini goOstermistir. Egitim, degisen ve doniisen
alanlardan biridir. Ozellikle teknolojinin tanistirdig1 Web 2.0, egitim iizerinde dnemli bir yere
sahiptir. Podcast, Web 2.0 araclarindan biridir. Podcastler, ses temelli olmasi ve
alternatiflerinin bulunmas (ses, video ve Web destekli) yoniiyle ilgi ¢ekicidir. Arastirmacilar,
podcast teknolojisinin Ogretmenlerin 6grencilerine etkili 6gretim vermeleri ve &grenme
siirecini iyilestirmeleri i¢in 6nemli bir yontem olduguna inanmaktadir (Beheler, 2007; Copley,
2007; Lord, 2008; akt. Bamanger, Alhassan, 2015: 65).

Podcast teknolojisine iliskin yapilan literatlir taramasinda kayda deger sonuglara
ulagilmistir. Podcastler, yapilandirmaci yaklasimin temeline uygun goriilmekte (Rosell-
Aguilar, 2007), 6grenmeye katki sunacak pedagojik bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir
(Lane, 2006). Biiyiik bir dinleyici/izleyici kitlesine sahip olan podcastlerin ana dili olarak
Tiirkce Ogretiminde kullanilabilegi diistincesi, bu ¢alismanin temelini olusturmaktadir.
Nitekim incelenen caligsmalarda, podcastlerin dil egitimi ile iliskilendirildigi ancak bu
caligmalarin biiyiik bir kismin1 yabanci dil egitiminin olusturdugu fark edilmistir. Podcastin
yabanci dil egitiminde kullanildigini gosteren caligsmalarin i¢inde sinirli sayida yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi yer alirken (Yilmaz ve Babacan, 2015; Coskun ve Demirkan, 2016;
Berk, 2019) ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimine 6rnek verilebilecek bir ¢alisma bulunmamustir.

Calismalarin daha ziyade dinleme ve konugsma becerileri iizerine yapilandirildigy,
podcastlerin dinleme ve konusma becerisini gelistirdigi yoniinde sonuglara ulasilmistir.
Podcastlerin dinledigini/izledigini anlama, yorumlama, dinlenen/izlenen metinleri mukayese
etme bakimindan dinleme becerisini (Bakla, 2018; Berk, 2019; Alfian, Lio ve Marafat, 2019;
Harahap, 2020); sozlii performansi gelistirme, telaffuzu iyilestirme, akici ve duru bakimindan
konusma becerisini (Lord, 2008; Ducate ve Lomicka, 2008; Hamzaoglu, 2015; Phillips, 2017;
Kogak, 2017; Bakla, 2018) besledigi tespit edilmistir. Podcast teknolojisinin teknik nitelikleri
bakimindan okuma becerisini dogrudan destekleyen bir ara¢ oldugu séylenemese bile podcast
yayminda bir eserden soz etmek, eserin tlir 6zellikleri hakkinda aciklama yapmak, eserin
icerigine iligkin tartigma gerceklestirmek dinleyici ya da izleyicinin dolayli da olsa kitaba
kars1 ilgi ve merak duymasini saglayabilir. Azis ve Puspitasari (2019) yaptig1 aragtirmada,
kitap okuma podcastlerinin 6grencilerin okuma ilgisini artirdigr sonucuna ulagmistir. Ayni
sekilde yazma becerisine de dogrudan katki sunamayacag diisiiniilen podcastler,
dinlenen/izlenen metnin devamini getirme, dikte ¢alismasi yapma gibi etkinliklerle yazma
kurallarininigsellestirilmesini, daha az hata yapilmasim1i saglayabilir. Bamanger ve
Alhassan’in (2015) arastirmasi, ileri siiriillen bu ifadeyle kismen oOrtiigmektedir. Nitekim
calismanin sonuglari, podcast derslerinin geleneksel sekilde yiiriitillen derslere kiyasla
caligmaya katilanlarin yazim ve noktama hatalarin1 belirgin sekilde azalttigim1 ortaya
koymustur.

Tam tersi sonuglar, 2009-2012 yilllarina isaret etmektedir. Yapilan caligmalarin
sonuglari, teknoloji kullaniminin kullanict beklentileriyle alakalidir. Nitekim bu yillarda
podcast yaymciligmin pek tercih edilmedigi, Ogrencilerin daha ziyade sosyal medya
platformlarini kullandiklar tespit edilmistir (Atal, 2010; Atal ve Usluel, 2011; Altintas, 2012).
Diger aragtirmalardan farkli olarak yalnizca bir aragtirmada ogrencilerden toplanan veriler,
podcastin kullanigsiz olduguna isaret etmistir (Mckinney, Dyck ve Luber, 2009).
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Genel olarak podcast yayinciliginin dil egitiminde kullanimi, arastirma sonuglarina

olumlu yansimigtir. Bu durum, Tiirk¢e 6gretiminde podcastten yararlanilabilecegi kanisini
giiclendirmektedir.

4. ONERILER

Yapilan ¢alisma neticesinde asagida yer alan oneriler gelistirilmistir:

Tiirkge Ogretmenleri; temaya, 6grenci seviye ve beklentilerine uygun podcastler
hazirlayarak derslerinde kullanabilirler. Podcastler, dinleme/izleme sirasinda
kullanilabildigi gibi dinleme/izleme veya okuma Oncesi hazirlik amagl da tercih
edilebilir. Ozellikle podcast araciligiyla beyin firtinas1 yapilarak on bilgiler
O0grenme ortamina getirilebilir.

Podcastler, okumay1 tesvik edecek veya yolun okumaya ¢ikacagi igeriklerle
yapilandirilabilir. Ozellikle 6grencilerden olusan grubun bir kitap iizerine tartistig1
podcasti yayinlamasi, dinleyicilerin/izleyicilerin eser hakkinda bilgi edinmesine ve
okumaya gilidiilenmesine katki sunabilir.

Temeli metne dayanan podcast; deyim, atasozii, vecizelerin baglamdan hareketle
Ogrenilmesi icin bir firsat olarak goériilmelidir. Dinlenilen/izlenilen podcastten yola
cikarak s6z varligini gelistirme maksatl ¢alismalar tasarlanabilir.

Ogrencilerin podcast yaymi yapmasma firsat tanmarak sozlii performanslari
gelistirilebilir. Buna ek olarak dinlenilen bir podcast {izerinde dikte etme, Ozet
citkarma, not alma gibi yazma etkinliklerinde bulunularak biitiinleyici
caligmalardan yararlanilabilir.

Ogrencilerin proje gorevlerini hazirlamalari igin ydnergeler yazili yerine podcast
ile verilebilir. Bunun yani sira 6g8renciler, proje gorevlerini podcast aracilifiyla
hazirlayabilirler. Ornegin proje siirecini ve tecriibelerini podcast araciligiyla
paylasabilir, akranlarina farkli metin tiirlerini seslendirebilir, icerige gorseller
ekleyebilirler.

EBA f{izerinden temel dil becerilerini destekleyen podcast yayinlari yapilabilir.
Sosyal medya, dinleyicilerin/izleyicilerin yayinlari diizenli takip etmeleri i¢in araci
kilmabilir.

Ikinci/yabanc dil olarak Tiirkgenin dgretiminde, 6grenenlerin hedef dile ait fonetik
Ozellikleri fark etmeleri ve igsellestirmeleri i¢in podcastler kullanilabilir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklere yonelik
goriis ve yeterliklerinin incelenmesidir. Aragtirmanin 6rneklemini, Tiirkiye’nin farkli yerlerinde gorev yapan 160
okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Bu arastirma, tarama modeline dayali betimsel bir ¢aligma niteligindedir.
Bu calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili yeterlik
diizeyleri ve goriislerinin belirlenmesi amaciyla veri toplama aract olarak goriis formu kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde betimsel analiz yapilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda okul dncesi
Ogretmenleri, fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin uygulanmasiyla ile ilgili kendilerini yeterli ve
kismen yeterli olarak gérmekte; 6gretenlerin kendilerini yetersiz hissettikleri yontem ve tekniklerin basinda proje
caligmalari, inceleme gezisi, analoji gelmekte; 6gretmenler fen egitiminde en ¢ok oyun, deney ve dramay1
kullanmakta; &gretmenlerin yontem ve teknikleri belirlerken dersin hedeflerine, 6grenci sayisina, konunun
ozelligine ve Ggrencinin hazirbulunusluk diizeyine dikkat ettikleri goriilmektedir. Arastirma sonucuna bagl
olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi, fen, yontem ve teknik, gorts.

INVESTIGATION OF PRESCHOOL TEACHERS' OPINIONS AND
QUALIFICATIONS ON METHODS AND TECHNIQUES USED IN
SCIENCE EDUCATION

Abstract

The aim of this study is to examine the opinions and competencies of preschool teachers about the methods
and techniques they use in science education. The sample of the study consists of 160 preschool teachers
working in different parts of Turkey. This research is a descriptive study based on scanning model. In this study,
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an opinion form was used as a data collection tool in order to determine the proficiency levels and opinions of
preschool teachers about the methods and techniques used in science education. Descriptive analysis was
performed in the analysis of the data obtained. As a result of the analysis of the data obtained from the research,
preschool teachers see themselves as sufficient and partially sufficient regarding the application of methods and
techniques used in science education; At the beginning of the methods and techniques that teachers feel
inadequate are project studies, study trips, analogies; teachers mostly use games, experiments and dramas in
science education; It is seen that teachers pay attention to the objectives of the course, the number of students,
the nature of the subject and the level of readiness of the student while determining the methods and techniques.
Some suggestions were made depending on the results of the research.

Keywords: Preschool, science, method and technique, opinion.
1. GIRIS

Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklar ¢evrelerinde olup biten olaylara kars1 merak
icindedirler. Bu meraklarimi1 gidermek amaciyla, olduk¢a fazla soru sorma egiliminde
bulunmaktadirlar. Cevrelerinde gelisen olaylar1 arastirarak  bir bilim insan1  gibi
deneyimlerinden ¢ikarimlar yapmaktadirlar. Chouinard (2007) tarafindan yapilan bir
aragtirmaya gore cocuklar her iki dakikada yaklasik {i¢ soru olmak {izere bir saatte ortalama
76-95 arasinda soru sormaktadirlar. Cocuklarin merak ettikleri konulara o6rnek olarak;
gokkusaginin nasil olustugu, karin disaridan eve geldiginde neden eridigi, aymn neden siirekli
seklinin degistigl, giinesin nasil dogup battigl, gemilerin nasil yiizdiigii, simsegin nasil
olustugu, insan viicudunda yer alan organlarin neler oldugu, dislerin neden diistiigii, bazi
insanlarin neden gozlik kullandiklari, mikroplarin bizi nasil hasta ettikleri, battaniyenin
altinda iken neden 151k olustugu, uzayda nelerin oldugu, ucaklarin ve helikopterlerin nasil
havada durduklari, bitkilerin biiylimesi i¢in nelerin yapilmasi gerektigi, baliklarin suda nasil
yasadiklari, tavuklarin kanatlar1 olmasima ragmen neden ucamadifi, yarasanin gece nasil

yolunu buldugu, karincalarin yerin altinda nasil yasadiklar1 ve depremlerin nasil meydana
geldigi verilebilir (Okur Akgay, 2020).

Cocuklarin yasadiklar1 cevre ile etkilesimde olmasi onlarin fen ile ilgili ilk
deneyimlerini olusturmaktadir. Boylece fene yonelik tutumlart da tiim yasamlar1 boyunca
devam etmektedir (Aktas Arnas, 2002). Baska bir deyisle, bireyin fen egitimi dogumuyla
baslayip tiim yasami boyunca siiregelen bir siirectir. Cocuklarin dogustan gelen meraklarinin
fen egitiminde kullanilmas: gerektigini diisiinen arastirmacilar fenin erken ¢ocukluk
egitiminde yer almas1 gerektiginden bahsetmektedirler (Eshach ve Fried, 2005; Gopnik vd.,
1999; Greenfield, 2017; Greenfield vd., 2009; Katz, 2010). Bu baglamda fen egitimine
baslanmasi i¢in ¢ocugun ilkokulda olmasini beklemeye gerek yoktur. Fen egitimi, ¢cocugun
gelisim diizeyi, ilgi ve istekleri, cevre imkanlar1 goz 6nilinde bulundurularak uygun yontem ve
tekniklerle her yasta yapilabilen bir egitimdir (Caglar, 1991). Bu 6grenme, ¢ocugun bilime
kars1 olumlu tutum ve motivasyon gelistirmesini saglamaktadir (Akerson vd., 2011; Eshach
ve Fried, 2005; Hadzigeorgiou, 2015; Mantzicopoulos vd., 2013; Oppermann vd., 2017;
Samarapungavan vd., 2015). Bu da ¢ocuklarin yalnizca feni anlamlandirmalart degil ayni
zamanda gelecekteki fen 6grenmeleri i¢in de katki saglamaktadir (Gomes ve Fleer, 2019).

Okul 6ncesi donemde fen egitimi verilmesinin dogal ve ayni zamanda en Onemli
sonuglarindan biri ¢ocuklarin “aragtirma becerisi” kazanmis ve fen 6gretimine hazir bireyler
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olarak ilkogretime baslayacak olmasidir (Aktas Arnas, 2002; Biiyiiktagkapu, Celikéz ve
Akman, 2012). Arastirma becerilerini kazanmis c¢ocuklar bilimsel diisiinme ve bilimsel
stirecler yoluyla giinlik yasamlar1 i¢in ¢ok fazla bilgiye erigebilirler (Biiyiliktaskapu, 2010).
Gozlem ve deneyime dayanan, ¢ocuklara gercek yasam deneyimleri sunan, onlarin biitiin
duyularma hitap eden ve farkli 6grenme yaklasimlar ile desteklenen proje yaklasimlar ile
cocuklarin kavramsal gelisimlerine 6nemli katkilar saglamaktadir (Yalgin ve Tekbiyik, 2013).
Alan yazin incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlari, fen
etkinlikleri hakkindaki goriisleri, fen etkinliklerinde kullanilan yontemler, 6gretmenlerin fen
konularinda yapmis olduklar1 uygulamalar ve fen egitiminin igerigi konusunda 6gretmen
goriislerinin incelendigi goriilmektedir (Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018; Dagh ve
Daglioglu, 2020; Elmas ve Kanmaz, 2015; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Okur Akgay,
2014; Saglam ve Aral, 2015; Ultay, Ultay ve Cilingir, 2018). Bu calisma, okul dncesi
ogretmenlerinin hem yeterlikleri hem de fen egitiminde kullanilan ydntem ve tekniklere
yonelik goriislerini ele alan bir arastirma saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Fen egitimi ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimini desteklemek icin ideal bir icerik alam
olarak hizmet etmektedir (French, 2004). Bu acidan okul oOncesi 6gretmenlerine biiyiik
gorevler diismektedir. Ogretmenlerin fen etkinliklerine gereken 6nemi vermeleri ve zaman
ayirmalart gerekir. Ancak okul dncesi 6gretmenleri fen konularina iligkin bilgi eksikliklerinin
oldugunu ve soyut kavramlarin 6gretiminde kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmektedirler
(Okur Akgay, 2017). Bunun nedeni olarak okul dncesi 6gretmenlerine gore fen dersi oldukga
soyut ve teorik bilgilerden olugsmakla birlikte ¢cocuklarin da teorik bilgileri kavramalarinin
miimkiin olmayist derslerinde yeterince zaman ayirmamalarina yol agmaktadir. Fakat
ogretmenlerin bu noktada yanls algiladiklar1 bir durum var ki o da fen etkinlikleri fen ve doga
bilimlerine iliskin bilgilerin ¢ocuga aktarimi olmak yerine ¢ocugun fen ve doga olaylarini
yaparak yagayarak 6grenmesi ile birlikte bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasidir (Ulcay,
1989; Brenneman, Stevenson-Boyd ve Frede, 2009). Bu doénemde, uygun ydntem ve
tekniklerin kullanilmast sonucu erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin fen konularini
ogrenmeleri kolaylagsacak ve anlamli 6grenmeler gergeklesecektir. Bu dogrultuda hazirlanan
bu caligmanin problem ciimlesini “okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen egitiminde kullanilan
yontem ve tekniklerle ilgili yeterlilik diizeyleri ve goriisleri nelerdir?”” sorusu olusturmaktadir.

2. YONTEM

a) Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modeline dayali betimsel bir ¢alisma niteligindedir. Tarama
modeli, Karasar’a (2009) gore, “ge¢miste veya halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlari olup ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, Oornek ya da Orneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.” Bu arastirmada
Tiirkiye’nin farkli yerlerinde gorev yapan okul oncesi 0gretmenlerinin dgretim yontem ve
tekniklerini kullanma durumlar1 betimlenmeye ¢aligilmistir.
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b) Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin  Orneklemi belirlenitken amagli  6rneklem ydntemlerinden kolay
ulagilabilir 6rnekleme kullanilmig ve Tiirkiye’nin farkli yerlerinde gorev yapan 160 okul
oncesi Ogretmenine ulasimigstir. Ogretmenlere ait demografik bilgiler asagidaki tabloda
sunulmaktadir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin demografik bilgileri

Degisken Kategori f %

Cinsiyet Kadin 114 71,3
Erkek 46 28,7
20-25 53 33,1
26-30 48 30

Yas 31-35 29 18,1
36-40 22 13,8
41+ 10 6,3

Mezun olunan Okul oncesi

program ogretmenligi 120 75
Cocuk geligimi 40 25
0-5 77 48,1

Mesleki kidem 6-10 53 33,1
11-16 24 15
17+ 7 4,4
Anasimifi 91 56,9

Gorev yapilan okul

tiiri Uygulama anaokulu 30 18,8
Kres 22 13,8
Bagimsiz anaokulu 21 13,1
fice 64 40
Il 62 38,8

Okulun  bulundugu

yer Koy 25 15,6
Kasaba 9 5,6

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan okul oncesi dgretmenlerinin %71,3 niin
kadm, %28,7’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmenler yas degiskenine gore
incelendiginde 6gretmenlerin en fazla bulundugu yas grubunun %33,1°le 20-25 yas grubu
oldugu goriiliirken, en az bulunduklar1 yas gurubunun ise %6,3’le 41 yas ve iistii oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 programlara bakildiginda
%75’nin okul Oncesi O0gretmenligi mezunu, %25’nin ise ¢ocuk gelisimi mezunu oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidem durumlarma bakildiginda %48,1°nin 0-5 yil
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aras1 kideminin oldugu,%4,4’liniin ise 17 yil ve iistiinde kideminin oldugu gdriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirtine bakildiginda 9%56,9’1a en ¢ok
anasmiflarinda, %13,1’le en az bagimsiz anaokullarinda goérev yaptiklar goriilmektedir.
Ogretmenlerin okullarmin bulundugu yere bakildiginda %40’la okullarinin en ¢ok ilgede
oldugu goriiliirken, okullarinin en az bulundugu yerin ise %5,6’la kasaba oldugu
goriilmektedir.

¢) Veri toplama araci

Bu calismada, okul oOncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kullanilan yontem ve
tekniklerle ilgili yeterlik diizeyleri ve goriislerinin belirlenmesi amaciyla veri toplama araci
olarak goriis formu kullanilmistir. Goriis formu ile birlikte 6gretmenlere kisisel bilgilerinin
soruldugu kisisel bilgiler formu da ¢evrimigi olarak gonderilmistir. Goriis formunda toplam
14 madde yer almaktadir. Goriis formunda yer alan sorularin ¢alismanin amacina hizmet edip
etmedigini ve analiz edilecek durumlar icin yeterli sayr ve nitelikte olup olmadigini
belirlemek i¢in 3 okul 6ncesi egitimi alaninda uzman goriisleri alinmistir.

d) Verilerin toplanmasi ve analizi

Calismada goniilliiliik esas alinmis ve bu amagla okul dncesi 6gretmenlerine ¢evrimigci
olarak onam formu goénderilmistir. “Okul Oncesi dgretmenlerinin fen egitiminde kullanilan
yontem ve tekniklerle ilgili yeterlik ve goriislerini belirleme formu” internet iizerinden
cevrimigi olarak 6gretmenlere ulastirilmis ve formu doldurmalari istenmistir. Korona viriis
salgin hastalig1 sebebiyle veriler yiiz ylize toplanamamis, google formlar araciligi ile
belirlenen goniillii okul 6ncesi 6gretmenlerine elektronik ortamda bire bir ulastirilmis ve anket
formunu cevaplamalar1 saglanmistir. Elde edilen verilerde, sorularin betimsel analizi
yapilmistir. Daha sonra veriler, ylizde ve frekans dagilimlarindan yararlanilarak tablolar
halinde sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin problemine bagli olarak elde edilen bulgular ve yorumlar ele
alinmaktadir. Ogretmenlere sorulan sorular ve dgretmenlerin bu sorulara verdikleri cevaplarin
frekans ve ylizdesi asagida verilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin “Fen egitiminde kullanilan ydntem ve tekniklerin
uygulanmasiyla ilgili kendinizi yeterli hissediyor musunuz?” sorusuna yonelik verdigi
cevaplar asagidaki tabloda frekans ve ylizde olarak verilmistir.

Tablo 2: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili
yeterlilik diizeylerine yonelik cevaplarinin frekans ve yiizdesi

Cevaplar f %
Yeterliyim 82 51
Kismen yeterliyim 76 47,5

102



Yeterli degilim 2 1,5
Toplam 160 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin 82’si (%51)
kendini fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin uygulanmasiyla ilgili yeterli goriirken
76’s1 (%47,5) ise kismen yeterli gormektedir. Bu durum 6gretmenlerin neredeyse yarisinin
fen egitiminde kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili eksik bilgiye sahip olduklarini ve hangi
yontem ve tekniklerin kullanilmasina yonelik bilgi sahibi olmalar1 gerektigini gostermektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin “fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin
uygulanmasiyla ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz m1?” sorusuna yonelik verdigi cevaplar
asagidaki tabloda frekans ve yilizde olarak verilmistir.

Tablo 3: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili
hizmet i¢i egitim alma durumlarina yonelik cevaplarinin frekans ve yiizdesi

Cevap f %
Hayir 85 53,1
Evet 75 46,9

Toplam 160 100

Tablo 3’te goriildiigli gibi arastirmaya katilan okul oncesi 0gretmenlerinin %53,1°1
hizmet i¢i egitim aldiklarini, 46,9’u da almadiklarin1 belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlere
yontem ve teknikler konusunda hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin “Fen egitiminde kendinizi yetersiz hissettiginiz yontem
ve teknikler nelerdir?” sorusuna yonelik verdigi cevaplar asagidaki tabloda frekans ve ylizde
olarak verilmistir.

Tablo 4: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kendilerini yetersiz hissettikleri yontem
ve tekniklere yonelik cevaplarmin frekans ve yiizdesi

Cevap f %
Proje calismalari 60 37,5
Inceleme gezisi 59 36,9
Analoji 51 31,9
Deney 41 25,6
Kavram haritalari 38 23,8
Drama 36 22,5
Oyun 26 16,3
Gozlem 26 16,3
Cevap Yok 3 1,9

Not: Katilimcilar birden fazla goriisii bildirmislerdir.
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Tablo 4’de goriildiigii {lizere arastirmaya katilan Ogretmenlerin kendilerini yetersiz
hissettikleri yontem ve tekniklerin basinda proje caligmalari gelmektedir. Sonrasinda ise
inceleme gezisi, analoji, deney, kavram haritalari, drama en ¢ok eksiklik yasanan yontem ve
teknikler olarak belirtilmektedir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin “Fen egitiminde yontem ve tekniklerle ilgili lisansta/on
lisansta size yeterli egitim verildigini digiiniiyor musunuz?” sorusuna yonelik verdigi
cevaplar agagidaki tabloda frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 5: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisansta/on lisansta yeterli egitim verilip verilmedigine
yonelik cevaplarinin frekans ve yiizdesi

Cevap f %
Kararsizim 62 39
Verilmedi 50 31

Verildi 48 30

Tablo 5’te goriildiigii lizere okul Oncesi 6gretmenlerinin biiyiik kismi1 kendilerine
lisans/On lisansta yontem ve teknikler ile ilgili yeterli e§itim verildigine dair kararsizlik
yasamaktadir. Yontem ve teknikler ile ilgili yeterli egitim verilmedigini diisiinen 6gretmen
sayis1 da oldukca fazla goriinmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin “Fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili
yeterlilik diizeyinin artirilmasi i¢in neler yapilabilir?” sorusuna yonelik verdigi cevaplar
asagidaki tabloda frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 6: Okul Oncesi Ogretmenlerinin yontem ve tekniklerle ilgili yeterlik diizeyinin
artirilmasina yonelik neler yapilabilecegine dair cevaplarinin frekans ve yiizdesi

Cevap f %

Universite egitiminde uygulamaya agirlik verilmesi 80 50
Hizmet i¢i egitim verilmesi 79 49,4
Seminerler, konferanslar vb. diizenlenmesi 59 36,9

Not: Katilimcilar birden fazla goriisii bildirmislerdir.

Tablo 6’da goriildiigii lizere arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinden 80’1
(%50) tiniversite egitiminde uygulamaya agirlik verilmesi gerektigini, 79’u (%49.,4) da hizmet
ici egitim verilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin bazilar1 ise (%36,9) seminerler,
konferanslar diizenlenmesi gerektigini ifade etmiglerdir.

Okul dncesi dgretmenlerinin “Ogretim siireci boyunca fen egitimindeki biitiin yontem
ve teknikleri kullandigmizi diisiinliyor musunuz?” sorusuna yonelik verdigi cevaplar
asagidaki tabloda frekans ve yiizde olarak verilmistir.
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Tablo 7: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim siireci boyunca fen egitimindeki biitiin yontem
ve teknikleri kullanma durumlarina yonelik cevaplarin frekans ve ytlizdesi

Cevap f %
Kullanmiyorum 100 62,5
Hepsini kullandigimdan emin degilim 52 32,5
Kullaniyorum 8 5

Tablo 7°de goriildiigii iizere okul Oncesi Ogretmenlerinden 100’4 (%62,5) fen
egitiminde biitiin yontem ve teknikleri kullanmadiklarini, 52’si (%32,5) ise hepsini kullanip
kullanmadigindan emin olmadigimi belirtmislerdir. Yalnizca 8 (%5) 6gretmen kullandigini
ifade etmistir.

Okul oncesi O0gretmenlerinin “Fen egitiminde en ¢ok yararlandiginiz 3 yontem veya
teknigi belirtir misiniz?” sorusuna yonelik verdigi cevaplar asagidaki tabloda frekans ve
yiizde olarak verilmistir.

Tablo 8: Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde en ¢ok yararlandiklar1 3 yontem veya
teknige yonelik cevaplarin frekans ve ytlizdesi

Cevap f %
Oyun 102 63,7
Deney 97 60,6
Drama 86 53,8
Kavram haritalari 49 30,6
Analoji 47 29.4
Proje calismalari 47 29,4
Gezi-gozlem 44 27,5
Inceleme gezisi 21 13,1

Not: Katilimcilar birden fazla goriisii bildirmislerdir.

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde
en ¢ok kullandiklar1 yontem ve teknigin oyun (%63,7), deney (%60,6) ve drama (%53,8)
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin en az kullandiklar1 yontem ve teknik ise inceleme gezisi
(%13,1)’dir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin “Fen egitiminde kullanilan yontem veya tekniklerden
uygulanmasi agisindan en kolay buldugunuz 3 yontem veya teknigi belirtir misiniz?” sorusuna
yonelik verdigi cevaplar asagidaki tabloda frekans ve ylizde olarak verilmistir.

Tablo 9: Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitiminde uygulanmasi agisindan en kolay
bulduklar1 3 yontem veya teknige yonelik cevaplarin frekans ve yiizdesi

Cevap f %
Oyun 115 71,9
Drama 84 52,5
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Deney 77 48,1

Gozlem 49 30,6
Analoji 47 294
Kavram haritalar 43 26,9
Proje calismalari 23 14,4
Inceleme gezisi 23 14,4
Rol oynama 19 11,9

Not: Katilimcilar birden fazla goriisii bildirmislerdir.

Tablo 9’a bakildiginda arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin uygulama
acisindan en kolay bulduklari yontemler ve tekniklerin oyun (%71,9), drama (%52,5) ve
deney (%48,1) oldugu goriilmektedir. Tablo 8 ile kiyaslandiginda Ogretmenlerin en ¢ok
kullandiklar1 yontemlerin en kolay olarak uyguladiklar1 yontemler oldugu goriilmektedir.
Ayrica proje ¢alismalar1 ve inceleme gezisi konusunda kendini yeterli gormeyen (bkz.tablo 4)
Ogretmenlerin bu tabloya gore her iki yontemin de kolay olmadigini belirttikleri ortaya
cikmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen egitiminde kullanilan yontem ve teknikleri 6grenme
yollariniz nelerdir?” sorusuna yonelik verdigi cevaplar asagidaki tabloda frekans ve ylizde
olarak verilmistir.

Tablo 10: Okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kullanilan yontem ve teknikleri
ogrenme yollarina yonelik cevaplarin frekans ve yiizdesi

Cevap f %
Internet 144 71,3
Diger 6gretmen arkadaglarim 49 30,6
Seminerler 49 30,6
Sempozyumlar 34 21,3
Kiitiiphaneler 30 18,8
Yeni mezun olup kurumumuzda gérev yapan 6gretmenler 27 16,9
Akademik yayinlar 1 0,6

Kaynak kitaplarim 1 0,6

Not: Katilimcilar birden fazla goriisii bildirmislerdir.

Tablo 10’a gore arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerin biiyiikk bir kisminin
(%71,3) yontem ve teknikleri internet aracilii ile 6grendikleri goriilmektedir. Ayrica, diger
ogretmen arkadaslarindan (%30,6) ve seminerlerden (%30,6) 68renen 6gretmen sayilarinin da
diger kaynaklara gore fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica, dgretmenlerin fen egitiminde
kullanilan yontem ve teknikleri 6grenme yollar1 olarak en az akademik yayinlar ile kaynak
kitaplar1 kullandiklar1 goriilmektedir.
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Okul oOncesi oOgretmenlerinin “Fen egitiminde kullanilan hangi yontem veya
tekniklerin O0gretim siirecini kolaylastirdigin1 diisiiniiyorsunuz?” sorusuna yonelik verdigi
cevaplar agagidaki tabloda frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 11: Okul 6ncesi 08retmenlerinin fen egitiminde Ogretim siirecini kolaylastirdigini
diistindiikleri yontem ve tekniklere yonelik cevaplarin frekans ve yilizdesi

Cevap f %

Oyun 120 75
Drama 103 64,4
Deney 55 34,4
Alt1 sapkali diisiinme 41 25,6
Sergi 38 23,8
Cember 26 16,3
Diiz anlatim 23 14,4

Rol oynama 2 1,2

Not: Katilimcilar birden fazla goriisii bildirmislerdir.

Tablo 11°de goriildiigli gibi okul 6ncesi 6gretmenleri en ¢ok oyun (%75) ve drama
(%64,4) yontemlerinin fen egitiminde Ogretim siirecini kolaylastirdiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler, alt1 sapkali diisinme tekniginin de &gretim siirecini kolaylastirdigini
diisiinmelerine ragmen fen Ogretirken en ¢ok yararlandiklar1 yontem ve teknikler ile fen
egitiminde uygulanmasi agisindan en kolay bulduklar1 yontem ve teknikler arasinda alti
sapkali diisiinme teknigine deginmedikleri goriilmektedir. Bu durum o&gretmenlerin bu
yontemin nasil uygulanabilecegine dair tam anlamiyla fikir sahibi olmamalarindan
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Rol oynamanin ise yalnizca 2 Ogretmen tarafindan
ogretim siirecini kolaylastirdiginin diigiiniildiigii tablodan goriilmektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin “Fen egitiminde kullanilan hangi ydntem veya
tekniklerin bireysel farkliliklara hitap ettigini diislinliyorsunuz?” sorusuna yonelik verdigi
cevaplar agagidaki tabloda frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 12: Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde bireysel farkliliklara uygun oldugunu
diistindiikleri yontem ve tekniklere yonelik cevaplarin frekans ve yilizdesi

Cevap f %
Oyun 102 63,7
Drama 85 53,1

Deney 72 45
Gezi-gozlem 53 33,1
Kavram haritasi 41 25,6
Diiz anlatim 15 9,4

Not: Katilimcilar birden fazla goriisii bildirmislerdir.

107



Tablo 12°de okul 6ncesi O6gretmenlerinin fen egitiminde bireysel farkliliklara uygun
oldugunu dislindiikleri yontem ve tekniklerden en fazlasinin (%63,7) oyun oldugu
goriilmektedir. Daha sonra drama (%53,1) ve deney (%45) yontemleri gelmektedir. Okul
oncesi 6gretmenlerinden ¢ok azi (%9,4) diiz anlatim yonteminin de bireysel farkliliklara hitap
ettigini belirttikleri tablodan goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin “Fen egitiminde kullandiginiz yontem ve tekniklerin
sagladigr yararlar nelerdir?” sorusuna yonelik verdigi cevaplar agsagidaki tabloda frekans ve
yiizde olarak verilmistir.

Tablo 13: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
sagladig1 yararlara yonelik cevaplarin frekans ve yiizdesi

Cevap f %
Etkinliklerin daha verimli olmasini sagliyor 89 55,6
Fen kavramlarinin 6gretiminde isimi kolaylastiriyor 85 53,1
Etkili bir sinif yonetimi yapmamda yardimc1 oluyor 49 30,6
Cocuklarin bilimsel diisiinme becerisini gelistirmemde katki sagliyor 1 0,6

Not: Katilimcilar birden fazla goriisii bildirmislerdir.

Tablo 13’te goriildiigii gibi okul Oncesi Ogretmenleri fen egitiminde kullandiklari
yontem ve tekniklerin sagladigi yararlar konusunda etkinliklerin daha verimli olmasini
sagladigin1 (%55,6), fen kavramlarinin 6gretiminde islerini kolaylastirdigini (%53,1), etkili
bir sinif yonetimi sagladigini (%30,6) diisiinmektedirler. Yalnizca 1 okul 6ncesi 6gretmeni
cocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmede katki sagladigini belirtmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen egitiminde yontem ve teknik se¢iminizde en etkili
olan faktorlerden 3 tane belirtiniz?” sorusuna yoOnelik verdigi cevaplar asagidaki tabloda
frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 14: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde yontem ve teknik seciminde en etkili
olan faktorlere yonelik cevaplariin frekans ve ylizdesi

Cevap f %
Dersin hedefleri 103 64,4
Ogrenci sayis1 73 45,6
Konunun 6zelligi 71 44,4
Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi 69 43,1
Kullanim kolaylig1 59 36,9
Maliyet 51 31,9
Siire 33 20,6
Derslik ve derslik biiyiikligi 29 18,1

Not: Katilimcilar birden fazla goriisii bildirmislerdir.

108



Tablo 14 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde yontem ve teknik
seciminde en etkili olan faktor olarak dersin hedeflerini (%64,4) sonrasinda 6grenci sayisini
(%45,6), konunun o6zelligini (%44,4), 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini (%43,1) ifade
ettikleri goriilmektedir. Derslik ve derslik biiyiikliglinii (%18,1), siireyi (%20,6) maliyeti
(%31,9) belirten 6gretmenlerinde bulundugu tablodan goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin “Okul Oncesi fen egitiminde kullanilan yontem veya
teknikleri uygularken en ¢ok karsilastiginiz zorluklar nelerdir?” sorusuna yonelik verdigi
cevaplar agagidaki tabloda frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 15: Okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen egitiminde kullandiklar1 yontem veya teknikleri
uygularken en ¢ok karsilastiklar1 zorluklara yonelik cevaplarin frekans ve yiizdesi

Cevap f %
Materyal eksikligi 42 26,3
Ogrenci sayisinin fazla olmasi 22 13,8
Ogrencilerin etkinliklere ilgi gdstermemeleri 11 6,9
Ogrencilerin seviyelerine uygun etkinlik bulmakta zorlanmak 10 6,3
Ogrenci hazirbulunuslugunun yetersiz olmast 8 5
Etkinlikler i¢in verilen siirenin yetersiz olmast 7 4,4
Bazi etkinliklerin 6grenciler tarafindan tam anlagilmamasi 7 4,4
Etkinliklerin maliyetli olmas1 5 3,2
Genellikle zorlanmiyorum 5 3,2
Etkinliklerde aile desteginin olmamasi 4 2,5
Dikkat daginiklig 3 1,9
Giivenlik onlemleri 2 1,3
Ogrencilerin hep kendi isteklerini yapmalari 2 1,3
Gezi-gozlem gibi etkinliklerde izin alma ve ara¢ temin etme gibi sikintilar 2 1,3
yasanmasi
Ogrencilerin ¢ok hareketli olmasi 1 0,6
Ogrenciler arasinda birlik kurmakta zorlanmak 1 0,6

Tablo 15’e gore okul Oncesi Ogretmenlerinin en fazla (%26,3) materyal eksikligi
konusunda zorluk cektigi goriilmektedir. Daha sonra ise O0grenci sayisinin fazla olmasi
(%13,8), 6grencilerin etkinliklere ilgi gostermemeleri (%6,9), 6grencilerin seviyelerine uygun
etkinlik bulma (%6,3), 6grencilerin hazirbulunuslugunun yetersiz olmasi (%5), etkinlikler i¢in
siirenin yetersiz olmasi ve dgrenciler tarafindan anlasilmamasi (%4,4), etkinliklerin maliyetli
olmasi (%3,2), etkinliklerde aile desteginin olmamast (%?2,5), dikkat dagmikligr (%1,9)
gelmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden 5°1 ise genellikle zorlanmadigini ifade etmistir.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi fen egitiminde kullanilan
yontem ve tekniklere iliskin yeterlikleri ile goriisleri incelenmistir. Arastirmaya katilan okul
oncesi 0gretmenleri, fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin uygulanmasiyla ile ilgili
kendilerini yeterli ve kismen yeterli olarak gérmektedirler. Ultay, Ultay ve Cilingir (2018) de
yapmis olduklar1 bir calismada 6gretmenlerin fen ve doga konularimi islerken kendilerini
yeterli gordiiklerini belirtmistirler. Bu durum, 6gretmenlerin hem mesleki agidan benlik
algilarinin ve 6zgiivenlerinin yiiksek oldugunu hem de yontem ve tekniklerin uygulanmasinda
basarili olduklarin1 géstermektedir. Babaroglu ve Okur Matwalley (2018) c¢alismalarinda
ogretmenlerin yaridan fazlasinin kendilerini fen alaninda yeterli hissettiklerini, ayn1 zamanda
kendini yetersiz hisseden 6gretmenlerin sayisinin da az olmadigini belirtmislerdir. Bu alanda
kendilerini yetersiz hisseden 6gretmenlerin, daha ¢ok uygulamada eksiklik ve yetersizlik
yasadiklari ortaya ¢ikarilmistir. Bu durum da ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu hizmet ici egitim almadiklarin
belirtmektedirler. Saglam ve Aral’in (2015) calismalarinda da 6gretmenlerin iigte ikisinin fen
etkinlikleriyle ilgili bugiline kadar bir egitim almadiklari, {liniversitede aldiklar1 egitim ile
yetindikleri belirlenmistir. Devecioglu ve arkadaslar1 (2005), okul 6ncesi 6gretmenlerin lisans
egimi icinde aldiklar1 fen bilgisi 6gretimi dersinin igeriginin Ogretmen adaylarinin
ihtiyaclarim1 yeterince karsilamadigimi belirlemislerdir. Kildan ve Pektas (2009) tarafindan
yapilan calismada Ogretmenler, iiniversitelerde aldiklar1 fen ve doga Ogretimine iligkin
bilgilerin hizmet i¢i egitim programiyla desteklenmesi gerektigini, 68retmenlerin biiyiik bir
kism1 (% 90,38) fen ve doga 6gretimine iliskin kendilerinin yetersiz oldugunu ve bu konuda
hizmet i¢i egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Bu yiizden okul dncesi fen egitimi igin
ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilip fen egitiminde kullanilan ydntem ve teknikler
konusunda 6gretmenler desteklenmelilerdir. Alanyazinda da okul oncesi 6gretmenlerinin ilk
elden fen ile ilgili bilgileri 6grenmek i¢in ve g¢ocuklara uygun fen etkinliklerinin nasil
planlanmas1 gerektigi ile ilgili olarak seminerlerin ve hizmet i¢i egitim kurslarinin
diizenlenmesini talep ettikleri belirlenmistir (Faulkner Schneider, 2005). Ogretmenlerin
cocuklara feni sevdirebilmesi, ¢ocuklarin tipki bir bilim adami gibi diislinebilmelerini saglamas1 ve
bilimsel siire¢ becerilerini kazandirabilmesi i¢in fen egitimi ile ilgili gerekli bilgi ve tecriibeyi
kazanmis olmas1 gerekmektedir (Okur Akgay, 2015).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendilerini yetersiz hissettikleri yontem ve tekniklerin
basinda proje ¢aligmalari, inceleme gezisi ve analoji gelmektedir. Bu yontemlerde yasanilan
yetersizlik sonucunda 6gretmenlerin bu yontem ve teknikleri fen derslerinde kullanamamalari
sonucunu dogurmaktadir. Bu ¢alisma sonucuna benzer olarak, Babaroglu ve Okur Matwalley
(2018) de cgalismalarinda 6gretmenlerin fen egitimine iliskin yontem ve teknikler konusunda
kendilerini yetersiz bulduklari ve bu yontem ve tekniklerin de deney, gezi-gézlem, analoji,
proje ve drama oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugu {iniversitede yeterli uygulama
egitimine yer verilmedigini diisiinmektedirler. Bu durumun {iniversitelerde daha ¢ok teorik
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egitiminin oldugunu uygulamaya daha az yer verildigini ve 6grencilerin 6grendikleri bilgileri
transfer edememelerine neden oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler iiniversite egitiminde
uygulamaya agirlik verilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu dogrultuda okul oOncesi
ogretmenleri yontem ve teknikler ile ilgili yeterlik diizeylerinin artirilmasi konusunda
tiniversite egitiminde uygulamaya agirlik verilmesi, hizmet i¢i egitim verilmesi ve seminerler,
konferanslar diizenlenmesi gerektigini belirtmektedirler. Devecioglu ve arkadaslar1 (2005),
okul dncesi 6gretmenlerin lisans egimi i¢inde aldiklar1 fen bilgisi 6gretimi dersinin igeriginin
ogretmen adaylarmin ihtiyaclarini yeterince karsilamadigini  belirlemislerdir. Ogretmen
adaylarmin bilimsel alan bilgilerini desteklemek i¢in fen etkinlikleri dersinde, okul dncesinde
siklikla konu olan ve cocuklarin ilgisini ¢eken bilimsel kavramlara iligkin, 6gretmen
adaylarinin kavramsal anlayislarinin desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (Sackes vd.,
2012).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu fen egitiminde en ¢ok oyun,
deney ve dramayr kullandiklarin1 belirtmektedirler. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006)
caligmalarinda, fen ve doga etkinliklerinde okul Oncesi Ogretmenlerinin anlatma,
dramatizasyon, modeller ve deney yontem ve tekniklerini kullandiklarini belirtmisglerdir.
Bunun yaninda yaridan azi gezi gozlem yapma, kavram haritas1 kullanma, analojilerden
faydalanma, proje caligmalar1 yaptirma gibi tekniklere de yer verdikleri dikkati ¢ekmektedir.
Ozbek (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da okul oncesi dgretmenlerinin ¢ogunun fen
etkinliklerini soru-cevap ve deney seklinde gergeklestirdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin oyun, drama ve deney ydntemini, uygulanmasmin kolay olmasi
acisindan daha ¢ok tercih ettikleri elde edilen bir diger sonugtur. Ogrencilerde temel fen
kavramlariin etkili bir sekilde kazandirilmasi 6gretmenin derslerinde uygulayacagi yontem
ve tekniklerle miimkiin olmaktadir (Demiriz ve Ulutas, 2001). Dagli ve Daglioglu da
caligmalarinda (2020) okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen egitimini anlamli hale getirebilmek
icin farkli yontem ve tekniklere yer vermeleri gerekirken 6gretmenlerin belli bagh birkag
yontem ve teknigi kullanmay tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda da 6gretmenlerin
bildikleri, alisgik olduklar1 yontem ve teknikleri kullanmaya istekli olduklarindan
kaynaklanabilecegi belirtilmistir (Alkis Kii¢iikaydin ve Uluginar Sagir,2018; Yildiz ve Tiikel,
2018).

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun okul 6ncesi fen
egitiminde yeni yontem ve teknikleri 6grenme yollariin internet oldugu tespit edilmistir. Bu
durum bilisim ¢aginda oldugumuzun bir sonucu olarak olumlu bir durum gibi goziikebilir ama
internetteki bilgi karmagikligi ve dogru bilgiye ulasma noktasinda bilisim okuryazarlig
bulunmayan Ogretmenler dogru bilgi edinmeyebilirler ve buda fen ile ilgili yontem ve
tekniklerin uygulanmasini zorlastirabilir. Obiir yandan bu bilgiler igin kaynak kitaplar ve
akademik kaynaklara bagvuranlarin sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu durum
ogretmenlerin dogru bilgiye ulasma noktasinda sorunlar yasadiklarini gostermektedir. Bu
durumu diizeltmek icin internette dahil olmak tizere dogru ve gilivenilir bilgiye nasil
ulagacaklar1 konusunda okul oncesi 6gretmenlerine seminerler, konferanslar, sempozyumlar
vb. etkinlikler diizenlenmeli ve Ogretmenler bu konuda bilinglendirilmelidir. Birgok
Ogretmenin de yeni yontem ve teknikleri 6grenme yollar1 olarak kurumda gorev yapan diger
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ogretmen arkadaslar1 oldugu belirlenmistir. Ozbek (2009) tarafindan yapilan calismada da
ogretmenlerin biliylik bir c¢ogunlugunun fen etkinligi icin plan hazirlarken hazir plan
kullandiklar1, konuyla ilgili kitaplardan, meslektaglarindan ve internetten yararlandiklar1 ve
konu secerken yillik planlarmi Slgiit aldiklar1 saptanmistir. Bu calisma sonucuna benzer
olarak, Babaroglu ve Okur Matwalley (2018) de ogretmenlerin fen egitimin yonelik
eksikliklerini tamamlamak ic¢in kitap, dergi ve internetten arastirma yaptiklart ve
meslektaslariyla isbirligi i¢cinde calistiklar1 belirlenmistir.

Oyun, ¢cocugun duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel yonlerini gelistirir. Ogretmen ve
akranlariyla saglikli sosyal iligkiler kurmasina yardim eder (Coban ve Nacar, 2006). Bunlar da
g6z oniinde bulunduruldugu zaman oyunun okul dncesi 6gretmenleri tarafindan da secilmesi
cocuklar acisindan c¢ok yararli bir sonugtur. Ciinkii okul O6ncesi donemde oyunun yeri
yadsinamaz bir gergektir. Oyun okul oncesi donemde ¢ocuklarin 6grenmelerinde kullanilan
cok onemli bir yontemdir. Cocuklar yaparak yasayarak daha iyi 6grendikleri i¢in oyun en iyi
alternatiflerden biri haline gelmektedir. Oyun gibi diger yontem ve teknikler de fen egitiminde
onemlidir. Ogretmenler de bunun bilincinde olarak farkli yontem ve teknik kullanarak
verimlilik saglayacaklarin1 diistinmektedirler. Buradan yola ¢ikarak Ogretmenler, fen
egitiminde bireysel farkliliklara hitap etme agisindan ¢ogunlukla oyunu se¢mislerdir. Ciinkii
oyun kisilik rollerinin provasinin yapildigi, yasamin tecriibe edildigi bir etkinlik olarak
goriilmelidir. Bunun yaninda, oyun cocuk i¢in dogal bir eglenme ve 6grenme ortamidir.
Cocuklarin karmasik olaylari, durumlari, soyut kavramlar: anlamalarinda en 6nemli ara¢ olan
oyunlar, onlarin yaratict diisiinme ve duyussal alan becerilerinin gelisiminde de 6nemli bir
etkiye sahiptir. Diger yandan bir ¢ocuk ancak oyun yoluyla kendini gelistirme imkan1 bulur ve
ilk deneyimlerini kazanir (Yildirim, 2012; Varisoglu, Seref, Gedik ve Yilmaz, 2013). Okul
oncesi donemde fen kavramlarinin ¢ogu soyut kavramlar oldugu icin islem 6ncesi donem
cocuklarmin bu kavramlar1 anlamast olduk¢a zordur. Bu yiizden bu kavramlarin
ogretilmesinde Ogretmenlerin farkli yontem ve teknikleri kullanmasi gerekmektedir. Eger
ogrenme-0gretme siireci planlandigi gibi gerceklesmiyorsa, bu siirecte kullanilan yontem ve
teknikler yeniden goézden gegirilmeli gerekirse degistirilip yenileri uygulanmalidir (Aydede ve
arkadaslari, 2005).Bu yontem ve teknikler ¢ocuklara zengin 6grenme deneyimleri sunarak ve
onlarin dikkat siirelerini uzatarak fen kavramlarini 6grenmelerini kolaylagtirmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore yontem ve tekniklerin 6gretmenlere gore en
biiyiik yarar1 etkinliklerin verimli ge¢mesini, fen kavramlarinin 6gretimini kolaylastirmasi,
etkili sinif yonetimini saglamasidir. Ogretmenlerin yontem ve teknikleri belirlerken dersin
hedeflerine, 6grenci sayisina, konunun ozelligine ve Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine
dikkat ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin ydntem ve teknikleri uygularken en cok
karsilagtiklar1 ~ zorluklar materyal eksikligi ve Ogrenci sayismin  fazla olmasidir.
Karamustafaoglu ve Kandaz’in (2006) yaptig1 bir ¢aligmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ve doga etkinliklerinde kullandiklar1 arag-gerecleri yeterli bulmadiklar1 goriilmektedir. Arag-
gere¢ ve materyallerin yetersiz oldugu bir ortamda temel fen kavramlarinin uygulamali olarak
ogretilemeyecegi aciktir. Kalici 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in yaparak yasayarak, yani
ogrencilerin aktif katilimiyla yiiriitiilen etkinliklerle miimkiin olacag 1ilgili literatiirde
belirtilmektedir (Sivan, Leung, Woon, Kember, 2000; Birenbaum, 2002). Okul 6ncesi
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ogretmenlerinin fen 6gretiminde yasadiklar1 zorluklar1 ele alan bir arastirmada Appleton
(2003), oOgretmenlerin fen Ogretiminde materyal temininde sikinti yasadiklari, igerik
konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ve bu durumun onlarda fen &gretimine yonelik
olumsuz tutum gelistirdigine neden oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica, yontem ya da
tekniklerin uygulanmasi, hem yontem ya da teknik hakkinda hem de yontemin ya da teknigin
uygulanacagi konu hakkinda bilgi sahibi olmay1 gerektirir (Okur Akgay, 2017). Bu amagla
ogretmenlere yontem ve teknikler ile ilgili bilgilendirmeler uygulamali olarak verilerek
onlarin yontem ve teknikler ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir (Okur Akgay, Akcay
ve Kurt, 2016). Arasgtirmanin sonuglarina bagh olarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

-Okul oncesi 0gretmenlerine okul Oncesi fen egitimi ve fen egitiminde kullanilan
yontem ve tekniklerle ilgili hizmet i¢i egitim verilmeli ve bu konuda desteklenmeliler.

-Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kullanimi agisindan kendilerini yetersiz
hissettikleri yontem ve teknikler konusunda onlara seminer, konferans vb. uygulamalar
yapilmali.

-Okul o6ncesi fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili 6gretmenlere
yeterli materyal(arag-gereg) temin edilmeli ve 6gretmenlerin fen egitimindeki yontem ve
teknikleri verimli uygulamalari i¢in siniflarin 6grenci mevcutlart azaltilmali.

-Okul Oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi fen egitiminde kullanilan ydntem ve
tekniklerle ilgili goriislerine yonelik akademik ¢alismalarin sayis1 artirilmali.
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Ozet

Bu arastirmada amag, yedinci smif o6grencilerinin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusundaki
kavramsal anlamalarina baglam temelli yaklagima dayalit REACT stratejisinin etkisini incelemektir. Arastirma
karma yoOnteme gore tasarlanmistir. Arastirmanin Orneklemini 2018 — 2019 egitim 6gretim yilinda Dogu
Karadeniz Bolgesi’'ndeki bir ile bagli devlet ortaokulunda 6grenim goren toplam 23 yedinci sinif dgrencisi
olusturmaktadir. Veriler, iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri Kavram Testi” ve yar1 yapilandirilmig
miilakat kullanilarak toplanmistir. Iki asamali kavram testinden elde edilen veriler SPSS-21 paket programu ile
istatistiksel olarak analiz edilirken, yar1 yapilandirilmis miilakatlar igeriksel olarak analiz edilmistir. Sonug
olarak bu aragtirmada 6grencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusunda kontrol grubu 6grencilerinde
kullamilan MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranu'nda 6n goriilen arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi ve deney grubu Ogrencilerinde kullanilan baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi
ogrencilerin kavram testi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olugsmamuistir. Buna ek olarak arastirmada
her ne kadar 6grencilerin son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark olmasa da baglam temelli
yaklagima dayalit REACT stratejisinin 6grencilerin ele alinan konuda kavramsal degisim saglamalarinda mevcut
yaklasima gore daha fazla katki sagladigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam Temelli Yaklasim, REACT Stratejisi, Ampullerin Baglanma Sekilleri

THE EFFECT OF REACT STRATEGY ON the 7" GRADE STUDENTS’
CONCEPTUAL UNDERSTANDING OF THE WAYS OF CONNECTING
THE BULBS

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of the REACT strategy based on context-based approach
on the conceptual understanding of 7th grade students on “The Ways of Connecting the Bulbs”. The research
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was designed according to the mixed method. The sample of the study consisted of a total of 23 students
studying in a state secondary school affiliated with a coast in the Eastern Black Sea Region in the 2018 - 2019
academic year. The data were collected using a two-tier test" The Ways of Attaching the Bulbs Concept Test"
and a semi-structured interview. While the data obtained from the two-tier concept test were analyzed
statistically with the SPSS 21 package program, the semi-structured interviews were analyzed contextually. As a
result, inquiry-based learning approach envisaged in MEB Science Curriculum used in the control group
students and the REACT strategy of the context-based approach used in the experimental group students did not
make a significant difference between the students' concept test average scores. In addition, although there was
no significant difference between the posttest mean scores of the students in the study, the REACT strategy of
the context-based approach contributed more to the students' conceptual change than the current approach.
Keywords: Context-Based Approach, REACT Strategy, The Ways of Attaching the Bulbs

1. GIRIS

Fen, dogada meydana gelen olaylarin agiklanmasi amaciyla yapilan tespitler
biitiiniidiir. Giinliikk hayat1 kolaylagtiran iriinlerin bir¢ogu fen biliminden yararlanilarak
gelistirilmektedir. Hayatla bu denli i¢ ige olan fen derslerinde, 6grencilerin kavramlari
ogrenmede problem yasadiklar1 goriilmektedir (Gilbert, 2006; Gilbert, Bulte & Pilot, 2011;
Gomleksiz & Bulut, 2007). Soyut kavramlara ve hesaplamaya dayanan fen bilimleri dersi
ogrenciler i¢in anlasilmasi zor bir hale doniismektedir (Bodner, 1992; Whitelegg & Parry,
1999). Baglamsal 6grenme ile 6grencilerin fen derslerinde yasadiklar1 zorluklar asilabilmekte,
ogrencilerin kavramsal anlamalar1 artmaktadir (Gilbert, 2006; Gilbert vd., 2011; Karsh-
Baydere & Aydin, 2019; Karsli-Baydere, 2021; Karsli-Baydere ve Kir, 2021). Son yillarda,
fen bilimleri dersindeki konu ve kavramlarin 6grencilerin yasam diinyalariyla olan iligkisini
artirmak amaciyla, baglam temelli dersler gelistirilmekte ve okullarda uygulanmaktadir (King,
Bellocchi & Ritchie, 2008; King & Ritchie, 2012; Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007).
Ogrenciyi merkeze almay1 hedefleyen Tiirk Egitim Sistemi, 2008-2009 egitim 6gretim
yilindan itibaren gercek yasamin ders igerigi ile entegre olmasini amaglayan Baglam temelli
yaklagim ile tamigmustir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007). Baglam temelli dersler,
kullanilan baglamla birlikte 6grencilerin fen derslerindeki kavramlar1 6grenmeleri gerektigi
anlayisinin olusmasiyla ve bilmeye ihtiya¢ duyma ilkesiyle desteklenir (Bulte, Westbroek, de
Jong ve Pilot, 20006).

Endise verici bir sekilde, diinya iilkelerinde lise ve daha {ist diizey Ogrenim
seviyelerinde fen ve miihendislik alanlarmi tercih eden dgrenci sayis1 azalmaktadir (Dekkers
& de Laeter, 2001). Ne yazik ki, giiniimiiz ¢caginda yasamimiz bilimsel ve teknolojik
girisimlerin {irlinlerine bagl olsa da ¢ok az sayida 6grenci fen disiplinlerinden olusan meslek
gruplarin1 bir kariyer yolu olarak gormektedir (Tytler, 2007). Fen derslerinde baglamsal
ogrenmeye dayali yapilan vurgu, Ogrenci ilgisindeki bu diislisii ele almaya calisan bir
yaklagimdir. Bu nedenle baglam temelli derslerin savunuculari, bu yaklasimin fen derslerinde
ogrencilerin ilgisini ve motivasyonunu arttirdigini belirtmektedirler (Acar ve Yaman, 2011,
Gutwill-Wise, 2001; Parchmann vd., 2006). Alanyazinda baglama dayali derslerdeki
ogrencilerin, fen kavramlarmi okul disindaki yasamlariyla daha alakali bulduklar
belirtilmektedir (Parchmann vd., 2006). Bu da derse karsi artan motivasyon ve dgrenmeye
ilgide artis anlamima gelebilir. Bununla birlikte yapilan bir¢cok calismada baglam temelli
dersler yoluyla 6grencilerin fen kavramlarin1 anlamalarinin geleneksel derslere oranla pozitif
yonde farklilastigi goriilmektedir (Barker & Millar, 2000; Ceki¢-Toroslu, 2011; Derman ve
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Badeli, 2017; Karsli & Yigit, 2015; 2017; Karshh & Kara-Patan, 2016; Karsli-Baydere &
Aydin, 2019; Lange & Parchmann, 2003). Diger yandan neden sonug iliskisi ile birbirine
bagli sirali olaylardan olusan baglam temelli etkinlikler sayesinde 6grenci bilgiyi zihninde
anlamlandirabilmektedir (Ozay & Cam, 2011). Derste dgretilmesi hedeflenen kavramlarin
giindelik hayattan 6rneklerle baglantili olmasi, bilginin daha uzun siire akilda kalmasina ve
akademik basarinin artmasinda 6nemli etkiye sahiptir (Go¢mengelebi & Ozkan, 2011; Keskin
& Cam, 2020).

Baglamsal &grenmede en yaygin Relating (iliskilendirme), Experiencing (Tecriibe
etme), Applying (Uygulama), Cooperating (Isbirligi) ve Transferring (Transfer etme)
asamalarmin bag harflerinin birlesiminden olusan REACT stratejisi kullanilmaktadir
(Crawford, 2001; Hull, 1993). Baglamsal 0grenme siirecinde REACT stratejisi
uygulamalarina maruz birakilan 6grencilerin 6grenme c¢iktilart tizerindeki etkilerini analiz
eden bir¢ok arastirma vardir. Bu caligmalardan bazilari: REACT stratejisinin dgrencilerin
kavram ve baglam arasinda baglant1 kurarak kalici 6grenmeyi gergeklestirmesini sagladig
(Karsli-Baydere & Aydin, 2019; Keles & Dede, 2020; Kirman-Bilgin & Yigit, 2017);
kavramsal anlamalarin1 (Giil, Yalmanct & Yalmanci, 2017; Karshh & Saka, 2017) ve
basarilarint (Giinter, 2018; Jannah & Supardi, 2020) arttirdigi, 6grenilen konu ile giinliik
yasam arasinda iliski kurmasin1 destekledigi (Karshh & Kara-Patan, 2016; Karsh & Yigit,
2017; Karsli-Baydere & Kurtoglu, 2020), derse yonelik ilgilerini gelistirdigi (Bennett, Lubben
& Hogarth, 2007; Ingram, 2003) ve motivasyonlarini arttirdigi (Demircioglu, Aslan, Ac¢ikgoz,
Karababa & Giiven, 2019; Giil vd., 2017; Ingram, 2003) yoniindedir. Bu c¢aligmalarin yani
sira REACT stratejisinin dgrencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonlari iizerinde (Giil,
2016; Karas & Giil, 2019) etkisinin olmadigin1 belirten aragtirmalar da mevcuttur. Baglam
temelli 6grenme yaklasiminin REACT stratejisi, 0grencilere fen kavramlarmi baglamlar
yardimiyla iligkilendirme firsatt sunan pedagojik O0grenme yapilarini ve bircok olumlu
ogrenme c¢iktilarina yonelik arastirma sonuglarini igermesinden dolayr bu arastirmada
benimsenmistir.

Elektrik konusu, ilkdgretimin ilk basamaklarindan yliksekogretim seviyesine kadar fen
bilimlerinin en temel konularindan biridir. {lkdgretim siirecinde 6grencilerin elektrik konusu
kapsaminda yer alan ampiillerin baglanma sekilleri konusunu tam olarak zihinlerinde dogru
yapilandiramamalar1 (Chambers & Andre, 1997; Harman & Cokelez, 2016; Yildirim, Yalgin,
Sensoy & Akcay, 2008), onlarin ilerleyen 06grenim silireglerinde bu konular
anlamlandirmalarinda daha da giigliikler yasayacaklarinin habercisi olabilir. Bu nedenle
baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi kullanilarak elektrik konusu kapsaminda,
ampiillerin baglanma sekilleri konusu bu arastirmada ele alinmigtir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada amag, yedinci smif 6grencilerinin “Ampullerin Baglanma Sekilleri”
konusundaki kavramsal anlamalarina baglam temelli yaklagima dayali REACT stratejisinin
etkisini incelemektir. Bu amagcla ¢aligmaya rehberlik eden alt arastirma sorulart:
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Baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi, 6grencilerin  “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusundaki kavramsal anlamalarinda mevcut kullanilan 6grenme
yaklagimina goére anlamli fark olusturdu mu?

Baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi, 6grencilerin  “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusundaki kavramsal anlamalarinda herhangi bir degisim olusturmus
mudur?

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin 6gretim miidahalelerine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. YONTEM

Bu arastirma karma desen kullanilarak yapilmistir. Karma desende veri elde ederken
birden ¢ok sayida teknik bir arada kullanilir (Creswell, 2013; Kincal, 2015). Bu kapsamda
arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama yoOntemleri birlikte kullanilmigtir.
Arastirmanin nicel kisminda, esdeger olmayan bir 6n test-son test kontrol grubunu igeren yari
deneysel bir tasarim kullanilmistir. Arastirmada nicel verileri desteklemek ve katilimcilarin
kisisel deneyimlerini, bakis agilarin1 ve diisiincelerini kendi ifadeleriyle ortaya koymak i¢in
yart yapilandirilmig goriismeler kullanilmistir. Bu baglamda arastirmada nicel veriler nitel
verilerle desteklenmistir.

2.1. Cahisma Grubu

Arastirmanin  6rneklemi 2018 — 2019 egitim Ogretim yilinda Dogu Karadeniz
Bolgesi’nde kiyisi bulunan bir ile bagli bir devlet ortaokulun iki farkli subesinde (7A subesi
N=13 6grenci; 7B subesi N=10 6grenci) 6grenim goren toplam 23 dgrenciden olugmaktadir.
Arastirmada Orneklem, amacghi Ornekleme yontemlerinden uygun (kolay ulasilabilir)
ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, mevcut
olan okullar igerisinden yeteri sayida 6grenciye ulasmak ic¢in kendisinin 6gretmenlik yaptigi
Arastirmanin ikinci yazari tarafindan derslerini ylriittiigii siniflardaki 6grenciler ile arastirma
gerceklestirilmistir. Arasgtirmanin  yapildigi okulda yedinci smif olarak 2 tane sube
bulunmaktadir. Bu subelerin hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagina karar
vermek icin sube isimleri (A ve B seklinde) bir kagida yazilip, kagidin katlanmasi sonrasi
rastgele ilk cekilen subenin deney (7A), ikinci cekilen subenin ise kontrol (7B) grubu
olmasina karar verilmistir. Arastirma siirecinde deney grubundaki dersler baglam temelli
yaklagima dayali REACT stratejisine gore kontrol grubundaki dersler ise fen bilimleri dersi
Ogretim programinda Ongoriilen arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina gore
sekiz ders saatinde islenmistir.

2.2. Veri Toplama Araglan

Bu aragtirmada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen iki asamali “Ampullerin
Baglanma Sekilleri Kavram Testi” ve yar1 yapilandirilmis miilakat sorulari kullanilarak
toplanmistir. Iki asamali kavram testi ile 6grencilerin kavramsal anlamalari ve kavram
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yanilgilar tespit edilmeye calisilirken yar1 yapilandirilmis miilakat ile 6grencilerin 68retim
miidahalesinden sonraki goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

2.2.1. iki Asamah “Ampullerin Baglanma Sekilleri” Kavram Testinin Gelistirilmesi:

[Ik olarak test gelistirme siirecinde 7. Smif “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusu
secilmistir. Secilen konuda hazirlanmis halihazirdaki MEB kitaplari, bilimsel ¢alismalar ve
test kitaplar1 incelenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri”
konusunda yasadiklar1 zorluklarin neler oldugunun belirlenmesi i¢in alan yazinin incelemesi
yapilmistir. Daha sonra MEB (2018) fen bilimleri dersi dgretim programinda “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusundaki 5 kazanim “F.7.7.1. Ampullerin Baglanma Sekilleri /
Onerilen Siire: 8 ders saati Konu / Kavramlar: Seri baglama, paralel baglama, elektrik akimu,
gerilim F.7.7.1.1. Seri ve paralel bagli ampullerden olusan bir devre semasi ¢izer. F.7.7.1.2.
Ampullerin seri ve paralel baglandigi durumlardaki parlakliklarini devre iizerinde
gozlemleyerek ¢ikaruimda bulunur.” dikkate alinarak her kazanimi karsilayan 3’er soru
hazirlanmistir. Sonugta 5 kazanim ig¢in iki agsamali 15 soru olusturulmustur. Her bir soru iki
asamal1 olup, sorularin birinci asamasi ¢oktan se¢meli ve ikinci asamasi agik uclu yapidadir.
Ikinci asamada &grencilerin isaretledikleri secenegi neden sectiklerini yazarak agiklamalari
istenmektedir. Olusturulan sorular gegerlilik i¢in iki fen egitimi alaninda akademisyen ve dort
fen bilimleri 6gretmeninin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler 1g1inda test
maddeleri ilizerinde gerekli degisiklikler yapilmistir. Ayrica sorular iki Tiirkge Ogretmeni
tarafindan da incelenerek dilbilgisi hatalar1 da diizeltilmistir. Test 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda 6rneklemden farkli 82 6grenciye gilivenirlik ¢alismalari i¢in uygulanmistir. SPSS-21
paket programi ile yapilan analiz sonucu iki agamali testin Cronbach Alfa giivenilirlik
katsayis1 .80 bulunmustur. 15 civar1 sorusu bulunan bir kavram testinde .50 gibi kiiciik bir
giivenirlik dahi yeterli olmaktadir (Eraslan ve Matyar, 2010). Buna gore arastirma
kapsaminda kullanilan testin glivenilir oldugu yorumu yapilabilir. Arastirmada kullanilan iki
asamal1 “Ampullerin Baglanma Sekilleri” Kavram testinden 6rnek soru Sekil 1°de verilmistir.

Soru 1: Asagidaki hangi devrede ampuller birbirine seri olarak baglanmugtir?

C) D)

A) ® B) {8}
—® ®J —
o L

* jsaretlediginiz secenegi neden sectiginiziasagiya yaziniz.

—

Sekil 1. iki Asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” Kavram Testinden Ornek Bir Soru

2.2.2. Yan1 Yapilandirilmis Miilakat Sorulari: Arastirmanin ikinci veri toplama araci
olan yar1 yapilandirilmis miilakatta 6gretim miidahalesiyle ilgili Ogrencilerin goriisleri
almmistir. Bu kapsamda olusturulan sorular kapsam ve goriiniis gecerliliklerinin saglanmasi
icin bir fen egitimi alaninda uzman olan akademisyenin goriisii alinarak son halini almistir.
Miilakata deney grubundan goniillii 3 ve kontrol grubundan géniillii 3 olmak tizere toplam 6
ogrenci katilmistir. Kontrol grubundan miilakata katilan dgrenciler KO1, KO2 ve KO3
seklinde, deney grubundan miilakata katilan dgrenciler ise DO1, DO2 ve DO3 seklinde
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kodlanmiglardir. Miilakatta kullanilan sorulardan bazilar1 asagida verilmigstir. Miilakat
ogrencilerin kendi siiflarinda, uygulamay1 yapan aragtirmaci tarafindan 15 dakikalik siirede
tamamlanmustir.

S.1) Ampullerin Baglanma Sekilleri konusunu isleme seklimiz 6grenmeni nasil etkiledi?
Neden?

S.2) Ampullerin Baglanma Sekilleri konusunu isleme seklimizin olumlu ve olumsuz yonleri
sence nelerdir?

2.3. Ogretim Materyalinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada “Elektrik Devreleri” {iinitesinin “Ampullerin Baglanma Sekilleri”
basligr altindaki “Seri Baglama, Paralel Baglama, Elektrik Akimi1 ve OHM Yasas1” konulari
ele alinarak baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisine uygun olarak materyal
hazirlanmistir. Bu konular i¢in baglam olarak 6grenciler i¢in bilindik oldugu ve icerdigi
unsurlarla alt bagliklar1 da karsiladigi i¢in “Trafik” secilmistir. REACT stratejisine uygun
olarak iinite icerisindeki etkinlikler Ogrencilerin bireysel ve grup olarak calisip
ogrenebilecekleri, konu ve etkinliklerle ilgili diisiincelerini, gbzlemlediklerini, elde ettikleri
sonuglar1 agiklayarak yazabilecekleri calisma yapraklarina doniistiiriilmiistiir. Hazirlanan
caligma yapraklar1 fen egitimi alaninda bir uzmanin goriislerine goére son halini almistir. Hem
deney hem de kontrol gruplarinda 6gretim uygulamalari, toplam 8 ders saati siiresince dersin
Ogretmeni tarafindan ylriitiilmistiir. Deney grubundaki ogrencilere uygulamadan 6nce
uygulamalar hakkinda bilgi verilmis olup, arastirmaya katilmak zorunda olmadiklarini
isteksiz olanlarin arastirmaya dahil edilmeyecegi bilgisi verilmistir (68rencilerin velileriyle
goriismeler yapilarak onay alinmistir). Ogretim uygulamalarindan énce kontrol ve deney
gruplarindaki 6grencilere iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testi on test
olarak uygulanmistir. Daha sonrasinda deney grubundaki 6grencilere arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6grenci ¢alisma yapraklar1 dagitilarak, 6grencilerin uygulama siiresince bu ¢alisma
yapraklarinda gerekli notlar1 almalar1 ve yonergeleri takip etmeleri saglanmistir. Kontrol
grubunda ise Milli Egitim Bakanligi’nin 6n gordiigii ders kitabindaki etkinlikler ve siralama
takip edilmistir. 8 saatlik 6gretim uygulamalarindan bir hafta sonra iki asamali “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” kavram testi son test olarak uygulanmigtir. Kavram testinin
uygulanmasinin ardindan toplamda 6 oOgrenci ile yar1 yapilandirilmig miilakatlar
yiirtitiilmiistiir. Deney grubunda baglam temelli yaklagima dayalit REACT stratejisine gore
gelistirilen ve 6grencilere uygulanan 6gretim materyali asagida tanitilmastir.

[liskilendirme (Relating) asamas1 kisinin yasam deneyimleri veya onceden var olan bilgisi
baglaminda 6grenmesine yonelik etkinlikleri igerir (Crawford, 2001). Ogretmenler, yeni bir
kavrami1 6grencilere tamamen tanidik bir seye bagladiklarinda iliskilendirmeyi kullanirlar,
boylece Ogrencilerin zaten bildikleri yeni bilgilere baglanmis olur. Bu asamada 6grencilere
trafikle ilgili gorseller verilmistir. Bu gorsellerin 6grenciler tarafindan incelenmesi istenmistir.
Gorsellerle ilgili olarak 6grencilere cesitli sorular ydneltilmistir. Ogrencilere iliskilendirme
asamasinda verilen gorsel ve yoneltilen sorular Sekil 2’de sunulmustur.

Tecriibe Etme (Experiencing) asamasi O0grencilerin sinifta gerceklesen planli, uygulamali
deneyimlerle yeni bilgiler olusturmalarina yardimci olabilir. Kesfetme yoluyla yaparak
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ogrenmeyi icerir. Smif i¢i uygulamali deneyimleri, problem ¢ozme aktivitelerini ve
laboratuvarlar1 igerebilir (Crawford, 2001). Arastirma kapsaminda bu asamada tiim
ogrencilerden bireysel olarak ampulleri birbirine seri ve paralel olarak baglanmis devrelerle
ilgili tecriibe kazanmalar1 i¢in verilen malzemelerle ¢alisma yapragindaki devreleri kurmalari
ve ampul parlakliklarin1 gézlemlemeleri istenir. Sekil 3’te bu asamada yapilan etkinliklerden
bir kesit sunulmustur.

Birbirine paralel olan sokaklardan biri kapatldiginda, arabalar ne yapti? Neden?

Arabalar u¢ uea ekli caddelerden, caddenin diger ucuna zamamnda ulasabilir mi? Neden?

2 Ampulleri devreye sekilde verildigi gibi bagladigimizda benzer bir durumla kargsilagr
)
Ly
2,

miviz? Neden? Sekildeki devreleri inceleyerek cevap vermiz.

Birbirine paralel baglanmiy ampullerden biri
caliymadigmda diger ampuller gtk verivier
mi? Neden?

Birbirine seri baglanmig ampullerden biri
calymadidinda diger ampuller 15k verirler
mi? Neden?

Sekil 2. Ogrencilere iliskilendirme Asamasinda Verilen Gorsel Ve Yéneltilen Sorular
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Asgagida semas: verilen devreleri size verilen malzemelerle kurunuz.

) B e

' i
sekil 1 sekil 2 sekil 3

1. Hangi sckildeki ampuller daha parlak yandi? Sizee neden? Asagiya yazimz.

2. Sekil 2 ve 3 teki devrelerden birer ampul cikartarak kalan ampullerin parlaklhiklarim
gozlemleyiniz. Ampul parlakliklar nasil degisti neden? Agagiya yazimz.

Sekil 3. Tecriibe Etme Asamasinda Yapilan Etkinliklerden Bir Kesit

Uygulama (Applying) asamasinda O6gretmenler konuyla ilgili gergekei ve ilgili alistirmalar
yaparak Ogrencilerin kavramlar1 68renmeye neden ihtiyaclari olduguna motive edebilir
(Crawford, 2001). Bunun i¢in Ornegin seri ve paralel bagli devrelerin gercek hayattaki
kullannmindan yola ¢ikarak alistirmalar yapilabilir Bu kapsamda bu asamada 6grencilerden
calisma yapraginda bulunan uygulama sorularini sekil ve agiklamalara gdre cevaplamalari
istenmistir. Sorulardan bazilar1 asagida sunulmustur.

- Sekilleri verilen devrelerdeki ampullerin parlakhiklart arasindaki iliskiyi altlarindaki
kutucuklara yaziniz.

- Sekilleri verilen devrelerdeki ampulleri parlakliklarina gore siralaymiz. Siralamayi
alttaki kutucugun igine yaziniz.

- 3 ampul 2 pil ve 1 anahtardan olusan, ampullerin birbirine seri baglandigi bir devreyi
sema olarak ¢iziniz.

- 4 ampul 1 pil ve 1 anahtardan olusan, ampullerin birbirine paralel baglandig: bir devreyi
sema olarak ¢iziniz.

Isbirligi olusturma (Cooperating) asamas1 6grencilerin akranlariyla kiigiik gruplar halinde
caligmalarina yonelik etkinlikleri igerir. Bu siliregte cogu Ogrenci grup arkadaslarina
cekinmeksizin soru sorabilir. Ayrica, kavramlara iliskin anlayislarin1 bagkalarina daha kolay
aciklayacak veya grup icin problem ¢6zme yaklasimlari dnereceklerdir (Crawford, 2001). Bu
kapsamda arastirmada ogrenciler 3-5 kisilik gruplara ayrilmustir. Ogrencilerden calisma
yapragindaki {i¢ etkinligi grup olarak yapmalar1 ve kendi aralarinda tartisarak onlara verilen
sorular1 cevaplandirmalar istenmistir. Ogrencilere yoneltilen sorular “Elektrik akimi
olusturmak icin neler gereklidir? Elektrik akiminin olusmadigi ve olustugu devreleri sekiller
cizerek gosteriniz, ardindan size verilen arag geregler ile bu devreleri kurunuz” ve yaptirilan
etkinlik “Grupga asagidaki asamalara uyarak ozgiin bir aydinlatma sistemi tasarlayiniz.

Tasarladiginiz sistemde birbirine hem seri hem de paralel baglanmis ampuller bulunmasina
dikkat ediniz” seklindedir.
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Transfer etme (Transfering) asamasinda, 6grencilerin bu asamaya kadar ele alinmayan ancak
konuyla ilgili yeni bir baglamla veya yeni bir durumda karsi karsiya getirilerek cesitli
ogrenme deneyimlerinin genisletilmesi saglanir (Crawford, 2001). Bunun i¢in 6grencilerden
asagidaki sorular1 gerekirse arastirmada yaparak cevaplamalari istenir.

- Evlerinizdeki devrelerin baglanma sekilleri nasildir? Neden?

- Elektrik kesintileri neden ve nasil olur? Evlerimize elektrik getiren hatlar nasil
baglanmistir? Neden?

- Evlerimizdeki elektrik tesisatlarina bagl sigortalar ne ise yaramaktadir? Sigortalar
devrelere nasil baglanmalidir? Neden?

Kontrol grubunda &gretim uygulamalar1 ise MEB (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda 6n goriilen disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi temel alindig1 i¢in bu kapsamda hazirlanmis ve okutulmakta olan mevcut
ders kitaplarindaki etkinlikler ve siralamalardan olugmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testinin puanlanmasinda
kategoriler olusturularak, bu kategoriler bazinda puanlama yapilmistir (testin ilk agamasi i¢in
olusturulan kategoriler: Dogru Cevap, Yanlis Cevap ve Bos; anketin ikinci asamasi ic¢in
olusturulan kategoriler: Dogru Acgiklama, Kismen Dogru Aciklama, Kavram Yanilgih
Agiklama / Yanlis Aciklama ve Cevapsiz). Bu sekilde eger bir O6grenci testin birinci
asamasinda dogru secenek isaretleyip ikinci asamasinda dogru agiklama yapabildiyse en
yiiksek puan olan 10 puan almistir. Iki asamaya verilen cevaplar igin biitiin kombinasyonlar
diisiiniildiigiinde testteki her bir madde i¢in &grenciler 0, 1, 2, ....8, 9, 10 arasinda puan
alabilmektedir. Cesitli calismalarda kavram testlerinin paunlandirilmasinda benzer kategoriler
kullanmilmigtir (Karshi ve Kara Patan, 2016; Karsli-Baydere, Ayas & Calik, 2020; Karsli-
Baydere, 2021). Ogrencilerin testin ikinci asamalarma verdikleri cevaplar her iki yazar
tarafindan ortak kararlastirilan kategorilere goére puanlanmistir.

Iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testinden elde edilen veriler
siralamali 6lgek grubunda oldugundan ve oOrneklem sayist normallik varsayimini (N>30)
karsilamadigindan dolayr veri analizinde parametrik olmayan nonparametrik istatistik
tekniklerden faydalanilmistir (Garcia, Molina, Lozano & Herrera, 2009). Kontrol ve deney
gruplar1 arasindaki puanlarin karsilastirilmasinda Mann-Whitney U Testi, gruplarin kendi
icindeki karsilastirmalarinda ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmustir. Yari
yapilandirilmis miilakatlar ise icerik analizine tabi tutulmustur. Yari1 yapilandirilmisg
milakatlarin analizinde ilk olarak her bir 0grencinin goriisleri transkript edilerek yaziya
dokiilmiistiir. Metne doniistiiriilen verilerden birbiriylr iligkili ifadeler bir araya getirilerek bu
idafedelerden kodlar ve akabinde bu kodlar1 en iyi temsil eden kategoriler olusturulmustur
(Biiyiikoztiirk, 2013; Yildinnm & Simsek, 2013). Miilakatlarin analizinin gegerliligi i¢in
aragtirmacilar birbirinden bagimsiz olarak verilerden kodlar ve temalar olusturmuslar ve daha
sonradan arastirmacilar arasindaki kod ve temalar agisindan uyum yiizdesine bakilmistir.
Aragtirmacilar arasindaki uyum yiizdesi %78 bulunmustur. Miles ve Huberman (1994)’e gore
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aragtirmacilar arasindaki uyum yilizdesinin %70 diizeyinde olmasi kabul edilebilir bir
degerdir.

3. BULGULAR

3.1. iki Asamali Kavram Testi Puanlarina Ait Bulgular:

Baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi, Ogrencilerin  “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusundaki kavramsal anlamalarinda mevcut kullanilan 6grenme
yaklagimina gore anlamli fark olusturdu mu? Seklindeki birinci alt problem icin kontrol ve
deney gruplarina uygulanan 6n ve son testlerden alinan puanlara iliskin analiz sonuglar1 Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Kontrol ve Deney Gruplarina Uygulanan Iki Asamali Kavram Testi On ve Son Test
Puanlar1 i¢in Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Puan Gruplar N Ortalama Sira U p
Toplam
On testler Kontrol 10 3.29 127.00 58.00 .69
Deney 13 3.08 149.00
Son testler Kontrol 10 5.68 127.50 64.50 97
Deney 13 5.66 155.50

Tablo 1 incelendiginde her iki grupta da on test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigr gozlenmektedir (U=58.00, p>.05). Bu nedenle 6gretim uygulamasina
baslamadan once kontrol ve deney gruplarinin birbirlerine yaklasik degerlerde oldugu
sOylenebilir. Kontrol ve deney gruplarinin son test puan ortalamalarinin karsilastiriimasinda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (U=64.50,
p>.05). Kontrol ve deney gruplarinin 6n ve son testlerden aldiklar1 puanlara iligskin analiz
sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Gruplarmin Iki Asamali Kavram Testi On ve Son Test Puanlari
Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglari

Gruplar Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam Z p
Kontrol grubu  Negatif Sira 0 0.00 0.00 -2.80 .00
Pozitif Sira 10 5.50 55.00

Esit 0

Deney Grubu  Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.18 .00
Pozitif Sira 13 7.00 91.00
Esit 0

Tablo 2’deki wveriler incelendiginde hem kontrol ve hem de deney grubundaki
ogrencilerin 6n ve son test puan ortalamalar1 arasinda son testler lehine anlamli farkliliklarin
oldugu gozlemlenmektedir (Ziontro=-2.80, Zdeney=-3.18, p<.05). Bu sonuglar her iki grupta da
ogrencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarindan son test lehine anlamli sekilde
farklilagtigin1 gostermektedir.
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Aragtirmanin ikinci alt aragtirma sorusu “Baglam temelli yaklasima dayali REACT
stratejisi, Ogrencilerin  “Ampullerin  Baglanma  Sekilleri” konusundaki kavramsal
anlamalarinda nasil bir degisim olusturmustur?” seklindedir. Bu alt probleme cevap
bulabilmek icin iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testinin 6n ve son
uygulamalarina Ogrencilerin  verdigi cevaplardan tespit edilen kavram yanilgilarinin
frekanslar1 hesaplanmistir. Bu kapsamda ogrencilerin son testlere verdikleri cevaplarda
kavram yanilgilarinin sayis1 on testtekilerden kiiciik ise pozitif, biliyiik ise negatif yonli bir
kavramsal degisim olustugu varsayilmistir. Tablo 3’te kavramsal degisimlerin ydnleri
gosterilmeye calisiimistir.

Tablo 3, iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram o6n test ve son
testlerinden tespit edilen kavram yanilgilarinin sikligin1 6zetlemektedir. Tablo 3'te goriildiigi
gibi, 6grencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusu hakkindaki kavramsal degisimleri
hem deney hem de kontrol grubundaki 6gretim miidahalesinin ardindan 6n testte tespit edilen
kavram yanilgilari son teste gore daha fazla oldugu igin gelismistir. Ornedin, 6n testte
gozlemlenen 'Ampullerin paralel bagli olmast i¢in bagli olduklar1 kablolar esit uzunlukta
olmalidir.' kavram yanilgisi, son testlerde gozlenmemistir. Tablo 3’te kavramsal degisimin +
olarak degerlendirilmesi i¢in On testten tespit edilen kavram yanilgilarinin son testten daha
fazla olmasi gerekmektedir. Kavramsal degisimin — olarak degerlendirilmesi i¢in ise tam tersi
durumun olmasi1 gerekmektedir. Ornegin “Devrelerde kars1 karsiya bulunan ampuller paralel
baghdir.” Seklinde belirlenen kavram yanilgis1 deney grubunda on testte 14 siklikla
goriiliirken son testte 12 siklikla goriilmiistiir. Bu durumda bu kavram yanilgist i¢in deney
grubunda meydana gelen kavramsal degisim degeri +2 olarak belirtilmistir. Benzer sekilde
kontrol grubunda o6n testte 3 siklikla tespit edilen kavram yanilgisi son testte 7 siklikla
goriildiigl i¢in kavramsal degisim -4 degerinde belirtilmistir. Kontrol grubunda tespit edilen
toplam kavram yanilgr sayis1 6n testte 80, son testte 50'dir. Ote yandan deney grubundaki
kavram yanilgisina sahip 0grenci sayisi On testte 109, son testte 48'dir. Yani deney grubunda
toplam sayidaki kavramsal degisim 61 (109-48) iken, kontrol grubunda bu deger 30 (80-50)
dur.

126



Tablo 3. Ogrencilerin iki Asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” Kavram Testinin On ve
Son Uygulamalarindan Tespit Edilen Kavram Yanilgilarinin Frekanslarindaki Degisim

Kategori | Ogrencilerin Kavram Yamilgilart Deney Grubu Kontrol Grubu
OT | ST | KD | OT | ST | KD
Devrelerde karsi karsiya bulunan ampuller paralel baghdir. 14 |12 | +2 |3 7 -4
Ampullerin pile gore konumlar1 seri veya paralel bagh | - - - 1 - +1
olmalarini belirler
Ayni devredeki ampuller farkli kablolara baglanirsa 11k | - - - 2 - +2
vermezler.
Devrelerde birbirine yakin olan ampuller seri baghdir. 1 - +1 | - - -
- Ampullerin paralel bagli olmast i¢in bagl olduklar1 kablolar | 3 - +3 |3 - +3
2 esit uzunlukta olmalidir.
'% Ampullerin bagli oldugu kablolarn kesisip kesigmemesi seri | 3 - +3 |3 1 +2
‘g veya paralel bagli olmay1 belirler.
g Az kablodan olusan devrelerde ampuller seri baglanmisgtir. 1 - +1 - - -
')L:n Kablolar1 arasinda dik a¢1 olan ampuller paralel baghdir. 1 - +1 |- - -
& Pile esit kablo uzakliginda olan ampuller seri baghdir. - - - 1 - +1
Ayni1 devredeki 6zdes ampuller esit parlaklikta yanarlar. 4 - +4 |3 1 +2
Pile yakin olan ampuller daha parlak yanar. 6 3 +3 10 | 4 +5
Ampul sayisinin arttif1 her devrede ampuller sdniik yanar. 10 | - +10 2 +2
Ampul sayisimin  fazla oldugu devrelerde ampuller esit | 1 - +1 |- - -
parlaklikta yanar.
Seri bagli ampullerden ortada olan daha fazla elektrik | 1 - +1 |- - -
aldigindan daha parlak yanar.
Ampuller 15181 yansitir. 2 - +2 |- - -
Ampuller pilin bir kutbuna daha yakinsa akim olusmaz. 1 - +1 |- - -
Ampullerin pile uzaklig1 iizerlerinden gegen akimi belirler. 1 - +1 1 - +1
Pil sayismin az oldugu devrelerde ampuller esit parlaklikta | 1 - +1 |3 - +3
yanar.
Piller 15181 tim ampullere esit dagitirlar. 1 - +1 |- - -
Ampul pilin tek kutbuna baglanirsa 11k verir. 6 1 +5 |3 - +3
g Pillerin kutuplarindan ¢ikan akimlar ampulde birleserek 1sik | 9 9 0 8 8 0
g olustururlar.
j Anahtar kapaliysa ampul 151k vermez. 7 1 +6 |5 3 +2
= Anahtar1 olmayan devrelerdeki ampuller 151k vermez. - - - 1 1 0
f) Pil, kablo ve ampuliin bulundugu her devre 151k verir. 1 1 0 - - -
= Ampul pilin sadece art1 kutbuna baglandiginda 151k verir. 3 1 +2 |- 1 -1
Devrelerde enerji ampulden ©nce anahtardan ge¢mek | 3 - +3 |2 2 0
zorundadr.
Ampulden uzak olan anahtar ampulii etkilemez. 4 6 -2 7 6 +1
Cok sayida ampul olan devrelerde ampuller elektrigi | 3 - +3 | - - -
paylastiklar1 i¢in soniik yanarlar.
Devrelere bagli bos teller ampulleri etkilemez. 8 2 +6 | 6 2 +4
Pile yakin olan ampul daha parlak yanar. 8 8 0 9 7 +2
Ampuller pilden volt alirlar. - - - - 1 -1
£ 7 Elektrik yiiklerinin enerjilerinin aktarilmasi gerilimdir. 3 1 +2 |2 2 0
S 2] Direnci fazla olan piller ampulleri daha parlak yakar. - - - 1 2 -1
>~ Pillerin uglar1 arasindaki enerji farkina akim denir. 2 2 0 2 - +2
Pillerin direnci ampul parlakligini etkilemez. 1 1 0 - - -
Toplam 109 [ 48 [ 61 |80 |50 |30

OT: On Test; ST: Son Test; KD: Kavramsal Degisim; (+ pozitif yondeki kavramsal degisimi, - negatif yondeki
kavramsal degisimi gostermektedir).

3.2. Yar1 Yapilandirilmis Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerle 6gretim uygulamalara yonelik yapilan
yar1 yapilandirilmis miilakat bulgular1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Ogretim Uygulamalarina iliskin

Goriisleri
Tema Kod Ogrenci ifadelerinden Ahntilar Deney Kontrol
grubu (f) Grubu (f)
Hosuma gitti ~ “Illk basta istemiyordum da sonra o etkinlikleri 8 0
yapabilince hosuma gitti.” (D0O2)
Kalic “llerde karsimiza ¢iktigi zaman yaptigimz deneyler 6 5
aklimiza gelir, nasil yaptigimizi nasil devreye
bagladigimizi neyin gerekli olup olmadigini bdylece
yapabiliriz.” (DO1)
= Yaparak “Deneysiz yapsak bdyle tam anlayamayiz oturtamayiz, 14 7
g yasayarak yapip goriince daha iyi oturtuyoruz konuyu.” (KO1)
% O0grenme “Bence uygulamali yapmak daha gilizel oldu. Hem
20 yaparak 6grenmek daha giizel.” (DO3)
; “Kuru kuruya video izleyip yapmaktansa boylesi daha
g giizeldi bence.” (DO2) _
5 “Denedim gordiim gercegini gordiim.” (DO1)
© Eglenceli “Yani eglenceli oldu grup ¢aligmasi falan baya giizeldi.” 3 2
(DO3)
Etkili “Farkl1 6rnekler verilmesi etkiliydi.” (DO1) 2 1

“Etkiliydi ¢iinkii ilerde bende tavuk alacagim o yiizden
civeivlerim iistimesin diye ampul baglayacagim, elektrik
devresi yapip onun igine koyacagim onun i¢in benim i¢in
iyi oldu.” (DO3)

Tabloda verilen f (frekans) degeri kisi sayisini degil o ifadenin kag kez tekrarlandigini belirtmektedir.

Tablo 4 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin kodlarla ilgili toplam
frekanslarinin kontrol grubundan daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica, “hosuma gitti”
kodu yalnizca deney grubunda goriilmiistiir. Bununla birlikte Tablo 4’ten her iki gruptaki
ogrencilerde kendilerine yapilan O6gretim uygulamalarinin kalict 6grenmeler sagladigina,
yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigini, eglenceli oldugunu ve etkili oldugunu siklikla ifade
etmislerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada 7. Sif 6grencilerinin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusundaki
kavramsal anlamalarina baglam temelli yaklagima dayali REACT stratejisinin etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kontrol ve deney gruplarinin 6gretim
uygulamasindan onceki iki asamali kavram testi ortalama puanlarmin birbirine ¢ok yakin
degerlerde oldugu belirlenmistir. Bu degerler 6gretim uygulamasi yapilmadan 6nce gruplarin
“Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusundaki kavramsal anlamalarinin birbirine yakin
oldugunu seklinde yorumlanabilir. Ogretim uygulamalarindan sonra ise, kontrol ve deney
gruplarindaki Ogrencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusuyla ilgili kavramlari
anlamalar1 agisindan, baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisine gore tasarlanan
uygulamalarin MEB’in 6n gordiigli mevcut dgretim uygulamalarma gore anlamli bir fark
olusturmadigr bulunmustur. Bununla birlikte hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin 6gretim miidahalesinden sonra iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri”
Kavram testinde yer alan sorulara dogru cevaplar verme oranlarmin arttifi sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglara gore kontrol grubu 6grencilerine uygulanan mevcut
ogrenme yaklasiminin ve deney grubu Ogrencilerine uygulanan baglam temelli yaklasima
dayali REACT stratejisinin 0grencilerin kavramsal anlamalarimin artmasinda benzer oranda
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etkili oldugu ortaya cikmistir. Bir baska anlatimla arastirmada o6grencilerin “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusunda kavramsal anlama agisindan MEB Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi'nda 6n goriilen arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimmin da en
az baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi kadar etkili olmustur. Arastirma-
sorgulamaya dayali 0grenme yaklasimina gore islenen derslerin 6grencilerin kavramsal
anlamalarina etkisinin oldugunu ortaya koyan c¢alisma sonuglar1 (Bostan-Sarioglan & Bayirl,
2017; Duran & Dokme, 2018; Uysal & Sarioglan, 2020) ile baglamsal 6grenme ve REACT
stratejisine gore planlanan Ogretim uygulamalarmin 6grencilerin kavramsal anlamalarin
arttirdigina yonelik aragtirma sonuglar1 (Gilbert, 2006; Gilbert, Bulte & Pilot, 2011; Giil vd.,
2017; Karsh & Saka, 2017; Karsli-Baydere & Aydin, 2019; Karsli-Baydere, 2021) bu sonucu
destekler niteliktedir. Bu durum kontrol grubundaki 6grencilerin aragtirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminda bilgiye ulasma siirecinde arastirarak, sorgulayarak ve diigiinerek
tiim siiregte aktif rol almalarindan (MEB, 2018; Perry & Richardson, 2001) ve deney
grubundaki o6grencilerin baglamsal Ogrenmede derse katilimlar1 yoluyla calisma igin
tasarlanmig ‘trafik’ baglami ve ilgili kavramlar arasinda baglanti kurmayi1 saglamasindan
kaynaklanmis olabilir (King, Bellocchi ve Ritchie, 2008). Ayrica hem baglamsal bir sinifta
hem de arastirma-sorgulamaya dayali bir sinifta 6gretmenin rolii, ezberden ziyade anlamaya
odaklanarak ¢esitli 6grenme deneyimleri olusturmak oldugu icin gruplar arasinda son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olusmamuis olabilir. Ayrica aragtirma kapsaminda 8
saatlik bir uygulama yapilarak veriler toplanmistir. Bu zaman dilimi ayrica &grencilerde
anlaml diizeyde bir kavramsal degisim gerceklestirmede yetersiz kalmis olabilir. Bu nedenle
daha uzun siireli uygulamalar yapilarak kavramsal degisim ¢aligmalar1 yapilabilir.

Ogrencilerin iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testinin ikinci
asamasindan elde edilen verilerle olusturulan kavram yanilgilarinin frekanslarindaki degisim
tablosuna bakildiginda (Bkz Tablo 3) her iki grupta da 6n ve son testlerde kavram yanilgil
cevaplara rastlandigr gorilmektedir. Bununla birlikte kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilerde, on testlerde bu yanilgilarin daha ¢ok ve daha yaygin olmakla birlikte son
testlerde yanilgilarin frekans ve cesitlerinin azaldig1r gozlenmistir. Ayrica deney grubunda
pozitif yonde kavramsal degisim saglayan (deney grubunda kavram testinin 6n ve son
uygulamalarindan tespit edilen kavram yanilgilarinin frekanslarindaki degisim toplam olarak
61, kontrol grubunda kavram testinin 6n ve son uygulamalarindan tespit edilen kavram
yanilgilarinin frekanslarindaki degisim ise toplam olarak 30) 6grenci sayis1 kontrol grubunda
daha fazladir. Bu durum her ne kadar 6grencilerin son test ortalama puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olmasa da baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisinin 6grencilerin ele
alman konuda kavramsal degisim saglamalarinda mevcut yaklasima gore daha fazla katki
sagladigin1 gostermektedir. Bu durum gergek hayatla dogrudan iliskili oldugu ve 6grencilere
cekici gelen baglamlar icerdigi i¢in baglam temelli yaklagimla uyumlu fen derslerinin
ogrenciler tarafindan daha anlasilir, somut ve ilgi ¢ekici bulunmasinin bir yansimasi olabilir
(Acar & Yaman 2011). Nitekim REACT stratejisinin 6grencilerin olumlu yonde kavramsal
degisim gerceklestirmelerinde etkili oldugunu belirten aragtirma sonuglari bu durumu
destekler niteliktedir (Derman & Badeli, 2017; Giil, Yalmanci ve Yalmanci, 2017; Karsh &
Saka, 2017; Karsli-Baydere, 2021). Ayrica baglam temelli yaklasim ile sunulan derslerin ders
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kitab1 izlenerek islenen derslerden anlamayi arttirmada daha etkili oldugu sonucuyla da bu
durum paralellik gostermektedr (Kara & Celikler, 2019; Karsh & Yigit, 2015).

Kontrol ve deney gruplarindaki ogrencilerin  kendilerine yapilan 6gretim
miidahaleleriyle ilgili goriislerinden deney grubundaki 6grencilerin siklikla bu miidahalenin
hoslarina gittigini belirttikleri gdzlenmistir. Bu durumun sebebi deney grubundaki
ogrencilerin baglam temelli yaklagima gore daha dnceden bir deneyim edinmemis olmalarinin
bir sonucu olarak, yasadiklar1 bu deneyim onlar i¢in yeni ve onlarda farklilik yaratmis olabilir.
Bu da onlarin hosuna gitmis olabilir. Nitekim literatiirde benzer tarz, yontem ya da
materyallerle islenen derslerin 6grencilerin sikilmalarina neden oldugu belirtilmekle birlikte
ders igeriklerinde siirekli degisiklik yapmanin dersin dinamizmini artiracagi da bilinmektedir
(Karslt & Calik, 2012). Bununla birlikte hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
ogretim uygulamalarina iligkin siklikla kalici 6grenmeyi sagladigi ve yaparak yasayarak
ogrenmeyi sagladigi gorislerini yineledikleri goriilmektedir. Bu durum her iki gruba da
yapilan Ogretim uygulamalarin yaparak yasayarak ogrenme felsefesine sahip olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Ayrica kontrol ve deney gruplarindaki Ogrenciler o6gretim
miidahalelerini eglenceli ve etkili olarak degerlendirmiglerdir. Baglam temelli yaklasimda
ogrenciyi farkli baglamlarla tanistirarak bilimi sevdirmek amag¢ edinildiginden baglamsal
ogrenme siniflarinda dersler eglenceli bulunmus olabilir (Fensham ve Rennie, 2013). Nitekim
literatiirde REACT stratejisinin ve arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin
ogrenciler tarafindan eglenceli bulundugu ve etkili olarak degerlendirildigi ¢calisma sonuglari
da vardir (Karsli-Baydere & Kurtoglu, 2020; Yetisir, 2016). Kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilerin goriislerinden Ogretim uygulamalar1 arasinda belirgin bir fark olusmadigi
goriilmektedir. Her iki gruptaki 6grenci de isledikleri dersleri kalici, olumlu, eglenceli ve
etkili bulmustur. Bu durum her iki gruptaki 6grencilere ayni dgretmenin ders islemesi ve
Ogretmenin O0gretme deneyimlerini her iki gruba da yansitmis olmasi etkili olmus olabilir.
Ayrica her ne kadar uygulayici 6gretmen baglam temelli yaklasim ile ilgili bilgi sahibi olsa da
mevcut 6gretim uygulamalarinda daha fazla deneyime sahiptir. Bu durum 6gretmenin mevcut
Ogretim uygulamalarint daha fazla deneyimledigi i¢in mevcut uygulamalart REACT
stratejisine gore daha rahat uygulamasina neden olmus olabilir. Bu nedenle farkli 6§renme
yaklagimlarim1 6grencilerde basarili bir sekilde uygulamak i¢in, Ogretmenlerin yenilikgi
ogretim uygulamalarinda deneyimlerini desteklemek icin daha fazla mesleki gelisimine
yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Sonug olarak bu arastirmada 6grencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusunda
kontrol grubu dgrencilerinde kullanilan MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda én
goriilen aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ve deney grubu oOgrencilerinde
kullanilan baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi 6grencilerin kavram testi
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusturmamistir. Buna ek olarak arastirmada her
ne kadar 6grencilerin son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmasa da baglam
temelli yaklasima dayali REACT stratejisinin Ogrencilerin ele alinan konuda kavramsal
degisim saglamalarinda mevcut yaklagima gore daha fazla katki sagladigi belirlenmistir. Bu
sonuclar paralelinde agsagidaki oneriler sunulabilir:
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Bu ¢alismada 8 ders saatini kapsamaktadir. Bu nedenle bagka arastirmalar daha uzun
vadede ve daha genis konu kapsaminda bu yaklasimi ele alarak etkilerini inceleyebilir.
Ogrencilerin baglam temelli yaklasima daha 6nceden asina olmamalar1 arastirmanin sonucunu
etkilemis olabilir. Bu nedenle 6grencilere oncelikle bu yaklagimla 6n calismalar yapilarak
daha sonradan asil uygulamalarmn etkileri derinlemesine incelenebilir. Ogrencilerin baglam
temelli yaklasimla ilgili 6gretim miidahalesine katilmalarinin ardindan fen dersine yonelik
tutumlarina etkisinin incelendigi ¢alismalar yapilabilir.

Bilgilendirme: Bu arastirma 2020 y1l1 6ncesi yapilan bir ¢alisma oldugu i¢in etik kurul
belgesi alinmamastir.
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