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Ozet: Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki etik
davraniglarini belirlemek ve etik ikilemlere nasil ¢oziimler
iirettiklerini incelemek amaciyla yapilmustir. Bu kapsamda
arastirmanin ¢aligma grubunu, Ankara’nin 8 merkez ilgesinde
gorev yapan 205 okul Oncesi Ogretmeni olusturmustur.
Karma yontem olarak planlanan aragtirmada agiklayici desen
kullanilmigtir. Buna goére arastirmada Once nicel veriler
toplanmis yorumlanmis ve bu veriler dogrultusunda nitel
veriler toplanmustir. Arastirmada ¢alisma grubuna ait
demografik bilgileri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi
Formu”, c¢alisma grubunun etik davraniglarii belirlemek
amactyla “Okul Oncesi Ogretmeninin Etik Davranislar
Olgegi” (OOEDO) kullamlmistir. Bu &lgekten alman
puanlara gore yiiksek ve diisik puan alan toplam 16
dgretmenle “Etik Ikilemler Senaryolar Formu” kullanilarak
bireysel goriismeler yapilmigtir. Aragtirmada elde edilen
bulgulara gore, dgretmenlerin mesleki etik davraniglarinin
yiikksek diizeyde oldugu, en yiiksek puan ortalamalarinin
“Diristliik ve Yardimseverlik” boyutunda, en diisiikk puan
ortalamalarinin ise “Demokrasi ve Esitlik” boyutunda oldugu
saptanmigtir. Bununla birlikte Ol¢ekten yiiksek puan alan
ogretmenlerin, diisiik puan alan Ogretmenlere gore etik
ikilemleri ¢oziimlemede olaylara daha dikkatli, hassas ve
bilingli  yaklastiklar1  belirlenmistir. ~ Diger taraftan
Ogretmenlerin yasal diizenlemelerle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 sonucuna varilmigtir. Arastirma sonucunda
ogretmenlere konuyla ilgili hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim
verilmesi ve etik kodlar iceren bir rehber olusturulmasi
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, mesleki etik, etik
ikilem.

:01.05.2021

Yayinlanma Tarihi: 30.11.2021

Abstract: This study was conducted to determine the level of
professional ethical behaviors of pre-school teachers and to
examine how they produce solutions to ethical dilemmas. In
this context, the research group consisted of 205 pre-school
teachers working in 8 central districts of Ankara Province.
Explanatory design was used in the study, which was planned
as a mixed method. Accordingly, first quantitative data were
collected and interpreted in the study and qualitative data
were collected in line with these data. In the study, “Personal
Information Form” was used to collect demographic
information of the study group, and the “Pre-school Teacher’s
Ethical Behaviors Scale” (PTEBS) was used to determine the
ethical behaviors of the study group. Individual interviews
were conducted with a total of 16 teachers who got high and
low scores according to the scores obtained from this scale,
using the “Ethical Dilemmas Scenarios Form”. According to
the findings of the study, it was determined that teachers'
professional ethical behaviors were at a high level, the highest
mean scores were in the “Honesty and Helpfulness”
dimension, and the lowest mean scores were in the
“Democracy and Equality” dimension. In addition, it was
determined that teachers who got high scores on this scale
were more careful, sensitive and conscious in resolving
ethical dilemmas than teachers with low scores. On the other
hand, it is concluded that teachers do not have sufficient
knowledge about legal regulations. Accordingly, it was
suggested that teachers should be given pre-service and in-
service training on the subject and a guide containing ethical
codes should be created.

Key Words: Pre-school education, professional ethics,
ethical dilemma

* Bu makale sorumlu yazarin (Kiibra Kanat) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Etik Davramislar1 Algilama Diizeylerinin ve Etik Ikilemleri
Coziimlemelerinin incelenm‘esi” baslikli yjiksek lisans tezinden {iretilmistir.
2 Ars. Gér. Dr., Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Tiirkiye, kubrakanat@ibu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0001-6259-755X

8 Prof. Dr., Istanbul Gelisim Universitesi, Tiirkiye, nserkan@gelisim.edu.tr, https://orcid.org/0000-0001-8968-7926

Qnternational gPrimary fducational cResearch Journal

212


mailto:kubrakanat@ibu.edu.tr
mailto:nserkan@gelisim.edu.tr

2021, 5(3): 212-224 Kiibra KANAT, N. Semra ERKAN

Giris

Ogretmenlik meslegi, insanlik tarihi boyunca onemli mesleklerden biri olarak goriilmektedir.
Bilginin nesilden nesile aktarilmasini saglayan 6gretmen, medeniyeti kurmustur. Giiniimiizde dgretmen,
bilgi ve becerilerin 6gretilmesinde rehber ve alaninda egitim almis uzman kisi olarak agiklanmaktadir.
MEB (2017) 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerini, mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler
olarak belirlemistir. Buna gore dgretmenlerin mesleki donanimlarini artirmalar1 gerekmektedir. Diger
taraftan 6gretmenlerin egitimli bir grup olduklar diisiintildiigiinde toplum igerisinde rol model olmalari
gerektigi soylenebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin topluma karsi sorumluluklariyla beraber mesleki
sorumluluklar1 s6z konusudur (Pelit ve Giiger, 2006). Bu sorumluluklarla birlikte &gretmenlerin
ogretmenlik meslegine 6zgi etik algilarinin olmasi gerekir. Ciinkii bir meslekte, meslek tiyelerinin
mesleki etige uygun davranmalari o meslegi, toplum goziinde daha saygin ve giivenilir bir yere
getirmektedir. Bir isin meslek olarak tanimlanabilmesi icin de toplum tarafindan kabul gdrmesi
gerekmektedir (Sisman, 2013). Buna gore hem meslegin toplum tarafindan taninmasi hem de
profesyonelligin geregi olarak mesleki etik 6nem arz etmektedir.

Son dénemde aragtirma sahasinda, mesleki etik popiiler bir konu olmaya baslamistir. Cesitli meslek
dallart kendi meslek iiyeleri icin etik ilkeler olusturmaya baslamiglardir ve meslek {iyelerinin de bu
ilkelere uygun davranmalar beklenmektedir. Tiirkiye’de de bununla ilgili ¢esitli girisimler yapilmustir.
Tip, avukatlik, gazetecilik, psikolojik danigsma ve rehberlik gibi meslek gruplarinda meslek tiyelerinin
uymalar1 gereken etik ilkeler uluslararasi standartlar boyutunda olusturulmaya c¢alisilmistir ve bu
caligmalara devam edilmektedir (Aydin, 2012). Etigin ¢ok popiiler bir alani olarak ele alinan “mesleki
etik” meslegi icra eden kisiler i¢in normlar gelistirme ile ilgilenir. Fakat buradaki normlar dylesine
Ozellesmistir ki meslek tiyelerinin goriisleri, inanglari, kiiltiirleri ya da dinleri gibi etkenlerden bagimsiz
olarak kisilere karar vermede ve eylemlerini belirlemede yol gosterir. Buna bagli olarak “evrensel bir
etik” olusturulmaya ¢aligilmaktadir (Kuguradi, 2003).

Diinya genelinde 6gretmen yetistiren kurumlara bakildiginda 6gretmenlerin, etik ilkelerle ilgili
egitimlerinin hizmet ici donemde basladigi goriilmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarina heniiz
bulunduklar1 meslege girmeden, meslege dair sorumluluklarin1 ve yerine getirmeleri gereken etik
ilkeleri hatirlatmak i¢in “6gretmen antlar1’” hazirlanmistir (Aydin, 2012). Gelismis bircok iilkede
ogretmenler i¢in etik ilkeler olusturulmustur (Minesota, 1998; NAEYC, 2006; NASSP, 1973; NEA,
1975; Terhart, 1998). Tiirkiye’de ise etik (Akdemir, 2016; Giingdr, 2019; Kog, 2010) mesleki etik
(Aydemir, 2012; Biilbiil, 2019; Coskun, 2016; Colak, 2018; Kinac1 Ince, 2014; Tezugar, 2019;
Tosunoglu, 2017) ve etik ikilemler (Celik, 2019) konulariyla ilgili ¢alismalar 6zellikle son zamanlarda
artmasina ragmen, 6gretmenler i¢in ulusal diizeyde etik ilkeler heniiz olusturulmamistir. Bu nedenle bu
konuya zemin hazirlayacak nitelikte ¢alismalar yapilmasi 6nemli goriilmektedir.

Ogretmenlik mesleginde, gorevlerini yerine getirmeye ¢alisan meslek iiyelerinin gesitli nedenlerle veya
baskilarla etik ilkelerle ¢elismeleri ya da problem yasamalari s6z konusu olabilir. Bu noktada meslek
tiyelerinin meslegin geregi bir sekilde, etik acgidan uygun davraniglarla problemlere ¢oziimler
tiretebilmeleri gerekmektedir. Bu kapsamda okul Oncesi Ogretmenlerinin etik davraniglart nasil
algiladiklar1 ve karsilasmalar1 muhtemel ¢eligkili durumlara yonelik nasil bir yol izleyecekleri konusu
onemli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ilgili alan yazinda benzer bir calismaya rastlanmamasi
nedeniyle bu calismada okul Oncesi 6gretmenlerinin mesleki etik davranislarimin ve etik ikilemleri
cozlimlemelerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu konuya yonelik olarak yapilacak ¢aligmalarin alanda
bir farkindalik olusturabilecegi diislintilmiistiir. Ayrica 6gretmenlik meslegiyle ilgili etik ilkelerin
olusturulmasina katki saglamasi agisindan bu ¢alismanin 6nemli olacagi s6ylenebilir.

Yontem

Bu aragtirmanin deseni, var olan durumu ortaya koyabilmek icin betimsel tarama modeli ve durumu
derinlemesine inceleyebilmek igin 6rnek olay ¢alismasinin birlikte kullanildigi karma desendir (Gall,
Gall & Borg, 2003; Biiylkoztirk ve digerleri, 2012). Arastirmada oncelikle nicel veriler toplanmus,
analiz edilmis ve nicel verilere bagl olarak nitel verilerin toplanacagi grup belirlenerek nitel veriler
toplanmistir. Bu nedenle arastirmanin deseni, karma desenlerden agiklayici desen olarak belirlenmigtir
(Creswell ve Clark, 2007).
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Calisma Grubu

Arastirmanin nicel verileri, Ankara ili 8 merkez ilcede (Cankaya, Yenimahalle, Etimesgut, Kecioren,
Sincan, Mamak, Altindag ve Golbasi) gorev yapan 205 okul 6ncesi 6gretmeninden elde edilmistir.
Arastirmanin nitel verileri ise, aykir1 6rnekleme yontemiyle belirlenen grupta yer alan kisilerle yapilan
bireysel goriismelerden elde edilmistir. Aykir1 6rneklemede, incelenen problemle ilgili aykir1 (ug)
durumlar, arastirmaciya degiskenligi daha net bir sekilde gérme imkani verir (Biiylikoztiirk ve digerleri,
2012). Buna gore, arastirmaya katilan 205 dgretmenin “Okul Oncesi Ogretmenin Etik Davranislari
Olgegi” cevaplarma bagli olarak aldiklar1 toplam puanlar belirlenmis ve en yiiksek puan alanlardan en
diisiik puan alanlara dogru bir siralama yapilmistir. Bu siralamaya bagli olarak etik algis1 yiiksek olan
ogretmenler, tist grup (%27°1ik) ve etik algis1 diislik olanlar ise alt grup (%27°lik) olarak belirlenmistir.
Kisisel bilgi formundaki rumuzlar1 araciliiyla tekrar erisilen ve arastirmaya katilmay1 kabul eden alt
gruptan ve iist gruptan 8’er kisi olmak iizere toplam 16 6gretmen nitel verilerin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Calisma grubunun %99’u kadin, %54,6’s1 30 yas alt1 ve %68,8’1 on yil ve alt1 mesleki
kideme sahiptir. Grubun %41°i okul oncesi 6gretmenligi boliimii lisans mezunu ve %8,3’1 lisansiistii
ogrenim gormektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin veri toplama araclar1 “Kisisel Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Ogretmeninin Etik
Davranislar1 Olgegi” ve “Etik Ikilemler Senaryolar Formu”ndan olusmaktadir. Kisisel bilgi formu,
caligma grubunun demografik bilgilerinin kaydedilmesi amaciyla olusturulmustur. Arastirmada ¢alisma
grubunun etik davraniglarim incelemek amaciyla “Okul Oncesi Ogretmeninin Etik Davraniglar1 Olgegi”
(OOEDO) kullanilmustir. Sakin (2007) tarafindan gelistirilen bu dlcek, Meslege, Kisilige ve Topluma
Saygi boyutu (11 madde); Profesyonellik boyutu (12 madde); Sorumluluk ve Dogruluk boyutu, (14
madde); Saglikli ve giivenli bir ortamin saglanmasi boyutu (6 madde); Demokrasi ve Esitlik boyutu (10
madde); Adalet ve Ahlak boyutu, (7 madde) ve Diiriistliik ve Yardimseverlik boyutu (3 madde) olmak
iizere yedi alt boyuttan ve toplam 63 maddeden olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilar1 Cronbach
Alpha .894, Spearman Brown .835, Guttman.935 olarak bulunmustur (Sakin, 2007). Arastirmada
calisma grubunun etik ikilemlere nasil ¢oziimler iireteceklerini belirlemek amaciyla “Etik Ikilemler
Senaryolar Formu” kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bu form, okul Oncesi
ogretmenlerinin  karsilagabilecekleri etik ikilemler ile ilgili bes senaryodan olusmaktadir. Bu
senaryolariin gelistirilmesi asamasinda, oncelikle, okul dncesi 6gretmenleri ile mesleki yasantilari
sirasinda, karar vermede zorlandiklar1 durumlar hakkinda goriismeler yapilmistir. Bu goriigmeler ve
yapilan literatlir taramasi sonucunda, arastirmacilar tarafindan belirlenen bes 6rnek durum icin kisa
senaryolar yazilmistir. Senaryolar, dort erken ¢ocukluk egitimi uzmani ve bir Tiirkge dil uzmanina
sunulmustur. Her bir senaryo igin “uygun”, “uygun, ancak yetersiz”, “uygun degil” gorisleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son agsamada 15 okul 6ncesi 6gretmeni ile 6n uygulamasi
yapilarak, 6gretmenlerden alinan doniitler dogrultusunda etik ikilem senaryolaria son sekli verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde arastirmacilar tarafindan okullara gidilerek elden dagitilan 300 adet “Kisisel
Bilgi Formu” ve OOEDO déniitlerinden 205 tanesinin eksiksiz dolduruldugu tespit edilmistir. Bu
formlardan elde edilen veriler istatistiksel hesaplamalarin yapilabilmesi i¢in, bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Ogretmenlerin cevaplarina bagli olarak OOEDO nden aldiklar toplam puanlar belirlenmis
ve en yiiksek puan alanlardan en diisiik puan alanlara dogru bir siralama yapilmistir. Daha sonra bu
siralamaya bagli olarak iist grupta ve alt grupta olan olgekler tekrar incelenmis, rumuzlart ve okullan
araciligiyla bu o6gretmenlere tekrar erigilmistir. Bu siiregte arastirmaya katilmayi kabul eden 16
ogretmenle, 15-20 dakika siliren bireysel goriismeler yapilmustir. Gorligmelerde, “Etik ikilemler
Senaryolar Formundaki senaryolar 6gretmenlere sunulmus ve 6gretmenlerin bu senaryolara dair ¢oziim
iiretmeleri istenmistir. Gorlismenin seyrine gore dgretmenlere kisa, yonlendirici sorular sorulmustur.
Goriigmeler 6gretmenlerin izinleri dogrultusunda hem ses kayitlart hem de notlar tutularak kayit altina
alinmistir. Daha sonra ses kayitlar1 ve notlar yaziya aktarilarak analiz yapilmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde SPSS paket veri programi kullanilmig ve anlamlilik diizeyi
p<.05 olarak alinmustir. Olgegin toplamindan elde edilen puanlarin normal dagilima uygun olup
olmadigini1 belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov Testi uygulanmis ve Kolmogorov-Smirnov Testi
sonucunda dagilimin normal oldugu saptanmustir (z = 0,20; p = 0,15). Ayrica arastirma igin, 6l¢egin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .81 olarak hesaplanmistir.

Arastirmada nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmigtir. Nitel verilerin analizi igerige
dayali olarak gerceklestirildigi i¢in igerik analizi olarak adlandirilmakla beraber bu siire¢ tiimevarimsal
bir yapt olarak ele alinmaktadir (Merriam, 2013). Tiimevarimsal analizde verideki oOriintiilerin,
temalarin, kategorilerin ortaya ¢ikarilmasi s6z konusudur (Patton, 2002). Buna gore arastirmada, nitel
veriler bastan sona okunarak kodlamalar yapilmis, daha sonra bu kodlamalar mantikli bir diizen ve iliski
biitiinligiine gore tekrar degerlendirilerek temalar olusturulmustur. Elde edilen temalara yonelik
dogrudan alintilara yer verilerek bulgular yorumlanmistir. Veri analizinin glivenirligi i¢in es kodlayiciya
bagvurularak Miles ve Huberman (2016)’in [Goriis birligi/(Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100 ]
formiilii kullanilmigtir. Buna gore kodlarin uyusma yiizdesi % 87 olarak hesaplanmigstir.

Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde Slgege iliskin veriler ve 6gretmenlerin etik ikilem senaryolarina yonelik ¢oziimleri ele
alinmustir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmeninin Etik Davranislar1 Olgegi Alt Boyutlarina Ait En Yiiksek, En Diisiik Puan,
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

En En

Olgegin alt boyutlar: N diisiik  yiiksek X Ss
Meslege, Kisilige ve Topluma Saygt 205 36 66 59.43 4.84
Profesyonellik 205 49 72 64.93 4.99
Sorumluluk ve Dogruluk 205 56 84 78.11 5.05
Saglikli ve giivenli bir ortamin saglanmasi 205 25 36 34.85 1.80
Demokrasi ve Esitlik 205 10 60 46.87 7.59
Adalet ve Ahlak 205 22 42 39.00 3.37
Diiriistliik ve Yardimseverlik 205 13 18 17.43 1.06
Toplam 205 254 378 340.62 18.60

Tablo 1’de 6l¢egin alt boyutlarindan alinabilecek en yiiksek, en diisiik puanlar, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri goriilmektedir. Buna gdre en yiiksek puan ilk sirada “Diirtistliik ve
Yardimseverlik™ alt boyutunda, ikinci sirada “Saglikl1 ve giivenli bir ortamin saglanmasi1” alt boyutunda
almirken, en disiik puan “Demokrasi ve Esitlik” alt boyutundan alinmistir. Benzer sekilde Sakin
(2007)’nin arasgtirmasinda okul ncesi dgretmenlerinin OOEDO nden aldiklar1 puanlara gore “Saglikli
ve glivenli bir ortamin saglanmasi” alt boyutu ilk sirada, “Diirtistliik ve Yardimseverlik” alt boyutu,
ikinci sirada en yliksek puani alirken, “Demokrasi ve Esitlik” alt boyutu en diisiik puant almistir. Bu
sonuclarin farkli 6rneklemlerde ve farkli zamanlarda uygulanmasina ragmen benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Diger taraftan 6gretmenlerin mesleki etik davranislar algilarinin ytiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu sonug¢ Sakin (2007)’nin ¢aligmasiyla ortiismektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyal medyada cocuklarin da oldugu etkinlik fotograflarini paylasip
paylagsmama durumu ile ilgili birinci senaryoya yonelik goriisleri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Birinci senaryoya yonelik goriigler

- N N
Goriisler (Altgrup)  (Ust grup) Toplam
Veli izni ile paylagirim 2 1 3
Paylagirim 2 1 3
Etkinlik bazinda paylasirim 1 - 1
Paylasacaklarina dair ~ Cocuklarin yiizleri belli olmayacak ) 1 1

sekilde paylasirim
Sadece 0zel giin ve programlar

Arls 1 - 1
dahilinde paylasirim

Toplam 6 3 9
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Tablo 2. Birinci senaryoya yonelik goriigler (Devami)

N N

Goriisler (Altgrup)  (Ust grup) Toplam
Okulun resmi sitesinde paylasirim 2 4 6
Paylasmayacaklarina e
: Paylasim platformu egitim toplantilari
dair . - 1 1
olabilir
Toplam 2 5 7

Tablo 2 incelendiginde alt gruptan 6 ve {ist gruptan 3 olmak {izere toplam 9 6gretmen sosyal medyada
cocuklarin da oldugu etkinlik fotograflarini paylasacaklarina yonelik goriis bildirmislerdir. Alt gruptan
2 ve st gruptan 5 olmak tizere toplam 7 6gretmen ise sosyal medyada ¢ocuklarin da oldugu etkinlik
fotograflarin1 paylagmayacaklarina yonelik goriis bildirmiglerdir. Bu senaryo ile ilgili bulgular
incelendiginde, sosyal medyada ¢ocuklarin da oldugu etkinlik fotograflarini paylagacaklarina yonelik
goriis bildiren 6gretmenler bu paylasimi hangi durumlarda yapacaklarini su sekilde belirtmislerdir: “veli
izni ile paylasirim”, “paylasirim”, “etkinlik bazinda paylasirim”, “cocuklarin yiizleri belli olmayacak
sekilde paylasirim” “sadece 6zel giin ve programlar dahilinde paylasirim”. Sosyal medyada ¢ocuklarin
da oldugu etkinlik fotograflarini paylagsmayacaklarina yonelik goriis bildiren 6gretmenler ise
fotograflari, “okulun resmi sitesinde” ve “egitim toplantilarinda” paylasabileceklerini belirtmislerdir.

Bu senaryoyla ilgili, 6gretmen goriisleri su sekildedir;

“Paylasirim sanurim, ¢alismalart yaymmlamaksa mevzu paylasuim. Ciinkii ¢ocuklar egleniyorlar,
dogal tepkileri 6nemli olabiliyor bu yiizden de paylagirim.” (Alt grup 3.K)

“Ben sosyal medyayi son derece aktif kullanan bir insanim aslinda. Ama hi¢cbir sekilde bugiine kadar
tek bir ¢ocugun fotografim bile hi¢ paylagsmadim. Paylasanlar oluyor tabi ki ama ben kesinlikle
paylasmama tarafiaryim. Veliler izin verseler de vermeseler de paylasmam. Illa ki etkinlik paylasimi
yapacaksam da bunun daha profesyonel kanallarla, daha alt yapisi olan bir sekilde yapilmast
gerektigini diisiintiyorum. Onun paylasma platformu yine sosyal medya degil bence. Onun da paylasma
platformu egitim toplantilar olabilir, iyi drnek toplantilar: olabilir ya da boyle bir mesleki gelisime
yonelik mesleki bir organizasyon olabilir.” (Ust grup 4.K)

Birinci senaryo ile ilgili goriisler dogrultusunda, iist grupta yer alan 6gretmenlerin duruma daha
hassas ve bilingli yaklastiklari, buna karsin alt gruptaki 6gretmenlerin duruma daha sonug¢ odakli
yaklastiklar1 sdylenebilir. Ozellikle alt gruptaki ogretmenlerin goriislerine gore sosyal medyada
cocuklarin da oldugu etkinlik fotograflarinin paylasilmasi konusunda bir sakinca goriilmedigi sonucuna
varilabilir. Bu sonug sosyal medya araglar1 iizerinden daha fazla popiiler olmak amaciyla 6gretmenler
tarafindan egitim ortamlarinda g¢ocuklarla ilgili yapilan paylasimlarda artiglarin meydana geldigi
belirtilen galigmalarla ortiismektedir (Serin, 2019).

Okul oncesi 6gretmenlerinin hirsizlik iddiasiyla suglanan bir cocugun cantasina bakip bakmama
durumu ile ilgili ikinci senaryoya yonelik goriisleri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3. ikinci senaryoya yonelik goriisler

Goriisler N . N
(Altgrup) (Ustgrup) Toplam
Smif disinda baska bir ortamda bakarim 2 1 3
Oyun yoluyla ararken bakarim 1 1
Cocukla konusurum 5 2 7
Oyunla ya da hikaye anlatarak ¢ozerim 1 1
Kendi ¢antasini agmasi konusunda ydnlendiririm 1 1
Cantasini agmak istemezse eve gitmesine izin veririm 1 1
Ikna olursa belki daha sonra bakarim 1 1 2
Toplam 8 8 16

Tablo 3 incelendiginde, alt ve iist gruptan 3 6gretmen “gocugun ¢antasina sinif disinda bir ortamda
bakarim” iist gruptan 1 6gretmen “gocugun ¢antasina oyun yoluyla bakarim” demislerdir. Alt ve st
gruptan 7 6gretmen “bu durumu ¢ocukla konusarak”, alt ve iist gruptan 1’er 6gretmen, “olay1 oyun ya
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da hikaye anlatarak”, “cocugu kendi c¢antasin1 agmasi konusunda yonlendirerek”, “cantasini agmak
istemezse eve gondererek” ¢cozeceklerini belirtmiglerdir. Alt ve {ist gruptan 1’er 6gretmen de “cocugu
ikna ederek cantasina daha sonra bakmak” seklinde problemi ¢ozeceklerini ifade etmiglerdir.

Bu senaryo ile ilgili, 6gretmen goriisleri su sekildedir;

“Cocuklarm haberi olmadan bakarim. Cocuklarin gormedigi bir yerde Ali ile birlikte baska bir
odaya gidip bakarim. Ali’nin su¢lanmayacag bir sekilde diger ¢ocuklara agiklama yaparim. Arabanin
kayboldugunu bir sekilde bir yerden bulundugunu soylerim. Eger araba Ali’'nin ¢antasindan ¢ikarsa
Ali’ye bu davranisimin uygun bir davranis olmadigini, yanlhs oldugunu anlatirim.” (Alt grup 5.K)

“Cocugun ¢antasina bakmaya bile gerek yok aslinda. Hani kiiciik bir hikdye anlatirsiniz ya da oyun
oynarsiniz ¢oziiliirler zaten. Hi¢ bakmaya bile gerek yok ¢antasina. Direk séyler zaten. Benim o anda
anlattigim ¢ok giizel bir hikdye vardir “Iki Kurdun Hikdyesi” diye. Insamn icinde bulunan hem iyi hem
de kotiiniin hikdyesidir. Ben onu anlatiruim hep sinifimda. Bunu anlatirim zaten bunu anlattiktan sonra
cocuk dogruyu séyleyecektir. Soyletebilirim de yani. O yiizden ¢antasini agip bakmaya hi¢ gerek yok
cocuk kendi ¢ikarir zaten, hatta dogruyu séyledigi icin édiillendirilebilir bile o ¢ocuk . (Ust grup 1.K)

Bu senaryo ile ilgili, katilimcilardan 15 6gretmen, siiftaki diger ¢ocuklara bu durumla ilgili nasil
bir agiklama yapacaklarini da belirtmislerdir. Alt ve {ist gruptan 3 6gretmen “oyuncagi baska bir yerde
bulduklarin1” soyleyeceklerini, yine alt ve iist gruptan 3 Ogretmen “drama, hikaye anlatma gibi
etkinliklerle konuyu oyunlagtirarak anlatip, c¢ocuklarin kendilerinin sonu¢ c¢ikarmalarin
saglayacaklarmi” sdylemislerdir. Ust gruptan 5 6gretmen “oyuncagin yanhslikla karismis oldugunu
sOyleyeceklerini”, yine iist gruptan 1 6gretmen ise konuyla ilgili “cocuklarin dikkatlerini bagka bir yone
cekecegini” sOylemistir. Alt gruptan 2 Ogretmen “diger ¢ocuklarin olaya karigmasina izin
vermeyeceklerini” sdylemislerdir. Yine alt gruptan 1 6gretmen ise “diger ¢ocuklar1 oyuncagin orada
olmadigina ikna edecegini” sOylemistir.

Ikinci senaryo ile ilgili goriisler dogrultusunda, iist grupta bulunan dgretmenlerin alt grupta bulunan
Ogretmenlere gore daha cesitli goriisleri oldugu yorumu yapilabilir. Diger taraftan durumu diger
cocuklara nasil agiklayacaklar1 konusunda her iki gruptaki 6gretmenlerin birlestikleri benzer goriisler
olsa da yine burada gesitli goriislerin ¢ikmasi bu senaryoyla ilgili yasanan ikilemin biiyiikliigii hakkinda
ipucu olabilir. Bu sonug 6gretmenlerin ¢ocuk gelisimi, ¢cocuklarin ihtiyaglari, cocuklarin duygulari,
adalet ve diiriistliikk konusunda ikilem yagadiklarini belirleyen aragtirma sonucuyla ortismektedir (Kog
ve Buzzelli, 2016).

Okul oncesi 6gretmenlerinin diger veliler tarafindan kabul edilmeyen 6zel gereksinimli bir ¢ocugu
bagka bir subeye gondermek ya da sinifa kabul etmek durumu ile ilgili ii¢lincii senaryoya yonelik
goriisleri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. Ugiincii senaryoya yénelik goriisler

Goriisler N . N
(Alt grup) (Ust grup) Toplam

Velilere empati kurdurmaya ¢aligirim 2 3 5
Velilere 6nlemini aldigimizi, sikint1 olamayacagini sdylerim 2 1 3
Velilere deneyecegimizi sdylerim 2 2
Velilerde farkindalik saglamaya c¢alisirim 2 2
Cocugun egitim hakkini vurgularim 2 2
O ¢ocuk i¢in bir sans oldugunu sdylerim 1 1
Cocugun 6zel egitim derecesine bagli olarak siifa kabul 1
edebilirim

Toplam 9 7 16

Tablo 4 incelendiginde, alt gruptan 9 ve st gruptan 7 olmak {izere toplam 16 Ogretmen &zel
gereksinimli ¢ocugu sinifa kabul edeceklerine yonelik goriis bildirmislerdir. Bu durumda c¢alisma
grubundaki Ogretmenlerin tamami sinifina 6zel gereksinimli bir ¢ocugu kabul edeceklerini
belirtmislerdir. Bu senaryo ile ilgili, iist grupta yer alan Ogretmen goriisleri incelendiginde,
ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in velilerde farkindalik yaratmaya ve egitimde firsat ve
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imkan esitligine dikkat ¢ekerek hem 06zel gereksinimli ¢ocuklar hem de veliler agisindan dengeyi
saglayict ¢oziimler iirettikleri goriilmektedir.

Bu senaryo ile ilgili, 6gretmen goriisleri su sekildedir;

“Veli toplantisi yaparim diger aileye de profesyonel yardim almalarini séylerim. Iki tarafin da orta
yolu bulmasini saglarim. Bizde béyle bir sey yasamistik, tepki almistik. Ama hem ¢ocuklarla hem de
ailelerle konugtum. Uyum zorlugu yasadik ama atlattik. Cocuk ¢ok ugtaysa zaten veli aliyor.” (Alt grup
8.K)

“Kesinlikle 6grenciyi kabul etmek konusunda diger velilere israr ederim. Ciinkii zaten inanin her
sene basimiza geliyor. Ben bu duruma ¢ok sinirleniyorum, ¢ok da tiziiliiyorum. Bu ¢ocuk ¢ocuklarimiza
olumsuz ornek olacak degil. Velinin de 6yle bir tepki vermesi gerekir ki cocuk da “Tamam 6zel bir ¢ocuk
bizim sinifimiza gelmek zorunda annem babam bana evde anlatmisti biz ona yardimct olmalyyiz” diye
diisiinmeli. Ciinkii bu konuda onlar o kadar mahcup geliyorilar ki sinifa bizi bu 6gretmen mi ister yoksa
bu ogretmen mi ister diye. Onlara daha ¢ok yardimci olmak istiyorum. Ciinkii onlarin egitime daha ¢ok
ihtiyact var. Diger ogretmen arkadaglarimiz da var ¢ok siikiir bir stkinti yasamiyoruz. Her sene
muhakkak bir ya da iki ozel egitim 6grencisi geliyor. Ciinkii okul olarak da bakisimiz oyle. Yani once
velileri ikna ederim ki ¢cok da ikna ettim daha énce .” (Ust grup 2.K)

Arastirmaya katilan alt ve st gruptan 4’er 6gretmen olmak tizere toplam 8 6gretmen, 6zel egitime
gereksinim duyan ¢ocugun ailesinin taleplerini karsilama konusunda da goriis bildirmislerdir. Alt ve tist
gruptan 2 Ogretmen, “cocukla birebir ilgilenebileceklerinin garantisini veremeyeceklerini”
belirtmislerdir. Ust gruptan 2 dgretmen, “hem 6zel gereksinimli ¢ocukla hem de diger cocuklarla
ilgilenmeye calisacaklarin” sOylemislerdir. Yine iist gruptan 1 &gretmen, “veli ile calisacagim”
belirmistir. Alt gruptan 1 6gretmen, “profesyonel yardim almalarini sdyleyecegini”, yine alt gruptan 2
Ogretmen ise “ailenin taleplerini karsilamaya ¢aligsacaklarini” belirtmislerdir.

Uciincii senaryo ile ilgili goriisler dogrultusunda, iist grupta yer alan dgretmenlerin, egitim hakkina
vurgu yapmalar1 ve hem 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuk hem de diger ¢ocuklarla ilgilenme noktasinda
dengeyi saglamaya calisma konusunda goriis bildirerek alt grup 6gretmenlerden farklilastiklar:
sOylenebilir. Ancak Ozellikle alt gruptaki dgretmenlerin goriisleri, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerin bulundugu siniflarda adil ve esit davranma konusunda etik ikileme diistiikleri arastirma
sonugclari ile ortiismektedir (Tezcan & Giiveng, 2020).

Okul oncesi 6gretmenlerinin toplum Oniine ¢ikmaya ¢ekinen bir ¢ocugun oldugu smifla yilsonu
gosterisi diizenleyip diizenlememe durumu ile ilgili dordiincii senaryoya yonelik goriisleri asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 5. Dordiincii senaryoya yonelik goriisler

N N

Goriisler (Altgrup)  (Ust grup) Toplam
O cocuk i¢in de avantaj oldugu i¢in
.. . 4 5 9
diizenlerim
Diizenleyeceklerine dair ~ Tek ¢ocugu baz alarak karar 1 1 5
vermem, diizenlerim
Aileler istedigi i¢in diizenlerim 2 2
Toplam 7 6 13
. . Etkinlik sunumu olabilir 1 1
Diizenlemeyeceklerine .
dair Egitim aksiyor 1 1
Bu ¢ocugun kaybedecekleri olabilir 1 1
Toplam 1 2 3

Tablo 5 incelendiginde, alt gruptan 7 ve {ist gruptan 6 olmak iizere toplam 13 6gretmen yilsonu
gosterisi diizenleyeceklerine yonelik goriis bildirmislerdir. Alt ve iist gruptan 9 6gretmen, “cocuk igin
de avantaj olacag igin y1l sonu gdsterisi diizenleyeceklerini”, yine alt ve iist gruptan 2 6gretmen “tek
¢ocugu baz alarak karar vermeyip yil sonu gdsterisi diizenleyeceklerini” belirtmislerdir. Alt gruptan 2
Ogretmen ise “aileler istedigi i¢in diizenleyeceklerini” belirtmislerdir. Alt gruptan 1 ve iist gruptan 2
olmak tizere toplam 3 6gretmen “yilsonu gosterisi diizenlemeyeceklerine” yonelik goriis bildirmislerdir.
Alt gruptan 1 dgretmen, “yilsonu gdsterisi yerine etkinlik sunumu yapilabilecegini” belirtmistir. Ust
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gruptan birer 6gretmen ise, “egitimin aksayacagini”, “bu ¢ocugun kaybedecekleri olabilecegi” igin
yilsonu gosterisi diizenlemeyeceklerini belirtmislerdir. Bu senaryo ile ilgili, 6gretmen goriisleri su
sekildedir;

“Yilsonu gosterisini aileler istedigi igin biiyiik ihtimalle diizenlerim ama yilsonu gésterisini aslinda
ben istemiyorum, kendi 6zel diistincemi belirtirsem. Ciinkii egitimlerinin calindigini diisiiniiyorum.
Gasteri diizenlerken de ¢ocuga uygun bir rol vermeye ¢alisirim Cocukla birebir konusarak onu motive
edici seyler yaparim gosteriye ¢alisirken de onun yapabildigi hareketleri desteklerim. Cocuk zaten mutlu
olur bu sekilde asabiliriz diye diistiniiyorum. Yapamadigr degil de da yaptigi seyleri destekledigim
zaman motive olur diye diisiiniiyorum ve daha ¢ok yapabildikleri iizerinde dururdum.” (Alt grup 1.K)

“Yilsonu gosterisi taraftar degilim zaten. Ciinkii yaklasik 1-1,5 ay boyunca bir hazirlik yapiyorsunuz
ve sadece 5 dakika stirecek olan bir gésteri icin. O stire boyunca tiim etkinliklerinizi askiya aliyorsunuz.
Ister istemez bunu dengelemek icin tabi ki cok calistyoruz ama her giin bunun icin bir vakit ayirmaniz
gerekiyor. Bunun yerine ¢ok daha farkl seyler yapabiliriz. O yiizden yilsonu géosterilerine karsiyyim.”
(Ust grup 8.K)

Dordiincii senaryodaki ¢ocukla ilgili nasil bir yol izleyeceklerine dair alt gruptan 7 ve {ist gruptan 6
olmak iizere toplam 13 6gretmen 4. goriis bildirmislerdir. Alt ve iist gruptan 6 dgretmen, “cocugun
hoslandig1 ve yapabilecegi gorevler vereceklerini”, 3 Ogretmen ise “cocugu motive etmeye
calisacaklarin1” belirtmislerdir. Yine alt ve iist gruptan 3 6gretmen, “kisa stireli de olsa gocugu etkinlikte
bulundurmaya calisacaklarini” belirtmislerdir. Ust gruptan 1 Ogretmen ise “cocugun korkularin
yenmeye calisacaklarin1” belirtmistir. Bu senaryo ile ilgili goriisler dogrultusunda, alt gruptaki
Ogretmenlerin gocugun 6zel durumuyla ilgilenmekle birlikte, ailelerin beklentilerini de dikkate aldiklari
gorlilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin ailelerin beklentileri ile egitimin standartlar1 arasinda ikilem
yagsama durumu ile benzerlik gostermektedir (Shapira-Lishchinsky, 2011). Diger taraftan iist gruptaki
ogretmenlerin ¢ocuk odakli ¢oziimlerinin daha fazla oldugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmenler giintinde velisiyle birlikte pahali bir hediye vermek isteyen
cocugun hediyesini kabul edip etmeyecekleri durumu ile ilgili besinci senaryoya yonelik goriisleri
asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Besinci senaryoya yonelik goriisler

N N
(Altgrup) (Ustgrup)  Toplam
Bir daha tekrarlanmamasini isterim 3 3
Cocuga farkli davranmam 1
Pahali oldugu i¢in hediyeyi
Kabul edeceklerine degistirmelerini isterim
dair Veli uygun gordiiyse alirnm
Veli ile ilgi meselesinde konugurum
Toplam
Cikar hissettigim i¢in kabul etmem
Pahali oldugu i¢in kabul etmem 2
Veliye karst mahcup olmak istemem
Egitim maddiyatla 6lgiilemez
Sug
Kendimi 6yle bir konuma
diistirmem
Toplam 2

Goriisler

(o231 T S =
=
N e N

N

Kabul
etmeyeceklerine dair

~N R RN
© B P NEREN

Tablo 6 incelendiginde, alt gruptan 6 ve {ist gruptan 1 olmak {izere toplam 7 6gretmen, dgretmenler
giinil hediyesi kabul edeceklerine yonelik goriis bildirmislerdir. Buna gore, alt gruptan 3 dgretmen, “bir
daha tekrarlanmamasini isteyeceklerini”, 1 6gretmen, “pahali oldugu i¢in hediyeyi degistirmelerini
isteyecegini” belirtmistir. Yine alt gruptan, birer 6gretmen, “veli uygun gordiiyse alacagini” ve “veli ile
buna karsilik ilgi beklememesi konusunda konusacagini” belirtmistir. Ust gruptan 1 6gretmen ise
“cocuga farkli davranmayacagin1” belirtmistir. Alt gruptan 2 ve iist gruptan 7 olmak lizere toplam 9
Ogretmen “Ogretmenler giinii hediyesi kabul etmeyeceklerine” yonelik goriis bildirmiglerdir. Buna gore

2

iist gruptan ikiser 6gretmen, “cikar hissettikleri i¢in”, “egitim maddiyatla dl¢iilemeyecegi icin” hediyeyi
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kabul etmeyeceklerini belirtmislerdir. Yine {ist gruptan birer 6gretmen ise, “veliye kars1 mahcup olmak
istemedigi”, “kendisini Oyle bir konuma diisiirmeyecegi ve su¢ oldugu” icin hediyeyi kabul
etmeyeceklerini belirtmislerdir. Alt gruptan 2 dgretmen ise, “pahali oldugu icin kabul etmeyeceklerini”
belirtmiglerdir.

Bu senaryo ile ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir;

“Veli uygun gordii ise kabul ederim. Ne kadar pahali olabilir zaten. Hediye getiriyorlar ufak tefek,
oje bile geliyor bazen aliyorum.” (Alt grup 5.K)

Hediyeyi tabi ki kabul etmem. Cocuga da veliye de “Bizim en giizel hediyemiz c¢ocuklar” diye
agiklama yaparim. Yani boyle bir seye hi¢ gerek olmadigin biitiin cocuklarin bizim igin ozel ve degerli
olduklarim soylerim. Cocugun zaten o6zel bir ilgiye gereksinimi varsa kaynastirma gibi o ayri fakat
maddi olarak bir sey karsiliginda ilgi bekliyorsa, tabi ki oyle bir sey yapmayacagiz. Veli ile de
konusacagz. Biitiin cocuklara olan tavrimiz maddiyata gére tabi ki degismez.” (Ust grup 7.K)

Besinci senaryo ile ilgili goriisler dogrultusunda, {ist gruptaki 6gretmenlerin genel itibariyla hediyeyi
kabul etmedikleri goriilmiistiir. Kabul etmeme nedenleri incelediginde, iist gruptaki dgretmenlerin bu
duruma daha temkinli yaklagtiklar1 ve daha bilingli olduklar1 sdylenebilir. Diger taraftan 6gretmenlerin
yartya yakini hediyeyi kabul edecekleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde Tezcan ve
Giliveng (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin 6grenciyi kirmama ile maddi degeri olan
hediyeyi kabul etmeme mesleki etik ilkesi arasinda kalarak etik ikilem yasadiklari belirtilmistir.
Turgut’a (2010) gore sendikalara yansiyan, devlet okullarinda gorev yapan yoneticilere gore
ogretmenlerde goriilen etik dis1 davraniglardan birisi de pahali hediye kabul etmektir. Benzer sekilde
Atalay (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin meslek etigine iligkin goriisleri incelenmis ve
hediye alma yasag1 temasi belirlenmistir. Nitekim MEB Mevzuatinda (2005) yer alan “Kamu Gorevlileri
Etik Davranis ilkeleri ile Bagvuru Usul Ve Esaslar1 Hakkinda Yénetmelik’te gecen hediye alma ve
menfaat saglama yasagina iliskin aciklamalar ve Kamu Goérevlileri Etik Kurulu’nun etik mevzuatinda
(2008/2) “24 Kasim Ogretmenler Giiniine Iliskin Ilke Karari’nda Ogretmenler giiniinde hediye
almmamasina yonelik aciklamalar mevcuttur. Buna ragmen bu ¢alismada 6gretmenlerin hediyeyi kabul
edecekleri yoOniinde goriis bildirmeleri, mesleklerine yonelik kendilerini ilgilendiren yasal
diizenlemelerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari ya da haberdar olduklari halde buna uygun
davranmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin mesleki etik davraniglart yiiksek diizeyde
benimsedikleri, OOEDO’nin alt boyutlarindan en yiiksek puam “Saglikli ve giivenli bir ortamin
saglanmas1” boyutunda, en disiik puani ise ‘Demokrasi ve Esitlik’ boyutunda aldiklar1 belirlenmistir.
Olgekten aldiklar1 puanlara gore iist grupta ve alt grupta yer alan dgretmenlerin etik ikilemler senaryolart
ile ilgili goriisleri incelendiginde, birinci senaryoda iist gruptaki 6gretmenlerin alt gruptaki 6gretmenlere
gdre senaryo ¢oziimlerinde daha hassas, bilingli ve dikkatli davrandiklar sonucuna varilmistir. ikinci
senaryoda, hem alt grupta bulunan hem de iist grupta bulunan 6gretmenlerin benzer ¢dziim yollarin
benimsedikleri belirlenmistir. Ugiincii senaryoda, iist grupta yer alan dgretmenlerin, egitim hakkina
vurgu yaptiklari ve hem 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuk hem de diger cocuklarla ilgilenme noktasinda
dengeyi saglamaya calisma konusunda goriis bildirerek alt grup &6gretmenlerden farklilastiklar
sonucuna varilmigtir. Dordiincii senaryoda, iist gruptaki 6gretmenlerin alt gruptaki dgretmenlere gore
cocuk odakli ¢oziimlerinin daha fazla oldugu belirlenmistir. Ayrica alt gruptaki dgretmenlerin {ist
gruptaki ogretmenlere gore etik ilkelerden ziyade aile talebine gore yapma karar1 alma noktasinda
farklilastiklar1 goriilmiistiir. Besinci senaryoda, tist gruptaki 6gretmenlerin bu duruma daha temkinli
yaklastiklar1 ve daha bilingli olduklar1 sonucuna varimistir. Diger taraftan Ggretmenlerin yariya
yakiminin hediyeyi kabul edecekleri yoniinde goriis bildirmeleri, 6gretmenlerin mesleklerine yonelik
kendilerini ilgilendiren yasal diizenlemelerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarimi ya da bu
diizenlemeden haberdar olmalarina ragmen bunu uygulamalarina yansitmadiklarini ortaya ¢ikarmustir.

Aragtirma sonuglarina gore;

» Okul 6ncesi 6gretmen yetistiren kurumlarda meslek etigine yonelik ders verilmesi,
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» Okul 6ncesi 6gretmenlerine yasa, yonetmelik, yonerge vb. mevzuattaki bilgilere yonelik hizmet
ici egitim verilmesi,
» Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik bir etik rehberi olusturulmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

In this study, it was aimed to examine the professional ethical behaviors of pre-school teachers and
their analysis of ethical dilemmas, based on the problem of how pre-school teachers perceive ethical
behaviors and how they will follow possible conflicting situations. For this purpose, quantitative data
were collected from 205 pre-school teachers in the study group and these data were analysed. Then, in
line with these data, 8 teachers with high scores from the data collection tool were determined as the
upper group and 8 teachers with low scores were determined as the lower group, and qualitative data
were collected by conducting individual interviews with a total of 16 teachers.

According to the findings of the study, it was determined that teachers' professional ethical behaviors
were at a high level, the highest mean scores were in the “Honesty and Helpfulness” dimension, and the
lowest mean scores were in the “Democracy and Equality” dimension. In addition, when the views on
the first scenario about whether to share the event photos with children on social media, one of the
ethical dilemma scenarios presented to the teachers, were examined, it was seen that the teachers in the
upper group approached the situation more sensitively and consciously, whereas the teachers in the
lower group approached the situation more result-oriented. According to the opinions of the teachers in
the lower group, it was concluded that there was no problem in sharing the photos of the events with
children on social media.

When the opinions of the pre-school teachers about the second scenario about whether or not to look
at the bag of a child accused of theft were examined, it was commented that the teachers in the upper
group had more different views than the teachers in the lower group. On the other hand, although the
teachers in both groups had similar views on how to explain the situation to other children, the
emergence of various opinions was considered as a clue about the magnitude of the dilemma
experienced regarding this scenario.

When the views of pre-school teachers on the third scenario about sending a child with special needs
who are not accepted by other parents to another branch or accepting them into the classroom are
examined, it is seen that the teachers in the upper group emphasize the right to education and it was
determined that they differed from the sub-group teachers by expressing their opinions on trying to
achieve balance in the point of interest. However, the opinions of the teachers in the lower group
coincided with the results of similar research, where teachers had ethical dilemmas about behaving fairly
and equally in classes with students with special needs.

When the opinions of the pre-school teachers on the fourth scenario about whether to organize an
end-of-year show with a child who is afraid to appear in public were examined, it was seen that the
teachers in the lower group were interested in the special situation of the child, but also took into account
the expectations of the families. This situation was similar to the situation of teachers experiencing a
dilemma between the expectations of families and the standards of education. On the other hand, it was
commented that the teachers in the upper group had more child-oriented solutions.

When the opinions of the pre-school teachers on the fifth scenario about whether they would accept
the gift of the child who wants to give an expensive gift with his/her parents on teacher's day, it was
seen that the teachers in the upper group generally did not accept the gift. When the reasons for not
accepting were examined, it was determined that the teachers in the upper group approached this
situation more cautiously and were more conscious. On the other hand, nearly half of the teachers stated
that they would accept the gift. However, in both the Ministry of Education Legislation (2005) and the
Ethics Legislation of the Public Servants Ethics Committee (2008/2), there are explanations for teachers
not to accept gifts. Despite this, in this study, the teachers' opinion that they would accept the gift was
interpreted as that they did not have sufficient information about the legal regulations concerning their
profession, or that they did not act in accordance with it even though they were aware of it.
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According to the research results; it has been suggested to teach professional ethics in pre-school
teacher training institutions, to provide pre-school teachers with in-service training on the information
in laws, regulations and directives, and to create an ethics guide for pre-school teachers.
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Oz: Ulkemiz genelinde COVID-19 siirecinde alman
tedbirler kapsaminda yiliz yiize egitim faaliyetlerine ara
verilmis ve uzaktan egitime gecilmesine karar verilmistir.
Ancak bu siiregte 1. sinifa baglayan 6grenciler okula ilk kez
baglayacak olmalarindan dolay: yiiz yilize egitim ile okula
baglamislardir. Bu ¢alismada tiim diinyada yasanan COVID-
19 siirecinde ilkokul 1. smifa baslayan 0Ogrencilerin
annelerinin kaygi durumlarmin cesitli degiskenler (yas,
egitim durumu, ¢alisma durumu ve daha once 1. sinifa giden
cocugunun olup olmadigi) agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada, annelerin bu siirece iligskin
kaygi durumlar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda
annelerin kaygilarmin (varsa) neler oldugu, bu siirecte
cocuklarii okul kiiltiirline nasil hazirladiklar1 ve evde bu
stireci nasil yonettikleri, kaygilarini (varsa) g¢ocuklarina
yansitip yansitmadiklartyla ilgili sorulara verdikleri yanitlara
gore incelenmistir. Bu ¢aligma nitel bir durum ¢aligmasidir.
Caligmada, ornekleme yontemi olarak amagli ornekleme
yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ¢aligma
grubunu Istanbul ili Beyoglu ilgesinde ikamet eden, MEB’e
bagli bir devlet ilkokulunda 6grenim goren ¢ocugu olan ve
caligmaya goniillii olarak katilan 24 anne olusturmaktadir.
Calismada veri toplama araci olarak aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel
analiz kullanilmistir. Caligma sonucunda annelerin Covid-19
siirecinde cocuklarinin egitim durumlari, okul ve ev
disindaki hijyen ile alakali kaygilar1 oldugu, bu siirecin
anneliklerini olumsuz yonde etkiledigi ancak buna ragmen
cocuklarmin yiiz yiize egitim almasini istedikleri ortaya
cikmustir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, kaygi, anne kaygilari, anne
goriisleri

Kabul Tarihi: 25.08.2021

Yayimlanma Tarihi:30.11.2021

Abstract: Within the scope of the measures taken during the
COVID-19 period throughout our country, it was decided to
suspend face-to-face education activities and to switch to
distance education. However, since the students who started
the 1st grade in this period will start school for the first time,
they started with face-to-face education. In this study, it was
aimed to examine the anxiety status of the mothers of the
students who started primary school 1st grade in the
COVID-19 period all over the world in terms of various
variables (age, educational status, employment status and
whether they had a child who had previously attended 1st
grade). In the study, mothers' anxiety about this period was
sought to be determined. In this context, the anxieties (if
any) of mothers, the way they prepare their children for
school culture in this period and the way they manage this
period at home, and whether they reflect their anxiety (if
any) to their children were examined as per their answers.
This study is a qualitative case study. Purposeful sampling
technique was used as the sampling method in the study.
Accordingly, the study group consisted of 24 volunteer
mothers with children residing in Beyoglu district of
Istanbul province, studying at a state primary school
affiliated to the Ministry of National Education. Semi-
structured interview form prepared by the researchers was
used as data collection tool in the study. Descriptive analysis
was used in the analysis of the obtained data. As a result of
the study, it was revealed that mothers had concerns about
their children's educational status, hygiene outside the
school and home during COVID-19 period and that this
period negatively affected their motherhood, but they still
wanted their children to receive face-to-face education.
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Giris

Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan, COVID-19 salgin1 11 Mart 2020 tarihinde pandemi olarak
ilan edilmistir (DSO, 2020). COVID-19, saglik ve ekonomiler iizerindeki etkilerinin yam sira egitim-
Ogretimde ve is yasaminda biiylik degisikliklere yol agmis, bununla birlikte aile, arkadaslik gibi
kavramlar1 kapsayan sosyal hayatimizda da derin izler birakmustir. Salginla birlikte hayatimiza giren
sosyal mesafe kavramiyla ev ortaminda dahi bireysel korunma amaglanmig, kismi karantinalarla
yayllimm hizinin kesilmesi hedeflenmistir. Sosyal izolasyon kapsaminda, dgrenciler i¢in okul eve
tasinmis ve uzaktan egitime alisma donemi baslamis, calisan anne-babalar uzun siire evde kalmustir.
Benzerine daha once rastlamadigimiz pandeminin hayatimizin olagan akisini beklenmedik sekilde
degistirmesi bireylerin ruh saghigm etkilemistir. Karantinada gecirilen siirenin artmasi ve sosyal
izolasyonun devam etmesi nedeniyle kaygi bozukluklari daha sik goriilmeye basglamistir (Akoglu ve
Karaaslan, 2020; Kogak ve Harmanci, 2020; Demirbas ve Kogak, 2020).

COVID-19 sirasinda ortaya c¢ikan psikolojik tepkiler asir1 korkudan kayitsizliga kadar giden bir
cesitlilik gosterebilmektedir. Bu donemdeki psikolojik etkiler her zaman kisa siireli olmadig1 gibi
siddetli ve kalic1 ruhsal sorunlara sebep olmaktadir. COVID-19 siirecinde en sik goriilen ruhsal
bozukluklar arasinda kaygi bozukluklar1 yer almaktadir (Tiikel, 2020; TSSB- TPD, 2020).

Insanlig1 derinden etkileyen, liim oranlarindaki artisla etkisini devam ettiren salginin ruhsal agidan
yarattig1 etki de “normal” karsilanmaktadir. Kaygilanmak ve korkmak son derece insani duygulardir ve
bu duygular abartili ve siirekli olmadig1 zamanlarda hastalik diizeyinde yasanmayabilir. Bu siirecte
ozellikle ailelerde asir1 kaygi bag gostermekte, koruyucu kollayict davraniglar, normalden fazla titizlik
sergileme goriilmektedir. Anne-babalarin ebeveynlik i¢ giidiisiiyle gosterdigi asir1 panik, ¢ocuklarin ve
genglerin ruh sagligini olumsuz etkileyebilir. Aslinda tiim diinyada ayni anda yasanan bu olagan dist
durumda, bu tarz duygularin yasanmasi, istenmeyen diisiincelerin akla gelmesi ve rutin davraniglarin
degismesi de sasirtic1 degildir (MEB, 2020; TCGPD, 2020).

Bu dénemde giiniin tamaminda evde olan ebeveynlerin yasadig1 bir¢cok farkli duyguyu ¢ocuklarinin
yasamina yansitmasi da kacinilmaz olmustur. Yapilan ¢alismalar 6zellikle ev ortaminda yetiskinlerin
icinde bulundugu endise ve panik halinin ¢ocuklar {izerinde de endiseye yol agtigini ortaya koymaktadir.
Cocuk ve ergenlerde olumlu sosyal davranislar ile baglantili etmenlere bakildiginda; ebeveynlerin tutum
ve davraniglarinin 6nemli oldugu goriilmektedir (Knafo ve Plomin, 2006; Dalton vd., 2019; Dalton,
Rapa ve Stein, 2020; Mazza vd., 2020).

Dag (1999), kaygiy1 genel anlamda insanin mevcut, ¢evresel ve psikolojik olaylara gosterdigi
duygusal tepkinin bir sonucu olarak tamimlamaktadir. Dag’a gore kaygi, dar anlamda kaynagi ve
baglangic1 bilingli olmamasina ragmen bilingli bir sekilde hissedilen, beraberinde terleme, sararma gibi
fizyolojik degisimlerin de goriildiigii bir yasant1 olarak tamimlanabilir. Kayginin, gelecege yonelik
endise ve gerginlik durumu olarak, bilinmeyen ve anlagilmayan bir tehlikeyi beklemek baglaminda
bireyde huzursuzluk ve gerginlik uyandirdigi da vurgulanmaktadir.

Kaygi, insanin yasadigi bir sikinti durumu olmasi nedeniyle 6ziinde psikolojik alana ait gibi
goziikmektedir ancak felsefe alaninda da psikolojik anlamini korumaktadir. Varolus yolunda belirleyici
ve uyarict gii¢ olarak tanimlanan kaygi, bu yaniyla ayri bir anlam da tasimaktadir (Manav, 2011).
Psikoloji biliminde insanin yasadig1 bir ruhsal durumu ifade eden kaygi kavramini Freud egonun bir
islevi olarak gormiistiir (Freud, 1984; Gegtan, 2005). Kaygiya asagilik duygusunun neden oldugunu
vurgulayan Adler’e gore toplumla baglarin1 kaybetmis hissine kapilanlar da kaygi yasamaktadir.
Kaygiy1 kolektif biling disinin 6zelliklerine kars1 duyulan korku olarak tanimlayan Jung, bireyin boylece
kolektif biling disindan gelen mantik dis1 giicler ve imajlarin bilincini kaplamasina karsi koymaya
calistigin1 vurgulamistir (Cifter, 1985; Ertiirk, 1994; Erozkan, 2012). Rank ise her ¢esit kaygi ve
nevrozlarm dogum travmasiyla basladigi gorlisiindedir. Dogum travmasmin temelinde “anneden
ayrilma” oldugunu savunan Rank, insanin ileriki yasaminda karsilagtigi tiim ayriliklarda dogum
travmasinin yinelendigini ve bu nedenle kayginin temel evrensel nedenini olusturdugunu savunmustur
(Erdzkan, 2012; Gegtan, 2005) Sullivan ise kayginin kigilerarasi iligkilerde bireyin iligkilerini tehlikeye
sokan durumlardan kaynaklandigin1 vurgulamaktadir. Insam kiiltiiriin biitiinleyici bir parcasi olarak
goren Sullivan’a gore; kaygi, bireyin digerleri karsisindaki basarisizliginin ifadesidir. Horney, kayginin
icgiidiisel diirtiilerin varligina kars1 gelistirilen korkudan ¢ok baski altina alinmus diirtiilere kars1 duyulan
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korku sonucu olustuguna inanmaktadir (Cifter, 1985; Dag, 1999; Gegtan, 1995). Beck’e gore ise
kayginin nedeni olaylarin kendisi degil bu olaylarin nasil ve ne bigimde algilanip yorumlandigidir.
Bireylerin kaygi gelisiminde, bazi ipuclar ile karsilagtiklart zaman zarar ve tehlike beklemeyi
ogrenmeleri ve buna iliskin mantik dig1 inanglar gelistirmeleri 6nemli rol oynamaktadir (Erozkan, 2012;
Ertiirk, 1994; Ozusta, 1993). Kayginin temelinde cocukluk déneminde maruz kalinan asir1 reddedici,
kiiciik diisiiriicii tutumlarin yani1 sira ergenlik doneminde diger yetigkinlerin alayci tutumlari, ceza
verirken anne-babalarin cezaya eslik eden itici davranislar yatmaktadir (Ulutas, 1999; Yavuzer, 1994).

Kayginin en ¢ok benzetildigi ya da karistirildigi kavramin korku oldugunu ancak iki kavramin da
birbirinden farki oldugunu savunan Dag, su benzetmeyi yapmustir: “Diismani belli oldugundan yenmesi
nispeten kolay olan korku duygusu, benligimiz gelisip insan olmamizin sonucu olarak yerini diigmani
belli olmadigindan yenmesi zor olan kaygi duygusuna birakir (Dag, 1999: 188).” ‘Psikanaliz’e Giris’
adli eserinde kaygi ve korku kavramlarinin ayrimini yapan Freud’a gore kaygi duruma ait olup, nesnesi
olmayan seydir. Korkuda ise bizzat nesne vardir (Freud, 1984). Kaygi daha genel bir durumdur,
korkudan daha siddetli ve daha uzun siirelidir (Alisinanoglu ve Ulutag, 2003).

Diger yandan anne ayrilma kaygisi, annenin ¢ocugundan ayrilma ile ilgili kaygi ve korkularini
yansitan hos olmayan bir duygu durumu olarak tanimlanmaktadir (Hock & Schirtzinger, 1992). Annenin
ayrilma konusunda gereginden fazla kaygi tagimasi, anne ve ¢ocuk iliskisine zarar verdigi gibi ¢ocugun
ayrilma ve 6zerklik kazanma girisimlerini de azaltarak asir1 kaygi duymasi, ¢ocugun ayrilma ve 6zerklik
kazanma girisimlerini de azaltmaktadir (Peleg, Halaby, & Whaby, 2006). Kayginin 6grenilen bir duygu
oldugu diisiiniildiigiinde, annelerin kaygi diizeyinin ¢ocuklarin kaygi diizeyini etkileyebilecegi ortaya
¢ikmaktadir (Alisinanoglu ve Ulutag, 2003).

Bugiine kadar yapilan cesitli aragtirmalar gostermistir ki, salgin durumunda kadinlarin saglik
konusundaki kaygi diizeyi erkeklere oranla daha yiiksektir (Ekiz, [liman ve Dénmez, 2020). Bu bulgu
kadinlarin kaygi ve risk algisi seviyelerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugunu gosteren galismalarla
da desteklenmektedir (Wang ve dig., 2020; Bandelow ve Michaelis, 2015; Cirakoglu, 2011; Leung ve
dig., 2004; Leung ve dig., 2005; Ekiz vd., 2020).

Ebeveynlerin genellikle ¢ocuklarmin pandemi doneminde karsi karsiya kaldigi sikintilari pek
onemsemedigi, farkli platformlarda ve/veya aile iginde pandemiyle ilgili yapilan gesitli tartigmalara
cocuklarinin da belirgin bir bicimde taniklik etmelerinde bir sakinca duymadigi belirlenmistir
(Pfefferbaum ve North, 2020). Konuya iliskin gergeklestirilen aragtirmalarda (Akoglu ve Karaslan,
2020; Caykus ve Mutlu-Caykus, 2020; Dalton vd., 2020; Jiao vd., 2020; Kogak ve Harmanci, 2020),
anne ve babalarin ¢ocuklarmin salgin donemi boyunca davraniglarini dikkatle gézlemlemeleri, uykuya
geciste yasanan zorluklar ve sik araliklarla kabus gorme gibi tepkileri gozden kagirmamalari ve uyku
hijyeni, rahatlama yollari, stresi azaltmaya yonelik olumlu psikolojik tutumlar sergileme ve dikkati daha
iiretken ve olumlu bir yone odaklama konusunda ¢ocuklarina model olmalar1 6nerilmektedir.

Cocuklarin aile bireyleriyle benzer davranislar sergiledigi ve onlari rol model aldig: diisiiniildiigiinde
COVID-19 siirecindeki davranislarin ¢ok 6nemli oldugu yadsinmamalidir. Cocuklar biligsel gelisimleri
geregi salgin siirecini kendi baglarina anlamlandiramayacaklari i¢in en yakinlarindaki giivendikleri aile
tiyelerini taklit ederek siirece uyum saglamaya galisacaklardir (Pearlman, Schwalbe ve Cloitre, 2010).
Bu baglamda alanyazinda, COVID-19 siirecinde, biyolojik as1 calismalarmin yani sira yukarida
siralanan nedenlere bagli olarak anne ve babalarin ¢ocuklarina nasil model olacaklarina ve onlarin
davraniglarii nasil diizenleyeceklerine iligkin “davranigsal as1” destegine de gereksinim oldugu
belirtilmektedir (Szabo vd., 2020; Usher vd., 2020).

Alanyazinda, COVID 19 siirecinde, ebeveynlerin ve 6zellikle annelerin kaygi durumlarini inceleyen
farkli ¢aligmalar (Alisinanoglu ve Ulutas, 2003; Basaran ve Aksoy, 2020; Cluver vd., 2020; Dalton vd.,
2019; Demirbas ve Kocgak, 2020; Goksu ve Kumcagiz, 2020; Kalaylioglu, 2020; Karahan vd., 2021;
Ozer, 2018) yer almaktadir. Bu arastirmanin amaci ise COVID-19 siirecinde ilkokul 1. sinifa baslayan
Ogrencilerin annelerinin kaygi durumlarinin ¢esitli degiskenler (yas, egitim durumu, ¢alisma durumu ve
daha 6nce 1. sinifa giden cocugunun olup olmadig1) agisindan incelenmesidir. Bu annelerin secilmesinin
sebebi ise 2019-2020 egitim-6gretim yilinda COVID-19 yiiziinden okullarin agilmasinin kademeli
olarak gerceklesmesi ve okula baslayan ilk ¢cocuklarin 1. sinif 6grencileri olmasidir. Yas olarak kii¢iik
olan bu 6grencilerin okul dncesinden ilkokula gegiste baglanma konusunda sorun yasayabilecekleri,
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annelerin de COVID-19 siirecinde ¢ocuklarinin ilk kez okula baslamis olmalarindan dolay1 kaygi
diizeylerinin yiiksek olacaginin diigiiniilmesidir.

Bu ¢aligmanin sonuglarmin, annelerin COVID-19 siirecinde ve sonrasinda veya buna benzer kiiresel
bir krizde var olan kaygilarim azaltmaya yonelik ne gibi Onlemler alinmasi1 gerekliligi ile ilgili
caligmalara sunacagi katki onemli goriilmektedir. Diger yandan, bu siirecte yapilan calismalara
bakildiginda bu c¢aligmalarin yetersizligi dikkat c¢ekmektedir. Bu calisma, var olan eksikligin
giderilmesi, salgin siirecinde 1. sinif velisi olan annelerin kaygi durumlarini temel alarak literatiire katki
saglanmasi agisindan da 6nem tagimaktadir. Aragtirmanin amacina bagl olarak siirecte su sorulara cevap
aranmistir:

1-Annelerin kaygilari (varsa) nelerdir?

2-Anneler bu siirecte cocuklarini okul kiiltiiriine nasil hazirlamaktadir?

3-Anneler evde bu siireci nasil yonetmektedir?

4-Anneler kaygilarini (varsa) ¢cocuklarina yansitmakta midir?
Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasina gére desenlenmistir. Nitel aragtirma
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde sunulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirma tiri olarak belirtilmektedir (Creswell, 1995; Creswell, 2019; Creswell, 2020). Durum
caligmasinda, bir veya daha fazla durum derinlemesine aragtirilir. Ortam, kisiler, olaylar, siirecler vb.
bir biitiin olarak ele alinip aragtirilarak var olan durumdan nasil etkilendiklerine odaklanilir (Y1ldirim ve
Simsek, 2016).

Arastirma Grubu

Bu ¢alismanin arastirma grubunu 1. sinif 6grencilerinin anneleri olusturmaktadir. Aragtirma; amaclh
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Cocugunun 1. siifa baslamis olmasi ve goniillii olmalar 6lg¢iit
olarak belirlenmistir. Arastirmada elde edilen veriler, Istanbul ili Beyoglu ilcesinde, MEB’e bagl bir
devlet ilkokulunun 1. simiflarinda &grenim goéren 24 Ggrencinin annesi ile yapilan goriismelerden
saglanmigtir. Arastirmaya katilan anneler goniilliilik ilkesiyle secilmistir. Annelere ait demografik
bilgiler Tablo 1°de verilmektedir.

Tablol. Ogrencilerin Annelerine Ait Demografik Ozellikler

Egitim Calisma Daha once 1. simif
Yas Yil .
durumu durumu velisi olma durumu
En Kiiciik 28 Ilkokul 2 Calisan 5 ilk kez 11
En Biyik 47 Ortaokul 6 Caligmayan 19 Ikinci kez 11
Ortalama  35.20 Lise 12 Ucgiincii kez 2
Universite 4

Tablo 1°de goriildiigii gibi, dgrencilerin annelerinin yasina bakildiginda, en biiyiigliniin 47, en
kiictigiiniin 28 oldugu goriilmektedir. Tiim katilimcilarin yas ortalamasi 35.20’dir. Annelerden %8.33’i
(n=2) ilkokul, %25°i (n=6) ortaokul, %50’si (n=12) lise ve %16’s1 (n=4) da {iniversite mezunudur.
Annelerin %20.83’1 (n=5) ¢alisirken %79’u (n=19) ¢alismamaktadir. Annelerden %45.83’1 (n=11) ilk
kez, %45.83’1 (n=11) ikinci kez ve %8.33’1i (n=2) ise {iglincii kez birinci sinif velisi olmaktadir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada kullanilan veriler, COVID-19 siirecinde ilkokul 1. simifa baslayan o6grencilerin
annelerinin kaygi durumlarini gesitli parametreler agisindan agiklamak amaciyla yari-yapilandirilmig
gorlismeler ile elde edilmistir. Gorlisme formunda 5 soru yer almaktadir. Bu sorular alanyazin taranarak
aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur. Sorular alt problemlere uygun olacak sekilde yan
yapilandirilmis hale getirilmistir. Veri toplama aracinin giivenirlik ve gecerligini saglamak i¢in alanda
caligan, 2 akademisyen ve 1 &gretmenden olusan {i¢ uzmanin goriisii alinmistir. Uzman gorisleri
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dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Gorlisme formunun 6n denemesi olarak, 1. siniflardan bir
Ogrencinin annesiyle goriisme yapilmis boylece amaca uygunlugu ve anlasilirligt belirlenmistir.

Nitel aragtirma metotlarindan en yaygin kullanilani goériigmedir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi ile saglanan en 6nemli kolaylik gériismenin 6nceden hazirlanmig goriisme protokoliine bagh
olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Creswell, 1995;
Creswell, 2019; Creswell, 2020; Yildirim ve Simsek, 2016).

Beyoglu ilgesindeki bir ilkokuldaki 1. sinifa baslayan ¢ocugu bulunan goniillii 24 anne secilerek
gorlismeye alinmistir. Arastirmacilar verileri temel olarak annelere tek tek yonelttikleri agik u¢lu sorular
ile toplamistir. Gorligmeler birebir olarak yiiz yiize gerceklestirilmistir. Goriismelerin her biri yaklasik
40 dakika siirmiistiir. Bu goriismeler 19 giinde tamamlanmistir. Annelerle gergeklestirilen goriismeler
ses kayit cihazi kullamlarak kayit altina almmustir. Oncesinde annelere kayit cihazi ile gdriismenin
kaydedilecegi bilgisi verilmis ve izinleri alindiktan sonra kayit yapilmistir. Goriismelerden sonra ses
kayitlar1 yaziya gegirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde yontem olarak betimsel analiz teknigi kullanilmustir. Betimsel analizle
amaclanan, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir bigime
sokulmasidir. Elde edilen veriler 6ncesinde tanimlanan temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu
¢oziimlemede, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpici bir bicimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Creswell, 1995; Yildirim ve Simsek, 2016).

Nitel bir arastirmada; elde edilen verilerin ayrintili olarak raporlanmasi, bireylerden dogrudan
almtilar kullanilmasi ve tiim bunlardan yola ¢ikarak sonuglarin agiklanmasi arastirmanin gegerliginin
saglanmasi acisindan hayli 6nem tagimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle bu arastirmada
aragtirma siireci ayrintili bir sekilde ele alinmis, gorligme yoluyla katilimeilardan dogrudan bilgi
edinilerek verilerin degerlendirilmesi gerceklestirilmistir. Nitel analiz sirasinda, yiiz yiize yapilan
gorlismelerin sonucunda sdylenenlerin yazilarak kaydinin gerceklestirilmesi ile toplanan verilerden
almtilar yapilmis ve bunlardan yola ¢ikarak sonuglar agiklanmaya ¢aligilmistir.

Arastirmanin i¢ gegerliligi i¢in, 6grencilerin goriisleri dogrudan alintilarla verilmistir. Veri analizinin
giivenirligini belirlemek i¢in, iki hafta arayla yapilan kodlamalarla Miles & Huberman’in (1994)
onerdigi formiille gilivenirlik degeri hesaplanmistir. Nitel ¢alismalarda kodlayicilar arasi uyum en az
%85 olmalidir (Miles, Huberman ve Saldana, 2014). Kodlayicilar arasinda 3 kodda goriis ayrilig
olmustur. Ayrica annelerle yapilan goriismelerin kayitlari ve yazili dokiimanlari aragtirmacilar
tarafindan saklanmigtir. Durum arastirmalarinda giivenirligi arttirmak igin yapilan calismalarin
belgelendirilmesi ve verilerin farkli arastirmacilar tarafindan analizi yapilabilir (Creswell, 2019).

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, annelerin goriisme sorularina verdikleri cevaplardan yapilan analizler neticesinde elde
edilen bulgular yer almistir. Bulgular arastirmanin alt problemlerine uygun olacak bigimde bes baglikta
ele alinmistir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu baglik altinda “COVID-19 siirecinde cocugunuzdan ayrilma konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
stirecte cocugunuzun evden uzakta olmasi size neler hissettiriyor?”” sorusuna yanit aranmistir. Annelerle
yapilan goriismelerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular asagidaki Sema 1’de gosterilmistir.
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Sema 1. Annelerin Cocuklarindan Ayrilmada Hissettikleri Duygular

Annelerin cevaplari incelendiginde 24 anneden sadece 2’si (f:2) herhangi bir korku ya da endise
duymadigini dile getirmislerdir. Asagida annelerden alinmis ifadelere yer verilmistir:

A3, ‘Herhangi bir endige duymuyorum.’,
A23, ‘Hi¢ endise yasamadim. Biiyiik korkularim yok. Viriis beni ¢cok korkutmadi.’

Bu ifadeleri kullanan annelere cesitli degiskenler acgisindan bakildiginda 40 ve iizeri yaslarda
olduklar ve ilk kez birinci sinif velisi olmadiklar1 goriilmektedir.

Annelerden 8’1 (f:8) endiseli olduklarmi ancak ¢ok biiylik kaygilar yasamadiklarii dile
getirmislerdir.

Al, ‘Bunun gegici bir donem olmadigini zamanla alismamiz gerektigini diisiiniiyorum. Ayrilmak
konusunda biiyiik bir endise duymuyorum. Cok biiyiik tedirginlik yasamiyorum. Evet bir anne olarak
illaki kafama taktigim seyler oluyor ancak tedbirlerimizi alarak evden ¢ikiyoruz.’,

A24, ‘Endiselerim oluyor ancak bunun ¢ocugumun ve benim psikolojimi bozmasini istemiyorum.
Korku yagsamiyorum. Tamidigim biriyle ¢iktigi zaman herhangi bir endise hissetmiyorum.’ seklinde
ifadeler kullanmislardir.

Annelerden 14’1 (f:14) diger annelere gore daha endiseli olduklarimi dile getirmislerdir.

A7, ‘Bu siiregte hep yanmimda olmasini istedim. Cocugum ya da ben hasta olursam nasil ayri kaliriz
korkusuna kapildim. Cocugumun tek basinayken de basimin ¢aresine bakabilecegini diistiniiyorum
ancak bu siiregte onu ozliiyorum.’,

A9, ‘Icimde biiyiik bir korku oluyor. Biz ne kadar dikkat etsek de diger insanlarin ne kadar dikkat
ettiginden endise duyuyorum. O yiizden digsarida olmast beni korkutuyor.” seklinde ifadeler
kullanmiglardir.

Yiiksek kaygiya sahip annelerin yas degiskenleri incelendiginde 28 ile 41 yas aralifinda ve yas
ortalamalarmin 33.5 oldugu goriilmektedir ve grubun yas ortalamasinin altindadir. 1’inin {i¢iincii kez,
5’inin ikinci kez, 8’inin ise ilk kez birinci sinif velisi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. 3’1 ¢alisirken, 11’1
calismamaktadir. 1°1 ilkokul, 1’1 {iniversite, 3’{i ortaokul ve 9’u lise mezunudur.

Bu soruya verilen cevaplar gesitli degiskenler acisindan incelendiginde genel olarak bu siirecte
¢ocuklarindan ayr1 kalmak ve onlarin evden uzakta olmalar1 konusunda endise ve korkular1 oldugu
goriilmektedir. Ozellikle yas olarak daha geng ve ilk kez birinci sinif velisi olan annelerin daha kaygil
olduklan goriilmektedir.

Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Bu baglik altinda “Cocugunuzu uzaktan egitim siireci 6ncesinde okula birakirken hissettiklerinizle
uzaktan egitim siirecinde hissettikleriniz arasinda farklar var mi1? Bu siirecte ¢ocugunuz i¢in hangisinin
faydali oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna yanit aranmistir. Annelerle yapilan goriismelerin analiz
edilmesi sonucunda elde edilen bulgular asagidaki Sema 2’de gosterilmistir.
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Yz Yiize Egitimi Faydali
Buluyorum(f:24)

Sema 2. Annelerin uzaktan egitimle hissettikleri duygular

Annelerin cevaplart incelendiginde 24 anne (f:24), COVID-19 siirecinde endiseleri olsa da yas,
egitim, c¢alisip calismama ve daha Once birinci smif velisi olup olmamasina bagli olmaksizin
cocuklarmin yiiz yiize egitim almasini istemektedir.

Annelerin 3’1 (f:3) uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarimin teknolojiyle olan iliskisinden endise
duyduklarini ve zararh gordiiklerini, bu sebeple yiiz yiize egitimin daha saglikli olacagini belirtmislerdir.
Asagida annelerden alinmig ifadelere yer verilmistir:

A6, ‘Uzaktan egitimden rahatsizim ¢iinkii ¢ocuklarin elektronik cihazlara ¢ok fazla maruz kalmasi
ve dogru kullanabilmesi adina endiseler yasiyorum. Uzaktan egitimde ogretmeni ve arkadaslariyla bag
kuramadigin diistiniiyorum ancak yamimda olmasi beni daha huzurlu hissettiriyor. Yiiz yiize egitimde
arkadaslariyla ve 6gretmeniyle sosyallesmesi icimi daha ¢ok rahatlatiyor.’,

Al18, Yiiz yiize egitimden ¢ocugum ¢ok mutlu. Ben de arkadaslariyla ve o&8retmeniyle
sosyallesmesinden dolayr daha mutluyum. Cocugum hareket ediyor ve okula gittigi zaman daha giizel
uyuyor. Fiziksel olarak da ona faydali oldugunu diigiiniiyorum. Evde kaldiginda siirekli televizyon ya
da tablet ile vakit gegiriyor ve boyle olmasini istemiyorum. Okula gittigi zaman viriis korkusu
yasamiyorum. Cocugumun mutlulugu benim i¢in onemli, o da okulda mutlu.’ seklinde ifade etmislerdir.

Annelerden 3’ (f:3) bu siirecte ¢cocuklarinin uzaktan egitimi ciddiye almadigini ve bu nedenle yiiz
ylize egitimden yana olduklarini su sekilde dile getirmektedirler. Asagida annelerden alinmig ifadelere
yer verilmistir:

A5, “Ilk zamanlarda uzaktan egitim faydali oldu ama onun sikintist da ev ortaminda ne kadar da olsa
cocuk ¢ok okul ciddiyetine sahip olmuyor. Okulun tehlikeli oldugunu diistinmiiyorum. Yiiz yiize egitimin
daha faydali oldugunu diistiniiyorum.’,

Al5, “Ben yiiz yiize egitimden yanayim ¢iinkii uzaktan egitimde o kadar ciddiye almiyor. Evde
disiplini saglayamiyorum. Ogretmeninin de cocugumun gelisimini yakindan takip edebilmesi adina yiiz
yiize egitimden yanayim. Viriis ile ilgili korkularim o kadar yok.’

Annelerden 2’si (f:2) ¢cocugunun evde sikildigini ve o ylizden uzaktan egitim yerine yiiz yiize egitimi
tercih ettigini su sekilde ifade etmistir:

A10, ‘Pandemi olmasaydi da ¢cocugum okula baslayacakti. Evde sikilyyor. Bilgisayar basinda ders
esnasinda sikilyyorlar. Yiiz yiize egitim almasindan yanayim.”,

Al17, ‘Okula gittiginde ¢ocugum daha mutlu oluyor. Onun i¢in daha faydali oldugunu diigiiniiyorum.
Evin icinde teneffiisten bir sey anlamiyor.’

Annelerin 16’s1 (f:116) c¢ocuklarinin arkadaslariyla ve 6gretmeniyle sosyallesmesi adina yiiz yiize
egitimin ¢ocuklart i¢in daha faydali olacagini diisiindiigiinii belirtmislerdir. Asagida annelerden alinmig
ifadelere yer verilmistir:

AL, ‘Uzaktan egitimde stirece tanik olabiliyorum ancak yiiz yiize egitim almasini daha ¢ok istiyorum.
Arkadaslariyla ve ogretmeniyle vakit gecirmesinin onun i¢in daha faydali olacagin diisiiniiyorum.’,
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A4, ‘Tedbirleri alarak okula gittiginde herhangi bir endigem olmuyor. Ciinkii viriis sadece okulda
bulasmiyor. Egitimi ve sosyallesmesi agisindan daha faydali oldugu i¢in okula gitmesi beni daha mutlu
ediyor. Ogretmeni ve arkadaglariyla vakit gegirmesini istiyorum.’,

A7, ‘...arkadaslariyla ve ogretmeniyle sosyallesmesi agisindan okula gitmesinin onun igin daha iyi
olacagint diisiiniiyorum...’,

A15, “...okula gitmesi ¢ocuguma daha faydalr oluyor. Sosyal iliskilerinin geligsmesi igin de faydali ve
cocugum da okula gitmek icin ¢ok istekli oluyor. 2 giin yerine 5 giin okula gitmesinden yanayim.
Ogretmeniyle ve arkadaslariyla vakit gecirmesini istiyorum. Uzaktan egitim bu imkanlart cocuguma
saglamiyor.’,

A22, “...evet evde olmalar: viriis agisindan daha iyi ama egitim icin okula gitmesini sosyallesmesi
acgisindan daha faydali buluyorum.’ seklinde ifade etmislerdir.

Annelerin COVID-19 siirecinde viriis bulagsma riskiyle ilgili endiseleri olsa da uzaktan egitimde
cocuklarmin teknolojiye bagimli olmalari, evde hareketsiz kalmalari, sikilmalar1 ve okula yeni
bagladiklar1 dénem olan birinci sinif siirecinde geri kalmalar1 gibi farkli kaygilara sahip olduklari
goriilmektedir. Bununla birlikte yiliz ylize egitimde gocuklarinin, arkadaslariyla ve 0gretmeniyle bir
arada olmalarinin sosyallesmelerine katki saglayarak gelisimlerini olumlu etkileyecegini ifade
etmislerdir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu bagslik altinda “COVID-19 siirecinde ¢ocugunuz okuldayken siirekli onu diisliniip ne yaptigini
merak ediyor musunuz?” sorusuna yanit aranmigtir. Annelerle yapilan goériismelerin analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgular asagidaki Sema 3’ de gosterilmistir.

/
=

Sema 3. Annelerin ¢cocuklar1 okuldayken diigiindiikleri

Annelerin cevaplari incelendiginde ¢cocugu okuldayken siirekli onu diislinen 7 anne oldugu (f:7) ve
bu annelerin yas ortalamasina bakildiginda (33.71) grubun yas ortalamasimin altinda oldugu

goriilmektedir. Annelerin 3’1 ilk kez, 4’1 ikinci kez birinci sinif velisi olmaktadir. Bu durum geng
annelerin daha endiseli olduklar1 sonucunu ortaya gikarmaktadir.

Anneler en ¢ok ¢ocuklarinin tuvalet kullanimi, maske takma ve sosyal mesafe kurallarina uyma
konularinda endiseli olduklarini dile getirmiglerdir. Asagida annelerden alinmus ifadelere yer verilmistir:

A2, ‘Evet yas olarak kiiciik oldugu icin ¢ok merak ediyorum. Ozellikle tuvalete gittiginde ellerini
yikadi mi?’,

A6, ‘Stirekli diistiniiyorum. Maskesini a¢ti mi, bir yerlere dokundu mu?’,

A15, ‘Evet stirekli diigiiniiyorum. Arkadaslariyla yakin temas kuruyor mu? Kendini koruyabiliyor mu
diye diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmislerdir.
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Annelerin 5’inin (f:5) bu konuda higbir endise tasimadig1 ve yas ortalamalarina bakildiginda (39.8)
grubun yas ortalamasindan fazla oldugu goriilmektedir. Kaginc1 kez birinci simif velisi olduklar
degiskenine gore bakildiginda bu annelerden 4’i ikinci kez, 1’1 liclincii kez birinci sinif velisi
olmaktadir.

A3, ‘Hayrr. Bu konuda endise yasamyyorum.’,
A23, ‘Hi¢ diisiinmiiyorum’ seklinde ifade etmiglerdir.

Annelerin 12’si (f:12) ise kismen de olsa endiseli duyduklarimi ancak bunu siirekli diistinmediklerini
ve cocuklarina yansitmadiklarint dile getirmislerdir. Bu annelerin yas ortalamasi (34.16) grup
ortalamasina yakinlik gostermektedir ve kismen endise duyduklari konular genellikle ¢ocuklarinin
okulda ihtiyaglarini karsilarken herhangi bir seye ihtiya¢ duyup duymadiklar ile ilgili olan meraklaridir.

Al, ‘Cok biiyiik tedirginlik yasamiyorum. Takintilarim yok. Okulda 6gretmeniyle birlikte olmasi beni
rahat hissettiriyor. Cocuguma da giiveniyorum. Gerekli uyarilart okula gitmeden ona yapryorum.’

A9, ‘Ister istemez diisiiniiyorum ama ¢ocuklarin da artik bu siirece alistigim diisiiniiyorum. O yiizden
cok fazla kafama takmiyorum.’,

Al4, “Cok biiyiik kaygilarim olmuyor. Ogretmeniyle birlikte oldugu diiiincesi beni biraz
rahatlatyor.’ seklinde ifade etmislerdir. Genel olarak bu soruya verilen cevaplara bakildiginda COVID-
19 siirecinde annelerin gocuklarini diisiiniip merak ettikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Dordiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

Bu baslik altinda “COVID-19 siirecinde ev disindaki hijyen konusunda ¢ocugunuzun giivenligi i¢in
ne disiiniiyorsunuz? Diisiinceleriniz olumsuz ise; bunun i¢in 6nlemleriniz var m1?” sorusuna yanit
aranmigtir. Annelerle yapilan goriismelerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular asagidaki

Sema 4’ de gdsterilmistir.

Maske- Dezenfektan-Sosyal Mesafe
+ Okuldan Gelince Cocugu ve
Kiyafetlerini Yikama(f:8)

Sema 4. Annelerin gocuklari igin aldiklar1 6nlemler

Annelerin cevaplari gesitli degiskenler agisindan incelendiginde 24 {iniin (f:24) de disaridaki hijyeni
giivenli bulmadig ortaya ¢ikmaktadir. Asagida annelerden alinmig ifadelere yer verilmistir:

Al, ‘Actkeast disaridaki ve okuldaki ortamindaki hijyen konusunda ¢ok emin degilim...’,
A4, Viriisiin sadece okuldan bulasacagin diisiinmiiyorum. Her yer bu anlamda tehlikeli geliyor...’,

A5, ‘Ev disindaki hijyen beni endiselendiriyor. Disaridaki ortamin dezenfekte edildigi konusunda pek
giivenim yok...’, seklinde ifade etmislerdir.

Annelerin 16’s1 (f:16) disaris1 icin aldigr Onlemleri ‘maske takma, kolonya veya dezenfektan
kullanma, el yikama ve kalabalik ortamlara girmeme’ seklinde siralamiglardir.

Al10, ‘...cocugumu kalabalik yerlere sokmuyorum. Herhangi bir yere dokunmamasin istiyorum,
dezenfektan kullanma konusunda siirekli uyarryorum.”’,

Al16, ‘...cocugumun eline siirekli kolonya dokiiyorum. Cantasina islak mendil, yedek maske ve
kolonya koyuyorum. Hatta okula bile gidip sirayi, sufi camasir suyuyla silmek istiyorum.” seklinde
ifade etmislerdir.
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Annelerin 8’1 (f:8) bu Onlemlere ek olarak okuldan gelen ¢ocuklarina banyo yaptirmak ve
kiyafetlerini hemen yikamak gibi 6nemleri de dahil etmislerdir.

A2, “...daha ¢ok temizlik yapryorum ve ¢cocugum okuldan gelir gelmez kiyafetlerini kapida ¢ikarip
yikiyorum.’,

A7, ‘.cocuguma okuldan geldigi anda banyo yaptiriyorum. Kiyafetlerini hemen yikiyorum...’,
seklinde ifade etmislerdir.

Annelerin tamami ev disindaki hijyeni yetersiz buldugunu ve giivenmedigini 6zellikle maske, hijyen
ve sosyal mesafe konularinda dikkatli olduklarini; bazi anneler ise biraz daha fazla kaygiyla ¢ocuklarini
ve kiyafetlerini kapida ¢ikararak hemen yikadiklarini dile getirmislerdir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda “COVID-19 siirecinde kendinizi nasil bir anne olarak tanimlarsiniz?”” sorusuna
yanit aranmigtir. Annelerle yapilan goriismelerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular
asagidaki Sema 5° de gosterilmistir.

” ~
_ Korumaci (f:4)

\ 234

| Bmka(fl) ey GiiF12)

Sema 5. Annelerin COVID-19 Siirecinde Kendilerini tanimlamasi

Anneler COVID-19 siirecindeki anneliklerini degerlendirdiklerinde 22’si (f:22) bu siiregte daha
baskici, korumaci ve kaygilarin1 ¢ocuklarindan gizleyen annelere donistiiklerini; 2’si(f:2) ise
anneliklerinde herhangi bir degisim yasamadiklarini dile getirmistir. Herhangi bir kaygi tasimayan iki
anne de daha 6nce birinci sinif velisi olmuslardir ve biri 47, digeri 40 yasinda olup her ikisi de grubun
yas ortalamasinin tizerindedir. Asagida annelerden alinmis ifadelere yer verilmistir:

Al8, ‘Bende herhangi bir degisiklik olmadi. Daha once nasilsam simdi de &yleyim. Evham
yapmiyorum.’,

A23, ‘Ayni anneligime devam ediyorum. Bende ¢ok bir degisiklik olmad.” seklinde ifade etmisglerdir.

Bu siirecte gocuguna kars1 daha korumaci oldugunu dile getiren 4 annenin(f:4) yas ortalamasi (32),
grubun yas ortalamasinin altindadir ve 3’ (f:3) ilk kez, 1’1 de ikinci kez birinci sinif velisi olmaktadir.

A6, ‘Oncesine gore korumaciligim rahatsizlik boyutunda... Disarida siirekli onu kontrol etmek
zorunda hissediyorum kendimi.’,

A8, ‘Daha endiseli bir anne oldum. Cocuklarimi disariya ¢ikarmadim. Daha korkan ve ¢ocuklarin
korumaya ¢alisan bir anne oldum...’,

A20, ‘Eski anneligime gore daha koruyucuyum. Cocugumun tistiine daha fazla titremeye bagladim.’
seklinde ifade etmislerdir.

Bu siirecte cocuguna karsi daha baskict oldugunu ifade eden 6 annenin(f:6) yas ortalamasi (34.66)
grup ortalamasinin altindadir. Bu sonuglar yas1 grup ortalamasinin altinda olan annelerin bu siiregte daha
kaygili olduklarimi ortaya koymaktadir. Asagida annelerden alinmis ifadelere yer verilmistir:

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal



2021, 5(3): 225-242 Gokhan OZDEN, Sengiil ILGAR

A2, ‘...pandemi oncesine gore bu stirecte siirekli ¢cocuklara ‘Maskeni aldin mi? Kolonyani koydun
mu? Ellerini dezenfekte ettin mi?’ tarzinda, onlari korumak adina biraz baskici bir anne oldum.’,

A3, ‘.her firsatta ellerini yikamasimi ya da kolonya kullanmasimi, maskesini degistirmesini
soyliiyorum. Kimsenin verdigini almamasini, yememesini soyliiyorum.’,

A9, ‘Siirekli ¢ocugumun ategini dlgiiyorum. Bir sey dese hemen hastalandr mi diye korkup panik
yapwyorum. Artik ¢ocuklarim benden kagmaya basladilar.” seklinde ifade etmislerdir.

Annelerin 12’si(f:12) ise bu siirecte diger anneler gibi bazi kaygilar1 oldugunu ancak bunu
cocuklarinmi korkutmamak icin yansitmadiklarini dile getirmislerdir. 12 annenin yas ortalamasi (35.16)
grubun yas ortalamasiyla paralellik gostermektedir. Asagida annelerden alinmis ifadelere yer
verilmistir:

Al, ‘Bu siiregte tedirginliklerim var ancak zamanla azaldigini gézlemliyorum. Siirece alistigimizi
diigtiniiyorum. Cocugumu tedirgin etmemek adina daha serinkanli davraniyorum.’,

A5, ‘[lk baslarda daha baskici bir anneydim, stirekli oraya dokunma, elleme, maskeni ¢ikarma gibi
uyartlarda bulunuyordum. Zamanla bu endiselerim azaldi ve ¢ocugumun ruh saghgi icin ona
yansitmamaya ¢aligtyorum.”’,

Al12, “...endiselerim var ama korkmamasi i¢in ¢cocuguma pek yansitmadim sadece tedbirli olmast
adina uyarilarda bulundum.’,

Al4, “...artik endise ve korkularimi cocugumun sagliginin olumsuz etkilenmemesi adina
yansitmamaya ¢aligtyorum.’,

A24, ‘kendi endiselerimi ve kaygilarimi ¢cocuguma yansitmiyorum. Cocugumun psikolojisini bozmak
istemiyorum.’ seklinde ifade etmiglerdir.

Sonug olarak COVID-19 siirecinin 2 anne(f:2) iizerinde pek etkisi olmamisken, 22’si (f:22)
anneliklerinin degistigini, ¢ocuklarna hijyen konusunda baski yaptiklarini, sagliklarinin bozulmasi
kaygisiyla onlara karsi daha korumaci olduklarini ancak 12’°si(f:12) bu kaygilarini ¢ocuklarina
yansitmamaya ¢alistiklarini dile getirmisledir.

Tartisma ve Sonu¢

Arastirmada, tim diinyada yasanan COVID-19 siirecinde ilkokul 1. smifa baglayan 6grencilerin
annelerinin kaygi durumlarimin cesitli degiskenler agisindan ortaya konmasi amaglanmistir. Bu
kapsamda annelerin bu siiregte ¢cocuklarindan ayri kalmakla ilgili kaygilari, ¢cocuklarinin uzaktan/yiiz
ylize egitim almasi konusunda neler diisiindiikleri, hijyen konusundaki kaygilari ve bu siirecin
anneliklerini nasil etkiledigine iliskin gorisleri ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar analiz edilmistir.

Salgin siirecine iligkin literatiir tarandiginda ¢alismalarin 6zellikle tip alaninda (Aslan, 2020; Akoglu
ve Karaaslan, 2020; Bandelow ve Michaelis, 2020; Lai, Shih, Ko vd. 2020) yapildig1 ortaya ¢ikmus,
bireylerin ve toplumlarin psikolojik ve sosyal agidan nasil etkilendigi ile ilgili aragtirmalar sinirlt
(Amakiri vd., 2020; Caykus ve Caykus, 2020; Cigek ve Almali, 2020; Colgecen ve Colgegen, 2020;
Goksu ve Kumcagiz, 2020; Dalton vd, 2020; Jiao vd, 2020; Kalaylioglu, 2020; Witt vd., 2020) kalmistir.
Salgin boyunca 1. sinif velisi olan annelerin kaygi durumlarini temel alan bu arastirma ile bu alandaki
eksikligin giderilmesi amaglanmus, literatiire katk1 saglanmasi hedeflenmistir.

Hock&Schirtzinger (1992) anne ayrilma kaygisini, annenin ¢gocugundan ayrilma ile ilgili kaygi ve
korkularini yansitan hos olmayan bir duygu durumu olarak tanimlamaktadir. Bu ¢alismada COVID-19
stirecinde c¢ocuklarindan ayr1 kalmakla ilgili annelerin kaygi durumlarmin yiiksek oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Annelerden orta derecede kaygili olanlarin (8) bunu gocuguna yansitmamaya calistiklari,
onlarin da bu siirecten olumsuz etkilenmesini 6nlemeye c¢alistiklart goriilmektedir. Alisinanoglu ve
Ulutag’a (2003) gore de kaygmin 6grenilen bir duygu oldugu disiiniildiigiinde, annelerin kaygi
diizeyinin ¢ocuklarin kaygi diizeyini etkileyebilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Kaygili annelerin sayisina
bakildiginda ise grubun yarisindan fazlasinin (14) oldukg¢a kaygili olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Peleg
vd. (2006) calismasinda annenin ayrilma konusunda gereginden fazla kaygi tagimasinin, anne ve gocuk
iligkisine zarar verdigi gibi cocugun ayrilma ve 6zerklik kazanma girisimlerini de azaltarak asir1 kaygi
duymasina yol agmaktadir. Annelerin bu siireci algilama bi¢imleri ve verdikleri tepkilere bakildiginda
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(Aslan, 2020) salgin siirecindeki psikoloji ve davranislar1 bilmek, bunlari dogru yonetmek, salginla etkili
miicadele agisindan 6nceliklidir. Pandeminin insanlarda panik, anksiyete ve depresyona yol actigini
Amakiri ve ark.’nin (2020) yaptig1 ¢alisma da ortaya koymaktadir. Kalaylioglu (2020) kalabalik bir
grupla (759 kadin ve 749 erkek) yaptigi ¢alismasinda COVID-19 salginminin, ruh sagligi /duygusal saglig
iizerinde olumsuz etkileri agisindan kadinlarin yiizde 54’uniin ve erkeklerin ylizde 49’unun salgin
nedeniyle stres ve kaygi gibi sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Bu sonuglar da bu ¢alismadaki annelerin
kaygili olmalarini destekler niteliktedir.

COVID-19 siirecinin egitime yansimasinda kuskusuz en biiyiik degisiklik uzaktan egitim olmustur.
Bu siirecte anneler uzaktan egitim ile yiiz ylize egitim arasindaki duygularini agikladiklarinda kaygi
duymakla beraber ¢ocuklarinin yiiz yiize egitim almasini istediklerini ifade etmislerdir. Annelere gore
yliz yiize egitimin ¢ocuklari iizerindeki etkisinin uzaktan egitimle gerceklesmedigine olan inanglaridir.
Bunun nedeni evde disiplini saglayamamalari, ¢ocuklarinin teknolojiyi dogru kullanmamasi ve buna
bagh olarak uyku ve beslenme sekillerinin diizensiz olmasidir. Bu sonuglara benzer sekilde Demirbag
ve Kogak’in (2020), calismasinda da ebeveynlerin giinliik rutinlerinin degismesinin (beslenme sekilleri,
teknoloji bagimlilig1 vb.) yarattig1 olumsuzluklarla ilgili diisiinceleri ortaya konulmustur. Ghosh vd.
(2020) de salgin siirecine paralel olarak okullarin kapatilmasi ile birgok duygu degisiminin ayni anda
yasandigi, beslenme ve uyku sorunlariin ise gozle goriliir derecede arttigi sonucuna ulagmustir. Bir
baska ¢aligmada ise King, Delfabbro, Billieux ve Potenza (2020) ayni siirecte online oynanan oyunlara
karsi alakanin ve katilimin agik bir bigimde arttifini tespit etmistir. Cakin ve Akyavuz’un (2020)
caligmasinda bunlarin yani sira bir kisim 6grencinin uzaktan yapilan dersten keyif almadigi ve uyum
sorunlar1 yasadig tespit edilmistir. Ayrica ev ortaminda ilgi dagitict 6gelerin varligi, 6grencilerin yeni
konular1 6grenmekte zorluk yasamalari, sinifi zaten gececegine dair bir algiya sahip olmalar1 ve 6devleri
yapmamalari bu konudaki farkli olumsuzluklar olarak tespit edilmistir. Basaran ve Aksoy (2020)
calisgmasinda ¢ocuklar1 ilkokula giden ebeveynlerin, uzaktan egitim programlarimi takip etmekte
zorlandiklar1 ve ¢ocuklarin uzaktan egitimlerinin takibi i¢in kullanilan teknolojik aletlerle genellikle
oyun oynama egiliminde oldugunu ifade ettikleri goralmustiir.

Hammami, Harrabi, Mohr ve Krustrup (2020), bu siiregte, ev ortaminda yapilacak fiziksel
etkinliklerin (spor yapmak ve dans etmek), teknolojik aletlerden ve online platformlardan uzak kalmak
i¢in gerekli oldugunu belirtmistir. Jiao vd. (2020) ¢ocuklarin ilk 6nce fiziksel aktivitelere yoneldiklerini
ardindan okuma ile ilgili ¢alismalar ve sosyal medya kullanimi yoniinde aliskanliklari oldugunu tespit
etmistir. Teknolojinin tiim yagantimizi etkiledigi bu yiizyilda artan teknoloji bagimlilig1 ve buna paralel
olarak teknoloji kullanim yasinin diismesi (Tezel-Sahin, 2007; Esgi, 2013; Giinii¢ ve Atli, 2018); sosyal
izolasyonun oldugu, sokaga ¢ikma yasaklarinin uygulandigi, ¢ocuklarin arkadaslarindan ve dogal yasam
alanlarindan uzaklastigi bu COVID-19 doneminde daha fazla artig gostermistir (Basaran ve Aksoy,
2020).

Arastirmanin bir diger bulgusu, annelerin cocuklar1 okuldayken onlari diisiindiikleri, 6zellikle hijyen
konusundaki kaygilarindan dolay1 ¢ocuklarini merak ettikleri ve 6zledikleridir. Annelerin bu siiregte
normalden daha farkli duygularla ¢ocuklarimi okula gonderdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Witt vd. (2020)
pandemi doneminde 6zlem duygusunun yogun sekilde yasandigini ve sosyal iligkilerin zayifladigini
belirtmektedir. Cluver vd. (2020) de arastirmalarinda bu siiregte ebeveynlerin ¢ocuk kaynakli
streslerinin arttigini ifade etmektedir. Bunun temel sebebi ¢ocuklarin gelisim diizeylerine bagl olarak
ortaya ¢ikan ihtiyaclaridir. Cocuklarin yasi kiigiildiik¢e yetiskinlere olan bagimliliklar1 artmaktadir.
Yasamin bu ilk yillarinda cocuklar, ebeveynlerinin kendilerini desteklemelerine ve kendileriyle
ilgilenmelerine daha fazla ihtiyag duymaktadirlar (Olger ve Yilmaz, 2019). Mevcut ¢alismayla ilgili
literatiirde birebir benzer bir baska ¢alismaya rastlanmamuistir.

Bu arastirmada annelerin ev disindaki hijyen konusundaki kaygilarinin da yine yiiksek diizeyde
oldugu ortaya ¢ikmistir. Annelerin hijyen i¢in aldiklar1 énlemlerin basinda kolonya ve dezenfektan
kullanimi 6n plana ¢ikarken bunu maske ve mesafe kurallar takip etmektedir. Aslan’a (2020) gore
fobiyi korkudan ayiran sey fobideki oransiz tepkidir. Kolonya ve dezenfektana karsi hiicum fobinin
gostergelerindendir. Bu sebeple, COVID-19 psikolojisinin yonetilmesinde bu tepkiyi gelistirecek
kontrol duygusu kaybedilmemelidir. Demirbas ve Kogak’in (2020) ¢alismasina gore ebeveynler salgin
siirecinde yagamin anlamimi sorgulamis, belirsizlikler nedeniyle kaygilanmis, kisilerarasi iliskilerde
mesafeye Ozen gostermistir. Kundi ve Bhowmik (2020) yaptiklar1 c¢aligmada yetigkinlerin
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cevresindekilerle iliskilerinde sosyal mesafeye dikkat ettiklerini belirtmistir. Goksu ve Kumcagiz (2020)
da benzer sekilde salgin siirecinde bireylerin durumluk ve strekli kaygi diizeylerinin yiikseldigini
saptamistir. Katilimcilarin yiizde 84’iniin COVID-19 salgm siirecinde kaygilarmin arttigimi ve
kadinlarin algilanan stres diizeylerinin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Annelerin bu siiregte yasadiklart kaygilar varsa ve bu kaygilar sonucunda anneliklerini
acikladiklarinda; siirecin anneliklerini biiylik oranda etkiledigini ve daha kaygili, baskici ve korumact
birer anneye doniistiiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte ¢ocuklarinin da bu durumdan olumsuz
etkilenmemesi adina kaygisini ¢ocuklarindan gizleyen annelerin cogunlukta oldugu bu calismada ortaya
cikmaktadir. Katilimeilarda gézlemlenen duygular arastiran ¢alismalarda, katilimceilarin yogun sekilde
kaygt, yalmzlik ve tiziintii (Amakiri vd., 2020); korku, 6tke ve endise (Kundi ve Bhownik, 2020); stres,
kaygt ve endise (Mazza vd., 2020) duygularini yasadiklar1 ve bu duygularin agik bir bigimde arttig1
(Witt vd., 2020) belirtilmektedir. Brooks vd. (2020) ise pandemi doneminde insanlarin kaygi, 6fke, stres,
depresyon, hayal kirikligi ve uykusuzluk gibi sorunlarla karsi karsiya kaldigini ortaya koymustur.
Demirbas ve Kogak (2020) c¢alismalarindaki katilimcilarin birgogunun endise, kaygi ve korku
duygularia sahip olduklarii ancak ¢ocuklarinin da kaygilanmasini istemediklerinden bu duygularini
onlara hissettirmemeye calistiklarimi belirtmistir. Jiao vd. (2020) ¢alismalarinda ebeveynlerin olumlu
psikolojik tutumlar sergileme ve dikkati daha iiretken ve olumlu bir yone odaklama konusunda
¢ocuklarina model olmalarini 6nermektedir.

Arastirmanin sonuglart biitiinsel olarak degerlendirildiginde, cocugu 1. siifa baslayan annelerin
COVID-19 siirecinde ¢ocuklarmin sagligi ve egitimleri konusunda kaygili olduklar1 goriilmektedir.
Ozellikle salgin ile degisen yasam sekillerinin ve bu siirecte cocuklarmin ilk kez okula baslayacak
olmalarindan kaynakli duygularinda degisimler yasandigi, giinliik bir¢cok aliskanliklarinin digina
ciktiklart ve annelik algilarinin da degistigi goriilmektedir. Ayni zamanda da gocuklart ile evde bir arada
olmanin verdigi giiven duygusunu tasidiklar1 ancak ¢ocuklarinin 6zellikle 1. sinif olmalarindan dolay1
yliz yiize egitim almasini istedikleri ve bu siire¢ ile ilgili ¢ocuklarini olabildigince bilgilendirmeye
calistiklar1 anlasilmaktadir. Anneligin bir sonucu olarak ¢cocuklarinin duygusal agidan bu siireci hasarsiz

atlatabilmelerinde 6nemli bir rol oynadiklari ve sorumluluklar yiiklendikleri de anlagilmaktadir.
Bu aragtirmanin bulgular1 g6z 6niine alindiginda su 6neriler verilebilir:

Genel olarak salgin siireci degerlendirildiginde ebeveynlerin ve ¢ocuklarin bu siiregten olumlu ya da
olumsuz bir sekilde etkilendikleri sdylenebilir. Ancak korona viriis hakkindaki endiselerin hayatimizi
kontrol etmesine izin vermemek bu siireci daha saglikli atlatmak agisindan faydali olacaktir. Annelerin
bu siirecte saglik, cocuklarindan ayr1 kalmak, egitim, evin kontrolii ve ¢ocuklarda davranis yonetimi
konusunda kaygi yasadiklar1 goz oniine alindiginda gesitli kitle iletisim araglar1 vasitasiyla annelere bu
konuda destek verilmesi faydali olacaktir. Bu baglamda 6zellikle ¢ocuklarin da bu siireci saglikli
atlatabilmesi adina ev i¢i yasamda daha kaliteli ve keyifli vakit gecirebilecekleri gorsel ve yazili
materyallere ulagmalar1 ve takip etmeleri 6nerilebilir. Halen yagadigimiz pandemi siirecinde, literatiirde
anneler ve cocuklarla ilgili calismalar oldukga simirlidir. Ilerleyen siiregte uzunlamasina yapilan
arastirma sonuglariyla ilgili literatiiriin kapsam1 genisleyecek ve dolayisiyla konuyla ilgili daha net ve
detayl bilgiler ortaya konulacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

In addition to its effects on health and economies on a global scale, COVID-19 has led to major
changes in education and business life, as well as leaving deep traces in our social life, which includes
concepts such as family and friendship. Within the scope of social isolation, the school has moved to
home for the students and the period of adjustment to distance education started, and working parents
stayed at home for a long time. The unexpected change in the normal course of our lives due to the
pandemic, which we have not encountered before, has affected the mental health of individuals. Due to
the increase in the time spent in quarantine and the continuation of social isolation, anxiety disorders
have become more common (Akoglu and Karaaslan, 2020; Kog¢ak and Harmanci, 2020; Demirbas and
Kogak, 2020).

In this period, it was inevitable for parents who were at home all day to reflect many different
emotions they experienced on their children's lives. Studies show that the anxiety and panic of adults,
especially in the home environment, also cause anxiety for children. Considering the factors associated
with positive social behaviors in children and adolescents, it is seen that parents' attitudes and behaviors
are important (Knafo and Plomin, 2006; Dalton et al., 2019; Dalton, Rapa and Stein, 2020; Mazza et al.,
2020).

Various studies conducted have shown that women's level of health anxiety is higher than men in the
event of an epidemic (Ekiz, Iliman, & Dénmez, 2020). This finding is also supported by studies showing
that women's anxiety and risk perception levels are higher than men (Wang et al., 2020; Bandelow and
Michaelis, 2015; Cirakogglu, 2011; Leung et al., 2004; Leung et al., 2005; Ekiz et al., 2020).

The aim of this study is to examine the anxiety state of the mothers of the students who started 1st
grade in primary school during the COVID-19 period in terms of various variables (age, educational
status, employment status and whether they have children who have been to 1st grade before). The
reason for the selection of these mothers is the gradual opening of schools due to COVID-19 in the
2019-2020 academic year and the fact that the first-born children starting school are first-year students.
It was thought that these students, who are younger in age, may have problems in attaching to primary
school during the transition from pre-school to primary school, and mothers will have high levels of
anxiety because their children started school for the first time during the COVID-19 period.

It is considered important that the results of this study will contribute to the studies on what measures
should be taken to reduce the anxiety of mothers during and after the COVID-19 process or in a similar
global crisis. On the other hand, the inadequacy of the studies conducted in this process draws attention.
This study is also important in terms of eliminating the existing deficiency and contributing to the
literature based on the anxiety of mothers who are first class parents during the pandemic process.
Depending on the purpose of the research, answers to the following questions were sought in the process:

1- What are the concerns of mothers (if any)?

2- How do mothers prepare their children for school culture in this process?
3- How do mothers manage this process at home?

4- Do mothers reflect their concerns (if any) to their children?

Method

This research was designed according to the case study, which is one of the qualitative research
methods. The research group of the study consisted of the mothers of 24 students studying in the first
grade. The research group was determined by non-probabilistic purposive sampling method. The fact
that the child started 1st grade and the families volunteering was determined as a criterion. A semi-
structured interview form consisting of 5 open-ended questions prepared by the researchers was used as
a data collection tool. Descriptive analysis was used in the analysis of the data obtained.
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Findings

It is seen that mothers have concerns and fears about staying away from their children and their
children being away from home during the COVID-19 period. However, although they have concerns
about the risk of virus transmission, they also have different concerns in distance education, such as
their children being dependent on technology, staying at home, being bored and falling behind in studies
in the first grade, which is the time to start going to school. In addition, they stated that being together
with their friends and teachers in face-to-face education will positively affect their development by
contributing to their socialization. Mothers expressed that they were mostly concerned about their
children’s toilet use, wearing masks and complying with social distance rules, and that they found the
hygiene outside the house insufficient and did not trust them. They stated that this process negatively
affected their motherhood and turned them into more repressive and protective mothers.

Discussion and Conclusion

When the results of the study are evaluated, it is seen that mothers whose children start 1st grade are
worried about the health and education of their children during the COVID-19 period. It was concluded
that especially the lifestyles that changed with the pandemic and the emotions of their children due to
the fact that they were going to start school for the first time in this process changed, they went out of
their daily habits and their perceptions of motherhood changed. At the same time, it is understood that
they have the feeling of trust given by being together with their children at home, but they want their
children to receive face-to-face education especially because they are in the first grade and they try to
inform their children as much as possible about this process. As a result of motherhood, it is also
understood that they play an important role and assume responsibilities in helping their children get
through this process emotionally without damage.

In general, when the pandemic process is evaluated, it can be said that parents and children are
positively or negatively affected by this process. However, not letting the concerns about the corona
virus control our lives will be beneficial in terms of getting through this process more healthily.
Considering that mothers experience anxiety about health, staying away from their children, education,
home control and behavior management in children in this process, it would be beneficial to support
mothers in this regard through various mass media. In this context, it may be suggested that especially
children should access and follow visual and written materials that they can spend more quality and
enjoyable time in domestic life in order to survive this process in a healthy way. During the pandemic
we are currently experiencing, studies on mothers and children are very limited in the literature. In the
future, the scope of the literature on the results of longitudinal research will be expanded and therefore,
more clear and detailed information on the subject will be revealed.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

242


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

2021, 5(3): 243-259

INTERNATIONAL
Ortaokul Ogrencilerinin
Sorumluluk Algilar1 Uzerine Bir
Arastirma

Fatih GUDURU

Intermnational Peer Reviewed Journal

PRIMARY EDUICATION RESEARCH JOURNALI

A Study on Secondary School
Students’ Perceptions of
Responsibility

Fatih GUDURU*
doi: 10.38089/iperj.2021.74

Gelis Tarihi: 06.05.2021

Oz: Degerlerimiz, insanlarin bir arada yasamasina katki
sunan manevi yapt taslaridir. Degerler iginde yasadig
toplumu sekillendiren ve yine ayni toplumu hakim iradenin
hedefleri dogrultusunda yiiceltmeyi gaye edinen unsurlardir.
Degerler farkli gruplar altinda ifade edilse de misyon ve
vizyonlarinin ortak oldugu sodylenebilir. Kiiltiirel degerler,
dini degerler, ahlaki degerler vb. seklinde ifade edilen
degerlerin kaynagi ve amaci ortaktir. Bu amaclar genel
olarak, “iyi insan”, “iyi vatandas”, “iyi kul”, “iyi &grenci”,
vb. olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Degerler egitiminin
maddi-manevi ilk baslangi¢ yeri ailedir. Aileden sonra bu
stire¢ okul ile birlikte devam etmektedir. Okul, dgrencileri
bilgilendirmenin yaninda kendine ve topluma yararli bir
insan yetistirmeye katki sunar. Bu diigiincelerle ¢alismada
Afyonkarahisar ilinin Iscehisar ilgesine bagli Calislar Sehit
Halil Kemal Efendi Ortaokulu 6grencilerinin sorumluluk
algilarint  belirlemek amaciyla durumsal bir arastirma
yapilmistir. Ogrencilerin  sorumluluk algilarini etkiledigi
diisliniilen farkli degiskenler ile Ggrencilerin sorumluluk
algilarinin farklilagma durumlarimin arastirildig: ¢alismada
yontem olarak nicel aragtirma yontemlerinden tarama
modelinde anket kullamlmistir. Hazirlanan  ankette
dgrencilerin sorumluluk algisini tespit etmek igin “Ogrenci
Sorumluluk Olgegi” ile &grencilerin kisisel bilgilerini
toplamaya yarayan 10 sordan olusan bir form yer
almaktadir. Uygulama sonucu bulgular frekans, bagimsiz
orneklemler t testi ve tek yonlii varyans analiziltANOVA) ile
yorumlanmistir. Anket 106 6grenci lizerinde uygulanmis ve
ogrenci sorumluluk algilari; cinsiyet, yas, smif, aile yapisi,
kardes sayisi, anne ve babanin egitim durumlari, ailenin
maddi gelir durumu, giinlik TV izleme siklig1 ve kitap
okuma sikligi gibi degiskenler agisindan farklilagma
durumlar1 incelenmistir. Elde edilen bulgularda &grenci
sorumluluk tutumlarinin 6zellikle; sinif, yas, annenin egitim
durumu, TV izleme siklig1 ve kitap okuma sikligina bagh
olarak degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, degerler 6gretimi,
farkindalik, sorumluluk, 6grenci sorumlulugu,
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Abstract: Our values are spiritual building blocks that
contribute to the coexistence of people. Values are the
elements that shape the society in which they live and aim to
glorify the same society in line with the goals of the
dominant will. Although the values are expressed under
different groups, it can be said that their mission and vision
are common. The source and purpose of the values
expressed as cultural values, religious values, moral values,
etc. are common. These goals are generally defined as "good
person", "good citizen", "good servant”, "good student", etc.
It appears as These purposes are generally seen as "good
person”, "good citizen", "good servant”, "good student", etc.
The first material and spiritual starting place of values
education is the family. After the family, this process
continues with the school. In addition to informing the
students, the school contributes to raising a person who is
beneficial to himself and the society. In this study, a reserch
study, which was tried to describe the situation, was
conducted to determine the responsibility perceptions of the
students of Calislar Sehit Halil Kemal Efendi Secondary
School in Iscehisar district of Afyonkarahisar province. In
the study in which different variables thought to affect
students 'perceptions of responsibility and the differentiation
of students' perceptions of responsibility were investigated,
questionnaire was used as a method in the survey model,
one of the quantitative research methods. In the
questionnaire prepared, there is a form consisting of 10
questions to collect the personal information of the students
and the “Student Responsibility Scale” to determine the
students' perception of responsibility. Results were
interpreted by frequency, independent samples t-test and
one-way analysis of variance (ANOVA). The questionnaire
was applied to 106 students and students' perceptions of
responsibility and difference was examined in terms of
variables such as gender, age, class, family structure,
number of siblings, and education status of parents, financial
income of the family, frequency of daily TV watching and
frequency of reading books. In the findings, it was seen that
student responsibility attitudes vary depending on the class,
age, education level of the mother, frequency of watching
TV and frequency of reading books.

Key Words: Values education, values teaching, awareness,
responsibility, student responsibility
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Giris

Ailede baglayan egitim yolculugu okulda 6gretim ile birlikte devam eder. Okullarda programlar ile
yiiriitiilen ¢aligmalarin yani sira programa dayali ve ortiik olarak degerler egitimi galigmalarina yer
verilir. Tyi bir insan, iyi bir vatandas yetistirmek amaci ile yiiriitiilen bu ¢alismalarin ortak amaci
erdemli bir insan yetistirmektir (Karauz ve Cokkas, 2020: 38-39). Degerlerin saglikli toplumun
kurulmasinda yeri ve onemi biiyiiktiir. Bu nedenle toplumun gelecegi olarak goriillen ¢ocuklarin
gelecekte saglikli bir toplum olusturmasi icin bir takim sorumluluklar1 kademeli olarak edinmesi ve
iizerine diiseni yerine getirmesi ¢ok 6nemlidir (Aydeniz, 2020:233; Altan, 2016:55).

Gelecegin teminati olarak goriilen ¢cocuklarin saglikli bir toplum yapisi i¢inde yasamasi igin ailede
baslayan egitimin, hayatin her asamasinda kisilik 6zelliklerine gore devam etmesi gerekir. Aksi halde
her insanin kendi basina, varlik olarak, topluma katki sunmasi veya toplumsal huzuru siirdiirmesi
miimkiin degildir (Cabuk ve digerleri, 2020: 498; Ozcan, 2021: 292). insan, yaratilis1 itibariyle sosyal
yonii bulunan bir varhiktir. Insanlar bir arada yasayarak toplumlart olustururlar. Toplumlarin
hayatlarin1 saglikli ve gevenli bir sekilde siirdiirmeleri i¢in bir takim kurallara ihtiya¢ vardir. Bu
kurallar hemen hemen her toplumda yazili metinlerden olusan yasa ve kanunlarla belirlenir. Bu yazil
kurallar, toplumun genel diizeninin saglanmasi ve korunmasmin yaninda bireylerden yeni nesillerin
yetismesi i¢in baz1 degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi ve kazandirilmasini amag edinir. Bunun
yaninda toplumu olusturan insan gruplarinin kiiltiirel anlamda orf, adet, gelenek ve gorenekleri
gergevesinde insani erdemli olarak yetistirme gayesi giiden yazili olmayan kurallar da mevcuttur.
Genel anlamda “deger” olarak nitelendirilebilecek olan bu kazanimlarin insanlar tarafindan
benimsenmesi hemen hemen her toplumun amaglar1 arasindadir (Acar, 2017: 62).

Deger kelimesi, Tiirkge Sozliikte “istiin ve yararli nitelik” olarak tanimlanmaktadir (TDK:
“Deger”, 2021). Ahlaki bir yasama yon vermeyi vaat eden degerler, hedeflenen idealler olarak,
bireylerin gostermesi gereken benimsenmis davranis bicimlerini ifade ederler. Bireyin is hayat1 ve
giinlik yasaminin temel 6gesi olan ve onun yasamina anlam katan hedefler, secimler, kararlar ve
davraniglarina rehberlik eden inanislar olarak da ifade edilebilir (Erdem, 2003: 56).

Insana ait, insam insan kilan ve onu diger canlilardan ayiran degerler, insani diger canlilardan
ayirmanin yaninda insanin hedeflerine uygun bir bicimde kendini gerceklestirebilecek duruma
gelmelerine de katki sunmakta, hayata anlam katmakta, yasamin; sorumluluk, diiriistliik, hosgorii,
iyilik, merhamet gibi yanlarin1 ¢ogaltmaktadir. Bunlar da bireyin sosyallesme ve toplumla uyumunu
beraberinde getirmektedir (Kasapoglu, 2013: 98).

Degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda c¢esitli yaklagimlardan séz edilmistir. Degerlerin
dogrudan &gretimi, degerlerin analiz yoluyla kazandirilmasi, deger belirginlestirme vb. seklinde
devam eden siralamada uygulama alani olarak okul ortak noktalardan birini olusturmaktadir. Okul
bireyin erdemli bir kisi olmasi, insancil degerleri tagsimasi noktasinda bazi gorevleri yerine getirmek
icin ¢aba sarf eden kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Meydan, 2014: 99; Kasapoglu, 2013: 97).

Degerler egitimi c¢alismalarinda Ogrencilerden beklenen oOncelikle planli olarak yiiriitiilen
caligmalara dahil olmalar1 ve istenen deger davraniglarimi sergilemesidir. Programsal agidan
bakildiginda o6grenci olarak ders kazanimlarmi edinmesi ve hayatta uygulamasi &grenciden
beklenmektedir. Bu diisiincelerden hareketle bu caligmada ortaokul o6grencilerinin sorumluluk
algilarii belirlemek ve degerler egitimi ¢alismalarina yon vermek amacglanmistir.

Degerler Egitimi ve Okul

Degerler, insanin hayatindaki davraniglarinda etkili olup bireyin iligkilerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bundan dolay1 bireyin her davranisinda olumlu ya da olumsuz deger ile kesisen bir yon
bulunur. Davraniglarin egitiminde onemli role sahip olan degerler egitiminin temellerinin, aile
ortaminda, kiiclik yaslardan itibaren atildigini ifade etmek miimkiindiir. Cocugun okula basladig:
andan itibaren gevresinin geniglemesi ile birlikte degerler egitimi farkli sekillerde devam etmektedir
(Aslanargun, 2007: 120).

Aileler ¢ocuklarmin deger alanindaki egitiminden Oncelikle sorumlu iken, aileden sonra okul
toplumsal degerleri kazandirmaya g¢alisan 6nemli bir kurumdur. Okullarda degerler egitimi vatandas
yetistirme siireci iginde degerlendirilmektedir. Bu nedenle dgretmen veya Ogretici roliinde bulunan
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kimseler bilingli ya da bilingsiz olarak degerleri ¢cocuklara aktarmaktadir (Kasapoglu, 2013: 99).
Ogrencilerin iyi birer vatandas ve karakterli birer birey haline gelmeleri igin onlara yardim etmek
okulun sorumlulugundadir. Okulun, egitim 6gretim hedefleri ve degerleri ile 6grencilerin hedef ve
degerleri arasindaki iliskinin tutarlilik diizeyi hedeflere ulasma diizeyini etkileyeceginden belirlenecek
egitim ogretim hedeflerinde 6grencilerin ihtiyaglar1 géz 6niine alinmali ve diizeye uygun bir degerler
egitimi ¢alisma plani olusturulmalidir (Altan, 2016: 55-56).

Tirk Milli Egitim sisteminin genel amaclarina bakildiginda 6grencilere kazandirilmasi1 gereken
bir¢ok deger goze carpmaktadir. Bu konuda Milli Egitim Temel Kanununda;

“Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygul, kisilik ve girisime deger veren, topluma
karst sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek”
ifadelerine yer verilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

99 Cey

Bu noktada “iyi insan”, “iyi vatandas” yetistirmek gayesi giiden egitim sisteminden, degerlerin tiim
egitim kademelerinde Ogrencilere kazandirilmasi beklenmektedir. Bundan dolay1 bir ders olarak
degerleri islemenin Otesinde, her derste degerlerin ortaya konuldugu, sonuglarmin tartisildigi
ortamlarin olusturulmasi 6nemlidir (Giindiiz, 2018: 1375).

Egitim programlarinda belirtilmesinin yaninda degerler, dgretmenlerin sinif igindeki 6grenme
ortamimi diizenlemesinde, etkinliklerini uygulama noktasinda, konu ve igerik se¢iminde, pekistirilen
davraniglarda, Ogretim c¢ercevesinde, disiplin uygulamalarinda, ogrencilere yonelik tutum ve
davranmiglarda yer verilmektedir. Cagdas egitim yaklasimlari, &grencilere bilgiyi nasil
kazanacaklarindan ziyade onlara nasil bilgiye ulasacaklarini 6greten bir anlayis1 gostermektedir. Bu da
bilginin 6grencinin kendisi tarafindan ulagilmasia imkéan veren birgok 6grenme modelleri ve dgretim
yontemlerinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir (Kasapoglu, 2013: 99-100).

Tiim bunlardan hareketle okulda programli ya da ortiik olarak siirdiiriilen degerler egitimi
caligmalar1 ile 6gretmene yiiklenen gorevlerin yaninda, Ogrencilerin de iistlenmesi gereken bazi
sorumluluklar bulunmaktadir. Ogrencilerin bireysel hedeflerinden egitim programlarinda belirlenen
hedeflere ulagabilmesi amaci ile 6grencilerin basta ders kazanimlarini edinmek olmak iizere, hayatina
yon verecek bu siiregte gereken sorumlulugu iistlenmesi ve yiiriitillen ¢aligmalara katilim gostermesi
gereklidir.

Sorumluluk

Sorumluluk degeri ile ilgili literatiirde farkli tanimlar yer almaktadir. Bir tanimda bireyin kendisine
ve kendisi disindakilere 6nem-kiymet vermesi, lizerine diisen gorevleri yerine getirmesi, sosyal olarak
toplumsal siirece dahil olmasi, sorunlar1 ¢dzmeye calismasi ve daha iyi bir hayat igin gayret
gostermesine deginilmistir (Sezer ve digerleri, 2017: 123). Farkli bir tanimda ise sorumluluk,
“cocuklarin kendi istekleri ile karar verip bir igse baslamalari, aldiklari gorevi basari ile yerine
getirmeleri ve davranislarinin kendilerinde ve baskalarinda yarattigi sonuglart iistlenmeleri” olarak
tanimlanmaktadir. Tirk Dil Kurumu sozligiinde ise sorumluluk kavrami; “kisinin kendi davraniglarini
veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, mesuliyeti” olarak ifade
edilmistir (Ozcan, 2021: 292).

Sorumluluk kelimesinin, fakli tanimlart yapilmis ve her bir goriis bu kavrama farkli bir yoniiyle
yaklagmigtir. Bundan dolay1 sorumluluk, farkli igerik ve nitelik kazanmakta ve sorumluluk gesitlerine
yonelik farkli siniflamalar ortaya cikmaktadir. Sorumluluk tiirlerine iliskin arastirma ve bulgular
incelendiginde bu calismalarda egitimi ilgilendiren belli basli sorumluluk tiirleri olarak kisisel, sosyal,
vatandag ve ortak sorumluluk tiirleri ele alinmistir (Sezer, vd., 2017: 122). Ancak arastirmamizin konu
ve kapsamini asacagindan ¢aligmada sadece kisisel ve sosyal sorumluluk tiirleri iizerinde kisaca
durulmustur.

Kisisel sorumluluk, “bireyin kendisine karsi saghkli bir kimlik kazanmak, degerler edinmek ve
nitelikli kisilerarasi iliskiler gelistirmesidir” seklinde tanimlanabilir. Bu tanimdan hareketle bireyin
oncelikle kendi benligi ile barigik olarak saglikli bir kisilik olusturmasi ve ondan sonra edindigi
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degerler ile diger insanlarla iletisime ge¢mesi gerekmektedir. Bu noktada deger edinme ve onu
uygulamanin saglikli benlik algisi ile iligkisi de ortaya ¢ikmis olmaktadir. Aksi halde saglikli bir
benlik algis1 bulunmayan bir bireyden kisisel veya kisilerarasi sorumluluklarini tistlenmesini beklemek
dogru bir yaklagim olmaz. Kisisel sorumluluk, yasamda amaglar edinmek ve bu amaclara ulagmak igin
tiim sorumluluklar1 ve gdrevleri tamamiyla kabullenmek olarak ifade edilebilir (Ozen, 2009: 24).
Sorumluluk; “kisinin kendi benligini ortaya koymak adina gayretleri, kendisi ve kendisi digindakilerle
saygiya dayali bir iletisimi benimsemesi, kendi tercihlerinden sorumlu olmasi ve bu tercihlerin
sonuglarimi kabul etmesi, kendi yagamini kendinin yonetmesi gibi durumlardan olugmaktadir. Her
birey sosyallesmeden oOnce kendi benlik algist ve kisisel sorumluluklarinin bilincinde olarak
sosyallesmeye gecmesi onem arz eder. Bireyin sosyallesme cabasi i¢inde olmas1 ve sorumluluklar
edinmesinde beklenti ve ihtiyaclarmi g6z ardi etmemesi gereklidir. Aksi halde bireysel ve toplumsal
alanda yasanacak herhangi bir ¢atisma bireyin benligine zarar verebilir.

Bireylerin, toplumsal yasamin bir geregi olarak kendilerine oldugu kadar bagkalarma karsi da
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Sorumluluk G&grencilerin 6z disiplin kazanma siireci olarak
degerlendirildiginde, hayat boyu devam edecek ve izler tasiyacak kazanimlari ailelerinden,
arkadaslaridan, okuldan ve toplumdan edinirler (Sezer vd., 2017: 144). Insanlarin diger insanlara
karst sorumluluklari, sosyal sorumluluk kavramini akla getirmektedir. Sosyal sorumluluk, “kisinin
baska insanlara karst sorumlulugunu” ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Farkli bir ifade ile sosyal
sorumluluk, bireyin icinde yasadigi topluma ait kurallara bagliligin1 ve cevreye yarar saglayacak
faaliyetlerde bulunmasini gerekli kilar (Sezer vd., 2017: 123-128).

Konuya 6grenci sorumluluklar1 olarak bakildiginda ise birey olarak 6z disiplin kazanmak ve
gelecekte topluma katki saglayacak bireylerin yetismesinde temelden alinmasi gereken sorumluluklar
bulunmaktadir. Ogrencilerin ders kazamimlarmi 6grenmek, okulda sosyallesme siirecinde iizerine
diisen bireysel ve toplumsal gorevleri yerine getirmesi basta olmak tizere bireysel ve sosyal davranislar
edinmesi gerekmektedir. Ogretim programlari ve nihayet uzak hedef olarak yasalarda belirlenen “iyi
vatandas” olmak i¢in kiigiik adimlarla ilerlemesi ve hedeflerine ulagsmasi elzemdir. Ayrica 6grencilerin
diger 6grenci ve dgretmenlerle iligkilerinde sosyal sorumluluklarini yerine getirmesi degerler egitimi
kapsaminda topluma saglikli bireylerin kazandirilmasinda 6nem arz etmektedir.

Bu diislincelerle arastirmada problem olarak Ogrencilerin sorumluluklarini tam olarak yerine
getirmedigi varsayimindan hareketle 6grencilerin sorumluluklarini etkiledigi diisiiniilen degiskenlerin
Ogrenci sorumluluklarina etkisi arastirilmistir. Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk algilar1 belirlemek
amaci ile yiiriitillen bu calismada &grencilerin sorumluluk algilar; cinsiyet, sinif, yas, aile yapisi,
anne-baba egitim durumu, aile maddi durumu, kitap okuma sikligi, TV izleme siklig1 gibi sosyo-
demografik degiskenler ile farklilagma durumlar1 incelenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada Oncelikle gerekli literatiir taramasinin ardindan degerler egitimi ve sorumluluk ile
ilgili calismalar incelenmis, 6grencilerde sorumluluk tutumunun farkl faktorlerde belirlemeye yonelik
tarama modelinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Tarama modelinde anket tekniginin uygulanmasina
karar verilen arastirmada literatiirdeki mevcut dlgekler arastirilmis ve amaca en ¢ok hizmet edecegi
diisiiniilen Kaya ve Dogan tarafindan gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik testlerine tabi tutulan
“Ogrenci Sorumluluk Ol¢egi(OSO)” nin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmada c¢aligma grubunun belirlenmesinde siirecinde kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi
yaklasim kullanilmistir. Afyonkarahisar ili, Iscehisar ilgesinde bulunan Calislar Sehit Halil Kemal
Efendi Ortaokulundan 5, 6, 7 ve 8. siniflar arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmaya toplam 106
ogrenci katilmistir. Caligma grubunu olusturan bireylere iliskin demografik bilgiler Tablo 1°de
gosterilmistir.
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Tablo 1: Calisma grubu

Cinsiyet
Simif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
5 11 11 22
6 14 17 31
7 10 15 25
8 14 14 28
Toplam 49 57 106

Buna gore arastirmaya 49 kiz, 57 erkek 6grenci katilmistir. Sinif diizeyine gore 5. siniflardan 22; 6.
smiflardan 31; 7. smiflardan 25 ve 8. siniflardan 28 6grenci arastirmaya katilmistir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin faktor analizi ve ig tutarlik katsayisina iligskin bulgular
su sekildedir; “Ogrenci sorumluluk élcegini gelistirmek ve dlcegin gecerlik ve giivenirligini incelemek
amaciyla gelistirilen olcek 516 Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda,
yapt gegerligi icin agimlayici faktor analizi teknigi kullamilmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismasi igin ic
tutarlilik katsayist olan Cronbach Alpha formiilii kullanilmistir. Olgegin yapi gecerligi icin kullanilan
agimlayict faktor analizi ¢alismasinda ol¢egin toplam varyansimin %52 sini agiklayan bir yap: elde
edilmistir. A¢imlayici faktor analizi ¢alismasina gére, toplam 13 madde 4 faktorde toplanmaktadir.
Bulunan faktorler Derse Katilim, Okula Katilim, Odev Bilinci ve Basar1 Farkindahig: olarak
isimlendirilmistir. Giivenirlik ¢alismasinda i¢ tutarlilik katsayisi, élgegin alt boyutlarinin swrasi ile,
.82, .86, .87 ve .79 bulunmustur. Olcegin 2 hafia ara ile yapilan test-tekrar test giivenirlik
calismasinda .78 (p< .001) korelasyon bulunmustur.” (Kaya ve Dogan, 2014).

Olgegin gelisme asamasinda ,78 cronbach alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir. Calismamizda
ise 106 6grenci tizerinde uygulanmis ve 6lgege iliskin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 ,76 olarak
hesaplanmustir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢egin basinda 10 adet sorudan olusan kisisel bilgi formu yer almaktadir.
Arastirmada kullanilan oOlgek ise likert tipinde hazirlanmig &grencilerin sorumluluk tutumlarini
belirlemeye yonelik 13 adet sorudan olusmaktadir. Kisisel bilgi formu 6grencilerin; cinsiyet, yas, sinif,
kardes sayisi, aile maddi durumu, aile yapisi, anne-baba egitim durumu, TV izleme sikligi, kitap
okuma siklig1 gibi farkli degiskenlerden olusmaktadir. Olgekte yer alan “Ogrenci Sorumluluk Olgegi”
ise 6grencilerin derse katilim, okula katilim, 6dev bilinci ve sorumluluk farkindaligi gibi yapilar1 6lgen
dort faktorden olusmaktadir. “Ogrenci Sorumluluk Olgegi” likert tipi sorulardan (1-Higbir Zaman, 2-
Bazen, 3-Sik sik, 4-Her zaman) olusturulmus toplamda 13 adet sorudan olusmaktadir. Olgek alman
izinler dogrultusunda okullarm yiizyiize devam ettigi tarihlerde hazirlanmis ve uygulanmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumu

Arastirmada uygulanan 6lgek ile elde edilen verilen analizinde kullanilacak testin belirlenmesi
icin Oncelikle verilen dagilimi kontrol edilmistir. Veri dagilimlarinin normalligi ¢arpiklik ve basiklik,
Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk testleri, Q-Q Plot vb. secenekleri ile saglanabilmektedir. Bu
calismada verilerin dagilimi carpiklik ve basiklik katsayisi ile kontrol edilmistir. Literatiirde kabul
goren anlayisa gore garpiklik ve basiklik katsayilarini sirasiyla ¢arpiklik ve basiklik standart hatalaria
boliindiigiinde ¢ikan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda yer aliyorsa dagilim normal kabul edilebilir
(Can, 2019: 84-85). Tablo 1’de goriildiugii tizere ¢alismada kullanilan lgege ait ¢arpiklik ve basiklik
verileri normal dagilim &zelligi gostermektedir. Buna gore verilerin analizinde parametrik testlerin
kullanim1 uygun oldugundan frekans, bagimsiz 6rneklemler t testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testleri kullanilmugtur.
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Tablo 2: Ogrenci sorumluluk &lgegi carpiklik ve basiklik katsayilart

Fatih GUDURU

Olcek Alt Boyut(Faktor) Carpiklik ve Basikhik Standart Hata
¢ ,185 235
Derse Katihim B - 960 465
C ,239 235
Ogrenci Sorumluluk  Okula Katim B 127 465
Olcegi(0SO) " A C 292 235
Odev Bilinci B _ 058 465
¢ -,095 235
Farkindahk B -1.194 465
Bulgular
Cinsiyete Iliskin Bulgular
Tablo 3: Cinsiyete iliskin OSO bulgular
Gruplar N X S Sd P
Erkek 57 2,59 76 99,04 1,558 122
Derse Katilim Kuiz 49 283 81
Erkek 57 2,64 54 100,06 116 ,908
Okula Katil
tha Ratfim Kiz 49 2,65 57
. o Erkek 57 2,43 ,62 99,61 -1,007 ,317
Bil
Odev Bilinci Kz 49 231 65
Erkek 57 2,97 74 101,83 ,446
Farkindahk
arkineat Kiz 49 3,08 74
e Erkek 57 2,65 ,48 100,63 ,566
Topl
0SO Toplam Kiz 49 2,71 50

Ogrencilerin c‘i‘nsiyete iliskin OSO puanlart arasinda farklilasma olmadigi goriilmistir [t 10063
=576, p>0,05]. Olgegin derse katilim, okula katilim, 6dev bilinci, farkindalik faktorlerinde de
farklilagsma goriilmemistir. Bu durumda O6grenci sorumluluklarinin cinsiyete gore degiskenlik

gostermedigini ifade etmek miimkiindiir.

Sorumluluk algist iizerine yapilan farkli arastirmalarda cinsiyete gore farklilagma goriilmedigini
ifade etmek miimkiindiir (Ozcan, 2021: 296). Ancak bazi arastirmalarda kiz &grencilerin sosyal
sorumluluk algilarinin erkeklere gore daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu duruma 6lgme araci, mekéan
farkliligi, simf diizeyi gibi faktorlerin neden oldugu diisiiniilebilir (Ozalp ve digerleri, 2008: 69).
Sorumluluk tanimi yapilirken, bireyin cinsiyetine gore iizerine diiseni yerine getirmesinden soz
edilirken (Sezer ve Coban, 2016: 26) cinsiyetin farklilasma nedeni olmamasinda kiz ve erkek olarak
gbrevin yani 6grenci olmanin nitelik itibariyle ortak olmasi etkilidir. Ogrenci olmak agisindan pek gok
degiskeni kapsayan bu unsur, nitelik itibari ile farkli cinsiyetlerden benzer misyonlar1 amag edinir.

Yas Durumuna Iliskin Bulgular

Tablo 4: Yas durumuna iliskin OSO bulgular

Ya Varyansin Kareler sd Kareler p Anlamh
i Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 10,425 5 2,085 3,756 ,004 10-14 Ustii
Derse — Gruplar ici 55509 100 555 11-14 Ustii
Katilim R
Toplam 65,934 105 12-14 Ustii
okul Gruplar Arasi 3,921 5 , 784 2,722 ,024
ula . . -
Katihm Gruplar I¢i 28,812 100 ,288 11-14 Usti
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi 2,762 5 ,552 1,381 ,238
O Gruplarigi 40002 100 400
Toplam 42,764 105
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Tablo 5: Yas durumuna iliskin OSO bulgular1 (Devami)

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Yas Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F P Fark
Gruplar Arasi 7,957 5 1,591 3,190 ,010 .
Farkindalk  Gruplar ici 49880 100 49 L1-14 Usta
arkindall ruplar I¢i , , 12/14 Ustii
Toplam 57,838 105
556 Gruplar Arasi 4,475 5 ,895 4,203 ,002 11140
s - stii
Toplam Gruplar Ici 21,290 100 ,213 12/14 Ustii
Toplam 25,765 105

Arastirmaya katilan 6grencilerin yas durumlarina iliskin bulgularda katilimcilarin % 28,3 oranla 11
yas, %25,5 oranla 12 yas, %20,8 oranla 13 yas, %12,3 oranla 10 yas, %8,5 oranla 14 yas ve iizeri
oldugu goriilmektedir. Geri kalan yaklasik %5°1ik oranda ise 6grenciler yanit vermemistir.

Ogrenci sorumluluklarinin yas degiskenine gore farklilasma durumu incelendiginde tabloda
goriildiigii lizere 6grencilerin OSO puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma goriilmektedir [F s-100)
=4,203, p< 0,05]. Yapilan Tukey testine gore farklilasma 11 (X:2,87) ve 14 yas iistii (X:2,16) arasinda,
11 yas lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda 11 yas grubunun sorumluluklarinin daha fazla
farkinda oldugu ifade edilebilir.

Olgegin alt faktorlerinden derse katilim [F(s-100 =3,756, p< 0,05], okula katilim [Fs.100) =2,722, p<
0,05] ve farkindalik [Fs.100) =3,190, p< 0,05] faktorlerinde 6grenci puanlarimim anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmektedir. Tukey testine gore farklilagmalarin derse katilim faktoriinde 14 yas
(X:1,88) ve iistiine kars1 10 (X:2,81), 11 (X:3,04) ve 12 (X:2,72) yas lehine; okula katilim faktdriinde
11 yas (X:2,85) ile 14 yas iistii (X:2,19) arasinda 11 yas lehine; sorumluluk farkindalig faktoriinde ise
14 yas iistiine (X:2,22) karst 11 (X:3,13) ve 12 yas (X:3,24) lehine oldugu goriilmektedir. Bu
durumda 6grencilerin yaglart ilerledik¢e derse katilim isteklerinin azaldigini ifade etmek miimkiindiir.
Okula katilim faktoriinde farklilagma 11 yas ile 14 ve istii yas arasinda 11 yas lehine oldugu
gorilmektedir. Yine ayni sekilde sorumluluk farkindalig: faktoriindeki farklilasma 14 yas ve iistiine
karsi 11 ve 12 yas lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda Ogrencilerin yaslari ilerledikce
sorumluluk algilarinin azaldig1 sdylenebilir.

Sinif Durumuna Iliskin Bulgular
Tablo 6: Smif diizeyine iliskin OSO bulgulart

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Sumf Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P Fark
Gruplar Arasi 15,416 3 5,139 10,376 ,000 5-6
Derse Gruplar ici 50,518 102 495 7-6
Katilm
Toplam 65,934 105 8-6
okul Gruplar Arasi 3,052 3 1,017 3,497 ,018
ula .
Katilim Gruplar I¢i 29,681 102 ,291 6-7
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi 5,030 3 1,677 4532 ,005
gi‘liﬁ]vci Gruplar ici 37,734 102 370 5-6
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 4,287 3 1,429 2,722 ,048
Farkindalik Gruplar ici 53,551 102 525 5-6
Toplam 57,838 105
e Gruplar Arasi 4,658 3 1,553 7,503 ,000 5-6
0s0 Gruplar ici 21,107 102 ,207 7-6
Toplam
Toplam 25,765 105 8-6
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Sinifa iliskin OSO puanlari arasinda anlaml farklilasma oldugu goriilmektedir [F(3-102 =7,503, p<
0,05]. Tukey testine gore farklilasmanin 5 (X:2,46), 6 (X:2,99), 7 (X:2,64) ve 8. (X:2,55) smiflar
arasinda, 6. smiflar lehine oldugu goriilmistiir. Olqegin alt faktérlerinden derse katilim [F(z.102
=10,376, p< 0,05], okula katilim [F.102) =3,497, p< 0,05], 6dev bilinci [F(.102) =4,532, p< 0,05] ve
farkindalik [F(s.102) =2,722, p< 0,05] faktorlerinde gruplar arasinda anlamli farklilasma goriilmiis,
yapilan Tukey testine gore farklilasmanin 6. Siniflar lehine oldugu tespit edilmistir.

Bu durumda 6grenci gruplart arasinda 6. smif 6grencilerinin sorumluluklarinin daha farkinda ve
bilincinde oldugunu, derse ve okula katilim ag¢isindan diger siniflardan daha etkin olduklarini ifade
etmek mimkiindiir. Bir 6nceki bulgularda goriilecegi lizere yas ilerledikge sorumluluk algilarinin
azalmasina bakildiginda, stnif durumuna iliskin bulgular destekler nitelikte oldugu anlasilmaktadir.

Ogrenci sorumluluklar iizerine yapilan bazi arastirma bulgularinda simif diizeyine gore benzer
sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. sonuglara gore gerek sosyal sorumluluk, gerekse farkli farkli
durumlarda ortaokul 5. ve 6. Smuf Ogrencilerinin sorumluluk algilarinin daha yiiksek c¢iktig
goriilmiistiir (Ozcan, 2021: 296-297).

Aile Yapisina Iliskin Bulgular

Tablo 7: Aile yapisina iliskin OSO bulgular
Aile S

Gruplar N X S Sd T P
Yapis1
Derse Cekirdek 78 2,75 ,768 43,64 1,008 ,319
Katilim Genis 28 2,57 ,855
Okula Cekirdek 78 2,66 572 51,72 ,448 ,656
Katilim Genis 28 2,60 524
Odev Cekirdek 78 2,33 ,623 44,53 -1,113 272
Bilinci Genis 28 2,50 ,675
Farkinda Cekirdek 78 3,00 ,730 44,94 -,491 ,626
hk Genis 28 3,08 ,783
0sO Cekirdek 78 2,68 ,494 46,63 ,021 ,983
Toplam  Genis 28 2,68 507

Arastirmamiza katilan 6grencilerin %73,6’s1 ¢ekirdek ailede yasadigini, %26,4°li de genis ailede
yasadigini belirtmistir.

Ogrencilerin aile yapisina iliskin OSO puanlar1 arasinda farklilasma olmadig1 goriilmiistiir [t 4663
=,021, p>0,05]. Olgegin derse katilim, okula katihm, ddev bilinci, farkindalik faktdrlerinde de
farklilagsma goriilmemistir. Bu durumda 6grenci sorumluluklarinin aile yapisina gore degiskenlik
gostermedigi goriilmektedir.

Aile yapis1 6grencilerin ilk sosyallesme ortami olmanin yaninda ilk basit diizey sorumluluklarin
verildigi bir kurumdur (Ozcan, 2021: 292-293). Ailenin genis ya da cekirdek yapida olmas1 anne ve
babanin ¢ocuklara, ¢ocuklarin da aileye karsi sorumluluklarina etkisi goriilebilir. Ancak 6grencilik
acisindan bakildiginda elde edilen bulgularin, 06grenci sorumluluk algilarini etkilemedigi
anlagilmaktadir.
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Kardes Sayisina Iliskin Bulgular
Tablo 8: Kardes sayisina iliskin OSO bulgular

Kardes Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh
Kaynagi Toplan Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi ,970 4 ,242 377 ,825
porse Gruplar ici 64964 101 643
Toplam 65,934 105
Gruplar Arasi 1,379 4 ,345 1,111 ,356
I?:E:f‘m Gruplar igi 31354 101 310
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi 3,076 4 ,769 1,957 ,107
ey Gruplar ici 30689 101 393
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 2,001 4 ,500 ,905 464
Farkindalik Gruplar ici 55,837 101 553
Toplam 57,838 105
o Gruplar Arasi 1,246 4 311 1,283 ,282
080 Gruplar i¢i 24,519 101 ,243
Toplam
Toplam 25,765 105

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunu olusturan %34,9’luk kesim 2 kardesi oldugunu,
%30,2’si 3 kardes oldugunu, %20,8’1 4 kardes ve iistii oldugunu, %14,2’si de 1 kardesi oldugunu
belirtmistir.

Kardes sayisina iliskin 6grencilerin OSO puanlari arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir [F .
101 =1,283, p> 0,05]. Olqegin alt faktorlerinden derse katilim, okula katilim, 6dev bilinci ve
farkindalik faktorlerinde gruplar arasinda anlamli bir faklilik goriilmemistir. Bu durumda kardes
sayisiin 6grenci sorumluluklarina etkisi bulunmadigini ifade etmek miimkiindiir.

Annenin Egitim Durumuna Iliskin Bulgular

Tablo 9: Annenin egitim durumuna iliskin OSO bulgulart

Anne Vli(lg,'?lggln ?o?lﬂgl sd Oﬁi[::ﬁgg F P A;:;’III(III

Gruplar Arasi 4,909 3 1,636 2,735 ,047

pers®  Gruplar igi 61,025 102 598
Toplam 65,934 105
Gruplar Arasi 2,658 3 ,886 3,005 ,034 )

Ok Gruplar igi 30075 102 295 et et
Toplam 32,733 105

i Gruplar Arasi ,978 3 ,326 , 796 ,499

gi‘lli‘:]vci Gruplar ici 41,786 102 410
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 3,168 3 1,056 1,970 ,123

Farkindahlk Gruplar ig:i 54,669 102 ,536
Toplam 57,838 105

o Gruplar Arasi 2,452 3 ,817 3,576 ,017 ilk_qkul-ﬂiq

Coplm  Gruplar igi 23313 102 229 e vie
Toplam 25,765 105 Biri Degil

Arastirmaya katilan dgrencilerden %43’ii annesinin ilkokul mezunu oldugunu, %41,5’1 de ortaokul
mezunu oldugunu ifade etmistir. Buna gore annelerin genel olarak temel egitime sahip oldugunu ifade
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etmek miimkiindiir. Ogrenci anneleri arasinda iiniversite egitimi alan bulunmazken, lise egitimi alanlar
ise yaklasik %3’ tiir. Annesinin okuma-yazma bilmedigini belirtenlerin orani ise %12,3 tiir.

Annenin egitim durumuna iliskin bulgularda OSO puanlari arasinda anlamli bir farklilhik
gorilmiistiir [F(s.102=3,576, p<0,05]. Tukey testine gore farklilasmanin okuma yazma bilmeyen
(X:2,34) annelere kars1 ilkokul (X:2,75) ve lise (X:3,17) mezunu anneler lehine oldugu goriilmektedir.
Olgegin alt faktdrlerinden okula katilimda ise gruplar arasinda anlaml farklilik goriilmiistiir [F(s-102)
=3,005, p< 0,05]. Tukey testine gore ilkokul mezunlar1 (X:2,72) ile okuma yazma bilmeyenler
(X:2,23) arasinda ilkokul mezunlar1 lehine oldugu gériilmektedir. Bu durumda annelerin egitim
durumunun arttik¢a ¢ocuklarin sorumluluk algilarinin da arttigini ifade etmek miimkiindiir.

Bu konuda yapilan farkli arastirmalarda aile ilgisinin Ogrenci basarisina etkisinden soz
edilmektedir. Aile i¢indeki rollere bakildiginda 6zellikle anne ilgisinin ¢ocuk basarisi lizerinde 6nemli
bir etken oldugu anlasilmaktadir (Aslanargun, 2007: 121-123). Olgegin diger derse katilim, 6dev bilici
ve farkindalik faktorlerinde grup puanlar1 arasinda farklilasma goriilmemistir.

Babamin Egitim Durumuna Iligkin Bulgular
Tablo 10: Babanin egitim durumuna iliskin OSO bulgular

Baba Varyansin Kareler Kareler p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 3,462 4 ,865 1,399 ,240
I'z‘;fﬁm Gruplar ici 62,472 101 619
Toplam 65,934 105
Gruplar Arasi 1,963 4 ,491 1,611 177
%t‘“::f‘m Gruplar ici 30,770 101 305
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi ,676 4 ,169 ,406 ,804
gi‘lii‘;]vci Gruplar I¢i 42088 101 417
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 1,358 4 ,340 ,607 ,658
Farkindahlk Gruplar ig:i 56,479 101 ,559
Toplam 57,838 105
N Gruplar Arasi ,837 4 ,209 ,848 ,498
?c?;gam Gruplar i¢i 24,928 101 247
Toplam 25,765 105

Katilimcilardan %42,5°1 babasmin ilkokul mezunu oldugunu, %35,8’1 de ortaokul mezunu
oldugunu belirtmistir. Buna gore babalarin genel olarak temel egitime sahip oldugunu ifade etmek
miimkiindiir. Ogrenci babalar1 arasinda iiniversite egitimi alan 1 kisi iken, lise egitimi alanlar ise
yaklasik %14,2’dir. Babasinin okuma-yazma bilmedigini belirtenlerin oran1 ise %7’dir.

Babanin egitim durumuna iliskin gruplar arast OSO puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma
goriilmemistir [F-101) =848, p>0,05]. Olgegin derse katilim, okula katilim, 6dev bilinci ve farkindalik
faktorlerinde de gruplar arasinda farklilasma goriillmemistir. Bu durumda babanin egitim durumu
ogrencilerin sorumluluklarimi anne kadar etkilememektedir. Bir dnceki bulgularda goriildiigii tizere
annelerin okuma yazma bilip bilmemesi, ¢ocuklarin sorumluluklar1 {izerinde etkili iken, babanin
egitim durumu 6grencilerin sorumluluklarini etkilememektedir Cocuklarin giiniin biiyiik cogunlugunu
anne ile gecirmesi bu durumu etkilemis olabilir. Ayrica babanin giin i¢inde farkli zamanlarda ¢aligmak
icin evden uzaklagmasi bu duruma neden oldugu sdylenebilir.

Anne ve babanin c¢ocuklarin egitimde etkisi yadsinamaz bir gercektir (Kaya,1997; Kutlu ve
Apaydin, 2019; Temel ve Turkoglu, 2019). Bu nedenle 6zellikle annenin ¢ocuk iizerindeki etkileri
Ogrencinin ileriki yagsamlarini da etkileyebilir. Bu ylizden anne ve babanin egitim durumlar1 ¢ocuklarin
gelisimleri ve kariyerleri i¢in belirleyici olabilir.
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Ailenin Maddi Durumuna Iliskin Bulgular
Tablo 11: Maddi duruma iliskin OSO bulgulari
. Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Maddi Kaynagi Toplan Sd Ortalamasi F P Fark
b Gruplar Arasi 1,206 4 ,301 470 757
erse £ .
Katihm Gruplar I¢i 64,728 101 ,641
Toplam 65,934 105
okul Gruplar Arasi 1,957 4 ,489 1,660 179
ula . .
Katilim Gruplar I¢i 30,776 101 ,305
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi 3,174 4 , 794 2,024 ,097
ey Gruplar ici 39590 101 392
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 2,123 4 531 ,962 ,432
Farkindalik Gruplar ici 55,714 101 552
Toplam 57,838 105
e Gruplar Arasi ,887 4 ,222 ,900 467
0s0 Gruplar i¢i 24,878 101 ,246
Toplam
Toplam 25,765 105

Ailenin gelir durumuyla ilgili bilgilere gore 6grencilerin %51,9’u gelirinin 2500-3499, %20’si de
3500 ve tstii gelire sahip oldugunu belirtmistir. Bu durum genel olarak ailelerin maddi durumlarinin
iyi oldugunu gostermektedir. Asgari licret ve altinda gelire sahip olanlarin orani ise yaklasik %30°dur.

Ailenin maddi durumuna iliskin bulgularda OSO puanlart arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir [F.101) =900, p> 0,05]. Yine ayni sekilde 6lgegin derse katilim, okula katilim, 6dev
bilinci ve farkindalik faktorlerinde de gruplar arasinda farklilasma gériilmemistir. Bu durumda ailenin
maddi durumunun &grenci sorumluluklarn iizerinde etkili olmadigm ifade etmek miimkiindiir.
Bulgularin farklilasmamasinda genel olarak aile maddi durumlarmin iyi olmas: etkili olabilir. Nitekim
bulgularda 6grenci maddi durumlarinin genelinin %70’ten fazlasmin asgari {icret iistii gelire sahip
oldugu goriilmektedir.

Giinliik TV Izleme Sikligina Iliskin Bulgular
Tablo 12: Giinliik TV izleme sikligina iliskin OSO bulgulart

. Varyansin Kareler Kareler Anlamh
TvIzleme Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi P Fark
Gruplar Arasi 6,760 3 2,253 3,884 011 1-3 ile 7
Derse Gruplar ici 59,174 102 580 Saat Ve
Katilim P
Toplam 65,934 105 Uzeri
okl Gruplar Arasi 1,318 3 ,439 1,427 ,039
ula £ .
Katiim Gruplar I¢i 31,415 102 ,308
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi ,905 3 ,302 , 735 534
gi‘i'i‘;vci Gruplar ici 41,859 102 410
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 4,130 3 1,377 2,615 ,055
Farkindalik Gruplar ici 53,707 102 527
Toplam 57,838 105
. Gruplar Arasi 2,207 3 736 3,186 027 1-3 ile 7
0s0 Gruplar ici 23557 102 231 Saat Ve
Toplam .
Toplam 25,765 105 Uzeri
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Ogrencilerin TV izleme sikligia iliskin bulgularda, 6grencilerin %63,2’si giinde 1-3 saat arasinda
TV izlemektedir. Ayrica katilimcilarin %23,6’s1 da giinde 3-5 saat TV izledigini belirtmistir. Glinde 5-
7 saat TV izleyenlerin oran1 yaklasik %S5 iken, 7saat ve iizeri izledigini belirtenlerin orani da %8,5’tir.
TV izleme siirelerinin ¢ocuklara gore fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Ciinkii 6grencilerin yapmasi
gereken 6dev ve baska sorumluluklar var iken uzun siire TV izlemek sorumluluklari yerine getirmeyi
engelleyebilir.

Giinlik TV izleme sikhigma iligkin gruplarm OSO puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olusturdugu gorilmektedir [Fe102 =3,186, p<0,05]. Yapilan Tukey testine gore farklilasmanin 1-3
saat (X:2,77) ile 7 saat iizeri (X:2,31) TV seyreden grup arasinda 1-3 saat izleyenler lehine oldugu
goriilmektedir. Yine ayni sekilde Ol¢egin derse katilim faktoriinde gruplar arasinda farklilagsma
goriilmiis [F(3-102 =3,884, p< 0,05], Tukey testine gore farklilasmanin 1-3 saat (X:2,88) ile 7 saat iizeri
(X:2,12) TV seyreden grup arasinda 1-3 saat izleyenler lehine oldugu goriilmiistiir. Bu durumda TV
izleme siklig1 azaldikga 6grenci sorumluluk algilarmin arttigini sdylemek miimkiindiir. Olgegin okula
katilim, 6dev bilinci ve farkindalik boyutlarinda grup puanlar1 arasinda farklilagma goriilmemistir.

Yapilan bazi arastirmalarda TV programlariin 6grencilerin cinsiyete gore faklilasan boyutlarda
etkilerine dikkat ¢gekmektedir. Arastirmalarda erkeklerin siddet ve aksiyon, kizlarin ise ask ve evlilik
programlarindan etkilendikleri ve davranislarina buna bagli olarak degisiklikler olabildigi ifade
edilmektedir (Tofur, 2018; Tutkun vd., 2017). Buna gore TV izleme sikliginin artmasi 6grencileri asil
sorumluluklarini yerine getirmesine engel oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Kitap Okuma Sikligina Iliskin Bulgular
Tablo 13: Kitap okuma sikligina iliskin OSO bulgulari

Kitap Varyansin Kareler sd Kareler = p Anlamh
Okuma Kaynag Toplan Ortalamasi Fark
Gruplar 6073 2 3037 525 007  Haftadal
Derse Arasi ~
Katihm Gruplar ici 59,861 103 ,581 4111’?[ Ylkia
en AZ.
Toplam 65,934 105
Gruplar 583 2 292 934 396
Okula Arasi
Katihm Gruplar ici 32,150 103 312
Toplam 32,733 105
) Gruplar 044 2 022 053 949
Odev Arasi
Bilinci Gruplar i¢i 42,720 103 415
Toplam 42,764 105
Gruplar 352 2 176 315 731
Arasi
Farkindabk ¢y o1y i 57,486 103 558
Toplam 57,838 105
- Gruplar 816 2 408 1684 191
0sO Arasi
Toplam Gruplar ici 24,949 103 ,242
Toplam 25,765 105

Kitap okuma sikligina iliskin bulgulara gore, 6grencilerin yaridan fazlasi olarak %56,6’s1 haftada
bir kitap okudugunu belirtmistir. Bundan sonra yaklasik %19’u ayda bir kitap, %13,2’si de yilda 4
kitaptan az kitap okudugunu belirtmigtir. Bunlarin diginda “Diger” secenegine 10 giinde veya 5 giinde
bir kitap okudugunu belirten &grencilerin orani da %2 dolaylarindadir. Kitap okuma alisgkanligi
dersleri takip etmek ve sinavlarda basarili olmak ig¢in ¢ok Onemlidir. Bazi 6grencilerin az kitap
okumasi sorumluluklarini yerine getirme konusunda olumsuz etkilere neden olabilir.

Kitap okuma sikligina iliskin gruplarmn OSO ortalamalari arasinda anlamli farklilagma
goriilmemistir [Fp03 =1,684, p> 0,05]. Ancak Olgegin derse katilim faktoriinde gruplar arasinda
anlaml arklilasma goriilmiis [F.103) =5,225, p< 0,05], Tukey testine gore farklilasmanin haftada 1
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kitap okuyanlar (X:2,92) ile yilda 4 kitaptan az kitap okuyanlar (X:2,45) arasinda, haftada 1 okuyanlar
lehine oldugu goriilmiistiir. Olgegin diger okula katilim, ddev bilinci ve farkindalik faktdrlerinde
gruplar arasinda farklilagsma goriilmemesine ragmen ortalamalarda haftada 1 kitap okuyan 6grenci
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda kitap okuma sikligr 6grencilerin derse
katilim basta olmak iizere sorumluluk algilarina genel olarak olumlu katki sundugu anlagilmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Sorumluluk degerinin kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmasi, gelecege dair
yapilabilecek en giizel yatirnmlardan biridir. Clinkii bireysel ve sosyal sorumluluklarinin bilincinde
olan ve smirlarini bilen bir neslin olusturdugu toplum, barisin ve huzurun oldugu toplumun olusmasina
da zemin hazirlar.

Bireysel agidan bakildiginda kendini tantyan, sorumluluklarini bilen bireyler saglikli bir toplum
yapisinin temellerini olusturur. Saglikli toplum ingasinda bireylerin kanunlar ¢ergcevesinde diizenlenen
yazili kurallarin yaninda yazili olmayan, “deger” olarak nitelendirilen, bir takim kurallar1 da edinmesi
son derece elzemdir. Bireylerin iginde yasadiklari topluma uyum saglayabilmeleri i¢in bir takim
degerleri edinmeleri ve hayatlarinda uygulamalar1 i¢in bu egitim siireci aile ortaminda baglayarak
okullarda devam eder.

Okullarda siirdiiriilen degerler egitimi faaliyetleri genel anlamda bireylerin kendine ve topluma
faydali, iyi vatandas ve saglikli birey olmalar1 {izerine yiiriitiilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin
Milli Egitim’in temel hedefleri kapsaminda &grencilere kazandirilmas: gereken degerlerden biri de
sorumluluk degeridir. Okullarda programli Ogretimin yaninda ortiik olarak degerler egitiminin
verildigi ifade edilebilir. Ogrencilerin, 6gretmenler ve diger Ogrencilerle miinasebetleri, onlara
degerler egitimi acisindan bir ortam sunar. Sosyallesme ortami olan okulda 6grenciler pek ¢ok deger
kazanirlar. Bireysel olarak ailede edindikleri degerleri okul ortaminda uygulayarak deneyim elde
ederler. Ogretmen ve 6grencilerden gelen olumlu ya da olumsuz doniitlere karsilik edindigi degerleri
ya degistirirler ya da pekistirirler.

Konuya sorumluluk degeri agsinda bakildiginda 6grencilerin derse katilma, okula devam etme,
verilen 0dev ve sorumluluklart yerine getirme, diger Ogrencilere karsi saygili olma vb. gibi
sorumluluklari bulunmaktadir. Bu kapsamda ¢aligmada 6grenci sorumluluk algilari cinsiyet, sinif, yas,
kardes sayisi, aile yapisi, aile maddi durumu, anne ve babanin egitim durumu, TV izleme siklig1 ve
kitap okuma siklig1 gibi sosyo-demografik degiskenler agisindan farklilagsma durumlari incelenmistir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin; cinsiyet, kardes sayisi, aile yapisi, aile maddi durumuna
gore sorumluluk algilarinda farklilagma olmadigi goriilmiistiir. Literatiirde bu konuda yapilan
arastirmalar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin sosyal sorumluluk algilarinin
farklilik gosterdigi anlagilmaktadir. Ornegin Ozalp, Tonus ve Sarikaya tarafindan yapilan arastirmada
kiz 6grencilerinin sosyal sorumluluk algilar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir (Ozalp, Tonus ve
Sarikaya, 2008). Yine aym sekilde Akbas tarafindan yapilan arastirmada cinsiyete gore dgrencilerin
sosyal sorumluluk diizeyleri farklilagmaktadir ve bu durum kiz 6grencilerin lehinedir (Akbas, 2004).
Farkli bir 6rnekte de cinsiyete gore anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (Kiigiiksen ve Budak, 2017).
Benzer tiirde yapilan arastirmalar incelendiginde bu arastirma bulgulari ile cogu aragtirmalar benzerlik
gostermekle birlikte farkli sonuglarin oldugu aragtirmalar da goriillmektedir. Bu tiir farklilagmalarda ise
arastirmada kullanilan 6lgme araglari, mekan farkliligi, simif diizeyi, sosyo-ekonomik durum gibi
faktorler etkili olabilir.

Bunun yaninda 6grencilerin sinif seviyesi olarak daha alt seviyede olan &grencilerin algilariin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yas diizeyinin arttikga sorumluluk algisinin azaldigi,
10-11 yasindaki 6grencilerin daha ¢ok sorumluluk algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu duruma
cocuklarin yaslarimin ilerledik¢e taklit bilgisinden kendi karar verme yetisine ge¢cme ve yeterli
ornekligin olmamasi etkili olabilir. Annenin egitim durumuna gore 6grenci puanlarinda farklilasmanin
okuma-yazma bilmeyenlere karsi ilkokul ve lise mezunlarinin lehine oldugu goriilmiistiir. Buna gore
annenin egitim durumu o6grencilerin sorumluluk algilarinda 6nemli bir etkendir. Babanin egitim
durumunda farklilagma olmamasina ragmen, okuma-yazma bilmedigini belirten grup puanlarinin daha
diisiik oldugu, buna karsin ilkokul, ortaokul ve lise puanlarinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Yapilan arastirmalar gostermektedir ki; anne ve babanin egitim diizeyi ¢ocuklarini daha iyi
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tanimalarini sagladigi, ¢ocuklariyla olan iletisimlerini daha saglikli ve etkili hale getirerek olumlu
yonde etkilemektedir (Ozel ve Zelyurt, 2016). Buna gére anne ve babanin egitim durumu ¢ocuklarmn
ihtiya¢larinin karsilanmasi ve sorumluluk algilarina olumlu yonde katki sunma noktasinda son derece
Oneme sahiptir.

Ogrencilerin TV izleme sikligma iliskin puanlarina bakildiginda ise sorumluluk algisi yiiksek
olanlarin daha az TV seyredenler oldugu anlagilmaktadir. Buna gére TV izleme siiresinin arttikga,
derse katilim ve sorumluluk algilarinda azalma oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Yapilan bazi
arastirmalarda cocuklarin TV izleme siirelerinin artisi, gelisimsel acidan gerilige neden oldugu gibi
kisisel ve sosyal iletisimde de problemlere yol agabilecegi vurgulanmaktadir (Akkus vd., 2015). Bu
nedenle oOgrenciler agisindan TV izleme siiresinin normalden fazla olmas1 Ogrencilerin asil
sorumluluklarini yerine getirmesini engellemektedir.

Kitap okuma sikligmmin o6grenci sorumluluklarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Bulgularda ifade edildigi iizere kitap okuma sikligi, 6grencilerin derse katilim puanlari agisindan
farklilik gostermektedir. Haftada bir kitap okuyan &grencilerin derse katilim puanlariin, yilda dort
kitaptan az okuyanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kitap okuma aligkanligi, bireysel
gelisimden hareketle toplumsal yasama katki sunan bir olgudur. Bireylerin kitap okuma suretiyle
kendini gelistirmesi dolayli olarak saglikli bir toplumun olugsmasinda istendik vatandas yetistirme
hedefine de hizmet etmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde kitap okuma
aligkanliginin 6grenci basarisini artirdigi tespit edilmistir (Berkant ve Tiizer, 2017). Okul basarisini
dogrudan etkileyen bir unsurun dolayli yoldan da olsa sorumluluk algismi da etkileyecegi
diistiniilebilir.

Arastirmaya benzer tiirde ¢aligmalar incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sorumluluk algilarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir (Sezer, 2008). Bu nedenle sorumluluk bilincinin kazandirilmasina
yonelik ders kitaplarina sorumluluk degerine iliskin daha fazla igerik ve etkinlik eklenmelidir. Anne ve
babanin egitim diizeyinin, 6grenci sorumluluklarina etkisi diisiliniildiiginde her ebeveyn kendini
gelistirecek faaliyetler icinde olmali ve sorumluluk alma noktasinda g¢ocuklara &rnek olmalidir.
Ozelikle kitap okuma konusunda aile ile birlikte yapilacak kiigiik etkinliklerin biiyiik neticelerini
gormek miimkiindiir. Aile bireyleri ¢cocuklarin TV izleme siirelerini kontrol altinda tutarak sorumluluk
almaya yonelik tedbirler almalidir.

Sonug olarak bireylerin toplum iginde saglikli bir sekilde hayatini siirdiirmesi i¢in edinmesi
gereken degerlerden biri sorumluluktur. Sorumluluk egitimi ¢ocuklara kii¢iik yaslardan itibaren
verilmeli ve bu konuda yakindan takip edilmelidir. Ailede baslayan bu egitim siireci okulda devam
edeceginden, cocuklarin iyi bir insan ve iyi bir vatandas olarak yetistirilmesinde, aile ve okul
personelinin sorumluluklarini yerine getirerek sorumlu bireylerin yetistirilmesine hizmet etmesi

gereklidir.
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Extended Abstract

In this study, a reserch study, which was tried to describe the situation, was conducted to determine
the responsibility perceptions of the students of Caliglar Sehit Halil Kemal Efendi Secondary School.
Different variables affecting the students' perceptions of responsibility and the differences of students'
perceptions of responsibility were investigated using a survey model. In order to determine the
students' perception of responsibility in the survey, there are a "Student Responsibility Scale™ and a
form consisting of 10 questions that collect students' personal information. The questionnaire was
applied to a total of 106 students from the 5th, 6th, 7th and 8th grades and their perceptions of student
responsibility. Differences in terms of variables such as gender, age, class, family structure, number of
siblings, educational status of parents, financial income of the family, frequency of watching TV daily
and frequency of reading books were examined. Findings were interpreted with independent samples
t-test and one-way analysis of variance (ANOVA).

While parents are primarily responsible for the values education of their children, school is an
important institution that tries to bring social values after the family. Values education in schools is
evaluated within the process of raising citizens. Since the consistency of the school's educational goals
and values and student expectations will affect the achievement of the goals, a values education
program should be created according to the level, taking into account the needs of the students in the
educational goals to be determined.

When we look at the subject in terms of student responsibilities, it is necessary for the student to
gain self-discipline and to raise individuals who will contribute to the society in the future, to learn the
course outcomes, and to fulfill their individual and social duties in the socialization process at school.
The student is expected to take small steps to become a "good citizen" as determined by the
curriculum and laws. It is important for students to fulfill their social responsibilities in their relations
with other students and teachers in bringing healthy individuals to the society within the scope of
values education.

In the results of the research, there was no difference in perceptions of responsibility according to
gender, number of siblings, family structure, and family financial situation. When the studies on this
subject are examined, students' perceptions of social responsibility differ according to the gender
variable. In some studies, female students' perceptions of social responsibility are higher than male
students. In a different study, the social responsibility levels of the students differ according to gender,
and it is seen that this situation is in favor of female students. Factors such as measurement tools used
in the research, spatial difference, class level, socio-economic status may be effective in such
differentiations.

In the findings, it was seen that the perceptions of students with lower grade levels were higher. It
was observed that as the age level of the students increased, the perception of responsibility decreased,
and the students aged 10-11 had more sense of responsibility. This may be due to the transition from
imitation to self-decision-making abilities as children get older, and the lack of adequate examples. It
was observed that the difference in student scores according to the education level of the mother was
in favor of primary and high school graduates versus illiterate students. Accordingly, the education
level of the mother is an important factor in the students' perception of responsibility. Although there
was no difference in the educational status of the father, it was observed that the scores of the group
stating that he was illiterate were lower, while the scores of primary, secondary and high school were
higher. Studies show that; the education level of parents has a positive effect on getting to know their
children better, making their communication with their children healthier and more effective.
Accordingly, the educational status of the parents is extremely important in meeting the needs of the
children and contributing positively to their sense of responsibility.

When the TV watching frequency scores of the students are examined, it is seen that those who
have a high sense of responsibility watch less TV. According to this, it is possible to say that as the TV
watching time increases, there is a decrease in the perception of class participation and responsibility.
In some studies, it is emphasized that the increase in TV watching time of children may cause
developmental delay as well as problems in personal and social communication. For this reason, the
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fact that students watch TV more than normal prevents students from fulfilling their main
responsibilities.

It is seen that the frequency of reading books positively affects student responsibilities. As
expressed in the findings, the frequency of reading books differs in terms of students' participation
scores. It is seen that the participation scores of the students who read one book a week are higher than
those who read less than four books a year. The habit of reading books is a phenomenon that
contributes to social life starting from individual development. Individuals' self-development by
reading books indirectly serves the goal of raising desired citizens in the formation of a healthy
society. When the researches are examined, it has been determined that the habit of reading books
increases student success. It can be thought that a factor that directly affects school success will also
affect the perception of responsibility.

In similar studies on responsibility, it was seen that secondary school students' perception of
responsibility was low. For this reason, more content and activities related to the value of
responsibility should be added to the textbooks aimed at gaining sense of responsibility. Considering
the effect of the education level of the parents on the student responsibilities, each parent should be
involved in activities that will improve himself and set an example for the children in taking
responsibility. It is possible to see the great results of small activities to be done with the family,
especially about reading books. Family members should take measures to take responsibility by
keeping children's TV watching time under control.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License
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Abstract: Infants and toddlers are the most vulnerable group
of children. Families have different levels of concern about
injury prevention. Therefore, the precautions they take may
differ from one family to another. In Turkey, there is a lack
of injury prevention programs for children. This situation
exposes children to dangers. This study describes what types
of injuries mothers are concerned about their children, what
they do about injury prevention, and which information they
need to keep their children safe. The research is designed as
a survey. The participants consisted of 302 mothers with 0-
36 months old children. Results showed that while most
mothers saw their children’s potential of injury as moderate
or high, they felt competent to protect them. On the other
hand, a significant number of mothers still had problems
such as leaving their children alone in the kitchen and not
taking precautions access to hot objects. Mothers needed the
safety information most were first aid and safety rules.
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Oz: Bebekler ve kiigiik ¢ocuklar en savunmasiz gocuk
gruplaridir. Ailelerin ¢ocuklarnin yaralanmalarin 6nlenmesi
konusunda farkli diizeylerde endiseye sahiptirler. Bu

nedenle aldiklari Onlemler aileden aileye farklilik
gosterebilmektedir. Tiirkiye'de cocuklara  yonelik
yaralanmalar1 Onlemeye iliskin formal bir program

bulunmamaktadir. Bu durum ¢ocuklari tehlikelere agik hale
getirmektedir. Bu ¢aligma, annelerin ¢ocuklar1 hakkinda ne
tir yaralanmalardan endige duyduklarmi, yaralanmalari
onleme konusunda ne yaptiklarini1 ve ¢ocuklarmi giivende
tutmak i¢in hangi bilgilere ihtiyag  duyduklarini
incelemektedir. Tarama olarak  gerceklestirilen bu
aragtirmaya 0-36 aylik ¢ocugu bulunan 302 anne katilmistir.
Elde edilen sonuglar ¢ogu annenin, ¢cocuklarmin yaralanma
potansiyelini orta veya yliksek olarak gorse de, onlar
koruma  konusunda  kendilerini  yeterli  hissettigini
gbstermistir. Ote yandan, annelerin dnemli bir kisminda
¢ocuklarin1 mutfakta yalniz birakma, sicak nesnelere erigim
konusunda 6nlem almama gibi sorunlarin devam etmekte
oldugu saptanmistir. Annelerin en ¢ok ihtiyag duydugu
giivenlik bilgileri ise ilk yardim ve giivenlik kurallar1 olarak
belirlenmistir.
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Introduction

Early childhood is a special period in human life where rapid progress and significant learning
experiences take place in all fields of development. In this period, it is essential to provide the
necessary conditions for children to grow up in a safe and healthy environment. For infants and
toddlers, those primarily responsible for providing these conditions are the adults who care for them.
In addition to the responsibility of adults to care for the child, a large part of this responsibility
consists of "child health and safety".

Child safety, which means protecting the well-being of the child by anticipating dangerous
situations for children and exhibiting appropriate safety behaviors (Nilsen et al., 2004), is a health,
educational, psychological and legal issue. Child safety, which is a multidimensional concept,
especially the physical injury part is a concern for parents all over the world. Due to the injuries that
occur when the safety of children is not ensured, results ranging from minor injuries that children can
receive treatment at home to hospitalization and even death are encountered.

In most industrialized countries around the world, injuries are the leading cause of hospitalization
and death in children over the age of one (Morrongiello, Bell, Park & Pogrebtsova, 2016). In addition,
these death rates are increasing in low and middle-income countries (Mock, Quansah, Krishnan,
Arreola-Risa & Rivara, 2004). The exposure of young children to suffocation, poisoning, falls and
burns are among the most common causes of their injury-related deaths, and it appears to account for
almost half of young child deaths in many countries (World Health Organization, 2008). In Turkey,
45.4% of home accidents are seen in children between the ages of 0-6 (Turkish Statistical Institute,
2017). It is also known that inadequate supervision accounts for approximately 43% of deaths as a
result of unintentional injury (Landen, Bauer & Kohn, 2003). In addition, according to the statistics
included in the Death Certificate of the Turkish Ministry of Health, injuries and traumas (%25) are the
leading cause of death for children aged between 1-4. Moreover, in prevalence of injury related deaths,
unintentional injuries come first, transport accidents second, and falls in the third place (Ministry of
Health, 2020). The current situation shows that the role of adults’ responsibility for child safety is
vital. On the other hand, even though we know that all these injuries are preventable, so why are these
rates so high? Because there are some barriers in front of keeping children safe (Ablewhite et al.,
2015). At this point, we have discussed three important issues identified in research that contribute to
the degree of "child safety". The first one was parents’ perceptions about injury prevention and safety,
second one is safety practices and third getting access to correct information and efficient practices
regarding safety.

In a study about parent perceptions, it was found that parents were most afraid of their children
being hit by a car and had difficulties due to lack of awareness and knowledge during safety
practices (Vincenten, Sector, Rogmans & Bouter, 2005). Also, various studies show that parents’
perceptions about child safety may differ from each other, but these perceptions closely correlate with
their safety practices (Ablewhite etal., 2015; Hogan et al., 2018; Santagati, Vezzosi & Angelillo,
2016; Siu et al., 2019). There is lack of studies in the literature addressing the needs and expectations
of parents in preventing injuries, instead there are studies addressing the needs of parents who already
have injured children (Aitken, Mele & Barrett, 2004).

In Turkey, there are some studies to determine parental perceptions about child safety, safety
practices and predictors of injuries (Altuntas et.al, 2013; Yurt & Keles, 2019) but limited attempts are
encountered  regarding information needs about parents about safety and preventive
interventions (Yildirnm & Kubilay, 2016). The Ministry of Health makes limited initiatives to ensure
child and adolescent safety in cooperation with Public Health Centers (Ministry of Health, 2020). It is
seen that there is no attempt at the any school level. To protect children from injury and keep them
safe consistently, it is necessary to know the approach and practices of parents to the issue of injury
and to determine their needs. Especially in countries such as Turkey, where the patriarchal social
structure still preserves its power in many aspects, mothers are primarily responsible for the care and
control of the children. At this point, awareness, and safety practices of mothers on this issue and
determining their needs to keep their children safe are at a critical point for the safety of children. The
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general purpose of this study is to reveal the perceptions, practices and information needs of mothers
with infants and toddlers about child safety including injury prevention.

Methods
Study design

The research is designed as a survey. Surveys are an economical and useful method preferred to
reach many participants in a short time (Saris & Gallhofer, 2014). This survey conducted with an
online guestionnaire about child safety.

Participants

Participants consisted of 302 mothers whose children are 0-36 months. Purposeful sampling was
used in the study. Mothers of children from “three different age groups” and living different districts
of Adana, Turkey were selected as participants. The reason why mothers were chosen as participants
in the study is that they were seen primarily responsible for the care and education of their children in
Turkey, and they were more accessible, and collaborative compared to fathers. Table 1 shows
demographic characteristics of participants.

Table 1 Demographic characteristics of participants

N (%)

Total Participants
302 (100%0)

Mothers’ Ages
25-30 100 (33%)
31-35 104  (35%)
36-40 98 (32%)
Mothers’ Education Levels
Master’s degree 33 (11%)
Bachelor’s Degree 172 (57%)
High school 43  (14%)
Middle school 30 (10%)
Primary school 24 (8%)
Mothers’ occupations
Housewife 120  (40%)
Teacher 88 (29%)
Civil servant 34 (11%)
Worker 32 (11%)
Doctor 18 (6%)
Engineer 10 (3%)
Children’s age
0-1 year 96 (32%)
1-2 years 106  (35%)
2-3 years 100 (33%)
Children’s sex
Girl 132 (44%)
Boy 170 (56%)
Family income
Min. Wage 118  (39%)
4000-8000 TL 119  (39%)
8001-12000 TL 65 (22%)
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Ages of participants ranged from 25 to 40. Most of the mothers had undergraduate degrees. 40% of
the mothers were housewives. It was followed by teachers, civil servants and workers. The number of
mothers of children from three different age groups was close to each other.

Data collection tool

A questionnaire form developed by the researchers was used as a data collection tool. This form
included questions about demographic characteristics of parents and children (8 items) and about
perceptions, practices and needs of mothers regarding safety (14 items). In the development phase of
the questionnaire, the candidate form was created by a systematic literature review. Later, the form
had been reviewed by experts [eight academicians from medicine (4 male) and early childhood
education department (4 female)] and Content Validity Index (CVI) was calculated with the Lawshe
(1975) technique. For 8 experts Content Validity Ratio (CVR) was 0.78. Since the Content validity
values are CVI (1.00) > CVR (0.78), the content validity is statistically significant. In line with expert
opinions, adjustments were made on the items by the researchers. After that, interviews were
conducted with volunteer mothers to check the comprehensibility of the questions. A linguistic
arrangement was made for items that were understood differently. The final version of the
questionnaire was shared online in Google forms.

Data collection process

Firstly, we contacted with day care in the center of Adana to reach mothers with children aged 0-3.
The aim of the research and the link of the questionnaire were shared with the mothers through the
social networks of the day care centers (such as Facebook, WhatsApp). The mothers who volunteered
were asked to fill out the questionnaire. The whole data was collected 2020-2021 academic year. The
data collection process was taken six weeks.

Data analysis

The data obtained were transferred to the SPSS software V.19.0. In addition, Jamovi program was
used in analyzing the data and creating the tables. Descriptive statistics were used to examine mothers’
perceptions about safety, their practices to keep children safe and information need.

Ethical consideration

Different ethical precautions should be taken in studies with humans. Firstly, participants were
informed in writing about aim of the study and process. Also, it was expressed to the participants that
they could quit the study at any time they wanted. Secondly, they declared that they participated in the
study voluntarily. The results of the study were shared with those who requested it.

Results

The findings of this study, which aims to determine mothers' perceptions, practices, and
information needs about child safety, are presented under three separate headings.

Perceptions of mothers about keeping children safe

In this section, information such as how much injury risk participants consider their children are
risky, which parts of the house they find riskier, what types of injuries they are worried about and what
types of injuries they feel competent in preventing are shared in tables.

Tablo 2. Mothers’ safety perceptions about their children, home place and injury types

Perceptions Ages
0-1 year 1-2 Years 2-3 years Total (0-3 years)
Potential of get injured to children according to mothers
Insignificant 7 3 4 14 (5%)
Minor 16 15 20 51 (17%)
Moderate 45 52 42 139 (46%)
Major 16 21 22 59 (19%)
Extreme 12 15 12 39 (13%)
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Table 2. Mothers’ safety perceptions about their children, home place and injury types (Continued)

Perceptions Ages
0-1 year 1-2 Years 2-3 years Total (0-3 years)

Home places mothers’ find most dangerous/risky
Children’s room 2 2 2 6 (2%)
Living room 19 5 3 27 (9%)
Kitchen 43 69 52 164 (54%)
Bathroom 5 4 8 17 (6%)
Toilet 1 0 3 4 (1%)
Parents’ bedroom 2 0 1 3 (1%)
Balcony 24 22 25 71 (24%)
Garden 0 4 6 10 (3%)

Injury types of mothers’ concern
Fall 23 26 25 74 (24%)
Hit 7 11 9 27  (9%)
Suffocation 31 31 30 92 (30%)
Poisoning 7 7 10 24 (8%)
Electric shock 13 15 9 37 (12%)
Animal bite 5 5 9 19 (6%)
Burn 5 6 8 19 (6%)
Drowning 5 5 6 16 (5%)

Table 2 shows that the vast majority of mothers were perceived moderate and upper potential level
of injury risk of their children. In addition, according to children’s age groups, it is seen that the
answers given were similar to each other. It was also understood that mothers see the kitchen as the
most dangerous, the balcony as the second, and the living room as the third most dangerous place. The
places perceived as the least dangerous were the toilet, the master bedroom, and the children's room. It
was found that mothers were more concerned about certain types of injuries than others. Table 3
shows that how mothers perceive their competency about different injury types.

Table 3. Mothers’ perceptions about their competence about preventing injuries

Competency
Injury Types Very Good A'A\‘/g?;gee Average Al?/ill?;g\;/e Weak
Fall
0-1 age 22 46 22 3 3
1-2 ages 16 59 29 1 1
2-3 ages 19 46 32 2 1
Total 57 (19%) 151 (50%) 83 (27%) 6 (2%) 5 (2%)
Hit
0-1 age 16 49 20 8 3
1-2 ages 12 56 35 2 1
2-3 ages 16 50 29 4 1
Total 44 (15%) 155 (51%) 84 (28%) 14 (5%) 5 (2%)
Suffocation
0-1 age 30 36 14 12 4
1-2 ages 30 47 22 4 3
2-3 ages 23 46 21 7 3
Total 83 (27%) 129 (43%) 57 (19%) 23 (8%) 10 (3%)

Table 3. Mothers’ perceptions about their competence about preventing injuries (Continued)
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Competency
Injury Types Very Good A%S?;Se Average A%eell?a\\ge Weak
Poisoning
0-1 age 33 30 16 11 6
1-2 ages 39 39 22 3 3
2-3 ages 23 49 19 8 1
Total 95 (31%) 118 (39%) 57 (19%) 22 (7%) 10 (3%)
Electric shock
0-1 age 33 36 12 9 6
1-2 ages 39 42 20 1 4
2-3 ages 23 48 19 8 2
Total 95 (31%) 126 (42%) 51 (17%) 18 (6%) 12 (4%)
Burn
0-1 age 31 38 13 9 5
1-2 ages 35 44 25 1 1
2-3 ages 24 56 14 6 0
Total 90 (30%) 138 (46%) 52 (17%) 16 (5%) 6 (2%)
Stranger Danger
0-1 age 34 38 14 6 4
1-2 ages 33 a7 22 2 2
2-3 ages 24 51 17 7 1
Total 91 (30%) 136 (45%) 53 (18%) 15 (5%) 7 (2%)

As seen in the table 3, between 39-51% of the mothers perceived their competence as “above
average” in preventing various types of injuries. But the mothers who felt “very good” at injury
prevention competency did not exceed 30% in all age groups. In addition, they gave close answers in
the relevant categories in the age of groups and the concerns about the types of injuries were not
differentiated according to the age groups. Although the answers given were close to each other, they
felt most competent in preventing suffocation.

Mothers’ practices about safety

This section includes practices that mothers use in their daily lives to protect children from injuries.
These are classified into two categories as safety materials and safety practices.

Safety Materials

ride safety equipment NN -0
baby/child monitor G SO
cornerguards GG 123
nonskid surfaces INNIIIEIEIEIEGEGEGEGEGEGEGEGEGEGEENNN. 17
stoper I 175
bed barrier I 101
window/drawer/door lock I 102
car seat I 194
socket saver I 0 04

0 50 100 150 200 250

B Number of Families

Figure 1. Safety materials that families have
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According to Figure 1, all families had at least one safety material. On the other hand, mothers
found different types of materials necessary. Most common material used was socket saver. Least
common material used was ride safety equipment.

Table 4 Mothers’ safety practices

. Frequency
Practices -
Always Often Sometimes Rarely Never

Talking to children about safety, injuries and remain safe

0-1 age 41 30 17 2 6

1-2 ages 60 36 9 1 0

2-3 ages 55 38 7 0 0

Total 156 (52%) 104 (34%) 33 (11%) 3 (1%) 6 (2%)
Not leaving the child alone in the bathroom and the kitchen

0-1 age 76 14 3 3 0

1-2 ages 63 29 11 2 1

2-3 ages 53 34 9 1 3

Total 192 (64%) 77 (25%) 23 (8%) 6 (2%) 4 (1%)
Keeping dangerous tools out of the reach of children

0-1 age 85 8 3 0 0

1-2 ages 80 20 6 0 0

2-3 ages 78 19 3 0 0

Total ages 243 (80%) 47 (16%) 12 (4%) 0 (0%) 0 (0%)
Leaving alone in her/his room for a short time

0-1 age 9 13 28 18 28

1-2 ages 3 15 41 28 19

2-3 ages 9 23 40 18 10

Total 21 (7%) 51 (17%) 109 (36%) 64 (21%) 57 (19%)
When buying items for the child, choosing the ones that comply with the safety standards.

0-1 age 4 21 50 9 12

1-2 ages 5 32 48 18 3

2-3 ages 6 30 58 4 2

Total 15 (5%) 83 (27%) 156 (52%) 31 (10%) 16 (6%)
Sitting the child in the car seat / booster seat during the journey

0-1 age 50 16 14 7 9

1-2 ages 51 20 11 9 15

2-3 ages 55 14 13 12 6

Total 156 (52%) 50 (16%) 38 (13%) 28 (9%) 30 (10%)

As seen in the Table 4, between 39-51% of the mothers perceived their competence as “above
average” in preventing various types of injuries. But mothers who felt “very good” at injury
prevention competency did not exceed 30% in all age groups. In addition, they gave close answers in
the relevant categories in the age of groups and the concerns about the types of injuries were not
differentiated according to the age groups. Although the answers given were close to each other, they
felt most competent in preventing suffocation.

Needs of mothers to keep their children safe

Results shows that mothers agreed about that they needed help to keep children safe; on the other
hand, they applied different information resources when they needed information about injuries or
child safety. The sources that mothers used to access safety information are shown Figure 2.
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Figure 2 Mothers’ information resources

Figure 2 shows that, most of the mothers reached the closest ones when they need information
about safety and make use of internet. Those who preferred to access to multiple resources correspond
to 10.5% of the working group as 32 people. The least referenced sources were doctors and daycare
centers. It is also important to understand that which type of information they need and what they are
looking for about safety. Figure 3 shows that types of mothers’ information need about child safety.

Types of Informations

267
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Figure 3 Information that mothers’ needs about child safety

Figure 3 shows that 243 mothers (80.4%) needed information about how they can prevent injuries,
how they can apply first aid when their children get injured and which materials are safe. The findings
demonstrate that most of mothers needed multiple information to keep their children safe.

Discussion

This study focused on determining mothers' perceptions, practices, and needs regarding injuries.
The findings showed that preventing early childhood injuries was a complex health issue with
reflections on mothers' perceptions and practices. In addition, it has been revealed that mothers have
various needs in providing this prevention. The information obtained was discussed in the light of the
literature and presented under three different headings.
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Mothers Perceive Injuries as “Manageable”

Most of the mothers in the study considered that their children were at moderate to high risk of
injury. In addition, the answers given by mothers who had children from different age groups were
close to each other.

It is known that the risk that mothers perceive about their children shows whether they can estimate
about the occurrence of an injury by giving clues about their knowledge of injuries (Sellstrom,
Bremberg, Gérling & Olof Hornquist, 2000). It has been determined that the risk perception of parents
is also reflected in their preventive practices (Glik, Kronenfeld & Jackson, 1991). Otherwise, it is
reflected in the research results that parent cannot foresee the risks and create a natural barrier/barrier
in preventing injuries (Smithson, Garside & Pearson, 2011). In addition, parents perceived their
children as more risky in some parts of the house and thought that some certain parts of the house had
a higher potential for injury. In the present study, parents stated that they perceived the "kitchen" part
of the house as the most dangerous. The kitchen is a place where there are more hot objects, sharp
tools, or chemicals than any other part of the house. For this reason, fatal and devastating accidents
can occur there. Studies show that scald and thermal burn injuries generally occur in the kitchen
during food/beverage preparation, and this information consistent with parental concerns (Drago,
2006; Kemp, Jones, Lawson & Maguire, 2014). Therefore, it is not unusual for the kitchen to be seen
as an area that requires intense attention, as the place where major accidents can occur.

In the study, it was determined that the types of injuries that mothers were worried mostly about
were “falling” and “suffocation”. The possible reason for these concerns is that falling poses a possible
risk in every step of young children or parents do not have information about first aid in case of
suffocation and being short of breath has the potential to result in death in a short time. In support of
this interpretation, a study conducted in Turkey revealed that falling injuries are more common
compared to other types of injuries, and there is a significant difference in favor of males (Yurt &
Keles, 2019) In addition, past research shows that children admitted to the hospital for suffocation are
usually under the age of four (Wang, et. Al., 2019), that the airway of these children is often blocked
by hard metals, toys, or food (Peden Oyegbite & Smith, 2008) and have a high mortality rate (Caylan
et. Al,, 2021).

Parents' perceptions of their own efficacy, as well as their risk perceptions and concerns, are also
important in their safety behaviors. Participants perceived themselves as above-average on being
competent in almost all types of injury. Although the answers given were close to each other, it was
observed that they felt themselves competent mostly in preventing suffocation. Mothers' greatest
concern was also observed as suffocation, and at this point they may have taken more precautions
consistent with their concerns. On the other hand, the relevant literature indicates different results in
different samples. For example, in one study, it was found that mothers felt themselves competent
most in preventing electric shocks and burns (Lafta, Al-Shatari & Abass, 2014), while in another
study, this perception of competence was replaced by preventing fractures and shocks (El Seifi,
Mortada & Abdo, 2018).The reason for this diversity may be due to different characteristics such as
the age of the parents in the samples, their cultural characteristics, and the types of houses they live in.

Mothers generally use passive measures

The answers of the mothers showed that they resorted to parental, environmental and child-based
practices to keep their children safe. Mothers kept their children close to them, removed dangerous
objects/blocked access, or explained safety rules to children. But it was seen that mothers most
broadly operated “child-based” and “environmental” strategies. This shows that mothers most
commonly take passive measures and that their children, who are in a very young age group, can leave
the part of the responsibility for their safety to themselves. Past studies have shown that mothers use
different strategies according to the child's age and location (Morrongiello, Ondejko & Littlejohn,
2004) and often prefer strategies to restrain their child, keep away their children from dangerous
materials and change the environment (Garling & Garling, 1995).

The use of safety materials, which is an important element of environmental strategies, is stated as
the most socket saver, then car seat and window / door lock in the current study. It has been observed
that the use of these materials varies considerably from one house to another, and there is no family
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that has materials on all types of security together. This situation shows that the passive measures
taken are also insufficient. On the other hand, qualified safety practices do not only consist of passive
measures, and the work of preventing some types of injury involves repetitive active actions. In
addition, trying to ensure child-based safety without qualified environmental regulations increases the
risk of injury (Morrongiello et al., 2004).

When parents' perceptions of safety and their practices are compared, some contradictory aspects
draw attention. The first example of these contradictions is that; while parents are most concerned
about falling and suffocating, looking at the precautions they take, it can be said that they commonly
have electrical shock prevention material and do not specify specific safety practices for prevention of
fall. Moreover, mothers stated that they occasionally do "leaving the child alone/unsupervised for a
while", a behavior that can cause many injuries. However, leaving young children unsupervised and
unqualified supervision are the primary causes of injury (Morrongiello & Kiriakou, 2004). In studies,
the most important strategy used by parents is to keep them close (Morrongiello, Walpole &
McArthur, 2009; Vladutiu, Nansel, Weaver, Jacobsen & Kreuter, 2006).

Another example of the identified contradictions is; although mothers state that they perceive the
kitchen as the most dangerous place, they do not resort to specific precautions (burns/poisonings, etc.).
Unfortunately, the findings obtained in different studies, as in the participants of the current study,
show that there may be differences between the perceptions and practices/observations expressed by
the parents (Huynh, Demeter, Burke & Upperman, 2017). These contradictions between perceived
safety and implemented safety practices can make children vulnerable.

Mothers are in need of multiple information about injuries

The third important finding in the study was that parents needed information about keeping their
children safe. First of all, it was determined that the mothers expressed their lack of knowledge about
preventing injuries and used limited resources, especially their relatives, to reach the information they
had needed. At this point, mothers have adopted the traditional way, and professional and objective
information sources have lagged behind them. This may result in incorrect practices and consequences
that may harm the children. Similarly, in a study examining parents' knowledge of injuries, it was
found that mothers mostly used their own families and secondly their close neighbors and friends as
sources of information (Lafta, Al-Shatari & Abass, 2014). In addition, parents thought that learning
about injury events through the experiences of nearby parents could help them to estimate their risk of
injury (Ablewhite et al., 2015).

Mothers stated that they primarily needed information about first aid, injury prevention and safe
materials. In a similar study, it was found that half of the parents felt that they needed more
information about dealing with shock and emergency situations in order to prevent childhood injuries
(Hu, Wesson, Parkin, & Rootman, 1996). In another study, it was determined that mothers could not
respond to injuries properly and had deficiencies especially about first aid (Nageh, El-Raouf & EI-
Mouty, 2020). However, there are still large gaps in meeting this need for information and developing
interventions. As proof of this, the absence of a formal program on child safety in which parents can
participate can be given. It is recommended that researchers and program makers turn to safety
programs that will eliminate the contradictions of parents' perceptions and practices of security and
respond to their needs.

Strengths and limitations

The study enables us to see child safety and injury prevention from mothers’ perspective. The
findings shed light on the practices of mothers as individuals primarily responsible for ensuring safety.
Also, it is a source for future interventions as it reveals what mothers need to keep their children safe.

This study was limited to mothers only who have children aged between 0-36 months. And
research also limited with safety questioner which is developed by researchers.

Conclusions

The results of the research show that the competence perceptions of mothers were mostly positive,
on the other hand, their competence should be increased in all types of injuries. There were some
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contradictions between safety practices and safety perception of mothers. It is observed that the
materials and safety practices in their homes were incomplete and inadequate. Mothers used their
relatives and internet access information, and they need information especially on issues such as first
aid, injury prevention and safe materials.

Future directions

This study was conducted with 302 mothers and their perceptions, practices and current needs
regarding child safety were determined. Future researchers can access larger samples that include
fathers. In addition, the findings of this study showed that interventions to address the conflicts
between mothers' perceptions and practices and to meet their needs are needed recently.
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Ozet: Bu arastirmanin amact, ilkokul ikinci simf matematik
dersi paralarimiz  konusuna yonelik Assure modeli
kullanilarak ve disiplinler aras1 yaklasimdan faydalanilarak
tasarlanan Ogretimin degerlendirilmesidir. Bu nedenle bu
aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden Tasarim ve
Gelistirme Arastirma Modeli (TGAM) kullanilmistir. Assue
Modelli 6gretimin tasarlanmasi siirecinde, matematik egitimi
alaninda konu ile ilgili gerekli literatiir incelemesi yapilmis,
matematik egitimi alan uzmaninin goriigii alinmig ve 6gretim
tasarimina son sekli verilmistir. Tasarim, 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda, Bursa ilinde 6grenim goren 24 ilkokul ikinci
smif Ogrencisine, matematik dersinde uygulanmistir.
Tasarimin degerlendirilmesine yonelik verilerin
toplanmasinda iki yol izlenmistir. Birincisi; uygulama
boyunca arastirmaci tarafindan siire¢ gozlenmis ve siirece
dair notlar alinmus, dersin islenisi hakkinda uygulamay1
yapan dgretmenin ve dgrencilerin goriisii alinmis, uygulama
sonunda, 6grencilerin belirlenen hedeflere ulagma durumu,
kazamim degerlendirme testi ile belirlenmistir. Ikincisi;
Tasarimda yer alan Assure modelinin her bir asamasi
Tasarim ve Gelistirme Arasgtirma Modeli’'ne uygun olarak
degerlendirilmis, bu baglamda &gretim tasarimi revize
edilmis, tasarima son sekli verilmistir. Arastirmanin
verilerinin analizinden elde edilen sonuca gore, tasarimin
o0grenme hedeflerine ulagsma siirecinde verimli ve etkili
oldugu belirlenmistir. Bu nedenle, siif 6gretmenleri ve simif
O0gretmeni adaylarinin, ilkokul matematik dersi, Ogretimi
tasarlama silirecinde Assure modeli ve disiplinler arast
yaklasimdan faydalanmalari 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim tasarimi, Assure modeli,
disiplinlerarasi, hayat bilgisi
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Abstract: The present study aimed to evaluate the
instructional design by using Assure Model and taking
advantage of the interdisciplinary approach for the subject of
Our Money which belongs to primary school second grade
mathematics lesson. Therefore, in this research Design and
Development Research Model, which is one of the
qualitative research models, was used. During the
preparation of the instructional design, the necessary
literature review was performed within the mathematics
field, the design was finalized after taking expert opinion
who took mathematics education. The design was carried out
during mathematics class to 24 primary school second grade
students who attend school in Bursa in 2017-2018 education
year. Two procedures were followed to collect the data
aiming to evaluate the design. Firstly, throughout the
research, the process was observed and notes were taken
regarding to the process. The opinions on the teaching of the
teacher who conducted the design and students were get. At
the end of the application, the level of students’ reaching
determined goals, was determined with acquisition
evaluation test. Secondly, each stage of Assure model, which
takes place in the design, was evaluated appropriately for the
Design and Development Research Model, within this
context teaching design as revised, and it was determined
that the design was productive and effective within the
process of reaching learning goals. Therefore, primary
school teachers and primary school teacher candidates are
advised to benefit from Assure model and interdisciplinary
approach within the process of designing the teaching in
primary school mathematics lesson.
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Ogretim programlarinda yer alan hedeflere ulasmak amaciyla, ogretim tasarimlarindan
faydalanilmaktadir. Ogretim tasarimi modelleri, egitim-6gretim siireglerinin planlanmasi, bu siiregte
kullanilacak materyallerin tasarlanmasi, siirecin degerlendirilmesi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi
siireclerini icermektedir (Ozerbas ve Kaya, 2017). Ogretim tasarimi, yiiksek kaliteli 6grenmeyi ve
amaclanan hedeflere ulagsmay1 saglamaktadir (Siribaddana, 2010). Ders tasarimlarini 6grenene,
O0grenme ortamina gore farklilagtiran, 6gretim tasarim modelleridir. Okullarda gergeklesen 6gretim
etkinliklerinin verimli ve nitelikli olmasi, 6gretim tasarimi modeli ile dogrudan iligkilidir. Bu amagla
pek cok 6gretim tasarimi modeli gelistirilmistir (Ozerbas ve Kaya, 2017).

Ogretim tasarim1 modelleriyle ilgili yapilmis ¢alismalar incelendiginde, en fazla tercih edilen
modeller arasinda “ADDIE”, “ARCS”, “Dick ve Carey”, “Gagne ve Briggs” ve “ASSURE” modelleri
oldugu goriilmiistiir. Bu modellerin temelini olugturan ADDIE modeli, “Analiz (Analyse)”, “Tasarim
(Design)”, “Gelistirme(Development)”, “Uygulama (Implementation)” ve “Degerlendirme
(Evaluation)” olmak iizere bes evreden; ARCS modeli, “Dikkat (Attention)”, “Uygunluk
(Relevance)”, “Giiven(Confidence)” ve “Doyum (Satisfaction)” olmak {izere dort asamadan; Dick ve
Carey modeli“Amaglar1 Tanimla”, “Analiz Yap”, “Ogrencilerin Davranis ve Ozelliklerini Tanimla”,
“Kazanimlar1 Belirle”, “Olgiitleri Gelistir”, “Ogretim Stratejisini Gelistir”, “Ogretim Materyallerini
Gelistir ve Seg”, “Sekilsel Degerlendirme Yap”, “Oz Degerlendirme Yap” ve “Ogretimi Gdzden
Gegir” olmak iizere on asamadan olusmaktadir (Goksu, Ozcan, Cakir ve Goktas, 2014).Ogretim
tasarimi modellerinin en bilinenlerinden biri olan ASSURE modeli ise, 0grenenleri analiz etme
(Analyzelearners), hedef ve kazanimlari belirtme (Stateobjectives), metot, medya ve materyalleri
secme  (Select  methods, mediaandmaterials), medya ve  materyalleri kullanma
(Utilizemediaandmaterials), oOgrenci  katilimin1  gerektirme  (Requirelearnerparticipation) ve
degerlendirme ve diizeltme (Evaluateandrevise) asamalarindan olusmaktadir (Giiclikoglu ve Tiirker,

2015).

Assure modeli, O0gretimde teknoloji destegi alinarak, Ogretimin sinif odakli olacak sekilde
sistematik, planl olarak gerceklestigi, ayritili bir sekilde 6grenen analizinin yapildigi, etkin dgrenen
katilimimin saglandigi ve degerlendirme siireci iginde gerekirse revizyona firsat veren bir 6gretim
tasarimdir (Keles, Eriimit, Ozkale ve Aksoy, 2016). Assure modelinin ilk agamasinda 6grenen analizi
yapilir. Bu asamada, 6grenenlerin genel 6zellikleri, 6n yeterlikleri ve 6grenme bigimleri belirlenir.
Ikinci agsamada, 6gretim hedefleri belirlenir. Bu asamada; beklentiler, performans durumlari, kabul
edilebilir performans dereceleri kestirilir. Ugiincii asamada; 6gretim yéntem, medya ve materyalleri
secilir. Materyal seciminde elde edilebilirlik, mevcut olanlarin gbzden geg¢irilmesi ve yenilerinin
tasarlanmast s6z konusudur. Dordiincii agsamada, medya ve materyaller kullanilir. Bu asamada,
materyallerin 6n izlemesi, bu dogrultuda materyal ve ortamin hazirlanmasi ve 6grenme deneyimlerinin
saglanmasi gerceklesir. Besinci agsamada dgrenenlerin aktif katilimi s6z konusudur. Son asamada ise,
Ogretim Oncesi, sirasi, sonrasinda; ayrica 0grenen, medya ve yontemler degerlendirilir (Akkoyunlu,
Altun ve Yilmaz, 2008).

Assure modeli birgok arastirmaci tarafindan tercih edilen ve etkin katilimli bir 6grenme siireci
amaglayan bir modeldir (Cetinkaya ve Tas, 2016). Assure 6gretim modeli baglaminda tasarlanan bu
ders planinda disiplinlerarasi yaklasimdan faydalanilmistir. Disiplinlerarasi yaklagim, 6grenenlerin
farkl alanlardaki bilgiyi bir araya getirmesine yardim eden ve kavramlar vasitasiyla 6grencileri analiz,
sentez gibi iist diizey diisiinmeye odaklayan bir 6grenme yaklagimidir (Aybek, 2001). Disiplinlerarasi
yaklagimin 6gretim tasarimi iginde kullanilmasimin nedenleri olarak, bilimsel ve teknolojik gelismeler
sonucunda ortaya ¢ikan yeni ve farkli aragtirma alanlarinda birden ¢ok disipline bagl kalinmasi, bu
disiplinleri destekleyen baska alanlardan da faydalanilmasi, bunun sonucunda insanlarin ¢ok disiplinli
alanlarda egitim gérmesi gerekliliginin ortaya ¢ikmasi, 6grenmenin kaliciligina ve 6grenen tarafindan
daha kolay anlamlandirilmasina katki saglamasi belirtilebilir (Turna, Bolat ve Keskin, 2012).
Disiplinleraras1 yaklagimda belirli bir kavram (ya da problem, konu) temel alinarak, bu kavrama
degisik yonlerden 151k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak biitlinlestirilir. Bu tiir bir
yaklasim gergek hayatta bilgiyi ve beceriyi kullanma bi¢imimizle yakindan iligkilidir. Egitimin
basarisi da bir yerde bilgi ve becerilerin, sorunlarin ¢éziimiine ya da diisiincelerin iiretilmesine yonelik
olarak kullanilabilmesine baghdir (Yildirim, 1996).

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£du.cation.¢zl Research goutn.al

273



2021, 5(3): 272-287 Yildiray AYDIN

Assure modeli temel alinarak yapilan calismalar degerlendirildiginde, Ozdemir ve Uyangér (2011),
mevcut 6gretim tasarimi modellerinden (ADDIE, ARCS Motivasyon, Dick ve Carey, ASSURE, Seels
ve Glasgow, Smith ve Ragan, Evrensel, Gerlach ve Ely tasarim modelleri ile ayrintilama kurami)
matematik egitiminin dogasina uygun bir 6gretim tasarimi modeli ortaya ¢ikarmustir. Barut, Demirer,
Erbas, Dikmen ve Sak (2015), dgretmen adaylarima medya okuryazarlifi becerisi kazandirabilmek
amactyla Assure modelini temel alarak bir 6gretim tasarimi gergeklestirmistir. Cetinkaya ve Tas
(2016), ortaokul altinci sinif “Viicudumuzda Sistemler” {initesine yonelik, ASSURE Tasarim Modelini
kullanarak etkinlik temelli 6lgme degerlendirme materyali gelistirmis ve bu materyal ile 6grencilerin
ogrenme giigliiklerini 6lgmeyi ve bu giigliikleri giderebilmeyi hedeflemistir. Cetinkaya (2017) ise,
Assure ogretim tasarim modeline gore ortaokul altinci siif “Madde ve Is1” initesi i¢in web destekli
modelleme temelinde kisisellestirilmis harmanlanmis 6grenme ortamlarint diizenlemis, 6grencilerin
basaris1 iizerindeki etkinligini arastirmistir. incelenen bu arastirmalar degerlendirildiginde, Assure
Ogretim tasarim modelinin, sistemli bir planlama dahilinde yapilirsa, her bir dersin 6gretim
tasariminda kullanilabilecegi goriilmektedir. Bu baglamda bu arastirmada, Assure Modeline gore
disiplinleraras1 yaklasimdan faydalanilarak ilkokul ikinci sinif matematik dersi “Ol¢me” 6grenme
alam1 “Paralarimiz” alt 6grenme alanina ait olan “Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder.”
kazanimi ile, ikinci simif Hayat Bilgisi dersi “Okulumuzda Hayat” tnitesi “Okulda parasim
ihtiyaglart dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar.” kazanimina yonelik olusturulan Ogretim
tasarimi yer almistir. Ikinci sinif Matematik dersi, "Paralarimiz" alt dgrenme alaninda Assure Modeli
aracilig1 ile disiplinler aras1 yaklasimdan faydalanilarak tasarlanmig 6gretim planinin hazirlanmasi ve
bunun degerlendirilmesi farkli 6gretim tasarimlarinin ilkokul matematik dersinde kullanilabilirligi
acisindan 6nemli goriilmektedir. Arastirmanin amaci, ilkokul ikinci siif matematik dersi paralarimiz
konusuna yonelik Assure modeli kullanilarak ve disiplinler arasi yaklagimdan faydalanilarak
tasarlanan 6gretimin degerlendirilmesidir.

Yontem

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden Tasarim ve Gelistirme Arastirma Modeli (TGAM)
araciligl ile gerceklestirilmistir. “Tasar1 Arastirmasi, O0gretim stratejileri ve araglarinin sistematik
olarak tasarlanmasini saglamak amaciyla baglamsal 6§renmenin arastirilmasi i¢in yeni gelistirilmis bir
modeldir. Tasar1 aragtirmalar1 yaratici 6grenme ortamlarinin gelisimi, uygulanmasi ve siirdiiriilmesi
amactyla bilginin yaratilmasi ve yayilmasina yardimci olmaktadir” (Brown, 1992; Collins, 1992;
Design Based Research Collective, 2003; Akt. Uca ve Saracaloglu, 2017).

Tasarim ve Gelistirme ¢aligmalari, sonuglarin ortama 6zgii veya genellenebilir olup olmadiklarina
gbre, Urliin ve arag arastirmasi, model arastirmasi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Model
arastirmasinda, yeni bir modelin tiretimi, genel ilkelerinin belirlenmesi veya daha once gelistirilmis
olan bir modelin test edilmesi ve gecerliliginin ispat1 {lizerine agirlik verilir (Richey ve Klein,
2007).Arastirmada, ilkokul ikinci sinif Matematik dersi “Paralar” alt 6grenme alant “Kurus ve lira
arasindaki iliskiyi fark eder.” kazamimimin, daha once gelistirilmis olan Assure modeli temele
alinarak, Hayat Bilgisi dersi “Okulumuzda Hayat” tnitesi “Okulda parasint ihtivaglart dogrultusunda
bilingli bir sekilde harcar.” kazanimi ile iliskilendirilerek giinliik yasamdaki karsiligimin ortaya
konulmasini amaglayan bir ders 6gretim planinin degerlendirmesi yapilmistir.

Tasarlama Siireci

Bu calismada, “Assure modeli baglaminda matematik konularmin 6gretimi disiplinlerarasi
yaklasimdan faydalanilarak 6gretilebilir mi?” probleminin cevabi aranmigtir.  Problemin
belirlenmesinde matematik egitimi alaninda uzman ve uygulayicidan yardim alinmistir. Arastirma
kapsamina alinan ASSURE Modeline gore disiplinler arasi yaklasimdan yararlanilarak ders 6gretim
plan tasarlanmistir. Ders 6gretim tasariminin ilk prototipi gelistirilmis ve ilk prototipin gelistirilmesi
stirecinde de matematik egitimi alan uzmani goriisii alinmis ve gerekli revizeler yapilarak ilk prototipe
son hali verilmistir.

Tasarimin Uygulanma Siireci

IIk prototipe son sekli verildikten sonra 6n uygulama asamasma gecilmistir. Arastirmaci ve
matematik egitimi alan uzmaninin ortak goriisline uygun olarak 6n uygulamanin, arastirmaci
tarafindan degil de ilkokul ikinci smif Ogrencilerinin dersine giren kendi 6gretmenleri tarafindan
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yapilmas1 kararlagtirilmistir. Bunun nedeni olarak, 6grencilerin yeni birine uyum saglamalarinin
zaman alabilecegi, ya da uyum sorunu ile karsilasilabilecegi diisiniilmiistiir. Tasarimin uygulanmasi,
Bursa i1 Milli Egitim Miidiirliigii, Karacabey Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl, ilce merkezinde
bulunan bir resmi ilkokulda gergeklestirilmistir. Arastirmaci, uygulamayi yapacak olan sinif 6gretmeni
ile derse girmis, uygulamay1 basindan sonuna kadar gézlemlemis, eksik ve islemeyen boliimleri not
almis, gerekli goriilen yerlerde tasarimin uygulanmasi noktasinda smif &gretmenine yardimei
olmustur. Uygulama sonunda tasarim ve gelistirme arastirma modelinin degerlendirme basamaginda
belirtilen summatif degerlendirmeye uygun olarak, matematik egitimi alan uzmani ve dersin
Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda hazirlanan kazanim degerlendirme testi yapilmustir.

Tasarimin Degerlendirilmesi

On uygulamasi yapilan dgretim tasarimimin, egitsel hedefleri ve beklentileri ne dl¢iide karsilayip
karsilamadigi rapor edilmistir. Bu raporlama siirecinde literatiirde yer alan degerlendirme basamaklar1
dikkate alinmistir. Assure modelinin gecerliliginin degerlendirmesi siirecinde formatif degerlendirme
anlayis1 benimsenmistir. Formatif degerlendirme, oOgretmen Ogretimi ve oOgrenenlerin Ogrenme
konusundaki eksikliklerini ortaya c¢ikarmaya calisan degerlendirme tiirtidiir (Mutlu, 2016). Assure
modeli uygulanirken O6grenenlerin analizi, hedeflerin belirlenmesi, 6gretim yontem, medya ve
materyallerin se¢imi, medya ve materyallerin kullanimi, 6grenen katilimi, degerlendirme ve gézden
gecirip diizeltme agamalarinin her biri formatif degerlendirmeye tabi tutulmustur. Uygulamanin her
asamasinda gozlem yapilmis, goézlem notlar1 (G.N.) alinmis, uygulama sonunda Ogrencilerden ve
ogretmenden ders tasarimi hakkinda goriis alinmis, ortaya ¢ikan eksiklikler degerlendirilip, 6gretim
tasarimi tizerinde bu yonde iyilestirmeler yapilmistir.

Bulgular
Ogrenenlerin Analizi

1. Ogretim tasarimi, kolay ulagilabilirlik drneklem grubuna uygun olarak kirsal alanda yasamini
siirdliren 15 kisilik 6grencinin 6grenim gordigi bir smif diisliniilerek hazirlanmistir. Uygulama ise,
ilge merkezinde 24 6grencinin 6grenim gordiigl bir siifta yapilmistir.

2. Arastirmaci tarafindan 6grenenlerin EK 5°te yer alan planda belirtilen 6n yeterliliklere sahip
oldugu gozlenmis ve ayni zamanda bu durum sinif 6gretmeni tarafindan da ifade edilmistir.

Hedeflerin Belirlenmesi

1. Planlanan etkinliklere, &grencilerin tamamina yakmin katiliminin saglanmas: ic¢in ders
siiresinin (40+40+40 dk) li¢ ders saatine c¢ikarilmasi gerektigi gozlenmis ve aymi zamanda bu
degisiklik uygulamay1 yapan smif 6gretmenin “Ben olsam bu kazanim igin bir ders daha ayirirdim.”
goriisii ile de desteklenmistir.

Ogretim Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi ve Uygulamada Kullanimi

1. Planda yer alan 6gretim yontem, teknik veya yaklagimlarin 6grenci diizeyine uygun oldugu,
ozellikle 6grencilerin canlandirma ydnteminin kullanilmasi siirecinde ¢ok eglendikleri gézlenmistir.

2. Medya ve materyal seciminde, tasarlanan medyanin (EK 2), projeksiyon cihazi aracilig ile
Ogrencilere gosterim siiresi uzatilmalidir. Clinkii ders islenisi siirecinde secilen medyanin, ¢ok kisa
stireligine 0grencilere hitap ettigi gozlenmistir. Bu nedenle, paralarimiz konusuna yonelik hazirlanan
medya iizerine ek olarak, paralari tanimaya ve hatirlatmaya yonelik sorular ilave edilir. Medya
ogrencilere gosterilir ve sorular cevaplandirilir. Milli Egitim Bakanligi Egitim Bilisim Ag1 lizerinden
paralarimiz isimli video dgrencilere izlettirilebilir.

(http://www.eba.gov.tr/video/izle/99419928bef89c0944483b4afbc58fh6d0f3b76b3a001)

3. Canlandirma asamasinda kullanilan, okulda ihtiyag duyulan kantin iriinlerinin ¢esitleri
arttirilabilir. Uriinlerin miktarinin arttirilmasi, derse Ogrenci katilimimin artmasmi saglayacaktir.
Uygulama sirasinda kantin {iriinleri az oldugu i¢in 6grenci katilimi sinirh kalmastir.
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Sekil 1. Uygulama sirasinda kullanilan iiriinler
Medya ve Materyallerin Kullanimi ile Ogrenen Katilimi

1. Dikkat Cekme: Planda belirtilen uygulamadan farkli olarak, sinif 6gretmeni dolabini agarak,
ogrencilere gostermeden, kumbaradan ses ¢ikarmasini saglamis ve bu durumla ilgili olarak 6grencilere
sorular yoneltmistir. Sinif 6gretmeni, ilkokul 6grencilerinin d6gretmen tarafindan oncelikle derse hazir
hale getirilmeleri, ondan sonra konu ile ilgili dikkat c¢ekme etkinligine gecilmesi gerektigini
belirtmistir. Dikkat c¢ekme etkinligi sinifin sartlarma gore degismistir. Arastirmaci tarafindan,
Ogrencilerin tamammin kumbaradan ¢ikacak olacak parayr merak ettikleri ve bu durumu yiiz
ifadeleriyle gosterdikleri gozlenmistir. (G.N.1)

2.  On Bilgilerin Hatirlandmasi: Simf Ogretmeni paranin tarihsel gelisimi, ogrencilerin yakin
cevresinden yola cikarak, ailelerin para kazanmak igin ¢alismak zorunda kaldigini bdylece yasamsal
ihtiyaclarini karsiladig: vb. konularda 6grencilerin diisiinmelerini ve paranin yasam i¢inde 6nemli arag
oldugunu fark etmelerini saglamustir. (G.N.2. Paramn tarihsel gelisimi, anne veya babanin evin
gecimini saglama adina para kazanmak i¢in ¢alistigi, paramn kazanilma durumlari.)

Ders tasarimi kapsaminda hazirlanan medyanmn (EK 2), dgrenciler tarafindan daha fazla fark
edilmesi i¢in, medya iizerine ek olarak paralar ile ilgili sorular eklenmistir.

3. Etkinligin Uygulanmasi: “1 lira elde etmem icin kag tane 10 kurus kullanmalyim buradan?”
Cocuklara ipuglart vererek cevaba ulagmasint saglar. Daha sonra kag¢ tane 25 kurus kullanirsam 1
lira yapar diye sorar. Yine kag¢ tane 50 kurus 1 lira yapar diye sorar. Bu sorularin cevaplarini not
almalarint ister ve kontrol eder.” etkinliginin uygulanmasi siirecinde bazi 6grencilerin paralari
dogrudan rakamla veya yazi ile yazmalarinda zorlandiklar1 gézlenmistir. Bu nedenle, bu asamada
ogrencilerin projeksiyondan tahtaya yansitilmis olan medyadan da faydalanarak, sorularin cevaplarim
isterlerse paralarin resmini ¢izerek ifade edebilecekleri belirtilmistir. Bu sekilde dgrencilerin sorulari
daha hizli ve daha kolay cevapladiklar1 gdzlenmistir. Ayrica, siif 6gretmeni tarafindan her sorunun
cevabi tahtaya yazilarak 6zetlenmistir.

Sekil 2. Ogrencilerin kumbarada toplam ne kadar para olabilecegini gdsteren tahmin sonuglarindan bir tanesi

Gy € S

Sekil 3. Cevaplarin resim ¢izerek belirtilmesi
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Sekil 4.Smif 6gretmeninin sorularin cevaplarini tahtaya yazarak ve ¢izerek gostermesi

4.  Disiplinler Arast Yaklasim (Diger Derslerle Iliskilendirme): Uygulayici sinif gretmeni tarafindan
tasarlanan plandan farkli olarak, ihtiyag ile istek kavramlar1 arasindaki iligki, farkli agiklamalarla
ogrencilere belirtildi. Ayni zamanda israf kavrami {izerinde de duruldu. Kumbarada para biriktirmenin
Oonemini belirten atasdzleri lizerinde duruldu. Konu bu asamada c¢ok yonlii olarak giinliilk yasamla
iliskilendirildi. Bu kapsamda sorular soruldu. (G. N. 5. Silgi érnegi verildi. “Silgisi olan bir égrenci
neye ihtiyag duyar?”)

5.  Canlandirma: Ogrenci katilmim arttirmak igin kantin gorevli sayist arttirilabilir. Ug dgrenci
gorevli olabilir. Uriinler iizerinde fiyat etiketlerinin olmas1 saglanir. Bu sayede 6grencilerin etkinlige
yonelik ilgileri arttirilir. Ayrica, canlandirma agamasinda 6grencilerin derse yonelik isteklerinin arttigi
gozlenmistir. (G.N. 7. Kantinciye yardimci goreviendirildi.)

Sekil 5. Canlandirma boéliimiinden bir kare.
Degerlendirme ve Gozden Gegirip Diizeltme

Ogrencilerin 6gretim tasarimiyla hedeflenen kazamimlara erisim diizeyini belirlemeye yonelik
hazirlanan kazanim degerlendirme testinde yer alan ikinci ve onuncu sorularda zorlandiklari
goriilmiistiir. Tkinci soruyla, dgrenilen konuyla iligkili olarak &grencinin giinliik yasamda kargilastig
bir sorunu ¢6zebilme becerisinin durumu, onuncu soru ile de 6grendigi konuyu yeni durumlara
uyarlama becerisinin durumu belirlenmeye c¢alisilmigtir. Fakat yapilan degerlendirme sonucunda
onuncu soruyu, 6grencilerin anlamadigi ve bu soruya verilen cevaplarin yanlis oldugu goriilmistiir.
Ayrica smif 6gretmeni tarafindan onuncu soru hakkinda “Onuncu soru ikinci sinif 6grenci seviyesine
uygun degil bence.” seklinde goriis belirtilmistir. Kazanim degerlendirme testinde yer alan dokuzuncu
soru ile ilgili olarak da smif 6gretmeni “Dokuzuncu soruyu ¢ozebilmeleri igin ornek alistirmalarin
daha fazla yapilmasi gerekir.” seklinde goriis belirtmistir. Bu sebeple, ikinci ve onuncu soruya
yonelik bir etkinlik tasarlanarak plana dahil edilmesi ve dokuzuncu soruya yonelik daha ¢ok
alistirmanin 6gretim tasarimi iginde yer verilmesi uygun gorilmistiir. Tablo 1°de belirtilen sorularin
detayli olarak incelenmesi yer almaktadir. Ozellikle ikinci ve onuncu soruda yapilan yanhs sayisinin
siklig1, uygulama sirasinda yapilan gézlem sonucunu dogrulamaktadir.
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Tablo 1. ikinci, dokuzuncu ve onuncu sorularin dogru veya yanlis cevap durumlar

Dogru Yanlis
Sorular f % f %
2 10 41,66 14 58,33
9 15 62,50 9 37,50
10 1 4,16 23 95,84

Kazanim degerlendirme testinin sonucu, tasarlanan dgretim ders planinin islevselligi hakkinda bilgi
vermektedir. Tablo 2’de yer alan veriler, arastirmaya katilan &grencilerin %67 oraninda bagarili
oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Kazanim degerlendirme testi sonucu ortaya ¢ikan basari durumu
TestPuam  f Aritmetik Ort. Basar1 Yiizdesi
10
20
30
40
50
60
70
80
90
100

54.6 66.6

O W N O N BEEDNWEDN

Uygulama sonrasi ogrencilerden dersin islenisi hakkinda goriis alinmig ve bu kapsamda
Ogrencilerin tamamina yakint olumlu goriis belirtmislerdir. Bu durumu gosterir veriler Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Uygulama Sonrasi, Ogrencilerin Ders Hakkindaki Gériisleri

Kategori Kod f
Egl k 17
Olumlu . ,ge,nme
Lyi bir ders
Olumsuz Zorlanmak 1

Kazanim degerlendirme testi ile dgrencilerin neleri dgrenip neleri dgrenemedigi belirlenmeye
calisilmistir. Bu degerlendirmeye ek olarak, planin her agamasini kapsayacak sekilde gézlem formu
hazirlanabilir. Boylelikle, 6grencilerin derse katilim durumlari da belirlenmis olur.

Sekil 6. Kazanim degerlendirme testinden bir kare.

Ders tasariminin tiim agsamalarina yonelik degerlendirmeler sonucunda, ders plani revize edilmis ve
son sekli verilmis ve EK 5’te sunulmustur.
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Sonug¢ ve Oneriler

On uygulamasi yapilan &gretim tasariminda, uygulama sirasinda karsilasilan eksiklikler, yeni
durumlar, gézlemci konumunda bulunan arastirmacinin ve uygulamayi yapan sinif dgretmenin de
goriisleri dikkate almarak Assure Ogretim Tasarim Modeli’nin Ogrenenlerin Analizi, Hedeflerin
Belirlenmesi, Ogretim Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi ve Uygulamada Kullanimi, Medya ve
Materyallerin  Kullammi Ile Ogrenen Katilimi asamalarinda degisiklige gidilmistir. Ogretimin
gerceklesmesi siirecinde islemeyen boliimler belirlenmis, bu boliimler arasindan uygun goriilenler
cikartilmis, yerine yenileri eklenmis ve bazi bdliimler de gelistirilmis, giiclendirilmistir. Yapilan
degisiklikler, Assure Ogretim Tasarimi1 Modeli’nin asamalarinda detayli olarak belirtilmis ve son sekli
verilen plana da yansitilmistir. Elmali (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da dersin ASSURE 6gretim
tasarimi modeline uygun sekilde planlanmasina ragmen ders planlarinin 6grenenlerin analizi ve
degerlendirme boyutlarinda eksiklikler oldugu belirlenmistir.

Assure Ogretim Tasarim Modeli’in Degerlendirme ve Gézden Gegirip Diizeltme asamasinda,
Ogrencilerin kazanimlara erisim diizeyini belirlemeye yonelik yapilan kazanim degerlendirme
sonuglarina gore, 6grencilerin % 67 oraninda basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, Durak (2009)
ve Cetinkaya (2017) tarafindan yapilan caligmalarda Assure modelinin basariyt olumlu ydnde
etkiledigine iliskin sonucu destekler niteliktedir. Geriye kalan % 33’liik bolim degerlendirildiginde,
kazanim testinde yer alan 10., 2. ve 9. sorulara, 6grencilerin cevap vermede yetersiz kaldiklari, bunun
nedeninin de bu sorularin, d6grencilerin problem ¢dzme, uyarlama ve 6grendiklerini giinliik yasamla
iligkilendirme becerisini 0l¢meye yonelik hazirlannmis olmasi gosterilebilir. Uygulama sonrasi
Ogrencilerin dersin islenigine yonelik belirttigi goriislerin olumlu anlam tasimasi da arastirmanin
sonuglart arasinda yer almaktadir. Genel anlamda ¢alismanin tamamina yonelik bir degerlendirme
yapildiginda, Assure Ogretim Tasarim Modeli’nin ilkokul matematik derslerinin dgretiminin
tasarlanmasinda kullanilabilecegi, bu sayede Ogretimin daha verimli ve etkili olacagi, farkli bir
disiplinle iligkilendirilmesi sonucunda da basarinin artacagi anlasiimigtir. Bu sonug¢ baglaminda, sinif
ogretmeni ve adaylarmin, ilkokulda matematik dersinde, 6gretim tasarimi yaparken, Assure Ogretim
Tasarim Modeli’nden ve disiplinleraras: yaklasimdan faydalanmalari, 6n uygulamasi yapilan, revize
edilerek son sekli verilen bu 6gretim tasarimi modelinin, baska bir aragtirmaci tarafindan, baska bir
grupla test edilmesi, uygulayicilar ve aragtirmacilar tarafindan bu tasarimin 6rnek bir ¢alisma olarak
degerlendirilmesi onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Instructional designs are used in order to achieve the objectives in the curricula. Instructional
design models include the processes of planning educational processes, designing the materials to be
used, evaluating the process and making the necessary arrangements (Ozerbas and Kaya, 2017).
Instructional design ensures high-quality learning and achievement of intended goals (Siribaddana,
2010). They are instructional design models that differentiate course designs according to the learner
and the learning environment. The efficiency and quality of teaching activities in schools is directly
related to the instructional design model. Therefore, many instructional design models have been
developed (Ozerbas and Kaya, 2017).

When the research studies on instructional design models are examined, it is seen that "ADDIE",
"ARCS", "Dick and Carey", "Gagne and Briggs" and "ASSURE" models are among the most
preferred models. The ASSURE model, which is one of the most well-known of these models, is an
instructional design in which the teaching takes place in a systematic and planned manner in a class-
oriented way, a detailed learner analysis is made, active learner participation is ensured, and it allows
revision if necessary during the evaluation process (Keles, Eriimit, Ozkale and Aksoy, 2016). This
model includes the stages of analyzing learners (Analyze learners), stating goals and achievements
(State objectives), selecting methods, media and materials (Select methods, media and materials),
utilizing media and materials (Utilize media and materials), requiring student participation (Require
learner participation), and evaluation and revise (Evaluate and revise) (Giiciikoglu and Tiirker, 2015).

In this lesson plan, which was designed in terms of the Assure teaching model, an interdisciplinary
approach was used. The interdisciplinary approach is a learning approach that helps learners bring
together knowledge in different fields and focuses students on higher-level thinking such as analysis
and synthesis through concepts (Aybek, 2001).

Therefore, in the study, using the interdisciplinary approach according to the Assure Model, the
instructional design created for the learning outcomes like that: the primary school second grade
mathematics lesson "Measurement”" learning area “Our Money” belongs to the sub-learning area
“Learners recognize the relationship between piaster and lira.” with the outcome of the second grade
Life Sciences lesson “Life in Our School” unit, “Learners spend their money consciously at school in
line with their needs.” The aim of the research is to evaluate the instructional design by using the
Assure model and making use of the interdisciplinary approach for the primary school second grade
mathematics lesson “Our Money” subject.

Design

In this study, the Design and Development Research Model (DDRM), one of the qualitative
research methods, was used. In the process of designing the Assue Model instruction, the necessary
literature review on the subject in the field of mathematics education was made, the opinion of the
experts in mathematics education was taken, and the instructional design was finalized. The design
was applied to 24 primary school second grade students in Bursa in the 2017-2018 academic year, in
the mathematics course. In the data collection process, firstly, the process was observed by the
researcher throughout the application and notes were taken, the opinions of the teachers and students
who carried out the lesson were taken, and at the end of the application, the students' achievement of
the determined goals was determined by the outcome assessment test. Secondly, each stage in the
design was evaluated in accordance with the Design and Development Research Model, the
instructional design was revised and finalized.

Findings

The problems and revisions noticed during the implementation of the lesson plan were examined
according to the stages of the Assure model.
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The Analysis of Learners
State objectives

1 It was observed that the duration of the lesson (40+40+40 minutes) should be increased to three
lesson hours in order to ensure the participation of almost all of the students in the planned
activities.

Selecting methods, media and materials and utilizing in implementation

1 In the selection of media and materials, the duration of the projection of the designed media
(Appendix 2) should be extended to the students.

2 The variety of canteen products used in the improvisation phase and needed at the school can be
increased.

Utilizing media and materials and engagement of learners

1. Drawing Attention: Unlike the practice stated in the plan, the primary school teacher opened the
locker and made the students make noise from the penny bank without showing it, and asked
questions to the students about this situation.

2. Interdisciplinary Approach (Associating with Other Courses): Unlike the plan designed by the
practicing primary school teacher, the relationship between the concepts of need and desire was
explained to the students with different explanations.

3. Improvisation: The number of canteen staff can be increased to increase student participation.
Evaluation and revision

It was observed that the students had difficulties in the second and tenth questions in the test, which
was prepared to determine the level of achievement to the outcomes aimed by the instructional design.
For this reason, it was deemed appropriate to design an activity for these questions and to include it in
the plan, and to include more exercises for the ninth question in the instructional design.

Findings and Discussion

In the pre-applied instructional design, taking into account the deficiencies encountered during the
application, new situations, the opinions of the researcher who is the observer and the primary school
teacher who made the application, the Assure Instructional Design Model's Analyzing Learners,
Stating objectives, Selecting methods, media and materials, and Utilizing media and materials and
Learner participation stages were revised. In the study conducted by Elmali (2020), it was determined
that although the course was planned in accordance with the ASSURE instructional design model,
there were deficiencies in the analysis and evaluation of the lesson plans.

According to the results, it has been determined that the design is efficient and effective in the
process of achieving the learning goals. For this reason, it is recommended that primary school
teachers and prospective primary school teachers benefit from the Assure model and interdisciplinary
approach in the process of designing primary school mathematics course and instruction.
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Ek 1. Kumbara Ornegi
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Ek 3. Kantin Uriinleri

1.

2.

Uygulama Sonrasi Eklenilen Sorular

En kiigiik madeni para hangisidir?

En biiyiik madeni para hangisidir?

En biiyiik kagit para hangisidir?

En kiigiik kagit para hangisidir?
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Ek 4. Kazanim Degerlendirme Formu

1. Yukaridaki paralarin toplamimm 1 TL
olmasi i¢in kag kurus eksiktir?
a) 25 kurus
b) 50 kurus
¢) 10 kurus

[~

Ahmet arkadasiyla su almak igin
kantine gider. Elinde elli kurus parasi
vardir. Fakat 1 giin 6nce gelen zam ile
suyun fiyati artmis ve 75 kurus
olmustur. Bu durumda Ahmet ne
yapmalidir?

3. Her giin 50 kurus harcayan Tugra, 4
giinde ne kadar para harcar?
a) 1 lira 50 kurus

b) 2lira
c) 1lira
4. Kalemin tanesi 1 liradir. Berk’in elinde
25 kurusu vardir. Ama
kaleme de ihtiyaci
/ vardir. Kalemi
/ alabilmesi i¢in kag
tane daha 25 kurusa
ihtiyact vardir?
a) 2
b) 3
c) 4
5. Dort adet 25 kurus kag lira eder?
a) 2lira
b) 3lira
c) 1lira
6. 2 lira iginde kag tane 50 kurus vardir?
a) 3
b) 4

Qnternational gPrimary fducational Research Journal
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. Degeri en az
olan para hangisidir?
a) 10 kurus

b) 1 kurus
c) 5 kurus

Yukaridaki paralarin toplami asagidakilerden
hangisine esittir?

- 9. Yandaki kumbaralardan ¢ikan
28 paralarla ilgili bilgi asagida verilmistir.
= Paralar Adet
10 kurus 15
25 kurus 2
50 kurus 4
1lira 5
Kumbaradan ¢ikan paralarin  toplami ne
kadardir?
a) 7
b) 8
c) 9
bloToro)
B

3 E Yandaki kumbaralardan c¢ikan paralarla
ilgili bilgi asagida verilmistir.

Paralar Adet
10 kurus 15
25 kurus 2

50 kurus 4

1 lira 5

10. Kantinden 1 su (50 kurus), 1 selpak
(75 kurug) almak isteyen bir 6grenci
yukaridaki kumbaradan ka¢ farkli
secim yaparak su ve selpagin parasini
elde edebilir? Belirtiniz.

284



2021, 5(3): 272-287

EKS5

Yildiray AYDIN

Assure Modeli Baglaminda Hayat Bilgisi Dersi ile iligkilendirilerek tasarlanan ders 6gretim planmin pilot
uygulama sonrasi revize edilmis son hali

Ders Ogretim Tasariminin Pilot Uygulama Oncesi Durumu

S.N  Asamalar

Aciklamalar

1 Ogrenenlerin
analizi

> Genel ozellikler:

Uygulama sonrasinda 6grenenlerin genel 6zellikleri olarak, 8-9 yas grubu, orta diizey
ekonomik duruma sahip, Ilge merkezinde yasayan, Somut Islemler Donemi’nde
bulunmalart karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada plan tasarlama siirecinde 6zel
gereksinimli dgrencilerin 6zel durumlart da dikkate alinabilir. Planin uygulandigi
Ogrenci say1s1 24 tiir.

e On yeterlilikler:

Matematik Dersi:

Terimler veya kavramlar: Tirk lirasi, kurus (kr.) Semboller: b
M.1.3.2.1. Paralarimizi tanir.

a)l, 5,10 25 50kr. ve l, 5, 10, 20, 50 TL degerindeki paralar tanmtilir.

b) Bu paralarla hangi ihtiyaclarimizin karsilanabilecegi fark ettirilir.

Yukarida yer alan kazanimlara, 6grencilerin tamaminin eristigi var sayilmaktadir.

Hayat Bilgisi: HB.1.1.7. Okulunun boliimlerini tanir.
Ogrencilere okulun béliimleri gezdirilerek idari kisim, 6gretmenler odasi, rehberlik
servisi, kantin, kiitiiphane, spor salonu, lavabo ve okulda bulunan diger birimler
tamitilir.

1. Ogrenme stilleri:

» Coklu Zeka Kurami (Sozel Zeka, Sosyal Zeka, Matematiksel Zeka)

> Somut Ogrenme

> Motivasyon (igsel ve dissal) saglamak icin konunun giinliik hayatla
iliskilendirilmesi saglanmistir.

2 Hedeflerin
belirlenmesi

Ders Saati: 40+40+40 dk

Matematik

M.2.3.2.1. Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder.
a) Ornegin on tane 10 kurusun, dort tane 25 kurusun, iki tane 50 kurusun 1 lira ettigi
vurgulanir.
b) Ondalik gosterimlere girilmez.
c) 100 ve 200 TL tamtilir.

Hayat Bilgisi

HB.2.1.11. Okulda parasm ihtiyaglart dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar.
Istek ve ihtiva¢ kavramlarindan hareketle paramn tutumlu kullamimi iizerinde
durulur.

3 Ogretim
yoOntem,
medya ve
materyallerin
se¢imi

Yontem/Strateji/Yaklasim:
> Aktif Ogrenme Yontemi
» Soru Cevap Yontemi
» Canlandirma Teknigi
> Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi
» Disiplinler Aras1 Yaklagim
Materyal: 1 adet Kumbara (Ek 1), 20 tane 10 kurus, 6 tane 25 kurus, 3 tane 50 kurus, 2
tane 1 lira.
Kantin Uriinleri: 5 adet kiigiik su, 5 adet kalem, 5 adet silgi, 5 adet selpak, 5 adet
kalemtiras vb.
Medya: 1)10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira, 5 tl, 10 tI, 20 tl, 50 tl, 10 tl ve 20 tI’nin
resimlerini ve paralar hakkinda sorular igeren bir gorsel (Ek 2)
2) Kiigiik su, pegete, tost, kalem, silgi vb. okulda ihtiya¢ duyulabilecek esyalarin etiket
fiyatlariyla birlikte yer aldig1 resimlerin oldugu etkinlik formu. (Ek 3)

4- Medya ve
5 materyallerin
- kullanim

Medya ve materyallerin kullanimu siirecinde, sinif ortaminda bulunan projeksiyon cihazi
ve masaiistii bilgisayardan yararlanilmustir.

Dikkat Cekme: Ogrenilecek olan konuya yonelik dikkat ¢ekme bigimi Ogretmene
birakilmigtir. Ogretmen sinifa girdigi anda, her 6grencinin derse hazir olmamasi bu
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Ogrenen durumun bir nedeni olarak diisiiniilebilir.
katilimi Yonerge

Ogretmen, &grencileri ile selamlasir. Konu hakkinda kisa bir bilgi verir. Daha sonra
dolabmna yonelir. Dolapta bulunan kumbaray1 c¢ocuklarm merakini uyandiracak
sekilde sallar. “Cocuklar bu nedir?” diye sorar. Kumbaray1 tekrar sallar.
“Kumbaradan gelen sesi duyabiliyor musunuz? Peki, bu ses ne sesidir? Bu sesin
ortaya ¢ikmasini saglayan sey nedir?” seklinde 6grencilere tekrar sorular yoéneltir.
Kumbara iginde para olabilecegi yoniinde, 6grencilerden yorum yapmalar1 beklenilir,
. “Bu kumbaranin i¢inde ne kadar para vardir?” sorusu dgrencilere sorulur. Tahmin
yapmalari istenilir.

On_Bilgilerin Hatirlamilmasi:  “Gegen yi1l grenmis oldugunuz paralarimiz konusunu
hatirlayin.” “Paralarimizi 6grenmistik. Hadi simdi hep birlikte paralarimizin neler
olduguna bakalim mi?” sorulariyla, Ogrenenlerin 6n bilgilerini hatirlamalart
saglanilir. Paralarin tamaminin resimlerinin ve paralar hakkinda sorularin yer aldigi
bir belge, projeksiyon yardimiyla 6grencilere gosterilir. (EK 2) Onlara tek tek
metindeki paralarin adlar1 sorulur. Paralari taniyip tanimadiklar1 kontrol edilir.
Gérsel iizerinde yer alan sorulari defterlerine cevaplamalar istenilir. Ogrencilere iic
dakika siire verilir. Ogretmen tarafindan cevaplar kontrol edilir. En kiiciik ve en
biiyiikk madeni ve kagit paralarin neler oldugunu 6grencilerin gérmesi igin gorsel
iizerinde yer alan sorularin cevaplart Ogrencilere soyletilir.. Daha sonra tekrar
kumbaraya doniiliir. “Sizce bu kumbarada paralarimizdan hangileri vardir?
Tahminlerinizi defterinize yaziniz.” sorusu, dgrencilerin kumbara ig¢indeki madeni
paralardan hangilerinin olabilecegini tahmin etmeleri saglanir. Cocuklarin cevaplari
kontrol edilir. Daha sonra “Kumbaray1 agalim m1 ¢ocuklar? Merak ediyor musunuz?
” sorular1 ile ¢cocuklarin motivasyonlarina katki saglanir. Kumbara ¢ocuklarin gozii
ontinde acilir. Her gruptan bir 6grenci belirlenir. Onlara kumbaradan ¢ikan paralari,
kendi eslerine gore siniflandirmalari yonergesi verilir. Bunu yaptiktan sonra
¢ocuklara sorulur: “1 lira elde etmek i¢in kag tane 10 kurus kullanmaliyim buradan?”
Cocuklara ipuglart verilerek cevaba ulagmalari saglanir. Daha sonra ka¢ tane 25 286
kurus kullanilirsa 1 lira yapar? Kag tane 50 kurus 1 lira yapar? Sorular siirece dahil
edilir.. Bu sorular1 yazarak veya paralarin resimlerini ¢izerek cevaplamalari istenilir
ve cevaplar dgretmen tarafindan kontrol edilir. Yardima ihtiyaci olan 6grencilere
destek saglanir.

Disiplinler Arast Yaklasim (Diger Derslerle Iliskilendirme):Paranm tarihsel gelisimi,
egitimde yakin ¢evre ilkesinden yola ¢ikilarak, cocuklarin anne ve babalarinin para
kazanmak i¢in ¢alistigi, bu sekilde ihtiyaglarini karsiladigt vb. durumlar {izerinden
ogrencilere aciklamalar yapilir.

“Cocuklar okulda paranizi nasil harcarsiniz? Her istediginizi alir misiniz? Yoksa
ihtiyaciniz olan1 m1 alirsimz? Kahvaltisimi glizelce yapip okula gelmis olan bir
dgrenci okulda nelere ihtiyag duyabilir?”’sorular1 yoneltilir. Ogrencilerden su, kalem
vb. cevaplar vermeleri beklenilir. Ayni zamanda bu noktada, ihtiyag, istek ve israf
kavramlari ile ilgili cocuklara sorular yoneltilebilir. “Silgisi olan bir 6grencinin, okul
kantinine gelen yeni bir silgiyi almak istemesinin, onun ihtiyaci oldugu anlamina
gelmemesi gerektigi vb. seklinde 6rnek durumlar 6grencilere yansitilir.

Canlandirma:

Kantinci olmak iizere, goniillii olarak ii¢ 6grenci segilir. Kantin igin gerekli olan arag ve
iiriinler 6grencilere teslim edilir. Kantinin dizayni 6grencilere birakilir. “Giinliik 2
lira har¢lhiguiz var. Selpak almaniz gerekti. Ne kadar para harcarsiniz? Hadi kim
gelmek istiyor? Masamdan kag tane 25 kurus almaniz gerekiyor selpak alabilmek
icin?” seklinde 6gretmen sorusunu yoneltir. Fakat satis i¢cin belirli kurallar vardir.
Kigiik su, 50 kurus ama kantinci, 6gretmen masasindan kim iki tane 25 kurus
getirirse suyu ona verir. Bu siiregte dgretmen goézlemci ve rehber konumundadir.
Kursun kalem 1 lira. Kim 10 tane 10 kurus getirirse kalemi ona satmig olur. Bu diger
tiriinler i¢in de gegerlidir. Selpak 75 kurus. Silgi 50 kurus. Bu sekilde diger esyalar
i¢in de sorular tekrarlanir. Oncelikle istekli dgrencilerin katilimi saglanmak iizere
tim Ogrencilerin miisteri roliinde kantine gelip, istenilen kurala uyarak alig verisini
yapmalarina imkan verilir

Canlandirma etkinligi “Evet, cocuklar burada bir oyun oynadik. Ug arkadasimz kantinci
oldu. Sizler de miisteri oldunuz. Alis veris yaptiniz. Kuruslart kullandiniz. Lira ile
kurus arasindaki farki 6grendiniz.” seklinde oOzetlenir. Ogrencilerin dikkatini
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toplamak igin Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Bilisim A1 {izerinden “Paralarimiz”

isimli etkinligin videosu izletilir.
(http://www.eba.gov.tr/video/izle/99419928bef89c0944483b4afbc58fh6d0f3b76b3a0
01)

Ogrenilen konunun, giinliik yasamda karsilasilabilecek bir sorunla iliskilendirilmesine
yonelik 6grencilere bir senaryo sunulur. Bu senaryoda karsilasilan sorunun ne oldugu
ve bu sorunun ¢dzliimii igin neler yapilabilecegi tizerine tartigilir.

“Ali, arkadaswla birlikte selpak almak icin kantine gider. Elinde elli kurus parasi
vardir. Fakat 1 giin dnce gelen zam ile selpagin fiyati artmis ve 75 kurug olmustur.
Bu durumda Ali ne yapmalidwr?”

“Giinliik okul har¢higimizdan ihtiya¢ fazlasini biriktirmek veya tutumlu olmak igin ne
yapmaliy1z?” sorusu ile dgrenciler bulusturulur. Tekrar kumbaraya dikkat cekilir.
Derse kumbara ile giris nedeni sorulur. Aslinda o kumbaranin bir 6grenciye ait
oldugu belirtilir. “Size verilen haftalik har¢cligimizi tutumlu olup, ihtiyaciniz olan
aldiktan sonra geri kalan paranizi kumbaranizda biriktirebilirsiniz. Bu sayede okul
disinda ihtiyacimiz olan bir iriinii kolaylikla alabilirsiniz. Simdi 6grendiklerinizi
degerlendirmek igin size, bir form verecegim. Formda yer alan sorulart dikkatlice
okuyup cevaplayiniz.” Yonergesiyle kazanim degerlendirme asamasina gegilir. Testi
tamamlayan 6grencilerden, ders hakkindaki diigsiincelerini kazanim degerlendirme
testinin arka yiiziine yazmalari ifade edilir.

6 Degerlendirm  Degerlendirme asamasinda dgrencilerin kazanimlara erisimi, hazirlanan karma bir test
e ve gozden ile dl¢iiliir. (Ek 4)
gegirip Kumbara, paralar ve kantin iirlinlerinin kullaniminin 6grencilerin kazanima erisme
diizeltme sirecinde yardimct olma durumu O6gretmen goriisiine ve testin sonucuna gore
belirlenir.

Ogrenenlerin, tiim materyalleri amacina uygun kullanip kullanmadig1 gézlemlenir.
Tiim bu degerlendirmelerden ortaya ¢ikan sonuca gore, ders tasariminda gerekli goriilen
asamalar revize edilmistir.
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Abstract:  Socialization is the process of individuals
learning to live in a particular society and developing a set
of attitudes and behaviors in accordance with the social
dynamics of that society. In this way, individuals gain the
skills to live together in society by adapting to the values
and belief structure of the society. In this context, it is
known that in Turkey, in primary, and especially secondary
school years, the skills of living together in society are tried
to be gained by students through Social Studies course.
However, since the world has been facing the threat of a
global epidemic since 2020, it can be said that the
socialization practices of primary and secondary school
students are at risk. With this research, it is aimed to reveal
the reflections of socialization, which is a social issues
during the COVID-19 pandemic, on the psycho-social health
of secondary school students through metaphors. In this
way, it was tried to compare the psycho-social health effects
of socialization before and during the COVID-19 pandemic
and reached a conclusion. In this context, descriptive model
was used to achieve the aims of the research. The study
group of the research consisted of 85 students selected by
random sampling method among secondary school students.
Data were collected through semi-structured interview
(metaphorical form), and draw a picture forms. Content and
Chi-Square Test for One Sample (X2) analysis were
performed on the collected data. When the metaphors
generated by the students regarding socialization before and
during the COVID-19 pandemic were examined, it was
concluded that there were fundamental differences between
them. The main difference is students' tendency to perceive
socialization on the axis of “social co-orience / social
isolation”. In this context, it can be said that the psycho-
social health of students is at risk during the COVID-19
pandemic.
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Oz: Sosyallesme, bireylerin belirli bir toplumda yasamayi
0grenme ve o toplumun sosyal dinamiklerine uygun olarak
tutum ve davranig seti gelistirme siirecidir. Bu sayede
bireyler, toplumun deger ve inang yapisina uyum saglayarak
toplumda birlikte yasama becerileri kazanmaktadirlar. Bu
baglamda Tiirkiye'de ilk ve ozellikle ortaokul yillarinda
toplumda birlikte yasama becerilerinin Sosyal Bilgiler dersi
araciliglyla  Ogrencilere  kazandirilmaya  calisildigi
bilinmektedir. Ancak 2020 yilindan beri diinya, kiiresel bir
salgin tehdidi ile karsi karsiya oldugu i¢in ilk ve ortaokul
ogrencilerinin sosyallesme pratiklerinin risk altinda oldugu
sOylenebilir. Bu arastirmayla COVID-19 salgini sirasinda
toplumsal bir mesele olan sosyallesmenin ortaokul
ogrencilerinin  psiko-sosyal  sagligina  yansimalarmin
metaforlar aracilifiyla ortaya ¢ikartilmasi amaglanmaktadir.
Bu sekilde COVID-19 pandemisi oOncesi ve sirasinda
sosyallesmenin psiko-sosyal sagliga etkileri
karsilastirllmaya calisgilmis ve bir sonuca ulasilmistir.
Dolayisiyla arastirmanin amaglarina ulasmak igin betimsel
model kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu temel
egitimin 2. kademesindeki ortaokul Ggrencileri arasindan
tesadiifi Ornekleme yoOntemi ile secilen 85 Ogrenci
olusturmugtur.  Veriler yart yapilandirilmig  goériisme
(metaforik form) ve resim ¢izme formlari ile toplanmigtir.
Toplanan veriler iizerinde Igerik ve Tek Orneklem Ki-Kare
analizleri yapilmistir. Ogrencilerin COVID-19 pandemisi
oncesi ve sirasinda sosyallesmeye iligkin irettikleri
metaforlar incelendiginde aralarinda temel farkliliklarin
oldugu sonucuna ulagilmistir. Temel fark; Ogrencilerin
sosyallesmeyi “sosyal uyum/sosyal yalitilmiglik” ekseninde
algilama egilimleri olmustur. Bu baglamda COVID-19
pandemisi siirecinde 6grencilerin psiko-sosyal sagliklarmnin
risk altinda oldugu sdylenebilir.

Anah.tar Kelimeler: Sosyo-gevresel mesele, sosyallesme,
COVID-19 salgini, psiko-sosyal
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Introduction

Nowadays, chronic diseases have become more important due to the increase in life expectancy,
rapid urbanization and stresses in life, and have become an important health problem affecting the
individual in all countries (Sakin, 2007). The level of mental and behavioral problems accompanying
with physical illnesses affects the patient's compliance, care, treatment duration and costs, as well as
negatively affecting the mortality and morbidity of the disease. Temporary or permanent adjustment
disorders may be observed in individuals. Individuals' reactions and adaptations to the disease may be
different. The disease may vary depending on the individual, his / her personality, physical and
psychological strength, support from family members, the type of disease or loss, and the approach of
the treatment team to the patient (Nehir & Cam, 2010: 5-10). In this case, the psycho-social
environment should be taken into account as a critical factor that lays the groundwork for diseases,
may be a direct cause of disease, affect the course and outcome of some diseases, and facilitate the
spread of some diseases. In this framework, in order to understand the effects of the psycho-social
environment on health, it is necessary to understand socialization, which is a core phenomenon of the
psycho-social environment.

Socialization is the name of the process in which an individual learns to become a member of a
certain society and hence culture, and learn to be a truly social and cultural entity and fulfill its
requirements to a great extent (Edgar & Sedgwick, 2007). In this process, the individual becomes a
“normal” member of the society by both internalizing the norms and values of the society and learning
to fulfill their social roles (worker, friend, citizen, son, spouse, mother, father, etc.) and the
requirements of these roles. Some prerequisites are needed for the human being born with the
potential to socialize and has to socialize as a requirement of its nature to become a member of the
society in which it is born. The first of these is that there is a social structure that is both the cradle and
the goal of socialization. An individual can socialize only in a social structure, by being in the network
of relationships in that structure. Because socialization is not an abstract process of information, but a
process that takes place through experience (Vatandas, 2020).

In summary, the individual socializes within the society, under the influence of social structure and
institutions. However, today it is observed that socialization has been interrupted due to the COVID-
19 pandemic, so socialization appears to be negatively affected by the COVID-19 pandemic period.
Because the COVID-19 pandemic quickly stopped socialization, and this has left many parents
desperate. However, as it is known, interaction between children is a vital part of psycho-social
development. In this context, in studies conducted by Canadian researchers, it has been reported that
due to the COVID-19 pandemic, the psycho-social health of children is at risk as they are not
sufficiently socialized, in addition, 3/4 of the parents were found to be quite anxious about their
children not being able to socialize sufficiently (Dangerfield, 2020).

Literature Review

Socialization is defined as the learning process in which a person aligns individual behaviors and
reactions with the norms and values of society (Rank, 2020). Therefore, it can be said that
socialization is a lifelong learning process that starts with the complex interaction between society and
the individual. In this context, learning the behaviors accepted and desired by the society can enable
healthy relationships with others and maintain normal personal development. The behaviors desired by
the society can be learned through various socialization agents.

It can be said to be one of the most basic socializing agents is the family because the environment
in which the closest relationships are experienced is the family environment (Ciiceloglu, 2003). In this
context, all of the parents, grandparents and siblings transfer values, behaviors, skills and attitudes that
they see important to babies and young children (Zimbardo, 1988). However, as children grow and
interact more intensely with the environment outside the family, others begin to play important roles in
the socialization process. These are mass media (such as media and internet environments),
friendships, law, places of worship and institutions such as schools. In other words, the relationships
that the child establishes with his / her ecological environment (close and distant environment) affect
the psycho-social development of the child in various ways. A visual image of this situation is
presented in Figure 1.
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MACROSYSTEM

 EXOSYSTEM

MESOSYSTEM

Figure 1. Ecological environment affecting the child's socialization (https://hipokampusakademi.com/)

When Figure 1 is examined, it is seen that place-based socialization (spatial socialization) plays a
critical role in the socialization of the child. Children find themselves in a variety of ecosystems, from
the home ecological system (microsystem), where the most intimate relationships typically take place,
to the larger school system (mesosystem), and then to the broadest system that includes society
(exoystem) and culture and global developments (macrosystem) (Bronfenbrenner & Morris, 1998). At 290
the same time, it can be said that the effects that occur in the psycho-social ecological environment can
directly affect the life of the child. Therefore, an approach called “The Social Ecological Model of
Health Promotion (SEM)” has been developed on this subject. SEM explains how our psycho-social
experiences are intertwined within layers that affect psycho-social health and well-being:

Individual

Interpersonal (familial)

Communal (neighborhood)

Societal (Glanz, Rimer & Viswanath, 2015: 159).

SEM is particularly useful for allowing researchers to study stressors at the micro-scale (cellular)
macro-scale (social policy) and position their work in the wider social ecological context. The layer is
tagged with the corresponding psycho-social health determinants (McLaren & Hawe, 2005:; 7-12).
Figure 2 shows this layer and its relationship corresponding.
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Figure 2. Psycho-social layer and its relationship corresponding (Walker, 2021)

When Figure 2 is examined, it is seen that the brain sends signals to the body to create a stress
response, according to the level of activity created by the psycho-social environment in the brain
(Aneshensel, 2009). In this framework, SEM is a useful approach to understanding the factors that
affect psycho-social health in terms of levels. These levels are categorized in accordance with place-
based socialization from the level where the most intimate relationships are established to the
broadest. Space is a concept derived from the Arabic word “kevn”. Kevn means to exist / to come into
being (Hangerlioglu, 1976). In this sense, it can be defined as the shaped form of economic, social and
cultural processes (Giirsel, 1992). However, the transformation of space into a place depends on the
existence of human relations within it (Moles, 1992). In this context, space means the plane perceived
and evaluated by its inhabitants (Kefeli, 2009). In other words, human relations occur within a certain
space and people's view of life is formed in this way. This situation shows that while human relations
develop within a certain space, the space affects the self. However, when space-based (place-based)
human relations cannot develop sufficiently, psycho-social development is negatively affected by this
situation.

Alienation, as a phenomenon of not being able to socialize negatively, affects the psycho-social
development of children. Alienation can be defined as the get away from and separation of a person
from his / her social environment and self (Dogan, 2012). In this context, according to Hegel, man
becomes a social being by opening himself up to culture (Hilav, 1970). Thus, the human gets closer to
the social environment and himself. Otherwise, self-behaves with selfish desires and becomes
alienated by opening itself to nature (Gokberk, 1974). As a result of this, human beings are excluded
from social relations and can be isolated from society by experiencing the feeling of being alone. On
the other hand, Marx tried to define alienation by explaining its characteristics. He stated that man can
be alienated from himself, nature, social environment and all humanity (Zhu et al., 2021). As a result,
alienation can be defined as the distance between the social environment and human being gradually
getting wider and the relationships in the daily life of the human being directly affected. In this
context, it can be said that as a result of the disintegration of social relations, individuals cannot
socialize as desired and become alienated from their own social systems (Tolan, 1981).

Another phenomenon that negatively affects social development in children is social isolation.
Social isolation is a concept that defines the limited relationship with other people or communication
involving very few meaningful ties (Jong Gierveld, Tilburg & Dykstra, 2006; Zavaleta, Samuel &
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Mills, 2014). Social isolation is categorized in two different types in the literature as objective and
subjective social isolation. Objective social isolation is true social isolation, and subjective social
isolation is defined as social isolation defined as loneliness (Cacioppo, Hawkley & Thisted, 2010).
According to these definitions, being “very lonely and away from other people” corresponds to
objective social isolation. On the other hand, “feeling lonely often because there are few close friends
with whom problems can be shared” corresponds to subjective social isolation because of perceived
loneliness (Mavruk & Kiral, 2019).

Loneliness and alienation are more important than social isolation as determinants of harmful
outcomes in population-based studies (Cacioppo et al., 2006; Cacioppo & Hawkley, 2009). Social
isolation is a strong risk factor for morbidity and mortality risks such as smoking, obesity, sedentary
lifestyle, and high blood pressure (House, Landis & Umberson, 1988: 46). In this context, social
isolation turns into a kind of social pain and new social connections must be established in order to
survive (Cacioppo et al., 2011).

It is necessary to increase the quality of social interaction of children in order to cope with the
phenomena that negatively affect social development (such as alienation and social isolation).
Therefore, it should be aimed to transfer experiences from child to child through social contact.
However, in periods when social contact is limited (for example COVID-19), how the transfer should
be is a controversial issue. Moreover, it is possible to socialize according to social distance during
these periods. Various evaluations can be made regarding social distance. First of all, individuals can
communicate more comfortably with individuals and social groups that they typically perceive to be
similar to their social groups. In this context, it can be said that individuals prefer a closer social
distance when interacting with individuals and social groups with similar characteristics (Parrillo &
Donoghue, 2005). However, in periods when people are away from each other, the intense social
exchange cannot take place, causing an increase in the social distance between the groups in the
society. Increasing social distance between groups in the society can open the way to discrimination
and violence (Bolgiin, 2020). This situation is clearly seen in research studied on socialization.

Research studies on socialization have primarily focused on a few issues. First of all, the problems
caused by the negative effects of lack of socialization were emphasized (Dangerfield, 2020; Dossey,
2020; Kaya & Oner, 2017; Mavruk & Kiral, 2019; Puurunen et al., 2020; Zhu et al., 2021). Secondly,
the effect of socialization agents was examined (Genner & Siiss, 2017; Kochanska, Boldt & Goffin,
2019; Lunkenheimer et al., 2020; Wang et al., 2020). However, during the COVID-19 pandemic, it
has been determined that studies on the reflections of socialization, which is a social issues on the
psycho-social health of secondary school students, have not been conducted. Whereas during the
COVID-19 pandemic period, children's perceptions of socialization should be known in order to
realize the expected benefits (on the basis of skills and value) from socialization. Thus, contextual
patterns that shape children's socialization needs and social interactions can be revealed. In addition,
clues as to whether or not children are affected by psycho-social health risks can be uncovered. In this
context, the aim of the research is to reveal the reflections of socialization, which is a social issue
during the COVID-19 pandemic, on the psycho-social health of secondary school students through
metaphors. The sub-questions formulated within the scope of the main purpose of the research are as
follows:

i.  Under which categories are the metaphors generated by students regarding socialization before

the COVID-19 pandemic?

ii. Is there a significant difference between the distributions of the metaphors generated for
socialization according to categories before the COVID-19 pandemic?

iii.  Under which categories are the metaphors generated by students regarding socialization during
the COVID-19 pandemic?

iv. During the COVID-19 pandemic, is there a significant difference between the distributions of
the metaphors generated related to socialization according to categories?

v. Are there any similarities among the metaphors students generated regarding socialization
before and during the COVID-19 pandemic?

vi. Are there any differences among the metaphors students generated regarding socialization
before and during the COVID-19 pandemic?
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Method
Research Design

This research, which aims to identify the metaphors that secondary school students use to explain
their perceptions of socialization during and before the COVID-19 pandemic, is a research in a
descriptive model. In the research, the trend scanning design of the descriptive model was used. The
purpose of such design is to interpret trends in past and present data and make predictions for the
future. A trend scan is a design that aims to statistically analyze the trend in data from a series of
repeated measurement scans and make future predictions about the phenomenon under investigation
(Rohrbeck, 2013). In this context, the trend scanning design was used in the research since students'
opinions were taken at various intervals before and during the COVID-19 pandemic, the data obtained
for the socialization phenomenon were analyzed, and as a result, future predictions about socialization
were made. Metaphors are useful to achieve this purposes because metaphors are very beneficial in
presenting a creative and rich picture regarding the subject studied (Yildirim & Simsek, 2013).

Study Group

This research was conducted in the spring semester of the 2020-2021 academic year. A total of 85
students enrolled in state secondary schools in the city of Sakarya participated in the study. Simple
random sampling method was used in the selection of schools. In this context, three secondary schools
in a district of Sakarya were determined by random and research was conducted in three secondary
schools. 3 out of 85 volunteer students participating in the study were excluded from the study because
they could not explain the reasons for their statements as desired, and the data collected from 82
students were analyzed. 45 of these students included in the study are female and 37 of them are male.
The frequency (f) and distribution of the students in the study group according to their classes and
gender are presented in Table 1.

Table 1. Some demographic characteristics of the study group

Section Gender Total
Male Female

f % f % f %
5t grade 5 50 5 50 10 12
6™ grade 6 40 9 60 15 18
7" grade 10 40 15 60 25 30
8" grade 16 50 16 50 32 40
Total 37 45 45 55 82 100

Data Collection Tools

Semi-Structured Interview Form (Metaphors): Metaphors are frequently used as a data collection
tool on subjects such as developing creative and critical thinking, planning teaching, developing
curricula, and directing teacher practices (Vadeboncoeur & Torres, 2003). While preparing the data
collection tool of the research, related studies were examined in which metaphors were used as a tool
to reveal students' perceptions about socialization (Aktepe, Uzundéz & Sarigam, 2020; Catak, 2018;
Kirmizi & Tarhan, 2020). As a result of the examinations, it was determined that although different
data collection tools were used in metaphor research, semi-structured questions were generally
preferred. For this reason, this question form has been molded in this research. In other words, in this
study, the data were collected from the semi-structured question using a metaphor form. In the form,
each student was asked to complete the following sentences in order to determine students' perceptions
of the concept of socialization.

“Socialization during the COVID-19 pandemic is similar to ....... Because...... ” and “Socializing
before the COVID-19 pandemic is similar to ....... Because......

In this questionnaire, the concept of “similar” is often used to more clearly evoke the link between
“the subject of the metaphor” and “the source of the metaphor”. Because it is stated that in order for
any phenomenon to be a metaphor, it must be able to answer the following questions: (Forceville,
2002: 1-70):
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» What is the subject of the metaphor?

» What is the source of the metaphor?

» What are the features that are considered to be attributed to the subject of the metaphor from its
source?

In this study, the concept of “Because” was used, and the participants were asked to state a
“justification” for their metaphors. Yildirim and Simsek (2013) state that metaphor itself cannot reveal
the descriptive and visual power of metaphor sufficiently, and the question of “why” must be asked.
For this reason, it was aimed to determine the perceptions of the students towards the concept of
socialization in detail by asking the question “Because” in order to explain in what sense the students
used their metaphors. These points can be described more clearly when exemplified as follows:

Example:

Subject of the metaphor Source of metaphor

Socialization during the COVID-19 pandemic is Because in this period, we communicate with
similar to how bats communicate with sound each other distance on social media. Like bats
waves at a distance. from afar.

Pictures: In order to add meaning and depth to the data collected through the semi-structured
interview form (metaphors), pictures of socialization were drawn by the students before and during the
COVID-19 pandemic. Later, these pictures were analyzed by two experts in accordance with the
“main theme, characters, line, coloring, personalization” criteria. As a result of the analysis, it has been
detected that 30 pictures match some categories obtained as a result of metaphorical analysis. These
pictures are presented in the result section; other pictures are excluded from analysis.

Data Analysis

Content analysis was used to answer questions 1, 3, 5 and 6 of the study, and Chi-Square Test for
One Sample (X2) was used to answer questions 2 and 4. Content analysis is an approach that allows
the oral, written and other materials to be examined objectively and systematically and organized
according to certain categories (Bogdan & Biklen, 2007). In this study, content analysis was used to
gather similar data within the framework of certain concepts and categories and to organize and
interpret them in a way that the reader can understand (Yildirirm & Simsek, 2013: 253-280). On the
other hand, X2 is a statistic that enables to test whether the individuals or objects falling into the levels
of a categorical variable show a significant difference. In order to use this test, the number of
categories with an expected value of less than 5 (<5) must not exceed 20% of the total number of
categories and this value must be greater than 1 (<1) in all categories (Biiyiikoztiirk, 2020). In these
studies, it was seen that the number of categories with an expected value of less than 5 (<5) did not
exceed 20% of the total number of categories and this value was greater than 1 (<1) in all categories,
so the X2 statistic was used. Content analysis was carried out in 5 stages:

Naming Stage: It was checked whether the forms given to the students were written appropriately,
and those that were filled in appropriately in both the subject of the metaphor and the source parts of
the metaphor were evaluated. In other words, the papers where no metaphor was defined, the
participants did not write anything, or the metaphor was not explained logically was marked as “no
metaphor” (to be eliminated later). In this context, the forms were numbered from 1 to 82. Then, the
metaphor that each student expressed on paper was simply coded (e.g. tree, flying bird, family, and
book).

Classification Stage: At this stage, each metaphor was decomposed using metaphor analysis and
content analysis (Yidirm & Simsek, 2013) techniques and analyzed in terms of similarities or
common features with other metaphors. In this context, Forceville (2002) stated that in order for
anything to be accepted as a metaphor, at least the following three questions should be answered. They
are:

What is the subject of the metaphor?

What is the source of the metaphor?

What are the features that are considered to be attributed to the subject of the metaphor from its
source?
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For this purpose, the metaphors written by the students were read and reviewed one by one, and
each metaphor image was analyzed in terms of (1) the subject of the metaphor, (2) the source of the
metaphor, and (3) the relationship between the subject of the metaphor and the source of the metaphor.

The forms of 82 students in the study group were listed according to their sequence numbers, along
with their metaphors and justifications. Of the 3 participation forms that were eliminated in this study,
1 of them was left blank, and 2 of them were excluded from the scope of the study because they did
not contain any completed metaphors. For example, one of the students stated, “Socializing is like an
airplane. Because it gets higher and higher.” He was eliminated because he did not establish a
meaningful relationship between the subject of the metaphor and the source of the metaphor.

The extraction process was based on four main criteria: (a) papers with only descriptions or that do
not contain any metaphor source, (b) papers that did not provide any justification for a metaphor
despite mentioning a certain metaphor, (¢) metaphors containing features belonging to more than one
category, and (d) are metaphors that do not contribute to a better understanding of the concept of
socialization.

Category Development Stage: At this stage, it was aimed to examine the metaphors generated by
the students in terms of their common features regarding “Socialization”. In line with this goal, firstly,
especially in the second stage, each metaphor image was analyzed based on the sample metaphor list
and associated with a certain code. In this context, 29 different metaphors and 7 categories related to
socialization before the COVID-19 pandemic, and 30 different metaphors and 5 categories were
created during the COVID-19 pandemic.

Validity and Reliability Stage: Three criteria were determined in order to ensure the validity of the
study. They are:

a) The coding of the data and the data analysis process are explained in detail (Hruschka et al.,
2004),

b) For each of the categories obtained in the study, samples from the student descriptions that are
supposed to represent him best were selected, and these explanations were included in the
findings section (Yildinm & Simgek, 2013),

c) The literature was examined in detail to ensure consistency between related studies (Ratcliff,
1995).

In order to ensure the reliability of the research, the two researchers worked in harmony at every
stage from the beginning to the end of the study (for example, at the stages of creating the research
design, writing research questions, collecting data, developing conceptual metaphor categories and
interpreting the results). Then, the matches made by these two researchers were compared with their
own categories. The number of consensus and disagreement was determined in all comparisons, and
the (internal) reliability of the research was calculated using Miles and Huberman's (1994) formula
(Reliability = Consensus / Consensus + Disagreement). According to Miles and Huberman (1994), if
the agreement between expert and researcher evaluations is 90% or exceeds 90%, it means that an
acceptable level of reliability has been achieved. In the reliability study conducted specifically for this
study, a consensus was reached by 89% for the metaphors generated regarding socialization before the
COVID-19 pandemic and 91% during the COVID-19 pandemic, respectively.

Transferring Data to SPSS Package Program (22) for Quantitative Data Analysis: After all data
were transferred to the SPSS statistics program, firstly the number (f) and percentage (%) of students
representing each metaphor and category were calculated. Then, whether there is a significant
difference between the distributions of the categories was tested through X2.

Results
Metaphors that Students Generated about Socialization before the COVID-19 Pandemic

The metaphors generated by the students regarding socialization before the COVID-19 pandemic
are presented in Table 2.
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Table 2. Metaphors that students generated about socialization before the COVID-19 pandemic

Item  Metaphors f % Item Metaphors f %
1 Tree 11 13 16 Collection of marbles 2 2
2 Flying bird 7 9 17 Shared values 2 2
3 Family 6 7 18 Love 2 2
4 Book 6 7 19 Move 2 2
5 Speaking without fear 5 6 20 Bomb 1 1
6 Doing homework 4 5 21 Laundry in the 1 1
7 together 4 5 22 dishwasher 1 1
8 Grass 4 5 23 Hazelnut greens 1 1
9 Courier 3 4 24 Armageddon 1 1
10 Brother/Sister 3 4 25 The test is high 1 1
11 Hospitality 3 4 26 Exam question 1 1
12 Philanthropy 2 2 27 Circle 1 1
13 Shopping mall 2 2 28 Magnet 1 1
14 Hairdresser 2 2 29 Squeezed tangerine 1 1
15 Apartment 2 2 Total Problem solving 82 100
Pomegranate grains 29

When Table 2 is examined, it is seen that the students generated a total of 29 different metaphors
for the concept of “Socialization” and expressed 82 opinions. In addition, students use the most tree
metaphors (f=11) related to the concept of socialization and it was found that the metaphors of flying
bird (f=7), family (f=6) and book (f=6) followed, respectively. However, metaphors were found to be
composed of material (like bomb) and spiritual (such as hospitality) elements. In addition, the word
cloud of the metaphors obtained in the research is included in Figure 3. As can be seen in the word
cloud, the metaphors that students emphasize the most are visualized.
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Figure 3. Word cloud of metaphors determined for socialization before the COVID-19 pandemic

The metaphors generated are collected under the categories of intertwined relationships, needing
agents of socialization, jump on the bandwagon, and shared values, being mobilized, place-based and
devastating impact. In this context, the distribution of the metaphors generated by the students for the
concept of socialization by categories is shown in Table 3.
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Table 3. Distribution of metaphors generated by students for the concept of socialization before the COVID-19

pandemic by categories

Category

Metaphor

Total cities

%

Intertwined relationships

Needing
socialization

agents

Jump on the bandwagon

Shared values

Being mobilized
Place-based

Devastating impact

of

Tree

Speaking without fear
Grass

Apartment
Pomegranate grains
Collection of marbles
Hazelnut greens
Armageddon

Exam question

Circle

Magnet

Problem solving
Family

Book

Doing homework together
Brother/Sister
Hospitality

Flying bird

Laundry in the dishwasher
Philanthropy

Value

Love

Courier

Move

Shopping mall
Hairdresser

Squeezed tangerine
Bomb

f
1
5
4
2
2
2
1
1
1
1
1
1
6
6
4
3
3
7
1
3
2
2
4
2
2
2
1
1

32

22

40

27

10
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Intertwined Relationships

A total of 12 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors,

the most frequently repeated metaphors were “tree, speaking without fear and grass”.

Tree: “Socialization is like trees growing together in the forest. Because as we socialized, the trees
grow together as we mature.” (Taner)

Speaking without fear: “Socializing is like speaking without fear. Because both require

intertwining with people.” (Ceyda)

Grass: “Socializing is like grass. Because before the COVID-19 pandemic, we were intertwined

with each other.” (Derya)
Needing Agents of Socialization

A total of 5 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the

most frequently repeated metaphors were “family, book and doing homework together”.

Family: “Socialization is like a family. Because together we form a community with our relatives.
After all, socialization takes place in a community.” (Betiil).

Book: “Socializing is like your favorite reading book. Because they both improve you.” (Nermin).

Doing homework together: “Socializing is like doing homework together. Because in both of them,
we all spend time together and socialize.” (Tarik).

Jump on the Bandwagon

A total of 2 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the
most frequently repeated metaphor was “flying bird”.
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Flying bird: “Socialization is like birds flying in groups. Because we're supposed to have friends.
When there's a problem, we may not be able to solve it alone. Not to be alone; that is, society, people
are necessary to comply with the group. Just like birds in groups.” (Irem).

Shared Values

A total of 3 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the
most frequently repeated metaphor was “philanthropy”.

Philanthropy: “Socializing is like philanthropy. Because the more we help others, the more we
socialize.” (Asim).

Being Mobilized

A total of 2 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the
most frequently repeated metaphor was “courier”.

Courier: “Socialization is like a courier. Because when we socialize, we travel left and right,
couriers go around to leave the products.” (Sibel).

Place-based

A total of 2 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the
most frequently repeated metaphor was “shopping mall”.

Shopping mall: “Socializing is like a shopping mall. Because they are both place-based.” (Nevin).
Devastating Impact

A total of 2 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the
most frequently repeated metaphor was “bomb”.

Bomb: “Socialization is like a bomb. Because as you socialize, problems increase and events
explode like a bomb.” (Ozlem).

The Significance between the Distributions of Metaphors for Socialization before the COVID-19
Pandemic by Categories

The metaphors generated by the students for socialization before the COVID-19 pandemic were
collected in 7 categories. Whether there is a significant difference between these categories has been
tested with X2. The results of this test are shown in Table 4.

Table 4. X2 test results on the distributions of metaphors for socialization before the COVID-19 pandemic by
categories

Metaphor

Category Observed N Expected N Residual
Intertwined relationships 32 11,6 20,4
Need agents of socialization 22 11,6 10,4
Jump on the bandwagon 8 11,6 -3,6
Shared values 7 11,6 -4,6
Being mobilized 6 11,6 -5,6
Place-based 4 11,6 -7,6
Devastating impact 2 11,6 -9,6
Total 81

Test Statistics

Metaphor
Chi-Square 63,9262
df 6
Asymp. Sig. ,000

a. 0 cells (0,0%) have expected
frequencies less than 5. The minimum
expected cell frequency is 11,6.
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According to the analysis result of the One Sample X2 test shown in Table 4; before the COVID-
19 pandemic, a significant difference was found between the distribution of metaphors for
socialization by categories (X2 [df=6, n=81]=63,926, p<.05).

Metaphors Generated by Students Regarding Socialization during the COVID-19 Pandemic

The metaphors generated by the students regarding socialization during the COVID-19 pandemic
are presented in Table 5.

Table 5. Metaphors generated by students regarding socialization during the COVID-19 pandemic
Items Metaphors

1 Loneliness
2 The Internet
3 Fight

4 Bee sting

5 Philanthropy
6

7

8

9

S

[N
-~

Playing volleyball
Walking the street without a mask
Playing a game of chance
Apocalypse

10 Getting the flu

11 Eating biscuits

12 Invade

13 Way

14 Being a needle

15 A battery-powered toy

16 A person in prison speaks to a visitor in a limited way

17 Watching a show

18 Brother/Sister

19 Playing table tennis

20 To have a dialogue by avoiding

21 Distance communication of bats with sound waves

22 Writing

23 A blind person

24 Video chat

25 Making virtual shopping

26 Playing Pubg

27 Fruit cut in the middle

I—\I—\I—\Hl\)l\)NNNNNNNNNNNNNNNNNN##LOO: —h
P EFRPERPNNPNPDNPDNODNPDNRDNDNDPNDNDNDNDPNDNDNDNDNDNDNDNDNOOITOToO NN

28 A rose left alone in the branch

29 Magnet in the opposite direction

30 Making logos 1
Total 30 82 100

When Table 5 is examined, it is seen that the students generated a total of 30 different metaphors
for the concept of “Socialization” and expressed 82 opinions. In addition, students use the most
metaphor of loneliness related to the concept of socialization (f=14) and it has been found that the
internet and fight (f=6) metaphors follow it. However, it can be said that metaphors are created from a
wide variety of different elements. In addition, the word cloud of the metaphors obtained in the
research is included in Figure 4. As can be seen in the word cloud, the metaphors that students
emphasize the most are visualized.
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Figure 4. Word Cloud of Metaphors Determined for Socialization during the COVID-19 Pandemic

The metaphors generated were collected under categories of social isolation, physical distance,
devastating impact, non-contact active games and limited interaction. In this context, the distribution
of the metaphors generated by the students for the concept of socialization by categories is shown in
Table 6.

Table 6. COVID-19 pandemic distribution of metaphors generated by students for socialization during the
COVID-19 pandemic by categories

Category Metaphor f

Devastating impact ~ Fight 6

Bee sting 4

Walking the street without a mask 2

Playing a game of chance 2

Apocalypse 2

Getting the flu 2

Eating biscuits 2

Invade 2

Way 2

Being a needle 2

Physical distance The Internet 6

To have a dialogue by avoiding 2

Distance communication of bats with sound waves 2

Writing 2

A blind person 2

2

2

2

4

1

1

1

1

4

2

2

2

2

4

2

Total cities %
26 32

300

20 24

Video chat
Making virtual shopping
Playing Pubg
Social isolation Loneliness 1
Fruit cut in the middle
A rose left alone in the branch
Magnet in the opposite direction
Making logos
Limited interaction  Philanthropy
A battery-powered toy
A person in prison speaks to a visitor in a limited way
Watching a show
Brother/Sister
Non-contact active Playing volleyball
games Playing table tennis

18 22

12 15

Devastating Impact

A total of 10 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors,
the most frequently repeated metaphors were “fight and bee sting”.

Qnternational gPrimary fducational cResearch Journal



2021, 5(3): 288-307 Sezgin ELBAY

Fight: “Socialization during COVID-19 is similar to people fighting. Because people who fight are
separated from each other. Now that there is a virus, people are separated from each other.” (Mualla)

Bee sting: “Socialization is like a bee sting. Because the closer we are to each other, the more we
hurt each other. This is the same as when the bee stings when it is close to us.” (Derya)

Physical Distance

A total of 8 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the
most frequently repeated metaphor was “internet”.

Internet: “Socializing is like the Internet. Because in both of them there is communication by
staying away from people.” (Hale)

Social Isolation

A total of 5 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the
most frequently repeated metaphor was “loneliness”.

Loneliness: “Socializing is like loneliness. Because you can't just lock yourself in a house and see
anyone.” (Baran)

Limited Interaction

A total of 5 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the
most frequently repeated metaphor was “philanthropy”.

Philanthropy: “Socialization during COVID-19 is similar to helping health workers. Because
people get caught up in this epidemic. Medics try to help people by socializing so they don't get
infected.” (Giilcan)

Non-Contact Active Games

A total of 2 metaphors were specified by the students in this category. Among these metaphors, the
most frequently repeated metaphor was “playing volleyball”.

Playing volleyball: “Socializing is like playing volleyball. Because volleyball is also a distant
activity, and so is socialization.” (Sibel)

The Significance between the Distributions of Metaphors for Socialization during the COVID-19
Pandemic by Categories

The metaphors generated by the students for socialization during the COVID-19 pandemic were
collected in 5 categories. Whether there is a significant difference between these categories has been
tested with “X2”. The results of this test are shown in Table 7.

Table 7. X2 test results

Metaphor
Category Observed N Expected N Residual
Devastating impact 26 16,4 9,6
Physical distance 20 16,4 3,6
Social isolation 18 16,4 1,6
Limited interaction 12 16,4 -4.4
Non-contact active games 6 16,4 -10,4
Total 82
Test Statistics
Metaphor
Chi-Square 14,3412
df 4
Asymp. Sig. ,006

a. 0 cells (0,0%) have expected
frequencies less than 5. The minimum
expected cell frequency is 16,4.
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According to the analysis result of the One Sample X2 test shown in Table 7, during the COVID-
19 pandemic, a significant difference was found between the distribution of metaphors for
socialization by category (X2 [df=4, n=82]=14,341, p<.05).

Similarities between Metaphors Generated by Students Regarding Socialization before and
during the COVID-19 Pandemic

Table 8. Similarities between metaphors generated by students regarding socialization before and during the
COVID-19 pandemic

Metaphors generated before Common category Metaphors generated during the
the COVID-19 pandemic COVID-19 pandemic
Squeezed tangerine, Bomb Devastating impact Fight, Bee sting, Walking the street

without a mask, Playing a game of
chance, Apocalypse, Getting the flu,
Eating biscuits, Invade, Way, Being a
needle

When Table 8 is examined, it is seen that the category of “devastating impact” is common from the
metaphors generated by students regarding socialization before and during the COVID-19 pandemic.
The category of devastating impact is included in both cases (COVID-19 pandemic and before);
however, it is a category that contains different metaphors. In addition, the metaphors generated before
the COVID-19 pandemic are few in number and generated from concrete concepts, during the
COVID-19 pandemic, it is seen that the metaphors generated are both more and generated from
abstract and concrete concepts.

Differences between Metaphors Generated by Students Regarding Socialization before and
during the COVID-19 Pandemic

Table 9. Differences between metaphors generated by students regarding socialization before and during the
COVID-19 pandemic

Metaphors generated before Different categories Metaphors generated during the

the COVID-19 pandemic Before During COVID-19 pandemic

Tree, Speaking without fear, Social Loneliness, Fruit cut in the middle, A

Grass, Apartment, isolation rose left alone in the branch, Magnet

Pomegranate grains, Intertwined in the opposite direction, Making

Collection of marbles, relationships logos

Hazelnut greens, Armageddon, Limited Philanthropy, A battery-powered toy,

Exam question, Circle, interaction A person in prison speaks to a visitor

Magnet, Problem solving in a limited way, Watching a show,

Brother

Shopping mall, Hairdresser Place-based  Physical The Internet, To have a dialogue by

distance avoiding, Distance communication of

bats with sound waves, Writing, A
blind person, Video chat, Making
virtual shopping, Playing Pubg
Non-contact  Playing volleyball, Playing table
active games  tennis
Family, Book, Doing Needing - -
homework together, Brother, agents of

Hospitality socialization

Flying bird, Laundry in the Jump on the - -

dishwasher bandwagon

Philanthropy, Value, Love Shared - -
values

Courier, Move Being - -
mobilized

When Table 9 is examined it has been observed that metaphors are generated by students before the
COVID-19 pandemic in the categories of “intertwined relationships, place-based, needing agents of
socialization, jump on the bandwagon, shared values and being mobilized”; in contrast, during the
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COVID-19 pandemic, metaphors were generated by students in the categories of “social isolation,
limited interaction, physical distance and non-contact active games.” In addition, when the pictures
drawn about socialization before and during the COVID-19 pandemic were examined, it was found
that socialization before the COVID-19 pandemic was characterized by the verb “laughing”; on the
other hand, it was determined that socialization was symbolized by “distance” during the COVID-19
pandemic. Examples are presented in Figure 5 and 6.

\

Shot on Gl 20

Figure 5. Laughing Figure 6. Distance
Discussion and Conclusion

With the research, it is aimed to reveal the reflections of socialization, which is a social issue
during the COVID-19 pandemic, on the psycho-social health of secondary school students through
metaphors. Thus, it was tried to compare the metaphorical perceptions of the students regarding their
socialization status before and during the COVID-19 pandemic.

According to the X2 test analysis outputs, it was concluded that students perceived socialization
more as “intertwined relationships” before the COVID-19 pandemic, since the difference between the
categorical distributions of the metaphors generated by the students was significant before the
COVID-19 pandemic. In addition, it has been determined that the category of intertwined relationships
is followed by “needing agents of socialization, and jump on the bandwagon” categories. Since the
students perceived socialization as “intertwined relationships, needing agents of socialization, jump on
the bandwagon” before the COVID-19 pandemic, it was concluded that students tend to perceive
socialization as a process that enables transition from “I” to “we”. This situation shows that students
have a way of thinking that social knowledge can be acquired through socialization. Because, within
the scope of “social knowledge”, which is socially structured knowledge, some attitudes and behaviors
that basically enable the individual to change from “I” to “we” play a role (Brooks-Gunn & Lewis,
2017). In this context, among the standards of social studies education determined by the National
Council for Social Studies (NCSS, 2010), it was emphasized that people should acquire social
knowledge while regulating their social and physical environment and social environment in the
context of time and spatial. Accordingly, the students stated together the social (intertwined
relationships, and jump on the bandwagon) and cultural (agents of socialization) factors that affect the
processes of being “me” and “us”. Similarly, it was determined that socialization / socializing
metaphors related to the concept of social studies were generated in studies conducted (Biiylikalan &
Yaylaci, 2018).

Since students’ perceived socialization as “shared values” before the COVID-19 pandemic, it was
concluded that students used metaphors for abstract symbols that hold society together. The values,
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which are the source of behavior and also used to judge the tendencies and preferences of individuals,
are the basic building blocks of society (Bayrak & Ecerkale, 2020). Values can be indispensable to a
community for their associated aspects and they can enable individuals and society to reach a better
life and maintain their existence. The values that will be obtained and internalized in this way can
affect not only the social lives of students, but also their entire lives. For this purpose, when the data
obtained from the metaphors related to socialization were analyzed, it was revealed that the students
had a tendency to perceive the values (such as philanthropy and love) at the center of socialization. In
this respect, it is important for students to refer to the values at the center of socialization in terms of
developing social belonging and social self (Pfaff-Czarnecka, 2020). On the other hand, in some
studies, it was determined that a distinction was made between personal and socialization values, and
the value of openness to change was rated higher than a personal value as socialization (Tamm,
Tulviste & Martinson, 2020).

Since students perceived socialization as “being mobilized and place-based” before the COVID-19
pandemic, it can be said that students emphasized the importance of place-based socialization. This
situation shows that the perception of spatial in the child is more open to social interactions. Thus,
place-based socialization can form the character of individuals and their identity in society. As a result
of this, spatial that is perceived physically is gradually socialized and the child's social spatial
perception develops. In this context, spatial formations do not only determine the way a social group
perceives the world; at the same time, it enables the group to shape itself in accordance with this
perception style (Harvey, 2003). As a result, place-based socialization provide a material infrastructure
where individuals form their identities. Especially in the studies conducted, it was determined that the
relationship between identity and place-based socialization was emphasized (Elbay, 2021; Valand &
Georg, 2018).

According to the X2 test analysis outputs, it was concluded that students perceived socialization
more as “devastating impact” during the COVID-19 pandemic, since the difference between the
categorical distributions of the metaphors generated by the students was significant during the
COVID-19 pandemic. In addition, it has been determined that the category of devastating impact is
followed by “physical distance, social isolation, and limited interaction” categories. This situation is
thought to be caused by incomplete socialization. As a result of this situation, it can be said that
students may face the problem of alienation from society. Because it has been determined that students
generate metaphors that point to the lack of social contact, which is one of the indicators of alienation.
Studies conducted in parallel with this report indicate that social isolation negatively affects
socialization (Coyle & Dugan, 2012; Dossey, 2020; Grant, Hamer & Steptoe, 2009; Holt-Lunstad et
al., 2015; Novotney, 2019). In this context, Cigna (Global Health Service Company) released the
results from a national survey exploring the impact and the underlining root causes of loneliness and
social isolation in the United States (Demarinis, 2020). On the other hand evidence shows, say the
experts from the Centers for Disease Control and Prevention (CDC), “Limiting face-to-face contact
with others is the best way to reduce the spread of coronavirus disease 2019....” (CDC, 2020).

In addition, it was determined that the students generated metaphors that were categorized with the
devastating impact of socialization during and before the COVID-19 pandemic. On the other hand,
before the COVID-19 pandemic process, the number of metaphors included in the devastating impact
category was 2 (2% for all metaphors); during the COVID-19 pandemic process, this number was 26
(32% of all metaphors). This shows that students prefer concepts that evoke negative meanings of
socialization during the COVID-19 pandemic process. In this context, students may have thought that
socialization during the COVID-19 pandemic process may have negative consequences. In addition, it
was concluded that the pictures about socialization before the COVID-19 pandemic had more positive
associations, whereas the pictures about socialization during the COVID-19 pandemic had negative
connotations. In similar studies, it was determined that metaphors that evoke negative meanings of
socialization were generated during the COVID-19 pandemic process (Kozlova, 2021; Semino, 2021).

When the metaphors generated by the students regarding socialization before and during the
COVID-19 pandemic were examined, it was concluded that there were fundamental differences
between them. The main difference is that students' tendency to perceive socialization on the axis of
“social co-orience / social isolation”. In this context, before the COVID-19 pandemic, metaphors for
social co-operation were generated in accordance with socialization agents and spatial socialization; in
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contrast, during the COVID-19 pandemic, it is seen that metaphors are generated that socialization
occurs in isolation from society, away from socializing agents. When the results is evaluated as a
whole, it can be said that the psycho-social health of students is at risk during the COVID-19
pandemic.

This research is limited to 2 secondary schools, and 82 students. In addition, student perceptions
about socialization were tried to be determined through metaphors, and pictures. Based on the results
and limitations of the study, the following are recommended:

v" In order not to interrupt the socialization of students in the face of global disasters such as the
COVID-19 pandemic, the concept, skill and values network of the secondary school curriculum
should be restructured for distance socialization.

v The framework of research and studies conducted on secondary school students in the context of
socialization should be expanded.

v The perceptions of students at different grade levels towards socialization should be
investigated more contextually and in depth using case studies or mixed methods.

v' Action research should be conducted to help students cope with situations such as loneliness
and social isolation.

v" In order to socialize in the network community, chat, and sharing platforms should be organized
in online environments where students can come together with their teachers.
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