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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Temel Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Okul Kiiltiirii Algilar:
ile Is Doyumlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi’

Investigation of the Relationship Between School Culture Perceptions and Job Satisfaction of Teachers at
Basic Education Level

Fatma Merve CELTEK (2, Elif YILMAZ™

a0 )
OZ

Amag: Orgiitsel yasamda is doyumu ve érgiit kiiltiirii érgiitlerin verimliligi ve calisanlarin performanslari agisindan énemlidir. Bu durum egitim 6rgiitleri icin

de gegerlidir. Egitim sistemi igerisinde 6nemli yerleri olan 6gretmenlerin islerinden doyum saglamalar1 ve olumlu okul kiiltiiriine sahip olmalari egitimin kalitesi

ve verimliligi igin gerekli bir unsurdur. Ogretmenlerin mesleklerini bagarili bir sekilde yerine getirmesi mesleklerinin getirdigi sorumluluklardan hoslanmalari,
calistiklar1 okula ait hissetmeleri, islerinde kendilerini mutlu hissetmeleriyle baglantilidir. Isinden doyum saglayan gretmenlerin psikolojisi de yiikselecektir.
Literatiir incelendiginde giiglii okul kiiltiiriine sahip okullarin 6gretmenlerin motivasyonunu artirarak islerinden duyduklar: doyum diizeyini artirdig1 goriilmiistiir.

Bu baglamda bu aragtirmanin amaci temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiltiirti algilari ile is doyumlar: arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu
amagla birlikte temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiirt algilari ile is doyum diizeylerinin cinsiyet, yas, brang, mesleki kidem yil ve istihdam tiirii
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Yontem ve Araglar: Aragtirma iligkisel tarama modelinde tasarlanmugtir. Calisma grubu Konya ili, Meram flgesinde gérev yapan 44 okul éncesi, 94 sinif, 209 brans
dgretmeni olmak iizere 347 6gretmenden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araglari olarak, Kisisel Bilgi Formu, Okul Kiiltiirii Olgegi ve s Doyumu Olgegi
kullanilmistir.

Sonuglar: Aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerin okul kiltiirii algilar: ve alt boyutlari ile is doyumlar: arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir.
Ogretmenlerin okul kiiltiirii algilart demografik bilgilerine gore incelendiginde cinsiyet degiskenine iliskin anlamh bir farkhilik gériilmezken yas, brang, mesleki
kidem yily, istihdam tiiriine iliskin anlamh farklilik gériilmektedir. Ogretmenlerin is doyum diizeyleri demografik degiskenlere gére incelendiginde ise cinsiyet
degiskeninde farklilagma goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Temel egitim, 6gretmen, okul kiiltiirii algisi, is doyum diizeyi.

ABSTRACT

Purpose: In organizational life, job satisfaction and organizational culture are important in terms of the efficiency of organizations and the performance of
employees. This is also true for educational organizations. It is a necessary element for the quality and efficiency of education that teachers, who have an important
place in the education system, are satisfied with their jobs and have a positive school culture. Successful fulfillment of their profession by teachers is related to
the fact that they enjoy the responsibilities of their profession, feel belonging to the school they work in, and feel happy in their work. Psychological well-being of
teachers who are satisfied with their job will also be improved. It is seen in the related literature that schools with a strong school culture promote the motivation
of teachers and increase the level of satisfaction they feel from their jobs. In this context, the aim of the present study was to examine the relationship between
the perceptions of school culture and job satisfaction of teachers at the basic education level. For this purpose, the study investigated whether the perceptions of
school culture and job satisfaction levels of teachers at the basic education level vary significantly by the variables of gender, age, branch, professional seniority and
employment type.

Method and Materials: The research was designed in compatible with the causal-comparative model. The study group consists of 347 teachers, 44 of whom are
pre-school, 94 classrooms, and 209 branches, working in the Meram District of Konya. Personal Information Form, School Culture Scale and Job Satisfaction Scale
were used as data collection tools in the research.

Results: According to the results of the research, a statistically significant relationship was found between teachers’ perceptions and sub-dimensions of school
culture and their job satisfaction. When teachers’ perceptions of school culture were analyzed according to their demographic information, there was no significant
difference in terms of gender, while a significant difference was observed in age, branch, professional seniority, and employment type. When the job satisfaction
levels of the teachers were analyzed according to the demographic variables, there was a difference in the gender variable.

Keywords: Basic education, teacher, school culture perception, job satisfaction level.
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Celtek & Yilmaz Temel Egitim Kurumlarmda Gérev Yapan Ogretmenlerin Okul Kiiltiirii Algilar ile is Doyumlar Arasindaki iligkinin incelenmesi

GIRIS

Giiniimiizde bilimsel, toplumsal, teknolojik ve siyasi gelismeler dogrultusunda bireylerden beklenilen nitelikler
degisime ugramis; buna bagl olarak egitim kurumlarinin degisimi de zorunlu hale gelmistir. Aragtirma ve gelistirme
merkeze alinarak bilginin iretilmesi igin bilime, insana ve teknolojiye yatirim saglayan egitim 6n plana ¢ikmustir
(Aktan ve Tung, 1998). Bu baglamda bilgi tiretimi ve nitelikli insan giicii 6nemli bir yere sahiptir; okul oncesi
egitiminden baglayarak yiiksekogretime kadar bireyin egitim hayatinin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Cinkia
egitim kurumlarinin 6grencilerin var olan yeteneklerini ortaya ¢ikarma ve yeni beceriler kazandirarak ¢agin getirdigi
yeniliklere uyum saglayan bireyler yetistirme gorevi bulunmaktadir (Sisman 2002). Ozellikle de temel egitim siireci
bu konuda biiyiik bir yere sahiptir ($isman, 2005).

Egitimin verimliligi ve niteligi bliylik oranda Ogretmenlerin niteligi ile iliskilendirilmektedir ($isman,
2005). Ogretmenlerin alan bilgilerinin yeterli diizeyde olmasinin yaninda psikolojik agidan saglikli olmalar1 da
gerekmektedir. Ogretmenlerin psikolojik sagliklarini etkileyen unsurlardan biri is doyumudur ¢iinkii bir toplumun
daha mutlu, saglikli ve yaratic1 olmasi ¢alisanlarin is doyum diizeyi ile yakindan iligkilidir (Asik, 2010). Eren (2004)
calisanlarin islerinden memnun olduklar: oranda ¢alistiklarini belirtirken, Ali¢ (1996) yorgun, kirgin, mutsuz
calisanlarin iglerinde verimli olamayacaklarini belirtmistir. I doyumu bireyin is yeriyle ilgili beklentilerinden ve
isiyle ilgili tutumlarindan olugsmaktadir (Miner, 1992). Is doyumu ile ilgili arastirmalar ilk olarak 1920’li yillarda
baslamis ve 1940’larda Hawthorne tarafindan bu konuda yapilan arastirmalarla 6nemi benimsenmistir. Ogretmenler
i¢in is doyumu; 6gretmenlerin is ortamina ve 6grencilerine kars1 duygusal algilar1 veya 6gretmenlerin mesleginden
memnun olma diizeyleri seklinde tanimlanabilir (Vural, 2004).

Alan yazin incelendiginde is doyumu ve is doyumunu etkileyen unsurlar {izerine gesitli arastirmalara rastlanmigtir.
Ingersoll'un (2001) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin is doyum diizeyleri artik¢a okulda kalma isteklerinin arttigy;
is doyumlari diisiik olunca emeklilik isteme ve okuldan ayrilma davranislarinda bulunduklari saptanmugtir. Ozyiirek
(2009) tarafindan yapilan arastirmada is doyum diizeyinin yiiksek olmasi ¢aliganlarin mutlu olmasini saglarken, isten
doyum saglayamama durumunun ise ¢alisanlarin yabancilagmasina ve uyum problemleri yasamalarina, psikolojik
sagliklarinin bozulmasina yol agtig1 belirtilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin is doyum diizeylerinin diisiik
olmasi yasam doyumlarini da olumsuz yonde etkilemektedir (Vural, 2004). Demirtas (2010) tarafindan yapilan bir
aragtirmada 6gretmenlerin orgiitsel bagliliklari ile is doyumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur.
Bu sonug ile 6gretmenlerin ¢alistig1 kuruma baghiliklar: artik¢a is doyumlarinin da arttigi, is doyumlar: artik¢a da
orgiitsel baglhligin giiclendigi séylenebilir. Rhoades, Eisenberger ve Armeli (2001) tarafindan yapilan ¢alismada,
algilanan orgiitsel destegin is doyumunu olumlu etkiledigi belirlenmistir. Bu sonuca paralel olarak 6gretmenlerin
okullarindan algiladiklar1 destek dogrultusunda islerinden ve yoneticilerinden memnun olacaklari séylenebilir.

Is doyumunu etkileyen énemli faktdrlerden biri de drgiitsel kiiltiirdiir. MacMillan (1999) tarafindan vyiiriitiilen
arastirmada 6gretmenlerin is doyumlari tizerinde okul kiiltiiriiniin pozitif yonde etkisi oldugu ve gii¢lii okul kiiltiiriine
sahip okullarda ¢alisan gretmenlerin bagarili oldugu ve islerinden daha fazla doyum sagladi: tespit edilmistir. Onal
ve Ekici (2012), okul kiiltiiriinii ortak hareket etmeyi ve biitiinlesmeyi saglayan, okul niteligini belirlemeye yardimc1
olan idealler, degerler, normlar, inanglar, gelenekler ve diger kiiltiirel sembollerin tiimii seklinde tanimlamislardur.
Okul kiiltirti 6grencinin yasantisini etkiler ve 6grencinin kisiliginin sekillenmesinde dnemli bir unsurdur; aym
zamanda okulun kisiligini olusturur ve diger okullardan farkliliklarini yansitir. Okul kiiltiirii, ortak amaglara yonelme
konusunda kilavuzluk gorevi yapar ve basari i¢in hangi adimlarin atilmasi gerektigine yonelik gerekli olan normlari
olusturur. Bu baglamda giiglii okul kiltiiriiniin olusturulmasi, okul basarisinin saglanmasi ve siirdiiriilebilmesi
acisindan temel gerekliliktir (Sergiovanni, 2001).

Okul kiiltiiriiniin 6gretmenler tarafindan olumsuz olarak algilanmasi is doyumunun diigmesine neden olmaktadir.
Ogretmenlerin iglerinden doyum saglayamamalar1 da mesleki yasamlarinda hayal kirikligi ve o6zsaygilariyla
ilgili problem yasamalarina yol agmaktadir (Hargreaves, 1994). Bu durum, &gretmenlerin mesleki titkenmislik
yasamlarina da neden olabilmektedir. Bu konudaki arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerde tiikenmislik diizeyi
ile is doyumu arasinda olumsuz bir iliski oldugu goériilmiistir (Yilmaz ve Aslan, 2018). Bunun yaninda sosyal
destegin stres, bitkinlik, depresyon, diisiik benlik algisy, isteksizlik gibi tiikenmislik diizeyine etki eden degiskenlerle
olumsuz, is doyumu diizeyi ile olumlu iliskisi oldugu goriilmiistiir (Civilidag, 2011). Baska bir deyisle, sosyal destek
arttikca ogretmenlerin is doyumu diizeyi artmakta, tiikkenmislik azalmaktadir. Bu sonuglar, okullarda verimliligin,
ogretmenlerin is doyumlarinin, motivasyonlarinin ve bagliliklarinin artirilmasi igin 6gretmenlerin olumlu ve giiglii
okul kiiltiirii algilarina sahip olmalarinin 6nemini gostermektedir. Giiglii 6rgiitsel unsurlarin baskin oldugu o6rgiitlerde,
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orgiit tiyeleri arasindaki dayanigsma ve is birligi ruhunun yiiksek 6l¢iide oldugu, ¢alisanlarin is doyumlarinda, orgiitsel
baglilik ve verimlerinde artig oldugu gériilmiistiir (Erdem ve Isbagi, 2001).

Alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilari ile is doyumlar: arasinda pozitif iliski tespit edilen
aragtirmalara rastlanmugtir (Gligorovi¢, Nikoli¢, Terek, Glusac ve Tasi¢, 2016; Iscan ve Timiiroglu, 2007; You, Kim
ve Lim 2017). Kadioglu ve Giines (2018), okul kiiltiiriiniin is doyumuna etkisini inceledikleri arastirmalarinda
ogretmenlerin okul kiltiirdi algilariyla is doyum diizeyleri arasinda yiiksek diizeyli, pozitif yonde anlamli bir
iliskinin oldugunu saptamislardir. Bu bilgiler 151g1nda bu arastirmanin amaci, temel egitim kademesinde gérev yapan
ogretmenlerin okul kiiltiirii algilar: ile is doyumlar: arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu genel amacin yani sira
temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilari ile is doyumu diizeyleri cinsiyet, yas, brans, mesleki
kidem, istihdam tiirii degiskenleri agisindan da ele alinmistir.

Bu amaglar dogrultusunda su sorulara yanit aranmaigtir:
1. Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiiriine yonelik algilar1 ne diizeydedir?
2. Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin is doyumlar1 ne diizeydedir?

3. Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilar ile i doyumlar: arasinda anlaml: bir iligki
var midir?

4. Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiiriine yonelik algilari ile cinsiyet, yas, brans, mesleki
kidem yily, istihdam tiirti degiskenleri arasinda anlaml fark var midir?

5. Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin is doyumlari ile cinsiyet, yas, brans, mesleki kidem yuly, istihdam
tirli degiskenleri arasinda anlaml fark var midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Temel egitim kademesinde gorev yapan ogretmenlerin okul kiiltiirii algilar: ile is doyum diizeyleri arasindaki
iliskiyi tespit etmek {izere yapilan bu arastirmada genel tarama modellerinden betimsel nitelikte iliskisel tarama modeli
kullanilmigstir. Betimsel arastirmalar arastirilmak istenen durumu, bulguyu oldugu gibi belirleyen arastirmalardir.
Incelenen durumu veya olay1 ayrintilariyla aragtirarak ne oldugunu tanimlamaya calismaktadir (Karakaya, 2009).
Mliskisel tarama modelleri, genel tarama modellerinden biri olup iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasindaki birlikte
degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010). Bu kapsamda temel egitim kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilar:
ile is doyum diizeyleri betimsel olarak incelenmis ve ayrica aralarindaki iliski degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Konyanin Meram ilgesinde temel egitim kademesinde
gorev yapan okul &ncesi, ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri olusturmaktadir. I Milli Egitim Midiirliigii ve TUIK istatistik
verilerine gore Meram ilgesinde 177 okul 6ncesi, 1427 ilkokul, 1717 ortaokul 6gretmeni olmak {izere 3321 6gretmen
gorev yapmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ‘basit segkisiz kiime 6rnekleme’ yontemi ile olusturulmustur. Segkisiz
kiime 6rneklem, kiimelerin tarafsiz olarak secildigi 6rnekleme yontemidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).
Christensen, Johnson ve Turner (2015) evren biiyiikliigii 3500 kisi i¢in 6rneklem biiyiikligii %95 giiven araliginda
346 olarak hesaplamislardir. Bu hesaplama baz alinarak 3321 evren biytikligii icin 347 katilimei segilmistir. Caligma
grubunu olusturan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, brang, kurum tiirii, mesleki kidem yili ve istihdam tiiriine ait frekans
ve yiizde dagilimlar: Tablo 1" de gosterilmistir.
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Tablo 1: Ogretmenlerin demografik 6zellikleri

Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet Kadin 208 59.9
Erkek 139 40.1
30 ve alt1 75 21,6
Yas 31-40 arast 102 29.4
41 - 50 aras1 110 31.7
51 ve lizeri 60 17.3
Okul 6ncesi 6gretmenligi 44 12.7
Brans Sinif 6gretmenligi 94 27.1
Brans 6gretmenligi 209 60.2
1-10yil 110 31.7

Mesleki Kidem 1120 yil 104 30
21 yil ve Gstil 133 38.3
Kadrolu 275 79.3

Istihdam Tiirii Sozlesmeli 42 12.1
Ucretli 30 8.6

Tablo 1de goriildiigii tizere aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 208’ (%59,9) kadin, 139u (%40,1) erkektir.
Ogretmenlerin 75°1(%21,6) 30 ve alt1 yas arasinda, 102’si (%29,4) 31-40 yas arasinda, 110’u (%31,7) 41-50 yas arasinda,
601 (%17,3) 51 yas ve iizerindedir. Orneklemi olusturan 6gretmenlerin 44 (%12,7) okul dncesi 6gretmeni, 94’ii
(%27,1) sinif 6gretmeni, 209’u (%60,2) brang 6gretmenidir. 110’u (%31,7) 1-10 yil arasi, 104’u (%30) 11-20 y1l arasi,
133’ u (%38,3) 21 y1l ve stii mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 275’i (%79,3) kadrolu 42’si (%12,1) sozlesmel,
30’u (%8,6) ticretli olarak gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplama araglari olarak Kisisel Bilgi Formu, Okul Kiiltiirii Olgegi ve Is Doyumu Olgegi
kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik ozelliklerini (cinsiyet, yas, brans, mesleki
kidem, istihdam tiirii) belirlemek tizere aragtirmaci tarafindan hazirlanmis 5 kapali uglu sorudan olugsmaktadir.

Terzi (2005) tarafindan gelistirilen, 29 sorudan olugan 5’li likert tipindeki ‘Okul Kiiltiirit Olgegi’ bu aragtirmada
kullanilan 6lceklerden biridir. Olcek; ‘Gorev Kiiltiirit, ‘Basar: Kiiltiirit, ‘Destek Kiiltiirii’ ve ‘Biirokratik Kiiltiir’ olmak
tizere dort alt boyuta sahiptir. Destek kiiltiiriiniin temelinde insan iligkileri ve giiven vardir. Orgiitteki bireylerin
arasinda etkilesim ve baghilik 6n plandadir. Basar1 kiiltiirleri basariyla isini yapan iiyeleri destekleyen orgiitleri
tanimlar. Biirokratik kiiltiirlerde rasyonel ve yasal yap1 agir basar. Kisisel iligkilerin 6nemli olmadig1 bu kurumlarda
yoneticilerin gorevi kontrol ve denetimdir. Gorev kiiltiiriiniin ilgi odaginda o6rgiitsel amaglar vardir. Bu kiiltiire
sahip kurumlar is merkezli 6rgiitlerdir. Bu aragtirmada Okul Kiiltiirit Olgeginin Cronbach Alfa katsayisi .88 olarak
hesaplanmistir. Okul Kiiltiirii Olgeginin alt boyutlarinin Cronbach Alfa katsayis1 Destek Kiiltiirii i¢in .91, Bagar1
Kiltiird igin .85, Biirokratik Kiltiir icin .84, Gorev igin .70 olarak bulunmustur.

Bu ¢alismada Tezer (1991) tarafindan bireylerin islerinden sagladiklar1 doyum diizeyini 6l¢mek amaciyla
gelistirilmis olan 10 soruluk ‘Is Doyumu Olgegi’ de kullanilmistir. Sorulara verilen cevaplar doyum-doyumsuzluk
yoniinden 1 ile 4 arasi puanlanmaktadir. Olgekte alinabilecek en diigiik puan 10, en yiiksek puan ise 40’tir. Yiiksek
puan bireyin isinden doyum sagladiginin gostergesidir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi .87 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler; 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Konyanin Meram ilgesindeki okul 6ncesi egitim kurumlari, ilkokullar
ve ortaokullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerden pandemi nedeniyle Google Forms tizerinden hazirlanan
olgeklerle dijital ortamda toplanmistir. Toplanan verilerin uygun bir sekilde doldurulup doldurulmadig: incelenmistir.
Toplanan verilerin analizi i¢in istatistik paket programi kullanilmigtir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiiriine yonelik algilar1
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ne diizeydedir?” ve ikinci alt problemi olan “Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin is doyumu diizeyleri nedir?”
sorularini analiz etmek i¢in standart sapma ve ortalama degerlerine bakilmistir. Arastirmanin {igiincii ve en énemli
alt problemi olan “Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilari ile is doyumlar: arasinda anlamli
bir iligki var midir?” sorusuna yonelik analizler i¢in 6lgekler ve alt boyutlar: arasindaki iliski derecesini 6l¢mek i¢in
Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Arastirmaninin dordiincii alt problemi olan “Temel egitim kademesindeki
ogretmenlerin okul kiiltiirtine yonelik algilar1 cinsiyet, yas, brans, kidem yili, istihdam tiirii degiskenlerine gore
farklilasmakta midir?” ve besinci alt problemi olan “Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin is doyumlari cinsiyet,
yas, brans, kidem y1ly, istihdam tiirii degiskenlerine gore farklilasmakta midir?” sorularini analiz etmek i¢in 6ncelikle
verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 ile ¢arpiklik
ve basiklik kat sayilar1 incelenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra, iki gruptan olusan
degiskenler i¢in bagimsiz gruplar t-testi, ikiden fazla gruptan olusan degiskenler i¢in One Way-ANOVA (tek yonli
varyans analizi) uygulanmigtir. Tek yonlii varyans analizine gore gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu durumlarda
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek Tukey Testi yapilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin ilk sorusuna uygun olarak temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiirlerine yonelik
algilarini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar: Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Okul kiiltiirii 6lgegi ve alt boyutlarinin istatistiksel degerleri

Ty AT Max
(Ol ISBLh Olkgel v Min Ortalama Ortalama
Alt Boyutlar
Ortalama

Destek Kiiltiri 1.13 5.00 3.75 .83
Bagar1 Kultira 1.00 5.00 3.83 81
Biirokratik Kaltiir 1.33 5.00 3.21 .76
Gorev Kiltiirii 1.83 5.00 3.96 .66
Okul Kualtara Olqegi 1.76 5.00 3.64 52

Tablo 2 incelendiginde Okul Kiiltiirii Olgegi ve alt boyutlarina ait ortalama ve sapma puanlari; Destek Kiiltiirii
alt boyutundan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamast 3.75, Basar1 Kiiltiirii alt boyutundan aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi 3.83, Biirokratik Kiiltiir alt boyutundan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: 3.21, Gorev
Kiiltiirii alt boyutundan aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi 3.96 ve Okul Kiiltiirii Ol¢eginden alinan toplam
puanlarin aritmetik ortalamasi 3.64’tiir. Alt boyutlar i¢in ortalama puanlar karsilastirildiginda en yiiksek ortalama
puanin Gorev Kiiltiirii alt boyutuna, en diisiik ortalamaninsa Biirokratik Kiiltiir boyutunda oldugu saptanmaistir. Bu
bulgular dogrultusunda katilimci 6gretmenlerin goriislerine gére okullarda var olan okul kiiltiirii yapilarinda Gérev
Kiiltiirdi boyutunun 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu alt boyutu sirasiyla Bagar:1 Kiiltiirii, Destek Kiiltiirii, Biirokratik
Kiiltiir takip etmektedir.

Destek Kiiltiirii alt boyutuna ait en diigitk puan 1.13, Basar1 Kiiltiirii alt boyutuna ait en diisiik puan 1, Biirokratik
Kiiltiir alt boyutuna ait en diisiik puan 1.33, Gérev Kiiltiirii alt boyutuna ait en diisitk puan 1.83’tiir. Okul Kiiltiira
Olgegi toplam puani ve alt boyutlari icin en yiiksek puan 5'tir.

Aragtirmanin ikinci sorusuna uygun olarak temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin is doyum diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Is Doyumu Olgeginin Istatistiksel Degerleri

Is Doyumu Olgegi Min Ortalamasi Max Ortalamasi Ortalama
Is Doyumu 1.40 4.00 3.24 51

Ogretmenlerin Is Doyumu Olgeginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 3,24’tiir. Is Doyumu Olgeginden
alinan en disiik puan 1.40, en yiiksek puan 4’tiir.

Aragtirmanin {i¢lincii sorusuna uygun olarak temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilari ile
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is doyumlar: arasindaki iliskiyi saptamak i¢in yapilan korelasyon analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Okul Kiiltiirii ve Is Doyumu Olgegi Toplam Puanlari i¢in Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Okul Kiiltiirii Olgegi Is Doyumu Olgegi
594
.000*

347

Destek Kiilttri

.606
.000*
347

-.055
.307
347
457

.000*
347
.553

.000*

n 347

Bagar1 Kiiltiirii

5 T =BT R

]

Biuirokratik Kultiir

|=2lae}

-

Gorev Kultiiri

=N~

]

Okul Kiiltiirii Olgegi Toplam Puan

sl

Aragtirmada caligmaya katilan 6gretmenlerin Okul Kiiltiirii Olgegi’nin Destek Kiiltiirii (r=.594), Bagar1 Kiiltiirii
(r=.606), Gérev Kiiltiirii (r=.457) alt boyutlar1 ve Okul Kiiltiirii Olgegi toplam puan ortalamalari (r=.553) ile I Doyumu
Olgegi arasinda pozitif ydnde anlaml bir iligki oldugu bulunmustur (p<.05). Buna ek olarak Okul Kiiltiirii Ol¢eginin
Biirokratik Kiiltiir alt boyutu ile Is Doyumu Olgegi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski saptanmamugtir (r=-
.055; p>.05).

Arastirmanin dordiincii sorusuna uygun olarak temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilarinin
demografik degiskenlere yonelik anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar:
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Okul Kiiltiirii Ol¢egi Puan Ortalamalarinin Yag Grubu Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuglar

A)30 yas ve B)31-40 yas C)41-50 yas D)51 yas ve

alt1 n=102 n=110 uzeri
n=75 n=60
Boyutlar X X X
Destek Kilturi 3.82 72 3.80 .84 3.76 91 3.56 .78 1.32 265
Basar1 Kiltira 3.87 .70 3.85 .81 3.87 .90 3.65 74 1.11 .343
Biirokratik Kaltiir 3.45 .84 3.22 .78 3.07 74 3.14 .61 391 .009% A-C
Gorev Kultiira 3.82 .07 3.94 .05 4.05 .06 4.01 .80 1.95 121
Okul Kiltirti Toplam 3.72 .53 3.64 46 3.63 .57 3.54 .49 1.28 281

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin okul kiiltiirii alg1 diizeylerinde yas degiskeninin Okul Kiiltiiri Toplam
puanlarinda (F=1.28; p=.281>.05), Destek Kiiltiirii alt boyutunda (F=1.32 p=.265>.05), Basar1 Kiiltiirii alt boyutunda
(F=1.11; p=.343>.05) ve Gorev Kiiltiirii alt boyutunda (F=1.95; p=.121>.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmadig belirlenmistir. Biirokratik Kiiltiir alt boyutunda ise yas degiskenine gore (F=3.91; p=.009<.05) istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gériilmektedir. Farkliligin 41-50 yas aras1 6gretmenlerle 30 yas ve altinda olan 6gretmenler
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu sonug 30 ve alt1 yas aras1 6gretmenlerin (X=3.45) 41 ve 50 yas aras1 6gretmenlere
(X=3.07) gore biirokratik kiiltiiriin daha fazla oldugu okul kiiltiirii algiladiklar1 yoniinde degerlendirilebilir.
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Tablo 6: Okul Kiiltiirii Ol¢egi Puan Ortalamalarinin Brang Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuglari

Boyutlar Ss

Destek kiiltiirii 3.78 .83 3.69 .80 3.77 .85 391 677

Bagar1 Kultiiri 3.65 A2 3.56 .07 3.72 .05 226 798
Biirokratik Kiltiir 3.49 .65 3.20 .78 3.15 77 3.66 .027 A-C
Gorev Kiiltiirt 3.85 .65 3.99 .61 3.97 .68 792 454

Okul Kiiltiirii Toplam 3.73 .52 3.62 47 3.63 .54 757 470

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerinin okul kiiltiirii alg1 diizeylerinde brans degiskeninin Okul Kiiltirii Toplam
puanlarinda (F=.757; p=.470>.05), Destek Kiiltiirii alt boyutunda (F=.391; p=.667>.05), Basar1 Kiiltiirii alt boyutunda
(F=.226; p=.798>.05) ve Gorev Kiltiirii alt boyutunda (F=.792; p=.454>.05) istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
olusturmadig1 belirlenmistir. Biirokratik Kiltiir alt boyutunda ise brans degiskenine gore (F=3.66; p=.027<.05)
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gortilmektedir. Farkliligin okul &ncesi 6gretmenleri ile brans 6gretmenleri
arasinda oldugu ve s6z konusu farkin okul 6ncesi 6gretmenlerilehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda
okul dncesi 6gretmenlerinin brans dgretmenlerine gore biirokratik kiiltiiriin daha fazla hissedildigi okul kiltiiri

algiladiklar1 yoniinde agiklanabilir.

Tablo 7: Okul Kiiltiirii Olgegi Puan Ortalamalarinin Mesleki Kidem Degiskenine liskin ANOVA Sonuglari

A)1-10 y1l B)11-20 yil C)21 yil ve iizeri
Boyutlar X Ss X Ss Ss F
Destek kiiltiirii 3.76 .83 3.86 .85 3.66 .81 1.67 .189
Bagar1 Kiltiiri 3.84 77 3.93 .84 3.74 .81 1.66 191
Biirokratik Kiltiir 3.43 .83 3.08 72 3.12 .70 7.16 .001 j::]é
Gorev Kultirii 3.81 .63 4.00 .63 4.06 .69 4.63 .010 C-A
Okul Kiiltiirii Toplam 3.68 .51 3.66 .50 3.59 .54 1.05 ,348

Ogretmenlerin okul kiiltiirii algi diizeylerinde mesleki kidem degiskeninin Okul Kiiltiirii Toplam puaninda
(F=1.05; p=.348>.05), Destek Kiiltiirii alt boyutunda (F=1.67; p=.189>.05), Basar1 Kiiltiirii alt boyutunda (F=1.66;
p=.191>.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig belirlenmistir.

Biirokratik Kiiltiir ve Gorev Kiiltiirii alt boyutlarinda ise mesleki kidem degiskenine goére anlaml farklilik
goriilmiistiir. Biirokratik Kiiltiir alt boyutunda mesleki kidem degiskenine gore (F=7.16; p=.001<.05) istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Gorev Kiiltiirii alt boyutunda ise mesleki kidem tiirti degiskenine gore
(F=4.63; p=.010<.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Biirokratik Kiiltiir alt boyutunda 1 ve 10 yil arasi
kideme sahip olan 6gretmenler (X=3.43) ile 11 ve 20 yil arasinda kideme sahip 6gretmenler (X=3.08) arasinda ve 1
ve 10 yil arasi kideme sahip olan 6gretmenler ile 21 yil tizeri kidemli 6gretmenler (X=3.12) arasinda anlaml farklilik
oldugu ve farkliligin 1 ve 10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler lehine oldugu goériilmektedir. Buna gore 1 ve 10 yil
aras1 kideme sahip 6gretmenlerin Biirokratik Kiiltiir alt boyutunu okul kiiltiiriinde daha fazla algiladiklar: séylenebilir.
Gorev Kiiltiirii alt boyutunda ise farklilasma 1 ve 10 yil arasi kideme sahip olan 6gretmenlerle (X=3.81) 21 yil iizeri
kidemli 6gretmenler arasinda (X=4.06), 21 yil iizerin kideme sahip 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda 21 y1l ve {izeri kidemli 6gretmenlerin, 1 ve 10 yil aras1 6gretmenlere gore Gorev Kiiltiirii alt boyutunu okul

kiiltiri i¢inde daha fazla algiladiklar: seklinde degerlendirilebilir.
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Tablo 8: Okul Kiiltiirii Ol¢egi Puan Ortalamalarinin Istihdam Tiirii Degiskenine Ilisgkin ANOVA Sonuglari

A)Kadrolu B)Sozlesmeli C)Ucretli
Boyutlar X Ss X Ss X Ss
Destek kaltirt 3.75 .84 3.87 77 3.55 .82 1.24 290
Basar1 Kiltiirti 3.84 .83 3.83 .69 3.73 77 .243 .785
Burokratik Kaltiir 3.15 .75 3.37 .80 3.53 72 4.58 .011 C-A
Gorev Kiilturta 4.00 .66 3.90 .53 3.67 .76 3.81 .023 A-C
Okul Kiiltiirii Toplam 3.63 51 3.71 49 3.61 .64 243 .785

Istihdam tiirii degiskeninin Okul Kiiltiirii Toplam puaninda (F=.491; p=.612>.05), Destek Kiiltiirii alt boyutunda
(F=1.24; p=.290>.05), Bagar1 Kiiltiirti alt boyutunda (F=.243; p=.785>.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmadig belirlenmistir. Biirokratik Kiiltiir ve Gorev Kiiltiirii alt boyutlarinda istihdam tiirii degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Istihdam tiirii degiskenine gore Biirokratik Kiiltiir alt boyutu
(F=4.58; p=.011<.05) ile Gorev Kiiltiirii alt boyutunda ise (F=3.81; p=.023<.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir.

Biirokratik Kiiltiir alt boyutunda farklilasma kadrolu 6gretmenler (X=3.15) ve iicretli 6gretmenler (X=3.53)
arasinda ve ticretli 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Ucretli 6gretmenlerin kadrolu égretmenlere gore
Biirokratik Kiiltiir alt boyutunu okul kiiltiirii igerisinde daha fazla hissettikleri seklinde agiklanabilir. Gorev Kiiltiiri
alt boyutunda ise kadrolu 6gretmenlerin, ticretli 6gretmenlere gore gorev kiiltiiriiniin daha baskin oldugu okul kiiltiirii
algiladiklar1 yoniinde degerlendirilebilir.

Aragtirmanin dordiincii sorusuna uygun olarak temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin is doyum diizeylerinin
demografik degiskenlere yonelik anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar:
Tablo 9da verilmistir.

Tablo 9: Is Doyumu Olgegi Puan Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglar1

Boyutlar

Is Doyumu 3.29 48 3.17 .55 2.00 0.46

Tablo 9da goriildiigii tizere 6gretmenlerinin is doyum diizeylerinin cinsiyet degiskeni (t=2,00; p=0,46<0,05) ile
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin ortalamalarinin 3.29 erkek
ogretmenlerin ortalamalarina 3.17 oldugu ve kadin 6gretmenlerin puan ortalamalarinin erkek gretmenlere gore
daha yiiksek oldugu gortilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore is doyum
diizeylerinin daha yiiksek oldugu séylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma; temel egitim kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin okul kiiltiirti algilari ile is doyumlari arasindaki
iliskinin incelenmesine, 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilari ile is doyumlarinin gesitli degiskenler agisindan farklilasip
farklilasmadiginin saptanmasina yonelik olarak yiirtitilmiigtiir.

Arastirmadan elde edilen ilk sonuca gore, drneklemi olusturan 347 &gretmenin okul kiiltiirii algilarr’” yliksek
diizeydedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin gérev yaptig1 egitim kurumlarinda gorev yonelimli bir kiiltiiriin baskin
oldugu soylenebilir. Alan yazin incelendiginde arastirma sonucuyla paralel bazi ¢aligmalara rastlanmistir (Kosar, 2008;
Terzi, 2005). Ozdemir (2012) tarafindan yapilan aragtirmada 6gretmenlerin gorev yonelimli okul kiiltiirii algiladiklar
tespit edilmistir. Yilmaz (2009) ise aragtirmasinda ilkdgretim okullarinda destek kiiltiirii boyutunun daha baskin oldugu
sonucuna ulagmistir. Okullarda gorev kiiltiiriiniin baskin olmasinin muhtemelen okul yoneticilerinin beklenti ve
tutumlarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Hassenboehlere (2004) gore okul yoneticileri, 6gretmenlerin gérevlerini
yapmasi yoniinde biiyiik oranda yasal otorite kullanmaktadir. Decker (1989) ise bir aragtirmasinda yoneticilerin gii¢

106



Temel Egitim Aragtirmalar Dergisi, 2021; 1 (2): 99-111 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.29228/tead.7

kullanimi ile 6gretmenlerin algiladiklar: okul ikliminin iliskili oldugunu saptamistir. Bu sonuglardan yola ¢ikararak
okul yoneticilerinin 6gretmenleri etkiledikleri, okullarda gorev kiiltiiriiniin baskin oldugu ve 6gretmenlerin gorevlerini
yerine getirmeyi 6n planda tuttuklar1 sdylenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore 6gretmenlerin ‘is doyumlarr’ da yiiksek diizeydedir. Bu sonug alan yazindaki
arastirmalar ile benzerlik gostermektedir (Cerit, 2009; Karakaya-Kadioglu ve Giines, 2018). Sahin (2013) tarafindan
yapilan arastirmada ilkogretim 6gretmenlerinin is doyum diizeylerinin orta diizeyde oldugu saptanmistir. Cetinkanat
(2000) tarafindan yapilan arastirmada is doyumu ile meslektas iliskileri, ¢alisma olanaklari, yonetim tarzlari ve ¢alisma
ortami arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu ifade edilmistir. Temel egitim kademesinde gérev yapan 6gretmenlerin
is doyum diizeylerinin yiiksek olarak belirlenmesinde meslektas iliskileri, 6grencilerle daha fazla iletisim kurabilme
imkénina sahip olma, galigma saatleri, caligma ortami ve mesleki devamliligin etkili oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirmada 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilar ile is doyum diizeyleri arasinda pozitif yéonde anlamli bir iligki
bulunmustur. Bu sonuca gore; okul kiiltiirti puanlar: artik¢a is doyumu puanlarinin da arttig, okul kiiltiirii algist
yiiksek olan 6gretmenlerin is doyum diizeylerinin de yiiksek olacagi ongoriilmektedir. Giigli okul kiiltiirii ile
okul, 6grenci ve dgretmen basarisi, 6gretmenlerin motivasyonu ve is doyumlar: arasinda yiiksek diizeyde iliskiler
bulunmaktadir (Stolp, 1994). Okul kiiltiiriiniin 6gretmenler tarafindan olumlu algilanmasi, i doyumunu artiran
6nemli bir unsurdur. Bu dogrultuda hem is doyum diizeyini hem de okul basarisini artirici giiglii bir okul kiiltiiriiniin
insa edilmesinin 6nemli oldugu soylenebilir. Arastirmanin bu sonucunu Cevik ve Kése (2017), Hosseinkhanzadeh,
Hosseinkhanzadeh ve Yeganeh (2013), Karakaya-Kadioglu ve Giines (2018), Ozdemir (2006), Wong (2010), You, Kim
ve Lim (2017) tarafindan yapilan arastirmalar da desteklemektedir.

Temel egitim kademesindeki okullarda gorev yapan 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilar ‘yas’” degiskeni agisindan
incelendiginde 30 yas ve alt1 6gretmenlerle 41-50 yas aras1 6gretmenler arasinda Biirokratik Kiiltiir alt boyutunda
istatistiksel olarak anlaml bir fark goriilmistiir, yani 30 yas ve alt1 6gretmenlerin 41-50 yas aras1 6gretmenlere gore
biirokratik kiiltiir boyutunu okullarda daha ¢ok algiladiklar: sonucuna ulagilmistir. Istk (2017) tarafindan yapilan
arastirmada benzer sonuglara rastlanmistir. Bu durumun nedeni olarak geng 6gretmenlerin daha fazla 6zgiirliik ve
esnek calisma beklentilerine sahip oldugu diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin okul kiiltiirii algilar1 ‘brans’ degiskenine gére incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin brang
ogretmenlerine gore okullarinda daha fazla biirokratik kiiltiirti algiladiklar: tespit edilmistir. Egitim programinin okul
oncesi egitimde esnek olmasi, 6gretimde akademik basar1 kaygisinin bulunmamasi gibi nedenler sinif 6gretmenleri ve
brang 6gretmenlerine gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin biirokratik kiiltiir algilarini etkiledigi diistiniilebilir. Oguz ve
Yilmaz (2006) tarafindan yapilan aragtirmada 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilarinin brang degiskenine gore anlamh
bir fark olusturmadigini goriilmustiir.

Ogretmenlerin okul kiiltiirii algilar1 ‘mesleki kidem’ degiskenine gore incelendiginde ise farklilik biirokratik kiiltiir
ve gorev kiiltiirii alt boyutlarinda gortalmiistiir. Birokratik kiiltiir boyutunda 1-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin
11-20 y1l arasi ile 21 yil ve iizeri kidemli 6gretmenlere gore biirokratik kiiltiir alt boyutunu okul kiiltiiriinde daha
fazla algiladiklar1 saptanmustir. Gorev kiiltiirii boyutunda 21 yil ve iizeri kidemli 6gretmenlerin gorev kiiltiirii alt
boyutu ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 21 yil ve tizeri kidemli 6gretmenlerin,
1-10 yil aras1 6gretmenlere gore gorev kiiltiirii alt boyutunu okul kiiltiirii iginde daha fazla algiladiklar1 seklinde
degerlendirilebilir. Benzer gekilde Terzi (2005) ve Oztiirk (2015) tarafindan yapilan aragtirmalarda da 10 y1l ve tizeri
kideme sahip 6gretmenlerin okullarinda gorev kiiltiiriinii daha baskin algiladiklar: sonucuna ulasilmistir. Meyer ve
digerleri (1993) tarafindan yapilan arastirmada yas ve mesleki kidem artik¢a Orgiite olan bagliligin da artmasina
ve yasin ilerlemesiyle alternatif is imkanlarinin azalmasina vurgu yapilmistir. Bu durumda tecriibeli 6gretmenlerin
okullarina ve gorevlerine daha ¢ok baglanacaklar: sdylenebilir.

Temel egitim kademesindeki 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilar1 ‘istihdam tiirii’ degiskenine gore incelendiginde
farkliligin biirokratik ve gorev kiiltiirii alt boyutlarinda oldugu goriilmiistiir. Ucretli 6gretmenler, kadrolu 6gretmenlere
gore okullarinda biirokratik kiiltiirti daha baskin algilamaktadir. Gorev kiiltiirii boyutunda ise kadrolu 6gretmenlerin
ticretli 6gretmenlere gore gorev kiiltiiriinii daha fazla algiladiklar: saptanmistir. Bu farklilagmanin olasi sebebi olarak
ticretli 6gretmenler ile kadrolu 6gretmenlerin yonetimden farkli sekillerde etkilendigi sdylenebilir. Yalgin, Ozan ve
Ozdemir (2021) tarafindan yapilan aragtirmada ticretli §gretmenlerin yonetimden kaynakli olarak ayrimcilik yapildig
ve ikinci planda kaldiklarini hissettikleri belirtilmistir. Kadioglu-Ates ve Vatansever-Bayraktar'in (2018) yiiriittiigii
aragtirmada sinif 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilari ile istihdam tiiri degiskeni arasinda anlaml fark oldugunu
tespit etmislerdir.
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Arastirmanin son bulgusuna gore, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore is doyum diizeylerinin daha
yiitksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sonuglar Clark (1997) tarafindan yapilan arastirmada da bulunmustur. Bu
sonucun nedeni olarak kadin 6gretmenlerin meslektaglar: ve 6grencileriyle etkilesiminin erkek 6gretmenlere gore
daha yiiksek oldugu seklinde agiklanabilir. Bu nedene paralel olarak Centres ve Bugental (1966) yapmis olduklar:
aragtirmada, kadinlarda is doyum diizeyinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugunu, bunun nedeni olarak da
kadinlarin isle iligkili sosyal faktorleri daha ¢ok 6nemsediklerini ifade etmislerdir.

Aragtirma sonuglarindan yola ¢ikarak 6gretmenlerin is doyumlarini artirmak okullarda destek kiiltiiriiniin
gelisimini saglayarak isbirlik¢i ¢alisma, dayanigsma, karsilikli giiven ve basariya yonelik yiiksek beklenti gibi
degerlerin aktarilmasi saglanmalidir. Bu dogrultuda yonetici ve 6gretmenler basta olmak tizere okul iyeleri daha fazla
demokratik tutum ve davranislarda bulunmalar1 yéniinde egitilmeli ve tesvik edilmelidir. Ogretmenlerin is doyum
diizeyleri 6gretmenlerin alan bilgileriyle de orantilidir. Ogretmenlik meslegi siiresince 6gretmenlerin gelisimine katki
saglayacak hizmet igi egitimlerin verilmesi saglanabilir.
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Investigation of the Relationship Between School Culture Perceptions
and Job Satisfaction of Teachers at Basic Education Level

Fatma Merve CELTEK ), Elif YILMAZ

Introduction and purpose

The aim of the present study was to determine the relationship between teachers’ perceptions of school culture
and their job satisfaction. In addition to this purpose, it was aimed to determine whether the teachers at the basic
education level differ in terms of gender, age, branch, professional seniority, and employment type by determining
their school culture perceptions and job satisfaction levels.

Literature Review

The efficiency and quality of education is largely proportional to the quality of teachers (Sisman, 2005). It is
important for the quality of education that teachers are psychologically healthy as well as having a sufficient level
of field knowledge. One of the factors affecting the psychological health of teachers is job satisfaction. One of the
important factors affecting job satisfaction is organizational culture. The inability of teachers to be satistied with their
jobs leads to frustration and problems with their self-esteem in their professional lives (Hargreaves, 1994). When
the literature was examined, studies were found that showed a positive relationship between teachers’ perceptions of
school culture and their job satisfaction (Gligorovi¢, Nikoli¢, Terek, Glusac, & Tasi¢, 2016; Iscan & Timiiroglu, 2007;
You, Kim & Lim 2017).

Methodology

The study was conducted in relational survey model as a descriptive study. The sample of the study consisted of
347 teachers and data were collected from 347 teachers working in Meram, Konya. The study group of the study
consists of 44 pre-school teachers, 94 classroom teachers, 209 branch teachers, 208 women and 139 men. The study
employed the School Culture Scale developed by Terzi (2005) and consisting of 29 questions and the Job Satisfaction
Scale consisting of 10 questions developed by Tezer (1991). The Cronbach Alpha coeflicient of the School Culture
Scale is .88. The Cronbach Alpha coeflicient of the Job Satisfaction Scale is .87. A personal information form with
questions about teachers’ demographic information was added to the scales. The School Culture Scale consists of
four dimensions: duty culture, support culture, success culture, and bureaucratic culture. Mean, standard deviation,
percentage and frequencies were used in the analysis of the obtained data, independent t-test and ANOVA were
performed in the analysis of differences; Correlation was used to analyze the relationship.

Results, conclusion and suggestions

According to the results of the research, a statistically significant relationship was found between teachers’
perceptions and sub-dimensions of school culture and their job satisfaction. According to the results of the school
culture analysis, duty culture is the sub-dimension of school culture that is intensely perceived in schools. When
the perceptions of the school culture of the teachers at the basic education level were examined according to the
demographic information of the teachers, there was no significant difference regarding the gender variable, but there
was a significant difference regarding the age, branch and employment type. When the perceptions of school culture
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were examined according to the age variable, it was concluded that the teachers aged 30 and below perceived the
bureaucratic culture dimension more in schools than the teachers aged 41-50. According to the branch variable, it
was observed that preschool teachers perceived bureaucratic culture more in their schools than branch teachers.
When the perceptions of school culture of the teachers at the basic education level were examined according to
the variable of seniority, differentiation was observed in the sub-dimensions of duty and bureaucratic culture. The
result is in favor of teachers with a seniority of 1-10 years. When examined by employment type, it was seen that
paid teachers perceived the bureaucratic culture more dominantly in their schools than permanent teachers. In the
dimension of task culture, it was determined that permanent teachers perceived task culture more than paid teachers.
When the job satisfaction level was analyzed according to the demographic information of the teachers, there was
a significant difference regarding the gender variable, while there was no significant difference regarding the age,
branch, professional seniority and employment type. Job satisfaction levels of female teachers are higher than male
teachers.

In order to increase the job satisfaction of teachers, it is recommended to reorganize and improve the physical
conditions of the school, such as laboratories, technology classes, sports fields, according to the needs. In addition,
it should be ensured that values such as collaborative work, solidarity, mutual trust and high expectation for success
should be transferred by ensuring the development of a culture of support in schools. In this direction, school members,
especially administrators and teachers, should be trained and encouraged to have more democratic attitudes and
behaviors. Teachers’ job satisfaction levels are also proportional to teachers’ field knowledge. During the teaching
profession, in-service trainings that will contribute to the development of teachers can be provided.
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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Sinif Ogretmenlerinin ve Okul Yoneticilerinin Perspektifinden “Sinif Anneligi”
Kavramina Bakmak: ‘Olmayip da Olan Bir Unvan™

An Examination of the Concept of “Classroom Motherhood” from the Perspective of Classroom Teachers
and School Administrators: A Title That Exists or Not

Yiicel KABAPINAR™ 2/, Eda SAK"*, Esra TOPRAK

4 . )
Ogretmen, 6grenci, miidiir, miidiir yardimcisi, hizmetli ve memurlar bir okulun egitim dgretim ortamina katki saglayan ve niteligini artiran kigilerdir. Bundan
bagka 6gretmenlerin kendi sinif diizeninin saglanmasi ve gereksinimlerin karsilanmasinda katki aldiklar: bir diger unvan da sinuf anneligidir. Her ne kadar
mevzuatta varligina ve gorev tanimina yer verilmemis ve hatta boyle bir uygulamanin yasaklanmasina iliskin resmi yazilar yazilmis olsa da sinif anneligi varligini
devam ettirmektedir. Sinif anneligi, sinifa, 6gretmene ve okul yonetimine 6nemli katkilar saglamakla beraber 6nemli sorunlar1 da giindeme getirmektedir. Bu
baglamda arastirmanin amaci, sinif 6gretmenleri ve okul yoneticilerinin géziinden sinif anneliginin amag ve islevini giindeme getirmek, sinif anneliginin olas:
yarar ve sorunlarinin neler olduguna ve sinif anneliginden kaynakl sorunlarin ¢6ziimii i¢in neler yapilmasi gerektigine iliskin onerileri ve bakis acilarini ortaya
koymaktir. Arastirma nitel bir aragtirma olup durum ¢alismas: desenine gore bigimlendirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 32 sinif 6gretmeni ile 15 mudiir
ve miidiir yardimcist olusturmaktadir. Calismanin veri toplama araglarini da 6gretmen ve okul yoneticilerine uygulanan anketler ile sinif 6gretmenleri igin
hazirlanan miilakat formu olusturmaktadir. Elde edilen verilere nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi uygulanmustir. Calisma, her ne kadar ¢ok sayida
sorunu beraberinde getirse de sinif anneliginin hem 6gretmenlerin hem de okul yoneticilerinin pek ¢ogu icin ¢ok énemli ve islevsel bir yapida oldugunu ortaya
koymaktadr.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Sinif annesi, Sinif 6gretmeni, Okul yoneticisi

ABSTRACT

Teachers, students, principals, vice principals, servants and civil servants are people who contribute to the educational environment of a school and increase its
quality. In addition, another title that teachers utilize in maintaining their own classroom order and meeting the needs is the institution of classroom motherhood.
Although its existence and job description are not included in the legislation, and even official articles have been written to erase such a title, classroom motherhood
continues to exist. Although classroom motherhood provides important contributions to teachers and school management, it also brings important problems to
the agenda. In this context, the aim of this research is to bring up the purpose and function of classroom motherhood from the perspective of classroom teachers
and school administrators to present suggestions and perspectives on the possible benefits and problems of classroom motherhood and what should be done. The
research was carried out according to a qualitative research case study pattern. The study group of the research consists of 32 classroom teachers, 15 principals and
vice principals. The data collection tools of the study are the questionnaires applied to the teachers and school administrators and the interview form prepared for
the classroom teachers. Content analysis, one of the qualitative data analysis methods, was applied to the obtained data. The study reveals that although it brings
many problems with it, classroom motherhood is a very important and functional structure for both teachers and school administrators.

Keywords: Primary school, Classroom mother, Classroom teacher, School administrators.
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GIRIS

Milli Egitim Bakanliginin mevzuati egitimin paydaslar1 boyutunda incelenecek olursa, 6gretmenlerin, 6grencilerin,
okul yoneticilerinin, velilerin, memur ve hizmetlilerin gorev tanimlarini, hak ve sorumluluklarini diizenleyen pek ¢ok
yasa ve yonetmeligin varlig goriilecektir. Ciinkii anilan bu paydaslar, farkli boyutlarda ve kapsamda okul iklimindeki
egitime katki saglayan, bu egitimi etkileyen ya da egitimden etkilenen olarak islev gérmektedir. S6z gelimi okul
midiiriiniin; 6gretmenlere, 6grencilere, velilere, memura ve hizmetlilere karsi hak ve sorumluluklarini belirleyen
yonetmelikler s6z konusudur. Yine ¢ok sayida 6grenci ve 6gretmenle birlikte sinif da salt egitim 6gretim anlaminda
degil, giindelik yasam icerisinde ortaya ¢ikabilecek sorunlar nedeniyle olduk¢a dinamik bir ortamdir. Ogretmen-
ogrenci, 0grenci-ogrenci, 6gretmen-veli ile olan iliskiler ve ortaya ¢ikan gereksinimler baglaminda 6gretmen-6grenci
ve veli sacayagindaki iliskinin de islevsel olmast olduk¢a énemlidir. Ogretmenlerin mesleki zorluklarini tanimlamak
i¢in sik sik kullandiklar1 “siz evinizde bir iki ¢ocukla ugrasmakta zorlanirken ben sinifta 20-30 ¢ocukla ugrasryorum”
ifadesi belli oranlarda haklilik pay: da icermektedir. Tam da bu noktada, 6gretmenin, 6zellikle ilkokullarda, egitimle
ilgili sinifta/okulda yagayabilecegi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sorunlari ¢ozmede kolaylastirici olarak gordiigii bir kisi
vardir; o da “sinif annesi’dir. Milli Egitim Bakanliginin mevzuat ve yonetmeliklerinde varligi resmen tanimlanmamis
olsa da okul ikliminin paydaslarindan biri olarak sinif annesi ya da sinif anneligi kendini gostermektedir. Okul 6ncesi
egitimde, 6gretmenle birlikte, genellikle kadrolu/iicretli bir sinif annesi/ablasi/yardimcisi olmasi son derece dogal
iken, benzer ihtiyaglari ilkokulda veliler arasindan segilen sinif annesi karsilamaktadir (Karademir ve Akman, 2021).

Ogretmenin kendisinin ya da velilerin kendi aralarindan sectigi sinif annesi, 6gretmen-veli iliskilerini diizenleyen
ve bu iletisimde bir koprii gorevi goren kolaylastirici kisi olarak goriilmelidir. Nitekim Derman ve Kahraman (2012)
siif annesini, sinifin diizenlenmesi, eksikliklerin giderilmesi, siniftaki ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasi
konusunda 6gretmene yardimci olan, diger velilerle iletisimi saglayan kisi olarak gormektedir. Sinif velilerinin bir
araya gelip akilli tahta, projeksiyon makinasi, yazici ve toneri gibi araglari satin aldiklar1 okulda karsilasilabilen
durumlardir. Ogretmen ve 6grenci siralarinin iizerine ortii alinmasi, 6zel giinler icin gerekli kiyafetlerin tedarik
edilmesi gibi noktalarda 6gretmen yardima ihtiya¢ duyabilmektedir. Bunlardan bagka 6grencilerin sosyallesmeleri,
ogretmen-veli iliskisinin sosyal yonden giiglendirilmesi adina yapilan organizasyonlarda da sinif annesi 6n plana
¢ikmaktadir. Bu arada 6gretmene, 6gretmenler giiniinde, dogum giintinde ve diger olas 6zel giinlerde alinabilecek
hediyenin giindeme getirilmesi, satin alinmasi ve sunulmasinda da sinif annesi 6nemli rol oynamaktadur.

Sinif annesinin oynadig1 ve gorece olumlu olarak da nitelenebilecek katkilarin yani sira 6gretmen, veli ve okul
merkezli 6nemli sorunlarin da yaraticist olabilecegi goriilmektedir. Bu sorunlara iliskin gerek gerceklestirilen
arastirmalarda gerekse medyanin giindeme getirdigi haberlerde ilging durumlar gézlenmektedir. Bunlardan birinde
[zmirde kaymakam imzasiyla okullara yollanan yazida, sinif anneliginin mevzuatta yer almadig1 ve uygulanmamasi
gerektigi ifade edilerek Milli Egitim Bakanlig1 Okul Aile Birligi Yonetmeligine atif yapilmakta “veli-okul arasinda
iletisimi ve is birligini saglamak ve okula maddi katki saglamak gibi boyutlarda okul aile birligi yonetim kurulunun
yetkili oldugu” animsatilmaktadir. Bu yazinin yazilma gerekgesinin de sinif annelerinin gesitli ihtiyaclar i¢in velilerden
aidat ad1 altinda paralar toplamalari, ders arag-gereci temin etme noktasinda faaliyetler yiiriitmeleri ve zaman zaman
derslere miidahil olmalari olarak ifade edilmistir (Kabasakal, 2019).

Konu ile ilgili bagka bir haberde 2011 yilinda Milli Egitim Bakanliginin 81 ile simif anneligi uygulamasinin
yasaklanmasina iliskin yazilar géndermesine ragmen Ankaradaki iki okulda uygulamanin devam ettigi ve bu
okullardan birinde sinif annesinin siniftaki gocuklardan birine psikolojik siddet uyguladig: giindeme getirilmistir. Bu
cercevede veli sikdyetci olmus, ¢ocugunun sinif annesinin baskisina dayanamayarak okula gitmek istememesi tizerine
okul degistirmek zorunda kaldiklarini ifade etmistir. Ustelik bu sinif annesinin “Sizler de onlar gibi olursaniz sizleri de
attiririm.” diyerek diger velileri de tehdit ettigi haberde ge¢mektedir (Sinif annesi, 2017). Gergekten de sinif anneligi,
diger veliler ve hatta 6gretmen karsisinda bir gii¢ ve statii elde etmek anlamina da gelebilmektedir. Sinif anneligi bu
anlamda taninmak, s6ziinii dinletmek ve belki de gii¢lii olmak gibi de algilanabilmektedir. Bu baglamda bir aragtirmada
6grencinin/¢ocugun annesinden “Anne ne olur sinif annesi ol.” dedigini dile getirdiginden s6z edilmistir (Yildirim ve
Donmez, 2008). Olasidir ki burada cocuk, annesi sinif annesi olan arkadasinin ve onun annesinin ‘sinif annesi’ olmak
suretiyle elde ettigi giicli gozlemlemis ve benzer bir giicii annesinde ve kendisinde gérmek istemis olabilir. Bir bagka
aragtirmada da sinif annesinin, sinif 6gretmenine psikolojik taciz (mobbing) diizeyine ulasan olumsuz davraniglarinin
oldugu da ifade edilmektedir. Bu psikolojik taciz, diger velileri de 6gretmene kars1 orgiitleyerek gerceklesmektedir
(Tirk ve Kiroglu, 2008).

Bir bagka sikayette ise TEMAya bagis igin sinif annesi tarafindan toplanan paranin bu bagis1 gergeklestirmedigi
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iddiast ile ilgilidir (Sinif annesi, 2020). Bir bagka veli de kendi blogunda kaleme aldig1 yazida yasadig1 deneyimlerden
yola ¢ikarak “Sinif annesi, 6grenciler ve velilerle 6gretmen arasina, maalesef 6gretmenin 6rdiigii Berlin Duvarrdir”
demektedir. Bu durumun olusmasinin sorumlulugunu daha ¢ok &gretmenlerin omuzlarina yiikleyen veli/yazar,
“daha ¢ok miskin 6gretmenlerin angarya olarak gordiigii birgok isi havale ettigi, zamanla “kraldan ¢ok kralc1” kesilen,
kendini yer yer 6gretmenden stiin goren liizumsuz bir sey” olarak sinif anneligi uygulamasini nitelemektedir (Ertas,
2009). Bazi arastirmalarda ise 6gretmenlerin Whatsapp gruplari gibi sosyal medya araglarini dogrudan kullanmasinin,
bazi dezavantajlar1 biinyesinde barindirmasina karsin okul annesinin etkinligini gorece azalttig1 da anlagilmaktadir
(Bektas ve Kiigiikturan, 2020; Tuncer 2021).

Bu anlamda okul ile aile/veli arasinda iligkiyi giiglendirme ve kurumsallastirma noktasinda Milli Egitim
Bakanliginin giindeme getirdigi olusum “Okul-Aile Birligi” olarak kendini gostermektedir. Nitekim giindeme getirilen
bu olusumun amag ve isleyisine iliskin olarak “Milli Egitim Bakanlig1 Okul Aile Birligi Yonetmeligi” diizenlenmistir.
Bu yonetmeligin 5. maddesi Okul-Aile Birligini, “Okul ile aile arasinda biitiinlesmeyi gergeklestirmek, veli ile okul
arasinda iletisimi ve is birligini saglamak, egitim ve 6gretimi gelistirici faaliyetleri desteklemek, okulun ve maddi
imkanlardan yoksun 6grencilerin egitim ve 6gretimle ilgili zorunlu ihtiyaglarini karsilamak iizere okullar biinyesinde
tiizel kisiligi haiz olmayan birlikler” (Milli Egitim Bakanligi, 2012, s.1) olarak tanimlamaktadir. Bu ifadelerden de
anlagilacag: tizere sinif anneligi, mevzuatta varlig1 taninmayan ancak yasam pratiginde giindeme gelen bir uygulama/
unvan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine aslinda Milli Egitim Bakanliginin 6gretmen-veli is birligine de 6nem verdigi
anlagilmaktadir. Nitekim 6grencinin nitelikli bir okul/sinif ikliminde egitim almasi adina 6gretmen-veli iletisimi son
derece 6nemli bir etkendir. Ciinkii boylesi nitelikli bir iletisim stirecinin 6grencinin hem akademik hem de davranis
alanlarinda katki sagladig1 arastirmalarla ortaya konulmustur (Bektas ve Kiiglikturan, 2020; Comert ve Giileg, 2004;
Epstein, 2001; Fan ve Chen, 2001; Sucuoglu vd., 2015; Sehitoglu ve Kogyigit, 2020).

Ulagilan kaynaklarin sinirliligs icerisinde literatiir incelendiginde, sinif anneligi konusunu inceleyen ¢aligmalarin
gorece az sayida oldugu goriilmektedir. Caligmalarin biiyiik béliimiiniin veli-okul, veli-6gretmen, okul aile birligi ya
da aile katilim1 gibi kavramlar etrafinda sekillendigi anlasilmaktadir (Aydogdu ve Kilig, 2016; Comert ve Giileg, 2004;
Sehitoglu ve Kogyigit, 2020; Yildirim ve Donmez, 2008). Bundan baska Derman ve Kahraman'in (2012) sinif anneligini
merkeze alan ¢aligmasinda 6gretmenlerin sinif anneligine bakis agilar1 incelenmistir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan
hazirlanmis olan “Sinif Anneligi Hakkinda Ogretmen Goriisleri Anketi” ile toplanmigtir. Calismaya, 91 kadin, 17
erkek olmak iizere 108 6gretmen katilmigtir. Ogretmenlerin %66's1, sinif anneligi uygulamasini kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin %79’u ise sinif anneliginin yararl ve iyi bir uygulama oldugunu ifade etmislerdir. Diger bir
caligmada ise, “veli liderligi” kavrami kullanilmis ve 10 veli liderinin goziinden sinif anneligi kavrami irdelenmistir.
Elde edilen verilere uygulanan igerik analizleri sonucunda “veli liderinin 6zellikleri”, “veli liderinin rolleri” ve “velinin
egitim siirecine katilimi1” seklinde ii¢ temaya ulagilmistir (Cetin vd., 2016). Bu iki ¢alismadan bagka sinif anneliginin
kurumsal bir hale doniistiiriilerek okul giivenliginde annelerin islevsel olmasi noktasinda bir model 6nerisi olusturan
bir ¢calisma da mevcuttur (Toremen vd., 2008). Bu ¢aligmanin okul anneligini hukuksal bir cerceveye oturtarak var
olanin ¢ok daha Gtesine gecerek islev ve amacini genisletmeye calistig1 asikardir.

Smif anneligi, her ne kadar hukuki bir arka plani olmasa da giindelik yasam pratiginde oldukg¢a sik kullanilan
bir uygulamadir. Olumlu ve olumsuz boyutlariyla sinif anneliginin, 6gretmene, 6grencilere, diger velilere ve
okula etkisinin incelenmesi oldukea sik kullanilan bu uygulamanin sonuglarinin belirlenmesi adina 6énemlidir. Bu
caligmalarin artmasi, belki de sinif anneliginin yardimci 6gretmen gibi resmi bir kurumsal yapiya evrilmesi noktasinda
model 6nerilerinin gelistirilmesine de katki saglayacaktir. Bu baglamda bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenleri ve
okul yoneticilerinin goziinden sinif anneliginin amag ve islevini giindeme getirmek, sinif anneliginin olasi yarar ve
sorunlarinin neler olduguna ve ¢6ziim dnerilerine iliskin bakis agilarini ortaya koymaktir. Bu ¢ercevede arastirmanin
sorular1 asagidaki gibidir:

1. Siif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin sinif annesinin goérevlerine, sinif anneligi uygulamasinin
ogretmene/sinifa olan katkilarina iliskin bakis a¢ilar: nasildir?

2. Siif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin sinif annesi uygulamasina iligskin bakis agilar1 nasildir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Resmi olarak mevzuatta bulunmasa da 6zellikle ilkokullarda yaygin olarak kullanilan sinif anneligi ya da diger
adiyla sinif veli temsilcisi uygulamasinin, bu uygulamayla ilgili olasi sorunlarin, ¢6ziim dnerilerinin, sinif 6gretmenleri
ve okul idarecilerinin perspektifinden derinlemesine ortaya konmas: amaglandigindan arastirmada nitel arastirma
yontemi tercih edilmistir. Bu arastirma, sinif anneligine ilisgkin okulun paydaslarindan olan sinif 6gretmenlerinin
ve okul idarecilerinin goriisleri dogrultusunda gerceklestirildiginden i¢ ice ge¢mis tek durum deseni kullanilarak
hazirlanmig bir durum ¢aligmasidir. I¢ ige ge¢mis tek durum deseni, bir durum altinda iki veya daha ¢ok alt tabaka ve
analiz birimi i¢eren durum ¢aligmasi desenlerindendir (Yildirim ve §imsek, 2018, 5.301). Aragtirmada sinif anneliginin
degerlendirilmesi durumu i¢in sinif 6gretmenleri ve okul idarecileri iki farkli analiz birimi olarak digiiniilmiigtir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2020-2021 egitim-06gretim yilinda ilkokullarda gorev yapan 32 sinif 6gretmeni ile 15 okul
yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmaya goniillii 6gretmen ve okul yoneticileri katilim saglamistir. Nitel arastirmalarda,
arastirma boyunca esneklik s6z konusu oldugundan farkli 6rnekleme yontemlerinin bir arada kullanilabilmesi
olanak dahilindedir (Yildirim ve Simsek, 2018, 5.124). Bu nedenle arastirmada katilimcilar, ol¢iit 6rnekleme ve kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmacilarin gérev yaptiklar1 ve yakin ¢evrelerinde
bulunan okullardaki katilimcilara kolay ulasabilmelerinden dolay: kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Ayni zamanda katilimcilarin devlet okulunda gérev yapmasi ve sinif annesi uygulamas: deneyimi olmasi dl¢iit olarak
belirlendiginden odl¢iit 6rnekleme yontemi de tercih edilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak anket formlar1 ve yar1 yapilandirilmis miilakat formlar: kullanilmistir.
Sinif 6gretmenleri igin hazirlanan anket formu 7 sorudan, okul yoneticileri i¢in hazirlanan anket formu ise 5
sorudan olugsmaktadir. Bu sorular sinif anneligi uygulamasinin farkli perspektiflerden olumlu/olumsuz yénleri ile
ortaya konulmasi amaciyla hazirlanmigtir. Anket formlari 32 sinif 6gretmeni ve 15 okul yoneticisine uygulanmistir.
Derinlemesine veri elde etmek ve ankette ortaya ¢ikan durumlar1 daha da netlestirmek icin anket formlarini dolduran
5 gonilli sinif 6gretmeniyle miilakatlar gerceklestirilmistir. Sinif anneligi uygulamasina iliskin miilakat sorular:
olusturulmus, sorular hakkinda uzman goriisii alinmis, gerekli diizenlemeler yapilarak sorulara son hali verilmistir.
Miilakatlar sirasinda sorulara verilen cevaplarla ilgili notlar tutulmus ve cevaplar kayit altina alinmigtir. Arastirmanin
verileri toplanmadan dnce gerekli izinler alinmus, verilerin toplanma asamasinda anket ve miilakat yapilan katilimcilara
aragtirma ile ilgili bilgi verilmis ve tiim arastirma boyunca etik ilkeler géz 6niinde bulundurulmustur.

Verilerin Analizi

Anket formlarindan toplanan verilerle bu verileri derinlestirmek ve zenginlestirmek amaciyla sinif 6gretmenleriyle
yapilan miilakatlarin notlar1 birlestirilerek ham veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu kapsamda sinif 6gretmenleri ve okul yoneticilerinden elde edilen veriler arastirmacilar ve alan
egitimcisi tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilerek kodlar olusturulmus, goriis ayrilig1 olan kodlamalar iizerinde diizenleme
yapilmustir. Olusturulan kodlar benzerlikleri ve farkliliklar1 ¢ergevesinde belirli temalar altinda toplanmistir. Kod ve
temalar tablolastirilarak bulgular ortaya konulmus ve yorumlanmistir. Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin ve okul
yoneticilerinin goriiglerini ortaya koymak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Sinif 6gretmeni ve okul
idarecilerinin dogrudan alintilarina yer verilirken sinif 6gretmenleri i¢in (01, 02, 03...), okul yoneticileri i¢in (M1,
M2, M3...) kisaltmalar1 kullanilmustr.

BULGULAR

Aragtirma sorularina yonelik olarak hazirlanan anket ve miilakat formlarindan elde edilen bulgular bu boliimde
sunulmustur.
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1. Sinif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin sinif annesinin gorevlerine, sinif anneligi uygulamasinin 6gretmene/
sinifa olan katkilarina iliskin bakis agilar1 nasildir?

Asagida ankette, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine sorulan sinif annesinin gorevlerinin neler olabilecegine dair

soruya verilen yanitlarin analiz sonuglar1 sunulmaktadir.

Tablo 1. Sinif Annesinin Gorevlerine Iligkin Sinif Ogretmenlerinin ve Okul Yoneticilerinin Goriigleri

Sinif Ogretmenleri (n=32)

Tema Goriisler (f)
Tletisim Velilerle 6gretmen arasinda iletisimi kolaylastirma 20
22 Veliler arasinda is birligi saglama/kolaylagtirma 2
Egitim-Ogretim Siirecine Destek Ogretmene destek/yardimei olma 10
14 Sinif ihtiyaglarini karsilamada yardimer olma 4
[letisim yonii kuvvetli/girisken 4
Caliskan/6zverili 2
Empati kurabilen 1
. erer e a1 . ocuklar seven 1
Kisilik zellikleri g/ﬁidahaleci olmayan 1
13 Farkli fikirlere saygili 1
Algakgoniilli 1
Olgun olan 1
Diksiyonu/hitabeti diizgiin 1
Organizasyon Organizasyonu saglama (gezi/etkinlik) 7
12 Para/aidat toplama gibi isleri yerine getirme 5
Toplam 61
Okul Yoneticileri (n=15) (f)
Ogretmene destek/yardimci olma 10
Egitim-Ogretim Siirecine Destek Ogrenciye destek/yardimci olma 2
14 Idareye destek/yardimci olma 1
Simuf ihtiyaglarini karsilamada yardimer olma 1
Velilere ulagmay1 kolaylastirma 3
Tletisim [letisimi saglama/gii¢lendirme 3
8 Veliler arasinda is birligi saglama/kolaylastirma 1
Sorunlari okul idaresine iletme 1
Organizasyon Para/aidat toplama gibi isleri yerine getirme 3
4 Organizasyonu saglama (gezi/etkinlik) 1
Kisilik dzellilderi Caligkan/6zverili 2
2
Toplam 28

Yukaridaki tablodan da goriilecegi iizere hem Ogretmenlerin hem de okul yoneticilerin goriisleri “Iletigim,

16

Organizasyon, Egitim-Ogretim Siirecine Destek ve Kisilik Ozellikleri” temalar1 gergevesinde bigimlenmektedir.
Buradan da anlasilacag: tizere, sinif annesinin temel islevleri 6gretmen-okul-veli arasinda iletisimin saglanmasi,
okul-sinif temelinde egitim/6gretim organizasyonlarina katk: verilmesi ve yine egitim 6gretimle ilgili siiregte gelisen
diger konulara yardim edilmesiyle iligkilidir ve katilimcilar bu soruyla birlikte sinif annesinin kisilik 6zelliklerini de
ifade etmislerdir. Tiim bu verilerden yola ¢ikarak sinif annesinin, veli-6gretmen diyalogunu kolaylastiran, egitim-
ogretimle ilgili organizasyon ve eksikliklerin giderilmesini saglayarak siirecin niteligini artiran kisi oldugunu
soylemek olanaklidir. Bu anlamda sinif 6gretmenleri ve okul yoneticilerinin fikirleri ¢ok biiyiik oranda benzerlikler
gostermektedir. Okul yoneticileri, sinif annesinin isleyise katkis1 boyutunda “idareye destek/yardimci olma” boyutunu
da ekledigi anlasilmaktadir. Bu arada sinif 6gretmenlerinden birinin, sinif annesinin kisilik 6zelliklerini ifade ederken
“miidahaleci olmayan” gibi bir boyutu eklemesi de dikkati cekmektedir. Asagida katilimcilarin bu soruya yonelik
yanitlarindan bazi 6rnekler sunulmustur:
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1. Size gore simf annesi kimdir ve gorevleri nelerdir? Kisisel goriislerinizi agiklayimiz. V
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“Velilerle iletisimi kolaylastirma’, “siniftaki faaliyet i¢cin para toplama’, “0gretmene yardim etme”, “velilerle ilgili
sorunlar1 ¢6zme, ¢6zmede arabulucu olma” temel olarak dile getirilen boyutlardir. Bu arada her iki 6gretmenin de
sinif annesinin olasi olumsuz eylemlerini bu sorunun yanitina eklemesi ilgingtir. Bu durum bu iki 6gretmenin, sinif
annesinin varligindan duydugu memnuniyete karsin sinirlarin iyi gizilemedigi durumlarda sorun olusturabilecegine
iliskin algilarini da gostermektedir. Sinif 6gretmenleriyle gerceklestirilen miilakatlarda sinif 6gretmenlerine yoneltilen
“Sinif annesi segerken hangi kriterleri g6z 6niinde bulunduruyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen
bulgulara asagida yer verilmistir. Bu konuyla ilgili OMS;

“Oncelikle goniillii olmasina ardindan da okuma yazma bilen, ikna becerisi yiiksek, kendini ifade edebilen,
iletisimi ilimli, cevresi genis, aradaki mesafeyi koruyabilecek ve miimkiinse Tiirk¢e haricinde Kiirtge, Arap¢a
gibi dili olan velilerimden segmeye dzen gosteriyorum.”

ifadesine yer vererek sinif annesinin sosyal becerilerine ve dilden kaynakli yasanabilecek iletisim problemlerine
¢oziim olabilecegine dikkat cekmistir. Buna benzer olarak OM13 de “Iletisime agik, sosyal iliskileri kuvvetli, diksiyonu
diizgiin” birini sinif annesi sectigini belirtirken farkli olarak “Internet bilgisi olmasina dikkat ederim” diyerek ¢cagin
gerekliligi olan teknoloji bilgisine sahip olmasi gerektigini de belirtmistir. Verilen cevaplar anket formuna verilen
cevaplarla benzer nitelik gostermektedir. Asagida da okul yoneticilerinin ayn1 soruya verdikleri yanittan kesitlere yer
verilmistir:

M9

L. Bir idarccinin gSriinden ssmaf annesi kimdir ve gdrevieri nelerdir? Kisisel goriislerinizi acikiaymniz.
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M14
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Calismaya katilan pek ¢ok okul yoneticileri mevzuattan s6z ederek sinif anneliginin olmamas: gerektiginin
altin1 ¢izmislerdir. Buna karsilik M14’iin de ifade ettigi tizere, “para toplama, perde, ortii, kagit, boya alma gibi sinif
ihtiyaglarini karsilama, bayramlarda 6grenci kilik kiyafetinin diizenlenmesine katki, ¢ocuk gezilerinde velilerin
organize edilmesine” yardim etmektedir. Asagida ise sinif anneliginin 6gretmene katkisinin varligina/yokluguna ve
varsa bu katkinin neler olabilecegine iliskin sorunun analiz sonuglarina yer verilmistir:

Tablo 2. Sinif Anneliginin Ogretmene ve Sinifa Olan Katkilarina Iliskin Ogretmen Goriigleri

Simif Ogretmenleri (n=32)

Tema Katkilar (f)

Ogretmenin is yiikiinii hafifletir/yardimci olur 14
Sinifin ihtiyaclari icin yardimei olur 10
Velilerle saglikli iletisimi saglar 7
Sinif ici/dist isleri kolaylastirir 7
Sinif etkinliklerinde organizasyonu saglar 5
Katklssllvardlr Velileri ve siifi farkl ag<;11ardar}i tanir : 2
Uzlagma saglar 2
Gorev paylasimi i¢in velilere ulasir 1
Dil problemlerine yardimci olur 1
Sinifin daha planh olmasini saglar 1
Veli-ogretmen iliskisini gliclendirir 1
Katkis1 yoktur y Lo
) Katkis1 oldugunu diisiinmiiyorum 2
Klsmerll vardir Faydali olmakla beraber genellikle olumsuz sonuglara sebep olur 1
Toplam 54
Okul Yoneticileri (n=15) (f)
Sinirlar: belirlenirse gereklidir 5
Katkas vardar O.gre'f.m?nin is yiikiinii hafifletir/yardimci olur 3
12 Kopriidiir 2
Velilerle saglikli iletisimi saglar 1
Olmazsa olmazdir 1
Katkls;yoktur Olmamas: gerekir 3
Sadece iletisimde yardimci olmalidir 2
Kismen vardir Sinifla ilgili igler 6gretmen tarafindan ¢oziilebilir 1
5 Olmasa da olur 1
Her sinif diizeyinde olmamalidir 1
Toplam 20

Yukaridaki tablo, ilk tabloda ortaya ¢ikan durumu daha da detaylandirmaktadir. Katilimci 6gretmenlerin ¢ok
biiyiik bolimii sinif annesinin egitim-6gretim siirecine ve veli-6gretmen-okul iliskisine olumlu katkisindan s6z
etmektedirler. Varsayilanlarin otesinde “dil problemlerine yardimci olma” ¢ok farkli bir katki olarak tabloda 6ne
¢tkmaktadir. Bunlarin diginda 2 goriis “katkisi yoktur” derken 1 goriis ise “kismen vardir” diyerek genellikle olumsuz
sonuglara vurgu yapmistir. Asagida ankette bu soruya verilen yanitlardan bazilarina yer verilmistir:
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mif anneliginin O6gretmene ve simifa olan katkilar: hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Detaylandirimiz.

Kisser 65‘/\:5;% Aol kel Sia o f Gn e n S

aArce o Vo Il £-4< < (91'(%,\- e~ 2 — ol e

ts \ert i c =\ Lolastlart,: d¢. S 906 -l te S ¢~ =Y len:

S or e cLs'-M —e v le - {L_Of\vjv/' eXon e bl LJ

Katilimer 6gretmen O1, perde yikama gibi sinifla ilgili yapilacak islerin gorev paylasiminda, mahalledeki velileri
tanimast nedeniyle dogru kisiye dogru isi vermede, velilerin ekonomik durumlarini bilmede sinif annesinin
ogretmene dogrudan katki sagladigini ifade etmistir. Ozellikle 40 kiginin iistii sinif mevcudunun oldugu siniflarda ve
gocugunun okul durumuyla ilgilenmeyen velilerle iletisim kurmada sinif annesinin gerekliliginin daha da arttiginin
alti ¢izilmistir. O8 ise, Arapga ve Kiirtce gibi dilleri bilen sinif annelerinin, Tiirk¢e bilmeyen velilerle iletisimde kilit
rol oynadigini agiklamistir. Bu boyut sinif annesinin katki saglayabileceginin ¢ok da diisiiniilmedigi bir alan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Asagida ise sinif annesinin katkisinin olmadigini ifade eden iki 6gretmenin agiklamalarina
yer verilmistir:

014
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2. Simif annelifinin 6retmene ve sinifa olan katkilarn hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Dcl-ylandlrlnlz.
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Metin: Hakkiyla yaparsa stiper katki yapar ama bizim burada “psikolojik tatmin” araci. Beni nefret ettirdiler, burada
da artik yaptirmiyorum ve segtirmiyorum.

Yasanan olumsuzluklar nedeniyle ortaya ¢ikan her bir sorun igin farkli sinif annesi segilmesi ya da sinif annesi
uygulamasindan tamamiyla vazgegilmesi kendini gosteren diisiincelerdendir. Ozellikle O18’in yazdiklarindan sinif
annesiyle ilgili olduk¢a yorucu seyler yasadig: hissedilmektedir. Kendisi, sinif annesinin kiskirticilik yaptigini ifade
etmekte, olasidir ki velileri kendisine kars1 yonlendirdigini diisinmektedir. Okul yoneticilerinin bu soruya iliskin
bakis agilarindan bazi kesitler de asagida sunulmustur:
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Caligma grubunda yer alan okul yoneticilerinin tamamina yakini da sinif anneliginin “hukuki olmasa da” varliginin
islevselliginden s6z etmektedirler. Clinkii sinif anneleri varligiyla hem 6gretmenin hem de okul yoneticilerinin isini

kolaylastirir goriinmektedir.

2. Sinif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin simif anneligi uygulamasina yonelik bakis agilar1 nasildir?

Katilimcilarin sinif annesi uygulamasina iliskin yasadiklari sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerine iliskin ifade ettiklerinin

analiz sonuglar1 asagidaki gibidir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Sinif Anneleri ile Karsilagtig1 Sorunlar ve Coziim Onerilerine [liskin Goriigleri (n=32)

Tema Sorunlar/Céziim Onerileri (f)

—
(@)

Sinif annesinin kendisini 6gretmen yerine koymasi
Dedikodu (kulis olugturma/kigkirtma/gruplasma)

Sinif annesinin 6gretmeni yonlendirmeye ¢alismasi
Sinif annesinin fikirlerini kabul ettirmeye ¢calismasi

Sinif annesinin kendi ¢ocuguna ayricalik taninmasini istemesi
Maddi konularda problem yasanabilmesi

Sinif annesinin sorumluluk almak istememesi veya is yapmamasi
Sinif annesinin velileri yanls yonlendirmesi

Ogretmenin ayrimcilik yaptigini diisiindiirmesi
Sinif annesinin kendisini diger velilerden iistiin gormesi

Sorunlar Her seye karismasi

5 Veliler arasinda kiskanglik yagsanmasi

Sinif annesinin statiisiinii abartmasi
Sinif annesinin velilerle iliskisinde problem olmasi

Ihtiya¢ olmadig1 halde okula sik gelmesi
Ogretmen-veli iletisim eksikligi

Ogretmenin sinif annesinin goriislerini daha fazla Gnemsemesi
Sinif annesinin kimseye danigmamasi

Sinif annesinin 6gretmenle iletisimde sinir1 koruyamamasi

—_oE = == == NN NN NN NN W W R

Smuf annesinin yag¢a 6gretmenden biiyiik olmasi

120
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Smuf annesinin goérevlerinin net olarak agiklanmasi
Ogretmen-veli-sinif annesi arasindaki sinirin korunmasi
Ogretmenin velilere ve 6grencilere esit davranmasi

Smnif annesi secilmemesi

Olumlu kisilik 6zelliklerine sahip birinin sinif annesi se¢ilmesi
Sorun yasandiginda 6gretmenin devreye girmesi/uyarmast
Sorunlara aninda miidahale edilmesi

Rahatlikla ulagilabilecek simif annesi secilmesi

Sinif annesinin goniillii velilerden segilmesi

Sosyokilltiirel yapiy: tanidiktan sonra sinif annesi secilmesi
Sorumlulugun paylastirilmasi

Birden fazla sinif annesi segilmesi

Belli bir siire sonunda sinif annesinin degistirilmesi

Sinif annesinin iletisimde olumlu dil kullanmasi

Idarenin sorunlara miidahale etmesi

Ogretmenin iyi gozlemci olmast

Velilerin kisisel sorunlarini sinifa yansitmamasi
Organizasyonlara (6gretmenler giinii) goniilli olanlarin katilmasi
Okul psikolojik danigmanindan destek alinmasi

Toplam 102

Coziim Onerileri
47
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Yukaridaki tablodan da anlagilmaktadir ki, “sinif annesinin kendisini 6gretmen yerine koymas1” 6gretmenlerin
biiytik bolimiiniin temel sorun olarak gordiigii bir boyuttur. Bundan bagka “yonlendirme, fikirlerini kabul ettirmeye
calisma, her seye karisma, okula sik gelme” gibi diger ifadeler de ortaya konulmaktadir ki, bazi sinif anneleri konumunu,
iliski sinirin1 bilememekte ve bunun dogurdugu sorunlar kendini egitim ortaminda gostermektedir. Dedikodu, gocugu
i¢in ayricalik talep etme, veliler arasi siirtiismeler, toplanan paralarla ilgili sorunlar/itirazlar/stipheler giindeme gelen

diger sorunlardan bazilaridur.

Coziim Onerilerine gelince, sinif 6gretmenlerine gore, ifade ettikleri ilk ti¢ maddeden yola ¢ikarak, sorunun
¢Oztimiinlin anahtar: yine sinif 6gretmeni olarak kendileridir. “Sinif annesinin gorevlerinin net olarak agiklanmasr’,
“0gretmen-veli-sinif annesi arasindaki sinirin korunmasr’, “6gretmenin velilere ve 6grencilere esit davranmasi” sinif
6gretmeninin, sinif annesi ve diger velilerle olan iliskilerinin kurgusu ile ilgili goriinmektedir. Sorumluluk sinirinin
ya da bir diger ifadeyle gorev taniminin iyi saptanmasi, 6gretmen-sinif annesi iligkisinin resmi boyutu agsmamas, sinif
annesi ve gocuguna ayricalik tanimamasi gercekten de sinif 6gretmeninin iliski diizeyinin dogurabilecegi sonuglardir.
Bunlarin 6tesinde birden fazla sinif annesi se¢imi, belli zamanlarda sinif annesinin degismesi, okul psikolojik
danigmanindan destek alinmasi da diger ilging ¢6ziim Onerileri arasindadir. Asagida 6gretmen yanitlarindan

bazilarina yer verilmistir:
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3. Sizce bir simif 6@retmeninin “simif anneligi™ ile ilgili karsilasabilecegi olas: sorunlar ve ¢ciziim nerileri neler olabilir?
Aciklayimiz.
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Ogretmeni ve veliyi yonlendirme ¢abasi, gretmenden rol ¢alarak karar alma ve 6n plana ¢ikma istemi, bir ‘makam
mekanr’ olarak gordiigii okula yerli yersiz gelmesi, 6gretim programina ve ders isleme bicimine miidahale etmesi
yukarida ifade edilen sorunlardan sadece bazilar1 gibi goriinmektedir. Coziim de basta 6gretmenin, sinif annesi
segimine ozen gostermesi ardinda da iliskileri belli bir seviyede tutmasi olarak ifade edilmektedir. Asagida da simf

annesinin okula/6gretmene etkisine iliskin okul yoneticilerinin goriislerine yer verilmektedir.

Tablo 4. Siif Annesinin Okula/Ogretmene Etkisine Iligkin Okul Yoneticisi Goriisleri (n=15)

~
—
~

Tema Goriisler
Ogretmenin velilerle iletisimini kolaylagtirma/saglama
Ogretmenin yiikiinii hafifletme, yardimci olma
Veli-6gretmen, veli-idare iletisimini tek Kisi tizerinden saglama
Idareye destek/yardimci olma
Ogretmenin egitim performansina daha fazla zaman ayirmasini saglama
Iletisimde cekinen velilere arac1 olmasi
Gorev kapsaminin digina ¢ikma
Veliler arasinda kiskanclik/rekabet/gerilim
Smuf annesinin kendisini 6gretmen yerine koymasi
Smuf annesinin kendisine ve ¢cocuguna ayricalik taninmasini beklemesi
Sinif annesinin kendisini diger velilerden iistiin gormesi
26 Okul-veli arasindaki iletisimine zarar verme
Olumsuz y6nii yok
Ogretmenin veliler kargisinda otoritesinin sarsilmasina sebep olma
Toplam

Olumlu

20

Olumsuz

=N N[ W (WA ||| == [N |W[aN I

=
[=)}

Sinif annesinin okula/6gretmene etkisi “olumlu” ve “olumsuz” temalar1 altinda incelendiginde; okul yoneticilerinin
daha ¢cok olumsuz yonde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu goriislerin basinda sinif annesinin “gérev kapsami digina
¢tkmas1” ve “veliler arasindaki kiskanglik/rekabet” yer almaktadir. Sinif annesinin kendisini 6gretmen yerine koymasi,
tstiin gormesi, ¢ocuguna ayricalik taninmasini beklemesi diger olumsuz gorisler icerisinde yer almaktadir. Okul
yoneticileri sinif annesinin en 6nemli katkisini 6gretmenin velilerle iletisimini kolaylastirmasi olarak gormektedir.
Bunun yaninda “6gretmenin yiikiini hafifletme/yardimc1 olma”, “velilerin 6gretmenle ve idare ile iletisimini tek kisi
tizerinden saglama” gibi faydalarina da deginmislerdir. Asagida sinif annesinin etkisini olumlu ve olumsuz olarak

degerlendiren iki okul yoneticisinin goriislerine yer verilmistir:
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M9 sinif annesinin sinif igleri ile ilgilenerek 6gretmenin 6zellikle uyum problemi yasayan 6grencilere daha gok
zaman ayirabildigini paylagsmistir. Ogretmene simif icindeki desteginin yaninda velilerle iletisim konusunda da
katkilarindan bahseden M9, sinif annesinin sinif ihtiyaglarinin giderilmesinde ve 6gretmen-veli etkilesimindeki
etkin roliine drnekler vermistir. M1 ve M9, smif annelerinin gorev tanimi disina ¢ikabilme ihtimaline deginmis ve
bu durumun égretmenin tutumuyla da ilgili olabilecegini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin tiim islerini sinif annesine
yaptirmasinin, sinif annelerinin 6gretmen roliine biiriinmesi i¢in agik kapi biraktiginin altini ¢izmislerdir. M9un
goriisleri dogrultusunda sinifannesinin kendisinin yanisira gocuguna da ayricalik taninmasini bekledigi goriilmektedir
ki bu durum sinif 6gretmenleri tarafindan da belirtilen bir sorun olarak karsimiza ¢ikmistir. Ogretmenin sayginligini
yitirmesine bile sebebiyet verebilecegini séyleyen M1, sinif annesinin veliler arasinda ne derece etkili bir kisi oldugunu
orneklemektedir. Asagida ise okul yoneticilerinin “Sinif anneligi Milli Egitim Bakanlig1 mevzuatiyla yasaklanmalidir”
goriisii hakkindaki fikirlerine iligkin analiz sonuglari sunulmustur.
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Tablo 5. “Sinif anneligi Milli Egitim Bakanligi mevzuatiyla yasaklanmalidir” Gériisiine Iliskin Okul Yoneticisi Gériisleri
(n=15)

Tema Goriisler (f)
Zaten yasaktir 3
Katiliyorum Velilerle olan iliskiye zarar verir 2
7 Simufla ilgili islerde goniilli veliler gorev alabilir 1
Uygulamada kalmalidir 1
Sinif kalabalik oldugu i¢in 6gretmene yardimcidir 2
Ogretmenlerin istegine bagli bir uygulamadir 2
Katilmiyorum Okulun ihtiyacina gore karar verilmelidir 1
Okulun denetiminde uygulanmalidir 1
9 Okul-aile is birligini saglar 1
Kirsal kesimlerde yararl bir uygulamadir 1
Olumlu tarafi daha fazladir 1
Kismen katiliyorum
Neden belirtilmemis 1
1
Toplam 17

Yukaridaki tabloda okul yoneticilerinin sinif anneliginin yasaklanma fikrine iligkin gorisleri incelendiginde
“katiliyorum, katilmiyorum ve kismen katiiyorum” temalarinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Okul yoneticileri,
dezavantajlari olsa da daha ¢ok sinif anneligi uygulamasinin yasaklanmamasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
Bunun nedeni olarak da uygulamanin kalabalik siniflarda gerekli ve 6gretmenin istegine bagl oldugunu ifade
etmislerdir. Ilaveten, uygulamanin kirsal kesimlerde yararli oldugunu ve olumlu tarafinin olumsuz tarafindan
daha fazla oldugunu belirten okul yoneticileri de vardir. Yasaklanmasi fikrine olumlu yaklasan okul yoneticilerinin
goriisiiniin temel nedeni mevzuattir. Onlara gore sinif anneligi uygulamas: mevzuatta bulunmamakta, gelenek haline
gelmis bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Halihazirda yasak olan bir uygulamanin yasaklanmasi fikrinin
tartistlmasini dogru bulmamaktadirlar. Ayrica bazi okul yoneticilerinin aksine uygulamanin velilerle olan iliskilere
zarar verebilecegini ve goniillii velilerin sinif annesi se¢ilmesine gerek olmadan da sinif islerine yardimci olabilecegini
belirtmislerdir. Asagida bu goriislere yer verilmistir:

M3
4. “Simf annelii Milli Egitim Bakanh mevzuatiyla vasaklanmahdir™ gériasii hakkindaki diisiincelerinizi
agiklayimz.
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4. “Symif anneligi Milll Egitim Bakanhg mevzuatiyla yvasaklanmahdwr™ giriisii hakkindaki diisiincelerinizi
aciklayimz. ;
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Okul yéneticilerinden M3, giiniimiizde birgok okulda siniflarin oldukga kalabalik oldugunu ve bu sebeple simif
annesi uygulamasinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Hatta ¢dziim Onerisini daha farkli bir boyuta tastyip sinif
mevcutlari kalabalik okullarda da ana siniflarindaki gibi iki 6gretmen uygulamasinin sorunlara ¢6ziim getirebilecegini
belirtmistir. M6 da M3 gibi sinif anneligi uygulamasinin yasaklanmasinin gerekli olmadigini ifade etmistir. Bunun
nedenini ise farkli sekilde gerek¢elendirmistir. M6’ya gore sinif anneligi, halihazirda tiim 6gretmenler tarafindan
uygulanmamakta, 6gretmenlerin istek ve ihtiyag durumuna goére var olmaktadir.
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4. “Sumif anneligi Milli Egitim Bakanlhig mevzuatiyla yasaklanmalidir™ goriisii hakkindaki diisiincelerinizi
aciklayimiz.
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Sinif anneligi uygulamas: yasaklanmalidir goriisiine katilanlardan M13, uygulamanin resmiyette var olmadigini
ifade etmistir. Hatta daha farkli bir acidan yaklasip gelenekte var olan, gérevinin ¢cogunlukla para toplamak oldugu sinif
anneliginin misyonunu sorgulamistir. Bunun i¢in sinif anneligine gerek olmadigini, resmiyette bu ve diger isler icin
okul aile birliginin var oldugunu belirtmistir. Sinif anneliginin mevzuattaki yerine iliskin goriislerin detaylandirilmas:
i¢in sinif 6gretmenlerine de miilakatta “Sinif anneligi, Milli Egitim Bakanlig1 mevzuatiyla yasaklanmalidir goriist
hakkinda ne diisiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Sinif 6gretmenlerinin miilakata verdikleri cevaplar da okul
yoneticilerinin ankete verdikleri cevaplarla benzerlik gostermektedir. Bunlardan OG11:

OG11 “Yasaklanmalidir ibaresi bence sert olur. Kalabalik simiflarda ve erkek dgretmen olunca veliler ile iletisim sorun
olabiliyor. Bu sebeple gerekli durumlarda se¢im yoluyla biri 6gretmene yardimci olabilir”.

ifadesine yer vererek erkek 6gretmenlerin annelerle iletisimde yasayabilecegi sorunlara sinif annesinin yardimci
olabilecegini, bu sebeple yasaklanmasini dogru bulmadigini dile getirmistir. Asagida katilimcilarin sinif anneligi
merkezinde yasadiklari ilging anilara iligkin ifadelerine yer verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin Sinif Annesi ile 1lgili Anilarina liskin Gériigleri (n=32)

—~~
)
~

Sinaf Ogretmeni Anilar1 (n=32)
Ogretmene siirprizler hazirlamasi

Odevleri kontrol etmesi ve degerlendirmesi
Ogretmene yemek hazirlamast

Sinif annesinin ablasinin nispet yapmasi
Smif annesiyle tatsizlik yasanmasi

Sinif annesinin dgretmene miidahale etmesi

Ogretmenin sinif annesi yiiziinden tayin istemesi

Sinif annesine gorevi birakmasi i¢in baski yapilmasi

Torende 6grencilere miidahale etmesi ve diger velilerle tartigmasi
Belirtmemis/Yazilmamig

el i el e el e el e S

[\
[\

Toplam 32
Okul Yoneticisi Anilar1 (n=15) (f)

Ogretmeninin resim dersinde sinifi sinif annesine teslim etmesi; annenin bir 6grenciye siddet uygulamasi ve

Ogretmenin sorusturma gecirmesi !
“Sen daha kendi ¢ocuguna annelik yapamazken sinifa mi annelik yapacaksin” diyerek esinin darp etmesi 1
Velilerin sinif annesinin maas aldigini diistinerek is bagvurusunda bulunmasi 1
Velilerin yasal olmayan sekilde para topladigi i¢in sinif annesini dava etmesi 1
Sinif annesinin kendi ¢ocuguna ayricalik taninmast i¢in sinif anneligi yapmasi 1
Sinif dedesi segilmesi ve sene sonunda 6diil verilmesi 1
Belirtmemis/Yazilmamig 10
Toplam 16

Yukaridaki tablo oldukga genis bir spektrum igerisinde sinif annesi ile ilging anilar yagandigini ortaya koymaktadir.
Sinif annesinin 6devleri kontrol etmesi, 6gretmenin sinif annesi nedeniyle tayin istemesi, sinif dedesi se¢imi gibi
ilging olaylar karsimiza ¢ikmaktadir. Bazi anilar asagidaki gibidir:
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Sinifannesinin 6gretmen olma 6zlemiigerisinde 6gretmen roliine biiriinmesi ve farkli bicimlerde sinifa/6grencilere
ve hatta velilere miidahale etmesi, bir 6grenciye fiziksel siddet uygulamasi, esinin sinif annesine siddet uygulamast,
sinif annesinin veli tarafindan mahkemeye verilmesi ilging/garip olaylardan sadece bazilaridur.

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara iliskin sonuglar yer almaktadir.

1. Sinif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin sinif annesinin gorevlerine, sinif anneligi uygulamasinin 6gretmene/
sinifa olan katkilarina iliskin bakis acilar1 nasildir?

Smnif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin bilyitk ogunlugu sinif anneligi uygulamasina iliskin olumlu yonde
goriis belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerine gore sinif annesinin gorev tanimi daha ¢ok velilerle 6gretmen arasindaki
iletisimi kolaylastirma etrafinda sekillenmektedir. Bu durum karsisinda sinif annesinin, veli-6gretmen arasinda
koprii gorevi gordugii soylenebilir. Okul yoneticilerinin goriisleri incelendiginde ise sinif annesinin gérevinin daha
gok ogretmene yardimci olmasi goze ¢arpmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin de bu fikri destekleyen agiklamalars,
resmiyette olmayan sinif anneliginin 6zellikle iletisim ve egitim-6gretim siirecine destek noktasinda 6nemli bosluklar:
doldurdugunu diistindiirmektedir. Siif 6gretmenleri ve okul yoneticileri, sinif annesinin 6gretmenin is yikini
hafiflettigini belirterek uygulamanin 6gretmene/sinifa katkis1 oldugu konusunda hemfikirdirler. Okul yoneticilerine
gore burada dikkat edilmesi gereken durum, sinif anneligi uygulamasinin sinirlarinin iyi gizilmesi gerektigidir. Bu
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goriisler dogrultusunda sinif anneligi uygulamasindan dogabilecek sorunlarin 6ntine ge¢mek i¢in sinif annesine
gorev taniminin net olarak ifade edilmesi gerektigi sonucuna varilabilir. Nitekim Derman ve Kahraman (2012) da
gerceklestirdikleri aragtirmada katilimci 6gretmenlerin %79 unun sinif anneligini “yararli ve iyi bir uygulama” olarak
nitelendirdiklerini ve yine %66’sinin da sinif annesi uygulamasini kullandiklarini ifade etmistir. Bir bagka ¢aligma ise,
sinif annesinin durumunu daha da pekistirerek yeni bir gorev olarak “okul giivenligine” katki saglamalarini 6nermis
ve bu baglamda bir model 6nerisi gelistirmislerdir (Téremen, vd., 2008). Gergeklestirilen ¢aligmalar aslinda veli-
6gretmen-okul iliskisinin 6grencinin hem akademik basarilarina hem de sosyal boyutlu iligkilerine katki sagladigina
isaret etmektedir (Bektas ve Kiigiikturan, 2020; Comert ve Giileg, 2004; Epstein, 2001; Fan ve Chen, 2001; Sehitoglu ve
Kogyigit, 2020). Bu anlamda da nitelikli bir sinif 6gretmeni ve sinif annesi iliskisi gorece diger velilerin de 6gretmenle
iliskilerini giiglendirmesi adina 6nemlidir. Var olan sinurli literatiirden farkli olarak bu aragtirma, sinif annesinin
Tiirkce bilmeyen ya da az bilen Kiirt ve Arap asilli vatandaslarimizla, Suriyeden go¢ ederek gelmis ailelerin velilerine dil
noktasinda katk: sagladigini ve bu anlamda da 6gretmen-veli iligkilerine olumlu yonde etki ettigini ortaya koymustur.

2. Sinif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin sinif annesi uygulamasina iligkin bakis a¢ilar1 nasildir?

Hem sinif 6gretmenleri hem okul yoneticileri tarafindan sinif anneligi uygulamasinin olumlu katkilarina dikkat
cekilse de uygulamadan dogabilecek sorunlarin gesitliligi arastirma bulgularinda kendini gostermektedir. Veriler
incelendiginde, sinif annesinin kendini 6gretmen yerine koymasi, veliler arasinda dedikoduya, kiskangliga ve
rekabete sebep olmasi yasanabilecek sorunlarda basi ¢ekmektedir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin sinif annesi ile
ilgili anilarinda bir sinif annesinin 6grencilerin 6devlerini kontrol edip “aferin” ya da “daha ¢ok ¢alis” yazmas1 sif
annesinin misyonundan sapabilecegini gostermektedir. Bununla ilgili bir haber sitesinde Ankarada sinif annesinin bir
6grenciye psikolojik baski yapmasi ve 6grencinin okula gitmek istememesine kadar uzanan bir olaya yer verilmistir
(Sinif annesi, 2017). Sinif annesinin kendisini ayni1 zamanda bir “gii¢” olarak goriilmesini istemesi, ¢alismamiza
katilan bir sinif 6gretmeninin de belirttigi gibi “psikolojik tatmin” araci olarak bu gorevi yerine getirmesi yapilan
aragtirmalarda da kendini gostermektedir. Nitekim bir arastirmada bir 6grencinin annesine “Anne ne olur sen de
sinif annesi ol” dedigi belirtilmektedir (Yildirim ve Dénmez, 2008). Duruma veli goziiyle bakan bir anne ise, sinif
annesinin varligin1 6gretmenin kendi elleriyle yarattig1 sorun olarak gérmekte ve bunu “Sinif annesi; 6gretmenin,
ogrencileri ve velileriyle arasina 6rdiigi Berlin Duvaridir” olarak ifade etmektedir (Ertas, 2009). Bu sorunlar
karsisinda smif annesine gorevlerinin net olarak agiklanmasi, sinif annesi-veli-6gretmen iligkisinin smirlarinin
korunmasi, 6gretmenin 6grencilere kars: esit davranmasi ve hatta sinif annesi se¢ilmemesi ¢6ziim Onerileri olarak
on plana ¢ikmaktadir. Medyaya yansiyan haberlerle bu verilerin de értiistiigti gorillmektedir. Nitekim Izmirdeki bir
ilcenin kaymakami imzasiyla sinif annesi uygulamasinin mevzuatta olmadig1 ve okullarda sinif annesi se¢ilmemesi
gerektigine iliskin yazi gonderilmesi bu durumu destekler niteliktedir (Kabasakal, 2019). Yapilan arastirmada sinif
anneliginden kaynakli olas1 sorunlara ve ¢6ziim 6nerilerine iliskin veriler incelendiginde sinif 6gretmeninin tavrinin
bu noktada belirleyici rol oynadig: séylenebilir. Bektas ve Kiigiikturan (2020) ile Tuncer (2021) 6gretmenin Whatsapp
gruplarini kullanmasinin bir¢ok zarar1 olmasina ragmen okul annesinin etkisini azalttigini ileri siirmektedir.

Medyada bir sinif annesinin TEMA Vakfi i¢in bagis toplayip bu bagis1 yapmadig1 yoniindeki iddialara iliskin
bir habere de rastlanmistir (Sinif annesi, 2020). Bir baska arasgtirmada sinif annesinin 6gretmene karst mobbing
diizeyinde davranislar sergiledigi ve diger velileri 6gretmene kars: orgiitledigi ortaya koyulmustur (Tiirk ve Kiroglu,
2008). Bu aragtirmada da sinif 6gretmeni ve okul yoneticileri sinif anneligi uygulamasina iliskin anilarinda daha
¢ok olumsuz boyutlara deginmistir. Sinif annesinin nispet yapmasi, 6gretmenle tatsizlik yagsamasi, 6gretmenin sinif
annesi sebebiyle tayin istemesi, 6grencilere 6gretmen gibi miidahale etmesi, bir 6grenciye siddet uygulamasi, kendi
¢ocuguna ayricalik taninmasini istemesi, gorevi sebebiyle esi tarafindan darp edilmesi bunlardan bazilardir. Ayrica
sinif dedesi segilmesi ve sene sonunda 6diil verilmesi, velilerin sinif annesinin maas aldigini diisiiniip is basvurusunda
bulunmast da ilging anilar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

ONERILER

Bu ¢aligma ve literatiir gostermektedir ki hem mevzuatta olmamasina hem de ¢ok ¢esitli sorunlara neden olmasina
ragmen sinif anneligi uygulamasindan vazgegilememektedir. Bu baglamda arastirmacilar, okulun paydaglar1 olan
ogretmenler ve okul yoneticileri i¢in asagidaki oneriler sunulmustur:

o Dabha farkli kurumsal yapilarin olusturulmasi adina okul-6gretmen-aile iiggeninde farkl {ilke deneyimleri de
incelenebilir.
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o  Ogzellikle ilkokul 1. siniflarda 6gretmene katki saglayacak yardimci §gretmen kavraminin da tartigilmasi yararl
olacaktir.

o Smif anneligi uygulamasi okulun bir diger paydasi olan veli perspektifinden de arastirilabilir.

«  Smuf anneligi kavramy, islevi, yararlari ve neden olabilecegi olas1 sorunlar arastirmacilar tarafindan daha ¢ok
caligmaya konu edilmelidir.
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An Examination of the Concept of “Classroom Motherhood” from the
Perspective of Classroom Teachers and School Administrators: A Title
That Exists or Not

Yiicel KABAPINAR™ )] Eda SAK"®, Esra TOPRAK

Problem Status

Although the education process of the child starts in the family, one of the biggest factors that plays a role in
the shaping of this process in his later years is school. Schools affect the educational process of children in terms of
academic, social, psychological and many other aspects. These institutions, which have an important place in the child’s
life, contribute to increasing the quality of the education process, meeting their needs, eliminating their problems
and providing a positive climate. These stakeholders are teachers, school administrators, servants, civil servants and
classroom mothers, although they are not included in the legislation. According to Derman and Kahraman (2012),
the classroom mother is the person who supports the teacher in organizing the classroom, eliminating the deficiencies
and meeting the needs, and communicating with the parents of the students. While there is a mother/sister/assistant
in pre-school education to meet the needs and support the teacher, there are usually classroom mothers in primary
school (Karademir & Akman, 2021). As can be understood from these statements, it is obvious that the classroom
mother is of great importance. Despite the fact that the practice of classroom motherhood fills important gaps, it is
clearly seen in the news and columns that are reflected in the media that it brings with it many problems. In these news
and columns; some of the serious problems we face include class mothers collecting money under the name of dues
for various needs, getting involved in classes from time to time, and psychological violence against teachers, parents
and children in the classroom (Kabasakal, 2019; Sinif annesi, 2017; Sinif annesi, 2020). For this reason, the aim of this
research is to bring up the purpose and function of classroom motherhood from the perspective of classroom teachers
and school administrators to present suggestions and perspectives on the possible benefits and problems of classroom
motherhood and what should be done. In this context, the questions of the research are as follows:

1. What are the perspectives of classroom teachers and school administrators regarding the duties of the classroom
mother and the contribution of classroom motherhood practice to the teacher/class?

2. What are the perspectives of primary school teachers and school administrators regarding the classroom
motherhood practice?

Method

The research is a qualitative study and was shaped according to the case study pattern. The study group of the
research consists of 32 classroom teachers and 15 school administrators working in primary schools in the 2020-2021
academic year. Participants were determined on a voluntary basis through criterion sampling and easily accessible
situation sampling. The data collection tools of the study consist of questionnaires applied to teachers and school
administrators and a semi-structured interview form prepared for classroom teachers. First of all, classroom teachers
and school administrators filled out the questionnaire prepared by the researchers. Then, a detailed examination of
the opinions was made by giving an interview form to 5 teachers who volunteered among the classroom teachers who
filled out the questionnaire. Content analysis, one of the qualitative data analysis methods, was applied to the obtained
data.
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Conclusion and Suggestions

The results of the research revealed that although it brings many problems, classroom motherhood practice
is a functional and important structure for teachers and school administrators. Classroom teachers and school
administrators touched upon the support of the mother in the communication with the parents, in the process and
in the organization, and the majority of the participants expressed their views on the contribution of motherhood to
the classroom and the school. In the study, besides the contributions of classroom motherhood practice, the problems
that may arise are also discussed. Classroom teachers stated that the most common problem they encountered was the
mother’s putting herself in the place of the teacher, gossiping among the parents, backstage, and trying to direct the
teacher to have her own ideas accepted.

School administrators, on the other hand, stated that the class mother’s being able to go beyond the scope of her
duties and waiting for privileges for herself and her child, along with these problems, are the negative dimensions of
the classroom motherhood practice. The majority of school administrators stated that they did not agree with the idea
of banning classroom maternity practice with the legislation of the Ministry of National Education. They also stated
that the classrooms were crowded and that the classroom motherhood practice was dependent on the teacher’s request
as the primary reason for this opinion. It was observed that classroom teachers and school administrators who shared
their memories of classroom motherhood practice faced various problems and generally included negative memories.
When the results of the research are examined, it can be said that school administrators and classroom teachers
have similar ideas about classroom motherhood. Research on classroom motherhood is rather scanty. Actually, the
necessity of this title, its function and the problems it raises are worth more research. In addition, applications in
different countries about classroom motherhood should be examined and new model proposals should be developed.
In the meantime, the application of assistant teachers should also be considered, especially for the first grade of
primary school.

Bu makaleye atif yapmak icin / To cite this article:

Kabapinar, Y., Sak, E., Toprak, E. (2021). Smif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin perspektifinden “sinif anneligi” kavramina bakmak: ‘olmayip da
olan bir unvan. Temel Egitim Arastirmalar: Dergisi, 1(2): 112-130. doi: 10.29228/tead.8

130



- nnd

‘hbu Temel Egitim Aragtirmalar Dergisi, 2021; 1 (2): 131-147 (e-1SSN 2791-6391); DOI: 10.29228/tead.9

ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Sinif Ogretmenlerin Kendilerine Yonelik Dijital Okuryazarhik Diizeylerinin
Farkl1 Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Investigation of Digital Literacy Levels of Classroom Teachers in Terms of Different Variables

Hanife KESKIN" (2}, Gonca KUGCUK

a0 )
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Toplumun ilerlemesi adina ¢aga uygun bireylerin yetismesi, ancak egitimle miimkiindiir. Dijital okuryazarlik becerisini kazanarak egitim ortamlarinda kullanmak
egitimi daha etkili ve cagdas yapacaktir. Bu galisma, sinif 6gretmenlerinin kendilerine yonelik dijital okuryazarlik diizeylerini farkli degiskenler agisindan 6lgmek
amaciyla gergeklestirilmistir. Ayrica bu arastirma ile sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde cinsiyetlerinin, egitim durumlarinin, hizmet
stirelerinin, mezun olduklar lise tiirtiniin, yaslarinin, bilgisayara erisim imkanlarinin etkisinin olup olmadig: ortaya koyulmak istenmistir. Dijital okuryazarligin
alt boyutlar1 kaynak kullanabilme, uygulama kullanabilme ve destek olarak ele alinmustir. Belirlenen bu degiskenlerin kisilerin dijital okuryazarligina olan etkisi goz
o6niinde bulunarak gerekli tedbirler alinabilir veya bu noktalara dikkat edilerek planlamalar yapilmalidir. Bu amagla ¢aliymada Ocak ve Karakus (2018) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olcegi (OADOOO)” olarak adlandirilan Cronbach-Alpha i¢ tutarlik says1 0. 908 olan
likert tipi 6lgek kullanilmigtir. Veriler SPSS 22.0 programu ile incelenmistir. Calisma Sanhurfa Eyyiibiye Ahmet Hamdi Akseki Ilkokulunda gorev yapan 38 simif
6gretmeni ile gergeklestirilerek calismaya goniillii katihim saglanmustir. Arastirma sonrasinda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6z yeterliliklerinin fazla oldugu
sonucuna ulasilarak cinsiyet ve mezun olunan lise tiiriine ait birer alt boyutlar: tizerinde anlamh farklilik gosterdigi gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, sinif 6gretmenleri, internet.

ABSTRACT

For the progress of the society, it is possible to raise individuals who can keep up with the age, only through education. Acquiring digital literacy skills and using
them in educational environments will make education more effective and contemporary. This study was carried out to measure the digital literacy levels of
classroom teachers in terms of different variables. In addition, with this research, it was aimed to reveal whether gender, education status, length of service, type of
high school they graduated from, age, and computer access opportunities have an effect on the digital literacy levels of classroom teachers. The sub-dimensions of
digital literacy were handled as resource use, application use and support. Considering the effect of these determined variables on the digital literacy of individuals,
necessary measures can be taken or plans should be made by paying attention to these points. For this purpose, a Cronbach-Alpha likert type scale with an internal
consistency of 0.908, called the “Digital Literacy Self-Efficacy Scale of Pre-service Teachers” developed by Ocak and Karakus (2018), was used. The data were
analyzed with the SPSS 22.0 program. The study was carried out with 38 classroom teachers working in $anliurfa Eyytibiye Ahmet Hamdi Akseki Primary School,
and voluntary participation was ensured. It was concluded from the study that the digital literacy self-efficacy of the teachers was high, and there were significant
differences in each sub-dimension of gender and the type of high school graduated.

Keywords: Digital literacy, classroom teachers, internet.
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GIRIS

Ulkeler vatandaslarina ¢agdas ve mutlu bir yasam sunabilmenin ancak ¢agin gerisinde kalmayarak, degisen ve gelisen bilgiye
olan erisimin siirekli olmasiyla miimkiin olacaginin farkindadirlar. Bilim ve teknik alanlarinda ilerlemek, sosyal ve ekonomik
kalkinma gibi bir¢ok alanda basarili olmak ancak bilgiye ulasarak ve onu kullanarak miimkiin olacaktir. Cagdas iilkeler sirasinda
yer almak ancak diinyada var olan bilgi birikiminin gerisinde kalmayarak miimkiin olacaktir. Egitim yoluyla toplumda bilgiye
ulagmak, bilgiyi etkin sekilde kullanmak ve bilginin yayginlik kazanmasini saglamak miimkiindiir (Onal, 2010, s. 106).

Okuma yazmasi olan kisiler igin genellikle “okuryazar” kavrami kullanilmaktadir. Yasam boyu siirekli olarak uygulanan okuma
yazma uygulamalar1 okuryazarlik olarak adlandirilmaktadir. Okuryazar bireylerin giindelik yasamda karsilasilan olay, olgu ve
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kavramalarla ilgili gerekli degerlendirmeleri yapmalarinin yaninda kendilerini gelistirmeleri bir gereklilik olarak
goriiliir (Yilmaz, 1989, s. 49). Geleneksel yapz ile yeni yapinin birlikte degerlendirilmeye galisildig1 bu uzun siirecin
tstiine diisiiniilmiistiir. Var olan bilgiyi edinmenin yaninda giincel gelismelerin takibinin saglanmasinin da énemli
bir yere sahip oldugu gézlemlenmistir. Onceden elde edilen bilgilerle yeni elde edilen bilgilerin iliskilendirilmesi ve
bunlardan yeni sonuglar elde edilmesinde okuryazarlik kavrami 6nemli bir yere sahiptir. Toplumun siirekli degiserek
déniisiim igerisine girmesiyle okuryazarlik kavrami da yeni iglevler kazanmistir (Onal, 2010, ss. 104-105). Teknolojinin
glinden giine hizla degismesi, bireylerin bu dogrultuda kazanmalar1 gereken becerilerinin farklilik géstermesine yol
a¢maktadir. Boylelikle bu sonug bireylerin teknolojiyi yakindan ve stirekli olarak takip etmelerini gerekli kilmigtir
(Yontar, 2019, s. 816).

Aksu Bektas ve Alver (2020)'in “Medya Okuryazarligi Dersine Iligkin Ogrenci Tutumlar1 ile Ogretmen ve
Ogretmen Aday1 Goriislerinin Degerlendirilmesi” adli ¢calismalarinda Tiirkoglu (2010)’nun ¢aligmasina dayanarak
dijital teknolojilerin siire¢ i¢inde geliserek ve yenilenerek giinlitk yasamin igerisinde daha belirgin bir sekilde yer
almast ile tim diinyanin teknoloji tizerinde ortak bir kiiltiir olusturmasini sagladigina, djjital kiiltiir olarak adlandirilan
bu kiiltiiriin, ¢agin zamanla neden oldugu bir yasam tarzi ve aligkanliklarin toplami olarak degerlendirildigine;
glinimiizde, teknolojinin hizli ilerleyisinin diinyanin teknolojik bir hal almasinda etkisinin biiyiik olduguna
deginilmistir. Dijitallesme, internetin meydana ¢ikisi ile her konuda yer edinmis ve bilginin hakim oldugu toplumda
dijital kiiltiir vazgecilmez bir yap1 olusturmustur.

Yontar (2019)’1n yapmis oldugu ¢alismada dijital okuryazarlik kavraminin tanimlari, dijital kaynaklardan saglanan
bilgiye ulasabilme, bu kaynaklardan elde edilen bilgilerle mevcut bilgileri karsilastirarak yorumlayabilme bir¢ok
acidan degerlendirme yapabilme seklinde izah edilmistir. Bu dogrultuda dijital okuryazar birey dijjital kavramlara
héakim olup bu kavramlari ve dijital teknolojiyi etkili sekilde kullanan, dijital uygulamalar1 dogru sekilde uygulayabilen
bireylerdir.

Ocak ve Karakus (2019) dijital okuryazarlik kavramini dijital araglar1 ve yazilimlari kullanma olarak ifade
edilmesinin yanlishgini dile getirmislerdir. Dijital okuryazarlikta karmasik, bilissel, sosyolojik ve duygusal beceriler
yer almaktadir. Bu alana 6zgi yeterliliklere ulasmak bireylerin dijital ortamlarda rahat ¢alisabilmelerini saglayan
nitelikleri kazanmakla miimkiindiir. Dijital okuryazarlik faaliyetleri i¢erisinde grafik ekranlarda yer alan yonergeleri
okumak, bu ortamda bir¢ok anlamli materyaller meydana getirebilmek, dijital ortamda karsilasilan bilginin kalitesini
ve gecerliligini yorumlayarak degerlendirmede bulunmak gibi faaliyetler yer almaktadir.

Internet bilgiye ulasmanin yaninda farkli birgok amag igin de oldukga fazla kullanilmaktadir. Sosyal yagamin
icinde yer alan aligveris yapma, bos zamanlar1 degerlendirme, haberleri ve giindemi takip etme gibi bir¢ok aktiviteye
ulagim internet ile gerceklesmektedir. Internetin bu denli yogun kullanimi akillara internetin giivenilirligine dair
bir¢ok soruyu getirmektedir. Ortaya ¢ikan bu sorunlara bakildiginda ise sergilenen korumaci tavrin bireyler tizerinde
olusturdugu internete kars1 savunmasiz kalma hali olduk¢a dikkat ¢ekmektedir. Korumaci tavrin bir neticesi olan
savunmasiz kalma hali sonucunda geng bireylerin internet ortamlarina kars: genel bir 6nyargi i¢inde olmalarina ve
olumsuz degerlendirmelerin hakim oldugu bir siirece tanik olmalarina neden olacag1 goz éniinde bulundurulmalidur.
Bukorumaci tavirdan uzaklagarak internet kullanimini tiim y6nleri ile ele alip sorgulayan, olumlu ve olumsuz yonlerini
dikkate alarak gerekli degerlendirmeyi yapabilen, gesitli yorumlar getirerek bu konuda bireylerin kendi diisiincelerine
sahip olmalarini saglamaya odaklanilmalidir. Boylelikle yasamin merkezinde yer alan interneti dogru ve etkin kullanip
ayn1 zamanda internet igerigi tiretimi noktasinda bilgi ve beceriye sahip olmak miimkiindiir. Bu yaklagim 1s181inda
dijital okuryazarlik kavrami degerlendirilmelidir (Karabacak ve Sezgin,2019, s. 325). Dijital okuryazarligin en énemli
kazanimlarindan olan interneti giivenli bir sekilde kullanmak, dogru bilgiyi secebilmek, internet yoluyla bilginin hizli
bir sekilde yayilarak yaniltici sonuglar ortaya ¢ikarmasi gibi durumlardan etkilenmemesini saglayacaktir. Bu yiizden
dijital okuryazarligin bu kazanimina olduk¢a dikkat ¢ekilmeli, bireylerin bu kazanimlar1 edinmeleri saglanmalidir.
Ayni zamanda dijital okuryazarlik bu ortamda bilginin tiretilmesi siirecine de katki saglayacaktir (Hamutoglu, Canan
Giingoren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan, 2017, 5.411). Zamanla degisen kosullar sonras1 teknolojinin hayatimizin her
alanina girmesiyle dijital okuryazarligin egitim 6gretimin her basamaginda egitime entegre edilerek siirecin saglikli
yasanmast saglanmalidir. Bu siirecin saglanmast, tiim toplumlar i¢in ¢agin geregi olarak, bir zorunluluk halini almstir.
Tiirkiyedeki dijital okuryazarliga diinyadaki gelismelere paralel olacak sekilde egitim alaninda da yer verilerek bu
konu tizerinde durulmustur (Karabacak ve Sezgin, 2019, ss. 325 - 328).

Karabacak ve Sezgin (2019)’in ¢aligmasinda, Gilster (1997)'1n dijital okuryazarligi, sunumun bilgisayar araciligryla
yapildiginda birgok kaynaktan gelen bilgileri ¢oklu formatlarda anlama ve kullanma becerisi seklinde ifade ettigine
yer verilir. Boylelikle dijital okuryazarlik kavrami, basitge yapilan ifadesinin otesine gegerek arastirilip elde edilen
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verileri yasamda kullanma yetenegi olarak ele alinir. Yetenek olarak degerlendirilen okuryazarlik kavrami, dijital
okuryazarlik kavramu ile birlikte ¢ok daha farkli yetkinlikleri iceren bir yapi haline gelmistir. Bu noktada yetkinlikleri
gelistirmek adina egitim programlarina biiyiik ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir. Ozellikle egitim alaninda bireylerin
dijital okuryazarlik alanindaki yetkinliklerini arttiracak faaliyetler planlanarak bu siire¢ adina yapilacak girisimlerin
tim kademelerde gergeklestirilmesine ihtiyag vardir (Karabacak ve Sezgin, 2019, s. 328).

Budak ve Oztiirk (2019)’tin yapmis olduklar1 ¢calismada dijital okuryazarlik kavraminin teknik, bilissel ve sosyal-
duygusal olmak iizere ii¢ ana boyuttan olustugu goriilmektedir. Bu dogrultuda uygulama becerilerinde yetkin olmak,
teknik boyutu; aragtirma, degerlendirme ve aragtirma siiresince elestirel diisinme konusundaki yetkinlik, biligsel
boyutu; iletisim kurarken saygili ve uygun bir dil kullanma, kisisel giivenlik ve mahremiyeti korumak adina kisisel
verileri gizli tutmak gibi davranislar ise sosyal-duygusal boyutu olusturmaktadir.

Insanlarin teknoloji alanindaki kazanmasi gereken yetkinlikler, teknolojinin hizla degismesi sonucunda giinden
giine farklilik gostermektedir. Bu durum teknolojinin yakindan ve dogru sekillerde takibini gerekli kilmaktadir.
Gelisen teknoloji ile bilgiyi elde etmek kolaylasirken bu konuda birgok beceriye sahip olmak gerekli hale gelmistir. Bu
da egitimin ¢agin sartlarina gore sik sik gdzden gecirilmesini ve gelitirilmesini mecburi kilmistir. Ogrenme 6gretme
ortamlarinin bu dogrultuda tasarlanmas: gerekmektedir (Yontar, 2019, s. 816).

Ocak ve Karakus (2019) c¢aligmalarinda elde ettikleri bilgiler dogrultusunda geleneksel egitim ortaminin ve
geleneksel materyallerinin yaninda dijital okuryazarlik beceri diizeyinin artmasini saglayacak sinif i¢ci uygulamalarin,
sinift ve dersi 6grenci i¢in daha etkili ve merak uyandirici konuma doniistiirecegini ifade etmislerdir. Dijital
okuryazarliga egitim kademelerinin tiimiinde yer verilmeli ve egitim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanimi
saglanmalidir. Boylece siirekli gelisen diinyada rol alan bireyler dijital okuryazarlik becerisinin yararlarini ilerleyen
yillarda is ve 6zel hayatlarinda gorerek daha basarili olacaklar: yapilan ¢alismada belirtilmistir.

Cagimizda bilginin biiylik bir gii¢ olmasi bilgiye ulasabilen, bilgiyi dogru sekilde kullanarak iiretim odakli
bireylere olan gereksinimi arttirmistir. Bu yolda bireyleri yetistirmek adina egitim sistemleri de degisiklik yapma
yoluna girmislerdir. Egitim ortamlarinin bilgiye ulasilabilir alanlar olmasi, programlarin da gerekli o6zellikleri
tasimast bu noktada biiyiikk énem tagimaktadir. Ogrenciye saglanan bu imkénlardan 6grencinin en dogru ve
bilingli sekilde faydalanmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu konuda 6grenciye liderlik yapabiliyor olmasi ve gerekli
donanima sahip olmasi da énemli bir noktadir. Ogretmenin bilgiyi sunan konumunda olmaktan ziyade bilgiye
ulagma yollarin1 6grencinin kesfetmesini saglayan kisi konumunda olmasi gerekir. Egitim ortamlarini teknoloji ile
destekleyerek ogrencilerin bilgiye ulasip 6grenmeyi 6grenmeleri; yaraticilik, elestirel diisinme, problem ¢oézme,
karar verme, gibi diisiinme becerileri konusunda aktif olmalar1 saglanmalidir. Teknoloji ile egitim siireglerini
basarili sekilde kaynastirmak son derece dnem arz etmektedir. Isin odak noktasinda yer alan 6gretmenlerin egitimi
ise son derece énemlidir. Ogretmenlerin gerekli becerileri edinmeleri adina hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi,
ogretmen adaylarinin ise egitim aldiklar1 ortamlarin bu becerileri edinmelerini saglayacak sekilde organize edilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin teknolojiyi yakindan takip ederek ogrencilerin teknolojiden en verimli sekilde
yararlanabilmelerini saglayacak rehberligi yapmalar1 gerekmektedir (Atav, Akkoyunlu, Saglam, 2006, ss.38-39).

Acar (2015), dijital araglarin kullaniminin ¢ok kiigiik yas gruplarina kadar indigini bunun da teknolojiyi dogru
kullanma konusunda birtakim sorunlara yol a¢tigini, 6gretmen ve diger aile iiyelerinin bu noktada bilingli olmalar1
ve gerekli yonlendirmeyi yaparak teknoloji ile ¢ocuklarin dogru, verimli iliskiler kurmasini saglamalar: gerektigini
ifade etmistir. Dijital okuryazarlik kavrami bu noktada ¢ok 6nemlidir. Bireylerin kisisel fayda saglamalarinin
yaninda toplum igin biling gelistirmeye yonelik katkilar saglamasina da yardimci olmalidir. Ogretmen adaylarinin
ve 6gretmenlerin ¢cagin gereklilikleri dogrultusunda kendilerini, dijital okuryazar olmanin yaninda, bu alana yonelik
tiretici, uygulayici bireyler olacak sekilde gelistirmeleri gerekmektedir. Tiirkiyede de diinyanin biiyiik bir kesiminde
gorildugi gibi 6zellikle cocuklarin, daha okul ¢agina gelmeden internet teknolojileriyle cok erken karsilasmis olmast,
bu konuda alinmasi gereken tedbirler basta olmak tizere ilgili bir¢ok konuyu giindeme getirmistir. Genglerin de internet
ortaminda gegirdikleri zaman dikkate alindiginda bu konuya yonelik egitim konusunda diizenlemelerin yapilmasinin
gerekli ve kaginilmaz oldugu goriilmiistiir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 basta olmak tizere ilgili diger kurumlarin
internet kullaniminda bilingli tutum sergileme yoniindeki ¢alismalari arttirmak igin dijital okuryazarlik konusundaki
eylemleri dikkat ¢cekmektedir (Karabacak ve Sezgin, 2019, s. 331).

2012 yilinda alana 6zgii yetkinliklerin kazandirilmasi igin MEB Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH)ni baglatarak okullara ait teknolojik alt yapiy1 gelistirip 6grenci ve dgretmenlerin teknolojiye
uyum saglamalarini ve teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirerek 6grenme siireglerine olumlu katki saglamay:
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hedeflemistir. Boylelikle MEB 2018 programlarinda bulunan dijital yetkinlik, Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde
(TYG) 2015 yilinda yayinlanarak vurgulanmigtir. Ogretim programlar: dijital yetkinlikleri barindirmaktadir. Fakat
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin durumu net olarak bilinmemektedir. Karakus
ve Ocak (2019), giiniimiiz sartlarinda egitim verecek olan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yetismekte olan kusaga
etkili bir egitim saglayabilecek diizeyde teknolojiye hakim ve dijital okuryazar olmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Dijital okuryazar olan bireylerden degisen teknolojiye karsi uyum gostermeleri beklenir. Gliniimiizde bireylerin bu
becerilere sahip olmalar1 onlarin hayatlarinda bu becerileri daha etkin kullanmalarini saglayarak hayatlarinin birgok
noktasinda olumlu katkilar saglayacaktir. Hayatimizda 6nemli yeri olan ve zaman gegtik¢e 6nemi daha da artacak olan
teknoloji i¢in gerekli egitimler verilerek, iilkenin gelecegi adina énemli adimlar atmak miimkiindiir. Egitim alaninda bu
yonde yapilmasi gereken degisiklikler ve yenilikler iyi planlanmalidir. Milli Egitim Bakanligrnin okullarda teknoloji ile
egitimi bir araya getirmek amaciyla FATIH Projesini (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi iyilestirme) hayata gecirmesi
6nemli bir adim olmasina ragmen aragtirmalar, projenin etkili kullanilmas1 yoniinde eksikliklerin mevcut oldugunu
bizlere gostermektedir. Ogretmen, 6gretmen adaylar1 ve égrenciler projenin basarisinda énemli rollere sahiptir. Bu
noktada 6gretmen, 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, bityiik 6neme
sahiptir. Bu nedenle gerekli egitim programlarinin diizenlenmesi, 6gretmenlerin 6grencilere teknoloji konusunda dogru
ornek olarak onlara liderlik yapabilmeleri son derece 6nemlidir (Usti'mdag, Giines, Bahcivan, 2017, s. 21).

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu aragtirmada genel amag olarak 6gretmenlerin kendilerine yonelik dijital okuryazarhik diizeylerinin farkl
acilardan belirlenmesi hedeflenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda baz: alt problemler de arastirmaya dahil edilmistir.
Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete, yaga, hizmet siirelerine, mezun olunan liseye ve bilgisayara
olan erisime gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmigtir. Cakmak (2019)in “Ogretmenlerin
Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi” adli ¢aligmasinda Altun (2005)dan yararlanarak ifade ettigi
diisiince dogrultusunda insanlarin ihtiyag duydugu bilgiye ¢ok kisa bir siirede ulasabilmeleri, teknolojinin siirekli
degiserek ilerlemesi ile dijital okuryazarligin giderek 6nemli bir beceri olarak yer edinmis olmasi, 6zellikle iletisim
alanindaki teknolojik ilerlemelerin insan hayatinda dijjital ortamlarin daha fazla yer edinmesini sagladigi ve bunun
sonucunda daha fazla kitleye daha kolay ulagildig1 sdylenebilir. Insan hayatinda bu denli énemli yer edinmis olan
dijital kaynaklar, insanlarin dikkatli ve bilingli yaklasmas1 gereken bir yapidir. Dijital kaynaklarin farkli amaglar i¢in
kullanilmasi sonucunda ortaya ¢ikan her bilgi dogru olarak kabul edilmeyip iizerine diisiintilmesi, elestirilmesi,
sorgulanmasi gereken unsurlar: olusturur. Bu noktada bireylerin bilingli olup dogru davranislar: sergileyebilmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in Ulusoy (2018)’un da belirttigi gibi gerekli egitimin bu bilince sahip 6greticiler tarafindan
verilmesi dijital okuryazar bireylerin olugsmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bireylerin bu yeterliligi barindirmalar:
da egitimcilerin medya okuryazarligi konusunda gerekli yeterlilige sahip olmas: ile miimkiindiir. Yapilan bu
arastirmada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini gosteren veriler saptanmis ve sunulmustur. Bu ¢alismanin
6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerinin mevcut durumu hakkinda bilgi vermesi, konu iizerinde ¢alisan kisi ve
kuruluslarin aragtirmalarina fayda saglamas: ve literatiire katkida bulunmasi beklenmektedir (Cakmak, 2019, s. 304).

1. Problem Ciimlesi

Sinif 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6z-yeterlilik diizeyleri nasildir? Bazi degiskenlerin dijital okuryazarlik 6z-
yeterlilik diizeyleri tizerinde etkisi var midir?

1.1. Alt Problemler

1. Smif 6gretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri nasildir?

2. Cinsiyet degiskenini, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterliklerinde anlamli bir boyutta farkliliga
sebep olmakta midir?

3. Smif 6gretmenlerin egitim durumlar: dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?

4. Mezun olunan lise tiirdi, stnif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterliliklerinde anlamli bir boyutta
farkliliga sebep olmakta midir?
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5. Sinif 6gretmenlerin hizmet siireleri, dijjital okuryazarlik 6z-yeterlikleri iizerinde anlamli bir farkliliga neden
olmakta midir?

6. Siuf 6gretmenlerin yaslari, dijital okuryazarlik 6z yeterlilikleri tizerinde anlamli bir farkliliga neden olmakta
midir?

7. Smiuf 6gretmenlerin bilgisayara erisim imkénlari, dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri {izerinde anlamli bir
farkliliga neden olmakta midir?

YONTEM

1. Arastirmanin Modeli

Gergeklestirilen bu arastirma, tarama modeline uygun bir sekilde yapilmistir. Bir grubun hedeflenen 6zelliklerini
belirlemek i¢in yapilan ¢alismalarla sonuglarin elde edilmesini saglayan arastirmalara tarama arastirmasi denilmektedir
(Buytkoztirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, 14). Bu arastirmada $anlurfa Eyyiibiye Ahmet Hamdi
Akseki Tlkokulu'nda gorev yapan 38 dgretmen dijital okuryazarlik hakkinda kendilerine yonelik goriigleri ortaya
koymuslardir ve ortaya koyulan bu goriisler gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sanlurfa Eyytlibiye Ahmet Hamdi Akseki
[lkokulu'nda gorev yapan 38 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunun olugturulmasinda géniilliiliik
esas1 6n planda tutulmugstur.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik 6zellikler Fr (e]l;a)ms Yltzde

Cinsiyet Kadin 22 57,9

Erkek 16 42,1

Lisans 35 92,1

Egitim Durumunuz Yiiksek Lisans 3 7,9
Doktora 0 0

Genel Lise 14 36,8

Anadolu Lisesi 17 44,7

. . e Anadolu Ogretmen Lisesi 6 15,8
Mezun Oldugunuz Lise Tird Sosyal Biglgimler Lisesi 0 0
Fen Lisesi 0 0

Meslek Lisesi 1 2,6

0-5 y1l 26 68,4

Hizmet Siiresi 6-10 y1l 11 28,9

11-15 y1l 1 2,6

20-24 5 13,2

Yas 25-29 18 47,4

30-34 14 36,8

35-39 1 2,6

L L. Var 37 97,4

Bilgisayara Erisim Imkani Yok | 2.6

3. Veri Toplama Araci

Yapilan aragtirmada gerekli verileri toplamak adina Ocak ve Karakus (2018) tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olgegi (OADOOQ)” olarak adlandirilan likert tipi 6l¢ek kullanilmugtir.
5’1i likert tipiyle hazirlanan ve 35 maddeden olusan 6l¢ekte {iretim, kaynaklar: kullanabilme, uygulama, destek alt
boyutlari olmak iizere 4 alt alan bulunmaktadir. Olgekte anne ve baba egitim durumu yer almaktadir, fakat bu ¢alisma
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ogretmenler tizerinde yapildig1 icin anne ve baba egitim durumunun belirtilmesi gerekli goriilmeyip arastirmaci
tarafindan uygulanan 6l¢ekte kullanilmamustir.

Arastirmada kullanilan 6lgegin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla hem 6l¢egin biitiinii i¢in hem de alt boyutlar:
i¢in hesaplanan Cronbach a degerleri; 35 maddeden olusan 6l¢egin biitiinii igin .958 on maddeden olusan tiretim alt
boyutu igin .908, on maddeden olusan kaynak kullanabilme igin .883, dokuz maddeden olusan uygulama alt boyutu
i¢in .902, bes maddeden olusan destek alt boyutu i¢in .888 olarak tespit edilmistir. Bu durum hem 6l¢egin biitiiniinde
hem de alt boyutlarinda giivenilirligin yiiksek derecede oldugunu ifade etmektedir.

4. Verilerin Analizi

Verilerin hesaplanmasinda SPSS 22 istatistik programi kullanilmistir. Demografik 6zellikler frekans (N) ve ytizde
(%) degerleri ile agiklanmugtir.

Veri dagiliminin normal olup olmadig1 Shapiro-Wilks testi ile kontrol edilmis {iretim ve uygulama kullanabilme alt
boyutlarinin normal dagilim gosterirken, kaynak kullanabilme ve destek alt boyutlarinin normal dagilim gostermedikleri
tespit edilmistir. Ardindan cinsiyet ve bilgisayara erisim imkéanin iiretim ve uygulama kullanabilme alt boyutlar1 iizerinde
anlaml farkliliga sebep olup olmadigini saptamak igin T-Testi; kaynak kullanabilme ve destek alt boyutlar: iizerinde
anlamli farkliliga sebep olup olmadigini saptamak i¢in Mann-Whitney U testleri kullanilmistir. Egitim durumu, mezun
olunan lise tiir{i, hizmet siiresi degiskenlerinin iiretim ve uygulama alt boyutlar tizerinde anlaml farkliliga neden olup
olmadigini saptamak icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi; kaynak kullanma ve destek alt boyutlar: i¢in
Kruskal-Wallis Testi kullanilmistir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p<,05 seklinde kabul edilmistir.

5. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda ulagilan bulgular, tablolar halinde agiklanmistir.

1. Simif ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri nasildir? .

Tablo 2. Olgegin birinci boyutu (iiretim) ile ilgili yiizde, frekans ve madde ortalamalar

Boyutta yer alan maddeler 1 2 3 4 5
Dijital ortamda 6grenci diizeyine uygun degerlendirme ¢aligmalar: f 1 3 7 18 9
hazirlayabilirim. % 2.6 7.9 184 474 237
Dijital ortamda 6grencinin konuyu pekistirmesini saglayacak uygulamalar f 0 4 11 15 8
hazirlayabilirim. % 0 105 289 395 211
Farkl1 6grenme stillerine sahip 6grencilere yonelik dijital materyal f 1 5 9 16 7
hazirlayabilirim. % 2.6 132 237 421 184
Dijital ortamda 6grenci 6devlerini degerlendirebilirim. 02 g 5%3 156.8 522(.)6 216(.)3
Ogrencinin daha hizli bilgi paylasabilmesi igin dijital kaynak f 1 4 8 16 9
kullanabilirim. % 2.6 105 211 421 237
e e o f 4 10 10 9 5
Dijital kaynaklarla sinav hazirlayabilirim (6rnegin kahoot gibi). % 105 263 263 237 132
Ogrenme ortamini zenginlestirmek icin dijital kaynak kullanabilirim f 0 > 9 17 !
% 0 13.2 23.7 44.7 18.4
Ders anlatirken dijjital kitaplar: kullanabilirim (e-kitap, z-kitap vb.) f 3 6 6 1> 8
% 7.9 15.8 15.8 39.5 21.1
Sinifta yaptigim bir etkinligi paylagim sitelerine yiikleyerek 6grenciyi f 2 8 13 8 7
motive edebilirim. % 5.3 211 342 211 184
Anlattigim dersi dijital ortamda 6grencinin daha sonra da dinleyebilmesini f 1 8 12 10 7
saglamak i¢in depolayabilirim % 2.6 211 316 263 184
f 4 10 10 9 5

Egitim 6gretim amach video hazirlayabilirim o 105 263 263 237 132
0 . . . . .

Tablo 2 ‘ye bakildiginda sinif 6gretmenleri iiretim bolimiinde ¢ogunlukla “Siklikla” seklinde, “Dijital kaynaklarla
sinav hazirlayabilirim (6rnegin kahoot gibi).”ifadesini ve “Egitim 6gretim amagli video hazirlayabilirim” ifadesini “ara
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sira” ve “nadiren” seklinde; “Sinifta yaptigim bir etkinligi paylasim sitelerine yiikleyerek 6grenciyi motive edebilirim”
ifadesini ve “Anlattigim dersi dijital ortamda 6grencinin daha sonra da dinleyebilmesini saglamak igin depolayabilirim”

ifadesini “ara sira” seklinde yanitlamislardir.

Tablo 3. Olgegin ikinci boyutu (kaynak kullanimu) ile ilgili yiizde, frekans ve madde ortalamalari

Boyutta yer alan maddeler

Akalli tahta kullanabilirim.
Egitim 6gretim uygulamalarini cep telefonuma yiikleyebilirim.
Tablet kullanabilirim.

Dijital ortamdaki kaynaklara kolaylikla ulagabilirim

Ogrenciler ya da velilerle iletisim kurabilecegim bir grup
kurabilirim(6rnegin whatsapp grubu).

Egitimi destekleyen web sitelerinden yararlanabilirim.

Derste projeksiyon kullanabilirim.

Ders sirasinda Ogrencinin motivasyonunu arttirmak icin dijital
kaynaklar: kullanabilirim.

Cep telefonu vb. araglarla gesitli igeriklere ulasabilirim.

Ders igerigine gore ihtiyacim olan materyali dijital ortamlarda
bulabilirim.

f
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22
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29
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Tablo 3% bakildiginda sinif 6gretmenlerinin kaynak kullanimi béliimiinde ¢ogunlukla “Her zaman” cevabini

verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Olgegin iiiincii boyutu (uygulama) ile ilgili yiizde, frekans ve madde ortalamalari

Boyutta yer alan maddeler

Jpeg /Winzip gibi sikistirma formatlarini kullanabilirim

Belgeleri farkli formatlara g¢evirebilirim (6rnegin wordden
pdf’ye)

Sosyal Imleme uygulayabilirim (Sosyal Imlemenin amaci
begenilen i¢eriklerin sosyal ortamda saklanip arsivlenmesidir.)

Hazirladigim bir videoyu dijital ortama
yiikleyebilirim(TeacherTube, Videoegg, Selfcast)

Derste web tabanli interaktif oyun oynatabilirim.

Ders esnasinda podcast kullanabilirim.(Podcast’ler genellikle
orijinal ses veya goriintii kayitlarindan olusur; ancak bir TV
ya da radyo programinin, dersin, performansin veya bagka bir
etkinligin kaydedilmis yayinlar1 da olabilir.)

Egitim amacgl bir blog hazirlayabilirim.

Dijjital haritalar1 kullanabilirim (Google Maps, Community
Walk, ZeeMaps, Wayfaring, MapBuzz)

Dijital ortamda Poster/Kartpostal/Kolaj hazirlayabilirim.
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Tablo 4% bakildiginda sinif 6gretmenleri uygulamay:r kullanabilme bolimiinde ¢ogunlukla “Siklikla” seklinde
“Ipeg /Winzip gibi sikistirma formatlarini kullanabilirim.” ifadesini “Asla” “Siklikla” ve “Her zaman” seklinde; “Ders
esnasinda podcast kullanabilirim.(Podcast’ler genellikle orijinal ses veya goriintii kayitlarindan olusur; ancak bir TV
ya da radyo programinin, dersin, performansin veya bagka bir etkinligin kaydedilmis yayinlar1 da olabilir.)” ifadesini

“Ara sira” seklinde yanitlamislardir.

Tablo 5. Olgegin dérdiincii béliimiine (destek) dair yiizde, frekans ve madde ortalamalari

Boyutta yer alan maddeler 1 2 3 4 5
N .. s f 1 4 7 6 20
Ogrencilerime dijital ortamda egitsel oyunlar oynatabilirim % 26 105 184 158 526
Ogrencilerin  6grenmeyi evde devam ettirebilmeleri icin dijital kaynak f 2 3 9 10 14
kullanabilirim. % 5.3 79 237 263 368
f 3 6 4 12 13
ideo konf . il tim darencil lasabilirim.
Video konferans yontemi ile tiim 6grencilere ulasabilirim % 79 158 105 316 342
Ogrencilerimin ¢aligmalarini dijital ortamda depolayabilmeleri igin dijital port 6 6 9 9 8
folyo dosyast hazirlamalarini saglayabilirim. % 158 158 237 237 211
=\ L o o L f 0 8 3 11 16
Ogrencileri dijital kaynaklarin kullanimi hakkinda bilgilendirebilirim. % 0 201 70 250

Tablo 5 bakildiginda sinif 6gretmenlerinin destek boliimiinde bulunan tiim ifadelere “Her zaman” seklinde;
yalnizca “Ogrencilerimin galigmalarini dijital ortamda depolayabilmeleri igin dijital port folyo dosyas: hazirlamalarini
saglayabilirim.” ifadesini “Ara sira” ve “Siklikla” seklinde yanit verdikleri goriilmektedir.

2. Cinsiyet degiskenini, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterliklerinde anlaml bir boyutta farkliliga
sebep olmakta midir?

Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinde cinsiyet degiskeninin iiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerine ait T - Testi analizi
ciktilari

Dijital ~ Okuryazarlik

eyl Cinsiyet

o Kadin 22 3,42 ,82777

Uretim Erkek 16 3.65 68313 36 -,938. ,354
Uygulama Kadin 22 2,88 1,02839 36 2433 020
Kullanabilme Erkek 16 3,65 48375 ’ ’

Tablo 6’ya bakildiginda smif 6gretmenlerinde iretim ve uygulama kullanabilme béliimlerinde cinsiyete gore
degisim olup olmadigini belirlemek igin uygulanan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglarina bakildiginda, cinsiyet
degiskeni ile iiretim boliimii (t (36) = ,938; p>.05) arasinda anlaml bir farklilik olmadigy, cinsiyet degiskeni ile
uygulama kullanabilme bolimii (t (36) 2,433; p<.05) arasinda farkliligin anlaml boyutta oldugu tespit edilmistir.

Dijital okuryazarlik becerisinin iretim boliimiiniin puanlar1 agisindan bakildiginda ise 6gretmenlerin cinsiyete
gore aldiklar1 ortalama puanlarinin (X Kadin=3,4215, X Erkek=3,6591) hemen hemen ayni oldugu ve istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadig: anlasilmaktadir (p=.354). Daha once de yapilan arastirmalar dogrultusunda elde
edilen bulgulardan yola ¢ikarak giindelik hayatinda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha az teknoloji
ile etkilesimde olduklar1 yorumu yapilabilir (Cetin, 2010, s. 160). Erkek 6gretmenlerinin uygulama kullanabilme
alt boyutunda yer alan puan ortalamalarinin (X Erkek=3,6597) kadin 6gretmenlerin teknoloji yeterliligi ortalama
puanlarindan (X Kadin=2,8838) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamlilik
gostermesi, erkek o6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerisinin uygulama kullanabilme alt boyutunda kendilerini
kadin 6gretmenlere gore daha yeterli diizeyde gordiikleri sonucuna varilmaktadir.
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Tablo 7. Sinif 6gretmenlerinde cinsiyet degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait gére Mann-Whitney
U Testi analiz sonuglar1

Dijital Okuryazarlk

o Cinsiyet Sira Ortalamas1  Sira Toplami1

Kadin 22 19,32 425,00 172,000 ,904
Kaynak
Kullanabilme i 16

Total 38 19,75 316,00

Kadin 22 19,43 427,50 174,500 ,964
Destek Erkek 16

Total 38 19,59 313,50

Tablo 7’ye bakildiginda sinif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde cinsiyet degiskenine
gore degisim olup olmadigini belirlemek igin uygulanan Mann-Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde cinsiyet
degiskeni ile kaynak kullanabilme (U=172.00, p>.05) ve destek ( U=174.50, p>.05) boliimleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmuistiir.

3. Simif ogretmenlerin egitim durumlar dijital okuryazarhk 6z yeterlikleri iizerinde anlaml bir farklilik olusturmakta
mudir?

Tablo 8. Sinif 6gretmenlerinde egitim durumlari degiskeninin {iretim ve uygulama kullanabilme boliimlerine ait T - Testi
analiz sonuglar:

Dijital Okuryazarlik

Boyutlari Cinsiyet
Uretim lisans 35 3,48 ,73924 36 -,907 371
yiiksek lisans 3 3,90 1,19226
Uygulama lisans 35 3,20 1,00967 36 -,020 ,984
Kullanabilme yiiksek lisans 3 3,22 1,55556

Tablo 8¢ bakildiginda sinif 6gretmenlerinde tiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerinde egitim durumuna
gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢cin uygulanan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglarina bakildiginda, egitim
durumu degiskeni ile tiretim bolimii ( t (36) =,907; p>.05) ve uygulama kullanabilme boliimii ( t (36) ,020; p>.05)
arasinda farkliligin anlamli bir boyutta olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 9. Siif 6gretmenlerinde egitim durumlar1 degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait Mann-
Whitney U Testi analiz sonuglar:

Dijital Okuryazarlik

Boyutis Cinsiyet Sira Ortalamasi  Sira Toplam1
lisans 35 19,26 674,00 44,000 ,638
Kaynak Kullanabilme yiiksek lisans 3
Total 38 22,33 67,00
lisans 35 19,33 676,50 46,500 ,744
Destek yiiksek lisans 3
Total 38 21,50 64,50

Tablo 9 incelendiginde sinif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek bolimlerinde egitim durumlar:
degiskenine gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Mann-Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde
egitim durumlar1 degiskeni ile kaynak kullanabilme ( U=44,000, p>.05) ve destek ( U=46,500, p>.05) boliimlerinde
farkliligin anlaml bir boyutta olmadig: tespit edilmistir.

4. Mezun olunan lise tiirii, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarhk o6z yeterliliklerinde anlaml bir boyutta farklihiga
sebep olmakta midir?
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Tablo 10. Siif 6gretmenlerinin mezun olunan lise tiirii degiskeninin gére tiretim ve uygulama kullanabilme béliimlerine
ait T — Testi sonuglar1

Mezun olunan lise

Boyutlar i
turu
Uretim Genel Lise 14 3,15 ,70095 3 2,239 ,101
Anadolu Lisesi 17 3,64 78722 34
Anadolu Ogretmen 6 3,87 ,63158 37
Lisesi
Meslek Lisesi 1 4,36
Total 38 3,52 ,76956
Uygulama Genel Lise 14 2,7619 ,89618 3
Kullanabilme
Anadolu Lisesi 17 3,3203 1,15996 34 1,954 ,139
Anadolu Ogretmen 6 3,8333 ,58689 37
Lisesi
Meslek Lisesi 1 3,8889
Total 38 3,2105 1,03324

Tablo 10’a bakildiginda sinif 6gretmenlerinde tiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerinde mezun olunan lise
tiirtine gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi sonuglarina
bakildiginda, mezun olunan lise tiirii degiskeni ile iiretim (F (3,34) = 2,23; p>.05) ve uygulama kullanabilme ( F (3,34),
1,954; p>.05) alt boyutlar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir.

Tablo 11. Sinif 6gretmenlerinde mezun olunan lise tiirii degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek béliimlerine ait
Kuruskal Wallis H-Testi Testi analiz sonuglar1

Mezun Olunan Lise

Boyutlar - Sira Ort.
Tirda
Kaynak Genel Lise 14 14,82 3 5,049 ,168
Kullanabilme
Anadolu Lisesi 17 21,38
Anadolu Ogretmen 6 23,00
Lisesi
Meslek Lisesi 1 32,00
Total 38
Destek Genel Lise 14 12,11 3 10,439 ,015
Anadolu Lisesi 17 22,94
Anadolu Ogretmen 6 26,67
Lisesi
Meslek Lisesi 1 21,50
Total 38

Tablo 11% bakildiginda sinif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde mezun olunana lise
tiirti gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Kuruskal Wallis H-Testi sonuglarina bakildiginda
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mezun olunan lise tiriiniin kaynak kullanabilme alt boyutu ( X*(sd=3,n 38)= 5,049, p>,05) iizerinde anlaml farklilik
gostermedigi; destek(X*(sd=3,n 38)= 10,439 (p<,05) alt boyutu tizerinde ise anlamli bir farkliik gostermektedir.
Farkin kaynaginin meslek lisesi ile diger liseler arasinda, diger liselerin lehine oldugu anlagiimaktadur.

5. Sinif 6gretmenlerin hizmet siireleri dijital okuryazarlk oz-yeterlikleri iizerinde anlamli bir farklilik olusturmakta
mudir?

Tablo 12. Smif 6gretmenlerinde hizmet siiresi degiskeninin tiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerine ait tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Boyutl Hizmet Siiresi =
oyutlar izmet Siiresi N 3

Uretim 0-5 26 3,60 ,77527 2 ,506 ,607
6-10 11 3,32 ,79186 35
11-15 1 3,63 . 37
Total 38 3,52 ,76956

Uygulama 0-5 26 3,26 ,95642 2

Kullanabilme
6-10 11 3,05 1,27305 35 ,191 ,827
11-15 1 3,44 . 37
Total 38 3,21 1,03324

Tablo 12’ye bakildiginda sinif 6gretmenlerin iiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerinde hizmet siiresi
degiskenine gore degisim olup olmadigini belirlemek igin uygulanan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Testi
sonuclarina bakildiginda, hizmet siiresi degiskeni ile tiretim ( F (2,35) = ,506; p>.05), uygulama kullanabilme ( F
(2,35) ,191; p>.05) alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 13. Siif 6gretmenlerinin hizmet siiresi degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait Kuruskal Wallis
H-Testi Testi analiz sonuglar1

Boyutlar Hizmet Siiresi Sira Ort.
Kaynak 0-5 26 21,38 2 2,817 ,244
Kullanabilme
6-10 11 14,86
11-15 1 21,50
Total 38
Destek 0-5 26 21,29 2 2,150 ,341
6-10 11 15,64
11-15 1 15,50
Total 38

Tablo 13e bakildiginda simnif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde hizmet siiresi
degiskenine gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Kuruskal Wallis H-Testi sonuglarina bakildiginda
egitim durumlarinin kaynak kullanabilme ( X?*(sd=2,n 38)= 2,817, p>,05) ve destek(X*(sd=2,n 38)= 2,150, p>,05)
boliimleri arasinda anlaml farklilik bulunamamagtir.

6. Simif ogretmenlerin yaslari dijital okuryazarlik oz yeterlilikleri tizerinde anlamli bir farklilik olusturmakta midir?
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Tablo 14. Sif 6gretmenlerinin yas degiskeninin iiretim ve uygulama kullanabilme béliimlerine gore tek yonlii varyans
analizi ( ANOVA) sonuglar:

Boyutlar Yas N X SS sd F p
Uretim 20-24 5 3,38 ,44257 3
25-29 18 3,60 ,93656 34 ,144 933
30-34 14 3,46 ,67605 37
35-39 1 3,63
Total 38 3,52 ,76956
Uygulama 20-24 5 2,77 1,10275 3
Kullanabilme
25-29 18 3,31 1,19260 34 ,351 ,789
30-34 14 3,21 ,84447 37
35-39 1 3,44
Total 38 3,21 1,03324

Tablo 14’e bakildiginda sinif 6gretmenlerinde {iretim ve uygulama kullanabilme bdéliimlerinde yas degiskenine
gore degisimin olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi ( ANOVA) Testi sonuglarina
bakildiginda, yas degiskeni ile tiretim ( F (3,34) =,144; p>.05) ve uygulama kullanabilme ( F (3,34), 789; p>.05) alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 15. Smnif 6gretmenlerinde yas degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait Kuruskal Wallis H-Testi
Testi analiz sonuglari

Boyutlar Yas N Sira Ort. sd X? p
Kaynak 20-24 5 17,70 3 2,515 ,473
Kullanabilme

25-29 18 22,31

30-34 14 16,39

35-39 1 21,50

Total 38
Destek 20-24 5 20,20 3 2,224 ,527

25-29 18 22,00

30-34 14 16,32

35-39 1 15,50

Total 38

Tablo 15% bakilidiginda sinif 6gretmenlerinin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde yas degiskenine gore
degisimin olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Kuruskal Wallis H-Testi sonuglarina bakildiginda yasin kaynak
kullanabilme (X*(sd=3,n =38)= 2,515, p>,05) ve destek(X*(sd=3,n =38)= 2,224, p>,05) alt boyutlar1 arasinda anlaml
farklilik bulunamamaistir

7. Simif ogretmenlerin bilgisayara erisim imkanlarmmn dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri iizerinde anlamli bir
farklilik olusturmakta midir?
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Tablo 16. Sinif 6gretmenlerinde bilgisayara erisim imkén1 degiskeninin iiretim ve uygulama kullanabilme béliimlerine ait
T - Testi analiz sonuglar1

Dijital Okuryazarlik Bilgisayara

Boyutlari Erigsim Imkan1

Uretim Var 37 3,5111 ,77742 36 ,505 ,616
Yok 1 3,9091 .

Uygulama Var 37 3,2072 1,04729 36 ,119 ,906

Kullanabilme Yok 1 3,3333

Tablo 16’ya bakildiginda sinif 6gretmenlerinde iiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerinde bilgisayara
erisim imkanina gore degisimin olup olmadigini belirlemek igin uygulanan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglarina
bakildiginda, bilgisayara erisim imkani degiskeni ile iretim alt boyutu (t (36) =,505; p>.05) ve uygulama kullanabilme
boliimleri ( t (36) ,119; p>.05) arasinda anlaml bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 17. Sinif 6gretmenlerinde bilgisayara erisim imkani degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait
Mann-Whitney U Testi analiz sonuglari

Dijital Okuryazarlik Bilgisayara Erigim Sira ’
Boyutlar1 Imkani Ol
Kaynak Kullanabilme Var 37 19,89 736,00 4,000 ,176
Yok 1
Total 38 5,00 5,00
Destek Var 37 19,45 719,50 16,500 ,855
Yok 1
Total 38 21,50
21,50

Tablo 17’ye bakildiginda sinif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde bilgisayara erisim
imkan1 degiskenine gore degisimin olup olmadigini belirlemek igin uygulanan Mann-Whitney U Testi sonuglarina
bakildiginda bilgisayara erisim imkan1 degiskeni ile kaynak kullanabilme (U=4,000, p>.05) ve destek (U=16,500,
p>.05) boliimlerinin arasinda anlaml bir farkliligin ¢ikmadig: goralmiistiir.

SONUC

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin kendilerine yonelik dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri {izerinde cinsiyet,
yas, egitim durumu, mezun olunan lise tiirii, hizmet siiresi, bilgisayara erisim imkan1 gibi degiskenlerin anlaml bir
farklilik olusturup olusturmadig: incelenmek istenmistir.

Olgegin her bir alt boyutu 6gretmenlerin vermis olduklari cevaplar dogrultusunda incelenmistir. Ol¢egin gerek
alt boyutlar1 gerekse biitiinii incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlukla “siklikla” cevabini verdikleri gozlemlenmistir.
Bu durum sinif 6gretmenlerinin kendilerine yonelik dijital okuryazarlik alaninda gerekli beceriye sahip olduklarin
diistindiiklerini gostermektedir. Konu iizerine yapilan aragtirmalarda da ifade edildigi tizere 6gretmenlerin djjital
okuryazar bireyler olmalar1 gerektigi, fakat egitim araci olarak kullanma noktasinda eksik olduklari, bu a¢igin
giderilmesi adina 6gretmen egitimlerinin gerekli planlamalarla sekillendirilmesi gerektigi belirtilerek bu noktalar son
derece 6nem tagimaktadir (Ocak ve Karkus,2019, s. 131). Usta ve Korkmaz (2010)’1n da yapmis olduklar: ¢calismada
belirttikleri tizere, 6zellikle egitim fakiiltelerinde teknolojiyi kullanma noktasinda gerekli donanimin saglanmasi
egitimin kalitesini olumlu yo6nde etkileyen faydali adimlar olarak kabul edilmektedir. Bireylerin teknolojiyi
dogru kullanmalar1 noktasinda dncelikle 6gretmenlerin teknoloji kullanimina karst olumlu tutum gelistirmeleri
gerekmektedir. Gelistirilecek olumlu tutumlarin teknolojiyi kullanabilme konusunda da énemli katkilar sagladig:
belirtilmektedir.

Ikinci alt problemde cinsiyet faktériiniin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri iizerindeki etkisi ele alinmigtir. Varilan
sonuca gore siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarhik 6z-yeterlik seviyeleri iizerinde cinsiyet faktoriiniin yalnizca
aragtirmada yer alan uygulama kullanabilme alt boyutunda anlamli bir farkliliga sebep oldugu diger boyutlarda
ise anlamli bir farkliligin olusmasina neden olmadig goriilmektedir. Cetin, Caliskan ve Menzi (2012) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada ise teknoloji yeterlilige erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina kiyasla
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daha iyi durumda olduklar: fakat, cinsiyet degiskenine gore bireylerin teknolojiye yonelik tutumlarinda farkliligin
olusmadig: belirtilmistir. Yontar (2019), yapmis oldugu ¢aligmada erkek 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarininkinden daha yiiksek bulmustur ve bu durumu erkeklerin teknolojik arag
gereclere olan ilgi ve meraklarinin kadinlara gore daha fazla olmasina baglamaktadir. Diger yapilan galigmalara
bakildiginda aragtirmacilarin ¢alismalarinda Medya Okuryazarligi Diizey Belirleme Olgegini kullandiklarina
rastlanmistir. Medya Okuryazarlig Diizey Belirleme Olgegi kullanilarak elde edilen sonuglarda cinsiyet bakimindan
bir farklilagma olmadig1 gériilmiistiir (Karasu ve Arikan, 2016, s. 556).

Caligmada iigiincti alt problem olarak sinif 6gretmenlerinin egitim durumlarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan inceleme ile sinif 6gretmenlerinin egitim durumlarinin dijital okuryazarlik
oz-yeterlilikleri konusunda farkliligin anlamli bir boyutta olmadig: tespit edilmistir.

Aragtirmada dordiinci alt problem olarak sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari lise tiiriiniin dijital okuryazarlik
oz-yeterlikleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Destek alt boyutunda inceleme sonucunda anlamli farklilik bulunup
diger sozii edilen alt boyutlarda anlaml farklilik goézlemlenememistir. Farkin Meslek Liseleri ve diger liselere
bakildiginda, diger liselerin lehine oldugu anlasilmaktadir. Meslek lisesi mezunu 1 6gretmen oldugu i¢in bu anlamda
bir genelleme yapmak dogru olmayacaktir.

Besinci alt problem olarak sinif 6gretmenlerinin hizmet siirelerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri tizerindeki
etkisi incelendiginde sozii edilen degisken ile alt boyutlar arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenememistir.

Caligmanin altinci alt problemi olarak sinif 6gretmenlerinin yaslarini dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri tizerindeki
etkisi incelenmistir bu noktada farkliligin anlamli diizeyde olmadig1 sonucuna varilmistir.

Caligmanin yedinci alt probleminde ise sinif 6gretmenlerinin bilgisayara olan erisimlerinin dijital okuryazarlik
oz-yeterlikleri tizerindeki etkisi incelendiginde arastirmaya katilan 6gretenlerden sadece bir tanesinin bilgisayara
erisiminin olmadig belirtilerek aralarinda anlamh farkliligin bulunmadig goriilmektedir.

ONERILER

Yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarin daha kapsamli bir sekilde incelenip ¢ikarimlarda bulunulmas: i¢in
anketin daha genis bir kitleye uygulanmasi, ¢alismaya fayda saglayacaktir. Bu ¢aligma sadece sinif 6gretmeleri ile
gerceklestirilmistir, brans 6gretmenleri de arastirmaya dahil edilerek daha kapsamli bir sonug elde edilebilir.
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Investigation of Digital Literacy Levels of Classroom Teachers in Terms
of Different Variables

Hanife KESKIN 2}, Gonca KUCUK

Raising individuals that can keep up with the times, one of the most basic conditions for the progress of a society,
is only possible with education appropriate for the age. As long as education progresses in parallel with the current
age, it keeps its timeliness and ensures that individuals who can keep up with the times are raised in a healthier way.
Making education suitable for the current era will be possible if the educators have age-specific skills. The age we live
in makes it necessary to use technology in the best way. Failure to gain the skills for the use of technology will push
the society behind the times and prevent the progress of the society. Mistakes made in this direction will cause the
society to encounter situations that are difficult to recover by experiencing great losses. The education that shapes the
society should be evaluated well in this context and necessary innovations should be integrated into education with
the progress of the age. It is of great importance to have digital literacy skills at the point of understanding and using
technology. As Onal (2010) states, the concept of literacy gains different meanings with the advancement of the age
and the future is shaped according to this concept of literacy. Ocak and Karakus (2019) stated that digital literacy does
not only mean using technological tools; but it also includes complex cognitive, sociological and emotional skills. In
Yontar (2019)’s study, the concept of digital literacy was expressed as being able to evaluate from multiple perspectives,
such as being able to access information from digital sources, as well as making necessary comments by comparing
the information obtained from these sources with the existing information. Therefore, it is important to acquire and
gain these skills through education. Acquiring digital literacy skills and using them in educational environments will
make education more effective and ensure that education is age-appropriate. The development of a society is possible
by providing individuals with age-appropriate education.

In today’s conditions, technology has gained a great place in education. It should be ensured that the teachers who
provide education have the necessary equipment in this direction (Yontar, 2019, p. 816). First of all, teachers need to
be aware of their digital literacy levels and see the aspects that need to be improved and fill these deficiencies in the
most effective way. Therefore, it is of great importance for them to know their digital literacy levels and to develop
predictive tools in this direction. With the help of these tools, the current situation should be determined and required
studies should be planned and carried out. It will be a guide for the planning and measurements to reveal the reasons
why digital literacy levels change from person to person. Authorities are required to carry out the process by planning,
and to make arrangements by receiving the necessary feedback at the end of the process. In addition to ensuring
that educators have the necessary equipment, educational environments need to be improved in this context. The
necessary infrastructure should be provided to the schools, educators and students should come together, the process
should be ensured to pass in the most effective way, and necessary arrangements should be made by considering the
feedback about the process.

This study was carried out to measure the digital literacy levels of classroom teachers in terms of different variables.
In addition, it was aimed to reveal whether gender, education status, length of service, type of high school they
graduated from, age, and computer access opportunities have an effect on the digital literacy levels of classroom
teachers. The sub-dimensions of digital literacy were handled as resource use, application use and support. Necessary
measures should be taken or plans should be made considering the effect of these variables on the digital literacy of
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individuals. For this purpose, the “Digital Literacy Self-Efficacy Scale of Pre-service Teachers” developed by Ocak
and Karakus (2018), a Cronbach-Alpha likert type scale with an internal consistency of 0.908, was used in the study.
The data were analyzed with the SPSS 22.0 program. The study was carried out with 38 classroom teachers working
in Sanlurfa Eyyiibiye Ahmet Hamdi Akseki Primary School, and voluntary participation was ensured. After the
research, it was concluded that the digital literacy self-efficacy of the teachers was high, and it was observed that there
were significant differences in each sub-dimension of gender and the type of high school graduated.

Keywords: Digital literacy, classroom teachers, the Internet..
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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Ilkokul Diizeyinde Zaman Yonetimi Olcegi'nin Gelistirilmesi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi

The Development of Time Management Scale for Primary School Level: Validity and Reliability Study

Giilcenur KESEBIR" (2, Goniil SAKIZ

0z
Amag: Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin 6grenme siirecinde zaman y6netimi becerilerinin tespit edilmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir
6lgme arac gelistirmektir.

Yontem ve Araglar: Olcek gelistirme siirecinde sirasiyla ilgili literatiiriin taranmasi, taslak maddelerin olugturulmasi, uzman goriisiine sunulmasi, 6lcegin
uygulanmasi ve gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi adimlari izlenmistir. Arastirmada agimlayic faktér analizi caligmasinin érneklemini Istanbulda
ogrenim gormekte olan 445 ilkokul 6grencisi olusturmustur (n, | =235ven, . =210).Ilkokul Diizeyinde Zaman Yonetimi Ol¢eginin (IZYO) kapsam gegerligi
ilgili literatiir aragtirmasi ve uzman goriisii yolu ile, yap: gegerligi ise agimlayici faktor analizi kullanilarak incelenmistir.

Sonuglar: Olgegin KMO degeri .90 olarak hesaplanmis olup Bartlett kiiresellik testi sonucu ise anlamli bulunmustur. Analizler neticesinde iki faktor ve 14
maddeden olusan bir yapi elde edilmistir. Birinci faktor Etkin Zaman Kullanimi (10 madde) ve ikinci faktor Erteleme (4 madde) olarak adlandirilmistir. Faktorler
toplam varyansin %46’sin1 agiklamstir. Dogrulayici faktér analizi ile iki faktorlii yapi test edilmigtir. Dogrulayici faktdr analizi iin segilen érneklem Istanbulda
o6grenim gérmekte olan 331 ilkokul 6grencisinden olusmustur (n, =178 ven, .= 153). DFA sonucunda modelin uyum indekslerinin yeterli diizeyde oldugu

belirlenmistir. Ol¢egin giivenirligini belirlemek amac ile yapilan Cronbach alfa analizi sonucu i¢ giivenirlik katsay1s1 .82 olarak tespit edilmistir. Bulgular, gelistirilen
olgegin ilkokul 6grencilerinin zaman y6netimi becerilerinin 6l¢iilmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Zaman Yonetimi, C)lc;ek Gelistirme, Ilkokul Ogrencileri.

ABSTRACT

Purpose: The purpose of this study was to develop a valid and reliable measurement tool that can be used to determine the time management skills of primary
school students in the learning process.

Method and Materials: During the scale development procedure, the relevant literature was reviewed, draft items were developed, expert opinions were sought,
the scale was applied and, subsequently, validity and reliability analyses were performed. The participants of the exploratory factor analysis (EFA) consisted of 445
primary school students (n, , = 235 and n, =210) located in Istanbul. The content validity of the scale was examined through the literature review and the expert
opinions. The construct validity was examined using exploratory factor analysis.

Results: The KMO value of the scale was calculated as .90 and the result of Bartlett’s sphericity test was found significant. Based on the results, a latent structure
was obtained consisting of two factors and 14 items explaining 46% of the total variance. The first factor was called Effective Time Usage (10 items) and the second
factor was called Procrastination (4 items). A confirmatory factor analysis (CFA) was performed as well. The participants of the CFA included 331 primary school
students (n, , = 178 and n, = 153) in Istanbul. The two-factor latent model had acceptable fit indeces. The reliability of the scale was tested using Cronbach’s alpha
internal reliability coefficient and determined as 82. The findings showed that the developed scale is a valid and reliable measurement tool that can be used to
measure the time management skills of primary school students.

Keywords: Time management, Scale development, Primary school students.
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GIRIS

Zaman kavrami tarih boyunca insanlar tarafindan giinlitk yasam iginde en sik kullanilan kavramlardan biri
olmustur. Zaman kavrami bilimsel, felsefeye dayal1 veya dini bakis a¢ilariyla pek ¢ok farkli sekillerde yorumlanmakta
olup herkes tarafindan kabul géren net bir tanimi bulunmamaktadir. Zaman, olaylarin ge¢mis, bugiin ve gelecek
cizgisinde birbirini takip ettigi, kontrol edilemeyen ve siirekli ilerleyen bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Smith, 1998).
Zaman, insan hayatinin tiretken, verimli ve tatmin edici bir sekilde siirdiiriilmesinde son derece 6nemli bir yere sahip
olan bir faktordiir. Zamani dogru bir sekilde degerlendirmek ve yonetmek gerekir (Akginar, 2014).

Zaman1 yonetebilmek en 6nemli yasam becerilerinden birisidir. Zaman yonetimi dogrudan zamanin kontrolii
anlamina gelmez ancak kisinin zaman kontrolii yapmasi onun yasantisin1 degerli kilan énemli faktorlerden biridir
(Alay, 2000). Zaman yonetimi siirecinde, i¢inde bulunulan zamanda neler yapilabilecegi konusunda segeneklerin
planlanmasi s6z konudur. Akademik zaman kavrami, 6grencilerin okul ici ve disinda, okul ile ilgili ¢aligmalariny,
gelecege yonelik akademik hedefleri dogrultusunda gerceklestirmek istediklerini kisa ve uzun vadeli planlar
kapsaminda siraladig: ve degerlendirdigi bir siirectir (Alay, 2000).

Ozdiizenlemeli 6grenme stratejilerinden biri olan zaman y6netimi literatiirde giiclii bulgulara sahiptir (Richardson
vd., 2012). Ozdiizenlemeli 6grenme, bireylerin 6grenme siireclerini kendisi icin en etkili stratejileri kullanarak
ylirtitmesini kapsamaktadir (Zimmerman, 1989). Ogrenme siirecinde zaman ydnetimini kendi biligsel 6zellikleri
agisindan en uygun sekilde gergeklestirmek 6grenenler agisindan 6nemlidir. Bu 6nemi vurgulamak amaciylaliteratiirde
gerceklestirilen dort arastirmanin sonuglar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢aligmalarda 6grenenlerin akademik basarisi ile
zaman yonetimi becerileri arasinda pozitif iliski tespit edilmistir (Carson, 2011; ChanLin, 2012; Michinov vd., 2011;
Puzziferro, 2008). Kirillov ve digerleri (2015), sahip oldugumuz zamandan maksimum faydayi elde etmek igin etkili
ve planli bir gekilde calismak gerektigini belirtmistir. Ogrenmeye ayrilan siire ve 6grenme diizeyi arasinda pozitif bir
iliski mevcuttur (Topal, 2009). Diger taraftan, asil 6nemli olan, 6grenme stirecine ayrilan siirenin niceliginden ziyade
niteligi olup ne kadar etkili ve verimli kullanilabildigidir.

Bireyler, kendilerinden ya da gevresel etkenlerden kaynaklanan durumlardan dolay1 zamanlarini etkili ve verimli bir
sekilde kullanabilme konusunda sikintilar yasayabilmektedir. Zamani yonetebilmeyi engelleyen ve “zaman tuzaklar1”
erteleme, kararsizlik, plansizlik, hedef ve onceliklerin belirsizligi, hayir diyememe ve asir1 sosyallik, olumsuz tutumlar,
diizensizlik, stres ve zaman baskisi olarak ele alinabilir. Ozellikle iiniversite ortaminin esnekligi ve 6zgiirliigii, zaman
yonetimi becerilerini gelistirememis 6grencilerinin birtakim zorluklar yasamasina neden olmaktadir (Razali vd.,
2018). Bireyler, zaman yonetimini etkili bir sekilde gerceklestirebilmek i¢in 6ncelikle bahsedilen bu tuzaklar1 kontrol
edebilmeli ve yonetebilmelidir. Bu sebeple, bireylerin kendilerinden kaynakli olarak hangi tuzaklara kapildiginin
ortaya ¢ikarilmasi ve bunlarin kendileri tarafindan fark edilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Ogrencilerin zaman yonetimi davraniglarina ve iligkili degiskenlere yonelik uluslararasi ve ulusal arastirmalar
oldukga sinirlt olup, yapilan ¢alismalar daha ¢ok tiniversite 6grencilerini kapsamaktadir. Adebayo (2015) {iniversite
ogrencilerinin zamanlarin1 nasil kullandiklarini belirlemek amaciyla planlama, erteleme, onceliklendirme gibi
degiskenleri kullanarak zaman yonetiminin 6grencilerin akademik performans: iizerindeki etkisini incelemistir.
Aragtirmanin sonucunda erteleme, Onceliklendirme ve planlamanin 6grencilerin zaman yonetimine iliskin
akademik performansini etkileyen giiclii gostergeler oldugu ortaya konulmus ve 6grencilerin akademik performans
diizeylerinin yiiksek olabilmesi i¢in akademik faaliyetlerini gerceklestirirken zamanin bilincinde olmalar1 gerektigi
belirtilmistir. Benzer sekilde zaman yonetimi egitiminin 6grencilerin akademik zaman yonetimi tizerindeki etkinligini
degerlendirmek tizere Nadinloyi ve arkadaslar1 (2013) tarafindan bir ¢alisma yapilmistir. Bu aragtirmada iiniversite
ogrencileriile deneysel bir calisma yiiriitiilmis, deney grubuna 10 oturumda (her oturumda 90 dakika) zaman yonetimi
egitimi verilirken, kontrol grubuna higbir egitim verilmemistir. Zaman yonetimi anketi uygulanarak 6grencilerden
veri toplanmigtir. Analizler sonucunda egitim alan deney grubundaki 6grencilerin zaman yonetimi becerilerinin
kontrol grubuna gore daha gelismis oldugu tespit edilmistir. Benzer bir amagla Kaushar (2013) tarafindan yapilan
arastirmada ise iiniversite 6grencileri ile goriigmeler, anket ve 6rnek olay uygulamalar: gerceklestirilmis; sonugta,
ogrencilerin zaman planlama, zaman yonetimi ve akademik performanslari arasinda anlamli ve pozitif yonde bir
iliski bulunmustur. Beklendigi tizere, zamani titketmenin akademik basariy1 olumsuz etkiledigi, zaman yonetimini
etkili kullanmanin akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Zaman yonetiminin akademik bagari
tizerindeki etkisini inceleyen bir bagka ¢alismada ise Hamzah ve arkadaslar1 (2014) tarama yonteminden faydalanarak
tniversite 6grencilerinin akademik performanslar ile zaman yonetimi becerileri arasinda anlaml ve pozitif yonde
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bir iligki tespit etmis; 6grencilerin akademik performanslarini gelistirmek igin etkili zaman yonetimi becerisine sahip
olmalari gerektigi vurgulanmistir.

Héfner ve meslektaglar1 (2014) bir zaman yonetimi egitim programinin algilanan zaman kontrolii ve algilanan stres
tizerindeki etkilerini yiiksekdgretim baglaminda incelemislerdir. Calismada gelistirilen bir zaman yonetimi egitimi
miidahale programi lisans 6grencilerine uygulanmistir. Arastirmacilar egitimden sonra algilanan stresin azaldigini
ve algilanan zaman kontroliintin arttigini belirtmislerdir. Bir diger ¢alismada, Aydin ve Kogak (2016) tarafindan
tniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin zaman yonetimi beceri diizeylerinin akademik erteleme davranislarini yordayip
yordamadig1 incelenmistir. Aragtirma sonucunda zaman yonetimine yonelik zamani planlama, zaman tutumlar1 ve
zaman harcattiricilara kargi koyabilme davranislarinin, akademik erteleme egilimini anlaml diizeyde yordadig: tespit
edilmistir. Yuangga ve Sunarsi (2018) de gergeklestirdikleri bir ¢aligmanin sonucunda erteleme aligkanliklar: ve zayif
zaman yonetiminin 6grencilerin 6zyeterligi izerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Bu ¢aligma, matematik 6devinde zaman yonetimini tahmin etmek i¢in 6nerilen degiskenlerin ampirik modellerini
incelemektedir. Xu ve digerleri (2014) tarafindan yapilan bir ¢aligmada ise 6grencilerin matematik 6devlerini
yaparken zaman yonetimi iizerindeki 6nerilen degiskenlerin (Ogretmen geri bildirimi, akran odakli-yetiskin odaklt
- 0grenme odakli nedenler, motivasyonel yonelim, ¢evre, ev 6devi zaman yonetimi) etkisi incelenmistir. Arastirmada
Cindeki liselerde 6grenim goren 6grencilerden anket verileri toplanarak ¢ok diizeyli analizler yapilmistir. Elde edilen
bulgular, sinif diizeyinde zaman yonetiminin ev 6devine harcanan zamanla olumlu, sinif diizeyiyle ise olumsuz iligkili
oldugunu gostermistir. Ogrenci diizeyinde ise zaman yonetimi ile motivasyonu izleme, ¢calisma ortamini diizenleme
ve aile ev 6devi yardimi arasinda pozitif iliski bulunmustur. Ayrica erkek 6grencilerin kiz 6grencilere kiyasla ev 6devi
stiresini yonetmek icin inisiyatif alma potansiyellerinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Benzer olarak yine lise
ogrencileriile gerceklestirilen bir bagka ¢calisma sonucunda da zaman yonetimi becerisine sahip 6grencilerin akademik
basarilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Cyril, 2015).

Zaman yonetimine iliskin uluslararasi ve ulusal diizeyde bir takim 6lgek ¢aligmalart mevcut olmakla birlikte bu
calismalar daha ¢ok yetiskinleri kapsar niteliktedir. Bond ve Feather (1988) yetiskinlere yonelik Zaman Yapist Olgegi
ni (Time Structure Questionnaire) gelistirerek bes boyut tanimlamigtir. Bunlar; hedef belirleme, yapilandirilmis
rutin ya da planlama, mevcut yonelim, etkili organizasyon ve siirekliliktir. Faktorler, toplam varyansin %42.8’ini
agiklamustir. Benzer bir ¢aliyma White ve digerleri (2013) tarafindan yapilmis ve yetigkinler i¢in tek faktorlic Zaman
Yonetimi Becerileri Degerlendirme Anketi (Assessment of Time Management Skills) gelistirilmistir.

Universite grencilerinin zaman yonetimi davraniglarini ve becerilerini tespit etmeye yonelik dlgme araci
gelistirme caligmalar1 da mevcuttur. Ornegin, Macan ve arkadaglar1 (1990) lisans dgrencilerine yonelik Zaman
Yoénetimi Davranig Olcegi (Time Management Behavior Scale) adli bir dlgek geligtirmistir. Bu ¢alismada ii¢ faktor
belirlenmistir. Faktorler toplam varyansin %72’sini agiklamistir. Bu faktorler, hedef belirleme ve 6nceliklendirme,
zaman yonetimi mekanizmasi ve organizasyon tercihidir. Hedef belirleme ve 6nceliklendirme boyutunda, kisinin
basarmak istedigi veya neye ihtiya¢ duydugu ile ilgili hedeflerini belirlemesi ve bu hedeflere ulasmak i¢in gereken
gorevlerini onceliklendirebilmesi beklenmektedir. Zaman yonetimi mekanizmasi boyutunda, kisiden liste yapma,
zamanlama ve planlama gibi zaman yonetimi ile ilgili davranislar1 gergeklestirebilmesi beklenmektedir. Organizasyon
tercihi boyutunda ise hem ¢alisma projelerine genel bir yaklasim hem de organize bir ¢aligma ortaminin korunmasi
amaclanmaktadir. Rao ve Azmi (2018) tarafindan Macan ve arkadaslar1 (1990) tarafindan gelistirilen olcege
dogrulayic faktor analizi ve yapisal esitlik modellemesi ile gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Bu ¢alismada
orijinal 6lgekte ortaya ¢ikan ii¢ boyut dogrulanmaistir.

Wei-Ching Wang ve arkadaslar1 (2011) tarafindan dort alt boyut ve 15 maddeden olusan Serbest Zaman Yonetimi
Olgegi (Free Time Management Scale) gelistirilmistir. Olcegin boyutlari, amag belirleme ve degerlendirme, bos
zaman tutumu, yontem ve programlama seklinde adlandirilmis olup toplam varyansin %37’sini agiklamigtir. Akgiil
ve Karakiigiik (2015), gelistirilen bu 6lgegin Tiirk¢eye uyarlama ¢aligmasini yapmuistir. Calisma tiniversite 6grencileri
ile gerceklestirmis ve dogrulayici faktor analizi sonucunda ise 6lgegin orijinal haliyle uyumlu oldugu tespit edilmistir.

Ulusal bir bagka caligmada ise Alay ve Kogak (2002) 35 madde ve {i¢ faktorden olusan Zaman Yonetimi Anketi
gelistirmistir. Anket, tiniversite 6grencilerine uygulanmis ve faktorler toplam varyansin %34’iinii agiklamistir. Bunlar;
zaman planlama, zaman tutumlar1 ve zaman kayiplari olarak adlandirilmistir. Kibar ve digerleri (2015) ise Britton ve
Tesser (1991) tarafindan gelistirilen bir anketi literatiir destegi ile giincelleyerek 35 maddelik bir soru 6lgegi haline
getirmis; sorulari, planlama, onceliklendirme, kararlilik, is takibi, erteleme, serbest zaman ve dosyalama seklinde
gruplandirmigtir.
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Lise 6grencilerine yonelik 6l¢ek ¢aligmasina da literatiirde rastlanmustir. Britton ve Tesser (1991), lise 6grencilerinin
zaman yonetimi becerilerine iligkin Zaman Yonetimi Anketi (Time Management Questionnaire) isimli bir anket
gelistirmistir; ancak, bu ¢aligmada faktorler daha genel diizeyde tutulmustur. Belirlenen ti¢ faktor kisa vadeli planlama,
zaman tutumlari ve uzun vadeli planlama seklinde olup, bu faktorler toplam varyansin %36’sin1 agiklamstir.

Gergeklestirilen literatiir incelemesi, zaman yonetimi konusunda daha ¢ok yonetim ve mesleki alanda ¢aligmalar
yapildigini, egitim ortamlarinda ve dgrencilerin 6grenme siiregleri kapsaminda aragtirmalarin sinirli oldugunu,
ogrencilere yonelik ¢aligmalarin ise ¢ogunlukla tiniversite diizeyini kapsadigini gostermektedir. Belirlenen sinirliliklar,
zaman yonetimine iliskin daha erken gelisim donemlerinde 6grenci davranis ve becerilerinin tespiti ve sonrasinda bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik caligmalarin artirilmasi ihtiyacini ortaya koymaktadir. Ilkokul donemi, grencilerin
biligsel, duyussal ve davranigsal pek cok temel beceriler kazandiklar1 ve kendilerini tanima ve gelistirme firsatina sahip
olduklar1 en kritik yasam donemlerinden biridir. Bu dénem, 6grencilerin istbiligsel farkindaliklarinin gelistirilmesi
acisindan da 6nem arz etmektedir. Ogrencinin kendisini akademik olarak kesfetmesi, kendi 6grenme ortaminin,
ogrenme stilinin, 6grenme siireglerini etkileyen faktorlerin farkinda olmasi ve aktif olarak i¢inde bulundugu siiregleri
yonetebilir ve yiiriitebilir olmas1 hem i¢inde bulundugu dénem hem de gelecek mesleki ve toplumsal yasantisi i¢in
bityiik faydalar saglayacaktir. Tim bu siirecler iginde 6ne ¢ikan degiskenlerden biri de zaman yonetimidir (Hill-
Yelverton, 2003). ilkokul dénemi, zaman1 degerlendirme bilincinin olusmasinda énemli yer tutan ve zaman ydnetimi
becerilerinin geligtirilmesine olanak taniyan dénemlerden biridir. Ogrencinin bir okul giinii, okula hazirlik, ders
stireci ve kisa araliklarla sikistirilmis yemek vakitlerinden olusmaktadir (Fidan vd., 2005). Zamanin verimli bir sekilde
kullanilmasi durumunda 6grencilerin hem 6grenme imkanlar1 hem de 6grenme siirecinin niteligi artacaktir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin kendi 6grenme siire¢lerinde zaman yonetimi beceri diizeylerinin
tespit edilmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢cme araci gelistirmektir. Gelistirilecek 6l¢egin, kendilerini
tanima noktasinda 6grencilere, 6grenciyi tanima noktasinda 6gretmen ve velilere, 6grencilerin 6grenme dinamikleri
tizerindeki etkilerini gorebilmek adina aragtirmacilara fayda saglamasi umulmaktadir. Ozellikle; (1) ilkokul
6grencilerinin akademik zaman yonetimi becerilerine yonelik 6gretmenlerin ve ebeveynlerin bilgi edinmesi ve ayni
zamanda 6grencilerin kendilerini daha iyi tanimalari siirecinde, (2) zaman yonetiminin 6grenme siirecindeki ¢esitli
biligsel, duyussal ve davranigsal degiskenlerle nasil ve ne yonde iliskilendiginin anlasilmasinda ve (3) zamani yetersiz
ya da verimsiz kullanan 6grencilerin tespit edilerek gerekli becerilerin gelistirilmesi ve 6nlemler alinmas siirecinde
arastirmalarin gergeklestirilmesinde katkida bulunacagi disiiniilmektedir. Zaman ve zaman yonetimi kavrami
ogrenciler tarafindan dogru anlagilir ve 6nemi kavranirsa, 6grencilerin hedeflerine ve bu dogrultuda da basariya
ulasmalari kolaylagacaktir (Giimisgiil, 2013).

Okul, mesleki ya da giinliik hayatta; verimli yasamak ve hedefe ulasmak i¢in zaman ydnetimi becerisine sahip
olmak 6nemlidir. Cocuklarin erken yastan itibaren zaman yonetiminin 6nemini fark etmesi, zamani etkili ve verimli
kullanmaya yonelik bir aligkanlik kazanmaya baslamasi, onlara ileriki yaslarda okul ve mesleki hayatinda énemli
katkilar sunacaktir. Zaman yonetimi kavrami mesleki agidan yoneticiler i¢in 6n plana ¢ikan bir kavram olarak ele
alinmaktadir. Ancak kisilerin gelecek yasantisi agisindan 6grencilik hayati siiresince de ¢ok 6nemli bir kavram oldugu
diisiiniilmektedir. Egitim ve 6gretim alaninda, 6zellikle ilkokul 6grencilerinin zaman yonetimi becerilerini konu alan
calisma sayis1 ulusal alanda yetersizdir. Tiim bunlardan dolay1 bu ¢alismanin, sonuglari ile birlikte, alanyazina katki
saglayarak konunun 6nemini 6n plana ¢ikarmada fayda saglayacag: disiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

[lkokul 6grencilerinin zaman y&netimi becerilerini tespit etmek amaciyla gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirmeyi
hedefleyen bu arastirmada, ¢alismanin dogasina uygun olarak nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modeli, bir durum ya da fenomen hakkinda kisilerin beceri, tutum, ilgi vb. 6zelliklerinin
belirlendigi, bityiik 6rneklemler tizerinden gergeklesen arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Bu ¢aligmada tarama
aragtirmasi tirlerinden anlik tarama arastirmasi modeli kullanilmigtir. Anlik tarama arastirmasi belirli bir zaman
icinde mevcut fenomenin betimlenmesine yonelik gerceklestirilen ¢aligmalardir (Karasar, 2002).

Evren ve Orneklem

Aragtirma iki asamali olup, iki farkli 6rneklemden veri toplanmistir. Birinci 6rneklem agimlayici faktor analizi
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(EFA), ikinci 6rneklem ise dogrulayici faktor analizi (DFA) gerceklestirmek amactyla kullanilmstir. Ikinci 6rnekleme
metinde DFA kisminda deginilecektir. Arastirmada uygun ornekleme yonteminden faydalanimigtir. Uygun
ornekleme yontemi zaman, para ve isgiicii agisindan var olan sinirhiliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve
uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesi durumudur (Biiyiikoztiirk vd., 2014).

Agimlayici faktér analizi igin kullanilan érneklem, Istanbul ilinde yer alan {ig ilkokulda 6grenim goren toplam 453
ogrenciden olusmustur. Toplanan verilerden sekiz 6grenciye ait veriler eksik bilgi veya hatali isaretleme nedeniyle
veri analizinden ¢ikarilmis; toplam 445 veri analize tabi tutulmustur. AFA igin veri toplanan ¢alisma grubuna ait
demografik bilgiler asagida Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: AFA Orneklemi Demografik Bilgiler

Smuf diizeyi I\ %
Ugtincii simif 235 52.8
Dordiincti sinif 210 47.2
Toplam 445 100.0
Cinsiyet
Kiz 225 50.5
Erkek 220 49.5
Toplam 445 100.0
Yas
7 27 6.0
8 194 43.5
9 198 444
10 25 5.6
11 1 0.2
Toplam 445 100.0
Okul 6ncesi egitim alma durumu
Almis 280 62.9
Almamig 165 37.1
Toplam 445 100.0

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak madde havuzu hazirlama siireci gergeklestirilmis ve
arastirmacilar tarafindan alanyazin incelemesine dayali olarak zaman yonetimi becerilerine iliskin temel 6zellikler
tanimlanmistir (Alay & Kogak, 2002; Bond & Feather, 1988; Kibar vd., 2015; Macan, vd., 1990). Bu tanimlamalar
dogrultusunda Ilkokul Diizeyinde Zaman Yonetimi Olgegi (IZYO) calismast igin 6ncelikle 80 maddelik bir madde
havuzu olusturulmustur. Daha sonra, ayni anlama gelen ya da ilkokul 6grencilerinin gelisimsel o6zelliklerine ve
uygulamalarina uygun olmadig: diisiiniilen maddeler havuzdan ¢ikartilmistir. Sonug olarak, toplam 36 maddeden
olusan bir deneme formu hazirlanmistir. Deneme formu; uygunluk, anlagilabilirlik, gériiniis ve kapsam gegerliligi
acisindan incelenmesi amaciyla bir egitim yonetimi uzmani, bir sinif egitimi uzmani, bir dil uzmani ve iki élgme
degerlendirme uzmani olmak iizere toplam alt1 uzmana gonderilmistir. Alinan goriis ve 6neriler dogrultusunda yedi
madde daha olgekten ¢ikarilmis ve bes maddenin de igerigi yeniden diizenlenmistir. Ayrica uzmanlarin 6nerileri
dogrultusunda dlgege dokuz yeni madde eklenmistir. Ilkokul grencilerinin zaman yénetimi becerilerini 6lgmek icin
besli Likert tipi dereceleme 6lgegi kullanilmistir. Olgekte (1) higbir zaman, (2) ¢ok az siklikla, (3) bazen, (4) gogu
zaman ve (5) her zaman se¢enekleri sunulmustur. Uygulama 6ncesinde 6lgekte 38 madde yer almistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Gelistirilen 6lgek Istanbul 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden gerekli izinlerin alinmasini takiben, Istanbulda bulunan ii¢ ilkokulda uygulanmustir. Veriler birinci
aragtirmaci tarafindan toplanmgtir. Olgegin uygulamasina baglamadan dnce 6grenciler 6lgek hakkinda bilgilendirilip,
katilimin gonilliiliik ilkesine dayandigy, 6l¢egi doldurmak istemeyen 6grencilerin uygulama 6ncesinde bunu bildirip,
ayrilabilecekleri belirtilmistir. Uygulama, her sinifta farkli okuma hizindaki 6grencilerin varligi da goz oniinde
bulunduruldugunda ortalama 30 dakika stirmiistiir.
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Arastirma verilerinin toplanmasini takiben faktor analizi 6ncesinde 6rneklem biyiikligiintin yeterligini tespit
etmek amaciyla Kaiser Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmis ve KMO degeri .90 olarak tespit edilmistir. Bu deger,
orneklem bitytikliigiiniin faktor analizi i¢in miikemmel diizeyde oldugunu gostermektedir (Cokluk vd., 2012). Faktor
analizi oncesinde gerceklestirilen Bartlett kiiresellik testi sonucunda x2, ;) degeri 1823.21 (p <.001) olarak belirlenmis
olup, sonug anlamli bulunmugtur. Barlett kiiresellik degerinin .05’in altinda oldugu durumda maddeler arast iliskilerin
oldugu matrisin, iliskilerin olmadig1 birim matris ile benzer olmadig1 sonucu ortaya ¢ikar (Can, 2017). Bu da verilerin
faktor analizine uygun oldugunun bir gostergesidir. Arastirma verilerinin detayli faktor analizi 6ncesinde, normallik
analizleri de gergeklestirilmistir. Bu islem siirecinde 6lgekten alinan toplam puanlar {izerinden normallik analizi
gerceklestirilmistir. Analiz sonucu incelenen sapli kutu grafiginde iki tane ug deger (outlier) bulundugu goriilmiistiir.
Bu iki u¢ deger analizin disinda tutularak tekrar normallik analizi gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda
verilerin toplam puanina iligskin ¢arpiklik katsayis1 — .18 ve basiklik katsayisi - .55 olarak hesaplanmistir (Tablo 2).
Carpiklik ve basiklik degerlerinin - 1 ile +1 araliginda yer almasi nedeniyle 6lgekten elde edilen toplam puanlarin
normal bir dagilim gosterdigi sonucuna varilmaistir.

Tablo 2: Olgekten Elde Edilen Verilerin Normallik Degerleri

Medyan Carpiklik degeri  Basiklik degeri
445 136.41 137 146 21.50 -.179 -.548

Sekil 1'de goriildiigii tizere, normallik analizi sonucu ortaya ¢ikan normal dagilim egrisi de 6lgekten elde edilen
verilerin toplam puanlarinin olduk¢a normal bir dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Toplam puan tizerinden
normallik analizinin diginda her bir maddeye iliskin normallik analizi de yapilmis ve her bir maddeye iliskin verilerin
de normal bir dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Aragtirmanin veri analizi siirecinde temel bilesenler analizi gerceklestirilmistir. Temel bilesenler analizi ile
degiskenler arasindaki bagimlilik yapisini yok etmek, birbiri ile iliskisi olmayan ve az sayida olas1 degiskenler ortaya
¢ikarmak, tahmin yapmak ve veri setini belirli yontemler ile analiz edilebilecek bi¢ime doniistiirmek amaglanmaktadir
(Stiztilms, 2005).

Histogram
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Sekil 1: Olgekten Elde Edilen Verilerin Normal Dagilim Egrisi

BULGULAR

Olgegin faktor yapisini ve uygunlugunu tespit etmek amaciyla dncelikle agimlayici faktor analizi yapilmis ve
giivenirlik katsayilar1 hesaplanmustir.
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Olgegin Faktor Yapist

Olgekte yer alan ve aralarinda yiiksek tutarlilik bulunan madde gruplarini belirlemek amaciyla faktor analizi
calismasinda temel bilesenler analizi gerceklestirilmistir. Madde se¢imi asamasinda her bir maddenin bir faktorii
gostermesi amact ile her bir faktor yiik degerinin > 30 olmasi goz 6niine alinmistir. Ayrica maddelerin farkl faktorlerle
sergiledikleri iliski derecesi arasindaki farkin en az .1 olmasina dikkat edilmistir. Cok faktorlii bir yapida birden fazla
yiik degeri veren madde binisik madde olarak nitelendirilir ve dl¢ekten ¢ikarilmalidir.

Temel bilesenler analizi sonucunda 6zdegeri 1’in iizerinde olan ve toplam varyansin %50.95’ini agiklayan
¢oklu faktorlii bir yap: elde edilmis olup agiklayiciligy yiiksek iki faktore sabitlenmistir. Bu yapida ortak varyansa
sundugu katki .35’in altinda olan 14 madde, iki faktdrden herhangi birine yerlesemeyen alt1 madde ve bir binigik
madde birbirini takip eder sekilde birer birer analizden ¢ikarilmistir. Ortaya ¢ikan bir faktériin, faktor olarak
kabul edilebilmesi i¢in o faktor altinda toplanip yeterli katkiy1 saglayan en az i¢ madde yer almasi (Akbulut, 2010)
gerektiginden dolayi, yapilan tiim islemler sonucunda birinci faktorde 10, ikinci faktorde 4 olmak iizere iki faktorli
toplam 14 maddeden olusan ve Ilkokul Diizeyinde Zaman Yonetimi Ol¢egi (IZYO) olarak adlandirilan bir yap:
ortaya ¢ikmistir.

Olgek faktorlerinin 6zdegeri, Tablo 3’te sunuldugu iizere, 4.43 ve 1.97 seklindedir. Olgegin birinci ve ikinci alt
boyutlari sirastyla toplam varyansin %31.68 ve %14.13’iinii agiklamakta olup 6lgek toplam varyansi %45.81 olarak tespit
edilmistir. Cok boyutlu 6l¢eklerde agiklanan varyansin %40’ iizerinde olmasi yeterli kabul edilmektedir (DeVellis,
2011/2017). 1ZYO'de agiklanan varyansin 6lciit degerin iizerinde olmasi 6l¢iilmek istenen yapinin yeterligine isaret
etmektedir.

Tablo 3: Olgegi Olusturan Faktorlerin Ozdegerleri ve Agikladiklari Varyanslar

Faktorler Ozdegerlel' Varyans (%) Toplam varyans (%)
1. faktor 4.436 31.68 31.68
2. faktor 1.978 14.13 45.81

izyo olgeginde birinci faktor Etkin Zaman Kullanimi olarak adlandirilmis olup yapisinda 10, 17, 18, 20, 24, 26, 30,
32, 37 ve 38 numarali maddeler yer almistir. Ikinci faktor Erteleme olarak adlandirilmis olup yapisinda 9, 21, 27 ve 33
numarali maddeler bulunmaktadir. Sekil 2'de dl¢ege iliskin ¢izgi grafigi (scree plot) sunulmustur.

Scree Plot
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Sekil 2: Faktor Ozdegerlerine iliskin Cizgi Grafigi

Tablo 4’te sunuldugu iizere, izYOniin Etkin Zaman Kullanimi faktériniin 10 maddesinin faktor yikleri .625
ile .705 arasinda olup her bir maddenin ortak varyansa sundugu katki degeri .406 ile .536 arasindadir. Erteleme
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faktoriiniin 4 maddesinin faktor yiikleri ise 0.606 ile 0.739 arasinda olup her bir maddenin ortak varyansa sundugu
katk: degeri .367 ile .546 ve arasinda degisiklik gostermektedir.

Tablo 4: Faktér Analizi Sonuglari ve Faktorlere iliskin Varyans Degerleri

Faktor Ortak

yikii  varyans

18  Calismalarimi ne zaman yapacagimi planlarim. 375 137  .705 .536
20 (;al.1§.maya baslamadan, ¢alismami kagta baslatip bitirecegime karar 327 147 694 501
veririm.
/g 37  Calismamin plana uygun yliriiyilip yliriimedigini kontrol ederim. 3.66 136  .670 464
B Ev 10  Calismalarimi planladigim saatte yaparim. 338 1.36 .670 494
§ E 38  Bir caligmaya ne kadar siire vermissem o siirede onu bitiririm. 3.65 1.36 .661 451
= e Calismalarim  bekledigim gibi gergeklesmezse planlarimi tekrar
5 = 26 o A1 . 352 141 .652 445
2 g kontrol edip diizenlerim.
= 3 - ; o
= E 12 Gl{nun S(?n.u.nda zamanimi nasil kullandigim konusunda kendimi 334 144 649 499
g degerlendiririm.
) 24 Calismalarimi onceliklerine gore siralarim. 370 1.35 .641 432
17 Ders. calisirken siire tutarak belirli araliklarla kalan stiremi kontrol 286 136 625 418
ederim.
30 Calismalarimi planladigim giin yaparim. 3.89 131 .625 406
3 27  Calismalarimi son ana kadar bekletir, son anda yetistirmeye ¢aligirim.  3.82  1.48 739 .546
E ’QET 33  Calismalarimi son giine birakirim. 420 1.26 677 497
4 o . . .
£ 8 )1 Caligmalarimi b1t1urmeme enge.l olan islerle ugrastigim zamanlar olur 367 131 620 47
g £ (oyun, telefonla ugrasma, televizyon seyretme vb.).
28 Yapmam gereken diger ¢aligmalar1 bitirememis olsam bile sevdigim
= g ~ Pmam 8 cohi : S 361 142 606 367
islere daha fazla zaman ayiririm.
Giivenirlik

Analizleri takiben 6l¢ek maddeleri arasindaki i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 Cronbach alpha ile hesaplanmigtur.
Tablo 5 incelendiginde, 6lgegin giivenirlik katsayisinin .82 olarak belirlendigi gortilmektedir. Alt boyutlar icin
gitvenilirlik katsayilar1 ise; birinci faktor icin .85, ikinci faktor icin .60 olarak hesaplanmistir. Olgegin hesaplanan
giivenirlik katsayusi (.82) giivenirligi iyi diizeyde olan bir 6lgek olarak yorumlanmaktadir (Ozdamar, 2002). Dolayistyla
olgegi olusturan maddelerin birbiriyle tutarli oldugu ve 6l¢mek istedigi zaman yonetimi yeterligi/eksikligi yansittig
soylenebilir.

Tablo 5: Olgegin Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsayilart

Faktorler Madde sayis1 Cronbach ’s alpha degerleri
Birinci faktor (Etkin Zaman Kullanimi) 10 .859
Ikinci faktor (Erteleme) 4 .606
VAY(Q) 14 828

Dogrulayici Faktor Analizi

[lkokul Diizeyinde Zaman Yonetimi Olgegi’nin gelistirilmesinde ortaya ¢ikan faktor yapisini dogrulamak amaciyla
dogrulayic1 faktor analizi gerceklestirilmistir. Bu analiz icin ikinci bir érneklem kullanilarak Istanbul ilinde ii¢
ilkokulda 331 ilkokul 6grencisinden veri toplanmigtir. Yedi 6grencinin velisinin ¢aligmaya katilmak istememesi sebebi
ile bu 6grenciler ¢aligma disinda birakilmigtir. DFA igin veri toplanan ¢aligma grubuna ait demografik bilgiler Tablo
6da verilmistir.
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Tablo 6: DFA Orneklemi Demografik Bilgiler

Smuf diizeyi N %
Uclincii 178 53.8
Dérdiincii 153 46.2
Toplam 331 100.0
Cinsiyet
Kiz 161 48.6
Erkek 170 51.4
Toplam 331 100.0
Yas
8 24 7.2
9 172 52.0
10 128 38.7
11 7 2.1
Toplam 331 100.0
Okul 6ncesi egitim alma durumu
Almis 214 64.7
Almamis 117 35.3
Toplam 331 100.0

Aragtirmanin bu asamasinda, IZYO'niin yapisinda bulunan M18, M20, M37, M10, M38, M26, M32, M24, M17 ve M30
maddelerinden olusan Etkin Zaman Kullanimi ve M27, M33, M21 ve M9 maddelerinden olusan Erteleme alt boyutlarini
test etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Alt boyutlara ait 6lcek maddeleri kiigiikten biiytige aritmetik
siralamaya gore numaralandirilarak Tablo 7de gosterildigi sekilde DFA ¢alismasi i¢in yeniden diizenlenmistir.

Tablo 7: Maddeler ve Diizenlenmis Numaralandirma

Faktorler AFA madde numaralar1 DFA diizenlenen madde numaralari

Etkin Zaman Kullanimi1 10 1
17 2
18 3
20 4
24 5
26 6
30 7
32 8
37 9
38 10

Erteleme 9 11
21 12
27 13
33 14

Dogrulayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan istatistiki bilgiler test edilen yapinin uyum indeks degerlerini gostermektedir.
Bu degerler uyum diizeyinin kabul edilebilirlik derecesini ya da reddedildigini gosteren araliklara sahiptir. Bu aragtirmada DFA
icin kullanilan baglica uyum indeksleri ve deger araliklar1 Tablo 8de verilmistir (Akt. IThan ve Cetin, 2014, s. 31).

Tablo 8: Uyum Indekslerine Iliskin Mitkemmel ve Kabul Edilebilir Uyum Olgiitleri

Uyum indeksi Miikemmel uyum Kabul edilebilir uyyum
'x*/df 0<x*/df<2 2<x’/df<3
*GFI .95 < GFI < 1.00 .90 < GFI <95
*CFI .95 <CFI<1.00 90 < CFI<.95
*NNEFI(TLI) .95 < NNFI (TLI) < 1.00 .90 < NNFI (TLI) < .95
RMSEA .00 < RMSEA < .05 .05 < RMSEA < .08
'SRMR .00 < SRMR < .05 .05<SRMR <.10

('Kline, 2011; “Baumgartner & Homburg, 1996; Bentler, 1980; Bentler & Bonett, 1980; Marsh vd., 2006; *Browne & Cudeck, 1993)
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AFA sonucu elde edilen 2 faktor ve 14 maddeden olusan 1ZYO i¢in Lisrel 8.88 programindan faydalanilarak DFA
analizi yapilmistir (Sekil 3). Modelde oval daireler zaman yonetimi faktorlerini, dikdortgen sekiller 6lgek maddelerini,
maddelerin sol tarafinda kiiciik oklar ile belirtilenler hata payini ve agiklanamayan varyansi ifade etmektedir. Bu
calismada iki ortitk degisken 14 gozlenen degisken yer almaktadir. Olgegin ortiik degiskenlerden biri 10 maddeyle
agiklanan Etkin Zaman Kullanimi (F1) faktérii, digeri ise 4 maddeyle agiklanan Erteleme (F2) faktdriidiir. Olcek
gecerligini dogrulamak amaciyla gerceklestirilen dogrulayici faktér analiz gerceklestirilmistir. Oncelikle modelde
t degerlerine bakilmis ve degerlerin 2.56 degerini asiyor olmasi sebebiyle .01 diizeyinde anlamlilik gosterdigi
belirlenmistir. Olcek maddeleri AFA ile belirlenen modele uygundur. Modelde t degerleri agisindan sorun tegkil
eden bir madde bulunmadig: i¢in Sekil 3’te DFA sonucu elde edilen modelde madde faktor yiikleri incelenmistir.
Madde faktor yiiklerinin .26 ile .72 arasinda deger aldig1 belirlenmistir. Bu katsayilar her bir degisken ile gizil degisken
arasindaki korelasyonu belirtmektedir.

0,56 ML

0.74—= w2

0.52— M3

067 M

0,64 —= M5 1.00
0,45 Me

071~ M

0.61—m M2

-0.49

0.55— Mo

0.70—%={ M0

0.93—%~ Ml

0.57—%={ M2 = 1.00
0,54 M3 /Ij .63

Chi-Square=244.11, df=7¢, P-value=0.00000, RMSEA=0.082

Sekil 3: flkokul Zaman Yonetimi Olgegi Dogrulayici Faktér Analizi Sonucu Elde Edilen Model

Tablo 9da yer alan madde faktor yiiklerine bakildiginda bir madde (M11 = .26) hari¢ diger maddelerin .33 ve
tizeri degerde oldugu; faktor yiik degerlerinin istenilen diizeyde oldugu goriilmektedir. Ancak M11 maddesinin AFA
sonuglarinda diger maddelerle tutarli bir bagi bulundugundan ve kuramsal agidan 6l¢ek icin 6nem arz ettiginden

dolay1 uzman goriisleri de alinarak 6lgekten ¢ikarilmamasi yoniinde bir karar alinmstir.
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Tablo 9: Madde Faktor Yiikleri

Faktor yiikleri
M1 Etkin Zaman Kullanimi (F1) .66
M2 Etkin Zaman Kullanimi (F1) 51
M3 Etkin Zaman Kullanimi (F1) .69
M4 Etkin Zaman Kullanimi (F1) 57
M5 Etkin Zaman Kullanimi (F1) .60
M6 Etkin Zaman Kullanimi (F1) 72
M7 Etkin Zaman Kullanim1 (F1) .54
M8 Etkin Zaman Kullanimi (F1) .63
M9 Etkin Zaman Kullanimi (F1) .67
M10 Etkin Zaman Kullanimi (F1) .55
Mil1 Erteleme (F2) .26
MI12 Erteleme (F2) .66
M13 Erteleme (F2) .68
M14 Erteleme (F2) .63

Olgegin uyum indeksleri Tablo 8deki 6l¢iit degerlerle karsilastirmali olarak incelendiginde, model uyumunun iyi
diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.
Tablo 10: IZYO Dogrulayic1 Faktér Analizi Uyum Indeksi Degerleri

N 'S df x*/df P CFI NNFI GFI SRMR RMSEA
331 244.11 76 3.21 .000 .94 93 .90 .06 .08

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ilkokul ogrencilerinin Ogrenme siirecinde zaman yonetimi becerilerinin belirlenmesinde
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirmek amaglanmistir, Bu amag dogrultusunda ilgili alanyazin
incelemesi yapilarak, uzman goriisleri dogrultusunda 38 maddeden olugan ve 5’li Likert tipi dereceleme 6l¢egi kullanilan
[lkokul Diizeyi Zaman Yonetimi Ol¢egi (IZYO) isimli bir taslak dlgek gelistirilmistir. Olgek, ilkokul ii¢iincii ve dérdiincii
sinifa devam eden 445 6grenciye uygulanmis, veriler gecerlik-giivenirlik analizlerine tabi tutulmustur. Olgegin yap1
gecerligini belirlemek amaci ile agimlayici faktor analizi yapilmis ve iki boyutlu, 10'u olumlu ve 4’ olumsuz olmak {izere
toplam 14 maddeden olusan bir yap1 ortaya ¢ikmustir. Iki boyuttan 10 maddelik birinci boyut Etkin Zaman Kullanimz, 4
maddelik ikinci boyut Erteleme olarak adlandiriimistir. IZYO toplam varyansin %45.81’ini agiklamistur.

Bu arastirmanin faktor yapisi ile benzeri arastirmalarda elde edilen yapilar karsilastirilmistir. Macan ve digerleri
(1990) tarafindan gelistirilen O6lgegin analizleri sonucunda ortaya ¢ikarilan ii¢ boyutun (Hedef Belirleme ve
Onceliklendirme, Zaman Yonetimi Mekanigi ve Organizasyon Tercihi) tanimlanmasina bakildiginda, bu ¢aligmada
belirtilen Etkin Zaman Kullanimi boyutunu kapsadigi goriilmektedir. Bir baska calisma da ise zamani ertelemenin
ogrencilerin akademik performans: iizerinde ¢ok biiyiik bir etkisi oldugu, zaman yonetimi becerisi kazandirilirken
Erteleme boyutuna 6nem verilmesi gerektigi belirtilmistir (Adebayo, 2015). Ayrica Britton ve Tesser (1991) tarafindan
gelistirilen anketin uyarlama ¢aligmasini yapan Alay ve Kocak (2002), ¢alismalarinin sonucunda belirttikleri iig
boyuttan ikisinin Zaman Planlama (Time Planning) ve Zaman Kayiplar1 (Time Wasters) boyutlarinin igerigine
bakildiginda, bu ¢alismanin sonucunda da ortaya konan iki boyuta benzer niteliklere sahip olduklar1 goriilmektedir.

Olgegin giivenirligine iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .82 olarak tespit edilmis olup, bu bulgu, 6lekte
maddeler arasi tutarlihgin yeterli diizeyde oldugu seklinde yorumlanmistir. IZYO'den alinabilecek en diigitk puan 14
ve en yiiksek puan 70’tir. Olgekten yiiksek puan alan 6grencilerin 6grenme siirecinde zaman yonetimi becerilerine
yonelik yeterliklerinin yiiksek oldugu, diisiik alan 6grencilerin ise zaman yonetimi becerilerinin zayif oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Ogrencilerin zaman yonetimi becerilerine iliskin yeterlikleri acisindan, 6lcek maddelerine verdikleri
cevaplardan yola ¢ikilarak, madde, faktor ya da 6l¢ek tabanli olarak ¢ikarimlarda bulunulabilir. Ornegin, her bir
maddeden 1.00 - 1.80 araliginda puan alan 6grenciler iin diisiik diizeyde, 1.80 — 2.60 araliginda puan alan 6grenciler
i¢in diigiik-orta diizeyde, 2.60 — 3.40 araliginda puan alan 6grenciler i¢in orta diizeyde, 3.40 - 4.20 araliginda puan
alan 6grenciler i¢in orta-yiiksek diizeyde, 4.20 - 5.00 araliginda puan alan 6grenciler i¢in ise yiiksek diizeyde zaman
yonetimi becerisine sahip olduklari ¢ikariminda bulunulabilir.
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Agimlayicr faktor analizi sonucunda elde edilen faktor yapisini test etmek amaciyla dogrulayic: faktor analizi
(DFA) gergeklestirilmistir. DFA igin farkli bir 6rneklemden toplanan 331 veri lizerinden analizler yapilmistir. DFA
sonucunda model uyum indeks degerleri incelenmis, modele ait uyum indeks degerlerinin kabul edilebilir ve iyi uyum
diizeyde oldugu ve .01 anlamlilik diizeyinde 6lgek maddelerinin AFA ile belirlenen modele uygun oldugu sonucuna
varilmigtir (x?/df = 3.21, CFI = .94; NNFI = .93; GFI = .90 ve RMSEA = .08).

Gelistirilen ilkokul Diizeyi Zaman Yonetimi Olgegi (IZYO) ilkokul égrencilerinin zaman yénetimi becerilerine
yonelik durum tespiti galismalarinda kullanilabilir 6zelliktedir. Bu yoniiyle 6lgegin 6grenci, 6gretmen ve veliler
tarafindan da rahatlikla uygulanabilecegi, 6grencilerin zaman yonetimi becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitici
etkinliklerin artirilmas: yolunda fayda saglayabilecegi timit edilmektedir. Ayrica, 6grencilerin zaman yonetimi
becerilerinin tespit edilmesi ve sosyal, biligsel, duyussal ve davranigsal degiskenlerle iliskilendirilerek incelenmesi
ogrenci ¢iktilarina yonelik bazi mekanizmalarin daha iyi anlagilabilmesine de katk: saglayacagi umulmaktadir.
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The Development of Time Management Scale for Primary School Level:
Validity and Reliability Study

Giilcenur KESEBIR (2, Géniil SAKIZ

Introduction and purpose

Being able to manage time is one of the most important life skills one can acquire. The primary school years allow
the development of time management skills and the formation of the awareness of time evaluation. The acquisition of
time management skills at early ages will facilitate both daily and academic lives of individuals. Therefore, measurement
tools are necessary to determine the time management skills of primary school students and to guide them through
acquiring effective time managemenet skills they need to bring forth the desired outcomes. In this study, the purpose
was to develop a self-reporting measurement instrument called Time Management Scale for Primary School Level
(TMS-PS) to meet the given need in the field.

Literature Review

Managing time is one of the most important life skills and an important self-regulated learning strategy (Richardson
etal,, 2012). Having time management skills is highly important in the learning process (Kirillov et al., 2015). In several
research studies in the field, a positive relationship was found between students’ time management skills and their
academic success (Carson, 2011; ChanLin, 2012; Michinov et al., 2011; Puzziferro, 2008; Topal, 2009). The concept of
academic time management is a process in which students list and evaluate what they want to accomplish in and out
of school, in line with their academic goals for the future, within the scope of short and long-term plans (Alay, 2000).

The primary school level is one of the most critical life periods in which students gain many cognitive, affective
and behavioral skills, and also have the opportunity to get to know themselves to properly earn necessary skills.
In this education level, being aware of the factors affecting the learning process provides great benefits. One of the
notable factors is time management (Hill-Yelverton, 2003). For the formation of time management awareness and the
development of necessary skills, time management should be taught and learned in primary school level (Fidan et al.,
2005).

The number of studies related to time management in primary school is highly limited. Most of the studies focus
on older students or adults (Adebayo, 2015; Alay & Kogak, 2002; Aydin & Kogak, 2016; Kaushar, 2013; Macan, et al.,
1990). Accordingly, the measurement tools for measuring young students’ time managament sKkills is highly scant in
the field. More tools are needed to determine and support students’ time management skills.

Methodology

Survey model was used for this study. The draft version of TMS-PS was developed through related literature review
and presented to the experts in the field of examination. The draft scale included 38 items. All items were measured
using a five point Likert-type scale ranged from 1 (never) to 5 (always). A high score from the scale indicated effective
time management skills while a low score indicated poor time management skills.

The participants for the exploratory factor analysis (EFA) included 445 primary school students (n, ,=235and n,,
= 210) in Istanbul. The participants of the confirmatory factor analysis (CFA) included 331 primary school students
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(n,,=178and n,, = 153) in Istanbul. The duration of the scale administration was approximately 30 minutes.

Before the factor analysis, Kaiser Meyer-Olkin (KMO) test, Bartlett’s sphericity test and normality analyzes were
performed. The KMO value of the scale was calculated as .90 and the result of Bartlett’s sphericity test was found
significant. The data was normally distributed. Based on satisfactory results, further analyses involving Exploratory
Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were performed.

Results, conclusion and suggestions

The EFA results for the draft scale revealed a structure consisting of two factors and 14 items. The first factor was
named as Effective Time Usage and included 10 items. The second factor was named as Procrastination and included
4 items. The item loadings ranged from .61 to .74. The scale explained 45.81% of the total variance. The internal
reliability coefficients of the first factor, the second factor and the overall scale were measured as .85, .60 and .82,
respectively.

CFA results showed that the data fit the model is good and the hypothesized structure is suitable for use (x*/df :
3.21; CFI : .94, GFI : .90, NNFI : .93, SRMR : .06, RMSEA : .08). The CFA factor loadings for each item ranged from
.51 to .72. The factor loading of one item was below .30 (.26), but because the item was in concurrence with the
theoretical assumptions, it was not removed from the final version of the scale. Based on the results of EFA and CFA,
it was concluded that the Time Management Scale for Primary School Level (TMS-PS ) is a valid and reliable scale
that can be used in the field.

The developed scale will hopefully contribute to teachers, researchers, and parents through providing information
about the time management skills of primary school students. It will also be useful to examine and further comprehend
how time management is related to various cognitive, affective and behavioral variables in the learning process. Finally,
it will contribute to the process of identifying primary school students who use time effectively or inefficiently and
helping them develop the necessary skills for managing their time.
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ARASTIRMA MAKALESI
Covid 19 Salgin Siirecinin Cocuklar Uzerindeki Etkileri
Effects of Covid 19 Pandemic on Children
Oktay AYDIN
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Bu arastirmanin amaci, ebeveyn goriislerine gore, Covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin giinlikk yasam aligkanliklari, duygudurumlari, sosyal iligkileri ve uzaktan
egitimle ilgili davranislari tizerindeki etkilerini incelemektir.

Aragtirmaya 749’u anne, 116’s1 baba olmak iizere toplam 876 ebeveyn katilmustir. Ebeveynlerin 443’iiniin gocugu erkek, 433’tiniin gocugu ise kizdir. Veri toplamak
amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmigtir. Anket 4 boliim ve 16 sorudan olusmustur. Birinci béliim ¢ocuklarmn giinliik yasantilari, ikinci
béliim duygudurumlari, tigiincii boliim sosyal iligkileri ve dérdiincii bolim ise uzaktan egitimle ilgili davranislarina yonelik sorulardan olusmustur.

Arastirmadan elde edilen bulgular s6yledir:

Cocuklarmn giinlitk yasam aliskanlari ile ilgili olarak, uyku diizenlerinde, yemek yeme diizenlerinde, kiyafet giyip ¢ikarma davraniglarinda olumsuz yonde
degisiklikler olmus, temizlik aliskanliklarinda ise olumlu y6nde degisiklikler olmustur. Duygudurumlar ile ilgili olarak, kayg, 6fke ve korku diizeylerinde artis
olmus, mutluluk (nese) diizeyleri azalmustir. Sosyal iliskiler ile ilgili olarak, anne, baba ve kardeslerle iligkileri olumsuz yonde (tepkisel, i¢ine kapanik, az iletisim
kurma, degisken davranislar sergileme vb.) degismis, 6gretmenlerini ise 6zlemislerdir. Uzaktan egitime yonelik davranislar ile ilgili olarak, ¢ocuklarin biiyiik
boliimiiniin uzaktan egitime katildig: belirlenmistir. Bununla birlikte, gocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun uzaktan egitime yeterince alisamadigy, yaridan fazlasmin
ogrenme kalitesinin iyi olmadigy, yaklagik yarisinin 6dev yapma sorunlari yasadig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, pandemi, salgin, uzaktan egitim, online egitim, pandemide ¢ocuklar, pandemide ebveynler.

ABSTRACT

The aim of this research, in parental opinion, is to examine the effects of the Covid 19 pandemic on children’s daily life habits, moods, social relationships and
behaviors related to distance education.

A total of 876 parents participated in the study, including 749 mothers and 116 fathers. Of the parents, 443 had a boy and 433 had a child. A survey developed by
the researcher was used to collect data. The survey consisted of 4 sections and 16 questions. The first part consisted of questions about children’s daily lives, the
second part consisted of moods, the third part consisted of questions about social relations and the fourth part consisted of questions about their behavior related
to distance education.

The findings from the study are as follows:

There were negative changes in children’s daily habits of life, sleep patterns, eating patterns, clothing and removal behaviors, and positive changes in cleaning
habits. Regarding moods, there was an increase in anxiety levels, anger levels and fear levels, and happiness (joy) levels decreased. Regarding social relations, their
relationships with mother, father and siblings changed negatively (reactive, withdrawn, under-communicating, exhibiting variable behaviors, etc.) and they missed
their teachers. In relation to their behavior towards distance education, it has been determined that the majority of children participate in distance education.
However, it has been determined that the vast majority of children are not accustomed to distance education enough, more than half have poor learning quality,
and half have problems doing homework.

Keywords: Covid-19, pandemi, distance education, online education, children in the pandemic, parents in the pandemic.
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GIRIS VE PROBLEM

Covid 19 salgin siireci, diilnyanin son yillarda yasadig1 en 6nemli sorunlarindan biri olmustur. Biitiin diinya i¢in
kitlesel bir travma etkisi yaratan salgin, bir ¢ok alanda olumsuz etkilere yol agmistir. Sosyal ve ekonomik diinyada
derin izler birakan viriis salgini nedeniyle insanlarin giinliik yasamlari, aligkanliklari, davranis bigimleri ve iligkileri
beklenmedik diizeyde degismek zorunda kalmistir.

Diinya Saglik Orgiiti'niin verilerine gore, 24.10.2021 tarihi itibariyle covid 19 nedeniyle biitiin diinyada hasta
olanlarin toplam sayisi 242.348.657, hayatini kaybedenlerin sayisi 4.927.723’tiir. Ulkemizde ise hasta olanlarin sayisi
7.772.604, hayatini kaybedenlerin sayisi ise 68.472 olmugtur (WHO, 2021). Salginin bu boyutlarina bakildiginda hem
diinyada hem de iilkemizde kisa, orta ve uzun vadeli sonuglar dogurmasi kaginilmaz goriinmektedir. Salgin siirecinde
biitiin diinyada pek ¢ok beklenmeyen degisiklik yasanmistir. Insanlarin belirli zaman dilimlerinde evde kalmalar:
istenmis, isyerleri kapatilmis, ekonomik sistem yavaslatilmis, evden ¢alisma sekli gelismis, ulasim kisitlanmis, okullar
uzaktan egitim yapmaya baslamistir.

Diinya Bankasrnin 157 iilke hakkinda verileri kullanarak yaptig1 degerlendirmelere gore, covid 19 nedeniyle yasanan
okul kapaniglar1 bir milyardan fazla 6grenciyi okul diginda birakmistir. Bu da kiiresel diizeyde okullagsma diizeyinde
azalma olacag1 ve 6grenme faaliyetlerinin azalacagini ortaya koymaktadir. Ayrica, ilkogretimden ortadgretime kadar 7
milyona yakin 6grencinin, okulu birakabileceginden séz edilmektedir. Kiiresel olarak, 5 aylik bir okul kapanmasinin,
bugiin itibariyle 10 trilyon dolar diizeyinde 6grenme kayiplarina neden olabilecegi vurgulanmaktadir (The World Bank,
2021).

Salginin biitiin yas gruplar: tizerinde olumsuz etkileri oldugu agiktir. Bununla birlikte salginin aileler tizerindeki
ekonomik ve sosyal etkileri, uzun karantina ve sosyal izolasyon siiregleri, uzaktan egitime erisimde yasanan sikintilar
ve kayit altina alinamayan ev ici siddet gibi durumlar ¢ocuklarin da salgindan etkilenen kirilgan yas gruplarindan
biri oldugunu gostermektedir (Akkan, 2020). Nitekim, covid 19 salgini sonrasinda 188 iilkede okullar kapatilmus,
diinyadaki 6grencilerin yaklasik %901 olumsuz yonde etkilenmistir (Lee, 2020). Bu tiir afetlerin, ¢ocuklarin psikolojik
isleyisi, duygusal uyumlari, saglig: ve gelisim ¢izgileri iizerinde kisa ve uzun vadeli etkilere neden olma potansiyeli
de yiiksektir (Schonfeld ve Demaria, 2015). Bu siiregte haber kaynaklarinda dogru ya da asilsiz bilgilerin paylasimi
yiiksek sayilara ulagmis; bu da ¢ocuk, ergen ve yetiskinlerde 6nemli bir stres kaynagi olmustur (Tiirk, 2020).

Covid 19 enfeksiyonuna yakalanan aile bireylerinde, diger aile bireylerine bulastirmay1 6nlemek amaciyla ev ici
hijyenin etkinligini ve devamliligini saglamak, fiziksel mesafeyi koruyabilmek, evde maske kullanmak gibi zorluklarla
beraber, enfeksiyonu gegiren aile bireyinin vefati, diger aile bireylerinin de hastalanmasi, alinan 6nlemlerin alisilmig
yasam tarzina uymamasi gibi nedenlerden dolay1 pek ¢ok ruhsal zorluk da yasanmistir (Celik ve Cak, 2021). Bu siireg
tiim diinyada da benzer etkilerle yasanmistir. Nitekim, Birlesmis Milletler'in 13 Mayis 2020 Raporu’na gore Italyan
ve Ispanyol ebeveynlerin bir ¢cogu da ¢ocugun evde tutulma siirecinde duygusal olarak etkilendigini gozlemledigini
belirtmistir (UN, 2020).

Kiiresel 6l¢ekte yasanan salgin sorununun olumsuz etkileri olmakla birlikte bu riskleri azaltmak ve siireci tersine
cevirmek de miimkiindiir. Bireylerin risk faktorlerini kiigciimsemeyip bilimsel tedbirlere ve evrensel genel dogrulara
uygun hayat tarzi olusturmalar1 halinde, bu siiregte yasanan deneyim olumlu kazanimlara doniisebilir (Aslan, 2020).
Bunun i¢in de sorunun biitiin boyutlariyla ele alinmasi, analiz edilmesi ve buna uygun ¢éziimlerin gelistirilmesi
gerekir.

Salginin temel olarak dort boyutta etkileri oldugu vurgulanmaktadir. Bu boyutlar, yoksullagsma, egitim, giivenlik,
saglik ve hayatta kalma olarak siralanmaktadir (Politika Notu, 2020). Salgin siirecinin en etkili oldugu alanlardan biri
de egitimdir. Biitiin diinyada oldugu gibi iilkemizde de bu krizin en biiyitk magdurlarindan biri ¢ocuklar olmustur.
Anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde yaklasik 18 milyon ¢ocugun (MEB Strateji Gelistirme Baskanligy,
2021) egitim hayatinda aktif olarak bulundugu bu siirecte, okula gidemeyen c¢ocuklar, bilgisayar tabanl sistemler
tizerinden egitim hayatlarini siirdiirmek zorunda kalmistir. Oyle ki, bu gelismeler adeta egitimin anlamin1 degistirmis;
6gretmenin, velinin ve 6grencilerin rollerini farklilastirmistir.

Sar1 ve Nayir (2020)'1n pandemi déneminde egitim sorunlari ile ilgili uluslararasi raporlar: inceleyerek yaptig:
derleme ¢alismasinda ulastig1 sonuglar agagidaki sekilde siralanmustir:
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Temalar Sorunlar-Alt Temalar Unesco (0)2(@10)

Diinya Bankasi

Ogrenme-Ogretme Siireciyle | ... : PRI,
ilgili Sorunlar Ogrenmenin kesintiye ugramasi X X
Ogrenme-Ogretme Siireciyle | Uzaktan ogrenmeyi olugturma, siirdiirme ve
o - X X
Ilgili Sorunlar gelistirmede zorluklar
.Og.r'enme—Ogretme Sureciyle Okul birakma oranlarindaki artis X
Ilgili Sorunlar
Ogrenme-Ogretme Siireciyle | . . e
s o Ogrenmeyi 6l¢mede zorluklar X X
'Og'r'enme—Ogretme Sureciyle Miifredat yetersizlikleri X
Ilgili Sorunlar
Ogrenme-Ogretme Siireciyle C "
oA Stk Egitime ulagsmada esitsizlik
Ogrenme-Ogretme Siireciyle | ., . . ..
flgili Sorunlar Ogrencilerin 6grenme kayiplari X
Paydaslardan kaynaklanan Ogretmenler i¢in karigiklik ve stres X
sorunlar
Paydaslardan kaynaklanan Uzaktan egitim ve hazirliksiz yakalanan ebeveynler X X
sorunlar ve 6gretmenler
Paydaslardan kaynaklanan Velilerle iletisim kuramama
sorunlar
Saglik Sorunlari Yetersiz beslenme X X
etk Stk Qgretmen,  Ogrenc, velilerin kendilerini kot X
hissetmeleri

Saglik Sorunlar: Siddete ve somiiriiye daha faza maruz kalma X
Saglik Sorunlar1 Sosyal izolasyon X
Teknolojik sorunlar Teknolojik yetersizlikler X
Teknolojik sorunlar Teknolojiye ulasgamama X
Teknolojik sorunlar Ogretmenlerin teknolojik yetersizlikleri X
Diger Cocuk bakiminda bosluklar X
Diger Yiiksek ekonomik maliyetler X

. Acik kalan okullar ve okul sistemleri tizerinde artan
Diger baski X

Bu gelismeler toplumlarin ve insanlarin yeni davranislar gelistirmesini zorunlu kilmigtir. Oyle gériiniiyor ki, bu
stiregten ¢ok sey 0grenilecektir. Siirecin yarattig1 sorunlari iyi tanimak ve yeni ¢oztimler tiretmek gerekmektedir. Bu
noktada egitim sektoriiniin de sorumluluklar: ¢oktur. Egitim sisteminde yakin donemde dngoriilemeyecek pek ¢ok
degisikligin yasanmast artik kaginilmazdir. Bu nedenle, yasanan sorunlarin bir ¢ok agidan analiz edilmesi ve gercekgi
degerlendirmeler yapilmasi dnemlidir.

Bu arastirma da, temel olarak salgin siirecinin egitim sektoriindeki etkilerin bir béliimiinii ele almaktadir.
Ozellikle salginin ¢ocuklar iizerindeki etkileri ve ¢ocuklarin bu siirecte yasadiklar1 bilinmelidir. Ontimiizdeki yillar
bu bilgiler 151g1nda uzmanlar: egitim sorunlarina farkli ¢6ziimler iiretmeye yoneltecektir. Siiphesiz ki, insanoglu
tarihsel stirecte yasadig1 pek ¢cok soruna ¢oztim irettigi gibi bu siirece de 6zgiin ¢oziimler iiretecektir. Bu noktada,
gelecegin olasi ¢oziimlerine katkida bulunmak i¢in bu tiir arastirmalardan elde edilecek sonuglara ihtiyacimiz
bulunmaktadir.

S6z konusu ihtiyacin bir ifadesi olarak bu arastirmada, ebeveyn goriisleri dogrultusunda Covid 19 salgin siirecinin
¢ocuklarin giinliik yasam aligkanliklari, duygudurumlar: ve uzaktan egitime yonelik davranislar: iizerindeki etkileri
belirlenmeye calisilmigtir. Arastirmanin cevabini aradig1 temel sorular sunlardir:

1. Ebeveyn goriislerine gore, Covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin giinlitk yasam aliskanliklar: tizerindeki etkileri
nelerdir?

2. Ebeveyn goriislerine gore, Covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin duygudurumlari tizerindeki etkileri nelerdir?
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3. Ebeveyn goriislerine gore, Covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin sosyal iligkileri tizerindeki etkileri nelerdir?

4. Ebeveyn goriislerine gore, Covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin uzaktan egitimle ilgili davranislar: tizerindeki

etkileri nelerdir?

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu ilkokul 1-4 ve ortaokul 5-8. sinifa devam eden dgrencilerin velilerinden olusan
toplam 876 kisi olusturmaktadir. Calisma grubu ile ilgili ayrintilar asagidaki gibidir:

Kisisel Bilgiler Cevaplar f %
Istanbul 779 88,9
Ikamet edilen il Istanbul digt 97 11,1
Toplam 876 100,0
Anne 749 85,5
. .. Baba 116 13,2
Cocuga yakinlik dizeyi S — 1 13
Toplam 876 100,0
K 433 49,4
Cocugun cinsiyeti E 443 50,6
Toplam 876 100,0
Devlet okulu 166 18,9
Cocugun gittigi okul Ozel okul oL 41,2
Cevapsiz 349 39,8
Toplam 876 100,0
1. sinif 139 15,9
2. smuf 120 13,7
3. sif 157 17,9
4, sinif 98 11,2
Cocugun sinif diizeyi 5. sinif 124 14,2
6. sinif 70 8,0
7. sinif 84 9,6
8. sif 84 9,6
Toplam 876 100,0
[lkokul mezunu 67 7.6
Ortaokul mezunu 55 6,3
Annenin egitim durumu = LTS e/ L) 22
Universite mezunu 441 50,3
Lisans iistii mezunu 116 13,2
Toplam 876 100,0
Ilkokul mezunu 65 7,4
Ortaokul mezunu 62 7,1
Babanin egitim durumu .. Lise mezunu 207 23,6
Universite mezunu 419 47,8
Lisans tistii mezunu 123 14,0
Toplam 876 100,0
Tek ¢ocuk 306 34,9
2 kardes 397 453
. 3 kardes 101 11,5
(Gocuk dahil) kardes say1st 4 kardes ve daha fazla 24 2,7
Cevapsiz 48 5,5
Toplam 876 100,0
Anne-babanin birlikte yagama Birlikte yasiyor 804 L8
durumu Ayr1 yagtyor 72 8,2
Toplam 876 100,0
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Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan "Covid 19 Salgin Etkileri Anketi”
kullanilmigtir. Ankette kisisel bilgiler ve salgin siirecinin ¢ocugun giinlitk yasam aligkanliklarina etkilerini igeren
sorular sorulmugtur. Anketin ilk formu, 3 uzmana gonderildi ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 2 soruda
diizeltme yapilds, 3 soruda da ifade sorunu giderildi. Diizeltmelerden sonra form web sitesine yiiklenmis ve ebeveynler
tarafindan doldurulmasi saglanmistir. Salgin siirecinin etkileri ile sorular i¢eren anketin béliimleri sunlardir:

1. Béliim: Giinliik Hayatla Ilgili Davranis ve Aliskanliklar
2. Béliim: Duygudurumla Ilgili Davranis ve Tepkiler

3. Béliim: Sosyal Hayatla ilgili Davranig ve Aligkanliklar
4. Boliim: Uzaktan Egitimle Ilgili Davranig ve Tepkiler

Anketin her boélimiinde 4 soru yer almaktadir. Buna gore, salgin ile ilgili toplam 16 soru sorulmus ve cevaplar
alinmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplamak amaciyla asagidaki agamalar izlenmistir:
* Arastirma ile ilgili olarak tiniversiteden etik izinler alindi.

* Qlgek formu bir web sitesi iizerinden uygulamaya hazir hale getirildi. Formun baginda, aragtirmanin amaci,

verilerin bilimsel amagla kullanilacag: ve ad soyad gibi kisisel bilgilerin istenmedigi vurgulanarak katilimcilar
ile arastirmaci arasinda giiven iliskisi olusturuldu. Arastirmaya sadece goniillii olanlarin katilmas: saglandi.
Toplanan veriler arastirma disindaki kisilerle paylasiimadi.

* Yaklagik 3 hafta igerisinde formlarin doldurulmasi saglandu.

Formlardan elde edilen veriler iizerinde asagidaki istatistiksel analizler yapilmistir:
* Velilerin ¢ocuklarryla ilgili gézlemlerine iliskin frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir.

* Velilerin gozlem ve goriislerinin cinsiyet, okul tiirii ve 6gretim kademesine gore karsilastirmasini yapmak
amactyla ki-kare analizleri yapilmustir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci sorusu, “Ebeveynlerin goriislerine gore, Covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin giinliik yasam
aligkanliklari, duygudurumlar1 ve uzaktan egitime yonelik davraniglar: tizerindeki etkileri nelerdir?” olarak ifade
edilmistir. Soruyla ilgili bulgular soyledir:

1. Salgin siirecinin ¢ocuklarin giinliik yasam aliskanliklarina etkileri ile ilgili bulgular

Covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin giinliik yasam aligkanliklarina etkileri ile ilgili ebeveynlerin goriisleri
agagidaki gibidir:

Tablo 1a ve 1b, “Cocugun uyku diizeni salgin 6ncesi zamana goére ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
ilgili bulgular1 gostermektedir.

Tablo 1a: “Cocugun uyku diizeni salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar

f )
Cok olumlu yonde degisiklik oldu 10 1,1
Biraz olumlu yonde degisiklik oldu 21 2,4
Herhangi bir degisiklik olmadi 340 38,8
Biraz olumsuz yonde degisiklik oldu 374 42,7
Cok olumsuz yonde degisiklik oldu 131 15,0
Toplam 876 100,0
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Tablo 1a’ya gore, ¢ocuklarin uyku diizenleri salgin 6ncesine gore cok olumlu ve biraz olumlu yonde degisti diyen
ebeveynlerin toplam orani %3,5 iken biraz olumsuz ve ¢ok olumsuz yonde degisti diyenlerin toplam orani %57,7dir.
Herhangi bir degisiklik olmadigin1 sdyleyenlerin orani ise %38,8dir. Genel olarak ifade edilecek olursa, gocuklarin
uyku diizeninin salgin 6ncesi zamana gére daha ¢ok olumsuz yonde degistigi séylenebilir.

Tablo 1b: “Cocugun uyku diizeni salgin 6ncesi zamana gére ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun

cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iliskisi

- 2 32 £, 32 =3
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o s £ T 3 o© o " g s
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£ Ozelokul = ™20 | 1,9% | 47,1% | 40,7% | 9,4% | 100,0% | 2>0%2| 4 | 000
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% | 1,1% | 24% | 388% | 42,7% | 15,0% | 100,0%
_— n 8 15 207 | 213 | 71 514
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£ n 2 6 133 | 161 | 60 362
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Tablo 1b, “Cocugun uyku diizeni salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin cocugun
cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde edilen
bulgular sunlardir:

* “Cocugun uyku diizeni salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile ¢ocugun
cinsiyeti arasinda anlamli bir baginti yoktur.

* “Cocugun uyku diizeni salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile ¢cocugun
gittigi okul tiirti arasinda .01 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda, cocugu devlet
okuluna giden velilerin cogu (biraz ve ¢ok olumsuz degisiklik oldu diyenlerin toplami %62,9) olumsuz degisiklik
oldugunu ifade etmistir. Cocugu 6zel okula giden ebeveynlerin ¢ogu da (biraz ve ¢ok olumsuz degisiklik oldu
diyenlerin toplami1 %50,3) olumsuz degisiklik oldugunu ifade etmistir. Her iki okul tiirii agisindan bakildiginda,
cocugu devlet okuluna giden velileri, 6zel okula giden velilere gére cok daha olumsuz goriis bildirmiglerdir. Ilgi
gekici bir diger sonug da herhangi bir degisiklik olmadig1 kanaatinde olan velilerle ilgilidir. Cocugu 6zel okula
giden velilerin yiizdesi (%47,1), devlet okuluna giden velilerin yiizdesine (%33,0) gore daha fazladir. Bir baska
ifadeyle, 6zel okul velileri, gocugun uyku diizeninde herhangi bir degisiklik olmadig1 goriisiinii daha fazla ifade
etmistir.

* “Cocugun uyku diizeni salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile ¢cocugun
devam ettigi 6gretim kademesi/sinifi arasinda anlaml bir bagint1 yoktur.

Tablo 2a ve 2b, “Cocugun yemek diizeni salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar
ile ilgili bulgular1 gostermektedir.
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Tablo 2a: “Cocugun yemek diizeni salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?”

Cok olumlu yonde degisiklik oldu
Biraz olumlu yonde degisiklik oldu
Herhangi bir degisiklik olmadi
Biraz olumsuz yonde degisiklik oldu
Cok olumsuz yonde degisiklik oldu
Toplam

f
36
77

409

261
93

876

%
4,1
8,8

46,7
29,8
10,6
100,0

Tablo 2aya gore, cocuklarin yemek diizenleri salgin 6ncesine gére ¢ok olumlu ve biraz olumlu yoénde degisti diyen
ebeveynlerin toplam oran1 %5,9 iken biraz olumsuz ve ¢ok olumsuz yonde degisti diyenlerin toplam orani %40,4tiir.
Herhangi bir degisiklik olmadigini sdyleyenlerin orani ise %46,7dir. Genel olarak degerlendirildiginde, cocuklarin
yemek diizenlerinin salgin 6ncesi zamana gore daha olumsuz yonde degistigi goriilmektedir.

Tablo 2b: “Cocugun yemek diizeni salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun

cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iliskisi
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Tablo 2b, “Cocugun yemek diizeni salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
gocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde

edilen bulgular soyledir:

* “Cocugun yemek diizeni salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile cocugun

cinsiyeti arasinda anlamli bir bagint: yoktur.

* “Cocugun yemek diizeni salgin 6ncesi zamana goére ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile cocugun

gittigi okul arasinda anlaml bir bagint: yoktur.

* “Cocugun yemek diizeni salgin 6ncesi zamana goére ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile gocugun
ogretim kademesi arasinda .05 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda, ¢ocugu
ilkokula devam eden ebeveynlerin toplam %14,6’s1 biraz ya da gok olumlu yonde degisiklik oldugunu; toplam
%35,7’si biraz ya da ¢ok olumsuz yonde degisiklik oldugunu ifade etmis; %49,6’s1 ise bir degisiklik olmadigini
belirtmistir. Cocugu ortaokula devam eden ebeveynlerin ise toplam %10,5’1 biraz ya da ¢ok olumlu yonde
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degisiklik oldugunu; %47,0’1 ise biraz ya da ¢ok olumsuz yonde degisiklik oldugunu ifade ederken, %42,5’ ise
bir degisiklik olmadigini ifade etmistir. Bu sonuglar dikkate alindiginda, hem ilkokula hem de ortaokula devam
eden ¢ocuklarin ebeveynleri, salgin siirecinin gocuklarin yemek diizenini ya degistirmedigini ya da olumsuz
yonde degistirdigini daha cok ifade etmistir. Ozellikle cocuklari ortaokula devam eden ebeveynlerin %13,0’1 ok
olumsuz yonde degisiklik oldugunu vurgulamistir.

Tablo 3a ve 3b, “Cocugun kiyafetlerini giyip ¢ikarma davranislar1 salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?”
sorusuna verilen cevaplar ile ilgili bulgular1 gostermektedir.

Tablo 3a: Cocugun kiyafetlerini giyip ¢ikarma davraniglar: salgin éncesi zamana gore ne yonde degisti?

Cok olumlu yonde degisiklik oldu

Biraz olumlu yonde degisiklik oldu

Herhangi bir degisiklik olmadi

Biraz olumsuz yonde degisiklik oldu
Cok olumsuz yonde degisiklik oldu

Toplam

f
45
86

501
194
50

876

%
5,1
9,8

57,2

22,1
5,7

100,0

Tablo 3aya gore, ¢ocuklarin kiyafetlerini giyip ¢ikarma davranislari salgin 6ncesine gore ¢ok olumlu ve biraz

olumlu yonde degisti diyen ebeveynlerin toplam orani %14,9 iken biraz olumsuz ve ¢ok olumsuz yonde degisti
diyenlerin toplam orani %27,8dir. Herhangi bir degisiklik olmadigini séyleyenlerin orani ise %57,2dir. Genel olarak
degerlendirildiginde, ¢ocuklarin kiyafet giyip ¢ikarma davraniglarinin salgin 6ncesi zamana gore olumsuz yonde daha
gok degistigi soylenebilir.

Tablo 3b: “Cocugun kiyafetlerini giyip ¢ikarma davraniglari salgin dncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen

cevaplarin ¢ocugun cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iligkisi
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Tablo 3b, “Cocugun kiyafetlerini giyip ¢itkarma davranislari salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna
verilen cevaplarin ¢ocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya
koymaktadir. Elde edilen bulgular soyledir:

170




Temel Egitim Aragtirmalam Dergisi, 2021; 1 (2):163-195 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.29228/tead.l

* “Cocugun kiyafetlerini giyip ¢ikarma davranislari salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen
cevaplar ile gocugun cinsiyeti arasinda anlamli bir bagint1 yoktur.

“Cocugun kiyafetlerini giyip ¢ikarma davranislar1 salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna
verilen cevaplar ile ¢ocugun gittigi okul arasinda .01 diizeyinde anlaml bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere
bakildiginda, devlet okuluna giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %13,7’si biraz ve ¢ok olumlu yonde
degisiklik oldugu goriisiindedir. Toplam %19,3’ii ise biraz ya da ¢ok olumsuz yonde degisiklik oldugu yoniinde
goriis bildirmistir. %59,4’ ise bir degisiklik olmadigini belirtmistir. Ozel okula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin
ise toplam %11,7’si biraz ya da ¢ok olumlu yonde degisiklik oldu derken, toplam %34,4’ti biraz ya da ¢ok olumsuz
yonde degisiklik oldu demistir. Degisiklik olmadigini séyleyenlerin orani ise %54,0d1r. Bu sonuglara gore, genel
olarak bir degisiklik olmadig1 yoniindeki goriis daha baskindir. Olumsuz yonde degisiklik oldugu goriisiinii dile
getirenler daha ¢ok 6zel okula devam eden gocuklarin ebeveynleridir. Olumlu degisiklik oldugunu soyleyenler
ise daha ¢ok devlet okuluna devam eden ¢ocuklarin ebeveynleridir.

“Cocugun kiyafetlerini giyip ¢ikarma davranislar: salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna
vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda, ilkokula giden gocuklarin ebeveynlerinin toplam %17,7’si biraz
ve ¢ok olumlu yonde degisiklik oldugu goriisiindedir. Toplam %21,4’ii ise biraz ya da ¢ok olumsuz yonde
degisiklik oldugu yoniinde goriis bildirmistir. %60,9’u ise bir degisiklik olmadigini belirtmistir. Ortaokula
giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin ise toplam %11,1’i biraz ya da ¢ok olumlu yonde degisiklik oldu derken,
toplam %37,0™1 biraz ya da gok olumsuz yonde degisiklik oldu demistir. Degisiklik olmadigin1 sdyleyenlerin
orani ise %51,9'dur. Bu sonuglara gore, genel olarak bir degisiklik olmadig1 yoniindeki goriis daha baskindir.
Ortaokula devam eden ¢ocuklarin ebeveynleri, ilkokula devam eden gocuklarin ebeveynlerine gére daha fazla
degisiklik oldugunu belirtmistir. Olumlu yonde degisiklik oldugu goriisiinii dile getirenler daha ¢ok ilkokula
devam eden ¢ocuklarin ebeveynleri iken, olumsuz yonde degisiklik oldugu goriisiinii ortaokula devam eden
¢ocuklarin ebeveynleri ifade etmistir.

Tablo 4a ve 4b, “Cocugun temizlik aliskanliklar1 salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen

cevaplar ile ilgili bulgular1 gostermektedir.

Tablo 4a: Cocugun temizlik aligkanliklar: salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?

f )
Cok olumlu yonde degisiklik oldu 203 23,2
Biraz olumlu yonde degisiklik oldu 292 33,3
Herhangi bir degisiklik olmadi 280 32,0
Biraz olumsuz yonde degisiklik oldu 88 10,0
Cok olumsuz yonde degisiklik oldu 13 1,5
Toplam 876 100,0

Tablo 4a’ya gore, cocuklarin temizlik aliskanliklar: salgin 6ncesine gore ¢ok olumlu ve biraz olumlu yonde degisti
diyen ebeveynlerin toplam orani %56,5 iken biraz olumsuz ve ¢ok olumsuz yonde degisti diyenlerin toplam orani
%11,5’tir. Herhangi bir degisiklik olmadigini séyleyenlerin orani ise %32,0d1r. Genel olarak sonuglara bakildiginda,
¢ocuklarin temizlik aligkanliklarinin salgin 6ncesi zamana gore olumlu yonde degistigi sdylenebilir.
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Tablo 4b: “Cocugun temizlik aligkanliklar1 salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
¢ocugun cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iligkisi
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Tablo 4b, “Cocugun temizlik aligkanliklar: salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
gocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde
edilen bulgular soyledir:

* “Cocugun temizlik aliskanliklar: salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
gocugun cinsiyeti arasinda anlaml bir bagint1 yoktur.

* “Cocugun temizlik aligkanliklari salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar
ile cocugun gittigi okul arasinda .01 diizeyinde anlamli bir baginti vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda,
devlet okuluna giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %63,1’i biraz ve ¢ok olumlu yonde degisiklik oldugu
goriisiindedir. Toplam %10,1’i ise biraz ya da gok olumsuz yénde degisiklik oldugu yoniinde goriis bildirmistir.
%26,8'1 ise bir degisiklik olmadigini belirtmistir. Ozel okula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin ise toplam %47,1’i
biraz ya da ¢ok olumlu yo6nde degisiklik oldu derken, toplam %13,5’i biraz ya da ¢ok olumsuz yonde degisiklik
oldu demistir. Degisiklik olmadigini séyleyenlerin oraniise %39,3’tiir. Bu sonuglara gore, genel olarak ¢cocuklarin
temizlik aligkanliklarinda olumlu y6nde bir degisiklik oldugu anlasiimaktadir. Devlet okuluna devam eden
¢ocuklarin temizlik aligkanliklarinin 6zel okula devam eden ¢ocuklarin temizlik aliskanliklarindan daha olumlu
yonde bir gelisim gosterdigi sdylenebilir.

* “Cocugun temizlik aliskanliklar1 salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
bakildiginda, ilkokula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %63,4’ii biraz ve ¢ok olumlu yonde degisiklik
oldugu goriisiindedir. Toplam %8’i ise biraz ya da ¢ok olumsuz yonde degisiklik oldugu yoniinde goriis
bildirmistir. %29,6%1 ise bir degisiklik olmadigini belirtmistir. Ortaokula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin ise
toplam %46,7’si biraz ya da gok olumlu yonde degisiklik oldu derken, toplam %16,5’i biraz ya da ¢ok olumsuz
yonde degisiklik oldu demistir. Ebeveynlerin %36,7si ise degisiklik olmadigini ifade etmistir. Elde edilen
sonuglara gore, hem ilkokul hem de ortaokula devam eden ¢ocuklarin temizlik aligkanliklarinda daha ¢ok
olumlu yonde bir gelisme oldugu séylenebilir. Olumlu yondeki degisimin, ilkokula devam eden ¢ocuklarda
daha fazla oldugu anlagilmaktadir. Olumsuz yonde degisim ise daha ¢ok ortaokula devam eden ¢ocuklarda
gorilmiistiir.
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2. Salgin siirecinin ¢ocuklarin duygudurumlarina etkileri ile ilgili bulgular

Covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin duygudurumlarina etkileri ile ilgili ebeveynlerin goriisleri asagidaki gibidir:

Tablo 5a ve 5b, “Cocugun kaygi diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
ilgili bulgular1 gostermektedir.

Tablo 5a: Cocugun kayg diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?

f %
Cok artt1 145 16,6
Biraz artt1 456 52,1
Ayni kald 248 28,3
Biraz azald 18 2,1
Cok azald: 9 1,0
Toplam 876 100,0

Tablo 5aya gore, ¢ocuklarin kaygi diizeyleri salgin 6ncesine gore ¢ok artt1 ve biraz artt1 diyen ebeveynlerin toplam
orani %68,7 iken biraz azaldi ve ¢ok azaldi diyenlerin toplam oranmi %3,1dir. Ayn1 kaldigin1 sdyleyenlerin orani
ise %28,3’tiir. Genel olarak degerlendirildiginde, ¢ocuklarin kaygi diizeylerinin salgin 6ncesi zamana gore arttig
anlagilmaktadir.

Tablo 5b: “Cocugun kayg: diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun
cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iliskisi

g
E
&
=
N < n 82 223 112 9 7 433
]
5 % 189% | 51,5% | 259% | 2,1% | 1,6% | 100,0%
=
5 n 63 5 136 9 ) 443
g 5 7,696 4 103
5 g % 142% | 52,6% | 307% | 2,0% 5% | 100,0% 4
w
5 n 145 456 248 18 9 876
g | Topl
© | fopRm T, 166% | 52,1% | 283% | 21% | 1,0% | 100,0%
Devlet n 99 260 137 12 7 515
3 okulu % 192% | 50,5% | 266% | 23% | 1,4% | 100,0%
© Ozel n 46 196 111 6 2 361
o 9,066 4 059
2 okul % 12,7% | 543% | 30,7% | 1,7% 6% | 100,0% 2
I . n 145 456 248 18 9 876
p % 166% | 521% | 283% | 2% | 1,0% | 100,0%
_ n 83 276 140 10 5 514
. % 161% | 53,7% | 27,2% | 19% | 1,0% | 100,0%
£ n 62 180 108 8 4 362
S |Ortaokul 1,381 4 847
5 Bl B 17,1% | 497% | 29.8% | 22% 1,1% | 100,0% a4
Tonlam " 145 456 248 18 9 876
p % 166% | 52,1% | 283% | 21% | 1,0% | 100,0%

Tablo 5b, “Cocugun kayg: diizeyleri salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
¢ocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde
edilen sonuglara gore, ¢ocuklarin kayg: diizeyleri ile cinsiyet, okul tiirii ve 6gretim kademesi arasinda anlamli bir
bagint1 yoktur.

Tablo 6a ve 6b, “Cocugun ofke diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
ilgili bulgular1 gostermektedir.
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Tablo 6a: Cocugun ofke diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?

f %
Cok artt1 139 15,9
Biraz artt1 389 444
Ayni kalds 321 36,6
Biraz azaldi 15 1,7
Cok azald: 12 1,4
Toplam 876 100,0

Tablo 6’ya gore, gocuklarin 6fke diizeyleri salgin dncesine gore ¢ok artt1 ve biraz artt1 diyen ebeveynlerin toplam
oran1 %60,3 iken biraz azald1 ve ¢ok azald: diyenlerin toplam orani %3,1dir. Ayn1 kaldigini sdyleyenlerin orani ise
%36,6d1r. Elde edilen sonug genel olarak degerlendirilirse, cocuklarin 6fke diizeylerinin salgin dncesi zamana gore
daha ¢ok arttig1 sdylenebilir.

Tablo 6b: “Cocugun ofke diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun
cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iliskisi

i 5
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Tablo 6b, “Cocugun otke diizeyleri salgin dncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
gocugun cinsiyeti, gittigi okul tiirli ve 6gretim kademesi arasinda anlamli bir baginti olmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 7a ve 7b, “Cocugun korku diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar
ile ilgili bulgular1 gostermektedir.

Tablo 7a: Cocugun korku diizeyi salgin ncesi zamana gore ne yonde degisti?

f %
Cok artt1 89 10,2
Biraz artt1 410 46,8
Ayni kald 352 40,2
Biraz azald 18 2,1
Cok azald: 7 ,8
Toplam 876 100,0

Tablo 7a'ya gore, ¢ocuklarin korku diizeyleri salgin dncesine gore ¢ok artt1 ve biraz artt1 diyen ebeveynlerin toplam
orani %57,0 iken biraz azaldi ve ¢ok azaldi diyenlerin toplam orani %2,9dur. Ayni kaldigini sdyleyenlerin orani ise
%40,2dir. Genel olarak bakildiginda, gocuklarin korku diizeylerinin salgin 6ncesine gore daha gok arttig1 séylenebilir.
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Tablo 7b: “Cocugun korku diizeyi salgin Oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun
cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iliskisi

E
4
o
©r
. X n 46 214 162 7 4 433
]
<5 % 10,6% | 49.4% | 37,4% | 1,6% 9% | 100,0%
=
= n 43 19 190 11 B 443
2 o E 4,037 4 401
8L % | 97% | 442% | 429% | 25% | 7% | 100,0% ‘
w
Z n 89 410 350 13 7 876
E | Topl
O | foplam 10.2% | 46,8% | 402% | 21% 8% | 100,0%
Devlet n 63 242 191 14 5 515
£ okulu % 12.2% | 47,0% | 37,1% | 27% | 1,0% | 100,0%
© Ozel n 26 168 161 4 2 361
o 11,416 4 022
2 okul % 72% | 465% | 44,6% | 1,1% 6% | 100,0% 2
CHN 89 410 352 18 7 876
p % 102% | 46,8% | 40.2% | 2,1% 8% | 100,0%
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p % 10.2% | 46,8% | 402% | 21% 8% | 100,0%

Tablo 7b, “Cocugun korku diizeyi salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
gocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde
edilen bulgular soyledir:

* “Cocugun korku diizeyi salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile gocugun
cinsiyeti arasinda anlaml bir bagint: yoktur.

* “Cocugun korku diizeyi salgin dncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile gocugun
gittigi okul arasinda .05 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere gore, devlet okuluna giden
¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %59,2’si biraz ve ¢ok arttig1 gortsiindedir. Yine ¢ocugu devlet okuluna
giden ebeveynlerin toplam %3,7’si biraz ya da ¢ok azaldig1 yoniinde goriis bildirmistir. %37,11 ise bir degisiklik
olmadigini belirtmistir. Ozel okula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin ise toplam %53,7’si biraz ya da ¢ok arttig
yoniinde goriis bildirirken, toplam %]1,7’si biraz ya da g¢ok azaldig1 yoniinde goriis bildirmistir. Degisiklik
olmadigini séyleyenlerin orani ise %44,6d1r. Bu sonuglara gore, hem devlet okuluna giden hem de 6zel okula
giden ¢ocuklarin korku diizeylerinin salgin 6ncesine gore artmis oldugu goriilmekle birlikte, devlet okulu
ebeveynleri, 6zel okul ebeveynlerine gore daha fazla korkunun arttigini séylemistir. Yine korkunun azaldigini
soyleyenler de daha ¢ok devlet okulu ebeveynleri olmustur.

%« " korku dii lerini 1 . . . snde desisti?” il 1 il
(;ocugun orku duzeylerimin salgin oncesl zamana gore ne yonde eg1§t1. sorusuna verien cevaplar 1ile

Tablo 8a ve 8b, “Cocugun mutluluk (nese) diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen
cevaplar ile ilgili bulgular1 gostermektedir.

Tablo 8a: Cocugun mutluluk (nese) diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?

f %
Cok artt1 18 2,1
Biraz artt1 71 8,1
Ayni kalds 339 38,7
Biraz azald1 361 41,2
Cok azaldi 87 9,9
Toplam 876 100,0
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Tablo 8a’ya gore, cocuklarin mutluluk (nese) diizeyleri salgin 6ncesine gore cok artt1 ve biraz artt1 diyen ebeveynlerin
toplam orani %10,2 iken biraz azald1 ve ¢ok azald1 diyenlerin toplam orani %51,1dir. Ayn1 kaldigini séyleyenlerin
orani ise %38,7dir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, ¢ocuklarin mutluluk (nese) diizeylerinin salgin éncesi
zamana gore azaldig1 séylenebilir.

Tablo 8b: “Cocugun mutluluk (nese) diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
gocugun cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iligkisi
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Tablo 8b, “Cocugun mutluluk (nese) diizeyi salgin 6ncesi zamana goére ne yonde degisti?” sorusuna verilen
cevaplarin ¢ocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya
koymaktadir. Elde edilen bulgular soyledir:

* “Cocugun mutluluk (nese) diizeyi salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
gocugun cinsiyeti arasinda anlaml bir bagint1 yoktur.

* “Cocugun mutluluk (nese) diizeyi salgin dncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
gocugun gittigi okul arasinda .01 diizeyinde anlaml bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerler incelendiginde, devlet
okuluna giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %10,8’inin biraz ve ¢ok arttig1 yoniinde goriis bildirdigi;
toplam %54,0’1n1n biraz ve ¢ok azaldig1 yoniinde goriis bildirdigi anlagilmaktadir. Ayni kald1 diyenlerin ytizdesi
ise %35,1dir. Cocugu 6zel okula devam eden ebeveynlerin toplam %9,3’ii biraz ve gok arttigini ifade etmesine
karsin, %47,1’1 ise biraz ve ¢ok azaldigini ifade etmistir. Ayn1 kaldigini diisiinenler ise %43,8dir. Genel olarak
degerlendirildiginde, hem devlet okuluna hem de 6zel okula giden g¢ocuklarin ebeveynleri, ¢ocuklarinin
mutluluk (nese) diizeylerinin salgin 6ncesine gore azaldig1 yoniinde goriis bildirmistir. Devlet okuluna giden
¢ocuklarin mutlulugu (nese) diizeylerinin 6zel okula giden ¢ocuklara gore daha fazla azaldig: sdylenebilir.

* “Cocugun mutluluk (nese) diizeylerinin salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar
gore, ilkokula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %11,8’1 ¢ocuklarinin mutluluk (nese) diizeylerinin biraz
ve ¢ok arttigini; toplam %46,9’u ise biraz ve ¢ok azaldigini ifade etmistir. %41,6’s1 ise ayni kaldigini belirtmistir.
Ortaokula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin ise toplam %7,7’si ¢ocuklarinin mutluluk (nese) diizeylerinin biraz
ve ¢ok arttigini, toplam %57,7’si ise biraz ve ¢ok azaldigini ifade etmistir. Ayn1 kaldigini ifade ebeveynlerin
ylizdesi ise %34,5tir. Genel sonuca bakildiginda, hem ilkokula hem de ortaokula devam eden gocuklarin salgin
oncesine gore mutluluk (nese) diizeylerinin azaldigi soylenebilir. Ortaokula giden ¢ocuklarin ebeveynleri,
ilkokula giden gocuklarin ebeveynlerine gére g¢ocuklarinin mutluluk (nese) diizeylerinde daha ¢ok azalma
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oldugunu soéylemislerdir. Bun karsin mutluluk (nese) diizeyleri artanlar ise daha ¢ok ilkokula devam edenler
olmustur.

3. Salgin siirecinin ¢ocuklarin sosyal iliskilerine etkileri ile ilgili bulgular

Covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin sosyal iliskilerine etkileri ile ilgili ebeveynlerin goriisleri asagidaki gibidir:

Tablo 9a ve 9b, “Cocugun annesiyle iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar
ile ilgili bulgular1 gostermektedir.

Tablo 9a: Cocugun annesiyle iligkileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?

Herhangi bir degisiklik olmadi. 340 38,8
Dabha tepkisel davranislar sergiledi. 367 41,9
Dabha i¢ine kapanik oldu, az iletisim kurdu. 39 4,5

Degisken davranislar sergiledi. 130 14,8
Toplam 876 100,0

Tablo 9a, ¢ocuklarin annesiyle iliskilerinin salgin oncesine gore ne yonde degistigini gostermektedir. Bulgulara
gore, cocuklarin %41,9’u annesine kars1 daha tepkisel davranmis; %14,8’i degisken davranislar sergilemistir. Daha icine
kapanik olup az iletisim kuran ¢ocuklar ise %4,5’tir. %38,8’inin davranislarinda herhangi bir degisiklik olmamuistir. Genel
olarak degerlendirildiginde, ¢ocuklarin ¢ogunun annesiyle iliskilerinde salgin 6ncesine gore daha olumsuz (tepkisel,
icine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme vb.) iliskiler kurdugunu séylemek miimkiindiir.

Tablo 9b: “Cocugun annesiyle iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin ¢cocugun
cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iliskisi
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Tablo 9b, “Cocugun annesiyle iligkileri salgin dncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
gocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde
edilen bulgular soyledir:

* “Cocugun annesiyle iligkileri salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
gocugun cinsiyeti arasinda anlaml bir baginti yoktur.
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* “Cocugun annesiyle iligkileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
¢ocugun gittigi okul arasinda .01 diizeyinde anlamli bir baginti vardir. Yiizdelik degerler incelendiginde, devlet okuluna
giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %41,9u herhangi bir degisiklik olmadigin1 sdylerken, %58,1'i olumsuz
davransslarin (tepkisel, icine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme vb.) arttigini sdylemistir.
Ozel okula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin %34,3’ii herhangi bir degisiklik olmadigini séylerken, %64,7’si olumsuz
davranislarin (tepkisel, icine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme vb.) arttigini sdylemistir. Bu
sonuglara gore 6zel okula devam eden ¢ocuklarin olumsuz davranislarinin devlet okuluna giden ¢ocuklarin olumsuz
davranislarina gore daha fazla arttig1 sdylenebilir.

* “Cocugun annesiyle iligkileri salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
gocugun Ogretim kademesi arasinda .01 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerler incelendiginde,
ilkokula devam eden c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %42,4ti herhangi bir degisiklik olmadigini sdylerken,
%57,6’s1 olumsuz davraniglarin (tepkisel, icine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme vb.)
arttigini soylemistir. Ortaokula okula giden gocuklarin ebeveynlerinin %33,7’si herhangi bir degisiklik olmadigini
soylerken, %66,3’ti olumsuz davranislarin (tepkisel, igine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme
vb.) arttigini soylemistir. Bulgular, ortaokula devam eden g¢ocuklarin olumsuz davranislarindaki artisin ilkokula
devam eden ¢ocuklardan daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 10a ve 10b, “Cocugun babasiyla iliskileri salgin dncesi zamana goére ne yonde degisti?” sorusuna verilen
cevaplar ile ilgili bulgular1 gostermektedir.

Tablo 10a: Cocugun babasiyla iligkileri salgin dncesi zamana gore ne yonde degisti?

Herhangi bir degisiklik olmadi. 420 47,9
Dabha tepkisel davranislar sergiledi. 266 30,4
Dabha i¢ine kapanik oldu, az iletisim kurdu. 51 5,8

Degisken davranislar sergiledi. 139 15,9
Toplam 876 100,0

Tablo 10a, gocuklarin babasiyla iligkilerinin salgin 6ncesine gore ne yonde degistigini gostermektedir. Bulgulara
gore, cocuklarin %30,4’ii babasina karsi daha tepkisel davranmis; %15,9’u degisken davranislar sergilemistir. Daha
icine kapanik olup az iletisim kuran ¢ocuklarin orani ise %5,8dir. %47,9’unun davranislarinda herhangi bir degisiklik
olmamustir. Genel olarak bakildiginda, salgin siirecinin gocuklarin babalariyla olan iliskilerini dikkati ¢ekecek diizeyde
olumsuz yonde (tepkisel, icine kapanik, az iletisim kurma, degisken davraniglar sergileme vb.) etkiledigi séylenebilir.

Tablo 10b: “Cocugun babasiyla iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun
cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iligkisi
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_— n 263 156 23 72 514
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Tablo 10b, “Cocugun babasiyla iliskileri salgin dncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
gocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde
edilen bulgular s6yledir:

* “Cocugun babasiyla iligkileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile gocugun
cinsiyeti arasinda anlaml bir bagint1 yoktur.

“Cocugun babasiyla iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile cocugun
gittigi okul arasinda .01 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerler incelendiginde, devlet okuluna
giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %52,2’si herhangi bir degisiklik olmadigini s6ylerken, %58,1’i olumsuz
davranislarin (tepkisel, icine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme vb.) arttigini soylemistir.
Ozel okula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin %34,3’ii herhangi bir degisiklik olmadigini soylerken, %64,7’si
olumsuz davranislarin (tepkisel, icine kapanik, az iletisim kurma, degisken davraniglar sergileme vb.) arttigini
soylemistir. Bu sonuglara gore 6zel okula devam eden ¢ocuklarin olumsuz davranislarinin devlet okuluna giden
¢ocuklarin olumsuz davranislarina gore daha fazla arttig1 sdylenebilir.

“Cocugun annesiyle iliskileri salgin dncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile cocugun
6gretim kademesi arasinda .01 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardur. Yiizdelik degerler incelendiginde, ilkokula
devam eden ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam %42,4i herhangi bir degisiklik olmadigini soylerken, %57,6’s1
olumsuz davranislarin (tepkisel, igine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme vb.) arttigini
soylemistir. Ortaokula okula giden gocuklarin ebeveynlerinin %33,7’si herhangi bir degisiklik olmadigini
soylerken, %66,3ti olumsuz davranislarin (tepkisel, i¢ine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar
sergileme vb.) arttigini séylemistir. Bulgular, ortaokula devam eden ¢ocuklarin olumsuz davranislarindaki
artigin ilkokula devam eden ¢ocuklardan daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 11a ve 11b, “Cocugun (varsa) kardes(ler)iyle iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna
verilen cevaplar ile ilgili bulgular1 gostermektedir.

Tablo 11a: Cocugun (varsa) kardes(ler)iyle iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?

Herhangi bir degisiklik olmadi. 521 59,5
Dabha tepkisel davranislar sergiledi. 216 24,7
Dabha i¢ine kapanik oldu, az iletisim kurdu. 17 1,9

Degisken davranislar sergiledi. 122 13,9
Toplam 876 100,0

Tablo 11a, ¢ocuklarin kardes(ler)iyle iligkilerinin salgin dncesine gore ne yonde degistigini gostermektedir.
Bulgulara gore, ¢cocuklarin %24,7’si kardes(ler)ine kars1 daha tepkisel davranmis; %13,9’u degisken davranislar
sergilemistir. Daha i¢ine kapanik olup az iletisim kuran ¢ocuklar ise %1,9dur. %59,5’inin davranislarinda herhangi
bir degisiklik olmamistir. Genel sonuca bakildiginda, salgin stirecinin ¢ocuklarin kardes(ler)iyle iliskilerini dikkati
cekecek diizeyde olumsuz yonde (tepkisel, igine kapanik, az iletisim kurma, degisken davraniglar sergileme vb.)
etkiledigi soylenebilir.
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Tablo 11b: “Cocugun (varsa) kardes(ler)iyle iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen
cevaplarin gocugun cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iligkisi
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Tablo 11b, “Cocugun (varsa) kardes(ler)iyle iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna

verilen cevaplarin ¢ocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilagma durumunu ortaya
koymaktadir. Elde edilen bulgular soyledir:

* “Cocugun kardes(ler)iyle iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
gocugun cinsiyeti arasinda .05 diizeyinde anlamli bir baginti vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda, kiz cocugu
olan ebeveynlerin %55,4'0i herhangi bir degisiklik olmadigini sdylemis; %44,6’s1 ise olumsuz davranislarin
(tepkisel, i¢ine kapanik, az iletisim kurma, degisken davraniglar sergileme vb.) arttigin1 soylemistir. Erkek gocugu
olan ebeveynlerin ise %63,4’1i herhangi bir degisiklik olmadigini sdylerken, %36,4’ii ise olumsuz davranislarin
(tepkisel, icine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme vb.) arttigini sdylemistir. Sonuglar
bir biitiin olarak degerlendirildiginde, kiz ¢ocuklarin olumsuz davranislari erkeklerden daha c¢ok artmuis
goriinmektedir.

“Cocugun kardes(ler)iyle iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar
ile cocugun gittigi okul arasinda .01 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerler incelendiginde,
devlet okuluna giden ¢ocuklarin ebeveynleri toplam %52,8’i herhangi bir degisiklik olmadig1 goriisiindedir.
Ebeveynlerin toplam %47,2’si ise olumsuz yonde (tepkisel, i¢ine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar
sergileme vb.) degisiklikler yasadiklar1 goriisiindedirler. Ozel okula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin %69,01
herhangi bir degisiklik olmadigin: ifade etmistir. Yine 6zel okula giden ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplam
%31,0’1 ise olumsuz degisikler (tepkisel, i¢ine kapanik, az iletisim kurma, degisken davraniglar sergileme vb.)
oldugunu belirtmistir. Bu sonuglara gore devlet okuluna devam eden ¢ocuklarin olumsuz davranislarinin 6zel
okula giden gocuklarin olumsuz davraniglarina gére daha fazla arttig1 sdylenebilir.

“Cocugun kardes(ler)iyle iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplar ile
gocugun 6gretim kademesi arasinda anlamli bir baginti yoktur.

Tablo 12a ve 12b, “Cocugun 6gretmeniyle ilgili algilar1 salgin dncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna

verilen cevaplar ile ilgili bulgular1 gostermektedir.
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Tablo 12a: Cocugun 6gretmeniyle ilgili algilar1 salgin 6ncesi zamana goére ne yonde degisti?

Herhangi bir degisiklik olmadi 301 34,4
Ozledigini/gormek istedigini ifade etti 486 55,5
[lgilenmedi 89 10,2
Toplam 876 100,0

Tablo 12a, ¢ocuklarin 6gretmeniyle ilgili algilarinin salgin 6ncesine gére ne yonde degistigini gostermektedir.
Ebeveynlerin cevaplarina gore, ¢ocuklarin %55,5i 6gretmen(ler)ini 6zledigini/gérmek istedigini ifade ederken,
%10,2’si 6gretmenlerine kars1 ilgisiz kalmis, %34,4’tinde ise 6gretmenlerine kars1 duygularinda herhangi bir degisiklik
olmadigini ifade etmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, ¢ocuklarin yaridan fazlasinin 6gretmenlerini 6zledikleri
goriilmektedir.

Tablo 12b: “Cocugun 6gretmeniyle ilgili algilar1 salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen cevaplarin
gocugun cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iligkisi
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Tablo 12b, “Cocugun 6gretmenleriyle ilgili algilar iligkileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna
verilen cevaplarin ¢ocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilagma durumunu ortaya
koymaktadir. Elde edilen bulgular soyledir:

* “Cocugun Ogretmenleriyle ilgili algilari iligkileri salgin oncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna
verilen cevaplar ile ¢ocugun cinsiyeti arasinda .05 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere
bakildiginda, kiz ¢ocugu olan ebeveynlerin %33,5’i herhangi bir degisiklik olmadigini, %58,7’si 6zledigini;
%7,9'u ise ilgilenmedigini ifade etmistir. Erkek ¢ocugu olan ebeveynlerin ise %35,2’si herhangi bir degisiklik
olmadigini, %52,4’ii 6zledigini, %12,4ii ise ilgilenmedigini ifade etmistir. Sonuglar genel olarak ele alindiginda,
kiz gocuklarin 6gretmenlerini erkek ¢ocuklara gore biraz daha fazla 6zledigi séylenebilir.

* “Cocugun 6gretmenleriyle ilgili algilari iligkileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen
cevaplar ile gocugun gittigi okul arasinda anlamli bir baginti bulunamamuigtir.

* “Cocugun 6gretmenleriyle ilgili algilar1 iliskileri salgin 6ncesi zamana gore ne yonde degisti?” sorusuna verilen
cevaplar ile cocugun devam ettigi 6gretim kademesi arasinda .01 diizeyinde anlaml bir bagint1 bulunmustur.
Yiizdelik degerler incelendiginde, ebeveyn goriislerine gore, ilkokula devam eden ¢ocuklarin %32,1'inde
herhangi bir degisiklik olmamais, %61,5’i 6zlemis, %6,4ii ise ilgisiz kalmistir. Yine ebeveyn goriislerine gore,
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ortaokula devam eden ¢ocuklarin %37,6’sinda herhangi bir degisiklik olmamais, %47,01 6zlemis; %15,5'i ise
ilgisiz kalmistir. Sonuglara genel olarak bakildiginda, ilkokula devam eden ¢ocuklarin ortaokula devam eden
¢ocuklara gore 6gretmenlerini daha ¢ok ozledikleri anlagilmaktadir.

4. Salgin siirecinde ¢ocuklarin uzaktan egitim ile ilgili davranislari iizerindeki etkileri ile ilgili bulgular

Covid 19 salgin siirecinde ¢ocuklarin uzaktan egitime alisma durumlari ile ilgili ebeveynlerin goriisleri asagidaki
gibidir:

Tablo 13a ve 13b, “Cocugun uzaktan egitime alisma diizeyi ne oldu?” sorusuna verilen cevaplar ile ilgili bulgular:
gostermektedir.

Tablo 13a: Cocugun uzaktan egitime alisma diizeyi ne oldu?

f %
Cok kolay alist1, herhangi bir sorun yagamadi 229 26,1
Alist1 ama nadiren de olsa miidahale etmemiz/yonlendirmemiz gerekti 222 25,3
Alist1 ama bazen miidahale etmemiz/yonlendirmemiz gerekti 197 22,5
Alist1 ama sik sik miidahale etmemiz/yonlendirmemiz gerekti 156 17,8
Pek aligamads 72 8,2
Toplam 876 100,0

Tablo 13a, salgin siirecinde gocuklarin uzaktan egitime aligma diizeyiile ilgili sonuglari géstermektedir. Ebeveynlerin
cevaplarina gore, ¢ocuklarin %26,1’i uzaktan egitime ¢ok kolay alismis ve herhangi bir sorun yasamamistir. Alismais
olsa da nadiren, bazen ve sik sik miidahale edilmesi/yonlendirilmesi gereken ¢ocuklarin toplam oran1 %65,6 olmustur.
Pek alisgamayan ¢ocuklarin orani ise %8,2dir. Sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, ¢ocuklarin %74,9unun
az ya da ¢ok uzaktan egitime yeterince alisamadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 13b: “Cocugun uzaktan egitime aliyma diizeyi ne oldu?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun cinsiyeti, gittigi okul
tiirdi ve 6gretim kademesi ile iligkisi
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Tablo 13b, “Cocugun uzaktan egitime alisma diizeyi ne oldu?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun cinsiyetine,
gittigi okul tiirtine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuglar
soyledir:

* “Cocugun uzaktan egitime alisma diizeyi ne oldu?” sorusuna verilen cevaplar ile cocugun cinsiyeti arasinda
.05 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda, ebeveynlerin goriislerine gore, kiz
¢ocuklarinin %29,6’s1 cok kolay alist1 ve herhangi bir sorun yasamadi. Kizlarin %70,4’ti ise az ya da ¢ok uzaktan
egitime yeterince alisgamadiklar1 séylenebilir. Yine ebeveyn goriislerine gore, erkek ¢ocuklarin %22,8’1 uzaktan
egitime alismis goriiniirken; %77,2’sinin az ya da ¢ok aligma sorunu yasadiklar1 séylenebilir. Yiizdelik degerler
genel olarak ele alindiginda, erkek ¢ocuklarinin uzaktan egitime alisma konusunda kiz ¢ocuklarina gore daha
fazla zorlandiklar1 séylenebilir.

* “Cocugun uzaktan egitime aligma diizeyi ne oldu?” sorusuna verilen cevaplar ile ¢ocugun devam ettigi
okulun tiirii arasinda .05 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda, ebeveynlerin
goriislerine gore, devlet okuluna devam eden ¢ocuklarin %26,2’si uzaktan egitime kolay alismis gériinmektedir.
Yine devlet okuluna giden ¢ocuklarin %73,8’inin az ya da ¢ok alisma sorunlari yasadig1 anlagilmaktadir. Ozel
okula gidenler agisindan durum degerlendirildiginde, %26,0’1n1n uzaktan egitime aligma sorunu yasamadig1
sOylenebilir. Buna karsin %74,0’i ise az ya da ¢ok aligma sorunu yasamis goriinmektedir. Devlet okulu ve 6zel
okula devam etme agisindan genel sonuca bakildiginda en dikkati ¢eken sonucun, neredeyse hi¢ alisamamis
olanlarla ilgili oldugu sdylenebilir. Devlet okuluna giden gocuklarin 6zel okula giden gocuklara gore uzaktan
egitime alisma sorununu daha fazla yasadiklar: sdylenebilir.

kademesiarasinda .01 diizeyinde anlamli bir baginti vardur. Yiizdelik degerlere bakildiginda, ilkokula devam eden
¢ocuklarin ebeveynleri, %25,9 herhangi bir aliyma sorunu yagamadiklarini séylemistir. Buna karsin %74,1’i ise
az ya da ¢ok alisma sorunu yagsandigini ifade etmistir. Ortaokula devam eden ¢ocuklarin ebeveynleri ise, %26,5
ile alisma sorunu yaganmadigini séylerken, %73,5’i az ya da ¢ok aligma sorunu yasadiklarini ifade etmistir. Her
iki grup karsilastirildiginda, ortaokula devam eden ¢ocuklarin ebeveynlerinin “pek alismadi” secenegini daha
ok isaretledikleri goriilmektedir.

Tablo 14a ve 14b, “Cocugun uzaktan egitime katilma diizeyi nasildi?” sorusuna verilen cevaplar ile ilgili bulgular:
gostermektedir.

Tablo 14a: Cocugun uzaktan egitime katilma diizeyi nasildi?

f %
Hi¢ aksatmadan diizenli olarak katild: 582 66,4
Cogunlukla katild1 211 24,1
Bazen katildy, bazen katilmadi 65 7,4
Nadiren katild: 9 1,0
Neredeyse hi¢ katilmadi 9 1,0
Toplam 876 100,0

Tablo 14a, salgin siirecinde ¢ocuklarin uzaktan egitime katilma diizeyi ile ilgili sonuglar1 gostermektedir.
Ebeveynlerin cevaplarina gore, ¢ocuklarin %66,4ii uzaktan egitime hi¢ aksatmadan diizenli olarak katilmuistir.
Cogunlukla katilanlarin orani %24,1 olmustur. Bazen ve nadiren katilanlarin orani ise toplam %8,4’tiir. Neredeyse
hi¢ katilmayanlarin orani da %1,0 olarak belirlenmistir. Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, gocuklarin
%90,5’inin hi¢ aksatmadan ya da ¢ogunlukla uzaktan egitime katildiklar: anlagilmaktadir. %9,5’inin ise katilimla ilgili
bazi sorunlar yasadiklar: goriilmektedir. Bu katilim diizeyinde ebeveynlerin ¢ocuklar ile ilgili yonlendirmelerinin ve
takiplerinin etkisi oldugu disiiniilebilir.
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Tablo 14b: “Cocugun uzaktan egitime katilma diizeyi nasildi?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun cinsiyeti, gittigi okul
tiirti ve 6gretim kademesi ile iligkisi
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&) Toplam n 582 211 65 9 9 876
% 66,4% | 241% | 74% | 1,0% | 1,0% | 100,0%
. n 368 108 31 4 3 514
. S 71,6% | 21,0% | 6,0% 8% 6% | 100,0%
g n 214 103 34 5 6 362
5 Ortaokul =,/ 59.1% | 285% | 94% | 14% | 17% | 1000% | (@218 | ¢ ALK
Toplam — 582 211 65 9 9 876
% 66,4% | 241% | 74% | 1,0% | 1,0% | 100,0%

Tablo 14b, “Cocugun uzaktan egitime katilma diizeyi nasildi?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun cinsiyetine,

gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular soyledir:

* “Cocugun uzaktan egitime katilma diizeyi nasil oldu?” sorusuna verilen cevaplar ile cocugun cinsiyeti arasinda
anlamli bir bagint1 yoktur.

“Cocugun uzaktan egitime alisma diizeyi nasildi?” sorusuna verilen cevaplar ile cocugun devam ettigi okulun
tiirti arasinda .01 diizeyinde anlamli bir baginti vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda, ebeveynlerin goriislerine
gore, devlet okuluna devam eden ¢ocuklarin %88,3’ii uzaktan egitime ya hi¢ aksatmadan ya da ¢ogunlukla
katilmig goriinmektedir. Buna karsin %11,7’si ise bir diizen saglayamamis goriinmektedir. Ozel okula giden
gocuklarin ise %93,6’1n1n ya hi¢ aksatmadan ya da ¢ogu zaman katilim sagladigi anlasilmaktadir. Diizenli
katilim saglayamayan gocuklarin orani ise %6,4 olarak belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde devlet
okuluna giden ¢ocuklarin katilimlarinda biraz daha sorun yasanmis gériinmektedir.

......

kademesi arasinda .01 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda, ebeveynlerin
goriislerine gore, ilkokula devam eden gocuklarin %92,6’s1 uzaktan egitime ya hig aksatmadan ya da ¢ogunlukla
katilmistir. Cocuklarin %7,3’1 ise bir diizen saglayamamuistir. Ortaokula giden ¢ocuklarin ise %87,6’sin1in ya hig
aksatmadan ya da ¢ogu zaman katilim sagladig1 anlasilmaktadir. Diizenli katilim saglayamayan ¢ocuklarin orani
ise %12,4 olarak belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde uzaktan egitime katilim agisindan ortaokula
devam eden ¢ocuklarin daha fazla sorun yasadiklar anlagilmaktadir.

Tablo 15a ve 15b, “Cocugun uzaktan egitimle 6grenme kalitesi nasildi?” sorusuna verilen cevaplar ile ilgili bulgular:

gostermektedir.

Tablo 15a: Cocugun uzaktan egitimle 6grenme kalitesi nasildi?

Cok iyiydi, hi¢ bir 6grenme sorunu yasamadi 123 14,0

Oldukga iyiydi, belirgin bir 6grenme sorunu yagamad:i | 285 | 32,5
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Biraz iyiydi, arada sirada 6grenme sorunu yasadi 318 36,3
Iyi degildi, sik sik 6grenme sorunu yasadi 115 13,1
Hig iyi degildi, siirekli 6grenme sorunu yasadi 35 4,0
Toplam 876 100,0

Tablo 15a, salgin siirecinde ¢ocuklarin uzaktan egitimle 6grenme kalitesi hakkindaki sonuglar1 gostermektedir.
Ebeveynlerin cevaplarina gore, ¢ocuklarin toplam %46,5’i ya hi¢bir 6grenme sorunu yasamadi ya da oldukga iyi
ogrenmeler gergeklestirdi. Buna karsin “biraz iyi olup arada sirada 6grenme sorunu yasayan” ¢ocuklarin toplam
oran1 %50,3’tlir. Hig iyi olmayan ve 6grenme sorunu yasayanlarin orani ise %4,0 olarak belirlenmistir. Genel olarak
bakildiginda, ¢ocuklarin %46,5’i 6grenme kalitesi agsindan ya gok iyiydi ya da oldukga iyiydi. Buna kargin %53,5'1 az
ya da ¢ok 6grenme sorunu yasadi. Bu oran oldukga yiiksek goriinmektedir.

Tablo 15b: “Cocugun uzaktan egitimle 6grenme kalitesi nasildi?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun cinsiyeti, gittigi
okul tiirli ve 6gretim kademesi ile iligkisi

E¢gg Bad, S88 2E3 =3
S8 BS8FE 885 Leg BEF  E
5288 gEoE 2343 =S85 U™ S
Tobh > G- 90 78 B0 b0 B © [=9
=3z X588 NIJES DFE EBEsoE S
225 5858 =285 SxE cgg F
G2 § 5D3§° m“‘z‘go 'E585=§8
N K n &5 143 156 54 15 433
]
<3 % 15,0% 33,0% 36,0% 12,5% | 3,5% |100,0%
=
i n 58 142 162 61 20 443
3 o E 1,542 4 | 819
28 % 13,1% 32,1% 36,6% 13,8% | 45% |100,0% 4
oz Tonfam 1 123 285 318 115 35 876
° p % 14,0% 32,5% 36,3% 13,1% | 40% |100,0%
Devlet | n 82 149 188 70 26 515
E okulu % 15,9% 28,9% 36,5% 13,6% | 50% |100,0%
e Ozel n 41 136 130 45 9 361
5 11,8232 | 4 |,019
2 okul % 11,4% 37,7% 36,0% 12,5% | 2,5% |100,0% 2
N I 123 285 318 115 35 876
p % 14,0% 32,5% 36,3% 13,1% | 4,0% |100,0%
okl —2 92 188 180 42 12 514
. % 17,9% 36,6% 35,0% 82% | 2,3% |100,0%
E n 31 97 138 73 23 362
€ | Ortaokul 51,856a | 4 | ,000
5 Bl I 8,6% 26,8% 38,1% 202% | 64% |100,0% 4
Tonlam 2 123 285 318 115 35 876
p % 14,0% 32,5% 36,3% 13,1% | 40% |100,0%

Tablo 15b, “Cocugun uzaktan egitimle 6grenme kalitesi nasildi?” sorusuna verilen cevaplarin ¢cocugun cinsiyetine,
gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular
soOyledir:

* “Cocugun uzaktan egitimle 6grenme kalitesi nasildi?” sorusuna verilen cevaplar ile cocugun cinsiyeti arasinda
anlamli bir bagint1 yoktur.

* “Cocugun uzaktan egitimle 6grenme kalitesi nasildi?” sorusuna verilen cevaplar ile ¢cocugun devam ettigi
okulun tiirdi arasinda .05 diizeyinde anlaml bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda, ebeveynlerin
goriislerine gore, devlet okuluna devam eden ¢ocuklarin %44,8’inin 6grenme kalitesi ya ¢ok iyiydi ya da oldukg¢a
iyiydi. Buna kargin %55,2’si ise 6grenme agisindan az ya da ¢ok sorun yasamustir. Ozel okula gidenler agisindan
ise durum soyledir: Cocuklarin %49,1’i 6grenme agisindan bir sorun yasamamis goriinmektedir. %50,9’u ise
az ya da ¢ok sorun yagamis goriinmektedir. Her iki okul tiiriine devam eden ¢ocuklarin 6grenme kalitesine
bakildiginda, hi¢ sorun yasamayan ugta olanlar ile siirekli sorun yagayan ugta olan ¢ocuklarin daha ¢ok devlet
okuluna devam eden ¢ocuklar oldugu anlasiimaktadir.

* “Cocugun uzaktan egitimle 6grenme kalitesi nasildi?” sorusuna verilen cevaplar ile ¢cocugun devam ettigi
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ogretim kademesi arasinda .01 diizeyinde anlamli bir baginti vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda,
ebeveynlerin goriislerine gore, ilkokula devam eden ¢ocuklarin %54,5’inin genel olarak 6grenme sorunu
yasamadig1 goriilmektedir. Buna karsin, %45,5’i ise az ya da ¢ok 6grenme sorunu yasamistir. Ortaokula devam
eden ¢ocuklarin ise %35,4’iiniin 6grenme kalitesinde bir sorun olmamigtir. Ogrenme kalitesinde az ya da ¢ok
sorun yagayanlarin orani ise %64,6 olarak belirlenmistir. Uzaktan egitimin 6grenme kalitesine en olumsuz etkisi
ortaokul ¢ocuklarina yonelik olmus gériinmektedir.

Tablo 16a ve 16b, “Cocugun uzaktan egitimle verilen 6devleri yapma aligkanligi nasildi?” sorusuna verilen cevaplar
ile ilgili bulgular:1 gostermektedir.

Tablo 16a: Cocugun uzaktan egitimle verilen 6devleri yapma aligkanlig1 nasildi?

f )
Cok iyiydi, diizenli olarak yapti 282 32,2
Iyiydi, genellikle diizenli olarak yapt1 391 44,6
Kismen iyiydi, nadiren yapti 135 15,4
Iyi degildi, nadiren yapt1 42 48
Hic iyi degildi, neredeyse hi¢ yapmadi 26 3,0
Toplam 876 100,0

Tablo 16a, salgin siirecinde ¢ocuklarin uzaktan egitimle verilen 6devleri yapma aligkanlig: ile ilgili sonuglar:
gostermektedir. Ebeveynlerin cevaplarina gore, ¢ocuklarin toplam %56,8’i 6devlerini yapma konusunda ¢ok iyiydi
ve diizenli olarak yapti ya da iyiydi ve genellikle diizenli olarak yapti. Odevlerini kismen iyi olup nadiren yapan ve iyi
olmayin nadiren yapan ¢ocuklarin orani ise toplam %20,2 olmustur. Odevlerini neredeyse hi¢c yapmayan ¢ocuklarin
orani ise %3,0dir. Sonuglar genel olarak ele alindiginda, ¢ocuklarin %56,8’inin 6dev yapma aliskanliginda bir sorun
olmamis goriinmektedir. %43,2’sinin ise az ya da ¢ok sorun yasadig1 anlasilmaktadir. Bu da dikkati ¢ekici bir orandir.

Tablo 16b: “Cocugun uzaktan egitimle verilen 6devleri yapma aligkanli1 nasildi?” sorusuna verilen cevaplarin ¢ocugun
cinsiyeti, gittigi okul tiirii ve 6gretim kademesi ile iliskisi

v 2 5 — =% ©n
~ < < g = " = s o et
g8 3§ =8 3§ ®ed g
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] ] AR (=] T =
. K n 148 194 68 14 9 433
]
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=
= n 134 197 67 28 17 443
2 o 5 7,741 4 1102
28 % 302% | 445% | 151% | 63% | 3,.8% | 100,0% 4
oz Tonlam LD 282 391 135 02 26 876
© p % 322% | 446% | 154% | 48% | 3,0% | 100,0%
Devlet n 148 210 99 34 24 515
£ okulu % 287% | 40.8% | 192% | 6,6% | 47% | 100,0%
© Ozel n 134 181 36 8 2 361
5 41,155 4 1000
2 okul % 37,1% | 50,1% | 10,0% | 2,2% 6% | 100,0% a
I . n 282 391 135 42 26 876
p % 322% | 446% | 154% | 48% | 3,0% | 100,0%
_ n 155 246 68 17 10 514
. % 33,7% | 47.9% | 132% | 3.3% | 1,9% | 100,0%
g n 109 145 67 25 16 362
g |Ortaokul 17,688 4 ,001
5 okl 30,1% | 40,1% | 185% | 6,9% | 44% | 100,0% a
Tonlam n 282 391 135 42 26 876
p % 322% | 446% | 154% | 48% | 3,0% | 100,0%

Tablo 16b, “Cocugun uzaktan egitimle verilen 6devleri yapma aligkanligi nasildi?” sorusuna verilen cevaplarin
gocugun cinsiyetine, gittigi okul tiiriine ve 6gretim kademesine gore farklilasma durumunu ortaya koymaktadir. Elde
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edilen bulgular soyledir:

* “Cocugun uzaktan egitimle verilen 6devleri yapma aligkanlig1 nasildi?” sorusuna verilen cevaplar ile cocugun
cinsiyeti arasinda anlamli bir bagint1 yoktur.

“Cocugun uzaktan egitimle verilen 6devleri yapma aligkanlig1 nasildi?” sorusuna verilen cevaplar ile ¢ocugun
devam ettigi okulun tiirii arasinda .01 diizeyinde anlamli bir bagint1 vardir. Yiizdelik degerlere bakildiginda,
ebeveynlerin goriislerine gore, devlet okuluna devam eden gocuklarin %69,5'inin 6dev yapma aligkanhigi
iyi gortinmektedir. Ancak, ¢ocuklarin %30,5’inin 6dev yapma aligkanliginda az ya da ¢ok sorunlar oldugu
soylenebilir. Ozel okula devam eden ¢ocuklarin ise %87,2’sinin 6dev yapma aligkanliginda sorun olmadig1
gortilmektedir. Buna karsin %12,8inin az ya da ¢ok sorun yasadig1 soylenebilir. Genel olarak bakildiginda,
devlet okuluna devam eden ¢ocuklarin belirgin diizeyde 6dev aligkanliklar1 6zel okula devam eden ¢ocuklardan
daha olumsuzdur.

* “Cocugun uzaktan egitimle verilen oOdevleri yapma aliskanligi nasildi?” sorusuna verilen cevaplar ile
bakildiginda, ebeveynlerin goriislerine gore, ilkokula devam eden gocuklarin %81,6’sinin genel olarak 6dev
yapma aligkanliklarinin yeterli oldugu soylenebilir. Buna karsin, %8,4’ti ise az ya da ¢ok 6dev yapma sorunu
yagsamis goriinmektedir. Ortaokula devam eden ¢ocuklarin ise %70,2’sinin 6dev yapma aligkanliklar yeterlidir.
Bununla birlikte, %29,8’i ise az ya da ¢ok sorunlar yasamaktadir. Ilkokul ve ortaokula devam eden ¢ocuklar
genel olarak karsilastirildiginda, ortaokul ¢ocuklarinin daha fazla sorun yasadig: séylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirma, covid 19 salgin siirecinin ¢ocuklarin giinliik yasam aligkanliklari, duygudurumlar1 ve uzaktan egitime
yonelik davranislar: iizerindeki etkilerini ortaya koymay1 amaglamigtir. Bu kapsamda dort temel alt boyutta konu ele
alinmustir:

1. Salgin siirecinin ¢ocuklarin giinliik yasam aligkanliklarina etkileri
2. Salgin siirecinin gocuklarin duygudurumlarina etkileri
3. Salgin siirecinin gocuklarin sosyal iliskilerine etkileri

4. Salgin siirecinin ¢ocuklarin uzaktan egitimi stirecine etkileri

Salgin siirecinin ¢ocuklar tizerindeki etkileri ayrica ¢ocuklarin cinsiyetleri, devam ettikleri okul tiirii ve 6gretim
kademelerine gore de karsilastirilmigtir.

1. Salgin siirecinin ¢ocuklarin giinliik yagsam aligkanliklarina etkileri ile ilgili sonuglar

* Cocuklarin uyku diizeni genel olarak salgin dncesine gore daha ¢ok olumsuz yonde degisiklige ugramistir.
Devlet okuluna giden ¢ocuklarin uyku diizenlerinde 6zel okula giden ¢ocuklara gore daha olumsuz yonde
degisiklik olmustur.

Cocuklarin yemek diizenleri salgin 6ncesi zamana goére daha olumsuz yonde degismistir. Ortaokula devam
eden gocuklarin yemek diizenleri, ilkokula devam eden ¢ocuklara gore daha olumsuz yonde degismistir.

Cocuklarin kiyafet giyip ¢ikarma davraniglari salgin dncesi zamana gore dikkati ¢ekici diizeyde olumsuz yonde
degismistir. Olumsuz yonde degisiklik daha ¢ok 6zel okula giden ¢ocuklarda olurken olumlu yonde degisiklik
ise daha cok devlet okuluna giden ¢ocuklarda olmugtur. Ogretim kademeleri agisindan, olumsuz degisikligin
daha ¢ok ortaokula devam eden ¢ocuklarda, olumlu degisikligin ise ilkokula devam eden ¢ocuklarda oldugu
anlagilmaktadir.

* Cocuklarin temizlik aligkanliklar1 salgin 6ncesine gore belirgin diizeyde olumlu yonde degismistir. Devlet
okuluna giden ¢ocuklarin temizlik aligkanliklar1 6zel okula giden ¢ocuklara gore daha fazla olumlu yonde
degismistir. Ogretim kademeleri agisindan yapilan kargilagtirmaya gore, ilkokula devam eden ¢ocuklarin
temizlik aligkanliklarinda ortaokula devam eden ¢ocuklara gore daha belirgin diizeyde olumlu degisiklikler
olmustur. Olumsuz degisiklikler ise daha ¢ok ortaokula devam eden ¢ocuklarda olmustur.
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Salgin siirecinin etkileri ile ilgili Insan Haklar1 Dernegi 1-18 yas ¢ocuklarina yonelik 366 katilimct ile bir aragtirma
yapmuistir. Uyku ile ilgili soruya cevap veren katilimci sayis1 241dir. 241 kisiden 132 (%55)sinin uykusu artmus,
58’inin azalmig, 51’inde ise bir degisiklik olmamugtir. Uykusu artanlarin ¢ogu da kiz ¢ocuklaridir (Insan Haklari
Dernegi, 2021). SGDD Go6¢ Akademisi Tiirkiye genelinde 49 ilde 1133 siginmac1 ebeveynin katilimiyla bir aragtirma
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada, her 100 ¢ocuktan 55’inin yemek ve istah, 49’unun ise uyku sorunlar: yasadig:
tespit edilmistir (SGDD, 2021).

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, covid 19 salgin siirecinin, ¢ocuklarin temizlik aligkanlig:r disindaki
glinliik yasam aliskanliklarini daha ¢ok olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir. Covid 19 viriisiiniin bulasici olmasi
nedeniyle temizlik davranigi kritik 6neme sahiptir. Biitiin diinyada biitiin devletler ve saglhk orgiitleri temizlige
yaptig1 vurgu nedeniyle toplumsal hassasiyeti artirmiglar; bu da dogal olarak ¢ocuklarin davranislarina da yansimistir.
Ancak, bunun disindaki yemek diizeni, uyku diizeni ve kiyafet giyip ¢ikarma davraniglari az ya da ¢ok bozulmus
goriinmektedir. Cocuklar igin giinliik rutin 6nemlidir. Salginin bu rutini bozmasi nedeniyle gocuklarin yemek yeme,
uyuma ve kiyafetlerini giyip ¢ikarma hassasiyetleri azalmis olabilir. Ebeveynlerin bu konularda yapmis olabilecekleri
yonlendirmelerin etkisinin de yeterli olmadig1 sdylenebilir.

2. Salgin siirecinin ¢ocuklarin duygudurumlarina etkileri ile ilgili sonuglar

* Cocuklarin kayg: diizeyleri salgin 6ncesi zamana gore belirgin diizeyde artmistir.

* Cocuklarin 6fke diizeyleri salgin 6ncesi zamana gore belirgin diizeyde artmustir.

* Cocuklarin korku diizeyleri salgin 6ncesi zamana gore belirgin diizeyde artmistir. Devlet okuluna giden

gocuklarin korku diizeyleri 6zel okula giden ¢ocuklardan daha fazla artmustir.

* Cocuklarin mutluluk (nese) diizeyleri salgin 6ncesi zamana gore belirgin diizeyde azalmistir. Devlet okuluna
giden ¢ocuklarin mutluluk diizeyleri 6zel okula giden gocuklara gére daha fazla azalmistir. Ortaokula giden
¢ocuklarin mutluluk diizeyleri de ilkokula giden ¢ocuklarin mutluluk diizeylerine gére daha ¢ok azalmis
goriinmektedir.

Insan Haklar1 Derneginin arastirmasinda ¢ocuklarin kaygi diizeylerinde degisiklik olup olmadigina dair
ebeveynlere sorulan soruya 214 katilimci evet (%59), degisiklik oldu; 147 katilimci hayir (%40), degisiklik olmad:
seklinde cevap vermistir. 5 katilimci bu soruyu cevaplamamugtir (Insan Haklar1 Dernegi, 2021). TOCEVin destekledigi
ve 101 ilkokul ve ortaokul 6grencisi ile yapilan arastirmada elde edilen sonuglara gore, salgin siireciyle birlikte ilkokul
ve ortaokula devam eden ¢ocuklarin %55,1’inin gelecek kaygisi yasadig1, %46,9’unun ise salgin sonrasi hayata karigma
ile ilgili kayg yasayacagi belirtilmektedir (TOCEYV, 2021). SGDD Go¢ Akademisinin yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin
duygudurumlari ile ilgili elde edilen sonuglara gore her 100 cocuktan 4071 salgin siiresince kaygi, tizlintii, korku, oke,
keyifsizlik duygularindan en az birini siklikla yasamistir. Yine her 100 ¢ocuktan 57si 6tke yagamis; itme, vurma,
1sirma, inatlasma ve kavga etme gibi davranislar sergilemistir (SGDD, 2021). ABDde Nisan 2020de 405 ebeveyne
salgin ile ilgili anket uygulamasi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore ebeveynlerin tigte birinden fazlasi (%34,7),
¢ocuklarinin davraniglarinin salgindan bu yana {izgiin ve depresif olma yoniinde degistigini sdylemistir (Shawna,
Kaitlin, Olivia, Kasey, 2021). 5823 katilimciile yapilan bir arastirmada, salgin stireciile ilgili 6zellikle ergenlerin duygusal
sorunlarinda biiyiik artislar oldugu ortaya konmustur (Schmidt, Barblan, Lory and Landolt, 2021). Cinde Subat 2020
boyunca ¢evrimigi anket kullanilarak yapilan arastirmada ¢ocuklardan (n=1360) ve ebeveynlerinden (n=1360) veri
toplanmigtir. Sonuglar, ¢ocuklarda %1,84’iiniin orta derecede anksiyete yasadigini, %2,22’sinin depresyon yasadigini
ve %3,16’stn1n TSSB tani kriterlerini kargiladigini ortaya koymaktadir (Yue, Zang, Le, An, 2020). italya ve Ispanyada
cocuklarla ilgili yapilan bir arastirmada, evde kalma siirecinde ¢ocuklarin %31’1 yalnizlik hissi, %381 sinirlilik, %39™u
huzursuzluk, %77’si dikkatte odaklanamama sorunlar1 yagadig: tespit edilmistir (UN, 2020). Almanyada 26 Mayis ve
10 Haziran tarihleri arasinda 7-17 yas arasi1 gocuklari ve ergenleri olan 1586 aile ile gevrimi¢i anket gergeklestirilmistir.
Bulgulara gore, ¢ocuklarin ve ergenlerin {igte ikisinin, salgin nedeniyle yiiksek oranda stres yiikii altinda oldugu tespit
edilmistir. Salgin 6ncesine kiyasla 6nemli 6l¢iide daha fazla zihinsel saglik sorunu ve daha yiiksek kayg1 diizeyine sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Sosyoekonomik durumu diisiik, gog¢ gegmisi olan ve yasam alani kisitli olan ¢gocuklar
onemli 6l¢lide daha fazla etkilenmistir (Ravens-Sieberer and others, 2021). Avrupada 7 iilkede aragtirma yapilmistir.
Birlesik Krallik (n=508), Isve¢ (n=1436), Ispanya (n=1491), Belgika (n=508), Holanda (n=324), Almanya (n=1662)
ve Italya (n=794)dan toplam 6720 ebeveynin katilimiyla yapilan arastirmada, evde egitimin diisiik kalitede oldugu,
hem ¢ocuklar hem de ebeveynler tizerinde olumsuz etkiler yasandig1 bulunmustur. Aile icinde stres, endise, sosyal
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izolasyon ve ¢atisma seviyelerinin arttigini belirlenmistir. Az sayida ebeveynde de, alkol ve uyusturucu kullaniminin
arttig1 tespit edilmistir (Thorell and oth., 2020). Hindistanda salgin siiresince karantinaya alinan 121 ¢ocuk, ergen
ve bunlarin ebeveynleri ile goriismeler yapildi. Sonuglar, karantinaya alinmayan 131 ¢ocuk ve ergenin sonuglariyla
karsilastirildi. Elde edilen bulgulara gore, karantinaya alinan ¢ocuk ve ergenler, alinmayanlara gore ¢ok daha biiyiik
psikolojik sikintilar yasadilar. Karantina altindaki ¢ocuklarin en sik yasadiklar1 duygular endise (%68,59), aresizlik
(%66,11) ve korku (%61,98) oldu ( Saurabh and Ranjan, 2020).

Aragtirmalardan elde edilen bulgular, salgin siirecinin gocuklarin kaygi diizeylerini genel olarak artirdigini
gostermektedir. Bu sonug beklenen bir durum olarak goriilebilir. Oyle gériiniiyor ki, covid 19 salgin siireci aile
ortamlarmni etkilemis; bu da ka¢inilmaz olarak ¢ocuklara yansimigtir. Bu kayginin énemli olacagi, kaygiya bagh
sorunlarin da salgin sonrasinda artabilecegi sdylenebilir.

3. Salgin siirecinin ¢ocuklarin sosyal iliskilerine etkileri ile ilgili sonuclar

* Cocuklarin ¢ogu annesiyle iliskilerinde salgin 6ncesine gore daha olumsuz (tepkisel, i¢cine kapanik, az iletisim
kurma, degisken davranislar sergileme vb.) iligkiler kurmustur. Ozel okula giden ¢ocuklar, devlet okuluna giden
gocuklara gore daha olumsuz iletisim kurmustur. Ayrica, ortaokula devam eden ¢ocuklar ilkokula devam eden
¢ocuklara gore daha olumsuz iletisim kurmustur.

* Cocuklarin dikkate deger bir boliimii, babalariyla iliskilerinde salgin 6ncesine gore daha olumsuz (tepkisel,
i¢ine kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme vb.) iliskiler kurmustur. Olumsuz iletisim
kuran ¢ocuklarin ¢ogu 6zel okula devam eden ¢ocuklardir. Yine, ortaokula devam eden ¢ocuklar da ilkokula
devam eden ¢ocuklara gére daha olumsuz iletisim kurmustur.

* Cocuklarin dikkate deger bir boliimii salgin ncesine gore kardes(ler)iyle daha olumsuz iliskiler (tepkisel, i¢ine
kapanik, az iletisim kurma, degisken davranislar sergileme vb.) kurmustur. Olumsuz iligki kuranlarin ¢ogu kiz
gocugudur. Ayrica, devlet okuluna gidenler 6zel okula gidenlere gore daha fazla olumsuz iliski kurmuglardir.

* Cocuklarin yaridan fazlasi ogretmenlerini 6zlemis goriinmektedir. Ozleyenlerin ¢ogu kiz dgrencilerdir.
Ogretim kademesi agisindan bakildiginda, ilkokula devam eden dgrencilerin ortaokul 6grencilerine gore daha
¢ok ozledigi anlagilmaktadir.

Insan Haklar1 Dernegi (2021)’nin 243 kisi iizerinde yaptif1 aragtirmada 62 katilimci okulunu ve okula gitmeyi
ozledigini belirtmistir. Benzer sekilde, 2019-2020 6gretim yilinda Mus ilinde 14 anne ile yapilan gériismede, 12
veli cocuklarinin 6gretmenini ¢ok 6zledigini ifade etmistir (Demir-Oztiirk, Kuru, Demir-Yildiz, 2020). SGDD Gog¢
Akademisinin 2021de yayimnladig1 arastirmanin diger sonuglari, her 100 ¢ocuktan 30’unun ailesi ve akranlariyla
iletisim kurmakta zorlandigini gostermistir. Ayrica bu ¢ocuklarin 90’min bu siiregte sorunlarla ilgili herhangi bir
doktor, psikolog, 6gretmen vb. uzman destegi almadig belirlenmistir (SGDD, 2021).

Salgin siireciyle birlikte yasanan eve kapanmalar, aile ici iliskileri etkilemis goriinmektedir. Dikkate deger diizeyde
cocuklar anne-babalariyla, arkadaslariyla iligki ve iletisim sorunlar1 yasamistir. Salgindan sonraki siiregte iligkilerde
yasanan bu sorunlarin ¢6ziimiiniin zaman alacag1 sdylenebilir.

4. Salgin siirecinin ¢ocuklarin uzaktan egitimle ilgili davranislar iizerindeki etkileri ile ilgili sonuglar

* Cocuklarin neredeyse dortte {i¢iiniin az ya da ¢ok uzaktan egitime yeterince aligamadig1 anlagilmaktadir. Alt
gruplar karsilastirildiginda, erkek cocuklarin kiz ¢ocuklarina gore, devlet okuluna giden ¢ocuklarin 6zel okula
giden ¢ocuklara gore, ortaokula devam eden ¢ocuklarin da ilkokula devam eden ¢ocuklara gore daha fazla
aliyma sorunu yasadiklar1 goriilmektedir.

* Cocuklarin oldukea biiyiik boliimii, uzaktan egitime aksatmadan katilmistir. Her on ¢ocuktan birinin uzaktan
egitime katilma ile ilgili az ya da ¢ok sorun yasadig1 anlasilmaktadir. Sorun yasayan ¢ocuklarla ilgili alt gruplar
karsilastirildiginda, devlet okuluna gidenler 6zel okula gidenlere gore, ortaokula gidenler ilkokula gidenlere
gore daha fazla sorun yagamis goriinmektedir.

* Cocuklarin yaridan biraz fazlasinin Ogrenme kalitesinin iyi olmadigi goézlemlenmistir. Alt grup
karsilastirilmalarina bakildiginda, segeneklerden en ug¢ deger olan ve sorunu siirekli yasayanlar daha ¢ok devlet
okuluna gidenler olmustur. Yine, ortaokula devam eden ¢ocuklar ilkokul ¢ocuklarina gore daha fazla 6grenme
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sorunu yagamis goriinmektedir.

* Cocuklarin yariya yakini uzaktan egitim siirecinde 6dev yapma ile ilgili sorunlar yasamistir. Alt grup
karsilastirmalarina gore, 6dev yapma sorununu devlet okuluna giden ¢ocuklar daha yogun yasamistir. Ayrica,
ortaokula devam eden gocuklarin ilkokula devam eden gocuklara gére 6dev sorunlarini daha ¢ok yasadig1
anlagilmaktadir.

Insan Haklar1 Dernegi’nin 243 kisi iizerinde yaptig1 arastirmada katilimcilarin 16’1 online egitimi ¢ok yararly, 71°i
yararli, 108’i az yararli, 37si yararsiz bulurken 11’i zararli bulmuglardir (Insan Haklar1 Dernegi, 2021). TOCEV’in
destekledigi ve 101 ilkokul ve ortaokul 6grencisi ile yapilan arastirmada, &grencilerin %47,5'i online derslere
odaklanmakta zorlandigi sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerin %57,1’i ise uzaktan egitim/is siirecinin ne zaman
bitecegini bilmemelerinin egitim hayatlarin1 olumsuz etkiledigini belirtmektedir (TOCEYV, 2021). Orhan ve digerleri
(2021)’nin yaptig1 arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin %61,1’i okulda yapilan yiiz yiize derslerde, ekrandan
yapilan ¢evrimici derslere gore daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Cevrimici derslere diizenli olarak devam
eden 6grencilerin 6grenme algilari ile diizenli girmeyenlerin 6grenme algilar1 arasinda anlamli farklar goriilmiistiir.
Covid-19 déneminde dersleri ¢evrimigi olarak diizenli takip eden 6grencilerin %47.8’i gevrimici ortamda 6grendigini
belirtirken, bu oran derslere bazen girip bazen girmeyen 6grencilerde %2,2’ye diismektedir. Ogrencilerin 6grenme
algilar tizerinde zevk ve sikilma duygularinin oldukga ytiksek, kayg: duygusunun orta diizeyde etkili oldugu, yalnizlik
duygusunun etkisinin ise ¢ok sinirli oldugu goriilmiistiir. 2019-2020 6gretim yilinda Mus ilinde 14 anne ile yapilan
goriismeden elde edilen diger bir sonug da, ¢ocuklarinin uzaktan egitimi sevmedigi yoniindedir (Demir-Oztiirk,
Kuru, Demir-Yildiz, 2020).

Farkli arastirmalarda elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde gocuklarin uzaktan egitimle ilgili
duygu ve diistincelerinin dikkate deger diizeyde olumsuz oldugu soylenebilir. Buna karsin yaganan tecriibeler uzaktan
egitimin artik egitimin bir parcasi haline gelecegini gostermektedir. Bugiinkii haliyle uzaktan egitimin ¢ocuklar i¢in
yeterince ¢ekici olmadig1 gerceginden hareketle uygulamanin daha da gelistirilmesi gerektigi aiktir.

Covid 19 salgin siirecinin olumsuz etkilerini ortadan kaldirmak i¢in asagidaki oneriler yol gosterici olabilir:

* Cocuklarin salgin sonrasina uyum saglamasi i¢in okullarda ailelere yonelik destekleyici egitimlerin diizenlenmesi
duisiintilmelidir.

* Okullarda rehberlik birimleri tarafindan miidahale programlari gelistirilerek ¢cocuklarin okula uyum saglama,
kayg ile basa ¢ikma, 6fke kontroli, ¢atigma ¢6zme gibi sorunlarinin ¢oziimiine katk: saglanmalidur.

* Sivil toplum kuruluslar: tarafindan salgin siirecinin olumsuz etkilerinin giderilmesine yonelik destekleyici
programlar gelistirilmeli ve gesitli kurumlarla is birligi yaparak uygulanmasi saglanmalidur.

* Uzaktan egitim siirecinin, orgiin egitimin bir par¢asi olacagi ve hibrit egitimin siireklilik kazanacag gergegini
dikkate alarak siirece yayillmis sekilde online egitim platformlarinin gelistirilmesine devam edilmelidir. Bu
teknolojilerin gelistirilmesinde etkili 6gretim modelleri ve yontemlerinden yararlanilmalidir.

Okullarda olas1 akran sorunlarinin ¢oziimiine yonelik onleyici ve gelistirici etkinlikler diizenlenmeli, sosyal
faaliyetler organize edilmeli, oyunlastirilmis ortamlarda paylagimlara firsat verilmelidir.

* Salgin stirecinden olumlu etkilenen gruplar ile olumsuz etkilenen gruplarin 6zelliklerinin karsilagtirilmasina
yonelik ayrintili arastirmalar yapilmalidir.
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Effects of Covid 19 Pandemic on Children

Oktay AYDIN

Introduction and purpose

The Covid 19 pandemic has brought about many problems all over the world including Turkey. Children have been
among the biggest victims of the crisis. In this period when approximately 18 million children (MoNE Department of
Strategic Development,2021) were actively enrolled in education at kindergarten, primary, secondary and high school
levels, children who were not able to go to school had to conduct their educational processes over computer based
systems. These processes have made such an effect that they almost changed the meaning of education, differentiating
the roles of teachers, parents and students.

Some of the problems faced in homes and educational settings upon the entrance of the Covid 19 virus in our lives
are as follows:

* Learning-teaching processes have been transferred to digital platforms and teaching processes have become
more challenging.

* Methods and techniques of measurement-assessment concerning students’ gains have been hindered.
* Students’ problems with class participation, doing homework and studying tasks have increased.
* Teachers’ teaching skills remained insufficient to fulfil their duties.

* Parents have had to take more part in the processes concerning their children, which increased their workload.

It is necessary to know the effects of the pandemic especially on children and the experiences of children during
this period. In the upcoming years, experts will be offering different solutions to educational problems in the light of
this information. Based on this fact, the present study aimed to determine the effects of the Covid-19 pandemic on
children’s daily habits, moods and behaviours towards distance education.

Literature review

The coronavirus pandemic first broke out in Wuhan, the capital of China’s Hubei province, on December 1, 2019
and spread in Europe, North America and Asian Pacific over time through transmission from person to person.
Upon the increased rate of spread of the virus in January 2020, the World Health Organization declared the novel
coronavirus a global pandemic on 11 March 2020 (Vikipedi, 2021).

The Covid 19 pandemic has been among the most critical problems faced by the world in recent years. Creating
a massive trauma effect all around the world, the pandemic has caused negative outcomes in many fields. Because of
the pandemic leaving deep scars in the social and economic world, people’s daily lives, habits, behaviour patterns and
relationships have changed at an unexpected level. One of the fields most severely affected by the pandemic has been
education.

According to the World Bank’s evaluations made using the data on 157 countries, school closures due to Covid-19
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have left over one billion students outside the school. This reveals the fact that schooling and learning will fall at a
global level. Moreover, it is suspected that nearly 7 million students from primary education to secondary education
may quit school only because of the income shock caused by the pandemic. It is highlighted that a school shutdown of
5 months could generate learning losses of 10 trillion dollars globally (The World Bank, 2021).

The pandemic has obviously had negative effects on all groups. However, such factors as the economic and social
effects of the pandemic on families, long periods of quarantine and social isolation, problems faced in access to distance
education and unreported domestic violence show that children are among the vulnerable age groups affected by the
pandemic (Akkan, 2020). As a matter of fact, schools have been closed in 188 countries because of the Covid-19 pandemic
and 90% of the world’s students have been affected negatively (Lee, 2020). Such disasters are much likely to have short
and long-term effects on children’s psychological functioning, emotional adaptation, health and developmental lines
(Schonfeld and Demaria, 2015). In this period, the amount of true and unfounded information shared has increased in
news sources, which has caused significant stress among children, adolescents and adults (Tiirk, 2020).

Methodology

The study group consisted of 876 parents of students attending 1%-4™ grades in primary school and 5"-8" grades
in secondary school. 749 of the parents are mothers, 116 are fathers; 443 of them have sons and 433 have daughters.

The data were collected using the questionnaire form developed by the researcher. The questionnaire consists of 4
sections and 16 questions. The questions are about children’s daily lives in the first section, their moods in the second
section, social relationships in the third section and their behaviours towards distance education in the fourth section.

Results, conclusion and suggestions

Results concerning children’s daily live habits during the pandemic

* Children’s sleep patterns have changed rather negatively compared with the times before the pandemic. Sleep
patterns of students attending state schools have been more adversely changed compared with their peers
attending private schools.

Children’s eating patterns have changed negatively compared with the pre-pandemic period. Eating patterns of
children attending secondary school have changed more negatively than those of children attending primary
school.

* Children’s behaviours of getting dressed and undressed have changed at a remarkably negative level compared
with the pre-pandemic period. Negative changes are more commonly observed among children enrolled in
private schools while positive changes are observed more commonly among children attending state schools.
In terms of educational levels, it is seen that negative changes have occurred among secondary school students
whereas positive changes have been seen among children attending primary school.

* Children’s cleaning habits have obviously changed in a positive direction compared with the pre-pandemic
period. Cleaning habits of children attending state schools have changed more positively than those of children
attending private schools. Compared in terms of educational levels, positive changes have occurred in the
cleaning habits of primary school students more apparently compared with children attending secondary school.
Negative changes, on the other hand, have been observed more among secondary school students.

Results concerning the effects of the pandemic on children’s moods
* Children’s anxiety levels increased considerably compared with the pre-pandemic period.
* Children’s levels of anger have increased considerably compared with the pre-pandemic period.

* Childrens’s levels of fears have increased considerably compared with the pre-pandemic period. Levels of fears of
children attending state schools have increased more than those of children attending private schools.

* Childrens happiness (joy) levels have decreased considerably compared with the pre-pandemic period. Happiness
levels of children attending state schools have decreased more than those of children attending private schools.
Happiness levels of secondary school students seem to have decreased more than those of children attending
primary school.
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Results concerning the effects of the pandemic on children’s social relationships

* Most of the children have built more negative relationships with their mothers (reactive, introverted, less
communication, displaying changeable behaviours etc.) compared with the pre-pandemic period. Children
going to private schools had more negative communication compared with children attending state schools. In
addition, secondary school students developed more negative communication than children going to primary
school.

* A remarkable number of children have built more negative relationships with their fathers (reactive, introverted,
less communication, displaying changeable behaviours etc.) compared with the pre-pandemic period. Most
of the children building negative communication are those who attend private schools. Additionally, children
attending secondary school had more negative communication compared with primary school students.

* Aremarkable number of children have built more negative relationships with their sibling(s) (reactive, introverted,
less communication, displaying changeable behaviours etc.) compared with the pre-pandemic period. Most of
the children building negative communication are girls. Moreover, children going to state schools built more
negative communication than those going to private schools.

* More than half the students seem to have missed their teachers. Most of the children who missed their teachers
are girls. In terms of educational level, it is understood that children attending primary school missed their
teachers more than secondary school students did.

Results concerning the effects of the pandemic on children’s behaviours towards distance education

* It is concluded that almost three-fourths of children were more or less unable to sufficiently adapt to distance
education. When the sub-groups are compared, it is seen that adaptation problems are more common among
boys than girls, among children attending state schools than those going to private schools and among secondary
school students than primary school students.

* A considerably high number of children attended distance education regularly. It is seen that one out of ten
children had problems in attending distance education. When the sub-groups are compared in terms of children
having problems, it is seen that more problems have been faced by children going to state schools than those
going to private schools and by secondary school students than primary school students.

* It was found that more than half the children had poor learning quality. In the sub-group comparisons, children
who had extreme values over the options and experienced the problem constantly were rather those who attended
state schools. Also, students attending secondary school seem to have experienced more learning problems than
primary school students.

* Nearly half the children had problems in doing homework in the distance education process. According to
the comparisons of the sub-groups, children attending state schools had more trouble in doing homework. In
addition, it is seen that secondary school students had more problems with homework compared with children
attending primary school.

The following recommendations could be guiding to eliminate the negative effects of the Covid 19 pandemic:

* Supportive training should be considered and planned for families at schools to make children adapt to the
post-pandemic periods.

* Through the development of intervention programs by guidance units at schools, support should be given to
the solution of children’s such problems as school adaptation, dealing with anxiety, anger control and conflict
resolution.

* Supportive programs should be developed for the solution of the problem by non-governmental organizations
and they should be put into practice through cooperation with various institutions.

* Considering the fact that distance education will become a part of formal education and hybrid education
will gain continuity, development of online education platforms should be continued by extending over time.
The development of such technologies should benefit from the information on effective teaching models and
methods.
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* Preventive and promoting activities should be organized, social events should be held and sharing should be
allowed in dramatized settings to solve possible problems among peers at schools.

* Detailed studies should be conducted to compare the characteristics of the groups that are positively and
negatively affected by the pandemic.
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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Covid-19 Pandemi Siirecinde Bir Koyde Yasayan Alt1 Yas Cocuklarin Oyun
Yasantilarr’

Play Experiences of Six-Year-Old Children Living in a Village During the Covid-19 Pandemic

Aylin SOP™ (), Seyma DEMIRGIRAN
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Amag: Covid-19 pandemi siireci ile birlikte alinan 6nlemler dogrultusundaki kisitlamalar gocuklarin hayatlarina yeni bir gergeklik getirmistir. Bu durum gocuklarin
okul dis1 ortamlarda oyun oynamalarina neden olmus, oyun ortamlar1 ve oyun arkadaslar1 farklilastirip daha az aktiviteye dayali zamanlar gegirmelerine neden
olmustur. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin en 6nemli ugras: oyun davranislar: da bu dogrultuda degisiklikler gostermistir. Mevcut ¢aligma ile birlikte bir koyde
yasayan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin Covid-19 Pandemi siirecinde degisen oyun yasantilar: belirlenmeye ¢alistimistir.

Yontem ve Araglar: Calismada nitel aragtirma yéntemlerinden fenomenoloji tasarimindan yararlanilmugstir. Caligma grubu, Van ilinde MEB’a bagli bir kéy okuluna
devam eden 6 yasindaki 10 gocuktan olugsmaktadir. Aragtirmanin verileri uzman goriisii alinarak hazirlanan iki béliimden olusan yar1 yapilandirilmis gériisme
formu ile elde edilmistir. Veriler igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oztimlenmis, kod ve kategoriler olusturularak yorumlanmustir.

Sonuglar: Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 pandemi siirecinde harekete dayali oyunlar: tercih ettiklerini ve disar1 alanda, arkadas ortamimnda her zaman oyun
oynadiklarini ifade etmisler, ifadelerini ¢izdikleri resimler ile desteklemislerdir. Pandemi siirecinin ¢ocuklarinin oyun algilarini olumsuz etkilemedigi, kaygiya
sebep olmadigi onlarin her zaman severek oyun oynamaya devam ettiklerini ancak arkadas ortamlarina ve okula 6zlem duydugunu gostermektedir. Aragtirma
sonuglari tartigilarak oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: COVID-19 pandemisi, Oyun, Okul 6ncesi donem

ABSTRACT

Purpose: The restrictions imposed in line with the measures taken with the Covid-19 pandemic have brought a new reality to the lives of children. Children have
started to play outside the school, differentiate their play environments and playmates and spend less activity-based time. Correspondingly, play behaviors which
are preschool children’s most important engagement have also changed. With the current study, it was attempted to determine pre-school children’s experiences
of the play during the Covid-19 pandemic.

Method and Materials: The current study employed the phenomenological design, one of the qualitative research methods. The study group is comprised of 10
children aged 6 years attending a village school affiliated to the Ministry of National Education in the city of Van. The data of the study were collected by using a
semi-structured interview form consisting of two parts and prepared by seeking expert opinion. The collected data were analyzed through the content analysis
technique and then interpreted by creating codes and categories.

Results: The pre-school children stated that they preferred active plays during the pandemic and that they always played games outside with their friends and
they supported their statements with the pictures they drew. The results showed that the pandemic process did not negatively affect children’s perceptions of play
and did not cause anxiety, that children always continued to play games but that they missed their friends and school. In light of the results of the study, some
suggestions were made.

Keywords: COVID-19 pandemic, Play, Preschool period.
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GIRIS

COVID-19 Pandemisi ile birlikte tiim Diinyada oldugu gibi tilkemizde de salginin yayiliminin 6nlenmesi amacryla
bazi kisitlamalar uygulanmis bu baglamda sokaga ¢ikma kisitlamalari, okullarin kapanmasi ve sosyal etkilesimini
minimum diizeye indirmeye yonelik uygulamalar yapilmistir. Bu durum insan saglig1 basta olmak {izere egitim,
ekonomi, psikoloji ve sosyal hayat1 derinlemesine etkilemistir. En ¢ok etkilenen gruplardan biri de ¢ocuklardir.
Okullarin kapanmasi ile birlikte gocuklarin sosyal ortamlar: kisitlanmas, 6rgiin egitime zorunlu olarak ara verilmis ve
uzaktan egitime gecilmistir (Can, 2020). Okullarin kapanmasi ve sokaga ¢ikma kisitlamalari ¢ocuklarin hayatlarinda
yeni baglangiclara sebep olmustur. Okuldan ve arkadas ortamlarindan yoksun kalan ¢ocuklarin oyun oynama siiregleri
de degisiklik gostermistir. Kiiciik ¢ocuklarin oyuna katilma konusunda dogal bir egilimi vardir, ancak oyuna bakis
agis1ayni zamanda sosyal ve fiziksel ortamlara da baglidir. Oyun alanlarinda oynanan oyunlar ¢ocuklarin yaraticiligini
ve bagimsizligini saglamakta sosyallesmesini gelistirmekte, ¢ocuklarin ilgisine gore fazla enerjilerini bosaltmalarini
saglamaktadir. Oyun alanlar1 ¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve biligsel olarak desteklendigi yaraticiliklarini kullandig:
alanlar olmasindan dolay1 6nemlidir (Unal, 2009).

Ovyun, ¢ocugun var oldugu her yerde olan evrensel bir kavramdir. Oyunun tiirdi, ismi, kullanilan ara¢ geregler
kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterse de oyun ¢ocugun oldugu her yerde her zaman var olacaktir (Kogyigit, Tugluk,
ve Kok, 2007). Oyun hakkinda eski zamanlardan beri oldukga fazla tanimlar yapilmis goriisler sunulmustur. Piaget’
e gore oyun, bir uyumdur. Gross’ a gére oyun bir pratiktir. Montessori’ ye gore oyun, ¢ocugun isidir. Lazarus’ a gore
oyun, kendiliginden ortaya ¢ikan, hedefi olmayan, mutluluk getiren bir aktivitedir. Montaignee gore (1533-1592)
oyun ¢ocuklarin en gercek ugragidir. Tanimlarin tamamindaki ortak nokta oyunun ¢ocuk hayatindaki yerinin ¢ok
onemli oldugudur (Burgaz Uskan ve Bozkus, 2019). Oyunda kii¢tik ¢ocuklar kesfetmek, denemek ve deneyimlerini
baskalariyla paylasmak icin i¢sel olarak motive olurlar ve tiim duyularini, sosyal ve bilissel kapasitelerini kullanirlar
(Singer vd., 2013). Cocuklarin tiim gelisim alanina saglamis oldugu katki ile birlikte ruhsal doyumunu sagladig,
eglenceli bir etkinlik olan oyun kisilik gelisimine katk: saglayarak kisinin kendisini iade etmesinin en kolay yoludur.
Bilgi ve becerinin, kavram ve cisimlerin, kurallarin 6gretildigi egitimin bir parcasidir (Ozer, Giirkan ve Ramazanoglu,
2006). Okul 6ncesi donemde oyunlarda arkadaslarla gegirilen zamandaki artis ile birlikte sosyal davranis ve akran
iligkileri, problem ¢6zme becerisi ve isbirligi yetenegi gibi sosyal becerilerin gelistirdigi goriilmektedir. Oyun
becerilerinin gelismesi sosyal beceriler i¢in belirleyici temel unsur olarak goériilmektedir (Giilay, 2009).

Cocuk oyunlari iizerine yapilan ¢alismalarda Giiven (2018) oyunun eglendiren bir etkinlik olarak tanimlandigini,
oyun oynamanin ¢ocukta mutluluk, eglence seving ve heyecan hali yarattigini ifade etmistir. Pilten ve Pilten (2013)
¢ocuklarin, her hangi bir aktivitenin oyun olup olmadigina karar vermede kullandiklar1 temel olgiitiin eglence
oldugu ve oyun ve oyuncak tercihleri cinsiyete iliskin kalip yargilarla ve yasla birlikte sekillenmekte oldugu sonucunu
bulmustur. Erbay ve Saltal1 (2012) ¢ocuklarin okul dig1 zamanlarinin ¢ogunu oyun oynayarak ve televizyon izleyerek
gegirdikleri, oyunlarini en ¢ok arkadaglariyla ve anne-babalariyla oynadiklar, ev igerisinde en ¢ok kendi odalar1 ve
salonda oyun oynadiklar1 bulmus, annelerin ¢ocuklarla oyun oynama konusunda ise en ¢ok yorgunluk konusunda
sikint1 yasadigr sonucu elde etmistir. Tugrul vd.(2014) arkadaslarla oynanan, fiziksel aktiviteye dayali dig mekan
oyunlarindan, teknolojik iiriinlerle i¢ mekanlarda oynanan oyunlara dogru degisim yasandig: tespit edilmislerdir.
Yapilan arastirmalar gocuklarin oyun algilarina iliskin 6nemli kanitlar ortaya koysa da Covid-19 Pandemi siirecinde
ozel olarak ¢ocuklarin oyuna kavramina iligkin algilarini inceleyen caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu
¢alismanin Pandemi gibi olagan dis1 durumlarin ¢ocuklarin degisen oyun kavrami iizerine etkilerini belirlemeye
yonelik olmasi okul 6ncesi alaninda alan yazina katk: saglayacagi i¢in 6nemli goriilmektedir. Bu diisiinceden hareketle
bu ¢alisma ile Covid-19 Pandemi siirecinde okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin oyun yasantilar: incelenmistir. Aragtirma
sorulari su sekilde belirlenmistir:

Covid-19 Pandemi siirecinde;
1. Cocuklarin en sevdigi oyunlar ve en ¢ok oynadig1 oyunlar nelerdir?
2. Cocuklarin oyun oynarken hissettikleri duygular1 nasildir?
3. Cocuklarin oyun siireglerine (zaman, mekan ve kisi) iliskin algilar1 nasildir?
4. Cocuklarin okulda ve evde oynadig1 oyunlari farklilasmakta midir?

5. Cocuklarin 6grendigi yeni oyunlar nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada bir kéyde yasayan ¢ocuklarin Covid - 19 Pandemi siirecinde okullarin kapanmasi ve sokaga ¢ikma
kisitlamalari nedeniyle oyun yasantilar: degistigi diisiintildiigiinden nitel arastirma yontemlerinden Fenomenoloji deseninden
yararlanilmistir. Nitel aragtirmalarda veriler goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi yontemlerle bireylerin yasadig:
gercek ortamda dogrudan elde edilerek derinlemesine betimlenir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2014). Fenomenoloji, ¢esitli hallerde giinliik hayatta siklikla karsimizda ¢ikabilen farkinda oldugumuz ama derinlemesine
ve ayrintili bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanir (Yildirim ve $imsek, 2016). Birkag kisinin bir fenomen ya da bir
kavramla ilgili yasanmus deneyimlerinin ortak anlamini tanimlamada kullanilan bir ¢alisma tiirtidiir (Creswell, 2013).

Katilimcilar

Arastirmanin verileri 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Van ili Glirpinar ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli
bir kéy okulunun anasinifindaki 10 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan okul 6ncesi
gocuklarinin kisisel bilgilerine gére dagilim Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Okul Oncesi Egitim

Katilimcilar Cinsiyet Kardes Sayis1 Alma Sitresi
Cocuk 1 Kiz 6 4 1yl
Cocuk 2 Erkek 6 2 1yl
Cocuk 3 Erkek 6 3 1yl
Cocuk 4 Kiz 7 4 1yl
Cocuk 5 Kiz 6 2 Lyl
Cocuk 6 Erkek 6 3 2yl
Cocuk 7 Kiz 6 2 1yl
Cocuk 8 Kiz 6 3 2yl
Cocuk 9 Erkek 6 1 1yl
Cocuk 10 Erkek 6 3 1yl

Tablo 1 ‘de goriildiigi tizere 51 kiz; 5’1 erkek olmak iizere 10 ¢ocuk arastirmaya katilmistir. Cocuklardan 9’u 6
yasinda; 1’i 7 yasindadir. Cocuklarin kardes sayisinda bakildiginda 1’i 1 kardes; 3’ti 2 kardes; 4t 3 kardes; 2’si 4 kardes
olduklari belirlenmistir. Cocuklarin okul 6ncesi egitim alma siireleri 1-2 yil araliginda degismektedir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis gériisme formu ve
resim ¢izdirme teknigi uygulanmistir. Arastirma verilerini elde etmek igin yari-yapilandirilmis gériisme formunda
yer alan goriisme sorularina Tablo 2'de yer verilmistir:

Tablo 2: Goriisme Sorular:

Oyun Algilarina iliskin gériisme sorulari Resim Sonras1 Goriisme Sorulari

1.En ¢ok hangi oyunlar1 oynamayi seversin? 1.Bu resimdeki oyunu bana anlatir misin? Nasil oynaniyor?
2.En sevdigin oyun hangisi? 2. Resmindeki oyunu en ¢ok kimlerle oynuyorsun?

3.Bana nasil oynandigin1 anlatir misin? 3. Resmindeki oyun nerede oynaniyor?

4.0yun oynarken kendini nasil hissediyorsun?

5.En ¢ok ne zaman oyun oynamay1 seversin?

6.Genelde nerede oyun oynuyorsun? Bagka nerelerde oyun
oynamak isterdin?

7.0yun arkadaglarin kim? Kimlerle oyun oynamayi seviyorsun?
8.0kulda oynadigin oyunlar nasil, evde oynadigin oyunlar
nasil? Birbirinden farkli m1?

9.0kullarin kapanmasiyla 6grendigin yeni oyunlar nelerdir?
10.Bana en sevdigin oyunu ¢izer misin?
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Ayrica bu aragtirmada, aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formuna
¢ocugun cinsiyeti, yasi, kardes sayisi ve okul dncesi egitim alma stiresi gibi bilgiler kaydedilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gortigme formundan elde edilen veriler, cocuklarin ¢izmis oldugu resimler ve resimler ile ilgili yapilan goriismeler
sonucundaeldeedilen verilericerik analizi teknigiile ¢6ziimlenmistir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla
bir metnin bazi sozciiklerinin daha kii¢tik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanir (Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2014). Bu arastirmaya katilan 10 ¢cocugun Covid-19
Pandemi siirecinde degisen oyun yasantilarini belirlemek amaciyla ilk gériismede en sevdigin oyun, nerede oynadig:
ne zaman oynadig1 gibi oyunlarina etki eden faktorler ile ilgili sorular sorulmustur. Ebeveynlerinden bilgilendirilmis
onam formu ile izinler alinarak ebeveynleri esliginde cocuklarla canli goriismeler saglanarak iletisime gegilmistir. Ilk
goriisme yapildiktan sonra ¢ocuklardan en sevdigi oyunun resmini ¢izmeleri istenmistir. Yapilan resimler 11g1nda okul
oncesi donem ¢ocuklarinin oyun kavramina iligskin algilar: tekrar yapilan goriismeler ile belirlenmeye ¢alisiimistir.
Veriler Nisan 2021de toplanmigtir. Aragtirmanin her alt problemi i¢in belirlenen temalar altinda kodlar olusturulmus
ve arastirmaya katilan ¢ocuklar Cocuk 1 (C1),Cocuk 2 (C2), Cocuk 3 (C3) vb. sekilde isimlendirilmistir. Aragtirmaci
tarafindan yapilan yorumlarin ve ¢alisma bulgularinin inandiriciligini saglamak amaciyla ¢ocuklarin ifadelerinden
birebir alintiya yer verilmistir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak 6nemli dl¢iitlerden biridir. Bu arastirmada da inandiricilig1 saglamak i¢in
bazi hususlara dikkat edilmistir. Soru maddelerinin gegerliligi iki uzman goriisiine gore belirlenmistir. Aragtirmaci
tarafindan goriintii kaydi alinarak goriismeler yapilmistir. Goriismelerin dokiimii eksiksiz bir sekilde bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Dosyadaki cevaplar analiz edilerek kod ve kategoriler ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar
genis, konuyla ilgisiz kavramlar1 disarida birakacak kadar dar kapsamda olusturulmustur. Ayrica ¢ocuklardan elde
edilen veriler nitel arastirma yontemleri konusunda deneyimli bir baska 6gretim {iyesi tarafindan da kod kategori
olusturmada goriis alinmistir. Aragtirmanin i¢ giivenirligini arttirmak amaciyla bulgular degistirilmeden alintilar
yapilarak sunulmustur. Arastirmada iki farkli gériisme formu kullanilmistir. Bir nitel veriyi baska bir nitel veri ile
desteklenerek daha giivenilir sonuglar elde edilmistir. Ayrica oyun algisina y6nelik birincil veri kaynagi olan gortisme
kayitlarindan elde edilen bulgular ikincil nitel veri kaynaklar1 olan konu ile ilgili resim ¢izdirme ve resim sonrasi
yapilan goriismelerinden elde edilen bulgularla desteklenmistir. Boylece arastirmada veri ¢esitlemesine gidilerek daha
giilii yorumlamalar yapilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde analizler sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Birinci arastirma sorusuna iligskin bulgular

Cocuklara ‘en ¢ok hangi oyunlar1 oynuyorsun?” ve “en sevdigin oyunu bana ¢izebilir misin?” sorular1 sorulmus,
toplanan goriisler kategoriler halinde sunulmustur. Cocuklarin en ¢ok oynadig1 oyunlara Tablo 3’te ve resim drnegine
Sekil 1'de yer verilmistir.

Tablo 3: Cocuklarin En Cok Oynadig1 Oyunlar

Kategoriler Kodlar n
Saklambag oyunu 5
Harekete dayali oyunlar Yakalama/parkur oyunu
Top oynama, Korebe, tren oyunu 1,1,1

Aracl 1 Bisiklet siirme
racit oyumiat Kili¢ oyunu, minder, oyuncak, salincak  1,1,1,

Bebeklerle oyun

Sembolik 1
erboik oynmiar Evcilik oyunu
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o Kardes ile oyun 3
Birlikte oyunlar Arkadas ile oyun 1
Yap! inga oyunlar1 Insaat-camur oyunu, su oyunlari 1,1
Miizikli oyunlar Heykel oyunu, kutu kutu pense 1,1
Hayvanlarla vakit gecirme Kus 1
Dijital oyunlar Telefon-internet oyunlari 1
Zeké oyunlar: Satrang oyunu 1
Toplam 34

Tablo 3 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 10 ¢ocuga en ¢ok hangi oyunlar1 oynadiklar: sorulmus elde
edilen 34 cevap 9 kategori altinda toplanmistir. Katilimcilarin cevaplarina bakildiginda; hareketli oyunlar (n=12);
aragli oyunlar (n=6); sembolik oyunlar (n=5) en ¢ok goriis bildirilen kategorilerdir. Bu bulguyu destekler nitelikte
cocuklarin ifadesine asagida yer verilmistir:

“Saklambag baska yakalamacilik, kiligcilik oynuyorum, resim yapryorum, bebeklerimle oynuyorum, disarda Siimeyye
arkadasimla oynuyorum, baska minderle oynuyorum.” (C1)

“Telefon oynuyoruz, saklambag, yakalamaca, gratbill ev oyunlar: telefonda izliyoruz internette” (C6)
“Heykel her giin arkadaslarimla sarki acip burada oynuyoruz.” (C7)

Cocuklara “En sevdigin oyun hangisi?” sorusu sorulmus, toplanan goriisler analiz edilerek kategoriler
olusturulmustur. Kategorilere iliskin bilgiler soylenme sikligina gore Tablo 4de sunulmustur.

Tablo 4: Cocuklarin En Cok Sevdigi Oyunlar

Kategoriler Kodlar n
Saklambag oyunu 3
Hareketli oyunlar Yakalamaca oyunu 2
Kosu yarisi, Korebe oyunu, top oynama L1,1
Aragcli oyunlar Bisiklet siirme 2
Hayvanlarla vakit gecirme Kus, kuzu 1,1
Miizik oyunlari Heykel oyunu 1
Sembolik oyunlar Bebek oyunlar: 1
Toplam 14

Tablo 4 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 10 ¢ocuga en ¢ok sevdigi oyun sorulmus 5 kategoride altinda
toplam 14 cevap alinmustir. en gok sevilen oyunlar séylenme sikligina gore sirasi ile hareketli oyunlar (n=8); aragh
oyunlar (n=2); hayvanlarla vakit gegirme (n=2); miizik oyunlari(n=1); sembolik oyunlar (n=1) oldugu goriilmektedir.
bu bulguyu destekler nitelikte bir gocugun ifadesine asagida yer verilmistir:

“Saklambag, korebe, ebelemece, kosu yarisi.” (C2)
“Bebek makyaji oyunu seviyorum. (C8)

Cocuklara en sevdigin oyunu “Bana nasil oynaniyor ¢izerek anlatir misin?” sorusu sorulmus ve ¢ocuklarin
resim ¢izmeleri istenmistir. Cocuklarin ¢izimlerinden elde edilen veriler kategoriler halinde sunulmustur. Cocuklar
hareketli oyunlar (n=4); hayvanlarla vakit gecirme (n=2); aragli oyunlar (n=1); dijital oyunlar (n=1); miizikli oyunlar
(n=1); yap1 insa oyunlar1 (n=1) ¢izmislerdir. C1 hareketli oyun kategorisinden en ¢ok saklambag oyununu sevdigini
““Bir tane agag iki tane agag ¢izdim iki tanede erkek ¢ocuk ¢izdim. Bir tanesini agacin oraya sakladim bir tanesi gitti onu
buldu oyun bitti. Bir kisi sayiyo ondan sonrada ¢ocuk ariyo artyo ondan sonrada bir tane ¢ocuk saklanmist: onu ebeledi.”
olarak ifade etmis ve Sekil 1'deki sekilde resmetmistir:
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Sekil 1. Saklambag oyunu

Hayvanlarla vakit gecirmeyi sevdigi soyleyen iki cocugun ifadesine asagida yer verilmistir:

“elime konuyor onunla oynuyorum béyle yere birakiyoruz kosuyor sonra boynuma konuyor sonrada eline geliyor her
yerime geliyor.”(C4)

“Bizim boncuk da ¢ok tatl biliyor musun? Benim gibi ¢ok bebek onunla oyun oynuyoruz aciktiginda ben hep ot
veriyorum. Ne zaman aciktiginda ot veriyorum. Tabi ki hapsurunca ben yani o hapsurdugunda anliyorum, ¢iinkii ben

hayvanlarmn dilinden anliyorum ¢iinkii. Annem dedi ki boncugun hislerini anliyorum. Aciktiginda boyle agzini mutsuz
ediyor. Kegi gibi moo der. Onun koyun gibi moo demesi gerekiyordu nasil dedi ben de sasirdim?” (C5)

Yap1 inga oyunlari temasini destekler nitelikte bir ocugun ifadesine asagida yer verilmistir:

“Abimle beraber yuvarlak yapiyoruz suyu dokiiyoruz ¢imentoyla beraber ondan sonra karistirtyoruz sonra evi
yapyoruz.”(C10)
Dijital oyunlar temasini destekler nitelikte bir cocugun ifadesine asagida yer verilmistir:

“Bir tane bebek var bebek geliyor mesela makyaj istiyor makyaj yapiyorsun, elbise istiyor elbise giydiriyorsun, partiye
gidiyor, miizik filan soyliiyor eve geliyor yiizii siliyor boyle. Tablette ve telefonda. Bizde vardi bu oyunlarda ablam
sildi”(C8)

ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Cocuklara ‘Oyun oynarken kendini nasil hissediyorsun?” diye sorusu sorulmustur. Alinan 12 cevap 4 kategori
altinda toplanmigtir. Kategorilere iliskin bulgulara Tablo 5te yer verilmistir.

Tablo 5: Cocuklarin Oyun Sirasindaki Duygularina Yonelik Temalar

Kategoriler n

Mutlu 10
Heyecanli 2

Yorgun, Mutsuz 1,1
Toplam 14

Tablo 5 incelendiginde ¢aligmaya katilan 10 ¢ocuktan oyun oynarken kendisini nasil hissettigine yonelik 14 cevap
alinmigtir. Cocuklar oyun esnasinda genellikle mutlu (n=10) ve heyecanl (n=2) olduklarins; iki ¢ocuk ise kendimi
mutsuz ve yorgun hissettigini ifade etmistir. Mutsuz temasinda yer alan bir cocugun ifadesine asagida yer verilmistir:

“Mutsuz ¢iinkii barbienin kafasi kirildi béoyle agiliyor. Birde boncuk ailesinin yanina gitti mutsuz hissediyorum
kesilseydi ben aglardim.”(C5)
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Ugiincii aragtirma sorusuna iliskin bulgular

Cocuklarin oyun siireglerine iliskin olarak #i¢ ayr1 soru sorulmustur. Oyunu ne zaman, nerede ve kimlerle
oynadigina iliskin cevaplar analizler edilerek tablo halinde sunulmustur. Ayrica ¢ocuklardan oyun arkadaglariyla
nerede oynadiklarina dair resim ¢izmeleri istenmis ve resimler sekil 2 ve sekil 3’te gosterilmistir. Kategoriler iliskin
bilgiler sirayla Tablo 6da yer verilmistir.

Tablo 6: Cocuklarin Oyun zamani, oyun mekani ve oyun oynadig kisiler

Zaman Mekan Kisi
Kategoriler n Kategoriler n Kategoriler n
Her zaman 4 Disarida, Yolda 42 Arkadas ile oynama 8
Aksamiizeri 3 Evde, Odada 5,3 Akraba ile oynama 4
Arkadaslarim ¢agirinca 2 Bahgede 3 Yalniz oynama 1
Canim sikilinca, Sabah, pazartesi 1,1,1 Okul, park, ilge, ahir 1,1,1,1
Koridor, mutfak, salon 1,1,1
Toplam 12 Toplam 24 Toplam 13

Caligma grubundaki 10 ¢ocuga en ¢ok ne zaman oyun oynamay1 seversin sorusu sorulmus ve toplamda 12 goriis
almmustir. Oyun oynamay1 her zaman sevdigini sdyleyen C10 “6gretmenim her zaman oyunu ¢ok seviyorum” seklinde
ifade etmistir. Cocuklardan oyun oynadiklar: yere iliskin olarak disarida (n=13) ve evde (n=11) oyun oynadiklar
goriilmektedir. Cocuklarin cevaplara iliskin 6rnekler su sekildedir:

“Disarda, evde, bahgede. Baska hicbir yerde oynamak istemezdim. Ciinkii baska hicbir yer yok ki.”(C2)

“Benim annemgilin oniinde yani bizim evin oniinde bahgede. Yolda oynuyorum bahgede oynuyorum. Parkta
oynuyorum.”(C3)

“tabiki salonda ve odada oynuyorum.”(C5)

Ahirda oyun oynamayi sevdigini sdyleyen C5 “koyunlarin yattig1 bi yer var ya orada.” Olarak ifade etmis ve resmine
( Sekil 2) agsagida yer verilmistir:

Sekil 2: Koyunu ile vakit gecirme

Cocuklara kimlerle oyun oynadig1 soruldugunda toplamda 13 cevap verildigi ve genellikle arkadaslar: ile
oynadiklar1 (n=8) gortilmektedir. Arkadas temasini destekler nitelikle bir gocugun ifadesine asagida yer verilmistir:

“Siiheyp ve Hiiseyin onlar benim arkadagslarim.”(C6)
Akraba temasini destekler nitelikle iki ¢ocugun ifadesine agagida yer verilmistir:

“Benim bi tane kiigiik kardesim var iki tane kuzenim var ay ya da ti¢ taneydi. Onlar bazen eve geliyor. Bi tanede zuzu
var ¢ok kiigiik bir yas. Onlarla benim kuzenimdir onlarla ve kardesimle evde ¢ok oynuyorum.”(C4)

Arkadag ile oynama kategorisini destekler nitelikte bir cocugun ifadesine ve resmine (Sekil 3) asagida yer verilmistir:
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(= 7l

Sekil 3: Korebe ve saklambag oyunu

‘vedi kisilik, burada yedi kisilik arkadasim yok o yiizden bes kisilik oynuyoruz. Okuluma geldigimde yedi kisilik
oynayacagim arkadaslarimla. Korebeyi annem ve Hiimeyra ile oynuyorum. Annemin isi ne zaman yoksa o zaman
oynuyoruz.”(C2).

Dérdiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

Cocuklara ‘Okulda oynadigin oyunlar nasil, evde oynadigin oyunlar nasil, bir birinden farkli m1?’ sorusu sorulmus
ve kategoriler iliskin bilgilere Tablo 7de yer verilmistir.

Tablo 7: Cocuklarin evde ve okulda oynadiklari oyunlarin fark

Kategori Kodlar n
Oyunlarin farkli olmasimin kaynagi Oyuncak kaynakl
Arkadas kaynakli

Ogretmen kaynakli 1

Toplam 10

Cocuklar kisitlamalar sebebiyle okula gidemediklerinden dolay1 okulda ve evde oynadig: oyunlarin farkli olup
olmadig1 sorulmus ve ¢ocuklar farkli oldugunu ifade etmislerdir. Cocuklar bu farkliligin sebebini oyuncak kaynakli
(n=7), arkadas kaynakli (n=2) ve 6gretmen kaynakli (n=2) oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenden kaynakli farkli
oldugunu agiklayan C8: “Farkli. Okulda bazi seyler yasak. Okulda oynadigimiz 6gretmen kosmaya izin vermiyor, yerde
oturmaya da izin vermiyor, saklambag da izin vermiyor. Okulda Corona viriisiinden dolay: bizim okulda oyuncagimiz
vardi ama simdi artik yok. Sadece etkinlik yapiyoruz sonra boyle biz arada kosuyoruz boyle biri hirsiz falan oluyor biz
yakalamaya ¢alisiyoruz oyunun adi hirsiz polis.” Arkadastan kaynakli farkli oldugunu agiklayan bir cocugun ifadesi C7
ise “Okulda evcilik oyunu oynuyorduk arkadaslarla cocukculuk hamurculuk oyunu oynuyorduk bide heykel oynuyorduk
bide tren yolu oynuyorduk bide sey survivor oynuyorduk. Evde oynadigim oyunlar saklamba¢ yakalamaca korebe bide
kutu kutu pense” Olarak ifade etmistir. Oyuncaktan kaynakli farkli oldugunu agiklayan bir ¢ocugun ifadesi ise su
sekildedir:

“Okulda oynadigim oyunlar ¢ok giizeldi. Hani bi ara ben Kadirle oynuyorduk, oyle komikti. Siz bize sarki agiyordunuz
oyle bi oyundu okulda araba vardi. Evde arabalaruimi polis yapiyorum bazi arabalarimi da hirsiz yapiyorum onlar
kagiyor. Baska itfaiyem var itfaiyemle oynuyorum. Birbirinden farkli burada ki itfaiye ile okulda farkl. Okulda arabalar
ayni olsa oyunlar ayni olur” (C2)

Besinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Cocuklara “okullarin kapanmasiyla birlikte 6grendigin yeni oyunlar oldu mu?” sorusu sorulmus ve toplanan
goriisler analiz edilerek kategoriler altinda toplanmustir. Kategorilere iligkin bilgilere Tablo 8de yer verilmistir.

Tablo 8: Cocuklarin Ogrendigi Yeni Oyunlara Iligkin Temalar

Kategoriler Kodlar n
Kovalamaca oyunu 2

Hareketli oyunlar Sandalye kapmaca, ebe oyunu, mendil LLL1
oyunu, kutu oyunu 7

Dijital oyunlar Telefon, bilgisayar oyunlar1 1,1
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Aragl oyunlar Bisiklet stirme 1
Yap1 inga oyunlar1 Camur oyunu 1
Yeni oyun 6grenmedim 4
Toplam 14

Tablo 8de ¢ocuklarin verdigi cevaplar 4 kategori altinda toplanmistir. Cocuklar okullarin kapali oldugu siiregte
hareketli oyunlar, dijital oyunlar, aragh oyunlar, yapi-insa oyunlarini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Hareketli
oyunlar temasina yonelik bir ¢ocugun ifadesi:

“Evet, yiiksek ebe, kovalamaca, bisiklet siirme.” (C3)
Dijital oyun temasina yonelik bir gocugun ifadesi:
“Canmim sikilryor tablet, bilgisayar, telefon onlar hep var onlarda oyun oynuyorum, bilgisayarda boyama tek var.” (C1)

“Ziimra diye bi arkadasim vardi o bana sandalye kapmaca ve mendil mandal 6gretti. Bide telefondaki oyunlar: biraz
ogrendim ama yeni gelen oyunlari ablam ogretiyor.”(C8)

Dijital oyunlar kategori altinda C8 “evde oynuyorum, bilgisayarda da oynuyorum telefonda da” Seklindeki ifadesini
su sekilde (Sekil 4) resmetmistir:

Sekil 4: Bilgisayarda bebek oyunu
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma kapsaminda kdyde yasayan alt1 yas ¢ocuklarin Covid-19 Pandemi siirecinde oyun yasantilari
incelenmigstir. Arastirma sonuglar: incelendiginde ¢ocuklarin en ¢ok oynadig1 ve en sevdigi oyunlarin genellikle
harekete dayali ve ara¢li oyunlardan saklambag, yakalama, ebe oyunlari ve bisiklet siirmeyi tercih ettikleri goriilmiistiir.
Ayrica iki gocugun kus ve kuzu ile vakit gecirmekten keyif aldig1 ortaya ¢ikmustir. Elde edilen bu bulgulardan farkl
olarak Sapsaglam (2018), yapmis oldugu arastirmada 4-5 yas arasinda ki ¢ocuklarin evcilik, araba, saklambag gibi
geleneksel oyunlardan ¢ok dijital ortamda oynanan bilgisayar oyunlarini tercih ettiklerini belirtmistir. Mevcut
aragtirma ¢ocuklarin pandemi siirecinden kaynakli olarak okula devam edememeleri, bu nedenle enerjilerini atmak
i¢in harekete dayali ve aragli oyunlari tercih ettikleri ayni zamanda okullarda yiiz yiize egitime ara verildigi i¢cin arkadas
ortamlarinin kisitlanmasi ¢ocuklar: daha ¢ok evde bakimini tistlendikleri hayvanlari ile vakit gecirmeye yonlendirdigi
diisiiniilmektedir. Cocuklarin en ¢ok sevdigi oyun ¢izimlerinde ¢ocuklarin daha ¢ok arkadaslari ile birlikte kalabalik
bir ortamda oynanan oyunlara yer verdikleri ve evcil hayvanlari ile arkadaglik kurduklar1 gériilmustiir. Cocuklar
oyunlarini aciklarken sosyal becerilere ve arkadaslik kavramlarina daha ¢ok vurgu yapmaktadirlar. Benzer sekilde
Durualp ve Aral (2010) oyunun ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinde ve arkadaglik iligkilerinde etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Farkli olarak Mart ve Kesicioglu (2020) pandemi siirecinde ¢ocuklarin evigerisinde aileleriile daha gok oyun
oynadiklarini kisitlamalarin ev igerisinde birlikte oyun zamaninin arttigini gostermektedir. Caligma bulgularindaki
farkliligin sebebinin mevcut ¢aligmada ¢ocuklarin bahge alanlarinin fazla oldugu koylerde yasamasindan kaynakl
oldugu diistintilmektedir.
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Cocuklar Covid - 19 Pandemi kisitlamalarinda oyun oynarken kendilerini genellikle oyun esnasinda iyi, mutlu,
heyecanli ve eglenceli hissettiklerini ifade etmiglerdir. Ramazan ve Oveg (2017) ¢alismasinda ¢ocuklarin mutlu olmay1
oyun oynamak ile bagdastirdigini, tiziildiiklerinde ise oyun oynamayi tercih ettiklerini bulmuslardir. Cocuklarin
oyun ile mutlu olma duygusunu bagdastigini; oyun oynamanin ¢ocuklarda eglence, seving ve mutluluk gibi pozitif
duygular uyandirdigini (Giiven, 2018) ve bireyde olumlu etki yarattig1 séylemek miimkiindiir. Pandemi siirecinde
sokaga ¢ikma yasaklarindan dolay1 oyunlar1 kisitlanan ¢ocuklarin oyun sirasindaki duygusal durumlarinin genel
olarak degismedigi tiim diinyay: etki altina alan Covid-19 salgin siireci gibi negatif bir siirecte bile ¢ocuklar i¢in
oyunun bir iyi olus hali oldugu soylenebilir.

Cocuklarin oyun siireglerinde zaman, mekan ve birlikte oyun kurduklar: kisilere yonelik sonuglara bakildiginda
¢ocuklarin oyun oynamayi her zaman tercih ettikleri goriilmustiir. Kogyigit, Tugluk ve KoKiin (2007) de belirttigi
tizere oyun, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin firsat bulduklar1 her zaman yalniz veya arkadaglar1 ile eglenmek
veya 6grenmek igin bagvurduklar: bir etkinliktir. O nedenle pandemi gibi sosyal hayatin ve egitimin kisitlandig1
olaganiistii bir donemde bile kdyde yasayan ¢ocuklarin oyunlarinin kisitlanmadig sabah, aksam, her zaman oyun
oynayabildikleri goriilmiistiir. Cocuklarin oyun oynadiklar1 mekanlar incelendiginde genellikle yol, bahge, park gibi
disar1 oyun alanlarina daha gok goriis bildirdikleri ayrica ev, oda, koridor gibi ev i¢cinde de oyun alanlarini tercih
ettikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde Erbay ve Durmusoglu Saltal’nin (2012) ¢alismasinda ¢ocuklarin ev i¢inde daha
¢ok kendi odalarinda, salon ve oturma odasinda disarida ise ¢ocuk parklar1 ve bahgelerde oynadiklar1 sonucunu
elde etmislerdir. Bununla birlikte Cordovil vd. (2021) 6gretmenlerin Covid - 19 Pandemi siirecinde okul dncesi
egitim kurumlarinda uygulanan kisitlamalar sonucunda okula dondiiklerinde ¢ocuklarin materyal paylasgiminin
sinirlandigini 6gretmenlerin disar1 oyunlarinin stirelerinin arttirdiklarinda ¢ocuklarin daha aktif ve mutlu olduklarini
gozlemlediklerini ifade etmistir. Farkli disar1 oyun alanlar1 ¢ocuklarin gelisimleri agisindan pozitif ¢iktilar sagladig:
(Okur-Berberoglu, 2021) ve sinif dig1 oyunlarin zengin 6grenme ortamlarinin egitim siiregleri kisitlanan ¢ocuklara
yarar sagladig1 diisiiniilmektedir.

Cocuklarin okullarin kapanmasi ile birlikte en ¢ok kimlerle oyun oynamayi sevdikleri soruldugunda daha
¢ok arkadaslar1 ile oyun oynamayi sevdiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin ¢izdikleri resimlerde de genellikle
arkadaslarini ya da evcil hayvanlarini resmettigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Kesicioglu, Haciibrahimoglu ve Aktas
(2019) ¢ocuklarin oyun algilarini inceledigi ¢aligmalarinda ¢ocuklarin en ¢ok arkadaslarini, anne-baba ve kardeslerini
resmettiklerini gozlemlemislerdir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarinin arkadaslik kurma ve arkadashg: stirdiirme
becerilerinin basladig1 ve sosyal becerilerinin hizla gelistigini bir donemdir (Arda, 2011). Cocuklarin oyunlarina
en ¢ok yansittiklar: kisilerin arkadas olmasi ¢ocuklarin birlikte olmaktan en ¢ok hoslandiklar kisileri resimlerine
yansittiklar1 goz oniinde bulunduruldugunda pandemi déneminde ¢ocuklarin arkadas ortamlarina 6zlem duydugu
soylenebilir.

Evde oynadig:i oyunlar ile okulda oynadigi oyunlarin degisiklik gosterip gostermedigi incelendiginde ise
¢ocuklarin ¢ogunlugu evde ve okulda oynanan oyunlarin 6gretmen, arkadas ve oyuncak kaynakli olarak birbirinden
farkli oldugunu ifade etmislerdir. Cocuklarin Pandemi déneminde okullarin kapanmasi ile kisith sayida arkadas
ile oynadigs, sinif ortamindaki gesitli oyuncaklarin evde olmamasi ve 6gretmenlerinin oyunlarina sekil verdigi igin
evde ve okulda oynanan oyunlarin farkli oldugu cevabi alindig1 diistiniilmektedir. Cordovil vd. (2021) yapmis oldugu
calismada ebeveynler, pandemi siirecinde yasanan kisitlamalarda ¢ocuklarin pandemi 6ncesi siirece kiyasla daha
kalitesiz 6grenme ortamlarina maruz kaldig: ve genellikle giinliik aktivelerde bulunduklarini sdylemislerdir.

Cocuklarin okullar kapanmasi ile 6grendigi yeni oyunlara bakilirsa ¢ogunlukla hareketli oyun ve dijital oyunlar
ogrendigi ve bir kisminin ise yeni oyun 6grenmedigi goriilmektedir. Cocuklarin Covid-19 pandemi siirecinde ev
icinde ge¢irdigi vaktin artmasi teknolojik aletlerin daha ¢ok kullanilmasina sebep oldugu dijital ortamda oynanan yeni
oyunlarin 6grenildigi, yine bu siiregte yeni oyun 6grenmedigini sdyleyen ¢ocuklarin ise okul ortamindan uzaklastig:
i¢in yeni oyun 6grenemedigi diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglar1 koyde yasayan cocuklarin Covid-19 Pandemi siirecinin oyun yasantilarnin olumsuz
etkilemedigi, kaygiya sebep olmadig1 onlarin her zaman severek oyun oynamaya devam ettigini ancak resimlerinde
arkadas 6zlemi duyduklarini gostermektedir. Arastirma sonuglarinin ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin kdyde yasamast,
bahge gibi oyun alanlarinin olmasi, evcil ve ¢iftlik hayvanlarina sahip olmalari, disar1 oyunlarinda gehirlerde yasayan
gocuklara gore kisitlamalara maruz kalmamasimin etkili oldugu diistintilmektedir. Arastirmada ulasilan sonuglar
dogrultusunda pandemi siirecinde gocuklarin enerjilerini atabilecegi hareketli oyunlar sergileyebilecegi agik
alanlarin tercih edilmesi 6nemlidir. Hali hazirda okullarin agilmast ile birlikte 6gretmenlerden yalnizlasan ¢ocuklarin
etkilesimlerini arttirmak adina daha ¢ok agik hava etkinliklerin yer vermesi dnerilmektedir. Ayrica ¢ocuklar arkadaglar:
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ile oynamayi ¢ok sevdiklerini ve ¢izimlerine de arkadaslarini yansittig1 goz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin
bireysel etkinliklerden yerine sosyallesebilecekleri, ocuklarin birbiri ile daha ¢ok iletisime gegebilecekleri etkinlikler
tercih etmesi 6nemli goriilmektedir. Bununla birlikte mevcut ¢alismada gocuklar ebeveynleri ile oyun oynamadiklarini
ifade etmislerdir. Ebeveynlerin ¢ocuklari dijital oyunlara yonlendirmek yerine ¢ocuklar ile oyun oynayacak ortamlar
yaratarak ebeveyn-cocuk etkilesimini arttiracak planlamalar yapabilirler. Bundan sonraki ¢aligmalarda Pandemi
sonrasi ¢ocuklarin oyun siireglerine iligskin yasantilarini gézlemleyen ¢alismalar planlanabilir.
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Play Experiences of Six-Year-Old Children Living in a Village During the
Covid-19 Pandemic

Aylin SOP (), Seyma DEMIRGIRAN

Introduction and purpose

The restrictions imposed in line with the measures taken with the Covid-19 pandemic have brought a new reality
to the lives of children. Children, who got deprived of education at school, the opportunity to play outdoors and spend
time with their friends, were suddenly confined to their homes and faced with a homeschooling program. As a result,
play behaviors which are preschool children’s most important engagement have also changed. Correspondingly,
children have started to play outside the school, differentiate their play environments and playmates and spend less
activity-based time. With the current study, it was attempted to determine pre-school children experiences of the play
during the Covid-19 pandemic.

Literature Review

Preschool education occurs in an environment where the child learns by discovering, takes an active role and
his/her creativity is fostered. In this period, the child learns through play, gets to know herself/himself and his/her
environment through play, expresses his/her thoughts with play, in short, play is everything for the child and is one
of the most important parts of pre-school education. Although the type of play, the name of it and the tools used
for it vary from culture to culture, the play will exist wherever the child is. It is seen that social skills such as social
behavior and peer relations, problem solving skills and cooperation skills improve with the increase in the time spent
with friends in play in the pre-school period. The development of play skills is seen as the main determining factor in
the development of social skills. Although the existing research has revealed important insights about children’s play
experiences, no study has been found that specifically examines children’s perceptions of the concept of play during
the Covid-19 pandemic. For this reason, the fact that this study aims to determine the effects of an extraordinary
situation such as the pandemic on the changing concept of play is considered important as it will contribute to the
literature established in the field of pre-school education.

Methodology

Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used in the study to examine the preschool
children’s play experiences during the Covid-19 pandemic. The data of the study were collected from 10 children in
the kindergarten of a village school affiliated to the Ministry of National Education in the Gurpinar district of the
city of Van in the 2020-2021 school year. In the study, a semi-structured interview form created by the researcher by
taking expert opinion was used as the data collection tool. The data collected with the semi-structured interview form
were also supported by the data obtained from the drawings of the children. The data obtained from the interview
form, the pictures drawn by the children and the data obtained as a result of the interviews about the pictures were
analyzed with the content analysis technique.
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Results, conclusion and suggestions

When the results of the study were examined, it was seen that the most frequently played and favorite plays of the
children were hide-and-seek, tag and cycling, which generally require being active and tools. It can be thought that
since children had to stay at home for a long time due to the pandemic, they preferred active games requiring tools
so that they could dispose their energy. In addition, the restriction of their contact with their friends as schools were
closed forced them to spend their time more with pets at their homes and family members.

In the drawings of the children in which they depicted the plays they like the most, they usually included games
played with friends in crowded settings and their friendships with pets. The children put more emphasis on social
skills and the concept of friendship while explaining their plays. It can be said that play is a state of well-being for
children, even in a negative process such as the Covid-19 pandemic, which has affected the whole world and that
despite lockdowns imposed because of the pandemic, the children’s emotional state did not change much in general.

The results of the study show that Children’s play experiences of play the Covid-19 pandemic did not change much
and that they always continued to play with pleasure. It is thought that the results obtained in the current study were
affected by the fact that the children participating in the study were living in a village, they had playgrounds such as
gardens, had domestic and farm animals and were not exposed to restrictions in outdoor games compared to children
living in cities. In light of the results of the current study, it can be said that open areas should be provided for children
to play outside so that they can dispose their energy and can be active. With the opening of schools, it is suggested that
teachers should include more outdoor activities for children whose movements were restricted during the pandemic.
In addition, given that children love to play with their friends and depicted their friends in their drawings, teachers
should prefer activities in which children can interact with each other rather than individual activities. However, in
the current study, the children stated that they did not play games with their parents. Instead of directing children to
digital games, parents can make plans to increase parent-child interaction by creating environments where they can
play games with their children. In the studies to be conducted in the future, the changes in children’s perceptions of
play after the end of the pandemic can be investigated.
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Ilkokullarda Gérev Yapan Sinif Ogretmenlerinin Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
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Investigation of Primary School Teachers Working in Educational Information Network (EBA) Using
Teacher Opinions
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Amag: Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanlhigrna bagl ilkokullarda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, ilkokullarda 6gretmenlerin
Egitim Bilisim Agmni (EBA) kullaniminin egitim siirecine etkisini incelemektir. Bu amag dogrultusunda; 6gretmenlerin, egitim bilisim agini1 en fazla kullandig1
dersler, uzaktan egitim siirecinde derslerini yaparken egitim bilisim ag1 platformunu ne siklikla ve ne amagla kullandiklari, ilkokullarda uygulanan uzaktan egitim
stirecinde egitim bilisim ag1 kullaniminin 6grencilere ne tiir fayda sagladigy, egitim bilisim ag1 kullaniminda ne tiir problemler ile karsilastiklari, ilkokullarda
kullanilan egitim bilisim agin1 gelistirmeye yonelik diisiinceleri, egitim bilisim ag1 platformunda sevdikleri ve sevmedikleri yonlerin neler oldugu sorularina cevap
aranmugtir.

Yontem ve Araglar: Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ili Sapanca ilcesi MEB
ilkokullarda gorev yapan 30 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda alan uzmanlarindan faydalanilarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir.

Sonuglar: Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; 6gretmenlerin EBA’y1 genellikle tiim derslerinde kullandig, hafta ici uzaktan egitim kapsaminda
canli dersler i¢in kullanmayi tercih ettigi, farkli kaynak destegi sagladig1 icin EBA sisteminin faydali oldugu, EBA sisteminin kullaniminda genellikle baglantt
sorunlarmin yasandig1 ve bu sorunun giderilmesi i¢in alt yapinn iyilestirilmesi gerektigi, sistem igerisinde bulunan igerigin ilkokul igin yetersiz oldugu ve

igerik kisminin ihtiyaci karsilamadig: seklinde sonuglara ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: {lkokul, Uzaktan Egitim, Egitim Bilisim Ag1.

ABSTRACT

Purpose: The purpose of this research is to examine the effect of teachers” use of the Educational Information Network (EBA) on the education process in primary
schools, according to the opinions of primary school teachers working in primary schools affiliated to the Ministry of National Education in the Sapanca district
of Sakarya province. In accordance with this purpose; the study looks into the courses in which the teachers use the educational information network the most,
how often and for what purpose they use the educational information network platform while conducting their lessons in the distance education process, what
kind of benefits the use of the educational information network provides to the students in the distance education process applied in primary schools, what kind
of problems they encounter in the use of the educational information network, their opnions on developing the educational information network used in primary
schools, and the aspects they liked and disliked in the educational information network platform.

Method and Materials: Phenomenology design, a qualitative research method, was used in the research. The study group of the research consists of 30 primary
school teachers working in the MEB primary schools in the Sapanca district of Sakarya province. Semi-structured interview forms developed by the researcher
were used in the collection of research data. The data obtained were analyzed by descriptive analysis method.

Results: According to the findings obtained from the research; teachers generally use EBA in all their lessons, prefer to use it for live lessons within the scope of
distance education during the week, EBA system is useful because it provides different resource support, connection problems are often encountered in the use of
the EBA system and the infrastructure needs to be improved to eliminate this problem. It was concluded that the content was found insufficient for primary school
and should be enriched, that the most favorite feature of the system for teachers was to reach students and send tasks, and the feature they did not like was that the
content did not meet the need.

Keywords: Primary school, Distance Learning, Education Information Network.
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GIRIS

Teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi ile birlikte diinya genelinde gozle goriiniir bir sekilde doniisiim siiregleri
yasandigini bilinmektedir. Yasanan bu siirecten en fazla etkilenen alanlar arasinda hi¢ siiphesiz egitim sistemi
gelmektedir. Teknolojideki gelismelerin insanlara sundugu olanaklar ile okul ortaminda kullanilan teknolojik
materyaller giderek gelismis ve bu ortamlarda kullanilmistir (Alabay, 2015). Bu gelismeler Tiirkiyede de etkisini
gostermistir. Teknolojinin sardig1 diinyada yetisen ¢ocuklar ve bu c¢ocuklar ile teknolojiyle oriilmiis bir sistem
kurulmak hedeflenmigstir. Bu hedef Tiirkiyede gesitli projelerin gelistirilmesini yol agmuistir.

Tiirkiyede olusturulan projelerden son yillarda yapilan ¢alismalara bakildiginda Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesinin ¢ok kapsamli bir proje oldugu goriilmektedir. Fatih Projesi okullara teknolojiyi
getirerek egitime entegre etmek icin sisteme dahil edilmistir (Milli Egitim Bakanlig1 [FATIH], 2018). Baslatilan bu
hareketle okullara etkilesimli tahtalar entegre edilmis ve 6grencilere akilli tabletler dagitilmistir. Yapilan bu ¢aligmalar
ile 6grencilerin teknolojiyi daha fazla kullanmalarinin, 6grenmelerinde daha etkili olmas1 diistilmiistiir.

Okullara tasinan e-6grenme bicimiyle birlikte etkilesimli tahtalarin donanim ve yazilimsal alt yapisi1 da Fatih
projesi kapsaminda hazirlanmaktadir. Bu kapsamda hazirlanan yazilimsal iceriklerden biri de ¢cevrimigi dijital egitim
platformu olan Egitim Bilisim Agidir (EBA). Egitim Bilisim Ag1, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligi
(YEGITEK) tarafindan yiiriitiilmektedir ve iicretsiz olarak sunulmaktadir. Egitim firsatlarina herkesin esit bir sekilde
ulagmasini saglamak istenmektedir. Basta 6gretmen ve 6grenciler olmak iizere tiim egitim camiasi i¢in tasarlanan EBA,
farkli materyal kullanimi desteklemek, egitimdeki gelismeleri takip ederek siirekli kendini giincellemek, 6grencilerin
seviyelerine uygunigerikler sunmak, 6grenci farkliliklarini 6n planda tutmak, zengin ders igerikleri sunmak, 6grencileri
grup caligmasina tesvik ederek is birligine yonlendirmek, ezbercilikten uzaklasarak uygulamali egitim sistemine gecis
yapmak amaciyla hazirlanmistir (EBA, 2019). Boylece egitimin her birimine giren teknolojiyi kullanarak, 6zellikle
yeni neslin akilci, yorumlayan, bilgiyi kullanip iiretebilen bireyler olarak yetismesi hedeflenmektedir (Yilmaz, 2007).

Milli Egitim Bakanligrnin ¢ok fazla énem verdigi FATIH projesi giiniimiize kadar etkili bir sekilde kullanilsa da
icerisinde bulunulan Covid-19 salgin siireci ile Tiirk egitim sistemine giren ve oldukea etkili olan uzaktan egitim
uygulamasinda Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’nin 6nemi daha da 6ne ¢ikmaktadir. Alanyazin incelendiginde konu
ile alakali farkli calismalara ( Elgicek, 2019; Demir, Ozding ve Unal, 2018; Ozgiimiis, 2018; Kana ve Aydin, 2017;
Kalemkus, 2016; Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz, 2016; Alabay, 2015; Tutar, 2015; Giivendi, 2014; Ozkan ve Deniz,
2014, Ciftci, Taskaya ve Alemdar, 2013; Ekici ve Yilmaz, 2013) rastlanilmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Diinya genelinde hizla gelisen teknoloji her alanda oldugu egitim alaninda da etkisini gostermektedir.
Ogretmenlerde diger meslek gruplarinda oldugu gibi meslege basladiktan sonraki dénemlerde teknolojinin etkisinde
kendilerini siirekli gelistirmesi gerekmektedir. Ozellikle dgretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
becerileri, teknolojiyi egitimin icinde siirekli kullanmasi ve takip etmesi sdylenebilir. Ilkokullarda gorev yapan
ogretmenlerinin egitim bilisim ag1 (EBA) e-6grenme ortamini ne seviyede bildiklerini, sistemi kullanma araliklarin
ve bu sisteme olan tutumlar1 bu ¢alismay1 6nemli hale getirmektedir. Bu ¢alisma diinyayi etkisi altina alan Covid-19
pandemisi doneminde ilkokul 6gretmenlerinin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kullaniminin egitim siirecine etkisine yonelik
ogretmen gorislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag 151g1nda arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin EBAy1 ne
derecede bildiklerini, sistemi kullanma araliklarini ve bu sisteme olan tutumlarini farkl goriislerle degerlendirip
tespit edilmesi amaglanmigtir. Bu 6nemiyle ¢alismanin ilkokul kademesinde egitime ve egitim bilisim ag1 alanina
katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica calismanin sonuglarinin egitim bilisim ag1 (EBA)’nin ilkokul kademesinde
egitim donemindeki faaliyetlerin ve ¢alismalarin verimliligine katk: saglayacagi ongoriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Egitim bilisim a1 sistemini etkin bir sekilde kullanan 6gretmenlerin bu 6grenme ortami hakkindaki goriisleri,
kullanabilme dereceleri, bu ortamin mevcut hali, yararliligi ve devaminin saglanabilmesi bakimindan oldukga
onemlidir. Bu agidan bakildiginda arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligrna bagl ilkokullarda gérev yapmakta
olan siif 6gretmenlerinin goriislerine gore, ilkokullarda 6gretmenlerin Egitim Bilisim Agini (EBA) kullaniminin
egitim siirecine etkisini incelemektir.
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Problem Ciimlesi

[lkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin EBA kullaniminin egitim 6gretim siirecine etkisine yonelik
goriisleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Ogretmenlerin, egitim bilisim agin1 en fazla kullandig: ders hangisidir?

2. Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde derslerini yaparken egitim bilisim ag1 platformunu ne siklikla ve ne
amagla kullaniyor?

3. Ilkokullarda uygulanan uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim ag1 kullaniminin 6grencilere sagladig: faydalar
nelerdir?

4. Ogretmenlerin, egitim bilisim ag1 kullaniminda kargilagtig1 problemler nelerdir?
5. Ogretmenlerin, ilkokullarda kullanilan egitim bilisim agin1 gelistirmeye yonelik diisiinceleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin, egitim bilisim ag1 platformunda sevdikleri ve sevmedikleri yonleri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢aliyma grubu, ver toplama araci, veri toplama ve analizleri hakkinda bilgi
verilmektedir.

Arastirma modeli

Arastirmada, ilkokullarda 6gretmenlerin egitim bilisim agini (EBA) kullanimina yonelik 6gretmen goriislerinin
alindigy, nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmigtir. Olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile
“farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanma” durumu
ifade edilmektedir. Olgu bilim deseni ile yapilan arastirmalarda veriler toplanirken aragtirmanin temelindeki olguyu
yasayan ve bu yasanan olguyu disa yansitabilen kisiler belirlenmeli ve toplanan veriler analiz edilirken yasantilar1 ve
anlamlari ortaya ¢ikarmaya yonelik olmalidir seklinde belirtilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma grubu

Arastirmada, ¢alisma grubu Sakarya ili Sapanca ilgesinde gorev yapan 30 sinif 6gretmeninden olusmaktadir.
Aragtirmada ¢aligma grubunun olusturulmasinda farkli okullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerine ulasarak gesitlilik
saglanmustir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin demografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar:
Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Bilgilerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Ozellikler n f
Cinsiyet Kadn 30 20
Erkek 10
Mesleki deneyim 1-10 yil 3
11-20 yil 30 13
21 yil ve tizeri 14
Ogrenim durumu Lisans o 27
Yiiksek lisans 3
Yas 20-30 yas arasi 2
30-40 yas aras1 30 10
40 ve lzeri 18
Sinif Seviyesi 1. Simif 4
2. Sinif 9
3. Sinif 30 12

4. Simf 5
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Tablo 1 incelendiginde katilimcilardan (n=30) 20’si kadin ve 10’u erkek katilimcilardan olusmaktadir. Ayrica
katilimcilarin 18’nin 41 ve tizeri yas arasinda yogunlastigi goriilmistiir. Katiimcilarin 6grenim durumlarina
bakildiginda 27 katilimcinin lisans mezunu oldugu ve 3’iiniin yiiksek lisans egitimlerini tamamladig1 goriilmektedir.
Katilimcilarin 12’sinin 3. sinifi okutan sinif 6gretmenlerinden olustugu goriilmektedir.

Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilmistir. Goriigme sorularinin hazirlik agamasinda
literatiir incelenerek ilgili alt problemleri en iyi sekilde ifade edecek 6 adet agik uglu soru aragtirmaci tarafindan
hazirlanarak goriisme formuna yazilmistir. Agik uglu arastirma sorular1 “arastirmaciya incelemek istedigi olguya
esnek ve agik uglu bir yaklagimla ele alma olanag: saglar” (Yildirim ve $imsek, 2008).

Ogretmenler icin hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunu incelemek iizere 2 ayri1 uzman goriisiine
bagvurulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Gortismeler, okullarda 6gretmenlerin
uygun oldugu zamanlarda gerceklestirilmistir. Yapilan goriisme sirasinda 6gretmenler kendilerine sorulan 6 sorunun
tamamina cevap vermis ve fikirlerini sdylemislerdir.

Verilerin analizi

Arastirma sonucunda goriismelerde ulasilan verilerin analizinde, igerik analizi ile betimsel analiz yontemleri
kullanilmistir. Frekans (f) degerleri hesaplanarak tabloda belirtilmistir. Betimsel analizde veriler kategorize edilirken
daha once belirlenen ¢ergeveye uygun olmasina dikkat edilmektedir. Cergevenin olusmasinda goériisme sorular:
kullanilabilir. Igerik analizi sonucunda ulagilan veriler ise kodlanarak kategorileri/temalar1 olusturmaktadir (Yildirim
ve Simgek, 2008). Ornegin aragtirmada egitim bilisim aginin en fazla kullanildig1 derse iliskin goriisleri belirlenirken
ifade edilen goriisler, tiim dersler, Tiirkge, Hayat Bilgisi ve Matematik olarak kodlanmis, bu kodlardan hareketle “
egitim bilisim aginin en fazla kullanildig: dersler “ temasi olusturulmus ve elde edilen veriler bu tema ¢ergevesinde
tablo halinde gosterilmistir. Dogrudan alint1 yapilan 6gretmenler 01,02......... 030 seklinde belirtilmistir.

BULGULAR

Egitim bilisim aginin (EBA) en fazla kullanildig1 derse iliskin 6gretmen goriisleri tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: Egitim Bilisim Aginin (EBA) En Fazla Kullanildig1 Derse {liskin Ogretmen Gériisleri

Tema (Kategoriler) Kodlar n f %
Tim dersler 30 13 43.4

Egitim bilisim aginin en fazla Tiirkce 30 9 30.0

kullanildig: dersler Hayat bilgisi 30 4 13.3
Matematik 30 4 13.3

Tablo 2 incelendiginde egitim bilisim aginin (EBA) en fazla kullanildig: derse iliskin 6gretmen goriisleri en ¢ok
% 43.4 oraninda tiim dersler seklinde oldugu goriilmustiir. Diger goriisler sirayla, % 30.0 oraninda Tiirkge, % 13.3
oraninda hayat bilgisi ve matematik yer almaktadir. Ogretmenlerin gériislerinden alinan birebir alintilar asagida
sunulmaktadir.

01: “Hepsinde kullaniyyorum. Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi ve oyun
derslerinde”

03: “Genellikle Tiirkce dersinde kullantyorum.”
O ~ “Hayat Bilgisi dersinde kullantyorum.”
025: “Matematik dersinde kullanmay: tercih ediyorum.”

Uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim aginin (EBA) hangi amagla ve ne siklikla kullanildigina iliskin 6gretmen
gorisleri tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3: Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim Bilisim Agnin (EBA) Hangi Amagla ve Ne Siklikla Kullanildigina Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema (Kategoriler) Kodlar n f %

EBAnin hangi siklikla Hafta igi (5 giin) 30 19 63.4
kullanildig Her giin (7 giin) 30 11 36.6
EBAnin hangi amagla Canli ders i¢in 30 20 66.6
kullanildig Odev i¢in 30 10 334

Tablo 3 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim aginin (EBA) hangi amagla ve ne siklikla
kullanildigina iliskin 6gretmen goriisleri en ¢ok % 63.4 oraninda hafta ici ve % 66.6 oraninda canli ders igin seklinde
oldugu gorillmiistiir. Diger goriisler, % 36.6 oraninda her giin ve % 33.4 oraninda ddev i¢in seklindedir. Ogretmenlerin
gorislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

O,y “Hafta i¢i her giin canlt derslerimde kullaniyorum Hafta i¢i ve hafta sonlari eba iizerinden ¢alismalar
gondererek dgrencileri ddevlendiriyorum.”

0 » “Giinliik kullaniyorum. Odev vermek, édevleri incelemek icin”

>

023.' “Her giin temel derslerdeki konu anlatimlari, canli dersler igin kullantyorum.’

[lkokullarda uygulanan uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim ag1 kullaniminin grencilere sagladigi faydalara
iliskin 6gretmen goriisleri tablo 4de sunulmustur.

Tablo 4: ilkokullarda Uygulanan Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim Bilisim Agi (EBA) Kullaniminin Ogrencilere Sagladig
Faydalara Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema (Kategoriler) Kodlar n f %

Evet, fayda sagliyor. Zengin igerikle kaynak 30 14 46.6
destegi sagliyor
Motive ediyor ve 30 12 40.0
eglendiriyor

Hayr, fayda saglamiyor Yeterli icerige sahip 30 4 13.4
degil

Tablo 4 incelendiginde ilkokullarda uygulanan uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim ag1 kullaniminin 6grencilere
sagladig faydalara iliskin 6gretmen goriisleri en ¢ok % 86.6 oraninda fayda sagliyor ve bu faydalar % 46.6 oraninda
zengin icerikle kaynak destegi ve % 40.0 oraninda motive ediyor ve eglendiriyor seklinde oldugu goriilmiistiir.
Diger goriisler ise, % 13.4 oraninda yeterli icerige sahip olmadig i¢in fayda saglamiyor seklindedir. Ogretmenlerin
goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

09: “EBA kullaniminin 6grencilere fayda sagladigini diisiiniiyorum. Yiiz yiize yapilan egitim ile karsilagtirildiginda
daha fazla gorsel ve isitsel kaynak icermesi ve istenilen kaynaga aninda ulasim saglamasi 6grenmenin kaliciligini
artirmaktadur.”

0,,; “Fayda sagladigim diisiiniiyorum. Ciinkii ben ders anlattiktan sonra ¢ocuklara videolar: ve testleri

yaptirtyorum. Bu durum onlart hem eglendiriyor hem de motive ediyor diye diisiiniiyorum.’

’

O “Haywr, ilkokul Ogrencilerine yonelik zengin icerigin olmayisindan dolayr ¢ok fazda sagladigini

6
diigtinmiiyorum.”

Uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim aginin (EBA) kullaniminda karsilasilan sorunlar ve sorunlara iligkin
oneriler ile ilgili 6gretmen gorisleri tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim Bilisim Aginin (EBA) Kullaniminda Karsilagilan Sorunlar ve Sorunlara Iligkin
Oneriler ile lgili Ogretmen Gériisleri

Tema (Kategoriler) Kodlar n f )
EBA kullanimumnda Bagl'éil'ltl ve alt.yapl sorunu 30 23 76.6
Igerigin yetersiz olmasi 30 5 16.6

kargilagil 1
argtiagrian sorunar Velilerin ilgisizligi ve ekonomik durumu 30 2 6.8
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Baglant1 ve alt yap1 sorunun giderilmesi 30 16 53.3
EBA kullaniminda Icerigin zenginlestirilmesi 30 5 16.6
karsilagilan sorunlara  Veliler bilinglendirilmeli ve maddi 30 5 16.6
iligkin ¢oziim onerileri  destek verilmeli

Ders saati tanimlamas diizeltilmeli 30 4 13.5

Tablo 5 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim aginin (EBA) kullaniminda karsilagilan sorunlar ve
sorunlara iligkin 6neriler ile ilgili 6gretmen goriisleri en ¢ok % 76.6 oraninda baglant1 ve alt yap1 sorunu, 6neri olarak
% 53.3 oraninda baglant1 ve alt yap1 sorununun giderilmesi seklinde oldugu goriilmiistiir. Diger sorunlar goriisleri
sirayla, % 16.6 icerigin yetersiz olmasi ve % 6.8 oraninda velilerin ilgisizligi ve ekonomik sorunlar seklindedir. Diger
oOneri goriisleri sirasiyla, % 16.6 oraninda igerik zenginlestirilmeli ve veliler bilin¢lendirilmeli ve maddi destek verilmeli,
% 13.5 oraninda ders saati tanimlamasi diizenlenmesi goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden alinan
birebir alintilar agagida sunulmaktadur.

>

O, “Oldukga yavas, kesintiler ¢cok fazla oluyor. Alt yapt yetersizligi ve baglanti sorunu giderilmelidir.”’
O,
artirdmalidwr.”

“Ilkokul iceriginin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum Test, édev, konu anlatimi ve video gibi etkinlikler

’

O, “Veliler egitimli olmali ve ekonomik durumu gerekli ekipmanlar igin yeterli olmali. Ayrica veliler uzaktan
egitim konusunda bilingli olmali, veli egitimine 6nem verilmelidir.”

OZ.' “Sisteme agswrt yiiklenme oldugunda sitenin bunu kaldiramamasindan dolayr derslere zamaninda

baslayamiyorum. Ayrica ders saati dilimleri serbest olmali.”

Uzaktan egitim siirecine 0grencilerin tam katilim saglayamama durumlarina iliskin 6gretmen goriisleri tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6: Uzaktan Egitim Siirecine Ogrencilerin Tam Katilim Saglayamama Durumlarina iligkin Ogretmen Gériigleri

Tema (Kategoriler) Kodlar n f )
Uzaktan egitime tam katilim Internet ve baglanti problemi
o 30 17 56.6
saglayamama durumlari yasamalari
Ailelerin ilgisizligi 30 8 26.6
Ekonomik nedenler 30 5 16.6

Tablo 6 incelendiginde uzaktan egitim siirecine tam katilim saglayamama durumlarina yonelik 6gretmen goriisleri
en ¢ok % 56.6 oraninda internet ve baglant1 problemi seklinde oldugu goériilmistiir. Diger gorisler sirayla, % 26.6
oraninda aile ilgisizligi ve % 16.6 oraninda ekonomik nedenler yer almaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden alinan
birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

0 - “Uzaktan egitimlere katilamayan ogrencilerin en biiyiik problemi internet ve baglanti problemidir. Bu problem
sadece bizim ogrencilerimizin degil Tiirkiye genelinde biiyiik bir sorundur diye diigiiniiyorum.”

O,y “Bazi ailelerin bu konuda ilgisiz davrandigim diisiiniiyorum.”

02]: “Ogrencilerin bir kisminin okula giden kardesinin olmasi, bilgisayar, tablet, telefon vs. teknolojik aletlerin
temin edilememesi gibi sorunlar aile ekonomisinden kaynaklandigini diisiiniiyorum.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim ile ilgili ifade ettikleri oneriler tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7: Ogretmenlerin Covid-19 Siirecindeki Uzaktan Egitime Iliskin Onerileri

Tema (Kategoriler) Kodlar n f %
Alt yapiya iliskin 6neriler 30 15 50.0

Uzaktan egitime yonelik Planlamaya iliskin 6neriler 30 8 26.6

Ogretmen Onerileri Icerige iliskin oneriler 30 5 16.6
Uygulamaya iliskin oneriler 30 2 6.6

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin covid-19 siirecindeki uzaktan egitime iliskin goriisleri en cok % 50.0 oraninda
altyapiya iliskin oneriler seklinde oldugu gortlmiistiir. Diger Oneriler sirayla, % 26.6 planlamaya iligskin oneriler, %

214



Temel Egitim Aragtirmalar Dergisi, 2021; 1 (2): 209-219 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.29228/tead.13

16.6 oraninda icerige iliskin oneriler ve % 6.6 oraninda uygulamaya iliskin oneriler yer almaktadir. Ogretmenlerin
onerilerinden alinan birebir alintilar agagida sunulmaktadir.

O, “Uygulanan uzaktan egitimlerin daha faydal ve kalici olmasi icin altyap: ve baglant: sorunlarinin giderilmesi ve
iyilestirilmesi gerektigini diisiintiyorum.”

O,: “Uzaktan egitim kapsaminda yapilan canli derslerin, sabah saatleri disinda 6glen saatlerinde yapilmast ve ders
siiresinin kisaltilmas: gerektigini diisiiniiyorum.”

O “TRT EBA tv kapsam olarak genisletilebilir. Ayrica Tiirkiye genelinde ayni kaynaklarin kullamlmasi lazim bence.”

O, “Canli dersleri okullarimiza gidip sinif ortaminda yapmaliyiz. Boylelikle hem ogrenci derse daha aktif katilir,
hem ogretmen dersine daha iyi hazirlanr”

SONUC VE TARTISMA
Egitim bilisim aginin (EBA) en fazla kullanildig1 derse iligkin sinif 6gretmenlerinin goriislerine yonelik sonuglar.

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore, EBAnin biitiin derslerde kullanildig1 sonucu ortaya
gtkmustir. Kurtdede, Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016) tarafindan gergeklestirilen sinif 6gretmenlerinin egitim
bilisim agrndan (eba) yararlanmaya iliskin gortsleri ile ilgili bir ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin EBA’ y1 siklikla
kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Siklikla kullanmamalarina ragmen sinif 6gretmenleri EBA’ nin kullanish ve
faydali bir platform oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle covid-19 pandemi siirecinde sinif 6gretmenleri uzaktan
egitim esnasinda egitim bilisim agini1 tercih etmislerdir. Bu durum ¢aligmay1 destekler yondedir.

Uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim aginin (EBA) hangi amagla ve ne siklikla kullamildigina iliskin sinif
ogretmenlerinin goriislerine yonelik sonuglar.

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, EBAnin hafta ici her giin uzaktan egitim amaciyla canl
ders uygulanmasini kullanildig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Covid-19 pandemisinden kaynaklanan derslerin uzaktan
egitim seklinde yapilmasinin gesitli sonuglar1 olmustur. Uygulanan uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini
tutmadig1 6gretmenler tarafindan belirtilse de tiim diinyay1 etkisi altina alan pandemi siirecinde en etkili yontemin
uzaktan egitim yoluyla yapildig1 goriisii bilinmektedir. Sindiani ve ark. (2020) de yapmis olduklar: aragtirmalarinda
covid-19 pandemi siirecinde uygulanan uzaktan egitimin en verimli ve tercih edilen bir sistem oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Ogretmenler Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden uzaktan egitim amagli yapilan canli dersleri yeterli
bulmadiklarini belirtmisler ancak 6grencilerin derslerden uzak kalmamalari, okul ortamindan ayri kalmamalar1 ve
bu siireci tatil gibi degerlendirmemeleri amaciyla hafta ici belirli saatlerde kullanmislardir.

flkokullarda uygulanan uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim agi kullaniminin 6grencilere sagladig faydalara
iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerine yonelik sonuglar.

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, EBAnin sagladig1 zengin igerikler sayesinde 6grencilere
farkli kaynak imkani sundugu ve bu yoniiyle faydali oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ciftci, Tagkaya ve Alemdar
(2013) sinif dgretmenlerinin FATIH projesine iliskin goriiglerini inceledigi caligmalarinda, Egitim Bilisgim Aginin
(EBA) faydalar1 konusunda sinif 6gretmenlerin, gorsel kaynaklar ile 6grenmeyi destekledigi ve bilgiye erismenin daha
hizli oldugu sonucuna ulagmiglardir. Altuntas Yiiksel (2021) Sinif 6gretmenlerinin covid-19 salgini siirecinde uzaktan
egitim deneyimlerinin incelenmesi ile ilgili yaptig1 ¢aligmasinda, uzaktan egitim siirecinin zaman ve mekandan
tasarruf sagladigini, hareketliligi azaltarak salgindan korunmay1 kolaylastirdig: seklinde yararlar sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglar ¢alismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Uzaktan egitim siirecinde egitim bilisim aginin (EBA) kullaniminda karsilasilan sorunlar ve sorunlara iligkin dneriler
ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerine yonelik sonuglar.

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, EBA’ nin kullanimi sirasinda en ¢ok baglant: ve alt
yap1 sorunu yasandig1 ve soruna ¢oziim Onerisi olarak yasanan baglanti ve alt yap1 probleminin giderilmesi gerektigi
sonuglar1 ortaya ¢ikmistir. Kana ve Aydin (2017) tarafindan ortaokul 6gretmenleri ve 6grencilerinin EBA hakkindaki
goriislerini incelemek amaci ile yapilan arastirmada, 6gretmenlerin EBA sistemine erisim saglarken karsilastiklar1 en
bityiik sikintinin baglantidan kaynaklandigi sonucuna ulasmislardir. Tiirker ve Giiven (2016) lise 6gretmenlerinin
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egitim bilisim ag1 (EBA) projesinden yararlanma diizeyleri ve proje ile ilgili goriisleri hakkindaki yaptiklar: calismada,
ogretmenlerin ve 6grencilerin internet baglantisindan kaynaklanan sorunlar nedeni ile EBA sistemini verimli bir
sekilde kullanamadiklarini ve sisteme istedikleri zamanlarda erisim saglayamadiklarini sonucuna ulagsmislardir.
Kalemkus (2016) ortadgretimdeki 6gretmen ve 6grencilerin egitim bilisim ag1 (EBA)’ya iliskin goriislerini incelemek
amaci ile yapmis oldugu caligmasinda, teknik anlamda altyap: sorunlarinin ¢6ziimii noktasinda konunun uzmani
elemanlar kullanilarak hizli miidahale ve iyilestirmelerle sistemin kullanim oraninin artacagini ve yasanan sorunlarin
giderilecegi belirtmistir. Bu sonuglar ¢alismay1 desteklemektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecine tam katilim saglayamama durumlari ile ilgili sonuglar.

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, 6grencilerin uzaktan egitim siirecine tam katilim
saglayamama durumu olarak en gok internet ve baglanti problemleri yasandigi ve ailelerin bu konuda ilgisiz davrandig:
sonucu ortaya ¢tkmaktadir. Demir ve Ozdas (2020) covid-19 siirecindeki uzaktan egitime iliskin 6gretmenler ile
yaptiklari ¢alismalarinda, uygulanan uzak egitim faaliyetlerinde 6grencilerin genellikle altyapy, egitime katilim ve EBA
sistemi ile ilgili sorunlarin goriildiigii sonucuna ulagsmislardir. Canpolat ve Yildirim (2021) ortaokul 6gretmenlerinin
covid-19 salgin siirecinde uzaktan egitim deneyimlerini inceledigi caligmalarinda, internete erisimi olmayan
ogrencilerin uzaktan egitim ¢aligmalarindan faydalanamadig1 sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuglar aragtirmanin
bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin covid - 19 siirecinde uygulanan uzaktan egitim faaliyetlerine iliskin onerileri.

Caligmaya katilan sinif 6gretmenleri covid-19 siirecinde uygulanan uzaktan egitim faaliyetleri ile ilgili alt yapiya
iliskin, planlamaya iliskin, sunulan icerige iliskin ve EBA uygulamasina iliskin 6nerilerde bulunmuslardir.

ONERILER
Arastirma sonuglarina dayali 6neriler
o Uzaktan egitim ile yapilan ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere ve canli derslere ilkokul 6grencilerin ve 6gretmenlerin
teknik baglanti sorunlarinin ve internet ihtiyaglarinin giderilmesi gerekmektedir.
o Ilkokul kademesinde égrencileri olan velilere uzaktan egitim siireci ve egitim bilisim ag1 (EBA) kullanimu ile
ilgili egitimler verilebilir.
o Uzaktan egitim yolu ile yapilan canli derslere 6grenci katiliminin daha yiiksek oranlarda olmasi i¢in 6grencileri
tesvik edici puanlama, rozet ya da puanlama gibi 6diillendirmeler yapilabilir.

Gelecek arastirmalara yonelik 6neriler

« Bu calismada sadece goriisme formu ile toplanan veriler incelenmistir. Ilerde yapilacak ¢alismalarda goriisme
formunun yaninda anket uygulamasi ve gozlem gibi teknikler kullanilarak daha kapsamli ¢aligmalarla alan
yazina katkida bulunulabilir.

« Bu arastirma sadece ilkokul 6gretmenleri ile yapilmistir. Ortaokul ve lise gibi farkli 6gretim kademelerinde de
gorev yapan diger brans 6gretmenleri ile de pandemi déneminde uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili benzer
caligmalar yapilabilir.

« Egitim Bilisim Ag (EBA) kullanimu ile ilgili caliimamizda ¢aligma grubumuzu sadece ilkokullarda gorev
yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Benzer ¢alismalarda ilkokul idarecileri ve velileri ¢alisma grubuna
eklenebilir.
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Investigation of Primary School Teachers Working in Educational
Information Network (EBA) Using Teacher Opinions

Salih SARISIK", Sevilay SARISIK“*, Derya AKAY CELEP"=', Mesut GUREL"", Salih DONMEZ

Introduction and purpose

It is considered that with the rapid developments in technology, there are noticeable transformation processes
taking place throughout the world. The education system is undoubtedly one of the most affected areas by this process.
These transformations have also had an impact on Turkey. It has been aimed to establish a technology-based system
for children growing up with technology. This goal has led to the development of various projects in Turkey.

The Fatih project is the most comprehensive of the projects created in Turkey in recent years. Upon this project, it
was aimed to bring technology to all schools by providing equality in education (Ministry of Education Fatih [FATIH],
2018). As part of this project, the use of interactive whiteboards in schools has begun and smart tablets have been
distributed to students. It was thought that e-learning would be integrated into education quickly and easily with these
applied methods.

The opinions of teachers using the educational information network system effectively about this learning
environment and the degree of their ability to use this system are very important in terms of ensuring the current
state, usefulness and continuation of this environment. From this point of view, the purpose of the study is to examine
the effect of the use of the Educational Information Network (EBA) of teachers in primary schools on the educational
process, according to the opinions of classroom teachers who work in school primary schools affiliated to the Ministry
of Education in Sapanca district of Sakarya province.

Methodology

Phenomenology design was used in the study. The phenomenology pattern aims at “focusing on the phenomena
that we are aware of but do not have an in-depth and detailed understanding”.

In the study, the working group consists of 30 classroom teachers working in the Sapanca district of Sakarya
province. The study aimed to provide diversity by reaching out to classroom teachers working in different schools in
the creation of a working group.

The interview form was used as a data collection tool in the study. At the preparatory stage of the interview
questions, six open-ended questions that would best express the related sub-problems by examining the literature
were prepared by the researcher. Open-ended research questions “provide the researcher with the opportunity to
address the phenomenon he wants to study with a flexible and open-ended approach” (Yildirim and Simsek, 2008).

The data obtained from the interviews were analyzed by descriptive and content analysis methods. With the
descriptive analysis method, the data are summarized and interpreted according to the previously identified themes.

Results, conclusion and suggestions

According to the opinions of the classroom teachers participating in the study, the result was that the EBA was
used in all courses at most. The opinions of the classroom teachers participating in the study also showed that EBA
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was used during live lessons for distance learning every weekday. According to the opinions of the classroom teachers
who participated in the study, it was seen that the EBA offers students the opportunity to reach different resources
thanks to the rich content it provides and is useful in this aspect. According to the opinions of the classroom teachers
participating in the study, it was stated as a solution proposal that connection and infrastructure problems frequenlty
experienced during the use of EBA should be fixed. It was also determined that problems with the Internet and
connection were the most common when students fully participated in the distance learning process, and families
acted indifferently in this regard. The classroom teachers participating in the study made suggestions regarding the
infrastructure related to distance learning activities implemented in the covid-19 process, planning, the content
presented, and EBA implementation.
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Okul Oncesi Ogretmen-Cocuk Etkilesimlerinin Niteligine Etki Eden Faktorler

Factors Affecting The Quality Of Preschool Teacher-Child Interactions

Savas EVCIN" (), Rengin ZEMBAT
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Bu makalenin amaci okul dncesi 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin kalitesi ile iligkili faktorler tizerine yapilmus ¢alismalar1 derleyerek alana Tiirkge bir kaynak
kazandirmaktir. Okul 6ncesi donem gelisimsel ilerleme hizinin en yiiksek oldugu periyot olarak kabul edilir. Bu dénemde ¢ocugun yakin ¢evresinde bulunan
yetiskinlerin gelisim tizerinde 6nemli etkileri vardir. Cogu zaman bu yetiskin figlirti ebeveynlerdir. Ancak her iki ebeveynin de ¢alistig: aile sayisindaki artisa
paralel olarak, kii¢iik cocuklar zamanlarinin 6nemli bir kismini okul 6ncesi kurumlarda ve ebeveyn olmayan yetiskinler (okul 6ncesi 6gretmenler) ile etkilesimde
bulunarak gecirmektedirler. Arastirmalar okul 6ncesi 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin, gocuklarin gelisimi iizerinde 6nemli etkilerinin oldugunu gostermektedir.

Bu nedenle 6gretmen-gocuk etkilesiminin kalitesi ile iliskili faktorleri belirlemek amaciyla gok sayida galisma yapilmis ancak birbirleri ile uyumlu olmayan,
farkli sonuglara ulagilmistir. Bu durum, 6gretmen-gocuk etkilesiminin kalitesine etki eden faktorleri belirlemeyi saglayacak yeni ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: C")gretmen—C0cuk Etkilesimi, Okul Oncesi Ogretmen, Okul 6ncesi, Geligim.

ABSTRACT

The aim of this article is to compile studies on preschool teacher-child interactions and to provide a Turkish resource for the field. Preschool period is considered
to be a period with the highest rate of developmental progress. In this period, the adults in the child’s close environment have significant impacts on development.
Most of the time, this adult figure is the parents. However, parallel to the increase in the number of families with two employed parents, young children spend a
considerable portion of their time in preschool institutions and interacting with non-parent adults (preschool teachers). Research shows that preschool teacher-
child interactions have significant impacts on children’s development. For this reason, many studies have been conducted to determine the factors associated with
the quality of teacher-child interaction, yielding different results that are not consistent with each other. This shows the need for further studies to determine the
factors affecting the quality of teacher-child interaction.

Keywords: Teacher-Child Interaction, Preschool Teacher, Preschool, Relationship.
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GIRIS

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuk-yetiskin etkilesimleri, gocugun gelisiminin merkezi bir unsurudur (Pianta, 1997; Sabol ve Pianta,
2012). Cocuklarin yetiskinlerle iliskilerini inceleyen ¢aligmalar da ¢ocuk-yetiskin etkilesimleri ile kii¢iik ¢ocuklarin davranislar:
ve gelisimleri arasinda giiglii baglar oldugunu gostermektedir (Ansari, Pianta, Whittaker, Vitiello ve Ruzek, 2020; Castle vd.,,
2016; Commodari, 2013; Hu B., Wang, Song, ve LoCasale-Crouch, 2020; Thomason ve La Paro, 2009). Aile ve okul ¢evresi bu
etkilesimlerin ve gelisimin gerceklestigi temel ortamlardir (Ivanova, Berechikidze, Gazizova, Gorozhanina ve Ismailova, 2020).
Cocuklarin egitim aldig, diger ¢ocuklar ve yetiskinler ile etkilesimde bulunma ve kendi davranislarini diizenleme becerilerini
kazandig1 okul 6ncesi ortamlar (Ivanova vd.., 2020), aile ¢evresinden sonra, erken ¢ocuklukta 6grenme ve gelisim i¢in en 6nemli
baglam olarak kabul edilmektedir (Suchodoletz, Faschea, Gunzenhauser ve Hamre, 2014; Zano, 2018).

Her iki ebeveynin ¢aligtig1 aile modelinin hem batida hem de Asya topluluklarinda giderek yaygin hale gelmesi ile kiigitk
¢ocuklarin ev dis1 ortamlarda bakim orani da artmustir (Liu, Zhang, Zhao ve Chan, 2020; Zano, 2018). Artik pek ¢ok kiigiik ¢ocuk,
giinliik zamaninin 6nemli bir béliimiinii ebeveyn olmayan kisiler ile gecirmektedir (Paulus, Ohmann ve Popow, 2016; de Schipper,
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Riksen-Walraven ve Geurts 2006). Oyle ki giinde yaklasik 14 saat uyanik oldugu bildirilen okul éncesi ¢ocuklarin
(Keefe-Cooperman ve Brady-Amoon 2014), bu siirenin ortalama yarisini (7 saatini) okul 6ncesi egitim kurumlarinda,
gecirdikleri bildirilmektedir (Koles, O’Connor ve Collins 2013). Buna bagli olarak okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin,
ebeveyn olmayan bir yetiskin ile deneyimledikleri etkilesim miktar1 da giderek artmaktadir (de Schipper vd., 2006;
Thomason ve La Paro, 2009). Cocuklar, bu etkilesimler araciligi ile gelisimleri {izerinde etkide bulunan, kasitli veya
kasitsiz, iyi ve/veya kotil pek gok tutuma maruz kalmaktadirlar (Pianta ve Hamre, 2009) ve bu etkilesimler, ocugun
temel ozellikleri iizerinde giiclii ve kalic1 sekilde etkide bulunmaktadir (Thomason ve La Paro, 2009).

Okul dncesi 6gretmenler, okul dncesi sinif sisteminin gocuk iizerinde etkisi en yiiksek olan unsuru olarak kabul
edilmektedir (Lippard, La Paro, Rouse, ve Crosby, 2018; Suchodoletz vd., 2014; Yang ve Hu, 2019). Ogretmen ogrenci
etkilesimlerini ele alan teoriler ve bu teorileri test eden gesitli arastirmalar da (Baker, Grant ve Morlock 2008; Driscoll ve
Pianta, 2010; Hutchings, Martin-Forbes, Daley, ve Williams, 2013; Sutherland vd., 2018;) okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
cocuklarin gelisimi iizerinde énemli diizeyde etkide bulunduklarini gostermektedir. Ozellikle Baglanma kurami,
ekolojik sistemler teorisi ve sosyo-Kkiiltiirel gelisim kurami 6gretmenlerin, cocuklarin psikolojik yapilanmasina, kritik
diizeyde etkide bulundugunu savunmaktadir (Bergin ve Bergin, 2009; Fani ve Ghaemi, 2011; Qutaiba, 2010; Sabol ve
Pianta, 2012; Schuengel, 2012; Verschueren ve Koomen, 2012).

BAGLANMA KURAMI

Ogretmen-¢ocuk iligkisini ele alan ¢caligmalar cogunlukla egitim ve psikoloji disiplinleri ¢ercevesinde yiiriitiilmiig
ve bu ¢aligmalar biiyiik oranda baglanma kuramini temel almislardir (Sabol ve Pianta, 2012). Baglanma, ¢ocuk ile
bakicilar1 (ebeveynleri veya ¢ocuga bakan/ilgilenen diger kisiler) arasindaki duygusal bag olarak tanimlanmaktadir
(Dozier, Stovall, Albus, ve Bates, 2001). Bolwby, ¢ocuklarin, kendilerine bakim veren kisilerle erken dénemde
kurduklar1 baglanma iliskilerinin, ¢ocugun kendisi ve bagkalar1 hakkindaki inanglarini sekillendirerek, gelecekteki
kisiler arasi iligkilerinin niteligine 6nemli 6lgiide etki ettigini belirtmektedir (Lynch ve Cicchetti, 1997). Buna gore
hayatin ilk yillarinda sekillenen ve kisinin diger insanlarla etkilesim bigimine yon veren baglanma bi¢imi, nispeten
kararlilik gdstererek ileri yaslardaki kisiler arasi iligkilerin niteligini de tayin edebilmektedir (Kesebir, Ozdogan-
Kavzoglu, ve Ustiindag, 2011).

Biitiin ¢ocuklar, bir yetiskin ile baglanma iliskisi kurar. Ancak baglanma tarzi, yetiskin-¢ocuk iliskisinin niteligine
gore farklilasabilmektedir (Commodari, 2013). Ainsworth ve Bell, bir dizi arastirmadan sonra kii¢iik ¢ocuklarin
yetiskinlere ii¢ farkli tarzda baglandiklarini 6ne siirmiislerdir; Giivenli, Kaygili-Kaginmaci, Kaygili-Kararsiz. Yakin
zamanlarda bu kategorilere “Diizensiz-Daginik” baglanma stili de eklenmistir (Ahmad ve Sahak, 2009). Giivenli
baglanma saglikli bir ruhsal gelisme ile iliskilendirilirken giivensiz baglanma stilleri gesitli ruhsal problemler ile
iliskilendirilmektedir (Tiiziin ve Sayar, 2006). Baglanma stili, cocugun bakim veren kisi ile iliskisinin kalitesini
yansittig1 ve ayrica gocugun daha sonraki kisilerarasi islevleriyle iliskili oldugu i¢in arastirmacilar tarafindan 6zellikle
o6nemli kabul edilir (Dozier vd., 2001).

Uzun yillar boyunca baglanma konusunu ele alan arastirmacilar gogunlukla ev ortamindaki ebeveyn gocuk
iliskisini inceleyen caligmalar yiiriitmiislerdir. Ancak dikkatler son yirmi yilda okuldaki yetigskin-¢ocuk iliskilerine
yonelmis durumdadir (Verschueren ve Koomen, 2012). Bazi arastirmacilara gore kiigiik yastaki ¢ocuklar 6gretmenleri
ile baglanma veya baglanmaya benzer iliskiler kurarlar (Koles vd., 2013). Cocuk eger 6gretmeni ile giivenli bir
baglanma iligkisi kurarsa sinif ortaminda kendini giivende hisseder ve bu giivende olma duygusu ile i¢cinde bulundugu
cevreyi kesfetmeye yonelir. Bu da gocugun daha iyi gelisimini tesvik eder (Howes ve Ritchie, 1998). Ayrica baglanma,
¢ocugun sosyallesme siirecinin temelini olusturur (Bergin ve Bergin, 2009). Ogretmenleri ile olumlu iliskisi olan
¢ocuklar akranlarina, olumlu etkilesim ve olumlu tepkiler beklentisi ile yonelirler (Mitchell-Copeland , Denham,
ve DeMulder, 1997) ve akranlari ile daha iyi iliski kurarlar (Coplan, Bullock, Archbell, ve Sandra, 2014). Ancak
biitiin ¢ocuklarin 6gretmenleri ile baglanma iligkisi kurdugunu séylemek giigtiir. Ogretmen-cocuk iliskisi, baglanma
iliskisinin ozelliklerinin bir kismina sahiptir ve baglanma iliskisinin islevlerinin yalnizca bir kismini yerine getirir
(Bergin ve Bergin, 2009).

EKOLOJIiK SISTEMLER KURAMI

Ogretmen-cocuk iliskisini konu edinen ¢alismalara kilavuzluk eden bir diger yaklagim ise ekolojik sistemler
modelidir. Bu model, gelisimin bireylerin kisisel 6zellikleri, i¢cinde bulunduklari baglamlar ve bu baglamlarda yer alan
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stiregler arasindaki karsilikli iligkilerden beslendigini 6ne siiriimektedir (Castle vd., 2016). Ekolojik sistemler teorisi
olarak da bilinen gelisimsel sistemler teorisi, ¢ocuklarin farkli etki diizeylerine sahip, yakin ve uzak gevrelerinde
yer alan sistemlerden olusan bir yapr igerisinde gelistigini savunur. (Sabol ve Pianta, 2012). Cocugun icinde gelistigi
baglamin en i¢ katmani olan Mikro sistemde aile, kardesler, akranlar, okul, 6gretmenler, komsular vb yakin ¢cevredeki
kisiler yer alir (Cross ve Hong, 2012; Nasiopoulou, Williams, Sheridan, ve Hansen, 2019). Bu model mikro sistemin bir
tiyesi olarak 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin ¢ocuklarin gelisimini benzersiz bir sekilde etkiledigini 6ne siirmektedir
(Lippard, vd.., 2018). Bronfenbrenner ve Morris (1998) okul 6ncesi sinif baglaminda ¢ocugun gelisimi tizerinde etkisi
en biiyiik olan faktoriin 6gretmen-gocuk etkilesimi oldugunu belirtmektedir (Hu vd., 2020).

SOSYO-KULTUREL GELiSIM KURAMI

Yetiskin ile cocuk etkilesimlerinin, gocugun gelisimi tizerindeki kritik etkisine vurgu yapan bir diger kuramci da Rus
psikolog Lev Vygotskydir. Ona gore gocugun gelisimi, yetiskin ile gocuk arasinda gergeklesen benzersiz bir is birligi ve
sosyal etkilesimlerin sonucu olarak gerceklesir (Veer, 1986). Cocuklar yetiskinler ile yasadiklar: etkilesimler vasitasi
ile iginde bulunduklar: kiiltiiriin 6nemli kabul ettigi bilgi ve becerileri kazanir. Bu aktarimlar1 yapan yetiskinlerden
olan 6gretmenler, cocuklara toplumsal ve zihinsel birtakim beceriler kazandirarak onlarin gelisimleri iizerinde etkili
olurlar (Oncii, 1999). Cocuklar, ihtiyaglarina cevap olan yetigkinler ile kurduklari giiclii duygusal baglar ve etkilesimler
sayesinde birtakim beceriler edinirler. Bu iliskide “cirak” konumunda olan ¢ocuk, i¢inde gelistigi kiiltiiriin fikirlerini
icsellegtirir (Oncti, 1999; Unveren Kapanzade, 2019; Veer, 1986). Edindigi bu bilgiler cocugun gelisimine ve gelecekteki
davranislarina etkide bulunur (Mecacci 2021; Veer 1986).

OGRETMEN COCUK ILISKiSININ COCUGA ETKILERI

Ogretmen-cocuk etkilesimlerinin kalitesi, okul éncesi cocuklarin ézellikle sosyal-duygusal, biligsel ve davranigsal
ozelliklerine hem es zamanli hem de uzun vadeli olarak etkide bulunur (Driscoll, Wang, Mashburn, ve Pianta, 2011;
Hu vd., 2020; Rojas ve Abenavoli, 2021; Roorda, Koomen, Spilt, ve Oort, 2011; Whitaker, Dearth-Wesley, ve Gooze,
2015). Oyle ki égretmenlerin niteliklerinin, 6grenci ¢iktilarindaki varyansin % 30’una kadar katkida bulundugu
belirtilmektedir (Hanushek ve Rivkin, 2006; Hattie, 2003).

Ogretmen c¢ocuk iligkisinin ¢ocuk iizerindeki etkisi bu iligkinin niteligine gore farklilagmaktadir. Ogretmenleri ile
olumlu etkilesim icerisinde olan ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal-duygusal gelisimlerinin daha iyi oldugu
bildirilmektedir. Buna gore 6grencileri ile destekleyici ve yakin (sicak, duyarl1 ve agik) iliskiler kuran 6gretmenler
cocuklar icin ongoriilebilir ve giivenli bir simif ortami olusturarak, ¢ocuklarin sosyal olarak uyumlu ve bagimsiz
ogrenen bireyler olmalarina katki sunar (Varghese, Vernon-Feagans, ve Bratsch-Hines, 2019). Ogretmen ile olumlu
etkilesime sahip olmak, ¢cocugun duygusal/davranigsal problemlerinin daha az, sosyal becerilerinin ise daha geliskin
olmasini tegvik etmektedir (Bulotsky-Shearer vd.., 2020; Colwell ve Lindsey, 2003; Pianta ve Stuhlman, 2004).

Buna karsin 6gretmenleri ile olumsuz etkilesim kaliplarina ¢ocuklarin daha zayif dil gelisimine (White, 2013;
Zhang ve Sun, 2011) ve daha diisiik akademik yeterlilige (Coplan ve Prakash, 2003; Varghese vd., 2019), daha yiiksek
diizeyde disa yonelim ve ice yonelim sorunlarina (Bulotsky-Shearer, vd., 2020; Sabol ve Pianta, 2012, Wu, Hu, Fan,
Zhang, ve Zhang, 2018) sahip olduklar1 ve daha fazla sosyal uyum sorunu yasadiklar1 belirlenmistir (Kirkhaug vd,
2016; Pianta, Steinberg, ve Rollins, 1995).

OGRETMEN-COCUK ETKILESIMLERININ NITELiGI ILE iLISKiLI FAKTORLER

Cocuk iizerinde bu denli 6nemli bir etki giiciine sahip olan 6gretmen-gocuk iliskisinin niteligini belirleyen sey
nedir? Ogretmen ¢ocuk iliskisini etkileyen ¢ok sayida faktor vardir (Sette, Zava, Baumgartner, Laghi, ve Coplan,
2021). Bununla beraber 6gretmenler ve ¢ocuklar arasindaki etkilesimlerin kalitesinin {i¢ potansiyel faktorden
etkilenebilecegi ifade edilmektedir. Bunlar; dgrenme ortami, cocuk ve 6gretmen ile ilgili 6zellikler olarak siralanmaktadir
(Chung, Marvin, ve Churcill, 2005; Koles vd., 2013).

Ortam {le lgili Unsurlar

Ogretmen-gocuk etkilesimine etki eden faktorlerden, grenme ortamu ile ilgili olanlar siniftaki 6grenci sayist,
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sinifin materyal ve donanim o6zellikleri, sinifin biyiikligi vb seklinde siralanabilir. Yeterli ve uygun materyallere
sahip ve daha az sayida 6grencinin bulundugu siniflardaki 6gretmen-gocuk etkilesim kalitesinin daha yiiksek oldugu
belirtilmektedir (Chung vd., 2005). Bununla birlikte sinif ortamu ile ilgili tim olumsuzluklara ve gevresel dezavantajlara
ragmen O0gretmen ¢ocuk iliskisinin gii¢lii oldugunu gosteren ¢aligmalarin (Howes, 1997; Mill & Romano-White, 1999)
varligi, sinif ortamu ile ilgili faktorlerin 6grenci-gocuk iliskisinin yalnizca bir kismini agikladigina isaret etmektedir
(Chung vd., 2005).

Bronfenbrenner ve Moris gibi kuramcilar, ¢ocukla 6gretmen arasindaki iliskinin niteliginin, biiyiik oranda ¢ocuga
ve Ogretmene ait ozelliklerin karsilikli etkilesimine gore sekillendigini savunur (Sette vd., 2021). Arastirmalar da
ogretmen-¢ocuk etkilesiminin kalitesinin biiytik oranda ¢cocuk ve 6gretmenin 6zellikleri ile yakindan iliskili oldugunu
gostermektedir (Pianta ve Howes, 2005).

Cocukla Ilgili Ozellikler

Cok sayida ¢aligma, ¢ocukla ilgili 6zelliklerin 6gretmen-gocuk iligkisine etkide bulunabildigini gostermektedir
(Chung vd., 2005; Coplan ve Prakash, 2003; Sette vd., 2021). Cocugun mizaci, yasi cinsiyeti, 6fke tepkileri, 6z kontrol
becerileri, atigma vb ozellikleri 6gretmen-gocuk iliskisinin kalitesine etki eden, ¢ocukla ilgili faktorler arasindadir
(Koles vd., 2013). Ornegin utangag ¢ocuklarin 6gretmenleri ile yakin iliski kurma konusunda giigliik yasadiklari
(Sette vd., 2021), kiz ¢ocuklarin erkek gocuklara kiyasla, 6gretmenleri ile daha iyi iliskiler kurdugu ve is birligi yaptig1
belirtilmektedir (Colwell ve Lindsey, 2003).

Ogretmen Tle Ilgili Ozellikler

Ogretmenle ilgili cesitli kisisel 6zellikler de 6gretmen-cocuk etkilesimleriyle iligkili bir bagka faktordiir (Castle vd.,
2016; Choi ve Dobbs-Oates, 2016). Iliskiler, iki kisi arasindaki karsilikli etkilesimler araciligi ile olusur. Bu nedenle
iliskinin dogas1 bu iki kisinin ozellikleri, davraniglari, beklentileri ve algilarindan 6nemli 6l¢iide etkilenir (Lippard
vd., 2018). Ancak 6gretmen-¢ocuk iliskisinin kalitesinde, 6gretmenin bireysel 6zelliklerinin ve kisiler arasi iletisim
becerilerinin daha belirleyici oldugu kabul edilir (Sabol ve Pianta, 2012).

Ogretmenlerin egitim diizeyi (Burchinal, Cryer, Clifford, ve Howes, 2002; Castle vd., 2016; Chung vd., 2005; Hale-
Jinks, Knopf ve Kemple, 2006; Jeon, Buettner, ve Hur, 2016; Wang, vd., 2020; Kabaday1, 2010), mesleki deneyim
stireleri (Castle vd., 2016; Choi ve Dobbs-Oates, 2016; Chung vd., 2005; Williford, Wolcott, Whittaker, ve Locasale-
Crouch, 2015), ¢ocuklarin davranislar: ve gelisimlerine dair inanglar1 (Castle vd., 2016; Coplan vd., 2014; Susman-
Stillman, Pleuss, ve Englund, 2013; Williford vd., 2015), mizag 6zellikleri (Castle vd., 2016), ruhsal problemleri (Castle
vd., 2016; Clarke-Stewart, Vandell , Burchinal, O’Brien ve McCartney, 2002) katildiklar1 hizmet igi egitimler (Jeon vd.,
2016; Suchodoletz, Jamil, Larsen, ve Hamre, 2018), aldiklar1 maas miktar1 (Castle vd., 2016; Jeon vd., 2016) ¢cocuklarla
etkilesimleri ile iliskili faktorler olarak degerlendirilmektedir.

UYUMLU OLMAYAN ARASTIRMA SONUCLARI

Bununla beraber okul 6ncesi 6gretmenlerin niteliklerinin ¢ocugun gelisimine nasil katkida bulundugu tam olarak
anlagilamamustir ve bu konuda yapilan uluslararas: ¢alismalarin sonuglar1 da tutarli degildir (Wang vd., 2020). Kimi
calismalar (Ansari vd., 2020; Burchinal vd., 2002; Castle vd., 2016; Pianta vd., 2005) 6gretmenlerin egitim diizeyinin,
cocuklarla etkilesimlerinin kalitesini yordadigini gosterirken diger bazi ¢caligmalar (Hu B. Y., Wang, Song, ve Roberts,
2020; Lin ve Magnuson, 2018; Wang, vd., 2020) 6gretmenlerin egitim diizeyinin ¢ocuklarla etkilesimleri ile iliskisinin
olmadigini gostermektedir.

Benzer sekilde 6gretmenlerin mesleki deneyim siiresi ile gocuklarla etkilesim bicimleri arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalar da farkli sonuglar sunmaktadir. Kimi arastirmalar (Ansari, vd., 2020) mesleki deneyim siiresi arttik¢a
6gretmenlerin gocuklarla daha nitelikli iliskiler kurdugunu gosterirken diger bazi aragtirmalar (Chung vd., 2005;
Pianta vd 2005; Wang, vd., 2020) 6gretmenin deneyim siiresi ile ¢ocuk etkilesimleri arasinda anlaml bir iligkinin
olmadigina isaret etmektedir.

Norveg'te yapilan bir ¢alijma 6gretmenlerin miza¢ ozelliklerinin siniftaki pratikleri ile iliski oldugunu ortaya
koymustur (Djigi¢, Stojiljkovi¢, ve Doskovi¢, 2014). Bir bagka ¢aligmada ise 6gretmenlerin mizaglar1 ve gocuklarla
etkilesim bicimleri arasinda anlaml bir iliski bulunamamistir (Castle vd., 2016). Bununla beraber 6gretmenlerin
yiiksek depresyon puanlarinin, diisiik diizeyli 6grenci-¢ocuk etkilesimi ile iliskili oldugunu gésteren ¢ok sayida ¢alisma
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vardir (Buettner, Jeon, Hur ve Garcia, 2016) 2016; Jeon vd., 2014; Kim ve Kim, 2010; Koles vd., 2013; Kwon, Jeon, Jeon,
ve Castle, 2019; Whitaker vd., 2015). Bu veriler, 6gretmen-¢ocuk etkilesimlerinin niteligi ile iligkili faktorlerin neler
oldugu sorusuna heniiz net bir cevap verilemedigine isaret etmektedir.

TARTISMA

Bu makalede, okul Oncesi dgretmen-cocuk iligkisinin ¢ocuk tizerindeki etkileri ve bu iligkinin kalitesi ile
baglantili faktorlerin belirlenmesinin 6neminden bahsedildi. Yapilan literatiir taramasinda okul dncesi 6gretmen-
¢ocuk iligkisinin, ¢ocugun gelisimi tizerinde 6nemli diizeyde etkili oldugu ve bu etkinin 6gretmen-¢ocuk etkilesimin
niteligine gore farklilastigi goriilmektedir. Buna gore olumlu etkilesim ¢ocugun daha iyi bir gelisim gostermesini
tesvik ederken, olumsuz etkilesim ¢ocukla ilgili kimi problemlerle iliskilendirilmektedir. Bununla beraber 6gretmen
gocuk etkilesiminin niteligini belirleyen en 6nemli unsurun 6gretmene ait 6zellikler oldugu gériisiiniin hakim oldugu
goriilmektedir (Sabol ve Pianta, 2012).

Okul 6ncesi 6gretmen-gocuk etkilesiminin ¢ocuk tizerindeki etkisi konusunda 6nemli 6l¢iide fikir birligine varan
aragtirmacilar, 6gretmen-cocuk iliskisine etkide bulunan 6gretmen 6zellikleri konusunda ise farkli goriisler ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin egitim diizeyi, pedagojik inanglari, mesleki deneyim siireleri, ruhsal ozellikleri vb
degiskenler ¢ok sayida arastirmaya konu olmus ancak birbirleri ile uyumlu olmayan sonuglara ulagilmistir. Bu durum
farkli metodolojik yaklagimlarin kullanilmasinin bir sonucu olabilir. Tercih edilen arastirma yontemi, aragtirmada
kullanilan 6l¢me araglari, tercih edilen veri analizi tiiréi ve ¢alisma grubuna ait kimi farkliliklar arastirmacilarin
birbirleri ile uyumlu olmayan sonuglara ulasmasina neden olabilmektedir (Bernardi ve Boertien, 2017). Ornegin
ogretmen-gocuk etkilesimlerinin niteligini belirlemek i¢in farkli 6zellikte 6lgekler kullanilmakta ve bu 6l¢ekler ayni
caligma gruplarinda dahi farkli sonuglar verebilmektedir. Konu ile ilgili arastirmalarda kullanilan dl¢ekler 6gretmen
bildirimine dayali 6lgekler, ¢ocuk bildirimine dayal1 6l¢ekler ve bagimsiz gozlemcilerin degerlendirmelerine dayali
olgekler seklinde siralanabilir (Pianta ve Bridget, 2009; White, 2016). Arastirmalar (Hatch ve Freeman, 1988; Wen,
Elicker ve McMullen, 2011; Wilcox-Herzog, 2002) 6gretmen-¢ocuk etkilesimine dair, 6gretmen bildirimine dayali
olgeklerle elde edilen veriler ile siniflarda bagimsiz gézlemciler tarafindan yapilan gézlemlerle elde edilen verilerin
farkli sonuglar ortaya koydugunu gostermektedir. Hu, Fan, Yang ve Neitzel, (2017) tarafindan yiiriitilen bir ¢aliyma
buna ornektir. Bu ¢aligmada 6gretmenler, ¢ocuklarla iliskilerinde ¢ocuk merkezli bir yaklasima sahip olduklarini
bildirmis ancak ayni siniflarda sistematik gozlemler yapan bagimsiz gézlemciler 6gretmenlerin, 6gretmen merkezli
tutumlar sergilediklerini bildirmistir.

Ioannidis (2005) ise yukaridaki faktorlere ek olarak bir alanda yapilan ¢alisma sayisinin az olmasi durumunda
arastirma bulgusunun dogru olma olasiliginin azaldigini ve konu ile ilgili daha fazla sayida aragtirma yapilmasinin
gercege daha yakin sonuglar elde edilmesine katki sunacagini belirtmektedir. Ne var ki 6gretmen-c¢ocuk etkilesimi ile
iligkili 6gretmen ozelliklerini belirlemeye yonelik ¢alismalarin sayist oldukga sinirhidir ve bu konuda farkl: kiiltiirel
gruplarda daha fazla sayida calisma yapilmasi gerekmektedir (Jingbo ve Elicker, 2005).

Ote yandan konu ile ilgili daha 6nce yapilmis caligmalar, 6gretmenlerin sinif siireclerindeki tepkilerinin, 6gretmene
ait ti¢ temel Ozellige gore sekillendigini ifade etmektedirler; 6gretmenin egitim diizeyi, mesleki deneyim siireci ve
pedagojik inanglar1 (Ansari & Pianta, 2019). Ancak 6gretmenlerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarla etkilesimlerinin
kalitesi arasindaki iliski yeterince agik degildir. Baska bir ifade ile daha yiiksek egitim diizeyine sahip olmak her
zaman daha yiiksek bir etkilesim kalitesi ile sonuglanmiryor (Lin ve Magnuson, 2018; Wang, Song, ve Roberts, 2020).
Ogretmenin egitim diizeyinin, ¢ocuklarla etkilesim kalite gostergelerinin yalnizca bir kismu ile iliskili oldugu kabul
edilmektedir (Pianta & Howes, 2005). Benzer sekilde mesleki deneyim siiresinin daha fazla olmasi da her zaman
ogretmenin ¢ocuklarla daha iyi iligkiler kurmasini saglamamaktadir (Pianta vd 2005; Wang, vd., 2020). Buna bagh
olarak 6gretmenin egitim diizeyi ve mesleki deneyim siiresinin gocuklarla etkilesim kalitesi arasindaki iliski de
aract degiskenlerin varligindan so6z edilebilir. Bu nokta da tigiincii degisken olarak 6gretmenin pedagojik bilgi ve
inanglarinin, ¢ocuklarla etkilesim siirecindeki rolii dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin davranislarina
dair inanglari, 6gretmen-cocuk etkilesimlerinin kalitesi ile gii¢lii sekilde iliskili olabilir. Sakellariou ve Rentzou
(2012), okul 6ncesi 6gretmenlerin inanglarinin, sinif uygulamalari ile ilgili kararlar Gizerinde biiytik etkileri oldugunu
belirtmektedir. Ansari ve Pianta (2019) da 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin kalitesinin hangi faktorlerle iligkili
oldugunu inceleyen arastirmalarin, tutarli olmayan sonuglar sundugunu bununla beraber sinif ortaminda daha iyi
pratikler sergileyen 6gretmenlerin 6zel baz1 bilgi ve stratejilere sahip oldugunu belirterek 6gretmenlerin pedagojik
bilgi ve inanglarinin 6nemine isaret etmektedirler. Buna gore “gelisimsel olarak uygun inanglar1” olan 6gretmenler,
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sinif siireglerinde ¢ocuklarin davranislarini daha dogru yorumlamakta, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini daha iyi
tespit etmekte ve cocuklara karsi daha olumlu tutumlar sergilemektedir. Ogretmenlerin, ¢ocuk gelisiminin dogasini
daha iyi tanimalarini ve ¢ocuk davranislarini daha iyi yorumlamalarin saglayacak igerik ve uygulamalardan olusan
hizmet i¢i egitim programlarina katildiktan sonra ¢ocuklarla daha olumlu iliskiler kurdugunu gosteren ¢aligmalar da
bu goriisii desteklemektedir (Sutherland, ve digerleri, 2018; Williford, ve digerleri, 2017).

Peki ogretmenlerin pedagojik bilgi ve inanglari nasil sekillenmektedir? Bazi 6gretmenler ¢ocuk merkezli
inanglara sahip iken digerlerinin yetiskin merkezli inanglara sahip olmasinin arkasinda hangi dinamikler rol
oynamaktadir? Bu sorulara verilen cevaplar arasinda iki unsurun ozellikle 6ne ¢iktig1 goriilmektedir; egitim
geemisi ve mesleki deneyim siiresi (Wieduwilt, Lehrl ve Anders, 2021). Ancak 6gretmenin aldig1 egitim ve mesleki
deneyim siiresine bagl olarak gelisen pedagojik bilgi ve inanglar1 bir yonii ile 6gretmenin kisisel 6zellikleri ile
goriinmektedir (Early, ve digerleri, 2007). Bir bagka ifade ile ayn1 egitimleri almis ve ayn1 mesleki deneyim siiresine
sahip o6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesim bigimleri, 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine gore farklilasabilmektedir.
Bu durumda 6gretmenin hangi kisisel 6zelliklerinin bu iliskide rol aldigini belirlemek 6énemli bir ihtiyag olarak
belirmektedir. Early ve arkadaslar1 da (2007) 6gretmen-gocuk etkilesiminin kalitesi ile 6gretmenin aldig1 egitim ve
sahip oldugu mesleki deneyim siiresi arasindaki iligki incelenirken 6gretmenin kisisel 6zelliklerinin iyi irdelenmesi
gerektigini belirtmektedir.

Ozetle okul éncesi dgretmen-cocuk etkilesimlerinin kalitesi 6gretmenin pedagojik bilgi ve inanglar ile giiglii
sekilde iliskili gériinmektedir. Ozellikle ¢ocuk merkezli inanglara sahip okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarla daha
iyi etkilesim kurduklar1 bildirilmektedir. Bununla beraber 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve inanclarinin nasil ve
hangi faktorlere sekillendigini belirlemeye yonelik daha fazla sayida ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu amagla
ogretmenlerin egitim diizeyi ve deneyim siirelerine ek olarak mizag, ruh sagligi, cinsiyet, yas vb kisisel 6zellikleri ile
sahip olduklar1 pedagojik bilgi ve inanglar arasindaki iliskinin incelenmesi konu ile ilgili literatiire katk: sunabilir.

Ayrica 6gretmen ¢ocuk etkilesimlerinin kalitesi ile iligkili faktorleri belirlemek, kiigiik ¢ocuklarin okul dncesi
stireglerinin daha verimli olmasini saglayabilir. Daha iyi iligkilerin kiigiik ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal-
duygusal yeterlilikleri tizerindeki olumlu etkisi buna isaret etmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda Tiirkiyede de okul oncesi 6gretmen-cocuk etkilesimleri ile iligkili 6gretmen
ozelliklerini konu edinen galigmalarin sinirh sayida oldugu gériilmiistiir. Oysa tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiyede
de okul 6ncesi okullagma orani biiyiik bir hizla artmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin verilerine gére gore 2019-2020
egitim-ogretim yilinda okul 6ncesi egitime devam eden 6grenci sayis1 1.629.740 olarak belirlenmistir (MEB, 2020).
Bu durum gelisimsel bir baglam olarak okul 6ncesi siniflardaki ¢ocuk yetiskin etkilesimlerinin kapsaml sekilde
incelenmesini gerektirmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Factors Affecting the Quality of Preschool Teacher-Child Interactions

Savag EVCIN (), Rengin ZEMBAT

Child-adult interactions in the preschool period are a central element of the child’s development (Pianta., 1997;
Sabol & Pianta, 2012). The family model with two employed parents has become increasingly common in both
Western and Asian societies, which has resulted in an increased frequency of out-of-home care for young children
(Liu, Zhang, Zhao, & Chan, 2020; Zano, 2018). Preschool teacher-child interactions in these environments have a
strong and permanent impact on the child’s basic characteristics (Thomason & La Paro, 2009). Attachment theory,
ecological systems theory, and socio-cultural development theory also argue that teachers have a critical impact on
children’s psychological structuring (Bergin & Bergin, 2009; Fani & Ghaemi, 2011; Qutaiba, 2010; Sabol & Pianta,
2012; Schuengel, 2012; Verschueren & Koomen, 2012).

The quality of teacher-child interactions has both simultaneous and long-term effects on preschool children’s
social-emotional, cognitive, and behavioral characteristics (Hu B., Wang, Song, & Lo Casale-Crouch, 2020). Having
a positive interaction with the teacher encourages the child to have fewer emotional/behavioral problems, more
developed social skills, and higher academic success (Bulotsky-Shearer, et al., 2020; Pianta & Stuhlman, 2004).

It is believed that the quality of the preschool teacher-child relationship is largely determined by the individual
characteristics of the teacher and the interpersonal communication skills (Sabol & Pianta, 2012). Teachers’ educational
level (Hale-Jinks, Knopf & Kemple, 2006; Jeon, Buettner, & Hur. , 2016; Wang, et al., 2020), duration of professional
experience (Castle et al., 2016; Choi & Dobbs-Oates, 2016), beliefs about children’s behaviors and development
(Coplan vd., 2014; (Williford, Wolcott , Whittaker, & Locasale-Crouch, 2015)), and mental problems (Clarke-Stewart,
Vandell, Burchinal, O’Brien, and McCartney, 2002) are considered to be factors associated with their interactions with
children. However, the results of international studies on this subject are not consistent with each other (Wang, et al.,
2020).

Conclusion and Suggestions

Theliterature review shows that the preschool teacher-child relationship has a significant impact on the development
of the child, which varies depending on the quality of the teacher-child interaction. Researchers have different views
on teacher characteristics that affect the teacher-child relationship. This can be explained by the use of different
methodological approaches. The preferred research methodology, measurement tools, data analysis type, and some
differences in the study group may lead researchers to achieve inconsistent results (Bernardi & Boertien, 2017).

Ioannidis (2005), on the other hand, states that the small number of studies conducted in a field causes a decreased
probability of correct results and that further studies on the subject will contribute to achieving results closer to reality.
It seems that there is a limited number of studies on teacher characteristics associated with preschool teacher-child
interactions in Turkey.

Previous studies show that there are strong links between preschool teachers’ pedagogical knowledge and beliefs
and their interactions with children (Ansari & Pianta, 2019; Sakellariou & Rentzou, 2012). However, it is not clear
enough how teachers’ pedagogical beliefs are shaped. Further studies are required to determine which personal
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characteristics are related to the pedagogical beliefs of teachers, apart from the education they received before and the
period of time in which they have gained professional experience.

Conducting more quantitative studies to determine teacher characteristics associated with the quality of preschool
teacher-child interactions, developing new measurement tools, and studying with different groups may contribute
to determining which personal characteristics of teachers are associated with these interactions. Results from these
studies may enable children to experience better quality teacher interactions in preschool classrooms.
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