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Entelektiiel ve Idealist Bir Egitimci Biirokrat: Cahid OKURER

Mustafa GUNDUZ"

Ozet

Anahtar Kelimeler

Cumhuriyet donemi egitim alaninn oncii kisileri ve eserleri
tizerine yetkin ve yeterli biyografik ve bibliyografik
calismalar azdir. Bu dénemde ¢ok sayida egitimci olmasina
karsin biyografinin zorluklar1 sebebiyle boylesi ¢alismalar
yetersizdir. Bu arastirmada, Cumhuriyet déneminin 6zgiin
ve liretken egitimcilerinden biri olan Cahid Okurer’in hayati,
eserleri ve  egitime yoOnelik goriisleri {izerinde
durulmaktadir. Okurer’in mesleki hayat1 egitim sisteminin
farkli alanlarinda gegmistir. Ogretmenlikten, Talim ve
Terbiye Kurulu Uyeligine, Bakanhk Merkez teskilati
gorevlerinden TBMM Senato iiyeligine kadar farkli gorevler
tistlenmistir. Onun egitim diinyasindaki asil 6nemi, egitimin
diisiince ve entelektiiel sahasma yaptigr ciddi katkilardir.
Cok sayida kitap, makale, ¢eviri ve denemesi olan Cahid
Okurer iizerine bu giine kadar arastirma yapilmamistir. Bu
makalede oncelikle, arsiv kaynaklarmmdan hareketle Cahid
Okurer’in kisa biyografisi verilmistir. Ardindan, egitimci
kisiligi, egitim  biirokrasisindeki = hizmetleri  kisaca
anlatilmistir. Daha sonra eserlerinden hareketle egitim
goriisleri, diistinceleri, teklifleri ve planlar1 6zetlenmis, tasvir
ve tasnif edilmistir. Okurer, siyasi goriisiine paralel
gelistirdigi egitim goriis ve pratikleriyle Cumhuriyet’in
Ozgin egitimcilerindendir. Meslek ahlaki, ¢aliskanligi,
bilimsel metoda ve diisiinceye énem vermesi, hamaset ve
popiilizme yer vermemesi yoOniiyle c¢agdast Miimtaz
Turhan’t andirmaktadir.

Cahit Okurer

Tiirk Egitim Tarihi
Milliyetci egitim
Mubhafazakar egitim

Bilimsel metot

Makale Hakkinda
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M. Gundiiz

An Intellectual and Idealist Educator Bureaucrat: Cahid OKURER

Abstract

Keywords

There have been few competent and sufficient biographical
and bibliographic studies on the pioneers educators and
works of the Republican period. Although there were many
educators in that period, studies are insufficient due to the
difficulties of biography. In this paper, the life, works and

Cahid Okurer

History of Turkish education
Nationalist education
Conservative education
Scientific method

views of Cahid Okurer who was one of the original and
productive educators of the Republican period, are
emphasized. Okurer’s professional life was spent in different
areas of the education system. He held various positions
from being a teacher to a member of the Board of Education,

from the Central Organization of the Ministry to a member About Article

of the Senate of the Grand National Assembly of Turkey. His
main importance in the field of education is that he made
serious contributions to the thought and intellectual life of
education. Although he has many books, articles,
translations and essays, no research has been done on him.
In this article, firstly, a brief and archival sources-based
biography of Cahid Okurer is given. Then, the personality of
the educator and his services in the education bureaucracy
are briefly explained. His educational views, thoughts,
suggestions and plans are summarized, described and
classified with references to his studies. Okurer is one of the
original educators of the Republican period with his
educational views and practices that he developed in parallel
with his political views. He resembles Miimtaz Turhan with
his professional ethics, hard work, giving importance to
scientific method and thought, and not giving place to
heroism and populism.

Sending Date: 18.10.2021
Acceptance Date: 24.11.2021
Electronic Issue Date: 27.12.2021

DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Bir iilke ya da toplumun egitim tarihini yazmak, bircok alt bilesenin miistakil ve
detayll bicimde arastirilmasiyla miimkiin olabilir. Tiirkiye'de egitimin tarihi birikimini
biitiin yonleriyle ayrintili olarak gormek biraz zordur. Bu durum o&zellikle biyografiler
bakimindan hayli smirhdir. Tirk egitim tarihine eserleri, diislinceleri, politikalar ve
faaliyetleriyle yon verenlerin detayli biyografileri ve bibliyografyalar1 oldukga azdir.
Yiizlerce yillik egitim tarihine sahip olan bir kiiltiirde kapsamli egitimciler bibliyografyasinin
olmamas: biiyiik eksikliktir. Bu durumun temel sebeplerinden biri egitim tarihi
arastirmalarindaki yontem, kaynaklar ve kurumsal yapilarla ilgilidir. Bu sebepler biyografi
calismalarini da hayli zorlamaktadir. Arsivlerin zenginligi ya da arsivlere ulasma durumu,
dil ve kavram yeterlilikleri, 6zel arsivlere erisim ve belge koleksiyonlarmin temini,
arastirmacilarin formasyon ve performans: gibi sebepler biyografi arastirmalarin engelleyen
baslica sebeplerdir.

3201 Sayfa
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Osmanli dénemi egitim ve egitimcilerine yonelik arastirmalar daha miigkiil ve zor
olmasina karsmn, Cumhuriyet donemi egitimcilerine dair de zengin arastirmalardan
bahsetmek miimkiin degildir. Biitiin zorluklara ragmen, Tirkiye'nin egitim tarihi biitiin
yonleri ile yazilacaksa dncelikle iyi yazilmis biyografilere ihtiyag vardir. lyi bir biyografi,
bireye odaklanmayip, detayli donem bilgisi ve analizi verir. Dolayisiyla donemini iyi anlatan
biyografiler biitiinsel tarih yazimlarinin temel kaynaklar1 konumundadir. Cumhuriyet
tarihinin egitimcileri {izerine ¢cok az biyografi ve bibliyografya vardir. Oyle ki, eserleri ve
faaliyetleriyle biiyiik hizmetleri olan bir¢ok egitimci hakkinda nerede ise hicbir arastirma
yoktur ya da azdir ve yetersiz diizeydedir. Ornegin, Cumhuriyet ddnemi egitim
arastirmalar1 ve Osmanli egitimi iizerine paradigmatik eserlerin sahibi Sadrettin Celal Antel,
Sabri Duran, Baha Arkan, Vedide Baha Pars gibi egitimciler {izerine calismalar hayli
sinirlidir. Ahmet Hasip Aytuna, Mehmet Basaran, Fuat Baymur, Cevat Dursunoglu, Bedii
Ziya Egemen, Sait Yada, Ali Haydar Taner gibi egitimciler iizerine detayli arastirmalar
yoktur. Keza, Tiirkiye’de deneysel psikolojinin onciilerinden Jean Piaget’in, ¢alismalarina
referans verdigi Refia Semin Ugurel unutulup gidenler arasindadir. Thsan Sungu ve Nevzat
Ayas hakkinda kisa makaleler olsa da onlarin Tiirk egitim tarihine hizmetleri ve eserleri
birka¢ doktora tezini hak edecek diizeydedir. Tiirkiye'nin siyasi, sosyal ve ekonomik
bakimdan biiyiik kirilmalar yasadigi bir siiregte yirmi iki yil Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 yapan Kadri Yoriikoglu tizerine yeterli ve yetkin aragtirmamin olmamasi da bu
vadide sOylenecekler arasindadir. Bu listeye dahil edilebilecek kisilerden biri de Cahid
Okurer’dir.

YONTEM

Bu makale eserleri, faaliyetleri, kisiligi ve diisiinceleriyle Cumhuriyet donemi egitim
tarihinin 6nemli sahsiyetlerinden Cahid Okurer’in mesleki hayatini, egitimciligini ve egitime
yonelik temel goriislerini incelemeyi amacglamaktadir. Literatiir taramasi ve dokiiman analizi
yontemine dayanan arastirmada Okurer’in Milli Egitim Bakanlig1 arsivinden, personel sicil
dosyas1 bilgilerine, kitaplarina ve makalelerine erisilmistir. Arsiv kaynaklarina dayal
dokiiman analizi tekniginin kullanildi§i derleme makaleler igin etik kurul onay1
gerekmemektedir.

1950’lerden sonraki milliyetci-muhafazakar ¢evrede egitimin entelektiiel hayatinda Ali
Fuat Basgil, Miimtaz Turhan, Erol Giingdr, Remzi Oguz Arik, Nurettin Topcu vb. isimler
bilinmekte ve eserleri okunmakta iken, o donemde bu kadro i¢inde yer alan Cahid Okurer’in
unutulmus olmas: (Kara, 2018: 219-224) ve eserlerine fazla ilgi gosterilmemesi 6nemli bir
eksikliktir. Oysa Okurer de en az Nurettin Topcu, Miimtaz Turhan, Samiha Ayverdi,
Sadettin Bilgi¢ vb. kadar hatta bazilarindan daha derin bir entelektiiel-felsefi bakisla egitimle
ilgilemis ve bu sahaya diistinsel, pratik ve biirokratik katkilar vermistir. Okurer’in yazilari,
yazdig1 dergiler, siyaset yapti§1 cevreler tartismaya mahal olmayacak sekilde milliyetgi-
muhafazakar ortamlardir. Onun siyasi tutumu, konumu ve Ozgiinliigii ise bir bagka
makalenin konusu olacak mahiyette oldugundan bu ¢alisma kapsamina dahil edilmemistir.

Egitim politikalari, felsefesi, sosyolojisi ve ideolojisi iizerine ¢ok sayida kitabi,
makaleleri ve denemeleri bulunan; 6gretmenlik basta olmak {izere Talim ve Terbiye Kurulu
tiyeligi, Milli Egitim Bakanlig Ozel Kalem Midiirliigi ve 1962'den sonra TBMM
Senatorliigii, DPT Egitim Miistesarlig1 yaparak egitim ve kiiltiir hayatina farkl statii ve
kademelerden katki veren Okurer {izerine genis bir arastirma yapilmamistir. Hakkinda
Siileyman Hayri Bolay’a ait iki kisa yazi, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ansiklopesinde kisa bir
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biyografi ve detayli sayilabilecek Ismail Kara'nin on sayfalik yazilari vardir. Okurer’in hayat
ve eserleri bunlardan ¢ok daha genis arastirmalara konu olabilecek mahiyettedir. Bu
arastirmanin kaynaklar1 Okurer’in personel sicil dosyasi, eserleri, makaleleri ve diger ikincil
¢alismalardir. Bu yoOniiyle arastirmanin bir kismi arsiv kaynaklarina ve Okurer'in 6zgiin
eserlerine dayanmaktadir. Arastirma biyografi disinda, daha ¢ok Okurer'in kitaplariyla
sinirli tutulmustur. Bir fikir vermesi ve ileri diizey arastirmalar igin Okurer’in eserleri liste
halinde ekte sunulmustur.

BULGULAR
1. Cahid Okurer’in Kisa Hayat Hikayesi!

Cahid?, ilkokul ogretmeni Ahmed Arif Bey ve Pakize Hanim’in oglu olarak 1917'de
[zmir/Kusadasi/ Aziziye/Camlik’ta diinyaya gelmistir. izmir'de Sehit Fethi Bey Ilkokulu’nu
ve Izmir Erkek Lisesi'ni bitirmistir (1934). Istanbul Yiiksek Muallim Mektebi, Edebiyat
Subesi'nden 1939'da mezun olmustur.’> O donemde yiiksek egitimi tamamlamak igin en az
iki ay tiniversitedeki talim taburuna katilmasi gerektiginden bu gorevini 1939da
tamamlamistir. Cahid Bey, 1939’da istihkdm astegmeni olarak askerlige baslamis
01.05.1940'ta astegmenlige terfi edip 30.09.1941’de terhis olmustur. 10.11.1941’de mecburi
hizmeti dolayisiyla Elazig Lisesi'ne stajyer {licretli edebiyat Ogretmeni tayin edilmis,
stajyerligi 23.11.1942"de kaldirilmistir.

Elazig’da stajyerligi kalktiktan sonra, 01.10.1945’te “ailece Elazig’a yerlesme imkani
bulamadigindan, istedigi sehirlerden birine giderse bulabilecegi ve boylece mesleki sahada
daha iyi ¢alisma saglayacag, diger taraftan fikir ve edebiyat alanindaki ¢alismalar1 yakindan
takip edebilmek icin daha miisait bir kiiltiir muhitine gitmeyi”(MEB Sicil Dosyas1) talep
istemistir. Izmir, Bursa, Eskisehir ve Balikesir’i talep etmesine karsin Ankara Gazi Lisesi
edebiyat dgretmenligine atanmistir. 11.09.1950’de Milli Egitim Bakanligi'na Tevfik Ileri'nin
Ozel Kalem Miidiirii olarak getirilmistir. 07.04.1953'te Ankara Atatiirk Lisesi'ndeki edebiyat
ogretmenligine donmiistiir. 14.09.1956'da Yiiksekogretim Genel Miudiirliigii yurt disina
gonderme amaciyla, Milli Egitim Bakanligi'ndan 6gretmen ve memurlardan maash dokuz
kisi belirlemesini talep etmistir. Belirlenen isimlerden biri de Cahid Okurer olmustur.
Miidiirler Komisyonu'nun onay vermesiyle “bilgi, gorgii ve ihtisasimi arttirmak iizere”
Ingiltere’'ye gitmistir. Buradan 03.10.1957’de donerek Atatiirk Lisesi Edebiyat dgretmenligi
kadrosunda, Talim ve Terbiye Dairesi iiyeligine baglamistir. Ingiltere’ye yapilan

! Cahid Okurer’in resmi biyografisi Milli Egitim Bakanligi’ndaki personel sicil dosyasina dayanarak
ilk kez hazirlanmistir. Bu dosyada, 1961 sonrasi siyasi faaliyetleri hakkinda bilgi olmadigi gibi, 1939
Istanbul Yiiksek Ogretmen Okulu &ncesine dair de ayrmt1 yoktur. Gerek bu donemlere, gerekse bazi
ayrmntilar, Tiirk Dili ve Edebiyati Ansiklopedisi'ndeki kisa biyografisine ve Ismail Kara’mn
“Unutulmus bir egitim adamma dair birka¢ not” baslikli yazisina dayanmaktadir. Cahid Okurer’in
MEB personel dosyasini teminde yardimci olan Dog. Dr. Mustafa Sever ve bazi kisisel bilgiler veren
Prof. Dr. Ismail Kara hocama ¢ok tesekkiir ederim.

2 [smi émrii boyunca resmi belgelerden makale ve kitaplarma varmcaya kadar Cahid ve Cahit
bigiminde iki tlrli yazilmigtir. Bu yazida eserlerindeki kiinye yazimlari haricinde, Cahid tercih
edilmistir.

* Sicil dosyasindaki bir belgede Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nden mezun oldugu, Yiiksek
Ogretmen Okulu’ndan pedagojik formasyon aldig1 yazilidir. Ancak diger biitiin belgelerde Yiiksek
Ogretmen Okulu Mezunu oldugu yazilmistir. Ismail Kara “Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati
Mezunu” oldugunu yazmustir (Kara, 215); istanbul Yiiksek Ogretmen Okulu 1933-1934 girislileri
listesinde de Cahit Okurer’in ismi vardir (Esme, 2001: 388).

3221 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 2, s. 319-338 M. Giindiiz

gorevlendirmeden dolay1 1 sene 11 ay 12 giin mecburi hizmetle yiikiimlii tutulmustur.
Ayrica doniisiinde Ingiltere maarifi ve kompozisyon &gretimi hakkinda kiigiik ancak
alanmin etkili bir kitabmni yazmis ve bu eser ii¢ defa basilmistir. Okurer, 10.11.1958 de
Ankara Ticaret Lisesi Tiirk¢e 6gretmenligine gorevlendirilmistir. Bu arada Ankara Yiiksek
Ogretmen Okulu'nun kurulusunda yer almis ve kisa siire bu okulun hazirlik siufinda
01.08.1959'da Tiirkge Kompozisyon ve Tiirk Dili ve Edebiyati o6gretmenligine
gorevlendirilmistir.

16.07.1960'ta Ankara’daki gorevinden, [zmir Namik Kemal Lisesi edebiyat
ogretmenligine bir anlamda tenzil-i riitbe olarak resen tayin edilmistir. Bu psikolojinin
etkisiyle Adalet Partisi Izmir teskilatimin kurulmasma onciiliikk ederek, fiilen siyasete
girmistir. Cahid Okurer, 25.10.1961’de Adalet Partisi'nden TBMM [zmir Senatdrii secilmistir.
Bu Mecliste Grup Baskan Vekilligi ve Milli Egitim Komisyonu Baskanliklari yapmustir.
02.06.1968’de TBMM f{iyeliginin sona ermesinden dolay1 ilk emeklilik hakkini elde etmistir.
Aslinda emeklilige intibaki 30.08.1965'te baslamistir. Ardindan Devlet Planlama
Teskilati'nda Egitim Komisyonu'nda miisavir olarak ¢alismis ve bu gorevinden de 1971'de
emekli olmustur. Okurer, biirokrat ve siyaset gorevleri yaninda farkli dergilerde egitim,
kiiltiir, sanat ve diisiince tizerine durmadan yazilar kaleme almistir.

Okurer, Remzi Oguz Arik, Z. Fahri Findikoglu, Miimtaz Turhan, Nureddin Topgu,
Mehmet Kaplan ve Sevket Rasit Hatiboglu gibi muhafazakar-milliyet¢i cephede sayilan
aydinlarla birlikte calismus, onlarla ayni dergilerde yazmistir. Yazi hayatina Top¢u'nun
Hareket’inde baslayan Okurer’in burada 1970’e kadar 42 yazis1 ¢tkmistir. 1950'lerde daha ¢ok
Tiirk Yurdu ve Tiirk Dili'nde, 1960’lardan sonra ise Hisar, Bilgi ve Bayrak dergilerinde siklikla
yazmuistir. Bunlarin disinda Millet, Doniim, Ulkii, Bizim Tiirkiye, Ileri, Yurt, Zafer, Ege Ekspres, i§
ve Felsefe, Yeni Istanbul, Son Havadis, Havadis, Adalet, Tére, Devlet Tiyatrosu, Kalkinan Diinya,
Tiirk Kiiltiirii, Milli Isik, Tiirk Edebiyati gibi dergilerde yazmistir. Makaleleri yaninda ek listede
kiinyeleri belirtilen kitaplarn telif-terciime etmistir. 22 Mayis 1973 Sal1 giinii Ankara’da kalp
krizinden vefat etmistir. Cebeci Asri Mezarlig1 ada 563, parsel 52’de medfundur. Aileden
varisi olmayan Okurer’in kiitiiphanesi ve evraki Milli Kiiltiir Vakfi'na intikal etmistir.

2. Egitimci Kisiligi, Vazife Suuru, Meslek Ahlaki

Entelektiiel, teorik egitimci ve biirokratik yonii yaninda Okurer hayat: boyunca pratik
egitim hayatinin igindedir. 28 Ocak 1954'te Atatiirk Lisesi Tiirkce Ogretmeni iken bir
miifettisin yazdig1 raporda “derse iyi hazirlandig1, 6grencilere bol kompozisyon yazdirarak
bunlarin iginden arzu ettiklerini secip kaleme almalarin istihdaf eden sahsi bir ¢alismaya
bagladig1 ve bu konulan arkadaglarina da tavsiye ettigi goriilmiistiir” (MEB Sicil Dosyast)
ifadelerine yer verilmistir. Ayn1 raporda Okurer’in “dersine hakim” ve “OGgrencilerine
tavrinin = miisfikge” oldugu vurgulanmistir. Miifettis gozlemlerinde, Okurer’in
caliskanhigindan ve diizen-severliginden bahsetmis, 6devine baglihgimn iyi oldugunu
belirtmigtir. Ayrica, “smif yonetiminde basarili, okuttugu simflarin disiplinine hakim,
dgrencileriyle iyi iletisime sahip” oldugu ifade edilmistir. “Ogrenci ddevlerini dikkatle
inceleyip, diizelterek iade etmesi” de dikkat ¢cekmis ve Okurer’in “terfie layik” oldugu not
distlmistiir.

Okurer’in egitimci kisiligini ¢arpic1 bigimde anlatanlardan biri 2021’de vefat eden Tiirk
psikolog Dogan Ciiceloglu’dur. Insan ve Davramis: baslikli (2021’e kadar 38 baski yapmuistir)
kitabim1 Ankara Atatiirk Lisesi'nden edebiyat ve kompozisyon 6gretmeni Okurer’e adayan
Ciiceloglu, onun sayesinde bu meslegi sectigini ve Miimtaz Turhan’i tanidigmi soyle
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anlatmigtir: “Cahit Okurer bir giin ne olmak istedigimi sordu; miihendis olmak istedigimi
sOyledim. Bilim adami olmak istemez misin, dedi. Onun etkisi altinda Istanbul Universitesi
Psikoloji Boliimii'ne yazildim ve mezun olduktan sonra ABD’de doktorami yaptim.
Uzmanlik alanim iletisim psikolojisidir” (Ciiceloglu, 2013).

Tiirk edebiyat tarihinin onemli isimlerinden Ahmet Kabakli da Cahit Okurer'den
etkilenenlerdendir. Kabakli, hayatina dokunan 6nemli iki isimden birinin “disiplinli, milli
suuru ve fikri yapist kuvvetli Mehmet Kaplan'in smif arkadasi Okurer; digeri ise sonraki
yillarda biitiin Tiirkiye'nin tanidig serazat, zeki, atak, sanatkar bir miitefekkir Cemil Merig¢”
oldugunu soylemistir. Kabakli, Okurer’in de telkinleriyle liseden sonra hocasinin mezun
oldugu Istanbul-Capa Yiiksek Ogretmen Okuluna yatilh kabul edilmistir (http://59haber.

com/kose- yazilari/ kabakli_hocaya_dair-6679.html).

Okurer'in hayatina derinden dokundugu isimlerden biri de kiiltiir ¢alismalariyla
miimeyyiz isimlerden Metin Erig'tir. Hocasinin daima kendileri igin 6rnek oldugunu,
koruyup kolladigin1 anlatan Eris, “Okurer ¢ok muhterem insandi, bize biiyiik dostluk
goOstermisti. Beraber gezerdik sabahlara kadar” (Ahmet Kabakli ile: 14) ifadeleriyle
anlatmistir. Ankara Atatiirk Lisesi'nden talebesi Burhanettin Muz, onun 6gretme askini ve
ogrencilere bagliligin1 sdyle anlatir: “Lisede bizi kompozisyondan yetistirmek i¢in aksam
paydoslarindan sonra her giin yarim saat, kirk dakika kadar tutardi. Once bir fikra anlatir,
sonra da bir konu vererek bu konuyu nasil isleyecegimizi anlatirdi” (Muz, 1973'ten akt.:
Kara, 218).

Okurer'in dogrudan bireylerin hayatina dokunan egitimciligi yaninda biirokratik
bakimdan ¢ok daha genis cevreleri etkileyen faaliyetleri vardir. 1950’de Demokrat Parti'nin
iktidara gelmesinden sonra Bakanlik Merkez Teskilatiyla irtibati sikilasan Okurer, 1950'de
Milli Egitim Bakanligi Ozel Kalem Miidiirliigiine, 1957’de de Talim ve Terbiye Dairesi
Uyeligine tayin edilmistir. Bu siirecte egitim ogretimle ilgili raporlar hazirlamis yayin
isleriyle yakindan ilgilenmistir. Mehmet Kaplanin teklifiyle baslatilan Tiirk Kiiltiir
Eserleri'nin hayata ge¢mesinde biiyiik emegi olmustur (Kaplan, 1973). Bu siirecte iz birakan
faaliyetlerinden biri, 1959°da Ankara Yiiksek Ogretmen Okulunun agilmasina katkisidr.
[Ikégretmen okulu mezunlarmin {iniversiteye gidebilmesinin éniinii agan ve daha ok sayida
nitelikli lise 6gretmeni yetistirmeyi amaclayan bu model Nuri Kodamanoglu tarafindan
teklif edilmistir. O dénemde 6zel kalem miidiirii olan Cahid Okurer, projeyi egitim bakani
Tevfik Ileri’ye anlatmis ve kdy cocuklarmin yiiksekdgrenim gormesini saglayacak bu plan
kisa siirede kabul edilmistir. Yiiksek Ogretmen Okullan tarihi yazar1 Esme’ye gdre bu
modelde bir okulun agilmasinda Okurer’in hizmeti biiytiktiir (Esme, 2001). Okurer, okulun
acilisinda ve egitiminde gorev almistir (Esme, 2003: 97).

1969'da Tiirkiye Milli Kiiltiir Vakfi'min kurulmasi s6z konusu olmustur (1970’lerde
bircok meshur isim [Abdullah Giil, Turgut Ozal vs.] bu vakiftan burs almis, faaliyetlerine
katilmigtir). Donemin etkin siyasetcilerinden Ferruh Bozbeyli, vakif kuruculugunu, yakin
cevresindeki egitimle ilgili kifayetsizlikten sikayet¢i arkadaslarimi harekete gegirecegine
inanarak kabul etmistir. Bu inangla, Cahid Okurer'e “egitimden sikdyet ediyorsunuz!
Buyurun egitimi ve milli kiiltiiri amag edinen bir vakif kuruluyor. Iste size firsat,
arzuladigimiz egitim modelini planlayin.” teklifini gotiirmiistiir. Okurer, teklifi kabul etmis
ve vakif senedinin hazirlanmasinda aktif gorev almistir. Bu vakifta egitimle ilgili yapilacak
islerin ve programlarin egitim modelinin esaslarin1 Okurer planlamaya baglamigtir
(https://www.tmkv.org.tr/ hakkimizda/tarihce). TBMM, DPT gibi kurumlarin egitim
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komisyonlarinda da gorev alan Okurer’in egitim hayatma en biiylik katkisi biraktig:
entelektiiel mirastir.

3. Cahid Okurer’in temel egitim fikirleri ve teklifleri

Yirmili yaslardan itibaren edebiyat, kiiltiir, felsefe, politika vb. konularinda yazan
Okurer’in tizerinde durdugu temel konu Tiirkiye'nin yiikselmesi ve egitimdir. Bir iilkenin
kalkinmasinda, toplumsal birligin saglanmasinda ve mutlu hayatin kurulmasinda egitimi
onemli bir bag olarak goren Okurer, pratik olgulardan ziyade, felsefi ve teorik meselelere
deginmistir. Egitimi biitiinsel kavramasi onun vasiflarindan biridir. Ona gore bugiine kadar
“milli egitim hayatinda tutulan yolun yanlig” (Okurer, 1965: 16) olmasindaki temel sebep
“egitim felsefesinin” olmamasidir. Egitimi diizeltmek igin, sadece daha fazla kaynak
ayirmak, yeni binalar yapmak, varilmak istenen hedeften daha ¢ok uzaklagsmaya sebep
olacaktir (Okurer, 1965: 24). Bu iilkenin her seyden 6nce Anayasa gibi bir egitim felsefesine
ihtiyac1 vardir. Okurer’in idealize ettigi egitim felsefesine ge¢meden Once sistemdeki bazi
temel sorunlara deginmek anlamli olacaktir. Ona gore biitiin sorunlarin basinda “dogru
diistinmek”, diger yoniiyle diisinememek ve egitim sistemindeki sistematik
muvazenesizlik/dengesizlik vardir.

Insan olmanin temel vasfi, “varlik ve diistince, duygu ve irade unsurlarindan
miitesekkil” (Okurer, 1962a: 109) olmasidir. Okurer’e gore insan viicudunun insana has
vasfi, onun manevi unsurlarla beraber olmasi, onlarla birleserek asil insan varliginin
biitiiniinii meydana getirmesidir. Viicut, diisiince ve iradenin kontrol ve hakimiyetinden
uzaklastik¢a insan viicudu besere ait olmaktan ¢ikar, hayvani bir viicut haline gelir. Diisiince
duygu ve irade unsurlari insanin ferdi varligindan dis aleme dogru agilir. Cemiyet, tabiat ve
kainat1 agsarak nihayet maddi alemin Otesine, sonsuzluga uzanir (Okurer, 1962a: 110). Her
insan dogustan bu kabiliyetlere sahiptir ve yeteneklerini i¢ine dogdugu kiiltiir ve aldig:
egitimle gelistirir. Su halde dogru diistinmek nedir? Dogru diisiinmeyi neler engeller? Nasil
dogru diistintiliir?

4. Fikrin ve bir diinya kurmanin temeli: “Dogru diisiinmek”

Kiiltiirlerin ayirici vasfi, ona sahip olanlarin zihniyet diinyalaridir. Zihniyet, insanin
varlik diinyasina bakis tarzi, olaylar ve durumlar karsisinda nasil davranilacagini belirleyen
bilingdigi yonlendirmeler ve tavsiyelerdir. Iyi, dogru ve giizel zihniyet diinyast
paradigmasina gore belirlenir ve bir kiiltlirti, milleti ve medeniyeti digerlerinden ayiran,
anlamli kilan ve kalkindiran niteliklerdir. Okurer tam da bu gerceklikten hareketle Temel
Fikirler'in temeline, zihniyeti inga eden “dogru diistinmeyi” koymustur. Zihniyeti insa eden
egitim, dogru diisiinmeyi Ogretmekle gorevlidir. Dogru diisiinmek, millet hayati igin en
onemli kazanimdir. Zihni cesarete vurgu yapan Okurer’e gore, “dogru diisiinme/miispet
diisiinme realiteye dayali” olandir. “Egitim ortamlar1 miispet diisiince kazandiran yerdir.
Mektepleri bu diisiince kiymetlerini kazandirmaktan uzak kalan bir memlekette ne kadar
zaman gegerse gegsin ilim ve ilmi kiymetler hakim hale gelemez” (Okurer, 1962a: 45, 47).
Diisiinme, dogru diisiinme saglanirsa kiymetlidir. Bu da ancak ilim ve bilgiyle miimkiindiir.
Okurer’e gore iilkedeki anlamsiz fikir ayriliklarmin temelinde dogru diisiinmeyi bilmemek
yatmaktadir.

Dogru diistinmek nedir ve nasil temin edilir. Okurer’e gore dogru diistinmek, “bir
takim Olgii ve esaslara (muayyen 0l¢ii ve esaslar, umumi esaslara uygun, miisterek Olgtilere
uygun) uygun diisiinmektir... Olgiilerin dogrulugu diisiinme mevzuunun asli mahiyetine ve
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temel fikirlerine, diisiince hayatinin kendi perspektifine uygun olmalidir (Okurer, 1962a: 59-
61). Dogru diistinmenin temelinde hayatta bilginin 6nemine vurgu yapmak, bilgiyle
yasamaya inanmak, bilgiyi nazari halde ve suurla kullanmay1 aligkanlik haline getirmek
vardr.

Okurer’e gore dogru diisiinmek zihin terbiyesiyle miimkiindiir. “Bu is de her seyden
evvel okullara diiser. Okullardaki dgretimin dogru diisiinme aliskanligin1 kazandirmak
esasina dayanmasi gerekir.” Dogru diisiinmenin yolu bilgi temelinde “plan ve metot”
prensiplerine bagli olmaktir. Metot, “hareket noktasi ile varis noktas1 arasindaki yoldur
(Okurer, 1962a: 66, 85). Metot sayesinde zihin heyecan gibi kabarik ruh hallerinden kurtarilir.
Plan ve metoda baglilik icten ve distan gelen tesirlere direngli olmay1 saglar.

Okurer, dogru diisiinme ahiskanliginin kazanilmasinda iki oneri sunar: Oncelikle
mantik kitaplarindaki soyut ifadelerin somut hayatta karsiliklarini gostermek. Ikincisi ise
yazim tekniklerine, Ozellikle de kompozisyon egitimine dnem vermektir. Ona gore dogru
diistinme igin “biitiin derslerin koordineli verilmesi” esastir; ancak “zihin terbiyesinde,
diistince hayatinin gelismesinde kompozisyonlarin rolii biiyiiktiir. Egitiminde dogru
diisiinme temrini, ezber yerine “dirayet, cikarim yapmak”tir. Ozet olarak dogru diisiinme,
“1. Aklin prensiplerine, 2. flmi miispet zihniyete, 3. Mevzuun asli mahiyetine, 4. Bir esas
goriis ve temel fikirlere dayanarak ve bunlara uygun bir metotla diistinmege alisarak
iceriden ve distan gelen tesirlerden kurtulmak (Okurer, 1962a: 79, 118) suretiyle miimkiin
olabilir.

Cahid Okurer, dogru diisiinmeyi hayatinin biitiin evrelerinde tekrar ettigi bazi “temel
fikirler” tizerine insa etmistir. Ona gore ilk temel fikir, insani olandir ve insanlar ytikseltici
kabiliyettedir. Insarun fikrinin sosyal biinye ile birlesmesiyle “millet fikrine” ulagilir. Okurer
icin “temel fikir” “memleketimiz ve baska memleketler i¢cin de dogruluguna inanilacak”
fikirlerdir. Temel fikirlerin ingas1 “hiirriyet, tekamiil, muvazene/dl¢li, ilim ve edebilik
(Okurer, 1962a: 117) unsurlarinin gerceklesmesiyle miimkiindiir. “Hiirriyet fikri, fertlerin
kabiliyetlerine gore ilim, fikir, sanat, politika... adami olmak icin gerekli sart ve imkanlar
varsa, cemiyette hiirriyet vardir. Tekamiil fikri, insanin gercek insan olmasi, sahsiyetini
bulmasi, asil kendi hayatin1 yasamasidir” (Okurer, 1962a: 143, 150). Sahsiyet sahibi olmak,
kamil insan noktasina ulagsmaktir. Millet hayati da sahsiyet sahibi insanlarin hayatlarinin
toplamidir. Muvazene fikri “ise insan varlig1 ve hayatindaki unsurlar arasinda bir anlasma
ve dengeyi ifade eder”. Insan aslen madde ve mana birlesimidir ve hayatin anlami bu ikisi
arasinda denge kurabilmektir. “Insanin tekamiilii bakimindan muvazene fikri ile ilgili olan
alan egitim sahasidir” (Okurer, 1962a: 158, 160).

5. Tiirkiye’nin egitim ¢ikmazi ve zihniyet: (B)ilim zihniyetinde denge/muvazene

Egitimde dengenin dersler arasindaki koordinasyonla saglanmasi esastir. Okurer,
egitim sistemi ve dengesizlikler konusunu, laboratuvarlar, kiitiiphaneler ve derslikler
tizerinden oOrneklendirmistir. Ona gore hayattaki dengesizlik okullara da yansimis
durumdadir. Okulda derslikler kadar kiitiiphanelere, miizik odalarina ve jimnastik
salonlarmma da yer verilmesiyle denge kurulabilir. Ders igerikleri de maddi ve manevi
gelismeleri dengeli bir sekilde ele almalidir. Ilmin de dengeli 5gretimi esastir. Pratikte bilim
insana tabiata galip gelmek ve ona hakim olmay1 &gretir. Oysa asil olan tabiat-insan
dengesinin ilimle 6gretilmesidir.
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Okurer’in sikayet ettigi meselelerden biri, egitim sistemi igindeki ol¢iisiizliikler
yaninda kademeler ve kurumlar arasi dengesizliktir. “Ilkdgretim genislerken iist 8grenim
kademeleri de belli nispetlerde ona paralel olarak genislemeyince Tiirkiye'nin iktisadi ve
mali kaynaklarini zenginlestirmeye yetecek derecede insan giicii meydana gelmeyeceginden,
ileride devletin mali takati, gereken milli egitim masraflarin1 karsilamayacak bir hal alir”
(Okurer, 1965: 41). Ona gore, egitim politikasinin dayanacagl esaslardan biri muhtelif
ogrenim kademelerinin belli oranlarda muvazeneli bir biitiin halinde zenginlesmesidir.
Ancak bu konuda devlet hi¢bir zaman veriye dayali rasyonel bir planlama yapmamaktadir.

Egitim hayatinda agikca goriilen dengesizliklerin basinda biitce dagilimi1 gelmektedir.
Egitim biitgesi tanziminde kiiltiir ve sanat faaliyetleri i¢in ciddi bir muvazenesizligin oldugu
goriilmektedir. Bu dengesizlik kiiltiirel dagilmay1 beraberinde getirebilir. Egitim “bireylerin,
hirs ve ihtiraslarin1 dengeleyen, frenleyen bir mekanizmadir” (Okurer, 1965: 59). Bu da
ancak, yeterli biitce ayirmakla miimkiindiir. Din egitim ve 6gretiminde de bir dengesizlik
vardir. Baz1 zamanlarda din egitim ve Ogretiminde asiriya gidilmis, bazen de toplum igin
sikintt verecek boyuta tasinmistir. Su halde egitimde hayata biitiinsel ama dengeli
bakabilecek bir programin yapilmas: esastir.

Egitim sahasinda da dogru diisiinmenin temeli ilim zihniyetine dayanir. Okurer’e gore
ilim, “insanin hem yerytiiziindeki maddi kudret ve kaynaklarini, hem de kendisine ait maddi
manevi vasif ve kabiliyetlerini gelistirmek imkanlarimi arttirmaktir” (Okurer, 1962a: 168).
[lim insanin i¢ hiirriyetiyle alakalidir. Cemiyetin idaresi ve hayat nizami ilim fikrine
dayanirsa anlamli ve saglikli olur. “Ilim fikrinin hakim olmadigi, ilmin gelismedigi bir
memlekette insanlar maddi kudretlerinin yetersizliginden dolayr maddenin mahk{imu olur.
flim aklin eseridir. Akil ve his arasinda bir muvazenesizlik olabilir. Aklin agir basmasiyla
insan sevgisi zayiflar. Bu zayiflik insan1 maddenin tahakkiimiinden kurtaracak olan ilmin
asil hedefinden uzaklasmasina yol acar” (Okurer, 1962a: 172). Okurer’e gore ilim kullanmak
degildir. Yapmaktir. Burada dikkat c¢ektigi husus, ilmi ve ilmin neticesi olan
araclari/teknolojiyi baskasindan taklit etmek degil, bizatihi ilmin bilgisini iiretmektir. Insan
sevdigi seyi tamimak ister. [lim ancak sevilirse iiretilebilir. [lim sevgisi de ancak okulda ve
egitim ortaminda verilebilir.

6. (B)ilim, zihniyet, egitim ve medeniyet

Zihniyet yukarida, insanin hangi durumda nasil davranacagini belirleyen biling dis
ilke, tavsiye ve belirlenimler seklinde ifade edilmistir. Kiiltiir ve medeniyetin insasindan
egitim, sanat, felsefeye varincaya kadar bir toplumun hayatin1 belirleyen ana unsur
zihniyettir. Nasil bir zihniyet diinyas: i¢cinde yasandigimni, zihniyetin gelismeye, ilerlemeye,
saghkli iletisim kurmaya katkisi ve simrlamalarimi bilmek birey ve toplumun refahs,
mutlulugu icin kilit oneme sahiptir. Cahid Okurer’in zihniyet diinyas1 ve egitim arasinda siki
iliski kurmasi, meseleye ne kadar derinden baktiimin gostergesidir. Temel Fikirler'de
gostermek istedigi husus, toplumun oniindeki zihinsel bariyerlerin kaldirilmasidir. Egitimde
temel amag, gelisime acgik zihniyetli nesillerin yetismesini saglamaktir. Bu da ancak “yeni
zihniyet ve kiymetlere sahip nesiller yetistirmekle” (Okurer, 1965: 26) miimkiindiir.

Okurer, 1950 ve 1960'lx yillarda egitim hayatinda onemli meselenin ilim zihniyeti
kazanmak oldugunu vurgulayan aydinlardan Z. Fahri Findikoglu, Miimtaz Turhan ve onun
talebesi Erol Giingor’e istirak etmistir. Okurer’e gore bir egitim sisteminin 6ncelikli misyonu
zihniyet degisikligi saglayabilmesidir. Egitim ve 6gretim kurumlar ¢cocuklara bir takim yeni
bilgiler, yeni teknik ve maharetler kazandirirken bunlarin asil kaynag: olan yeni zihniyeti ve
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bu zihniyetin dayandig1 temel kiymetleri kazandirmazsa, yeni zihniyet ve kiymetler
memlekette hakim hale gelemez (Okurer, 1965: 82). Okurer bunu ayrica, Margeret Meet'ten
hareketle “cahil bir ibtidai, zihniyeti degismeden okuma yazma 6grenirse, o0 zaman okuma
yazma bilen bir ibtidai olur (Okurer, 1965: 80) seklinde de ifade etmistir.

Okurer, hemen her eserinde “bir memleketin iktisadi ve mali kaynaklarin1 en iyi
gelistiren (unsurun) ilim” (Okurer, 1965: 49) oldugunu vurgular. Su halde yeni nesle
kazandirilmas1 gereken zihniyet, ilim zihniyetidir. Bir memleketin yapacagi en verimli ve
kalic1 yatirim ilme yapilan yatirimdir. Bir arastirmaya gore “ilmi arastirmaya sarf edilen her
100 dolar 2500-5000 dolar verim saglamaktadir” (Okurer, 1965: 48). Oysa Tiirkiye
Tanzimat'tan bu yana bilim zihniyetini toplumuna, talebelerine ve memurlarina
kazandiramamug bir {ilkedir. flim zihniyetinin gelismedigi iilkelerde teknisyenler bagka
memleketlerin yaptiklarini taklitle vakit gegirirler. Burada ilim yoktur, sadece teknik olabilir.

[lim zihniyeti ve medeniyet arasinda da yakin bir bag kuran Okurer, Tiirkiyenin
Tanzimat'tan beri medeniyet degistirmeye ¢alisan bir {ilke olmasina karsin, Bat1 diinyasinin
asli kiymetlerini tespit ve teghiste eksik kaldigini belirtmistir. Her medeniyetin asli ve arizi
(gecici) kiymetleri vardir. Medeniyet degistiren memleketler, kendi asli kiymeti ile diger
medeniyetin asli kiymetlerini bilmek ve ileri giden iilkelerin asli sebeplerini almak
zorundadir. Aksi halde, asli sebepler yerine neticeleri benimser ve o medeniyet seviyesine
eristigini sanir. “Isin en kotiisii ve zararlisi da bu zannin hasil olmasi, bdyle bir kanaatin
cemiyette yayilmasi ve kuvvetlenmesidir” (Okurer, 1965: 82). Okurer'in endise ettigi, hatta
korktugu mesele tam da budur. Tiirkiye bati diinyasinin, ilerlemede takip ettigi asli
kiymetleri teshis edememis ve onlar1 alamamistir. Taklit ettigi bilimin neticelerini asli unsur
sanmakta ve bu yanilgida devam etmektedir. Tiirkiye’de farkina varilmasi ve degistirilmesi
gereken yanilg: budur.

Medeniyet degistiren bir memlekette yeni medeniyetin temel kiymetlerini ve
zihniyetini hakim kilmak vazifesi bilhassa egitim 6gretim kurumlarina, buralardan yetisecek
nesillere diiser. Okurer’e gore ilmi diisiince, egitimin niteligi ve memleketin kalkinmasi
arasinda dogrudan bir bag vardir. Ilmi objektifligi saglayan miisahede ve tecriibe
metotlaridir. Bir memlekette, herkesin ilim adami olmasi gerekmez ve istenmez. Sart da
degildir. Onemli olan iilkenin ihtiyaclar1 dogrultusunda yeter say1 ve vasifta ilim ve ihtisas
adaminin yetistirilmesidir (Okurer, 1962a: 94). Okurer bu diisiinceleri ile ¢cagdasi Miimtaz
Turhan’a oldukca benzer goriisler ortaya koymustur. Turhan da bu iilkenin en 6nemli
meselesinin ilim zihniyeti oldugunu iddia etmistir. Turhan’a gore Tiirkiye’de ilim zihniyeti
hakim olamamistir (Turhan, 1964). Okurer de Turhan gibi ilim adamu yetistirme gorevinin
universiteler oldugunu soyler. Titizlikle, basarili ve idealist talebeler secip, yurtdisina
gondermeyi, orada siki takip edilip dontiglerinde uygun atamalar yapilarak, onlardan
istifade etmeyi Onermistir.

7. Genel egitim kurumlari: ilkogretim-ortaokul/lise-iiniversite

Cahid Okurer, egitim sistemine biitiin olarak bakildiginda ciddi eksiklerin, hatalarin ve
yanlglarin oldugu iddiasindadir. Bu iddialarmi 1957’de Ingiltere déniisiinde hazirladig
raporunda dile getirmigtir. Egitim sistemini elegtirirken, “Tiirkiye'nin ulasmasim diledigimiz
seviye icin miisahhas 6rnekler, medeni Bati memleketleridir. Batinin her hangi bir medeni
memleketi ile Tiirkiye'nin halk kitlelerini mukayese edince arada, bizim aleyhimize hayli
fark vardir” (Okurer, 1997: 55) diyerek dile getirmistir. Ona gore bu farkin sebebi “yeter say1
ve vasifta miinevver ziimrenin olmamasidir.” Bir iilkenin aydina ve aydin yetistirmeye
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verdigi oneme her firsatta deginen Okurer, egitim sisteminin, Ozellikle de tiniversitenin
temel fonksiyonunu “Tiirk maarifinin asil hedef ve fonksiyonu, yeter say1 ve kalitede (ilim,
tikir, sanat ve kiiltiir adamlarindan miirekkep) bir miinevver ziimreyi yetistirmek olmalidir”
(Okurer, 1997: 55) diyerek ifade etmistir.

Okurer’in egitim sorunlarina dair “bu konularda objektif hiikiimler vermek icin yeterli
arastirma yoktur” (Okurer, 1965: 74) ifadesi, bir meseleyi bilimsel olarak nasil ele almak
gerektigi konusuna onemli bir Ornektir. Daima bilimsel zihniyet, metot ve planliliktan
bahseden Okurer, egitim tiizerine konusmak igin yeterli bilimsel arastirmaya ihtiyag
oldugunu soyler. Yeterli ve yetkin bilimsel arastirma olmadigr icin Tirkiye’de “egitim
hakkinda bilimsel konusmaya gerek yokmus” hissi ortaya ¢ikmakta ve bu ytizden de sadece
politikacilar degil hemen herkes egitim {izerine goriis beyan etmektedir. Ona gore Tiirkiye
egitim uzman yetistiren ve egitim sistemini uzmanlara teslim eden bir iilke degildir.

Egitim uzmani eksikliginden daha biiyiik bir mesele, ders miifredat programlarinin
ilmi, objektif esaslara, incelemelere ve arastirmalarin ortaya koydugu netice ve Olgiilere
dayanmamasidir. Programlar, daha ziyade ampirik bilgilere, tahminlere, siibjektif diisiincelere
ve diger memleketlerin kitap ve programlarina dayanarak hazirlanmaktadir. Bu sekilde
hazirlanan miifredat programlarmin amaca uygun olmayacagini kabul etmek gerekir
(Okurer, 1965: 74).

Cahid Okurer, egitim kurumlari, kiiltiir, medeniyet, verimlilik ve kalkinma arasinda
da dogrudan bir bag kurmustur. Ona gore “egitim ve Ogretim kurumlarimiz miistahsil
(lireten) insanlardan ¢ok, miistehlik (tiiketen) insanlar yetistirmistir” (Okurer, 1965: 66). Su
halde egitimin amaclar1 ve ortaya cikardig: insan tipinde de bir dengesizlik vardir. Bu
dengesizligin temel sebepleri, bilgi yetersizligi, program dengesizligi ve elbette bilim
zihniyetinin yerlesmemesidir.

Ik, orta ve yiiksekdgretim hakkinda uzun makaleler ve denemeler yazan Okurer’e
gore, okulun genel amaci sadece kuru bilgi vermek olmamals, iki binli yillarda siklikla dile
getirilen “0grenmeyi Ogretmek” olmalidir (Okurer, 1965: 55). Egitimde imkan ve firsat
esitligi temel ilkelerden biridir. Modern ulus-devletlerin egitim ideallerinden olan bu ilkeye
Okurer de dikkat cekmistir. Ona gore, “tiim Tiirkiye'nin imkanlarindan istifade eden ve
ozellikle kdy cocuklarinin okumasini, yiikselmesini saglayan bir egitim sistemi olmalidir”
(Okurer, 1965: 32). Okurer, bu ideale ulasmak icin farkli gayretler icinde olmustur. Ancak
Okurer de tipki Miimtaz Turhan gibi herkese en iist diizeyde nitelikli egitim vermeye
calismanin bos bir gayret oldugunu belirtir.

1960’1 yillarda Okurer, Tiirkiye'ye bes yillik egitimin yeterli olmadigimi, bir an 6nce
sekiz yillik egitime gecilmesi gerektigini israrla dile getirmistir. Bu uygulamaya 1971’den
sonra deneme olarak gecilmis ve iilke genelinde yayginlasmas1 da ancak bir askeri darbe
zorlamasiyla miimkiin olabilmistir. Okurer’in mesleki egitime yonlendirmenin sekiz yillik
egitimden sonra olmasim istemesi de Cumhuriyet tarihi boyunca stirekli tekrarlanan, ancak
bir tiirlii hayata gegirilemeyen taleplerden biridir.

Okurer, ¢agdas: Turhan gibi lise egitimine cok 6nem vermistir. 1940’1 yillarda liselerde
disiplin ve terbiye meseleleriyle ilgili makalelerde (Okurer, 1947b), verimliligi diistiren
sebeplerden biri olarak liselerdeki siddet olaylarina deginmistir. Ancak ona gore ¢ok daha
onemli olan durum, ilim zihniyeti ve lisede egitim meselesidir (Okurer, 1947a). Miimtaz
Turhanin “maarif sisteminin omurgas: liselerdir. Universite gibi liseler de uluslararasi
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basariy1r yakalamis olmalidir” (Turhan, 1980: 354) fikrine biiyiik Olgiide katilan Okurer,
liseleri tiniversitenin temeli saymistir. Tipki Turhan gibi o da, nitelikli iiniversitenin ancak
nitelikli lise ile miimkiin olabilecegini iddia etmistir. Ona gore de lise, umumi kiiltiiriin ve
baglangi¢ diizeyde ilim zihniyetinin verilmeye baslandig yerdir. Bir iilkeyi kalkindiran ilim
zihniyeti olduguna gore, bunun baslangig yeri lisedir.

Okurer, lise ile iiniversitenin bir birinden ayrilamayan/ayrilmamasi gereken yapilar
olduguna dikkat cektikten sonra {iiniversitelerin asil fonksiyonunun, “ilim ve kiiltiir
sahalarinda yiiksek ihtisas adamlar1 yetistirmek” (Okurer, 1997: 76) oldugunu belirtmistir.
Ona gore bir iilkenin 6ncelikli egitim meselesi “yeter sayida ve vasifta ilim ve teknik elemani
yetistirecek {iniversitelere sahip olmaktir” (Okurer, 1965: 27; 1997: 76). Bir iilkenin ne kadar
iiniversiteye ihtiyact vardir? Her yere iiniversite agmaya gerek var midir? Bu sorulara
Okurer’in cevabi ayni Miimtaz Turhan gibi seckincidir: “Universite agma isi plana
baglanmalidir. Bir {iiniversitenin hakiki fonksiyonunu yerine getirebilmesi igin yeter
derecede atolye, laboratuvar, kiitiiphane ve diger calisma ve arastirma imkanlar1 yaninda,
ortalama bir Ogretim {iyesine diisen Ogrenci sayisinin da 5-10 arasinda olmas: istenir.
Ogretim {iyelerinin konferans verir gibi ders verdigi bir iiniversiteye iiniversite denemez
(Okurer, 1965: 47). Tiirkiye'nin seviyesine erismek istedigi iilkeler, o seviyeye iiniversiteleri
ve bilim faaliyetleri sayesinde erismislerdir. “Hatta o memleketleri, ilkogretim problemlerini
halledecek mali kudrete eristiren de bilhassa tiniversiteleri olmustur” (Okurer, 1965: 49).
Okurer’in 1960’larin ortasinda sdylediklerinin seneler sonra tersinin yapilmasi Tiirkiye nin
egitim meselesinde nereden nereye geldigini gdstermesi bakimindan anlamlidar.

8. Egitim, kalkinma ve verimlilik

Cahid Okurer, tilkenin konjonktiirel ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim yazilan
yazmuistir. 1950°]i yillardan sonra siyasetin temel kavramlarindan biri ilerleme, kalkinma ve
demokrasidir. Okurer egitim ve kalkinma arasindaki iliskiye o kadar vurgu yapmustir ki,
yazilarinda sik¢a vurgu yaptigi Adam Curle’nin Educational Strategy for Developing Societies
(1963) baslikhi kitabini Gelisenn Cemiyetlerde Egitimin Rolii (1971) bashgiyla terciime etmistir.
Bundan once de Kalkinma Diinyas:, Bilgi ve Bayrak dergilerinde Tiirkiye'nin kalkinmasi
hakkinda diistinceler, kalkinma ve egitim, kalkinma ve 6gretmen basliklarinda makaleler
yazmustir. Bu yazilarinda kalkinmada egitimin, 6gretmenlerin roliine ve 6zellikle de insan
sermayesine dikkat cekmistir.

Her ne kadar kalkinma ekonomik temelli bir kavram ve olgu olsa da Okurer,
meselenin kiiltiir boyutunu daha ¢ok Onemsemistir. Bir memleketin “sadece iktisat
politikasiyla kalkinamayacagin1” buna mutlaka egitim ve kiiltiiriin eslik etmesini ve boylece
bitiinliigiin saglanmasi gerektigini dile getirmistir. Ona gore, egitim kurumlarmin
ureticilerden ¢ok, tiiketiciler yetistirmesi, sistemin ciddi dengesizliklerinden biridir. Bu da
iiretim ve tiiketim dengesini bozmaktadir (Okurer, 1965: 53, 66).

Egitim ile kalkinmanin dengesi, {iretim-tiiketim dengesini saglayabilecek diizenin
kurulmasiyla miimkiindiir. Bilimden maksadin kullanmak degil, yapmak ve bilgi tiretmek
oldugu fikri yerlestirildiginde bu denge kurulabilir. Tiirkiye igin esas olan ithal etmek,
kullanmak degil, bilgiyi tiretebilmektir tarzindaki Okurer’in oOnerilerinin biiyiik olglide
Miimtaz Turhan ile paralel olmasi dikkat cekicidir. Tiirkiye'nin kalkinmasi igin bilim
zihniyetine mahkim oldugunu belirten iki aydina gore bunu saglayacak olan yer de
universitedir.
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9. Egitim politikasinin esaslar1 ve “Ger¢ek politika”

Cahid Okurer, 1960'lara kadar politika ile yakindan ve daha ¢ok teorik agidan
ilgilenirken, 1961’den sonra aktif bir siyaset¢i olmustur. Egitime yonelik yazilarinda siyasetle
i¢ ice temalar onun diger egitim yazarlarindan temel farkidir. Okurer’in idealist bir siyaset
anlayisinin oldugu goriilebilir. Muhtemelen siyaset yaptigi donemde politikacilarin sdylem
ve eylemlerine yonelik gozlemlerinden rahatsiz olmal1 ki “gercek politika boyle ol(a)maz”
seklinde serzenislerde bulunmustur. Ona gore, “gercek politika fikre dayanir” (Okurer, 1969:
20). Tirkiye’deki politika son derece sigdir ve fikirler {izerine yaslanmamaktadir. Bu da
sosyal biitiinliiglinii saglayamamis bir toplum olmaktan kaynaklanmaktadir. Zira “igtimai
biitiin haline gelmis memleketlerde kelimeler degil fikirler tartisihir” (Okurer, 1969: 17).
Gergek politik fikrin ve ona uygun eylemin olusamadigr Tiirkiye’de Bati medeniyetinin
temel degerleri de anlasilamamistir. Dolayisiyla da Bati'y1 Bati yapan degerleri bu {ilkede
hakim kilacak yollar kesfedilememistir. Oysa bu yol, Okurer’e gore egitimden gegmektedir.

Okurer'e gore Bati medeniyeti her seyden Oonce “hiirriyet, hukuk ve bilhassa ilme
dayanir” (Okurer, 1969: 26). Bu ilkelere “tolerans”in da eklenebilecegini ifade eder.
Tiirkiye’de sosyal diizenin, ekonomik kalkinmanin istenilen diizeyde gerceklesmemis
olmasini bu ilkelerin hakkiyla yerlesmemis olmasina baglayan Okurer, 6ncelikli sorumlunun
politikacilar oldugunu belirtir. Ona gore politika yapanlar ilim zihniyetinin esaslarina
dayanarak siyaset yapmadiklar1 igin “gercek politika” yerine “popiilist politika”
iiretmektedirler. Gergek politikanin hakim oldugu bir siyasal iklimde devlet, “sezgi ve
ilham” kuvvetleriyle yiikseltilemez ve idare edilemez. Sezgi ve ilham bir devleti kurmak ve
kurtarmak icgin gerekli heyecani saglasa da onu siirdiirmek ilim zihniyetine ve akla
dayanacaktir.

flim zihniyetine sahip bir devletin temel niteligi, “devlet adamlarimin miispet, ilmi
diislinceye sahip olmasidir. Devletin miiesseselerinde ilim ve ihtisas adamlar1 vardir.
Miiesseseler indi ve idari goriislere ve gegici sebeplere gore degil, konularinin gerekli kildig:
goriise, ilmi esaslara gore inceler. Devlet memurlar1 da miispet, objektif bir goriis ve
zihniyete sahiptirler” (Okurer, 1969: 45). Bu vasiflara sahip bir memleketin idaresi ve
kalkinmasi da oldukga kolay olacaktir.

Gergek politika ve egitim politikasinin zincir halde bagliligina dikkati ceken Okurer’e
gore, milli egitim politikasmin esaslar1 sunlardan ibaret olmalidir (Okurer, 1965: 111-116): 1.
Tiirkiye'yi yetistirecek insan giiclinii yetistirmek. 2. Umumi —temel egitim ve Ogretimi
tamamlamak. 3. Koy cocuklarimi okutmak. 4. Egitim ve ogretim kademelerini dengeli bir
biitiin haline getirmek. 5. Egitim ve 0gretim kurumlarimizin asli fonksiyonlarmi yerine
getirmesini saglamak. 6. Bilgi bakimindan egitim ve 6gretim kurumlar asli fonksiyonunu
yerine getirmek. 7. Cagdas medeniyetin temel kiymetleri bakimindan egitim ve 6gretim
kurumlar1 asli fonksiyonlarini yerine getirmek. 8. Milli, manevi kiiltiir kiymetlerimiz
bakimindan egitim ve 6gretim kurumlarn asli fonksiyonlarini yerine getirmek. 9. Egitim ve
ogretim miitehassislar yetistirmek. 10. Yeter say1 ve vasifta 6gretmen yetistirmek.

10. Millet hayatinda 6gretmen “miirebbi” meselesi ve 6gretmen

Entelektiiel bir egitimci biirokrat olan Cahid Okurer'in iizerinde durdugu ve
Tiirkiye'nin egitimi i¢in hayatl gordiigii meselelerden biri de oOgretmen niteligi ve
yetistirilmesidir. Bu konuda ¢ok sayida makalesi olan Okurer'in 6zellikle “Millet hayatinda
miirebbi meselesi” baghkli yazis1 oldukca onemlidir. Bu yazida, miirebbilik meselesini sadece
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okuldaki 6gretmenle simirli tutmayan Okurer, memleketin yiikselmesi i¢in herkesin sorumlu
olmasi gerektigini sdyler. Onun temel derdi “memleketi yiikseltmektir.” Bu yiikseltmenin
ekonomik, sosyal, kiiltiirel siyasi siitunlari vardir. Bunlar i¢inde en 6nemlisi hangisidir?
Nereden baglanmalidir diye sordugunda cevap, 0gretmen ve dgretmen yetistirme meselesi
birinci sirayr almigtir. Zira ona gore, diger alanlardaki gelismeleri saglayacak olan da
ogretmenlerdir.

Nitelikli 0gretmen yetistirmenin Oncelikli sebebi, aslinda Tiirkiye'nin yeter say1 ve
vasifta miinevvere ihtiyacitnin olmasidir ve bunu yetistirecek olan da Ogretmendir.
”Ogretmen yetistirme isi, Ogretmenin hem miinevver ziimreden bir par¢a olmasi
bakimindan hem de miinevver ziimreyi yetistirecek bir unsur olmasi bakimlarindan biiytiik
bir ehemmiyet ve mana tasir” (Okurer, 1997: 57). Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme
Tanzimat'tan beri bir sorundur ve Okurer de 1srarla bunun altim1 ¢izmektedir. Nitelik ve
nicelik dengesi bir tiirlii halledilememistir. Okurer, “say1 ugruna kaliteden fedakarlik
edilmemelidir” (Okurer, 1965: 102) dese de bu teklif hi¢bir zaman karsilik bulamamuistir.
Buna karsin, “Ogretmenlerin tek kaynaktan yetismesi gerekir. Boylece 6gretmen yetistiren
miiessesler biitiin 6gretmenlere ayn1 hak ve imkanlar saglayacak olan miisterek bir temel
miiesseseye dayanacaktir” onerisi, YOK’iin kurulmasindan sonra egitim fakiiltelerinin
hayata gecmesiyle gerceklesmistir. Ote yandan, 6gretmen seciminde ve yiikseltmede de
dikkatli davranilmasini oneren ve “istidat ve kabiliyete gore 6grenime yoneltme prensibi
uygulanmalidir” (Okurer, 1965: 104) diyen Okurer’in tavsiyesi bu glinlere kadar
gerceklesememistir.

Tiirkiye'nin 0gretmen yetistirme meselesi yiiz elli senedir nitelik ve nicelik arasinda
gelip gitmektedir ve bu giine kadar 0zgiin bir modelde istikrarla devam edilememistir.
Okurer, nitelik ve nicelik arasinda, “simdilik az ¢ok bir fedakarlik yapmak zaruri ise sayidan
fedakarlik ehven gortinmekle beraber, en dogrusu 6gretmen davasini hem yeter kalite hem
de yeter sayida 0gretmen yetistirmek seklinde formiile etmektir” (Okurer, 1997: 57) diyerek
orta yollu gecistirse de yazilarinin kahir ekseriyetinde once nitelikli 6gretmen vurgusu
yapmigtir.

Okurer “Tiirkiye'nin yiikselmesinden ancak miirebbiler mesuldiir” (Okurer, 1962b: 63)
ifadesiyle fikir ortagi Nurettin Top¢unun “maarif demek muallim demektir. Muallim
meselesi, maarif davasimin ana meselesidir. Maarifi yapacak olan muallimlerdir” (Topgu,
2010: 72, 95) ifadeleriyle neredeyse bire bir Ortiistiigii goriiliir. Okurer’e gore 6gretmenlik
meslegi, saglam bir bilgi, bir kiiltiir ve zihni formasyon 6greniminden sonra saglam bir
meslek bilgisiyle saglanabilir. “Ogretmenin asli gdrevi 6gretecegi seyi tam bilmesi ve
bildiklerini iyi 6gretebilmesidir” (Okurer, 1965: 102; Okurer, 1997: 58) ifadeleriyle Okurer,
ogretmenlik mesleginin kadim ilkelerini bir kere daha formiile etmis goriinmektedir.
1950’lerden vefatina kadar Ogretmen yetistirme, Ogretmen niteli§i ve Tiirkiyenin
kalkinmasinda ogretmenlerin roliine vurgu yapan Okurer’in Onerilerinden bazilarinin
hayata gectigi soylenebilir. Buna kargin, tutarly, siirekli ve Tiirkiye'nin ihtiyaglarina cevap
verecek bir 6gretmen yetistirme nizaminin hala tesis edilemedigini de belirtmek gerekir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tiirkiye’de Osmanli son donemi ve Cumhuriyet’in ilk zamanlarindan bu yana egitimin
bir bilim olarak kurumsallasmasiyla hatir1 sayilir dlglide egitimcinin yetistigi soylenebilir.
Ancak bu egitimcilerin hayatlari, faaliyetleri ve diislinceleri {izerine yetkin ve yeterli
arastirmalarin  olmadigi, Okurer hakkinda arastirmalarin eksikliginden hareketle
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sOylenebilir. Cahit Okurer, eserleri, faaliyetleri ve diisiinceleri ile Cumhuriyet doneminin
ozgiin egitimcilerinden biri olmasmna karsin hakkinda bugiline kadar arastirma
yapilmamustir. [k defa bu makale ile arsiv kaynaklarina dayali biyografisi verilmis, goriigleri
ve Onerileri tizerine kisa bir degerlendirme yapilmistir.

Okurer, Cumhuriyet tarihinin entelektiiel nitelikleri yoniiyle 6zgiin egitimcilerinden
biridir. Biitiin hayati pratikte egitim sisteminin iginde ge¢mis, bunun yaninda onemli
blirokratik ve siyasi makamlarda da hizmet etmistir. Bir¢ok bilim adami, sanatg ve
entelektiielin yetismesinde dogrudan etkili olan Okurer’in asil onemi Tiirkiye egitim
meselelerine ilmi ve felsefi derinlikte ¢oziimlemeler getirip bunlara dair ¢oziim Onerileri
uretmis olmasidir.

Cahid Okurer 1930’lardan itibaren, hakim resmi ideolojiyle yer yer Ortiisen ara sira
farklilasan bir siyasi-entelektiiel yelpaze olan milliyet¢i-muhafazakar ¢evrede yetismis ve bu
vadide siyaset yapip eserler tiretmistir. Bu kadronun bilinen meshur isimleri Ali Fuat Basgil,
Miimtaz Turhan, Nurettin Top¢u, Remzi Oguz Arik gibi isimlerdir. Okurer’i s6z konusu
milliyet¢i-muhafazakar c¢evre iginde farklilastiran biiyiik Olciide egitime odaklanmis
olmasidir. Cevresindeki diger pek ¢ok isim daha ¢ok hatirlanirken, Okurer’in bilinmemesi
degisik sekillerde yorumlanabilir.

Bu unutulmuslugun hatta goérmezden gelmenin (!) politik bir tercihten ziyade,
Tiirkiye’de egitim diisiincesi, egitim bilimi arastirmalar1 ve bizatihi Okurer’in teklif ettigi,
gerceklestirmeyi timit ettigi projelerle ilgili olabilir. Onun teklifleri, ¢agdast Miimtaz
Turhan’la oldukga paraleldir. O, egitimi Nurettin Topcu gibi bir dava meselesi olmaktan
ziyade rasyonel yonetilmesi gereken bir politika ve toplumsal eylem alani olarak gormiistiir.
Egitimi dava olarak gormek ile bilimsel/rasyonel tasarim kabulii arasinda fark vardir ve
birincisi kulaga hos gelerek, genis cevrelerin dikkatini ¢ekebilmektedir. Oysa ikincisi, hem
soyut hem de genis cevreleri heyecanlandiracak bir soylem degildir. Okurer’e gore egitim
politikalarinda kaginilmas: gereken tutum popiilizmden uzak olmaktir. Egitim politikalar1 ve
programlar1 {izerine tahliller yaparken ¢ogu kere somut, sayisal verilere dayali olarak
konusma yapmigs ve buna gore cikarimlarda bulunmustur. Ornegin Meclis biitge
konusmasinda, tamamiyla istatistiklerden hareket ederek, gelecege dair bir vizyon
belirlemistir (Okurer, 1965). Milli egitimin meselelerini tartisirken, sayisal verileri
onemsemis, yeterli verinin olmadigr yerde de bundan sikayet etmistir. Boylesi durumlarda,
rasyonel konusmanin ve proje iiretmenin dogru olmadigini belirtmistir. Bu tarz, donemin
egitim sorununu konusan aydinlardan belirgin olarak farklilik gosterdigi gibi meselenin bu
giine uzanan bir tarafi da vardir.

Cahid Okurer’i diger egitimci yazar ve diisliniirlerden ayiran en bariz fark “zihniyet ve
egitim ile bilim zihniyeti” kavramlarina siklikla vurgu yapmasidir. Oyle ki, “bilim zihniyeti”
onun biitiin ¢alismalarinda anahtar kavramdir. Bu tilkenin Tanzimat'tan beri devam eden
sorunlarmin temelinde “bilim zihniyeti” olgusunu kavrayamamak oldugunu belirten
Okurer, bu goriisii ile Miimtaz Turhan, Z. Fahri Findikoglu ve S. Sami Onar gibi
sosyologlarla oldukc¢a benzesir. Turhan, bir¢ok eserinde Tiirkiye’de bilim zihniyetinin
olmadigindan sikayet etmis ve bilim zihniyetine yatkin ilim, fikir, sanat adamlarimn
yetistirilmesini salik vermistir. Ayni sekilde Okurer de liseden itibaren baglayacak yeter say1
ve vasifta bilim adami, miinevver yetistirmenin bu {iilkenin temel meselesi olduguna vurgu
yapmuigtir.
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Okurer’in eserlerinin bulustugu ortak nokta, bilim zihniyetidir. Siyaset, ekonomi,
egitim ve kiiltiiri bulusturan ve biitiin bunlar1 yiikseltecek olan yetenek bilim zihniyetinin
cemiyette hakim hale gelmesidir. Ona gore bunu saglayacak olan da egitim kurumlaridir ve
burada liseler kritik roldedir. Liseler tiniversitelere nitelikli 6grencinin hazirlandig1 yerdir.
Ideal ve ideolojiye dair fikirler talebeye burada kavratilir. Burada verilen fikirler hayat igin
belirleyicidir. Milli bir egitimin temeli burada atilir. Biitiin mesele Tiirkiyenin kalkinmasi ve
ylikselmesi ise, bunun yeri egitim ortamlaridir ve burada en kilit yer lise ve tiniversitedir.

Okurer lise ve tiniversiteyi milll kiiltiirtin gelismesi ve ekonomik kalkinmanin
manivelas: olarak goriirken daha 6nemi bir konuyu da siklikla dile getirir: Bu Tiirkiye'nin
ogretmen yetistirme meselesidir. Ogretmen, bu iilkeyi kalkindiracak ilim, teknik ve sanat
adamlarini yetistirecek unsur olmasi ve bu unsurun bir pargas: olmas: bakimindan hayati
derece dnemlidir. Egitimin diger alanlarinda oldugu gibi 6gretmen yetistirmede de belirgin
bir dengesizlik vardir. Nitelik ve nicelik arasinda Tanzimat'tan beri denge kurulamamustir.
Imkan ve firsat esitligini de gozeterek, ozellikle kirsal kesime egitimin gotiiriilmesini
vurgulayan Okurer'in tizerinde durdugu ancak somut bir Oneri getirmedigi mesele
Ogretmen niteligidir.

Cahid Okurer, 1950'lerden itibaren Tiirkiye'nin egitim ve kalkinma meseleleri
hakkinda hem yazmis hem de siyasette ve egitim biirokrasisinde aktif gorev yapmuistir.
Onerilerinden bazilar1 zaman icinde hayata gecse de, nitelikli 6gretmen, meslek liselerinin
gelistirilmesi, liselerde ilim zihniyetinin kazandirilmasi, kompozisyon egitimine azami 6nem
verilmesi, tiniversitelerin bir plan ve program icinde agilmasi, egitimde biit¢enin birimlere
gore dengeli dagitilmasi vb. ¢oziimleri ve teklifleri hayata gecememistir.

Okurer'in egitim hayatindaki sorunlarin ¢oziimiine dair su Onerisi son derece
onemlidir ve gegerliligini hala korumaktadir: “Milli egitim politikas: {izerine sdylenenlerin
gerceklesebilmesi i¢in buna dnce milli egitim bakanlarinin inanmas: ve tatbik iradesine sahip
olmasi lazimdir. Buna diger hiikiimet tiyeleri de inanmalidir” (Okurer, 1965: 107). Siyasetin
hukuk, ekonomi, egitim, kiiltiir, saglik, spor vb. biitiin alanlar1 kapsadig1 ve belirledigi bir
ortamda egitim sorunlarinin ¢6ziimiine bundan daha gercek¢i bir teklif her halde
getirilemez.
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Ortadgretim Ogrencilerinin Tiimevarimsal Muhakeme Becerilerinin

Incelenmesi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Timevarimsal muhakeme 6zel durumlardan yola cikarak
genellemeye kadar devam her bir asamada ileri stirdiigi
fikirleri dogrulama buna gore de c¢ikarimda bulunmay:
iceren bir slirectir. Bu c¢alismanin amaci ortadgretim
¢Oziimiinde

sirecini

Ogrencilerinin  karsilastiklar1  problemlerin

kullandiklar1 tlimevarimsal muhakeme
incelemektir. Calismanin katilimcilarini 9, 10, 11 ve 12. sinifa
devam eden goniillii 188 Ogrenci olusturmaktadir. Veriler
kibrit ¢opii, ardisik say1 sorusu ve kagit katlama sorusu ile
ti¢ farkli glinde yazili olarak toplanmistir. Toplanan verilerin
analizinde icerik analizi yapilmistir. Veri analizi siirecinde
her bir soru i¢in aymi islem adimlar1 gerceklestirilmistir.
Toplanan veriler tiimevarimsal muhakeme asamalarina
(gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin
testi, genelleme, genellemenin testi) gore incelenmistir. Bu
asamalara gore smif diizeyi temele alinarak frekans ve yiizde
tablolar1 olusturulmustur. Bu sayede hem asamalar arasinda
hem de siniflar arasinda karsilagtirmalar yapilmistir. Elde
edilen bulgular yordamanin testi ve genellemenin testi
asamalarmi Ogrencilerin daha az sergiledigini gostermistir.
Ayrica sekil verilmeyen sorularda basarmnin daha diisiik
oldugunu gostermistir. Bunun yani sira tiimevarimsal
muhakeme siireci asamalar: arasinda giiclii bir iliskinin
varligini ve 6grencilerin herhangi bir asamadaki basarisinin
bir sonraki asamadaki basarisini etkiledigi tespit edilmistir.
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Investigation of Secondary Students' Inductive Reasoning Skills

Handan DEMIRCIOGLU!

Giilten EROL2

Abstract Keywords
Inductive reasoning is a process that includes validating the Reasoning
ideas put forward at each stage from the special cases to the Inductive Reasoning

generalization and making inferences accordingly. The aim Mathematical reasoning

of this study is to investigate the inductive reasoning process Problem solving

used by secondary school students in solving the problems. Secondary Students

Participants of the study consisted of 188 volunteer
secondary school students attending 9th, 10th, 11th and 12th

grades. The data were collected in written form on three About Article

different days using matchsticks, consecutive number
questions and paper folding questions. Content analysis was
made in the analysis of the collected data. During the data
analysis process, the same steps were taken for each
question. The collected data were analyzed according to the
stages of inductive reasoning (observation, organization of
observations, prediction, test of prediction, generalization,
test of generalization). According to these stages, frequency
and percentage tables were created based on the class level.
In this way, comparisons were made both between stages
and between classes. The findings obtained showed that
students exhibited less of the test of the prediction and the
test of generalization. It also showed that success was lower
in unformed questions. In addition, it was determined that
the existence of a strong relationship between the stages of
the inductive reasoning process and the success of the
students at any stage affect their success in the next stage.
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GIRIS
Muhakeme varsayimlar iiretme ve bu varsayimlar test etme, tahminde bulunma, sonug
¢ikarma, akla manti§a yakin olup olmadigini inceleme, karar verme, genelleme yapma gibi
farkli anlamalarda kullamilmaktadir. Muhakeme matematik 6gretim programinda (MEB,
2013) matematiksel siire¢ becerileri olarak ifade edilmistir ve “eldeki bilgilerden yola ¢ikarak
matematigin kendine 0zgii ara¢ (sembol, tanim, iliski, vb.) ve diistinme tekniklerini
(timevarim, tiimdengelim, karsilastirma, genelleme, vb.) kullanarak yeni bilgiler elde etme
siireci” (MEB, 2013) olarak tanimlanmustir. Bu tanimda muhakemenin bir siireg olduguna
vurgu yapilmaktadir. Fakat Umay (2003) muhakemeyi, diisiinmenin ancak ileri
basamaklarinda ortaya ¢ikan bir yetenek ve beceri olarak ifade etmekte ve varolan
delillerden, gerceklerden yola ¢ikarak dogru, mantikli ve kendi iginde gelismeyen, usul ve
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kurallara uygun gerekgeli bir karar verme seklinde tanimlanmaktadir. Burada siirecten
ziyade karar verme olarak ifade edilmektedir. Toulmin, Rieke ve Janik (1984) ise bir iddiay1
veya hiikmii dogrulamak veya reddetmek icin kullanilan bir yol olarak ele almigtir. Ust
diizey bir diisiinme eylemi olan muhakeme yapma karmasik bir stirectir. Elestirel, yaratici
soyut diistinme, strateji olusturma ve var olanlar: etkili kullanma, varsayimda bulunma gibi
matematiksel diisiinme ile de ilintili 6nemli becerileri icermektedir. Ortaokul Matematik
Dersi (5, 6, 7, 8. simiflar) Ogreﬁm Programinda matematiksel kavramlarin kazandirilmasinin
yani sira, matematigi anlaml 6grenmek ve etkili kullanmak i¢in muhakeme becerisinin
gelistirilmesi ifade edilmektedir. Bu Ogretim programinda Ogrencilerde muhakeme
becerilerinin kazandirilmasi i¢in dikkate almmasi gereken gostergeler g¢ikarimlarin
dogrulugunu ve gegerliligini savunma, mantikli genellemelerde ve ¢ikarimlarda bulunma,
bir matematiksel durumu analiz ederken matematiksel Oriintii ve iligkileri agiklama ve
kullanma, yuvarlama, uygun sayilar1 gruplandirma, ilk veya son basamaklari kullanma gibi
stratejileri veya kendi gelistirdikleri stratejileri kullanarak islem ve 6l¢iimlerin sonucuna dair
tahminlerde bulunma, belirli bir referans noktasmni dikkate alarak dl¢gmeye iliskin tahminde
bulunma olarak verilmistir.

Matematiksel muhakeme

Matematiksel muhakeme, tahminlere gore bir teoriyi test etme, kanitlamaya calisma,
modern bilim diinyasinin yaptigi ve kanitlamaya c¢alistigi durumlar olarak ifade
edilemektedir (Arsac, 2007). Herhangi bir konuda yapilan muhakemelerden ¢ok farkl
degildir ancak daha tist diizeydeki argiimanlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Selden & Selden,
2003). Beckmann (2002) matematiksel kavramlar agiklandiginda matematiksel muhakeme
yapan kisinin kendi anlamlandirmasini gelistirdigini hatta saglamlastirdigimi ifade
etmektedir. Ogrencilerin varsayimlarda bulunabilmesi, ¢ikarim yapabilmesi hatta bunlarin
dogrulugunu ispatlayabilmesi Ogrencinin matematiksel muhakeme yetenegine baglidir.
Erdem (2015) matematiksel muhakemeden, matematik penceresinden bakarak ¢evrede olup
biteni “Neden” ve “Nasil” diye sorgulayarak anlamlandirmaya yardimci olan ve bu
anlamlandirma sonucunda da dogru kararlar vermeyi saglayan bireysel bir kiiltiir olarak
bahsetmistir. Muhakeme, tiimevarimsal ve tiimdengelimsel muhakeme olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir.

Tiimevarimsal Muhakeme

Tiimevarimsal muhakeme genelleme siireci ile ilgilidir. Edwards (1997) tiimevarimsal
muhakeme siirecini bir dizi davranis ile detaylica agiklamistir. Edwards’a (1997) gore
ogrenciler problem ¢ozerken ilk 6nce bir kural, iliski ya da ortintii bulurlar. Bulduklar kural,
iliski ya da oriintiilerin farkli durumlarda da gecerli olup olmadigini incelemek igin farkh
0zel durumlar incelerler. Bu distinem gsekli ile tiimevarimsal diistinme baslar.
Varsayimlarinin - dogrulugunu belli durumlarda dogrulugunu gostermek kanitlama
diisiincelerinin temelindedir. Ornegin “cift iki sayimn toplami daima cift bir sayidir” ifadesi
ispatlanirken gesitli sayilar1 deneyerek dogrulama yapabilirler. Bu son diisiinme eylemi
ispattan onceki adimdir (Edwards 1997). Bu calismada da tiimevarimsal muhakeme iligkileri
gozlemleme, bu gozlemleri diger durumlarla iliskilendirebilme, tahminde bulunma, 6ne
stirilen tahminin dogrulugunu kontrol etme, ifade edilen iligkiyi genelleme ve son olarak da
genellemenin kontroliinii yapma islemlerinin bulundugu bir siireg olarak alinmistir. Elbette
bir stire¢ oldugu i¢in bir¢ok ¢alismada asamalarindan bahsedilmektedir.
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Tiimevarimsal Muhakeme Asamalar1

Tiimevarimsal muhakeme asamalar farkli ¢alismalarda farkli tamimlanmistir. Polya (1967),
tiimevarimsal muhakeme siirecini belirli durumlarin gézlemlenmesi, 6nceki 6zel durumlara
dayali varsayim formiilasyonu, yeni 6zel durumlarla genelleme ve varsayim dogrulama
olamak {izere dort asama olrak ifade etmistir. Reid (2002) ise bir Oriintii gozlemi, bu
ortintiiniin genel olarak gecerli oldugu varsayim (siipheyle), varsayimin test edilmesi ve
varsayimin genellestirilmesi olarak belirtmistir. Cafiadas ve Castro (2007) yedi 7 asama
tanimlamuslardir. Bu asamalar asagida agiklanmustir.

Bu calismada kullanilan tiimevarimsal muhakemenin birinci asamasi gozlem yapma yani
gozlemleme asamasidir. Godzlemleme asamasi, problemdeki 06zel durumlarla ilk

deneyimlerin yasandigi bir baslangic noktasidir (Cafadas ve Castro, 2007; Canadas,
Deulofeu, Figueiras, Reidand & Yevdokimov, 2008). ikinci asama gozlemlerin organizesi
asamast, gbzlemlenen 6zel durumlarin diizenlenmesi ve sistematik bir hale getirilmesi icin
secilen stratejileri icermektedir (Allen, 2001; Canadas ve Castro, 2007; Cafiadas v.d., 2008).
Uclincii asama olan yordama asamasi, Cafadas ve Castro'nun (2007) ve Cafadas v.d.’nin
(2008) yorumladigr "arastirma" ve "Oriintiiyli tahmin etme" asamalarimi birlestirilerek,
Navruz'un (2012) ¢calismasinda yordama olarak tek asamada toplanmistir. Ciinkii arastirma
ve Oriintiiyli tahmin etme, Orlintiiniin bir sonraki veya yakin bir terimini tahmin etmek
anlamma gelirken (Cafiadas v.d., 2008) yordama, Oriintiiniin uzaktaki herhangi bir terimi
i¢in ¢ikarimda bulunmak veya Oriintiiniin biitiin terimlerine uygulanabilen basit bir formdil
iiretmek anlamina gelmektedir.

Dordiincii asama yordamanin testidir. Bu asamada genel durumlar hari¢ sadece yeni 6zel
durumlar igin kontroller gerceklestirilir (Cafiadas ve Castro, 2007; Canadas v.d., 2008). Bu
calismada da genel durumlar icin gerceklestiriimemektedir. Yeni 6zel durumlar igin
gerceklestirilebildigi gibi var olan 6zel durumlar i¢in de gerceklestirilebilmektedir. Bunun
sebebi de verilen 6zel durumlar birden ¢ok olabilmektedir ve hepsi, her zaman yordama i¢in
kullanilmayabilir. Dolayisiyla yordamanin testinde de kullamilmasinda sakinca
olmamaktadir. Yeni 6zel durumlar icin test ederken c¢izmek ya da tek tek saymak gibi
yontemlerle sonucun kontrol edilmesi gerekmektedir. Var olan 6zel durumlar icin test etmek
daha kolaydir. Beginci asama genellemedir. Bu asama, uygun bir yordamadan ozel
durumlara bagli olmayan, genel bir kurala ulasmak anlamina gelmektedir (Duval, 1990; Akt.
Canadas v.d. 2008, Canadas ve Castro, 2007, Canadas v.d. 2008).Navruzun (2012)
calismasinda da cebirsel veya sozel formiiller yazma, oriintiiniin n. adimi hakkinda fikir
iiretme ve Orlintiiniin genel terimine ulagsmaya ¢alisma seklinde ele alinmistir.Bu ¢calismada
da ayn sekilde alinmugtir. Yine Tablo2, Tablo3 ve Tablo4'de sorulan sorular icin genelleme
asamasinin nasil oldugu acgiklanmaktadir. Altinci ve son asama ise genellemenin testidir. Bu
asama, matematiksel ispatlarla genellemenin dogru olduguna karsidaki kisiyi inandirmaktir
(Canadas ve Castro, 2007; Cafiadas v.d., 2008).Bu calismada genellemenin testi asamasi,
bulunan formiiliin soruda verilen degerler i¢in denenerek test edilmesi veya formiilden elde
edilen herhangi bir sonucun ¢izme gibi bagka bir yontem kullanarak test edilmesi seklinde
ele alinmigtir.

Elbette matematik kavramlar1 6grenmek kadar ogrencileri bircok beceri ile donatmak
Ogretim hedeflerimiz arasinda yer almaktadir. Tiimevarimsal muhakeme, Ozelelstirme,
genelleme dogrulama, gerekgelendirme, problem ¢6zme, ¢ikarimda bulunma gibi birgok
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beceriyide barindiran bir siiregtir. Matematik egitiminde 6zellikle yurt iginde tiimevarimsal
muhakeme ile ilgili pek fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Bu bakimdan bu ¢alilsmada
tiimevarimsal diisiince muhakeme siireci incelenmekte, tiimevarimsal diisiincenin dogas1 ve
isleyisi derinlemesine analiz edilerek 6grenci boyutunda nasil gergeklestigi konusuna agiklik
getirilmesi amaglanmaktadir. Bir¢ok c¢alisma da muhakeme becerisini gelistirmede ve
degerlendirmede farkli soru tiplerinin kullanilmas: gerektigi ifde edilmektedir (Frederiksen,
1984; Alkove & McCarty, 1992; Henningsen & Stein, 1997; Kosonen,1992; Suzuki,1997;
Lannin, 2004). Bu nedenle bu c¢alismamin ilk alt problemi tiimevarimsal muhakeme
becerilerinin problem tipine gore nasil degistigini incelemektir. Diger bir alt problem ise her
bir problem durumunda simnifa bagli olarak (9, 10, 11 ve 12. smif ) tiimevarimsal muhakeme
becerlerini incelemektir.

YONTEM

3.1. Aragtirma Modeli

Tiimevarimsal muhakeme siireglerinin incelendigi bu c¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi ile yapilmistir. Nitel yontemler metin ve imgesel verilere
dayanmaktadir ve veri analizinde 6zgiin adimlara sahiptir (Cresweel, 2013:183). Yildirim ve
Simsek’in (2013) ifade ettigi gibi insan davranisini arastirirken esnek ama biitiinciil bir
yaklasim kullanmak gerekmektedir. Durum c¢alismasi tercih edilmesinin nedeni durum
calismasimin tim durumlar i¢in gecerli olmamasi yalmzca belirlenen durum igin
genellemeler yapilmasina uygun olmasidir. Bu ¢alismada her problem ve her bir sinif diizeyi
bir durum olarak ele almmistir. Dolayisiyla ii¢ durum iizerinde siniflar arasi inceleme
yapilmistir. Problemlerin yani durumlarin birbirinden hangi acilardan farklilik gosterdiginin
anlasilmasi, siire¢ igindeki sergilenen davramslarinin incelenmesi ve analiz edilmesi
bakimindan durum ¢alismasi yontemi bu arastirmanin dogas: ile uyusmaktadir. Gergekten
hem problemden probleme hem de calismaya katilan 6grenciden 0grenciye tiimevarimsal
muhakeme stireci farklilhik gostermekte ve durum arastirmasi ile gozlemlenebilen bu
cesitlilik, arastirma problemlerinin yanitlanabilmesine olanak saglamaktadir.

3.2. Katilimcilar

Calismanin katilimcilar1 bir Anadolu Lisesinin 9, 10, 11 ve 12. simf Ogrencilerinden
olusmaktadir. Arastirmacinin ¢alistifi okul olmasi sebebiyle katilimcilar kolay ulasilabilir
orneklem yontemi ile secilmistir. Calismaya katilan her bir 6grenciye bir numara verilmistir.
Veri toplama aracinda yer alan 3 soru detayli veri elde etmek amaci ile farkli giinlerde
uygulandig icin her bir soru igin katilim sayis: farkliik gostermektedir. Bu nedenle her bir
soru bir durum olarak ele alinmigtir ve ona gore veri analizi yapilmigtir. Bunun bir sonucu
olarak da her bir sorudaki 6grenci numaras1 farkli bir 6grenciyi ifade etmektedir. Diger
taraftan Tablo 1 incelendiginde katithmcilara 1. soruda farkli 2 ve 3 de farkli numaralandirma
yapildig1 goriilmektedir. 1. soru igin yapilan 1. siitundaki kodlama sekli, uygulamas: ve
anlagilmasi zor oldugundan diger sorularda kullamilmamigtir. 2. ve 3. soruda daha basit,
sadece numaralandirilarak kodlama kullanilmugtir. Ayrica sehven A42 ve A57 kodlar
herhangi bir Ogrenci ile eslestirilememis ve bos kalmistir. 1. soru igin kodlamanin
degistirilmeden bu sekilde verilmesinin nedeni veri analizinde bu kodlarla verilmesidir.
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Tablol. Sorulara ve smiflara gore katihmci numaralar:

Sinif Sorulara gore katilimc1 numaralar

1.soru 2.soru 3.soru

9. siuf C1-C37 1-39 1-34

10. smuf A45-A71 40-93 35-86
B25-B51

11. smuf Al1-A22 94-152 87-146
B1-B24
D1-D16

12. smuf A23-A44 153-178 147-164
B52-B66

Toplam 188 178 164

Tablo1'den goriildiigii gibi 1. soru i¢in C1-C37 arasindaki 6grenciler 9. smiftan; A45-A71 ve
B25-B51 arasindaki 6grenciler 10. siniftan; A1-A22, B1-B24 ve D1-D16 arasindaki 6grenciler
11. simiftan ve A23-A44, B52-B66 arasindaki Ogrenciler 12. siniftan olmak {izere toplam 188
ogrenci katilmistir (A42 ve A57 kodlar1 sehven herhangi bir 6grenci ile eslestirilememis ve
bos kalmistir). 2. soru igin 1-39 arasindaki Ogrenciler 9. smiftan; 40 ile 93 arasindaki
ogrenciler 10. siiftan; 94 ile 152 arasindaki 6grenciler 11. siniftan ve 153 ile 178 arasindaki
ogrenciler 12. siniftan olmak tizere toplam 178 6grenci katilmistir. 3. soru i¢in 1-34 arasindaki
ogrenciler 9. sinftan; 35 ile 86 arasindaki Ogrenciler 10. smiftan; 87 ile 146 arasindaki
ogrenciler 11. siniftan ve 147 ile 164 arasindaki 6grenciler 12. siniftan olmak iizere toplam 164
ogrenci katilmistir.

3.3. Veri Toplama Arac1 ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci gelistirilirken oncelikle ilgili literatiir taranmistir. Timevarimsal
diisiince, 6zel durumlardan yola ¢ikarak genel durumlara dogru bir akil yiiriitme isidir
(Neubert & Binko, 1992). Bu calismada yakin adima ilerleme tipindeki sorular oOzel
durumlar;, uzak adima ilerlemede kullarulacak olan formiulii elde etme sorular1 da
genellemeyi temsil etmektedir. YoOneltilen problemlerde gozlemlenme asamasindan
genellenmesine kadar olan silire¢ (gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama,
yordamanin testi, genelleme, genellemenin testi) incelenecegi igin uzman goriisleri ile
tiimevarimsal diisiinme siireglerini ortaya ¢ikarabilecegi diistiniilen ii¢ soru segilmistir. Daha
sonra bir pilot ¢alismas1 yapilmistir. Yapilan pilot calismada hem sorular test edilmis hem de
arastirmacinin asamalart yoklamada deneyim kazanmasi saglanmustir. Pilot ¢alisma
sonrasinda sorularda anlagilmayan yerler daha agik yazilmistir. Ozellikle kagit katlama
sorusunda gorsellestirme yapilma ihtiyaci olmustur. Veri toplama aracinda asagida yer
verilmis olan kibrit ¢6pti, ardisik say1 ve kagit katlama sorularina yer verilmistir.

Kibrit ¢copii sorusu
Asagidaki sekil her bir kenar1 bir kibrit ¢opii uzunlugundaki bitisik karelerden
olusmaktadir. Sekilde goriildiigi gibi 1 kare igin 4 kibrit ¢opti, 2 kare igin 7 kibrit ¢opti,
3 kare igin 10 kibrit ¢copii gerekmektedir.
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a) Yan yana 14 kare yapmak igin kag kibrit ¢copti gereklidir?
b) Yukaridaki ¢oziimii genelleyerek bir formiile ulagabilir misiniz? Yani yan yana n
tane kare yapmak i¢gin kag kibrit ¢opii gereklidir?

Ardisik say1 sorusu

Bazi sayilar bir dizi ardisik pozitif sayinin toplami olarak ifade edilebilir. Omegin;
9=2+3+4, 11=5+6, 18=3+4+5+6

a) Verilen 6rnekler disinda siz de bir 6rnek veriniz.

b) Tam olarak hangi sayilar bu 6zellige sahiptir formiile genelleyiniz?

Kagit katlama sorusu

1 —— 11— [T ]
ince uzun bir kagit serit ikiye katlayin ikiye katlanmus hali agtiktan sonra olusan kat izi

<

— ., ] —— [T T

ikiye katlanmg hali tekrar ikiye katlannus hali agtiktan sonra olugan kat izi

Yukarida modellendigi gibi ince uzun bir kagit serit oldugunu diistiniin.
Uglarindan tutun ve ikiye katlayin. Kagidi bastirin ki kat izi belirginlessin. bu
islem sonucunda bir tane kat yeri olusur. Kagit iizerinde bir kez daha aym

islemi tekrarlayin, bu sefer de 3 kat yeri olusur.
a) Bu islemi toplamda 10 kez yaparsaniz kag kat yeri olusur?
b) Yukaridaki ¢oziimii genelleyerek bir formiile ulasabilir misiniz?

Sorularin her biri bir yonii ile digerinden farkli olacak sekilde secilmistir. Kibrit ¢opii
ve kagit katlama sorusu gorsel ile birlikte verilirken ardisik say1 sorusunda bir gorsel
bulunmamaktadir. Diger taraftan kagit katlama sorusunda Ogrenci bir kagit ile
deneme imkanina sahiptir. Kibrit ¢opii sorusunda verilen gorsel iizerinde adimlari
cizmek daha rahat iken kagit katlama sorusunda bu daha zordur. Bunun yani sira
ardisik say1r sorusunda herhangi bir cizime ihtiyac1 yokken farkli sayr adedi ve
baglangic sayisi alarak genellemeye gitmesi gerekmektedir. Ogrencilere problemleri
¢ozerken nasil ¢Ozdiiklerine ve ¢oziim siirecine dair veri elde edilecegine dair
acgiklama yapilmistir. Bu sayede diistindiikleri ¢o6ziim yontemini detayl agiklamalari
beklenmigtir. ~ Veriler toplamirken zaman kisitlamasi yapilmamugtir. Sorularin
uzunlugu ve veri toplama siirecini etkilememesi i¢in toplamda her bir soru farkli bir
giinde ve sadece goniillii olan dgrencilere uygulanmistir. Ogrenciler ¢dzmeleri igin
zorlanmamigtir. Bu nedenle sorulara katiim sayilar farklhilik gosterebilmektedir.
Veriler yazili olarak toplanmugtir.

3.4. Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirligi

Veri toplama aracinin gelistirilmesi ve gecerliligini saglamak icin literatiir taramasina,
pilot uygulamaya ve uzman goriislerinin degerlendirilmesine yer verilmistir. Ayrica
calismanin gecerlilik ve giivenirligini saglamak igin elde edilen verilerden alintilar
yapilmuigtir. Ornek kodlama 6rneklerine yer verilmistir. Calismaya katilan herbir
ogrencinin kagidindaki tiimevarimsal muhakeme asamalarmin nasil kodlandigi
detayl olarak agiklanmistir. Giivenirlik igin ise; takip edilen siiregler agik bir bigimde
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tanimlamustir. Ayrica arastirmanin veri kaynagi olan katihlmer 6grenciler agik bir
bicimde tanimlanmustir. Arastirmamin yOontemi, asamalari, veri toplama ve analiz
yontemleri ile bulgular1 yorumlama ve sonuglara ulasma konusunda neler yapildig1
detayl bir sekilde agiklanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Yazili olarak toplanan verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir. Veri analizi siirecinde
her soru ayr1 ayr incelenmis ve her bir soru i¢in ayni islem adimlar1 gergeklestirilmistir.
Oncelikle 6grencilerin verdikleri cevaplar toplandiktan sonra 9, 10, 11 ve 12. sinuflara gore
gruplandirilmistir. Sonra her bir kagida bir numara verilmistir. Toplanan veriler
timevarimsal muhakeme asamalarina (gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama,
yordamanin testi, genelleme, genellemenin testi) gore incelenmistir. 1. asamada ilk siitun
O0grenci numarasini diger siitunlar ise tlimevarimsal diisiinme asamalarini gosteren bir tablo
olusturulmustur. Daha sonra bu tablo yardimu ile ¢calismaya katilan her 6grenci igin ilgili
timevarimsal muhakeme asamasinda sergilemis oldugu davrams kodlanarak
kaydedilmistir. 2. asama’da ise 1. asamada elde edilen tablolardan hareketle tiimevarimsal
diistinme asamalarinin her birinde sergilenen ve kodlanan islem adimlarina gore frekans
tablosu olusturulmustur. Kategoriler belirlenmistir. Bu sayede ele alinan soruda, hem bir
Ogrencinin tiimevarimsal muhakeme asamalarinda hangi islemsel araci sergiledigi kayit
edilerek tiim Ogrencilerin siireci tek tek Ozetle ortaya ¢ikarilmis hem de her bir sorudaki
timevarimsal muhakeme asamalarinda calismaya katilan tiim Ogrencilerin sergilenen
diisiinceler ve islemsel aracglar yiizde ve frekans ile tablo yapilarak agiklanmustir. Yani elde
edilen son tablolar hem yatay olarak 6grenciye gore hem de dikey olarak tiim simifa gore
yorumlanmustir. Elde edilen bu tablolarda kategoriler olusturulurken tiimevarimsal
diistinmenin her bir asamasinda “basarili” ve “basarisiz” olmak tizere iki kategori
olusturulmustur.

Gozlemleme asamasimda, bir sonraki adima ilerleyebilme “basarii” olarak kodlanmustir.
Bunun nedeni 6grencilerin her zaman diistindiiklerini yaziya dokmemeleridir. Eger bir
sonraki adima ilerleyebildilerse ifade etmemis olsalar da gozlemleyebildikleri
distintilmiistiir. Gozlemlerin organizesi asamasinda verilenleri sekil ¢izerek yeniden ifade etme
ya da verilen sayilar arasindaki artis1 belirtme, bu artis1 sistematiklestirme “basarili” olarak
kodlanmustir.  Yordama asamasinda bir 6nceki asama olan gozlemlerin organizesinde bulunan
anlaml iliski bu asamada daha pratik ve kisa bir sekilde ifade edilebilmisse yani
sistematiklestirilmisse “basarili” olarak kodlanmistir. yordamanin testi asamasinda bir onceki
asamada yapilan yordamalar yeni Ozel durumlar igin kontrol edilmigse “basarili” olarak
kodlanmustir. Genelleme_asamasinda genel bir kurala ulastiysa, cebirsel veya sozel formiiller
yazdiysa, “bagarili” olarak kodlanmustir. Genellemenin testi asamasinda ise bulunan formiiliin
soruda verilen degerler i¢in denenerek test edilmesi veya formiilden elde edilen herhangi bir
sonucun bagka bir yontem kullanarak test edilmesi“basarili” olarak kodlanmistir.

BULGULAR

Ortadgretim  Ogrencilerinin  problemlerinin = ¢oziimiinde tiimevarimsal ~muhakeme
becerilerinin incelendigi bu c¢alismada tiimevarimsal muhakeme asamalar1 sirasiyla
gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin
testi olarak ele alinmistir. Ayrica 6grencilerin bu asamalar1 uygulayip uygulamadiklars,
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kullanilmayan asama varsa bunlarin tespit edilmeye calisilmistir. Ek olarak da kullanilan
asamalarin soruya ve smifa gore degisip degismedigi arastirilmigtir.

Asagida gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin testi, genelleme ve
genellemenin testi asamalari igin basar1 durumu ¢izgi grafigi ile gosterilmis ve
yorumlanmustir. Ik 6nce genel toplamin grafigi verilmistir. Sonra da sirasiyla 9. simf, 10.
smif, 11. siif vel2. smuflar icin ayn grafik olusturulmustur. Grafik 1'de her {i¢ soruda da
tiim basarili kodlamalarin bulundugu tiimevarimsal muhakeme asamalar: verilmistir.

100
90 ‘ﬁi
80

==g6zlemleme
70 \

== g5zlemlerin organizesi
60 \ \
50 \ N\ =dr=yordama

40 \ =%=yordamanin testi

30
20
10
0 T
1. soru 2. soru 3. soru

=3¥=genelleme

=®=genellemenin testi

| J.\./

Grafik 1. Tiimevarimsal muhakeme asamalarina gore basarili olarak kodlanan
cevaplar

Grafik 1'e gore kibrit ¢Opii sorusu igin asamalar sirasiyla uygulanmis diye
sOylenememektedir. Sirasiyla uygulanmis olsaydi gozlemleme, goézlemlerin organizesi,
yordama, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde
edilmis olmaliydi. Burada ise en yiiksek basari yordama asamasinda ve en diisiik basar1
yordamanin testi asamasindadir. Bagar1 siras;; yordama, gozlemlerin organizesi,
gozlemleme, genelleme, genellemenin testi ve yordamanin testi seklindedir. Gozlemleme ve
genelleme esit diizeydedir. 1. soru icin kullamlmayan asama bulunmamaktadir. Yine bu
soruda yordamanin testi ve genellemenin testi disindaki asamalarda basar1 oldukca
yliksektir. Sorunun ¢oziimii sistematik ilerlemektedir. Grafik 1'e gore 2. soru igin asamalar
sirastyla uygulanmustir. Sirasiyla uygulanmis denebilmesi i¢in gozlemleme, gozlemlerin
organizesi, yordama, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan
bir sekil elde edilmis olmalidir. Elde edilen grafik de bu sekildedir. Gozlemleme ve
gozlemlerin organizesi esit diizeydedir. Yordama biraz daha az, yordamanin testi biraz daha
az ve genelleme ile genellemenin testi de esit diizeydedir. Esit diizeyde olan genelleme ve
genellemenin testi 1. soruda hi¢ kullanilmamistir. Bunun ise genellemenin iki degiskene
bagli bir formiil olmasindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Grafik 1'e gore 3. soru igin ilk
ii¢ asama sirastyla uygulanmigtir. Sirasiyla uygulanmis denebilmesi igin gozlemleme,
gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi
seklinde artmayan bir grafik elde edilmis olmalidir. Elde edilen grafikte ise ilk {i¢ asamadan
sonra 5. asama olan genelleme gelmistir. Sonra ise yordamanin testi ve genellemenin testi
sekilde devam etmektedir. Gozlemleme ve gozlemlerin organizesi; yordama ve genelleme;
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yordamanin testi ve genellemenin testi yakin diizeylerdedir. 9. smiflarin basarili
¢oziimlerinin bulundugu tiimevarimsal muhakeme asamalar1 Grafik 2’'de verilmistir.

100

90 \

80 7 ==g5zlemlem
\ gozlemleme

70
N\ N\ == g6zlemlerin organizesi

60 \ |

50 N =#=yordama
40 — .
). R \ yordamanin testi

20 N\ A =¥=genelleme

20
10 —& =®=genellemenin testi
0 :

1. soru 2. soru 3. soru

Grafik 2. 9. siniflarin basarili ¢oziimlerinin bulundugu tiimevarimsal muhakeme
asamalar grafigi

Grafik 2'ye gore 1. soru i¢in asamalar sirasiyla uygulanmis denememektedir. Sirasiyla
uygulanmis denebilmesi i¢in gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin
testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde edilmis olmalidir.
Burada ise en yiiksek basar1 gozlemleme, gozlemlerin organizesi ve yordama asamasinda; en
diisiik basar1 ise yordamanin testi ve genellemenin testi asamasindadir.l. soru igin
kullanilmayan asama bulunmamaktadir. Grafik 2'ye gore 2. soru ic¢in asamalar sirasiyla
uygulanmistir. Sirasiyla uygulanmis denebilmesi icin gozlemleme, gozlemlerin organizesi,
yordama, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde
edilmis olmalidir. Elde edilen grafik de bu sekildedir. Gozlemleme ve gozlemlerin organizesi
esit diizeydedir. Yordama biraz daha az, yordamanin testi biraz daha az ve genelleme ile
genellemenin testi de esit diizeydedir. Esit diizeyde olan genelleme ve genellemenin testi 2.
soruda hi¢ kullanilmamistir. Bunun ise genellemenin iki degiskene bagli bir formiil
olmasindan kaynaklandig diisiintilmektedir. 9. siniflar 2. soruda genel ile ayn1 siralamadaki
grafige sahiptir. Grafik 2'ye gore 3.soru i¢in asamalar sirasiyla uygulanmigtir. Sirasiyla
uygulanmis denebilmesi icin gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin
testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde edilmis olmalidir. Elde
edilen grafik de bu sekildedir. Gozlemleme ve gozlemlerin organizesi esit diizeydedir.
yordama biraz daha az, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi de esit
diizeydedir. Esit diizeyde olan yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi 3. soruda
hi¢ kullanilmamistir. Bunun ise 3. sorunun uygulamaya miisait olmasindan ve uygulama ile
elde edilen verilerin teorige aktarilamamasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. 10.
smiflarin basarili ¢oziimlerinin bulundugu tiimevarimsal muhakeme asamalar: Grafik 3'de
verilmigtir.
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Grafik 3. 10. smiflarin basarili ¢oztimlerinin bulundugu tiimevarimsal muhakeme
asamalar grafigi

Grafik 3'e gore 1. soru i¢in asamalar sirasiyla uygulanmis denememektedir. Sirasiyla
uygulanmis denebilmesi i¢in gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin
testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde edilmis olmalidir.
Burada ise en yiiksek basar1 yordama asamasinda ve en diisiik basar1 yordamanin testi
asamasindadir. Bu 1. soru icin Grafik 1'de de boyledir. Basar1 sirasi; yordama, gozlemlerin
organizesi, gozlemleme, genelleme, genellemenin testi ve yordamanin testi seklindedir.
Gozlemleme ve genelleme esit diizeydedir. 1. soru igin kullanilmayan asama
bulunmamaktadir. Grafik 3'e gore 2. soru igin asamalar sirasiyla uygulanmistir. Sirasiyla
uygulanmis denebilmesi icin gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin
testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde edilmis olmalidir. Elde
edilen grafik de bu sekildedir. Gozlemleme ve gozlemlerin organizesi yakin diizeydedir.
Yordama biraz daha azdir.Yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi de yakin
diizeydedir. Genelleme ve genellemenin testi 2. soruda 10. smiflar tarafindan hig
kullanilmamigtir. Bunun ise genellemenin iki degiskene bagh bir formiil olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu 2. soru icin Grafik 1'de de boyledir. Grafik 3'e gore 3.
soru igin ilk {i¢ asama sirasiyla uygulanmustir. Sirasiyla uygulanmis denebilmesi icin
gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin
testi seklinde artmayan bir grafik elde edilmis olmalidir. Elde edilen grafikte ise ilk {ig
asamadan sonra 5. asama olan genelleme gelmistir. Sonra ise genellemenin testi sekilde
devam etmistir. Yordamanin testi ise son sirada kalmugtir. 11. siniflarin basarili ¢oztimlerinin
bulundugu tiimevarimsal muhakeme asamalar1 Grafik 4'de verilmistir.
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Grafik 4. 11. smuflarin basarili ¢oztimlerinin bulundugu tiimevarimsal muhakeme
asamalar grafigi

Grafik 4'e gore 1. soru i¢in asamalar sirasiyla uygulanmis denememektedir. Sirasiyla
uygulanmis denebilmesi i¢in gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin
testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde edilmis olmalidir.
Burada ise en yiiksek basar1 gozlemlerin organizesi ve yordama asamasinda; en diisiik basar1
ise yordamanin testi ve genellemenin testi asamasindadir. Basari sirasi; gozlemlerin
organizesi, yordama, genelleme, gozlemleme, yordamanin testi genellemenin testi ve
yordamanin testi seklindedir. Gozlemleme ve genelleme esit diizeydedir. 1. soru igin
kullanilmayan asama bulunmamaktadir. GoOzlemlerin organizesi, yordama, genelleme
asamalar1 yakin diizeyde ve genellemenin testi ve yordamanin testi de yakin diizeydedir.
Grafik 4'e gOre 2. soru icin asamalar sirasiyla uygulanmistir. Sirasiyla uygulanmis
denebilmesi i¢in gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin testi, genelleme
ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde edilmis olmalidir. Elde edilen grafik
de bu sekildedir. Gozlemleme ve gozlemlerin organizesi esit diizeydedir. Yordama biraz
daha az, yordamanin testi biraz daha az ve genelleme ile genellemenin testi de esit
diizeydedir. Esit diizeyde olan genelleme ve genellemenin testi 2. soruda hig
kullanilmamigtir. Bunun ise genellemenin iki degiskene bagh bir formiil olmasindan
kaynaklandigr diisiiniilmektedir. Grafik 4'e gore 3. soru igin ilk {i¢ asama sirasiyla
uygulanmustir. Sirasiyla uygulanmis denebilmesi igin gozlemleme, gozlemlerin organizesi,
yordama, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir grafik
elde edilmis olmalidir. Elde edilen grafikte ise ilk {i¢ asamadan sonra 5. asama olan
genelleme gelmistir. Sonra ise yordamanin testi ve genellemenin testi sekilde devam
etmektedir. Yordamanin testi dahil edilmezse siralama bozuk olamamaktadir. Gézlemleme
ve gozlemlerin organizesi; yordama ve genelleme yakin diizeylerdedir. 12. siniflarin basarili
¢Ozlimlerinin bulundugu tiimevarimsal muhakeme asamalar1” Grafik 5'de verilmistir.
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Grafik 5. 12. smuflarin basarili ¢oziimlerinin bulundugu tiimevarimsal
muhakeme asamalar grafigi

Grafik 5'e gore 1. soru i¢in asamalar sirasiyla uygulanmis denememektedir. Sirasiyla
uygulanmis denebilmesi i¢in gozlemleme, gozlemlerin organizesi, yordama, yordamanin
testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde edilmis olmalidir.
Burada ise en yiiksek basar1 yordama asamasinda ve en diisiik basar1 genellemenin testi
asamasindadir. Basar1 siras;; yordama, gozlemlerin organizesi, gozlemleme, genelleme,
yordamanin testi ve genellemenin testi seklindedir. Gozlemleme ve genelleme esit
diizeydedir. Yordamanin testi ve genellemenin testi yakin diizeylerdedir. 1. soru igin
kullanilmayan asama bulunmamaktadir. Grafik 5'e gore 2. soru ic¢in asamalar sirasiyla
uygulanmistir. Sirasiyla uygulanmis denebilmesi icin gozlemleme, gozlemlerin organizesi,
yordama, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan bir sekil elde
edilmis olmalidir. Elde edilen grafik de bu sekildedir. Gozlemleme ve gozlemlerin organizesi
yakin diizeydedir. Yordama biraz daha az, yordamanin testi biraz daha az ve genelleme ile
genellemenin testi de esit diizeydedir. Esit diizeyde olan genelleme ve genellemenin testi 2.
soruda hi¢ kullanilmamistir. Bunun ise genellemenin iki degiskene bagh bir formiil
olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Grafik 5'e gore 3. soru igin ilk ii¢ asama
sirastyla uygulanmustir. Sirasiyla uygulanmis denebilmesi igin gozlemleme, gozlemlerin
organizesi, yordama, yordamanin testi, genelleme ve genellemenin testi seklinde artmayan
bir grafik elde edilmis olmalidir. Elde edilen grafikte ise ilk {i¢ asamadan sonra 5. asama olan
genelleme gelmistir. Sonra ise yordamanin testi ve genellemenin testi sekilde devam
etmektedir. Gozlemleme ve gozlemlerin organizesi esit diizeydedir. Yordama ve genelleme
asamalart da esit diizeydedir. Yordamanin testi ve genellemenin testi de yakin
diizeylerdedir. Kullarmilan agsamalar soruya gore degiskenlik gostermektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Kibrit ¢opii sorusunda 6grencilerin sistematik bir yol izledigi ve verilen sayilar arasindaki
iligskiyi belirleyip verilmeyen sayilar1 dogru bulduklar1 goriilmektedir. Bu durum Arslan ve
Yildiz'in (2010) bulgusu ile ortiismektedir. Navruz'un (2012) ¢alismasinda geometrik sorular
ve aritmetik sorular olmak tizere bulgular iki parcada ele alinmistir. Bu ¢calismada da 1. soru
olan kibrit ¢opii sorusu ve 3. soru olan kagit katlama sorusu geometrik, 2. soru olan ardisik
sayilarin toplami sorusu aritmetik sorudur. Navruz'un (2012) calismasinda sorulan dort
geometrik sorudan sadece birinde yordama ilk siray1 alirken diger {i¢ soruda genelleme ilk
siradadir. Bulgular 1. soruda yordamanin ilk sirada ve 3. soruda gozlemlemenin ilk sirada
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oldugunu gostermektedir. Bu iki soruda da genelleme bastan dordiincii sondan tiglincii
siradadir. Elde edilen bulgular iki calismada da birebir ayn1 degildir. Ancak su bulgu ayrdir
ki iki ¢alismada da geometrik sorularda yordamanin testi ve genellemenin testi asamalar1 en
diisiik seviyelerdedir. Bu bulgu en 6nemli bulgulardandir. Ogrencilerin hem ilkdgretimin
ikinci kademesinde hem de ortadgretimde ispat becerileri yeterli degildir. Bunun sebebi
ogretmenlerin derslerde ispat yapamaya onem vermemeleri olabilir. Demir ve Akar-Vural
(2017) yaptiklan calismada 6gretmenlerin ispat etme ile ilgili diisiinceleri alindiginda “ispat
yapamaya karsi Onyargilarinin oldugunu, ispat yapmayi gereksiz bulduklarini, ispat
yaparken sikildiklarini, ispat asamasinda konuya kars: ilgilerinin azaldigini ve daha ¢ok kisa
ispatlar1 tercih ettiklerini” sonucunu elde etmislerdir. Ogretmenlerin bu davranisi
ogrencilere de yansimis ve bu asamalarda basarisiz bir sonug elde edilmis olabilir. Ayrica
Ozer ve Arikan'n (2000) calismalarinda da istenilen diizeyde ya da materyal yardimiyla
ispat yapamadiklar1 tespit edilmistir. Bu asamalarda da test etme isleminde ispat
gerekmektedir. Bu da Ozer ve Arikan'm (2000) elde ettigi sonug ile drtiismektedir. Diger soru
olan 2. soru aritmetik bir sorudur. Navruz'un (2012) ¢alismasinda aritmetik sorularda en
basarili1 asama genelleme asamasi iken bu ¢alismada gozlemleme ve gozlemlerin organizesi
asamalaridir. Eldeki ¢alismada genelleme ve genellemenin testi en basarisiz asamalardir,
hatta basarinin sifir oldugu asamalardir. Navruz'un (2012) ¢alismasinda da sorulan alti
aritmetik sorudan ikisi hari¢ dordiinde gozlemleme ve gozlemlerin organizasyonu asamalari
en basarisiz asamalardir, hatta basarmin sifir oldugu asamalardir. Yani iki ¢alismada en
basarili ve en basarisiz asamalar yer degistirmistir. Navruzun (2012) calismasinda
geometrik ve aritmetik 6grenme alanlarinda tiimevarimsal diisiince asamalarinin tamaminin
sergilendigi tespit edilmistir. Ancak bu ¢alismada sorulan aritmetik olan 2. soruda genelleme
ve genellemenin testi hi¢ sergilenmemistir. Diger calismada elde edilen bulgu ile bu bulgu
cakismaktadir. Navruzun (2012) calismasinda bu siirecin aritmetik 6grenme alaninda
geometri 6grenme alanina gore daha basarili bir sekilde isletildigi goriilmiistiir. Eldeki
calismada ise aksine geometrik sorularda aritmetik sorulara gore daha yiiksek basar1 elde
edilmistir.

Bulgularda elde edilen sonuglara gore soru sekilli ve cebirsel soruldugunda soruyu daha
rahat algiladiklar1 gbzlemlenmistir. Sekilsiz sorulan sorularda basarmnin daha diisiik oldugu
gozlemlenmistir. Kolay sorularda gerek duymadiklar: i¢in yordamanin ve genellemenin testi
asamalarinda da basarinin diisiik oldugu gozlemlenmistir. Zorlandiklar sorularda da test
edecek bir yontem bulamadiklar: icin zorlandiklar1 gozlemlenmistir. 9. smiflarin genellikle
en diisiik basariya sahip olduklar gozlemlenmistir. Akademik olarak diger simiflardan daha
az bilgiye sahip olduklarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak benzer sorular
benzer calismalarda ilkogretimin ikinci kademesinde uygulandig: i¢in burada 9. siniflara da
uygulanmasinda bir mahsur goriilmemistir. 12. siuflarin daha basarili olmasi beklenmistir
ama genellikle 12. Simf bagar1 seviyesindeki diizeni bozmustur. Bunun sebebi yaklasan
smavin kaygist olabilir. Basar1 sirasinda 11. Siniflar 12. Simiflardan daha ¢ok basar:
gostermislerdir. Ileride yapilacak galismalarda Ogretmen ve Ogrencilerin tiimarimsal
muhakeme stiregleri karsilagtirilip arasinda bir iligki olup olmadig1 yoklanabilir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmada konusma kaygist olan 6grencilerin konusma
becerilerinin gelistirilmesi, konusma kaygilarinin
azaltilmasinda tiyatro oyunlarinin etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amagla konusma kaygisi olan 6. simif
ogrencilerine tiyatro oyunlar1 izletilmis, Ogrencilerin
konusma becerilerinde ve konusma kaygi diizeylerinde
anlaml bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Arastirma,
karma yontem arastirma desenlerinden i¢ ige desen
kullanularak yapilandirilmistir. Arastirma On-test son-test
denklestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desenle
yliriitiilmiistiir. Arastirmanin nitel verileri, odak grup
goriismesi, goriisme metoduyla; nicel verileri, Konusma
Becerisi Degerlendirme Olgegi, Konusma Kaygi Olgegiyle
toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri igerik analiziyle,
nicel verileri normallik testi ile t testi kullanilarak analiz
edilmistir. Calismanin sonuglarina gore, deney grubu ve
kontrol grubunun Ontest — sontest puanlar1 incelendiginde
deney grubu ogrencileri lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Odak grup goriismesi sonucunda 2 tema, 6
kategori, 13 kod; goriisme sonucunda 2 tema, 6 kategori, 21
kod; Tiyatroyla Ilgili Diisiinceler temasiin altinda Etkinlik
Oncesi Tiyatro, Etkinlik Sonrasi Tiyatro, Oyunlar1 Begenme
kategorileri; Kaygiyla Ilgili Diisiinceler temasi altinda
Etkinlik Oncesi Sosyal Kaygi, Kaygi Nedeni, Tiyatro
Etkinligi Sonras1 Kayg: Degisimi kategorileri belirlenmistir.
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InvestigationTheEffect Of WatchingTheather On StudentsWith

Speech Anxiety
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Abstract Keywords
In this study, the aim is to determine the effect of theater Speaking skill
plays on there eduction of speech anxiety and on the Speech anxiety
development of speaking skills in the students with speech Watching theather
anxiety. For the purpose of this objective, the first Childern’s theather plays

6™ gradestudents with speech anxiety were watched
children's theater plays and subsequently whether there was
a significant difference in the students' speaking skills and AboutArticle

speech anxiety levels wastested. The research was structured

by using embedded design, one of the mixed research SendingDate: 29.12.2020
designs. The research was conducted with a pre-test post-test AcceptanceDate: 06.12.2021
un equaled control group by quasi-experimental design. The Electronic IssueDate: 27.12.2021

qualitative data of the researchare collected by focus group
interview and individual interview methods and the
quantitative data by using the Speaking Skills Anxiety
Scaleand Speaking Skills Evaluation Form. The qualitative
data were analyzed by content analysis while the
quantitative data viathe SPSS Package Program. At the study
with the pre-test and post-test un equaled the control
group by quasi-experimental design, when the pre-test and
post-test scores of the experimental group and the control
group were analyzed, a significant difference was found in
favor of the experimental group students. As a result of the
focus group interviews, at the beginning 2 themes, 6
categories, 13 codes while at the end of the interviews, 2
themes, 6 categories and 21 codes were determined. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRiS
Kisilerin kendilerini ifade edebilmeleri igin toplumla ortaklasa bir anlasma sistemi
olusturmalar1 gerekmektedir. Bu anlasma sistemi insanlarin birbirleriyle iletisim
kurabilmelerine olanak saglar Insan, diinya iizerinde var oldugu giinden itibaren konusma

becerisini kullanmis ve diger insanlarla konusma becerisinin imkanlar1 dogrultusunda
iletisim kurmustur.

Konusma, biyolojik bir ihtiya¢ olmasinin yani sira 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin
gerceklesmesi icin bir 6n kosul, toplumun devamliligi ve kisiler arasi dogru iletisim
kanalinin kurulmasi i¢in bir gerekliliktir (Yaman, 2016:36). Konusma, birden fazla organin is
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birligi icinde hareket etmesi sonucunda olusur. Konusmanin gerceklesmesi icin diyafram,
akcigerler, nefes borusu, girtlak, ses telleri, damak, dil, kiiciik dil ve dislerin beyinden gelen
bir komutla konusan ve dinleyen arasinda ortaklasilan dilsel sembollerin kullanilmasi
gerekir (Temizyiirek& Erdem & Temizkan, 2016:46-47). Konusma, insanlarin bir konu
hakkindaki his ve fikirlerini aktarmasini saglayan zihinsel bir siiregtir. Konusma araciligiyla
zihinin s6z kalibina doktiigii duygu ve diistinceler sekillenir (Erdem, 2014:181). Sekillenen
bu diisiinceler kisinin i¢ diinyasini aktarmasma olanak saglar. Bireyin i¢ diinyasi ne kadar
zengin olursa olsun ifade edilmedigi miiddetce ortaya ¢cikamaz.

Birey i¢ diinyasinin zenginligini aktarirken anlatma becerilerinden yararlanir. Temel
dil becerilerinden dinleme ve okuma becerileri dilin anlama boyutunu olustururken
konusma ve yazma becerileri ise dilin anlatma boyutunu olusturmaktadir. Birey kendini
ifade etmek icin konusma ve yazma becerilerine miiraacat etmek zorundadir. Yazma becerisi
bireyin hayatina dahil ettigi son beceridir ve konusma becerisine gore giinliik yasamda daha
az kullanilir. Birey yasadiklarini, hissettiklerini, tasarladiklarmi, hayallerini, ilgi ve
ihtiyaglarim1 daha ¢ok konusma becerisiyle diger bireylere aktarir.

Cocuklar, diinyaya geldikten kisa bir siire sonra konusma becerisini aktif olarak
kullanabilir hale gelir. Baslangicta ¢ikardigi anlamsiz sozciikler yavas yavas tek kelimelik
ciimlelere dontisiir. Tek kelimelik ciimleler ise zamanla ¢ocugun kendini ifade edebilecegi
basit ctimle yapilarina evrilir. Cocugun konusma edinimini kazandig ilk ortam aile ve yakin
cevresinden olusmaktadir. Bu siiregteki konusma edinimi formal bir 6grenme yapisindan
olduk¢a wuzaktir. Bu sebeple c¢ocugun konusmasinda pek ¢ok konusma bozuklugu
goriilebilir. Artikiilasyon bozukluklari, kekemelik, mahalli agizla konusma ¢ocuklukta
goriilebilecek olan gesitli konusma kusurlarindandr.

Artikiilasyon bozukluklar1 6zellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarda sikca goriilen, kelimenin
sOyleyisinde yasanan bozukluklardir. Artikiilasyon bozukluklar1 dort farkli sekilde
goriilebilir; sesin eklenmesi, sesin atlanmasi, sesin degistirilmesi ve sesin bozulmasi (Erdem,
2014:205). Kekemelik; konusma sirasinda takilma, duraklama, kasilma halidir. Kekemelik
psikolojik, fizyolojik ya da norolojik sebeplerle goriilebilir. Konusma kaygisi ise kekemeligi
arttiran bir durumdur. Kekemeligin kii¢lik yasta tedavisi onem arz etmektedir. Mahalli
ag1zla konusma ise cocugun konusma esnasinda Istanbul agz1 yerine diger yerel agizlari
kullanmasidir. Tiirkiye Tiirkgesinin standart dili Istanbul agzidir. Konusmada Istanbul agzi
disindaki agizlar1 kullanmamak gerekmektedir. Farkli agizlarin kullanilmasi konusma
kusuru yaratmaktadir.

Konusma kaygisi, bireyin duygu ve diisiincesini paylasmasini zorlastiran, konusma
sirasinda hissedilen tedirginlik, basarisizlik hissi ile kalbin hizli ¢arpmasi, terleme, agzin
kurumasi, ylizin kizarmasi,, mide bulantist gibi fizyolojik belirtilerin gortldigii
soyleyeceklerini unutma, sesin ve ellerin terlemesi, asir1 hizli konusma durumudur.
Konusma kaygisi olan kiside konusmadan kag¢inma, konusmakta zorlanma, konusma
gerektirecek durumlardan uzak durma, hata yapmaktan ya da yanitlayamacag: soruyla
karsilasmaktan korkma, basarisiz olacagim diisiinme gibi davramslar goriilmektedir (Ozcan,
2020:76). Ozellikle topluluk 6niinde konusma becerisinin kullanilmas1 gereken durumlarda
bireylerin konusma kaygisinin yasadig1 goriilmektedir.

Kisinin topluluk 6niinde konusma yaparken konusma kaygisi yasamasinin nedenleri
arasinda Tirkgeye hakim olunmamasi, Tiirkgenin sonradan 6grenilmesi, dinleyicilerin alayci
davranislari, 0zgiiven eksikligi, utangaglik, diksiyon problemleri, yanlis veya eksik bilgi
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verme endisesi, anlasilamama korkusu gosterilebilir (Arslan’dan aktaran Baki & Karakus,
2015). Kisinin yasamini olumsuz etkileyen konusma kaygisinin giderilmesinde konusma
becerisi egitimi onemli bir yer tutmaktadir.

Konusma, tiim diger dil becerileri gibi gelistirilebilir bir beceridir. Birey dogru bir
konusma egitimiyle tiim duygu ve diisiincelerini ana dilinin kurallarma uygun bicimde,
herhangi bir kaygi duymadan aktarabilir hale gelir. Okullar ¢ok uzun yillardir 6grencilerin
ana dilinin kurallarin1 6grendikleri, temel dil becerilerini gelistirdikleri ve Ogrenme
faaliyetleri icinde bulunduklar1 yegane kurumlar olmustur. Tiirkge dersi ise Ogrencilerin
temel dil becerileri kazanmasini saglayan ana derstir. Tiirkge dersinde kullanilan yontem ve
teknikler Ogrencilerin ana dilinin Ozelliklerini fark etmesini, ana dilini etkili ve dogru
kullanmas1 saglar. Cocugun egitim hayati baslayana kadar edindigi ¢esitli konusma
kusurlari, bilgi eksiklikleri Tiirkge dersi vasitasiyla giderilmeye ¢alisilir.

Tiirkge dersinin hangi sartlarda ve nasil anlatilmasi gerektigini belirleyen program
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’dir. Egitim kurumlarimizda giincel olarak uygulanan
program 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’dir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2019) incelendiginde Ogrencilerin, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda
belirlenen sekiz temel yetkinlige sahip olmasi beklenmektedir. Bu yetkinlikler; ana dilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim / teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglkla ilgili yetkinlikler,
inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifadedir. Belirlenen sekiz yetkinlikten
ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinlikleri bireyin iletisim kurma becerisiyle dogrudan iligkilidir.
Bireyin saglikli bir iletisim kurabilmesi ise ancak konusma becerisini dogru ve etkili
kullanmasiyla miimkiindiir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar1 (MEB, 2019) boliimiinde
ogrencilerin konusma becerisi ile ilgili kazanmasi istenen hedefler belirlenmistir. Bu
dogrultuda ogrencilerin;

e okuma, yazma, dinleme/izleme, konusma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarmma uygun, bilingli, dogru ve 0Ozenli
kullanmasinin saglanmasi,

e okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirip dil zevki
ve bilincine ulasmasi, duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirmesinin
saglanmasi,

e duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini sozlii ya yazili bigimde etkili
ve anlasilir sekilde ifade etmesinin saglanmasi amaglanmaktadir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda konusma becerisi ile ilgili kazanimlar ise
“hazirlikli ve hazirliksiz konusma yapma, konusma stratejilerini ve beden dilini etkili
kullanma, kelimeleri anlamlarina uygun bigimde kullanma, konusma baglamina uygun gegis
ve baglant1 ifadelerine yer verme, yabanci dillerden alinan kelimelerin yerine Tiirkgelerini
kullanma” seklindedir.

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndaki konusma becerisi ile ilgili kazanimlar
incelendiginde kazanimlarin sarmal bigcimde her yil tekrarlandig1 goriilmektedir. 2019
Tiirkge Ogretim Programi'nda konusma becerisinin agirligi %7’dir ve programda konusma
becerisiyle ilgili yalmzca 7 kazanima yer verilmektedir. Bu durum, ilgili programda
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konusma becerisinin ihmal edildigini gostermektedir (Kirbas, 2019:162-165). Programda
ihmal edilmis olan konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in okul i¢i ve okul disinda farkl
etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yeni diinya diizeni, okullarin egitim igin gegerli olan tek kurum olma ozelligini
degistirmektedir. Yeni diinya diizeni, egitim — Ogretim faaliyetlerinin farkli mekanlarda,
farkli zaman dilimlerinde uygulanabilmesine imkan saglamaktadir. Insanin var oldugu her
mekan, yeni bir 6grenme ortami demektir. Degisen egitim — 6gretim anlayisiyla birlikte
ogrencilerin dort temel dil becerilerinin gelistirilmesinde farkli mekanlarmn, farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi miimkiindiir. Glintimiizde okul dis1 etkinlikler bir
hayli 6nem kazanmistir. Egitimde kullanilabilecek okul disi mekanlardan biri tiyatro
sahneleridir. Tiyatro sahnelerinde oynanan oyunlar ¢ocuklarin hem dil gelisimlerine katki
saglamakta hem de onlar diisiinmeye yonlendirmektedir.

Tiyatro, insanin insanla olan etkilesimini, evrensel ve diistinsel boyutlar ile sorgulayip
icinde bulundugu toplumun yapisimi toplumsal ve yasamsal olanla biitiinlestirip yeniden
var ederek sahneden seyirciye ulagtiran bir sanat dalidir (Uzgoren, 2013:9). Tiyatro,
sahneden seyirciye ulagim siirecinde yasami var eden tiim 0gelerden yararlanir.

Tim sanat dallar1 arasinda yasami en somut haliyle ele alan ve yasama siki sikiya bagl
olan en oOnemli sanat dali tiyatrodur (Sener, 2016:69). Yasamdaki tiim degisim ve
doniigiimler tiyatro sahnesine yansir. Tiyatro, insanhk tarihindeki tiim duygu ve
diisiincelere yer verir. Tiyatro, meydana gelen olaylara farkli bir gozle bakmamizi saglar.
Tiyatro, fikirleri goriiniir kilip somutlastirir, i¢cinde yasadigimiz diinyay1 yeniden kurgulayip
olaylara tekar bakmamizi, sorgulamamizi, elestirel biling kazanmamizi saglar (Kuyumcu,
2003:18).

Tiyatro oyuncular1 konusma becerisini kullanmada yetkin kisilerdir. Tiyatro
oyunculart uzun yillar boyunca diksiyon egitimi almis kisilerdir. Tiyatro oyunculari,
Istanbul agzina hakim, beden dilini, jest ve mimiklerini dogru kullanabilen, ana dilinin
olanaklarin1 en giizel bi¢cimde kullanabilen kisiler arasindan segilirler. Ayrica oyunun
sergilendigi siire boyunca konusma kaygisi yasamazlar. Genis kitlelere olduk¢a rahat
bigimde hitap edebilirler. “Cocuklar dil ve zihin diinyalariin gelismeye basladig1 ¢aglardan
ergenlik ¢agina kadar gesitli kimseleri kendilerine model olarak alirlar” (Sallabas, 2011:2).
Cocuklar, cocukluktan yetigkinlige kadar olan siirecte gelecekte nasil bir insan olacaklarini
insa ederler. Bu donemde ¢ocuklarin karakterleri olusur, temel yasam becerileri gelisir.
Cocuklar, diisiinme ve diistindiiklerini ifade etme becerisini kazanirlar. Bu siireg, ¢cocuklarin
ileride nasil bir insan olacaklarini sekillendirir. Bu gelisim siirecinde ¢ocuklarin karsilarina
dogru rol modelleri ¢ikarmak biiyiik bir énem arz etmektedir. Dogru rol modeller, bu
siirecin en faydal1 bicimde gelismesine katki saglarlar. Konugsma becerisinin gelistirilmesinde
ve konusma kaygisiin azaltilmasinda tiyatro oyuncularmin iyi birer rol model olacag:
diisiiniilmektedir. Zira hem dile hakimiyetleri hem de ¢ok uzun siire sahnede herhangi bir
kaygi duymadan konusma becerisini ifa etmeleri ¢ocuklar tarafindan Ornek alinacak
mabhiyettedir.

Tiyatro ve tiyatro tekniklerini kullanan yaratict dramanin, konusma becerisinin
gelistirilmesi ve konugsma kaygismin giderilmesi amaciyla kullanildig1 calismalar Altag
(2020), Kardas (2018), Uysal (2014), Saygili (2014), Isik (2014), Aykag (2011), Aribal (2006),
Bayer (2006) tarafindan yapilan galismalardir. Hgili calismalarda, ¢alismanin odaginda
yaratict drama teknikleri, ara¢ metin olarak tiyatro metinleri, bir tiyatro metnini sahneleme
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siireci yer almaktadir. Bu ¢alismada, ogrenciler tiyatro izleyicisi konumundadir. Tiyatro
oyunlarmin dil aktarim siirecinde etkili bir arag, tiyatro oyuncularmin iyi bir konugmaci rol
modeli oldugu varsayilmaktadir. Ogrencilerin tiyatro oyunlarini izlemesinin, dgrencilerin
konusma becerilerini gelistirecegi, konusma kaygilarini ise azaltacagi diisiilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Temel dil becerileri bir biitiindiir ve 6grencilere bu beceriler kazandirilirken tiim
becerilerin ayn1 oranda gelistirilmesi hedeflenmektedir. Herhangi bir dil becerisinin
kazanilmasinda yasanan eksiklik mutlak surette diger dil becerilerine de yansiyacaktir.

Ogrencilerin aldiklar1 ana dili egitimi bazi durumlarda dort temel dil becerisini
gelistirmede yetersiz olabilmektedir. Bu durum, o6grencinin yasamina dogrudan etki
etmekte; bireyde 6grenme eksikligi ya da yanlislig1 olusmasina, bireyin temel dil becerilerini
kullanirken kayg1 duymasina neden olmaktadir.

Konugma becerisi, 6grencinin yasaminda hayati éneme sahiptir. Konusma becerisini
yasmin oOzelliklerine gore kullanamayan ogrenciler cevresiyle iletisim kurarken birtakim
problemler yasar. Ogrencinin kendini yeterince iyi ifade edememesi akademik bagarisini da
etkiler. Kendini ifade edemedigi i¢in 6grenme eksikligi yasadig1 izlenimi uyandirabilir. Bu
durum uzun vadede 6grencide konusma kaygis1 olusturabilir. Ogrencilerde olusan konusma
kaygisinin kiigiik yaslarda giderilmesi onlarin kendini ifade edebilen, 6zgiiveni yiiksek,
sosyal cevresiyle iletisimi kuvvetli bireylere doniismesine olanak saglar.

Ogrencilerin konusma kaygilarmin giderilmesinde ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde farkli yontem ve tekniklerden yararlanilabilir. Cocuk tiyatrolarinin bu
dogrultuda kullanilabilecek yontem — tekniklerden biri oldugu diistintilmektedir. Bu amagla
arastirmada, 6grencilerin konusma kaygisinin giderilmesinde ve 6grencilerin konusma

becerilerinin gelistirilmesinde tiyatro izlemenin etkisi arastirilmistir.

Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problem sorusunu, “konusma kaygisi olan 6grencilerin konusma kaygilarimin
giderilmesinde ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde tiyatro izlemenin bir katkis1 var

mudir?” climlesi olusturmaktadir.

Arastirmanin Alt Problemleri

1. Tiyatro izleme etkinligine katilan deney grubunun Konusma Becerisi Degerlendirme
Olgegi ontest basar1 puanlari ile Tiirkge ders kitabindaki konusma egitimi etkinlikleri
ile egitim — 6gretime devam eden kontrol grubunun Konusma Becerisi

Degerlendirme Olgegi dntest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Tiyatro izleme etkinligine katilan deney grubunun Konusma Becerisi Degerlendirme
Olgegi sontest basar1 puanlari ile Tiirkge ders kitabindaki konusma egitimi
etkinlikleri ile egitim — 0gretime devam eden kontrol grubunun Konusma Becerisi

Degerlendirme Olgegi sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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3. Tiyatro izleme etkinligine katilan deney grubunun Konusma Becerisi Kayg1 Olcegi
ontest puanlari ile Tiirkge ders kitabindaki konusma egitimi etkinlikleri ile egitim —
ogretime devam eden kontrol grubunun Konusma Becerisi Kaygi Olcegi 6ntest

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Tiyatro izleme etkinligine katilan deney grubunun Konusma Becerisi Kaygi Olgegi
sontest puanlari ile Tiirkge ders kitabindaki konusma egitimi etkinlikleri ile egitim —
dgretime devam eden kontrol grubunun Konusma Becerisi Kaygi Olgegi sontest

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney grubunda yer alan 6grencilerin tiyatro izleme etkinligi ile ilgili diisiinceleri

nelerdir?

6. Ogretmen goriisiine gore deneysel islemin sonucunda deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin ders i¢i performanlarinda herhangi bir fark bulunmakta midir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Konugsma kaygisi olan 6grencilerin konugsma becerilerinin gelistirilmesi ve konusma
kaygilarinin azaltilmas: igin tiyatro izleme etkinliginin kullanildig: bu aragtirmada nitel ve
nicel yontemlerin bir arada kullanildi$i karma yontem arastirma deseni kullanilmigtir.
“Karma yontem arastirmasi, felsefi varsayimlari ve kuramsal gergeveleri igeren farkh
arastirma desenlerinin kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin toplanmasini ve bu iki veri
tirtintin  biitlinlestirilmesini kapsayan bir arastirma yaklasimidir” (Creswell, 2017:4).
Arastirmada, karma yontem arastirma desenlerinden i¢ ige desen kullanilmistir. I¢ ice
desende arastirmaci verilerini geleneksel nicel ve nitel desenler iginde toplar ve analiz eder
(Creswell&PlanoClark, 2015:80). I¢ ice desen, yalnizca bir veri setinin olmadigi, farkh
sorularin cevaplanmasi gerektigi durumlarda kullanilir (Creswell&PlanoClark, 2015:98). ¢
ice karma arastirma deseninde veriler birlesik ya da sirali olarak kullanilir. Ancak ya nicel ya
da nitel veriler daha genis bir desenin igine yerlestirilir. Bu veri kaynaklar1 desenin tiimiinii
destekler durumdadir (Creswell, 2017:17).

Arastirmanin nicel boyutunu belirlemek amaciyla ontest - sontest denklestirilmemis
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise goriisme ve
odak grup goriismesi yontemleri kullanilarak elde edilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik
analizinden yararlanmilmustir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini 2018 — 2019 egitim — 6gretim yilinda Istanbul ilinin Fatih
ilcesindeki bir ortaokulda 6. Sinifa devam eden 10 deney, 10 konrol grubu oOgrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada orneklem belirlenirken amagh 6rneklem ydntemlerinden Slgiit
orneklem metodu kullanilmustir. Olgiit 6rneklem, daha 6nceden belirlenen birtakim olciitler
hakkinda calismaya olanak saglayan bir orneklem cesididir. Arastirmada Olgiit rneklem
metodu se¢ilmesinin nedeni konusma kaygis: olan 6grencilerin belirlenmesidir. Konusma
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kaygisi olan Ogrenciler belirlenerek deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturulmasi
amaclanmaktadir.

Arastirmanin 6rneklem grubu olusturulurken aymi okulda okuyan, 6. sinifa devam
eden 60 dgrenciye Konusma Becerisi Kaygi Olgegi uygulanmis, konusma kayg: diizeyi en
yiiksek olan 6grenciler listelenmistir. Listedeki tek sayili 6grenciler deney grubuna, cift sayili
ogrenciler kontrol grubuna alinmustir.

Sinirliliklar

Aragtirma, 2018 — 2019 egitim — dgretim yilinda Istanbul ili Fatih ilgesinde bir
ortaokulda 6. smifta okuyan ve konusma kaygisi olan 10 deney, 10 kontrol grubu
dgrencisiyle; Pollyanna, Biskiivi Adam, Uzgiin Agaglar Ulkesi, Keloglan Kelesoglan ve
Hayal Calan Cadi adli tiyatro oyunlariyla sinirlandirilmstir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin nicel verileri Konusma Becerisi Degerlendirme Formu, Konusma Becerisi
Kaygt Olgegi ve Ogrenci Tanima Formu ile; nitel verileri odak grup gdriismesi ve goriisme
metoduyla toplanmistir.

Ogrenci Tanima Formu arastirmact tarafindan gelistirilmis ve deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin aile bilgileri, sosyo — ekonomik
durum ile kiiltiirel faaliyelere olan ilgisi hakkinda ayrintili bilgi edinmek amaciyla deney ve
kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.

Aykag (2011) tarafindan gelistirilen Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi
arastirmacidan gerekli izinler alinarak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin konusma
beceri diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Konusma Becerisi Degerlendirme
Olgegi arastirmaci tarafindan uygulanmis ve puanlamasi yapilmistir. Konusma Becerisi
Degerlendirme Olgegi, deneysel islemden 6nce deney ve kontrol grubu ogrencilerine
uygulanmis, her iki grubun mevcut durumu belirlenmeye calisilmistir. Her iki grup da
Tiirkge dersinde ders kitabinda yer alan konugsma etkinliklerine katilmistir. Deney grubu
ogrencilerine deneysel siire¢ boyunca 5 farkli tiyatro oyunu izletilmis, kontrol grubu
ogrencilerine ise Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen konusma becerisi
uygulamalar1 uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerine bu uygulamalar disinda herhangi
bir miidahalede bulunulmamustir.

Melanlioglu ve Demir (2014) tarafindan gelistirlen Konusma Becerisi Kayg1 Glgegi
arastirmacilardan gerekli izinler alinarak deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kayg:
diizeyini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Konusma Becerisi Kaygi Olgegi, deneysel
islemden Once deney ve kontrol grubunu belirlemek amaciyla; deneysel islemden sonra
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kayg1 diizeyleri arasindaki fark: belirlemek amaciyla
uygulanmistir.

Istanbul, kiiltiirel etkinlikler acisindan oldukca zengin bir sehirdir. Pek ¢ok farkli
kiiltiir — sanat etkinligine ev sahipligi yapan sehirde ti¢ farkl tiyatro kurumu bulunmaktadir.
Bu kurumlar Istanbul Devlet Tiyatrosu, Istanbul Sehir Tiyatrosu ve 6zel tiyatrolar olarak
gruplanmaktadir. Istanbul Devlet Tiyatrosu, T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 himayesinde,
Istanbul Sehir Tiyatrosu Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi himayesinde, dzel tiyatrolar ise 6zel
sermaye ile kurulan tiyatrolardir. Tiyatro sezonu boyunca ti¢ kurumda da farkl igerikte ve
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sayida ¢ocuk oyunlar1 sergilenmektedir. Deneysel islem icin ¢ocuk oyunlar: segilirken
Istanbul'un sahip oldugu bu kiiltiirel zenginlikten yararlanilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin farkli kurumlardan ¢ikan ¢ocuk oyunlarinin farkina varmalar: ve farkl: tiyatro
kiltiirlerini gormeleri igin ti¢ farkli kurumdan g¢ocuk oyunlari segilmis, deney grubu
ogrencilerine izletilmistir. Deney grubu oOgrencilerine izletilecek olan ¢ocuk oyunlari
belirlenirken secilen oyunlarn 6grencilerin yas grubuna uygun olmasi, temel dil becerilerini
gelistirmeye katki saglayacak diizeyde olmasi, farkli temalarda yazilmis olmasi gibi
kriterlere dikkat edilmistir. Bu amagla, Pollyanna, Biskiivi Adam, Uzgiin Agaglar Ulkesi,
Keloglan Kelesoglan, Halay Calan Cadi adli tiyatro oyunlar1 belirlenmistir. Oyunlardan
Pollyanna, Biskiivi Adam, Uzgﬁn Agaclar Ulkesi, Istanbul Sehir Tiyatrolar;; Keloglan
Kelesoglan, Istanbul Devlet Tiyatrolar;; Hayal Calan Cadi, Zorlu Cocuk Tiyatrosu catisi
altinda sergilenmektedir.

Deneysel islemin ardindan deney grubu 6grencileriyle odak grup goriismesi, Tiirkge
dersi Ogretmeniyle goriisme gerceklestirilmistir. Odak grup gorlismesiyle Ogrencilerin
deneysel stire¢ hakkindaki diisiinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Tiirkge dersi 6gretmeninin
deneysel siirecin derse etkisi hakkindaki diisiinceleri ise goriisme metoduyla belirlenmeye
calisilmistir.

Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde sosyal bilimler alaninda yaygin olarak
kullanilan istatistik programi SPSS Paket Programi’nin 24. versiyonu kullanilmigtir.
Aragtirmada deney ve kontrol grubu égrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi
ile Konusma Becerisi Kaygi Olgegi ontest ve sontest puanlarmin Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testi ile normallik dagilimlar1 incelenmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda
Ontest — sontest puanlarin normal dagilim gosterdigi, carpiklik ve basiklik katsayilarinin ise
normal dagilim araliginda oldugu tespit edilmistir. Buna bagl olarak aragtirmada parametrik
istatistiksel yontemlerden t testi kullanilarak karsilastirmalar yapilmistir.

Nitel verilerinin analizinde ise igerik analizinden yararlanilmistir. Icerik analizinde
benzer temalar bir araya getirilerek yorumlanir. (Biiyiikoztiirk, 2020:9) icerik analizi ile odak
grup goriismesi ve goriisme metoduyla elde edilen veriler {izerinde kodlama islemi
gerceklestirilmistir. Belirlenen kodlar bir araya getirilmis, ortak noktalar belirlenip
smiflandirilmis  ve  kategorilere ayrilmistir.  Kategoriler smiflandirilarak — temalar
belirlenmistir.

BULGULAR

1.Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubunun Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi dntest basar1 puanlari ile
kontrol grubunun Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegi éntest basar1 puanlar1 Tablo
1./ de gosterilmistir.

Tablo 1. Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi OntestPuanlarinin t Test Sonuglari

KonusmaBecerisiDegerlendirmeOlgegi Aritmetik Ortalama N Standart Sapma t sd p

D Ontest P 4, 1 ,81502
eney Grubu Ontest Puani 54,0 0 6,8150 185 9 857

Kontrol Grubu Ontest Puar 54,6 10 8,12677
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Tablo 1. incelendiginde deney grubunun Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi
ontest puanlari ile kontrol grubunun Konusma Becerisi Degerlenlendirme Olgegi dntest
puanlar t testi ile karsilastirildig: goriilmektedir. Analiz sonucunda her iki grubun ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farklihk meydana gelmedigi tespit edilmistir (p>.05). Bu
durumda deney grubunun Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi 6ntest puani ile kontrol
grubunun Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi ntest puanlarinin birbirine denk oldugu
sOylenebilir.

2. Alt Probleme iligkin Bulgular

Deney grubunun Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi sontest basar1 puanlari ile
kontrol grubunun Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi sontestbasari puanlari Tablo
2.de gosterilmistir.

Tablo 2. Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi Sontest Puanlarinin t Test Sonuglart
Aritmetik N Standart

KonusmaBecerisiDegerlendirmeOlgegi Ortalama Sapma t sd p

Deney Grubu Sontest Puani 62,3 10 5,69698

Kontrol Grubu Sontest Puan 56,3 10 7,80385 2648 9 027

Tablo 2. incelendiginde deney ve kontrol grubunun Konusma Becerisi
Degerlendirme Olgegi sontest basar1 puanlari karsilastirildigi goriilmektedir. Yapilan analiz
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkhilik
meydana geldigi tespit edilmistir (p<.05). Meydana gelen anlaml farkliliga iliskin aritmetik
ortalama puanlar1 incelendiginde, deney grubu sontest puanlarmin kontrol grubu sontest
puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla deneysel islem olarak
uygulanan tiyatro izleme etkinliginin, deney grubudgrencilerinin konusma becerilerini
gelistirmede olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubunun Konusma Becerisi Kaygi Olgegi 6ntest basar1 puanlari ile kontrol
grubunun Konugma Becerisi Kaygi Olgegi 6ntest bagar1 puanlar1 Tablo 3.’te gosterilmistir.

Tablo 3.Konusma Becerisi Kaygi Olgegi Ontest Puanlarinin t Test Sonuglari

KonugmaBecerisiKaygiOlgegi

Aritmetik Ortalama N Standart Sapma t sd p
Deney Grubu Ontest Puan1 108,2 10 7,89937 94 9 702
Kontrol Grubu Ontest Puam 109,9 10 8,88757 ! !

Tablo 3. incelendiginde deney ve kontrol grubunun Konusma Becerisi Kayg1 Olcegi
ontest puanlar: t testi ile karsilastirildigi goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda grup
ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik meydana gelmedigi tespit edilmistir (p>.05).
Dolayisiyla deneysel uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarinin Konusma Becerisi Kaygi
Olgegi 6ntestpuanlarina gore birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deney grubunun Konusma Becerisi Kayg1 Olgegi sontest basar1 puanlari ile kontrol
grubunun Konusma Becerisi Kaygi Olgegi sontestbasar1 puanlari Tablo 4.'te gdsterilmistir.
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Tablo 4. Konusma Becerisi Kaygi Olgegi Sontest Puanlarimin t Test Sonuglart

KonugmaBecerisiKaygiOlgegi Aritmetik Ortalama N Standart Sapma t sd p
Deney Grubu Ontest Puani 18,14173
1207 10 2,379 9 041
Kontrol Grubu Ontest Puani 99,2 10 19,30918

Tablo 4. incelendiginde deney ve kontrol grubunun Konusma Becerisi Kaygi Olgegi
sontest basar1 puanlar1 karsilastirildig1 goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik meydana geldigi tespit
edilmistir (p<.05). Meydana gelen anlaml farkliliga iliskin aritmetik ortalama puanlar:
incelendiginde, deney grubu sontest puanlarmin kontrol grubu sontest puanlarina gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla deneysel islem olarak uygulanan tiyatro izleme
etkinliginin, deney grubudgrencilerinin konusma becerilerini gelistirmede olumlu y6nde
etkiledigi sdylenebilir.

5. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tiyatro etkinligi ile ilgili arastirmacinin O6grencilerle gergeklestirdigi odak grup
goriismesi sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda tiyatro etkinligi ile ilgili diisiinceler ve kaygu ile ilgili diigiinceler seklinde 2 tema ortaya
cikmigtir. Tiyatro izleme etkinli§ine katilan deney grubu ogrencilerinin tiyatro izleme
etkinligi ile ilgili gortisleri Tablo 5. ve Tablo 6."da gosterilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin Odak Grup Gériisme Sonucuna Gére Tiyatro Etkinligi ile Ilgili
Diistinceler Temast

Temalar Kategoriler Kodlamalar

Onemli degildi

Alakam yoktu

Etkinlik Oncesi Tiyatro Diisiincesi Bilgim yoktu

Sikiciydi

Sadece kukla oyunu

Tiyatro Etkinligi ile Tlgili Giizel bir sey

Diisgtinceler Etkinlik Sonrasi Tiyatro Diistincesi Toplumu bilinglendirir

Eglenceli

Hayal Calan Cadi

Pollyanna

lar1 Beg
Oyunlar: Begenme Biskitvi Adam

Keloglan Kelesoglan

Tablo 5. incelendiginde, tiyatro etkinligi ile ilgili diisiinceler temasi altinda etkinlik dncesi
tiyatro diisiincesi, etkinlik sonrasi tiyatro diisiincesi, oyunlari begenme kategorilerinin
olusturuldugu goriilmektedir. Ogrenciler ile yapilan goriismede tiyatro etkinligi ile ilgili
temalar kategorisinde 12 kodlama gerceklestirilmistir. Bu kodlamalar "dnemli degildi, alakam
yoktu, bilgim yoktu, sikicrydi, sadece kukla oyunu, giizel bir sey, toplumu bilinglendirir, eglenceli,
Hayal Calan Cadi, Pollyanna, Biskiivi Adam, Keloglan Kelesoglan" seklindedir. Tiyatro ile ilgili
ogrenci goriislerine “Tiyatroya gitmeden once cok sikict buluyordum. Gittigim zaman oradaki
eglenceler, sarkilar falan ¢ok hos geldi” 6rnek olarak gosterilebilir.
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Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin Odak Grup Goriisme Sonucuna Gére Kaygi ile Ilgili Diisiinceler
Temas:

Temalar Kategoriler Kodlamalar

Kaygilarim oluyordu
Etkinlik Oncesi Sosyal Kayg1 Birazcik korkuyordum

Biraz utaniyordum
Elegtirilme

Kayg: {le Tlgili Diisiinceler Kayg1 Nedeni Korku
Utanma
Azaldi
Ara sira

Tiyatro Etkinligi Sonras: Kayg1
Degisimi

Daha rahat konusuyorum

Tablo 6. incelendiginde, kayg: ile ilgili diisiinceler temas1 altinda etkinlik dncesi sosyal
kaygr, kaygr nedeni, tiyatro etkinligi sonrasi kaygi degisimi kategorilerinin olusturuldugu
goriilmektedir. Ogrenciler ile yapilan goériismelerde kaygi ile ilgili diisiinceler temalar
icerisinde 9 kodlama gergeklestirilmistir. Bu kodlamalar “kaygilarim oluyordu, birazcik
korkuyordum, biraz utanwyordum, elestirilme, korku, utanma, azaldi, ara sira, daha rahat
konusuyorum” seklindedir. Yapilan kodlamalara 6grencilerin ifadelerinden “Tiyatrodan sonra
konusmalarimda kaygim azaldi. Bu yiizden artik konusurken kendimde bir degisiklik hissediyorum”.
“Eskiden korkuyordum konusma yapmaktan. Hala biraz korkum var ama dindi, su an fazla yok”
ornek olarak gosterilebilir.

6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada tiyatro izlemenin Tiirkge dersine iliskin etkisini belirlemek amaciyla
Tiirkge dersi 6gretmeniyle goriisme diizenlenmistir. Goriisme yapilan 6gretmen erkektir ve
bu okulda 8 yildir calismaktadir, farkli gruptaki 6grencilerle daha 6nce 2 kez tiyatro etkinligi
gerceklestirmistir. Tiyatro etkinlikleri ile ilgili olarak Tiirkge 6gretmeni ile gerceklestirilen
goriisme sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz
sonucunda Ogretmenin ifadelerinden tiyatro etkinligi ile ilgili diisiinceler ve kayg: ile ilgili
diisiinceler seklinde 2 tema ortaya ¢ikmistir Tiirkge dersi 0gretmeninin tiyatro izlemenin
Tiirkge dersine etkisine iligkin goriisiine ait bulgular Tablo 7. ve Tablo 8."de gosterilmistir.

Tablo 7. Tirkge Ogretmeniyle Gergeklestirilen Goriismenin Sonucuna Gore Tiyatro Etkinligi ile ilgi
Diistinceler Temasi

Temalar Kategoriler Kodlamalar

Merak etme

Isteklilik

Ogrencilerde Etkinlik Oncesi Tiyatro Maddi sorunlar

Diisiincesi —
Izin sorunlari

Uzaklik

Mutlu

Tiyatro Etkinligi ile Ilgili Begenme

Diistinceler Etkinlik Sonras: Tiyatro Diigiincesi Tiyatro toplulugu

Mutluluk paylasma

Ornek olma

Kendilerini ifade

Etkinlik Tiirkge Dersi iliskisi Ozgﬁven

Dersi daha iyi dinleme
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Tablo 7. incelendiginde tiyatro etkinligi ile ilgili diisiinceler temas1 igerisinde
"o0grencilerde etkinlik oncesi tiyatro diisiincesi, etkinlik sonras: tiyatro diisiincesi, etkinlik Tiirkge dersi
iliskisi" seklinde 3 kategori ortaya ¢ikmistir. Tema igerisinde 6gretmenin verdigi ifadelerden
13 kodlama gergeklestirilmistir. Bu kodlamalar “merak etme, isteklilik, maddi sorunlar, izin
sorunlar1, uzaklik, mutlu, begenme, tiyatro toplulugu, mutluluk paylasma, Ornek olma, kendilerini
ifade, 0zgiiven, dersi daha iyi dinleme” seklindedir. Tiirkge 6gretmeninin gerceklestirilen tiyatro
etkinligi ile ilgili gorlisme formundaki sorulara verdigi ifadelere tiyatro ile ilgili
diisiincelerine "Okul digindaki etkinlikleri ¢ok merak ediyorlardi. Tiyatro da bunlardan biriydi...”,
”...0grencilerin izlemesi i¢in secilen tiyatro oyunlari ¢ok giizel oyunlardi. Tiyatro oyunlarim ¢ok

2

begendiler...”, "Deney grubundaki 6grenciler dersi daha iyi dinledi...” 6rnek olarak gosterilebilir.

Tablo 8. Tiirkge Ogretmeniyle Gergeklestirilen Goriismenin Sonucuna Gére Kaygr ile Ilgili Diisiinceler

Temasi

Temalar Kategoriler Kodlamalar

. s Azalma

Tiyatro Etkinligi Sonras1 Kaygi .
Degisimi Ozgliven
& Okul disina ¢ikma
. Geligsme oldu
K ile Ilgili Diisiincel

aygt e Ugih Dtistineeler Konusma Becerisi Deney Grubu Kendini ifade

Derse daha aktif katild:

Degisim olmadi

K Becerisi Kontrol Grub =
onusma Becerisi Kontrol Grubu Ugiildiiler

Tablo 8. ‘e gore analiz sonucunda ortaya cikan kayg: ile ilgili diigiinceler temasinda
"tiyatro etkinligi sonrast kaygr deisimi, konusma becerisi deney grubu, konusma becerisi kontrol
grubu” seklinde 3 kategori ortaya ¢ikmistir. Tema igerisinde yer alan kategorilerde 8 kodlama
gerceklestirilmistir. Bu kodlamalar “azalma, 0zgiiven, okul disina ¢ikma, gelisme oldu, kendini
ifade, derse daha aktif katildi, degisim olmadi, iiziildiiler” seklindedir. Tiirk¢e 6gretmeninin
ogrencilerin konusma kaygisi ile ilgili diistincelerine ”...d8rencilerin konusma kaygilarinda
biiyiik bir azalma meydana geldi. Ozgiivenleri yiikseldi...”, "Deney grubundaki 6grenciler derse daha

aktif katildi...” 6rnek olarak gosterilebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tiyatro izlemenin konusma becerisi ve konusma kaygisina etkisinin incelendigi bu
calismada deney grubu o&grencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgeginden
aldiklar1 ontest puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme
Olgeginden aldiklar1 &ntest puanlar t testi ile kargilagtirildiginda her iki grup arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu durum her iki grubun da benzer konusma beceri
diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Deney grubu &grencilerinin Konusma Becerisi Kaygi Olceginden aldiklar1 ontest
puanlar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin Konusma Becerisi Kaygi Olgeginden aldiklar
ontest puanlar: t testi ile karsilastirlldiginda her iki grup arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamugtir. Bu durum her iki grubun da benzer konusma kaygi diizeyine sahip
oldugunu gostermektedir.

Deneysel siirecin ardindan deney ve kontrol grubu Ogrencilerine Konusma Becerisi
Degerlendirme Olgegi ve Konusma Becerisi Kaygi Olgegi yeniden uygulanmigtir. Deney
grubu 6grencilerinin Deney grubu dgrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegi
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Ontest — sontest puanlari t testine gore karsilastirildiginda deneysel islemden sonra deney
grubu Ogrencilerinin konusma becerilerinde anlamli bir farklilik olustugu goriilmektedir.
Ogrencilerin konusma becerilerinde anlamli diizeyde bir gelisme meydana gelmistir. Kontrol
grubu &grencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegi ontest — sontest puanlar1 t
testine gore karsilastirildiginda anlamli bir farklihk bulunamamustir. Ders kitabindaki
konusma etkinlikleriyle konusma egitimine devam eden kontrol grubu ogrencilerinin
konusma becerilerinde herhangi bir degisim meydana gelmemistir.

Konusma Becerisi Kaygi Olgegi ontest — sontest puanlari t testine gore
kargilastirildiginda deneysel islemden sonra deney grubu oOgrencilerinin konusma kaygi
diizeylerinde anlamli bir farklilik olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin kayg: diizeylerinde
anlaml diizeyde bir azalma meydana gelmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin Konusma
Becerisi Kaygi Olgegi dntest — sontest puanlari t testine gore karsilagtirildiginda anlamli bir
farklihk bulunamamistir. Ders kitabindaki konusma etkinlikleriyle konusma egitimine
devam eden kontrol grubu 6grencilerinin konusma kayg seviylerinde herhangi bir degisim
meydana gelmemistir.

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan odak grup goriismesi ve goriismenin sonuglari
igerik analiziyle incelenmistir. Ogrencilerle yapilan odak grup goriismesi sonuglarina gore
tiyatro etkinligi ile ilgili diisiinceler ve kayg: ile ilgili diisiinceler olmak tizere 2 farkli temaya
ulagilmigtir. Birinci temada etkinlik oncesi tiyatro diisiincesi, etkinlik sonras: tiyatro diisiincesi,
oyunlar: begenme kategorileri ortaya gikmistir. Ikinci tema incelendigide etkinlik dncesi sosyal
kaygi, kaygt nedeni, tiyatro etkinligi sonrast kayg degisimi kategorileri belirlenmistir.

Tiirkge Ogretmeniyle gerceklestirilen goriisme formunun igerik analizi sonuglarina
gore tiyatro ile ilgili diisiinceler ve konusma kaygisi ile ilgili diistinceler olmak tizere 2 farkh
temaya ulasilmistir. Birinci tema incelendiginde etkinlik Oncesi tiyatro diisiincesi, etkinlik
sonrast tiyatro diisiincesi, Tiirkce dersi iliskisi kategorilerine ulasilmaktadir. Ikinci tema
incelendiginde ise tiyatro etkinligi sonrast kayg: degisimi, konusma becerisi deney grubu, konusma
becerisi kontrol grubu kategorilerine ulasilmistir.

Arastirmanin nitel verilerilerine gore; Ogrenciler tiyatro etkinligine katilmaktan
memnundur. Deneysel islem Oncesinde deney grubu Ogrencileri tiyatro hakkinda detayl
bilgiye sahip degillerdir ve tiyatro oyunlarmin sikic1 olacag: hakkinda 6nyargiya sahiptirler.
Deneysel islemin ardindan tiyratronun eglenceli, toplumu bilin¢lendiren, giizel bir etkinlik
oldugunu diisiinmeye baglamiglardir. Deneysel islem 6ncesinde deney grubu 6grencilerinin
konusma ile ilgili diisiinceleri elestiri, kaygi, korku ve utanma duygularmi igerirken
deneysel islemden sonra konusma ile ilgili diisiincelerindekaygida azalma, daha rahat
konusma duygular1 gortilmiistiir. Tiirkge dersi Ogretmeni ise deneysel islemin ardindan
deney grubu oOgrencilerinin derse katillmmda bir artis oldugunu, kontrol grubu
ogrencilerinin durumunda bir degisiklik olmadigini belirtmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin tiyatroya gitmekten keyif aldigini, Ozgiivenlerinin ve kendilerini ifade
gliclerinin arttigini, deney grubu 6grencilerinin sinifta tiyatro ile ilgili bilgiler paylastiklarini,
tiyatro izleme etkinligine katilamayan oOgrencilerin {izgiin oldugunu, deney grubu
Ogrencilerinin bir tiyatro toplulugu kurma isteginin oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmanin nitel ve nicel verilerinin sonuglar1 birbirini destekler niteliktedir.
Arastirmanin sonuglari, Altag (2020), Kardas (2018), Uysal (2014), Saygili (2014), Isik (2014),
Aykag (2011), Aribal (2006), Bayer (2006) ‘in calismalariyla benzer sonuglar gostermektedir.
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Altag (2020) calismasinda Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin dil
becerilerinin gelistirilmesinde tiyatro metinleriden yararlanmanin etkili olacag1 sonucuna
ulagmistir. Kardas (2018) ¢alismasinda 6. siif 6grencilerinin konusma kaygilarinin giderilip
konusma becerisinin gelistirilmesinde yaratici dramanin etkisini arastirmistir. Yaratic1 drama
etkinlikleri Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmaktadir. Uysal
(2014) calismasinda Ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesinde yaratici
drama modelinin etkisini arastirmis, bu modelin Ogrencilerin konusma ve dinleme
becerilerini akademik olarak gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Saygili (2014)
mesleki Ingilizce dersi goren dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesinde
tiyatrodan yararlanmigtir ve tiyatronun Ingilizce konusma becerisini gelistirmede etkili
oldugu sonucuna ulagmustir. Isik (2014) arastirmasinda tiyatro metinlerinin temel dil
becerisinin gelistirilmesinde ara¢ metin olarak kullanimini belirlemeye ¢alismustir. Ders
kitaplarinda tiyatro metinlerinden ara¢ metin olarak yeterince yararlanilmadigim
belirtmistir. Aykag (2011) calismasinda ¢ocuk edebiyati metinleri destekli yaratict drama
¢alismalarinin anlatma becerisine etkisini arastirmis, bu yontemin anlatma becerisini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Aribal (2006) calismasinda drama metoduyla
dort temel dil becerisini gelistirmeyi amagclamistir. Ogrenciler aldiklar1 drama egitiminin
ardindan tiyatro oyunu sergileyebilecek duruma gelmislerdir. Bayer (2006) calismasinda
sokak c¢ocuklarinin iletisim becerisinin gelistirilmesinde drama ve tiyatronun roltini
arastirmistir. Bu yontem sayesinde ¢ocuklardaki iletisim becerisinin arttig1 gozlemlenmisgtir.
Yaratict drama ve tiyatronun kullanildigs ilgili calismalar 6grencilerin konusma becerilerinin
gelismesine katki saglamakta, Ogrencilerin konusma kaygisini ise azaltmaktadir. Bu
¢alismanin sonuglar: incelendiginde tiyatro izleme etkinliginin de konusma becerisini
gelistirdigi ve konusma kaygisini azalttigi sonucuna ulagilmaktadir. ilgili aragtirmalarin
sonuglar1 birbirini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin egitim hayatlar1 boyunca farkli tiyatro oyunlariyla karsilasmalari oldukga
miithimdir. Tiyatro oyunlar1 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede etkili bir metot oldugu
diistintilmektedir. Ayrica tiyatro vasitasiyla 6grencilerin estetik zevk ve elestirel diistinme
becerisi kazanmasi miimkiindiir. Ogrencilerin okul disindaki mekanlarda bulunmasi onlarmn
ozglivenini ylikselten bir faaliyettir. Tiyatro salonlarinda tiyatro izlemek icin bulusan
insanlar gorgii kuralarina hakim, topluluk icinde bir eserin nasil izlenecegini bilen kisilerdir.
Ogrenciler kiigiik yaslardan itibaren tiyatro salonlarina gétiiriiliirse gizil 6grenme sayesinde
tiyatro izlemek icin gerekli olan adaba erken yaslarda kavusacaklardir. Ayrica tiyatro
oyuncular1 Tiirk¢emizi en latif ve en dogru bicimde kullanan kisilerdir. Ogrencilerin temel
dil becerilerini kazandig1 siirecte onlara iyi birer rol model olacaklardir. Ogrencilerin
izledikleri her oyun onlara diistinmeleri i¢cin bambagka bir alanyaratacaktir. Boylelikle farkl
bakis acgilartyla daha Once diisiinmeye firsat bulamadiklar1 konular hakkinda fikir
ylriitebileceklerdir. Bu dogrultuda egitim — O6gretim faaliyetleri planlanirken tiyatrodan
yararlanilmasinin faydali olacag: diistintilmektedir.
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Bu aragtirmanin amaci Ingiltere, Yeni Zelanda ve Cin Halk
Cumbhuriyeti tilkelerindeki egitim sistemlerinde Ozerkligin
incelenerek okul 6zerkligine neden olan etkenlerin ve okul
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ve isten ¢ikarma yetkisi, kendi 6grencisini segebilme yetkisi,
yerel egitim otoritesinden finansal bagimsizlik ve okul
yonetiminde veli, vakif, dini ya da ticari gruplarin temsil
orani olarak tespit edilmistir. Arastirma sonuglarindan yola
cikilarak Tiirk egitim sisteminin olduk¢a fazla merkezi
yapisininin  hafifletilmesi onerilmektedir. Bununla birlikte
Ozerkligin kademeli olarak denetim, finansman ve egitim
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education systems in England, New Zealand and the
People's Republic of China and to determine the factors that
cause school autonomy and the indicators of school
autonomy. The research was carried out with the
documentary review design of the qualitative research
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GIRIS

Egitim politika ve uygulamalarinda ozerklik siklhikla kullanilan bir kavramdir.

Ozerklik bireyin ya da grubun kendi kurallarini koymasi, kendi kendini ydnetmesi ya da
kendi kapasitesine uygun olarak kendi kendini sinirlamasi, 6zgiir diisiinmesi, almig oldugu
kararlar1 uygulayabilmesi icin giice ya da yetkiye sahip olmasi olarak tanimlanabilir
(Babadag, 2001; Ryan ve Deci, 2004; Wermke ve Salokangas, 2015). Okul 6zerkligi ise amag,
politika, 6gretim programi, standardizasyon, hesap verilebilirlik gibi merkezi yap1 icinde ana
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hatlar belirlenmis olan konularda okullarin karar alma yetki ve sorumlulugunu merkezden
devralmalari, yonetimle ilgili karar alma yetkisinin de okul diizeyine aktarilmasidir (Yolcu,
2010).

Okul o6zerkligi kavramimin 1980°li yillardan itibaren pek ¢ok {ilkede egitim
reformlarmin merkezine alindigi, bu reform ihtiyacinin neoliberal ekonomi politikalarinin
bir gerekliligi olarak uygulamaya kondugu ve uluslararas: finans orgiitlerinin mali destek
saglamak icin egitimde yerellesmeyi bir sart olarak ileri siirdiigii goriilmektedir (Kasser,
2011, Keddie, 2015; Xia vd. 2017). Diger taraftan okul 6zerkligi konusunda koklii gelenekleri
olan tilkelerde 6zerklik dinamik yapisini stirdiirmeye devam etmektedir.

Alan yazinda okul o6zerkligi konusunda yapilan calismalar incelendiginde okul
ozerkliginin gerceklestirilmesinin farkli nedenlerinin olduguna yonelik goriislerin ileri
sirtildiigti gortilmektedir. Bas (2017) calismasinda Ozerklik hareketlerinin nedeni olarak
bireysellesmeyi gostermektedir. Yolcu (2010) ise neoliberal doniisiimiin egitimde 6zerklik
konusunda etkili oldugunu ve bu siirecte devletin yeniden yapilandirilmas1 hareketlerinde
devletin kamusal yOniiniin ortadan kaldirilmak istenmesini okul 6zerkliginin nedeni olarak
ortaya koymaktadir. Goksoy (2020) kiiresellesmeyi okul 6zerkligine neden olarak goriirken,
Yilmaz Findik ve Kavak (2017) PISA sinav sonuglar1 ve okul 6zerkligi tizerine yaptiklar
arastirmada 6zerkligin nedenini 6grenci basarisini arttirma olarak ifade etmislerdir.

Uluslararas: literatiirde de farkli nedenlerin ortaya konuldugu goriilmektedir.
Maslowski vd. (2007) okul 6zerkliginin ¢ok farkli nedenleri olsa da baslica neden olarak okul
kalitiesini ytiikseltme arzusunu ifade etmislerdir. Maslowski vd. ayni arastirmada personel
yonetiminde Ozerklik ile 6grencilerin okuma becerileri arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iligki tespit etmislerdir. Hanushek vd. (2011) de PISA sonuglar ve okul 6zerkligi konusunda
OECD iilkelerinde gercgeklestirdikleri panel veri analizinde gelismis iilkelerde okul
ozerkliginin 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigini, az gelismis iilkelerde ise 6zerkligin
Ogrenci basarisini olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymustur. Arcia vd. (2011) 19.
Yiizyillda okul ozerkliginindini ve felsefi anlamda akademik oOzgiirlitk saglama amaci
glittiigiinii, 20. Yiizyilda ise demokratik katilimi saglamak ve okullar ile okullarin icinde
bulunduklar1 toplum arasindaki bagi giiclendirmek amaci tasidigm ifade etmektedir.
Higham ve Earley (2013) ise Ingiltere 6zelinde ii¢ amacin oldugunu ileri siirmektedir. Buna
gore ilk amag ulusal miifredat {izerindeki kural ve yonlendirmelerin kaldirilmas: gibi
gereksiz gorev ve yiiklerin ortadan kaldirlmasidir. Tkinci amag iyi performanst
odiillendirmek ve kotii performansa odaklanabilmek icin 6deme ve c¢alisma kosullarinda
okul yonetimlerine 6zerklik saglamaktir. Ugiincii amacin ise tiim okullar1 akademi okuluna
dontistiirmek oldugunu ifade etmektedir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda okul 6zerkliginin
nedenleri konusunda farkli goriislerin oldugunu soyleyebiliriz.Bu bakimdan okul
ozerkliginin kronolojik olarak gectigi siirecleri izlemek ve buna bagh olarak 6zerkligi belirli
bir cerceve icinde incelemek bir gereklilik olarak ifade edilebilir. Bu nedenle bu arastirmada
Ingiltere, Yeni Zelanda ve Cin Halk Cumhuriyeti'nde 6zerklik hareketlerine {ilkeleri sevk
eden nedenlerin arastirilmasi amaglanmaktadir. Aragtirmada ingiltere, Yeni Zelanda ve Cin
Halk Cumbhuriyeti'nin segilmis olmasmin nedeni okul o6zerkligi konusunda en erken
orneklerin bu iilkelerde gozlenmesidir. 1980 yilinda Thatcher hiikiimeti ile birlikteneoliberal
politikalar Ingiltere’den tiim diinyaya yayillmaya baglamustir (Whitty, 1999). Ekonomi
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politikasindaki degisimler egitim politikalarin1 da etkilemis, egitimin daha rekabetci bir hal
almasi (Hood, 2019) ve egitimin maddi yiikiiniin merkezi otoriterlerden alinarak kamuya
yansitilmasi sdz konusu olmistur (Yolcu, 2010). Ingiltere ve ABD'ni ilk olarak takip eden
tilkeler olmalari bakimimndan Yeni Zelanda ve Cin Halk Cumhuriyeti’de arastirma
kapsamina alinmistir. ABD ise eyaletlerde gozlenen uygulama farkliliklar1 nedeniyle
arastirma kapsamina almmamistir. Arashirmanin alt amaci ise okullarin sahip olduklari
ozerkligin diizeyini belirlemek iizere okul 6zerkliginin gostergelerini tespit etmektir.

Ingiltere, Yeni Zelanda ve Cin Halk Cumhuriyeti'nde Okul Ozerkliginin Ana Hatlart

ingiltere, Yeni Zelanda ve Cin Halk Cumhuriyetinde okul 6zerkliginin tarihsel
temelleri incelendiginde 1940'l1 yillarin bir baslangi¢ noktas: teskil ettigini ifade etmek
olasidir. Bu siirecin 1970’li yillarin sonuna kadar bu tilkelerde istikrarsiz 6zerklik hamleleri
ile merkezi egitim yapilagsmalar1 arasinda gidis ve gelislere sahne oldugu goriilmektedir.
1980°li yillar ile birlikte egitimde Ozerklik ve okul 6zerkligi konusunda somut adimlar
atilmaya baslanmistir.

Ingiltere’de 1944 yilindaki Egitim Yasasi ile 6gretmenlerin ve okul yonetimlerinin
uyguladiklar miifredatlarin kontrolii demokratik yollar ile segilen yerel egitim otoritelerine
birakilirken, merkezi hiikiimetin egitimdeki rolii sadece finansman diizeyine indirilmistir
(Male, 2021). Yeni Zelanda'da ise okul 6zerkligi reformlarinin temelini atan gelisme 1930
yilindaki Biiyiik Buhran olarak goriilebilir(Macpherson 1993b).Cin Halk Cumhuriyeti'nde
1949 yilindan baslayarak yerellesme gidisli gelisli sekilde uygulanmis olsa da son yirmi yilda
Bati’daki muadil {ilkelerde oldugu gibi yerellesme kalici olarak gerceklesmektedir (Ngok,
2004). Cin Halk Cumhuriyeti'nin uzun yillar merkezi bir siyasi sistemi ve planh bir
ekonomisi olmustur. 1978 yilindan itibaren de ekonomik gelismeye odaklanan reform
hareketleri ve agilma politikalar1 uygulamislardir (Fan ve Zhang, 2020).

Cin Halk Cumhuriyeti'nde egitim 1970’ler 6ncesinde merkezidir ancak 1980’lerden
sonra egitim politikasinda ti¢ egilimin istikrarh sekilde siirdiiriildiigii ifade edilebilir.Bunlar;

1) Nitelikli bir isgiicii olusturulmasi,
2) Kirsal ve az gelismis alanlarda egitime odaklanmak,

3) Kaynaklarin etkili kullanimimin saglanmasi ic¢in yerellesme ve piyasalasma
onlemleridir.

Egitim politikas1 reformunun uygulamayagegcirilmesinin bir sonucu olarak egitim
sorumlulugunun ademi merkezilestirilmesi ve yerel kurumlara kaynak tahsisi, belki de Cin
egitim sistemindeki en radikal degisikliktir (Xia vd., 2017).Cin her ne kadar tekbir parti
hiikiimeti devleti olsa da 1980’li yillardan itibaren gelisen piyasa giiciiniin etkisi artarak
hissedilmektedir (White ve Wade, 1988). Bu nedenle iilkede devlet egitimde yerellesme ve
piyasalasma adi altinda, okullara sosyal yardim saglama gorevinden kasti olarak geri
cekilmekte ve yetkisini yerel diizeye, halk diizeyine ve hatta bireysel diizeye devretmektedir
(Cheng, 1997; Mok, 2000). Ote yandan Cin’de egitimde yerellesme reformlarin1 Bati’daki
reform hareketlerinden ayiran en 6nemli nokta reformlarin Yeni Sag ideolojinin etkisi altinda
gerceklesmemis olmasidir. Cin’de egitimde yerellesme reformlarinin baslica itici giicii tim
iilkedeki Ogrenciler icin yeterli egitim finansmanmi saglamak amaciyla Cin Halk
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Cumbhuriyeti hiikiimetine yasamakta oldugu mali dar bogazda yardimc olmaktir (Ngok,
2004).

Ingiltere’de Okul Ozerkligi Hareketleri

Ingiltere'de, 1980'lerden &nce, dgrencilerin biiyiik cogunlugu, okullar iizerinde siyasi
ve biirokratik kontrol uygulayan, ayni zamanda onlara 6énemli 6lgiide profesyonel destek
saglayan demokratik olarak segilmis yerel egitim otoritesi (LocalEducationAuthority - LEA)
tarafindan yiiriitiilen devlet okullarinda egitim gormektedir. Ayrica devlet okulu sistemi
i¢cinde, bu LEA'lardan fon alan ve bu LEA'lar tarafindan degisen derecelerde 6zerklik verilen
¢ogu kilise okulu da bulunmaktadir. 1970'ler boyunca medya, esit firsatlar1 tesvik etmeye
kendini adamis sol gortislii Isci Partisi yonetimleri tarafindan kontrol edilen sehir igi
LEA'larda, okullarin ve Ogretmenlerin sozde basarisizliklarina ve gereksizliklerine
odaklanmaya baglamustir. 1979'daki Muhafazakar devrimden sonra, Thatcher ve Major
Hiikiimetleri (John Major, Thatcher Hiikiimeti doneminde maliye bakani olarak hizmet
vermis ve 1990 ile 1997 yillar1 arasinda hem Muhafazakar Parti lideri olarak hem de Birlesik
Krallik bagbakani olarak hizmet etmistir), 1980'lerde ve 1990'larin basinda kabul edilen bir
dizi egitim yasasinin hiikiimleri araciligiyla LEA'min devlet okullar iizerindeki tekelini
kirmaya girismislerdir. Egitim miifredati tizerinde daha fazla merkezi hiikiimet kontrolii
uygulamak ve ulusal bir test sistemi araciligiyla kamuya hesap verebilirligi artirmak igin
tasarlanmis ulusal bir miifredatin yam sira, diger politikalar ebeveyn secimini artirmaya ve
sorumluluklar1 LEA'lardanalarak okullara aktarmaya ¢alismistir (Whitty, 1999).

Thatcher hiikiimetinin ilk icraati, LEA'larin yetkilerinde yalnizca gegici degisiklikler
yapmistir. 1980 Egitim Yasasi, devlet okullar1 arasinda ebeveyn secimini artirmak igin bir
dizi onlem ve yoksul hanelerden gelen akademik olarak yetenekli ¢cocuklarin iilkenin seckin
0zel okullarindan bazilarina devam etmelerini saglamak icin devlet finansmani saglayan
yardim gereksinimi olan bolgeler semasina gore yardim uygulamalarmi baglatmistir
(Edwards vd., 1989). 1986 yasasinda, okul yonetim organlari, kendi bolgelerine hizmet eden
yerel politikacilarin yerlesik ¢ogunlugunu ortadan kaldirarak ebeveynlerin ve yerel ticari
cikar gruplarmin temsilini artiracak bicimde reforme edilmistir. 19801erin ikinci yarisinda
hiikiimet, tamamen LEA'larin etkisinin disinda yeni devlet okulu bicimleri yaratmaya
calismistir. 1986'da sehir teknoloji kolejleri (City TechnologyColleges - CTC), yeni ortaokullar
olarak tasarlanmistir. Bilim ve teknolojiye vurgu yapan bir miifredata sahip CTC'ler, hem
devlet hem de bagimsiz trostler tarafindan yonetilmektedir. Cesitli isletmeleri temsil eden bu
trostlerin okullarin sermaye finansmaninin cogunu saglamas: beklenmistir ancak is
diinyasinin bu okullar finanse etme konusundaki isteksizligi, hiikiimetin sonunda egitim
yatirirmi maliyetlerinin ¢ogunu da karsilamak zorunda kalmistir (Whitty vd., 1993). Daha
sonra, 1988 Egitim Reformu Yasasi'ndaki bir madde, mevcut bir¢ok devlet okuluna, bir
ebeveyn oylamasindan sonra LEA'lardan ¢ikma ve kendilerini merkezi hiikiimetten
dogrudan fon alan hibe destekli okullar olarak yonetme firsati sunmustur. Margaret
Thatcher, ¢ogu okulun sonunda bu yolu sececegi umudunu da dile getirmistir (Whitty,
1999). 1993 Egitim Yasasi, okul sisteminde gesitlilik, se¢cim ve kurumsal 6zerklik ilkelerini
daha fazla genisletmistir. Okullarin kendi yonetim kurullan tarafindan yonetilmeleri daha
fazla yayginlastirilmis, neredeyse tiim okullara LEA’lardan ayrilma hakki taninmig, farkl
ogrenci kaydetme yontemlerini kabul ederek okullarin kendilerine 6zgii kimlikler insa
edilmesinin 6nti a¢ilmis ve bazi 6zel okullara da Hibe Okullar1 (Grant MaintainedSchools -
GM) olma hakki verilmistir. Bir yandan bu degisimler okul yonetim kurullarmin giictinii
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arttirma, buna paralel olarak velilerin egitimde daha fazla s6z sahibi olmalarin1 saglama
anlamina gelirken diger taraftan LEA’larin da etkisinin giinden giine daha fazla azalmasi ve
merkezi bir finans birimi tarafindan okullarin kontrol edilmesi olarak da yorumlanmaktadir
(Whitty, 1999). 1993 yilindan sonraki yillarda LEA’larin etkisinin biiyiik 6l¢iide azalacag:
diisiiniilmiis olsa da okullarin kendi LEA’larindan ayrilma orani hiikiimetin bekledigi
diizeyde gerceklesmemistir. Anderson (1995) o yillarda hiikiimetin biitiin okullar1 GM
okullarina doniistiirme arzusuna sahip oldugunu ileri siirmektedir. Buna gore okullarin
finansmanmin merkezden yapilmasi teklif edilmekte ancak bu finansmami nasil
kullanacaklarinin yetkisi okul yonetimince kararlastirilmaktadir.

Clark’in (2009) aktardigina gore 1988 yilinda Thatcher Hiikiimeti resmi ortaokullara
yerel egitim otoritesinin kontroliinden ¢ikarak 6zerk GM okulu haline gelebileceklerine
yonelik bir yasa ¢ikarmistir. GM okullar: finansmanini LEA’dan degil de dogrudan merkezi
hiikiimetten alacak okullardir. Okulun yonetim kurulu 10-15 kisiden olusmaktadir. Yonetim
kurulunun basinda bas-0gretmen ve Ogretmenler ile veli temsilcileri bulunmaktadir.
Ogretmen sozlesmelerinden okulun tasinmazlarina kadar yetki LEA’dan alinarak okulun
kendisine teslim edilmektedir. Merkezi hiikiimet GM okullarina 6grenci kayitlar1 konusunda
da yetki vermistir. Buna gore devlet okullarina kaydolmak isteyen Ogrenciler dogrudan
okulun kendisine basvurmaktadir. Buna karsilik olarak GM okullar1 kayitlar konusunda
segici olmadiklarini ortaya koymak {izere 6grenci kayitlarina iliskin yillik olarak rapor
yayimlamak zorundadir. GM okullar1 kayit parasi almadiklar1 gibi 6grenci kaydi igin bir
eleme smavi da yapamamaktadirlar. GM okullarinin biitcesi diger okullara gore daha
yliksektir ve kayit oranlarina gore 6deme almaktadirlar.

Bir okulun GM Okulu olabilmek i¢in 6zel bir sirketin yiiriittiigii bir oylama yapmasi
gerekmektedir. Buna gore aileler kabul ya da ret oylarmi kapali bir zarf ile
ulastirmaktadirlar. Oylarin ¢ogunu kabul olarak alan okullar GM Okulu olarak bagvuru
yapabilirler ancak bu basvuru formaliteden 6te degildir ¢linkii basvuru yapan hemen her
okulun bagvurusu kabul edilmistir. 1997 yilinda Isci Partisi Hiikiimeti gelince GM Okullar1
uygulamasini dondurmustur. Daha 6nce GM Okulu statiisiinii elde etmis okullarin tiim
haklar1 sakli kalmistir ancak yeni GM Okulu basvurusu kabul edilmemistir. 1988 ile 1997
yillar1 arasinda yaklasik olarak 1000 okul GM Okulu olarak doniistiiriilmiistiir (Clark, 2009).

Isci Partisi'nin 2000 yilindaki egitim yasasi ile ABD’deki sézlesmeli okullara benzer
Akademi okullarinin kurulmasi s6z konusu olmustur. Okul yoneticilerine okullar {izerinde
dogrudan kontrol saglayan bu okul tiiriinde amag performasin yiikseltilmesidir. 2010 yilina
kadar bu okullar Egitimde Degerlendirme Ofisinin (Office forStandards in Education)
yetersiz olarak rapor verdigi ortaokullardan secilmistir. 2010 yilinda koalisyon hiikiimeti
tarafindan gerceklestirilen bir reform ile tiim ilk ve ortaokullara Akademi okulu olma hakki
sunulmustur. 2010 yilindan 2020 yilinin Nisan ayma kadar 16,766 ilkokuldan 5,951
akademilere doniigsmiistiir. Akademiler yonetim bakimindan iki tiirti bulunmaktadir. Bir
resmi okul tek bagina bir akademiye doniisebilecegi gibi birden ¢ok okul bir araya gelerek
tek bir yonetim kurulu tarafindan yonetilen ¢oklu akademi haline de gelebilmektedir (Neri
ve Pasini, 2020). ingiltere’de okul oOzerkligi hareketlerinin kornolojisi incelendiginde
ozerkligin yerel egitim otoritesinden bagimsiz hale gelme yoniinde ilerledigini gormek
miimkiindiir. Buna bagli olarak okullarin finansmaninin merkezi hiikiimet tarafindan
yapildig1 goriilmektedir. Merkezi hiikiimet egitim bakanlig araciigiyla finansman
dogrudan okullara ulastirmaktadir.
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Yeni Zelanda’da Okul Ozerkligi Hareketleri

Yeni Zelanda egitim sisteminde iki baskin akimin okullarin 6zerklesmesinde etken
oldugu goriilmektedir. Reform beklentisi icinde olan ilk goriis demokratik-popiilist akimdar.
1970’1i yillarda okul yonetimlerinde velilerin daha etkin olmalar igin baskilar ve yerel olarak
okullarin islevsel diizeyde merkezi Egitim Departmanindan daha fazla bagimsiz olmasi
yoniinde talepler artmistir. Bu baskilar karsisinda yonetim kuruluna daha fazla veli alinmasi
gibi kiiclik degisikler yapilmistir. Bu taleplere azinlik gruplarindan da destek gelmistir.
Ozellikle Maori ve Pasifik Adast halklarnn ihtiyaglarinin mevcut merkezi egitim ile
karsilanamadigr ifade edilmistir. Yeni Zelanda’da egitimin halktan ve halkin ihtiyaglarindan
koptuguna yonelik sikayetler 1980°li yillarda siklikla dile getirilmeye devam etmistir
(Fitzgerald vd. 2003; Gordon 1992a; Gordon 1992c; Gordon 1992d). Ikinci akim ise
yonetimsel ve isletmeci akimidir. Bu akimin reforma yonelik beklentisi ise okullarda
uygulamaya daha yakin olan kesim tarafindan kararlarin alinmas: ve egitim-0gretim
faaliyetlerinin ytiriitiilmesi siirecinde etkin kararlarin daha hizli uygulanmasidir. Okullar:
birer isletme olarak goren bu akima gore egitim yonetiminin daha etkili hale getirilmesi
gerekmektedir (Fitzgerald vd. 2003; Gordon 1992a; Gordon 1992c¢; Gordon 1992d; Hood,
2019; Middleton, 1990). Yeni Zelanda’da okul 6zerkligine yonelik hareketler 1984 yilinda Isci
Partisi hiikiimetinin kurulmasiyla hiz kazanmistir. Novlan'in (1998) aktardigina gore
hiikiimete bilgi sunmak {izere 1987 yilinda 17 gorev giicli ekibi kurulmustur ki bunlardan
biri de bagkanligini BrianPicot'un yaptig1 Egitim Yonetiminin Gozden Gegirilmesi Igcin Gérev
Giiciidiir. Siklikla PicotRaporu (1988) olarak anilan raporda:

1) “Idari kapasiteler, yeni teknolojinin, degisen ve cogul degerlerin, yeni kiiltiirel
duyarliigin  ve egitim  hizmetleri talebinin  birlesik etkilerine ayak
uyduramamaktadir. Daha fazla tepkisel olmalarina ihtiyag¢ vardir.

2) Yonetim sistemleri, verimli ve etkili hizmet saglamak ic¢in ¢ok karmasik ve parcali
hale geldi, bu da miisrif tekrarlara ve miisteri memnuniyetsizligine neden
olmaktadir. Siirdiiriilebilir olmayan maliyetler artmaya devam ederken, basari
standartlar1 diismektedir.

3) Ogretmenler de dahil olmak {izere egitimin icindekiler kendi kendine hizmet
etmektedirler; "saglayici-yakalama" modeline gore okullar fon bulmak iizere yerel
yonetim ofisleri ile ¢alismaktadir.

4) Hesap verebilirlik, egitim amaclarindan ziyade idari diizenlemelere baghlig1
O0l¢mektedir.”

ifadeleri yer almaktadir. Picot (1988) bu belgeyi su sekilde bitirmistir: “QOgzellikle merkezi
politika, finansman ve hizmet sunumu ile okullar veya kurumlar tarafindan verilen egitim
arasindaki karar noktalarinmn sayisini azaltmak igin oldukga radikal bir degisimin zamarn
geldi” (s. 36). Bu rapor, 14 aylik bir siire iginde izlenecek reform onlemlerinin yoniinii
belirlemistir. 1 Ekim 1989’da Bagbakan Lange'nin (1988) “Yarimn Okullari: Yeni Zelanda'da
Egitim Yonetiminin Reformu’ bashikli ve Picot raporunda yer alan egitim reformu
onerilerinin ¢ogunu igeren raporunun uygulanmaya konmas: egitim reformunun da
baglamasina neden olmustur. Yiiriirlige giren degisiklikler, egitim departmaninin
kiigiiltiilmesine ve 10 biiyiik {lge Egitim Denetim biriminin dagitilmasina neden olmustur.

1989 yilinda Yeni Zelanda devlet okullar sistemini yerellestirme stirecini baglatmistir.
Yarmn’in Okullar olarak bilinen plana gore meclis onlarca yil boyunca devlet okullarini
yonetmis olan Egitim Departmanini kaldirmis ve tilkenin 2700 ilkogretim ve ortadgretim
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kurumunun yonetimini ve kontroliinii her okuldaki velilerden segilen bir temsilciler
kurullarina devretmistir. Merkezi hiikiimet okullara para destegi saglamaya devam etmis,
ogretmenlerin sozlesmelerini de yeni bir Milli Egitim Bakanlig1 kanali ile yapmaya devam
etmistir. Bu yeni bakanligin yaptirim giicii islevsel otorite olmaktan ¢ikip politika belirleme
olarak tanimlanmistir. Bu reformun merkezinde kendi kendini yoneten ve halka kars1 hesap
vermesi diistiniilen okullarin olusturulmas1 yatmaktadir (Fiske ve Ladd. 2001). 1989
oncesinde Yeni Zelanda egitiminin bas aktdrleri miifettiglerdir. Ogretmenlerin ige alimi ya da
is akdinin feshi, profesyonel gelisim, kaynaklarin dagitimi, yeni miifredatin olusturulmasi ve
yoneticilere tavsiyeler saglanmasi miifettislerin sorumluluklar1 arasindadir. Miifettislerin
yetkilerinin yiiksek oldugu egitim modeli okul Ozerkligi ile gelismektedir ancak okul
ozerkligine gecildiginde miifettislerin oynadig:1 roliin hakkimin verilmesi gerekmektedir.
Bunun igin hesapverilebilirlik etkin sekilde kullamilmistir (Fiske ve Ladd. 2001). Yarin'in
Okullar1 plamina gore ilk olarak Egitim Izleme Ofisi kurulmustur. Bu kurum Egitim
Bakanligindan bagimsiz bir kurum olsa da bakanliga karsi sorumludur. Her iki yilda bir,
eski 6gretmenlerden olusan bir ekip okullar teftis etmek igin okullara gitmekte, dersleri
izlemekte ve evraklar1 kontrol etmektedir. Bu denetimin sonunda da her okulun giiglii ve
zayif yanlarinin neler oldugunu gosteren bir rapor yazmaktadirlar (Fiske ve Ladd., 2001).

Egitim Izleme Ofisleri ilk asamada okullart hem mali olarak hem de egitim icerikleri
acisindan denetleme yetkisine sahipken sonraki siirecte mali denetleme yetkisi elinden
almmistir. Egitim igerikleri acgisindan degerlendirmede ise merkezi egitim politikalar ile
okullarin yerel olarak kendi egitim politikalar1 arasinda bir ikilem gozlenmistir. Reformun
dayanak noktalarindan biri olan demokratik-popiilist akima gore okullar kendi
miifredatlarin1 hazirlama yetkisine sahip olmalidir. Buna uygun olarak da azinliklarin
haklarmi koruyan ve okulun i¢inde bulundugu bodlgenin gerceklerine uygun igerikler
iiretilecektir. Ote yandan bakanlik tarafindan belirlenen merkezi politikalarin uygulanmast
da bakanligin okullara fon aktarmaya devam etmesi nedeniyle bir gerekliliktir. Bu soruna
¢0zim bulmak tizere {i¢ yonlii bir sozlesme imzalanmasi 6ngoriilmiistiir. Okullar hem kendi
icinde bulunduklarn topluluk ile (yerel halk ile) bir sézlesme imzalayacak hem de merkezi
yonetim ile bir sozlesme imzalayacaklardir. Bu sozlesmelerde hem merkezden gelen
politikalara uyum hem de yerel olarak ihtiyacin karsilanmasina uygun mikro politikalarin
uygulanmasina yonelik garantiler verilmektedir. Dogal olarak bu {i¢ yonlii s6zlesmelerde ve
uygulamalarda karisikliklar ortaya ¢ikmis ve karsiliklarin giderilmesi igin gergeveler
yayimnlanmistir (Fiske ve Ladd. 2001; Gordon, 1992a). Ortaya ¢ikan aksakliklarin
giderilmesinde ancak yama gorevi goren cercevelerin yarathg karmasa sonucunda
okullarda egitim iceriklerinin %80'inin ulusal politikalar ile olusturulacagina iliskin bir
diizenleme yapilmis ve sozlesmeler i¢ yonlii olmaktan ¢ikarak iki yonlii hale gelmistir. Buna
gore bakanlik adma bir yetkili ile okul yonetimi arasinda bir sozlesme yapilmaya baglanmis
ve yerel halkin igerikler tizerinde s6z sahibi olmas1 engellenmistir. Yine de bakanhigin 2700
ilk ve ortadgretim kurumu igin tek tek sozlesme hazirlamas: kisa siirede ¢oziilebilecek bir
sorun olmadig1 i¢in Picot'un Komitesi yerel yonetimlerin egitim igeriklerini diizenleyebilecek
ve hesapverilebilirlik kriterlerini belirleyecek sozlesmeler hazirlayacagina iliskin beklentisi
ytiziinden 1990 yilinda yeni bir gerceve hazirlanmistir. Bu yeni gergeve okullar ile bakanlik
arasindaki sozlesmeyi de ortadan kaldirmistir. Bu sozlesmelere uyulmasi ve buradaki
hedeflerin gerceklestirilmesi halinde bakanliktan fon alinmasina iliskin diizenleme
kaldirilmistir. Buna gore her okul bakanliga karsi sorumlu tutulmus ve bakanligin okullara
fon aktarmasina iligkin yasal zorunlulugu da ortadan kaldirilmistir (Fiske ve Ladd., 2001).
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Sozlesmeler yoluyla okullarin yerine getirmekle yiikiimlii olduklar1 sorumluluklarin
belirlenmesi miimkiin olmayinca Egitim Izleme Ofisi neyin denetlenecegine kendisi karar
vermek durumunda kalmistir. Bunun igin iki denetim sekli ortaya ¢ikmustir. Ik denetim tiirii
okullarin Kraliyete kars1 sorumluluklarini ulusal egitim rehberine ve okullar ile bakanlhik
arasindaki diger anlasmalara uygun sekilde yerine getirip getirmediklerine yoneliktir. Bu
denetim ilk olarak 1992 yilinda yapilmugtir. Tkinci denetim tiirii ise etkililik {izerinedir. Bu
denetim tiirii 6grenci basarisinin, 6gretim hizmetlerinin ve yonetim uygulamalarinin
denetlenmesi olarak 6zetlenebilir. Ulusal diizeyde yapilan zorunlu sinavlar olmadigiigin ve
bu nedenle bir okuldaki 6grencinin digeri ile karsilastirilmasi s6z konusu olmadigindan,
ogrenci basarisinin degerlendirilmesi bashig yanlis yonlendiren bir bashk olarak ifade
edilebilir. Ulusal diizeyde basar1 standartlar1 olmadig: i¢in okul bazinda kriterler gelistirerek
ogrenci basarisi degerlendirilmektedir. Buna gore iki ana soru sorulmaktadir. flk soru
okulda &grenciden neyi Ogrenmesinin beklendigidir. Ikinci soru ise 6grenmenin
gerceklestiginden nasil emin olunacagidir (Court ve O'neill, 2011; Fiske ve Ladd., 2001). 1997
yilindan bu yana 6gretmenlerin performans degerlendirmeleri ve hesapverebilirlikleri okul
diizeyine indirilmistir. Resmiyette personel ve sanayi politikalarina yonelik olarak halktan
temsilcilerin olusturdugu yonetim kurulu politikalar gelistirmek durumunda olsa da
gercekte yonetim kurullar1 bu sorumlulugu okul miidiirlerine devretmislerdir. Bu yetki
devri sadece okul yonetimi diizeyinde kalmamustir. Miilakatlar, gozlem, rapor yazma ve
gozden gecirme islemleri ise orta kademe yOneticilere (ziimre bagkanlarina) devredilmistir.
Fitzgerald vd. (2003) degerlendirmecilerin yapmakla ytiikiimlii olduklari isleri asagidaki gibi
listelemektedir.

> Yazili performans beklentisi ifadelerinin 6gretmene danisilarak gelistirilmesi
> Gelisim hedeflerinin belirlenmesi ve yazili hale getirilmesi ve bu beklentilere
erisilmesi i¢in gerek duyulan profesyonel destegin belirtilmesi,
> Degerlendirilen 6gretmenin dersinin resmi olarak gozlenmesi
> En aziki resmi toplanti (hedeflerin belirlenmesi ve hedeflerin gozden gecirilmesi)
> Ogretmen ile goriiserek ve 6gretmene danisarak resmi bir degerlendirme raporunun
yazilmasi ve okul miidiiriine teslim edilmesi
1999 yilinda Profesyonel Standartlar'inbelirlenmesi ile birlikte O6gretmen
performansinin degerlendirilmesi daha da siki hale getirilmistir. Bu diizenleme 6gretmen
performansinin bes anahtar G6gesini ortaya koymus ve ogretmenlerin ilerlemelerinin
degerlendirilmesi i¢in bir temel insa etmistir. Bu degerlendirme kriterlerini de 6deme
ilerlemesi, yeterlilik ve profesyonel gelisim ile baglantili olarak gelistirmislerdir. Gelistirilen
kriterler 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken minimum yeterlilikleri gostermektedir ve bazi
kriterler yeni baglayan 6gretmen olma, simif 6gretmeni olma ya da tecriibeli sinif 6gretmeni
olma gibi durumlar da goz oniine alarak uygulanmaktadir. Bu degerlendirme kriterlerinin
uygulanmas: agsamasinda hangi kriterlerin hangi durumlarda uygulanacagi ve ne zaman,
nerede uygulanacagi gibi konularda ise kesinlik sunmamaktadir (Fitzgerald vd., 2003).
Wylie'ye (2009) gore Yeni Zelanda’da 6zerklesme hareketleri okul miidiirlerinin is ytikiini
de arttirmaktadir. 1990’1 yillarda okul miidiirlerinin yaris1 haftada 60 saatin {izerinde
calismaktadir. Bununla birlikte okul miidiirleri isletme miidiirleri gibi davranmak zorunda
kalmiglardir ancak bu konuda ¢ok az destek ve egitim almuslardir. Ote yandan okul
miidiirlerinin karar verme siireclerindeki rolleri artarken egitimsel liderlige ayirdiklar
zaman oldukca azalmistir.
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Sonug olarak, Wylie’ye (2009) gore Yeni Zelanda degisiklikleri bir¢ok kisitarafindan
hala radikal olarak goriilmektedir. Son yillarda diger {ilkeler, yerel kamu sistemi igindeki
akranlarindan daha 6zerk ¢alisan sozlesmeli okullarda (ve benzerlerinde) biiyiime gérmiis
olsa da bagka hicbir Bati iilkesi, tiim kamu sistemini, her biri kendi velisi olan bagimsiz
okullara dayandirmamaktadir.

Cin Halk Cumhuriyeti'nde Okul Ozerkligi Hareketleri

Cin Halk Cumhuriyeti'nde Mayis 1985'te ilk Ulusal Egitim Calisma Konferansi
diizenlenmistir ve yerellesme baslangi¢ politikas1 olarak belirtilmistir. Konferansin konusu
Egitim Yapisinda Reform Karar1 olup, bu politikaya uygun sekilde belirlenmistir.
DengXiaoping’in rehberliginde egitimin modernlesmesine ve diinyanin ve gelecegin
gerekliliklerine uygun sekilde diizenlenmesine yonelik ihtiyag egitimde reformun yapilmasi
icin gerekce olarak ortaya konmustur. Ozellikle temel egitimde reformlar hiikiimet
kontroliiniin esnetilmesi ve yerel otoriteye daha fazla yetki verilmesi c¢evresinde
toplanmaktadir. Bu tarihten itibaren yerel yonetimler basta mali kararlar olmak {izere okul
kararlar1 tizerindeki sorumluluklarini arttirmislardir (Ngok, 2007). 1993’te Egitimde Reform
ve Gelisim Programi yayinlanmis ve 1994'te ikinci Ulusal Egitim Calisma Konferansi
diizenlenmistir. Bu politika 1985 programindaki belirsizlikleri gidermistir. En altta yatan
amaci okullar iizerindeki hiikiimet tekelini kirmak olan ve devlet okullarma odaklanan bu
program halk tarafindan fonlanan okullarin kurulmasini 6ngérmektedir (Xia vd., 2017). 1985
ve 1993 programlarinda yerellesen iki temel unsurdan s6z etmek olasidir. Tk unsur mali
reform ve okullarin yonetimi konusu iken, ikinci unsur miifredat reformudur (Hawkins,
2000). Mali yerellesme, merkezi hiikiimetin yerel okullar igin yalrizca bazi
desteklersaglamas1 anlamina gelirken, yerel yetkililerin (iilke, ilce ve koOy seviyeleri)
bosluklar1 doldurmak ve temel egitimi finanse etmek igin alternatif kaynaklar bulmasi
gerekmekteydi. Daha spesifik olarak, koy diizeyindeki yoOnetimin ilkokullar1 yonetme
sorumlulugu vardir ve ilce diizeyindeki yoOnetim ortaokullardan sorumludur. Bu,
finansmanin yani sira, yerel yoOnetimlerin Ogretmenlerin ise alinmasi konusunda da
sorumluluk sahibi oldugu anlamina gelmektedir. Mali yerellesme kapsaminda yerel
yonetimlerin ve okullarin kendi finansmanlarini saglamalar1 gelismis bolgeler igin basarili
olmus olsa da gelismemis alanlarda daha fazla hiikiimet ya da yiiksek otorite yardimi gerekli
oldugu i¢in baz1 ¢evreler bunu tekrar merkezilesme olarak yorumlamislardir (Cheng, 1997).

Mali yerellesme ile kiyaslandiginda miifredat konusunda 6zerklik oldukga kisitl
kalmaktadir. Merkezi otorite temel dersler tizerinde etkisini korumaktayken yerel yonetime
resim, miizik ve spor gibi dnceden secilmis dersler arasindan se¢cim yapmak gibi kisitli bir
ozerklik sunmaktadir. Simirli merkezilesmenin goriildiigti bir diger alan ise ogretmen
egitimleridir (Xia vd., 2017). Ogretmen egitimlerine yonelik olarak en belirgin degisimlerin
1990’1 yillarin ortalarinda ogretmen yetistiren tek kurumlar olan Egitim Kolejleri'nin
birlestirilerek Hong Kong Egitim Enstitiistiniin kurulmas: ve 2004 yilindan 2005 yilina kadar
her 6gretmenin yiiksek lisans egitim diizeyine sahip olmasmin zorunlu hale getirilmesi
oldugu gozlenmektedir. Ogretmen adaylari ¢ok programli ii¢ {iniversiteden birinde veya
Hong Kong Acgk Universitesi'nde egitim almaktadir (Baris ve Hasan, 2017). Cin Halk
Cumbhuriyeti'nin yerellesme politikas1 egitim finansinin farkli cevrelerden elde edilmesi,
sorumluluk ve giiciin yerel diizeye aktarimi ve yerellesmenin bolgesel yonetimler tarafindan
yonetilmesi ana etkenleri ile gerceklesmektedir. Cin Halk Cumhuriyeti'nde yerellesmeye
bagl olarak okullarin finanse edilmesinde dort temel kaynak sdz konusudur. ilk kaynak
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merkezi hiikiimet fonlaridir. Tkinci kaynak yerel ve bdlgesel yonetimlerden elde edilen
finansmandir. Ornegin is sektdriinden alan egitim ddenekleri ya da zorunlu kesintiler bu
kaynaga girmektedir. Uciincii kaynak yerel halk destegidir. Belirli bir bolgedeki fabrika
sahiplerinin ya da diger girisimcilerin yaptiklar1 bagislar bu bashk altina alinmaktadir.
Dérdiincii kaynak ise okullarin kendi gelirlerini {iretmeleridir. Ornegin okul fabrikalarindan
elde edilen gelirler, okulun miilklerinin kiralanmasi ya da egitim ticretleri gibi (Ngok, 2004).

Egitim sisteminin devaminin saglanmasi igin yerel yonetimler ve egitimciler ek
kaynaklar bulmalari ig¢in kendi stratejilerini gelistirmeleri yoniinde desteklenmektedirler.
Merkezi yOnetim tarafindan belirlenmis olan plan dahilinde yerel yonetimler egitim
hizmetlerini insanlara gotiirmektedirler. Merkezi hiikiimet, yerel birimlere egitimin
gelistirilmesi igin bir plan saglamaktadir. Yerel yonetimler egitim hizmetlerini sunmakta ve
merkezi otoritenin sundugu kalkinma plani dahilinde yerel egitim gelisimini saglamakla
ylukiimltidiir. Arastirmalar, zorunlu egitim diizeyinde, okullarin ve bolgelerin eskisinden
daha fazla Ozerklige sahip oldugunu gostermektedir (Mak ve Lo, 1996). Egitimin
yerellesmesi konusunda bolgesel yonetimler anahtar rol oynamaktadirlar. Ciinkii yetki ve
sorumluluk devrinin bolgeler, sehirler, ilgeler ve kasabalar diizeyinde nasil dagitilacagim
merkezi yOnetimin hazirlamis oldugu yOnergelere gore bolgesel yOnetimler
planlamaktadirlar. Bolgesel yonetimlerin 6grenci alimlariin nasil olacagi, 6gretim planlari,
Ogretim materyalleri ve okullarin yOnetim yapilarina kadar karar verme yetkileri soz
konusudur (Ngok, 2004). 1999 yilinda Ulusal Egitim Calisma Konferansmin tiglinciisii
diizenlenmis ve yerellesme adina daha ileri adimlar atilmistir. Yiiksek Ogretimde iki
basamakl1 bir sisteme gecilmis, basamaklarin birinde merkezi hiikiimet konumlandirilmis
diger basamaga ise yerel yonetimler oturtulmustur. Bu iki basamaktan yerel yonetimlerin
yetki giici digerine gore daha fazla olmustur. Temel egitimde ise yerel yOnetimin etkisi
siirerken 6zellikle ilge bazinda daha fazla yetki elde etmistir. Buna gore yerel yonetim egitim
finansmani, 6gretmenlerin giinliik is ve islemlerinin diizenlenmesi ve miidiir atama ve isten
alma konusunda daha fazla yetkiye sahip olmustur. 1999 kararlarinda miifredatin daha fazla
yerellesmesi gibi kararlara yer verilmistir. 2001 yilinda Miifredat Reform Taslag:
yayimlanmistir. Bu taslak miifredatin yerellesmesi de dahil olmak tizere 6 hedefe sahiptir.
Ornegin altinct hedef merkezi hiikiimet, yerel yonetimler ve okullarin miifredati yerel
durumlara uyumlu hale getirmeleri icin isbirligi yapmasina yonelik degisimleri
kapsamaktadir. 2010 yilinda Ulusal Egitim Calisma Konferansinda okul 6zerkliginin daha
fazla arttirilmasi icin kararlar alinmis ve kararlarin pilot uygulamasi igin 7 bélge secilmistir.
Kasim 2013’te Merkezi Komiinist Parti Komitesinin kararlarina gore hiikiimet yonetimi ile
okul yOnetimi ve egitim degerlendirmesi arasindaki ayirimin daha fazla olmasi igin
calismalar yapilacagi, yerel yonetimlere daha fazla yetki verecegi ve okullarin kendi ig
yonetimlerini gelistirmek igin okullarin etkinliklerini belirleme konusunda okullara daha
fazla 6zerklik verilecegi duyurulmustur (Xia vd., 2017). 2015 yilinda Milli Egitim Bakanlig:
egitimde yerellesme, hiikiimet yetkilerinin dontistimii ve ayrilmasi konusunda bir rapor
yayimlamistir. Belge, Cin'in mevcut egitim sisteminde “otoritenin asir1 kullamimi, gorevlerin
yerine getirilmemesi ve hiikiimetin egitimi denetleme bicimlerinde yanlis yere odaklanma
olgusunun var oldugunu ve bagimsiz kalkinma ve 0z disiplin mekanizmasinin var
oldugunu vurgularken okullarin bagimsiz gelisim ve 6z disiplinlerinin de tam olarak
gelismedigini, bununla birlikte egitim yonetiminde ve degerlendirilmesinde sosyal katilhimin
yetersiz oldugunu vurgulamaktadir. Bakanligin raporu dogrultusunda 2020 yilmna kadar
egitim yOnetiminin, yoOnetisim bigiminde gerceklestirilmesi igin stratejik hedefler
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belirlenmistir. Bu hedefler arasinda egitimin halk ile birlikte yonetimi igin hiikiimet
denetleme yonetmeliginin, okullarin 6zerk isletilmesi yonetmeliginin ve toplumun cesitli
tabakalarimin katilimi ve denetlemesi yonetmeliginin hazirlanmas: bulunmaktadir (Fan ve
Zhang, 2020). Sonug olarak her iig tilkede de okul 6zerkligi agisindan 1940 yillardan itibaren
girisimlerinin oldugunu ancak 1980’li yillar ile birlikte 6zerklik agisindan somut adimlarin
atildigim ifade etmek olasidir. Ug iilkede okul o6zerkligine yonelik itici giiglerin ve
uygulamalarin farkli olmasindan yola ¢ikarak okul 6zerkligini tanimlamak igin tilkelerin
egitim reformlarina paralel uygulamalarinin incelenmesi ve okul 6zerkliginin gostergelerinin
tespit edilmesi bir gereklilik olarak gortilebilir. Bu baglamda bu g¢alismanin amact okul
ozerkliginin gostergelerini ortaya koyarak okullarin bu gostergelere ne diizeyde sahip
olduklarini belirleyerek 6zerklik diizeylerini agiklamaktir.

YONTEM

Tarama modelindeki bu arastirmada belgesel tarama yontemi kullanilmistir. Varolan
kay1t ve belgeleri inceleyerek veri toplanmasina belgesel tarama ad1 verilmektedir (Karasar,
2012). Elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde
amaclanan elde edilen verilerin agiklanabilmesi i¢in kavramlara ve bu kavramlar arasindaki
iliskilere ulasarak temalar elde etmektir. Bu temalar yoluyla analiz sonuglarinin anlasilir
sekilde sunulmasi hedeflenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu kapsamda Ingiltere, Yeni
Zelanda ve Cin Halk Cumhuriyeti'nde okul {izerkligi ve yerellesme konularina iliskin 31
makale, 4 bildiri, 14 kitap ve 2 resmi yazi olmak iizere 51 belge incelenmistir.Incelenen
belgelerin %46,5'i Yeni Zelanda, %32,5'i Ingiltere ve %21’i Cin Halk Cumhuriyeti ile ilgilidir.
Aragtirma kapsaminda incelenen belgelerin %111 1989 ve 6ncesinde, %41’i 1990-99 yillan
arasinda, %24t 2000-2009 yillar1 arasinda ve %244t 2010 yili ile 2021 yillar1 arasinda
yayimlanmustir Ug iilkede egitim reformlar1 ve okul dzerkligi hareketleri incelenerek {ilkeler
arasindaki ortak uygulamalar kodlanmis, elde edilen kodlar ilk olarak kategorilere ayrilmis
ve sonraki adimda bu kategoriler tema bagliklar: altinda gruplandirilmistir.

BULGULAR

Aragtirma kapsaminda Ingiltere, Yeni Zelanda ve Cin Halk Cumhuriyeti'nde okul
ozerkligine iliskin incelenen belgelerde ti¢ iilkede okul Ozerkligi reformlar1 ve
uygulamalarmin ortak 6zellikleri belirlenmistir. Bu ortak 6zelliklere gore elde edilen temalar
okul 6zerkliginin gostergeleri olarak degerlendirilmistir. Bu gostergeler kendi miifredatin
belirleme, merkezi sinavlardan bagimsiz olarak kendi hesap verilebilirlik uygulamalarin
gerceklestirme, okullarin kendi 6grencilerini segebilmeleri, 6gretmenler dahil olmak tizere
kendi personelini ise alma ve isten cikarma yetkisi, finansman bakimindan yerel egitim
otoritesinden bagimsiz olma ve okul yonetiminde veli, vakif, ticari ya da dini gruplarin
temsil oran1 olmak tizere alt1 baslik olarak tespit edilmistir.

Kendi Miifredatini Belirleyebilme

Aragtirma kapsaminda incelenen belgelerden elde edilen bulgulara gore okullarin
kendi miifredatlarin1 belirleyebilmeleri nadir goriilen bir uygulama olmakla birlikte bu
ozerklik diizeyine sahip okullarin en yiiksek diizeyde 6zerklige de sahip olduklarim ifade
etmek olasidir. ingiltere’de okul 6zerkligi konusunda cesitlilik vurgusuna bagh olarak farkl
tiirde okullarin kurulmasi s6z konusudur. Ingiltere'deki devlet sektoriindeki ortaokullar,
yOnetisim, 0gretim kadrosunun yonetimi ve 6grenci kabulii tizerindeki kontrol agisindan
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farklilik gosteren bir dizi kategoriye ayrilir. Machin ve Silva'nin (2013) calismasmna gore
ortaokullar su alt1 yapidan birini alabilmektedir:

Toplum okullars,

Gonullu kontrollti okullar,

Vakaf okullar,

Gonullu destekli okullar,

Sehir teknoloji kolejleri,

Hibe okullarn ve Akademi okullar:.

SN e

Bu okul tiirleri arasinda miifredat belirleme 6zerkligi sadece sehir teknoloji kolejleri,
hibe okullar1 ve akademi okullarina saglanmistir ancak bu 6zerklik de tam bagimsizlik
anlamina gelmemektedir. Machin ve Silva (2013) sehir teknoloji kolejlerinin ulusal miifredat
takip ettiklerini fakat egitimleri teknolojik, bilimsel ve uygulamali bilimler konular1 {izerine
odaklandigini ifade etmektedir. Bu bakimdan sehir teknoloji kolejlerinin miifredat agisindan
kisith da olsa diger okullara gore 6zerk oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Miifredat
bakimindan daha genis 6zerklikler ise hibe okullarina sunulmustur. Fitzvd.'ne (1997) gore
bu okullarin en 6nde gelen kurulus amaglar1 bu okullarin alisildik egitim ¢izgisinden farkl
olarak velilerin ihtiya¢ duyduklar1 yetenek alanlarina uygun egitim vermeleridir. Oteki
sOyleyisle GM okullar1 belirli meslek alanlarina 6grenci yetistirmek yerine modern diller,
teknoloji, miizik ve gorsel sanatlar gibi alanlarda egitim vermek {izere kendilerine 6zgii
kimlikler gelistirmesi beklenen okullardir. Okul yonetimleri 6grencilerin ve velilerin ilgi,
istek ve yeteneklerine uygun olarak branslara yonelme ve egitim igeriklerini buna gore
sekillendirme imkanina sahiptir.Miifredat agisindan Hibe Okullarina benzer sekilde akademi
okullar da yiiksek bir 6zerklik diizeyine sahiptir. Ingilizce, Matematik, Fen Bilimleri ve
Bilisim Teknolojileri dersleri disinda kalan miifredat: kendileri belirleyebilmektedirler.

Yeni Zelanda okullarinda ise miifredat belirleme her ne kadar egitim reformuna
halkin destek vermesine neden olan bir vaat olsa da 1989’dan sonraki siirecte kademeli
olarak bu alandaki 6zerklik kisitlanmistir. Yeni Zelanda’da halkin okul yonetimine dahil
edilmesi amaciyla ilk olarak okulun iginde bulundugu toplum, okul yonetimi ve merkez
tegkilat1 arasinda {i¢ yonlii bir so6zlesmenin imzalanmasi miifredata yerel diizeyde etki
edilmesinin 6niinii agmis olsa da sonraki yillarda bu okul yonetimi ve merkezi hiikiimet
arasinda iki yonli bir sozlesmeye doniismiistiir. Buna bagl olarak miifredat belirleme
stirecinden ilk olarak okul toplulugu ¢ikarilmustir (Fiske ve Ladd, 2001; Gordon, 1992a). Yeni
Zelanda’da merkezi bir 6grenci segme sinavi uygulanmamaktadir. Bu nedenle miifredatin
takip edilip edilmedigini denetleyen mekanizma Egitim Izleme Ofisleridir (Court ve O'neill,
2011; Fiske ve Ladd, 2001). Batidaki merkezilesme uygulamalar ile kiyaslandiginda Cin’de,
okullara yerel toplumun ihtiyaglarina uyum saglayacak sekilde miifredat konularin
belirleme ozgiirliigii saglanmaktadir. Cin Halk Cumhuriyeti'nde de belirli bir oranda
miifredat 6zerkligi saglanmistir ancak tek miifredat gercevesi ve ¢ok siiriimlii ders kitaplar:
s0z konusudur. Okul kitaplarmin yaklasik olarak alt1 ya da yedi versiyonu bulunmaktadir
ve secilen kitaba gore merkezi hiikiimet tarafindan belirlenen bir miifredat hazirlanmaktadir.
Bu yerel ihtiyaglara gore degisikliklere agiktir ancak bunun anlami merkezi hiikiimetin
radikal degisiklikler yapmak yerine politika degisikliklerini kademeli olarak yansitmasidir
(Ngok, 2004).
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Secilen kitaplarin igerikleri ve hedefleri birbiri ile aynmidir ancak zorluk seviyeleri
farklidir. Ogretmenlerin bu kitaplardaki konular1 islerken ozerklikleri diisiiktiir ¢iinki
konularin belirlenmesinde yerel egitim departmaninin etkisi ve merkezi sinavlara yonelik
¢alismalarin varligi s6z konusudur. Merkezi sinavlarda basari elde etme baskisi Ozel
okullarin da miifredat belirleme konusunda ozgiirliiklerini ellerinden almaktadir (Ngok,
2004). Bununla birlikte ilk okullarda miifredat belirleme konusunda daha esnek bir durum
s0z konusudur ciinkii merkezi sinavlara ortaokulun tiglinci smifinda girildigi igin ilk
okullardaki dersler merkezi simavlara fazla etki etmemektedir. Meslek liselerinde de benzer
bir esneklik s6z konusudur ¢linkii bu okullarda da 6gretmen ve 6grenme ¢iktilarini dlgen bir
sinavla degerlendirme sistemi s6z konusu degildir. Merkezi sinavlarda sorusu sorulmayan
Japonca gibi derslerin kitaplari ise diger tilkelerden getirtilmektedir (Ngok, 2004).

Kendi Hesap Verilebilirlik Uygulamalarini Yiiriitebilme

Ingiltere’de okul 6zerkligi konusunda en diisiik 6zerklik seviyesi kendi hesap
verilebilirlik ~ uygulamalarimi  yiirlitme  gostergesinde  goriilmektedir.  Basarmin
degerlendirildigi merkezi smnavlar, smav sonuglarmin ve Egitimde Standartlar Ofsinin
denetleme raporlarinin puan tablolar1 halinde yayimlanmasi, hesap verilebilirlik
uygulamalarmin gilinden giline merkezilesmesi ve ¢oktan se¢meli bir hal almasi, bu
uygulamalara PISA gibi uluslararasi degerlendirmelerin dahil olmus olmas: (Keddie, 2015)
okul 6zerkliginin Oniinde biiyiik bir engel teskil etmektedir. Sehir teknoloji okullarina, Hibe
Okullarina ve Akademi Okullarina kendi miifredatlarini belirli bir 6l¢iide belirleme 6zerkligi
sunulmus olmasina ragmen denetim ve degerlendirmenin merkezi sinavlar ve Egitimde
Standartlar Ofisi tarafindan yapilmasi okullarin kendi miifredatlarini belirleme 6zerkligini
de kisitlamaktadir (Fitz vd. 1997). 1980'lerde baslayan okul reformlar1 1992 yilinda
performans tablolarinin ve ebeveyn secimlerinin kabul edilmesine giden yolu ag¢mustir.
Performans tablolarinin okul miidiirlerinin rekabet baskis1 hissetmelerine neden oldugu ve
ailelerin performans tablolarinda daha iyi konumda olan okullara ¢ocuklarim1 géndermek
istedikleri yapilan arastirmalarda ortaya konmustur (Levacic, 2004, Bradley vd., 2000). Bu
konuda yapilan arastirmalar 6grenci bagarisi agisindan da soru isaretlerinin ortaya ¢iktigini
gostermektedir. Burgess vd. (2010) Galler’de performans tablolarinin kaldirilmasindan sonra
yaptiklar1 arastirmada hesapverilebilirligin azaltilmasmin okul etkililigini anlamli sekilde
azalttigin ifade etmistir. Ote yandan doniistiiriilmiis ve 6zerk hale getirilmis okullarda
ogrenci basarisimin arttigl da bilinmektedir. Ancak bu arastirmalarda 6grenci yapisinin ne
kadar heterojen oldugu belirtilmemistir ki bu nedenle basarinin 6zerklikten mi yoksa bu
okullara zaten basarili 6grencilerin kaydolmasindan mi kaynaklandiginin net olarak ifade
edilmesi miimkiin degildir (Machin ve Silva, 2013).

Yeni Zelanda’da ise hesap verilebilirlik uygulamalarinda ilk olarak Egitim Izleme
Ofislerinin hesap verilebilirlik agisindan 6ne ¢iktigini ifade etmek olasidir. Fiske ve Ladd
(2001) Egitim Izleme Ofislerinin ilk kurulduklarinda okullar1 hem finansman hem de egitim
igerikleri agisindan degerlendirdigini ancak daha sonra bu denetimin daha ¢ok okullarin
merkezi hiikiimet ile imzaladiklar1 sozlesmelerdeki hedeflere ne derecede ulastiklarini ve
okullarin etkililiklerine yogunlastigini ifade etmektedir. 1997 ve 1999 yillarindaki reformlar
ile hesap verilebilirlik faaliyetleri okul diizeyine indirilmistir. Buna gore 6gretmenlerin
degerlendirilmesinde okul miidiirleri, yonetim kurulundaki veliler ve ziimre bagkanlari
etkili olacaklardir. Ancak Fitzgerald vd. (2003) resmi olarak gerceklestirilmesi diistiniilen bu
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denetim ve degerlendirme isleminin gergekte farkli olduguna dikkati ¢gekmektedirler. Buna
gore veliler denetim, degerlendirme ve okul politikasi gelistirme konularmna dahil
olmamakta ve bu konuda yetkilerini okul miidiirlerine devretmisler, okul miidiirleri de bu
yetkiyi orta diizey yoneticilere birakmuslardir. Cin Halk Cumhuriyeti'nde ise yerellesme
politikalarina bagli olarak okullarda okul miidiiriiniin karar verme siirecindeki etkisi
arttirilmig, Miidiir Sorumlulugu Sistemi getirilmistir. Bununla birlikte okullardaki Komiinist
Parti Yetkilisinin de karar verme siirecindeki etkinligi azaltilmistir. Buna ragmen okul
miidiirlerinin =~ Oncelikli olarak gerceklestirdikleri yOnetim eylemi yerel egitim
departmanlarindan gelen yonlendirmelere uygun olarak okulu yonetmeleridir (Ngok, 2004).

Kendi Ogrencisini Segebilme

Ingiltere’de 6grenci kayit ve kabulii konusundaki en 6nemli gelisme 1988 yilinda ilan
edilen Egitim Yasasinin ongordiigii agik kayit sistemidir. Bu sisteme gore her veli 6grencisini
kaydetmek istedigi okulu kendisi secebilmektedir. Popiiler devlet okullarimin, diger
okullarin agik kalabilmesi i¢in daha diisiik sinirlarda veya 6zellikle secilmis egitim bolgeleri
ile smirh tutulmasi yerine fiziksel kapasitelerinin el verdigi kadar ¢ok 6grenci ¢ekmesine izin
verilmistir. Whitty'ye (1999) gore bu uygulamanin amact okullarin 6grenci kayd: yapmak
i¢in yarismalarini saglama amacinu tasimaktadir. Okullarin finansmani 6grenci sayisina bagh
oldugu i¢in daha fazla 6grenci kaydi1 yapan okullar daha etkili okullara doniistirken daha az
kayit alan okullar da iflas edeceklerdir. Bu sistem bir bakima sanal bir kupon sistemi olarak
yorumlanmaktadir. Agik kayit sistemi farkli sorunlari da beraberinde getirmistir. Kayit
kapasitesini dolduran okullar i¢in kardeslerin ayni okulda okumas: ve okula olan yakinlik
gibi baz kriterler uygulanmaya devam ederken bazi bolgelerde bu kurallar esnetilmistir. Bu
karmasaya bagl olarak velilerin kayitlar konusunda okullar1 mahkemeye vermeleri ya da
kayitlara itiraz etmeleri gibi durumlar da ortaya ¢ikmistir. 1993 Egitim Yasasi ise okul
yonetimlerinin giiciinii biraz daha arttirarak yerel egitim otoritelerinin giiciinii ve yetkilerini
biraz daha smirlandirmistir (Whitty, 1999). Ingiltere’de farkli okul tiirlerinin farkli kayit
uygulamalar1 vardir. Topluluk okullar1 ve goniillii kontroliindeki okullar bu anlamda en
disiik Ozerklige sahiptir. Kendi arzu ettikleri okullara kaydolamayarak bosta kalan
ogrenciler yerel egitim otoriteleri tarafindan topluluk okullarina kaydedilmektedir. Gontillii
destekli ve vakif okullarinda okul yonetimi kayittan sorumludur. Bu noktada ailelerden
gelen kayit taleplerini incelemek ve kayit islemlerini yapmak okul yonetimine simrli da olsa
ozerklik tanimaktadir. Sehir teknoloji okullarinda ise okul yonetimine kayit konusunda tam
yetki verilmistir. Akademi Okullar ise kurulus felsefesi agisindan mevcut halde basarisiz
olan okullarin basarisini yiikseltme amaci tagidig: icin 6grenci kaydi konusunda smirli bir
yetkiye sahiptir fakat okullarin kendi se¢mis olduklar1 akademik beceri alaninda basarili
ogrencileri segcme yetkisine sahiptir. Bu 6grenciler okulun toplam niifusunun %10’ ununu
asmamalidir (Machin ve Silva, 2013). Akademi okullarina taninmis bu hak diger okullarin
sahip olmadiklan bir imkan olarak goriilebilir. Diger okullarin belirli bir basar1 gostermis
ogrenciler arasindan se¢im yapma sansi yoktur ancak akademi okullar segim ile 6grenci
alabilmektedir. Yeni Zelanda'da 6grenci kayd: konusunda 1991 yili bir milat olarak kabul
edilebilir. 1991 yilindan sonra cografi egitim bolgeleri uygulamas: kaldirilarak ebeveynlere
cocuklarim1 gondermek istedikleri okul konusunda tam bir 6zgirliik saglanmistir. Bu
uygulama Ingiltere’deki agik kayit sistemini c¢agristirmaktadir. Buna gore velilerin
cocuklarin1 kendi istedikleri okula yazdirmalarmin onii acilirsa ve okullara kaydettikleri
Ogrenci sayisina bagli olarak 6denek verilirse okullar arasinda daha fazla 6grenci kaydetmek
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igin bir rekabet ortaya ¢ikacak ve bu da okullarin basarisini arttiracaktir. Yeni Zelanda
hiikiimeti kayit kapasitesini dolduran okullara kendi 6grenci kayit politikalarim belirleme
yetkisi sunmaktadir (Ladd ve Fiske, 2003). Burada dikkati ¢eken ilk nokta yasal olarak her
okulun kendisine kayit icin bagvuran o6grenciyi alma zorunlulugunun olmasina karsin
kapasitesi dolan okullara 6grenci se¢gme firsati sunmasidir. Ladd ve Fiske (2003) bu konuda
velilerin 6zgiir olmadiklarini da ifade etmektedir. Bir 6grencinin okul se¢ciminde hiikiimetin
ulasim masraflarini karsilayip karsilamadigr ve okullarin gelen taleplere gore okul igindeki
alanlar1 nasil diizenlemesi gerektigi gibi politikalar 6nem kazanmaktadir. Farkl bir ifade ile
bir simifin biiytikliigii ile simifa almacak 6grenci sayisinin yasal olarak ifade edilmesi isi
egitim bolgelerine birakilmistir.

Cin Halk Cumhuriyeti'nde de benzer bir uygulama bulunmaktadir. Yerel egitim
otoritesi tarafindan her okul i¢in bdlge niifusuna bagh olarak belirli sayida 6grenci kaydetme
zorunlulugu getirilmektedir fakat okullar bu kapasiteye ulastiktan sonra da Ogrenci
kaydetmeye devam etmektedir. Bu uygulamaya plan dis1 kayit ad:1 verilmektedir. Okullar
kapasitelerinin tizerinde 6grenci kaydetmeleri halinde kaydettikleri 6grencilerden {icret de
talep etmektedirler. Bu ticretler icin bir standart s6z konusu degildir. Okul miidiirleri plan
dis1 kayit alacaklar1 6grencilerden talep edecekleri ticreti kendileri belirlemektedir. Plan dis1
kaydin bir diger 6rnegi ise 6grencilerin kaydolmak istedikleri okula ticret 6demeleri ancak
asil kayitlarmin farkli bir okulda olmasi bicimindedir. Ogrenciler {icret 6dedikleri okulda
egitim goriirken, kayitlari farkh bir okulda bulunmaktadir ve bu 6grenciler sinavlara girmek
icin kayitlarmmin bulundugu okula gitmektedirler. Cin Halk Cumhuriyeti'nin kayit
politikasini farklilastiran iki ozellikten s6z etmek olasidir. flk 6zellik plan dist kayit igin
velilerden {icret talep edilmesi ikinci fark ise okullara 6grencilerin dagitilmasi asamasinda
merkezi smav puanlarinin dikkate alinmasidir.Ote yandan plan dis1 kayitlar yapilirken okul
miidiirleri merkezi sinav puanini da dikkate almamaktadir (Ngok, 2004). Farkl bir ifade ile
bir 6grenci merkezi sinavda aldig1 puan ile yerlesemedigi bir okula {icretini 6deyerek
kaydolabilmektedir.

Kendi Personelini Ise Alma ve Isten Cikarma Yetkisi

Okullarda gorev yapacak 6gretmenler de dahil olmak {izere personelin ise alinmasi,
isten ¢ikarilmasi, alacaklari {icretler, okulun giinlitk is ve islemleri esnasinda ortaya
cikabilecek sorunlara bagl olarak yiiriitiilecek disiplin islemleri ve bunlara iligkin yasal
diizenlemeleri yapma yetkisi ve personele verilecek hizmet i¢i egitimler gibi konularda
okullara devredilen yetkiler okullarin 6zerklik diizeylerini belirlemektedir.

Ornegin Ingiltere’deki topluluk okullar1 ve géniillii kontroliindeki okullarda
personelin ise alim yetkisi tamamen yerel egitim otoritelerindedir. Gontillii destekli okullar
ve vakif okullarinda ise personelin ise alimi, isten ¢ikarilmasi ve personel yonetimi yetkisi
okul yonetim kurulundadir. Sehir teknoloji okullarinda da personelin ise aliminda okul
yonetim kurulu biiyiik oranda etkilidir. Akademi okullarinda personelin ise alimi, isten
cikarilmasi ve yonetimi gibi konularda tiim yetki okul yonetim kurulundadir. Personel
istihdamu konusunda en yiiksek o6zerkligin goriildiigii okul tiirii bu bakimdan akademi
okullaridir (Machin ve Silva, 2013).

Yeni Zelanda’da ise 1989 reformlari oncesinde 6gretmenlerin ise alinmasi ya da is
akdinin feshi gibi konulardan miifettisler sorumludur. Reformlar sonrasinda yerel egitim
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otoriteleri kapatilarak yerine Egitim Izleme Ofisleri Kurulmus, okullarin hem mali hem de
egitim iceriklerinin denetlenmesi isi bu ofislere devredilmistir. Sonraki siirecte Egitim Izleme
Ofisleri’'nin mali denetleme yetkisi ellerinden alinmistir (Fiske ve Ladd, 2001). 1989'daki
reformlarin temelinde Picot raporu olarak bilinen rapor bulunmaktadir. Gordon (1992b) bir
stiper marketler zinciri sahibi olan Picot'un raporunun yeni sag ideolojiye ve isletmecilik
anlayisina uygun oldugunu ifade etmektedir. Milne (1995) ve Machperson'in (1993a)
aktardiklarina gore Picot raporunun ongordiigii dogrultuda okullara ayirilan biitge yerel
egitim otoritelerine degil, dogrudan okulllara gonderilecek ve operasyonel hibeler okul
yonetim kurullarinca kullamilacaktir. Buna gore 1989 reformu ile birlikte 6gretmen
maaslarinin da okul yonetimi tarafindan 6denmesi s6z konusudur ancak bu uygulamaya
itirazlar neticesinde O0gretmen maaslarinin merkezi otorite tarafindan ddenmesine devam
edilmis, 1991 yilinda ise 0gretmen maaslarimin okul yonetimleri tarafindan 6denmesine
gecilmistir. Diger taraftan okullarin merkezi otoriteden aldiklar: hibeler ise okul yonetimleri,
merkezi otorite ve yerel halk arasinda imzalanan sézlesmelere bagl olarak verilmektedir. Bu
sOzlesmelerde belirlenen hedeflerin gergeklestirilmesine paralel olarak okullara hibeler
verilmektedir. Bu sozlesmelerin yaratti$1 karmasa sonucunda ii¢ yonlii sozlesmelerin yerine
okullar ve bakanlik adina bir yetkili ile imzalanan iki yonlii s6zlesmelere gecilmistir (Fiske
ve Ladd, 2001; Gordon, 1992a, Gordon, 1992b). Bununla birlikte Yeni Zelanda'da 6gretmen
maaslarinin arttinmi da dolayli olarak okul yonetimlerinin degerlendirmesine baghdir
(Fitzgeral vd., 2003). Tiirkiye’deki derece ve kademe ilerlemesine benzer sekilde Yeni
Zelanda'da da Ogretmenlerin calistiklar: yillara bagh olarak aylik 6demelerinde yiikselme
olmaktadir ancak Yeni Zelanda’da bu ayliklarin yiikselmesi 6gretmenlerin degerlendirme
sonuglarina da baghdir. Degerlendirme sonuglarinin olumsuz olmas: halinde aylik
iicretlerde yiikselme olmamaktadir.

Cin Halk Cumhuriyeti'nde personel istthdami konusunda halen merkezi yonetim ve
yerel egitim otoriteleri onemli aktorlerdir. Bu iilkede merkezi hiikiimet tarafindan atanmis
ogretmenlerin bulunmasinin yani sira okul kadrolarinda bosluklar bulunmaktadir. Okullar
bu bosluklara kendileri 6gretmen atamasi yapmaktadir. Amag okula kayit oranini arttirmak
icin bos kadrolara ¢ok iyi 6gretmenler getirmektir. Bolgenin en iyi 6gretmenleri, hatta bolge
disgindan 6gretmenler yerel egitim departmaninin izni ile okullarda {icretli olarak istihdam
edilirler. Bu istihdamda tercih 6gretmenlerin yiiksek lisans ya da doktora egitimlerinin
olmasi ya da tecriibeli Ogretmenler olmalaridir. Bununla birlikte okul miidiirleri
ogretmenlerin 6zliik dosyalarimi da ellerinde tutmaktadirlar. Bir resmi okuldan digerine
gecmek istemesi halinde ozliik dosyasini okul miidiiriinden alarak yeni gorev yerine
vermesi gerekmektedir. Okul miidiirii iyi 6gretmeni kaybetmek istemiyorsa 6zliik dosyasim
vermeme ve Ogretmeni gondermeme hakkina sahiptir. Resmi okullarda iicretli olarak
calistinlabilecek kadrolarda belirli bir kota uygulanmaktadir. Baz1 okullar bu kadrolan kasti
olarak bos tutmaktadirlar ve bu sayede bu okulda gorev yapan 6gretmenler bu boslugu
kendi aralarinda paylasarak fazladan ders iicreti alabilmektedirler. Ozel okullarda ise
ogretmen alimi ya da gonderilmesi konusunda bir kisitlama ya da izin alma zorunlulugu
yoktur (Ngok, 2004).

Finansman Bakimindan Ozerklik

Ingiltere’de finansman bakimindan okullara &zerklik saglanmasimn siyasi bir
amacinin oldugunu ifade etmek olasidir. 1988 yasasi Is¢i Partisi'nin etkisinin yiiksek oldugu
LEA’larn iglevsiz kilinmasima yonelik bir politika takip etmistir. 1988 yilinda kurulan
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GM’ler finansman olarak tamamen LEA’lardan bagimsiz hale getirilerek finansman
agisindan merkezi hiikiimete baglanmistir. GM’lere katilma konusunda goniilsiiz olan ve
LEA’lara baglh kalan okullarin da finansmani biiyiik 6lgiide okul yonetiminin kendisine
aktarilmistir. Bunu gergeklestirmek igin LEA’lar igin ayrilan biitgenin %85i dogrudan
okullara dagitilmis ve okullara ayrilan biitcenin miktar1 da okullarda okuyan 6grencilerin
yaslarina ve sayisina gore belirlenmistir. Bu 6deneklerin iginde 6gretmen maaslarinin olmasi
ogretmenleri de fiilen okul yonetiminin ¢alisani haline getirmektedir (Whitty, 1999). 2000
yilinda agilan Akademi Okullar1 da dogrudan merkezden finanse edilmektedir. 2010
yiindaki Muhafazakar parti ve Liberal parti koalisyonu da akademi okullarmin
yaygmnlastirilmas1 yoniinde adimlar atmistir (Neri ve Pasini, 2020; Machin ve Silva, 2013).
1988 yilindan itibaren Ingiltere’de egitim finansmaninin yerel egitim otoritesi atlanarak
dogrudan okullara ulastirilmas: uzun vadeli bir hedef olarak goriinmektedir. Male (2021) bu
durumu okullarin 6zerkligini yitirerek merkezilesmesi olarak agiklamaktadir.

Yeni Zelanda’da merkezi hiikiimet finansmani dogrudan okullara yapmaktadir. Bu
asamada ilk olarak okullarin isletilmesi asamasinda gereken maliyetin saglandig1 blok fonlar
bulunmaktadir. Bunun disinda okullarin basarilarina bagli olarak daha fazla kayit almalari
da finansman agisindan 6nem tasimaktadir. Buna gore daha fazla 6grenci alan okullara daha
fazla 6denek saglanmaktadir. 1997 yilinda ise bu uygulamaya bir ekleme yapilarak okullarin
icinde bulunduklar1 sosyal ¢evrenin kosullarmin da finansman yapilirken gbéz Oniine
almmas1 s6z konusu olmustur. Buna gore okullarin i¢inde bulunduklar sosyal c¢evrenin
ekonomik diizeyi diisiikse finansmanin diger okullara nazaran yiiksek olmasi s6z konusu
olmustur. Bu uygulamanin hayata gecirilmesindeki neden ise 1997 oncesinde okullara
taninmus olan Ogrenci sayisina bagli olarak daha fazla ddenek verilmesi uygulamasidir.
Basarili okullar kendi kayit bolgelerinde almalari gereken kaydin iizerinde Ogrenci
kaydettiklerinde merkezi hiikiimetten aldiklar1 6denek de artmaktadir. Bu uygulama
sonucunda basarili okullarin kapasitelerinin asir1 derecede artmasi s6z konusu olmus, bazi
okullar ise kapasitelerini dolduracak kadar 6grenci bulamamaislardir (Adams, 2009).

Cin Halk Cumhuriyetinde okullarin finanse edilmesi igin kendi gelirlerini elde
etmeleri s6z konusudur. Bu bakimdan resmi okullar smirli imkanlara sahiptir. Sinav puam
ile girilen bir okulda, 6grenci kapasitesinin iizerinde 6grenci almak bu eylemlerden biridir.
Smav puani okula girmeye yeten ancak kontenjan kisitlamasi nedeniyle okula
kaydedilmemis bir 6grencinin ailesinin gerekli mali destegi ya da bagis1 yapmas1 halinde
ogrenci ‘plan dis1” olarak okula kaydedilmektedir (Ngok, 2004).

Ogrenci alimlarinda merkezi smav dnemli bir etkendir ancak bdlge niifusu bir diger
onemli etkendir. Her okulun bolge niifusuna baglh olarak almasi gereken belirli bir 6grenci
sayisi vardir. Ogrencilerin okullara dagitilmasinda ise sinav sistemi nemlidir. Buna ragmen
ailelerin imkanlar1 varsa egitimi satin almalar1 s6z konusudur. Okullarin sinav puan ile
ogrenci almalarinin yani sira aileden bagis alma yoluyla 6grenci kaydetme durumlar da
bulunmaktadir. Bu sekilde alinan &grencilere ‘plan dist kayit' adi verilmektedir. Ornegin
1999 yilinda bir okulda 522 6grenci sinav puan ile alinmigken ayni okula 120 6grenci plan
dis1 olarak kaydedilmistir. Ozellikle basarili Gramer Okullar1 bu sekilde kayit almaktadir.
Bunun da otesinde baz1 basarili okullar bagka okullarin 6grencilerini de egitim amaciyla
alabilmektedirler. Bu 6grencilerin kayitlar1 farkli bir okuldadir ancak egitimlerini parasini
odedikleri bagarili okulda almaktadirlar. Bir sinav oldugu zaman 6grenciler kayitli olduklar:
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kendi okullarinagidip sinava girerler dolayisiyla bu 6grencilerin sinav puanlar1 basarili
okullarin sinav puani ortalamasina yansimaz (Ngok, 2004).

Okul Yonetiminde Temsil Oran:

Okul yonetimlerinde 6zerklik okullarin giinliik islere, personel istihdamina, 6grenci
kayit ve kabuliine ve benzeri konulara karar verecek yonetim organinin merkezi otoriteden
ya da yerel egitim otoritesinden alinarak okulun kendisine (site-based) verilmesi olarak ifade
edilebilir. Ingiltere’de okul yonetimi agisindan en diisiik 6zerklik topluluk okullarinda
gozlenmektedir. Bu okullarda okulun yonetimi agirlikli olarak okul personeli ve yerel egitim
otoritesi temsilcilerinden olusmaktadir. Gonillii kontroliindeki okullar genellikle dini
okullar olarak adlandirilmaktadir. Bu okullar yonetim olarak topluluk okullarina benzer
sekilde yerel egitim otoritesi tarafindan yonetilseler de topluluk okullardan farkli olarak okul
yonetiminde okula destek veren goniillii vakfin {iyeleri de bulunmaktadir. Goniillii destekli
ve vakif okullari, topluluk okullarindan ve goniillii kontroliindeki okullardan daha fazla
ozerklige sahiptir. Vakif okullar1 ile goniillii destekli okullar arasindaki fark ise goniillii
destekli okullarin sekiiler olmasi, vakif okullarimin ise dini kurumlarin mali olarak
desteklenmesidir. Bu okullarda ise yerel yonetim otoritesinin yonetimdeki temsilci sayisi
onceki okullara nazaran azken mali destek sunan goniillii grup ya da vakif iiyelerinin
sayisinin nispeten fazladir. Buna gore vakif {iyelerinin yonetim kurulunda temsil orani
%50’dir. Sehir teknoloji okullari ise bir isletme, inang ya da gontillii grubu tarafindan finanse
edilmektedir. Bu okullarda yonetim kurulunun biiyiik kismini da bu sponsorun tiyeleri
olusturmaktadir (Machin ve Silva, 2013). 1988 yilinda Thatcher Hiikiimeti tarafindan devlet
okullarina hibe destekli okul olma yolu acilmistir. Yerel egitim otoritesinden tamamen
bagimsiz olan bu okullar merkezi otorite tarafindan finanse edilmektedir. Bu okullarin
yonetim kurullar1 10-15 kisiden olugsmaktadir. Bu kurullarda bas-0gretmen, 6gretmenler ve
veli temsilcileri bulunmaktadir (Clark, 2009). Eyliil 2002’den itibaren Isci Partisi Hiikiimeti
tarafindan uygulanmasina baslanan Akademi Okullan biiyiik Olglide Ozel, bagimsiz bir
sponsor tarafindan bir yonetim kurulu araciligi ile yonetilmektedir (Machin ve Silva, 2013).
Ingiltere okullarmin &zerklik diizeylerine bakildiginda yonetim kurullarmin belirleyici
oldugu goriilmektedir. Yonetim kurullarinda yerel egitim otoritesi iiyeleri ile 6zerklik
arasinda ters oranti oldugunu ifade etmek olasidir. Buna gore yerel egitim otoritesi
tiyelerinin sayis1 azaldik¢a 6zerklik diizeyi de artmaktadir. Bu hesaba gore en iist diizey
ozerklik yerel yonetim otoritesinin higbir iiyesinin olmadig1 yonetim kurullaridir.

Yeni Zelanda’da ise 1970’li yillarda okul yonetimlerinde velilerin daha etkin olmalar:
icin baskilar ve yerel olarak okullarin iglevsel diizeyde merkezi Egitim Departmanindan
daha fazla bagimsiz olmasi yoniinde talepler artmustir. Bu baskilar karsisinda yonetim
kuruluna daha fazla veli alinmas1 gibi kiiciik degisikler yapilmistir. Bu taleplere azinlik
gruplarindan da destek gelmistir. Ozellikle Maori ve Pasifik Adast halklarinin ihtiyaglarmin
mevcut merkezi egitim ile karsilanamadigy ifade edilmistir. Yeni Zelanda’da egitimin
halktan ve halkin ihtiyaclarindan koptuguna yonelik sikayetler 1980'1i yillarda siklikla dile
getirilmeye devam etmistir (Fitzgerald vd. 2003; Gordon 1992a; Gordon 1992c; Gordon
1992d). Yeni Zelanda okullarinin yonetimi 1980°1i yillardan once de yerel halkin katilimin
icermektedir. ilkégretim okullarinda yerel halktan 5 ile 9 arasinda kisiden olusan bir komite
bulunmaktadir ki bu komite okul tasinmazlarimin mali y6netiminden, miistahdemin
Oodemesini yapmaktan ve okula gelir saglamak igin goniillii etkinlikler diizenlemekten
sorumludur. Orta 6gretimde ise okulun miidiiriinii ve 6gretmenlerini segmeye ve ise almaya

388 1Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 2, s. 370-393 O. Kaptan, 1. Kocabas

kadar yetkileri genisleyebilen ve yerel halktan segilen bir yonetim kurulu okullan
yonetmektedir. Buna ragmen 1970’li yillarda 6grenci velilerinin egitim politikalarinda daha
fazla s6z sahibi olmasina yonelik sikayetler dile getirilmistir (Fiske ve Ladd, 2001).

Cin Halk Cumhuriyeti'ndeyse yerellesme, yetki ve finansmanin merkezi otoriteden
kademeli olarak bolge egitim otoritelerine ve yerel yonetimlere aktarilmas: bigimindedir.
Buna bagli olarak okul yoneticilerinin atanmasi da yerel yonetim iistlenmektedir (Xia vd.,
2017). Bununla birlikte 2015 yilinda Milli Egitim Bakanlig tarafindan yayimlanan raporda
okul yonetimlerinin de 6zerkliklerinin arttirilmasi yoniinde tavsiyeler bulunmaktadir. Buna
gore okullarin yonetimine kamunun daha fazla dahil edilmesi hatta egitimin
degerlendirilmesi asamasinda da halkin katilimmin saglanmasi yoniinde stratejik hedefler
belirlenmistir (Fan ve Zhang, 2020). Cin Halk Cumhuriyeti'nde 6zerklesme reformlarindan
sonra okullardaki Komiinist Parti yetkilisinin karar verme siirecindeki etkinligi azaltilmistir.
Yerellesme reformlarinin bir sonucu olarak okul miidiirlerinin yetkileri artmis olsa da okul
miidiirlerinin yonetimde uymalari gereken yonlendirmeler yerel egitim otoritesi tarafindan
yapilmaktadir. Ozel okullarda ise okulu yonetmekten sorumlu yénetim kurulu 6zel okul
hissedarlar tarafindan olusturulmaktadir. Okul miidiirii her ne kadar bu kurulun bir {iyesi
olsa da son s6z okulun yatirimcilarinindir (Ngok, 2004).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak bir okulun 6zerklik seviyesini belirlemek {izere
alt1 6zerklik gostergesi tespit edilmistir. Buna gore kendi miifredatin1 belirleyebilme, kendi
hesap verilebilirlik uygulamalarimi yiiriitme, yerel egitim otoritesinden bagimsiz olarak
kendi finansmanina sahip olma, personeli istihdaminda 6zgiir olabilme, kendi 6grencisini
secebilme ve okul yonetiminde toplumun temsil orami okullarin 6zerklik diizeylerini
gostermektedir.

Yolcu (2010) egitimde Ozerkligin neoliberal politikalara paralel olarak
gerceklestirildigini ileri siirmektedir. Ug iilkede 6zerklik hareketlerinin 1980'li yillarinda
baglamis olmasi bu ifade ile uyumludur. Ote yandan Ingiltere’de gesitlilik ve rekabet
amaglar ile Cin Halk Cumhuriyeti'nde nitelikli is glicii yetistirme ile kirsal alanlarda ve
dezavantajli bolgelerde egitimin niteliginin ytikseltilmesi tek bagina neoliberal politikalardan
farkli amaclardir. Bas (2017) ise Ozerklik hareketlerinin sanayi Otesi toplumlardaki
bireysellesmeye ve toplumsal ¢oziilmeye paralel olarak gerceklestigini ifade etmektedir.
Toplumsal ¢oziilme insanlarin kitle 6zelliklerini terk etmelerini de iceren bir teori olarak
milliyetcilik ve dini inanglar gibi birlestiren unsurlardan da bireylerin kopmakta olduklarini
ileri siirmektedir. Ozerklik konusundaki calismalarda ise her {i¢c ornekte de iilkelerin
miifredat belirleme konusunda 6zerklik saglamaya goniillii olmadiklar1 goriilmektedir. Bu
bakimdan Ingiltere, Yeni Zelanda ve Cin Halk Cumhuriyetinde 6zerkligin bireysel
¢ozililmeden farkli bir amag tasidig1 goriilmektedir. Bu agidan 6zerkligin daha ¢ok Yilmaz
Findik ve Kavak (2017) ile Maslowski vd. (2017) tarafindan belirtildigi bicimde okullarin
niteliklerinin yiikseltilmesi ve 6grenci basarisini arttirma amaci giittiigiinii ifade etmek
olasidir. Her {i¢ iilkede de ulusal ve uluslararasi hesap verilebilirlik araglarimin dikkate
alindigy ve buna uygun olarak okullarin rekabet etmeleri icin adimlarin atildig:
gortilmektedir. Okul basarisini arttirmanin bir yolu olarak okullarin rekabet etmesinin
ogrenci basarisi tizerindeki etkisi ise ayr bir arastirma konusu olarak ele alinmalidir.
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Arcia vd. (2011) ise 19. Yiizyilda 6zerkligin 6zellikle felsefi ve dini anlamda akademik
ozgiirliik saglama amaci tasidigini, 20. Yiizyilda ise demokratik katilim ve okullar ile iginde
bulunduklar1 toplum arasindaki bagi giiclendirmeyi hedefledigini ifade etmektedir. Bu
arastirmada Ozellikle miifredat konusunda {ii¢ {iilkede de kati tutumlarn oldugu
gortlmiistiir. Buna bagh olarak dini ve felsefi bir 6zgiirlilk saglama amacinin olmadig1
gortilmektedir. Diger taraftan miifredatin merkez hiikiimetler tarafindan belirlenmesi ve bu
miifredatlara uyulmas: icin merkezi sinavlar ile denetim ve degerlendirme faaliyetlerinin
siki bir bicimde uygulanmasi ayri bir aragtirma konusu olarak goriinmektedir. Ozellikle
Ingiltere 6rneginde merkezi hiikiimetin miifredatina uyulmasi velilerin de bir talebidir. Bu
talebin nedeninin egitim ile meslekler arasindaki iliski oldugu ifade edilebilir.

Ingiltere 6rneginde diger iilkelerden farkli olarak egitimin siyaset ile baginin da gok
glgcli oldugu goriilmektedir. Okullara 6zerklik saglanmasinin siyasi ¢ekismeler siirecinde
bir se¢im vaadi olarak kullanilmasi okul 6zerkliginin bu tilkede degerli olarak goriildiigiine
isaret ederken, Ozerkligin Ogrenci basarisim yiikselten bir etken oldugunu da
kanitlamaktadir. Ote yandan Hanushek vd. (2011) de buna paralel bir sonuctan sz
etmektedir. Buna gore gelismis tilkelerde 6zerklik 6grenci basarisini yiikseltmektedir.

Sonug olarak egitimde 6zerklik tek basina okul 6zerkligi olarak ele alinmamalidir.
Inceledigimiziilkedeki rneklere bakildiginda okullara 6zerklik saglanmasinin yani sira yerel
veya bolgesel egitim otoritelerine de gesitli yetki ve sorumluluklarin devredildigi
goriilmektedir. Velilere kosulsuz okul se¢gme firsati sunulmasi ve okullarin 6zerk olmasmin
okullarin niteligine ve 6grenci basarisina olumlu bir katki sundugu goriilmektedir. Bununla
birlikte okullarin kendi kurumsal kimliklerini insa etmeleri ve miifredatlarini belirlemeleri
de okullarin basarilarini arttiracagy gibi okullarin i¢inde bulunduklar1 toplumun ihtiyacina
cevap verecek nitelikli is glici olusturma konusunda da yararh olacaktir. Yerel egitim
otoritelerinin ise denetim ve degerlendirme faaliyetlerinde vyetkili olmalar1 hesap
verilebilirlik faaliyetlerinde de merkezi smavlarin gerekliligini ortadan kaldirma
potansiyeline sahiptir.
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Universite Ogrencilerinin Basar1 Hedef Yonelimlerinin Cesitli

Degiskenler A¢isindan Belirlenmesi

Aysel ARSLAN!

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu ¢alismada; {iniversite 6grencilerinin basar1 yonelimlerinin
cesitli degiskenler acisindan anlamlhi diizeyde farklilik
gosterip gostermediginin belirlenmesi amaclanmaktadir.
Arastirmada tarama modeli, 6rneklem grubu belirlenirken
basit seckisiz Ornekleme yontemi kullanilmistir.Verilerin
elde edilmesi amaciyla Elliot ve Murayama (2008) tarafindan
gelistirilen Tiirkceye uyarlamasi Arslan ve Ak (2015)
tarafindan yapilan “2x2 Basari Yonelimleri Olgegi”
uygulanmistir. Olgek; dgrenme-ydnelme, 6grenme-kaginma,
performans-yonelme ve performans kaginma olmak iizere
dort faktorlii bir yapidan olusmaktadir. Arastirmanimn
orneklem grubunu, 2019-2020 akademik yili giiz déneminde
Sivas Cumhuriyet Universitesi il merkez kampiisiindeki
farkl fakiilte ve meslek yiiksekokullarda dgrenimine devam
eden 363 kadmn 293 erkek olmak iizere 656 0Ogrenci
olusturmaktadir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler,
Bagimsiz Gruplar T Testi, Tek Yonliit ANOVA, Tukey Testi
ve Pearson Korelasyon Katsayist kullanilmigtir. Universite
Ogrencilerinin basar1 yonelimlerinin cinsiyet, 6gretim tiirti,
ekonomik durum, mezun olunan lise tiirii degiskenleri
acisindan anlamh farklilik gosterdigi ikamet yeri, anne ve
baba egitim durumu degiskenleri agisindan ise gostermedigi
tespit edilmistir. Olcegin toplami ile faktorleri arasnda
yiiksek bir iliskin oldugu belirlenmistir. Ayrica 0lgek
faktorleri arasindaki iliski diizeyinin de yiiksek diizeyde
oldugu ve bu baglamda faktorlerin birbirini destekledigi
saptanmigtir.
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Abstract Keywords
In this study; It is aimed to determine whether the success
orientations of university students differ significantly in Successorientation

terms of various variables. The survey model was used in the
study, and the simple random sampling method was used
while determining the sample group. In order to obtain the
data, the “2x2 Success Orientations Scale” developed by
Elliot and Murayama (2008) and adapted into Turkish by
Arslan and Akin (2015) was applied. Scale; It consists of a
four-factor  structure:  learning-orientation, learning-
avoidance, performance-orientation and performance-
avoidance. The sample group of the research consists of 656
students, 363 women and 293 men, who continue their
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education in different faculties and vocational schools in
Sivas Cumhuriyet University city center campus in the fall
semester of the 2019-2020 academic year. Descriptive
statistics, Independent Groups T Test, One Way ANOVA,
Tukey Test and Pearson Correlation Coefficient were used in
the analysis of the data. It was determined that the success
orientation of university students differed significantly in
terms of gender, type of education, economic status, type of
high school graduated, but not in terms of place of residence
and educational status of mother and father. It was
determined that there was a high correlation between the
total of the scale and its factors. In addition, it was
determined that the level of relationship between the scale
factors was at a high level and in this context, the factors
supported each other.
DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Birey dogdugu andan itibaren hayatini devam ettirmek ve anlamlandirmak igin
cevresinde var olan her tiirlii varhiga, olguya, bilgiye iliskin olarak siiregiden bir 6grenme
siirecini yagamaktadir. Bireyin sahip oldugu 6grenme yetisinin nasil oldugu ve nelerin bu
yetiyi etkiledigine iligkin olarak siireg igerisinde farkli goriisler ortaya atilmistir. Egitimle de
dogrudan baglanti kurularak olusturulan davranigsg O6grenme kuramlarinda Oncelikle
cevreden gelen uyaricilara verilen tepki aracilifiyla 6grenmenin meydana geldigi kabul
edilmistir. Ancak siire¢ igerisinde davramisciliga kars: ¢ikan farkli goriisler ortaya ¢ikmustir.
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Ogrenmenin sadece uyaran-tepki iligkisinden ibaret olmadig1, bireyin biligsel ve duygusal
siireglerinin de hem 6grenmede oldukga dnemli bir etkisinin bulundugu hem de birbirini
dogrudan etkiledigi kabul edilmistir (Ames & Archer, 1988). Ogrenmede digsal ve igsel pek
¢ok faktor birbirini karmasik bir sekilde etkilemektedir. Digsal faktorler; bireyin disindaki
ortam, materyal, okul gibi faktorleri, i¢sel faktorler; bireyin sahip oldugu tutum, davranis,
motivasyon gibi Ozellikleri belirtmektedir. Digsal ve icsel faktorler arasinda kurulacak
dengenin bireylere 6zgii oldugu, bireyin 6grenmesini olumlu etkiledigi ifade edilmektedir
(Russell, 2002). Ogrenmede oldukca 6nemli olan bireysel dzelliklere iliskin farkliliklarin neler
oldugunun belirlenmesi, anlagilmas1 ve bu dogrultuda 6grenme siirecinin yapilandirilmasi
ogrenmeyi dogrudan etkilemektedir. Bu dogrultuda bazi dgrencilerin 6grenmeye iliskin
neden daha istekliyken bazi 6grencilerin neden daha isteksiz oldugunu belirlemeye iliskin
calismalar artmaktadir. Yapilan ¢alismalara genel olarak bakildiginda bireyi 6grenmeye iten
ve onu motive eden temel etkenler arasinda giidiiniin oluk¢a 6nemli bir yerinin oldugu
belirlenmistir (Weiner, 1990). Bireyin sahip oldugu giidiiler, onu harekete gecirerek
yonlendirmekte ve davranisin siirdiirmesini saglamaktadir (Slavin, 2009). Psikoloji alaninda
gidii tizerinde yapilan ¢alismalar ¢ok uzun yillara dayanmasina karsin akademik 6grenme
tizerindeki etkisinin belirlenmesi igin yapilan calismalar daha yakin bir ge¢mise
dayanmaktadir (Anderman & Dawson, 2011). Giidii ile ilgili ilk ¢alismalarda diirtii, i¢glidii
gibi kavramlara dayanan kuramlarin ortaya konuldugu goriilmektedir. Sonrasinda ise bu
kuramlarin nedensellik, 6z-yeterlik, 6z-diizenleme, motivasyon, kontrol diistinceleri, hedef
yonelimi gibi kavramlara gore sekillendigi belirtilmektedir. Bu dogrultuda giidii ile ilgili
yapilan c¢alismalarin da dogal olarak davranisgiliktan bilisselcilige dogru kaydig:
goriilmektedir (Agikgdz, 2007). Basari hedef kurami; ogrencilerin akademik ogrenmeleri
tizerindeki etkenlerin neler oldugunun belirlenmesi {izerine temellendirilmektedir (Kaplan
& Maehr, 2007). Ogrencilerin farkli hedeflere yonelik basarilarinin davranislari iizerinde
nasil bir etkisinin oldugu (Pintrich, Conley, & Kempler, 2003), 6grenmeyi basarmak igin
gerekcelerinin neler olduguna odaklanmaktadir (Elliot, McGregor,& Gable, 1999; Schunk,
Pintrich,& Meece, 2010). Basar1 hedef yonelimi; temelinde giidiiye iliskin g¢alismalarin
oldugu, ogrencilerin 6grenmeye yonelik algilari, giidiilenmeleri ve aktif olarak siirece
katilma gerekgelerine odaklanan bir yaklasim olarak ifade edilmektedir (Urdan & Maehr,
1995). Ames (1992), gevresel faktorlerin 6grenme hedefleri {izerinde etkili oldugunun uzun
yillardir bilinmekle birlikte son donem yapilan ¢alismalarda 6zellikle 6grencilerin kendileri,
digerleri ve gerceklestirmekle yiikiimlii olduklar1 6grenme gorevleri hakkindaki algi ve
diisiincelerinin 6grenme hedefleri iizerindeki etkilerinin énemli oldugunun belirlendigini
soylemektedir. DeShon ve Gillespie (2005), basariya ulagsma arzusunun bireyin zihinsel
stireclerini ve performans etkinliklerini etkiledigini belirtmektedir. Bu baglamda 6grenme ve
ogrendiklerini performans olarak gostermeye yonelik farkli giidiilenmelerin oldugu ve her
iki kavramin da etkilesimli olarak 6grencinin bagarisi iizerinde etkili oldugu sdylenmektedir
(Pintrich, 2000). Basar1 hedef yonelimi iki temel kategoriye ayrilmaktadir. Bunlardan ilki;
bireyin var olan yetenegini, bilgisini, bakis acisim gelistirmeye ya da O6grenmekten
kaginmaya iliskin olan “Ogrenme Yénelimi”, ikincisi ise; kendisinde olan yetenegi, bilgiyi
sergileyerek gosterme ya da yargillanmaktan korktugu icin kacginmaya iliskin olan
“Performans Yonelimi”olarak ifade edilmektedir (Matos, Lens & Vansteenkiste, 2007).
Ogrenme yoneliminde birey anlama, bilme, yeterliklerini artirma, yeni beceriler 6grenmeyi
hedeflemektedir. Bunu gerceklestirmek icin de bilisiistii yeterliklerini 6grenme ortaminda
etkin olarak kullanmaktadir. Ogrenme siirecinde ve sonunda kendi &grenmelerini
degerlendirmekte ve gerektiginde farkli 6grenme stratejilerini kullanmaktadir (Elliot &
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Dweck, 1988, Matos vd., 2007). Ayrica 6grenmeye iliskin olumlu tutum ve duygular
olusturmakta ve Ogrenmeye iliskin 1srarli bir ¢aba gostermektedir (Pintrich, 2000).
Ogrendiklerini degerli bularak zorlayici etkinliklere goniillii olarak katilmaktadir. Bu
anlamda O0grenmenin belirli bir ¢aba gerektirdigini diistinmektedir (Arslan, 2011). Basari
yonelimi, baslangigta 6grenme-performans seklinde ikili bir yapi olarak agiklanmis ve basar:
motivasyonu ile ilgili ¢alismalarin temelini olusturmustur (Elliot & McGregor, 2001). Ancak
daha sonra bu kavramlar tekrar gozden gecirilerek diizenlenmis, kendi i¢inde yaklasma ve
kaginma olarak ikili bir yapida ele alinmustir (Elliot vd., 1999). Ogrenme-yaklagsma,
ogrenme-kaginma, performans-yaklasma ve performans-kaginma faktorlerinden olusan
dortlii bir gergevede agiklanmustir (Elliot & McGregor, 2001; Pintrich, 2000). Yaklasma-
kaginma kavramlar1 ile bireyin istedigi basariy1 gerceklestirmesi igin ¢aba gosterirken
istenmeyen sonuglardan kaginmasini ve onlem almasini ifade etmektedir. Ogrenme-
yaklasma durumunda birey 6grenme konusunda derinligine anlama, gelisimini siirdiirme,
tam olarak kavrama igin tiim enerjisini olumlu bir sekilde kanalize ederken; &grenme-
kaginma durumunda 6grenmenin sonucunda tam olarak 0grenememe, hatali 6grenme vb.
korkular 6ne ¢ikmaktadir (Schunk vd., 2010). Performans-yaklasmada bulundugu ortamda
en iyi olma, One ¢ikma, baskalarimi ge¢me Onemli olurken (Elliot & McGregor, 2001),
performans-kaginmada bagkalarindan daha kotii olmaktan kaginma (Elliot, 1999), son sirada
yer almak istememe, sinav kaygisi gibi korku unsurlariin varlig: etkili olmaktadir (Elliot &
McGregor, 2001; Fryer & Elliot, 2007). Basari yonelimlerinin farkli 6grenme {iriinlerine
etkisini ve 0grenme tiriinleriyle iliskisini inceleyen pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Elde
edilen sonuglara gore 0grenme yonelimi ile akademik basariy1 saglayan igsel giidiilenme
temelinde olusturulan farkli degiskenler arasinda giiglii bir baglant1 oldugu goriilmektedir
(Ames, 1992; Kaplan & Midgley, 1997). Ogrenme basar1 yoneliminin; bilisiistii stratejiler (Kog
& Arslan, 2015), bilissel stratejiler (Matos vd., 2007), siireklilik gerektiren ¢aba (Phan, 2009),
akademik kontrol (Akar, Celik, & Karatas, 2019; Altiparmak, 2015), akademik 6zyeterlik
(Aydin, 2014), denetim odagi, akademik basari (Bulus, 2011), yapilandirmacilik (Arslan,
2011), umut diizeyi (Berber & Eker, 2018) gibi farkli degiskenler {izerindeki etkisi aragtirilmis
ve pozitif bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Performans yaklasma yoneliminin ¢aba
gosterme, sinava yonelik olumlu performans gibi degiskenlerin pozitif yordayicisi oldugu;
performans kaginma yoneliminin ise yiizeysel isleme, sinav kaygisi, diizensiz ¢aba, derin
caba gibi degiskenlerin negatif yordayicis1 oldugu belirlenmistir (Elliot vd., 1999). Tiim bu
calismalar basar1 hedef yoOneliminin; bireyin 6grenme igin harcadi$i zaman, zorluklar
karsisinda gosterdigi miicadele, basarmaya iliskin kararlillk ve 6grenme siirecinde aktif
olarak yer almasi tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica
ogrenmenin kalitesini pozitif olarak etkiledigini ortaya koymaktadir (Ames, 1992).
Alanyazinda basar1 yonelimlerinin stresle basa ¢ikma (Cetin & Ak, 2009), mesleki kayg1
(Gozler, Bozgeyikli, & Avc, 2018) gibi negatif etkenlerle olan iligkisinin de arastirildig:
gortilmektedir. Yapilan aragtirmalarin genellikle tiniversite 6grencilerine yonelik olmakla
birlikte (Akar vd., 2019; Altiparmak, 2015; Arslan, 2011; Aydm, 2014; Bulus, 2011;
Kigiikoglu, Kaya, & Turan, 2010), ortaokul (Kog¢ & Arslan, 2015) ve ortaogretim (Berber &
Eker, 2018) diizeyinde, Avcu, Borekgi, Ates ve Kaya (2021) aktif calisan 6gretmenlere yonelik
yapilan galismalarin da oldugutespit edilmistir. Universite diizeyinde yapilan galismalar
genellikle 6gretmen adaylar1 veya belli bir boliime yonelik olarak yapilmistir (Akar vd., 2019;
Altiparmak, 2015). Alanyazinda hem fakiilte hem de MYO 6grencilerinin birlikte ¢alismaya
dahil edildigibir arastirmaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda yapilan bu c¢alismada
tiniversite 6grencilerinin bagar1 yonelimlerinin daha kapsaml bir sekilde ele alinacag, iki
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yillik MYO 6grencileri ile fakiilte 6grencilerinin basar1 yonelimlerinin farkli degiskenler
agisindan karsilagtirmasinin yapilmasinin uygun olacagi ongoriilmiistiir. Yapilan ¢alismanin
bu baglamda alanyazina destek sunacag: diistiniilmektedir. Arastirmada su sorularin yaniti
aranmaktadir:

a) Universite Ogrencilerinin basari amag yonelimlerine iliskin puan ortalamalar:
olgegin tamaminda ve alt boyutlarinda hangi diizeydedir?

b) Universite Ogrencilerinin basar1 amag¢ yoOnelimlerine iliskin puan ortalamalari
cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumu degiskenlerine gore anlamh
sekilde farklilasmakta midir?

c) Universite 6grencilerinin basar1 amag yonelimlerine iliskin puan ortalamalarinin
toplam puan ve faktorler arasindaki korelasyon diizeyi nedir?

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; evren/6rneklem, veri toplama araglari, verilerin
toplanma siireci ve toplanan verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Evren-Orneklem

Arastirmaya dahil olan katilimcr grubunu 2019-2020 akademik yili giiz doneminde
Sivas Cumhuriyet Universitesinde grenimine devam eden 363 kadin 293 erkek olmak iizere
656 Ogrenci olusturmaktadir. Olgekle ilgili gerekli agiklamalar &grencilere yapilmis ve
uygulamada Ogrenci goniilliigii esasina riayet edilmistir. Arastirmada seckisiz 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler asagida Tablo
1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Orneklem Grubuna iliskin Betimsel Ozellikler

Degiskenler ® (%)
Cinsiyet Kadin 363 55.3
Erkek 293 44.7

Egitim alinan okul tiirii Fakiilte 412 628
MYO 244 37.2

T Normal 419 63.9
Ofretim tiiri ikinci 237 36.1
Meslek 221 33.7

Anadolu 371 56.6

Mezun olunan lise tiirii Fen 18 2.7
HL 19 2.9

Diger 27 41

Cok Tyi 42 6.4

. Iyi 291 44 4
Ekonomik durum Oy:' ta 297 453
Diigtik 26 4.0

Koy 77 11.7

B . Iige 149 22.7
Tlamet yeri Sehir 308 47.0
Biiyiiksehir 122 18.6

Anne egitim durumu Mkokul 252 38.4
Ortaokul 182 27.7

398 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 2, s. 394-411 A. ARSLAN

Lise 171 26.1
Universite 51 78
Ilkokul 133 20.3
Baba egitim durumu Qrtaokul 146 22.3
Lise 262 39.9
Universite 115 17.5

Tablo 1'deki bulgular incelendiginde; 6grencilerin %55.3’tintin kadin, %44.7’sinin erkek
oldugu; yaklasik 2/3’tiniin normal 6gretime devam ettigi; agirlikli olarak Meslek ve Anadolu
liselerinden mezun olduklary; biiyiik ¢ogunlugunun ekonomik durumlarinin iyi ve orta
diizeyde oldugu; yaklasik yarisimin sehirde yasadigir goriilmektedir. Ayrica O0grencilerin
annelerinin en fazla ilkokul en az tiniversite, babalarinin ise en fazla lise en az iiniversite
diizeyinde egitim aldiklar1 belirlenmistir.

Veri Toplama Arac1

Verilerin elde edilmesinde; Elliot ve Murayama (2008) tarafindan gelistirilen Tiirkceye
uyarlamasi Arslan ve Akin (2015) tarafindan yapilan “2x2 Basar: Yonelimleri Olgegi” ve
ogrencilerin demografik bilgilerini belirlemeye yonelik olarak hazirlanan “Kigsisel Bilgi
Formu” kullanilmistir.

2x2 Bagart Yénelimleri Olgegi:“2x2 Basari Yonelimleri Olgegi” dgrenme-yaklasma
yonelimi (3 madde), 6grenme kaginma yonelimi (3 madde), performans-yaklasma yonelimi
(3 madde), performans-kaginma yonelimi (3 madde) olmak {izere dortfaktor vel2 maddeden
olusmaktadir. Olgekte olumsuz madde bulunmamaktadir. Olgek uyarlama calismasinda
Cronbach alfa i¢ tutarlig1 6grenme-yaklasma yonelimi faktorii i¢in .72, 6grenme-kaginma
yonelimi ilgi faktorii i¢in. 68, performans-yaklasma yonelimi faktorii igin .62 ve performans-
kaginma yOnelimi faktorii i¢in .69 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada ise Cronbach alfa i¢
tutarlig1 6grenme-yaklasma yonelimi faktorii igin .91, 6grenme-kaginma yonelimi ilgi faktorii
icin. 84, performans-yaklasma yonelimi faktorii icin .86, performans-kaginma yonelimi
faktorii icin .81 ve toplamda .94 olarak belirlenmistir. 571i likert tipinde hazirlanan
olcek “Kesinlikle Katilmiyorum=1" ile “Kesinlikle Katiliyorum=5" arasinda
derecelendirilmistir.Olgek uygulamasi sonrasinda égrencilerin tiim maddelere olumlu yanit
vermesi durumunda alinabilecek en yiiksek puan 60, olumsuz yanit vermesi durumunda ise
12 olmaktadir. Olgegin madde puan araliklari 6lgekten alinan en yiiksek puandan en diisiik
puanin ¢ikarilmas: ve sonrasinda Olgek maddelerinin segenek sayisina boliinmesiyle
bulunmaktadir [(5-1)/5= 0.80].Buna gore olgekten alinana madde puan degerleri 1.00-2.20
araligy diisiik, 2.21-3.80 aralif1 orta, 3.81-5.00 aralif1 yiiksek diizey olarak kabul edilmektedir
(Sad & Nalgagi, 2015).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin elde edilmesinde kullanilan 6l¢ek katiimcilara uygulanmadan
once olgegi gelistiren arastirmacilardan uygulama izni alinmistir. Daha sonra katilimcilara
arastirmaci tarafindan 6l¢ek doldurulurken dikkat edilmesi gereken noktalara iliskin olarak
gerekli agiklamalar yapilmustir. Olgek katilimcilarla yliz ylize olarak arastirmaci tarafindan
katihmar goniilliigiine riayet edilerek 687 ogrenciye uygulanmistir. Olgegin dgrencilere
uygulamasi bittikten sonra uygulanan olgekler oncelikle tek tek kontrol edilmis, hatali veya
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eksik doldurulan 21 6lgek belirlenerek arastirmadan ¢ikarilmis, analizler 656 6lgek tizerinden
yapilmuistir. Elde edilen veriler bilgisayara aktarilarak SPSS 25.0 paket analiz programiyla
analiz edilmistir. Oncelikle verilerin normallik degerlerini karsilayip karsilamadiginin tespiti
amactyla Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi yapilmis ve degerlerin normallik degerlerini
karsilamadigy (p<.05) belirlenmistir. Carpiklik (+ < 1) ve basiklik (+ < 2) degerlerine bakilmis
ve toplam puan ve faktorler agisindan her iki degerinde kabul edilebilecek aralikta oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar ¢ercevesinde verilere parametrik analiz yontemlerinin
uygulanmasina karar verilmistir. Katilimcilarin basar1 yonelimleri 6l¢eginden aldiklar1 puan
ortalamalar1 tespit edilmis ve puan ortalamalarimin degiskenler agisindan istatistiksel
diizeyde anlamlh olarak farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz
gruplar t testi ile tek yonliic ANOVA testi yapilmistir. ANOVA testi sonucunda anlamh
farklilik oldugu tespit edilen degiskenlerde farkliligin oldugu gruplarin tespiti amaciyla
TukeyTesti kullanilmustir. Olgegin toplam puaru ile faktorleri arasindaki iliski diizeyinin
belirlenmesi amaciyla Pearson Korelasyon Katsayisi uygulanmustir. Analizler sonucunda
elde edilen bulgular tablolastirilarak ¢alismada sunulmustur.

BULGULAR

Bu c¢alismada elde edilen bulgularin analizine iliskin sonuglar asagida sunulmaktadir.
Universite 6grencilerinin basari hedef yonelimleri 6lgeginin faktorleri ve toplamindan
aldiklar1 puan ortalamalar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Olgege Iliskin Betimsel Istatistikler

Olcek n En diisitk  En yiiksek < Madde ss
puan puan ort.
Ogrenme-yaklagma 656 3 15 12.29 4.10 3.17
Ogrenme kaginma 656 3 15 12.11 4.04 2.97
Performans-yaklasma 656 3 15 11.98 3.99 2.95
Performans-kagmma 656 3 15 12.04 4.01 297
Toplam puan 656 12 60 48.42 4.04 10.59

Tablo 2'deki bulgular incelendiginde; Ogrencilerin basar1 yonelimleri Olgeginden
aldiklar1 puan ortalamalarmin dlgegin toplaminda ve dort alt boyutunda yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir (6grenme-yaklasmaX= 4.10, 6grenme kaginmaX= 4.04, performans-
yaklagsma yaklasma X= 3.99, performans-yaklasmaX=4.01, genel toplam X=4.04). Universite
ogrencilerinin bagar1 yonelimleri olgeginden aldiklar1 en yiiksek puan ortalamasinin
ogrenme-yaklasma faktoriine en diisitk puan ortalamasinin ise performans-yaklasma
faktoriine ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin puan ortalamalari genel olarak
incelendiginde; alt faktorlere ve olgegin geneline iliskin ortalamalarin birbirine ¢ok yakin
oldugu saptanmustir.

Universite 6grencilerinin bagari yonelimleri 6lgeginden aldiklari puan ortalamalarinin
cinsiyet,okul tiirii ve 6gretim tiirti degiskenleri agisindan anlamli olarak farklilik gosterip
gostermediginin tespiti icin uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina Tablo 3’te yer
verilmektedir.
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Tablo 3.Cinsiyet, Egitim Alman Okul Tiirii ve Ogretim Tiirii Degiskenlerine Gore Basar1 Yonelimleri
Bagimsiz Gruplar T Testi Bulgular:

Faktorler Cinsiyet n X ss t p
Ogrenme-yaklagma I;:lil E ;Sg Eiz ?Zi .82 413
Ogrenme kaginma I];alil E ;Si 35451 ?Zi 124 215
Performans-yaklagma I;:lil 1r(1 igg ﬁ;; ?Z; 1.23 218
Performans-kaginma I;:lil lr: ;Sg ﬁig ?Zg 1.97  .049*

G w sn
Ogrenme-yaklasma Ilz/elliicj)lte Z;L;l gzg ii 215 .032*
Ogrenme kaginma Ilz/elliicj)lte Z;li 1;22 izi -2.87  .004*
Performans-yaklagma llzliiici)lte Zﬁ 1;;? ggg -1.51 131
Performans-kaginma llzliiici)lte Zﬁ 1;2(1) ;SZ -2.91  .004*

0 W Em 0
Ogrenme-yaklagma Nf)rrr.lal 9 1217 312 -1.31 192

Ikinci 237 12.51 3.26
Ogrenme-kaginma lii?;?;al Lzl:l),g Egi g?i -1.45 148
Performans-yaklagma lii?;?;al Lzl:l),g Efz 23; -1.06 290
Performans-kaginma lii?;?;al iég Eié ig; 231 .021*
Topla R s
*p<.05

Yukaridaki tabloda yer alan bulgular analiz edildiginde katilimclarin basar:
yonelimlerinin cinsiyet degiskeni acisindan 6lgegin performans kaginma faktoriinde kadin
katilimcilar lehine olarak kabul edilecek diizeyde farklilik olusturdugu (p<.05), 6lgegin geneli
ve diger faktorlerde ise olusturmadigr (p>.05) tespit edilmistir. Egitim alnan okul tiirti
degiskeni acisindan Olgegin geneli, 6grenme-yaklasma, 6grenme kacinma ve performans
kaginma faktorlerinde fakiiltede 6grenim goren 6grenciler lehine olmak {iizere istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulundugu (p<.05); performans-yaklasma faktoriinde ise bu
farkhiligin  anlamli olmadigi(p>.05) belirlenmistir. Ogretim tiirii degiskenine gdre
incelendiginde ise performans kaginma faktoriinde ikinci 6gretime devam eden katilimcilar
lehine olarak anlamli diizeyde farklilik belirlenmis (p<.05), toplam puan ve diger faktorlerde
ise istatistiksel olarak belirlenen anlamli bir farkliik (p>.05) bulunmamaktadir. Universite
ogrencilerinin bagar1 yonelimleri 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalarimin mezun olunan
lise tiirli degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli olarak farklilik olusturup
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olusturmadiginin tespiti i¢in uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina Tablo 4'te yer
verilmektedir.

Tablo 4. Mezun Olunan Lise Tiirti Degiskenine Gore Basar1 Yonelimleri ANOVA Testi Bulgular:

Mezun ol. _ Anlamlh
lise n X 5 F P FarkTukey
1.Meslek 21 1263 2.83

. 2.Anadolu 371 12.25 3.34

Sﬁ:ﬁ: 3.Fen 18 1206 255 226  .062 Yok
4.JHL 19 11.00 354
5.Diger 27 1122 330
1.Meslek 21 1233 2.82

s 2.Anadolu 371 12.07 3.10

Ogrenme- 3.Fen 18 12,11 1.91 130 268 Yok

kaginma .
4.JHL 19 10.84 283
5.Diger 27 11.70 291
1.Meslek 21 1240 240

, 2.Anadolu 371 11.89 3.11

52;;”;22“5 3.Fen 18 1261 212 465 .001* 1lile4arsinda
4.1HL 19 10.05  3.85
5.Diger 27 1078  3.71
1.Meslek 221 12.36 2.91

, 2.Anadolu 371 11.90 3.01

Ez;iggam' 3.Fen 18 12.61 172 144 220 Yok
4.7HL 19 1158 243
5.Diger 27 11.41 3.67
1.Meslek 221 49.71 9.61
2.Anadolu 371 4810  11.05

Toplam 3.Fen 18 49.39 6.20 2.67 .031 Yok
4.THL 19 43.47 10.67
5.Diger 27 4511 1256

*p<.05

Tablo 4’te yer alan bulgulara bakildiginda; {niversite Ogrencilerinin bagari
yonelimlerine iliskin puan ortalamalarinin performans yaklagma faktoriinde “Meslek ile [HL”
arasinda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi (p<.05) toplam puan ve diger faktorlerde ise
gostermedigi (p>.05) goriilmektedir. Toplam puana gore bir degerlendirme yapildiginda en
yliksek puan ortalamasina meslek ve fen liselerinden gelenlerin en diisiik puan ortalamasina
ise IHL'den gelen dgrencilerin sahip olduklari saptanmustir.

Arastirmaya dahil olan Ogrencilerin bagar1 yonelimleri Olgegine iliskin puan
ortalamalarinin ekonomik durum degiskenine gore istatistiksel diizeyde anlamli farklilik

gosterip gostermediginin saptanmasina yonelik olarak uygulanan tek yonlic ANOVA testi
sonuglar1 Tablo 5'te sunulmaktadir.
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Tablo 5. Ekonomik Durum Degiskenine Gore Basar1 Yonelimleri ANOVA Testi Bulgular:

Ekonomik _ Anlamlh
durum " X 59 F P FarkTukey
1.Cok lyi 42 10.67 3.65
Ogrenme- 2.1yi 291 12.41 317 o o0 lile2,3
yaklasma 3.0rta 297 12.53 3.03 arasinda
4.Diisiik 26 10.88 3.09
1.Cok lyi 42 11.17 3.18
Ogrenme- 2.1yi 291 12.33 28 0 s 4ile2,3
kaginma 3.0rta 297 12.17 3.00 arasinda
4.Diisiik 26 10.46 2.92
1.Cok lIyi 42 11.26 3.17
Performans- 2.1yi 291 11.97 3.09
yaklasma 3.0rta 297 12.15 274 162 184 Yok
4.Diisiik 26 11.31 3.21
1.Cok lyi 42 11.48 3.26
Performans- 2 1yi 291 12.02 3.04 i44 004* 4ile2,3
kagimmma 3.0rta 297 12.30 2.67 arasinda
4.Diisiik 26 10.27 4.19
1.Cok lyi 42 44.57 11.24 Lile 3 arasinda
2.1yi 291 48.72 10.88 :
Toplam 3‘8),;& 297 4916 10.00 483 .002* 4ile2,3
o arasmda
4.Diisiik 26 42.92 10.55
*p<.05

Tablo 5e gore Olgegin geneline ait toplam puan ile 6grenme-yaklasma, 0grenme-
kaginma, performans-kaginma faktorlerinde anlamli bir farkliigin olustugu (p<.05)
saptanmistir. Olgegin performans-yaklasma faktoriinde anlamlilik olusturacak diizeyde bir
farklilik (p>.05) belirlenmemistir. Anlaml farkliligin olustugu gruplarin tespiti amaciyla
uygulanan Tukey analizi sonugclarinda &lgegin toplaminda ekonomik durumu “Cok Iyi ile
Orta” arasinda orta grup lehine; dlcegin toplami, 6grenme-kaginma, performans-kaginma
faktorlerinde “Diisiik ile Iyi, Orta” arasinda diisiik grup aleyhine; 8grenme-yaklagsma
faktoriinde “Cok lyi ile Iyi, Orta” arasinda ¢ok iyi grup aleyhine anlamli farkhiligin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Katimcilardan elde edilen bulgular toplam puana gore
incelendiginde ekonomik durumu iyi ve orta diizeyde olan 6grencilerin basar1 yonelimlerine
iliskin puan ortalamalarinin diger gruplara gore daha ytiksek oldugu goriilmektedir.

Katilmcilarin basar1 yonelimlerinin ailenin ikamet yeri acisindan anlamli sekilde bir
farklilik olusturup olusturmadiginin saptanmasi i¢in uygulanan ANOVA testi sonuglarma
Tablo 6’da yer verilmektedir

Tablo 6. Ikamet Yeri Degiskenine Gore Basar1 Yonelimleri ANOVA Testi Bulgular:

ikamet yeri n X F Anlamls
etye 59 P FarkTukey
1.Koy 77 11.65 2.88
Ogrenme- 2.1lge 149 12.40 2.61
yaklasma 3.Sehir 308 12.55 S B Yok
4 Biiyiiksehir 122 12.92 3.56
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1.Koy 77 1131 295
Ogrenme- 2.1lge 149 12.05 2.54
236 .07 Yok
kacmma 3.Sehir 308 1231 3.08 36070 ©
4 Biiyiiksehir 122 1217 312
1.Koy 77 1170 2.64
Performans- 2.1lce 149 11.93 2.83
. . Y
yaklasma 3.Sehir 308 1212 299 3 660 ok
4 Bityitksehir 122 1187  3.20
1.Koy 77 1158  3.01
Performans-  2.0le 149 12.07 2.58
144 2 Y
kacinma 3.Sehir 308 1225 3.3 30 ok
4 Bityitksehir 122 1178  3.19
1.Koy 77 4625 970
2.0lce 149 4845  8.69
Toplam 3.Sehir 308 4903 1114 8 136 Yok
4 Bityitksehir 122 4774 11.66
*p<.05

Katilimcilardan elde edilen bulgulara iliskin analizlerin sunuldugu yukaridaki tablo
incelendiginde; katilimcilarin basar1 yoOnelimleri puan ortalamalarinin ikamet yeri
degiskenine gore Olgegin toplami ve tiim faktorlerinde anlamlh diizeyde bir farklilik
olusturmadig1 (p>.05) sonucuna ulasilmistir. Toplam puanlara bakildiginda sehirde yasayan
ogrencilerin en yiiksek, kdyde yasayan Ogrencilerin ise en diisiik puami aldiklar:
goriilmektedir. Universite 6grencilerinin basar1 yonelimlerine yonelik puan ortalamalarinin
anne egitim durumu degiskeni acisindan anlamh diizeyde farklilik gosterip gostermediginin
tespiti amaciyla uygulanan ANOVA testi bulgularina Tablo 7’de yer verilmektedir.

Tablo 7. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Basar1 Yonelimleri ANOVA Testi Bulgular:

Anne egit n X SS F Anlaml:
st P FarkTukey
1.1lkokul 252 12.26 3.31
Ogrenme- 2.0rtaokul 182 12.25 2.88
yaklagma 3.Lise 171 12.25 3.37 Al 748 Yok
4 Universite 51 12.76 2.85
1.1lkokul 252 11.99 3.11
Ogrenme- 2.0rtaokul 182 12.12 2.82
kagimma 3.Lise 171 12.14 3.00 48 698 Yok
4 Universite 51 12.53 2.72
1.1lkokul 252 11.98 3.00
Performans- 2.0Ortaokul 182 12.04 2.88
yaklagsma 3.Lise 171 11.69 3.01 178 149 Yok
4 Universite 51 12.76 2.70
1.1lkokul 252 11.97 3.15
Performans- 2.0Ortaokul 182 12.03 2.90
kagimma 3.Lise 171 12.01 2.87 95 648 Yok
4 Universite 51 12.55 2.63
1.1lkokul 252 48.20 11.13
2.Ortaokul 182 48.44 10.02
Topl 82 484 Yok
oplam 3.Lise 171 4808 1069 O 8 ©
4.Universite 51 50.61 9.48
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Tablo 7 incelendiginde oOgrencilerin basar1 yonelimleri o6lceginden aldiklari puan
ortalamalarinin anne egitim durumu degiskeni agisindan Olgegin toplam puam ve tim alt
boyutlarinda anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi (p>.05) saptanmustir. Elde edilen
bulgular toplam puan agisindan degerlendirildiginde en yiiksek puan ortalamasina annesi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin, en diisiik puan ortalamasina ise annesi lise mezunu
olan oOgrencilerin sahip olduklari tespit edilmistir. Universite &grencilerinin basar
yonelimleri 6lgeginden aldiklar: puan ortalamalarinin baba egitim durumu degiskenine gore
anlamli diizeyde farklilik olusturup olusturmadigimnin saptanmasi i¢in uygulanan tek yonlii
ANOVA testi bulgular1 Tablo 8'de sunulmaktadr.

Tablo 8. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Basar:1 Yonelimleri ANOVA Testi Bulgular1

.. _ Anlamli
Baba egit. n X ss F P FarkTukey
1.1lkokul 133 12.71 2.87
Ogrenme- 2.Ortaokul 146 12.14 3.05
1. ) Y
yaklasma 3.Lise 262 1215 331 06 366 ok
4. Universite 115 12.34 3.34
1.1lkokul 133 12.32 2.85
Ogrenme- 2.0Ortaokul 146 11.86 3.00
114 333 Yok
kagimmma 3.Lise 262 12.00 3.03 ©
4 Universite 115 12.43 2.91
1.1lkokul 133 12.09 2.82
Performans- 2.0Ortaokul 146 11.83 2.95
49 687 Yok
yaklasma 3.Lise 262 11.90 3.03 ©
4 Universite 115 12.22 2.96
1.1lkokul 133 12.41 2.54
Performans- 2.0Ortaokul 146 11.84 3.14
131 271 Yok
kacinma 3.Lise 262 1189  3.04 ©
4 Universite 115 12.23 3.04
1.1lkokul 133 49.52 9.54
2.Ortaokul 146 47.68 10.56
Toplam 3 Lise 262 793 108 B3 Yok
4. Universite 115 49.22 11.12

Tablo 8'de yer alan bulgular incelendiginde 6grencilerin basar1 yonelimleri 6lgeginden
aldiklar1 puan ortalamalarmin baba egitim durumu degiskeni agisindan 6lgegin toplam
puani ve tiim alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilik olusturmadig: (p>.05) saptanmigtir.
Elde edilen bulgular anlamli farkhilik bulunmamasina karsin toplam puan agisindan
degerlendirildiginde en yiiksek puan ortalamasina babasi ilkokul ve iiniversite mezunu olan
dgrencilerin sahip olduklari tespit edilmistir. Universite 6grencilerinin basari y&nelimleri
olgegi toplami ve faktorleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla uygulanan Pearson
Korelasyon Katsayis1 sonuglar1 Tablo 9’da sunulmaktadar.

Tablo 9. Basar1 Yonelimleri Korelasyon Testi Sonuglar:

Toplam Ogren.-yak. Ogren.-kag. Perf.-yak. Perf.-kag.
Toplam 1.00 .90%* .88** .89** .86**
Ogren.-yak. 1.00 754 T2% 66**
Ogren.-kag. 1.00 70%* 647
Perf.-yak. 1.00 Vad
Perf.-kag. 1.00
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Tablo 9 incelendiginde; 6grencilerin bagar1 yonelimleri toplam puanlar ile 6grenme-
yaklasma (r=90), 0grenme-kaginma (r=.88), performans-yaklasma (r=.89), performans-
kaginma (r=.86) faktorleri arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir. Ogrenme-yaklagsma ile &grenme-kaginma (r=.75), performans-yaklagma
(r=.72), arasinda yiiksek diizeyde, performans-kaginma (r=.66) arasinda orta diizeyde bir
iliskinin oldugu; Ogrenme-kaginma ile performans yaklasma (r=.70) arasinda yiiksek
diizeyde, performans-kacinma (r=.64) arasinda orta diizeyde bir iliskinin oldugu
saptanmistir. Performans-yaklasma ile performans-kaginma (r=.71) faktorleri arasinda ise
pozitif yonde yiiksek diizeyde bir korelasyonun oldugu tespit edilmistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde; {tiniversite Ogrencilerinin basar1 yoOnelimleri Olcegine iliskin puan
ortalamalarina iliskin analizler sonucunda elde edilen bulgular arastirma amacina uygun
olarak tartigilmistir.

Ogrencilerin basar1 yonelimleri dlgeginden aldiklar1 puan ortalamalarmn olgegin
toplaminda ve tiim faktorlerinde yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Universite
ogrencilerinin basar1 yOnelimleri 6lgeginden aldiklar1 en yiiksek puan ortalamasinin
ogrenme-yaklasma faktoriine en diisitk puan ortalamasinin ise performans-yaklasma
faktoriine ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin puan ortalamalari genel olarak
incelendiginde; toplam ve faktorlere iliskin ortalamalarin birbirine ¢ok yakin oldugu
saptanmistir. Elde edilen bulgular; 6grencilerin 6grenme, bilgi edinme konusunda daha ¢ok
caba gosterdikleri ancak Ogrendiklerini performanslarina yansitmaya da odaklandiklar:
seklinde yorumlanabilir. Akar vd. (2019), tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda
katilimcilarin basart yonelimlerine iliskin puan ortalamalarinin bu ¢alismayla tutarh olarak
yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore; katilimcilarin basari yonelimlerinin cinsiyet degiskeni
acisindan Olgegin performans kaginma faktoriinde kadin katilimcilar lehine anlamli farklilik
olusturdugu, toplam puan ve diger faktorlerde ise olusturmadig: tespit edilmistir. Yapilan
calismalarda birbirinden farkli sonuglarin elde edildigi belirlenmistir. Kiiciikoglu vd.’nin
(2010) tiniversite Ogrencilerine yonelik yaptiklari arastirmada performans-yaklasma
faktoriinde elde edilen bulgularda kadin 6grenciler lehine olmak iizere anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Akin (2006), Togluk (2009), Altiparmak (2015), Kog¢ ve Arslan (2015),
Gozler vd. (2018) tarafindan yapilan calismalarda da cinsiyet degiskeni agisindan kadin
katilimailar lehine istatistiki bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Odaci, Berber Celik ve
Cikrike (2013), Karakis (2020) tarafindan iiniversite diizeyinde yapilan ¢alisma sonuglarinda
olgegin performans-kacinma faktoriinde erkek katilimcilar lehine olmak iizere anlamh
farklilik saptanmustir. Yapilan calismalar genel olarak degerlendirildiginde; kadinlarin basar:
yonelimlerinin erkeklere kiyasla daha olumlu oldugu diistiniilebilir.

Egitim alinan okul tirii degiskeni acgisindan olgegin toplami, Ogrenme-yaklasma,
ogrenme kaginma ve performans kaginma faktorlerinde fakiiltede egitimlerine devam eden
ogrenciler lehine olmak iizere istatistiksel olarak anlamli olarak kabul edilecek diizeyde
farklihlk bulundugu; performans-yaklasma faktoriinde ise bu farkliigin bulunmadigi
belirlenmistir. Olgegin genelinde elde edilen bulgularin fakiiltede egitim alan &grenciler
lehine oldugu goriilmektedir. Burada 6grencilerin akademik 6gretim siireclerinin sonunda
MYO 6grencilerine gore gelecekle ilgili daha fazla beklenti i¢cinde olmalarinin 6nemli oldugu
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diisiiniilebilir. Ogretim tiirii degiskenine gore incelendiginde ise performans kaginma
faktoriinde ikinci 6gretime devam eden katilimcilar lehine istatistiksel olarak kabul edilecek
diizeyde anlamli farklilik belirlenmistir, toplam puan ve diger faktorlerde ise anlaml
farklilik belirlenmemistir.

Universite Ogrencilerinin basar1 yonelimlerine iliskin puan ortalamalarinin performans
yaklasma faktoriinde anlaml diizeyde farklilik gosterdigi toplam puan ve diger faktorlerde
gostermedigi goriilmektedir. Toplam puana gore bir degerlendirme yapildiginda en yiiksek
puan ortalamasina meslek lisesinden gelen 6grencilerin, en diisiik puan ortalamasina ise
[HL’den gelen &grencilerin sahip olduklari saptanmustir. Elde edilen bulgulara gdre meslek
lisesinden gelen Ogrencilerinin diger liselerden gelen Ogrencilere gore basari yonelimleri
konusunda daha farkinda olarak hareket ettikleri ve gerektiginde farkli 6grenme yollarini
denedikleri yorumunda bulunulabilir. Berber ve Ekerin (2018) ortadgretim diizeyinde
yaptiklar1 calismada lise tiirii degiskeninin basari yoOnelimleri iizerinde anlaml etki
olusturdugu belirlenmistir. Bu ¢alisma ile tutarli olarak meslek lisesi 6grencilerinin daha
yliksek puan ortalamasma sahip olduklar1 belirlenmistir. Vahapoglu (2013) tarafindan
yapilan calismada da meslek lisesi Ogrencilerinin diger lise tiirlerinden mezun olan
ogrencilere kiyasla daha yiiksek puan aldiklari bulgusuna ulasilmistir. Bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde meslek lisesine devam eden 6grencilerde bu farkliligin belirgin olarak
goriilmesine karsin iiniversiteye yerlesme durumunda bunun yansimasinin yeterli olmadig:
hatta son sirada yer aldiklar1 goriilmektedir (Arkan & Altunel, 2019). Burada 6grencilerin
kendi basar1 yonelimlerini dogru degerlendirmedikleri ya da bu konuda sahip olduklar:
yeterlikleri smnavlara yonelik olarak kullanamadiklari yorumunda bulunabilir.

Katilimcilarin ekonomik degisken agisindan basar1 yonelimleri puan ortalamalarinin
toplam puan ile 6grenme-yaklasma, 6grenme-kacinma, performans-kaginma faktorlerinde
anlamli bir farklilik olusturdugu saptanmistir. Olcegin performans-yaklasma faktoriinde ise
anlamlidiizeyde bir farklilik belirlenmemistir. Katilimcilardan elde edilen bulgular toplam
puana gore incelendiginde ekonomik durumlar iyi ve orta diizeyde olan 6grencilerin basar1
yonelimlerine iliskin puan ortalamalarimin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu
gortilmektedir. Burada ekonomik durumu c¢ok iyi ve ¢ok diisiik olan 6grencilerin diisiik
puan ortalamalarma sahip olduklari belirlenmistir. Ekonomik durum agisindan iki zit
konumda benzer sonuglarin neden elde edildigine iliskin olarak;gelir diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin basarili olmak i¢in ¢ok ¢aba harcamalarna gerek duymadiklari diisiiniilebilir.
Geliri ¢ok diisiik olan Ogrencilerin ise sahip olduklar1 olanaklarin basarili olmalarma
yetmeyecegine inanmalarinin etkili oldugu yorumunda bulunulabilir. Ancak bu konuda
yapilacak nitel destekli calismalarda iligki elde edilecek verilerin daha dogru bulgular elde
edilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Katilimcilarin bagari yonelimleri puan
ortalamalarinin ikamet yeri degiskenine gore lgegin toplami ve tiim faktorlerinde anlamh
diizeyde bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir. Toplam puanlara bakildiginda
sehirde yasayan ogrencilerin en yiiksek koyde yasayan Ogrencilerin ise en diisiik puamn
aldiklar1 goriilmektedir. Calisma sonuglarina gore koyde yasayan ogrencilerin bagsari
yonelim stratejileri konusunda farkindaliklarin1 daha az gelistirdikleri yorumunda
bulunulabilir. Ogrencilerin bagari ydnelimleri Slgeginden aldiklari puan ortalamalarimn
anne egitim durumu degiskeni agisindan olgegin toplam puam ve tiim alt boyutlarinda
anlamli diizeyde farklilik olusturmadig1 saptanmustir. Elde edilen bulgular toplam puan
acgisindan degerlendirildiginde en yiiksek puan ortalamasina annesi {iniversite mezunu olan
ogrencilerin, en diisiik puan ortalamasina ise annesi lise mezunu olan dgrencilerin sahip
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olduklan tespit edilmistir. Universite 6grencilerinin basari ydnelimleri dlgeginden aldiklari
puan ortalamalarinin baba egitim durumu degiskeni acisindan 6lgegin toplam puani ve tiim
alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilik olusturmadigr saptanmigstir. Elde edilen
bulgularda anlamh farklibk bulunmamasma karsin toplam puan agisindan
degerlendirildiginde; en yiiksek puan ortalamasina babasi ilkokul ve {iniversite mezunu olan
ogrencilerin sahip olduklar tespit edilmistir. Bu sonuglarla tutarli olarak Kog¢ ve Arslan
(2015) tarafindan yapilan galisma sonuglar incelendiginde; anne ve baba egitim durumunun
ogrencilerin basar1 yonelimleri {izerinde etkisi olan bir degisken oldugu goriilmektedir.
Universite mezunu ebeveynlere sahip olan 6grencilerin daha yiiksek puan ortalamalarma
sahip olduklar1 belirlenmistir. Anne egitim durumunun yiiksek olmasinin 6grencilerin basari
yonelimleri tizerinde olumlu olarak belirleyici bir etki olusturdugu goriilmektedir.

Universite 6grencilerinin bagar1 yonelimleri toplam puan ortalamalar ile tiim faktorleri
arasinda pozitif yonde yiiksek bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Toplam puanla en
yliksek iligski diizeyine sahip faktoriin 6grenme-yaklasma en diisiik faktoriin performans-
kaginma oldugu saptanmistir. Faktorler arasindaki iliskiye bakildiginda en ytiksek iliskinin
o0grenme-yaklasma ile ogrenme-kaginma en diisiik iliskinin ise Ogrenme-yaklasma ile
performans-kag¢inma arasinda oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde
basar1 yonelimlerine iliskin tiim faktOrlerin birbirini olumlu yonde etkiledigi yorumunda
bulunabilir. Basar1 yonelimlerinin Kog ve Arslan (2015) tarafindan yapilan ¢alismada okuma
stratejileri arasinda orta diizeyde bir iliskinin oldugu, Bahadir (2021) tarafindan yapilan
calismada e-6grenmeye yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde anlaml bir iliskinin oldugu
belirlenmistir. Yine Berber ve Eker (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin umut
diizeyleri ile basar1 yonelimleri arasinda pozitif bir iliskinin oldugu bulgusuna ulagilmstir.
Akar vd. (2019) tarafindan yapilan calisma sonuglarinda basari yonelimlerine iliskin
faktorlerin birbirini olumlu yordadig: belirlenmistir.

Ogrencilerin basar1 yonelimlerine iliskin calismalarin agirhikli olarak iiniversite
diizeyinde yapildig1 g6z oniine alindiginda ilkokul, ortaokul ve ortadgretim diizeyinde de
calismalarin sayisimin artirlmasinin program gelistirme calismalarina destek saglayacag:
diisiiniilmektedir. Kadin 6grencilerin basar1 yonelimlerinin erkek o6grencilere gore daha
yliksek diizeyde olmasimmin nedenlerini belirlemeye yonelik olarak nitel calismalarla
desteklenen c¢alismalarin yapilmasinin alan yazina katki sunacagl diistiniilmektedir.
Ogrencilerin egitimin ilk basamaklarindan itibaren bu konudaki eksikliklerinin belirlenerek
ihtiyag duyduklart destegin onlara sunulmasiyla; bagsar1 yonelimlerine iligkin
farkindaliklarmin saglanmasi ve bunu performansa doniistiirmelerinin hem ulusal hem de
uluslararas1 yapilan smavlarda daha iyi sonuglarin alinmasina katki saglayacaktir.
Ogrencilerin her kademede &grenme yonelimlerini gelistirecek kosullarmn aragtirildig:
deneysel calismalarin sayisinin artirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda sadece
olumlu etkenlerin degil olumsuz etkenlerin de arastirilmasi gerekmektedir. Basar
yoneliminin okul, simif, ortam, materyal vb. etkenlerle iliskisinin aragtirilmasimin uygun
olacag1 diistintilmektedir. Bu konuda Ames ve Archer (1988) 0Ogrencilerin basari
yonelimlerinin sinif ortamindan etkilendigini belirtmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin
arkadaghiklarmin ve grup c¢alismalarmin da basari yonelimleri tizerindeki etkisinin
arastirllmasmin uygun olacag1 distintilmektedir. Ogzellikle ilk ve orta derecelerde gorev
yapan Ogretmenlerin Ogrencilerin bagarih olmalar1 igin gerekli ortamin saglanmasi
konusunda beceri kazanmalarn igin gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet ici egitimlerle
desteklenmesi gerekmektedir.
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Lise Ogrencilerinde E-Ogrenme Kullaniminin Akademik Bagariya
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Bu c¢alismanin temel amaci, lise Ogrencilerinin etkili
O0grenmeye sahip olmalari icin zihinsel, biligsel ve inovasyon
yeteneklerini artirmaktir. Ogrencilerin akademik basarisin
izlemek i¢in Google smif uygulamasmi kullanan bir e-
Ogrenim sistemi uygulamistir. Bu arastirmanin c¢alisma
grubu; Filistin’in Gazze sehrinde egitim goren, on alt1 farkl
simifta toplam bes yiiz altmis lise Ogrencisinden
olusmaktadir. Bu calisma nicel arastirma tekniklerinden
deneysel model ile desenlemistir. Arastirma iki yiiz doksan
dokuzu deney, iki yliz altmis biri kontrol grubu olmak iizere
toplam 560 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alisma, biyoloji
dersinde basariyr 6l¢mek icin basari Olgegi kullanmustir.
Sonug olarak deney grubu daha basarili olmus, e-6grenme
ortaminda Ogrenmenin kaliciligt agisindan &grencilerin
basar1 seviyesinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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The Impact of Using E-Learning on High School Students' Academic

Success: The Palestinian Case
Hothaifa YASEEN!
Dog.Dr. Selami ERYILMAZ2

Abstract Keywords
The main purpose of this study is to increase the mental, E-learning
cognitive, and innovation capabilities of high-school Classroom and Educational Platforms
students to get effective learning. It implemented an E- Academic Achievement

Learning system using the Google class app to monitor
students’” academic success. This study adopted an
experimental methodology, and the study sample amounted

to 560 high-school students in the Gaza Strip distributed into About Article
16 classes. The study sample was divided into two groups,

an experimental group which included 299 students, and a Sending Date: 13.04.2021
control group, which included 261 students. This study used Acceptance Date: 02.08.2021
the test technique to measure aptitude (level of achievement) Electronic Issue Date: 27.12.2021

in the biology course.

The results show that the experimental group was more

successful than the control group, and the level of students’

achievement using E-Learning was better than traditional

education in terms of long-term stability. Moreover, it was

revealed that the academic achievement level of female

students was higher than that of male students. DOI: 11..11111/ted .xx

GIRiS

21. ytizyilda, hayatin her alaninda hizli bir gelisme ve degisim yasanmaktadir. Covid-
19 doneminde 6n plana ¢ikan konulardan Snemlisi e-0grenme ve e-0grenmeyi gelistirme
yollaridir. Ulkelerin ilerlemesinin en énemli kosullardan ilki, okullarda ve tiniversitelerde
kullanilan egitim yonteminin ve egitim platformlarimin gelistirilmesinden gegctigi iyi
bilinmektedir. Bir {ilkedeki egitim sisteminin karsilastigi en Onemli sorunlardan biri,
akademik diisiinmeyi zayiflatan ve ogrencilerin akademik basarisimi diisiiren siniftaki
ogrenci sayismnin fazla olmasidir. Bazi iilkeler e-6grenmeyi geleneksel egitime alternatif
olarak benimseme egilimindedir. Zira arastirmalar, 2013 yilinda diinya {iniversite
ogrencilerinin ytlizde 46'sinin en az bir Cevrim igi kurs kaydoldugunu ve 2015 yilinda ytiizde
49 oldugunu ve bu oranin 2023 yilina kadar artmasmin beklendigini gostermistir(Statista,
2016). Aslinda, New York merkezli bir egitim diisiince kurulusu olan Masie Center'in
baskani Elliott Masie, biiyiik kuruluslarmn yiizde 92'sinin 2020 yilda bir tiir ¢evrimigi 6grenim
kullanacagini tahmin ediyor (James, 2020). Ayrica Marketwatch, (2017) raporuna gore, yillik
ylizdelik oranin 2018'den 2023'e kadar yiizde 1,26'yagikmasi ve toplam e-6grenme pazarinin
degerinin 2023 yilina kadar 286,62 milyar Dolar'a yiikselmesi beklenmektedir. E-6grenmenin
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kullanim1 aym1 zamanda kendi kendine onaya da izin verir. Bir baska ifadeyle, her
ogrencinin kendi hizinda caligmasina ve yavas ya da hizli olmasina izin verir. Dolayisiyla
memnuniyeti artirir ve stresi azaltir (Urdan ve Weggen, 2000; Codone, 2001; Klein ve Ware,
2003; Amer, 2007). Rabah'ya (2005) arastirmasinda ulastig1 gore e-6grenme yoluyla, hedeflere
en az ¢aba ile en kisa siirede ulasilabilir. E-egitim, “Ogretmenler ile 0grenciler arasinda,
ogrencilerin kendi aralarinda ve 6grenciler ile bir biitiin olarak egitim kurumu arasindaki
iletisimde elektronik araclarin kullanimina baglh olan egitim tiirtidiir” (EI-Muheysin, 2002).
Bilgi arastirma ve sorgulamada hicbir caba gostermeden, 6gretmenden geleneksel egitim
yontemleriyle bilgi alan 6grenciler, akademik basar1 elde etmede bir zayiflikla kars: karsiya
kalmaktadirlar. Ogretmenler ayrica, zamanini ve ¢abasini bosa harcamak ve dgrencilerle
iletisim kurmakta zorluk g¢ekmek gibi calismalarini engelleyen bir¢ok problemle karsi
karsiyadir. Zira Ogretmenin gorevi sadece Ogrencilerin smavlarda iyi not almalarin
saglamak degil, ayn1 zamanda 6grencilere yasamlarini kolayca siirdiirmelerini saglayacak ve
akademik bagarilarini artiracak yeni beceriler edindirmektir. Bu sebeple, egitim siirecinde
hedeflere ulasilmas: igin acil ¢oziimler gerekmektedir (Ibrahim, 2007). Ayrica, 2019 yilinin
sonunda ortaya ¢ikan COVID-19 pandemisi, tiim diinyada saglik, ekonomi, egitim ve sosyal
alanlarda ¢ok onemli degisiklikleri etkilemistir (Wikipedia, 2020). Egitim sektorii en gok
etkilenen sektor olmus; 07 Nisan 2020'de diinya genelinde 188 {ilke Tiirkiye ve Filistin dahil
yliz ylize egitimin kapatildigimi duyurmustur, Diinyadaki 6grencilerin yaklasik yiizde 92'si
kapanistan olumsuz etkilenmistir (UNESCO, 2020). Bu nedenle diinya egitim siirecinin
devamliligr igin yiiz yiize egitim yerine uzaktan egitimi kullanmaya baglamistir
(SAAVEDRA, 2020). Giintimiizde Ogrenciler giinliik yasamlarinda ve okullarda akilli
cihazlar1 etkin bir sekilde kullanmaktadirlar. E-6grenmede bu akilli cihazlar kullanilarak
ogrencilerin akademik bagar1 becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmelidir. Aynm1 zamanda
bir¢ok arastirma, modern teknoloji cihazlarinin egitim gergevesinde kullanilmasmim olumlu
bir etkisi oldugu ve Ogrencilerin performansinda yiikselme olasiligini artirdigini ortaya
koymustur (Anshari, Shahrill, Almunawar, ve Wicaksono, 2017). Uygun egitim yontemlerini
gelistirmek icin, e-6grenmenin ve ozellikle Google Classroom’un kullanim avantajlar1 ve
sinirliliklarina 1s1k tutmak amaciyla daha fazla arastirmaya ihtiyag oldugu agiktir. Bu
nedenle Filistin Milli Egitim Bakanligimin gelecekteki rolii, Ogrencilerin akademik
basarilarma yansiyacak gelisimin siirdiiriilmesini saglamak ve Ogrencilerin {iniversitedeki
teknolojik ortamla entegre olmasini kolaylastirmak amaciyla ortadgretim basta olmak iizere
egitim kademelerinde egitim yontemlerini gelistirmek, e-0grenme sistemini entegre etmek
ve geleneksel egitim sistemini diizeltmektir (Abdul Karim, 2011). Bu arastirmada, e-6grenme
yontemlerinden biri olan Google Classroom Ornegi ele alinmistir. Google'in {icretsiz egitim
araclar1 ve hizmetlerinden biri olan Google Sinif (Google Classroom), “6gretmenlerin
deneyim, bilgi ve becerilerini istedikleri zaman ve yerde 6grencilere aktarmalar: i¢in ufku
acgan bir grup dijital dosyadan olusan dijital bir sistemdir” (Al Hyari, 2020). 42 farkli dilde
mevcut olan bu uygulamanin en O6nemli Ozellikleri, 6gretmenlere &grencileriyle gergek
sinifin disinda aninda etkilesime girme ve cesitli zenginlestirilmis belgeleri (metinler,
grafikler, sunumlar...) ilgili tiim 6grencilere gonderme olanaginm saglamaktir (Magid, 2014).
Uygulama ayni zamanda, o6gretmenlerin elektronik olarak ddevler olusturmalarina ve bu
odevleri toplamalarina yardimcr olmaktadir (Hockenson, 2015). Uygulamanin sundugu
diger avantajlar; isleri organize etmek, bilgi aligverisinin kapsamini genisletmek, 6grencileri
takip etmek, performansta hiz ve dogrulugu artirmak, basit bir sekilde bilgi alisverisi ve
paylasimini saglamak, bilgi ve belgeleri Drive klasorlerinde saklamak, herhangi bir zaman
ve yerde c¢alisabilme imkanin1 sunmak ve en yiiksek giivenlik diizeylerini saglamaktir (Al-
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Hyari, 2020; Magid, 2014). Bu arastirmada, e-0grenme ortamina ve Google Classroom’un
Biyoloji derslerinde kullanimina odaklanilmigtir. Makalenin temel amaci, Filistin'de lise
ogrencilerinde e-6grenme kullaniminin akademik basariya etkisini aragtirmaktir.

Belirtilen temel amaca ulasmak i¢in, asagida verilen alt hedefler belirlenmistir:

1)  e-Ogrenme igin "Google Classes" uygulamasini kullanarak bir e-6grenme sistemi
gelistirip geleneksel sistem ile birlikte uygulanmasin gergeklestirmek.

2)  e-Ogrenme sistemini uyguladiktan sonra lise Ogrencilerinin zihinsel, biligsel ve
yenilikg¢i kapasitelerinin artmasi ve verimli bir 6grenimin olmasi.

3)  Onerilen sistemi kullandiktan sonra 6grencilerin akademik basarilarmi takip etmek.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmaci, e-O6grenmenin lise Ogrencilerinin akademik basar1 diizeyi {iizerindeki
etkisini ve Olgek sonuglarimin analizinde kullanilan araglarin, konularin ve istatistiksel
analizlerin tasarlama ve uygulama prosediirlerini gostermistir. Arastirmada {i¢ ana faktor
kullanilmustir. Birinci faktor, arastirma 6rnekleminin “deney grubu ve kontrol grubu” olmak
tizere iki gruba boliinmesidir. Ikinci faktor, 6rneklemin “erkek ve kadn” olmak tizere iki
gruba boliinmesidir. Arastirmanin tiglincti faktorii, 0lgme aract “hatirlama, anlama ve
uygulama, yiiksek beceriler” seklinde ti¢ kisma ayrilarak bagimli degiskenlerin 6l¢tilmesidir.
Bu calismanin temel amac, lise 6grencilerinin gelismis ve etkili bir 6grenmeye sahip olmalar:
igin zihinsel, biligsel ve inovasyon yeteneklerini artirmaktir. Ogrencilerin akademik
bagarisin1 izlemek icin Google Smif uygulamas: kullanilarak e-6grenme sistemi
uygulanmistir. Bu ¢alismada, genel olarak belirli bir amag i¢in kullanilan iki veya daha fazla
yontem arasinda hangi yontemin daha iyi sonuglar verebilecegini arastiran deneysel yontem
kullanilmistir (Kerlinger, 1986: 370). Calismada, 6grencilerin biyoloji dersindeki yeterliligini
Olgmek icin t-testi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin yiriitiilmesi icin tarafsizik kurali
dikkate alinarak deney grubu ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubu, e-6grenme
(Google Classroom) ile biyoloji dersini almis 6grencilerden olusurken, kontrol grubu e-
ogrenme ve Google Classroom’'u kullanmadan geleneksel egitimle biyoloji dersini almis
ogrencilerden olusmustur. Arastirma modeli ile ilgili desen Tablo 1'de verilmistir:

Tablo 1. Arastirma modeli.

Baslangic Lo Bitis Bir Ay
Grup Tarihi Bir Dénem (14 Hafta) Tarihi Sonra
Geleneksel Sn test 4 st erlieik— 4 s1n1f kaz ) Son test Kalicilik
Egitim Grubu ntes Geleneksel 6gretim yontemi on tes testi
kullanilmistir.
e-Ogrenim . 4 sinuf erkek- 4 simf kiz Kalicilik
On test . .. . Son test .
Grubu e- 6grenme yontemi kullanilmisgtir. testi

Alisma Ornegini toplandiktan sonra her bir smif i¢in egitim tiirtinii belirlemistir. Ayrica
tim Ogrencilere ilk donemin basinda akademik basarilarini olgmek igin 6n test
uygulanmigtir. Uygulamanin baslangicindan itibaren takip edilmis egilimlerinin ihtiyaglarmi
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belirlemek. Uygulama programlarmin etkinligini goérmek. ik dénem sonunda tiim
ogrencilerin akademik basarilarindaki degisimin farkini incelemek igin son test yapilmistir.
Ikinci dénem baglangicinda, son testten bir ay sonra tiim ogrencilerin akademik
basarilarindaki degisimin farkini incelemek igin Kalicilik test yapilmistir.

Evren-Orneklem

Bu arastirmaya katilan bireyler, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Gazze sehrinde
Filistin Egitim Bakanligi'na bagl okullarda okuyan lise 6grencileridir. Arastirma orneklemi,
299'u deney grubunda ve 261’i kontrol grubunda olmak {izere 560 erkek ve kiz 6grenciden
olusmustur. Cohen’in 1988 yilinda yaptig1 arastirmaya gore bu ¢alismaya katilan deney ve
kontrol gruplarindaki 6grenci sayisi yeterlidir (Cohen, 1988: 313).

Malzemeler ve Tasarim

Aragtirma kapsaminda e-6grenmeyi uygulamak igin igerik; Google simiflarindaki
sunum ve katilim ile orantili olarak hazirlanmistir. Uygun igerigin toplanma ve tasarlanma
siirecini kolaylagtirmak ve 6grenme yontemlerinden birini kullanarak kitapta gecen bilgileri
anlatmak igin biyoloji kitabinin hedefleri belirlenmistir. 14 hafta i¢inde, Egitici videolar,
agiklamali resimler, PowerPoint sunumlari, PDF dosyalar1 ve giinliik sorular gibi bir¢ok
egitim materyali kullanilmistir. Deney grubu 6grencileri, “mobil cihazlar, bilgisayarlar ve
tabletler” gibi Google smiflarina erigmelerini saglayan elektronik cihazlardan birine sahip
olmalar: ile ayirt edilmistir. Deney grubunun Ogretim siirecinde cesitli sunum teknikleri
kullanilmistir.  Bu  gruptaki tiim  Ogrenciler, verilen igeri§i smrsiz  erigim
saglayabilmektedirler. Ogrenciler istedikleri saatte, istenen miktarda ve istedikleri yerde
egitim alabilirler. Ders igerikleri, on iki dakikay1 ge¢meyecek sekilde hazirlanmistir.
Ogrencilerden Google smiflarina girerek dersleri izlemeleri istenmistir. Bu sayede etkilesimli
konular dahil giinliik olarak birden fazla konuya erisim saglanmistir. Kontrol grubundaki
dgrencilere ise teknolojik araglar kullanilmadan geleneksel yolla egitim verilmistir. Oyle ki
ogretmen, ders igerigini sunup biyoloji dersinin amaglarmi vurgulamistir. “Dort aylik”
¢alisma sirasinda deney grubuna anlatilan konularin aynis: burada da anlatilmistir.

Uygulama Adimlar

Calisma asagidaki adimlara gore ilerlemistir:

e E-O0grenmenin akademik basariya etkisi" konulu oOnceki aragtirma ve
calismalarin gozden gegirilmesi ve incelenmesi.

e Filistin Egitim Bakanligi'ndan alinan Biyoloji dersi ic¢in test hazirlama
sartnamelerinin incelenmesi.

o Testi gelistirmek icin bir ¢alisma grubu olusturulmas: (arastirmaci- biyoloji
uzmani- biyoloji 0gretmeni- bilimsel arastirma miifredati uzmani- istatistik
uzmani).

e Testin ana eksenlerini Bloom'un teorisine gore kesimlime ve kitabin
hedeflerinin belirlenmesi (hatirlama- anlama ve uygulama- topikal beceriler
"analizi, sentezi, degerlendirmesi").

e Lise biyoloji kitabinin goreli agirliklarina gore sorularin belirlenmesi.
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e Biyolojide 6grenci basar1 6l¢me testi i¢in bir prototip hazirlanmasi.

e Hakemlere biyoloji testinin ilk formunun gonderilmesi.

e Hakemlere gore biyoloji testi icin ikinci formun hazirlanmasu.

¢ Hedef numune seviyesinden daha yiiksek olan test 6lgiim 6rnegine (50 6grenci)
uygulayarak sinavin kolayligiin ve zorlugunun 6lgtilmesi.

e Sorularin "zor ve kolay" test Olgiim numunesinin sonuglarina gore analiz
edilmesi; zorluklar1 ve kolayliklar1 nedeniyle bazi sorularin harig tutulmasi.

o Ogrencilerin ortadgretim  biyolojisi  alanindaki  basarilarini  Egitim
Bakanligindan (son form) 6l¢mek igin testin kabul edilmesi.

e (Calisma igin 6rnegin belirlenmesi.

e Tim Ogrenciler (deney-kontrol grubu (toplamda 16 sif)) igin On test
uygulanmasi

e (Calisma Ornegine e-6grenme uygulamasmin baglanmas: Filistin okullarindan
rastgele secimle 5 erkek ve 3 kiz sinifi alinmistir. (Facebook, Google Classroom
Ogreticisi ve digerleri kullanilds).

e Final smavimin(son-test) tiim 6grencilere (deney-kontrol grubu (toplamda 16
smif)) uygulanmasi.

e Tiim 6grenciler igin stabilite testini uygulamasi (Kararlilik testi).

e (Calisma sonuglar1 1s181nda 6nerilerde bulunulmas.

Deneyin Uygulanmasi

Deney grubunu sectikten ve bu grupta 6grencilere arastirmanin 6nemi, amaclar1 ve
nasil yiritiilecegini anlattiktan sonra, deney grubuna asagidaki e-0grenme yontemleri
kullanilarak egitim verilmeye baslanmistir:

1) LCD: Arastirmact baslangicta Ogrencileri e-0grenme yontemlerini kullanarak
egitmek icin bir projektor kullanmistir (6zellikle Google egitim smiflarinin ve Facebook
egitim grubunun kullanilacagimmi 6gretme). Ayrica, E-0grenme bilgisi yeterli degilse
ogretmenler siifta LCD ve akilli ekran kullanmislardir.

2) Google Egitim Sinmiflari: Arastirmada, arastirma Orneginin tiim Ogrencileri bu
siniflara kaydoldugundan ve sayilar1 yaklasik 300 Ogrenciye ulastigindan, ogrenciler
ogrendikten sonra Google’m egitim smiflar1 etkinlestirilmistir. Daha sonra Ogretmenler
ogrencilerle iletisim kurmaya baslar ve giinliik olarak zenginlestirici videolar, kisa sinavlar,
resimler ve gesitli agtklamalar gonderir.

3) Facebook egitim grubu: Rdouan Faizi, Abdellatif El Afia ve Raddouane Chiheb,
egitimde sosyal medya kullaniminin bir¢ok faydas: oldugunu, bu platformlar sayesinde
Ogrenciler ve Ogretmenler arasindaki iletisim ve etkilesimin tesvik edildigini
kanitlamiglardir. BoOylece arastirmaci Facebook'ta bir egitim grubu olusturmustur ve
ogrenciler bu gruba katilmislardir. Bu Facebook grubu, ogrencileri Google'in egitim
siniflarma eklenenler konusunda bilgilendirmek (Ornegin: yeni bir video paylasmak, smav
tarihleri vb.), 6grencilere hatirlatmak, motive etmek ve yeni her seyi takip etmek icin
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kullanilmistir (Vervaart, 2012; Faizi, El Afia, & Chiheb, 2013; Selingo, 2012; Devi, Gouthami,
& Lakshm, 2019).

Kontrol Grubundaki Prosediir

Kontrol grubu secildikten ve yapilan arastirmanin tiim 6grencilere nasil uygulanacag:
anlatildiktan sonra, kontrol grubuna geleneksel yontemler kullanilarak egitim verilmeye
baglanmistir. Bir bagka deyisle, bu egitim siirecinde odak noktas1 olan 6gretmen bilgi ve
gercekleri veren kisi olmakta ve soyledigi her sey giivenilir bir kaynaktan olup dogrudur.
Ogrencinin rolii ise, bilgiyi pasif olarak almak ve ezberlemek ile smirhdir (Al-Shafei vd.,
1996, s. 330). Bu calismada, ders igerigi ders miifredatinin gerekliliklerine gore
hazirlanmistir. Dersler biyoloji kitabinin amaglarma gore hazirlanip donemin akademik
saatlerinde dogrudan ogretmenden &grenciye ogretilmistir. Daha sonra dénemin sonunda
ders igerigi 6zetlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Filistin’de lisede okuyan ogrencilerin biyoloji dersindeki basarilarinm
Olgmek igin bir test hazirlanmistir (Auda vd., 2018). Sozii edilen test sorularmni hazirlamak
icin biyoloji 6gretmenlerinden bir grup olusturulmustur. Arastirmaci, elli segmeli sorudan
olusan bu smavi yaparak 6l¢mede hedeflenen noktaya gelip gelmedigini olgmiistiir. Test
ayrica Filistin Milli Egitim Bakanligi'nda gorev yapan biyoloji 6gretmenlerine, metodoloji
uzmanlarina ve deneyimli miifettislerden olusan bir jiiriye sunulmustur. Test, arastirma
ornekleminin digindaki 6grencilerden elli 6grenciden olusan rastgele bir deneysel 6rneklem
grubu tizerinde test edilmistir. Madde zorluk ve ayirt edicilik katsayilari, testin i¢ tutarlilik
katsayisi ve test giivenilirligini hesaplamak igin test 6gelerinin analizi yapilmistir.

Zorluk ve Ayirt Edicilik

Yapilan analizler sonucunda madde zorluk katsayisi 0,63, ortalama genel ayirt edicilik
katsayist ise 0,46 olarak bulunmustur. Olgiim bilimi zorluk ve ayrimeilik katsayilarmin
0,20’den daha fazla ve 0,80’den az olmasini kabul etmektedir (Odeh, 1999). Bu sonuglarla
paragraf 50 disinda test paragraflari kabul edilmistir. Paragraf 50'nin ayirt edicilik katsayisi
0,10 olarak bulunmus ve kabul edilmemistir.

Gegerlik Giivenirlik

Al Agha (1996: 121), i¢ tutarhilik katsayisinin, her bir paragrafin puaninin testin toplam
ortalamasi ile korelasyonunu ve aymi zamanda her bir paragrafin ortalamasmin toplam
ortalama ile korelasyonunu gosterdigini ileri siirmektedir. Burada i¢ tutarlilik katsayisi
Pearson Formiilii kullamilarak hesaplanmistir. Tiim paragraflarin (0.01, 0.05) anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilmistir. Boylelikle, testin ig
tutarlilig1 paragraf 16 disinda kabul edilmistir. Paragraf 16'min i¢ tutarlilik katsayist 0,80
oldugu ve bunun da kabul edilemez oldugu bulunmustur. Bu nedenle testten paragraf 50 ve
paragraf 16 gikarilmistir (Ek No.1).
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Testin Kararlilik

Deney grubunun puanlari, yar1 karma yontemi kullanilarak test kararliigim
hesaplamak igin kullamilmistir. Test arastirmaci tarafindan iki yariya boltinmdiistiir. Test
becerilerinin her biri i¢in tek sayili sorular ve ¢ift sayili sorular ayri ayr1 kaydedilmistir.
Testin her bir becerisi igin korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve daha sonra Spearman Brown
formiilii kullanilarak diizeltme yapilmistir. Tablo 2, test kararliig katsayisini
gostermektedir.

Tablo 2. Test kararlilig1 katsayis:

Dogru
Pearson
Paragraf Sayisi Korelasyon
korelasyonu
katsayis1
Hatirlama *17 0.820 0.820
Anlama ve uygulama *21 0.837 0.837
Yu}<sek ‘ beceriler (analiz, sentez, 10 0.701 0.701
degerlendirme)
Toplam puan 48 0.915 0.915

Spearman-Brown denkleminin yalnizca her iki kisimda da esit standart
sapmalar olmasi durumunda gegerli oldugunu zaten biliyorduk; Guttman, testin iki
bolimiiniin standart sapmalar1 esit olmadiginda giivenilirligi hesaplamak igin
uygun genel bir denklem bulmustur (Guttman,1945). Yontemin arkasindaki konsept
oldukca basit. Giivenilirlik, 6nce bir testin iki yariya boliinmesiyle hesaplanir.
Ornegin, ogrencilerin her yarida elde ettigi puanlar arasindaki kovaryans
hesaplanir. Toplam test puanimin varyansi da (yani her iki yariy1 da igerir)

hesaplanir. Genel test giivenilirligi artik asagidaki formdtillerle hesaplanabilir:

Kararlilik katsayis1 = (1. yarinin varyasyonu+2. yariin varyasyonu) / (Tim test

puaninin varyasyonu)

Yukaridaki formiil herhangi bir yar1 yariya uygulanabilse de, genellikle bu
katsay1y1 en iist diizeye c¢ikaran boliinmenin giivenilirligi. (Guttman,1945) Onceki
tablodan, toplam kararlilik katsayisimin (0.915) agik oldugu, bu neden ile testin
aragtirmaciya calisma ornegine uygulama konusunda giiven veren bir kararliliga

sahip oldugunu gosterir.

Verilerin Analizi

Calismanin bu boliimiinde, toplanan verilerin aragtirmanin problemleri dogrultusunda
¢ozlimlenmesiyle elde edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir. Aragtirmaci tarafindan
toplanan veriler, SPSS istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Alt Problem 1: Lise 6grencilerinin 6gretmenler arasindaki iletisimi kolaylastirmak ve

akademik basar1 diizeylerini yiikseltmek i¢in kullanilan e-6grenme yontemleri nelerdir?
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Arastirmaci, daha once belirtildigi gibi, deney grubuna e-6grenmeyi uygulamak igin iig
yontem kullanmistir; bu ti¢ yontemle arastirmaci, ¢alismanin ilk amaci olan Ogretim
yontemlerinin gelistirilmesini gergeklestirmistir.

Alt Problem 2: e-Ogrenme sistemini uyguladiktan sonra lise égrencilerinin zihinsel,

biligsel ve yenilikgi kapasitelerinin artmasi oldu mu?

2.1. Ogrencilerin, daha 6nceden almis olduklari lise biyoloji dersi bagarilarmin, esit
oldugundan emin olmak igin, arastirmaci bir basar1 oncesi testi (On test) uygulanmuistir.
Deneklerin sonuglar1 kaydedilmis ve t- testi kullanilarak, istatistiksel olarak analiz edilmistir.
Uygulamadan o6nce deney ve kontrol grubuna uygulanan “6n test” e ait ortalama var
standart sapma Tablo 3'te gosterilmektedir.

Tablo 1. Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki 6n test sonuglari

Grup N Ortalama Std. Sapma t P
Deney 299 12.967 4.791
Toplam Kontrol 261 13.498 5.124 1.268 0205

(558) df'deki “t” tablo degeri. (0.05) sig. Seviye esit 1.96
(558) df'deki “t” tablo degeri. (0.01) sig. Seviye esit 2.58

Tablo 3'de, deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
olmadig agikga goriilmektedir. Bu sonug, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
lise biyoloji dersindeki 6n testte basarilarinin egit oldugu anlamina gelmektedir.

2.2. E-6grenme yonteminin kullanildi$1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6grenme
yonteminin kullanildig: kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir.” seklinde kurulmustur. Bu hipotezi analiz edebilmek igin,
deney ve kontrol grubunda bulunan tiim Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik akademik
basarilarinin son testte ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmistir. Farkhiliklarin
onemini Olgmek icin Bagimsiz Ornekler T-testi kullanilmistir. Tablo 4’de bu sonuglar
gosterilmektedir.

Tablo 2. Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki son test sonuglari

Grup N Ortalama Std. Sapma (")lgek P
Topl Deney 299 37.719 5.705 1812 0.000
o . .
plam Kontrol 261 27.785 7.250

(558) d f'deki “t” tablo degeri. (0.05) sig. Seviye esit 1.96
(558) d f'deki “t” tablo degeri. (0.01) sig. Seviye esit 2.58

Tablo 4 incelendiginde, deney grubu (37.719) ve kontrol grubunun (27.785)
ortalamalarmin son test puanlar1 goriilmektedir. Ayrica, t 'nin hesaplanan degeri tablodaki t
degerinden daha biiyiiktiir; bu, deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu o6grencileri
arasindaki son test sonuclarmin ortalamasmin deney grubu lehine istatistiksel olarak énemli
bir fark oldugu anlamina gelmektedir. Bu sonuglar deney grubuna uygulanan e-6grenme
yonteminin, Ogrencilerin biyoloji dersine yoOnelik akademik basarisini artirdigini
gostermektedir. Elde edilen sonuglara gore Filistin'deki lisede e-0grenme kullaniminin
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geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu goriilmektedir. Ayrica e-6grenmenin,
ogrencilerin biyoloji alanindaki akademik basarilarini gelistirmede geleneksel yontemden
daha etkili oldugunu gostermektedir.

Biyoloji tizerindeki deney grubunun basarismin e-6grenmede ki etkisinin kapsamini
gostermek igin "Etki Bilytkligi" teknigi uygulanmistir (Affana, 2000, s.42). Arastirmada
tarafindan asagidaki

Formiilii kullanarak " 1) 2" degeri Asagidaki formiil kullanilarak "d" degeri
hesaplanmistir: hesaplanmustir:
/ t 2t
no= d =
2+ df df

Tablo 3. Boyut Efekti Seviyesini (1 2) ve (d) Belirleyen Tablo Referanslari

. Etki biiyiikligii
Olgek
Kiigiik Orta Biiyiik
n? 0.01 0.06 0.14
d 0.2 0.5 0.8

Tablo 5'de gosterilen " 1 2" ve "d" degerlerinin sonuglari, son testte e-6grenmenin
biiylik bir etki biiyiikliigli oldugunu gostermektedir. Tablo 6’de, yazma basar1 becerileri
testinin e-6greniminin etki biiytikligiinti gostermektedir.

Tablo 4. E-6grenmenin Test Sonras1 Deney Grubu Uzerindeki Etkisi

Beceri t degeri n? d Etki bityiikliigii
Toplam 18.122 0.370 1.534 Biiyiik

Tablo 6, e-6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerinde etki biiytikligiiniin
yliksek oldugunu gostermektedir. Bu, stratejiyi entegre etmenin etkisinin 6nemli oldugu
anlamina gelmektedir. Bu biiyiik etki, e-6grenmede kullanilan faaliyetler ve tekniklerden
kaynaklaniyor olabilmektedir.

2.3. Ornek olaya E-dgrenme yonteminin kullamildigi biyoloji dersinde deney grubu
ogrencilerinin akademik basari son test puanlari ile on test puanlar1 arasinda son test puani
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Seklinde kurulmustur. Bu hipotezi analiz
edebilmek i¢in, deney ve kontrol grubu sonuclarmin ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Farkliliklarin 6nemini 6lgmek i¢in t Test Eslestirilmis Numune kullanilmstir.
Tablo 7°de bu sonuglar gosterilmektedir.

Tablo 5. Deney grubuna Ait On Test ve Son Test Arasindaki Farkliliklar

Grup N Ortalama Std. Sapma t P
On test 299 12.967 4.791
Toplam 58.464 0.000
Son test 299 37.719 5.705

(298) d f'deki “t” tablo degeri. (0.05) sig. Seviye esit 1.96
(298) d f'deki “t” tablo degeri. (0.01) sig. Seviye esit 2.58
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Tablo 7 incelendiginde, hesaplanan t degeri tablodaki t degerinden daha biiytiktiir.
Ayrica, deney grubu icin hesaplanan ortalamalarin 6n testte (12.967) ve son testte (37.719)
oldugu goriilmektedir. Deney grubuna ait 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda, son
test lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu gortinmektedir.

Tablo 6. E-6grenmenin Deney Grubunun On Test ve Son Teste Etkisi

Beceri t degeri n? d Efekt hacmi
Hatirlama 39.491 0.840 4.575 Biiyiik
Anlama ve 38.508 0.833 4.461 Biiyiik
Uygulama

Yiiksek Beceriler 34.614 0.801 4.010 Biiyiik
Toplam 58.464 0.920 6.773 Biiyiik

Tablo 8'de, e-0grenmenin, Filistin'de 0grenim goren lise sinifi 6grencilerinin biyoloji
dersinde anlama, hatirlama ve derse katilma becerilerinin 6grencilerin becerileri {izerinde
onemli oldugu acgikga goriilmektedir. Bu, e-Ogrenmenin etkisinin ¢ok biiyiik oldugu
anlamina gelmektedir.

2.4. Cinsiyet degiskenine (erkek ve kadin) bagli olarak 6grencilerin biyoloji testi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.” seklinde kurulmustur. Bu
hipotezi analiz edebilmek igin, "t-testi" kullanilmistir ve sonuglar Tablo 8de
gosterilmektedir.

Tablo 9. Cinsiyet Degiskeninde Deney Grubu I¢in Biyoloji Test Sonuglar.

Test Kisimlar: Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t P
Erkek 171 13.749 2.657
Hatirlama Kadin 128 14.484 2 500 2.430 0.016
Erkek 171 15.848 3.256
Anlama ve Uygulama Kadin 128 15.930 3145 0.218 0.828
.. . Erkek 171 7.632 1.997
Yiiksek Beceriler Kadim 128 7 961 1518 1.559 0.120
Tool Erkek 171 37.228 5.784 1726 0.085
am . .
op Kadin 128 38.375 5.551

(297) d f'deki “t” tablo degeri. (0.05) sig. Seviye esit 1.96
(297) d f'deki “t” tablo degeri. (0.01) sig. Seviye esit 2.58

Tablo 9 incelendiginde, tiim test kisimlarinda hatirlama kismi hari¢ ortalama test
puaninda, hesaplan t degeri tablodaki t degerinden daha kiigiiktiir. Bu, cinsiyet degiskenine
atfedilebilecek istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigmi gostermektedir. Fakat
hatirlama kisminda, t'nin hesaplanan degeri tablodaki t degerinden daha biiytiktiir.
Gortildiigii gibi, hatirlama kismui igin erkek (13.749) ve kadin (14.484) ortalama puanlarinin,
erkek puanlari ile kadin puanlar1 arasindaki cinsiyet degiskenine sonuglarinin ortalamasimnin
kadin lehine istatistiksel 6nemi bir fark oldugu anlamina gelmektedir.

Alt Problem 3: Onerilen sistemi kullandiktan sonra 8grencilerin akademik basarilarini
takip etmis mi?

3.1 E-0grenme yonteminin kullanildig1 biyoloji dersinde deney grubu 6grencilerinin
basarilarinin kalicilik test puanlari ile son test puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli

422 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 2, 5.412-426 H. Yaseen, S. Eryilmaz

bir fark yoktur.” seklinde kurulmustur. Bu hipotezi analiz edebilmek i¢in, deney ve kontrol
grubu sonuglarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Farkliliklarin 6nemini
ol¢mek igin gift test ornegi kullanilmistir. Sonuglar tablo 10’da gosterilmektedir.

Tablo10. E-6grenmenin Deney Grubunun Son Test ve kalicilik Teste Etkisi

Grup N Ortalama Std. Sapma t P
Son test 299 37.719 5.705
Toplam 0.722 0.471
P Kalicilik test 299 37.749 5.556

(298) d f'deki “t” tablo degeri. (0.05) Sig. Seviye esit 1.96

(298) d f'deki “t” tablo degeri. (0.01) Sig. Seviye esit 2.58
Tablo 10 incelendiginde, hesaplanan t degeri tablodaki t degerinden daha kiigiiktiir.
Ayrica, deney grubu igin ortalama puanlarin son test (37.719) ve kalicilik test (37.749) oldugu
goriilmektir. Bu baglamda bu sonuglar, deney grubunun son test puanlari ile kalicilik test

puanlar1 arasindaki farkin anlaml olmadigini gostermektedir.

3.4. Geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigr biyoloji dersinde kontrol grubu
ogrencilerinin bagar1 kalicilik test puanlar ile son test puanlari arasinda, son test puani
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.” seklinde kurulmustur. Bu hipotezi analiz
edebilmek igin, kontrol grubu sonuglarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Farkliliklarin 6nemini 6l¢mek igin ¢ift test 6rnegi kullanilmistir. Sonuglar
tablo 11’da gosterilmektedir.

Tablo 11. Kontrol Grubunun Son Test ile Kararlilik Testi Arasindaki Farkliliklar

Grup N Ortalama Std. Sapma t P
Topl Son test 261 27.785 7.250 0107 0.915
am . .
P Kararlilik test 261 27.801 6.886

(260) d f'deki “t” tablo degeri. (0.05) sig. Seviye esit 1.96

(260) d f'deki “t” tablo degeri. (0.01) sig. Seviye esit 2.58
Tablo 11 incelendiginde, hesaplanan t degeri tablodaki t degerinden daha kiigtiktiir.
Ayrica, kontrol grubu i¢in ortalama puanlarin son test (27.785) ve kalicilik test (27.801)

puanlarinin oldugu goriilmektir. Boylece kontrol grubunun son test puanlari ile kalicilik test
puanlar1 arasindaki farkin, son test lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Yapilan ¢alisma sonucunda 6grencilerin 6n testle ilgili sonuglarina bakildiginda, deney
grubu ile kontrol grubu arasindaki akademik bagar1 diizeyinin ortalama akademik
basarilarinda esit oldugu, bir baska ifadeyle calismay1 uygulamak igin segilen iki grubun esit
oldugu bulunmustur (Bkz. Tablo 3.). Ayrica, dgrencilerin akademik basarilar1 ile ilgili
sonuglara bakildiginda; deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda, 6n
test ve son test arasinda ayr1 ayri bir kargilastirma yapildiginda, her iki grubun akademik
basarilarinda artis gormiistiir (Bkz. Tablo 3. ve tablo 4.). Bu, her iki grup igin egitimde
kullanilan her iki yontemin biyoloji derslerinde daha yiiksek beceri, hatirlama, anlama ve
uygulamada etkili oldugu anlamina gelmistir. Ancak arastirmaci son testte deney grubu ile
kontrol grubu arasinda bir karsilastirma yaptiginda, E-6grenme yonteminin kullamildig:
deney grubunun, geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigr kontrol grubundan daha
basarili oldugu bulunmustur. Bu sonuglardan; hem e-6grenme yonteminin hem de
geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grencinin basarisini arttirdig, ancak elektronik 6grenme
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yontemlerini kullanarak ders vermenin basariy1 geleneksel 6grenme yontemlerinden daha
fazla artirdig1 belirtilmektedir (Bkz. Tablo 7.) (El-Hasan & Vhala, 2016). Ogrencilerin cinsiyeti
ile ilgili sonuglara bakildiginda, deney grubundaki Ogrencilere kiyasla testlerin
sonuglarindan hem erkek hem de kiz 6grencilerin test iki kismalarina (Anlama, Uygulama ve
Yiiksek Beceriler) esiti not edilmistir. Ancak kiz 6grencilerin akademik basar1 seviyesinin,
hatirlama kismindaki erkege gore daha yiiksek oldugu ve kadinlarin daha fazla ezberleme
yetenegine sahip olduguna dikkat ¢ekilmistir (Bkz. tablo 9.). Bu sonuca benzer sekilde,
Horgan ve ark., kadinlarin ezberde erkeklerden daha iyi oldugunu séylemistir. (Horgan ve
ark., 2004). Kararlilik testi ile ilgili sonuglara gore, deney grubu ile kontrol grubunun
sonugclar1 son test ile kararlilik testi karsilastirildiginda; kontrol grubunun belirli bir siire
sonra etkilendigi, bu etkinin kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin
diistiigli, bir bagka ifadeyle geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak bilginin azaldig:
gozlenmistir. Deney grubuna gelince, 6grenci bagar1 diizeyinin, e-6grenmenin uzun siireli
istikrar agisindan geleneksel egitimden daha i Cinsiyet Degiskeninde Deney Grubu Igin
Biyoloji Test Sonuglar1 yi olduguna dair saglam kanitlar bulunmustur (Bkz. Tablo 10. ve
tablo 11.). Bu ¢alismanin hedeflerine ulasmak ve devlet okullarinda egitimi gelistirmek igin
sunlar onerilmistir:

o e-Ogrenmeyi etkinlestirmek; yiiksek hizda internetin saglanmasi, grencilerin
cep telefonlarini egitim icin okula getirmelerine izin verilebilir.

o Ogretmen ve dgrencileri e-dgrenme programlari ve dzellikle Moodle ve Google
Siif konusunda egitmek.

e Okullarda tiim egitim kademeleri icin o6zel bir egitim platformunun
olusturulmasi, Filistin Egitim Bakanlig1 biinyesinde bir e-6grenme komitesinin
olusturulmasi.

e E-0grenmeye yonelik stirekli arastirma ve ¢alismalarin yapilmasi.
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GIRIS
Yabana dil egitiminin temel amaci, bireylerin dil becerilerini etkin kullanarak iletisim
kurabilmelerini saglamaktir. Ayrica bireyler, egitim almak, meslek sahibi olmak, diinya
gorlisiinii ve muhakeme yetenegini gelistirmek veya seyahat etmek icin de yabana dil
ogrenmektedir.Yabanci dil 6grenen ogrenciler, dil 6gretim faaliyetlerinin hem genel dil

ogrenme ihtiyaglarin1 hem de 6zel amach dil ihtiyaglarini karsilayabilecek nitelikte olmasimi
beklemektedir. Bireyler, hakim olmak istedikleri alanlara 6zgii dil hedeflerine etkili ve hizh
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bir bi¢cimde ulasabilmek i¢in 6zel amagh dil egitimine ihtiyag¢ duymaktadir. Bu sebeple
yabanci dil 6gretimi faaliyetlerinin, kapsaml bir ihtiyag analizinin ardindan belirli amaglarin
belirlenmesi ilediizenlenmesi gerekmektedir. Ozel amaglh dil egitimi, 5gretim faaliyetlerinin
hedef kitleye 0zgii kazanimlar, igerikler, 6grenme - Ogretme yasantilar1 ve Ol¢me -
degerlendirme unsurlariyla donatilarak olusturulmasi ile gergeklestirilir. Bu egitim tiirtiniin
basarili sonuglar verebilmesi i¢in kapsamli bir ihtiya¢ analizinin yapilmas: zorunludur. Bu
egitim tiiriiniin program tasarim ogeleri sunlardir: ihtiya¢ analizi, model se¢imi, amaglarin
belirlenmesi, igerigin belirlenmesi, belirtke tablosunun olusturulmasi, strateji, yontem ve
teknigin belirlenmesi, 6lgme ve degerlendirme anlayisinin belirlenmesi. Ozel amach dil
egitiminin program tasarim Ogeleri, esnek ve giincellenebilir olmalidir. Richards (2001),
diinyadaki ilk 6zel amagl dil egitimi calismalarinin, Ingilizce bilmeyen yabanc grencilerin
Ingiltere ve ABD’de egitim alabilmesi, is Ingilizcesi dilbecerilerine sahip olmayan saglik
personellerinin ve bilim adamlarinin mesleki ve giindelik yasamda karsilastiklar iletisim
sorunlarinin giderilebilmesi, Ingiltere ile ticaret yapmak isteyen is adamlarinin kurum ve
kuruluglarla iletisim kurabilmesive Ingiltere’ye veya ABD’ye calisma amaciyla gelen
gocmenlerin mesleki ve gilindelik yasam dil ihtiyaglarimin karsilanabilmesi amagclariyla
basladigini ifade etmistir. Mackay ve Mountford (1978: 2), 6zel amacl dil egitimi
¢alismalarinin ilk kez egitim ve is amaciyla ortaya ¢iktigini belirtmistir. Bunun yan sira, 6zel
amach dil egitimi c¢alismalarimin, bankacilik, hukuk, miihendislik, tip gibi disiplin
alanlarindaki kiiresellesme ile birlikte ortaya ¢ikan yabanci dil 6grenme ihtiyaglar ile hizla
yayginlastigim ifade etmistir. Ozel amacli dil egitimi, bir¢ok bilim adami tarafindan farkl
sekilde simiflandirilmistir. Bu dil egitim tiirii, Munby (1978) tarafindan mesleki ve egitim
amach olmak {tizere iki baslikta, Mackay ve Mountford (1978) tarafindan is, mesleki ve
akademik amagli olmak tizere ti¢ baslikta, Robinson (1991) tarafindan mesleki ve egitimsel —
akademik dil egitimi olmak {izere iki baslikta siniflandirilmistir. Strevens (1977) 6zel amaglh
dil egitimi kapsamindabilim ve teknoloji alanlarinda simiflandirmalar yapmistir. Ancakbu
alandaki en detayli simiflandirma c¢alismasiHutchinson ve Waters (1991) tarafindan
yapilmustir.

Hutchinson ve Waters (1991: 7), 6zel amach dil egitimi faaliyetlerinden yararlanmasi
gereken hedef Kkitleleri belirlemek amaciyla “Ingilizce Ogretim Agac1” isimli bir
smiflandirma calismas: yapmustir. Bu ¢alisma kapsaminda yapilan simiflandirmada, 6zel
amagh dil egitiminden yararlanmasi gereken alt1 hedef kitle belirlenmistir: tip 6grencileri,
teknisyenler, ekonomistler, sekreterler, ruhbilim ¢alisanlari, egitim alan 6grenciler.

“Ingilizce Ogretim Agacl” galismasinda bireye 6zgii dil ihtiyaglarmin temelinde
ogrenme arzusu ve iletisim kurma isteginin yattigi belirtilmis, belirli amagl yabanci dil
egitimlerinin akademik ve is dili alanlarinda yapilmasi savunulmustur. Bu ¢alismaya gore
akademik dil egitimi ve is amacyla dil egitimi alanlar1 Dbirbirini destekler
ozelliklerdeolmalidir. Ayrica bu ¢alismada, 6zel amach dil egitiminden yararlanacak tiim
bireyler i¢cin 6gretim programlarinin, kurs programlarinin, ders kitaplarimin ve materyallerin
hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir. Ozel amagh dil egitiminin bir kolu olan is amaciyla dil
egitimi, herhangi bir ise veya goreve 6zgii teknik, sosyal, kiiltiirel dil becerilerinin ve sz
varlig1 unsurlarinin segilerek 6gretim faaliyetlerinin merkezine konulmasi ile gerceklestirilir.
Oncii (2013), tarafindan “uzmanlik dili” olarak aciklanan is dili, is veya goreve 0zgii teknik
terimlerin ve amaglarin Ogretilmesiyle gerceklestirilir. Ogretim faaliyetlerinde kelime
ogretiminin yapilmas: is dili egitiminin ezberci ve davrarugsal bir anlayigla yiriitildiagi
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anlamina gelmez. Dudley — Evans ve St John (1998), is dili egitiminin insanlar tarafindan
yalnizca alana 0zgii terimlerin ezberletilmesi olarak anlasilmasini elestirmis, yabanci dil
olarak is dili egitiminin tarumlanan is koluna 0Ozgli program unsurlarimin birlikte
yapilandirilmasiyla gerceklesen sistemli bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Ellis ve Johnson
(1994), yabanci dil olarak is dili egitiminin kapsamli bir ihtiya¢ analizinin ardindan
olusturulan dil becerileri ve kelime listeleri ilegerceklestirilmesi gerektigini
aciklamistir.Oncii (2013) iseis dili egitimininmeslege 6zgii sozciik, ifade, beceri ve génderim
unsurlarinin  diizenlenmesi ve Ogretilmesiyle gergeklestirilebilecegini ifade etmistir.
Temizytirek vd. (2015) ise yabanci dil olarak gergekgi ve islevsel bir is dili egitiminin ancak
kapsaml bir ihtiya¢ analizinin ardindan hazirlanacak ders kitaplari, 6gretim programlar: ve
materyallerle gergeklestirilebilecegini savunmustur. Dudley — Evans ve St John (1998), is
amaciyla dil egitiminien faydal dil egitimi girisimi olarak nitelendirmektedir. Is amaciyla dil
egitimisiireci, yalnizca disiplin alanina 6zgii terimlerin ezberletilmesi ile gergeklestirilen
davranigsal bir egitim tiirii degildir. Bu egitim tiirii, istendik davramislarin seg¢ilmis beceri,
ifade, etkinlik alani ve terimlerin sistemli 6gretim faaliyetleri sonucunda kazandirilmasi ile
gerceklestirilir. Ozel amacli dil 6gretimi faaliyetlerinin hedef kitlenin gercek¢i ve islevsel
ihtiyaglarim1 karsilayabilir nitelikte olmasi gerekir. Sezgin (2000: 32), hedef kitlenin dil
ihtiyaglarinin gergek¢i bir bicimde tespit edilmesi gerektigini ve gercek¢i olmayan
ihtiyaglarin istendik davranislarin gerceklesmesini engelleyecegini belirtmistir. Bunun yamn
sira, O0zel amacl dil 6gretimi faaliyetlerinin yalmizca bireysel dil ihtiyaglarini merkeze
almamasi gerekir. Ertlirk (1984), bireysel ve toplumsal dil ihtiyaglarinin birbirinden bagimsiz
diistiniilemeyecegini, ihtiya¢ analizinin hem bireysel hem de toplumsal ihtiyaclar1 kapsamasi
gerektigini savunmustur. Ozel amacli dil 6gretimi faaliyetlerinin sistemli ve islevsel bir
bicimde gergeklestirilebilmesi icin hedef ve igerik unsurlarinin belirlenen ihtiyaglar
karsilayabilir nitelikte olmas1 gerekir. Richards (2001), 6zel amagh dil 6gretimi hedeflerinin
bireylere 0zgii dil ihtiyaglarinin tespit edilmesinin ardindan tanimlanmasi gerektigini
belirtmistir. Demirel (2020), igerik unsurlarinin ihtiya¢ analizi verilerine ve Ogretimin
hedeflerine gore diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir. Demirel’e (2020) gore, igerik
unsurlarinin su ilkelere uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir: genelden 6zele, basitten
karmagiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, giincellik, gercekgilik
ve anlamlilik. Varig’a (1994)gore ihtiya¢ analizi ve istendik davranislar merkeze alinarak
olusturulan igerik Ogesi, “ne Ogretelim” sorusuna yamt aranarak diizenlenmelidir.Bu
dogrultuda, 6zel amacl dil Ogretimi igerik unsurlarmin belirli etkinlik baglamlar1 ve
gercevesi olusturulmus bilgi, beceri ve terimler kullanilarak olusturulmasi gerekir.

Ozel amach dil egitimi, hedef kitleye 6zgii ihtiyaclar, istendik davranislar ve igerik
unsurlart merkeze alinarak gerceklestirilmelidir. Bu dogrultuda dil egitiminin belirli
amaglara 6zgili hazirlanmis 6grenme — 6gretme siiregleri ve 6lgme — degerlendirme unsurlar:
ile diizenlenmesi gerekmektedir. Dudley- Evans ve St John (2002), 6zel amach dil egitimi
ogrenme — Ogretme siireclerinde belirlenecek stratejilerin, yontemlerin ve tekniklerinin,
hedef ve icerik unsurlarina uygun O0grenme yasantilar1 belirlendikten sonra secilmesi
gerektigini savunmustur. Ozel amach dil egitiminin Ol¢gme ve degerlendirme unsurlari,
hedef, icerik ve egitim durumlar unsurlarimi kapsar nitelikte olmalidir. Hutchinson ve
Waters’e (1987) gore 6zel amagli yabanci dil 6gretimi faaliyetlerinin, sinirlandirilmis ve alana
0zgli secilmis beceri ve davranislar merkeze alinarak tarafsiz ve gergekgi bir bigcimde 6l¢tiliip
degerlendirilmesi gerekir.
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Usun’a (2012: 10) gore degerlendirme, Ogretim faaliyetlerinin gercekligini,
uygunlugunu, verimliligini, islevselligini, basarisim1 ve amaca hizmet etme durumunu
sorgulama ve karar verme siirecidir. Degerlendirme siireci sonucunda egitimin niteligi ve
islevi hakkinda onemli sonuglara ulasilir. Degerlendirme, yalmizca sayr ve sembollere
ulasarak koti, iyi, yeterli gibi kararlarin alindig: bir siire¢ degildir. Bu siiregte, 6grencilerin
izlenmesi, smif igindeki ve smif disindaki performanslarmin birlikte degerlendirilmesi
gerekir. Degerlendirme, eksiklerin ve hatalarin tespit edilerek diizeltilebilmesi igin yapilir.
Degerlendirme sonuglari, bir hastanin tahlil sonuglar1 gibidir; teshis konulup tedavi
gerceklesmeyecekse tahlil yapilmasinin ve hastadan doniit alinmasinin bir faydas: yoktur.
Bu dogrultuda degerlendirme sonuglarimin ve doniitlerin dikkate alinarak Ogretim
faaliyetlerinin iyilestirilmesi saglanmalidir. Bu dogrultuda diizenlenecek 6zel amagh dil
egitimi Olgme ve degerlendirme unsurlari, 6gretim sonucunda alinan doniitler 1s1ginda
glincellenebilir olmalidir. Son yillarda yasanan kiiresel gelismeler, Tiirk¢enin yabanc dil
olarak Ogretimine gosterilen talebi oldukg¢a artirmistir. Bu talebin artmasmim Onemli
sebeplerinden biri de Tiirkiye Cumhuriyetinin saghk alanindaki alt yapismnin komsu
iilkelere gore daha gelismis olmasidir. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin saglik tiniversitelerinin
cagdas arag ve gereclere sahip olmasi, saghk personellerinin sosyal ve ekonomik
durumunun yakin cografyasindaki {ilkelere gore yiiksek olmasi, Tiirkiye'nin saglik turizmi
faaliyetlerinin ve tedavi imkanlarinin gelismisligi gibi durumlar yabanci uyruklu bireylerin
egitim almak, meslek sahibi olmak veya tedavi olmak amaciyla iilkemize gelerek Tiirkge
O0grenme taleplerinin artmasimi saglamistir. Saglik bilimi alaninda egitim almak, meslek
sahibi olmak veya tedavi olmak amaciyla Tiirkce 0grenme talebinde bulunan bireyler,
yalnizca genel amagh Tiirkce Ogretimi faaliyetlerindenyararlanabilmektedir. Bu durum,
bireylerin akademik ve mesleki yasamlarinda iletisim sorunlari yasamalarina yol
agmaktadir. Buna karsin, literatiir incelendiginde saglik bilimi 6grencilerine yonelik 6zel
amach Tiirkce 0gretimi faaliyetleri i¢cin herhangi bir ihtiyag¢ analizi ¢alismasimin yapilmadig:
gorilmiistiir. Bu ¢calismada, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen yabanct uyruklu saglik bilimi
lisans 6grencilerinin saghk bilimi alanina 6zgii akademik ve mesleki dil ihtiyaglari1 analiz
edilmeye calisilmistir. Calismadaki ihtiya¢ analizi siireci ile Bl dil seviyesine uygun
akademik ve mesleki dil ihtiyaglarinin gergekgi ve tarafsiz bir sekilde tespit edilebilecegine
ve bu siirecin alan igin 6zgiin bir nitelikte olacagina inanilmaktadar.

YONTEM

Bu boliimde calismanin arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve
verilerinin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma, saglik bilimi lisans programi 6grencilerinin alanlarina 6zgii akademik ve
mesleki dil ihtiyaglarimin kapsamli ve biitiinciil bir anlayisla tespit edilebilmesi amaciyla
nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Creswell (2013:
99) tarafindan durum c¢alismasi sOyle tanimlanmistir: “Durum ¢alismasi arastirmasi,
arastirmacinin gergek yasam, giincel simrli bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman
igerisindeki ¢oklu smurlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar:
(0rnegin gozlemler, miilakatlar, gorsel — isitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar)
aracihigiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum
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temalar1 ortaya koydugu nitel yaklasimdir”. Durum g¢alismasi desenini tercih eden
arastirmaci, arastirdigit durumu betimleyerek bir bilgi havuzu olusturmaya ¢alisir. Bu
calisma deseninde, arastirma kapsaminda yoneltilen sorulara verilen cevaplar sistemli bir
bicimde kayit altina almir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler temalar olusturularak
smiflandirihr. Bu arastirma deseninde, diger arastirma desenlerindeki veri toplama
siirecinde oldugu gibi gergekgi ve islevsel sorularin segilmesi oldukg¢a 6nemlidir.

Bu ¢alismada arastirilan 6zel durum, Bl seviyesine ulasabilmek i¢in Tiirk¢e 0grenen
yabanct uyruklu saghk bilimi lisans programi 6grenci adaylarmin saglik alanina 6zgi
akademik ve mesleki dil ihtiyaglaridir. Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenecek
saglik bilimi lisans programi 6grencilerinin akademik ve mesleki dil ihtiyag¢larinin dogrudan
belirlenebilmesi igin ilgili 6grenci ve 6gretim elemanlariyla yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma stirecinde, yabanci uyruklu saglk bilimi lisans programi Ogrencilerinin
akademik ve mesleki dil ihtiyaglarinin belirlenebilmesi amaciyla bir program gelistirme
uzmaniyla, on iki 6grenciyle ve bes 6gretim elamaniyla gortismeler yapilmistir. Program
gelistirme uzmani ile yapilandirilmamis bir goriisme yapilmistir. Bu nedenle, goriisme
boyunca herhangi bir goriisme formu kullamlmamistir. Ogrenci ve 6gretim elemanlariyla
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde ise alan uzmanlarimin goriislerine gore
diizenlenmis goriisme formlar1 kullamilmistir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan
program gelistirme uzmani, egitim programlar1 ve 6gretimi ana bilim dali 6gretim {iyesidir.
Gortisme yapilan Ogrencilerin sekizi erkek, dordii kadindir. Gorlisme yapilan Ogretim
elemanlariin ikisi erkek, ti¢li kadindir. Paydaslarin cinsiyet cesitliligine ve uzmanlik
alanlarina dikkat edilmistir. Ogrencilerin dordii eczacilik fakiiltesi 6grencisi, {icii dis
hekimligi fakiiltesi, dordii tip fakiiltesi Ogrencisi, biri beslenme ve diyetetik fakiiltesi
ogrencisidir. Ogretim elemanlarinin tiimii Ankara Yildirim Beyazit Universitesi tarafindan
yiliriitiilen Sihhat projesi kapsaminda saglik bilimi 6grencilerine ve saglik personellerine en
az bir yil yabanc dil olarak Saglik Tiirkcesi 6gretim faaliyetlerinde bulunan 6greticilerden
secilmistir. Gortisme yapilan O0grencilerin uyruk dagilimi su sekildedir: Amerika Birlesik
Devletleri (1), Iran (2), Suriye (6), Almanya (1), Azerbaycan (1), Trak (1). Goriisme yapilan
ogretim elemanlarinin tiimii Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasidir. Arastirma kapsaminda
goriisme yapilan paydaslar, arastirmaci ve alan uzmani tarafindan belirlenen olgiitler
dikkate almmarak secilmistir. Program gelistirme uzmaninin belirlenmesinde goriismeye
goniillii katilma ve egitim programlar1 ve 6gretimi ana bilim dalinda 6gretim faaliyetlerinde
bulunmus olma, 6grencilerin belirlenmesinde goriismeye goniillii katilma, yabanci uyruklu
olma,B1 dil seviyesinde yabanc dil olarak Tiirkce 6gretim faaliyetlerinden yararlaniyor olma
veya saghk bilimi alaninda bir lisans boliimiinde 6grenci olma, ogretim elemanlarinin
belirlenmesinde c¢alismaya goniillii katilma ve en az bir yil saglik Tiirkcesi Ogretim
faaliyetlerinde bulunmus olma oOlglitleri esas alinmistir. Ayrica arastirmaya katilan tiim
paydaslara, arastirmaci tarafindan yoneltilen herhangi bir soruyu yanitsiz birakabilecekleri,
goriismeyi istedikleri an sonlandirabilecekleri ve goriismenin ardindan Kkayitlarin
kullanilmamas adina talepte bulunabilecekleri iletilmistir.
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Veri Toplama Arac1

Bu arastirmada, paydaslarin bireysel dil ihtiyaglarmin, goriislerinin, onerilerinin ve
taleplerinin dogrudan Ogrenilebilmesi amaciyla goriisme tekniginden yararlanilmisgtir.
ihtiyag analizi kapsaminda Ogrenci ve Ogretim elemanlariyla yari yapilandirilmis, alan
uzmaniyla yapilandirilmamis goriisme yapilmistir. Gortisme teknigi, arastirmaci ve katilimei
arasinda dogrudan bilgi alisverisini miimkiin kilan, sosyal ve olgusal verilerin konusma
becerisi yoluyla ortaya ¢iktig1 veri toplama teknigidir. Goriisme tekniginin bir¢ok farkl tiirii
vardir: yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmamis goriisme, yar: yapilandirilmis goriisme,
etnografik goriisme, odak grup goriismesi. Bu arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis
goriisme, arastirmaci tarafindan goriisme Oncesinde hazirlanan sorularin arastirma sirasinda
katilimciya yoneltilmesi ve katilimci tarafindan verilen cevaplarin sistematik olarak kayit
altina alinmasiyla gergeklestirilir. Program gelistirme uzmani ile yapilan goriismede
yararlanilan yapilandirilmamis goriisme tiirii ise arashrmacimin gorlisme Oncesinde
herhangi bir soru hazirlamadigl, goriisme siirecinin katilimcr ve arastirmacinin kurdugu
diyaloglara gore sekillendigi goriisme tlirtidiir(Biiytikoztiirk vd., 2020: 159-160). Bu
arastirmada, paydaslarinin gortiislerine gore saglik bilimi lisans programi Ogrencilerinin
akademik ve mesleki Tiirk¢e dil ihtiyaglarinin belirlenebilmesi ig¢in 6grenci ve Ogretici
katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Thtiyac analizi icin hazirlanan
gorisme formlarinda yer alan maddeler, alan wuzmanlarmin goriisleri alinarak
diizenlenmistir. Paydaslarla goriisiilmeden once izinleri alinarak demografik 6zellikleri kay1t
altina alinmistir. Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde kullarulan 6grenci goriisme
formunda;0grencinin egitim gordiigli lisans programi, saghk alamina 6zgii akademik ve
mesleki dil ihtiyaglari, ihtiyaglari, talepleri, onerileri, yasadig: iletisim sorunlari, egitim
hayatlarindaki sorunlari vb. konular ile ilgili sorular yer almaktadir. Arastirma kapsaminda
yapilan goriismelerde kullanilan 6gretim elemani goriisme formunda; 0gretim elemaninin
ogretim faaliyetlerinde bulundugu dersler, saglik Tiirkgesi dersi kapsaminda yapilan s6z
varlig1 calismalari, saglik bilimi lisans programi 6grencilerinin 6zel amach dil ihtiyaglar,
ogrenme — Ogretme siireglerinde kullarilabilecek strateji, yontem ve teknikler, 6grencilerin
saglik alanina yonelik dil hakimiyetleri vb. konular ile ilgili sorular yer almaktadur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi, aragtirma siireclerinin dinamik bir yapida degerlendirilmesiyle
gergeklestirilir. Veri analizi siireci, Creswell (2013: 184) tarafindan su sekilde tanimlanmigtir:
“verileri diizenleme, okuma ve hatirlatict notlar alma, kodlardaki ve temalardaki verileri
betimleme, simuflandirma ve yorumlama, verileri yorumlama, verileri sunma ve
gorsellestirme.” Verilerin diizenlenmesi, verilerin analiz edilmesi siirecinin birinci
basamagidir. Bu basamakta, toplanan verilerin sistemli bir bicimde kayit altina alimir.Okuma
ve hatirlatict notlar alma, verilerin analiz edilmesi siirecinin ikinci basamagidir. Bu
basamakta, kayit altina alinan saf bilgiler analiz edilir. Analiz edilen metinler arasinda daha
sonra iliski kurulabilmesi igin anahtar kelimelerden, isaret ve sembollerden yararlamlir.
Boylelikle durumlar arasinda daha kolay iligki kurulabilmesi ve veri tabamindaki bilgilerin
organize edilebilmesi saglanir. Kodlardaki ve temalardaki verileri betimleme, siniflandirma
ve yorumlama, verilerin analiz edilmesi siirecinin {ic¢iincii basamagidir. Bu basamakta,
onceki basamaklarda yapilan analizlerden ve isaretlemelerden yararlanilarak tema ve kodlar
olusturulur. Bu basamakta olusturulan tema ve kodlar, organize edilen bilgilerin
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degerlendirilebilmesini ve ortak goriislerin referans gosterilebilmesini miimkiin kilar.
Verileri yorumlama, verilerin analiz edilmesi siirecinin dordiincii basamagidir. Bu
basamakta, olusturulan tema ve kodlar katilimcr goriigleri ile referans gosterilerekagiklanir.
Verileri sunma ve gorsellestirme, verilerin analiz edilmesi siirecinin son basamagidir. Bu
basamakta, arastirma siirecinde elde edilen veriler metinler veya gorseller yoluyla
sunulur(Creswell, 2013: 185-189). Bu calismada, Ogrencilerle ve Ogretim elemanlariyla
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler betimsel yontemle analiz edilmistir. Verilerin analiz
edilebilmesi igin katihmcilar tarafindan goriisme sorularina verilen yaritlar bilgisayar
ortaminda sOylesi metni haline getirilmis, sorulara verilen cevaplar okunarak kodlar
olusturulmustur. Goriisme sorularina verilen benzer cevaplar simiflandirilarak analiz
sonucundaki kodlar diizenlenmistir. Goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan ihtiyaglar ve
oneriler, derinlemesine incelenebilmeleri amaciyla temalara ayrilmugtir. Thtiyagc ve oneri
temalariTiirk¢e egitimi alan uzmarniyla birlikte olusturulmustur.Calismadaki veri analizi
siireci ortaya c¢ikan bulgularin agiklanmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesiyle son
bulmustur.

BULGULAR

Calisma kapsaminda, B1 Tiirkge dil seviyesinde egitim alacak saglik bilimi lisans
programi 6grencilerinin akademik ve mesleki dil ihtiyaglarin belirlenebilmesi i¢in bir alan
uzmani, on iki saglik bilimi lisans programi 6grencisi ve bes 6gretim elemaniyla gortismeler
yapilmistir. Goriisme yapilan katilimcilarin sorulara verdikleri yaritlar betimsel yontemle
analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan ihtiyaglar ve Onerilerin derinlemesine degerlendirilebilmesi
icin bes tema ve on bes kod belirlenmistir. Goriismeye katilan paydaslarin kisisel bilgilerinin
gizliligini saglayabilmek igin isimleri yerine numaralandirilmis kisaltmalar kullanilmistir.
Tablo 1. Paydaslarin Goriislerinin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgularda Belirlenen
Tema ve Kodlar

1. Materyal Yetersizligi
TEMA: 1 2. Ozel Amagli Tiirkge Ogretimi Faaliyetleri Yetersizligi
KARSILASILAN SORUNLAR 3. Ogrencilerin Akademik Séz Varlig1 Eksiklikleri
4. Ders Sirasinda Yasanan Iletisim Kaynakli Sorunlar
TEMA: 2 1. Akademik Anlama ve Anlatma Becerilerini Sahip Olabilme
HEDEF UNSURLARINI 2. Mesleki Dil Becerilerine Sahip Olabilme
BELIRLEME 3. Saglik Bilimi Lisans Programinda Bagsarili Olabilme
TEMA: 3 1. Etkinlik Alanlarimin Belirlenmesi
ICERIK UNSURLARINI 2. Tema ve Konularin Belirlenmesi
BELIRLEME 3. Ders Kitabindaki Metinlerin Belirlenmesi
TEMA: 4 1. Strateji, Yontem ve Tekniklerin Belirlenmesi
EGITIM DURUMLARI 2. Ogretim Materyallerinin Belirlenmesi
UNSURLARINI BELIRLEME 3. Ogrenme — Ogretme Siirecine Yonelik Oneriler
TEMA: 5
OLCME VE DEGERLENDIRME 1. Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Oneriler
UNSURLARINI BELIRLEME
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Calismadaki numaralandirilmis kisitlamalar su anlama gelmektedir:
A= Arastirmaci, AU= Alan Uzmani, O= Ogrenci, OE= Ogreﬁm Elemani.

Paydaslarin goriislerinin analizi sonucunda elde edilen bulgularin agiklanabilmesi igin
belirlenen temalar ve kodlar sunlardir:

Tema 1: Karsilasilan Sorunlar

Paydaglarla yapilan goriismelerin analizi sonucunda bu tema icin dort kod
belirlenmistir. Bu kodlar sunlardir: Materyal Yetersizligi, Ozel Amach Tiirkce Ogretinﬂ
Faaliyetleri Yetersizligi, Ogrencilerin Akademik S6z Varlig1 Eksiklikleri, Ders Sirasinda
Yasanan Iletisim Kaynakli Sorunlar.

Paydaslar, 6grenme — 6gretme siirecinin zenginlestirilebilmesi igin saglik bilimi lisans
programi Ogrencilerine 6zgii 6gretim materyallerinin, dergilerin, kitaplarmn, makalelerin,
sozciik listelerinin hazirlanmasi gerektigi konusunda hemfikirdir. OE3 kodlu katilima,
materyal yetersizligi nedeniyle Ogretim faaliyetlerinin agik ve anlasilir bir bi¢imde
gerceklestirilemedigini belirterek bazi onerilerde bulunmustur:

“...Yeterli olabilmesi icin Oncelikle onlara yonelik spesifik saghk vyayinlarmmin, materyallerinin,
kitaplarimin hazirlanmas: gerekir. Saglik bilimi fakiiltelerinde okuyacak 6grenciler ayri bir sumf kuralim
durumu olmadigy icin yeterli olabilmesi miimkiin degil. Dolayisiyla biitiinciil bir bakis agis: gerektiriyor.
Bu da saglik alam hedef kitlesine bir 6gretim gerekiyor. Ancak o zaman bu sorumuza “evet” diye cevap
verebilirdik.”

Paydaslarin tiimii, genel amagli Tiirkge 6gretim faaliyetlerinin akademik ve mesleki
alan igin yeterli olmadigini diistinmektedir. Katilimcilar, saglik bilimi lisans programi
ogrencilerinin alanlarina 06zgii dil Ogretim faaliyetlerinden yararlanmasi gerektigini
savunmaktadir. Paydaglar, 6grencilerin kelime hazinelerinin 6grenme — 6gretme siirecinde
desteklenmesi gerektigini diisiinmektedir. OE1 kodlu katilimci, 6grencilerin akademik ve
mesleki kelime hazinelerinin gelistirilmesinin 6nemine deginerek baz1 Onerilerde
bulunmustur:

“Ogrencilere yonelik soz varligr calismalart yapilmaly, saglik Tiirkgesi ile ilgili hocam. Bununla ilgili
oncelikle soz varligr siklik calismasi yapiimali. Genel saglik terimlerinin 63retilmesi, hasta — personel
iliskisine odaklanmak gerekiyor. Bunlarin sonu yok, ama en basta séz varlig: ile ilgili temel calismalar
yapilmas: gerekiyor. Bunun disinda 6zgiin metinlerle, orijinal metinlerle akademik konusma ve yazma
etkinlikleri yapilmali. Ciinkii 6grencinin akademik dil becerilerini gelistirerek ileride gordiigii metinlerde
afallamas: onlenmeli. Bizim verdigimiz akademik Tiirkce, 6grenciye yiizmeyi havuz etrafinda 6gretmeye
benziyor. Ogrencibizden ayrilip béliime gittiginde tamamen havuzun icine diisiiyor ve kendi bagina
akademik ve mesleki dil becerilerini gelistirmeye calistyor. Burada da herhangi bir sistem olmadig: igin
tamamen gelisigiizel ilerliyor.”

Paydaglar, ders sirasinda yasanan iletisim sorunlarminegitimlerini olumsuz ydnde
etkiledigini diisiinmektedir. Yabanci uyruklu saglik bilimi lisans programi 6grencileri, bazi
zamanlarda dil becerileri eksiklikleri veya 6gretici anlatimi nedeniyle ders sirasinda iletisim
kopukluklartyasamaktadir. Bazi 6grenci katihmcilar, iletisim kopukluklarmin ortadan
kaldirilabilmesi igin derslerdeki anlahmin agik, yalin ve yeterli hizda olmasi gerektigini
diistinmektedir:

“Ilk zamanlar oluyordu ama artik anltyorum. .. artik kelimeleri iyi biliyorum. Bazi hocalar bazen ok hizh
ve karmasik konusuyor ve eeee 11 diyor zor oluyor, ama artik konusulam cok iyi anhyorum.” O5
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“Online egitim olunca hocalar ¢ok hizli konuguyorlar, cok karisik anlatiyorlar. Tiirklere soruyorum onlar
da bazen anlamyor. Maalesef...” O6

“Evet, cok oldu. Hocalar: anlayamadigim cok oldu c¢ok zorluklar cektim. Nasil soyleyeyim yani...
TOMER derslerimden baska tiim derslerde anlamada zorluk cektim. Ciinkii cok hizli konusuyor
zorlantyorum. Tiirkce dersinde rahat ediyordum ciinkii hocadan ¢ekinmeden soruyordum izah ediyordu.”
011

Tema 2: Hedef Unsurlarini Belirleme

Paydaglarla yapilan goriismelerin analizi sonucunda bu tema igin ¢ kod
belirlenmistir. Bu kodlar sunlardir: Akademik Anlama ve Anlatma Becerilerine Sahip
Olabilme, Mesleki Dil Becerilerine Sahip Olabilme, Saglik Bilimi Lisans Programinda Basarili
Olabilme.

Paydaslara gore saglik Tiirkgesi Ogretim faaliyetlerinin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen saglik bilimi lisans programi 6grencilerinin disiplin alanlarina 6zgii akademik dil
becerilerini gelistirmelidir. Ogrenci katiimcilarin tiimii, alanlarina 6zgii akademik dil
becerilerine hakim olmadiklar icin yasadiklar1 sorunlardan bahsetmistir. O2 kodlu katilimci
yabanci uyruklu 6grencilerinin akademik Tiirkce becerileri ihtiyaglarina deginmistir:

“Bence ¢ok lazim, ¢cok gerekli... ciinkii hocam su an 6zellikle online déneminde baya ddevler veriyorlar,
ama sey sizin anlattiklarimz gibi hilen aklimda... Ne zaman virgiil koyacaksin ne de da ne zaman ayr
bir sekilde... nasil resmiyette yazi yaziliyor, makalede nasil dil kullamyorsun... ne zaman bitisik
yazilwyor, ilk harf biiyiik olmal seklinde. .. bunlar: da 63rendik hocam sizden, bir de sey dilekge bir hocaya
nasil yazilir...Ciinkii sey eskiden 6gretmemislerdi hocam bize bunlart.” O2

Calisma kapsaminda goriisme yapilan 6gretim elemanlarindan bazilari, akademik dil
becerilerinin kazanilmasin1 0grenme - Ogretme siirecinin en Onemli hedefi olarak
nitelendirmistir. OE1 ve OE 4 kodlu katilimcilar, alanlarina o6zgii akademik Tiirkce
Ogretiminin 6nemi hakkinda su ifadeleri kullanmigtir:

“...En temelde... Ogrencinin dil becerileri agisindan ifade etmek gerekirse... 63rencinin kendilerini
akademik olarak ifade edebilme becerilerini gelistirici temelli olmalidir. Anlamada da 63rencilerin saglik
diizeyinde karmakarisik olmayan baglamlarda... yeni kelime sayilari diizenlenmis 0zgiin metinleri
anlayabilecegi kazammlar yazilmalidir.” OE1

“Dersi takip edebilme, derste not alabilme, makale okuyabilme, resmi dili kavrayabilme... bunlar ¢ok
onemli. Ornek smav cevap metinleri, egitim kurumunun 6gretim alanlarna yonelik 6zel amaclar...
kurumsal miiracaatlar, deney swmflart ve laboratuvarlardaki raporlanin yazimi vb. hedeflere yonelik
olabilir.” OE4

OE1, OE3, OE4 ve OE5 kodlu katilimailar, saglik bilimi lisans programi 6grencilerinin
yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi faaliyetleri sirasinda mesleki dil becerilerini gelistirmeye
ihtiyag duyduklarini belirtmistir. OE3 kodlu katilimci, mesleki dil 6gretiminde anlama ve
anlatma becerilerinin ve s6z varlig1 unsurlarinin 6nemini su ifadelerle agiklamistir:

“Mesleki bir Tiirkce egitimi veriyorsak eger saglik bilimi alammin soz varli§im icine almali. Yani klasik
olarak bir hastane baglami ortaya konulabilir. Ogrencinin akademik ve mesleki olarak kendini ifade
edebilmelerine yonelik kazanimlar ortaya konulmali. Saglik tartisma konulari, saglik bilimi alanyla ilgili
hazirlikl ve hazirlik konugmalar yapabilme, resmi kurumlarla yazismalar, goriismeler... Onlara yonelik
tamamen iiretmeye yonelik kazanmmlar tasarlanmal.”
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Ogretim elemani paydaslar, dgrencilerin biiyiik bir béliimiiniiniiniversite egitimi
alabilmek ve tiniversite egitimlerinde bagarili olabilmek igin yabanc dil 6grendiklerini
belirtmistir. Ogrenci paydasglar, genel Tiirkge 6gretiminin iiniversite egitimlerinde basaril
olabilmek igin yeterli olmadigini diistinmektedir. Katihimcilar, 6grencilerin iiniversite
boliimlerinde basarili olabilmeleri igin saglik bilimine 6zgii dil ihtiyaglar ile donatilmis bir
lisans dersinin miifredata eklenmesi gerektigini diisiinmektedir. O1 ve O11 kodlu
katilimcilar, bu konuda lisans doneminde yasadig1 sorunlari su ifadelerle agiklamistir:

“Yani bildigim Tiirkce akademik yasamm icin ¢ok yeterli degil ve ayrica bir egitime ihtiyacim var.
Ogretmenler bize sorsa ve tip hocalartyla konugsalar. Oncesinde bizim icin pratik kurslar yapilabilir.
Ciinkii ben lisansa gectim ¢ok ¢ok zorlandim. Her boliimiin kelimeleri farkli konulan farkli, eskiden
Tiirkce 6greniyorken gezmeye gidiyoruz ne soylenir ne yapilir hep boyle. Kitaplarda saglik bilgileri
konulari az.” O1

“Bence sadece TOMER egitimi yeterli degil... ekstra saglik Tiirkcesi lazim. ...Saglik Tiirkgesi tam
farkli... yani bizim de yabanct 6rencilerin zorluk cektigi o zor Tiirkce sozlerde 63retilir, problemler
coziiliir. Ciinkii lisans sinavlarda bilmedigimiz Tiirkce saglik sézleri ¢ok oluyordu ve zamanimiz
yetmedigi icin notumuz diisiik oluyordu, biz yabanc: 63rencilere hig tolerans yapilmiyordu. Bu yiizden
ben diisiiniiyorum ki ekstra saglik alanina Tiirkce dersi olmalr.” O11

Tema 3: icerik Unsurlarini Belirleme

Paydaslarla yapilan goriismelerin analizi sonucunda bu tema igin {ii¢ kod
belirlenmistir. Bu kodlar sunlardir: Dil Etkinlik Alanlarinin Belirlenmesi, Tema ve Konularin
Belirlenmesi, Ders Kitabindaki Metinlerin Belirlenmesi.

Paydaslardan bazilari, saglik bilimine 6zgii dil etkinlik alanlarinin olusturulmasinin
ogretim faaliyetlerinin basarili olabilmesi i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir. OE3 ve OE5
kodlu katilimcilar, olusturulacak dil etkinlik alanlari i¢in bazi 6nerilerde bulunmustur:

“Hastane, toplanti, tip kongreleri... tip kongrelerindeki son bilimsel gelismeler, bunlar: tartigabilme
ortamlari, eczane, tedavi siiregleri ve mekdnlari... bunlarla ilgili bir siirii etkinlik alam da kullamlmali”
OE3

“Ameliyathane hijyen kurallari, ameliyathane araglari, operasyon Oncesi ortamun tamnmasi ile ilgili,
muadili ilag, teshis — muayene basit kavramlar, toplant: ders takibi olarak olabilir. Komite toplantilarinm
taklip edebiliv burada fikirlerini One siirebilir. Komite hazirlig1. Vaka analizi, kadavra incelemeleri
hakkinda etkinlik alanlart kullamlabilir. Grup calismalarina oldukca dikkat edilebilir.” OE5

OE1 kodlu katilimer dil etkinlik alanlarinin gérev temelli yaklagima uygun olarak
hazirlanmasi gerektigini, O2 kodlu katilime Tiirkiye'ye 6zgii elektronik saglik hizmetlerinin
icerik unsurlarinda yer almasi gerektigini savunmustur. Calisma kapsaminda goriisme
yapilan OE3 ve OE5 kodlu katihimeilar, tema ve konularin iglevsel ve giincel olmasina, OE1
kodlu katiima ise tema ve konularin 6grencilerin goriisleri almarak belirlenmesine dikkat
edilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretim elemani paydasglarin tiimii, saghk bilimi
ogrencilerine disiplin alanlarini1 destekler nitelikte verilecek Tiirkge dersi igin ders kitaplarina
ihtiyag duyuldugunu belirtmistir. O1 ve O5 kodlu katilimcilar, hazirlanmasini talep ettikleri
ozel amach saglik Tiirkcesi ders kitabinda Ozgiin ve orijinal metinlerin yer almasim
Oonermistir:
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“...En temelde... ogrencinin dil becerileri agisindan ifade etmek gerekirse... drencinin kendilerini
akademik olarak ifade edebilme becerilerini gelistirici temelli olmalidir. ...yeni kelime sayilar
diizenlenmis 6zgiin metinleri anlayabilecei kazanimlar yazilmahdir.” OE1

“...saglk alamina 6zgii orijinal ve 6zgiin metinlerle, materyallerle calismalar yiiriitiilmeli ashnda. .. fakat
bu alana 6zgii herhangi bir materyal, bir kitap, bir dergi veya izleyebilecegimiz hazirlanmus bir yol yok.”
OE5

Tema 4: Egitim Durumu Unsurlarini Belirleme

Paydaglarla yapilan goriismelerin analizi sonucunda bu tema icin ¢ kod
belirlenmistir. Bu kodlar sunlardir: Strateji, Yontem ve Tekniklerin Belirlenmesi, Ogretim
Materyallerinin Belirlenmesi, Ogrenme — Ogretme Siirecine Yonelik Oneriler.

Calisma kapsaminda goriisme yapilan OE1, OE3 ve OE5 kodlu katilimcilar, strateji,
yontem ve teknik secimlerinin 6grenme — 6gretme siireci i¢in oneminden bahsetmistir. Bu
katilimcilar, tasarlanmasini talep ettikleri 6zel amagh dil Ogretimi faaliyetlerinde, teorik
bilginin disina ¢ikilmasini ve uygulama siirecinin desteklenmesi amaciyla simiilasyon
tekniginden yararlanilmasini 6nermistir.

OE1 kodlu katiima ve OE2 kodlu katilimci, 6grencilerin yalnizca geleneksel 6gretim
materyalleri ile gerceklestirilen Ogretim faaliyetlerine katilimlarimin diisiik oldugunu ve
iiretken olamadiklarimi belirtmistir. Bu sorunun ortadan kaldirilabilmesi i¢in 6grenme —
ogretme siirecinde elektronik materyallerinin yeterince kullanilmasi gerekmektedir. OE1
kodlu katilimci, materyal hazirlanirken yararlanilabilecek igerikler hakkinda Onerilerde
bulunmustur:

“Saglikla ilgili ¢ikan siireli dergiler incelenerek konu ve temalar bulunabilir. Burada saglik alanindaki
basit gelismeleri 6grenciye ulastirmak gerekiyor. Ornek veriyorum sa¢ ekimi, organ nakli, hastaliklar,
mesleklerin sosyal ve ekonomik durumu, robotik cerrahi, organlar, halk arasindaki saghk dili, akademik
haberlesmeler.... Bunlar materyalin konusu olabilir olabilir hocam.”

Ogrenci katilimcilarin birgogu, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilebilmesine
yonelik materyallere ihtiyag duyduklarini ifade etmistir. O7 kodlu katilimei, saglik igerikli
Tiirk dizilerinin saghk alanma 6zgii dil becerilerini gelistirdigini, ders siirecinde de bu
dizilerden yararlanilabilecegini ifade etmistir:

“Hocam ben ¢ok saglik dizisi izliyorum, Hekimoglu ve Mucize Doktor'u ¢ok ¢ok izliyorum. Derslerde de
béyle animasyonlar diziler izlenebilir. Bir de saglik haberleri... Bir de cok kitap okuyorum.” O7

Goriisme yapilan paydaslar, saglik Tiirkgesi 6gretim faaliyetlerinin sistemli bir bicimde
gerceklestirilmesine, 6grenme — 6gretme stirecinde saghk bilimi alanina 6zgii terimlerine yer
verilmesine, egitim durumlarimin akademik anlama ve anlatma becerilerini destekler
nitelikte olmasina, 6grenme — 6gretme siirecinin elektronik materyallerle desteklenmesine ve
alanlarina 6zgii sistemli dil Ogretiminin gerceklestirilmesi icin saglik Tiirkgesi konulu
akademik ¢caligmalarin yayginlastinlmasina ihtiya¢ duyduklarmi belirtmistir.

Tema 5: Olgme ve Degerlendirme Unsurlarini Belirleme

Paydaslarla yapilan goriismelerin analizi sonucunda bu tema icin bir kod
belirlenmistir: Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Oneriler.
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Gortisme yapilan 6gretim elemani katilimailar, yabanci uyruklu 6grencilerin saghk
bilimi alanina 6zgii beceri ve davramslarla donatilmis Tiirkge Ogretim faaliyetlerinden
basarili bir bi¢imde yararlanabilmesi ic¢in yalnizca hedef, igerik ve egitim durumlan
unsurlarinin hazirlanmasinin yeterli olmadigini, 6gretim faaliyetlerinin tarafsiz ve nitelikli
sinama durumlari ile dl¢iiliip degerlendirilmesi gerektigini savunmustur.

OFE1 kodlu katilimei, saglk bilimine 6zgii Tiirkce Ogretim faaliyetlerinin dlgme
isleminde geleneksel ve alternatif 6lgme araglarinin birlikte kullamilmasi gerektigini ifade
etmis, stnama durumlarinin karma bir 6lgme ve degerlendirme anlayis: ile yapilmasini
savunmustur:

“Ol¢me yontem anlayisimiz karma bir yontem olmali. Birincisi dgrencilerin dogrudan anlama
becerilerini 6l¢tiigiimiiz, geleneksel kagit kalem tipi sinavlar... Ama buna ek olarak, ben dil 63retiminde
suna da onem veriyorum: Rubrik ve kontrol listesi... Puanlama anahtarimn yamnda gorev temelli
durumlar1 6lgebilmek icin kesinlikle kontrol listesinden yararlanilmali. Oradaki bir saglik personelinin
yardwyla bir kontrol listesi diizenlenebilir.”

OE3, OF4 ve OE5 kodlu katilimailar, Olgme isleminde belirtke tablosu kullaniminin
onemine deginmis, degerlendirme islemi sirasinda puanlamanin mutlaka birka¢ bagimsiz
alan uzmani tarafindan yapilmasi gerektigini savunmustur. OE3 kodlu katilimci, bu
konulara ek olarak degerlendirme islemi sirasinda mutlaka puanlama anahtarmin
olusturulmasi gerektigini ifade etmistir:

“Birka¢ Hoca aym 63renciyi degerlendirmeli, puanlama anahtari kesinlikle kullamlmali... Sorular
olustururken 63reticinin derslerde anlattiklarina oldukca bagli kalinmalz... belirtke tablosu kullanilmali.
Baglamdan ¢ikarabilecekleri kelimeler olabilir ama, bunun disinda olmamali. Ciinkii bu 6l¢me ve
degerlendirme ilkelerine aykiri, gecerli bir sinav yapimamus, gecerliligi uygun olmayan bir sinav olmusg
olur ciinkii” OF1

“Belirtke tablosu kullanlarak saglik alamina 6zgii l¢me unsurlari kullamilmali ve puanlama anahtar
kullamlarak adil bir 6lgme ve degerlendirme yapilmali.” OE4

“

.. stnavlar birkag hoca tarafindan degerlendirilebilir, rubrik olusturulmali, puanlama anahtarina gore
notlar verilmeli... bir de sinavi hazirlarken belirtke tablosu yapilmali. +- 5 puan kabul edilebilir, birkag
hoca puanlarsa bunu gérebiliriz” OE5

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Literatiir taramas1 yapildigindason yillarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi icin
bir¢ok ihtiya¢ analizi ¢alismasinin yapildig1 goriilmustiir (Boylu ve Cangal, 2014; Yahsi —
Cevher ve Giingor, 2015; Sahin, Yagmur, Iscan, Kana ve Koger, 2013). Bu calismada da saglik
bilimi lisans programi 6grencilerinin alanlarina 6zgii akademik ve mesleki dil ihtiyaglarimin
tespit edilmesi amaciyla ihtiyag analizinden yararlamlmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda, on iki
saglik bilimi lisans programi 6grencisiyle ve ilgili alanda 6gretim faaliyetlerinde bulunan bes
ogretim elemaniyla yar yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Bu aragstirmada oldugu gibi,
yabanc dil olarakozel amagh Tiirkge 0gretimialaninda hazirlanan bir¢ok ¢alismanin ihtiyag
analizi siirecindehedef kitlenin dil ihtiyaglar, ilgili paydaslara ulasilarak tespit edilmistir
(Ertas, 1998; Kabadayi, 1996; Efe, 1996; Sarlanoglu — Vural, 2001; Altmisdort, 2009; Sen, 2015;
Yahsi — Cevher ve Giingor, 2015). Arastirma kapsaminda 6grencilerin saglik alanina 6zgii dil
ihtiyaclarinin belirlenebilmesi icin toplanan bilgiler betimsel yontemle analiz edilmistir.
Calismanin ihtiyag analizi siireci, durum g¢aligmasi arastirma deseninde nitel bir arastirma
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olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada gerceklestirilen ihtiya¢ analizinin amaci, ilgili
ogrencilerin saghk alanindaki akademik ve mesleki dil ihtiyaglarinin belirlenmesidir.
Literatiir incelendiginde bir¢ok arastirmacinin 6zel amagh dil egitiminin akademik ve
mesleki amagh olarak gergeklestirilmesi gerektigini ifade ettigi goriilmektedir(Munby, 1978;
Mackay ve Mountford, 1978; Robinson, 1991; Hutchinson ve Waters, 1991). Arastirma
verilerinin analizine gore paydaglarin ii¢ ana hedefte hemfikir oldugu gortlmiistiir:
akademik anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek, lisans egitimlerinde basarili olabilmek,
mesleki dil becerilerini gelistirmek. Bunun yani sira bazi katihmecilarin dil bilgisi yapilarina
timiiyle hakim olabilmeyi hedefledikleri de gortlmiistiir. Katilmcilarin goriisleri
incelendiginde lisans egitiminde basarili olabilme hedefinin, literatiirde yer alan belirli
amaglar i¢in dil 6gretimi faaliyetleri ¢alismalarinin bir¢ogunun hedefleri arasinda yer aldig:
gorilmiistiir (Efe, 1996; Sen, 2015; Sarlanoglu — Vural, 2001). Arastirmanin igerik unsuruna
iliskin sonuglar1 incelendiginde paydaslarin Ogretim faaliyetleri igeriginin dogrudan
ogrencilerin akademik ve mesleki dil ihtiyaglar1 merkeze alarak diizenlenmesine, saglik
bilimine 06zgli dil etkinlik alanlarmmin olusturulmasina, ders kitaplarindaki konu ve
temalarinsaglik bilimine 6zgii beceri ve davraruslar: ortaya ¢ikarabilecek nitelikte olmasina
ihtiya¢ duyduklari goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan paydaslar, 6gretim
iceriginde orijinal, 6zgilin ve islevsel metinlerin kullanilmasini 6nermistir. Bunun yani sira
katilimcilar, her tiirlii icerik unsurunun dort temel dil becerisinin birlikte gelistirilmesini
benimseyen bir anlayisla hazirlanmasin talep etmektedir. Verilerin analizi sonucunda elde
edilen igerik unsuru bulgulan incelendiginde, Temizyiirek vd. (2015) ve Cangal ve Basar
(2016) tarafindan yapilan c¢alismalarda belirtildigi gibi, igerik O6gesinin O&grencilerin ilgi,
ihtiyag ve gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak diizenlenmesi gerektigine karar verilmistir.

Arastirmanin egitim durumlar1 unsuruna iliskin sonuglar: incelendiginde paydaslarin
ogretimin etkilesimli bir ortamda gerceklesmesine, gorev odakl ve iletisimsel dil 6gretimi
yaklasimlarina uygun, islevsel ve giincel yontem ve tekniklerin kullanildig1 6grenme -
O0gretme yasantilarina ve zenginlestirilmis egitim ortamlarina ihtiya¢ duyduklari tespit
edilmistir. Ulutas (2016) ve Kurt (2019) tarafindan hazirlanan doktora tezi calismalari
incelendiginde, 06zel amacl dil egitiminin yOntemlerinin, tekniklerinin ve materyal
tasarimlarmin disiplin alanina 6zgii belirlenmis etkinlik alanlarinda, cagdas egitim
anlayislarina uygun olarak diizenlenmesi gerektigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan egitim durumlari bulgulari, Ulutas (2016) ve Kurt (2019) tarafindan hazirlanan
calismalardaki O6grenme - Ogretme anlayisina uygundur. Arastirmanmn olgme -
degerlendirme unsuruna iliskin sonuglar incelendiginde paydaslarin 6gretim faaliyetlerinin
stnama durumlarmin standart bir hale getirilmesine ve karma ve mutlak bir 6lgme -
degerlendirme anlayis1 ile hazirlanmig smnama durumlarna ihtiya¢ duyduklar tespit
edilmistir. Bunun yan sira katilimcilar, 6gretimin geleneksel ve alternatif 6lgme araglariin
birlikte kullanilarak sinanmasi gerektigini ifade etmistir. Arastirma verilerinin analizi
sonucunda yalmzca Ogretim unsurlarina yonelik ihtiyaclar belirlenmemistir. Paydaslar,
ogretim unsurlar disindaki konulara iliskin de ihtiyaglarini dile getirmistir. Paydaslar, su
konularda calismalarin yapilmas: gerektigini diisiinmektedir: Materyaller, sozliikler, isitsel
ve gorsel egitim araclari, disiplin alanina 6zgii hazirlanmig hikaye kitaplari, egitsel oyunlar,
ders izlencesi, ders kitabi, kurs programi. Katilimalarmn 6gretim unsurlan digindaki
konulara iligkin ihtiyaglar1 incelendiginde, ogrenci ve oOgretim elemanlarimin yabanci
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uyruklu saghk bilimi lisans programi Ogrencilerine yonelik gergeklestirilen Tiirkce
ogretiminin belirli 6gretim standartlarina sahip olmadigmni distindiikleri goriilmektedir.

Bastiirkmen (2006: 9), genel amacgl yabanci dil 6gretim faaliyetlerini hedef kitleleri
rotas1 ve sinir1 belli olmayan bir seyahate ¢ikarmaya, 6zel amagl dil 6gretim faaliyetlerini ise
glizergah1 ve smirlarn belli bir yolculuga benzetir. Bu g¢alismada, Bastiirkmen (2006: 9)
tarafindan yapilan agiklamaya uygun olarak Ogrenci ve Ogretim elemanlariyla yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmis, saglik bilimi lisans programi 6grencilerinin akademik
ve mesleki Tiirkge dil ihtiyaglar tespit edilmistir. Thtiyag analizi verileri 1s1g1inda yabanc dil
olarak Tiirkge 6grenen ogrencilere materyal ve 6gretim programi sunulmasi fikrinin son
yillarda tercih edilmeye baslandigi goriilmiistiir. OreginUlutas (2016), hazirladig
“Tiirkiye’de Yiiksekdogrenim Gorecek Yabancilar Igin Ozel Amagh Tiirkge Ogretimine
Yonelik Program Gelistirme: Bir Model Onerisi” isimli doktora tezi calismasinda Tiirkiye’de
yliksekdgrenim gorecek 6grencilere yonelik sistemli bir 6zel amaglh Tiirkge 6gretim program
modeli gelistirmistir. Bu c¢alismayla, Tiirkge Ogreten egitim kurumlarina, Ogretim
elemanlarina ve arastirmacilara, Ogrencilerin akademik ve mesleki dil ihtiyaglarinin
karsilanabilecegi, dil becerilerinin gelistirilebilecegi bir Ogretim programi modeli
sunulmustur. Literatiir incelendiginde, bir¢ok arastirmacinin 6zel amagh dil egitimine
yonelik ¢alismalarda bulunan 6gretim elemanlarina, alan arastirmacilarina, yetkililere ve
ogrencilere Onerilerde bulundugu goriilmiistiir. Bu oneriler, ilgili alanda ¢alisma yapan
bireyler i¢in yol gosterici niteligindedir. Temizyiirek vd. (2015), hazirladiklar1 “Yabancilara
Tiirkge Ogretiminde Is Tiirkgesi Ogretim Programi, Ders Kitabi ve Terimler Sozliigii
Denemesi: Bankacilik Ornegi” isimli calismada is Tiirkgesi alaminda calismalar yapacak
arastirmacilara uluslararasi literatiirde diger diller i¢in hazirlananyabanci dil olarak is dili
O0gretimi ¢alismalarinianaliz etmeyi, bu analizin ardindan Tiirkgenin disiplin alanlarin ve is
kollarini belirlemeyi onermistir.Bu arastirma, Temizyiirek vd. (2015) tarafindan hazirlanan
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Is Tiirkgesi Ogretim Programi, Ders Kitab1 ve Terimler
Sozliigii Denemesi: Bankacilik Ornegi” isimli calismadaki ilgili oneriler dikkate alinarak
hazirlanmustir. ihtiyag analizi, hedef, icerik, egitim durumlari, 6lgme - degerlendirme
unsurlarini belirleme ve 6gretim unsurlarmin disindaki konulara iliskin katilimer gortisleri
incelendiginde yabanci uyruklu saghk bilimi 6grencilerine yonelik Tiirkge Ogretim
faaliyetlerinin basarili bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin Ogreticilere ve yetkililere su
onerilerde bulunulabilir.

1. Saghk bilimi lisans programu ogrencilerine yonelik gergeklestirilecek yabanca dil
olarak Tiirkce Ogretimi faaliyetlerinin hedefleri, basitten karmasiga ve bilinenden
bilinmeyene 6gretim ilkeleri dikkate alinarak diizenlenmelidir.

2. Saglik bilimi lisans programi oOgrencilerine yonelik gerceklestirilecek yabanc dil
olarak Tiirkge 6gretimi faaliyetleri,6grencilerin lisans egitiminde basarili olabilme,
akademik anlama ve anlatma becerilerini gelistirebilme ve mesleki dil ihtiyaglarina
hakim olabilme hedeflerine uygun olarak diizenlenmelidir.

3. Saglik bilimi lisans programi Ogrencilerine yonelik gerceklestirilecek yabanc dil
olarak Tiirkge 6gretiminin igerik unsuru, alana 6zgii etkinlik baglamlarinda, 6zgiin
ve iglevsel metinler kullanilarak hazirlanmalidir.

4. Saghk bilimi lisans programi Ogrencilerine yonelik gerceklestirilecek yabanc dil
olarak Tiirkce 6gretimi faaliyetlerinin 6grenme — 6gretme siireci, gorev odakl dil
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ogrenme yaklasimu ve iletisimsel dil Ogretimi yaklasimi dikkate almarak
diizenlenmelidir.

5. Saglik bilimi lisans programi oOgrencilerine yonelik gerceklestirilecek yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretimi faaliyetlerinin 6grenme — 6gretme siireci yapilandirilirken
ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve gelisimsel 6zellikleri dikkate alinmalidir.

6. Saghk bilimi lisans programi Ogrencilerine yonelik gerceklestirilecek yabanci dil
olarak Tiirkge 0gretimi faaliyetlerinin 6l¢gme siirecinde belirtke tablosu kullanilmals,
degerlendirme islemi puanlama anahtarindan yararlanilarak birka¢ puanlayic
tarafindan yapilmalidir.

7. Saglhk Tiirkgesine 6zgii materyallerin, sozliiklerin, isitsel ve gorsel egitim araglarinin,
disiplin alanmna 06zgii hazirlanmus hikaye kitaplarinin, egitsel oyunlarin, ders
izlencelerinin ve ders kitaplarmin hazirlanabilmesi icin alan uzmanlan tarafindan
saglik Tiirkgesi 0gretimi alaninda ¢alisma atdlyeleri olusturulmalidir.

8. Saglhk bilimine ozgii Tiirkge Ogretim faaliyetlerinin yayginlastirilabilmesi ve
gelistirilebilmesi igin yiliksekdgrenim kurumlarinda bu alana yonelik arastirmalarin
yapilmasi tesvik edilmelidir.
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Bu ¢alismanin amaci Liibnan’da Tiirkge 0gretiminde karsilasilan
glicliikleri alanda gorevli Ogreticilerin goriislerine basvurarak
tespit edip ¢O0ztim Onerileri sunmaktir. Nitel arastirma
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Abstract

Keywords

The aim of this study is to determine the difficulties encountered
in teaching Turkish in Lebanon by consulting the opinions of
teachers working in the field and to offer solution
recommendations. Phenomenology design, one of the qualitative
research approaches, was used. The study group of the research
consists of teachers who consists of 25 instructors and teach
Turkish in primary schools, high schools, universities, language
courses, foundations and associations and privately in Lebanon.
The data were collected by means of a survey which was
conducted on Google Forms and constructed through the control
of field experts and whose application was performed and
reliability was ensured. The data obtained were analyzed by
content analysis. Based on the experiences of Turkish teachers,
some solution suggestions were presented in order to eliminate
the problems in line with their opinions. As a result of the
research, the lack of educated and trained specialist teachers in the
field of teaching Turkish to foreigners, partial inadequacy in terms
of wvisual, electronic course tools and materials and
communication technologies of some Turkish-taught buildings
and classrooms, material shortage, difficulties in obtaining
reading books suitable for the level, problems in speaking skills,
problems arising from the grammar and phonetic structure of
Turkish were determined.
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GIRIS

Tiirkistan ve Cin’den baslayarak Kafkasya, kadim medeniyetlere ev sahipligi yapmis
Anadolu, Orta Dogu ve Avrupa geneline kadar yayilan Tiirk tesiri Ortayli'nin (2018) da
soyledigi gibi “Tiirk”siiz diinya tarihi yazilamayacaginin kuvvetli bir delilidir. Hatta tarihgiler
arasinda “Tiirkce 6grenilmeden tarih yapilmaz.” denir. Tiirklerin tarihte bu kadar farkli sahalarda
yasamasi ve bir¢ok toplumla iliski iginde olmasmin bir sonucu olarak Tiirk¢e de ¢ok genis bir
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cografyaya yayimis; Asya, Avrupa, Afrika kitalarinda konusulan ve yazilan bir dil olmustur
(Ergin, 2007, s. 60). Bu Tiirk etkisi kokleri binlerce yil ge¢mise uzanan Tiirkgenin de tabiatiyla
diinyanin sayili dilleri arasina girmesini ve yeryiiziiniin bir¢ok dilini etkilemesini saglamistir.
Bu etkilesim, Tiirklerle gesitli alanlarda miinasebeti olan uluslarda Tiirkge 6grenme istegi ve
ihtiyaci ortaya ¢ikarmis; dolayisiyla yabancilara Tiirkce 6gretimi de zaruri bir alan olarak ortaya
cgkmustir. Bu alanda yazilan eserlerden ilki olan Kasgarli Mahmut'un Araplara Tiirkgeyi
ogretmek amaciyla yazdig1 Divan-1 Lugati't-Tiirk (Barin, 2009: 122) adli eserinden giiniimiize
kadar calismalar devam edegelmistir. Tiirkiye'nin siyasi, iktisadi, ticari etkisi ve basarilarina,
tniversitelerinin egitim sistemindeki gelismelerine baglh olarak tarihi baglar1 olan
cografyalardan basta olmak tizere kiiltiir yoniiyle etkilesimde oldugu bolgelerden Tiirkiye ile
ticari iligskilerde bulunmak, bir Tiirk sirketinde ¢alismak, herhangi bir Tiirk {iniversitesinde
okumak, Tiirkiye'de yasamak veya Tiirkiye'de turizm faaliyetlerinde bulunmak gibi bircok
sebeple insanlar Tiirk¢e 6grenmek istemektedir. Boylece artik “Tiirkce, yabanci dil 6§renme talebi
stralamasinda onemli bir yere sahip olmustur” (Arslan ve Akbarov, 2010). Dinlerin ve mezheplerin,
kiigtik yliz Olgiimiine oranla olaganiistii bir ¢okluk gosterdigi, Ahmet Cevdet Pasa tarafindan
“Nuh’un Gemisi”’ne benzetilen ve Osmanli dénemindeki adi Cebel-i Liibnan olan Liibnan
(Kose, 2006, s. 8) tizerindeki Osmanli Devleti'nin egemenligi, 1516 yilinda Yavuz Sultan Selim
Han’m Memluk Hanedanligi’'na son vermesiyle baglamigtir. Boylece Liibnan ytizyillar boyunca
Tiirk hakimiyetinde kalmistir. Bunun sonucu olarak Tiirk etkisi Liitbnan'in konustugu lehceden
bircok tarihi esere kadar acikga goriilmektedir. Liibnan’daki Tiirk hakimiyeti 1918 yilinda
bolgeyi Fransa'nin isgal etmesiyle son bulmustur. Isgalden sonra bu eski Osmanli topraklarinda
Milletler Cemiyeti manda idaresi kurulmus ve San Remo Antlasmasi'nin kendisine verdigi hak
ile Suriye Bolgesi Fransa'nin kontroliine girmistir. (Ozdemir, 2010, s. 152 ; Ates, 1992, s. 412).
Boylece Yavuz Sultan Selim Han Doénemi'nde Tiirk egemenligine giren bolgede Fransiz
somiirgeciligi baglamistir. Ancak bu stire¢ ¢ok uzun siirmemis, II. Diinya Savasi'ndan agir bir
yikimla ¢ikan Fransa iilkeden birliklerini ¢ekmis ve 1946 yilina gelindiginde tilkede Fransa'nin
manda yonetimi sona ermistir. Birinci Diinya Savasi'yla Liibnan’1 kaybeden Osmanl Devleti'nin
yikilmasindan sonra kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti, yeni devlet kurumlarinin kurulmasi, 2.
Diinya Harbi, Sovyet tehdidi, akseri darbeler gibi i¢ ve dis bir¢ok mesele sebebiyle Liibnan’daki
Tirkmenler dahil yeni devletin disinda kalan bir¢ok {iilkedeki Tiirk varli§i ile uzun stire
ilgilenememistir. 1989 yilna gelindiginde vatani gorevini yapan Halit Esad adinda bir asker
vesilesiyle Akkar bolgesinde Tiirkmenlerin yasadigr kesfedilmis, bundan sonra yapilan
arastirmalar neticesinde Liibnan'in diger bolgelerinde yasayan Tiirkmenlerle de temas
kurulmustur. 2013 yilinin Ocak, Subat ve Mayis aylarinda gergeklestirilen bir saha ¢alismasinda
ise Tirklerin 56,000'in {izerinde bir niifusa sahip olduklar1 belirlenmistir. Belirtilen Tiirk
niifusun 17,500"tnii Anadolu ile es zamanlh olarak Liibnant da yurt tutan Tiirkmenler
olusturmaktadir. Ulkenin baskenti Beyrut'ta (yaklasik 300 kisi), ikinci biiyiik kenti
durumundaki Trablus’ta (yaklasik 2,300 kisi) ve Trablus yakinlarindaki Dunniye’de (yaklasik
400 kisi) bulunan Tiirkmenler daha ¢ok Liibnan’in kuzey sinirinda bulunan Akkar Bolgesi'nde,
Suriye Tiirkmenlerinden Onemli derecede go¢ alan Bekaa Vadisi igerisinde ve Baalbek
Bolgesi'ndeki koylerde yasamaktadirlar (Aydemir, 2013: 241-242). Genel olarak bakildiginda
Tiirkmenlerin ortak o©zellikleri; ¢ok biiyiik oranda Siinni mezhebine mensup olmalari,
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gecimlerini genellikle tarim ve hayvancilikla saglamalari, Tiirk soylu olduklarmi bilmeleri ve
Tiirkiye’ye yonelik hususi bir muhabbetlerinin olmasidir. Tiirkiye Cumhuriyeti de Liibnan’daki
TIKA, Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi ve Biiyiikelcilik gibi temsilcilikleri vasitasiyla
Tiirkmenlerle yakindan alakadar olmaktadir. Tiirkmenlerin yasadigt muhitlerde TIKA
araciligiyla bir¢ok alanda projeler hayata gegirilmektedir. Okul, cami, yol, ¢esme, spor alanlar1
ingast ile Tiirkmenlere cesitli imkanlar sunularak kendilerini gelistimelerine c¢alistilmaktadir.
Tarim ve hayvancilik alaninda da Tiirkmen koyliilerine muhtelif projelerle destek verilmektedir.
Bunlara ilaveten Yurt Digi1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlhiginin ve Yunus Emre
Vakfi'min ortak galismasi ile tespit edilen yetenekli, zeki ve basarili 6grencilere burs verilmek
suretiyle Tiirkiye’de 6grenim gormeleri saglanmaktadir. Tiirk kokenli olmalar1 miinasebetiyle
esasinda Tirkiye’'yi ¢ok seven Tiirkmen halk tiim bu calismalar ve projelerin de etkisiyle
kendilerine sahip ¢ikan Tiirkiye’nin Liibnan’da yasayan bir vatandagi gibi hissetmekte ve
gormektedir. “Gelecek Nesil” adiyla bilinen dernek ¢atis1 altinda toplanan birgok Tiirk-Liibnan
dostluk cemiyetleri sadece Beyrut'ta en az 20.000-30.000 arast Mardinli Tiirk vatandagmin
yasadigimni bildirmektedir. Liibnan’a genel olarak Gilineydogu Anadolu'dan oOzellikle de
Mardin’den Osmanli Doénemi de dahil Arap, Siiryani ve Kiirtler cesitli sebeplerle farklh
tarihlerde gog¢ etmistir. Bu gruptan Siiryani’lerin Liibnan tercihinde basat gerekgeler giivenlik
kaygilari ile Liibnan'in din ve dil etkenleri gortinmektedir. Gogler sadece belli bir donemde olup
bitmemis, daha sonra da devam etmis, 1920-1945 arasinda ise savas ve isyanlarin zirai tiretimi
azaltmasi gociin devam etmesi igin gli¢lii bir neden olusturmustur (Ozdemirci, 2017: 19-22).
Liibnan’da halkin Arapga konusmasi, o donemde is olanaklarinin Tiirkiye'ye gore fazla olmasi
ve Tiirkiye’nin sanayi yoniiyle gelismis sehirlerine gore Beyrut'un Mardin ve gevresine daha
yakin olmas: Liibnan’in Mardinli Araplar agisindan gog¢ edilecek bir {ilke olmasmi saglayan
faktorlerdir. (Nas, 2014: 8) Bunlarin yaninda 1960-1980 arasinda Tiirkiye'den Liibnan'a cereyan
eden yogun bir go¢ dalgas: Tiirkiye'nin i¢ ¢alkantilarindan vareste degildir. Liibnan’a yapilan
goglerin en yogununun bu donemde olmasinda Tiirkiye'deki toplumsal, siyasi ve ¢ogunlukla
iktisadi sikintilar etkili olmustur. Beyrut'tan go¢ etmeleri sebebiyle Yahudi niifusunun azaldig:
mabhalleler, Mardin'den go¢ eden Kiirt ve Arap gog¢menler igin elverisli konutlar sunmustur
(Nas, 2017: 10-81). Mardin sehir merkezinde niifusun ekseriyetini meydana getiren Araplar
kendilerini Omeri, Ensari ve Mihallemi (Mahallemi) adlariyla isimlendirmektedir. (Aslan, 2007:
241) Liibnan’a yerlesip hayatini siirdiiren Mardinli Tiirk vatandaslar igerisinde ise Mahallemiler
en biiyiik grubu olusturmaktadir. (Yesilmen, 2017: 7) Biitiin bu tarihi siire¢, Yavuz Sultan Selim
Han doneminde baslayan Tiirk hakimiyeti, bolgede yerlesik kalan Tiirkmen niifusu, sonradan
Liibnan’a gog ederek yerlesen Mardinliler, glintimiizde Tiirkiye'nin eski cografyasina doniisti,
geride biraktiklariyla ilgilenmeye baslamasi, ekonomik, ticari, askerl bakimdan, egitim
yoniinden yasadig: ilerlemeyle gelismeler Liibnan’da Tiirkgeye ilgili artirmis ve {ilkede Tiirkge
ogretimi faaliyeti hiz kazanmustir. Giintimiizde Liibnan’da 5 farkli sehirde ilk6gretim, lise,
tiniversite seviyelerindeki egitim kurumlarinda ve dernek, vakif gibi hayir cemiyetlerinde ve
0zel dil merkezlerinde Tiirkge Ogretimi yapilmaktadir. Liibnan’daki Tiirkge Ogretimi Beyrut
Yunus Emre Enstitlisii merkezli yiiriitiilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alanyazim
tarandiginda mubhtelif {ilkelerde Ggreticilerin veya Ogrenicilerin karsilastig1 giigliiklere yonelik
calismalarin mevcut oldugu goriilmektedir (Bagdas, 2011; Alshirah, 2013; Karazeybek, 2015;
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Akkaya & Giin, 2016; Chang, 2016; Gordeladze, 2017; Yagci, 2017; Agik, 2018; Avci, 2018; Sali,
2018; Ormansahin, 2018; Kirik, 2018; Basar, 2018; Giil, 2019; Dogan, 2019; Sen, 2019;
Ramanenkava, 2020; Cangal, 2020; Celik, 2020; Altunkaya, 2020; Hosca, 2020; Aktas &
Halitoglu, 2021). Ancak Tiirkiye ile aralarinda ortak tarihe ve kiiltiirel mirasa sahip Liibnan
ozelinde bu alanda bir ¢alismanin yapilmamasi bir eksiklik olarak gortilmiistiir. Bunu gidermek
icin Liibnan’da Tiirk¢enin Ogretiminde karsilasilan giigliikleri alanda gorevli Ogreticilerin
goriislerine bagvurarak tespit etmeye, yerinde elde edilen bulgular 15181nda 6neriler sunmaya,
bu vesileyle alanyazina ve sorunlarin ¢éziimiine bir nebze de olsa katk: saglamaya ¢alisilmstir.

Aragtirmanin amact dogrultusunda belirlenen problem ciimlesi sudur: “Liibnan’daki
farkli kurumlarda Tiirkce derslerine giren Ogreticiler, Tiirkce Ogretirken ne tiir giigliiklerle
karsilagsmaktadir?” Bu arastirmada problem ciimlesine dayanarak ifade edilen alt problemler
sunlardir:

1. Liibnan’da Tiirkge 6gretiminde karsilasilan 6grenci kaynakl giigliikler nelerdir?
Liibnan’da Tiirkge 6gretiminde karsilasilan 6gretmen kaynakh giigliikler nelerdir?

3. Liibnan’da Tiirkge Ogretiminde 4 temel dil becerisi yoniinden karsilasilan giigliikler
nelerdir?

4. Lubnan’da Tiirkge Ogreticilerin Tiirkge oOgretirken dil bilgisi alaninda kargsilastig
gugcliikler nelerdir?

5. Liibnan’da Tiirkce 6gretiminde karsilasilan materyal kaynakl giicliikler nerlerdir?

6. Liibnan’da Tiirkge Ogretiminde Ogrenme ortami (smif, bina, sosyal alanlar) ve idari
anlayistan kaynakl giigliikler nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemiyle ilgili olarak deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Liibnan’da Tiirk¢enin Ogretiminde karsilasilan giligliikleri 6gretmenlerin goriislerine
dayali olarak belirleyip ¢oziim Onerileri sunmay:r amaglayan bu arastirma nitel arastirma
yaklasimlarindan, yasanmis deneyimi degerlendirmeye odaklanan (Miller, 2003) olgu bilim
deseni ile gerceklestirilmistir. Bu desen, agik bir sekilde anlatilmas1 gii¢ olan olgulara yonelik
goriis agisy, algy, tecriibe ve duygularin biitiinciil bicimde agiklanmas igin veri toplama ve analiz
sirecinde nitel yaklagimi temel almaktadir (Patton, 2002).

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda genellikle kendi baglamlarinda kenetli olan ve derinlemesine analiz
edilen kiiciik orneklemlerle calisilir (Miles ve Huberman, 2016: 27). Arastirmanin calisma
grubunun tegkilinde amach Ornekleme yonteminden istifade edilmistir. Ele almnan konu
hakkinda tecriibesi olan kisilere ulasmanin 6nem arz ettigi amach orneklemede arastirmacilar ana
olgu hakkinda bilgi elde etmek veya onu anlamak igin bireyleri ve arastirma mekanlarim kasitlh bir sekilde
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secerler (Creswell, 2017: 267). Calisma grubu belirlenirken de bir arastirmada gozlem birimleri;
belirli vasif ve dzellikleri olan kisiler, nesneler, olaylar ve durumlardan meydana getirilen dlgiit
ornekleme tiirii secilmistir. Bu durumda 6rneklem igin tespit edilen olgiite uygun olan birimler
ornekleme dahil edilirler. (Biytikoztirk vd. 201, s.92) Arastirmada oOrneklem segimi igin
arastirmaci tarafindan belirlenen 06lglit “Liibnan’da yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiyor
olmak”tir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Liibnan’da farkli sehirlerde ilkogretim, ortadgretim,
tiniversite seviyesindeki egitim kurumlarinda, dil ve kiiltiir merkezlerinde, derneklerde veya
ozel olarak Tiirkce dersi veren oOgreticiler olusturmaktadir. Gruptaki 4 bayan 21 erkek
ogreticiden 6 erkek ogretici 5 y1l boyunca Liibnan’da Tiirkge 6gretimi alaninda gorev yapmis ve
kisa stire 6nce yurda donmiistiir. Digerleri aktif olarak Liibnan’da Tiirkge 6gretmeye devam
etmektedir. Ogreticilerin galismaya katilimi tamamen géniilliiliik esasina dayanmaktadar.

Arastirmaya katilan 6greticilerin demografik ozellikleri:

Katilimci 6greticilerin yas araligi Grafik 1’de gosterilmistir.

@ 2025
@ 25-30
31-35
@ 35-40
® 11-45
@ 45-50
® 51+

Grafik 1: Katilimci 6greticilerin yas aralig

Yukaridaki grafikte gortildiigii gibi calisma grubunu teskil eden Tiirkge Ogreticilerinin
oran olarak % 32’si 36-40, % 20’si 41-45, % on altis1 31-35 ile yine %16’s1 46-50 yas araligindadir.
%8'1 de 26-30 yas araliginda yer almaktadir. %4 orana karsilik gelen 20-25 yas araligindaki bir
kisi ¢alisma grubunun en geng iiyesi, yine katilimcilarin %4’iine tekabiil eden bir kisi ise 50 yas
istii olup ¢alisma grubunun en yash {iyesidir.

Aragtirmaya katilan Tiirkge Ogreticilerinin egitim durumlarina ait bilgiler Grafik 2 ve

Grafik 3’te gosterilmistir:

® Lize
@ Lisans

Yuksek Lisans
® Doktora
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Grafik 2: Katilimci 6greticilerin egitim durumu

Grafik 2'te goriildigi gibi Tiirkge Ogreticilerinin oran olarak % 64’1 lisans, % 24'i
yliksek lisans %12’si ise doktora mezunudur.

@ Tirkce Ofretmenligi

@ Tirk Dili ve Edebivati (Oaretmenligi)
Sinif Sdretmenlidi

@ Tirkoloji

@ Arap Dili ve Edebiyat

@ ingilizce Odretmenlidi

@ Tlrk Dili ve Edebiyat

@ Tarih

@ ilahiyat ve Felsefe

Grafik 3: Katilimc: 6greticilerin lisans mezuniyet durumu

Yukaridaki grafikte goriilecegi iizere katihmcilarin %12’si Tiirkoloji mezunu, %16’s1 siuf
Ogretmeni, %281 Tiirkge Ogretmeni, yine %281 de Tiirk dili ve edebiyati Ogretmeni
ogreticilerinden olusmaktadir. Her biri %4’e tekabiil eden birer de Ingilizce Ogretmenligi, Tiirk
Dili ve Edebiyati, Tarih ve Ilahiyat ve Felsefe boliim mezunlar1 bulunmaktadir.

Katilmc1 Ogreticilerin yabancilara Tiirkge 6gretimi alanindaki kidemleri Grafik 4te
verilmistir:

o1
.2

[ !
® 5
@ 5-10
. 1=

Grafik 4. Katilimci 6greticilerin yabancilara Tiirkge 6gretimi alanindaki kidemleri

Yukaridaki grafikte katilimcilarin yabancilara Tiirkge 6gretme alanindaki hizmet siireleri
incelendiginde oran olarak % 28'i 5 yildir, %20’si 3 yildir yabancilara Tiirkge 6gretimi sahasinda
calismaktadir. %16 oraninda 4 ve yine %16 oraninda 6 yildir bu sahada hizmet eden Tiirkge
Ogreticileri bulunmaktadir. Bir ve iki yildir bu sahada galisan Ogreticilerin orani digerlerine
nispetle daha diistiktiir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak ilgili ¢alisma grubunun Tiirk¢e Ogretiminde
karsilastig1 giigliiklerin ortaya c¢ikarilmas: amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan, 33
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sorudan olusan anket internet tizerinden katilimcilara ulastirilmistir. Anketlerde acik uglu ve
kapalr uclu sorular beraber sorulabilir. Bu sekilde soru yoneltmek katiimcilarin kapali uclu
sorulara verdikleri cevaplarin nedenlerinin aragtirilmasini ve bu cevaplarin Gtesine gegen
yorumlar yapabilmelerini miimkiin kilar (Creswell, 2017: 284). Anket iki boliimden
miitesekkildir. Birinci boliimde katilimcr Ogreticilerin demografik bilgileriyle alakali 9 soru
bulunmaktadir. Tkinci béliimde ise aragtirmanin amaci dogrultusunda Liibnan’da Tiirkge
ogretiminde karsilagilan giigliikleri tespit etmeye yonelik veri toplamay1 amaglayan 24 soru yer
almaktadir. Gegerliligin saglanmasi amaciyla anket, {i¢ farkli alan uzmaninin kontrol etmesi igin
gonderilmis, bu uzman kisilerin goriisleri alinmis ve saglanan geri bildirimler dogrultusunda
gelistirilmistir. Ayrica {i¢ Tiirkge Ogretmeni ile yapilan pilot uygulamanin akabinde
diizeltmelerle birlikte yapilandirilarak anket formuna son sekli verilmistir. Liibnanda Tiirkge
Ogretimi alaninda calisan ogreticilerin karsilastiklar giicliikleri tespit etmeye yonelik hazirlanan
33 maddelik anket, internet iizerinden Ogreticiler ile paylagilmis ve alanda calisan 6gretmenlerin
cevap, beyan ve gorigleri toplanmistir. Bu calismada Liibnan’da Tiirkge Ogretiminde
karsilasilan giigliikleri belirlemek i¢in 6gretmenler veri kaynag olarak ele alinmaistir.

Etik Kurulu Onay1

Calismada arastirma ve yayin etik kurallarina uyulmus, bilgilendirilmis onam formu
imzalatilmistir. Etik kurul onayi, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulundan 24.06.2021 tarihli ve 2021/04 sayili toplant1 karari ile alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler elektronik goriisme formuyla toplandig: ve formda agik uglu sorular
da bulundugu icin anket neticesinde elde edilen veriler “betimsel” ve “igerik analiz teknigi”
kullanilarak tahlil edilmistir. Icerik analizi; yontem bilimsel arag ve teknikler biitiinii, kontrollii
yorumlama, nesnel, sistemli ve nicel yollardan betimleme, 6nceden belirlenmis kistaslara gore
inceleme, anlam ¢ikarma, agik yonergelere gore nicellestirme islemi, niteli nicele dontistiiren bir
islem, kavramlarin dlgiilmesi ve belirli bir mana ¢ikarilmasi igin kategorilere ayirma olarak tarif
edilmektedir (Tavsancil-Aslan, 2001: 21-22). Duvarger'e gore ise igerik analizi, bir metnin
unsurlarinin 6nceden belirlenmis bulunan kategorilere gore smiflandirilmasina dayanmaktadir
(Duvarger, 1989:144). Icerik analizi ile kategorilendirilen veriler betimsel analizle
yorumlanmigtir. Amacin toplanan verilerin diizenlenerek yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunulmas: olan betimsel analizde veriler, 6nceden belirlenmis temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir (Ozdemir, 2010: 335). Verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda anket sorularmna verdikleri
cevaplardan hareketle katiimcilarin en zorlandig1 beceri alanlar1 “konusma, yazma, okuma ve
dinleme” olmak {izere 4 ana temaya; dil bilgisi 6gretirken yasadiklar: giigliikler ise “dilin yapasi,
dil bilgisi ve bireysel sebepler” olarak 3 ana temaya ayrilmistir. Bu temalarin igine aldig: alt
temalar katilimalarin beyanlarina gore bulgular boliimiinde ayrintili olarak agiklanmustir.

BULGULAR
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Bu boéliimde, Liibnan’daki Tiirkge Ogreticilerine uygulanan anket neticesinde ulasilan
veriler ve bunlarin yorumlar1 bulunmaktadir. Ankete 4'ii kadin, 21'i erkek toplam 25 kisi
katilmistir. Tiirkge Ogreticilerinin Liibnan’da Tiirkge Ogretiminde karsilastiklar: giigliikleri
belirlemek amaciyla hazirlanan elektronik goriisme formlarindan elde edilen veriler igerik
analizi sonucunda bes farkli tema altinda listelenerek katilimc1 6greticilerin Liibnan’da Tiirkge
ogretiminde karsilastiklar: giigliikler ortaya konulmustur.

Birinci Alt Problemle Tlgili Bulgular

“Birinci Alt Problem” olan Liibnan’da Tiirkge 63retiminde karsilasilan 0grenci kaynakl
giicliiklerin tespiti i¢in yoneltilen asagidaki sorulara verilen cevaplar incelenmis ve grafiklerdeki
veriler elde edilmistir.

@ Evet
@ Hayir
Kismen

Grafik 5. “Ogrencileriniz devamsizlik yapiyor mu?” sorusuna 6gretici cevaplari

Yukaridaki grafik incelendiginde katiimailar, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
%72'sinin  kismen devamsizlik yaptigini, %20’sinin devamsizlik yaptigini, %8’inin ise
devamsizlik yapmadigini ifade etmektedir.

@ Evet

@ Hayir
Kismen

Grafik 6. “Ogrencilerinizin hazirbulunugluk diizeylerinde farklilik var mudir?” sorusuna 06gretici
cevaplar

Yukaridaki grafik incelendiginde o6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinde farkhilik
olup olmadig1 hususundaki soruya katilimcilarmn %84t evet, %8’i hayir, %8’i de kismen cevab1
verdigi gortilmektedir.
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@ Telaffuz

@ Kokler ve Ekler
@ Sbdzcik Bilgisi
@ Cumile Bilgisi
@ Eazi harfler

Grafik 7: “Ogrencileriniz hangi konularda daha cok giicliik yasamaktadir?” sorusuna O§gretici
cevaplar

Yukaridaki grafik incelendiginde o6grencilerin %8’inin sozciik bilgisi, %16’smin bazi
harfler, %24'tiiniin telaffuz, %48’inin ise kokler ve ekler konusunda sikinti yasadig:
anlasilmaktadir.

ikinci Alt Problemle ilgili Bulgular

“Ikinci Alt Problem” olan Liibnan'da Tiirkce 6gretiminde karsilasilan gretmen kaynakli
giicliiklerin tespiti i¢in yOneltilen asagidaki sorulara verilen cevaplar incelenmis ve grafiklerdeki
veriler elde edilmistir.

@ Evet
@ Hawvir

Grafik 8: “Lisans egitiminizde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik egitim (ders) aldimz mi?”
sorusuna 6gretici cevaplar

Yukaridaki grafik incelendiginde katilimcilarin %16’sinn tiniversitede iken yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimine dair ders aldig, %84 tiniin ise almadig1 anlagilmaktadir.

@ Evet
@ Hayir

Grafik 9: “Lisans egitimi disinda yabanct dil olarak Tiirkge 0gretimine yonelik egitim aldimiz mi?”
sorusuna ogretici cevaplar
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Yukaridaki grafik incelendiginde lisans egitimi disinda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimine yonelik egitim alanlarin oram1 %64, almayanlarin orani ise %36 oldugu
anlagilmaktadir.

Ugiincii Alt Problemle flgili Bulgular

“Uclincti Alt Problem” olan Liibnan’da Tiirkce 6gretiminde 4 temel dil becerisi yoniinden
karsilasilan giicliiklerin tespiti igin yoneltilen asagidaki soruya verilen cevaplar incelenmis ve
grafik ve tablodaki veriler elde edilmistir.

& Ckuma

@3 Yazma
Konmnusma

@ Dinlame

Grafik 10: “Tiirkce Ogretirken en ¢ok zorlandigimz beceri alani hangisidir?” sorusuna ogretici
cevaplari

Yukaridaki grafik incelendiginde katihmcilarin Tiirkge Ogretirken en zorlandigr beceri
alanmin %56 ile konusma oldugu belirlenmistir. %32’si yazma, %8’i dinleme, %4l ise okuma
beceri alaninda 6gretme giicliigli yasamaktadir.

Tablo 1. Tiirkce Ogretirken Katilimcilarin En Cok Zorlandig1 Beceri Alanlan

Ana Tema Alt Tema Frekans Yiizde
Konugma Ginliik hayatta uygulama 7 29,17
alan1 bulamama, pratik
eksikligi
Ana dil ile hedef dil 5 20,83
arasindaki yapi1 ve telaffuz
farkliliga
Yetersiz sozciik dagarcigi 2 8,33
Konusmanin en iist diizey 1 4,17
beceri alan1 olmasi
Yetersiz kur stiresi 1 4,17
Yazma Alfabe farklilig: 2 8,33
Smirli kelime bilgisi 1 4,17
Ana dil 2 8,33
Okuma Olumsuz aktarma 1 417
Dinleme Anlamakta zorlanma 1 417
Ciimle yapis1 ve hizli 1 4,17
konusma
Toplam 24 100,0
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Katilimailarin Tiirkge Ogretirken en ¢ok zorlandiklar1 beceri alani ile ilgili verdikleri
cevaplardan ana tema olarak belirlenen 4 beceri alanindan okuma alani ile ilgili 5 alt tema,
yazmayla ilgili 3 alt tema, okumada 1 alt tema, son olarak dinleme beceri alaninda 2 alt tema
tespit edilmistir. Katilimcilarin %56’sinin 6gretirken zorlandiglr okuma alani ile ilgili cevaplar
incelendiginde 7 kisiden olusan ve oran olarak Ogreticilerin %29.17’sine karsilik gelen grup,
ogrencilerin giinliik hayatta uygulama alanimi bulamamas: ve dolayisiyla pratik eksikligi
yasamasi, 5 kisinin olusturdugu %?20,83'i ana dil ile hedef dil arasindaki yap1 ve telaffuz
farklihigi, 2 kisiden olusan %8,33'liik kesim yetersiz sozciik dagarcigi, %4.17 oranina karsilik
gelen bir kisi konugsmanin en {ist diizey beceri alan1 olmasi ve yine %4.17 oranina karsilik gelen
bir katihmc1 ise yetersiz kur siiresi dolayisiyla giiglitk yasadigimi diistinmektedir.
Katilmcilardan yazma alaninda oOgretme giigliigii ¢ektigini ifade edenlerin cevaplarina
bakildiginda ikiser kisi alfabe farkliligi ve 6grencilerin ana dilinden kaynakli sorunlardan dolay:
ogrencilere yazma beceri alaninda 6gretme giicliigii yasadigini belirtmektedir. Bunlarin toplam
orani %16,66’dir. Okuma beceri alaninda 6gretirken zorluk yasadagini belirten ve 6greticilerin
%4'tine karsilik gelen tek Ogretici de bunun sebebinin 6grencilerin bildigi yabanci dillerden
olumsuz aktarma yapmasi oldugunu belirtmektedir. Dinleme becerisi alaninda giicliik
yasandigini ifade eden 2 6gretici bunun sebebini 0grencilerin Tiirkgeyi anlamakta zorlanmasi,
hizli konusulmas1 ve Tiirk¢enin ctimle yapisi olarak agiklamistir. Bu alanda giigliik yasayan
Ogreticilerin oran1 toplamda %8,34'tiir.

Dordiincii Alt Problemle Tlgili Bulgular

“Dordiincti Alt Problem” olan Liibnan’da Tiirkce dgreticilerin dil bilgisi 0gretiminde
karsilastig1 giicliiklerin tespiti igin yoneltilen asagidaki soruya verilen cevaplar incelenmis, grafik
ve tablodaki veriler elde edilmistir.

@ Evet
@ Hayir

Grafik 11: “Ogrencilerinize Tiirkce dil bilgisini 3retirken problemler yastyor musunuz?” sorusuna
ogretici cevaplart

Yukaridaki grafik incelendiginde 6grencilerine Tiirkge dil bilgisi 6gretirken problemler
yasay1lp yasamadiklar: sorulan katilimcilarin %52’si bu soruya ‘hayir’, %48’i ise ‘evet’ cevabirnu
verdigi gortilmektedir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretirken Yasadiklar Giigliikler

Ana Tema Alt Tema Frekans Yiizde

Dilin Yapisi Tiirkgenin eklemeli bir 6 50,00
dil olmasi
Ana dilinin yapisin 2 16,67
kullanma egilimi

Dil bilgisi Ana dilinde karsihiginin =~ 2 16,67

olmamasi ve bildigi
dillerdeki bazi yapilarla

karistirmasi
Bireysel Sebepler Konuyu tekrar etmeme 2 16,67
Toplam 12 100,00

Dil bilgisi 6gretirken giigliikk yasayan katilimcilarin cevaplarina bakilarak 3 ana tema
olusturulmustur. Dilin yapisi ana temasinda dil bilgisi Ogretiminde giiglitk yasayan
katilimcilarin %50’si Arapg¢a’nin ¢ekimli bir dil olmasina mukabil Tiirk¢enin eklemeli bir dil
olmasmdan, eklerin cesitliliginden, %16,67’si ise 0grencinin ana dilini kullanma egiliminden
kaynakli problem yasadigini dile getirmektedir. Toplamda %66,6 oraniyla dilin yapisi ana
temas1 giicliiglin en ¢ok yasandigr alandir. Dil bilgisi ana temasinda giicliikk yasayan
katilimcilarin %16,6’s1 6grencilerin 6grenmeye calistig1 Tiirkge dil bilgisi yapisinin ana dilinde
karsiliginin olmamasindan ve bildigi dillerdeki baz1 yapilarla karistirmasindan kaynakh giiglitk
yasamaktadir. Son olarak katilimcilarin %16,6's1 6grencilerin diizenli ¢alismamasindan ve
konuyu tekrar etmemelerinden kaynakli unutmalar1 dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminde giicliik
yasadiklarini belirtmiglerdir.

Besinci Alt Problemle lgili Bulgular

“Besinci Alt Problem” olan Liibnan’da Tiirkce 6gretiminde karsilasilan materyal kaynakl
gilicliiklerin tespiti ic¢in yoneltilen asagidaki sorulara verilen cevaplar incelenmis, grafiklerdeki
veriler elde edilmisgtir.

@ Evet
@ Hayir
Kismen

Grafik 12: “Kullanmakta oldugunuz ders kitabinda dort temel beceri ve dil bilgisi icin esit alan
ayrildigim diisiiniiyor musunuz?” sorusuna ogretici cevaplart

Yukaridaki grafikte katilimcilarin kullanmakta olduklar: ders kitabinda dort temel beceri
ve dil bilgisi icin esit alan ayrilip ayrilmadigmna dair soruya verdikleri cevaplara bakildiginda
%281 “hayir’, %32’si ‘evet’, %401 ise ‘kismen’ dedigi anlagilmistir.
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@ Evet
@ Hayir

Grafik 13: “Ders kitabina ek olarak yardimct ders materyali kullantyor musunuz?” sorusuna ogretici

cevaplar

Yukaridaki grafige bakildiginda ders kitabina ek olarak yardimci ders materyali
kullanan katilimcilarin oranm1 %84 iken kullanmayanlarin oraninin ise sadece %16 oldugu

goriilmektedir.

@ Evet
@ Hayir
@ Kismen

Grafik 14: “Ders kitaplarimin disinda seviyeye uygun okuma kitabr bulma giicliigii yasanmakta nudir?”
sorusuna 6gretici cevaplar

Yukaridaki grafikte ders kitaplarmin disinda seviyeye uygun okuma kitabi bulma
glcliigiiniin yasanip yasanmadigina dair soruya katilimcalarin % 16’s1 ‘kismen’, %32’si “hayir’,
%52’si ise evet dedigi goriilmektedir.

@ Evet

& Hayir
@ Kismen

Grafik 15: “Kullandiginiz ders kitabinda okuma, yazma, konusma ve dinleme etkinlikleri yeterli midir?”

sorusuna 6gretici cevaplar
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Kullandiklar1 ders kitabinda okuma, yazma, konusma ve dinleme etkinliklerinin yeterli
olup olmadigma dair soruya yukaridaki grafikte gosterildigi gibi katihmcilarin %20’si ‘hayir’,
%32’si ‘evet’ ve %481 ise ‘kismen” diyerek yanitlamistir.

@ Evet
@ Hayir
Klsmen

Grafik 16: “Kaynaklar dil bilgisi 6gretimi icin yeterli midir?” sorusuna égretici cevaplari

Yukaridaki grafik incelendiginde kaynaklarin dil bilgisi ogretimi igin yeterli olup
olmadigryla ilgili soruya katilimcilarin %16’s1 ‘hayir’, %28’i evet, %56's1 ise ‘kismen’ cevabini
verdigi gortilmektedir.

Altinc1 Alt Problemle ilgili Bulgular

“Altinc1 Alt Problem” olan Liibnan’da Tiirkge 6gretiminde karsilagilan 6grenme ortami (sinif,
bina, sosyal alanlar) ve idari anlayistan kaynakl giicliiklerin tespiti i¢in yoneltilen asagidaki sorulara
verilen cevaplar incelenmis ve grafiklerdeki veriler elde edilmistir.

@ Evet

@ Hayir
Kismen

Grafik 17: “Miidiir, miidiir yardimcis1 ( sorumlu kisi) yeterince ilgileniyor mu?” sorusuna ogretici
cevaplar

Yukaridaki grafik incelediginde “Miidiir, miidiir yardimcis1 ( sorumlu kisi) yeterince
ilgileniyor mu?” sorusuna katihmcilarin %81 ‘hayir’, %281 ‘kismen’, %64l ise evet cevabin
verdigi goriilmektedir.
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@ Evet
@ Hayir
Kismen

Grafik 18: Bina, yabanc: dil olarak Tiirkce 6gretimine uygun sekilde donatilmig nudir? (Koridor, kantin,
teneffiis alanlart ve sosyal alanlar) sorusuna 6gretici cevaplart

“Bina, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine uygun sekilde donatilmis midir?”
sorusuna yukaridaki grafikte goriilecegi tizere katilimcilarin %28'i “evet’, %32’si “hayir’, %401
ise ‘kismen’ cevabini vermistir.

@ Evet
@ Hayir
Kizmen

Grafik 19: “Sinif; gorseller, iletisim teknolojileri, elektronik ders arag ve gerecleri bakimindan yabanct dil
olarak Tiirkce 6gretimi icin yeterli donanima sahip midir?” sorusuna 6gretici cevaplar

“Smif; gorseller, iletisim teknolojileri, elektronik ders arag ve geregleri bakimindan
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi icin yeterli donanima sahip midir?” sorusuna yukaridaki
grafige bakildiginda katilimcilarin %32’si “evet’, %32’si ‘hayir’, %36’s1 ise ‘kismen’ cevabin
verdigi goriilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Liibnan’daki Tiirkge ogretiminde karsilasilan giigliikleri tespit etmek igin yoneltilen
sorulara verilen cevaplar degerlendirildiginde aymi smifta Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyelerinde farklilik oldugu, devamsizlik yapanlarin bulundugu dikkati
cekmektedir. Ayrica bazi harflerin telaffuzunda ve kok-ek konusunda ogrencilerin sikinti
yasadig1 goze carpan bir diger konudur. Bir¢cok Ogretmenin lisans egitiminde, ozellikle de
mezuniyet sonrasinda alanda calismaya baglamadan 6énce YTO ile ilgili bir egitim almadan
goreve baglamasi onemli bir sorun olarak goriilebilir. Katilimcilarm %56’sm1 olusturan 14
ogreticinin konusma beceri alaninda, 8 katilimcinin olusturdugu %32lik bir kesimin yazma
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beceri alaninda Ogretirken zorlandig1 goriilmektedir. Yabancilara Tiirkge dil bilgisi 6gretirken
ogretmenlerin hemen hemen yarisinin giicliik yasadig: tespit edilmistir. Dil bilgisi 6gretirken
glcliik yasadigini dile getiren dgreticilerin yaris1 bunun Tiirk¢enin eklemeli bir dil olmasindan
kaynaklandigy ifade etmistir. Ders kitabina ek olarak yardimc ders materyali kullanip
kullanmadiklarina dair verilere bakilarak ogreticilerin konunun 6gretilmesi ve pekistirilmesi
hususunda ders kitabini yeterli gérmedigi sonucuna ulagilabilir. Ek materyal kullananlarin
9%47,62’si konuyu pekistirmek icin, %28,57’si ders kitabini yetersiz buldugundan dolay1 %9,52si
ise 0grenci katilimini artirmak amaciyla farkli kaynaklardan istifade ettigini beyan etmistir. Ders
kitaplarinin disinda seviyeye uygun okuma kitabi bulma konusunda da ¢ogunlugun kismen
veya tamamen sikinti yasadig1 sdylenebilir. Kullanilan ders kitabinda okuma, yazma, konusma
ve dinleme etkinlikleri yeterliligi ile ilgili cevaplardan elde edilen veriye bakildiginda
cogunlugun kitaptaki 4 temel becerinin 6gretiminde kullanilan etkinliklerin kismen ya da
tamamen yetersiz oldugunu diisindiigii sonucuna ulagilabilir. Ayrica ¢ogunluk dil bilgisi
Ogretimi icin kaynaklar1 kismen ya da tamamen yeterli bulmamigtir. Bina, yabana dil olarak
Tiirkge 6gretimine uygun sekilde donatilmis midir? (Koridor, kantin, teneffiis alanlar1 ve sosyal
alanlar) sorusuna verilen cevaplara bakildiginda Ogreticilerin %28’inin‘evet’ dedigi
goriilmektedir. %32’si “hayir’, %401 ise ‘kismen’ cevabini vermistir. Bu verilere gore cogunlugun
gorev yaptigr kurumlarda binanin Tiirkge o6gretimine tam olarak uygun sekilde donatilmadig:
sonucuna varilabilir. Sinif; gorseller, iletisim teknolojileri, elektronik ders ara¢ ve geregleri
bakimindan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi igin yeterli donanima sahip olup olmadig: ile
ilgili veriler incelendiginde katilimcilarin %32’sinin ‘evet’, %32’sinin ‘hayir’, %36’smin ise
‘kismen’ cevabini verdigi goriilmektedir. Bu veriler 1s181inda 0greticilerin gorev yaptigi kuruma
gore donanimin farkli oldugu soylenebilir. %32’lik kesimi olusturan 8 kisinin gorev yaptig
kurumlarda Tiirkge 6gretimi igin yeterli donanim varken yine ayni oran ve sayida 6greticinin
gbrev yaptigi kurumlarda ise yetersiz oldugu soylenebilir. Ogreticilerin %36’sm1 olusturan 9
kisin gorev yaptig1 kurumlarda kismi bir yeterlilik so6z konusudur. Alanyazinda benzer
sonuglarin yer aldig1 arastirmalar mevcuttur (Bagdas, 2011; Alshirah, 2013; Karazeybek, 2015;
Akkaya & Giin, 2016; Chang, 2016; Gordeladze, 2017; Yagci, 2017; Avci, 2018; Sali, 2018;
Ormansahin, 2018; Kirik, 2018; Basar, 2018; Giil, 2019; Dogan, 2019; Sen, 2019; Ramanenkava,
2020; Celik, 2020; Altunkaya, 2020; Hosca, 2020;). Bu arastirmanin sonuglarina benzerlik
gosteren yukaridaki mezk(ir ¢alismalarin yam sira bazi farkli sonuglara ulasan calisma da
bulunmaktadir. Acik (2008) tarafindan yapilan ¢alismada; Tiirkiye Tiirkgesinin 6greniminde
temel dil becerilerinden % 40 “Yazma”, % 33 “Konusma”, %17 “Anlama” ve % 16 “Okuma”
becerisinde 0grencilerin giiglitk yasadig1r sonucuna gore en ¢ok yazma beceri alaninda sorun
tespit edilmesi bu arastirmadaki en ¢ok konusma beceri alaninda giigliik yasanmasi sonucuyla
ortismemektedir. Bunun sebebi de bu ¢alismada ana dili Arapga olan Ogrenirlere Tiirkge
ogreticilerin 6gretirken en zorlandig1 beceri alani tespit edilmeye calisirken Agik tarafindan
yapilan c¢alismada ana dili farkli olanlarin sorunlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica
ogrenirlerin farkli 6zelliklerini de g6z ontinde bulundurmak gerekir.
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Oneriler

Arastirmanin sonucunda tespit edilen Liibnan’da Tiirk¢e Ogretiminde yasanilan
glicliikler dogrultusunda sunulan 6neriler asagidadur:

1. Giinliik hayatta Tiirkge pratik yapma imkani bulma giigliigiinden dolay1r konusma beceri
alaninda yasanan sikinitiyr gidermek ig¢in konusma kuliipleri kurularak konusmaya yonelik
faaliyetler icra edilmeli, goze ve kulaga hitap edecek etkinlikler diizenlenerek Ogrenirlerin
katilimi1 saglanmalidir. Bu sayede Tiirkce pratik yapma imkani ve firsatin1 saglayacak bir ortam
sunulacaktir.

2. Derse devamlilig1 tesvik amaciyla basarili 6grenicilere Tiirkiye'ye egitim gezisi diizenlenerek
belli bir siire egitim kampina alinmas: saglanabilir. Bu ayni zamanda Ogrenicilerin konusma
becerilerini ilerletmelerine olanak taniyacaktir. Ayrica dgrenicilerin derse ilgisini artirmak igin
Web 2.0 araglarryla farkli beceri alanlarinda iletisim becerisini gelistirecek, giinliik hayatla iligkili
etkinlikler hazirlanmali, ders daha canli, verimli, ilgi cekici hale getirilmelidir. Ogrenicilerin
ogrenirken eglenceli vakit gecirebilecegi etkinliklerin tasarlanip hazirlanmasi 6grencilerin derse
devamliligina da olumlu katk: saglayacaktir.

3. Ogreticilere Web 2.0 araglarinin kullanima dair egitimler icra edilmeli ve kendilerini bu
araglarla etkinlik hazirlama konusunda gelistirmeleri tesvik edilmelidir.

4. Derste dort temel beceri alanina esit yer vermek yerine 6grenme ve 6gretme giicliigii ¢ekilen
alanlara daha fazla agirlik verilebilir.

5. Arapca’da bulunmayan Tiirkge {inlii ve {insiiz sesler, bazi1 sozciiklerin telaffuzunda giigliikler
yasanmasina yol ag¢maktadir. Alfabe Ogretilirken giiglitk c¢ekilen harfler g6z Oniinde
bulundurularak bu sorunu ortadan kaldiracak bir &gretim plami yapilmali, tekrarlar, farkh
etkinlik ve alistirmalarla alfabe iyi 0gretilmeli, sorun bastan ¢oziilmelidir. Arapga ve Tiirkge
arasindaki ses farkliliklar1 sebebiyle sese dayali becerilere 6zellikle 6nem verilmelidir.

6. Tiirkge ve Arapga arasindaki yapisal farklilik diistiniildiigiinda Arapcada karsiligi olmayan
yapilarin Ogretimine daha fazla siire ayrilip ¢ok alistirma yapilmas: yolu tercih edilebilir.
Unutmay1 6nlemek maksadiyla belli zaman araliklarinda tekrar: da yapilmalidir.

7. Materyaller konusunda 6zel bir ¢alisma yapilmali, tilkenin kiiltiirsi, dili, sosyal yapis: gibi
ozellikleri goz oniinde bulundurularak materyaller ve program hazirlanmali, bu konudaki
eksiklikler tamamlanmalidir. Zira iilkelerin 6zelliklerine gore Tiirkce 6gretimi ve 6grenimindeki
zorluklar, 6grenicilerin hazirbulunusluk seviyeleri farklilik arz edebilmektedir. Ogrenicilerin
hazirbulunusluk seviyelerini tespit edecek testler yapmali, smiflar1 bu test sonuglarma gore
ayarlamalidur.

8. Her seviyeye uygun ¢esitli okuma kitaplari bulunmali, dil bilgisi, konusma, yazma gibi
alanlarm 6gretimini destekleyici, pekistirici ek materyaller de temin edilmelidir.
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9. Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda diizenlenen programlara istirak eden ogreticiler
gorevlendirmeli, bu alanda yiiksek lisans yapan Ogretmenlere oncelik verilmelidir. YTO
alaninda higbir egitim almayan dgreticiler gorevlendirilmemelidir. Universitelerde yabancilara
Tiirkge 6gretimi alaninda lisans programlar: agilmali, alandaki 6greticilerin bu boliim mezunlar:
arasindan segilerek isin ehline birakilmasi yoluna gidilmelidir.

10. Tiirkce ogretim faaliyeti icra edilen mubhtelif dernek ve egitim kurumlarinda gorseller,
iletisim teknolojileri, elektronik ders arag¢ ve geregleri bakimindan yabanci dil olarak Tiirkge
O0gretimi bakimindan yeterli donanima sahip olmayan bina ve simiflarin mevcut eksikliklerini
gidermek gayesiyle kurumlar arasi es giidiim etkin sekilde yiriitiilmeli, ilgili ve yetkili
mercilere sorunlar bildirilmeli ve Tiirkce Ogretimi faaliyetinden sorumlu, yiiriitiicii kurum
tarafindan bu eksikler tamamlanmali, TIKA devreye sokularak Tiirkce 6gretilen bina ve siiflar
yabana dil olarak Tiirkce 6gretimine uygun sekilde tesrif edilmelidir.
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Egitimde Ogrenci ve Ogretmen Perfonmanslarinin Degerlendirilmesi
Noktasinda “Bicimlendirici Ogrenme” Modelinin Yeri ve Onemi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Ogrenme modelleri, 6gretme teknikleri ve 6grenme
becerisi  arasmndaki boslugu  doldurdugu icin
glintimiizde uygulanan egitim sistemleri igerisinde
onemli bir rol oynamaktadir. @grencilerin, ogrenim
performanslarini artirmada 6grenme stilleri etkin bir
rol oynamaktadir (Albert, 2012; Tollefson, 2000). Bu
nedenle 6grenciler, bilgi ve 6grenme becerilerini nasil
gelistirecekleri ve daha yiiksek yeterlilikleri nasil
kazanacaklar1 konusunda yapicaa geri bildirim
almalidir. Ayrica bu siirecte egitimciler, Ogretim,
denetleme ve iyi Ornekleri modellemede etkin bir rol
oynar. Diger yandan, Ogrenme beklentisi, akran
degerlendirmesi ve 0z degerlendirme yoniinden
ogretim  modelleri uygulamalarinda  farkliliklar
olusmaktadir. Bu ¢alisma, 6grenci 6grenmesini tesvik
etme ve motive etme konusunda bicimlendirici
o0grenmenin etkisini anlamak i¢in yapilandirmact bir
paradigma kullanmaktadir. Ayn1 zamanda, bu ¢alisma
ogrenme motivasyonu konusunda sosyo kiiltiirel
yaklagimlar: kullanmak suretiyle 6grenci basarilarmin
artirllmasini hedeflemektedir. Sosyal etkilesimler ve
iletisim, Ogrencilerin giigli ve zayif yonlerini
tanimlamak i¢in kendilerini degerlendirmeleri ve
akranlarmi degerlendirmeleri igin temel kanaldir.
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Nitekim, Bigimlendirici Ogrenme Modeli 6grencilerin
kendi 6grenme deneyimlerini giiglendirmek suretiyle
ogrenme Ozerkliginin nasil gelistirilecegi konusunda
egitimcilere yol gostermektedir. Bu arastirmada, farkl
ogrenme ortamlarinda verimli bir sekilde ¢alisabilen
Ogretme ve Ogrenme siireci igindeki etkili
bicimlendirici 6grenme metodunu incelemek amaciyla
yapilmistir. Calismada, miilakat teknigi esas alinarak
gesitli iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde gorev
yapmakta olan akademisyenlerin “bigimlendirici
ogrenme modeli” konusunda goriis ve diislincelerine
basvurulmus, “bigimlendirici modeli” ile ilgili ifadeleri
degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak, Bigimlendirici
Ogrenme Modelinin iilkemiz egitim sistemi agisindan
yeni bir Ogrenme modeli oldugu gorilmektedir.
Dolayisiyla, Bigimlendirici @grenme Modelinin etkin
ve yaygin bir kullanim alanmna sahip olmadig:
goriilmektedir.

The Place and Importance of the "Formative Learning" Model in the
Evaluation of Student and Teacher Performance in Education

Furkan ilker AKIN!
Mustafa SEKER?

Abstract

Keywords

Learning models play an important role in today's
education systems as they fill the gap between teaching
techniques and learning skills. Learning styles play an
active role in increasing students' learning performance
(Albert, 2012; Tollefson, 2000). Therefore, students
should receive constructive feedback on how to
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develop their knowledge and learning skills and gain About Article
higher competences. Also, in this process, educators
play an active role in teaching, supervising and Sending Date: 31.08.2021

Acceptance Date: 29.11.2021

modeling good examples. On the other hand, there are
Electronic Issue Date: 27.12.2021

differences in the practices of teaching models in terms
of learning expectations, peer assessment and self-
assessment. This study uses a constructivist paradigm
to understand the impact of formative learning on
encouraging and motivating student learning. At the
same time, this study aims to increase student
achievement by using socio-cultural approaches in
learning  motivation.  Social interactions and
communication are the main channels for students to
evaluate themselves and evaluate their peers to
identify their strengths and weaknesses. As a matter of
fact, the Formative Learning Model guides educators
on how to improve learning autonomy by
strengthening students' own learning experiences.This
study was conducted to examine the effective
formative learning methods within the teaching and
learning process that can work efficiently in different
learning environments. In the study, based on the
interview technique, the opinions and thoughts of the
academicians working in the education faculties of
various universities on "formative learning model"
were consulted and their expressions about "formative
model" were evaluated.

As a result, it is seen that the Formative
Learning Model is a new learning model for the
education system of our country. Therefore, it is seen
that the Formative Learning Model does not have an

. DOI: 11..11111/ted.xx
effective and common usage area.

GIRIS

Toplumlarin, egitim sistemlerindeki igerik ve uygulama farkliliklar1 yeni yeni 6gretim
modellerinin ortaya ¢ikmasmin ana nedeni olmustur. Egitim programlari, 6gretici ve
Ogrenicilerin ilgileri, yetenekleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda biitiinciil ve kapsamli bir
sekilde hazirlanmalidir. Nitekim, bu durum nitelikli ve destekleyici bir 6gretim programinin
basarili olmasini saglamaktadir (KKTC MEB, 2016). Ogreticiler, yetistirdikleri 6grenicilerin
o0grenme becerisinin gelisimini, 6grenicilerinin 6gretime katihm performansin ve 6gretim
programinda kazandig1 yetenekleri her zaman fark edemeyebilir. Bu nedenle, 6gretim
modelleri egitim programlarinda Onemli bir yer teskil etmektedir. Ciinkii, O6gretim
programlari siireklilik sergileyen ve ogrenicilerin 6gretime katilim performansini takip eden
bir siirectir (McAfee & Leong, 2012). Egitimde kullanilan 6gretim modelleri 6grenicilerin ve
ogreticilerin O0gretim becerisinin gelistirilmesini ve 6grenmenin kapsamli ve nitelikli bir
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sekilde uygulanmasin1 amacglamaktadir. Dolayisiyla etkili ve kalic1 6grenme icin vazgecilmez
bir unsurdur. Egitim ve 6grenim siirecine dahil olan bireylerin egitimle ilgili temel davranis
ozellikleri saglikli bir 6gretim programuyla iliskilidir (Atilgan, 2017). Bu nedenle, iyi bir
egitim ve Ogretim programi yenilenebilir, giincel ve siirdiiriilebilir olmalidir. Egitim
programlarinin kalitesi, hedeflenen kazanimlarin ne kadarmin gerceklestigiyle, egitim
stirecindeki uygulamalarda ne kadar basarili olduguyla ve Ogrenicilerin Ogretilenleri ne
kadar kavradigiyla yakindan iligkilidir (Caliskan ve digerleri, 2013; Kanatli, 2008). Ogretim
modelinin Ogretici tarafindan dogru olarak segilmesi ve uygulanmasi 6greniciler agisindan
onem arz etmektedir (Bayhan, 2017). Egitim modelleri, 6greticilerin is yiikiinii artiran bir
etken olmayip Ogrenicilerin etkili 6grenme becerilerini kuvvetlendiren bir faaliyettir
(Bredekamp, 2015). Dogru bir 6grenme modeli se¢imi, sadece 6grenicinin basar1 diizeyini
artirmakla kalmaz ayni zamanda Ogrenicilerin hayata hazirlanmasini saglar (Bekiroglu,
2004). yi bir 6¢renme modeli giivenilir olmali ve ayn1 zamanda farkli 6grenme siireclerinde
ve 0grenme faaliyetlerinde tekrarlanabilir olmalidir. Diger yandan iyi bir 6grenme modeli,
esitlik¢i ve objektif bir bigimde uygulanmalidir (McAfee & Leong, 2012). Nitelikli bir egitim
ve 0gretim siirecinde 6grenme modelinin énemli bir rolii vardir. Dogru segilmis bir 6grenme
modeli egitim 6gretim siirecinin nitelikli olmasini ve basariya ulasmasmi saglamakta olup
egitim Ogretim stirecinin kalitesini de artirmaktadir (Giiltekin, 2011; Kilig, 2016). Davranisci
ve geleneksel egitim kuramlarmin yetersiz ve eksik kaldigi noktalarda alternatif olarak
ortaya ¢ikan bigimlendirici 6grenme kurami ¢agdas egitimde giderek yerini almaya ve
Onemini artirmaya baslamistir. Bu yaklasim ile davranisgi ve geleneksel egitim kuramindaki
ogreticinin tek bagina sorumlu olmasi ortadan kalkmak suretiyle bu siirecte 6greticinin
yaninda Ogrenicinin de sorumluluk almasinin 6nii agilmigtir. Dolayisiyla, egitim 6gretim
siirecinin odak noktasinda &greniciler yer almistir. Ogrenicilerin bireysel farkhiliklar1 géz
ontinde bulundurularak gelistirilen uygulamalarla egitim 6gretim siireci deger kazanmistir
(Ozan, 2017). Gunliik yasamda etkili olan bicimlendirici 6grenme kurami, 6grenen bireyi
ogrenme faaliyeti silirecinde pasif bir 6grenici olmaktan ¢ikararak bireyin siirece bizzat
katilimimi saglayan bir egitim ve 6gretim siireci olusturmustur (Sakiz, 2014). Bu yontemle
birey, kendi yasantis1 yoluyla istendik davranislari benimseyebilme firsati yakalamistir.
Bigimlendirici 6grenme modeline gore, O0grenme sirasinda kavram gelisimi ve derin
anlayislar egitsel algilamalar {irtin veya sonuca degil siirece odaklanmaktadir. Bundan
dolayi, sonug ve firline odakli geleneksel 6grenme modellerine alternatif olarak ortay
cgikmistir (Kili¢ & Aydin, 2014; Kiigiiktepe, 2010). Big¢imlendirici 6grenme modeline gore
egitim ve Ogretim faaliyetleri i¢ ice ve uyumlu olmalidir (Bekiroglu, 2006; Karadiiz, 2009;
Maeroff, 1991). Farkli gelisim ve 6grenme modellerinin ve siire¢lerinin uygulanmasi oldukga
sistematik ve dgretim siireci ile i ige olan bir faaliyeti ortaya koymustur. Ogrenme modelleri
ogretmenlerin mesleki niteliklerini ve becerilerini artiran ve egitimci yeteneklerini gelistiren
bir durumdur. Ogreniciler gelisim ve &grenme deneyimlerini olustururken ogretici de
yaptig1 gozlemler sonucunda 6grenicilerden etkili geri bildirimler alir, onlara konuyla ilgili
uygun sorular yonlendirir. Boylece etkili 6grenmelerini destekler (Black & William, 1998a).

Ogrenicilerin ~ 6grenmelerini  pekistirmek icin, egitimciler ~degerlendirmenin
bigimlendirici boyutuna odaklanmalidir. Ciinkii iyi uygulanan bir bigimlendirici 6grenme
modeli, en etkili 0gretim araglarindan biridir (Stiggins & DuFour, 2009). Egitimciler,
ogrenciler ile ilgili bilgileri kayit altina alirlar. Sonrasinda kendi gézlem ve deneyimleri ile bu
bilgileri birlestirerek objektif bir sekilde elde ettikleri bulgulara ihtiya¢ duyduklarinda
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bagsvurmak icin muhafaza ederler. Ancak bu sekilde en dogru degerlendirmeyi
gerceklestirmis olurlar. Karar verme esnasinda ¢ocuklarin gelisim ve Ogrenmelerini
desteklemek, gelistirmek ve Ogretim stratejilerinde yenilik yapmak icin egitim ve 6gretim
stratejilerini gelistirirler. Bu siirecin icinde bigimlendirici 6grenme modelini de goz oniinde
bulundururlar (McAfee & Leong, 2012). Bigimlendirici 6grenme modeli kaliteli ve nitelikli
bir egitim sisteminin vazgecilmez unsuru olmustur. Bunun yami sira, son yirmi yildir
bicimlendirici 6grenme modeli 6grencilerin egitime bakis acilarinin degistirilmesi ve
ogrencilerin ‘kendi kendine 6grenme” konusunda sorumluluk alabilmesi hususunda 6nemli
bir rol oynamistir (Black & Wiliam, 1998; Cowie & Bell, 1999; Sadler, 1989). Amerika Birlesik
Devletleri'nde gelistirilen bu egitim modeli elestirel baglamda bircok kez ele alinmasina
ragmen bilgi tabanli olmasi, Ogrenicilere bir O6grenme kiiltiirii kazandirmasi, smif
uygulamalarma 6nem vermesi ve egitim alaninda hesap verilebilirligi én planda tutmasi
dolayisiyla egitim olgusu igerisinde 6dnemli bir yere sahiptir (Shepard, 2000; Stiggins, 2002).
Big¢imlendirici 6grenme, genel Ogrenci basarisi diizeylerini yiikseltmek igin Onemli bir
modeldir. Bi¢imlendirici 6grenme, performans: tesvik etmek igin gelistirilmis olan ve bunun
tizerine nicel ve nitel arastirma yapan bir modeldir. Yeni kavramlara iligkin anlayislarmi
aktif olarak gelistiren (yalnizca bilgiyi 6ztimsemek yerine), yeni fikirleri daha genis bir
baglama yerlestirmelerini saglayan cesitli stratejiler gelistiren ve kendi ve kendilerinin
kalitesini yargilamay1 Ogrenen oOgrenciler, akranin iyi tanimlanmis aleyhine c¢alismasi
ogrenme hedefleri ve kriterleri, aym1 zamanda yasamlar1 boyunca 6grenme icin paha
bigilmez olan beceriler gelistirmektedir. Egitim alaninda model olusturucular bi¢imlendirici
ogrenme modelinin 6grenmeyi tesvik etti§ini savunmustur. William (2005)'e gore,
bigimlendirici 6grenme modeli, yaygmn ara ve kiyaslama degerlendirmelerine gore “erken
uyar1 Ozetleyici” degerlendirmeye sahip bir egitim modelidir. Bicimlendirici 6grenme
modelinde egitim olgusu, ticari malzeme kiimesi olarak nitelendirilmesiyle birlikte modelin
etkili ve verimli olabilmesi i¢in zamanlama unsuru 6nemli bir faktor olarak gosterilmektedir.
Ancak, genel olarak bu modelde miifredat ve dgretim yontemlerinden ziyade 6grenicilerin
geri bildirimlerine odaklanilir (Kahl, 2005a, 2005b, 2006a, 2006b, 2006¢). Diger yandan,
Amerika Birlesik Devletleri'nde gelistirilen bu egitim modeli Amerikan Egitim Sistemi'nde
tizerinde uygulanmaya calisildiginda yeterli derecede etkin olmadig1 goriilmiistiir. Bu
durumun sebebi, potansiyel olarak gili¢lii olan bigimlendirici 6grenme modeli giiglii siuf
temelli 6grenme ve 6gretme hususunda yeniligi ve egitimde hesap verilebilirligi 6n planda
tutarken 2001 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde kabul edilen ve 2002 yilinin Ocak
ayinda ytriirliige giren “Hicbir Cocuk Geride Kalmasin Yasasi'nin golgesinde kalmasidir.

Bigimlendirici 6grenme, 6gretme veya 6grenmeyi asamalarmi gelistirmek amaciyla
Ogretim stireci sirasinda gergeklestirilen degerlendirme olarak tanimlanir (Shepard,
Hammerness, Darling-Hammond & Rust, 2005). Bi¢cimlendirici 6grenmenin asil kaynagy,
yeni 6grenme asamasini olusturmak i¢in hemen diizenlemeler yapma becerisinin yiiksek
olmasidir. Bigimlendirici 6grenmenin temelinde yer alan bilissel ve motivasyonel teorileri
anlamak onemlidir. Ciinkii bu teoriler, faydali sonuclar ortaya ¢ikardiginda bigimlendirici
ogrenmenin onemini agiklamaktadir. Geri bildirim, bigimlendirici 6grenmenin en belirgin
ozelligidir olup en giiglii arastirma tabanma (yani en fazla sayida ¢alisma) sahip olandir.
Ancak, bu hususta 6nemli olan sey, geri bildirimin her zaman (hatta genelde) basarili
sonuglar dogurmadigidir. Edinilen bilgiler dogrultusunda tilkemizde bi¢imlendirici 6grenme
modeline iliskin arastirmalarda yapilan tespitlere gore, bicimlendirici 6grenme modeliyle
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ilgili calismalarin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Bu ¢alisma, tilkemizdeki egitim
ogretim faaliyetlerinde bigimlendirici 6grenme modelinin konumunu saptamak ve 6énemini
vurgulamak amaciyla yapilmistir. Bigimlendirici 6grenme modelinin degerlendirme teknigi,
hedeflenen 6gretim uygulamalar {izerinde diisiinmeye, arastirmaya ve gelistirmeye olanak
tanir (Bell & Cowie, 2001; Buck ve digerleri, 2008; Duschl & Gitomer, 1997; Ruiz-Primo &
Furtak, 2007). Bu modelde &greticiler oncelikle 6grencilerin ilgi alanlarini belirleyerek,
Ogrenicilerin 6grenme motivasyonlarini artirmak i¢in uygulama yapmalidirlar (Elibol, 2018).

Literatiirde yer alan calismalar Ogreticilerin 6grenme siirecini daha etkili bir hale
getirmek igin basvurduklar1 bigimlendirici 6grenme modelini bagsarili kullanilacak sekilde
yeterli alt yapiya sahip olmadiklarina dikkat ¢cekmektedir. (Buck ve digerleri, 2008; Stiggins,
1988; Wininger & Norman, 2005). Ogretmen egitimi programlarinda teorik olarak
bigimlendirici 6grenme modelinin 6neminin sik¢a tistlinde durulmasina ragmen, literatiir
calismalar1 incelendiginde 6gretmenlerin uygulamada yetersiz kaldigimi vurgulamaktadir
(Black & William, 2005; Yin & Buck, 2019).

LITERATUR TARAMASI
Egitim Kavrami

Her toplum, kendi insanim1i gelecege hazirlamak ve karsilastiklar1 hayat
problemlerine akilc1 ¢oziim yolu bulmak amaciyla, toplumun ve bireyin hayatinda egitimi
birinci etken olarak algilamaktadir. Bu nedenle her milletin bir egitim anlayis1 ve dolayisiyla
da bir egitim felsefesi vardir. Genel anlamda egitim denilince; karsimiza cesitli kiiltiirlerdeki
egitim anlayislar1 ve kavramlari ¢ikmaktadir. Insanoglu tarih sahnesine ¢iktigi andan
itibaren, egitim ve Ogretimle ilgili kavramlar, siirekli onun hayatimin bir parcasi olmustur.
Konuyla ilgili literatiir gozden gecirildiginde; Tiirkge’de Egitim kavraminin es anlamlist
olarak, “Gorgii” kelimesinin kullanildig1 goriilmektedir. Nitekim TDK’ye gore egitim
kavrami ‘Bir kimsenin, bilgisini artiracak nitelikte karsilastig: ve kisiligi tizerinde olumlu etki
yapan, deneyerek elde ettigi bilgi ve deneyimlerin tiimii’ seklinde tanimlanmaktadir. Egitim
kavramsal olarak incelendiginde, bireyin davranislarini anlamlandrma noktasindan hareket
ederek, bireysel hareket ve davramslari toplumsal ahlaki geleneklere uygun bir sekilde
degerlendirmeyi esas alir. Bu baglamda egitim; formal ya da informal olmak iizere ikiye
ayrilir. Formal egitimde, egitimcinin bireye yol gostermesi ve bireyi denetlemesi ve, bilingli
bir sekilde bireyin davranislarinin degistirilmesini hedefler. Informal egitimde ise, bireye
ogrenme siiregleri boyunca refakatgilik eden bir egitimci yoktur. Diger bir ifadeyle bireyden
kendi kendisini egitmesi ve kiiltiir diizeyini artirmasi beklenir (Senemoglu, 2003). Kiiltiir,
bir milletin tarih boyunca kendi c¢abasiyla, sosyal temaslariyla ve tecriibeleriyle yarattig
maddi ve manevi olgular biitiintidiir (Arvasi, 1965). Egitim kelimesi kavramsal boyutlarda
ele alindiginda, ¢ok cesitli sekilde tanimlanmuistir. Ozellikle Emile Durkheim tarafindan
yapilan tanim egitim kelimesinin kapsamini ¢ok genis bir Olgek {izerine kurgulamistir
(Ergiin, 1992). Emile Durkheim’e gore egitim, ““tabiatin, sosyal kurumlarin ve diger
insanlarin  bizim zekamiz veya irademiz {izerinde etkin olmalaridir” seklinde
yorumlamaktadir (Akyiiz, 2004). Egitim kavrami bu tanim {izerinden ele alindiginda, odak
noktasinda birey olan bu olguyu sekillendiren ve/ veya etkileyen sadece birey faktoriinden
meydana gelmedigi goriilmektedir. Diger taraftan, toplumsal, siyasal, ekonomik ve doga
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kurallar egitim kavraminin igerigini etkileyen faktorlerdir. Egitim bir degisim ve gelisim
siireci oldugu i¢in daima degiskenlik ve dinamiklik icerir. Ana prensibi bireylerin toplumsal
kurallara ve sosyal gevreye adaptasyon siireglerine bilimsel ve akilci yollar kullanmak
suretiyle onlarm ¢6ziim yolu iiretmelerini saglamaktir. Weber, egitim gibi siireklilik arz eden
toplumsal olgular1 degerlendirilirken, siireklilik arz eden baska olgular ve olaylardan da
katkr saglanmasii savunmustur. Egitim konular1 incelenirken tarihsel siireg, yinelemeler,
analojiler ve kosutlukluklar aramak, tek basmna yeterli olmamaktadir. Bu baglamda, Weber’e
gore toplumsal olgularin anlasilmasinda nedensellik bagmin incelenmesinde toplumun
ekonomik, politik, dini, smifsal ve orgiitsel yonleriyle birlikte biitiinciil olarak ele alinmasi
gerekmektedir.

Egitim Politikalar1

Egitim ile bir¢ok toplumsal hedefin, uzun vadede siirdiiriilmesi ve aktarilmasi
hedeflenmistir (Kraft & Furlong, 2012). Diger yandan, toplumun elde etmek istedigi yasam
standartlarina erisilebilmesi icin, devletin elindeki etkili bir ara¢ olarak kabul edilmistir
(Adolino & Blake, 2001). Bu kapsamda incelendiginde, devletin egitimle ilgili izleyecegi,
olusturacag: ve yonetecegi tiim politikalar, giinliik siyasi sOylemlerin merkezinde kalmgtir.
Ozellikle son yillarda uygulanan egitim politikalari, kamusal bir politika niteliginde olmus,
ve daha fazla ilgi duyulan bir fenomen haline gelmistir (Dye, 2011). Egitim politikalarinin
kendine 6zgii nitelikleri oldugu icin diger politikalardan ayrilmis ve bu 6zgiin niteliklere
farkli anlamlar da yiiklenmistir. Egitim politikalarinin 6zgiin bir sosyo-politik zeminde
gelismis olan karmasik, ¢ok katmanli ve dinamik yapisi vardir. Bir egitim politikasin
anlamak icin, oncelikle egitim politikasini algilama siirecini ve icinde yer aldig1 baglamu iyi
ve yeterli diizeyde anlamak gerekir (Aschenberger, 2012). Devletin ilgi odaginda olan egitim
politikalari, esas olarak politika biliminin genel yapisina benzemekte olup, ancak kendisine
has ozellikleri ve sdylemleri olan bir durumdur. Bu farkliigin temel kaynagi, egitim
politikalarinin kendisine 6zgii amaclaridir. Bu yonde ele alindiginda, bireyin toplumsal
yasama uyum saglamasi, toplumsal deneyimin kazanilmasi, kiiltiirel bilgi ve felsefenin
gelecek nesillere aktarilmasi hususunda, egitim oOnemli bir olgu olmaktadir. Egitim
politikasinin da diger politika disiplinlerindeki gibi, ¢ok disiplinli bir anlayis bi¢imi vardir.
Ancak egitim politikasi, diger politika disiplinlerinde oldugu gibi odak noktasina problemi
koymaz. Diger bir ifadeyle, egitim, toplumun ihtiya¢ duydugu gelisimin saglanmasi igin bir
aractir. Herhangi bir problem olusmasmi beklemeden alternatif yollar kesfedebilir. Diger
yandan egitim politikasinda normatiflik baglaminda siiregelen bir tartisma s6z konusudur.
Buna gore, egitim politikalarinda alinan kararlar ve uygulanan politikalar toplumun tiim
kesimlerine hitap etmeli ve bireysel etkilerden soyutlanmalidir. Diger yandan egitim,
toplumun deger yargilarini yeniden insa etmeli ve yeni nesillere aktarma hedefi giitmelidir.

Ogrenme Modeli

Ogrenme modeli kavram olarak, 6grenme egiliminde olan dgrenicilerin dgrenme
yapisindaki farkliliklarinin saptanmasi amaciyla ortaya ¢ikmustir (Seker ve Yilmaz, 2011).
Ogrenicilerin 6grenme becerindeki temel farkliliklarin sebepleri arasinda; aile ortami, meslek
hayat, is ortami, okul ortami, 6grenicilerin sosyal hayatlar1 ve arkadas iligkileri gosterilebilir.
Nitekim, egitimin baslica hedeflerinden biri, bir Ogreniciye nasil 6grenmesi gerektigi
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konusunda bir yol haritas: ¢ikararak, ogreticilerin farkli bigimdeki 6grenme modellerinden
ve stratejilerinden hangisinin 6greniciler agisindan uygun oldugunun belirlenmesi ve
bunlarin amaglar1 dogrultusunda kullanilmasinin dgretilmesini  saglamaktir. Ogrenici
bireyin kendisine en uygun 6grenme modelini belirlemesi 6grenme siirecinde 6grenme
giiciiniin artmasia fayda saglamaktadir. Ogrenme modeli, grenicinin uyaranlara verdigi
tepkiyi belirlemesinin yani sira bu uyaranlar1 kullanma bi¢imini de ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
anlamda, 6grenme modelinin, 6grenicinin neyi ogrendiginden ziyade nasil 6grendigine
yogunlagtigini sdylemek miimkiindiir. Ogrenme modellerindeki ortak amag, dgrenicilerin
birbirinden farkli olarak &grendiklerini ortaya koymaktir. Ogrenme modeli sadece bir
yetenek degil, ayn1 zamanda yeteneklerin kesfedilmesi ve kullanilmasma imkan veren bir
aractir (Sternberg, 1994).

Ogrenme stillerinin yapisi, siireklilik arz etmesinin yami swa iki kutuplu bir
yapidadir. Yansiticiya kars: diirtiisel veya siraliya karsi rastgele olmasi iki kutuplu yapisina
ornek olarak gosterilebilir. Bunun yan sira, 6grenici bir bireyin bilgiyi 6grenirken kendini
tekrar ettigi noktada deger bagimsizdir. Ciinkii her asir1 ucun kendi potansiyel avantajlar: ve
dezavantajlar1 vardir (Dornyei, 2005). Modern ¢agda uygulanan 6lgme ve degerlendirme
teknikleri, egitimde hem degerlendirme fonksiyonlarinin, hem de 6grenme fonksiyonlarinin
verimli bir sekilde kullanilmasmi amaglamaktadir. Siireg odakli bir 6lgme ve degerlendirme
araci olan bicimlendirici (formatif) degerlendirme stratejileri, tiriin odakli deger bigmeye
yonelik bir 6lgme ve degerlendirme araci olan oOzetleyici (summatif) degerlendirme
modelinin aksine grenme-6gretme siirecinin paydaslar1 olan 6grenici ve 6greticilere 6nemli
geri bildirimler saglamak suretiyle, 6g§renme-6gretme siirecini daha verimli ve etkili bir hale
getirmektedir.

Bicimlendirici Ogrenme Modeli

Yapilan birtakim bilimsel ¢alismalarda, bigimlendirici 6grenme stratejilerinin etkili ve
verimli bir sekilde uygulanmasi durumunda, dgrenicilerin 6grenme ve basar: siireclerine
onemli katkilar saglayan bir model olduguna deginilmistir (Black & William, 1998; Miller &
Lavin, 2007; Volante & Beckett, 2011). Bicimlendirici 6grenme modeline iliskin uygulamalar,
iriin odakh 6grenme modeline benzer bir bicimde 6grenicilerde 6grenme siirecini sistematik
bir bicimde incelemek yerine Ogrenicilerin bireysel davranislarini incelemek suretiyle
sonuglandirir (Confrey & Makar, 2005, Mandinach, Honey & Light, 2006). Bi¢imlendirici
ogrenme modeli kaliteli ve nitelikli bir egitim sisteminin vazgegilmez unsuru olmustur.
Bunun yani sira, son yirmi yildir bigcimlendirici 6grenme modeli 6grencilerin egitime bakis
agilarmin degistirilmesi ve 6grencilerin ‘kendi kendine 6grenme’” konusunda sorumluluk
almas konusunda 6nemli bir rol oynamustir (Black & Wiliam, 1998; Cowie & Bell, 1999;
Sadler, 1989). Amerika Birlesik Devletleri'nde gelistirilen bu egitim modeli, elestirel
baglamda bir¢ok kez ele alinmasina ragmen, bilgi tabanli olmasi, 6grenicilere bir 6grenme
kiiltiirti kazandirmasi, smif uygulamalarina 6nem vermesi ve egitim alaninda hesap
verilebilirligi 6n planda tutmasi dolayisiyla, egitim olgusu icerisinde 6nemli bir yere sahiptir
(Shepard, 2000; Stiggins, 2002). William (2005)’e gore, bicimlendirici 6grenme modeli, yaygin
ara ve kiyaslama degerlendirmelerine gore “erken uyar1 6zetleyici” degerlendirmeye sahip
bir egitim modelidir. Bigimlendirici 0grenme modelinde egitim olgusu, ticari malzeme
kiimesi olarak nitelendirilmesiyle birlikte modelin etkili ve verimli olabilmesi igcin,
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zamanlama unsuru Onemli bir faktor olarak gosterilmektedir. Ancak, genel olarak bu
modelde miifredat ve Ogretim yontemlerinden ziyade, Ogrenicilerin geri bildirimlerine
odaklanilir (Kahl, 2005a, 2005b, 2006a, 2006b, 2006¢). Black ve arkadaslar1 (2003) yaptiklar:
aragtirmalarda; bigimlendirici 6grenme modelinin 6grenicilerin motivasyonlarimni yiiksek
tutmak suretiyle, Ogrenicilerin 6z giivenlerinin, 6z saygilariin ve 06z benliklerinin
saglanmasinda olumlu bir rol oynadigimni saptamislardir. Bundan dolayi, 6gretilerin 6grenme
ve Ogretme siireglerinde bigimlendirici 6grenme modelini etkili bir bi¢imde kullanmalar:
biiylik 6nem arz etmektedir. Kohler ve arkadaslarmm (2008), ogretici adaylarinin
bigimlendirici 6grenme modelini esas alan Ogretim faaliyetlerinde, Ogreticilerin yansitma
yapmalarinin gerekli olduguna vurgu yapmuslardir. Dolayisiyla, 6gretici adaylarmin
bicimlendirici 6grenme modeline yonelik bilgi ve becerilerinin kazanilmasinda, bu modeli
esas alarak yapacaklar1 uygulamalar1 ¢ok titiz bir sekilde incelemeleri ve uygulamaya
yonelik olarak yansitma yapmalari son derece Onemlidir. Diger bir ifadeyle, Ogretici
adaylarmin bigimlendirici 6grenme modeline iliskin sahip olduklar1 kuramsal bilgiler ile
uygulamaya yonelik becerileri arasinda bir baglant: kurmalar: 6nem arz etmektedir. Egitim-
ogretimdeki programlarin degerlendirme ¢alismalarina gelince Turgut (1983), yazili olarak
yapilan ilk program degerlendirme calismasinin, 1948 ilkokul Programi iizerinde programimn
oziinii degistirmemek suretiyle yeni bir 6gretim metodu uygulamasmin raporu oldugunu
belirtmistir. Bolu ve Istanbul illerinden secilen pilot uygulama okullarinda yapilan ¢alisma
daha sonraki donemlerde Ilkokul Program Taslagi olarak uygulamaya konmustur.
Arastirmanin amaci, 1948 programu birbiriyle karsilastirmaktir. Arastirmada, 6grencilerin
basar1 durumlar1 ve 6grencilerin yetenek gelisimleri dlciilmiis, diger yandan 6gretmenlerin,
yoneticilerin, egitim uzmanlarmin ve oOgrencilerin taslak hakkinda fikirlerine
basvurulmustur. Bulgular, bilimsel yontemlerle analiz edilmistir (MEB, 1963; Angel, 1963'ten
akt. Turgut, 1983). Selvi (1996) arastirmasinda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirli
programlarin denenmesi ve gelistirilmesi sonrasinda yayginlastirilmasi amact giidiilerek
program gelistirme c¢alismalarinin yiriitiilmesine ragmen, deneme programlar: biitiin
boyutlariyla irdelenmedigi igin nitelikli ve tam bir calisma olarak degerlendirilemedigi
sonucuna ulasmistir (Giiven & Ileri, 2006). Fransizca konusulan iilkelerdeki bicimlendirici
ogrenme literatiirtintin bir incelemesinde, Allal ve Lopez (2005), bicimlendirici
degerlendirmenin tarihini Scriven'in (1967) egitim programlarmin orijinal “bi¢imlendirici
degerlendirme” tanimi iizerinden gelistirmistir. Bu modelde amag, 6grenmenin biitiinciil
olarak degil, asamali olarak degerlendirilmesidir (Allal & Lopez, 2005). Kahl’a (2005a) gore,
bigcimlendirici 6grenme Ogretmenlerin Ogrettikleri belirli konular1 ve becerileri kavrama
hususunda yararlandiklar1 ve o6grenciyi olgmek igin, kullandigi bir “orta akim” arac
oldugunu vurgulamistir (Kahl, 2005a). Sadler'in (1989), Big¢imlendirici C)grenme Teorisine
Erken Katkilarinda ¢alismasinda agikladigr gibi, geribildirim, Ogreticilerin ve nihayetinde
Ogrenicilerin 6grenilecek beceriler hakkinda net bir vizyona sahip olmasini, mevcut 6grenci
ilerlemesini degerlendirmesini ve netlestirmesini gerektiren kritik bir unsurdur. Ogreticilere
hangi icerik standartlarinin daha iyi idare edildigi ve hangilerinin ek ogretimsel dikkat
gerektirecegi hakkinda bilgi saglayarak bicimlendirici program degerlendirme araglar:
olarak hizmet ederler. Crooks (1988), egitimde 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanarak,
motivasyonel psikoloji, 6grenme teorisi (hem davranmisct hem de bilissel) literatiirlerden elde
edilen bulgular1 bir araya getirmistir. Bu arastirmanin yapildigi dénemde, davranisct ve
biligsel teorinin pek ¢ok ortak paydada bulunmadigimni sdylemek miimkiindiir. Black ve
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Wiliam (1998) tarafindan yapilan inceleme bigimlendirici 6grenme modelinde en ¢ok alint1
yapilan referans olup bu modelin doniim noktasi olmustur. Black ve Wiliam (1998)
tarafindan yapilan incelemenin temel argiiman, bi¢imlendirici Ogrenme modelinin
ogrenmeyi gelistirme fonksiyonuna odaklandig goriisiidiir. Black ve Wiliam, mevcut smif
uygulamalarin ele alan arastirma literatiiriinden 250 ¢alismay1 incelemis ve degerlendirme
uygulamalarinda 6grenci motivasyonunu, 6grenci katilimini, 6grenme teorisini, sdylem ve
sorgulama gibi belirli sinuf stratejilerini ve etkili geri bildirimin 6zelliklerini incelemistir. Bu
baglamda bigimlendirici 6grenme modelinin 6grenme iizerindeki etkisi diger tipik egitim
modellerine gore istatistiksel olarak %40 ila %70 oraninda daha etkili oldugu sonucuna
ulagmigtir. Buna ek olarak, bigimlendirici 6grenme modeli uygulamalari, yiiksek basarili
ogrencilere yardim etmekten ziyade, diisiik basarili 6grencilere yardimc olma egilimindedir.
Diger bir ifadeyle, bicimlendirici 6grenme modeli, {ist bilis becerilerini gelistirerek diisiik
basarili 6grenciler igin farkli bir sekilde motivasyonu artirmaya yardimeci olmaktadir. Ciinkii,
yliksek basarili 6grenciler bu kaynaklara sezgisel olarak veya baska destekler yoluyla zaten
sahiptir. Palincsar ve Brown'in (1984) karsilikli 6gretim metodunda, okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretilmesi, hikaye hakkinda diisiinme ve bundan sonra gelecek hakkinda
tahminlerde bulunma gibi diisiik performans gosteren ortaokul o6grencilerinin okuma
yeterliligini onemli Olclide gelistirmigtir. Bicimlendirici 6grenmenin temelinde yer alan
bilissel ve motivasyonel teorileri anlamak onemlidir. Ciinkii bu teoriler, faydali sonuglar
ortaya c¢ikardiginda bigimlendirici 0grenmenin Onemini agiklamaktadir. Geri bildirim,
bigimlendirici 6grenmenin en belirgin 6zelligidir olup en giiglii arastirma tabanina (yani en
fazla sayida ¢alisma) sahip olandir. Ancak, bu hususta 6nemli olan sey, geri bildirimin her
zaman (hatta genelde) basarili sonuglar dogurmadigidir. Kluger ve DeNisi'nin (1996) meta-
analiz metodu, degerlendirmenin gorevden ¢ok kisiye odaklandiginda, ¢alismalarin tigte
birinde geri bildirimin performans: kotiilestirdigine dikkat g¢ekmektedir. Geri bildirimin,
gorevin temel unsurlarma odaklandig1 ve nasil iyilestirilebilecegine dair 6zel rehberlik
sagladig1 calismalarin yalnizca tigte birinde, geri bildirim tutarli bir sekilde performansi
iyilestirmistir. Bundan dolay1, 6grencilere sadece puanlarini veya yeterlilik kategorilerini
sOylemek, bicimlendirici 6grenme literatiiriinde onaylanan geribildirim tiirii degildir. Carol
Dweck (2002), otuz yil1 agkin bir siiredir yaptig1 calismalarda, Carol Dweck (2002), otuz yili
askin bir siiredir yapilan calismalarda, zekanin dogustan degismez bir 6zellik olduguna
inanan Ogrencilerin bu durumu kendileri igin bir “varlik” teorisi olarak nitelendirdigine
deginmektedir. Bu 0grenciler, zor problemlerle saskina doner ve akademik zorluklardan
kaginma egilimindedir. Aksine, yetenegin cabayla artirilabilecegi ogretilen, “asamali” bir
benlik teorisine sahip olan 6grencilerin akademik zorluklar aramalari ve zor sorunlarla
karsilastiklarinda ¢abalamalar1 daha olasidir. @grencinin ¢aba diizeyine, kullanilan alternatif
akil yiiriitme stratejilerinin kanitlarina ve calisma tirlinlerinin 6zelliklerine odaklanan geri
bildirim, yetenek hakkinda artan inanglar: tesvik eder ve 6grenme engelleri karsisinda daha
yapici davranislar sergilenmesinde rol oynar. Cocuklar, sabit bir zeka seviyesiyle dogmak
yerine, Barbara Rogoff'un (1990) "diistinmede ¢iraklik" olarak nitelendirdigi olgu sayesinde
"akilli" hale gelirler. Cesitli 6grenme baglamlarinda 6grencilerin bu 6grenme aktivitesine
katilmalarinin saglanmasi igin hem uzman rol modeller hem de yetigskinlerden veya
akranlarindan destekler alabilirler veya onlardan etkilenebilirler. Ogrencinin 6grenme
aktivitesi gerceklestirmesine ve daha sonra giderek karmasiklasan gorevlerinden kendi
basina iistesinden gelmesine yardimci olmak i¢in bu uygulanan destek saglama siirecine
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‘iskele’ adi verilir. Ed Gordon (2017), &grencilerin 6grenmesini ve zorlu akademik
baglamlara katilma yeteneklerini destekledigimiz bir ortam veya kiiltiir olusturma fikrinden
ortaya koydugunda, aslinda bu teoriden bahsetmektedir. Ozkan (2015) aragtirmasinda,
bicimlendirici O6grenme modeline bagli degerlendirme kapsaminda aile ve ogretici
goriislerini incelemis; ogreticiler, egitim ve 6gretim programlarmin hazirlanma asamasinda
gelisim ve 6grenme asamalariin degerlendirilmesinde énemli oldugunu, en sik kullanilan
yontemi soru cevap kullanmak suretiyle 6grenicilerden doniit aldiklarini belirterek, egitim
ve Ogretim siireglerini aldiklar1 geri doniitler gercevesinde gelistirdiklerini belirtmislerdir.
Sahin (2014) gore, akademisyenlerin egitim ve 6gretim siireclerinde 6l¢me ve degerlendirme
hakkindaki goriisleri ve uygulamalari, bicimlendirici 6grenme modelinin Ogreticiler
tarafindan diger degerlendirmelere gore cok tercih edilmemistir.

Fluckiger, Vigil, Pasco ve Danielson (2010) arastirmalarinda, 6grenme modellerinin
geri doniit asamasini incelemislerdir. Bigimlendirici 6grenim modelini Ogrenicileri de
kapsayacak sekilde alman geri doniitler, 6grenicilerin 6grenme siireglerinin gelisiminde
hayati bir 6neme sahip oldugunu vurgulamislardir.

YONTEM
Arastirmanin Onemi

Ogrenme ile ilgili bircok goriis, tanim ve degerlendirmeler yaparak, egitimcilerin
goriis diisiince ve yaklasimlarmi irdeleyen bu calisma; giliniimiizde, modern Ogretim
yontemi olarak adlandirilan Bigimlendirici Ogrenme modelini egitim-dgretimde kulanma
yoniinde bir takim Oneriler sunmay:r amacglamaktadir. Ayrica c¢alisma egitimde; yeni
ogrenme ve Ogretim modellerinden bigimledirmeci 6grenme modelinde ders igeriklerinin,
aktivitelere acik olarak hazirlanmasini, dolayisi ile 6grencileri zihnini 6grenme siirecine tam
olarak dahil etmenin 6nemine vurgu yapmay1 hedeflemektedir. Diger taraftan, egitimcilerin
daha ¢ok etkili ve kalic1 6grenme yoniinde 6grencilerin motivasyonlarimi artirarak, olumlu
bicimde kullanmalar1 yoniinde onlara rehberlik etmelerini saglamaktir. Konuya klasik ya da
cagdas egitim sistemleri agisindan bakildiginda ise hangi model ya da teknik olursa olsun,
egitimin birinci Onceliginin 0grencinin kendisi oldugunu bilmektir. Nitekim, Egitim ve
Ogretim siireciyle ilgili 6gretim modellerinin tiimii ya da tek basina birisi yeterli ve diizenli
bir uygulama imkani sunmamaktadir. (Airasian, 2001: McAfee & Leong, 2012). Bu nedenle
diinyaca da tizerinde calisilan Bigimlendirici 6grenme modelini egitimcilerin dikkatine
sunarak, Tiirk egitim sistemi baglaminda glindeme getirilmesine ¢alisilmistir. Etkili egitim-
Ogretimin olusumunu saglama siirecinde, karsilasilan eksikliklerin telafisini gidermeyi
amaglayan ve aktif egitimi hedefleyen bu model, egitim ve 6gretim siirecini tek boyutlu
olmaktan ¢ikarak, ¢ok boyutlu bir genel bir yapiya kavusturacaktir (Stiggins, 2017). Bu
ogrenme modeli ile 6greticiler, 6grenicilerinin 6grenme konusundaki ihtiyaglarin,
ilgi ve meraklarin1 dolayisiyla da yasam hedeflerini objektif bir bigimde tespit eder.
Tespit edilen bu gozlemlerin igcinde ve odaginda oldugunu goren oOgrenciler,
ogreticinin kendileri i¢in yaptig1 ¢alisma ve organizasyonlarin hazirlanmasinda ona
yardima olacaktir. Bicimlendirici 6grenme modeli, egitim siireci icinde diizenli ve
etkin olarak kullanildig takdirde, 6grenci katilimi noktasinda geri bildirimi ytiiksek
diizeyde saglayarak, yeni bir Ogrenime metodu oldugunu gosterecektir. Bu
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calismanin, etik kurul izin belgesi, Nisantagi Universitesi Etik Kurulu tarafindan
03.06.2021 tarihli 2021/10 sayili karariyla verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; egitim ve Ogretim faaliyetlerinde uygulanan metotlardan
hangisinin gliniimiiz egitim sisteminin temel unsurlarndan biri oldugunu, dolayisiyla da
siirecte Ogrenici ve Ogretmen performanslarinin nasil dikkate almarak degerlendirilmesi
gerektigini ortaya koymaktir. Ayrica calisma, Ogrencilerin 6grenmedeki giigliiklerini ortaya
cikarmak ve gerekli diizenlemeleri yapmak igin, “Bigimlendirici Ogrenme Modeli”’nin
egitim-6gretim siirecine nasil katki saglayacagini1 degerlendirmektir.

Aragtirmanin Problemi

Bu calisma, egitim ve Ogretim faaliyetlerindeki yeni metotlar ve uygulamalardan
hangisinin glinlimiiz egitim sisteminin temel unsuru olan Ogrenci ve Ogretmenlerin
performansini degerlendirmede, daha etkin ve uygulanabilir oldugunu belirlemeye
yoneliktir.

Aragtirmanin sorularimi asagidaki gibi hazirlarken, ilgili literatiir gézden gecirilmis,
bu alanda yapilan bazi ¢alismalardan yararlanilmistir.

1) Egitim 6gretim stirecinde kag yildir akademisyen olarak ¢alistyorsunuz?
2) Egitim-Ogretim siirecinde planli ve programli bir uygulama nasil olmalidir?

3) Glinlimiiz egitim anlayislar1 yeni 6grenme-6gretme stratejilerine ihtiya¢ duymakta
midir?

4) Giiniimiiz egitim anlayislar1 neden yeni oOgrenme stratejilerine ihtiyag
duymaktadir?

5) Bigimlendirici (Sekillendirici) Ogrenme hakkinda bilginiz var m1?
6) Bigimlendirici (Sekillendirici) Ogrenmeyi derslerinizde uyguluyor musunuz?

7) Smf i¢i uygulamalarmizda bigimlendirici (sekillendirici) Ogrenmeye ne
derece/nasil yer verirsiniz?

8) Etkili ve kalicr 6grenme agisindan 6grenme ciktilarinizi bigimlendirici 6grenme
modeli bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

9) Giiniimiiz bilisim ¢ag1 egitim anlayis1 agisindan, bigimlendirici 6grenme modelinin
yeri ve onemi nedir?

Arastirmanin Yontemi

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinde kullanilan metot uygulamalarinin etkinligini ve
uygulanabilirligini incelemek amaciyla yiiriitiilen bu ¢alisma, Nitel arastrima
yontemlerinden Biitiinciil Tek Desenli bir Durum c¢alismasidir. Nitel arastirma, sosyal
cevreye ve bireye dair konularn 6zgiin yontemlerle sorgulanmasi, bu asamada elde edilen
kaznimlarla da bu konularin anlamlandirilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Creswell 1998).

474 | Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 2, s. 464-487 F.I Akin, M. Seker

Nitel Durum Analizi yontemiyle kurgulanan bu calisma; toplamda ilk asamada on
bes sorudan olugsmustur. Daha sonra, 9 soruya indirilen ¢alisma sorularinin tamami, sorunun
net bir sekilde tespit edilmesi agisindan agik uglu olarak hazirlanmistir. (Toraman, 2021).
Ciinkii, anket sorulari hazirlamirken; sorular agik uglu ve anlasilir olmalidir. Boylece,
katilmcailarin  kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerine olanak saglanmistir. Ayrica,
calismada, katihmailarla gozlem ve dokiiman analizi noktasinda yiiz yiize iletisim kurma
uygulamasina da yer verilmis, arastirmanin sonucunu belirleme noktasinda problemin
¢oziimiine katki saglanmistir. Durum ¢alismasy; tek bir durum ya da olayin derinlemesine
boylamsal olarak incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve gercek ortamda
neler olduguna bakildig: bir yontemdir.

Bu baglamda yiiriitiilen c¢alisma, arastimanin uygulanma ve ytiriitiilme siirecinde;
oncelikle ilgili literatiir incelenmis, daha sonra cesitli {iniversitelerin egitim fakiiltelerinin
egitim bilimleri boliimiinde en az doktora derecesine sahip olan ve fiilen akademisyen olarak
¢alisan on (10) akademisyen belirlenmistir. Bilgisayar ve internet aracilig ile katilimcilarin,
‘Bigimlendirici Ogrenme Modeli" hakkindaki goriis ve diislincelerine basvurulmustur.
Katilimcilarin verdi8i cevaplar, sistematik bir sekilde, yazili geri doniitler halinde alinmis ve
tek tek analiz edilerek, yorumlanmigtir. Katilimcilarin konuya iliskin kanaatleri verdikleri
cevaplardan edinilen verilerle, akademisyenlerin yeni bir egitim 6gretim modeli konusunda
duyduklar: ihtiyaca deginilerek, yeni bir O6gretim modelinin uygulanma asamasinda
karsilagilan  ve/veya karsilasilmasi muhtemel zorluklar hakkindaki goriislerini
aksettirmektedir. Durum c¢alismasi, simirli bir sistemin nasil isledigi ve galistig1 hakkinda
sistematik bilgi toplamak icin c¢oklu veri toplama teknigi kullanilarak o sistemin
derinlemesine incelenmesini iceren metodolojik bir yaklasimdir. Miilakat yontemi, en az iki
kisi arasinda, soru cevap yontemi kullanilarak yapilan bir veri toplama aracidir. Miilakat
yontemi, arastirmada cevap aranan sorular araciligiyla veri toplanmasi seklinde ifade
edilmektedir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2012). Patton’a (1987) gore miilakat yonteminin, bir
konu hakkinda farkli kisilerden elde edilecek cesitli gortiislerin saglanmasi hususunda
onemli bir yeri vardir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Diger yandan, bu calisma; bir durum
arastirmasi tiiriinde oldugu igin, var olan bir durumun tespiti ve siirdiiriilebilirligi hakkinda
bilgi vermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Durum calismasi, sinirli bir sistemin nasil isledigi ve calisti$1 hakkinda sistematik
bilgi toplamak igin ¢oklu veri toplama kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini
iceren metodolojik bir yaklagimdir. Bu baglamda durum calismasmin, sinirli bir sistemin
derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanimlandig1 sdylenebilir. Nitel arastirma
siireclerine uygun bir bi¢cimde ortaya koyulan arastirma siirecinde; Oncelikle literatiir
taramasi yoluyla alan yazindan gerekli bilgiler toplanmis ve derlenmistir. Bunun sonrasinda
elde edilen kazanimlarla birlikte, 15 sorudan olusan miilakat formu hazirlanmigtir. Ilgili
miilakat sorulari, gesitli tiniversitelerin egitim fakiiltelerinin egitim bilimleri boliimiinde en
az doktora derecesine sahip olan ve fiilen akademisyen olarak ¢alisan on (10) akademisyene
yoneltilmis ve ‘Bicimlendirici Ogrenme Modeli’ hakkindaki fikirleri alinmistir. Miilakat
verileri toplanirken, Covid-19 Pandemisinin de etkileri goz Oniine alinarak cevrim igi
uygulamalar kullanilmis, katilimcilarin goniillii katilim onaylar1 alinmistir. Bunun yani sira,
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arastirmanin etik kurul izin belgesi, Nisantas1 Universitesi Etik Kurulu tarafindan 03.06.2021
tarihli 2021/10 sayili karariyla verilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde, calismada elde edilen bulgular sunulmustur. Cesitli iiniversitelerin
egitim fakiiltelerinin egitim bilimlerinde fiilen akademisyen olarak c¢alisan, doktorasmni
tamamlamis akademisyenlere miilakat yontemi uygulanarak ‘Bigimlendirici Ogrenme
Modeli’ hakkindaki goriisleri sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri cevaplardan edinilen
veriler, c¢alismada yonlendirilen sorularin cevaplandirilmasmi niteleyecek sekilde
bi¢imlendirilmistir. Bu c¢alismada, ¢esitli {iiniversitelerin egitim fakiiltelerinin egitim
bilimlerinde fiilen akademisyen olarak calisan doktorasin1 tamamlamis akademisyenlerin
egitim ve Ogretim siireclerinin planlama, uygulama ve degerlendirme uygulamalar:
hakkindaki goriisleri alinmis, akademisyenlerin yeni bir egitim 6gretim modeli konusunda
duyduklar: ihtiyaca deginilerek yeni bir O6gretim modelinin uygulanma asamasinda
karsilasilan ve/veya karsilasilmasi muhtemel zorluklar hakkindaki goriisleri almmuistir.
Akademisyenlerle yapilan dijital goriismelerin sonucunda, akademisyenlerin fikirleri
ogrenilerek 6nemli bulgular analiz edilmistir. Katiimcilara kodlar verilerek goriisleri tespit
edilmis, daha sonra elde edilen bulgular gruplandirilarak cevaplar: yorumlanmistir.

Arastirmaya katilan akademisyenilerin calisma siireleriyle ilgili bulgular:

Katilimcr akademisyenlerin, %50'i 15 yildan fazla, %20’si 15 yildir, %30"u 15 yildan az
siredir doktorasini tamamlamis ve cesitli {iniversitelerde fiilen akademisyen olarak
calismaktadir.

Katilimcilarin Giiniimiiz Egitiminde Yeni Ogrenme modellerine karsi duyulan
ihtiyacla Ilgili goriislerine iliskin Bulgular:

Katilmcilarin %10 u giintimiizde uygulanan egitim sisteminin, yeni 6grenme ve
ogretme stratejilerine ihtiya¢ duymadig: yoniindedir.

@ Evet
. Hayir

A

Sekil 1. Katiimcilarin yeni 6grenme stratejilerine duyduklar: ihtiyag

Katilimcilara yoneltilmis olan, “Giiniimiiz egitim anlayislarinda neden yeni 6grenme
stratejilerine ihtiya¢ duymaktadir?” sorusuna verilen yamnitlar incelendiginde; diinyada
siirekli olarak devam eden ve diizeyi hizla artan gelisim ve degisim siireci {izerinde
duruldugu goriilmiistiir. Ozellikle demokratik ve cogulcu egitim taleplerinin ve
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ihtiyaglarinin artmakta olduguna dair goriisler cogunluktadir. Ayrica, 0grenim siireglerinin
dogasi geregi, siirekli yenilige acgik ve dinamik bir siire¢ olmasi, gerekmektedir.

Katilimcilarin Bi¢cimlendirici Ogrenme Modeli Hakkinda Bilgi Sahibi Olmalarina
iliskin Bulgular

Katilm saglayan akademisyenlerin %70'inin ‘Bigimlendirici Ogrenme Modeli’
hakkinda bilgi sahibi oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

@ Evet
@ Hayr

Sekil 2. ‘Bigimlendirici Ogrenme Modeli” bilinirliligi
‘Bigimlendirici Ogrenme Modeli’ hakkinda bilgisi olan akademisyenlerin %80'i,

katiimcilarin  genel olarak %56's1, derslerinde ‘Bigimlendirici Ogrenme Model'ini
uyguladigin belirtmistir.

Katilimcilarin Bigimlendirici Ogrenme Modeli’'nin Uygulanabilirligi Hakkindaki
Goriislerine Iliskin Bulgular

@ Evat
h -

Sekil 3. Bicimlendirici Ogrenme Model’inin uygulanabilirlik diizeyi

Akademisyenlerin bigimlendirici 6grenme modeline yonelik goriisleri incelendiginde
akademisyenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun bicimlendirici Ogrenme modeli kavrami
hakkinda bilgisi oldugu goriilmektedir. Bicimlendirici 6grenme modeli hakkinda fikir sahibi
olmayan akademisyenlere bu 6gretim modeli detayli bir sekilde aktarildiginda ise aslinda
ismini bilmeseler de egitim ve 6gretim faaliyetlerinde uyguladiklar1 gozlemlenmistir. Diger
yandan, bi¢imlendirici 6grenme modeli hakkinda bilgisi olan akademisyenlerin yarisindan
fazlasi kendi egitim ve 6gretim faaliyetlerinde bigimlendirici 6grenme modelini uyguladigini
belirtmistir. Ancak, bazi akademisyenlerin adini bilmeden bigimlendirici 6grenme modelini
uygulamasi onemli bir ayrmtidir. Akademisyenler, bu 6grenme modelinin bir¢ok 6grenme
modeliyle uyumlu bir sekilde yiritiilebildigine dikkat g¢ekmistir. Bunun yani sira,
bigimlendirici 6grenme modelinin énemli bir 6grenme araci oldugu ancak uygulayicilarin bu
konuda tam ve etkili bir sekilde egitilmedigi takdirde etkili ¢iktilar elde etmenin miimkiin
olmadigina dair bir sonuca da ulasilmistir. Bu modelin kullanimina 6zen gosteren
akademisyenlerin yaklasimlari ele alindiginda uygulamalarin1 uygun bigimde yiiz yiize —
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siif i¢i 60grenme ortamda gergeklestirdikleri dikkat gekici bir nokta olmustur. Bunun yani

sira bu modeli kullanirken, katilimcilarin 6grencilerin derse katilimini artirmay: ve onlarin

potansiyellerini en iist diizeyde kullanmalarin1 saglamay: amacladiklar1 igin bu egilimde
olduklar1 anlagilmaktadr.

Miilakat Yoluyla Elde Edilen Bulgularin Genel A¢iklamasi:

Gerceklestirilen miilakatlar ile elde edilen bulgular géz oniine alindiginda, ulasilan

sonuglar su sekilde listelenebilir:

Giiniimiizde Ozellikle demokratik ve ¢ogulcu egitim ihtiyacinin artmasiyla
yeni 6grenme modellerine duyulan ihtiyag artmigtir.

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin dogas1 geregi, donemin gengclerini gelecegin
beklentilerine uygun yetistirme c¢abasi, Ogrenimde siirekli bir gelisim ve
dontisimii zorunlu kilmaktadir.

Bilgiye dair elde edilen kazanimlarin ve siirekli yeni bilgiye ulasma gayretinin
de yeni 6grenme stratejilerini gerektirmesi mutlak bir gercektir.

Bigimlendirici 6grenme modeli ve diger 6grenme modelleri, her biri kendi
amacmna hizmet eden ortak bir¢ok yan1 vardir.

Diger 0Ogrenme modellerinin bigimlendirici 6grenme modellerinin
uygulanmasinda entegre edilebilirligi yiiksektir.

Bigimlendirici Ogrenme modeli, diger Ogrenim modelleri {izerindeki
reformlar1  uygulamak icin  ihtiya¢ duyulan mesleki  gelisime
yonlendirilebilecek olan dikkati ve kaynaklar1 yonlendirir.

Bigimlendirici 6grenme modeli ve diger 6grenme modelleri, egitim kurumlar:
arasinda son derece popiilerdir.

Bigimlendirici 6grenme modelinin kullanimi konusunda tercihin ¢ogunlukla
yliz yiize ve sinif i¢i egitim stireclerinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin derse katimim artirmak ve &grenme giktilarii almak
istediklerinde, farkinda olarak ya da olmayarak akademisyenlerin bu yontemi
kullandiklar1 goriilmektedir.

Bi¢imlendirici 0grenme modelinin, Ogrencilerin potansiyellerini tam
anlamiyla kullanmalarini saglamak ve Ogrenme siirecinde pekistirici bir
yontem olarak kullamilmasi gibi bir yonii de Onemli bigimde
vurgulanmaktadir.

Ogreticilerin ~ dgrenici  bireylerde  gozlemlerinin  hangi  esaslara
dayandirildigmna iliskin tg¢ tip farkli gortis vardir. Ogreticilerin biiytik
¢ogunlugu Ogrenici ve bireylerin davranislarin1 gozlemleyerek, etkilendigini
belirtirken, bir kismi gelisimsel 6zelliklerinden odak noktasina koydugunu ve
az bir kismi ise, ¢ocuklarin akran iligkilerinden etkilendiklerini belirtmislerdir.
Bireysel ve esitlikci, yenilik¢i 6grenme igin, gerekli zemini olusturacak bir
ogrenme modeli olarak goriilmektedir.

Modelin  olumlu yanlarmin etkisini artirmak icin, uygulayiclarin
yeterliliklerini artirma yoluna gidilmeli ve bu modelden dogru sekilde
faydalanabilmeleri yoniinde bilgilendirilmeleri artirilmalidir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bicimlendirici 6grenme modeli ve diger 6grenme modelleri, her biri kendi amacina
hizmet eden ortak bircok yarui vardir. Diger 6grenme modellerinin bicimlendirici 6grenme
modellerinin uygulanmasinda entegre edilebilirligi yiiksektir. Bicimlendirici 6grenme
modelinin smif ortaminda uygulanmasi, diger 6grenme modeli uygulamalarindan daha
kolaydir. Daha da onemlisi, bigcimlendirici 6grenme modeli, diger 6grenim modelleri
tizerindeki reformlar1 uygulamak icin ihtiya¢ duyulan mesleki gelisime yonlendirilebilecek
olan dikkati ve kaynaklari yonlendirir. Bicimlendirici 6grenme modeli ve diger 6grenme
modelleri, egitim kurumlar1 arasinda son derece popiilerdir.

Ote  yandan, &greticiler agisindan  &frenici  bireylerin  gelisimlerinin
surdiiriilebilirliginin saglanmasi siireci oldukca karmasiktir. Bundan dolayi, ogreticiler,
ogrenici bireyler ile ilgili merak edilen her konuyu ayr1 ayri inceleyemezler. Ogreticilerin ilk
olarak egitim ve Ogretim siireglerine iliskin hangi hususu degerlendirecegi ile ilgili olarak,
odaklanacaklar1 konuyu se¢gmeli ve 6rneklendirerek planlama yapmalidir (McAfee & Leong
2012; Stiggins & Conklin, 1992). Ogreticiler, 6greniciler arasindan bir bireyi veya bir grubu
sistematik olarak gozlemlemek suretiyle, egitim ve Ogretim siireclerine iliskin neler
yaptiklarmi, birbirleri arasindaki karsilikli iliskilerini ve iletisimlerini dikkate alarak akran
iliskileri hakkinda bilgi edinebilirler. Ogrenici bireylerin davranislarim1 gozlemlemeleri
degerlendirme agisindan 6nemli bir husustur. Fakat yalmizca uzaktan goézlem yaparak
bireyin kisiligi ve istekleri hakkinda tam bir yargiya varilamayacagi agiktir. Ogreticiler,
gozlem yapmanin yami sira gruba dahil olmak suretiyle veya Ogrenici kisilerle kisisel
goriismeler yaparak, birey hakkinda ¢ok daha detayli ve dogru bilgiler edinebilirler. Diger
yandan, bireyin gerek davranislari gerekse de gelisim ve Ogrenme durumu da
gbzlemlenmesi 6nemli arz eden bir husustur. Ogreticilerin 6grenici bireylerde gézlemlerinin
hangi esaslara dayandirildigina iliskin iig tip farkli gortis vardir. Birinci tip goriisii savunan
ogreticilerin biiyiik cogunlugu 6grenici bireylerin davraniglarini gozlemleyerek etkilendigini
belirtirken, bir kismi1 gelisimsel 6zelliklerinden odak noktasina koydugunu ve az bir kismi
ise cocuklarin akran iligkilerinden etkilendiklerini belirtmiglerdir. @greticiler agisindan
Ogrenici bireylerin gelisimlerinin stirdiiriilebilirliginin saglanmas1 siireci oldukga
karmasiktir. Bundan dolayi, 6greticiler, 6grenici bireyler ile ilgili merak edilen her konuyu
ayri ayr1 inceleyemezler. Ogreticilerin ilk olarak egitim ve dgretim siireclerine iligskin hangi
hususu degerlendirecegi ile ilgili olarak, odaklanacaklar1 konuyu se¢gmeli ve 6rneklendirerek
planlama yapmalidir (McAfee ve Leong 2012; Stiggins ve Conklin, 1992). Ogreticiler,
Ogreniciler arasindan bir bireyi veya bir grubu sistematik olarak gozlemlemek suretiyle,
egitim ve Ogretim siireglerine iliskin neler yaptiklarini, birbirleri arasindaki karsilikli
iligkilerini ve iletisimlerini dikkate alarak akran iliskileri hakkinda bilgi edinebilirler. Diger
yandan, 6grenici bireylerin davranislarini gozlemlemeleri degerlendirme siiregleri agisindan
onem arz eden bir husustur. Son olarak, Bireyler tarafindan ortaya cikarilan tirtinler,
sistematik bir sekilde birlestirildiginde bireyin gelisim siireci ve 6grenme durumu hakkinda
hangi noktada basladig1, su an hangi konumda oldugu ve ne kadar ilerleme sagladig: gibi
detayli bilgilerine ulasmada yarar saglamaktadir (Bredekamp, 2015). Bu calisma, farkli
{iniversitelerin Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalinda fiilen Dr. Ogretim Uyesi
ve lizeri unvana sahip olarak calisan akademisyenlerin bigimlendirici 6grenme modeline
yonelik algi ve uygulamalarinin aragtirilmasi ve gelistirilmesi amac ile yapilmistir. Bu
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¢alismadan edinilen sonuglar g¢ergevesinde akademisyenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
uygulamalarinda bigimlendirici 6grenme modeline yer verdiklerini gosterdigini ifade etmek
miimkiindiir. Calismaya katki saglayan akademisyenlerin; %501 15 yildan fazla, %20’si 15
yildir, %30'u 15 yildan az siiredir doktorasini tamamlamis ve cesitli iiniversitelerde fiilen
akademisyen olarak calismaktadir. Calismaya katki saglayan akademisyenler, egitim ve
ogretim siirecinde planli ve programli bir uygulamanin belirli bir felsefesi olmasi
gerektigine, her ders igin ayr1 Ogretim plani hazirlanarak ayri hedefler belirlenmesi
gerektigine, 0grenci diizeyleriyle uyumlu olmasi gerektigine ve bu siirecin Ogrenici ile
Ogretici arasinda karsiliklilk esasmna dayanan bir planda islemesi gerektigine dikkat
¢cekmislerdir.

Calismaya katki saglayan akademisyenlerin %70'i ‘Bigimlendirici Ogrenme Modeli’
hakkinda bilgi sahibidir. Diger yandan, ‘Bigimlendirici Ogrenme Modeli’ hakkinda bilgi
sahibi olan akademisyenlerin %80’i ve calismaya katk:i saglayan akademisyenlerin %56’s1
‘Bigimlendirici Ogrenme Modeline ders uygulamalarinda yer vermektedir. Buradan
hareketle, bazi akademisyenlerin adini bilmeden big¢imlendirici ©6grenme modelini
uyguluyor olmalar1 6nemli bir ayrintidir. Akademisyenler ayrica bu 6grenme modelinin
bircok Ogrenme modeliyle uyumlu bir sekilde yiiriitilebildigine dikkat ¢ekmistir.
Katilimcilarm %80'i ‘Bigimlendirici Ogrenme Model'ini kullanmay: diisiindiiklerini, %10"u
kullandigini  belirtmigtir. Diger yandan, akademisyenlerin %10'u tek basina
kullanmayacagini, diger modellerle biitiinlesik bir sekilde ya da diger modellerle siirecin
igerisinde kullanabilecegini belirtmistir. Ayrica, katilimalarin, %10u egitim ve Ogretim
siirecinin dinamik bir siire¢ olmasmdan kaynakli olarak her tiirlii yenilige ve gelismeye agik
olmas1 gerektigini ve gilinlin sartlarma gore, toplumun beklentilerini karsilayan 6gretim
stratejileri ve modelleri gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Calisma sonunda ulasilan bir
diger sonug da Bicimlendirici Ogrenme Modelinin kullanimi konusunda tercihin ¢ogunlukla
ylz ylize ve smif igi egitim stireclerinde oldugu goriilmektedir. Bu durum Black ve Wiliam
(1998) tarafindan ydiriitiillen ve mevcut sif uygulamalarinin ele alindifi arastirma ile
ulagilan, Bigimlendirici Ogrenme Modelinin yiiz yiize gerceklestirilen sinif ortamindaki
egitimlerde daha etkili ve tercih edilen bir model olduguna dair sonuglara benzerlik
gostermektedir. Bunun yani sira analiz edilen bulgular sonucunda ortaya ¢ikan
degerlendirmeye gore Bigimlendirici Ogrenme Modelinin &grencilerin potansiyellerini
ortaya ¢ikarma konusunda etkili bir model olarak goriilmesi gereklidir. Bu durum, Black ve
digerleri (2003) tarafindan yiiriitillen calismalarla benzer olarak degerlendirilmektedir.
White ve Frederickson (2000) yaptiklar1 ¢alismada, bigimlendirici 6grenme modelinin, hem
Ogrenicilerin 0grenme faaliyetini gergeklestirirken Ogrenme Olgiitlerini igsellestirip
kullanabilmeleri icin 6grenicilere kendilerini degerlendirme imkaninin tanmmas: hem de
ogrenci projelerinin kalitesinin ve Ogrenicilerin kavramsal anlayislarinin artirilmasinda
onemli bir rol oynadigina dikkat ¢ekmislerdir. Black ve Wiliam (1996) ve Beaton ve digerleri
(1996) yaptiklar1 arastirmalarda, bi¢cimlendirici degerlendirme modeli ile 6grenme diizeyinin
gelisimi arasinda dogru bir orant: tespit etmek suretiyle basaridaki kazanimlarin énemine
dikkat cekerek egitim ¢iktilarindaki kazanimlar {izerindeki etkisine vurgu yapmislardir. Bu
kazanimlarm ne kadar 6nemli oldugunu su sekilde agiklamislardir: Bir tilkenin egitim
sisteminin genel ¢ikt1 diizeyindeki 0,7’lik bir etki biiyiikliigii o iilkenin egitim siralamasini
Ingiltere, Yeni Zelanda veya Birlesik Krallik gibi 'ortalama’ iilkelerin egitim diizeyi
siralamalarina tasiyacaktir. Nitekim, bu iilkeler, Singapur, Kore, Japonya ve Hong Kong gibi
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Pasifik Kiyisi iilkelerinden sonra siralamalarda yer alacaktir”. Bu bulgular, etkili 6gretim,
ogrenme ve degerlendirme stratejileri hakkinda daha fazla arastirma yapmak icin giiclii bir
temel saglar. "Ne Ise Yarar" vaka galismalari, bigimlendirici degerlendirme yontemlerinin
ogrenci sonuglarinda daha fazla esitlik yaratmaya yardimct olabilecegi fikrini
desteklemektedir. Black ve Wiliam (1998), Ogrencilerin basart1 durumlarmin veya
ogrencilerin 1rki, sinifi veya cinsiyeti agisindan bicimlendirici degerlendirmenin etkililigine
iliskin arastirmanin eksik oldugunu belirtir. Calismada gergeklestirilen miilakatlar
sonrasinda  katilimcilarin  verdikleri cevaplardan edinilen veriler gergevesinde
akademisyenlerin, big¢imlendirici Ogrenme modelinin olumlu yanlarim1 vurgulayarak
ogrencilerin potansiyellerini ortaya cikarak, kendi kendilerine 6grenebilmelerini saglayan,
stirdiiriilebilir ve yeni bir egitim 6gretim modeli konusunda duyduklar: ihtiya¢ da ulasilan
bir diger sonuctur. Ulagilan bu sonu¢ da konuyla ilgili yiiriitillen ¢alismalarla ayni yonde
goriilmektedir (Black & Wiliam, 1998; Cowie & Bell, 1999; Sadler, 1989). Giiniimiizde egitim
sistemlerinin, yeni egitim modellerine olan ihtiyaci asagidaki sekilde siralanabilir;

e Degisen diinya sartlarinda c¢ogulcu ve demokratik egitim sisteminin talep
edilmesi,

e Egitimin bir ihtiyag olarak goriilmesi,

e Devletlerin egitim olgusuyla bilgili, yetenekli ve her kosula uyum saglayabilen
bireyler yetistirme arzusu,

¢ Insanlar birey olarak tanimlamak, bir topluma ait olma farkindaligini artirmak
suretiyle, bireylerin kisilik diizeylerine katki saglamasi ve bireyi daha degerli
kilma arzusu,

e Bireyin Ogrenme becerisinin, giinlimiizde artan yogun rekabet kosullarinda
basaril1 olabilmesi igin yeni 6grenme stratejilerine ihtiya¢ duyulmasi,

e (Cagm ihtiyaglarina uygun alternatif stratejiler belirlemek amac: giidiilmesi,

¢ Okuma yazma oraninin yiiksek oldugu giintimiiz sartlarinda Ogreniciyi bilingli
Ogrenici durumuna getirmek,

o Ogrenicinin §grenmedeki verimliligini artirmak,

e Ogreniciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirmak,

¢ Toplumsal ihtiyaglara ve beklentilere cevap verebilme amaci giitmek,

e Teknolojik gelismelerle entegre olmak.

Calismaya katki saglayan akademisyenlerin, belirtilen bu nedenler dogrultusunda
ortaya ¢ikan model ihtiyacina yonelik tasarlanacak egitim ve Ogretim siirecinde planl ve
programli bir uygulamanin nasil olmasi gerektigine dair goriisleri de su sekilde siralanabilir;

e Egitim, gelecek odakli olmalidur.

e Kuramsal olmalidir.

e Ogrenme ve program ¢iktilari ile uyumlu zaman y6netimine uygun olmalidir.

e Ogrenci merkezli olmali, grencilerin duygu, diisiince ve egilimleri géz oniinde
bulundurulmalidar.

e Planli olmalidir.

e Birtakim ilkelere sahip olmalidur.

¢ Beklentilerle ve cagin gerektirdigiyle uyumlu olmalidir.

¢ Biitiinciil olmahdir.
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e Programda yer alan tiim Ogelerin karsilikli etkilesim igerisinde bir biitiin
olmalarini saglamalidir.

e Hedefleri gergeklestirebilir olmalidur.

e Esnek olmalidir. Gerektiginde uygulama siirecinde degisiklik yapilabilmelidir.

e Ayrintili olmahdir.

o Ogretim programlarmin planlamasi, 6grencilerin bilgi ve beceri diizeyleri dikkate
alinarak ne zaman ve hangi siireler iginde isleneceginin diizenlenmesi, etkili ve
kalic1 6grenme agisindan hayati 6neme sahiptir.

e Belirlenen egitim hedeflerine ulasmak igin O6gretim konusu iginde yer alan
etkinliklerden hangilerinin segilecegi, bunlarin O6grencilere nicin ve nasil
yaptirilacagi, ne gibi yardimcr ve tamamlayici kaynak ve araglarin kullanilacags,
onceden belirlenmelidir.

e Programin bir felsefesi olmalidir.

‘Bigimlendirici ~Ogrenme Modeli'ne ders uygulamalarinda yer veren
akademisyenlerin  geneli, bu uygulamay1 siireklilik arz edecek bir sekilde
gerceklestirmektedir. Bigimlendirici 6grenme modeli, 6grenme kavraminin bireysel bir
aktivite olarak tanimlanmasinin yani sir toplumsal bir aktivite olarak incelendiginde nitelikli,
yetenekli ve bilgili bireyler yetistirerek kalifiye bir toplum olusturma amaci giitmektedir.
Bic¢imlendirici O0grenme modeli temelli bir egitim ve Ogretim sisteminde Ogreniciye
hedeflerini belirlemesi, Ogreniciyi hedeflerinde basarili kilacak bir yol izlemesi, gibi
sorumluluklar yiiklemesinin yani sira egitim ve Ogretim silirecinde iist diizey katihim
saglayarak, bu amaclarina ulasacagmin farkindaligimnin kazandirilmasini saglamaktadir.
Bigimlendirici 6grenme modeli, 6grenici bireyin smif i¢i ¢alisma ve etkinliklerde kendi
bireysel becerilerini kullanmalarina zemin hazirlamaktadir. Bicimlendirici 6grenme modeli
temelli bir egitim ve Ogretim sisteminde asil amag¢ Ogrenicinin aldiklar1 notlara
odaklanmadan yeteneklerinin kesfedilmesidir. Her 6grenme modelinin bir degerlendirme
icerdigi varsaymmindan hareketle Bigimlendirici ©6grenme modelinin ‘Bigimlendirici
Degerlendirme Modeli” ile ortak paydalarinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bigimlendirici degerlendirme, 6grencilerin 6grenmedeki giigliiklerini ortaya ¢ikarmak ve
gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla, 6gretim ciktilarma yonelik olarak ogrencilerin
basarisini artirmak icin 6grenme ve Ogretme siireglerini diizenlemek amaciyla geribildirim
saglayan, Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan Ogretim siiresi boyunca kullamilan bir
siirectir. Egitim siirecleri devam ederken dgrenicilerin 6grenme eksikliklerini ve giigliiklerini
belirlemek ve gidermek, dgrenmeleri arttirma amaci giitmektedir. Ogrenicilere 6grenme
siireglerine iligkin bilgi ve geribildirim saglamaktadir. Bigimlendirici 6grenme modelini,
bicimlendirici degerlendirmeden ayiran bir unsur; bicimlendirici degerlendirme kavramsal
olarak incelendiginde, ana paydaslar ‘Ogretmen ve Ogrenci’dir. Bicimlendirici 6grenme
modelinde ise ana paydaslar ‘Ogrenici ve Ogretici’dir. Bu baglamda, 6grenici ve dgreticinin
herhangi bir statii gerektirmeyen, bilgi ve beceri odakl bir egitim sistemi oldugu sonucuna
ulagilabilir. Sonug olarak, 6gretmen aday: yetistiren akademisyenler egitimde planlama ve
degerlendirme siirecinin ayrilmaz bir biitiin oldugunu ifade etmislerdir. Gerek egitimde
planlama gerekse de degerlendirme siireclerinde Ogrenici bireylerin egitim ve 6gretim
siireclerinde ilgi ve alaka diizeylerinin belirlenmesi hususunda gozlem aracini 6n planda
tutmak suretiyle 0grenici bireylerin 6grenim faaliyetlerine aktif katilim diizeylerini artirmay
amaglamiglardir. Diger yandan, Ogretmenlerin ve akademisyenlerin bir portfolyo
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olusturarak egitim 6gretim siireglerini kayit altinda tutmalarmin egitim ve 6gretim siirecinde
etkinlik sagladigina ve verimli ¢alismalar ortaya g¢ikardigimi savunmuslardir. Bu ¢alismada
elde edilen bulgular Ogretmen yetistiren akademisyenlerin big¢imlendirici 6grenme
modelinin uygulamada yoniinde profesyonel destege ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.
Bu baglamda, degerlendirmenin egitim ve Ogretim siireci igerisinde yer almasi ve giinliik
rutinlerine yerlestirmeleri yoniinde 6gretmenlere gerekli profesyonel destegin saglanmasi
onerilebilir. Uluslararasi literatiirde 6greticilerin bigimlendirici 6grenme modeli konusunda
smif bazli mesleki gelisime 6nem verilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Bunun yaninda smaf
mevcutlarinin azaltilmas: igin fiziksel sartlar iyilestirilebilir. Boylelikle 6gretmenlere her
¢ocugu esit bir sekilde degerlendirme imkani verilmis olacaktir.
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Ogretmenlerde Etkili Psikososyal Risk Diizeylerinin Belirlenmesi icin
Parcacik Siirii Optimizasyonu Tabanli Oznitelik Se¢gme

Déniis SENGUR!

Ozet

Anahtar Kelimeler

Kutsal bir gorevi icra eden Ogretmenler bir¢ok psikososyal
riskle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bu riskler ki, genellikle
Ogretmenlerin etkililigini, stresini ve is doyumunu etkiler,
genellikle okul yonetimi, 6grenciler ve cevresel faktorlerden
kaynaklanabilirler. Bu ¢alismada, saglik ve risk onleme
yardim programlariin olusturulmas: igin bir ara¢ olarak
psikososyal risk tahminini iyilestirmek i¢in akilli bir yontem
onerilmektedir. Daha 6nceki ¢alismalarda bu tahmin iglevini
yerine getirmek icin elde edilen verilere makine 6grenmesi
yaklasimlar1 uygulanmis ve bazi basarili sonuglar almmiastir.
Bu calismada ise 6znitelik sec¢imi yaklasimi ile daha etkili bir
tahminin gerceklestirilmesi gosterilmistir. Bu baglamda
parcacik siirii optimizasyonu (PSO) ve k-en yakin komsu (K-
eYK) smiflandiricist  kullanilmistir. PSO’da  6zniteliklerin
secimi saglanirken, basarim olarak K-eYK bagarimlar:
kullanmilmistir. Deneysel c¢alismalarda, 5443 Ogretmenin
psikososyal risk diizeylerinin dl¢iilmesine yonelik testlerden
olusan bir veri seti kullanilmistir. Bu veri setinde ayrica 123
adet oznitelik bulunmaktadir. Ogretmenlerin kars1 karsiya
kaldiklar1 riskler ise dort kategoriye ayrilmistir. Verilerin
%701 egitim icin ve %30u da test igin ayrilmistir. Yapilan
deneysel calismalarda % 99.9 civarinda bir smiflandirma
bagarimi1 elde edilmistir. Bu basarim Oznitelik sec¢imi
yapimadigr takdirde % 97’ler civarindadir. Segilen
Ozniteliklerin ~ yakindan  incelenmesi  Ogretmenlerin
karsilagtiklar1  psikososyal riskleri de daha yakindan
incelemek anlamma gelmektedir. Bu sebeple egitim
ortamlarmdaki  psikososyal  risklerin  6nlenebilmesi
bakimindan elde edilen % 99.9 civarindaki smiflandirma
bagarimi oldukg¢a 6nemli bir bulgudur.
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Particle Swarm Optimization Based Feature Selection for Determining

Effective Psychosocial Risk Levels in Teachers
Déniis SENGUR!

Abstract Keywords

Teachers performing a sacred duty face many psychosocial
risks. These risks, which often affect teachers' effectiveness, Psychosocial Risks
stress and job satisfaction, can often be caused by school Feature Selection
administration, students and environmental factors. This Particle Swarm Optimization
study proposes an intelligent method to improve K-Nearest Neighbor Classifier
psychosocial risk estimation as a tool for establishing health
and risk prevention assistance programs. In previous
studies, machine learning approaches were applied to the About Article

data obtained to fulfill this prediction function and some
successful results were obtained. In this study, it is shown Sending Date: 27.09.2021
that a more effective estimation can be realized with the Acceptance Date: 08.11.2021
feature selection approach. In this context, particle swarm Electronic Issue Date: 27.12.2021
optimization (PSO) and k-nearest neighbor (K-NN) classifier
are used. While selecting the features in PSO, K-NN
achievements were used as performance. In the experimental
studies, a data set consisting of tests to measure the
psychosocial risk levels of 5443 teachers was used. There are
also 123 attributes in this dataset. The risks faced by teachers
are divided into four categories. 70% is reserved for training
and 30% for testing. In the experimental studies, a
classification performance of around 99.9% was achieved.
This performance is around 97% if no feature selection is
made. A close examination of the selected features also
means a closer examination of the psychosocial risks faced
by teachers. For this reason, the classification success of
99.9% is a very important finding in terms of preventing
psychosocial risks in educational environments. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Ogretmenlik meslegi hem fiziksel hem de psikolojik olarak yorucu bir meslektir.
Ogretmenlerden 6grenciler ve aileleri ile olumlu iliskiler gelistirme, rol model olma,
ogrencileri koruma ve gozetme gibi birgok psikolojik talepte bulunulmaktadir (Chen ve
Astor, 2008). Artan beklentilerin yani sira okulun orgiitsel ozellikleri ve 6grenci profilinin
farklilasmasi 6gretmenlerin daha fazla psikososyal riske maruz kalmasina neden olmaktadir
(Collie, Shapka, & Perry, 2012; Kinman, 2001). Psikososyal riskler bunlarla da sinirh degildir;
cinsiyet, sosyoekonomik durum, is yiikii, zaman baskisi, deneyim de psikososyal risk
faktorleri olarak siralanmaktadir (Berlanda, Fraizzoli, Cordova ve Pedrazza, 2019; Carlotto
ve Camara, 2018). Ogretmenin sahip oldugu becerilerle psikososyal riske neden olan
beklentiler arasindaki dengesizlik 6gretmenlerde strese sebep olmaktadir (Huaman ve

1Dr. Ogr. Uyesi, Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Elazig/Tiirkiye,
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Huamadn, 2019). Stres ise dogrudan is tatmini duygusu, is yiikii ve ogretim verimliligi
tizerinde etkilidir (Navarro ve digerleri, 2021). Bu nedenle, 6gretmenlerin psikososyal risk
diizeylerinin tahmin edilmesi, gerekli 6nlemlerin alinmasina aracilik edebilir. Souto, Pereira,
Brito, Sancho ve Barras (2019) yiiksekogretim 6gretmenlerinin 6zel mesleki baglaminda isle
ilgili sikintilarin gelisimi ile iliskili psikososyal faktorleri incelemislerdir. Yazarlar
calismalarinda psikososyal riskin hangi boyutlarinin isle ilgili olusan sikintilar ile iligkili
oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Jemeljanenko ve Geske (2019), egitim sektoriinde olusan
risklerin nasil yonetilecegi, bu risklerin nedenlerinin analiz edildigi ve psikososyal risklerle
nasil basa ¢ikilacagl konusunda diger yazarlar tarafindan arastirilan gesitli yontemlerin
arasgtirilmasi igin bir gerceve Onermistir. Heredia vd. (2018), akademisyenlerin maruz
kaldiklar1  psikososyal duygularimin  diizeylerini belirlemek igin bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Yazarlar c¢alismalarinda 435 profesdre ait anket verilerini
kullanmislardir ve sonug olarak arastirmaya katilan profesorlerin %72'sinin yiiksek diizeyde
psikososyal risklere maruz kaldiklar: belirlenmistir.

Bu arastirmalarin yaninda bazi arastirmacilar makine Ogrenmesi yaklasimlar ile
ogretmenlerin maruz kaldig1 psikososyal risk diizeylerini modellemeyi ve/veya tahmin
etmeyi amaclamistirlar. Mosquera, Castrilléon ve Parra (2018),  Kolombiya devlet
okullarindaki 6gretmenlerin psikososyal risk diizeylerini tahmin etmek i¢in tepe tirmanma
ve DVM yontemlerini kullanmiglardir. Yazarlar bu amagla 5340 6gretmenden topladiklar: bir
veri tabani olusturulmuslar ve %95 civarinda bir tahmin basarimi rapor etmislerdir. Ekici ve
Turhan (2019) gesitli makine 6grenimi yaklasimlarini kullanarak 6gretmenlerin psikososyal
risk diizeylerini tahmin etmistirler. Bu baglamda, karar agaclari, dogrusal diskriminant,
DVM, k-en yakin komsu (k-eYK) ve topluluk simiflandiricilar yaklasimlarini kullanilmistir.
Yazarlar deneylerinde Mosquera vd.(2018) tarafindan hazirlanmis veri setini kullanmiglardir
ve DVM yaklagsim ile %97.4'1iik bir dogru simiflandirma bagsarimi elde etmislerdir. Viloria
vd. (2020) tiniversite 0gretim gorevlileri i¢in psikososyal risklerin diizeyini belirlemek igin
DVM, Naive Bayes ve genetik algoritma olmak tiizere {i¢ makine O6grenimi yaklasimi
kullanmugtir. Deneyler, DVM yaklasiminin tahmin icin %96,34 dogruluk puanina ulagtigin
ortaya koymustur. Sengiir (2021) 6gretmenlerin psikososyal risk diizeylerini tahmin etmek
i¢in veri artirma ve veri siniflandirmaya dayal1 bir yaklasim 6nermistir. Veri artirma, asiri
ogrenme makinesi tabanli otomatik kodlayicilari (AOM-OK) kullamilarak gerceklestirilir.
Daha spesifik olarak, dalgacik aktivasyon fonksiyonu ile entegre edilen AOM-OK, DAOM-
OK ad1 verilen yeni bir yaklasimin gelistirilmesini saglamistir. Veri artirmanin ardindan
dgretmenlerin psikososyal risk diizeylerinin tahmininde geleneksel bir AOM siniflandiricist
kullanilmigtir. Navarro ve digerleri (2021) daha sonra Fiziksel Yiizey Gerilimi-Sinir Ag1
modelini gelistirmigler ve gelistirilen yapay sini ag1 modeli, 5.443 6gretmenin psikososyal
risk diizeylerinin Olglilmesine yonelik olusturulan veri seti ile egitilmis ve test edilmistir.
Deneysel calismalarda onerilen yontemin, lineer, olasiliksal ve lojistik yontemlere gore daha
bagarili tahminler yaptiim1 ortaya koymustur. Sosyal bilim arastirmalarinda ¢ogunlukla
arastirmaya konu olan iki ya da daha fazla degiskenin birlikte degiskenlik gosterip
gostermedigine dair iligski analizleriyle karsilasilmaktadir. Ancak psikosoyal risk faktorleri
gibi 6gretmenleri fiziksel ve psikolojik acidan etkileyen faktorlerin iliski analizinden ziyade
psikososyal risk diizeylerinin tahmin edilmesi 6nlem alma bakimindan daha islevsel olabilir.
Ogretmenlerin  psikososyal risk diizeylerinin tahmini {izerine yapilan caligmalar
incelendiginde genellikle, ankete dayali verilerin olusturuldugu ve bu verilerin makine
ogrenmesi yontemleri ile modellendigi goriilmiistiir. Diger bir ifade ile rutin Oriintii tanima

490 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 2, s. 488-496 D. Sengiir

uygulamalar1 ile arzu edilen modelleme gergeklestirilmektedir. Bu ¢alismada da,
ogretmenlerin psikososyal risk diizeylerinin tahmininin gergeklestirilmesi i¢in makine
ogrenmesine dayali bir yontem onerilmistir.

YONTEM

Bu ¢alismada, 6gretmenlerin psikososyal risk diizeylerinin tahmininin gerceklestirilmesi icin
bir yontem Onerilmistir. Bu yontemde psikososyal risk diizeylerinin etkili bir bigimde
modellenmesi igin PSO (Parcactk Siirti Optimizasyonu) tabanli 0Oznitelik segimi
kullanilmistir. PSO yapisinda kazang fonksiyonu olarak k-eYK simiflandiricist kullamilmistir.
PSO yapisindaki konum bilgisini tutan pozisyon vektdrii ve yon bilgisini tutan hiz vektorii
her bir iterasyonda k-eYK smiflandiricisinin basarimina gore glincellenmekte ve en iyi
degerler korunmaktadir. Boylece en etkili Oznitelikler segilerek daha etkili bir tahmin
saglanmistir. Deneysel calismalarda (Mosquera, R., Castrillén, O., & Parra, L. (2018))’'de
verilen veri seti kullanilmistir. Bu veri setinde 5443 adet Ornek ve 124 adet Oznitelik
bulunmaktadir. Ogretmenlerin karsi karsiya kaldiklari riskler ise dort kategoriye ayrilmigtir.
Verilerin %701 egitim i¢in ve %30"u da test igin ayrilmistir.

Parcacik Siirii Optimizasyonu (PSO)

PSO, 1995 yilinda James Kennedy ve Russell Eberhart tarafindan gelistirilen popiiler
bir meta sezgisel optimizasyon yontemidir (Kennedy & Eberhart, 1995). Yontem, esasinda
kus ve balik siiriilerinin yiyecek arayislarindan esinlenerek gelistirilmistir. PSO, diger meta
sezgisel optimizasyon yontemlerine gore daha az parametre ile optimum sonuca
yakinsayabilmektedir. PSO’da her bir parcacik ¢ok boyutlu olabilen bir konum ve hiz
vektorii bilgisi tutmaktadir. Bu bilgiler her bir iterasyonda, kazan¢ degerine bagli olarak
yenilenmektedir. Ayrica en iyi kazang¢ degerine sahip olan parcaciklar sonraki nesillere
aktarilmaktadirlar.

PSO yonteminde her hangi bir i parcaciginin konum ve hiz bilgisi iteratif olarak
yenilenir bu durum séyle ifade edilir;

Vg (t + 1) = w.vy (t) + g1.rand;. (eniyiPy; — x;q) + g2.rand;. (eniyiGyy — xiq)

Xig (t+ 1) = x;q () + v;q (£ + 1) 1)

Burada x; = (x;1, ..., Xig) ve v; = (V;q, ..., Vig) d boyutlu konum ve hiz bilgilerini gosterirken,
eniyiP ve eniyiG sirast ile i'ninci ve global en iyi konum bilgisini gostermektedir. Ayrica, w
ataleti, g1 ve g2’de siras1 ile hizlanma sabitlerini gostermektedir. rand: ve rand: degerleri ise 0
ile 1 arasinda rasgele sayi iiretegleri olarak ¢aligmaktadirlar. Her parcacigin konum bilgisi
secilen kazang fonksiyonuna gonderilerek uygunluk degeri hesaplanir. eniyiP ve eniyiG
degerleri elde edilen kazang degerinin, parcacigin o ana kadar elde ettigi en iyi uygunluk
degeri olan eniyiP ve eniyiG degerleri ile karsilagtirilarak giincellenir (Denklem 1). Elde
edilen bu degerler ile yeni hiz ve yeni konum bilgileri elde edilir.

k-en Yakin Komsu (k-eYK) Siniflandiricisi

k-eYK, kullanim1 ve gelistirilmesi kolay, parametrik olmayan ve denetimli bir veri
smiflandirma yaklasimidir (Sengiir & Turhan, 2018). k-eYK, egitim ve test ornekleri
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arasindaki benzerlikleri hesaplamak igin bir mesafe fonksiyonu kullanir. Test ornekleri
etiketleri daha sonra ¢ogunluk oylama siireci kullanilarak segilir. Her test ornegi sinif etiketi,
o test Ornegi ile yiiksek benzerlik gosteren en yakin k adet egitim Orneginin etiketleri ile
belirlenir.

Veri Seti

Daha oOnce de belirtildigi {izere, ¢alismada kullanilan veri seti Kolombiya devlet
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerden toplanmis olup 123 adet psikososyal Oznitelik
barindirmaktadir. Bu 6znitelikler sirasi ile sosyal demografi, is yerinde liderlik ve sosyal
iligkiler, is tizerinde kontrol, is istegi ve 0diil parametrelerinden olusmaktadir. Kullanilan
psikososyal risk faktorleri temel olarak iki ana sinifa ayrilabilir. Bunlar; sirasi ile saglik
uzerinde olumsuz etkileri olanlar ve c¢alisanin refahina olumlu katkida bulunanlardir. Her
ikisi de tiim ¢alisma ortamlarinda mevcut olmasina ragmen, veri seti olusturulurken sadece
devlet okullar1 organizasyonlarinda sagligi olumsuz etkileyenler ele alinmistir. Cikis olarak
ise dort risk seviyesi (diisiik, orta, yiliksek ve ¢ok yiiksek) belirlenmistir.

BULGULAR

Deneysel calismalar Matlab ortaminda yazilan kodlar ile gerceklestirilmistir. Veri
setinin %70’i Onerilen yontemin egitimi igin ve kalan %30'u ise Onerilen yontemin test
edilmesi i¢in kullanilmistir. Bu se¢im rasgele yapilmistir. PSO algoritmasinin parametreleri
olan popiilasyon ve iterasyon sayilari, hizlandirma faktorleri c1 ve c2 ile momentum
katsayis1 (w) sirasiyla 10, 20, 5, 5 ve 1 olarak uygulama i¢in en uygun degerleri saglayacak
sekilde secilmistir. Alt ve iist sinir degerleri 0 ve 1 ve ayrica esik deger ise 0.5 olarak
belirlenmistir. Sekil 1’de PSO algoritmasinin her bir iterasyonunda elde edilen uygunluk
degeri gosterilmistir. Uygunluk degeri olarak k-EYK algoritmasinin siniflandirma basarimi
kullanilmistir. Sekil 1’de her bir iterasyon icin elde edilen uygunluk degerleri gosterilmistir.
Sekil 1’den goriilecegi lizere, baslangic uygunluk degeri 0.082'dir ve bu deger 5. iterasyonda
0.045 civarina inmistir.

PSO

0.085
0.081

0.075[
0.071

0.065[
0.06[

0.055

Uygunluk degeri

0.05F \\
\
\
0.045 A
0.041 \
0.035 . . . . , . . . .
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Iterasyon sayisi

Sekil 1. Her bir iterasyonda elde edilen uygunluk degerleri

5. ve 11. iterasyonlar arasinda uygunluk degeri 0.045 civarinda kalmaya devam etmis
ve 14. iterasyondan sonra uygunluk degeri 0.04’{in altina inmistir. 20. iterasyona kadar da
uygunluk degeri degismemistir. Onerilen yontem ile 6znitelik secimi yapildiginda, 123
Ozniteligin 43 tanesi sec¢ilmistir. Bunlardan 8 tanesi sosyal demografi, 10 tanesi is istegi, 12
tanesi is yerinde liderlik ve sosyal iliskiler, 9 tanesi is {izerinde kontrol ve 4 tanesi ise 6diil
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Ozniteliklerinden se¢ilmistir. Secilen bu 43 Oznitelik ve smf etiketleri, MATLAB1In
“Siniflandirma Ogrenicisi ” arag kutusu kullanilarak smiflandirilmistir. Siniflandirma islemi
5 kath ¢apraz gegerlilik testine gore yapilmis ve smiflandirici olarak da karar agac (KA),
destek vektor makineleri (DVM), k-eYK ve yapay sinir aglar1 (YSA) kullamlmistir. KA
siiflandiricisinin maksimum ayrim katsayisi 100, ayrim kriteri olarak da Gini'nin gesitlilik
endeksi kullamilmistir. DVM  smuflandiricisinin - gekirdek fonksiyonu olarak dogrusal
fonksiyon kullamilmistir ve gekirdek Olgekleme parametresi otomatik olarak ayarlanmistir.
Ayrica kutu kisitlama seviyesi 1 olarak belirlenmistir. k-eYK yaklasiminda komsu sayist 3
olarak secilmis ve mesafe fonksiyonu ise Oklid mesafesi olarak kullanilmistir. YSA
siiflandiricist olarak dar sinir ag1 modeli kullanilmis, tam baglantili katman sayis1 olarak 1
secilmistir. Ilk katman boyutu 10, aktivasyon fonksiyonu olarak ReLu ve regiilasyon
katsayis1 0.001 segilmistir.

Tablo 1. Sec¢ilmis 6znitelikler ile elde edilen siniflandirma bagarimlar

Siiflandiric1 | Dogruluk (%)
KA 99.8
DVM 99.9
K-eYK 99.4
YSA 99.8

Tablo 1'de elde edilen siniflandirma basarimlar: gosterilmistir. Tablo 1’den goriilecegi
{izere DVM en yiiksek siniflandirma bagarimim {iretmistir. Dogruluk orani %99.9'dur. Tkinci
en yiiksek dogruluk degerleri KA ve YSA simflandiricilar: tarafindan iretilirken, en diisiik
basarim degeri k-eYK tarafindan tiretilmistir.

Tablo 2. Kullanilan siniflandiricilar ile elde edilen hata matrisleri

KA DVM

1 501 1 1 500 2

2 2 487 2 1 488
= X
& o)
53 4

[

© 5

3 1 2 2 3

4 3 4 1

1 2 i 4 1 2 3 4
Tahmin Tahmin
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K-eYK YSA

Gergek
Gergek

2 3
1 2 Tahmin 3 Tahmin

Tablo 2’de kullanilan siniflandiricilar ile elde edilen kiimiilatif hata matrisleri
verilmistir. Hata matrislerinin x-eksenleri tahmin edilen simiflar1 ve y-eksenleri ise gergek
siniflar1 gostermektedir. Temsili sinif etiketleri olarak gosterilen 1, 2, 3 ve 4 sayilari sirasi ile
diisiik, orta, yiiksek ve ¢ok yiiksek smif etiketlerine karsilik gelmektedir. Tablo 2'nin birinci
satir birinci stitununda KA siniflandiricist igin elde edilen hata matrisi verilmistir. KA
siiflandiricisy, diisiik, orta, yiiksek ve ¢ok yiiksek siniflarina ait olan 501, 484, 1746 ve 2664
adet 6rnegi dogru olarak smiflandirirken, 1 tane diisiik seviye sinifina ait 6rnek orta seviye
sinif olarak yanlis simflandirmistir. Ayrica, 2 adet orta seviye olmasi gereken Ornek
yanlighkla diisiik seviye olarak simiflandirilmistir. Benzer sekilde 5 adet yiiksek seviye
sinifina ait olan Ornekler de yine yanlis olarak smiflandirilmistir. Son olarak 3 adet ¢ok
yiiksek seviye smifina ait olan Ornekte yanlislikla yiiksek seviye sinifi olarak tahmin
edilmistir. Tablo 2'nin birinci satir ve ikinci stitununda DVM siniflandiricisi igin elde edilen
hata matrisi goriilmektedir. DVM simuflandinais1 diisiik, orta, yiiksek ve cok yiiksek
smiflarma ait olan 500, 488, 1771 ve 2667 adet 6rnegi dogru olarak simiflandirirken, sadece 4
ornek (2 adet diisiik, 1 adet orta ve 1 adet ¢ok ytiksek seviye) yanls olarak siniflandirilmistir.
Tablo 2'nin ikinci satir ve birinci stitununda K-eYK smiflandiricist igin elde edilen hata
matrisi verilmistir. K-eYK simiflandiricis1 diisiik, orta, yiiksek ve ¢ok yiiksek simiflarina ait
olan 501, 484, 1746 ve 2664 adet 6rnegi dogru olarak simiflandirirken, 35 adet 6rnek yanhs
olarak smiflandirilmistir. K-eYK igin kayda deger en énemli durum, 25 adet yiiksek seviye
smifina ait 6rnegin yanls olarak siniflandirilmasidir. Son olarak Tablo 2'nin son hiicresinde
YSA smiflandiricist i¢in elde edilen hata matrisi goriilebilir. YSA sinuflandiricis: da diistik,
orta, yiiksek ve cok yiiksek seviye smiflar icin sirasi ile 501, 487, 1766 ve 2665 adet 6rnegi
dogru olarak smiflandirirken, sadece 11 adet 6rnek yanlis olarak smiflandirilmustir.

Tablo 3'te Oznitelik secimi yapilmadan ve yine 5 kath capraz gegerlilik kriteri
uygulanarak elde edilen dogruluk degerleri verilmistir. Tablo 1’de elde edilen sonuglarla
kiyaslama yapabilmek igin yine sadece 4 adet sinuflandiric1 kullanilmustir.
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Tablo 3. Oznitelik segimi yapilmadan elde edilen siniflandirma basarimlar

Siniflandiric1 | Dogruluk (%)
KA 95.5
DVM 97.1
K-eYK 72.6
YSA 96.8

Tablo 3’ten goriilecegi tizere 6znitelik secimi yapilmadiginda DVM, YSA, KA ve K-eYK
siiflandiricilar sirasi ile % 97.1, % 96.8, % 95.5 ve % 72.6 dogruluk degerlerini iiretmislerdir.
DVM smuflandirici en yiiksek dogrulugu tiretirken, en diisiik dogruluk degeri K-eYK
siniflandiricist tarafindan {retilmistir. Tablo 1 ve Tablo 3 karsilastirnldiginda, Oznitelik
seciminin siniflandirma  basarimlarini iyilestirdigi goriilmektedir. Ozellikle K-eYK
simiflandiricist igin %26.8’lik bir iyilesme s6z konusudur. Yapilan Oznitelik sec¢imi ile
siniflandirma basarimlarinin iyilesmesi, 0gretmenlerin psikososyal risklerinin daha isabetli
tahmin edilmesi bakimindan 6nemlidir. Dolayisiyla isabetli tahminler ve bu dogrultuda
ogretmenlerin psikososyal risk diizeylerinin azaltilmasi amaciyla alinacak o©nlemler
bakimindan da 6nemli oldugu sdylenebilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada 0gretmenlerin psikososyal risk seviyelerinin belirlenmesi igin etkili bir
akilli sistem Onerilmistir. Onerilen yontemde oznitelik secimi icin PSO algoritmasi
kullanilmistir. PSO algoritmasi sayesinde verilen veri setindeki en etkili 0znitelikler ilgili
siniflandirma problemi igin belirlenmistir. 123 adet olan Oznitelik sayis1 43 adede
indirgenmis ve fakli smiflandiricilar ile bu Ozniteliklerin simiflandirma basarimlar: test
edilmistir. Siniflandiricilar arasinda en basarili dogruluk sonucu DVM siniflandiricis
tarafindan tiretilirken (% 99.9), en c¢ok iyilestirme K-eYK simflandiricis1 tarafindan (%72.6
‘dan %99.4’e yiikselerek %26.8'lik bir iyilesme) elde edilmistir.

Sosyal bilimlerde veri madenciligi yontemlerinin kullanilmasi, ileriye doniik saghkl
kestirimler yapabilmede ve dolayisiyla orgiitsel siireclerin saglikli sekilde isleyebilmesinde
oldukca 6nemlidir (Cemaloglu ve Duykuluoglu, 2020, s. 632). Egitim orgiitleri icin de gecerli
olan bu durum, halihazirdaki verinin islevsel veriye doniistiiriilmesi olarak diisiiniilebilir.
Bu calismada elde edilen verilerle de 6gretmenlerin psikososyal risklerinin %99 gibi yiiksek
oranda isabetli tahmin edildigi goriilmektedir. Bu nedenle isabetli tahminlere dayanarak
almacak onlemler egitim politikalarimin olusturulmasi ve uygulanmasi esnasinda yol
gosterici olabilir. Aym zamanda okul yoneticilerinin, calisanlarina ait psikosoyal risk
diizeylerinin tahminine ve 6nlemlerine dayali olarak gorevini yerine getirmesi saglanarak
okul etkililigine katkida bulunulabilir.
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Encountered in Turkey and Suggestions for These Problems:
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Abstract Keywords
Turkey has become one of the countries where these International Student
international students continue their education due to Student Teacher
ongoing wars in the surrounding countries and the fact that Problems

Turkey is a transit route for refugees. The aim of the present . .
. . . Solution Suggestions
study is to investigate the problems encountered by

international student teachers while studying in Turkey and
to explore their own solution suggestions to these problems.

The study was carried out with five student teachers Makale Hakkinda

studying at Tokat Gaziosmanpasa University Faculty of

Education, and phenomenological research design, one of Gonderim Tarihi: 15.10.2021
the qualitative research methods, was used. The data were Kabul Tarihi: 08.11.2021
collected using a questionnaire with open-ended questions
and content analysis method was used for data analysis. The
findings of the study showed that the participating student
teachers held positive views on the courses and the faculty
members, and they held negative views on the quality of
education in their respective departments. The participants
expressed that they had problems with language and
communication, and they were subject to exclusion in their
classrooms. Moreover, they emphasized that it was
unnecessary for them to take some courses and the
attendance at the courses should not be compulsory. DOI: 11..11111/ted.xx

Elektronik Yayim Tarihi: 27.12.2021

INTRODUCTION

The effects of globalization can be felt in the field of education as in every other field.
In recent years, many students around the world prefer to go to developed countries by
leaving their families and countries with the purpose of receiving a more quality education.
Many developed countries, especially USA and the UK, continue to be the first choice of
these international students (Dreher & Poutyaara, 2010; Wu, Garza & Guzman, 2015). Turkey
exhibits an upward trend in recent years with the number of international students reaching

1 The first version of this study was presented as an oral presentation at the 7th International Conference on
Critical Education (28 June-2 July 2017 Athens-Greece).

2Dr. C)gretim Uyesi, Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, a.aykan@alparslan.edu.tr, ORCID:0000-0002-
8033-0821

*Dog. Dr., Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, fevzi.dursun@gop.edu.tr. ORCID:0000-0003-2103-
8940
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172 thousand. Despite this rising trend, it is seen that the country still has not reached the
desired levels in terms of the number of international students (Higher Education Council,
2019). International students make some contributions (economic, cultural dialogue, quality
of education, workforce, etc.) to the countries they go to (Lee, Maldonado, & Rhoades, 2006;
Mazzarol & Soutar, 2002), but at the same time, it is known that these students face some
problems (adaptation, language, stress, anxiety, isolation, accommodation, financial
difficulties, loneliness, communication with faculty members and peers, different academic
cultures, etc.) (Bdycott, 2012; Lapitov, Ziyatdinov, Dedimova, Gerasimov, & Zaostroytseya,
2017; Skinner, 2010; Wu, et al., 2015). It is observed that these students, firstly, experience
fear and anxiety about their lives in their host countries, then they observe the cultural
structures of these countries, and then they experience a culture shock (Berry, Kim, Minde, &
Mok, 1987; Huntley, 1993; Shapoval, 2016; Wu et al., 2015). As such, international students in
Turkey experience some difficulties in terms of socio-cultural adaptation, accommodation,
communication, health services, and educational processes (Ozgetin, 2013). It was noticed
that international students consider some personal (family, socio-economic status,
relatives/friends being abroad etc.) and environmental (security, quality of education, living
conditions, scholarship, distance, social opportunities, diploma equivalency, culture,
language, religion, history, climate etc.) factors when choosing a country for their education
(Kocabiyik, Bacioglu, & Giivendir, 2019). In addition to these reasons, it is also known that
there are international students who must continue their education in other countries for
different reasons. Turkey has become one of the countries where these students (such as
Syrian, Afghan and Iraqi) continue their education due to ongoing wars in the surrounding
countries and the fact that Turkey is a transit route for refugees (Zavalsiz & Giindag, 2017). It
is seen that mostly Syrian students have to continue their higher education in Turkey thanks
to ongoing conflicts and war in Syria. According to the statistics of Higher Education Council
(2020), Syrian students (121 people) outnumber students from other countries (44 students
from Afghanistan and 4 students from Iraq) at Tokat Gaziosmanpasa University. The
problems experienced by international students, especially Syrian students, who continue
their education in Turkey, have some reflections on both their daily and academic lives. The
adaptation process of these students, who had to leave their own country and went through
a negative economic and psychological process, becomes more difficult. The most important
problems experienced by these students in this process are different culture, financial
difficulties, and different language. Their struggle with these problems also negatively
affects their academic lives. Giiltekin (2015) emphasized that these students’ efforts to
eliminate the problems they face have direct negative influence on their academic processes.
Moreover, Kumcagiz, Dadashzade, and Alakus (2016) emphasized that these problems
prevent students from fully reflecting their real academic capacities. Many studies that deal
with international students can be found in the literature (Cura & Isik, 2016; Fischer, 2014;
Jourdini, 2012; Korobova, 2012; Sadik, 2017). It is understood that these studies especially
focus on international students’ problems, adaptations, adaptation processes, and the
solution to these issues (Bdycott, 2012; Lapitov et al., 2017; Ozcetin, 2013; Wu et al., 2015). It
is also seen that there are studies examining international student teachers” perspectives on
educational programs (Gokalp, 2012), the problems they face regarding language and
education (Kiroglu, Kesten, & Elma, 2010), and their views on their education in Turkey
(Giiltekin, 2015). It is noticed that there are limited number of studies focusing on
international student teachers attending faculties of education, and the existing studies only
focus on the problems these student teachers experience. Thus, it is thought that exploring
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the problems faced by these student teachers’ and their own solutions to these problems is of
vital importance. It is believed that looking at these problems from the perspective of
international students and finding more realistic solutions to the problems from their
perspective would be meaningful.

On this basis, the aim of the present paper is to;

eexplore the problems that international student teachers studying in Turkey face
throughout their educational processes,

einvestigate solutions to the problems that were suggested by the international student
teachers studying in Turkey.

METHODOLOGY

In this study, which aims to determine the views of student teachers on the learning
environment, phenomenological design, one of the qualitative research methods, was used.
The phenomenological design is used in studies aiming to investigate some phenomena that
we are aware of in daily life but do not have in-depth knowledge of. Phenomenology is a
pattern used to make sense of and evaluate the essence of the experiences of individuals. In
other words, this design strives to learn individuals’ experiences about a phenomenon and
make them understandable 