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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili alanlarda
ulusal ve uluslararas: diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular1 kapsamli bir sekilde
ele alan disiplinler arasi ¢alismalar1 yaymmlamay:r bu sayede bilimin ve bilim egitiminin
gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED uluslararast hakemli, agik
erisimli ve ticretsiz bir dergi olarak yilda 3 say1 olarak yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve
bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda, farkli alanlarda g¢alisan bilim insanlarinin
calismalarini ve aragtirmalarini bir araya getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana
getirmek ve yeni bakis agilarmin olusmasina katki saglamay1 amaglamaktadir.

Bilim insanlarmin bilimsel bilgi birikime katki saglarken dikkat etmeleri gereken en 6nemli
konu ve baglica dayanaklar: ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan bilim etigidir. Bu
kapsamda arastirmacilara hatirlatilmas1 gereken bazi Snemli husular sunlardir; UBED’e
yaymlanmak iizere gonderilen ¢aligmalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve ayni anda birden fazla
derginin bagsvuru siirecinde bulunmamasi gerekmektedir. Yazar(lar)in baska c¢alismalardan
yararlanmalar1 veya bagka ¢alismalar1 kullanmalari durumunda eksiksiz ve dogru bir bigimde
atifta bulunmalar1 ve/veya alinti yapmalar1 gerekmektedir. Makalenin yazim kurallari, atif
gosterimi ve yapilacak etik ihlaller yazarin sorumlulugunda olup Uluslararasi Bilim ve Egitim
Dergisi'nin sorumlugunda degildir. Yazarlarin ve degerlendirme goérevindeki hakemlerin etik
ilkelere yonelik standartlara uymalarinin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Doérdiincii cilt birinci sayimizda, calismalari ile destek veren yazarlarimiz ve degerli
hakemlerimize en igten dileklerimle tesekkiir eder, egitimin ¢esitli alanlarinda calisan tiim
arastirmacilarin ¢alismalarini dergimizde gormekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,
Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

Bas-Editor
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Okul Yoneticilerinin Salgin Siirecindeki Yonetim Deneyimleri ve Coziim
Onerileri

Sedat YAKUT", Mehmet Ali ICBAY?
Oz

Bu arastirma, okul yoneticilerinin Covid-19 salgin siirecindeki yonetim deneyimlerini belirlemeyi ve okullarin
buna benzer salginlara hazirlikli olmasi i¢in yoneticilerin ¢oziim Onerilerini sunmay: amaglamistir. Canakkale
merkezde gorev yapan 17 okul yoneticisi ile yar1 yapilandirilmis sorular ile goriismeler yapilmustir.
Gorlismelerden elde edilen veriler igerik ¢Oziimlemesi ile irdelenmigtir. Arastirma, verileri Covid-19'un
baglamasiyla okulun genel isleyisi, iletisim ve giidii, teknoloji ve uzaktan egitim, temizlik ve pozitif vakalar, 6l¢me
degerlendirme, okullarin yeniden agilmasi, doniitler, firsat ve oOneriler olmak iizere sekiz bashk altinda
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore; Covid-19'un ortaya ¢ikmasiyla okul yoneticilerin, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin saskinlik ve zorluklar yasadiklari, uzaktan egitime geciste sikintilar yasandig, iletisim icin en gok
WhatsApp kullanildig1, uzaktan egitimde en ¢ok Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Zoom uygulamalarinin kullanildigy,
zaman zaman EBA alt yapisinda sorunlar oldugu, valilik vefa destek gruplarinda gorev alan 6gretmenler oldugu,
cevrimici toplantilarin yayginlastigi, teknolojiye ve internete erisim sorun yasayan dgrenciler oldugu, uzaktan
egitimden dolay1 emeklilik kararini 6ne ¢ekenler oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul yonetimi, covid 19, salgin, uzaktan egitim, EBA

Administration Experiences of School Administrators During The Pandemic
Process and Solution Suggestions

Abstract

This research aims to determine the administration experiences of school administrators during the Covid-19
pandemic process and to offer solutions to the administrators so that schools are prepared for similar pandemics.
Interviews with 17 school administrators working in Canakkale center were conducted with semi-structured
questions. The data obtained from the interviews were examined by content analysis. The research was examined
under eight headings: general functioning of the school with the start of Covid-19, communication and motive,
technology and distance education, cleanliness and positive cases, assessment and evaluation, reopening of schools,
feedbacks, opportunities and suggestions. According to the research results; it has been determined that school
administrators, teachers and students experienced confusion and difficulties with the emergence of Covid-19, there
are difficulties in transition to distance education, WhatsApp is mostly used for communication, Education
Information Network (EBA) and Zoom applications are mostly used in distance education, there are occasionally
problems in EBA infrastructure, there are teachers who work in governorship loyalty support groups, online
meetings become widespread, there are students who have problems with access to technology and internet, there
are those who brought forward the retirement decision due to distance education.

Key Words: School administration, covid 19, pandemic, distance education, EBA
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Giris
Daha once hic karsilasilmamus bir viriisiin 31 Aralik 2019’da Cin’de ortaya ¢ikmasi ve kisa bir
siirede kiiresel bir salgina doniigmesiyle diinya capinda bir kriz meydana gelmistir. Diinya Saghk
Orgiitii, bu viriisii 11 Subat 2020 tarihinde Covid-19 olarak adlandirdi ve akabinde tiim {ilkeleri
uyararak diinya ¢apinda salgin (pandemi) ilan etmistir (McAleer, 2020:1). Bir kriz 6rnegi olan bu
salgin, diinyay1 derinden etkilemis, insanlarin aligkanliklarini tamamen degistirmis, bir yildan kisa bir
siirede diinyaya ytiz binlerce 6liim, devasa zararlar ve onarilmaz acilar getirmistir.

Covid-19 hastaliginin yayilmasini engellemek i¢in insanlarin izole olmasi ve sosyal mesafenin
korunmasi, hijyene dnem verilmesi ve hastalik belirtisi gosterenlerin maske takmasi 6nlemleri Diinya
Saglhk Orgiitii tarafindan vurgulanmigtir (Cucinotta & Vanelli, 2020: 157; WHO, 2020). Tiirkiye’de
Covid-19 tespit edildikten sonra hastalifa neden olan bu viriisiin yayilimini azaltmak ve viriisii
engellemek amaciyla 16 Mart 2020 tarihinden itibaren okullarda yiiz ylize egitime ara verilmistir
(Celik & Sahin, 2020: 587).

Covid-19 sadece insanlarin saghgin veya iilkelerin ekonomilerini degil ayni1 zamanda kiiresel
capta egitim hayatini da etkilemistir (UNESCO, 2020:7). Mart 2020’ye kadar birgok {iilkede okullar
kapatild: (Viner vd., 2020: 398). Bircok {ilke yiiz yiize egitimden uzaktan egitime ge¢mek zorunda
kalmistir (Al Lily vd., 2020:2; Ozdogan & Berkant, 2020: 15). Salgin, dijital cihazlara ve internete
erisimde esitsizlik sorunlari ortaya cikarmustir. Okullar kapatildiginda, ABD’deki evlerin yiizde
15’inin ve okula gidebilen diisiik gelirli ailelerin yiizde 35’inin evinde yiiksek hizli internet baglantis:
yoktu. Ingiltere'de milyonlarca kisinin telefon gériismeleri yapmak veya gevrimigi egitime erismek
i¢in kullandik¢a 6de hizmetlerine bagl oldugu goriildii, bu durum insanlar arasinda biiytik bir dijital
ucurumu ortaya ¢ikarmistir (Harris & Jones, 2020: 244).

Okul miidiirlerinin oncelikli gorevleri arasinda bilgisayar, tablet gibi malzemeler saglama,
internet erisimi saglama, 6grencileri 6grenmeye ve calismaya tesvik etme, velilerle baglanti kurma
gorevleri ortaya c¢ikmustir (Stone-Johnson & Weiner, 2020: 367). Sosyal mesafeyi korumak igin
okullarda yeterli alan olmadig1 anlasilmistir (Azorin, 2020: 7). Neyin Ogretilecegi, nasil ogretilecegi,
ogretmen ve Ogrencilerin is yiikii, 6gretim ortami ve esitlik uygulamalar1 hakkinda belirsizlik ve
anlasmazlik ortaya ¢ikmistir (Zhang vd., 2020: 13). Ayrica okullarin yeniden agilma durumunda, okul
yoneticilerinin nasil Ogretmenleri ve siniflar1 organize edecegi ve hijyen kosullarini saglayacagi
sorunlari ortaya ¢ikmistir (Harris ve Jones, 2020: 243).

Kriz ortaya giktiginda, okulu iyi bilen {iyelerden olusan okul kriz yOnetim ekibine ihtiyag
olusur clinkii kriz yonetiminde ekibin saglikli yonetisimi ve iletisimi 6nemli bir yer tutmaktadir
(Education Bureau, 2016: 8). Okul yoneticilerinin salgin siirecinde iletisimi etkili kullanma becerisi,
okulun krizi atlatmasini kolaylagtirir. Faherty vd. (2019), kriz zamanlarinda seffaf ve etkili iletisimin,
tiim paydaslar igin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Stone-Johnson & Weiner (2020), salgin siirecinde
yoneticiligin profesyonelligi {izerine yaptiklar1 aragtirmada, saghkli iletisimin profesyonelligin bir
parcasi oldugunu vurgulamislardir.

Ozdogan & Berkant (2020); Al Lily vd. (2020) uzaktan egitimin geleneksel egitime alternatif
olduguna ancak internet ve bilgisayar kaynaklarmin uzaktan egitimi saghkl gerceklestirebilmek icin
yetersizligine deginmistir. Adigiizel (2020), Ogretmenlerin geleneksel Olgme ve degerlendirme
yontemlerini uzaktan egitimde de kullanma egiliminde olduklarmi tespit etmistir. Bu durum da
uzaktan egitim siirecinde 6l¢gme degerlendirme etkinliklerinin kolay olmadigini gostermistir. Celik &
Sahin, (2020); UNESCO, (2020); Zhang vd. (2020) tarafindan tilkelere gore kapatilan ve yeniden agilan
okullarin durumu hakkinda yaptiklari arastirmalara gore uzaktan egitim siirecinde okullarin
kapanmasi sonrasinda ¢evrimigi faaliyetlerin yiiriitiilmesinde teknolojik aletler ve internet erisimi
konusunda firsat ve imkan esitsizligi yasandigini belirtilmislerdir. Okullarin kapanmasi; bilgisayar,
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tablet gibi uzaktan egitime erisim araglar1 bulunmayan sosyoekonomik olarak alt gelir grubunda yer
alan 0grencilerin egitime erisimini zorlastirmistir.

Okul yoneticilerinin teknoloji kullanimindaki becerileri salgin siirecinde kendini daha agik
bicimde hissettirmistir. Harris (2020), Keles vd. (2020); Sar1 & Sari, (2020) arastirmalarinda salgin
stirecinde okul yonetiminin daha ¢nemli hale geldigini tespit etmislerdir. Okul yoneticilerinin salgin
Oncesine gore zamanlarinin ¢ogunu bilgisayar veya telefon araciligiyla bagkalarini etkilemek ve
onlarla etkilesim kurmak i¢in harcamakta oldugunu saptamiglardir. Akyavuz & Aydin (2020),
salgminin egitime etkilerini belirlemek igin okul yoneticilerinin goriislerini inceledigi aragtirmada,
iletisim eksikligi, teknik yetersizlik, bilgi eksikligi gibi sorunlarla kargilagildigim tespit etmiglerdir.
Harris & Jones (2020); Turan (2020), salgin siirecinde teknoloji kullaniminin énemli oldugunu ve okul
yoneticilerinin teknolojik liderlik 6zelliklerine sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Salgiminin dezavantajlarinin yaninda sagladig: firsatlar da goriilmiistiir. Sar1 & Nayir (2020),
geleneksel egitim sistemlerinin gozden gecirildigi ve degerlendirildigi bu donemin hibrit egitim gibi
alternatif egitim sistemlerinin uygulanmas icin iyi bir firsat oldugunu belirtmiglerdir.

Aragtirmanin, salgin doneminde egitim Ogretimde yasanan deneyimler sayesinde okul
yoneticilerinin salgin sonrasi egitim oOgretim siirecini daha iyi anlamalarmna ve benzer kriz
durumlarinda nasil yonetim becerileri sergileyeceklerine kolaylik saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu
arastirmanin amaci, okul yoneticilerinin Covid-19 salgini siirecindeki yonetim deneyimlerini ortaya
c¢ikarmak ve okullarin benzer salginlara hazirlikli olmasi icin ¢oziim yoneticilerin {irettikleri
Onerilerini belirlemektir. Bu kapsamda okul yoOnetiminin paydaslarina (il ve ilge milli egitim
miidirliikleri, veliler, 6grenciler, 6gretmenler, okul personeli ve halk saghg uzmanlar) siirecin
devaminda yapilmasi planlananlarin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak, bagindan beri neler yapildigini
belirlemek amaglanmaktadir.

Yontem
Bu arastirma bir tarama calismasidir. Ayrica, okul yoneticilerinin salgin siirecindeki
deneyimlerini etraflica ve derinlemesine arastirdig icin bu ¢alisma bir durum arastirma Ornegidir.
Durum calismasinin en temel Ozelliklerinden birisi, bir ya da birka¢ durumun derinlemesine
arastirtlmasidir. Bir durum hakkinda elde edilen sonuglarin benzer durumlar ile anlasilmasina yonelik
ornekler ve deneyimler olusturmasi beklenir (Yildirim & Simsek, 2016: 73).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplamak i¢in, yoneticilerle goniilliik esasina bagh kalarak uzaktan (internet
tizerinden) ya da ytiz ytiize agik uclu sorularin bulundugu yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Acik uglu sorular ek boliimiinde belirtildigi gibi (1) Covid-19'un baslamasiyla okulun genel isleyisi,
(2) iletisim ve gidii, (3) teknoloji ve uzaktan egitim (4) temizlik ve pozitif vakalar, (5) Slgme
degerlendirme, (6) okullarin yeniden agilmasi, (7) doniitler, (8) firsat ve oneriler olmak {izere sekiz (8)
alt bashk hakkinda ve her bir alt baslik i¢in 2 soru olmak tiizere toplam on alt1 (16) sorudan
olusmaktadir. Acik uglu sorularda odak noktas: Covid-19 salgin siirecindeki yonetim deneyimleri ve
bu siirecte ortaya ¢ikan sorunlara iirettikleri ¢dziimler olmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmaya goniillii katilan 17 okul yoneticisinden 14'ii ile yiiz ytiize, 3 okul yoneticisi ile
uzaktan (gevrimici) gortisme yapilmistir. Tiim goriismelerde ses kaydi alinmustir. Arastirmanin
katilimeilart Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli, kamuya ait okullarda gorev yapan okul
midiri ve miidiir yardimalarindan olusan okul yoneticileridir. Kolay ulasilabilir ve farkli okul
kademelerini igeren bir katiimca grubu olusturulmustur (katilimer ayrintilari Tablo 1'de
gosterilmistir). Tiim kademelerde gorev yapan okul yoneticilerine ulasilmis okul 6ncesi, ilkokul,
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ortaokul ve lise dengi okullardan veri elde edilmistir. Katihimcilarin 6’s1 lisede, 5i ortaokulda, 1'i
ilkokulda, 2’si anaokulunda, 3’ii bilim sanat merkezinde gorev yapmaktadir. Yoneticilik tecriibeleri 1
yil ile 23 y1l arasindadir ve katilimcilarin ortalama tecriibe siiresi 9 yildir. Goriismeler en az 28 dakika,
en ¢ok 98 dakika siirmiistiir ve goriisme siiresi ortalamasi 43 dakikadir. Katilimci isimleri, katilimcinin
gizliligini korumak icin 2020 yilinda Tiirkiye’de en sik kullarulan isimler ile degistirilmistir (Icisleri
Bakanligi, 2021).

Tablo 1. Katilimcilara ait bilgiler

Yoneticilik

l{i;(r)a Katilimc1 Cinsiyet Okul Tiirii \l\(/[a :g::llcll\::ldur ;l;{elcl;'ﬁbesi ?li)i;iika) S:;::?e Z:I::f:ntml
1 Alparslan Erkek  Lise Midir 20 98 2020 Arahik 2021 Jubat
2 Ayaz Erkek  Ortaokul Miidiir Yardimcist 15 33 2020 Aralik 2021 Subat
3 Eymen Erkek  Bilsem Midiir Yardimeist 1 35 2020 Arahik 2021 Jubat
4 Goktug Erkek Lise Miidiir 15 39 2020 Aralik = 2021 Jubat
5 Hamza Erkek  Bilsem Midir Yardimcist 10 35 2020 Aralik 2021 Subat
6 Asel Kadin  Bilsem Mudiir 11 41 2020 Aralik 2021 Subat
7 Kerem Erkek  Ortaokul  Miidiir 13 38 2020 Aralik 2021 Subat
8 Asya Kadin  Anaokulu  Midir Yardimcist 6 27 2020 Arahk 2021 Jubat
9 Azra Kadin  Lise Miidiir Yardimaist 4 38 2020 Aralik 2021 Subat
10  Mirag Erkek  Anaokulu  Miidiir 5 28 2020 Arahk 2021 Subat
11 Mustafa Erkek  Lise Miidiir 15 41 2020 Aralik 2021 Jubat
12 Defne Kadin  Ortaokul Midir Yardimcist 4 59 2020 Arahk 2021 Subat
13 Eslem Kadin  Ortaokul Miidiir Yardimcist 3 35 2020 Aralik 2021 Subat
14 Nehir Kadin  Ortaokul Miidiir 9 47 2020 Arahk 2021 Subat
15 Omer Erkek  Ilkokul Mudur 4 28 2020 Aralik 2021 Subat
16 Zeynep Kadin  Lise Mudir Yardimcist 4 38 2020 Arahik 2021 Subat
17 Yusuf Erkek  Lise Miidiir 22 70 2020 Aralik 2021 Subat

Gorlismelerde elde edilen veriler igerik ¢Oziimlemesi ile irdelenmistir. Bu igerik
¢oztimlemesinde siklikla tekrarlanan, katilimcilarin siklikla vurgu yaptigl olay ve olgulardan kodlar
¢ikarilmis, kodlardan kategorilere ve kategorilerden de temalara gidilmistir. Birbirine benzedigi ve
birbiri ile iliskisi oldugu tespit edilen veriler (kodlar) belirli kavramlar (kategoriler) ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek yorumlanmistir (Baltaci, 2019: 377; Yildirnm & Simsek, 2016: 43).
Goriismeler 2020 Aralik’ta gergeklestirilmis, 2021 Subat’ta goriismelerden elde edilen taslak bulgular
kontrol amagh katilimcilara gonderilmis ve 14 okul yoneticisinden olumlu doniit alinmistr.

Bu arastirmada veri analizi, notlardan ve goriismelerden elde edilen verilerin diizenlenmesi
ile baslatilmistir. Bu On asama, arastirmacilarin kiiciik diizenlemeler yapmasina, biiyiik veri
yigmnlarin1  temizlemesine ve boylece bunlar1 yonetilebilir ve analiz edilebilir parcalara
doniistiirmesine yardimcr olmaktadir. Ham verilere anlam kazandirma siireci olan bu asama ilk
adimdir (Marshall & Rossman, 2011: 210). Bu adimda arastirmacilar, arastirmayla ilgili olmayan bazi
notlar1 temizler ve veriler icin notlar olusturur. Bu asamay1 verilerin kodlanmas: takip eder.
Arastirmacilar, deneyimlerini ve bakis acilarini temsil etmek icin katilimcilarin ciimlelerinden bazi
gergek kelimeler ve ifadeler segerler. Bu kodlar bir araya toplanir ve kodlama siireci devam ettikce
temalar olusturulur. Bu arada, bu kodlarin temalar olarak nasil kiimelendigini ve farklh durumlarin
alternatif temalar olarak nasil yorumlanabilecegini aciklayan bazi tematik notlar yazilir (Marshall &
Rossman, 2011: 213). Veri analizindeki son asama ise, yorumlarin sunulmasi ile ilgilidir. Bu asamadaki
yorumlama, kodlara ve temalara anlamlilik ve tutarlilik getirmek okuyucular i¢in ilgi ¢ekici bir hikaye
yaratmaya yardimci olur (Patton, 2002: 480). Arastirmada toplanan veriler anlamli ve tutarli bir
sekilde yorumlanmustir.
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Bulgular
Calismadan Canakkale’de okul yoneticilerinin salgin siirecindeki yonetim deneyimleri ve bu
siirecte ortaya ¢ikan sorunlara tirettikleri ¢6ziim Onerileri 8 baslik halinde sunulmustur: (1) Covid-
19’un baslamasiyla okulun genel isleyisi, (2) iletisim ve giidii, (3) teknoloji ve uzaktan egitim (4)
temizlik ve pozitif vakalar, (5) 6lgme degerlendirme, (6) okullarin yeniden agilmasi, (7) doniitler, (8)
firsat ve Oneriler. GOriisme sirasinda katilimalarin kullandigi 6zel ifadeler katilimcilarin gizliligini
korumak adma g¢ikarilmig ya da bunlarin yerine genel ifadeler kullanilmustir.

Covid-19’un Baslamasiyla Okulun Genel Isleyisi

Bu baslikta salgin déneminin ilk zamanlarinda okul yoneticilerinin neler yasadig1 ve okulun
isleyisini nasil sagladig: ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Okul yoneticileri salgininin ortaya ¢ikmasiyla
karsilasilan saskinlik, belirsizlik, uzaktan egitim icgin teknolojik alt yapi, psikolojik zorluklar gibi
sorunlar dile getirmislerdir.

Okullarin kapanmasi ile 6gretmen ve 6grenciler okuldan ayrilip evlerine déndiiler ancak okul
yOneticileri zaman zaman esnek ¢alisma modeli uygulasalar da zihinsel olarak evlerine donemediler,
okul paydaslar1 neler yapacaklarmi okul yonetiminden beklemeye bagladilar. Covid 19'un ortaya
¢itkmasi okul yoneticileri ig¢in beklenmedik ve ilk defa karsilasilan bir durumdu, bir¢ok yonetici
saskind1 ve ne yapabilecekleri konusunda belirsizlikler yasiyorlardi. Neler yapabilecekleri konusunda
aray1s i¢indelerdi.

Eymen Miidiir Yardimcisi: “Ilk basta tabii ki herkes gibi biz de cok saskindik.”

Hamza Midiir Yardimcisi: “Daha dnce tecriibe edilmemis bir durumla karsilastik. Nasil

davranacaimiz, neler yapacagimiz konusunda herhangi bir bilgiye sahip degildik.”

Aniden ortaya ¢ikan bu zorlu siirecin farkina varilmis ve yapilacak is ve igslemler konusunda
karar vermek igin {ist yonetimden gelen resmi yazilar dikkate alinarak hareket edilmeye caligilmistir.
Ortaya ¢ikan bu yeni ve zorlu siireci asmak igin okul yoneticileri hata yapmamak adina mevzuata
uyarak isleri ytiiriitmeye calistyordu.

Alparslan Miidiir: “Idare olarak ilk etapta hemen bundan sonra okul isleyisinin nasil olacagina dair
mevzuatsal dayanaklar cikarmak icin yonetim ekibimizle beraber o genelgeleri detaylica irdelemeye basladik.”

Kerem Miidiir: “Zor bir siirece basladi§imizin farkindaydik. Bakanliin ¢izdigi cerceve dogrultusunda
kendimize diisen rolleri yapmaya ¢alistik.”

Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan bu hastalifin Tiirkiye’ye de gelecegi ve bu kadar ¢ok
zorluk yasanabilecegi pek tahmin edilmemisti. Okullar 13 Mart 2020 tarihinden itibaren kapanmisti
ama bu durumun gegici olacagi ve Ogrencilerin yakin zamanda okula donecegi diistiniiliiyordu.
Ancak salgin beklenenden uzun siirdii ve okula doniis gecikti.

Asel Midiir: “lik okullar kapandiginda kisa bir ara verme seklinde olup hepimiz donecegimizi
diisiindiik, ama olmadi.”

Asya Mudiir Yardimast: “Hi¢ hazirlikli degildik boyle bir kapanmaya, tahmin etmiyorduk.”

Okul kapaninca her sey kapanmiyordu, miifredatin devam etmesi, Ogrencilerin egitim
ogretimden kopmamasi gerekiyordu. Ogretmenler ile irtibata gecilip uzaktan egitim araglar
kullanularak egitim 6gretim yapilmaya baglanacakti. Uzaktan egitim nasil yapilacag ile ilgili planlar
yapilmas gerekiyordu. Ogretmenler o siiregte farkli uzaktan erisim araglarna soguk bakiyordu ve
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elde tek olarak Egitim Bilisim Ag: (EBA) vardi ve alt yap1 yeterli olmadig icin EBA’da sorunlar
yasaniyor ve bu da planlamay1 sekteye ugratiyordu.

Defne Miidiir Yardimaist: “Uzaktan egitim siirecinde herhalde yapmadigimiz kadar plan yaptik.
Halen simdi de programi yeniliyoruz.”

Nehir Miidiir: “O dénem en biiyiik stkmtinuz EBA oldu ciinkii her hafta program vyiikliiyorduk
sonraki hafta degisiyordu.”

Hastaligin goriilmeye baslanmas: ile okul yoneticileri bir yandan egitim Ogretim islerini
ytlriitiirken bir taraftan da toplum hizmeti calismalar1 yapmaya calisgiyordu. Bilim ve Sanat Merkezi
(BILSEM) okullar1 saglik personeli icin siperlik iiretmeye basladilar ve bu siperlikleri saghk ve
gilivenlik personeline {icretsiz olarak teslim ettiler.

Asel Midiir: “Saglikgilarn ihtiyac duydugu yiiz siperlikleri iiretmeye gectik. BILSEM'ler 3 boyutlu
yazicilardan siperlik diretiyordu. Saglikcilara ve emniyet gorevlilerine iicretsiz teslim ettik.”

Hamza Miidiir Yardimcisi: “Yetistirmemiz gereken siperlikler vardi, ti¢c boyutlu yazicimiz siirekli
caligt.”

iletisim ve Giidii

Bu baslhikta Covid-19 siirecinde okul yoneticilerinin o6gretmenlerle, 6grencilerle, velilerle ve
personelle iletisimi nasil siirdiird{igii, daha ¢ok hangi yeni iletisim araglarini (WhatsApp, Bip, e-posta)
kullandig1 ve iist yonetim ile irtibati nasil sagladigi hakkinda bilgiler paylagilmistir. Ayrica okul
yoneticilerinin bu siiregte okul paydaslarini nasil giidiiledigi ile bilgilere yer verilmisgtir.

Yiiz ylize egitime ara verilmesi ile 6gretmenler ve 6grenciler okulda degil evlerindeydi, yani
yiiz yiize iletisim 6zellikle ilk zamanlarda hig yoktu. Tletisimin bir sekilde saglanmasi gerekiyordu ve
bu da teknolojik araglar ile mimkiindii. WhatsApp uygulamasy, iletisim aglarindan en c¢ok

kullanilanlardan bir tanesi oldu.

Eymen Miidiir Yardimaisi: “WhatsApp ile 6gretmenlerimizin ve velilerimizin iletisim kurmasina
vesile olduk.”

Goktug Miidiir: “Iletisimi saglamak adina hemen WhatsApp gruplarim kurduk.”

Asel Miudiir: “Tiim 63retmenlerin dersine girdigi 6grencileri ile WhatsApp gruplart var.”

Kerem Miidiir: “Ana iletisimi WhatsApp ile sagladik.”

Tletisimin herkes ile saglikli bir sekilde isleyebilmesi icin WhatsApp uygulamasinin sadece
internet ile calismasindan dolay1 ve baz1 velilerin ve 6grencilerin internete sahip olmamasindan dolay1
kisa mesaj gonderimi (SMS) de tercih edilmistir.

Eymen Miidiir Yardimaisi: “SMS sistemimiz var.”

Kerem Miidiir: “Onun disinda mesaj kanalimiz var. Herkes WhatsApp’t kullanamaz ise.”

Online olarak birden fazla kisinin goriismesine imkan sunan bir uygulama olan Zoom da
iletisimi saglamak icin kullanilmigtir. Ogretmen-veli toplantisi, Ogretmen- &grenci toplantisi,
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ogretmenler kurulu toplantisi, Sube Ogretmenler Kurulu (SOK) gibi online bulusmalar Zoom
uygulamasi aracilifiyla yapilmigtir.

Asya Miidiir Yardimast: “Ogretmen arkadaslarla Zoom'dan toplantilar yaptik.”

Defne Miidiir Yardimaist: “Ogretmen kurullart ve SOK'leri yani tiim toplantilar: Zoom’la uzaktan
yaptik.”

Okul yoneticilerinin 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere Covid-19 siireci ile ilgili aydinlatic
bilgiler vermesi, okula baglihk duygusunu arttirmaya doniik sozlii ifadelerde bulunmasi, onlarla
iletisimi canli tutarak problemlerini dinlemeleri ve sorunlarina ¢oziim yollar1 aramalari, islerini
kolaylastirmalari motivasyona olumlu katkilar sunmaktadir (Akyavuz & Cakin, 2020: 734). Okul
yoneticilerinin 6grenci, 6gretmen ve veliler ile iletisime agik olmalari, kolaylikla ulasilabilir ve
goriinlir olmalar1 egitim Ogretimin basarili olmasmi olumlu etkilemistir (Keles vd., 2020: 170).
Ogrencileri ve velileri motive etmek icin okul y&neticilerinin onlara giiven duygusu vermeye calistig1,
iletisime agik olduklari, 6gretmenleri aracigiyla hal hatir sorduklari, onlarin giktilarini sosyal medyada
yayinladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica ozellikle kiigiik yas gruplarinda okul rehber 6gretmeni tarafindan
kayg: diizeyi yiiksek &grencilerle stresi azaltan calismalar yapildigi goriildii. Okul yoneticilerinin
ogrenci, 6gretmen ve veliler ile iletisime acgik olmalari, kolaylikla ulagilabilir ve goriiniir olmalari
egitim 6gretimin basarili olmasini olumlu etkilemistir (Keles vd., 2020: 170).

Goktug Miidiir: “Ogrencileri egitim-ogretime katmak adina “Nasilsin iyi misin? Yapabilecegimiz bir
sey var mi? Derslerine katilan biliyor musun? gibilerinden sorularla iletisimi koparmadik.”

Asel Miidiir: “Sosyal agda yapilanlar: gérmiis olmalar: onlar1 motive etti. Bagarili ¢iktilar motive etti.
Velilere ve d3rencilere sosyal medyadan ulastik.”

Azra Mudiir Yardimcaist: “Bazi 6grenciler bir defa cok olumsuzluga diistiiler. Rehber 6gretmenleri o
ogrencilere yonlendirdik.”

Zeynep Miidiir Yardimcist: “Gerektiginde rehber 6gretmenler de 63rencilerle bire bir iletisim kurarak
motivasyonu saglamaya calistik.”

Bazi 6gretmenler vaka sayilarmin azaldigi donemlerde Ogrencilerin evlerini ziyaret ettiler.
Kap1 kap1 dolagarak onlara kalem, cikolata gibi hediyeler verdiler. Okul yoneticileri verilen bu kiigiik
hediyeleri de ilgili WhatsApp gruplarinda motivasyonu arttirmak icin paylastilar.

Eslem Miidiir Yardimast: “Ogretmenlerimizden bazilart 6grencileri kapi kapi dolasip riskli olmasina
ragmen onlar: motive etmeye ¢calistilar. Kiiciik kiiciik hediyeler gotiirdiiler. Bir ¢ikolata, bir kalem belki. Bunlar:
okul gruplarinda paylastik motive olsunlar diye.”

Salgin siirecinin tiim diinyay:r etkiledigi, bu siirecin bir giin bitecegini, evde kalmalar:
gerektigini, egitim ve 0gretimi takip etmeleri gerektigini, eski giinlerdeki gibi okullarinda yiiz ylize
egitime baglayacaklarini anlatan bir video ¢ekip 6grencilerle paylagildi. Bu video paylagimi olumlu
doniitler getirdi.

Omer Miidiir: “Ogretmenlerimizle bir motivasyon videosu cektik. WhatsApp veli gruplarinda bunu
paylastik. Bu siirvecin biitiin diinyay: etkiledigini, yine bu siireclerin gecip yiiz yiize egitime baslayacagumizi,
birbirimize sarilacagimizi, birbirimizi kucaklayacagimizi, bu siirecte evde kalmamiz gerektigini, ddev ve
derslerimizi takip etmemiz gerektigini anlatan bir video oldu. Cok duygusal anlar yasayan velilerimiz de oldu.
Karsilik olarak video ¢eken 6grencilerimiz oldu, olumlu doniitler ok oldu.”
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EBA araciligiyla yapilan canli derslere en ¢ok katilan 6grenciler ve velileri bazi okul
yoneticileri tarafindan telefonla aranip tebrik edildi. Basarilarinin devam etmesi adina hem
ogrencilere hem de velilere tesekkiir edilerek giidiilemeye calisildi.

Yusuf Miidiir: “EBA’da en cok derslere katilan 63rencilerimizi tespit ettik. Haftada bir giin sectiimiz
ogrenci gruplarini ve velilerini artyordum, tebrik ediyordum.”

Maddi olarak isini kaybeden veya gelir kaybma ugrayip zora diigen velilere yardim
edilmistir. Bu yardimlarm bazilarinin okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin sahsi katkilar: ile ve
bazilarinin ise Valilik ve Il Milli Egitim Midiirliigii araciligryla yapildig: belirtilmistir.

Mustafa Miudiir: “WhatsApp gruplarindan yazisarak ya da telefonla goriiserek 6grencilerin maddi
manevi, psikolojik olarak herhangi bir destege ihtiyact olup olmadig: arastirdik. Bazi serbest piyasada calisan
velilerimiz iglerini kaybetmiglerdi, yani maddi olarak yardimc: oldugumuz veli ve 63rencilerimiz de oldu. Para
toplayan arkadaslariniz vardi, erzak gétiiren arkadaslarimiz vardi. Ayrica bu “vefa destek” araciligiyla
Canakkale Valiligi ve Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin organize ettigi bir koli yardimi vards, biz okul olarak da
ona istirak ettik.”

Bu salgin déneminde 6gretmenlerin motive edilmeye ihtiyaci oldugunu okul yoneticileri fark
etmis, onlar1 motive etmeye calismis ve desteklemeye gayret gostermislerdir (Akyavuz & Cakin,
2020:730). Okul yoneticileri gerektiginde &gretmenleri motive etmek icin iletisimi canli tutmaya
calismis veya teknolojik destek verebileceklerini bildirmistir.

Alparslan Midiir: “Arkadaslarimiza donanim yoksa bilgisayar verelim, internetiniz yoksa okula gelin
bir sinifi size tahsis edelim, egitim yoksa istediginiz yerde size e§itim verelim dedik.”

Asya Midiir Yardimcaist: “Okul WhatsApp grubu ile hemen hemen her giin bilgi paylasiminda
bulunduk.”

Salgin siirecinde 1l Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 6gretmenlerin 65 yas iistii vatandaglart
aramalari, bir ihtiyaclar1 olup olmadigini sormalari, onlar1 bu zorlu siirecte motive etmeleri istendi.
Bircok o6gretmen okul bolgesindeki yaghlari telefonla arayip goriismeler yaptilar ve bunu belli
araliklarla stirdiirdiiler. Canakkale Valiligi tarafindan bunu iyi yapan 6gretmenlere basar1 belgesi
verildi. Verilen basar1 belgelerinin 6gretmenleri motive etti.

Mustafa Muidiir: “Katk: veren arkadaslarimiza Canakkale Valiligi'nden basar: belgesi verildi.”

Azra Midiir Yardimast: “Ogretmenler o siirecte egitim d§retim etkinlikleri disinda gérev aldilar,
yani filyasyon ekibinde arkadaslarimiz oldu, fedakdrca calistilar. Bu baglamda bir basar1 belgesi yansitildi. Bu,
ogretmenlerin motivasyonunu arttirdr.”

EBA platformunda en ¢ok sayida canli ders yapan, en ¢ok giris yapan veya en ¢ok ddev yapan
gibi kriterlerle okul basar1 siralamalar1 yayinlanmaktadir. Okul Midiirii Yusuf 6gretmenleri telefonla
araylp hal hatir sormanin yaninda EBA’da yayimnlanan okulunun basarisini Ogretmenleri ile
paylasarak onlar1 motive etmistir.

Yusuf Midiir: “EBA’da siralamalar yaymlandi, bir alan hari¢ Mart siirecinde Canakkale ilinde EBA
stralamasinda 1. sirada idik. Bu inanilmaz bir motivasyon kaynag: oldu.”
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Uzaktan Egitim ve Teknoloji

Bu baslikta katilimcilarin salgin doneminde uzaktan egitim siireci ve Ogrenciler ile
ogretmenlerin teknoloji kullanim becerileri hakkinda goriislerine yer verilmistir.
Covid-19 egitim Ogretimi olumsuz etkilemis ve sekteye ugratmistir. Tiirkiye'de ilk Covid-19 pozitif
vakasinin 11 Mart 2020 tarihinde goriilmesi ile 5 giin sonra kamu ve 6zel dahil tiim okullarda yiiz
ylize egitime ara verilmistir (MEB, 2020a). Milli Egitim Bakanligina bagh tiim okullarda 2019-2020
egitim 6gretim yilinin 2. donemi uzaktan 6gretim yoluyla yapilmustir.

Uzaktan egitim MEB’e bagh EBA ile hem canli ders olarak hem de Tiirkiye Radyo Televizyon
Kurumu (TRT) ile televizyon yayinlar: ile gerceklestirilmistir (Turan, 2020: 177). Bu kiiresel kriz
devam ettiginden dolay1 hald biiyiik zorluklar bulunmakta. Egitim hi¢ bu kadar kritik derecede
onemli, bu kadar hayati olmamisti. Bu zorlu firtinadan korunmak icin tiim 6grencilerin daha iyi
gilinler gormesi adina okul yoneticilerinin ¢ok calismasi gerekmektedir (Harris, 2020: 325). Salgin
sartlarinda Ogrencilerin egitim Ogretimden kopmamas: ve miifredati tamamlamasi Onem arz
etmektedir.

Salgin giinlerinde yiiz yiize yapilamayan egitim c¢evrimici olarak gerceklestirildi. Uzaktan
egitimin 23 Mart 2020 tarihinde okullarda baslamasiyla ilk zamanlarinda bilinmezlikler, eksiklikler,
bocalama, tecriibesizlik gibi sorunlar yasandu.

Eymen: “Ilk etapta EBA platformundan uzaktan egitim yontemi ile ders islemekteydik ama nisan ayi
sonuna kadar bakanligumizea belirsizlik vards.”

Eslem: “Uzaktan egitim konusunda cok tecriibesizdik. Yani biz kervan: yolda diizdiik.”

EBA canli ders sistemine 2020 yili aralik ayma kadar okuldncesi okullar1 entegre edilmemisti.
Okul 6ncesi egitim kurumlar1 EBA {izerinden canli uzaktan egitim yapmaktansa kendi imkanlar1 ile
daha ¢ok evrak gondererek WhatsApp gibi uygulamalardan uzaktan egitim yapmaya calistiklarim
belirtiler.

Asya Miidiir Yardimast: “Ilk etapta uzaktan eitim EBA iizerinden olmadi. Zoom’dan, sunif veli
gruplarindan etkinlikler gonderildi.”

Mira¢ Miiduir: “Uzaktan egitim bu saatten sonra baglayacak, Bakanin aciklamalarinda TRT EBA ve
EBA’da okul éncesinin agilma ihtimali daha yeni.”

Ogretmenler uzaktan egitimde kameray1 agmay: tercih ederken bircok 6grencinin kapatmay1
tercih etmesi, zaman zaman motivasyonu diisiirmekte, 6grenci yerine farklh birisinin de ders katilma
riskini dogurmakta, ayrica iletisimin kalitesini diigtirdii.

Kerem Miidiir: “Ogretmen 63renciyi géremiyor. Karsida kim var kim yok, béyle bir stkinti var.
Ogretmenlerin isi zor, kamera kapali ise sanki kendi kendinize anlatiyorsunuz, yani iletisim olmuyor.”

Nehir Mudir: “Kameralarin acilmasina iliskin MEEB ten izin istedik.”

Uzaktan egitim 2019-2020 egitim Ogretim yilinda biraz daha esnek yiiriitiildii yani haftalik
ders cizelgesinde okutulmas: gereken derslerin hepsi EBA’da ders yiikii sinirlamasi oldugu igin
gergeklestirilemedi. Baz1 okul yoneticileri inisiyatif kullanarak bu derslerin farkli platformlardan da
yliriitiilebilecegini O0gretmenlerine duyurdu. Ancak EBA disinda farkli platformlar1 kullanmak
istemeyen ogretmenler oldu.
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Alparslan Miidiir: “Ders programimizi yaptik ve teblig ettik ama 6gretmenlerimiz buna hazir degildi
mantalite olarak. Uzaktan egitim yapmak zorunda muyim? Bu benim internetimden yiyor onun parasini kim
odeyecek? Ya da evim gizli Ozel alamim, oradan niye kendi Qoriintiimii paylasayim? ya da 0grenciler
goriintiilerini paylasir ise yarin 6biir giin beni mahkemeye verirler mi? diye soylenenler oldu.”

Hamza Midiir Yardimcisi: “Biz Zoom programi kullanmaya bagladik. Kasitli yapilan Zoom
haberleri biraz bizi sekteye ugratti maalesef.”

Uzaktan egitim siirecinde 2019-2020 egitim 6gretim yili tamamlanmis ve yeni bir egitim
ogretim yil 2020-2021 egitim 6gretim yili baglamisti, halen EBA canli ders sistemi haftalik okutulacak
derslerin hepsini gergeklestirebilecek seviyede degildi. Baz1 6gretmenler ise resmi platform olan
EBA’dan ders yapmay1 tercih etmekteydi ama bir taraftan da 6grenciler tam olarak uzaktan egitime
erisemiyordu. EBA veya diger uzaktan egitim aragclari ile ders yapilabilecegi okullara bildirilince 2020
yili Eyliil ayindan itibaren uzaktan egitim kolaylagt1.

Mustafa Midiir: “Mart-haziran donemini eyliil ile giiniimiize kadar karsilastirdiumizda eyliilden bu
yana uzaktan egitimde hem iilke hem okul hem de personel olarak, 6grenci olarak biraz daha kabullendik.”

Zeynep Miidiir Yardimaist: “Ilk basta sadece EBA"y1 kullandik, ama sonra 40 saate ¢ikinca EBA ve
Zoom cogunlukla kullandi§imiz platformlar oldu.”

Yusuf Mudiir: “Derslerin yarist EBA’dan yaris1 Zoom iizerinden veriyoruz.”

Hizl teknolojik gelismeler egitim agisindan yeni bir ¢i§ir agmamuz: etkiliyor. Teknolojik bir dil
konugsan yeni bir neslin yiikseligini goriiyoruz. Yeni nesil Z kusagi Ogrenciler, geleneksel
Ogrencilerden daha fazla teknoloji ile donatilmis goriiniiyor (Cillier, 2017: 188). Haliyle uzaktan
egitimin iyi sekilde ytiriitiilebilmesi icin 0gretmenlerin ve okul yoneticilerinin de yeterli diizeyde
teknoloji kullanim kabiliyetinin olmasi gerekmektedir.

Bazi okullarda uzaktan egitime erisim araci olmayan 6grencilere okul yoneticilerinin kisisel
girisimleri ile iicretsiz tablet, bilgisayar veya telefon saglandi. Ayrica 2020 yili Aralik ayindan itibaren
ihtiyac sahibi 6grencilere tablet dagitimi baslatilmistir.

Alparslan Miidiir: “Bir hocam dedi ki ben de 2 telefon var, birisini kullanmiyorum. Diger telefonu
dgrenciye verdik. Ayrica 2020 aralik aymndan itibaren 2 6grencimize 1l Milli Egitim tarafindan iicretsiz tablet
verildi.”

Defne Miidiir Yardimast: “Ozel girisimle es dost destegiyle bilgisayar, tablet aldigimiz cocuklar
oldu.”

Teknoloji kullaniminda yardima ihtiyaci olan Ogretmenlerin teknolojik anlamda mesleki
gelisimlerinin desteklendigi goriilmiistiir. Bilgisayar1 arizali olanin yerine alternatif bilgisayar,
uzaktan egitim platformlarini (Zoom, Teams, vb) kullanmay1 bilmeyenlere veya eksiklik hissedenlere
bilisim 6gretmenleri tarafindan egitimler saglanmistir.

Hamza Miidiir Yardimeaist: “Bilgisayarinda sorun olanlara bilgisayar verdik.”
Alparslan Miidiir: “Ogretmenler odasinda Zoom un nasil kurulacagi, dersin nasil atanacags, dijital

ortamda slayt gosterisi, kaynak gosterisi, fotograf paylasim, sifrenin ID 'nin nasil tammlanacagi, sabit sifrenin
nasil olacag1, 6grencilerin nasil kabul edilecegi gibi ¢ok detayli egitimler verdik. Profesyonel!”
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Yeni nesil, Z kusag1 6grenci profili teknoloji kullaniminda pek fazla sorun yasamadi. Cok az
sayida da olsa program kullanimi noktasinda sorun yasayanlara ogretmenler ve okul yoneticileri
tarafindan danismanlik yapilarak teknoloji kullanimi sorunu ¢oziilmiistiir.

Yusuf Miidiir: “Ogrencilerde teknoloji kullanimda sorun yok, magallah”

Ayaz Midiir Yardimcaist: “Teknoloji kullanimi konusunda 63rencilerimiz agisindan higbir problem
olmad:.”

Ortaokul ve lise seviyesinde ogrencilerin teknoloji kullamim becerisinde iyi olduklar
gozlemlenirken okul 6ncesi ve ilkokul seviyesi 6grenci gruplarinda teknoloji kullanim becerisinde
Ogrencilerin yaslar1 kiigiik oldugu icin bazi sorunlar yasadiklari gozlemlendi. Uzaktan egitimin
yapilabilmesi i¢in veli yardimina ihtiya¢ duyuldugu goriildii.

Asel Mudiir: “Kiiciikler bilgisayar ve internet kullanmminda zorlamyorlar, aileleri yardimcr
oluyorlar.”

Omer Midiir: “Veliler ilkokul, ortaokul birlikte olan okulda calistyordum. Ilkokulda cocugu olan
velilerde problem yasadim teknolojiye ayak uyduramadilar.”

Tiirkiye’de canli dersler resmi platform olan EBA ile saglanmaya calisildi, ancak sistem alt
yapist yeterli degildi. Bundan dolay1 EBA'nin yani sira Zoom, Teams gibi uygulamalara da ihtiyag
duyuldu. Arastirma katilan okul yoneticilerinin neredeyse hepsi Zoom canli ders uygulamasim
kullandiklarimni belirttiler.

Nehir Miidiir: “Ogretmenlerimiz Zoom’dan derslere basladilar. Bir avantaj oldu.”

Omer Miidiir: “EBA’da sikintilar yasandi, Zoom'a yonlendirdik”

Zeynep Miudir Yardimast: “Daha ¢ok Zoom u tercih ediyorlar.”

BILSEM’ler EBA’da tamimli degil, haliyle isteseler de EBA iizerinden canli ders yapma
sanslar1 yok. Bu dezavantaj mecburen BILSEM’leri Zoom gibi farkli uzaktan egitim platformlart

kullanmaya yonlendirdi.

Eymen Miidiir Yardimasi: “Biz EBA’da tanimly bir kurum degiliz. Zoom veya diger platformlar
iizerinden egitimlerinizi planladik”

Hamza Miidiir Yardimcist: “Bizi EBA ya baglayamadilar. BILSEM sistemde yok.”

Salgin siirecinde egitim uzaktan yapilmakta iken, bilgisayar1 ve internet erisimi olmayan
Ogrencilerin erisimini saglamak igin okul/kurumlarda EBA destek noktalar: olusturuldu.

Ayaz Miidiir Yardimaisi: “EBA Destek Noktalar: yaptik, siivekli olarak burada derse giren 6grenciler
oldu.”

Kerem Miidiir: “EBA Destek Noktas: kurduk, internet veya bilgisayar erisemeyenlere imkin
sagladik.”

EBA Destek Noktalarindan yararlanan bircok Ogrenci olsa da tasrada veya merkez koy
okullarinda maalesef tasimali 6grenciler okula gelemedigi i¢in bu imkandan yararlanamadilar. Okul



138 Sedat YAKUT, Mehmet Ali I[CBAY

olmayan koylere de EBA Destek Noktalar1 kurulabilmeli, ihtiyact olan her ¢ocuk egitime erisebilmeli.
Okul yoneticileri esitsizlikleri en aza indirmek, daha iyi bir egitim ortami saglamak icin ellerinden
geleni yapsalar da bazi bagarisizliklar ile karsilagabilirler (Weiner & Holder, 2018:562). Ozellikle
teknolojiye erisim konusunda kendilerini {izecek bu tiir sorunlar olabilir. Omer Miidiir, firsat ve
imkan esitligi saglamak adina kendi okulunda EBA Destek noktasi kurmus ama tasimali sistem ile
gelen dgrenciler yine de bundan faydalanamamustir.

Omer Miidiir: “EBA Destek egitim olan noktalar: var ama tasimali gelenler maalesef gelemedi.”

Temizlik ve Pozitif Vakalar
Bu baghikta Covid-19 siirecinde okullarda temizlik kapsaminda alinan 6nlemler ve okullarda
rastlanan Covid-19 pozitif vakalar1 hakkinda katilimcilarin goriislerine yer verilmistir.

Covid-19 ile miicadele kapsaminda tiim devlet okullarinda ve 6zel okullarda egitim 6gretim
faaliyetlerinin giivenilir ve hijyenik standartlara uygun olarak yiiriitiilebilmesi i¢in “Okulum Temiz”
sartlar1 ise kosulmustur (MEB, 2020b). Okullarin yeniden agilabilmesi igin insanlarin okullarin temiz
olduguna inanmas1 ve giivenmesi Onemliydi. Okul yoneticileri okulum temiz projesini gayretle
yliriitityor, bu belgeyi almak i¢in okulda gerekli tiim 6nlemleri ald1.

Goktug Mudiir: “Okulum temiz projesi bir ciddiyet ve disiplin kazandwrd:.”

Asya Midiir Yardimaist: “Okulum temiz projesinde Canakkale’de ilk belge alan anaokulu bizim okul
oldu. Bizim aklumiza yatti. Veliye ilk once giiven vereceksiniz.”

Okulda maske, mesafe ve temizlik kuralarmma 6zen gostermeleri oldukca onemliydi. Okul
yoneticileri 2020 yili yaz tatilinden itibaren yiiz ylize egitim baslangicindan itibaren maske,
dezenfektan ve temizlik malzemesi edinme konusunda zorluk yasamadiklarini ifade ettiler.

Defne Miidiir Yardimcist: “Dezenfektan ve maske konusu milli egitim tarafindan ¢oziildii.”
Zeynep Miidiir Yardimcisi: “Maske takma konusunda ve temini konusunda sitkint: yasamadik.”

Tiirkiye Is Kurumu (ISKUR) kapsaminda okullara gelen yardimci personelin ekim ay1 yerine
okullar agilmadan agustos ya da eyliil ayinda baslamasinin temizlik konusunda daha yararh
olabilecegi ve bu personellerin ¢calisma performanslarindan okul yoneticilerinin memnun oldugu ifade
edildi.

Ayaz Miidiir Yardimcist: “ISKUR personellerimiz var onlar: ya da ¢ok iyiler.”
Azra Miidiir Yardimaist: “Temizlik icin ISKUR personeli daha erken gorevlendirebilir.”

Milli Egitim Bakanligi ve Saghik Bakanligi tarafindan Enfeksiyon Kontrol Onlemleri'ne
okullarda tam olarak uyulmasi gerektigi vurgulamakta ve uyulmadigi durumlarda, tek bir pozitif
vakanin tespit edilmesi ile tiim siuf ve ogretmenler yakin temash kabul edilecegi bildirmektedir.
Smuiflarin 15 kisiyi gegmemesi, okulun tiim alanlarinda 6grenciler ve tiim personelin mutlaka maske
takmas1 gerekmektedir (Saglik Bakanligi, 2020a: 455). Sosyal mesafe, temizlik ve maske kurallarina
0zen gosterilmesi vurgulanmaktadir.

Saglik Bakanliginin yayinladig: salgin rehberi ve Covid-19 sozliigiine gore “Temasli, Enfekte
hayvan, ¢evre veya insanla o enfeksiyona yakalanma olasiligina yol agacak iliski kurmus kisi” olarak
tanimlanmaktadir. “Yakin Temasl: ise, damlacik yoluyla bulasan Covid-19 agisindan, duyarl: kisiler
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enfekte kisilerle aym: ortamda maskesiz olarak 15 dakika bir arada bulunan kisiler” olarak
tanimlanmaktadir (Saglik Bakanligi, 2021; Saghk Bakanligi, 2020b: 8). Boylece Covid-19 siirecinde
ginliik hayatta yasanan durumlar siralar isek negatif (hastalik yok), temaslh (riskli), yakin temash
(yliksek riskli) ve pozitif (hastalik var) seklinde bir¢ok kavram ile karsilasabiliyoruz.

Okul yoneticileri ve Ogretmenler okulda ogrencileri kontrol etmeli, kontrol etmedigi
durumlarda bir pozitif vakaya rastlanirsa o ortamda bulunanlar yakin temasli olarak kabul edilmekte
ve 14 giin karantina uygulamasi gerekmektedir. Ogretmen ve 6grencilerin maske takmadig ya da
diizensiz takti§1 durumlarda sinifta bir pozitif vaka tespit edilirse sinifta yer alan tiim 6grenciler yakin
temash olarak kabul edilir. Vaka ¢ikan smifta ders anlatan tiim 6gretmenler yakin temash kabul edilir.
Ayrica ayni simnifta 14 giin icerisinde birden fazla vaka ¢ikmasi durumunda siuftaki tiim 6grenciler
yakin temash olarak kabul edilmekte, bu 6grenciler eve gonderilmekte ve 14 giin boyunca takibe
alinmaktadir, ategleri Olgiilmektedir (Saglik Bakanligi, 2020a: 455). Bundan dolay: salgin sartlarina
ozen gosterilmeli, oncelikle pozitif hasta olmamak igin gayret gosterilmelidir. Bagka bir ifade ile
pozitif vaka olmaktansa yakin temasli, yakin temasli olmaktansa temasl olmak koétiiniin iyisi bir
durum olarak diisiiniilebilir. Tabii ki en giizeli saglhikli olmak. Okul yoneticileri, Covid-19 Salgin
Yonetimi ve Calisma Rehberi'ni dikkate alarak isleyisi siirdiirdii ve iist yonetime karsilastiklar:
temasli, yakin temash ve pozitif vakalari bildirdiler.

Kriz zamanlarinda seffaf ve etkili iletisim, tiim paydaslar i¢in ¢ok 6nemlidir (Faherty vd.,
2019: 3). Okul yoneticileri, yeni bilgiler alir almaz tiim paydaslar1 (6grenciler, ebeveynler,
Ogretmenler) salginin durumu hakkinda bilgilendirmelidir. Salgnin yonetilmesinde okul
yOneticilerinin saglikli iletisim kurmasi profesyonelligin 6nemli gdstergeleri arasinda yer almaktadir
(Stone-Johnson & Weiner, 2020: 372). Alparslan Miidiir, profesyonelce davranmip okullarin yeniden
acgilmasi ile bir 6grencinin Covid-19 testinin pozitif ¢iktigimi 6grendiginde bu durumu okulda
Ogretmen ve 0grenciler ile uygun bir sekilde paylasti. Siniflar1 dolasarak diger 6grencilerin bir yandan
dikkatini cekmeye ¢alist1 bir yandan da bu durumun bir¢ok yerde oldugunu ve endise gerek olmadig:
sOyledi.

Alparslan Miidiir: “Bir grencide vaka ¢ikmisti, biitiin siniflart hocamla dolastik. Ilk ciimlem suydu
cocuklar gecen hafta 1 63rencimizin Covid testi pozitif ¢ikt1. Ooo boyle. Bu egitimde ilk dikkat cekmek bu aslinda
pedagojik bir seydir ve ondan sonra sunu séyledim; ¢ocuklar bu endise kapilacak bir sey degil. Bu Tiirkiye'de
var. Burada bizim yogunlagmamiz gereken su biz bu konuda ne kadar dikkatliyiz.”

Nehir Miidiir, okulda yasanan ilk Covid-19 pozitif vakasimi 0grendiginde, O6grencinin
hastaliga yakalanmadan onceki zamanlarda maske takip takmadigi, kimlerle goriistiigii arastiriyor.
Boylece smif bulunan diger 6grencilerin temasli veya yakin temaslh olduguna karar veriyor. Maskesini
hep taktigim grenince diger 6grencileri temash olarak kabul ediyor. Ogrenci temash kabul edildigi
i¢in sadece o Ogrenci okula gelmeyecek ve diger 6grenciler derslere devam edecekti. Okul yonetimi
her ihtimale karsilik, hi¢ temas olmayan smiflardan da korumak adina o smifin ders saatlerini
degistirdi, koridorlarin1 ayirdi. Yasanana bu ilk Covid-19 pozitif vaka 6grenci velileri o kadar ¢ok
etkilesmis ki, sinifa sadece 2 6grenci devam etmisti 2 hafta boyunca. Diger bir ifadeyle, pozitif, yakin
temasli veya temasli durumlar yiiz yiize derslere katilimi olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.

Nehir Miidiir: “Ilk pozitif vaka bilgimiz geldiginde, ne yaptin diye sorduk? Ogretmenim maskemi hic
ctkartmadim dedi. Digarida kimlerle goriistiigiinii sorduk. Temas kurdugu cocuklarin ailelerini aradik. O sinifin
ders saatlerini 5 dakika o6ne cektik, kurs saatlerini tamamen degistirdik, diger 0grencilerle iletisimini kestik,
koridorlarimi ayirdik. Ogretmenler daha dikkatli davrands. Iki hafta boyunca sadece 2 kisi geldi okula. O stmiftaki
veliler kendi aralarinda karar almig, cocuklarini gondermediler.”
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Okula ait 6grenci, 6gretmen ve tiim ¢alisanlar hakkinda yapilan Covid-19 testi “temasl, yakin
temasli veya pozitif” ¢ikarsa okul yoneticilerinin cep telefonuna mesaj olarak bilgi gelmektedir. Gelen
mesaj sonrasinda hemen korunma tedbirleri alinabilmekte ve risk tasiyan 6gretmen veya 6grenciler
okuldan izole edilmekte, hastalik yayilim hizini azaltmakta.

Mustafa Miidiir: “Kisilerin testleri pozitif ciktiginda aninda okul miidiirlerine mesaj geliyor. O
kisinin bilgisini aldiktan sonra arkadasimi arayip kendisinden bilgi aliyorum. Kendileri evlerinde karantinaya
giriyorlar. Ayrica temasl yakin temasl veya pozitif olanlarin hepsi 6grenci 0gretmen fark etmiyor, giinliik
olarak anlik olarak il Milli Egitime gonderdik.”

Kerem Miidiir: “Saglik kurulusundan 5 adet mesaj geliyor temasli veya pozitif diye. Bunlar: Il Milli
Egitime gonderiyoruz.”

Saghik Bakanhg: tarafindan yiiriitiilen 6grencilere ait Covid-19 temasl, yakin temash ve
pozitif vaka bildirimlerinin mesaj yoluyla yapilmadig1 okul tiirleri de var. BILSEM okul miidiirlerine
Saglik Bakanlig: tarafindan 6grenciler hakkinda Covid-19 bilgi mesajlar1 gonderilmemekte bu da bir
risk olusturmaktadir.

Asel Midiir: “Saglik bakanli§indan okullara ¢ocuklarin Covid-19 olduguna dair SMS var ama bizde o
sistem yok. Okul tiiriinden kaynaklanyor. Ciinkii benim personelimin bilgisi geliyor. Bizim herhangi bir temasl
veya pozitif vakamiz olmadi o yiizden mesaj gelmedi ama 6grencilerde boyle bir durum yok. Ogrencilerin bagl
olduklar: okul miidiirlerine SMS gidiyor. Bu konuyla ben kendi daire baskanli§imiza bilgilendirmede
bulundum.”

Pansiyonlu okullarda Covid-19 siirecini ytriitmek c¢ok da kolay degil. Ciinkii 6grenciler
glindiiz egitim Ogretim goriiyor ve gece de okulun pansiyonunda kaliyor. Bir nevi okul ve yan yana.
Yonetici Yusuf pansiyonda tespit edilen pozitif vakay1 6grencilere ve velilere mesaj yoluyla bildirdi,
isteyenlerin evlerine donebileceklerini bildirdi. Ancak evine gitme imkani olmayan 6grenciler igin de
birka¢ giin daha pansiyonda kalabilme imkani sundu. Veliler hizli davranip 3 6grenci disinda
pansiyonu bosalttilar ve o giinden itibaren hibrit egitim modelinden (2 giin yiiz ylize, 3 giin uzaktan),
tamamen uzaktan egitim modeline gecildi ve bdylece hastaligin yayilim hiz1 azaltilda.

Yusuf Miidiir: “Tam 10 Kasim torenleri esnasinda bir mesaj geldi, su 6gretmeninizde pozitif vaka
cikmistir seklinde. Hemen yakin temasta bulunan 63rencilerin listesini olusturduk, saghik birimine listeleri
gonderdik. Okulumuzda baska 6gretmen ve 6grenciler de gikinca, 1l Milli Egitim Miidiirliigiine bilgi vererek yiiz
yiize egitimi sonlandirip, uzaktan egitime gectik. Ogrencilerimize duyurduk, velilerimize mesaj attik. Anormal
bir durum oldu, bir anda okulun tamami bogaldr. Yatili 6grencilerimize cuma giiniine kadar kalabilirsiniz dedik
ama velilerimiz cok hizl hareket etti ve 3 0grencimiz disinda pansiyonu o giin bosalttilar.”

Pozitif vaka tespit edilen pansiyonun bosaltilmasi haberi 11 Saghk Miidiirliigii tarafindan
duyulunca ilgili Yusuf Miidiir, 11 Saghk Miidiirliigii tarafindan vakalari dagitma ve yayma
ihtimalinden dolayz elestiri alir. Yusuf Miidiir inisiyatif kullandi$in1 ve hala kararinin dogru oldugu
diisiinmekte ¢iinkii 200 6grencinin hepsinin pansiyonda tutulmasi demek, ayn1 anda yemek, aym
anda ders calisma veya ayni anda etkinlik yapma durumlari oldugu i¢in pozitif vaka hizlica tiim
pansiyona bulasabilirdi. Oysaki evlerine saglikli bir sekilde velileri araciligiyla gitmeleri ve evin bir
odasinda kendilerini izole etmeleri daha kolay ve uygulanabilir goziikiiyordu ve sonug da boyle oldu
zaten. Sok etkisi yaratan bu olaydan sonra 6gretmen ve 6grencilerde tedbirlere uyum oldukga artti.

Yusuf Miidiir: “Tabi bu da saghk miidiirliigiine gidince, saglik miidiirliigii de bir elestiride bulundu.
Ya hocam siz biitiin pozitif vakalar: biitiin ile dagittiniz gibi elestiride bulundular. Sonradan sadece pansiyonda
atesi ¢ikan 0grencinin odasinda bulunan 2 63rencide daha pozitif ¢ikti, baska ¢ikmads siikiir. HAl4 kararimizin
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dogru oldugunu diisiiniiyorum, ciinkii pansiyonda 200 6grenciyi izole etme sansumz yok. Aglayanlar oldu,
ailemizde hasta olanlar var diye, onlara burada kalabilirsiniz dedik. Bizde sok etkisi yaratti. Ogretmen, 63renci
inanilmaz bir tedbir aldi. Bu panik, bu korku bizim her seyi g0zden gecirmemize yol agt1 hocam.”

Ol¢me ve Degerlendirme
Bu baglikta uzaktan egitim siirecinde ve okullarin yeniden agilmasi ile dlgme degerlendirme
islemlerinin nasil ytiriitiildiigii ile katilimcilarin goriislerine yer verilmistir.

Uzaktan egitimde Ogrenci basarisinin nasil Olgiilecegi ve degerlendirilecegi konusunda
belirsizlikler yasandi. Sinavlarin nasil yapilacagi, 6devlerin ne gonderilirse gonderilsin kabul edilmesi,
smifta kalma olmasin gibi tartismalar yasandi (Adigiizel, 2020:269). Haliyle Covid-19 her seyi
etkiledigi gibi 6l¢gme ve degerlendirme hizmetlerini de olumsuz etkiledi. 2019- 2020 egitim O6gretim
yilinda okul temelli olan smavlarin ¢ogu yapilamadi, akabinde de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
2.donem notlarma gerek duyulmadi. Merkezi smavlar (LGS, YKS vb.) ertelendi ancak yaz déneminde
gerekli onlemler alinarak yiiz yiize yapilabildi. Milli Egitim Bakami Ziya Selcuk, dgrencilerin bir {ist
smifa gegmesi hakkinda 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 1. donemde olusan notlarmn gegerli olacag:
ve O0grencilerin notlarmin ka¢ olduguna bakilmaksizin siniflarini gegebileceklerini eger zayif notlar
varsa da sorumlu olarak bir iist simifa gegebileceklerini agikladi (MEB, 2020c). Ogrenci ve velilerin
okul bazinda sinav kaygist kalmadi, rahatladilar. Ancak bu rahatlama ile uzaktan egitime katihm
oranlari diistii.

Goktug Midiir: “Sadece 1. doneme bakilacagr yoniinde o6grencilerimizin smif gececegi yolunda bir
aciklamast vardr. Maalesef [1gi diistii, kattlimlar azaldr.”
Yusuf Miidiir: “Bakanlik gecen yil sinavlarla ilgili agiklamay: yaptiktan sonra devamsizlik inamilmaz derecede
arttr.”

Bilim sanat merkezine Ogrenci kabul sinavlari tamamlanamadig: i¢in 2020-2021 egitim
ogretim yilinda BILSEM'ler hig 6grenci kaydi alamadi. Smavi gegebilecek durumda olan dgrenciler
i¢in dezavantaj olustu.

Asel Miidiir: “Bu sene BILSEMler 63renci alamad: ve yeni gelecek G§rencilerimiz bir yili kaybettiler
acikgasi. Bu da dezavantaj olan durumdur.”

Ortadgretim kurumlarinda sorumluluk sinavlari, egitim 6gretimin birinci dénemin ilk haftasi,
ikinci donemin ilk haftasi ile son iki haftasi igerisinde uygulanmaktadir (MEB Ortadgretim Kurumlari
Yonetmeligi, 2013, Md. 58). 2019- 2020 y1l1 2. donem sonunda sadece 12. siniflara sorumluluk siavina
girme hakki verildi. Mezun olmak {izere olan 12. siniflar sorumluluk sinavlarina haziran ayinda tam
katilim saglar iken eyliil ayinda yapilan sorumluluk sinavlarma 9-10 ve 11.smuflarda katihm daha az
olmustur.

Mustafa Miidiir: “Not ortalamas: 50'nin altinda olanlar da bir iist sinifa gecerken o derslerden
sorumlu yani bor¢lu gectiler. Haziranda 12. simiflarda katilim yiizde yiiz oldu ciinkii onlar diploma alip mezun
olma durumundaydi, digerlerinde yiizde yiiz olmad:.”

Goktug Mudiir: “9,10 ve 11. smniflarim sorumluluk simavlar: Eyliil ayina ertelendi.”

Okullarin Yeniden A¢ilmasi

Bu baglikta 2020 yil1 Mart ayinda yiiz yiize egitime kapanan okullarin, 2020 yili Temmuz ay1
ile birlikte yeniden agilmas: ile ortaya cikan durumlar hakkinda katilimclarin goriislerine yer
verilmigtir. Okullarm yeniden agilmasi 2020 yili yaz tatilinde yani temmuz aymda destekleme ve
yetistirme kurslar1 (DYK) ile bagladi. Milli Egitim Bakanhgma bagli resmi veya 6zel ortaokul ve
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liselerde Ogrenim goren Ogrenciler istemeleri halinde destekleme ve yetistirme kurslarina
katilabilirler. Kurslar yaz donemi veya yillik olarak da planlanabiliyor (MEB Destekleme ve Yetistirme
Kurslar1 Yénergesi, 2020). Ogrencilerin talebi ile bazi okullarda yaz dénemi kurslari agildi ve
ogrenciler tekrar okullarina donmenin heyecanin yasadilar. Liselerde DYK temmuz ayindan itibaren,
ortaokullarda ise eyliil ayindan itibaren basladz.

Ayaz Miidiir Yardimaist: “Ilk 6nce destekleme ve yetistirme kurslar: agildi 8. siniflara.”
Kerem Miidiir: “Biz destekleme kursu ile bagladik, liselerde de ayni oldu.”
Defne Miidiir Yardimcist: “Mesela DYK'ler, kurslar agildiginda cok sevindi veli de 63renci de.”

Destekleme ve yetistirme kurslari ile baslayan okullarin yeniden agilmas: liselerde 12 ve 9.
simiflarin, ortaokullarda 8. ve 5. siniflarin, ilkokullarda 6nce 1. simiflar ve sonrasinda 2, 3 ve 4. smniflar,
okul 6ncesi kurumlarda ise ana siniflarinin agilmasi ile devam etti. Ortaokullarda yiiz yiize egitime
8.siniflarin devami oram iyi ancak 5. siniflarda bu oran daha azdi. Ortaokulun 8. siuf 6grencilerinin
yil sonunda sinava girecek olmalari onlar yiiz yiize egitime devam konusunda daha ¢ok motive ettigi
sOylenebilir.

Kerem Mudiir: “12 Ekim’de 8. simiflar gelmeye basladi, daha sonra 2 kasimda 5. siniflar gelmeye
basladi, 30 kisilik bir sinifta 3-4 kisi gelmedi. 8’lerde tedirginlik olmadi.”

Ayaz Miidiir Yardimast: “Ilk once DYK agild: 8. siniflara, sonra 5. ve 8. stmiflar devam ettiler. 8
siniflarda devam yiizde 80-90 civarinda iken 5. stmiflarda ayni sey soz konusu degil.”

Yiiz yiize egitime katilim bazi liselerde 2020 yili Ekim’de yiiksek iken Kasim’da pozitif
vakalarin artmasi ve olumsuz haberlerin yayilmas: okula devamu azaltt1.

Eymen Miidiir Yardimaisi: “Katilim oranlari ilk etapta ¢ok giizeldi. Bu vakalar etrafta goriilmeye ve
duyulmaya basladiktan sonra katilim giderek diistii.”

Meslek liselerinde meslek dersleri icin tiim seviyelerde 6grenciler okula yiiz yiize egitim icin
gelebilme sans1 tanind1. Uzaktan egitimle yapilmasi miimkiin olmayan meslek dersleri i¢in 6grenciler
yliz ylize okula gelebildiler. Meslek lisesi 6grencilerinden 10. ve 11. siniflar yiiz yiize egitim icin okula
gelip atOlye ve laboratuvar derslerini alabilirken Anadolu, Fen ve Sosyal Bilimler liselerinde 10. ve 11.
siniflarin hig yiiz yiize egitim sansi olmadi.

Mustafa Mudur: “Tiim simflar diizeyinde meslek liselerinde uzaktan egitimle verilemeyen dersler
icin, ziimre Ogretmenlerinin alacagr bir kararla, okul idaresinin uygun gordiigii giinlerde ve saatlerde bu
cocuklar meslek dersleri icin yani atélye ve laboratuvar ortaminda islenecek dersler icin bu cocuklari biz okula
cagwrdik.”

Ogrencilerin yiiz yiize okula gelmesinde MEB tarafindan verilen karar ile goniilliik esas
uygulandi, hicbir Ogrenci okula gelmeye zorlanmadi. Ancak bir taraftan da Ogrenciler tiim

kazanimlardan sorumlu tutuldu.

Mustafa Miudiir: “Veliler dilekce vererek bu yiiz yiize egitime katilmayacaklarini séylediler. Ama tiim
kazanumlardan sorumlu oldular.”

Eslem Midiir Yardimaisi: “Yiiz yiize egitimde biliyorsunuz zorunluluk yoktu.”
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2020-2021 egitim Ogretim yilina kasim ayimndan itibaren sinavlar yiiz yiize yapildi. Okullara
gelen giden 0grenci sayisinda simavlarin yapilmasi ile artis yasanmasi pozitif vaka sayisinu tetikledigi
distintilmekte.

Defne Miidiir Yardimaisi: “Bizi bence ¢ok etkileyen sinav yapmak zorunda oldugumuz. Simavlar:
stifin yarisin yapip yarisim birakamazsiniz, biz iki yarwyr da aymi anda okula ¢agirdik. Aymi simifa sokmadik,
dersligimiz coktu ama bir sekilde temas ¢ok fazla oldu. Diinden beri pozitif ve temasl sayis1 daha hizli akiyor.
Ben bunu gecen haftaki sinavlara baglyorum.”

Normal dénemde 6grencinin yagsadig1 yerde egitim 6gretim gorebilecegi bir okul yoksa devlet
aracithigiyla o 6grencilere iicretsiz tagit ve 6gle yemegi saglaniyordu. Okullar yeniden acild: fakat bazi
bolgelerde tasimali ihalesi gerceklestirilemedi ve bazi 6grenciler yiiz yiize egitimden mahrum kaldu.
Belki bir araglar1 olsaydi okula gidebileceklerdi, bu ¢ok {iziicii.

Omer Miidiir: “Kdyde 17 -18 kisilik siniflarda yiizde 60 diyebilecegimiz bir oran ile devam etti. Bunun
nedeni de tasima merkezi bir okuldu. Uzaktan gelen Ogrencilerin bu siirecte tasima ile ilgili ihalenin
yapimamasi, geri kalan yiizde 40"in yiizde 20si velilerin tedirgin olmasindan yiizde 20lik kesim de tasimali
arag olsaydi gelebilirdi diyebiliriz.”

Liselerde 12. siuflarin yiiz yiize egitimde okula devam oranlari oldukga iyiydi, 9.siiflarin
katilim1 daha azdi. Bunun sebebi 12. siniflarin sene sonunda Yiiksekogretim Kurumlari sinavi girecek
olmasi olarak diisliniilebilir.

Yusuf Miidiir: “12. stiflarda devam orani hichir zaman yiizde 90" altina diismedi hatta yiizde yiiz
bile diyebiliriz. Basta 9. sumiflardan katilim ilk basta cok fazla idi ama sonra vakalarin artmas: ile veliler
cocuklarint aldilar.”

Uzaktan egitime gecildigi an DYK'ler ertelendi ve en ¢ok kurslarda gorev yapan liselerde
matematik, Tiirk dili ve edebiyati, fizik, kimya, biyoloji ve ortaokullarda matematik, Tiirkce, fen,
Ingilizce gibi brans ogretmenleri ekonomik kayba ugradi. Kurslarda gorevli bazi &gretmenler
kurslarin da uzaktan egitim araciligiyla yapilmasin istediler.

Yusuf Miidiir: “Ogretmenlerin yiizde 60'tan fazlasi uzaktan egitimden memnun, yogun kurs
programi olmayan 6gretmen uzaktan egitimden memnun. Matematikciler ve Edebiyatcilarin ¢ok yogun kurslar:
vardir. Nerden baksaniz 10 saat altinda kurslar: yok. Ekonomik olarak onlar1 etkiledikleri icin onlar bir an dnce
yiiz yiize egitimin baglamasini okulun acilmasini istiyorlar. Hatta uzaktan kurslarmn acilmast ile ilgili talepleri
de oldu onlarn.”

Doniitler

Bu baslikta okul yoneticilerine 6grencilerden, 6gretmenlerden ve velilerden gelen doniitlere
yer verilmistir. Yasanan bu salgin siirecinin ciddiyetini anlayan okul yoneticileri 6grenci, 6gretmen ve
veli donditleri aliyor, bunlar1 degerlendirip daha iyi neler yapabilir seklinde kafa yoruyordu. Dénditler
kiymetliydi, ¢linkii yapilanlarin bir¢ogu ilk defa yapiliyordu ve bunlarin gercekten de uygulamada
karsiliginin ne oldugu 6nemliydi.

Yusuf Miidiir genel olarak olumlu doniitler aliyor ve okul paydaslarinin isteklerini yerine
getirmeye calisiyordu. Kirsal kesimde yasayan Ogrencilerin internet erisim sikintist oldugu ve bu
ogrencilere ders notu ve kitap gonderilmesi talebi vardi. Yusuf Miidiir bu talebi 6gretmenlere iletti,
ogretmenler de WhatsApp tlizerinden ders notlar1 gonderdi, kaynak kitap tavsiyesinde bulundu.
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Yusuf Miidiir: “Velilerden doniitler olumlu yondeydi. Internetle sikintist olan kirsal kesimden
velilerin doniigleri oldu. Interneti olmayan G§renciler not gonderilmesi, kaynak tavsiye edilmesi ya da kitap
tavsiye edilmesi seklinde doniitleri olmustu. Ben de bunu sumf 63retmeni arkadaglara duyurdum. Ozellikle
ogrencilerin en kolay ulagabildigi yer WhatsApp. Bu yol iizerinden yaygin ddevlendirme, bilgilendirme, ders
notlari, kitap onerileri verilmesini soyledim.”

Ayrica Yusuf Miidiir 6grenci ve velilerin kitap talebine cevap verebilmek adina, kitap ihtiyaci
oldugunu ve bu kitaplari ihtiyaci olan 6grencilere verecegini yayinevlerine yazdi. Yusuf Midiir'iin bu
talebi, karsilik buldu ve birgok yayinevi yiizlerce {icretsiz kitabi okula gonderdi.

Yusuf Midiir: “Yogun bir sekilde veli ve 6grencilerden gelen kitap talebi gelince yayinevlerine yazilar
yazdim, yiizlerce test kitabi getirttim, ticretsiz. Yiiz yiize egitim baglayinca 12’lerden baslayarak geriye dogru bu
kitaplar1 en ¢cok uzaktan egitim siirecinde katilan d3rencilere dagittik.”

Baz1 veliler 6grencileri ile uzaktan egitim derslerine katiliyor ve dersleri takip ediyor. Uzaktan
egitimde Ogrencilerin ¢ogunun kamerasi kapali oldugu icin velilerin de derse katilip katilmadigini
Ogretmenlerin anlamasi miimkiin goziikmiiyor. Dersleri takip eden veliler okul yoneticilerine
gayriihtiyari olarak olumlu doniitler verdikleri oldu. Baz: veliler ise 6zellikle kiigiik yas gruplarinda
uzaktan egitim sirasinda kendini unutup “cevap versene, cevap versene” diye ¢ocugunu motive
etmeye calistilar.

Nehir Miidiir: “Veliler dersleri izliyor. Cok ¢ok... Veliler 6gretmenlerin gayretini goriiyor, bu yiizden
velilerden olumlu doniitler geliyor. Ogretmenlerimizden Allah razi olsun diyorlar.”

Asel Miudiir: “Kiigiik gruplar bilgisayar ve internet kullammunda zorlaniyorlar, aileleri yardimct
oluyorlar, merak ediyorlarms, simf 6gretmenlerimiz velilerle ders yaptiklarimi da soylediler, bazen veliler cevap
versene cevap versene diye soyliiyor imig.”

Ozel okullar ile devlet okullari salgmn siirecinde karsilagtiriliyordu, bazi velilerin acaba
uzaktan egitim 6zel okullarda daha mu iyi seklinde diisiincelere kapildig1 olmustur mutlaka. Bir veli
0zel okul ile devlet okulu gozlemlerini devlet okulunda gorev yapan miidiir yardimcisi Eslem ile
paylasiyor. O devlet okulunun 6zel okuldan farki olmadigini, gérevlerini iyi yaptiklarin sdyliiyor.

Eslem Miidiir Yardimcist: “Gergekten ben velilerimizden o yaz doneminde olumlu doniitler aldim.
Cocugumuz koleje gectin mi gecmesin mi? Hocam sizin yapti§gimz seyden farkl bir sey sunmuyorlar. Siz
uzaktan egitimi bize elinizden geldigince iyi sekilde verdiniz. Bu motive edici bir seydi.”

Alparslan Miudiir: “Gecen bir dzel okul kampiis ve lise miidiirii geldi. Yaptiklarumi anlattim.
Cekememezlik olmadi, hatta sevindiler, bir devlet okulunda herkesin isini yapiyor olmasma cok sasirdilar,
sevindiler.”

Olumlu doniitler aldigini sdyleyen Alparslan Miidiir, 2019- 2020 egitim 6gretim yilinda
yasananlarin yani 6zellikle Covid-19 zamanini kapsayan 2. donemde okullarin nasil yonetildiginin,
uzaktan egitimin nasil yapildiginin, 6grenci ve velilerden gelen doniitlerin bir sonraki yilin yeni
ogrenci kabul sartlarini olumlu etkiledigini sdyledi. Ayni sehirde ayn tiirdeki bir okul ile bir énceki
yil neredeyse aym diploma puamniyla 6grenci kabul ederken bu yil diger lisenin 15 puan Oniinde
olduklarindan ve aralarinda fark olustugundan bahsetti ve bunun bir sebebinin de Covid-19 siirecinde
yapilan iyi uygulamalar oldugunu soyledi.

Alparslan Miudiir: “Cok olumlu doniit aldik. Hocam o6gretmenleriniz cok kibar ok giizel ders
anlatwyorlar, biz onlara tesekkiir etmek istiyoruz, cok memnunuz. Ilimizde 2 tane ortadgretim kurumu var aym
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diizeyde, 6grenci aliminda 100 iizerinden 15 puan fark olmug bizim lehimize. Ciinkii ne ekerseniz onu
bicersiniz.”

Déoniitler her ne kadar olumlu olsa da zaman zaman olumsuz doniitler de okul yoneticilerine
ulagtyordu. Bu sorunlar bilgisayar basinda ¢ok zaman gegirmek, evde kapali kalmak gibiydi.
Hamza Miidiir Yardimcisi: “Veliler ve G§renciler evde ¢ok fazla kaldiklar: icin cok sikildilar. Ogrencilerden
ben artik bilgisayar basinda olmaktan hosnut degilim.”

Eslem Miidiir Yardimasi: “Cocuklarimiz evlere kapanmak zorunda kaldilar. Cocuk icin o yas grubu
icin ¢cok zor bir gey.”

Zor giinlerde okul yoneticileri inisiyatif alabilmelidir, okulunun karsilasabilecegi risklere
onlem almali ve krizleri engellemeye ¢alismalidir. Covid-19 zorlu siirecinde bazi okul yoneticileri,
karar almak igin iist yonetimi beklemek yerine inisiyatif kullanarak kararlar aldilar.

Alparslan Miuidiir: “Tiirkiye'deki yonetim sisteminde soyle bir sey var; Bakanlik yazsin hatlarini net
ortaya koysun, oniime gelsin ben onu okuyayim, uygulayim. Yani okul merkezli yonetim dedigimiz ya da okul
yoneticilerinin inisiyatif kullanmas: dediginiz seyler cok zayif.”

Eslem Miidiir Yardimcist: “Okul kendi iginde inisiyatif alabilmeli.”

Ust yonetimler pek inisiyatif kullanmak istemediler. Ciinkii alinacak her karar ileride lehte
veya aleyhte sonuglar dogurabilirdi. Il Milli Egitim Miidiirliikleri bu sebepten dolay1 okullara net
olmayan konularda pek destek olamadi, herkeste tecriibe eksikligi vardi, belki onlar da bakanlik
yonetiminden c¢ekindi. Bekleyip gormek mi dogruydu, yoksa is isten gecerse daha mi kotii olurdu
diye diisiiniilityordu, ¢iinkii siire¢ zordu.

Kerem Miidiir: “Idare odak noktasinda kaldi. O zaman bize Milli egitim ¢ok destek olamad, ciinkii
onlar da yanls bir advm atmak istemedikleri icin biraz inisiyatif okul miidiirlerinde kaldi.”

Alparslan Miidiir: “O siirecte Il Milli Egitim cok inisiyatif almadi. Cogunlukla biz inisiyatif aldik.”

Uygulamali yapilan derslerde uzaktan egitimi yiiriitmek hi¢ de kolay degildi, 6zellikle de
beden egitimi dersinin uzaktan yapilmasi zordu. Yasanan bu zorluk emeklilik zamaninin beklenenden
once ¢ekilmesine sebep oldu denilebilir.

Defne Miidiir Yardimcisi: “Beden egitiminde 2 ogretmen arkadasim zaten emeklilik haklar1 vards,
birakmaya karar verdiler.”

Firsat ve Oneriler

Bu baglikta salgin siirecinde ortaya ¢ikan firsatlar ve okul yoneticilerin deneyimleri sonucu
olusan Onerilere yer verilmistir. Yasanan salgin bizlere bir¢ok zorluk yasatti ancak bazi firsatlar da
sundu. Bu firsatlara teknolojiye uyum saglama, 6gretmenin izinli ya da raporlu iken yapamadig1 dersi
telafi edebilmesi, yolculukta harcanan zamandan tasarruf, 6zenli temizlik, uzaktan toplantilar, aile ile
daha fazla vakit gecirme gibi 6rnekler verilebilir.

Alparslan Miidiir: “Diyelim ki, 6¢retmen dersini yapamadi, 6gretmen once yapamad: ne oluyordu?
Biz miimkiin oldugunca yerine dgretmen veriyorduk simdi 6gretmen diyor ki hocam igim var ama ben telafi
etmek istiyorum, biz de tamam et diyoruz su anda saati olan 6gretmen aksam 7’de dersi telafi edebilir uzaktan.”
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Covid-19 uzaktan egitime gegisi hizlandirds, zorluklariin yaninda zaman tasarrufu, teknoloji
kullanimi, uzaktan egitim materyallerini 6grenme gibi firsatlar sundu.

Ayaz Midir Yardimaist: “Pandemi siivecini belki giizel katt1§1 en biiyiik artilarindan birisi uzaktan
egitimi nasil yapacagimizi uzaktan egitim araclari neler materyalleri nelerdir nasil kullanabiliriz 6grendik.”

Eymen Miidiir Yardimcisi: “Bircok 63retmenimiz uzaktan egitimde daha verimli olduklarimi, zaman
kaybr olmadiini belirttiler.”

“Temizlik imandandir.” soziiyle Tiirk toplumunda sik sik karsilasabiliriz. Temizlik ve hep
konusulurdu ama temizlik Covid-19 siirecindeki kadar 6nemsenmezdi. Okullar bu siiregte hijyen
kurallarina daha gok 6zen gosterdiler, temizlige hassasiyet artt1.

Ayaz Miidiir Yardimast: “Her kotiiliigiin icinde ¢oziimii icin bir iyilik var. Belki iyi bu oldu, hijyen
kurallarina 6zen gosterdik, kesinlikle 6zen gosterdik.”

Mira¢ Midiir: “Temizlik konusunda elimizden geldigince dikkat ettik. Okullarda temizlik hassasiyeti
her yerde tiim diinyada artt1.”

BILSEM’lere sadece okul bolgesinden degil ayrica tiim ilgelerden de dgrenciler gelip egitim
aliyordu. flcelerden veya uzak kdylerden gelen &grenciler yiiz yiize egitime gelmekte zaman zaman
zorluk yastyordu. Simdi ise BILSEM’e uzak olsalar bile uzaktan egitim ile derslerini alma firsat1 elde
ediyorlar.

Ayaz Miidiir Yardimaisi: “Uzakta olup 63rencilerini okula getirmekte zorlanan velilerimiz igin
uzaktan egitim daha faydali oluyor. BILSEM'de uzaktan egitim daha cok tercih ediliyor.”
Veli toplantilari, 6gretmenler kurulu toplantilari, sube 6gretmenler kurulu toplantilar1 veya ziimre
toplantilar1 icin artik belirli bir mekanda bulusma zorunlulugu ortadan kalkti. Boylece toplantilara
katilmak igin onca yol gitmeye gerek kalmadi, uzaktan erisim yoluyla toplanti yapilabilmesi bir
firsatti, hatta bazi toplantilarda tutanak tutmak yerine video kayit alinmasi yeterli oluyordu.

Goktug Miidiir: “Mesela biz cevrimici toplantilar: gayet giizel oldu, stkintt yasamadik.”

Asel Midiir: “Gegenlerde d3retmenler kurulunu Zoom’ dan yaptim. Okul sonrasi kosusturma sona
erdi, hepsi tam katiliyorlar. Ashinda bu da avantaja cevirdik. Firsata doniistiirdiik.”

Okullar, gorsel sanatlar alaninda ortaya ¢ikardiklar: eserlerini genellikle egitim 6gretimin bitis
tarihlerine yakin zamanlarda yiiz yiize sergiler aciyor ve bu eserlerin insanlar tarafindan goriilmesini
sagliyordu. Yiiz yiize sergilerin yerini sanal sergiler almaya basladz.

Asel Miidiir: “Ilk defa sanal sergi actik. Bu da bir firsat. Normalde sene sonunda bir agacakt:
ogretmenimiz.”

Uzaktan diploma, uzaktan hizmet ici egitim Covid-19 oncesi yaygin degil iken simdilerde
uzaktan egitim yoluyla 0n lisans, lisans, yiiksek lisans egitimleri almak oldukg¢a normallesti.

Asel Mudiir: “Uzaktan hizmet i¢i egitimler bir firsata doniistii. Ciinkii farkli sehirlere egitim igin
basvuru yaptigumizda bazen ¢ikmiyordu.”

Kerem Miudtir: “Agik dgretim, ikinci iiniversite, uzaktan yiiksek lisans gibi uygulamalar Gnceden
soguk geliyor iken simdi daha normallesti, yayginlagt1”
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Salgin ile Ogretmenlerin egitim teknolojilerine uyum saglamasi kaginilmaz oldu.
Ogretmenlige devam etmeyi diisiinen 60 yasinda bir dgretmen Covid-19 baslangic asamasinda
kendisine 10.000 TL &deyerek bilgisayar alir ve egitim teknolojilerine uyum saglamak adina elinden
geleni yapar yoksa sistemin diginda kalma riski ile karsilasabilir.

Kerem Miidiir: “Ogretmenlerin ister istemez teknolojiyi gelistirme konusunda faydas: oldu. Ozellikle
45 yas iistii 0gretmenler hic ihtiyac duymadig bir seyi kullanmaya baglad:. Hatta bir 6gretmenimiz 60 yasinda,
10 milyar lira verdim bilgisayar aldim dedi, hem 60 yasinda hem 10 milyara bilgisayar alwyor, bu da 65 yasina
kadar devam edecegini gosteriyor”

Yusuf Miidiir: “Covid-19 bizlere ekrandan da egitim -63retiminin yapilabileceini 0gretti.
Teknolojinin vazgecilmez oldugunu d3retti.”

Glintimiiz diinyasinda is yasaminin ve hizli hayat temposunun bazen aile {iyelerinin bir araya
gelmesini veya birlikte yeterince vakit gecirmesini engelledigi oluyordu. Salgin siirecinde karantina
uygulamalari ailelerin ¢ocuklari ile daha ¢ok zaman gegirmesini sagladi.

Mirag Miudiir: “Ailelerin ¢ocuklarla zaman gecirmesi firsat olabilir.”
Eslem Miidiir Yardimaisi: “Evlerimizde hi¢ bu kadar vakit gecirmemistik.”

Okul yoneticileri uzaktan iletisim yoluyla okullar1 yonetmek zorunda kaldi ve bu uzaktan
iletisim becerilerinin gelistirilmesi gerektigi ortaya ¢ikti. Bazen bir resmi yazi, WhatsApp yoluyla
iletildi ve resmi yazi olarak kabul edildi.

Zeynep Miidiir Yardimaist: “Uzaktan iletisim becerilerimiz arttr.”

Yusuf Miidiir: “Salgin sevk ve idarenin ne kadar onemli oldugunu ogretti. Bir WhatsApp mesajiyla
resmi bir yazimn arasinda fark olmadigini 6gretti bize.”

Okul yoneticileri deneyimlerinden 6grendikleri ile 6grencilere, 6gretmenlere, velilere ve diger
okul yoneticilerine onerilerde bulundular. Bu 6nerilere informal liderleri harekete gecirme, kamuoyu
olusturma, iyi planlama, yonetisim, teknolojiye uyum, saglikli iletisim, gevrimici derslerde kamera
acilmasi, alternatif uzaktan egitim platformu kullanma 6rnek verilebilir.

Informal liderleri harekete gecirmek okulun hedeflerine ulagsmasmni kolaylastiriyor ve
hizlandiriyor. Okul yoneticileri grup i¢i dinamikleri etkin kullanip Covid-19 gibi yasanan kriz
doénemlerinde astlarinin destegini almal.

Alparslan Midiir: “Informal grup liderleri var bu arkadaslart ozellikle yanimiza cekerek onlarin
destegini aldik. Informal liderleri etkilemek onemli.”

Egitim Ogretimi ve egitsel tiim faaliyetleri iyi planlama, gelecegi tahmin etme, risklere 6nlem
alma hatalar1 en az indirecektir. Okul yoneticileri dogru planlama ile okullar1 kaos veya kargasa
yasanmasindan koruyabilecektir.

Alparslan Midiir: “Zamaninda ileriyi diisiinmek gerekir. Yoneticinin isini gelecegi diisiinmektir.
Biitiin riskleri diisiinmelidir, her seyi planlamaniz gerekir. Yoksa kaos olur, kargasa olur.”
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Diinya degisiyor, insanlar degisiyor, okullar degisiyor. Geleneksel yonetim modeli ile basarili
olmak zor goziikiiyor, artik bu c¢agda yonetim degil yonetisim olmali okullarda. Okul yoneticisi
Ogrenci, Ogretmen ve velilerin Onerilerini ve isteklerini dikkate almali, kararlar hep birlikte
alinmalidir.

Alparslan Miidiir: “Ben cocuklarla aylik toplanti yapiwyorum. Sinav yapacagimuz zaman, ziimre
baskanlar1 toplanti yapip, ziimre baskanlar: baskani bana getiriyor, 63retmenlerle paylasiyoruz, ben de onur
kurulu 6grencileri paylasiyorum, birlikte karar veriyoruz. Yonetim degil, yonetisim yapiyoruz. Cok modern
yaklasim.”

Nehir Midtir: “Ortak karar vermekten yanayim, miidiiv benim, benim dedigim olacak demiyorum.
Okul yoneticilerine bunu onerebiliriz.”

Sorunu hemen bagka yerde aramaktansa kendi alanlarinda var olan sorunlari oncelikle ¢ozmeye
calismalidirlar.

Ayaz Miidiir Yardimast: “Oncelikle isi ciddiyete almak gerekiyor. Bizde Akdeniz iilkelerinin
rahatlir var ya bu psikolojiden kurtulmamiz gerekiyor. Anadolu'nun rahatli§imdan kurtulmamiz lazim. Olay
aslinda ¢ok basit hi¢ de zor degil. Herkes kendi evinin Oniinii siipiirse tertemiz olur.”

Etkili yoneticiler, okul basarist i¢in onemlidir ve okula 6nemli katki saglar (Robinson vd.,
2008: 636). Okul yoneticileri salgin siirecinde teknolojik liderlik vasiflarini 6n plana ¢ikararak okula
biiyiik katki saglayabilir. Ciinkii teknoloji egitim hayatimizin bir vazgecilmezi durumuna geldi. Okul
yoneticileri teknolojiye yakin durmali ve gelismeleri takip etmelidir, dgrencilere ve Ogretmenlere
gerektiginde teknolojik liderlik yapabilmelidir. Okulun tiim tiyeleri uzaktan egitime hep hazir olmals,
her yil teknolojik kullanim1 egitim almali. Diger bir ifade ile teknolojik okuryazarlik becerisine okulun
tiim iiyeleri sahip olmali.

Goktug Miidiir: “Teknolojik olarak hemen hemen her il egitim almamiz lazim. Cevrim igi egitime
hazirlikly olmamiz gerekiyor.”

Zeynep Midiir Yardimaist: “Teknolojiyi herkes kullanmak zorunda kalds, becerilerimiz gelisti.”

Yusuf Mudiir: “Teknolojiyi idareciler cok iyi kullanmas: gerekiyor.”

Saglikli iletisim okul yonetiminin vazgecilmezleri arasinda yer aliyor. Okul yoneticisi ile
astlar1 arasinda bilgi alisverisi olmali, hosgorii olmali ve empati olmali ki basartya ulasmak daha
yakin olsun.

Mustafa Miidiir: “Hoggorii, iletisim 1. sirada olmali. Empati olmali. Bilgi paylasildik¢a giizellesir.”

Eslem Midiir Yardimcisi: “Olumlu iletisim cok oénemliydi, insanlarm birbirini anlamast ¢ok
onemliydi.”

Yusuf Miidiir: “Idareciligin en 6nemli seylerden biri de iletisimdir.”
Uzaktan egitim yapilirken 6grencilerin kamera agma zorunlulugu bulunmamakta, isterlerse

acabiliyorlar. Ogrencilerin derste kamerasimin kapali olmasi 6gretmenleri ve diger ogrencileri
olumsuz etkileyebiliyor, baz1 6grenciler kameray1 agip ayrilabiliyor. Bundan dolay: smif yonetimi ve
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saglikli iletisim acisindan fayda saglayacag igin ¢ocuklarin kamera goriintiilerinin agik tutulmasimin
faydali olacag: diistiniilmektedir.

Kerem Miidiir: “Ogrenciye teklif ederek actiriyoruz kamerays, bir zorunluluk yok ama kameranin
acilmasini gerektigini diigiiniiyorum. Ogretmenler icin de bu zor bir durum. Kargida biri var mu yok mu?
Kargida 3 kisi varsa ve kameralar: kapali ise kendi kendinize mi anlatiyorsunuz, bir iletisim, diyalog olmuyor tek
tarafli oluyor.”

Okul 6ncesi egitim ¢aginda olan ¢ocuklarin yaslar1 teknolojiyi dogru kullanmakta yetersiz
kalabilir, uzaktan egitim siirecinin kiigiik yas grubunda saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi igin veliler
cocuklarina rehberlik etmelidir.

Mira¢ Midiir: “Uzaktan egitimde ebeveynlerin bilingli olmast lazim, cocuklari ile ilgilenmeliler,
uzaktan egitim araclarim iyi bilmeliler, ¢iinkii cocuklar kiiciik oldugu icin zorlanabilir. Ebeveyn kontrolii
onemli.”

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okul yoneticilerine belirli ¢ercevede inisiyatif kullanma
hakki verilmelidir. Bazen gelen yazilar ile istenenler uygulamada ayni olmuyor, sikintilar ¢ikabiliyor.
Ornegin EBA canli ders uygulamasi zorunlu tutulmamaly, alternatif uygulamalara da izin verilmeli.

Defne Miidiir Yardimcisi: “Bakanliktan mi1 beklentimiz var; biraz inisiyatif alma hakki verse,
en basiti saat aralig1 ders planlamasinda biraz 6zgiirliik taniyabilir.”

Nehir Miidiir: “EBA’y1 zorunlu tutma. Cuma program yapiyoruz, cumartesi dagitiyoruz. Sanki dalga
gecer gibi cumartesi aksamlart EBA saatlerde giincelleme yapryor. Program iptal.”

Bazi kararlar oncelikle sosyal medyada konusuluyor ve daha sonra bu kararin resmiyet
kazandig1 durumlar oluyordu. Bu durum okul yoneticilerini zora sokuyordu, ¢linkii 6grenci ve veliler
sosyal medyadan Ogrendiklerini okul yoneticilerine soruyor, sanki uygulama baslamis gibi
algilanabiliyor, resmi yazilar okullara ge¢ ulasabiliyor. Alinan kararlar veliler ile yoneticiler kars:
karsiya gelmemesi adina okullara ile hizli bir sekilde ulagtirilmalidir.

Eslem Midiir Yardimcisi: “Ne yapmamiz gerektigini tiim Tiirkiye ile 6grendik okul yoneticileri
olarak. Hicbir seyden oncesinde haberdar olamadik. Kesinlikle her sey daha onceden agiklanmali. Velilerle en cok
muhatap olan bizleriz. Veli size okulun ne zaman agilacagini, egitimin ne zaman yapilacagini soruyor, kayitlary
almaya devam ediyorsunuz, cocuklar okula baslayacak ama siz bu siirecin nasil isleyecegini bilmiyorsunuz.”

Sehir merkezinde yagayan 6grencilerin internet veya bilgisayar1 yoksa okullara kurulan EBA
Destek Noktalarina giderek internet erisimi saglayabildiler. Ancak bazi kirsal bolgelerde okul
olmadig1 icin EBA Destek Noktas: da yok, haliyle bu 6grenciler uzaktan egitime katilamadilar.
Internet erigimi olmayan ¢ocuklar i¢in kdylere de mutlaka EBA Destek Noktalar1 kurulmalidir.

Omer Miidiir: “EBA Destek Noktalar: var ama tasimali gelenler maalesef gelemedi. Milli Egitim
tarafindan bazi koylere sanal internet gittigini de biliyorum. Bu sayimin artmast gerektigine inantyorum.”

Yoneticilerin e-arsivi olmali. Uzaktan ¢alisma doneminde fiziksel evraklarin yerini elektronik
evraklar aldi. Thtiyag halinde herhangi bir dokiimani okul yoneticisi paylagabilmeli, gelen bir
elektronik yaziya cevap verebilmelidir.
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Yusuf Miidiir: “Yoneticilere tavsiyem, elektronik arsivleri iyi olsun, her seyi elektronik yapin. Ben
dosyalamay: sevmem ama harika bir elektronik arsivim var. Covid déneminde bunun ne kadar kiymetli
oldugunu bir kez daha gordiik.”

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma, okul yoneticilerinin Covid-19 salgin siirecindeki yonetim deneyimlerini
belirlemeyi ve okullarin buna benzer salginlara hazirhikli olmasi igin yoneticilerin ¢6ziim Onerilerini
sunmay1 amaglamistir. Canakkale merkezde gorev yapan 17 okul yoneticisi ile yar1 yapilandirilmig
sorular ile goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler igerik ¢oziimlemesi ile
irdelenmistir. Arastirma, Covid-19'un baglamasiyla okulun genel isleyisi, iletisim ve giidii, teknoloji
ve uzaktan egitim, temizlik ve pozitif vakalar, 6lgme degerlendirme, okullarin yeniden agilmasi,
doniitler, firsat ve Oneriler olmak {iizere sekiz baslik altinda incelemistir. Arastirma bulgularina gore
asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Covid-19'un patlak vermesiyle okul yoneticileri, 0gretmenler ve Ogrenciler saskinlik ve
psikolojik zorluklar yagsamistir. Okullar kapanmis, bu kapanmanin kisa siirecegi beklenirken ama
uzun siirmiistiir. Yeni ve zor bir durum ortaya cikmistir. Okul yoneticileri inisiyatif kullanmak
zorunda kalmistir. Egitim 6gretimin siirdiiriilmesi i¢in yeni bir modele ihtiya¢ duyulmustur, bu da
uzaktan egitim modeli olmustur. Al Lily vd., 2020; Ozdogan & Berkant, 2020 tarafindan yapilan
arastirmalarda da bir¢ok iilkede uzaktan egitime gecildigi belirtilmistir. EBA araciligiyla dersler
uzaktan islenmeye baslanmigtir, ancak EBA teknik alt yapisi yeterli olmadig icin birgok sorunlar
yasanmistir. Tiim yasanan bu zorluklara ragmen bazi okullarin toplum hizmeti yapmak i¢in kollar1
stvamistir ve saglik personeline {icretsiz siperlik iiretmislerdir.

WhatsApp iletisimin en ¢ok tercih edilen vazgecilmez uygulamasi olmustur. Ayrica okullar
iletisim i¢in kisa mesaj servisi (SMS) ve okul internet sitelerini de alternatif olarak kullanmuistir.
Toplantilar cevrimici yapilmistir. Ogrencilerin ciktilar1 (6dev, resim, video vb.) okul internet sitesinde
ve sosyal aglarinda paylasilmistir. Motivasyon videosu ¢eken ve ¢ok duygusal olumlu donditler alan
okullar olmustur. Canli derslere en ¢ok katilan 6grenciler ve velileri aranmus, tebrik edilmistir. Stone-
Johnson ve Weiner (2020) tarafindan yapilan aragtirmada salgin siirecinde yoneticilerin iletigimi
saglikli bir sekilde siirdiirmesinin 6nemi ve yararlar1 vurgulanmistir. Salgindan dolay1r maddi zorluk
yasayan Ogrencilere ve ailelerine yardim edilmistir. Vefa ekibinde ¢alisan ve 65 yas iistii vatandaslari
telefonla arayan Ogretmenlere Valilik tarafindan basar1 belgesi verilmistir. Salginin azaldig:
donemlerde kap1 kap1 dolasip 6grencilerine cikolata ve kalem gibi hediyeler gotiiren 6gretmenler
olmustur.

Uzaktan egitim, EBA ile canli ders ve TRT ile televizyon yayinlarindan EBA TV ile
gerceklestirilmistir. Tk baglarda canli uzaktan egitim bir bilinmezlikti. EBA altyap1 sorunlari, farkl
uzaktan egitim platformlarmin (Zoom, Teams vb.) kullanilmasinda yasanan tereddiitler, ¢evrimici
materyal eksikligi, yetersiz internet erisimi gibi sorunlar yasanmustir. Celik & $ahin, (2020); UNESCO,
2020; Zhang vd. (2020) tarafindan yapilan arastirmalarda okullarin kapanmasindan sonra uzaktan
egitim faaliyetlerin yiiriitiilmesinde teknolojik aletler ve internet erisiminde ayrica egitimde firsat ve
imkan esitliginde sorunlar yasandig: belirtilmistir. Zoom hakkinda basinda olumsuz haberlerden
dolay1 egitim sekteye ugramistir. Bir¢ok 6grenci bu yiizden egitimden mahrum kalmustir. 2020 yil
Eyliil ayindan itibaren okullara EBA'min yetersiz kaldigr durumlarda diger platformlardan da ders
yapilabilecegi resmi yazisi gelince herkes rahatlamistir. En ¢ok kullanilan uzaktan egitim platformu
Zoom olmustur. Canli derslerde kameralarin kapali olmasi iletisimi azalttigi ve bazi &grencilerin
kendisinin derste olmadig1 goriilmiistiir. Teknolojik aleti olmayan 6grencilere Milli Egitim Bakanlig:
veya Ogretmenlerin, yoneticilerin kisisel girisimleri ile tablet, bilgisayar veya cep telefonu saglandig:
durumlar gortilmiistiir. Teknoloji kullaniminda sorun yasayanlar &gretmenlere bilisim teknolojileri
ogretmenleri tarafindan okullarda egitim verilmigtir. BILSEM’lerde EBA sistemi olmadig1
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saptanmustir. Okullarda EBA Destek Noktalar1 kurulmus, teknoloji ve internet ihtiyaci olan 6grenciler
evine yakin herhangi bir okula gidip bu glizel hizmetten yararlanmistir. Ancak okul olmayan
koylerde bu noktalar olmadig icin o ¢ocuklar maalesef yararlanamamastir.

Okullarda giivenilir ve hijyenik standartlar1 saglamak igin “okulum temiz” sartlar
getirilmistir. Bu proje ile okullarda temizlik farkindalig1 artmistir. Okullarda maske ve dezenfektan
temininde sorun yasanmamuistir. Pozitif vakalarda okul yoneticilerinin gerekli Onlemleri aldig:
goriilmistiir. Pansiyonu bulunan okullarda Covid-19 déneminde okul ydnetimin zor oldugu ve
onlemlerin itina ile uygulanmas: gerektigi vurgulanmistir. Okul miidiirlerine Toplum Saghik Merkezi
tarafindan 6grenci, 6gretmen ve ¢alisanlar hakkinda temash veya pozitifi vaka bilgi mesaji gelmesi
onlem alabilmek adma olduk¢a yararli bir uygulama olmustur. Ancak bu mesaj sisteminin
BILSEM’lerde olmamasi risk olusturmaktadir. ISKUR tarafindan okullara saglanan temizlik
personelinden memnuniyetin yiiksek oldugu ve ise baglamalarinin daha erken olmasi gerektigi
vurgulanmustir.

2019-2020 egitim Ogretim yili 2. donemde okullarda smav yapilmamas: ve smif gecmede 1.
donem notlar1 gegerli olmas: uzaktan egitim derslerine katilimi azaltmistir. 2020 y1li merkezi siavlar
YKS ve LGS ilk basta ertelendi ancak daha sonra yiiz yiize yapilmistir. Tiirkiye ¢capinda BILSEM giris
smavlar1 tamamlanamadig1 icin 2020-2021 egitim Ogretim yilinda bu okullar hi¢ yeni 6grenci
kaydedememistir.

Okullarin yeniden agilmasi goniilliikk esasi ile 2020 yili temmuz ayinda destekleme ve
yetistirme kurslari ile baglamistir. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 2020 yili kasim ay1 ara tatile kadar
liselerde 12. ve 9. simuflar, ortaokullarda 8. ve 5. siniflar, ilkokul ve okul 6ncesinde ise tiim siniflar
diizeyinde seyreltilmis olarak yiiz yiize egitim uygulanmistir. Ayrica meslek liselerinde uygulamal
dersler oldugu icin tiim sinflar diizeyinde yiiz ylize egitim yapilmistir. Kéy okullarinda ise tasimali
arag ihalesi yapilamadigi i¢in tasimali 6grenciler yiiz ylize egitime katilamamuistir. Yiiz ylize egitime
katilim oraninda liselerde 12. simiflar, 9. sinuflara gore, ortaokullarda ise 8. siuflar, 5 siruflara gore
daha ¢ok katilim gostermistir. Bunun sebebi son siruf 6grencilerinin yil sonunda merkezi siavlara
(YKS, LGS) girecek olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Y{iz yiize egitime katilim 2020 yih
eylill ve ekim aylarinda yiiksek iken kasim ayinda pozitif vaka haberlerinin artmas: ile katilhim
diismiistiir. Pozitif vakalarin artis sebepleri arasinda okullarda yiiz yiize yapilan yazili smavlarin da
etkili oldugu diistiniilmektedir. DKY’de gorevli 6gretmenler, yliz yiize egitime ara verilip kurslar
yapilamadigindan dolay: ekonomik kayip yasamaistir.

Okullarda maske, mesafe ve temizlik kurallarina uyulmas: velilerde giiven olusturmus ve yiiz
ylize egitime katilima olumlu yansimistir. Cevrimigi derslerde kameralarin kapali oldugunda veliler
de gizlice dersi izledigi durumlar olmustur. 2019-2020 egitim 6gretim yil1 2. doneminde Covid-19
siirecinde okul yonetimi performansi yeni egitim 6gretim yilinda okula talebi etkilemistir. Cocuklar
uzun siire evde kalinca sikilmiglardir. Ust yonetimler ¢ok az inisiyatif alir iken okul yoneticileri
inisiyatif kullanarak okul yonetmeye caligmislardir. Ozellikle beden egitimi gibi uygulamali ders
ogretmenlerinde ve uzaktan egitimi yiiriitmekte zorlanan 6gretmenlerde emekli ayrilanlar olmustur.

Covid-19 egitimde teknoloji kullanimini ve uzaktan egitime gecisi hizlandirmistir. Geleneksel
egitime karsilik uzaktan egitim bir alternatif olmustur. Uzaktan egitim sayesinde 6gretmenlerin izinli
ya da raporlu iken yapamadig dersi telafi etme sans1 olusmustur. Okula gelmekte zorlanan 6grenciler
yoldan ve zamandan tasarruf saglamistir. Toplantilar cevrimigi yapilmustir. Uzaktan egitim ile
diploma yayginlasmistir. Aileler karantina giinlerinde daha ¢ok bir arada zaman gecirme firsati
yakalamiglardir. Temizlige gosterilen 6zen artmugtir. Sanal sergiler sayist artmistir. Salgin déneminin
olumsuz yanlarina ragmen, Sar1 & Nayir (2020) tarafindan yapilan arastirmada geleneksel egitim
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sistemlerinin yeniden degerlendirildigi ve hibrit egitim gibi alternatif egitim sistemlerinin
uygulanabilmesi i¢in 6nemli bir firsat oldugu belirtilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, okul yoOneticilerine; salgin siirecinde dncelikle tiim paydaslari ile
saghkli bir iletisim kurmalari, salgin riskine karsi hazirlikli olmalari, katilimci karar almalari,
dayanisma ve empati ilkelerini uygulamalari, teknolojiye yakin olmalari, elektronik arsive sahip
olmalar1 ve salgin kurallarina uyum gosterenleri ddiillendirmeleri onerileri getirilmistir. Ayrica okul
yoneticileri tarafindan; uzaktan egitim ders platformu kullaniminda EBA zorunlu olmamasi, resmi
yazilar once sosyal medyaya degil hizli bir sekilde okullara ulastirilmasi, EBA Destek Noktalar:
sadece okullarda degil okul olmayan tiim koylerde de kurulmas: 6nerileri getirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Arastirma icin Etik Kurul Izni 08.12.2020 tarih ve E-84026528-050.01.04-2000184605 sayili yazi ile alinmagtir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar
Yazarlarin katkilar1 dengeli bir sekilde olmustur. Sorun yoktur.
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EXTENDED SUMMARY

Administration Experiences of School Administrators During The Pandemic
Process and Solution Suggestions

Covid-19 affected not only the health of people or the economies of countries, but also the
education life globally (UNESCO, 2020: 7). Schools were closed in many countries in March 2020
(Viner et al., 2020: 398). Many countries had to switch from face-to-face education to distance
education (Al Lily et al., 2020: 2; Ozdogan & Berkant, 2020: 15). The pandemic created problems of
inequality in accessing digital devices and the internet. When schools were closed, 15 percent of
homes in the US and 35 percent of low-income families who could attend school did not have high-
speed internet access at their homes. Millions of people in the UK were shown to depend on pay-as-
you-go services to make phone calls or access online education, creating a huge digital divide between
people (Harris & Jones, 2020: 244). The primary duties of school administrators included providing
materials such as computers, tablets, providing internet access, encouraging students to learn and
work, and connecting with parents (Stone-Johnson & Weiner, 2020: 367). It became clear that there
was not enough space in schools to maintain social distance (Azorin, 2020: 7). Uncertainty and
disagreement arose about what to teach, how to teach, the workload of teachers and students, the
teaching environment, and equality practices (Zhang et al., 2020: 13). There were also problems with
how school administrators would organize teachers and classes and ensure hygiene conditions if
schools reopened (Harris & Jones, 2020: 243).

The purpose of this research is to reveal the administration experiences of school
administrators during the Covid-19 pandemic process and suggest solutions to the administrators so
that schools are prepared for similar pandemic. In this context, it is aimed to reveal what the
stakeholders of the school administration (provincial and district national education directorates,
parents, students, teachers, school personnel and public health experts) are planned to do in the
continuation of the process, and to determine what has been done since the beginning.

This research is a qualitative survey. In addition, our study is an example of case research, as
it thoroughly and deeply explores the experiences of school administrators in the pandemic process.
One of the most basic features of the case study is an in-depth investigation of one or more situations.
It is expected that the results obtained about a situation will create examples and experiences for
understanding similar situations (Yildirim & Simsek, 2016: 73). In order to collect data in the study,
semi-structured interviews were conducted with administrators on a voluntary basis, with open-
ended questions remotely (over the internet) or face-to-face. 14 of the 17 school administrators who
participated in the research were interviewed face-to-face and 3 school administrators were
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interviewed remotely (online). All interviews were recorded. Participants of the study are school
administrators consisting of school principals and vice principals who work in public schools
affiliated with the Canakkale Provincial Directorate of National Education. The data obtained in the
interviews were examined by content analysis. Interviews were conducted in December 2020, draft
findings from the interviews in February 2021 were sent to the participants for control purposes and
positive feedback was received from 14 school administrators.

The research was examined under eight headings: the general functioning of the school with
the start of Covid-19, communication and motive, technology and distance education, cleanliness and
positive cases, measurement and evaluation, reopening of schools, feedback, opportunities and
recommendations. The data collected from the opinions of the school administrators were analyzed
and interpreted in accordance with the objectives of the research and various results were reached.

With the outbreak of Covid-19, school administrators, teachers and students experienced
confusion and psychological difficulties. Schools were closed, they thought this closure would be
short, but it took a long time. Lessons started to be taught remotely through EBA, but many problems
arose due to lack of technical infrastructure of EBA. Despite all these difficulties, some schools rolled
up their sleeves to provide community service and produced free visors for healthcare personnel.
WhatsApp became the most preferred and indispensable application of communication. In addition,
schools used the short message service (SMS) and school websites as alternatives for communication.
Meetings were held online. Students and their families who had financial difficulties due to the
epidemic were helped. Distance education was carried out with live lessons with EBA and EBA TV,
one of TRT and television broadcasts. The most used distance education platform was Zoom. It was
observed that the cameras being turned off during the live lessons reduced the communication and
some students were not in the class. There have been cases where a tablet, computer or mobile phone
was provided to students who did not have technological equipment with the personal initiatives of
the Ministry of Education or teachers and administrators.

“My school is clean” requirements were introduced to ensure reliable and hygienic standards
in schools. With this project, awareness of cleanliness in schools has increased. There were no
problems with the supply of masks and disinfectants in schools. In positive cases, school
administrators took the necessary precautions. The 2020 central exams YKS and LGS were initially
postponed but then were held face-to-face. As Science and Art Center entrance exams throughout
Turkey could not be completed, these schools could not enroll any new students in the 2020-2021
academic year. The reopening of the schools began in July 2020 with support and training courses.
While participation in face-to-face education at school was high in September and October 2020,
participation decreased with the increase of positive case reports in November. Compliance with the
rules of mask, distance and cleanliness in schools created trust in parents and reflected positively on
participation in face-to-face education. There have also been instances of parents secretly watching the
lesson when the cameras were off in online classes. The performance of the school administration in
the Covid-19 process affected demand for the school in the new school year. Teachers who had
difficulty conducting distance education decided to retire.

Covid-19 accelerated the use of technology in education and the transition to distance
education. Distance education became an alternative to traditional education. Thanks to distance
education, teachers had the chance to compensate for lessons they could not do while on leave or sick.
Students who had difficulty coming to school saved time. Meetings were held online. Getting a
diploma with distance education became widespread. Families had the opportunity to spend more
time together on quarantine days. The attention paid to cleaning increased. The number of virtual
exhibitions increased.



156 Sedat YAKUT, Mehmet Ali I[CBAY

Ek 1:

Okul Yéneticilerinin Salgin Siirecindeki Yonetim Deneyimleri ve Coziim Onerileri
Goriisme Sorular

Degerli Meslektasim 2020 y1l1 Mart ay1 baslayan salgin siirecini akliniza getirdiginizde;
A. Genel isleyis
1. Bir yonetici olarak neler yasadinz?
2. Salgin doneminde okulun igleyisini nasil sagladiniz?
B. iletisim ve Giidii
1. Covid 19 siirecinde iist yonetimle 6gretmenlerle, 6grencilerle, velilerle ve personelle iletisimi nasil
stirdiirdiiniiz ve motivasyonunu nasil sagladiniz?
2. Covid 19 siirecinde daha ¢ok yeni iletisim araglarmin hangilerini kullantyorsunuz (whatsapp, bip, e
posta) ?
C. Teknoloji ve Uzaktan Egitim
1. Covid 19 siirecinde uzaktan egitimi nasil goriiyorsunuz (Karsilasilan durumlar, En ¢ok kullanilan
araclar, 1nternet)?
2. Covid 19 siirecinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin teknoloji kullanim becerileri nasildi?
D. Temizlik ve Pozitif Vakalar
1. Covid-19 siirecinde okullarda aldiginiz 6nlemler nelerdir (Maske, Dezenfektasyon, Temizlik vb.)?
2. Okulunuzda bir 6grencinin, 6gretmenin veya personelin Covid 19 testi pozitif ¢ikan bir vaka
oldugunda ne tiir asamalar izliyorsunuz?
E. Olgme ve Degerlendirme
1. Covid 19 siirecinde &grencilerin sinavlari nasil gergeklesti? (okul sinavlari, merkezi sinavlar,
performans)
2. Covid 19 siirecinde 6grencilerin basar1 durumlari nasildi? (takdir, tesekkiir)
F. Okullarin Yeniden A¢ilmasi ve Okula Devam- Devamsizlik
1. Okullarin yeniden yiiz ylize egitime acilmasi nasil baslady, ilk olarak hangi siniflar okula geldi ve
yiiz yiize egitime katilim oranlar1 nasildi?
2. Covid 19 siirecinde yiiz yiize egitimde 6gretmenlerde veya yardimci personelde galisma istegi
nasildi? Emekli sayilarinda artis veya azalma nasildi?
G. Déniitler
1. Covid 19 siirecinde uyguladiginiz yonetim politikasinda ist yonetimden aldiginiz belli bash
doniitler nelerdir?
2. Covid 19 siirecinde uyguladiginiz yonetim politikasinda 6grencilerden, velilerden ve 6gretmenler
aldiginiz belli bash dontitler nelerdir?
H. Firsatlar ve Oneriler
1. Covid 19 siirecinde yasadigimniz tecriibeleri dikkate alarak firsatlar nelerdir?

2. Covid 19 siirecinde yasadiginiz tecriibeleri dikkate alarak onerileriniz nelerdir?
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Bu calismanin amaci, Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda {istiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda
ylriitiilmiis lisansiistii tezlerin tematik ve yontemsel egilimlerinin neler oldugunu belirlemektir. Bu dogrultuda,
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This study aims to determine the thematic and methodological trends of postgraduate theses conducted on gifted
and talented students in the field of mathematics education in Turkey. Accordingly, postgraduate theses published
from the National Thesis Center database of the Higher Education Council until November 2020 and have access
permission were examined. Descriptive content analysis was used in the examination of the documents. A total of
53 postgraduate theses studies were reached in the database scan. These were analyzed under the headings of
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and analysis explanation. As a result of the analysis, it was determined that these mostly focus on the cognitive
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Giris

21. yiizyil bilgi caginda bireysel farkliliklarin 6neminin her gegen giin daha iyi anlasilmasiyla
birlikte 6gretim programlarinin bu farkliliklar1 merkeze alan bir anlayisa dogru evrildigi dikkat
cekmektedir. Ozellikle giiniimiiz bilgi toplumlarinda siireklilik arz eden ihtiyaglar ve gereksinimlere
bagh olarak bireylerin kendi potansiyellerini ve yeteneklerini kesfetmesine olanak taniyan ogretim
programlarinin gelistirilmesi zorunlulugu bu evrilmeyi daha da hizlandirmistir (Calik & Sezgin, 2005;
Ozkan, 2009). Toplum 5.0 (siiper akilli toplum) anlayisinin gelismesiyle birlikte teknolojik gelismelerin
topluma entegre edilmesinin amaglanmas: 6gretim programlarindan beklentileri de farkl bir boyuta
tasimigtir (Saracel & Aksoy, 2020). Nitekim ¢ok sayidaki ulusun egitim politikalarinda bu radikal
beklentilerin izlerine rastlamak miimkiindiir (CCSSI, 2010; European Commission/EACEA/Eurydice,
2018; MEB, 2017; NCTM, 2014; NRC, 2011; OECD, 2018). Bu durumun hakl1 gercekleri arasinda bireysel
niteliklere duyulan gereksinimin daha fazla 6n plana ¢tkmasmin yamn sira bireylerin sahip oldugu
fizyolojik ve psikolojik 6zelliklerin farklilik gostermesi de yer almaktadir. Bireyleri birbirinden farkl
kilan bu 6zelliklerin basinda ise zeka ve yetenek kavramlar: yer almaktadir. Zeka bireylerin ¢evreye
uyumunu saglamak i¢in ihtiya¢ duydugu zihinsel yeteneklerin toplami ya da belli bir amaca yonelik
ilerleyebilme kapasite olarak tanimlanmaktadir (Garlick, 2002; Sternberg, 1997). Zeka kavraminin
tanimina yonelik ilgili alanyazinda gok sayida ve farkl tiirde tanima rastlamak miimkiin olsa da genel
manada; soyut diisiinme, karar verme, problem ¢d6zme, muhakeme etme, akil yiiriitme gibi 6grenme
yetenegi bir baska ifade ile ¢evrenin beklentilerini etkili bir sekilde karsilamak i¢in adaptasyon saglama
olarak nitelendirilmektedir (Flynn, 2007; Sternberg, 1997). Yetenek kavramui ise beceriler toplulugu
seklinde degerlendirilmektedir. Yetenek; 6zel bir alanda gelismis olma 6zelligine dogustan sahip olma
durumu ve bu yetenegin ilerletilmesiyle basariya ulagsma yolu olarak tanimlanmaktadir (Gagne, 2004).
Diger yandan alanyazinda {istiin zeka ve 6zel yetenek kavramlar: genellikle birlikte degerlendirilmekte
ve tanimlarindaki farkliklarin nedenleri olarak zekanin karmasik yapisi ile bireysel ve disiplinlerarasi
farkliliklar gosterilmektedir (Bapoglu-Diimenci, 2018; Flynn, 2007; Goleman, 2005; Sak, 2011; Sousa,
2007). Ornegin 1972 yilinda yayilanan Marland raporunda; zihinsel, akademik, iiretkenlik, yaraticilik,
liderlik, sanat ya da psikomotor alanlarindan en az birinde olaganiistii basar1 gosteren bireyler icin
tistiin zekali ve yetenekli bireyler olarak bir betimlemeye gidilmistir (Marland, 1972).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Konseyi'nin 1991 yilindaki yaptig1 aciklamada
“iistiin zekd” ve “iistiin ozel yetenek” kavramlar1 “iistiin yetenek” seklinde tek ¢at1 altinda birlestirilmistir
(MEB, 1991). Ancak yillar icerisinde benzer anlam yiikiine sahip yeni kavramlar ile nitelendirilmeye
devam edilmistir. Nitekim Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2016 yilinda yayinlanan Bilim ve Sanat
Merkezleri (BILSEM) yonergesinde, 6zel yetenekli bireyler igin “yasitlarina gore daha hizli grenen;
yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren
birey” olarak tanimlama yapilmistir (MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2016, s. 450). Bununla
birlikte {istiin yetenek kavrami tanimlanirken farkli ifadelerin kullanildig1 da dikkat g¢ekmektedir.
Ornegin Renzulli (1978) {istiin yetenegi ii¢ halka kurami baglaminda ele almaktadir. Bu kurama ggre,
her bir halka yaraticilik, motivasyon ve ortalama {istii 6zel/genel yetenegi temsil etmekte, halkalarin
etkilesimi iistlin yetenegin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Sak’a (2011) gore, iistiin yetenek;
“insanlik yasami icin temel degeri olan ve tanimlanmis yetenek alanlarinda sahip olunan olaganiistii
potansiyel” olarak belirtilmektedir (s. 216). Winner (1996) belirli bir alandaki performansi, yaraticilig,
sorumlulugu ve becerileri yiiksek diizeyde olan bireyleri iistiin yetenekli bireyler olarak ifade
etmektedir. Bu baglamda, mantiksal iliski kurma, hayal giliciine ve cesarete sahip olma, sorgulama ve
iletisim becerilerini etkili kullanma ve genellestirme yapabilme gibi 6zellikler iistiin yetenekli bireylerin
tipik davraniglari arasinda gosterilmektedir (Reis & Renzulli, 2010). Ayrica yaraticilik, analitik ve pratik
diisiinme becerileri iistiin yetenek gostergeleri olarak nitelendirilmektedir (Renzulli, 2012; Sternberg,
2000). Bu bakimdan bu gostergelere sahip bireyler hem yasitlarina gore daha bilgilidir hem de problem
¢0zme, analiz ve sentez yapma becerileri daha gelismis diizeydedir (Metin, 1999).
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Ustiin zekali ve zel yetenekli bireylerin iilkelerin geleceginin sekillenmesinde biiyiik umutlar
vaat ettigi yadsinamaz bir gercektir (Geng, 2016). Dolayisiyla bu bireyler, toplumlar: i¢in énemli bir
deger ve paha bigilmez bir hazinedir. Ciinkii bilimsel ve ekonomik faaliyetler, bilisim ve enformasyon
sistemleri, teknolojik ilerlemeler, sanatsal calismalar ve daha pek ¢ok alan onlarn itici giicii sayesinde
daha fazla gelisim gostermektedir (Kulaksizoglu, 2004; Ozyaprak, 2016). Bundan dolayi iistiin yetenekli
bireylerin gelisimlerine egitim yoluyla katki saglamak insanliga daha fazla katki saglamak anlamina
gelmektedir. Ozellikle son otuz yillik siireg igerisinde nitelikli insan giiciine duyulan gereksinimin
artmasiyla birlikte yetenekli 6grencilerin daha nitelikli egitim almalar1 konusundaki ¢caligmalar pek ¢ok
iilkede hiz kazanmistir (Onal & Biiyiik, 2020). Uluslarm geleceklerinin sahip olduklari bireylerin
yeteneklerini gelistirilmekle yakindan ilgili olmas1 bu siirece daha fazla ivme katmistir (MEB, 2019).
Gliniimiizde birgok iilkede {istiin zekali ve 0zel yetenekli bireylerin egitiminde onemli ilerlemeler
saglanmistir. Bu bireylerin gelisimlerine daha fazla destek olmak i¢in 6gretim modelleri tasarlanmakta,
programlar ve miifredatlar olusturulmakta, materyaller gelistirilmekte, ders tasarimlan iiretilmekte,
farkindaligi artiric1 bilgilendirmeler yapilmakta, zenginlestirilmis 6grenme ortamlari sunulmakta ayni
zamanda yogun bilimsel faaliyetler yiirtitiilmektedir (Ataman, 2004; Brulles vd., 2010; Davashgil, 1995;
Dénmez & idin, 2017; Gagne, 2004; MEB, 2017; National Association for Gifted Children [NAGC], 2008;
Reis & Renzulli, 2003; Sak, 2014; VanTassel-Baska, 1997). Tiirkiye’de de iistiin zekal1 ve 6zel yetenekli
bireylerin daha iyi egitilmesi konusunda 6nemli adimlar atilarak, basta Bilim ve Sanat Merkezlerinin
(BILSEM) sayilarinin artirilmasi olmak iizere matematik, fen, miihendislik, sanat ve egitim bilimleri gibi
alanlarda farklilastirilmis 6gretim strateji ve uygulama orneklerine daha fazla agirlik verilen ¢alismalar
yliriitilmektedir (Ataman, 2004; Dénmez & idin, 2017; MEB, 2016; Ozyaprak, 2015; Sak, 2011).

Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda {istiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencileri konu edinen
calismalar genel olarak irdelendiginde, tanilama ¢alismalariin yarni sira bu 6grencilere yonelik 6gretim
uygulamalarmin agirlikta oldugu goriilmektedir (Akay, 2018; Altintas, 2014; Battal-Karaduman, 2012;
Budak, 2007; Daglioglu, 2002; Karatas, 2013; Kok, 2012; Ozgelik, 2017; Ozyaprak, 2016; Ozyaprak ve
Davasligil, 2015; Tas, 2018; Tiirk, 2018). Bunlarin disinda elestirel diisiinme, basari, kaygi, 6z-yeterlik,
uzamsal yetenek, islemsel diistinme, problem ¢6zme, akil yiiriitme, iistbilissel farkindalik, akademik
benlik, matematiksel diisiinme, yaraticilik, ispat yapma, tutum, erisi ve soru sorma becerileri gibi pek
¢ok degiskenler yardimiyla ele alinan ¢alismalar da bulunmaktadir (Akkas, 2014; Altintas, 2009; Aygiin,
2019; Boran, 2016; Dinamit, 2020; Durmaz, 2014; Ergut, 2019; Giirel, 2011; Hizli, 2013; Inamr, 2019;
Karatas, 2013; Kok, 2012; Tas, 2018; Taskin, 2016; Yilmaz, 2019). Tiirkiye’de istiin zekalilar ve 6zel
yetenekliler alanina y&nelik calismalar giiniimiizde artmasina ragmen yiiriitiilen ¢alismalarda deneysel
ve uygulamaya yonelik ¢alismalarin yeterli diizeyde olmadig1 ve belirli cerceveler disina ¢ikamadigi
belirtilmektedir (Ayvaci & Bebek, 2019; Kogak, 2020). Bu duruma dikkat ¢ceken Nacar (2015), Tiirkiye'de
matematik egitimi alaninda tistiin zekalilar ve 6zel yeteneklileri konu edinen az sayidaki calismalarda
genellikle nicel yontemin daha fazla tercih edildigini ve t-testi ile nitel analizlerin siklikla kullanildigini
dile getirmektedir. Benzer sekilde, Ayvaci ve Bebek (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da Tiirkiye’de
tstiin zekal1 ve 6zel yetenekli konusunda nicel ve alan taramasina yonelik ¢alismalarin daha fazla
kullanuldigy belirlenmistir. Yapilan calismalarda genellikle {istiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin
ozelliklerini ve becerilerini belirleme konularinin tercih edildigini tespit etmislerdir. Bir diger calismada
ise Ozeng ve Ozeng (2013) tarafindan 1995'ten 2012 yilina kadar Tiirkiye'de iistiin yetenekli 6grencilere
yonelik yapilan lisansiistii tezler incelenmistir. Calisma sonucunda, yontem olarak nicel, model olarak
tarama ve veri toplama araclar1 olarak da olgek ile anketin daha fazla kullanildig1 rapor edilmistir.
Giicin ve Orug (2015) tarafindan yapilan ¢alisma sonunda ise Tiirkiye’de iistiin zekalilar ve yetenekliler
ile ilgili akademik ¢alismalarin ¢ogunlukla bildirilerden olustugu belirlenmistir. Ayrica {istiin zekal1 ve
0zel yetenekli bireylere yonelik durum saptama ile egitimlerini konu edinen ¢alismalarin daha fazla
oldugu tespit edilmistir.
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Tiirkiye’de dzellikle son zamanlarda matematik egitiminde {istiin zekalilar1 ve 6zel yeteneklileri
konu edinen tez calismalariin giderek artmasina ragmen ilgili alanyazinda bu tezlerin gerek tematik
gerekse metodolojik egilimlerin incelendigi kisith sayida ¢alismalarin bulunmas: arastirmanin 6nemine
vurgu yapmaktadir. Ayni zamanda bu alanda yapilan ¢alismalarin yillar igerisindeki degisimlerinin
neler oldugunun ve nasil bir egilim sergilediklerinin belirlenebilmesi agisindan bu tiir ¢alismalarin
stireklilik arz etmesi de ¢alismanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Yiiriitiilen tezlerin biitiinciil bir
bakis agisiyla ortaya konmasi ve mevcut durumun gergevesinin ¢izilmesi bu alanda ¢alisan veya ¢alisma
yapacak arastirmacilara yol gostermesi agisindan degerli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda,
calisma kapsaminda Tiirkiye’de matematik egitiminde {istiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda
yapilmig lisansiistii tezlerin hem tematik hem de metodolojik agidan egilimlerinin neler oldugunun
incelenmesi amacglanmistir. Tematik agidan tezlerin amaglari, problem ctimleleri, calisma konulars,
yayin yillar1 ve tiirleri (yiiksek lisans ve doktora) ele alinmstir. Diger taraftan metodolojik agidan ise
tezlerin yaklasimlari, yaklasim agiklamalari, 6rneklem diizeyleri, veri toplama araglar1 ve veri analiz
acgiklamalari ele alinmigtir. Bu sayede matematik egitiminde iistiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusu
ile yapilmis lisansiistii tezlerdeki egilimlerin sistematik bir sekilde belirlenmesi hedeflenmistir. Elde
edilen bulgular 1s181inda, yapilmis tezlerin ortak yonleri ve farkliliklari belirlenerek mevcut durum
ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Ayrica bu ¢alismanin 6zellikle matematik egitiminde iistiin zekalilar ve
0zel yetenekliler konusunda galisma yapan ya da yapacak arastirmacilara hem kaynak olusturmas: hem
de yol gosterici olmas1 umulmaktadir. Bu ¢alismanin benzer calismalara fikir vermesinin yani sira
Ozglin bir sekilde gelistirilmelerine ve ¢ikarimlarda bulunmalarina da destek olmas: beklenmektedir.
Bu dogrultuda, calismada asagidaki problemlere yanitlar aranmistir:

1. Tirkiye’de matematik egitimi alaninda iistiin zekalilar ve &zel yetenekliler konusunda

yliriitiilmiis lisanstistii tezlerin tematik agidan genel 6zellikleri nelerdir?

a) Calismalarda hangi amaclara ulasilmak istenmistir?

b) Calismalarda hangi konular ele alinmistir?

¢) Calismalarin yillara gore dagilimi nasildir?

d) Calismalarin tiirlerine gore dagilimi nasildir?

2. Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda {istiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda

ylriitiilmiis lisansiistii tezlerin metodolojik acidan genel 6zellikleri nelerdir?

a) Calismalarin yaklasimlarina ve yaklasim agiklamalarina gore dagilimi nasildir?

b) Calismalarin 6rneklem diizeylerine gore dagilimi nasildir?

¢) Calismalarin veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?

d) Calismalarin veri analiz agiklamalarina gore dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma kapsaminda matematik egitimi alaninda {istiin zekalilar ve 6zel yetenekliler
konusunda Kasim 2020 tarihine kadar yiiriitiilmiis lisansiistii tezler tematik ve metodolojik acidan
sistemik bir sekilde ele alinmistir. Bu sayede bu alanda yiiriitiilmiis ¢alismalarin egilimlerin neler
oldugu belirlenmeye calisilmistir. Nitel bir anlayisa bagli olarak ele alman calismada dokiiman
incelemesi yapilarak lisansiistii tezler incelenmis ve betimlenmeye calisilmistir. Dokiiman incelenmesi,
arastirmaya konu olan olgu ve olaylar hakkinda bilgiler barindiran yazili materyallerin analizini
icermektedir (Yildirim & Simsek, 2018). Dokiimanlar, gegerli ve giivenilir ¢ikarimlar yapmak igin etkili
bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir (Krippendorff, 2013; Yildirim & Simsek,
2018). Dokiimanlarin incelenmesinde betimsel igerik analizi kullanilmistir. Betimsel icerik analizi, belirli
bir konu {izerinde yiiriitiilen calismalarin ele alinip egilimlerinin belirlenmeye ¢alisildig1 sistematik
calismalardir (Calik & Sozbilir, 2014). Bu analizin amaci, elde edilen verileri bir diizen dahilinde ve
yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir (Yildirnm & Simsek, 2018). Bu sayede nitel ve nicel
calismalardan elde edilen veriler sistematik ve acik bir sekilde betimlenerek genel egilimlerin neler
oldugu belirlenmeye calisilir (Cohen vd., 2007; Selguk vd., 2014). Bu ¢calismada, Yiiksekogretim Kurulu
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Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda arastirmaya konu olan erisime izinli lisanstistii tezler incelenmistir
(URL-1: www.tez.yok.gov.tr ).
Veri Toplama Arac1

Calisma kapsaminda oncelikle Tiirkiye’de matematik egitiminde {istiin zekalilar ve ozel
yetenekliler konusunda yapilmis lisansiistii tezlerin hangi kriterlere gore segilecegi belirlenmistir. Bu
baglamda, incelenmesi planlanan ¢alismalarin Tiirkiye’de yiiriitiilmiis lisansiistii tezleri kapsamasi ve
erigim izninin olmas: birincil kriterler olarak belirlenmistir. Bir diger adimda, alanyazindaki {istiin
zekalilar ve Ozel yetenekliler konusu ile yiriitiilmiis calismalar incelenerek anahtar kelimeler
belirlenmeye galisilmigtir. flgili alanyazindaki calismalarin 6n incelenmesi tamamlandiktan sonra distiin,
yetenek, bilim ve sanat merkezleri (BILSEM) kelimeleri anahtar sozciikler olarak belirlenmistir. Ayrica bu
sozctiklerin ingilizce karsiliklar: olan gifted, talented, science and art centers (SAC) kelimeleri de taramada
kullarularak daha fazla ¢alismaya ulasmaya imkan taniyan bir anlayisla hareket edilmeye calisilmistir.
Daha sonra lisansiistii tezler Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan yazar ad/soyadi ve yayinlanma
tarihlerine gore bilgisayarda olusturulan bir klasor igerisine kod verilerek kayit edilmistir. Bu islemin
ardindan her bir ¢alisma matematik egitimi alaninda olup olmadigina gore arastirmaci tarafindan iki
kere gozden gecirilerek yeniden tasnif edilmistir. Bu igslemin ardindan tezlerin tanimlayic1 kiinyesinin
(tez ady, tezin amaci, yayin yili, tiiril), yonteminin, veri toplama araglarinin, 6rnekleminin ve veri analiz
agiklamalarinin yer aldig1 ayrintili bir Lisansiistii Tez Calismalar: Tasnif Formu kullanilmistir. Bu formun
olusturulmasinda benzer ¢alismalarda kullanilan formlarda incelenerek galismaya uygun bir gergeve
olusturulmaya calisilmistir (S6zbilir vd., 2012). Bu asamadan sonra ¢alismanin arastirma problemleri
dogrultusunda veri tabanindan ulagilan ¢aligmalarin amaclari, alt problemleri yaym yillari, yaym
tiirleri, yontemleri, veri toplama aragclari, 6rneklem diizeyleri ile veri analiz agiklamalar1 uyarlanan
forma islenmistir. Form siniflandirilmasinin giivenirligini artirmak icin egitim fakiiltesinde gorevli bir
ogretim iiyesinden de yardim alimmustir. Iki kisi tarafindan bagimsiz olarak smiflandirildigi formun
uzlasma yiizdesinin tespiti icin Miles ve Huberman’in (1994) ifade ettigi Giivenirlik Katsay1si=Goriis
Birligi+(Gortis Birligi+Gortis Ayrilig1)x100 hesaplanmustir. Buna gore kodlayicilar arasindaki goriis
birligi her bir alt problemleri i¢in %90 ve {izeri olarak belirlenmistir. Anlasmazlik bulunan ¢alismalarin
siniflandirma giivenirligini daha fazla artirmak i¢in bu ¢alismalar birlikte tekrar degerlendirilmis ve
anlagmazliklar giderilmistir. Ornegin 31 numarali ¢alisma igin bilissel gelisim isminde tek bir konu
kategorisinin olugsturulmasma birlikte karar verilmistir. Diger yandan verilerin analizi siirecinde her bir
lisanstistii tez ¢alismasi her iki bagimsiz kodlayia tarafindan ayrintili ve dikkatli bir sekilde okunarak
derinlemesine incelenmistir. Bu sayede ¢alismalarin anlamli ve dogru tanimlanmasi, tam ve dogru
temsil edilmesi ve sonucunda verilerin dogru yorumlanmasi hedeflenerek arastirmanin gegerligine
katk: saglanmak istenmistir (Sandelowski & Barrosa, 2007).

Veri Analizi

Calismada Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisime izinli 53
lisansiistii tez secilerek analiz edilmistir (Ek-1). Calismalarin analizi bes adimda gerceklestirilmistir.
Birinci adimda, calismanin amacina uygun olarak belirlenen tezler, yazar adlari, soyadlar1 ve
yaymlanma yillarina gore bilgisayardaki bir klasor igerisine kayit edilmistir. Sonrasinda tezlerin her
birine birden 53’e kadar numara verilmistir. Tezlerin bu sekilde kod numarasi verilmesindeki amag ise
yapilan inceleme ve analiz siirecinde kolaylik saglamaktir. kinci adim, tezlerin genel gercevesini ortaya
koyan tasnif formuna elde edilen verilerin girilmesi siirecini kapsamaktadir. Tasnif formuna tezlerin
hangi amaglara ulasmak istedigi, hangi konular1 ele aldig1, yayin yillari, yayin tiirleri, yaklasimlar: ve
yaklagim agiklamalari, 6rneklem diizeyleri, veri toplama araglar1 ve veri analiz agiklamalarina ait
bilgiler her bir calisma igin ayr1 ayr1 yazilmistir. Ugiincii adimda, her bir aragtirma problemine gére elde
edilen veriler 1s1ginda gruplandirma yapilarak temalar ve kategoriler olusturulmustur. Dordiincii
adimda kodlayicilardan elde edilen veriler karsilastirilarak tablolastirilmis, son adimda ise tablolar
halinde yer alan veriler grafiklere doniistiiriiliip raporlandirilmistir. Betimsel analiz sonucunda,
incelemesi yapilan tezler belirlenen temalara, konu dagilimlarina ve kategorilerine goére olusturulan
grafikler yardimiyla okuyuculara sunulmustur.
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Bulgular

Calismanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular iki boliim halinde agiklanmistir. Birinci
boliimde, Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda tistiin zekalilar ve ozel yetenekliler konusunda
yliriitiilmiis tezlerin tematik agidan genel 6zelliklerinin belirlenmesi ti¢ baslik altinda incelenmistir.
Incelenen basliklar ise su sekildedir: (1) lisansiistii tezlerde ele alinan temalarin neler oldugu, (2)
lisansiistii tezlerde tercih edilen calisma konularmin neler oldugu, (3) lisanstistii tezlerin yillarina ve
tiirlerine gore dagilimlarinin nasil oldugu seklindedir. Ikinci béliimde ise Tiirkiye’de iistiin zekalilar ve
0zel yetenekliler konusunda yiiriitiilmiis lisansiistii tezlerin metodolojik acidan genel 6zelliklerinin
belirlenmesi dort baglik altinda incelenmistir. incelenen basliklar ise su sekildedir: (1) lisansiistii tezlerin
yaklagimlarina ve yaklasim agiklamalarmna gore dagilimlarin neler oldugu, (2) lisansiistii tezlerin
orneklem diizeylerine gore dagilimlarin neler oldugu, (3) lisansiistii tezlerin veri toplama araglarina
gore dagilimlarin neler oldugu, (4) lisansiistii tezlerin veri analiz agiklamalarina gore dagilimlarin neler
oldugu seklindedir.

Tiirkiye’de Matematik Egitimi Alaninda Ustiin Zekalilar ve Ozel Yetenekliler Konusunda
Yiiriitiilmiis Lisansiistii Tezlerin Tematik A¢cindan Genel Ozellikleri

Lisansiistii Tezlerde Ele Alinan Temalarin Belirlenmesi

Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda {istiin zekalilar ve 06zel yetenekliler konusunda
yliriitiilmiis lisansiistii tezlerin temalarini tespit etmek igin ytiriitiilen ¢calismalarin amaglarinin yani sira
alt problemlerinin neler olduguna bakilmigtir. Bu dogrultuda yiiriitiilen her bir calismanmn temel
amaclarmin neler oldugu belirlenmeye calisilmistir. Bu temel amag ise lisansiistii tezlerin arastirmasina
konu olan problemlere bagl olarak elde etmek istedigi genel hedefleri yansitmaktadir. Calismalardan
elde edilen temel amaglara gore lisansiistii tezlerin dort farkli tema altinda birlestigi belirlenmistir.
Belirlenen bu temalar ise (1) iistiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencileri tespit etme ¢alismalari, (2) iistiin
zekal1 ve 6zel yetenekli 6grencilere yonelik yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetleri, (3) iistiin zekali ve
0zel yetenekli 6grencileri farkli degiskenler baglaminda ele alma ¢alismalar: ve (4) {istiin zekal1 ve 6zel
yetenekli 6grencileri merkeze alan degerlendirme ¢alismalar seklindedir.
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Sekil 1. Ustiin Zekalilar ve Ozel Yetenekliler Konusunda Yiiriitiilen Tezlerdeki Temalar

Sekil 1'de goriildiigii lizere yapilan tez ¢alismalarinda en fazla {istiin zekali ve 6zel yetenekli
ogrencilerin bilissel 6zelliklerini (38) (problem ¢6zme, akil yiiriitme, bilisiistii, bilimsel siireg, yaraticilik,
elestirel, yansitici, kritik, islemsel, matematiksel ve uzamsal diisiinme becerileri vb.) konu edinen
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calismalar arastirilmistir. Bu calismalari {istiin zekal1 ve 6zel yetenekli 6grencilerin duyussal 6zellikleri
(12) ile basari/erisi diizeylerini (11) konu edinen ¢alismalar takip etmektedir. Ayrica iistiin zekal ve 6zel
yetenekli 6grencilerin sosyodemografik 6zelliklerinin (10) ele alindig calismalar ile bu dgrenciler icin
programlarin gelistirildigi (8) calismalarin sayist da dikkat cekmektedir. Bunlarin yarn sira istiin zekali
ve Ozel yetenekli 6grencilere yonelik etkinliklerin, materyallerin tasarlandig1 veya gelistirildigi (5)
calismalar ile 6gretmenlerin 6gretim programina ve uygulamaya yonelik goriiglerini, tistiin zekali
ogrencilere yonelik algilarii ve dgrencilerin egitimlerine yonelik tutumlarini (4) iceren ¢alismalar da
ele alinmigtir. En az tercih edilen temalar, {istiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin tespit edilmeye
calisildig1 asamali sistem olusturma (1), bu 6grencilerin egitimleri ve 6gretimleri i¢in model olusturma
(1), uygulama igerikli calismalar yapma (1), yaklasim gelistirme (1) ile kisilik tipi/zeka alani/6grenme
stili degiskenleri baglaminda (1) ele alinan ¢alismalar olmustur.

Lisansiistii Tezlerde Ele Alimnan Calisma Konularinin Belirlenmesi

Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda {istiin zekalillar ve 6zel yetenekliler konusunda
yliriitiilmiis tezlerin ¢alisma konularin belirlemek i¢in yiiriitiilen ¢alismalarin yontemleri basta olmak
tizere veri toplama araglarina, uygulama siireglerine ve eklerine bakilmistir. Bu dogrultuda, yiiriitiilen
her bir ¢alismaya ait igerik gergevesi olusturulmus ve bu cerceveye bagli olarak calisma konular1
belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen bulgulara gore, calisma konularmin iki farkli tema altinda
toplandig1 belirlenmistir. Belirlenen bu temalar belirli bir 6grenme alanina yonelik matematik
etkinlikleri veya aktiviteleri iceren ile belirli bir 6grenme alanina yonelik matematik etkinlikleri veya
aktiviteleri icermeyen calisma konularindan olusmaktadir. Buna gore, dgrenme alanina yonelik
matematik etkinlikleri veya aktiviteleri iceren kategoriye ait 30 c¢alisma yer alirken herhangi bir
matematik etkinligi veya aktivitesi icermeyen kategoriye ait calisma sayisi ise 23’diir. Elde edilen
bulgulara gore, lisansiistii calismalarda elde edilen ¢alisma konulari; sayilar ve islemler, sayilar ve cebir,
cebir, geometri ve 6lgme, veri isleme, olasilik ile erken egitim programi kapsaminda problem ¢ozme
becerileri kazandirmaya yonelik becerileri iceren yedi farkli 6grenme alanini kapsamaktadir. Belirli bir
Ogrenme alani ekseninde yiiriitiilen 30 ¢alismaya ait 6grenme alanlari ile alt 6grenme alanlarini igeren
bilgiler Sekil 2’de sunulmustur.

Problem Cézme Becerileri

Basit Olaylarin Olma Olasilig1
Siralama ve Se¢me

Veri Analizi

Veri Toplama ve Degerlendirme
Cember ve Daire

Alan Olgme

Swvi Olgme

Doniisiim Geometrisi

Cisimlerin Farkli Yonlerden Gériiniimleri
Cokgenler

Dogrular ve Agilar

Geometrik Cisimler

Uggen ve Dértgenler

Temel Geometrik Kavramlar/Cizimler
Uzunluk ve Zaman Olgme

Dogrusal Denklemler

Esitlik ve Denklem

Cebirsel ifadeler/Ozdeslikler

Mantik

Tiirev (Limit ve Siireklilik)

Say1 Kiimeleri

Uslii ifadeler

Oran-Oranti/Yiizdeler

Rasyonel Sayilar/Rasyonel Sayilarla islemler
Kesirler/Kesirlerle islemler

Tam Sayilar/Tam Sayilarla islemler

Dogal Sayilar/Dogal Sayilarla islemler

o

1 2 3

N

5 6 7 8 9 10 11 12

H Sayilar ve islemler ® Sayilar ve Cebir Cebir Geometri ve Olgme ™ Veri isleme ® Olasilik ™ Biligsel Gelisim

Sekil 2. Tezlerde Tercih Edilen Calisma Konular1
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Sekil 2 incelendiginde, yiiriitiilen lisansiistii tez calismalarinda en fazla cebir 6grenme alam
igerisinde yer alan cebirsel ifadeler/6zdeslikler (11) ile esitlik ve denklem (10) konularinin ele alindig:
goriilmektedir. Bu ¢alismalari sayilar ve islemler 6grenme alani igerisinden dogal sayilar/dogal sayilarla
islemler (7), tam sayilar/tam sayilarla islemler (6), geometri ve 6l¢me 6grenme alani igerisinden uzunluk
ve zaman Ol¢gme (7), temel geometrik kavramlar ve ¢izimler (6) ile {icgen ve dortgenler (6), veri isleme
Ogrenme alani igerisinden veri toplama ve degerlendirme (7) ve veri analizi (6) konular1 takip
etmektedir. En az tercih edilen ¢alisma konulari ise sayilar ve cebir 6grenme alani igerisinden tiirev (1),
mantik (1), say1 kiimeleri (2), geometri ve dlgme alani igerisinden ¢ember ve daire (1), olasilik 6grenme
alani igerisinden basit olaylarm olma olasilig1 (2) seklindedir. Ayrica erken egitim programi kapsaminda
bilissel gelisim alaninda yer verilen problem ¢6zme becerileri (1) konusu da az sayida tercih edilenler
arasindadr.

Lisansiistii Tezlerin Yillarina ve Tiirlerine Gore Dagilimlarinin Belirlenmesi

Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda {istiin zekalillar ve 6zel yetenekliler konusunda
yuriitiilmiis lisanstistii tezlerin yillarina ve tiirlerine (yiiksek lisans ve doktora) gore dagilimi asagidaki
sekilde belirtilmistir (Sekil 3).
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Sekil 3. Tezlerin Yillarina ve Tiirlerine Gore Dagilimi

Sekil 3’deki matematik egitiminde {istiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda yiiriitiilmiis
lisansiistii tezlerin dagilimi incelendiginde, yiiksek lisans (31) ile doktora (22) calismalarin dengeli bir
sekilde dagilmadig: dikkat cekmektedir. Baz: yillarda (2008, 2009, 2011, 2019, 2020) sadece yiiksek lisans
baz1 yillarda (2002, 2007, 2012) sadece doktora ¢alismalarinin yiiriitiildiigii goriilmektedir. Calismanin
Kasim 2020 yilina kadar sisteme kayith ve erisime acik olan tezler ile yiiriitiilmiis olmasi da dikkate
alindiginda yillara gore dalgalanmalarin oldugu goriilmektedir. En fazla doktora calismas: (5) 2012
yilinda, en fazla yiiksek lisans ¢alismasi (6) ise 2019 yilinda yiiriitiilmiistiir. 2018 yilinda ise 5 yiiksek
lisans ve 2 doktora calismasi ile bu alanda yiiriitiilmiis en fazla ¢calismaya ulasilmistir.

Tiirkiye’de Matematik Egitimi Alaninda Ustiin Zekalilar ve Ozel Yetenekliler Konusunda
Yiiriitiilmiis Lisansiistii Tezlerin Metodolojik A¢indan Genel Ozellikleri

Bu boéliimde, Tiirkiye’de matematik egitim alaninda iistiin zekalilar ve ozel yetenekliler
konusunda yiiriitiilmiis lisansiistii tezlerde yer alan yaklasimlara, 6rneklem diizeylerine, veri toplama
araglarina ve veri analiz agiklamalarina ait elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Yaklasimlarin ve A¢iklamalarinin Belirlenmesi

Tiirkiye’de matematik egitim alaninda tistiin zekalilar ve ozel yetenekliler konusunda
yliriitiilmiis lisanstistii tezler yaklasimlarina gore incelendiginde nicel, nitel ve karma yontem olmak
tizere i¢ kategori altinda toplandig: tespit edilmistir. Asagidaki sekilde bu tezlerin kategorilere gore
acgiklamalarin nasil oldugu belirtilmistir (Sekil 4).
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Sekil 4. Tezlerde Kullanilan Yaklasimlar ve Agiklamalari

Sekil 4’deki matematik egitiminde iistiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda yiiriitiilmiis
lisansiistii tezlerin dagilimi incelendiginde, lisansiistii tezlerde nicel arastirma yontemlerin daha fazla
tercih edildigi goriilmektedir. Birden fazla arastirma desenlerin de tercih edildigi yaklasimlarla birlikte
yliriitiilen calismalarin %54,54"1i nicel, %23,64'1i nitel ve %21,82’si karma yaklasimlar ile ytirtitiilm{istiir.
Nicel arastirma yontemleri icerisinden deneysel (10), iliskisel tarama (9) ve betimsel (9) desenlerin
siklikla kullanildig1 dikkat c¢ekmektedir. Nitel arastirma yaklasimlari igerisinden ise yiiriitiilen
calismalarda sadece durum ¢alismasi (11) ve fenomenografik (olgu bilim) (2) desenleri kullanilmistir.
Karma yontemin kullanildig1 calismalarda ise tarama ve durum ¢alismasi (4) birlikteliginden olusan
calismalar ile agiklayici karma (3) desen igerikli ¢alismalar daha fazla tercih edilmistir. Diger yandan
nedensel karsilastirma, belgesel tarama, eszamanli doniisiim, yakinsayan paralel, deneysel + betimsel,
deneysel + durum, tarama + fenomenografik desenli calismalarda birer kez kullanilmgtir.

Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Orneklem Diizeylerinin Belirlenmesi

Tiirkiye’de matematik egitim alaninda iistiin zekalilar ve o6zel yetenekliler konusunda
yliriitiilmiis lisanstistii tezler 6rneklem diizeylerine gore incelendiginde; 6grenciler, 6gretmen ve diger
(akademisyen/uzman, idareci/yonetici, dokiiman incelenmesi, veliler) olmak iizere ii¢ kategori altinda
toplandig: tespit edilmistir. Asagidaki sekilde bu tezlerin kategorilere gore agiklamalarin nasil oldugu
belirtilmistir (Sekil 5).
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Sekil 5. Tezlerin Orneklem Diizeylerine Gére Dagilimi

Sekil 5’ deki matematik egitiminde iistiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda yiiriitiilmiis
lisansiistii tezlerin dagilimi incelendiginde, lisansiistii tezlerde en fazla tercih edilen Orneklem
diizeyinin ortaokul 6grencilerine (32) ait oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada tercih edilen 6rneklem
profili ise ortaokul 6gretmenlerinden (12) olusmaktadir. Buna gore, calismalarin biiyiik cogunlugunun
orneklem gruplarmi 6grenciler (47) ve 6gretmenler (16) olusturmaktadir. Diger yandan okul dncesi (3),
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akademisyen/uzman (3), idareci/yonetici (1), dokiiman incelenmesi (1) ile velilerden (1) olusan ¢alisma
gruplari daha az tercih edilmistir.
Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Belirlenmesi

Tirkiye’de matematik egitim alaninda iistiin zekalilar ve &zel yetenekliler konusunda
yuriitiilmiis lisansiistii tezler veri toplama araglarina gore incelendiginde 6lgek, test, envanter, goriisme,
dokiiman, gozlem ve anket olmak iizere yedi kategori altinda toplandig: tespit edilmistir. Asagidaki
sekilde bu tezlerin kategorilere gore agiklamalarin nasil oldugu belirtilmistir (Sekil 6).
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Sekil 6. Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Sekil 6’daki matematik egitiminde iistiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda yiiriitiillmiis
lisanstistii tezlerin veri toplama araclarina gore dagilimi incelendiginde, en fazla tercih edilen veri
toplama aracinin yar1 yapilandirmig goriisme (19) oldugu goriilmektedir. Bunu sirasryla tutum 6lgegi
(10), zeka testi (9), basar1 testi (8), problem ¢6zme envanteri (8), standart ilerleyen matrisler testi (7),
yaratict diisiinme testi (7), form/goriis/degerlendirme Olgegi (6), odak grup goriismesi (6), gozlem
formu, notlar1 ve giinliikleri (6) takip etmektedir. Cesitlilik agisindan dikkate alindiginda, dlgeklerin ve
testlerin daha ¢ok tercih edildigi dikkat cekmektedir. Diger yandan tiim kategoriler igerisinden anketler
en az tercih edilen veri toplama araci olmustur.

Lisansiistii Tezlerin Veri Analiz A¢iklamalarinin Belirlenmesi

Tiirkiye’de matematik egitim alaninda tistiin zekalilar ve 0zel yetenekliler konusunda
yuriitiilmiis lisanstistii tezlerin veri agiklamalar1 incelendiginde, nicel betimsel, nicel kestirimsel ve nitel
olmak {izere ii¢ kategori altinda toplandig: tespit edilmistir. Asagidaki sekilde bu tezlerin kategorilere
gore agiklamalarin nasil oldugu belirtilmistir (Sekil 7).
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Sekil 7. Tezlerin Veri Agiklamalarina Gore Dagilimi

Sekil 7’deki matematik egitiminde {iistiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda yiiriitiilmiis
lisansiistii tezlerin veri agiklamalarina gore dagilimi incelendiginde, nicel betimsel analiz igerisinden en
fazla tercih edilenin ortalama, standart sapma (25), frekans, yiizde ve cizelge (12) ile grafikle gosterim
(10) oldugu goriilmektedir. Diger yandan nicel kestirimsel analiz icerisinden t-Testi (24), korelasyon
(22), non-parametrik testler (19), anova/ancova (17) analiz teknikleri daha fazla kullanilmistir. Nitel
analiz igerisinden ise igerik (18) ile betimsel (15) analiz teknikleri daha ¢ok tercih edilmistir. Bunlarin
yanu sira nicel betimsel analizleri igerisinden giivenirlik, madde ayirt ediciligi, {iriin degerlendirme vb.
(10) analiz teknikleri de kullanilmustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de matematik egitiminde iistiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda
yapilmus lisansiistii tezler hem tematik hem de yontemsel agidan incelenmistir. Matematik egitiminde
tistiin zekal1 ve 0zel yetenekli 6grencilere yonelik yapilmis tezlerin amag ve alt problem ciimleleri analiz
edildiginde, tezlerin biiyiik ¢ogunlugunda 6grencilerin problem ¢dzme, akil yiiriitme, bilimsel siireg,
bilististii, yaraticilik, elestirel, yansiticy, kritik, islemsel ve uzamsal diisiinme becerileri gibi degiskenler
yardimiyla bilissel Ozelliklerinin incelendigi belirlenmistir. Hi¢ siiphesiz bu durumun temel
nedenlerinden birisi {istiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin bilissel 6zelliklerini daha iyi anlamaktir.
Ancak calismalarin biiyiik bir kisminda bu temaya yonelmis olmas: iistiin zekali ve 6zel yetenekli
bireyleri biitiinciil bir agidan incelemeyi smirlandirmaktadir. Bundan dolayr bu bireylerin bilissel
ozelliklerinin yam sira duyussal 6zelliklerini de igeren caligmalara agirhik verilmesi daha yararh olabilir.
Nitekim {iistlin zekali ve 0zel yetenekli bireylerin akademik basarisini destekleyen bilissel zeka
potansiyellerinin duygusal yonden de desteklenmesinin olduk¢a ©nemli oldugu bilinmektedir
(Goleman, 2005). Arastirmacilar1 bu konular1 arastirmaya yonelten bir diger neden ise iistiin zekali ve
ozel yetenekli 6grencilerde daha ¢ok bilissel 6zelliklerin 6n plana ¢ikmasi olabilir. Ciinkii tistiin zekal:
ve 0zel yetenekli 6grenciler matematige ileri diizeyde ilgi duyarlar ve diinyay1 matematiksel agidan ele
almay1 ve yorumlamay: severler (Battal-Karaduman, 2012). Ayrica bu bireylerin analiz ve sentezi iyi
diizeyde yapmalar: ve genis bir bilgi yelpazesine sahip olmalar1 da matematik egimi tizerine galisan
arastirmacilar1 bu konular1 daha fazla aragtirmaya yoneltmis olabilir (Metin, 1999). Onal ve Biiyiik
(2000) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu iistiin zekal ¢ocuklarin iist
diizey bilissel kapasiteye sahip oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla bu bireylerin bilissel 6zelliklerinin
Ogretmenler tarafindan da siklikla vurgulandigr bilinmektedir. Bu ve benzeri ¢alisma bulgular: ise
arastirmacilarin bu alana daha fazla yonelmelerine neden olmaktadir. Nitekim ¢alismadan elde edilen
bulgular da dikkate alindiginda iistiin zekal1 ve 6zel yetenekli bireylerin sahip oldugu biligsel gelisim
ozelliklerinin aragtirmacilar tarafindan da daha fazla merak edildigini gostermektedir. Bu baglamda,
bu alanda yiiriitiilecek benzer ¢alismalarda 6grencilerin zihinsel 6zelliklerinin yar sira kisilik, fiziksel
ve sosyal ve duygusal 6zelliklerine yer verilmesi onerilmektedir.

Aragthirmanin bir diger sonucunda, Tiirkiye’de matematik egitiminde {istiin zekalilar ve
yetenekliler konusunda tespit etme ile degerlendirme galismalarini kapsayan temalarda daha az sayida
calismalarin yiiriitiildiigii belirlenmistir. Buna gore, {istiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin 6gretimleri
icin model, test ve yaklasim gelistirme, asamali sistem olusturma, 6gretmen goriislerine yer verme,
ihtiyac ve sorun belirleme ile ders kitaplarini incelemeye yonelik calismalarin yeterli diizeyde olmadig:
belirlenmistir. Bu bakimdan, {istiin zekali ve Ozel yetenekli bireylerin daha nitelikli matematik
O0grenmelerine imkan tantyan ve igerisinde farkli 6grenme yaklasimlarin da oldugu 6gretim modelleri
tasarlanabilir ayrica bu bireylerin genel ihtiyaglarinin tespiti yapilarak 0grenme materyallerinin
gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yiiriitiilebilir. Arastirmanin dikkat cekici bulgularindan birisi de
egitim-0gretim faaliyetleri temasi igerisinde yer verilen uygulama igerikli caligmalarin sayisinin yeterli
diizeyde olmadiginin belirlenmesidir. Bu bulgu, alanyazinda dile getirilen uygulamaya yonelik



168 Deniz KAYA

calismalarin Tiirkiye’de yeterli diizeyde yapilmadigina yonelik sdylemlerle de ortiismektedir (Ayvaci
& Bebek, 2019; Kogak, 2020). Bu yiizden matematik egitiminde 6zellikle uygulama icerikli ¢calismalara
agirhik verilmesi {iistiin zekali ve yetenekli 6grencileri daha yakindan tanima firsati taniyabilir.
Dolayisiyla bu alanda yapilacak ¢alismalarda uygulama gerektiren ders igi faaliyetler daha fazla yer
alabilir. Ozellikle bu bireylerin bagta yaraticilik ve yenilikgilik olmak {iizere is birligi, iletisim kurma,
esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z-yonetim, liderlik ve sorumluluk ile bilgi, medya ve teknoloji
okuryazarlig1 gibi 21. yiizyil becerilerini 6n plana ¢ikaracak calismalara odaklanilmasi gerekmektedir
(NRC, 2011). Bu baglamda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine katki sunacak yaratict ayni1 zamanda
girisimci etkinliklerin ve modellerin olusturulmas: ve test edilmesi yararh olacaktir. Bu dogrultuda,
ozellikle bireylerin bir konu hakkindaki 6grenme iiriinlerini daha iyi ortaya ¢ikarmak adina farkh
zaman dilimlerinde bireylerin tekrar incelenmesine olanak tantyan boylamsal ¢alismalar yapilabilir.

Matematik egitimi alaninda tistiin zekali ve Ozel yetenekli Ogrencilere yonelik yapilan
lisansiistii tezlerin analizinde ortaya ¢ikan bir diger bulgu ise cebir 6grenme alanina caligmalarda daha
fazla yer verilmis olmasidir. Buna gore, cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler ile esitlik ve denklemler konular1
arastirmacilar tarafindan daha ¢ok tercih edilmistir. Bu durumun bir¢ok temel sebebi olmakla birlikte
cebir 6grenme alanin yogun bir zihinsel aktivite icermesi ve soyut diisiinmeye kapi aralamasi
arastirmacilari bu konulara yoneltmis olabilir. Ciinkii cebir 6grenme alan gerek icerigi gerekse sahip
oldugu dinamik yapisi itibariyla nicelikleri ve sayilar1 sembollerle temsil eden, denklem ¢oziimlerini
sembollestiren, sayisal iliski ve 6zellikleri gosteren hesaplama araci olarak tanimlanmaktadir (Kieran,
1992). Bu ylizden matematigin dilini temsil eden bu ¢alisma konusunun arastirmacilar tarafindan daha
¢ok tercih edilmesi sagirtict bir durum degildir. Ancak tiirev, mantik, say1 kiimleri, olasilik gcember ve
daire gibi calisma konularinin aragtirmacilar tarafindan daha az tercih edilmis olmas: iistiin zekali ve
ozel yetenekli bireylerin farkli 6grenme alanlarindaki ¢alisma becerilerini daha iyi anlamamiz
sinirlandirmaktadir. Bu yilizden matematik egitiminde yapilacak calismalarin farkli calisma konulari ile
zenginlestirilmesi daha yararli olabilir. Bu sayede iistiin zekali ve &zel yetenekli bireylerin farkli
ogrenme alanlarindaki becerilerini daha iyi anlama firsat1 yakalanabilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise lisansiistii tezlerin yayin yili ve tiirlerinin analizinden elde
edilmistir. Buna gore, yiiksek lisans sayisinin doktora ¢alismalarindan daha fazla oldugu belirlenmis
olsa da baz1 yillarda (2002, 2007, 2012) sadece doktora ¢alismalarinin yiiriitiildiigii belirlenmistir. Diger
yandan baz1 yillarda da (2008, 2009, 2019, 2020) sadece yiiksek lisans ¢alismalarin yiiriitiilmiis olmasi
dikkat cekmektedir. Bu baglamda, tez tiirlerinin yillar igerisinde dengeli bir sekilde dagilmadig:
sOylenebilir. Dolayisiyla Ozellikle doktora diizeyinde daha fazla sayida calismalarin yiiriitiilmesi
alanyazina onemli katkilar sunacaktir. Ciinkii doktora diizeyindeki ¢alismalarin 6nemli gerekgeleri
arasinda insanligin sahip oldugu bilgi birikimine katki sunmak yer alir. Elde edilen bulgular dikkate
alindiginda, matematik egitimi alaninda {istiin zekali ve Ozel yetenekli bireyler konusunda
uzmanlasmak icin yiiksek lisans ¢alismalarin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu duruma dikkat
¢eken Ayvaci ve Bebek (2019), Tiirkiye’de iistiin zekal1 ve 6zel yetenekli bireylere yonelik calismalarin
evrensel bilgiye katki yapacak diizeyde yogunlasmadiginin altini ¢izmektedir. Bu bakimdan bu bireyler
hakkinda insanligin bilgi birikimine katki sunacak doktora diizeyinde ¢alismalarin artirilmasi oldukca
onemlidir. Arastirmanin bir diger bulgusu ise lisansiistii tezlerin yaklagimlarmin analizinden elde
edilmistir. Calismanin bulgularina gore, lisansiistii tezlerin yarisindan fazlasinda nicel arastirma
yonteminden yararlanildig: belirlenmistir. Nitekim lisansiistii tezlerdeki veri toplama araglar1 analiz
edildiginde Olgcek ve test kategorilerinde yer alan Ol¢me araglarinin daha fazla kullanildig:
belirlenmistir. Bu ¢alismalarin ¢ogunlugunda da nicel yaklasimlarin agirlikta oldugu gozlemlenmistir.
Dolayistyla 6lgme araglarinin yardimiyla birtakim degiskenler agisindan iistiin zekal1 ve 6zel yetenekli
bireylerin ele alinmas: arastirmacilarin nicel yaklasimi daha fazla tercih etmelerine neden oldugu
diisiiniilmektedir. Bagka bir ifadeyle matematik egitiminde tistiin zekal1 ve yetenekli 6grencileri konu
edinen calismalarin konu alanlar1 arastirmacilarin nicel yaklasimlara yonelmesine sebep olmaktadir. Bu
bakimdan ¢alismalarin amagclarmin ve konu alanlarinin gesitliliginin artmas:1 calismalarda farkli
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yaklagimlara yer verilmesini saglayacaktir. Ozellikle karma ydnteminin tezlerde daha az kullanilmig
olmasi bu tiir ¢alismalarin yaklasimlar agisindan farklilasmas: gerektigine isaret etmektedir. Nitekim
karma arastirma yontemi arastirmacilara farkli yontem, strateji ve yaklasim kullanma olanag1 sunarak
¢oklu veri elde etmelerine yardimci olmaktadir (Johnson & Turner, 2003). Ayni zamanda bu arastirma
yontemi arastirmacilarin elde ettikleri verilerin zenginligini, giivenirligini ve genellenebilirligini
saglamalarinda faydali olabilir. Bu yiizden tezlerde nicel ve nitel yaklasimlari biinyesinde barindiran
ve cesitli desenlere sahip olan karma arastirma yontemine agirlik verilmesinin yararli olacag:
diisiiniilmektedir. Ciinkii lisansiistii tezlerdeki calismalarda nicel arastirma yontemi igeresinden
deneysel, tarama ve betimsel desenlerin daha ¢ok kullanuldiginin belirlenmis olmasindan da
anlasilacagi tizere arastirmacilarin yaklasim tercihleri yaklasima uygun arastirma deseni tercihlerini de
etkilemektedir. Bu yiizden bu alanda calisacak arastirmacilarin arastirma konusu ve amacini iyi bir
sekilde organize etmesinin calismalarina daha fazla derinlik katacagi diisiiniilmektedir. Nitekim
alanyazin incelendiginde iistiin zekali ve &zel yetenekli bireylere yonelik yiiriitiilen calismalarin
¢ogunlugunda nicel yaklasimlarin daha fazla kullanildig: belirlenmistir (Ayvaci & Bebek, 2019; Donmez
& idin, 2017; Nacar, 2015; Ozeng & C)zeng, 2013). Elde edilen bulgular, alanyazindaki ¢alisma bulgular:
ile paralellik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise orneklem diizeyinin belirlenmesine yonelik
yapilan analizden elden edilmigtir. Buna gore, lisansiistii tezlerin ¢ogunlugunun G&grencilerle
yiiriitiildiigii belirlenmistir. Ozellikle ortaokul dgrencilerine bu galismalarda siklikla yer verilmistir. En
fazla galisma ortaokul 6grencilerle gerceklestirilirken en az ¢alisma ilkokul ve okul 6ncesi 6grenciler ile
yapilmugtir. Tezlerde 6rneklem diizeyi olarak veliler, yoneticiler ile ilgili dokiimanlarin incelemesine
yonelik daha az sayida calismalar yiiriitiilmiistiir. Bu bakimdan bu alanda ¢alisilacak arastirmacilarin
calismalarinda olabildigince tiim paydaglara yer vermesinin alanyazina daha fazla katki sunacagi
diistiniilmektedir. Nitekim tistiin zekal1 ve 6zel yetenekli bireylerin genel 6zellikleri dikkate alindiginda
bir¢ok faktoriin 6grenmeleri {izerinde dnemli etkileri oldugu bilinmektedir (Brulles vd., 2010; Gagne,
2004; NAGC, 2008; Renzulli, 2012; Sak, 2014; Sternberg, 1997; VanTassel-Baska, 1997; Winner, 1996).
Aynm zamanda elde edilen bu bulgu alanyazinda {iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler iizerinde
yliriitiilen benzer ¢alisma sonugclariyla da ortiismektedir (Ayvaci & Bebek, 2019; Dénmez & Idin, 2017).
Diger yandan lisansiistii tezlerin veri analiz agiklamalari analiz edildiginde, nicel betimsel ve nicel
kestirimsel analizlerinden daha fazla yararlanildig: belirlenmistir. Buna gore, ortalama, standart sapma,
t-testi, korelasyon, non-parametrik ve varyans analiz teknikleri daha siklikla kullanilmistir. Nitel analiz
igerisinde ise igerik ile betimsel analizler daha fazla kullanilmistir. Bu baglamda, farkli analiz
modellerine olanak taniyan arastirmalara da yoOnelmesi ve c¢alisma kurgusunun bu yodnde
sekillendirilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamak gerekmektedir. Tiim bu anlatimlarin yani sira
calismanin belirli bir simrliligi da bulunmaktadir. Calismanin en 6nemli smirhilig veri toplama
stirecinin Kasim 2020 tarihi ile smnirlandirilmis olmasidir. Bu tarihten sonra Ulusal Tez Merkezi veri
tabanma yiiklenen tezlerin igeriklerinde farkhiliklar olabilir. Dolayisiyla bu alanda yiiriitiillen
calismalarin yillar icerisindeki egilimlerinin ve degisimlerinin daha iyi gozlemlenebilmesi adina benzer
calismalarin yiiriitiilmesinde yarar vardir.

Aragtirma ve Yayin Etigi Beyan1
Yazar, calismanin literatiir taramasi oldugunu bu nedenle etik kurul iznine gerek duyulmadigini beyan
etmistir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

It is an undeniable fact that gifted/talented individuals have high hopes in shaping the future
of countries. Therefore, these individuals are an important value and treasure for their society. Because
scientific and economic activities, informatics and information systems, technological advances, artistic
works, and many other fields develop thanks to their driving force. Especially in the last thirty years,
with the increase in the need for qualified manpower, efforts to provide talented students with more
qualified education have gained momentum in many countries (Onal & Biiyiik, 2020). The fact that the
futures of nations are closely related to the improving capabilities of the individuals they have has
added more momentum to this process (MoNE, 2019). When the studies conducted on gifted/talented
students in the field of mathematics education in our country are examined in general, it is seen that
teaching practices are predominant as well as the studies on identifying these students (Akay, 2018;
Altintas, 2014; Battal-Karaduman, 2012; Budak, 2007; Daglioglu, 2002; Karatas, 2013; Kok, 2012; Ozgelik,
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2017; @zyaprak, 2016; @zyaprak & Davasligil, 2015; Tas, 2018). In Turkey, the increasing number of
postgraduate theses studies on gifted/talented students in mathematics education and the presence of
a limited number of studies in the literature examining the content of these theses emphasize the
importance of research. Also, the continuity of such studies in terms of determining what the changes
of studies carried out in this field have been over the years and how they have shown a trend reveals
the necessity of the study. In this context, the study aims to examine the postgraduate theses on gifted
and talented students in mathematics education in Turkey from both thematic and methodological
points of view.

Method

Within the scope of this research, postgraduate theses conducted until November 2020 on
gifted/talented students in the field of mathematics education were considered systemically from a
thematic and methodological point of view. In this way, it was tried to determine the trends of the
studies carried out in this field. In the study which was considered based on a qualitative understanding
the postgraduate theses were examined and described by document analysis.

Findings

According to the findings, it was determined that postgraduate theses were combined under
four different themes. These themes are in the form of studies to identify gifted/talented students,
educational activities carried out for gifted/talented students, studies to address gifted/talented students
in the context of different variables, and evaluation studies centered on gifted/talented students. In the
thesis studies, most of the studies on the cognitive features of gifted students (38) were investigated.
These studies are followed by studies that focus on effective characteristics (12) and success levels (11)
of gifted students. Study subjects of theses; covers seven different learning areas that include numbers
and operations/algebra, algebra, geometry and measurement, data processing, probability, and skills to
gain problem-solving skills within the scope of the early education program. It was determined that
algebraic expressions and identities (11), and equality and equation (10) were mostly discussed in thesis
studies. When the distribution of theses was examined, it was determined that there was not a balanced
distribution of master's (31) and doctoral (22) studies. When the approaches of the theses were
examined, it was determined that they were grouped under three categories: quantitative, qualitative,
and mixed methods. 54.54% of the studies carried out are quantitative, 23.64% are qualitative and
21.82% are mixed approaches. Most of the theses have been studied with middle school students (32).
When the distribution of theses according to data collection tools was examined, it was determined that
the most preferred data collection tool was a semi-structured interview (19). When the distribution of
postgraduate theses according to the data explanations was examined, the maximum mean, standard
deviation (25), frequency, percentage, and chart (12), and graphic representation (10) were used.

Discussion, Conclusion and Suggestions

In this study, postgraduate theses on gifted/talented students in mathematics education in
Turkey were analyzed both thematic and methodological. When the purpose and sub-problem
sentences of the postgraduate theses made for gifted/talented students in mathematics education were
analyzed, it was determined that the cognitive features of the students were examined with the help of
variables such as problem-solving, reasoning, metacognitive, scientific process, creativity, critical,
reflective, critical, procedural and spatial thinking skills. Undoubtedly, one of the main reasons for this
situation is to better understand the cognitive features of gifted/talented individuals. But the fact that
most studies have focused on this theme limits the study of gifted/talented individuals from a holistic
point of view. It is known that it is important to support gifted and talented individuals emotionally
(Goleman, 2005). In Turkey, it was determined that a smaller number of studies were carried out on
themes covering detection and evaluation studies on gifted students in mathematics education.
Accordingly, it was determined that the studies aimed at developing models, tests, and approaches for
the teaching of gifted/talented individuals, creating a progressive system, including teacher opinions,
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determining needs and problems, and studying textbooks were not sufficient. One of the remarkable
findings of the study is that the number of studies with application content included within the theme
of educational activities is not at a sufficient level. This finding also coincides with the statement that
practical studies are not done at adequately in our country (Ayvaci & Bebek, 2019; Kogak, 2020).

Another finding in the analysis of theses is that there is more work in the field of algebra
learning. The fact that the field of learning algebra includes an intense mental activity and the doorway
to abstract thinking may have led researchers to these issues. Because algebra learning area is defined
as a computational tool that symbolizes equation solutions and shows numerical relations and
properties (Kieran, 1992). It has been observed that quantitative approaches predominate in most of
these studies. In this respect, it is recommended to increase the diversity of the aims and subject areas
of the studies. The fact that the mixed method was used less frequently in theses indicates that such
studies should differ in terms of approaches. The mixed research method helps researchers to obtain
multiple data by providing the opportunity to use different methods, strategies, and approaches
(Johnson & Turner, 2003). When the literature was examined, it was determined that quantitative
approaches were used more in the majority of the studies conducted for gifted/talented individuals
(Ayvaci & Bebek, 2019; Dénmez & Idin, 2017; Ozeng & Ozeng, 2013). Especially middle school students
are often involved in these studies. Most studies were conducted with middle school students, while
the least studies were conducted with primary and pre-school students. In this regard, it is
recommended that researchers who will work in this field include as many stakeholders as possible in
their work. It is known that many factors have important effects on their learning when considering the
general characteristics of gifted and talented individuals (Brulles et al., 2010; Gagne, 2004; NAGC, 2008;
Renzulli, 2012; Sak, 2014; Sternberg, 1997; VanTassel-Baska, 1997; Winner, 1996). On the other hand,
when the data analysis explanations of postgraduate theses are analyzed, it was determined that
quantitative descriptive and quantitative predictive analysis were used more.

Ek-1: Aragtirmada Incelenen Lisansiistii Tezlere Ait Bilgiler

No Tez Ad1 Yazar Yili

1 Anaokuluna devam eden bes-alt1 yas grubu ¢ocuklar arasindan matematik alaninda {istiin Hacer Elif Daglioglu 2002
yetenekli olanlarin belirlenmesia

2 Matematikte iistiin yetenekli 6grencileri belirlemede bir model? Ibrahim Budak 2007

3 Raven'in ilerleyen matrisler plus testinin 12-13 yas ¢ocuklar: {izerinde gegerlik, giivenirlik ve Aysin Kaplan 2008

6n norm ¢alismalarina gore {istiin zekali olan ve olmayan 6grencilerin mantiksal diisiinme
yeteneklerinin karsilagtirilmasi®

4 Raven spm plus testi 5.5-6.5 yas gecerlik, giivenirlik ve 6n norm ¢alismalarina gore tistiin zekal: Evrim Kurt 2008
olan ve olmayan 6grencilerin erken matematik yeteneklerinin karsilagtirilmasi®
5 Purdue modeline dayali matematik etkinligi ile 6gretimin {stiin yetenekli 6grencilerin Esra Altintas 2009

basarilarina ve elestirel diistinme becerilerine etkisib

6 Ustiin yetenekli ilkdgretim ikinci kademe &grencileri icin matematik programina yonelik Berna Aygiin 2010
ihtiyag analizi®

7 Hkégretimdeki iistiin yetenekli ogrencilerin yaratici problem ¢dzmeye yonelik erisi Burak Karabey 2010
diizeylerinin ve kritik diisiinme becerilerinin belirlenmesi»

8 Ilkdgretim ikinci kademede okuyan iistiin yetenekli olan ve olmayan dgrencilerin matematik ~ Ramazan Giirel 2011
kayga diizeyleri ve bunlarin kaynaklari®

9 Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerde farklilagtirilmis geometri 6gretiminin yaraticihiga, Basak Kok 2012
uzamsal yetenege ve basariya etkisi?

10 Tlkogretim 4. ve 5. siuf fen ve teknoloji dersi ile matematik dersinde iistiin zekal dgrencilere Ezlam Susam 2012
yonelik uygulamalarin degerlendirilmesi»

11 Ustiin yetenekli ortadgretim dgrencilerinin matematiksel problem ¢6zme durumlarindaki 6z Géniil Yazgan Sag 2012
diizenleme davraniglari®

12 Hkégretim 5. smuf {istiin yetenekli 6grenciler igin farklilagtirilmis geometri 6gretiminin yaratict Giilsah Batdal 2012
diisiinme, uzamsal yetenek diizeyi ve erisiye etkisia Karaduman

13 Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik farklilagtirilmis matematik 6gretiminin erisi, Melodi Ozyaprak 2012
tutum ve yaraticiliga etkisi®

14 Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin matematik tutumlarmin cesitli degiskenler acisindan Emine Hizli 2013
incelenmesi®




177 Deniz KAYA

15 Ustiin ve normal zeka diizeyindeki 6grencilerin matematikte 6z-diizenleyici dgrenmeleri ve Nilgiin Kirisci 2013
motivasyonel inanglari®

16 Smif 6gretmenlerinin ve ilkogretim matematik 6gretmenlerinin matematikte iistiin zekali Sumeyra Tiitiinci 2013
ogrencilere yonelik algilari®

17 Farklilagtirilmis matematik Ogretiminin {istiin zekali ve yetenekli &grencilerde erisiye, Yasemin D.Karatas 2013
yaraticilifa, tutuma ve akademik benlige etkisia

18 Ustiin yetenekli ogrencilerin matematik yaraticihklarini agiklamaya yonelik bir model Savas Akgiil 2014
gelistirilmesia
19 Farklilagtirilmis problem ¢6zme 6gretiminin {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin matematik Esref Akkas 2014

problemlerini ¢6zmelerine, tutumlarina ve yaratici diisiinmelerine etkilerie

20 Matematik alaninda iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin bazi degiskenler agisindan veri Esra Aksoy 2014
madenciligi ile belirlenmesi®

21 9. smuf {istiin zekali 6grencilerin geometri problem ¢dzme stratejileri ve Van Hiele geometri Mustafa Z. Aydogdu 2014
diisiinme diizeyleri ile iliskilendirilmesi®

22 Ustiin zekali ogrenciler i¢in yeni bir farklilastirma yaklasiminin gelistirilmesi ve matematik Esra Altintas 2014
O0gretiminde uygulanmasi®
23 Ustiin yetenekli ilkogretim 6grencilerinin problem ¢ézme stratejilerini 6grenme diizeyleris Burcu Durmaz 2014

24 Fen ve matematik entegrasyonu ile hazirlanan etkinliklerin {istiin yetenekli ortaokul 6. stnif ~ Ahsen Seda Kihig 2015
ogrencilerinin elestirel diisiinme ve bilimsel siireg becerilerine etkisi2

25 Matematigi GeoGebra ile 6gretmenin limit ve siireklilik konularinin kavramsal anlagilmasina ~ Mustafa Aydos 2015
olan etkisi: Ustiin zekal1 ve yetenekli Tiirk 6grencileri drnegit

26 Ustiin zekali ve normal zekali ortaokul &grencilerinin problem ¢ozme yaklagimlarmin Nihat Kogyigit 2015
karsilastirilmali olarak incelenmesi®

27 2005-2014 yillar1 arasinda iistiin yeteneklilerin matematik egitimi tizerine yapilan ¢alismalar® Sema Nacar 2015

28 Besinci ve altinci smif matematikte {istiin yetenekli dgrencilere yonelik farklilagtirlmis — Duygu Ozdemir 2016
etkinliklerin tasarlanmasi ve gelistirilmesi®

29 Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin algilanan problem ¢ézme becerilerinin iistbiligsel Murat Boran 2016
farkindaliklari ve elestirel diisiinme egilimleri agisindan incelenmesi®

30 Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM ve matematik kavramma ait metaforik algilarmnin Ismail Satmaz 2016
incelenmesiP

31 Proje temelli yaklasima dayali erken miidahale programinin iistiin yetenekli ¢ocuklarin ~ Ahmet Bildiren 2016
problem ¢6zme becerisine etkisi?

32 Ustiin yetenekli tarust konulmus ve konulmamis dgrencilerin matematikte yaraticiliklarmin Duygu Taskin 2016

incelenmesi: Bir 6zel durum ¢alismasi®

33 Ustiin yetenekli 6grencilerin matematiksel yaraticihiklariin matematiksel modelleme Seyma Sengil Akar 2017
etkinlikleri siirecinde degerlendirilmesi®

34 Ustiin yetenekli ve normal &grencilerin matematiksel ériintii basarilarinin incelenmesi® Stikran Dayan 2017

35 Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik gelistirilen farklilagtirilmis matematik dersi &gretim Tiinay Ozgelik 2017
programinin etkililigi

36 Ustiin/ozel yetenekli Ogrencilerin geometri diizeylerinin bazi degiskenler agisindan Tugge M. Sagir 2017

incelenmesib Giirlevik

37 Ustiin yetenekli ortaokul &grencilerinin uzamsal akil yiiriitme becerilerinin astronomi Pelin Ertekin 2017
konularina yonelik kavramsal anlayislar: ve akademik basarilar ile iliskisinin incelenmesi»

38 Farklilastirilmis bilgisayar destekli matematik etkinliklerinin {istiin yeteneklilerin bilgi islemsel Nurullah Tas 2018
diisiinme 6z-yeterlikleri ve matematige yonelik tutuma etkisi®

39 Matematik 6gretmenlerinin {istiin yetenekliler egitimine iliskin tutum ve 6z yeterliklerinin Yelda Sisman 2018
incelenmesi®

40 Ustiin yetenekli grencilerin matematiksel iiretkenlik diizeyleri ile elegtirel diisiinme becerileri ~Fatime Yavuz Agil ~ 2018
arasindaki iliskinin incelenmesi®

41 Ustiin  yetenekli ogrencilerin egitiminde kullanilabilecek matematik temelli STEM Mustafa Akay 2018
etkinliklerinin gelistirilmesi®
42 Ustiin yetenekli ortaokul dgrencilerinin proje tabanh temel robotik egitim siireclerindeki Biray Kirkan 2018

yaraticl, yansitici diisiinme ve problem ¢ozme becerilerine iliskin davraniglarmin ve
goriislerinin incelenmesi®

43 Tlkokula devam eden iistiin yetenekli cocuklarin problem ¢zme becerilerine egitimin etkisinin ~ Ridvan Karabulut ~ 2018
incelenmesi»

44 Ortaokul matematik dersi 6gretim programinin iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi agisindan Tugba Tiirk 2018
Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore degerlendirilmesi®

45 Ustiin zekali ve normal zekali ortaokul dgrencilerinin uzamsal diisiinme yeteneklerinin  Dingkan Harput 2019
kargilagtirilmali olarak incelenmesi®

46 Ustiin yetenekli 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerine goére problem kurma Kamil Yilmaz 2019
stireglerinin incelenmesi®

47 Ustiin yetenekli 6grencilerin orantisal akil yiir{itme becerilerinin incelenmesib Seyma N. inanir 2019

48 Matematikte iistiin yetenekli Tiirk 6grencilerin rutin olmayan problem ¢dzme siiregleri® Damla O. Unal 2019
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49 Felsefi sorgulama ile birlestirilmis matematik etkinliklerinin {ist{in yetenekli 6grencilerin soru Giiliinay Ergut 2019
sorma becerilerine etkisi®

50 Ustiin yetenekli tanisi konulmus ve tami konulmamis ogrencilerin farkli ortamlarda Yavuzisa Aygiin 2019
matematiksel diistinme siireglerinin incelenmesi®

51 Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik dersine karsi tutum ve dzyeterlilik algilarimin bazi  Dilek Kocaoglu 2020
degiskenler agisindan incelenmesi®

52 Matematikte iistiin yetenekli ortaokul &grencilerinin matematik Ogretmenlerine iliskin Yasemin Saka Kilig 2020
algilarinin incelenmesi®

53 Ustiin yetenekli $grencilerin matematiksel ispat yapma siireglerinin incelenmesi® Duygu Dinamit 2020

a: Doktora b: Yiiksek Lisans
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Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin sosyal adalet liderlikleri ile mesleki motivasyonlar: arasindaki iligkinin
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Giris

Bir arada yasama ihtiyact baglaminda gelisen sosyallesme, belli bir diizen ve normu
gerektirmektedir (Kiiglikcene ve Aydogan, 2018). Diizen ve normun olusturulma siirecinde ve bu
sirecin devamliliginin saglanmasinda adalet-adaletsizlik, esitlik-esitsizlik kavramlar Onem
tagimaktadir. Insanin var oldugu giinden bugiine kadar miicadelesinin verildigi ve diizen icin temel bir
gereklilik olan bu kavramlar, bir kisinin digerine bor¢lu oldugu dogal bir gorevin yerine getirilmesini
savunmaktadir (Topakkaya, 2009).

Adalet kavrami, insanlarin sosyal yasamlarinda ihtiyaglarini karsilamak icin elde ettikleri
kazanglarin esitlik ve dogruluk anlayisiyla teslim edilmesini icermektedir (Atalay, 2005, s. 7). Hak edene
hakkinin teslim edilmesi olarak da tanimlanan adalet kavrami, toplumsal alanda sik¢a vurgulanan bir
kavramdir (Bozkurt, 2018). Antik¢ag’ dan baslayarak ¢ok sayida filozofun tartistig1 adalet kavramiyla
ilgili Platon’un teorileri ve Aristoteles’in caligmalar1 ayri bir énem tagimaktadir. Adaletin sosyal
yoniiniin 6nemini tartisan teoriler, giiniimiizdeki sosyal adalet anlayisinin temellerini olusturmustur
(Griffiths, 1998). Sosyal adalet kavramy, teoloji, felsefe, psikoloji, antropoloji, hukuk, ekonomi, sosyoloji
gibi birden ¢ok disiplinin, konusunu olusturan, farkli tanumlarla agiklanan, farkli perspektiften
bakilarak degerlendirilen bir kavramdir (Arar, Beycioglu ve Oplatka, 2016). Diger bir ifadeyle hangi
disiplin icerinde ele almiyorsa o dogrultuda bir bakis agisi gelistirilerek sosyal adalet kavram
tanimlanmaktadir. Tanimlarin ortak o6zellikleri, sosyal adaletin esitlik¢i, dayanismaci yoniine vurgu
yapmakta, insan haklarini 6n plana ¢ikararak insan onurunu yiiceltmektedir (Giirkan, 2008, s. 77).
Bentham ve Mill'in faydaci ilkelerinden, Locke' un sosyal sozlesme fikirlerinden ve Kant'in kategorik
emredici fikirlerinden yararlanan Filozof John Rawls (1972, s. 3), sosyal adalet kavramini “Her insan,
bir biitiin olarak toplumun refahinin bile gecersiz kilamayacag1 adalete dayanan bir dokunulmazhga
sahiptir. Bu nedenle adalet, bazilarinin 6zgiirliik kaybinin baskalar: tarafindan paylasilan daha biiyiik
bir iyilik tarafindan diizeltildigini reddeder ” seklinde aciklamistir. Rawls' un ifade ettigi sosyal adaletin
ozilinde hiimanist yaklasima bir soyutlama dikkat ¢cekmektedir. Bell (2007) sosyal adalet kavramini,
kaynaklarin esit dagitimi, toplumdaki bireylerin kendisini giivende ve emniyette hissetmesi, karara
katilmas1 ve diger bireylere karsi sorumluluk duygusunu hissetmesi olarak tanimlamistir. Chiu ve
Walker’a (2007) gore sosyal adalet, toplumun disina itilmis, dezavantajli konumdaki kisiler i¢in firsatlar
gelistirerek esitlik saglamaktadir. Bu agiklamada dezavantajli ya da toplumdan dislananlarin
aciklamasinda cinsiyet, 1rk, kiiltiir, sosyal smif, engellilik gibi unsurlarin yarattig1 esitsizligin sosyal
adaletle giderilecegi ifade edilmektedir (Arar vd., 2016). Dolayisiyla sosyal adaletin amaci, tiim
bireylerin topluma tam ve esit katilimini saglamaktir. Bu baglamda sosyal adaletin odak noktasinin
toplum oldugu, toplumcu bakis agist ile ihtiyaglarin belirlenmesi ve eksikliklerin tespit edilerek bireyler
arasindaki esitsizligin en az seviyeye taginmasi gerektigi bilinmelidir (Yildirim, 2021).

Sosyal adaletin egitim alaninda da esitlik, demokrasi, adalet ve ¢ok kiiltiirliiliik gibi kavramlarla
acgiklanmaya calisilmistir. Tomul’a (2010) gore, egitim ortaminda sosyal adalet, farkliliklarin egitime
yansimasindan kaynaklanan sorunlari ortadan kaldirmay1 veya en aza indirmeyi amaglamaktadir.
Egitim calismalari, hem kiiresellesen diinyaya uyum saglamada hem de kiiresellesme ile birlikte ortaya
cikan sosyal, politik ve ekonomik siireclerden kaynaklanan egitim ihtiyaglarinin karsilanmasinda ve
problem ¢6zmede egitim liderlerine énemli sorumluluklar ytiklemektedir (Oriicii ve Simsek, 2011).
Egitim alanindaki mevcut sorunlarin ve adaletsizlikten kaynaklanan uygulamalarin ortadan
kaldirilmasi i¢in ¢ok boyutlu ¢oziimler sunulmalidir.

Egitimde sosyal adalet liderligi, bulundugu yerin kiiltiiriine yabanci olma, cinsiyet, engellilik
ve farkl dil konusma gibi farkliliklarla digerlerine gore dezavantajli sayilan bireylerle ilgili davranis
yoniinii belirleyen ve farkliliklara saygi duyulmasi, eksik olan &zelliklerin tamamlanmas: igin firsat
sunulmasi, dezavantajli 6grenciyi sosyal ortamlara dahil ederek sosyal yoniiniin giiglendirilmesini
saglama becerisi olarak tanimlanmaktadir (Theocharis, 2007). Bu nedenle liderlerin sadece 6grenci
bagarisina odaklanmasi, yiiksek akademik seviyelerde okuma, yazma ve sayma bilen ancak akademik
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becerilerini toplumdaki adaletsizliklere kars1 miicadele etmek i¢in kullanmayan 6grenciler yetistirmesi
yeterli degildir. Egitim liderlerinin, 6grenciler arasinda esitsizlikler hakkinda farkindalik yaratmasi ve
ogrencileri arasindaki basari farkin1 kapatmak icin politikalar gelistirmesi gerekir (Yildirim, 2021). Bu
nedenle egitim liderlerinin, sosyal adalet taniminin gereklerini yerine getirmesi beklenmektedir (Grant
ve Sleeter, 2007). Bunun yaninda, egitim liderlerinden sosyal adalet anlayisin1 6grencide olusturarak
ogrenciye; demokrasi, esitlik, adil davramsg, farkliliklara saygi becerilerini edindirmesi de
gerekmektedir (Furman ve Shields, 2003).

Egitim arastirmalari, hem kiiresellesen diinyaya uyum saglamada hem de kiiresellesme
baglaminda yer alan sosyal, politik ve ekonomik siireclerle baglantili olarak ortaya ¢ikan egitim
ihtiyaclarinin karsilanmasinda ve sorunlarin ¢éziimiinde egitim liderlerine 6nemli sorumluluklar
yiiklemektedir (Oriicii ve Simsek, 2011). Ozellikle dezavantajli bolgelerde dgretmenlerin dgrencilere
yonelik davraniglarinin onlarin okula bagliliklarini ve okul yasam kalitelerini artirdig: (Karabag-Kose,
2019) goz oniinde bulundurulursa 6gretmenin siirecteki rolii daha iyi anlagilmaktadir. Ogretmenin
egitimde firsat esitliine inanmasi, ayrimciliktan uzak davrams sergilemesi gerekir (Hackman ve
Rauscher, 2010, s. 114-123).

Ogretmenlerin ~ sosyal adalet liderlik davraniglari,  &grencilerin  sosyal —adalet
kavramsallagtirmasini anlamalar: ve bu kavramsallastirma baglaminda yasantilarini diizenlemeleri,
beklenen becerileri sergilemeleri yoniinden 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu beceriye
sahip olmas1 ve becerilerini egitime yansitarak sosyal adalet anlayismin gelismesine hizmet etmesi
gerekmektedir (Kogak ve Bostanci, 2019). Sosyal adalet liderliginde; sosyal adaleti kavram olarak
ogretmek, ogrencilere olumlu model olmak, etkin vatandag ilkelerine gore egitim vermek, bireysel
farkliliklara dikkat ederek egitim vermek, sosyal adaletsizliklerden bahsetmek (somut Ornekler
olusturmak), ekonomik esitsizligi gdz oniinde bulundurmak, baskict olmamak, farkli kimliklere sayg1
duymak, devletin sosyal agidan gorev ve sorumluluklariyla ilgili bilgi vermek, giivenilir ve adaletli
Olcme degerlendirme yapmak, esit davranmak, cevreye karsi duyarli olmak (Bursa, 2015, s. 138)
rollerinin 0gretmen tarafindan yerine getirilmesi, bireyin sosyal adalete yonelik elde edecegi kazanimi
dogrudan etkilemektedir.

@gretmenler sosyal adalet liderliginde {izerine diisen davranislar1 gerceklestirmek icin itici bir
giice ihtiya¢ duymaktadir. Bu itici gii¢; bireyde 6grenme, bir sey yapma, harekete gegme isteginin
uyanmasi (Okgu, 2015, s. 121); bireylerin belirlenmis olan hedeflere kendi istek ve arzulariyla harekete
gegme siireci (Cetindere, 2019, s. 3) olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenlerin yapmak istedikleriyle ilgili
hedefe odaklanmasi, harekete gecmesi, hareketi devam ettirmesi, davranislari olumlu yénde kanalize
etmesi igin itici giice bir diger deyisle motivasyona ihtiyaglar1 vardir (Kaplan, 2007).

flgili alan yazin tarandiginda, Ogretmenlerin giidiilenmesini saglamadan ogrencilerin
gidiilenmesinin miimkiin olmayacag1 (Viau, 2015, s. 71), akademik basarinin artirimasinda
motivasyonun énemli bir degisken oldugu (Giiney, 2012, s. 318), egitimde istendik davranis degisikligi
olusturma siirecinin saghkl bir sekilde ilerleyebilmesi igin motivasyonun 6nemli bir rol tistlendigi
(Demir, 2018, s. 22), 6gretmenlerin yaptiklari egitim hizmetine bagliliklarinin motivasyonla saglandig:
(Hoy ve Miskel, 2010, s. 190), o6gretmen motivasyonunun ogrencilerle iletisim tarzini etkiledigi,
ogretmenlerin verimliliklerini ve etkililiklerini artirmalarinda motivasyonun gii¢ kaynagi oldugu
(Reeve ve Su, 2014, s. 349) goriilmektedir. Bununla birlikte, sosyal adalet liderligi ile ilgili ¢calismalara
bakildiginda da sosyal adalet liderligiyle 6grencilere; olaylar: elestirel bakis agisiyla degerlendirme,
demokratik tutumlarin gelismesi, topluma karsi duyarli olma becerilerinin kazandirildig1 (Henderson,
2009), sosyal adalet davramislarnin sinif igine yansitilmasiyla 6grencilerde cesaret, risk alma, agik
goriisliiliik, olaylara ¢ok yonlii bakma isteklerinin pozitif olarak gelistigi (Kogak ve Bostanci, 2019;
Philpott, 2009), sosyal adaletin egitimde uygulanmasiyla etkinlik ve verimlilik saglandig1 (Karabag-
Kose, 2019;Toremen ve Tan, 2010), egitim anlayisinin merkezinde sosyal adalet anlayisinin olmasinin
zorunluluk oldugu (Bates, 2005), egitim liderlerinin en énemli islevlerinin sosyal adalet liderligini ise
kosmalar1 oldugu (Theoharis, 2007), yerlesik esitsizlikler batakligindan sosyal adalet anlayisiyla
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¢ikabilecegi (McKenzie vd., 2008), egitim alanindaki mevcut sorunlarin adalet anlayisiyla ¢oziilebilecegi
(Alpaslan ve Kartal, 2020) anlagilmistir. Bu baglamda egitim liderleri olarak 6gretmenlerin egitimden
beklenen etkin hizmeti yerine getirmek, esitlik, adalet, hak, farkliliklara saygi duyma becerileri edinmis
bireyler yetistirmek icin sosyal adalet anlayisini 6grencilere kazandirmasi gerekir. Bu siirecte hedefe
odaklanmak, harekete ge¢mek, hareketi devam ettirmek ve basarili ¢iktilar elde etmek i¢in 6nemli bir
gii¢ kaynag1 olan motivasyonu da goz ardi etmemesi énem arz etmektedir.

Bu c¢ercevede arastirmanin amaci, Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ile mesleki
motivasyonlart arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt
problemleri sunlardir:

1. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve mesleki motivasyonlari ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi diizeyleri ile mesleki motivasyonlar1 arasinda
anlamli diizeyde bir iligki var midir?

3. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi diizeyleri mesleki motivasyonlarmin anlaml bir
yordayicis1 mudir?

Yontem

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Kirikkale il merkezinde resmi
okullarda gorev yapmakta olan 2376 lise ve ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem segkisiz
olmayan oOrneklem ydntemlerinden uygun orneklem yontemiyle belirlenmistir. Seckisiz olmayan
orneklem yonteminde arastirmaci, arastirmanin amacini ortaya koymaya yonelik gereksinim duydugu
biiytiklitkteki gruba ulasincaya kadar en ulasilabilir olandan baslayarak olusturulan ornekleme
yontemidir (Biiytikoztiirk, 2014).

Aragtirmada ortaokul ve lisede gorevli O6gretmenlere 1000 anket dagitilmis ancak 800
ogretmenden geri doniis olmustur. Anketlerin geri doniis oran1 %80’dir. Bu 6lgekler icerisinden analize
uygun olmayanlar ¢ikarilmis ve 793 veri analize tabi tutulmustur.

Aragtirmaya katillan 793 6gretmenin 387’si erkek (%48,8), 406’s1 kadin (%51,2); bulundugu
okula gore 3751 (%47,3) ortaokul, 223’ (%28,1) mesleki teknik anadolu lisesi, 156's1 anadolu lisesi
(%19,7), 39'u diger liselerdir; 301’1 (%38) 1-10 yil, 286"s1 (%36,1) 10-20 y1l, 1801 (%22,7) 20-30 y1l, 26’s1
(%3,3) 30’dan fazla yillik kideme sahiptir; mevcut kurumda ¢alisma siiresi olarak 717’si (%90,4) 1-10 y1l
arasinda, 61'i (%7,7) 10-20, 144 (%1,8), 1'i (%0,1) 30’dan fazla c¢alisma siiresi bulunmaktadir;
katilimalarin bransina gore 268'i (%33,8) sosyal ve diger bilimler, 217’si (%27,4) dil ve edebiyat, 308'i
(%38,8) fen, mesleki ve teknik bransinda gorev yapmakta; okulun basar1 durumuna gére 9'u (%1,1) ¢cok
kotii, 60’1 (%7,6) kotii, 362’si (%45,6) orta, 2951 (%37,2) iyi, 67’si (%8,4) ¢ok iyi dereceye sahip okullarda
gorev yapmaktadir.

Ol¢me Araglar

Ogretmen Sosyal Adalet Liderligi Olcegi

Arastirma Ogretmenlerin sosyal adalet liderlik diizeylerinin Slciilmesi icin Karabag Kose ve
Kose (2019) tarafindan gelistirilen Ogretmen Sosyal Adalet Liderligi Olcegi kullanilmistir. Olgek,
etkilesimsel adalet, sosyal icerme ve kapsayici Ogretim olmak iizere ii¢ boyut ve 27 maddeden
olusmaktadir. Bu boyutlarla ilgili Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Karabag-Kose ve Kose (2019)
tarafindan tespit edilen uyum degerleri; X?/sd=2.54; RMR=.07; RMSEA=.06 (90% CI for RMSEA=.057-
.068); GFI=.83; AGFI=.84; CFI=.91; NFI=.85 seklindedir. Mevcut ¢alismanin 6rneklem grubu icin 6l¢egin
ti¢ faktorlii yapisinin uygunlugunu belirlemek tizere yapilan DFA’ya gore uyum degerleri; [X?/sd=6,065;
NFI=90; CFI=92; GFI=90; AGFI=.87; RMSEA=.080] test edilen modelin uygun oldugunu
gostermektedir. Yapilan faktor analizine gore arastirma igin belirlenen boyutlar; Etkilesimsel Adalet,
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Sosyal Igerme ve Kapsayict Ogretim boyutudur. Sosyal adalet liderligi 6lgeginin etkilesimsel adalet
boyutunda Cronbach's Alpha Katsayis1 .90, kapsayict 6gretim boyutunda .83 ve sosyal igerme boyutta
.75 olarak hesaplanmuistr.

Ogretmen Mesleki Motivasyon Ol¢egi

Aragtirmanin bir diger temel degiskenini olusturan Ogretmenlerin mesleki motivasyon
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Karabag Kose vd. (2020) tarafindan gelistirilen Ogretmen Mesleki
Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Mevcut calisma kapsaminda gergeklestirilen faktor analizinde,
varyansin ulasilabilen en yiiksek agiklama yiizdesi %63,3 olup bazi1 maddeler birden fazla faktore
yiiklendiklerinden analiz dis1 birakilarak analize devam edilmis olup 6lgegin mevcut ¢alisma 6rneklemi
i¢in 5 faktor altinda dagildig: goriilmdistiir (p=0,01<0,05). Bu bes faktor ise ortak 6zelliklerine gore tutum
ve davramg, mesleki dinamikler, fiziki imkanlar, sosyoekonomik durum ve mesleki gelisim olarak
adlandirilmistir. DFA sonucunda uyum degerleri [X?/sd=5,444; NFI=.87; CFI=.89; GFI=.88; AGFI=.85;
RMSEA=.075] test edilen modelin kabul edilebilir bir uyumu oldugunu gostermektedir. Ogretmen
motivasyonu Olgegi alt boyutlarinda bakilan alfa katsayilar1 mesleki gelisim boyutu hari¢ tiim
boyutlarda yiiksek ¢ikmistir. Tutum ve davranis boyutunda .90, meslegin dinamikleri boyutunda .89,
fiziki imkan boyutunda .80, sosyoekonomik durum boyutunda .78, mesleki gelisim boyutunda .59
olarak hesaplanmigtir. Son boyutta giivenirligin gorece diisiik ggkmasmin nedeni madde sayisinin az
olmasiyla ilgilidir. Bununla birlikte giivenilirlik diizeyleri daha ileri analizler icin kabul edilebilir
bulunmustur (Ozdamar, 1999).

Verilerin Analizi

Arastirma verileri gozden gegirilerek hatali girisler diizeltilmistir. Eksik veri girisleri igin ilgili
faktorlerdeki maddelerin ortalamasina ulasilarak atama yapilmistir. Arastirmada verilerin analizi SPSS
ve Amos programlari yardimiyla yapilmistir. Olgme araglarinin yapisal uyumunu degerlendirmek
tizere X?/sd; NFI; CFL; GFI, AGFL, RMSEA degerleri incelenmistir (Karagdz, 2016) Verilerin
degerlendirmesi ise %95 giiven arahifinda ve p<0,05 anlamhlik diizeyinde yapilmustir. Verilerin
tanimlanmasinda frekans ve yiizde analizi yapilmis olup kavramlar arasindaki iliskileri incelemek icin
Pearson Korelasyon Analizi ile Coklu Regresyon Analizi yapilmistir.

Bulgular
Calismanin bu béliimiinde, veri analizleri sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda sunulmaktadir. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi diizeyleri ile
motivasyon diizeylerine iliskin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1. Aragtirma Degiskenlerine Iliskin Betimsel Analiz Sonuglari

X SS
Liderlik Olcegi 4,30 0,49
Etkilesimsel Adalet 4,34 0,53
Kapsayici Ogretim 4,40 0,53
Sosyal igerme 415 0,70
Ogretmen Motivasyon Olgegi 3,78 0,54
Tutum ve Davranis 411 0,62
Meslegin Dinamikleri 438 0,51
Fiziki Imkan 3,95 0,68
Sosyoekonomik 3,25 0,91
Mesleki gelisim 4,08 0,72

Tablo 1 incelendiginde, 0gretmenlerin sosyal adalet liderligi diizeylerine iligkin algilarmin
(X=4.30) mesleki motivasyon diizeylerine (X=3.78) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sosyal
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adalet liderligi diizeyleri alt boyutlara gore incelendiginde sosyal icermenin gérece daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Mesleki motivasyonun alt boyutlar1 incelendiginde ise en yiiksek diizeye sahip olan
faktor meslegin dinamikleri (X=4.38), en diisiik ortalama puana sahip faktor ise sosyoekonomik durum
(X=3.25) olmusgtur.

Arastirmanin temel degiskenlerini olusturan 6gretmenlerin sosyal adalet liderlikleri ile mesleki
motivasyonlar: arasindaki iliskilere dair bulgular, alt boyutlar arasindaki iligkileri de igerecek sekilde
Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Sosyal Adalet Liderligi ve Ogretmen Mesleki Motivasyonu Arasindaki {ligkiler

1 la 1b 1c 2 2a 2b 2c 2d 2

1. Sosyal Adalet Liderligi 1

la. Etkilesimsel Adalet 818’ 1

1b. Kapsayic1 Ogretim 822" 653" 1

1c. Sosyal Igerme 818 458" 473 1
2. Ogretmen Motivasyonu 370 359" 342" 245" 1

2a. Tutum ve Davranis 448 445" 4157 287" 765" 1

2b. Mesleki Dinamikler 876" 686" 944" 591" 344" 423" 1

2¢. Fiziki Imkan 282" 262 250" 195" 6107 478 261" 1

2d. Sosyoekonomik Mot. A58 171 128" 101" .652° 331" 121" 3617 1

2e. Mesleki Gelisim 266" 265" 232" 188" 529" 434"  .233" 269" 253" 1

*p<.01

Tablo 3'te verilen degiskenler arasi korelasyon degerleri incelendiginde, 6gretmenlerin sosyal
adalet liderligi diizeyleri ile mesleki motivasyon diizeyleri arasinda tiim alt 6lgekler dahil olmak iizere
pozitif yonlii anlaml bir iligki s6z konusudur. En yiiksek korelasyon, meslegin dinamikleri ve kapsayict
dgretim alt boyutlarinda (r=0,94) belirlenmistir. Bu kapsamda ogretmenlerin herkese yonelik ayrim
yapmadan, adaletle egitim ve 6gretim yapmasinin, islerini sevmelerini sagladigi ve gorevlerinde bir
itici gii¢ olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Arastirmada, motivasyon iizerindeki yordayici etkisini
degerlendirmek tiizere bagimsiz degisken olarak tanimlanan Sosyal Adalet Liderlii olceginin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon degerleri incelendiginde (r<.07) bir ¢oklu baglant1 problemi olmadig:
goriilmektedir. Buna gore, “Ogretmenlerin sosyal adalet liderlik davranis diizeyleri motivasyon
diizeylerinin anlamli bir yordayicis1 midir?” sorusuna yanit aramak amaciyla dogrusal regresyon
analizi gerceklestirilmis ve sosyal adalet liderligi alt boyutlar1 olan etkilesimsel adalet, kapsayici
Ogretim ve sosyal icerme boyutlarinin, 6gretmen motivasyonu ve alt boyutlar tizerindeki etkisi
incelenmisgtir. Inceleme sonucunda ulagilan bulgular Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Degiskenler Arasi Regresyon Analizi Sonuglari

Bagiml Degiskenler [B)iggliI;LSelrzﬂer B Standart Hata Beta T p
Sabit 1.76 0.16 - 11.06  0.00
itgﬁlmsel 0.29 0.05 029 632 0.0
Motivasyon Toplam Kapsayicr
N 0.13 0.05 0.12 2.71 0.01
Ogretim
Sosyal Icerme 0.05 0.03 0.06 1.63  0.10
R=0.175 R?=0.172
F=55.9 p=0.0001
Sabit 1.34 0.17 7.76 0.00
Tutum ve Davranig Etkilesimsel

Adalet 0.40 0.05 0.35 7.98 0.00
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Kapsayia 0.18 0.05 0.16 354 0.0
Ogretim
Sosyal Igerme 0.06 0.03 0.07 1.83  0.07
R=05 R2=0.25
F=89.0  p=0.0001
Sabit 0.07 0.05 158 011
Etkilesimsel 0.09 0.01 0.09 700 0.0
Adalet
Mesleki Dinamikler g?psa,ym 0.77 0.01 080 5856  0.00
gretim
Sosyal Igerme 0.12 0.01 0.16 1436 0.00
R=096  R>=0.92
F=334  p=0.0001
Sabit 225 021 10.60  0.00
Etkilesimsel 0.22 0.06 0.17 363 0.00
Adalet
Fiziki fmkanlar Kapsayici 0.10 0.06 0.08 164 010
Ogretim
Sosyal Igerme 0.06 0.04 0.07 1.65  0.10
R=027  R2=0.07
F=218  p=0.0001
Sabit 1.92 0.29 663 000
Etkilesimsel 0.26 0.08 0.15 310 0.00
Adalet
Sosyoekonomik Kapsayic 0.02 0.08 001 022 083
Motivasyon Ogretim
Sosyal icerme 0.03 0.05 0.02 053  0.60

R=0.17  Re=0.02
F=8.01  p=0.0001

Tablo 4 incelendiginde, regresyon degerleri, etkilesimsel adalet ve kapsayici 0gretim
degiskenlerinin dgretmen mesleki motivasyonu {izerinde etkisinin istatistiksel olarak anlamh
bulundugunu ortaya koymaktadir.(p < 0,001 <0,05) Motivasyon degiskeni tizerinde etkilesimsel adalet
ve kapsayia liderligin pozitif yonde olumlu bir etkisi varken, sosyal icerme alt boyutunun anlaml
diizeyde bir etkisi bulunmamustir (p <0,05). Analiz sonucunda 6gretmen motivasyonu degiskeninin bu
iki liderlik alt boyutu ile %17'sinin agiklanabildigi goriilmektedir. Etkilesimsel adalet liderligindeki 1
birimlik artisin motivasyon {izerinde 0,29 birimlik bir artisa sebep olurken bu degisim, kapsayicilikta
0,13 birim olarak gerceklesmektedir. Motivasyon 6l¢eginin alt boyutlari incelenirken, tutum ve davranis
tizerinde sabit ile birlikte 3 alt boyutun da olumlu yonde etkili oldugu gozlenmektedir ve bu degiskenler
ile 6lgegin %25'inin agiklanabildigi goriilmektedir. Tutum ve davranis lizerindeki en yiiksek etki 0,40
ile etkilesimsel adalet liderlik boyutu olurken sosyal icerme degiskeninde meydana gelecek bir birimlik
degisiklikte sadece 0,06'lik bir artisla en diisiik etkiye sahip alt boyuttur. Meslegin dinamikleri {izerinde
liderlik 6lgeginin alt boyutlarinin tiimiiniin anlamh bir etkiye sahip oldugu ve bu degiskenler ile
neredeyse tamaminin aciklanabilecegi goriilmiistiir. Kendisinde bir birimlik bir artisin tutum ve
davrarus tizerine 0,77 birimlik en yiiksek artisa neden olacak alt boyutun kapsayici 6gretim oldugu,
etkilesimsel adalet liderliginin ise meslegin dinamikleri {izerine en diisitk artisa neden olacag:
goriilmektedir. Olgegin fiziki imkan ve sosyoekonomik boyutlarmn ikisinin birlikte sabit katsay1 ve
etkilesimsel adalet liderlik etkisi altinda pozitif yonde degistikleri goriilmektedir. Tki alt olgegin
agiklanma yiizdeleri, bu iki degisken ile %10'un altinda kalirken etkilesimsel adalet liderliginde
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meydana gelecek 1 birimlik bir artisin fiziki imkan motivasyonunda 0,22'lik; sosyoekonomik
motivasyonda ise 0,26 birimlik bir artisa neden olmaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi diizeyleri ile mesleki motivasyonlar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amaci ile gergeklestirilen bu arastirmanin temel bulgular1 degerlendirildiginde
Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi Olcegi alt boyutlarinda kapsayic: 6gretim boyutunun diger alt
boyutlardan daha ytiksek bir ortalamaya sahip oldugu; sosyal icerme boyutunun ise gorece daha diisiik
ortalamada oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin kapsayic1 6gretim boyutunda yiiksek puan almalari,
onlarin 6gretim siireclerine dezavantajli ya da 6zel ihtiyaglari olan tiim 6grencileri adil bir bi¢cimde dahil
etme konusunda kendileri ile ilgili degerlendirmelerinin olumlu oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda 0gretmenlerin sosyal adalet egitimi ile ilgili rollerinin de bu algiy1 destekledigi soylenebilir.
Ogretmenlerin; yargilayici olmamasi, dgrencilerine olumlu model olmasi, bireysel farklara dikkat
etmesi, Ogrencilerin ekonomik durumlarimi gozetmesi, baskici olmamasi, farkli kimliklere saygi
gostermesi, 6grencilere esit davranmasi, ayrimcilik yapmamasi, farkl diisiincelere saygi gostermesi gibi
sosyal adalet egitimi baglamindaki sorumluluklarinin (Bursa, 2015) onlarin mesleki tutumlari {izerinde
de etkili olmasi beklenen bir sonugtur.

Sosyal adalet liderligi davraniglarinda sosyal icerme alt boyutunun diger boyutlara gore gorece
daha diisiik olmasi, 6zellikle bu boyutun okul dis1 faktorlerle iligkili olmas1 (Karabag-Kose ve Kose,
2019) bakimindan dikkat ¢ekicidir. Benzer sekilde arastirmanin mesleki motivasyonla ilgili bulgular1 da
okul dis1 faktorler arasinda yer alan sosyoekonomik faktorlerin diger faktorlere gore daha diisiik
oldugunu ortaya koymaktadir. Bulgular, 6gretmenlerin sosyal adalet liderliginde sosyoekonomik
diizeye katki saglayamadig (Polat, 2007) ve yiiksek sosyoekonomik diizeydeki ailelerin yoksul ailelere
kiyasla 21 kat daha fazla egitim harcamasi yaptigmi gdsteren arastirma sonuglar1 (Onder ve Giiglii,
2014) paralelinde degerlendirildiginde daha anlagilir hale gelmektedir. Buna gore, kaynag1 onemli
Ol¢lide okul disinda olmakla birlikte egitim siirecine dogrudan etki potansiyeli tasiyan sosyoekonomik
esitsizliklerin (Egeli ve Hayrullahoglu, 2014; ERG, 2017) ogretmen algilarinda belirleyici oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla sosyoekonomik esitsizliklerin giderilmesine yonelik olarak 6gretmenlerin
siire¢ yonetimi baglaminda desteklenmesi gerektigi soylenebilir.

Arastirma degiskenleri arasindaki korelasyonlarin pozitif yonde ve anlamli oldugu
belirlenmistir. Mesleki motivasyonun, sosyal adalet liderligi tarafindan yordanmasina iliskin regresyon
analizi sonuglar ise tiim alt boyutlar icin anlamli bulunmustur. Sosyal adalet liderliginin 6zellikle
motivasyonun mesleki dinamikler alt boyutu ile ilgili agiklama giicii ¢ok yiiksektir. Mesleki dinamikler
alt boyutunu sirasi ile tutum ve davranuslar, fiziki imkanlar ve sosyoekonomik motivasyon alt boyutlar
izlemektedir. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ile 6grenci motivasyonu arasinda da pozitif yonde
anlaml bir iligki goriilmektedir (Giiler, 2021). Genel olarak sosyal adalet liderligi alanyazini da 6rgiitsel
adalet ve ¢alisan motivasyonu arasindaki olumlu iligkilere dikkat cekmektedir (Argon, 2010; Iren, 2015;
Perdeci, 2015; Sokmen vd. 2013). Genel olarak orgiitsel adaletin ve sosyal adaletin ¢alisanlar ya da
ogrenciler {izerindeki etkilerine odaklanan mevcut alanyazin, adil yaklasimin hiyerarsik olarak
yukaridan asagiya dogru motivasyonu artirici bir etki olusturabildigini gostermektedir. Sosyal adalet
liderliginin 6gretmenin kendi motivasyonuna etkisine odaklanan mevcut ¢alisma ise bu yaklagimin
sadece Ogrenciler iizerinde degil, 6gretmenin kendi mesleki motivasyonu iizerinde de olumlu etkileri
olduguna isaret etmektedir. Buna gore, sosyal adalet liderliginin sadece 6grenciler tizerindeki etkileri
bakimindan degil Ogretmenin kendi mesleki motivasyonunun siirdiiriilebilirligi bakimdan da
arastirmaci, uygulamaci ve politika gelistiriciler tarafindan dikkate alinmas1 onerilmektedir.

Covid-19 salgin1 déneminde yogun bir bigcimde uzaktan egitime gegilmesi 6grenci 6gretmen
etkilesimlerinin dinamiklerini de farklilastirmistir. Bu baglamda mevcut arastirma sonuglariin
farklilasan bu dinamiklerden etkilenmis olmasi arastirmanin temel bir smnirliligini olusturmaktadir.
Yine uygulama siireglerinde ¢evrimici anket toplanmasi da bir bagka simirliliktir. Bu smirhiliklar
cercevesinde yukaridaki ¢ikarim ve onerilere ek olarak; sosyal adalet liderligi ile mesleki motivasyon
arasindaki iligkilerin incelenecegi nitel ¢alismalarla konunun daha derinlemesine tartisilmasi, sosyal
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adalet liderligi, 6gretmen motivasyonu ve Ogrenci motivasyonu arasindaki dogrudan ve dolayl
iliskilere odaklanan daha ileri arastirmalar ytiriitiilmesi dnerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Bu calisma, Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar: Etik Kurulu 09.06 .2020
tarihli 02 oturum nolu karari ile alinan izinle yiiriitiilm{istiir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar
Aragtirmaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Beyam
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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Examination of the Relations Between Teachers’ Social Justice Leadership and
Professional Motivations

Introduction

Humans, who are social beings, need a normative order established with certain rules in order
to live together. This order requires people to be given the value they deserve, to prevent
injustice, to care about equality and to act with an egalitarian approach (Kiiciikgene and
Aydogan, 2018). Therefore, the dynamics of the process mentioned as order; Justice is
expressed with the conceptualization of equality and inequality. Until today, the dynamics of
justice, equality and inequality have been conveyed by disciplines whose subject is human,
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and it has been argued that people should follow the path of justice by producing theories
(Bozkurt, 2018). For this reason, the content of justice has shifted from individual to social and
theories have begun to be built on social justice.

The concept of social justice is defined by the Philosopher John Rawls, based on the philosophy
of Locke and Kant (1972, s. 3): “Every human being has an immunity based on justice that even
the welfare of society as a whole cannot override. For this reason, justice denies that the loss
of freedom of some is corrected by a greater good shared by others.” Bell (2007, s. 4), expressing
his view on the concept of social justice in detail, developed a definition as follows: “Equal
distribution of resources in society means that all individuals to feel physically and
psychologically safe, secure, and at peace, and thus, each individual's full and equal
participation in democratic decision-making processes, and a sense of responsibility towards
other people and societies. In both definitions, while emphasizing the inviolability of justice,
an equal share is also mentioned. It is understood that the equality of justice and the concept
of social justice are prioritized. This situation is tried to be applied to the general society in
accordance with the social state understanding in state policies. Turkey is also a country with
a social state understanding and develops policies in this direction. However, in order to
determine the social justice gaps in the country, it is necessary to learn what the perceptions
of the teachers, who basically serve the purpose of raising people, are about social justice and
what kind of practices they do. Teachers are expected to develop behavior in the context of
social justice in order to raise individuals who are equipped with the necessary equipment of
the information and communication age, give importance to empathy in their social relations,
adopt a pro-justice decision in their behavior and act in line with ethical rules, and have an
egalitarian approach. Therefore, it is important to learn their knowledge and attitudes towards
the subject and to determine their social justice behavior levels. In addition, in the research
that focuses on whether the motivation variable is effective on teachers' social justice
behaviors, the motivation of teachers is determined and the relationship between social justice
behaviors and motivation is examined. As a matter of fact, the frequency of social justice
leadership behaviors is closely related to the support of the behaviors. Motivation is a variable
that affects the frequency of positive behaviors. Therefore, the aim of the research is to
determine the relationship between teachers' social justice leadership levels and teacher
motivation.

Method

Since the aim of the study was to examine the relationship between two variables, the
relational survey model was used. In the 2020-2021 academic year, 793 teachers were reached
out of 2376 teachers working in secondary and high schools in Kirikkale province and district
centers, and the relationship between these teachers' social justice leadership levels and
teacher motivation levels was tried to be determined. "Teacher Social Justice Leadership Scale"
and "Teacher Motivation Level Scale" were used to collect the data of the study. Validity and
reliability analyzes of the measurement tools were made and it was decided that they could
be used within the scope of the research. In the analysis of the data; descriptive statistics,
correlation and multiple linear regression analyzes were performed.

Findings and Discussion
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Having a higher average than people who have a high comprehensive perspective in social
perspective at the point of evaluation with younger students for the purpose of education in
the subjects of social justice university education of teachers; social inclusion is relatively low.
Positive to positive to include all broadly, those who score high on the inclusive dimension of
teachers, are disadvantaged or special by measured measures. This social setting may also
express this perception of their respective roles in the setting. your teachers; Judgmental
perceiver is able to perceive the trustworthiness model and the evaluation, to observe the
trusting model, to perceive in the same way, without respecting the perceptive predictions, to
be perceived according to the model suitable for the evaluation according to the predictions,
without respecting the evaluations of the same quality, respecting their evaluations according
to the examination is an expected result that will have an effect on their attitudes.

It is noteworthy that the social inclusion sub-dimension in social justice leadership behaviors
is relatively lower than the other dimensions, and this dimension is especially related 192on
on-school factors (Karabag-Kose & Kose, 2019). Similarly, the findings of the research on
occupational motivation reveal that socioeconomic factors, which are among the out-of-school
factors, are lower than other factors. The findings become more understandable when
evaluated in parallel with the results of the research (Onder & Giiglii, 2014) showing that
teachers cannot contribute to the socioeconomic level under the leadership of social justice
(Polat, 2007) and families with high socioeconomic levels spend 21 times more on education
compared to poor families. Accordingly, it can be said that socioeconomic inequalities (Egeli
& Hayrullahoglu, 2014; ERG, 2017) that have the potential to directly affect the education
process, although their source is significantly outside the school, are determinative in teacher
perceptions. Therefore, it can be said that teachers should be supported in the context of
process management in order to eliminate socioeconomic inequalities.

It was determined that the correlations between the research variables were positive and
significant. The regression analysis results regarding the prediction of occupational motivation
by social justice leadership were found to be significant for all sub-dimensions. Social justice
leadership has a very high explanatory power, especially regarding the professional dynamics
sub-dimension of motivation. Occupational dynamics sub-dimension is followed by attitudes
and behaviors, physical opportunities and socio-economic motivation sub-dimensions,
respectively. There is also a positive and significant relationship between teachers' social
justice leadership and student motivation (Ozgiir, 2021). In general, the literature on social
justice leadership draws attention to the positive relationships between organizational justice
and employee motivation (Argon, 2010; Iren, 2015; Perdeci, 2015; Sokmen et al. 2013). The
current literature, which generally focuses on the effects of organizational justice and social
justice on employees or students, shows that the just approach can create a hierarchical top-
down motivation-increasing effect. The current study, which focuses on the effect of social
justice leadership on the teacher's own motivation, indicates that this approach has positive
effects not only on the students but also on the teacher's own professional motivation.
Accordingly, it is suggested that social justice leadership should be considered by researchers,
practitioners and policy developers not only in terms of its effects on students but also in terms
of the sustainability of the teacher's own professional motivation.

The intense transition to distance education during the Covid-19 epidemic has also
differentiated the dynamics of student-teacher interactions. In this context, the fact that the
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current research results are affected by these differentiating dynamics constitutes a
fundamental limitation of the research. Another limitation of the implementation processes is
the collection of online surveys. Within the framework of these limitations, in addition to the
above inferences and suggestions; The main suggestions are as follows: It can be suggested to
discuss the subject in more depth with qualitative studies that will examine the relationships
between social justice leadership and professional motivation, and to conduct further research
focusing on the direct and indirect relationships between social justice leadership, teacher
motivation and student motivation.
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Tiirk Parlamentolarinin Yasama Donemi Sira Numaralarinda Yasanan
Kesintiler ve Meclis’te Yasanan Yasama Dénemi Tartismalari

Ahmet Ali GAZEL"

Osmanli Devleti'nde I. Mesrutiyet olarak adlandirilan 1877-1878 yillarinda parlamento iki yasama dénemi
olarak faaliyette bulunmus ve parlamento 1878 yilinda siiresiz olarak tatil edilmistir. Bu tatil yaklasik 30 yil
siirmiis ve yeni meclis ancak 1908 yilinda agilabilmistir. 1908’de agilan Mecliste daha 6nceki donemler dikkate
almarak yasama donemi sira numarasi ligten degil, tekrar birden bagslatilmistir. Dolayisiyla yasama doénemleri
arasindaki irtibat ve devamlilik koparilmistir. Benzer uygulama Cumhuriyet Donemi'nde de goriilmiistiir. 23
Nisan 1920’de agilan Meclis tabii olarak Birinci Yasama Donemi olarak faaliyete baslamis ve 27 Mayis 1960’a kadar
on bir meclis yasama faaliyetinde bulunmustur. 27 Mayis askeri darbesi sonrasi agilan Meclis ise 12. Yasama
dénemi olarak devam etmek yerine yasama donemini tekrar birden baglatmistir. 12 Eyliil 1980 askeri darbesi
sonrast agillan TBMM de ayni uygulamay1 tekrarlayarak yasama donemi sira numarasmi tekrar bastan
baslatmistir. 1961 ve 1983 yillarinda yapilan uygulamalarin dogru olmadig ancak 1984 yilinda fark edilebilmistir.
Belirtilen yi1lda yapilan degisiklikle 1920’de agilan Birinci Meclis dikkate alinarak 1983 yilinda yasama faaliyetine
baslayan Meclisin yasama dénemi sira numarasi 17 olarak kabul edilmistir. Sonug olarak, 1984 yilinda alman
kararla, en azindan Cumhuriyet Dénemi'nde, yasama donemi sira numarast TBMM'nin kurumsal ve tarihi
devamliligini gosterecek sekilde 1920 yilinda agilan ilk meclis dikkate alinarak yeniden diizenlenmistir. TBMM,
héalen 27. Yasama donemi olarak faaliyettedir.

Anahtar Kelimeler: Yasama Donemi, Meclis-i Mebusan, TBMM

Interruptions in the Legislative Sequence Numbers of the Turkish Parliaments
and the Debates of the Legislative Period in the Assembly

Abstract

The The parliament operated as two legislative periods in the years 1877-1878, which was callled the First
Constitutional Monarchy in the Ottoman Empire. Parliament was suspented indefinitely in 1878. This holiday
lasted about 30 years. The new parliament could only be opened in 1908. In the Assembly, which was opened in
1908, taking into account the previous periods, the sequence number of the legislative period was restarted not
from three, but at once. Therefore, the connection and continuity between the legislative periods has been broken.
Similar practice has been observed in the Republic period as well. The Assembly, which was opened on April 23,
1920, naturally started its activities as the first legislative period. Eleven councils were legislative until 27 May 1960.
The Assembly, which was opened after the military coup on May 27, is the twelfht. Instead of continuing as a
legislative period, it has restarted the legislative period suddenly. The Turkish Grand National Assembly, which
was opened after the military coup of September 12, 1980, repeated the same practice and restarted the legislative
period sequence number from the beginning. It was only realized in 1984 that the practices made in 1961 and 1983
were wrong. With the amendment made in the specified year, taking into account the first Assembly opened in
1920, the legislative period sequence number of the Assembly, which started its legislative activity in 1983, was
accepted as 17. As a result, with the decision taken in 1984, at least the wrong practices made in the Republican
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period were reversed. The sequence number of the legislative period was rearranged, taking into account the first
parliament opened in 1920, to show the institutional and historical continuity of the TGNA. The Turkish Grand
National Assembly is still operating as the 27th legislative period.

Key Words: Legislative Period, Assembly of Deputies, Grand National Assembly of Turkey

Giris

Yasama meclisleri halk tarafindan belirli bir miiddet i¢in secilen temsilcilerden olusur. Bu miiddet
tilkeden {ilkeye degisiklik gosterebilmektedir. Parlamentolarin secim donemleri de {ilkelerin siyasi
tercihlerine gore degismekle beraber genellikle 4 veya 5 yildir. Parlamento onceden belirlenen bu
sireler icinde faaliyet gosterirler ki bu siireye “yasama donemi” veya “se¢cim donemi”
(Karamustafaoglu, 1982; 98) denilmektedir. Yasama donemi iki kistasa gore belirlenmektedir. Bu
kistaslarin birincisi iki genel secim arasindaki siiredir. Ikincisi ise belirlenmis y1l saysidir (Bilir, 2008;
191-200). Doktrinde ise donem “Yasama Meclisinin, genel secimleri miiteakip ilk toplandig: tarihten
gorevinin nihayet buldugu zamana kadar gecen devre” olarak tanimlanmistir (Bakirci, 2000; 74).

Tirkiye'de 1876, 1921, 1924, 1961 ve 1982 Anayasalarinda yasama donemleri yil olarak agikca
belirtilmistir. 1921 Anayasasi'na gore se¢cim donemi 2 yildir. 1876, 1924 ve 1961 anayasalarinda ise 4
yildir. 1982 Anayasasi’nin ilk seklinde 5 yil olarak belirlenmigken, 2007 yilinda 4 yila diisiiriilmiistiir.
2016 yilindaki degisiklikle tekrar 5 yila ¢ikartilmistir ve halen de 5 yildir. TBMM 1gtﬁzﬁgii’nde ise
yasama donemi “Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nin iki milletvekili genel se¢imi arasindaki siire” olarak
tanimlanmis ve bu siirenin “Anayasa uyarinca uzatilmadig1 veya segimler yenilenmedigi takdirde, beg
y1l” oldugu belirtilmistir (https://www.tbmm.gov.tr/docs/ictuzuk.pdf).

1- Osmanli Devri Yasama Donemleri

Tirkiye’de ilk parlamento 1877 yilinda acilmistir. Parlamentonun agilmasina giden siireg
Tiirkiye'nin ilk anayasasi olan Kanun-1 Esasi’'nin hazirlik asamasinda baglamistir. Nihayet 23 Aralik
1876 tarihinde Kanun-1 Esasi ilan edilmistir. Kanun-1 Esasi'nin 66. maddesinde mebus se¢imlerinin gizli
oy ilkesine gore yapilacag belirtilmis, diger kurallarinin ise “kanun-1 mahsus” ile tayin edilecegi ifade
edilmistir (Kili-Goziibiiyiik, 2000; 50). Ancak parlamento agilma siireci biraz farkli islemis ve daha
anayasa ilan edilmeden meclisin nasil olacagina ve secimlerin nasil yapilacagma dair ¢aligmalar
baslatilmistir. Onun igin Osmanli Devleti'nde yapilan ilk genel se¢imlerdeki uygulamalar Kanun-1
Esasi’'nin bazi maddeleriyle ¢elismistir.

Sultan II. Abdiilhamit tahtta ¢iktiktan kisa bir siire sonra anayasay1 hazirlamak tizere 6zel bir
komisyon kurmustur. Komisyon anayasa hazirliklarin1 yaparken bu siirecin uzun siirecegi dikkate
alinarak, ayn1 zamanda se¢imin nasil yapilacagiyla ilgili calismalara da baslamis ve bunun igin
“Talimat-1 Muvakkate”! adiyla 7 maddelik gegici bir yonetmelik yayimlamustir. Bu gegici yonetmelik
Viikela Meclisi'nde goriisiildiikten sonra Padisah tarafindan 28 Ekim 1876’da onaylanmis ve
uygulanmak {izere vilayetlere gonderilmistir.

Talimat-1 Muvakkate (Gegici YOnetmelik) hiikiimleri sadece 1876 yili secimleri icin gegerli
olacaktir.2 Talimat-1 Muvakkate'nin birgok maddesi yaklasik iki ay sonra, 23 Aralik 1876’da ilan edilen,
Kanun-1 Esasi'nin maddeleriyle celismistir. Ornegin Kanun-1 Esasi her elli bin erkek niifus i¢in bir
mebus segilecegini belirtirken yonetmelikte niifus dikkate alinmaksizin biitiin iilke i¢in en az 130 olmasi
istenmistir. Kanun-1 Esasi’de secimin bir veya iki dereceli olmasi konusunda bir hiikiim yokken gegici

! Tam ad1 “Meclis-i Mebusan Azasinin Suret-i Intihab ve Tayinine Dair Talimat-1 Muvakkakate” dir. Talimatname
icin bkz. Bekir Sitk1 Baykal, “Birinci Mesrutiyete Dair Belgeler”, Belleten, Cilt XXIV, Say1 96, 1960, s. 609-612.
2 Baz1 hukukgulara gére bu talimatname sadece bir se¢im kanunu degil, aym zamanda bir anayasa metni
degerindedir. Zira Talimatname Kanun-1 Esasi’den 6nce tasdik edildigi gibi bir anayasada yer alan hiikiimleri de
ihtiva etmektedir. Hiiseyin Nail Kubali, Tiirk Esas Teskilat Hukuku Dersleri, Istanbul 1960, s. 86.
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yonetmelik iki dereceli olmasini kabul etmistir. Yine Anayasada segilme yag1 30 iken yonetmelikte 25tir
(Armagan, 1967; 52).

Neticede belirtilen gecici yonetmelige gore segimler yapilmis ve 19 Mart 1877 tarihinde
Dolmabahge Saray1'nda Meclisin agilis toreni yapilmistir. Talimat-1 Muvakkate’ye gore bu ilk Meclisin
gorev siiresi ii¢ aydir. Ancak bu siire on giin uzatilmis ve Meclis son toplantisim 28 Haziran 1878
tarihinde gerceklestirmistir (Meclis-i Meb'usan Zabit Ceridesi 1293=1877, 1939; 400). Birinci Meclis’in
dagilmasindan hemen sonra se¢im hazirhiklarma baslanmaistir. Fakat hala elde mevcut bir se¢im kanunu
bulunmamaktadir.? Zira Meclis tarafindan kabul edilen se¢im kanunu Padisah tarafindan
onaylanmamigtir. Bunun tiizerine konu 24 Agustos 1877 tarihinde toplanan Viikela Meclisi'nde
gorisiilmiistiir. Viikela Meclisi, “vakit ve maslahat’in bir zarureti olarak” Talimat-1 Muvakkatenin
secimle ilgili hiikiimlerinin bir defalik daha uygulanmasina karar vermis ve bu dogrultuda ¢ikan irade
vilayetlere gonderilmistir. Istanbul’da ayri bir yonetmelige gore yapilacak segim icin hazirlanan
beyanname de 27 Eyliil 1877'de Devlet Basimevi'nde basilmistir. Neticede yapilan se¢imde 106 mebus
secilmis ve nihayet Meclis 13 Aralik 1877 tarihinde agilmistir (Meclis-i Meb’usan 1293=1877, 1954; 5).

13 Aralik 1877’de acilan Meclis, acilmasindan iki ay sonra Padisah tarafindan tatil edilmistir. 13
Subat 1877 tarihinde Sultan II. Abdiilhamit, Kanun-1 Esasi'nin 7. maddesindeki yetkisini kullanarak
Meclis-i Mebusan't siiresiz tatil etmistir. Tatil iradesi 14 Subat 1878 tarihinde Meclis’te okunmus ve
mebuslar dagilmigtir (Meclis-i Meb’usan 1293=1877, 1954; 406). Sultan II. Abdiilhamit mebuslari tekrar
toplantiya cagirmadig icin Meclis bir daha toplanamamugtir. Bu durum Mesrutiyet taraftarlarinm 30 y1l
stirecek bir miicadele igine girmelerine neden olmustur. Neticede Balkanlarda gelisen olaylar {izerine
Sultan II. Abdiilhamit 23 Temmuz 1908'de meclisin tekrar acilacagini ilan etmistir (Tkdam, 11 Temmuz
1324).

17 Aralik 1908 tarihinde ilk parlamentonun agilmasi ile Tkinci Mesrutiyet Devri Birinci Yasama
Donemi baglamistir (Meclis-i Mebusan Zabit Ceridesi, Devre: 1, Ictima Senesi: 1, Inikat: 1, I; 2). 1908-
1912 donemi Meclisi dort toplanti yili (yasama yili) devam etmis ve 18 Ocak 1912 tarihinde
feshedilmistir. Meclisin belirtilen tarihte feshinden sonra 1912 secimleri yapilmis ve yeni yasama
donemi 18 Nisan 1912’de baglamistir. Ancak bu yasama donemi bir toplant: yili devam edebilmistir. 18
Nisan 1912 tarihinde baglayan dénem, 5 Agustos 1912'de Meclisin feshiyle sona ermistir. 1912
Meclisinin feshinden sonra Balkan Savaslarindan dolay1 uzun bir miiddet se¢imler yapilamamuistir. 1914
yilinda yapilan segimler sonras1 Meclis 14 Mayis 1914 tarihinde toplanmis ve 1918 yilina kadar yasama
faaliyetinde bulunmustur.* 1914 Meclisi 21 Aralik 1918 tarihinde feshedilmistir (Gazel, 2007: 4-5).

Osmanli Devleti'nin parlamenter hayatin son yasama Doénemi 1919 yilinda yapilan secimler
sonrast 12 Ocak 1920 tarihinde baslamistir. Ancak bu donem fazla siirmemistir. 1§gal kuvvetlerinin
Istanbul’a girmesinden dolay1 mebuslar, 18 Mart 1920 tarihinde Meclis goriismelerini erteleme karar
almis ve Mebusan Meclisi bir daha agilamamuistir. 11 Nisan 1920 tarihinde de feshedilmistir (Gologlu,
1970; 315). Boylece, Osmanli Devletinin parlamenter hayati da fiillen sona ermistir. Osmanl
Devleti'nde, 1877 yilinda 3 ay devam eden Birinci Meclis disinda, hi¢bir Meclis normal siiresini
tamamlayamamustir.

Yukarida da belirtildigi gibi Osmanl Devleti'nde ilk parlamento 19 Mart 1877 yilinda acilmis ve
sadece o donemdeki secimlerde uygulanmak {izere ¢ikarilan Talimat-1 Muvakkate’ye gore belirlenen tig
aylik siiresini doldurdugu igin de 28 Haziran 1877 tarihinde dagilmistir. Bu {i¢ aylik yasama devresi
Osmanli Parlamento tarihindeki Birinci Yasama Donemi'ni olusturmustur.’ Bu yasama doneminin

% Kanun-1 Esasi’nin 119. maddesine gore ilk segimlerde kullamlan Talimat-1 Muvakkate nin gegerliligi ilk meclisin
yasama miiddetinin bitmesine kadardi. Kili-Goziibiiyiik, age., . 55.

41914-1918 Meclisi hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Sibel Yazici, Osmanli Meclis-i Mebusani ve Faaliyetleri 1908-
1914, Yaywnlanmamis Doktora Tezi. 2018 Afyonkarahisar.

® Yasama déneminin 3 ay iginde bitmesi Kanun-1 Esasi’ye aykiridir. Zira Kanun-1 Esasi’de yasama déneminin 4
sene oldugu net bir sekilde ifade edilmistir. Ancak anayasadan 6nce se¢imler i¢in hazirlanan Talimat-1 Muvakkate
meclis i¢in Ui¢ aylik siire 6ngordiigli i¢in bu siirenin bitiminde meclis dagilmistir. Talimat-1 Muvakkate’nin
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bitmesinden sonra hemen secim calismalarina baslanmis ve 13 Aralik 1877 tarihinde Ikinci Yasama
Donemi baslamistir. Ancak bu Meclis de {i¢ ay gorev yapabilmis ve 13 Subat 1878 tarihinde Padisah
tarafindan siiresiz olarak tatil edilmistir (Baykal, 1960; 635-636). Padisah, tekrar toplantiya cagirmadig1
i¢in belirtilen tarihten sonra Meclis bir daha toplanamamustir.

23 Temmuz 1908'de padisahin meclisin tekrar acilacagini ilan etmesi iizerine yapilan segimler
sonucunda 17 Aralik 1908 tarihinde yeni Meclis yasama gorevine baslamistir. Ancak 1908’de agilan bu
Meclis, 1877-1878 yillarindaki iki yasama donemini yok sayarak yasama donemi sira numarasini tekrar
birden baglatmistir. I. Mesrutiyet Donemi’'nde iki meclisin yasama faaliyetinde bulundugu goz oniine
alinirsa, 1908’ deki Meclisin 3. Yasama Donemi seklinde devam etmesi gerekirdi. Ancak buna dikkat
edilmemis ve 1908 Meclisinden sonra 1912’de agilan Meclis 2. Yasama Donemi, 1914’de agilan Meclis
ise 3. Yasama Donemi olarak devam etmistir. 1920’de acgilan Meclis ise 4. Yasama Donemini tegkil etmis
ve bu donem Osmanli'nin son yasama dénemi olmustur. Meclis-i Mebusan'in yasama donemleri &zetle
sOyledir (Ezherli, 1992; 169-171):

Birinci Mesrutiyet Donemi

Yasama Donemi Baslangi¢ Tarihi Bitis Tarihi
I. Donem 19.03.1877 28.06.1877
II. Dénem 13.12.1877 14.02.1878

ikinci Mesrutiyet Donemi

Yasama Dénemi Baslangi¢ Tarihi Bitis Tarihi
[. Donem 17.12.1908 18.01.1912
II. Donem 18.04.1912 05.08.1912
III. Dénem 14.05.1914 21.12.1918
IV. Dénem 12.01.1920 11.04.1920

Ucgiincii Yasama Dénemi'nde (1914-1918) Karahisar-1 Sahip Mebusu Riza Pasa yasama doénemi
siralamasindaki isin yanhishgina dikkat ¢ekmistir (Yazici, 2018: 40). Tartisma yasama dénemi ve yasama
yili kavramlarmin kullanimi meselesinden ¢ikmistir. 21 Aralik 1914 tarihinde Padisahin Uciincii
Yasama Donemi'nin Birinci Yasama Yili konusmasina Meclisin cevabi igin Ariza-i Cevabiye
Enciimeni'nce hazirlanan mazbata® goriisiiliirken Meclis Baskani, mazbatanin “Sevketmeab ve
Hilafetpenah Efendimiz Hazretleri! Bir ay tecilden sonra Meclis-i Milli’nin Birinci Devre-i Igtimaiyye-i
adiyyesini avni Hakla kiisad muvaffakiyeti Sehriyarilerinden dolay1 Meclisimiz Hakipayi Sahanelerine
arz1 tegsekkiirat ve tebrikat eyler” seklindeki birinci fikrasini okuyunca Riza Paga, “Bir ay tehirden sonra

anayasal degere sahip oldugu yoniindeki goriisleri de (Kubali, 1960; 86) dikkate alacak olursak bu ii¢ aylik
toplantiy1 bir yasama dénemi saymamiz gerekmektedir.

6 Kanun-1 Esasi’nin 45. maddesine gdre Osmanli Parlamentosu, padisah veyahut ona vekaleten sadrazamin, viikela
ve Ayan ve Mebusan {iyelerinin de hazir bulundugu bir toplantida agiliyordu. Bunun yaninda padisah, bir 6nceki
sene i¢inde devletin dahili ve harici durumu, harici miinasebetleri ve bir sonraki sene alinmasi gereken tedbir ve
tesebbiislere dair bir a¢is konusmasi yapiyordu. Meclis-i Mebusan ve Meclis-i Ayan’da ise bir komisyon kurularak
padisahin nutkuna cevap arizasi1 hazirlantyordu. Meclis-i Mebusan Igtiiziigiiniin 3. maddesinin son fikrasina gére,
cevap arizasinin a¢is konugmasindan sonraki bes giin i¢inde padisaha takdim edilmesine ihtimam gosterilmeliydi.
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Meclis-i Milli'nin birinci devre-i i¢timaiyye-i adiyyesi" ibaresindeki bir kelimenin tashih edilmesini
istemistir. Riza Pasa, “devre-i i¢ctimaiye” tabirinin dogru olmadigini bunu yerine “sene-i igtimaiye”
tabirinin kullanilmasini teklif etmistir: “Malumu ihsaniniz "devre" teselsiil eden devre-i i¢timaiyeye ait
bir fikradir. Nasil ki, bunun yukarisinda sureti matbuasinda devre-i intihabiyye {i¢, devre-i ictimaiye
bir denilmis. Halbuki sene-i i¢timaiye mahdut ve muayyendir. Kanun-1 Esasi’de deniyor ki: "Mebuslarin
miiddet-i memuriyeti dort senedir". Orada sene tabiri kullanildig i¢in, burada birinci devre-i i¢timaiye
yerine, birinci sene-i i¢timaiye denilmelidir. Ciinkii sene-i i¢timaiyenin, tabii burada mahzuf olan bir
devre-i intihabiyyesi olmasi lazim gelir” (MMZC, Devre: 3, igtima Senesi: 1, Inikad: 3, I; 21).

Riza Paga bu teklifini dile getirdikten sonra yasama donemleri silsilesinin bozulmus olmasina
dikkat cekmistir. Bunu da “ananat-1 tarihiyeyi ruhlandiralim” gerekgesiyle agiklamistir. Riza Pasa
mevcut donemin 1877 Meclisi dikkate alinmadan “iiglincii devre-i intihabiye” seklinde yani {igiincii
yasama donemi olarak adlandirilmasinin yanlis oldugunu sdylemistir. 1877 yilinda agilan Meclis Birinci
Yasama Donemini olusturdugu icin 1908'de agilan Meclisin ikinci yasama ddnemi, 1912’de agilan
meclisin {glincli yasama doénemi ve mevcut donemin de dordiincii yasama doénemi olarak
adlandirilmasi gerektigini belirtmistir. Daha sonra Arizay1-1 Cevabiye Mazbatasi’'ndaki ibarenin
“Meclis-i Milli'nin dordiincii devre-i intihabiyesinin birinci sene-i igtimaiyye-i adiyyesi” seklinde
degistirilmesini teklif etmistir:

“Bendenizce burada gosterilen {iglincii devre-i intihabiye sureti yanhgtir. Nigin? Bir devre-i
intihabiyye dort sene-i ictimaiyeden miirekkep olmasma nazaran, bir devre-i intihabiyye de bir
celse olsa, birinci sene-i i¢timaiyye bir giin devam eder. Ferdas: giin, hasbelicap tatil olunur; fakat
o devre-i intihabiye bir devre teskil eder, ister bir giin ve bir defa ictima etsin, yine teselsiil eder.
Bu nokta-i nazardan doksan {i¢ senesi, bilintihap vuku bulan i¢tima, bir devre-i intihabiyedir.
Ciinkii o birinci doksan {i¢ devre-i intihabiyesinin viicuda getirdigi Kanun-1 Esasi ile elyevm amel
ediyoruz, onlari tatbik ediyoruz. O vakit tesekkiil eden Meclis-i Ayan ve Meclis-i Mebusan’in her
giin kiisadina muntazir idik. Kanun-1 Esasi her sene salnamelerimize der¢ olunuyordu. O vakit
tayin olunan Ayandan berhayat bulunanlar; yani bin {i¢ yiiz yirmi dort i¢timaina kadar maas
aldilar” ve ayn1 zamanda o intihaptan bakiye kalan Ayan intihap edilmeksizin doksan ii¢ senesi
Ayani olmak iizere Meclis-i Ayan’a dahil oldular. Demek ki birinci devre-i i¢timaiyye kanun ve
tarih nokta-i nazarindan doksan {i¢ tarihinde mevcuttur. Binaenaleyh, ananat-1 tarihiyyemizi
muhafaza etmek nokta-i nazarindan doksan {i¢ devre-i intihabiyyesi birinci, ondan sonra bin {i¢
yliz yirmi dort devre-i intihabiyyesi ikinci, bin ii¢ yiiz yirmi sekiz devre-i intihabiyyesi tiglincii,
bu devre-i intihabiyye de dordiinciidiir. Binaenaleyh, burada Meclis-i Millinin dordiincii devre-
i intihabiyyesinin birinci sene-i i¢timaiyyei adiyyesi suretinde tadil edilmesini teklif ederim”
(Meclis-i Mebusan Zabit Ceridesi, Devre: 3, Ictima Senesi: 1, Inikad: 3, I; 21).

Istanbul Mebusu Haci Sefik Bey, “sene” tabirini dogru bulmakla beraber yasama déneminin 1877
Meclisi'nden baslamasini dogru bulmadigini séylemistir:

“Pasa Hazretlerinin ilk sdzleri dogru ve muvafik ise de bu tadadin doksan ii¢ tarihinden bedini
bendeniz muvafik goremiyorum. Vakia, Ayandan bulunanlar, maaglarmi aldilar, lakin bunlarin
bu maaslar1 almalari, ne Kanun-1 Esasi’ye, ne de baska bir kanuna miistenittir. O zaman adeta
Mebusan lagvedildi. Simdi biz kalkip da, bir¢ok seneler muattal olan bir seyi bunun igine
sokarsak, ileride buna bir ¢1g1r agmis oluruz. Bunun i¢in bendeniz doksan ii¢ten bahsetmeyi hig
de muvafik gormiiyorum; yalniz "sene" soziinii ben de kabul ederim” (Meclis-i Mebusan Zabat
Ceridesi, Devre: 3, 1gtima Senesi: 1, Inikad: 3, I; 21).

Sefik Bey’in bu itirazi tizerine Riza Pasa, konunun siyasi olmaktan ziyade “tarihi ve kanuni” bir
mesele oldugunu ve itiraza yer olmadigini sdylemistir. Riza Pasa daha sonra 1877 Meclisi'nin bir kanun

713 Subat 1878 Meclisin tatilinden sonra 11 yeni Ayan iiyesi atanmistir. Ahmet Oguz, Birinci Mesrutiyet Kanun-
1 Esasi ve Meclis-i Mebusan, Istanbul 2010, s. 135; 1294 ve 1295 Devlet Salnamelerinde hem Ayan hem de
Mebusan iiyelerinin adlar yazilmistir. 1296 yilindan itibaren sadece Ayan Meclisi iiyelerinin adlar1 yazilmistir.
Ahmet Oguz, age., s. 250.
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cercevesinde yapilan secimle olustugunu, hala onlarin kanunlarinin yiiriirlitkte bulundugunu, devam
edip etmemesinin ayr1 bir konu oldugunu, ancak bu dénemin bir yasama dénemi sayilmasi gerektigini,
bu durumun her yerde kabul edilmis bir kaide oldugunu sdylemistir:

“O vakit, ictima eden Meclis-i Mebusan bir kanun dairesi intihap olundu. Kanuni bir Meclis-i
Milli kiisad edildi ama devam etmis, etmemis o baska. O halde, gecen 1328 (1912) senesinde
intihap olunan mebuslar buraya geldi, tesehhiit miktar: oturdular.8 Hasbelicap fesholundu gitti.
Efendim, bu intihap yapildi m1? Yapildi. Meclisi Mebusan kiisad olundu mu? Olundu. Bu bir
devredir. Ben yalniz bunun, bu devrelerin teselsiil etmesi kaidesini soyliiyorum, bu her yerde
kabul edilmis bir seydir. Eger biz, birinci devreye 1324 senesinden baslarsak, doksan ii¢ devre-i
intihabiyesini sifira gikarmus olacagiz; fakat elyevm onlarin kanuniyle amel ediyoruz” (MMZC,
Devre: 3, 1gtima Senesi: 1, Inikad: 3, I; 22).

Riza Pasa’nin bu savunmasi iizerine araya giren Halep Mebusu Artin Bosgezenyan Efendi aslinda
konunun 06ziinii belirtmistir. Artin Efendi kendileri i¢in Mesrutiyetin “10 Temmuz'da” (23 Temmuz)
bagladigimi ondan 6ncesini dikkate almaya gerek olmadigini savunmustur: “Efendim, biz Megrutiyeti
10 Temmuzda dogmus biliriz, ondan 6teyi tanimayiz. Ondan evvelini hi¢ aramayiz. Binaenaleyh,
Mesrutiyet 10 Temmuzdan ibtidar etmistir” (MMZC, Devre: 3, Ictima Senesi: 1, Inikad: 3, I; 22; Yazic,
2018: 41).

Bu tartismalardan sonra Meclis Baskani, Riza Pasa’nin mevcut yasama ddneminin (devre-i
intihabiye) Dordiincii Yasama Dénemi (Dordiincii Devre) olarak kabul edilmesi yoniindeki teklifini
kabul edenlerin el kaldirmasini istemistir. Ancak Riza Pasa, “sene-i i¢timaiye”nin oya sunulmasini
istemistir. Kisaca “birinci devre” yerine “birinci sene-i i¢timaiye” denmesini teklif etmistir.

Konya Mebusu Seref Bey, “devre-i i¢ctimaiye” tabirinin dogru oldugunu belirterek Riza Pasa’nin
Onerisine kars1 ¢ikmigtir:

“Devre-i i¢timaiyye tabiri pek dogrudur efendim. Ciinkii Fransizcada sesyon (Cession)
kelimesine mukabil olmak {izere alinmistir. Her sene zarfinda ka¢ ay alelade surette ictima
etmisse, ona (cession legigsiative) deniyor ki bize devre-i tesriyye manasinadir. Sene-i ictimaiye
demekte bir mana yoktur. Meclis bir sene olarak i¢tima etmez. Sene zarfinda kanunun tayin ettigi
alt1 ay veya dort ay olmak tizere igtima eder ki, bu miiddet bir devre-i i¢timaiyedir. Binaenaleyh
bu tabir gayet ilmi ve dogru olarak vazedilmistir”.

Riza Pasa, 1srar etmemekle beraber “sene-i ictimaiye” denmesinin daha dogru olacagim
sOylemistir:

“Simdi boyle kabul edersek, bakiniz ne kadar yanlis olur. Bir kere eski zabitlar1 ele alin. Mesela
1324 igtimar bir devre-i intihabiyyedir. Sonra ikinci ve bu {igiincii devre-i intihabiyyedir. Ve bu
sene {iclincli devre-i intihabiyyenin birinci sene-i ictimaiyyesidir. Eger bu sene iiglincii devre-i
intihabiyyenin birinci devre-i ictimaiyyesi dersek, telaffuzda siklet olur. Kanun-1 Esasi, sene
olarak kabul ediyor. Sene denirse ne olur; fakat siz bilirsiniz. Bendeniz 1srar etmiyorum; fakat
zannediyorum ki, sene-i ictimaiye demek daha muvafiktir”.

Istanbul Mebusu Kirkor Zohrap Efendi de hukuki bir terim oldugu igin devre tabirinin
degisemeyecegini savunmustur: “Efendim, devre tabiri degisemez. Bu bir tabir-i hukukidir. Devre
demek su kadar miiddetin heyeti mecmuasidir. Sene, tabir-i amla biitiin seneye mahsustur. Devre-i
ictimaiyye tabiri, hukuk-1 esasiyenin kabul ettigi bir tabir-i hukukidir; bu, tagyir kabul etmez” (Meclis-
i Mebusan Zabit Ceridesi, Devre: 3, 1(;tima Senesi: 1, Inikad: 3, I; 22).

Tartismalar sonunda Meclis Baskani, Zohrap Efendi ile Seref Bey’in bir kanuni miiddete delalet
ettigi i¢in “devre-i ictimaiye” tabirinin degismesini istemediklerini belirttikten sonra tabirin “sene-i
ictimaiye” seklinde diizeltilmesini oya sunmus, ancak kabul edilmemistir (Meclis-i Mebusan Zabit
Ceridesi, Devre: 3, igtima Senesi: 1, Inikad: 3, I; 22). Neticede, “devre-i igtimaiye” tabirinin yerine “sene-

81912 Meclisi 3 ay kadar devam etmistir.
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i ictimaiye” denilmesi kabul edilmedigi gibi yasama donemi silsilesinin 1877’de baglamas1 da kabul
edilmemistir. Bu kararla, Tiirk Parlamento Tarihi'nin devamliligin ve kokliiliigiinti gosterecek onemli
gostergelerden biri olan yasama donemi sira numarasindaki degisiklik gerceklestirilememistir.

Riza Paga’nin bu teklifinin takdire deger oldugunu vurgulamakla beraber eksik oldugu da
belirtilmelidir. Zira Riza Paga 1877’deki Birinci Meclisi atlayarak sadece Ikinci Meclisi dikkate alarak bir
siralama olusturmustur. Halbuki 1877’de iki se¢im yapilmis ve iki Meclis toplanmistir. Her ne kadar
Birinci Meclisin siiresi Kanun-1 Esasi ile gelisse de, sonugta mesru bir irade tarafindan yayimlanan
yonetmelige gore yapilan segimle toplanmis bir meclistir. Hatta bazi uzmanlara gore yonetmelik
anayasal degere sahiptir (Kubali, 1960; 86). Talimat-1 Muvakkate’de belirtilen i¢ aylik siire bitince de
Meclis dagilmigtir. Dolayisiyla 1877'de iki meclisin oldugu goz Oniine alinacak olursa 1908 agilan
Meclisin tictincii, 1912'de agilan Meclisin dordiincii, 1914’te agilan Meclisin besinci, 1920’de agilan
Meclisin ise Altinci Yasama Donemini tegkil etmesi gerekmektedir. Ancak sira numarasi devam
ettirilmedigi icin bu devamlilik saglanamamustir.

2- Cumhuriyet Devri Yasama Donemleri

Osmanli Devleti doneminde yasanan yasama donemi sira numaralarimin kesintiye ugramasi, iki
defa olmak {izere, Cumhuriyet Dénemi'nde de yasanmistir. TBMM'nin ilk yasama dénemi 23 Nisan
1920 tarihinde Birinci Meclisin agilmasiyla baslamis ve yasama dénemleri 27 Mayis 1960 tarihine kadar
kesintisiz devam etmistir. Belirtilen tarihte 11. Yasama Donemi sona ermistir (Iba, 2004; 45). 27 May1s
Askeri Miidahalesinden sonra kabul edilen 1961 Anayasasi gift meclisli bir parlamento kabul etmis ve
parlamento, Millet Meclisi ve Cumhuriyet Senatosu'ndan olusmustur (Gozler, 2011; 187).

1961 Anayasasi yiiriirliige girdikten sonra 15 Ekim 1961 tarihinde genel secimler yapilmis ve 25
Ekim 1961 tarihinde Meclis agilmistir. 1961 yilinda agilan Millet Meclisi daha 6nceki sira numaralarin
dikkate alarak, 12. Yasama Dénemi olarak devam etmek yerine yasama dénemi sira numarasini yeniden
birden baglatmistir. 1961 Anayasasi zamaninda Millet Meclisi 5 yasama doneminde faaliyet
gostermistir. 1. Donem 25 Ekim 1961-10 Ekim 1965, 2. Dénem 11 Ekim 1965-12 Ekim 1969, 3. Dénem 13
Ekim 1969-14 Ekim 1969, 4. Donem 15 Ekim 1973-5 Haziran 1977, 5. Donem ise 6 Haziran 1977-12 Eyliil
1980 tarihleri arasindadir (Iba, 2004; 45). Besinci Yasama Donemi devam ederken 12 Eyliil 1980 tarihinde
askeri darbe olmustur. Darbeyle 1961 Anayasas: askiya alinmig, parlamento ise kapatilmistir. Yeni bir
anayasa hazirlamak i¢in Kurucu Meclis Kurulmustur. Kurucu Meclis tarafindan hazirlanan 1982
Anayasas1 20 Ekim 1983 tarihli Resmi Gazete’de yayimlanarak (Resmi Gazete, 17844; 20 Ekim 1983)
yliriirliige girmis ve 6 Kasim’da yapilan se¢imler sonrasi 24 Kasim 1983 tarihinde TBMM agilmistir
(TBMM Tutanak Dergisi, 24.11.1983: 2) 1961’de yapilan uygulama bu dénemde de devam ettirilmis ve
yasama donemi sira numarasi yine birden baglatilmugtir.

Yasama donemi sira numarasindaki kesintiler 1984 yilinda diizeltilmistir. TBMM nin 2 Mart 1984
tarihindeki 41. Birlesiminde Meclis Bagkanlig1 Genel Kurula bir neri sunmustur. Oneride, daha énceki
yasama donemlerinin sira numaralarini degistirmemek kaydiyla mevcut yasama déneminin 17. Dénem
olarak adlandirilmasi ve daha sonraki dénemlerin de buna gore devam ettirilmesi teklif edilmistir. Zira
1920-1960 arasindaki 11 yasama donemi ile 1961-1980 arasindaki 5 yasama donemi toplaninca 16
yasama donemi yapiyor, 1983’te baslayan dénem 17. Yasama Donemi oluyordu. Baskanligin onerisi
sOyledir:

“Turkiye Biiytik Millet Meclisi Genel Kuruluna

Tiirkiye Biiytik Millet Meclisinin bu Yasama Dénemi 1. Dénem olarak agilmis ve bu giine kadar
da bu sekilde anilmus ve kayitlara gecmistir.

Durum Bagkanlik Divanimizda goriisiilmiis ve su goriisler oybirligi ile tespit edilmistir:

Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin kalbi ve beyni mesabesinde bulunan Parlamentosunun, 1920'de
Atatiirk'iin kurdugu Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nin ilk doneminden baglayarak, ayni ruh, aymn
ilkeler ve aym1 anlamla kesintisiz olarak devam ettigi aksi diistiniilemeyecek bir gergektir. Bu
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nedenle, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi donemleri numaralarimin kesintisiz bugtine kadar teselsil
ettirilmesi gerekir.

Sadece takvim bakimindan kesinti yaratan ara donemleri de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nin
0zl, mana ve mahiyetini degistirmek degil, daha kuvvetli kilmak, parlamenter rejimi
koklestirmek amacina matuftur.

Esasen, bu Donem, donem baslamadan énce kendiliginden 1’inci Dénem seklinde adlandirilmas,
bilahare bu hususta yetkili organ olan Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nce bir karar verilmemistir.
Bu nedenle dénem sira numarasinin, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nce belirlenmesi gerekir.

Keyfiyet Baskanlik¢a Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Genel Kurulunun onayimna sunulmalidir.
Aymn goriisler Danisma Kurulu tarafindan da paylasilmis ve benimsenmistir.
Bagkanligimiz Snerisi:

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nin, resmi kayitlara ve tutanaklara ge¢mis olan bundan evvelki
yasama donemlerinin sira numaralarini degistirmemek kaydiyla, bu Yasama Déneminin 17nci
Donem olarak alinmasi ve bundan sonraki yasama doénemlerinin de buna gore teselsiil ettirilmesi
hususu Genel Kurulun onayina sunulur. Necmettin Karaduman, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
Bagkan1”.

Meclis Bagkani Necmettin Karaduman, TBMM Bagkanliginin 6nerisini oya sunmus ve oneri kabul
edilmistir (TBMM Tutanak Dergisi, 2.3.1984, 41. Birlesim, III; 5-6).° Neticede TBMM'nin 23 Nisan
1920'den  giintimiize  kadar devam eden yasama donemleri sodyle  olusmustur
(https://www.tbmm.gov.tr/develop/owa/tutanak dergisi pdfler.meclis donemleri):10

Yasama Doénemi Baslangi¢ Tarihi Bitis Tarihi
L Doénem 23.04.1920 16.04.1923
II. Doénem 11.08.1923 26.06.1927
I Doénem 01.11.1927 26.03.1931
Iv. Doénem 04.05.1931 23.12.1934
V. Donem 01.03.1935 27.01.1939
VI Donem 03.04.1939 15.01.1943
VIL Doénem 08.03.1943 14.06.1946
VIII.  Doénem 05.08.1946 24.03.1950

9 TBMM’nin yasama donemlerinin devam etmesini saglayan kararm takdir etmekle beraber, “Sadece takvim
bakimindan kesinti yaratan ara donemleri de Tiirkiye Biiyilk Millet Meclisinin 6zii, mana ve mahiyetini
degistirmek degil, daha kuvvetli kilmak, parlamenter rejimi koklestirmek amacina matuftur” seklindeki goriisiine
katilmak miimkiin degildir. Zira ara déonemlerinde biitiin kurum ve kurallar askiya alinmig, Meclisin kapisina da
kilit vurulmustur. Ara donemler parlamenterizme katki vermedigi gibi, Tirkiye’de parlamentonun gelisim ve
kurumsallagma siirecini kesintiye ugratmstir. Seref iba, 100 Soruda Parlamento, Ankara 2004, 44.

10 Yasama donemleri icin ayrica bkz. Seref Iba, Tiirkiye 'de Meclis Baskanhg: ve Baskanlik Divani, Ankara 2011,
S. 296; Erol Tuncer, Osmanli’dan Giiniimiize Se¢imler 1877-1999, Ankara 2002, 284-286.
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IX. Donem 22.05.1950 12.03.1954
X. Doénem 14.05.1954 11.09.1957
XI.  Donem 01.11.1957 25.05.1960
XII.  Donem (1. Donem) 25.10.1961 10.10.1965
XIII. Donem (2. Dénem) 11.10.1965 12.10.1969
XIV. Donem (3. Donem) 13.10.1969 14.10.1973
XV. Donem (4. Donem) 15.10.1973 05.06.1977
XVI. Donem (5. Donem) 06.06.1977 12.09.1980
XVII. Donem (17. Donem) 24.11.1983 16.10.1987
18. Dénem 14.12.1987 01.09.1991
19. Dénem 14.11.1991 04.12.1995
20. Dénem 08.01.1996 25.03.1999
21. Dénem 02.05.1999 01.10.2002
22. Donem 14.11.2002 03.06.2007
23. Dénem 23.07.2007 23.04.2011
24. Donem 28.06.2011 23.04.2015
25. Dénem 23.06.2015 01.10.2015
26. Donem 17.11.2015 16.05.2018
27. Dénem 07.07.2018 -

TBMM tarafindan 1984 yilinda yasama donemi silsilesinin 1920’den itibaren baglanarak kesintisiz
olarak devam ettirilmesi yoniinde almman karar oldukg¢a isabetli olmustur. Bu karar Tiirk
Parlamentolarimin tarihi ge¢misini ve kuramsalligini gostermesi agisindan oldukca Snemlidir. Zira
bir¢ok kurum, kokliiliiglint, kurumsalligini ve gelenegini gostermek igin kurulusunu ve tarihini
gecmise gotiirmek isterken TBMM'nin tarihi ge¢misinin énemli gostergelerinden biri olan yasama
dénem sirasini her kesintide yeniden baglatmasi dogru degildi. Konu agisindan Istanbul Universitesi
bu durumun en giizel 6rneklerinden biridir. Universite internet sitesinde, “Gegmisi 1453’e dayanan,
Tiirkiye'nin en koklii markalarindan Istanbul Universitesinin tarihi, aym1 zamanda Tiirkiye’ deki
bilimsel egitimin ve gelisimin tarihidir” denilerek tanitilmakta ve iiniversitenin kurulusu Istanbul’un
fethine kadar gotiiriilmektedir (http://www.istanbul.edu.tr/tr/content/universitemiz/tarihce). Bunun
yaninda 2021 yili itibariyle Polis tegkilat1 176, Jandarma 181, Miilkiye (Siyasal Bilgiler) 162, Istanbul Tip
Fakiiltesi 194, Tapu Kadastro 141, Daristay ve Yargitay 153, PTT 181, Heybeliada Deniz Lisesi 248, Kara
Harp Okulu 187, TCDD 165, Zabita Tegkilat1 195, itfaiye Teskilat1 307, Sayistay 156, Kizilay 153,
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Ogretmen Okullar1 173. yildéniimlerini kutlamakta'! ve her kurum bu gegmisleriyle gurur duyduklarint
ifade etmektedirler.

Yasama donemlerinin siireklilik icinde sirasiyla gitmesi gerekirken hem Osmanli hem
Cumhuriyet devrinde her yasama donemi kesintisinden sonra yeniden bastan baslatilmasinin farklh
nedenleri olabilir. 2 Mart 1984 tarihinde TBMM Bagkanhiginin 6nerisinde belirtildigi gibi, hukuki bir
zorunluluk olmadig: icin, “donem baslamadan 6nce kendiliginden 1. Dénem seklinde adlandirilmis”
olabilirler. Bununla birlikte, hukuki bir netlik olmadig; i¢in, belirli bir siire devam eden kesintiden sonra
toplanan meclisin yasama déneminin yeniden baslayacaginin diistiniilmiis olmasindan kaynaklanmis
olabilir. Nitekim 1878de Meclis-i Mebusan'in tatile girmesinden yeni Meclis ancak 30 yil sonra
toplanabilmigtir. 27 Mayis 1960 Askeri Darbesi sonucu kapatilan Meclis yaklasik bir buguk sene, 12
Eyliil 1980 Askeri Darbesiyle kapatilan Meclis ise {i¢ yil sonra yasama faaliyetine baslayabilmistir.

Bir diger nedeni ise yeni bir donemin basladigini gosterebilmek icin bilingli bir sekilde yapilmis
olabilecegidir. Osmanli Parlamentosunda yapilan bazi konugsmalarda bu neden net olarak ifade
edilmese de, eski donemle bag kurulmak istenmedigi acik bir sekilde goriilmektedir. 1878’de Meclisin
tatil edilmesinden sonra meclisin yeniden toplanmasi igin uzun bir miicadele veren Ittihatilar, bunu
bagardiktan sonra bu yeni dénemi “10 Temmuz Mesrutiyeti” olarak adlandirmislar ve bu yeni déneme
yeni bir yasama donemi ile baglamak istemislerdir. Halep Mebusu Artin Bosgezenyan Efendi Mecliste
bunu net bir sekilde ifade etmistir. 1908’de acilan Meclisin Ikinci Yasama Dénemi olarak devam
etmesine dair onerge verilince Artin Efendi “Efendim, biz Megrutiyeti 10 Temmuzda dogmus biliriz,
ondan 6teyi tanimayiz. Ondan evvelini hi¢ aramayiz. Binaenaleyh, Mesrutiyet 10 Temmuzdan ibtidar
etmistir” demistir.? Artin Efendi agikga eski ile baglarin koparilarak yeni bir baslangi¢ yapildigini beyan
etmistir. Istanbul Mebusu Hac1 Sefik Bey de Birinci Megrutiyet Déneminde Mebusan Meclisi'nin adeta
lagvedildigini ve uzun siire agilmadigina vurgu yaptiktan “bircok seneler muattal olan bir seyi bunun
icine sokarsak, ileride buna bir ¢igir agmis oluruz” diyerek sira numarasmin Birinci Mesrutiyet
Donemindeki Meclislerden baslamasini dogru bulmadigini ifade etmistir (Meclis-i Mebusan Zabit
Ceridesi, Devre: 3, igtima Senesi: 1, Inikad: 3, I; 21). Sefik Bey bu ifadeleriyle, 1908’de yeni bir donemin
basladig1 goriisiine destek verirken sira numaras:t vasitasiyla daha Onceki Meclislerle irtibat
kurulmasina karsi ¢ikmaktadir.

Hem 1877’de agilan hem de 1908 sonrasi agilan Meclisler doneminde aymi anayasa (Kanun-1
Esasi) yiirtirlitktedir. Dolayisiyla Osmanli donemindeki bu uygulamanin hukuki olarak higbir
dayanagi, mantig1 ve agiklamas: yoktur. Dolayisiyla uygulamanin yeni dénem vurgusu yapabilmek
i¢in siyasi bir tercih olarak yapilmis oldugu daha belirgin gibidir.

Cumbhuriyet donemine gelince, 1961 yilindaki uygulamada anayasa ve sistem degisikliginin
onemli rol oynadig ifade edilebilir. Zira 1961 Anayasasi 1924 Anayasasindan farkl olarak, ¢ift meclisli
bir sistem ongormiistiir. TBMM, Cumhuriyet Senatosu ve Millet Meclisinden olusmustur. Cumhuriyet
Senatosu ilk defa acildig: i¢in dogal olarak birinci yasama doneminden baslamistir. Biiyiik ihtimal,
Cumbhuriyet Senatosu ile Millet Meclisi arasinda bir karisikliga sebebiyet vermemek igin, Millet
Meclisi'nin yasama ddénemi sira numaras: da ayn1 Cumhuriyet Senatosu gibi birden baglatilmustir.

1983’teki uygulamaya gelince, 1984 yilinda TBMM Baskanlik Divaru tarafindan Genel Kurul’a
sunulan Oneride belirtildigine gore, 1983'te baslayan yasama donemi “donem baglamadan once
kendiliginden” 1'inci Donem seklinde adlandirilmis”tir (TBMM Tutanak Dergisi, 2.3.1984, 41. Birlesim,
1II; 5-6).

Sonuc¢

11 Belirtilen kurumlarin kurulus tarihleri igin bkz. Vahdettin Engin, Osmanhidan Cumhuriyete Tarihi Devamlilik,
Istanbul 2016, 145-146.

12 Benzer bir agiklamay1 27 Mayis ihtilalinden sonra Ankara senatdrii Hifz1 Oguz Bekata da yapmustir. Bekata, 26
Ekim 1961 Cumbhuriyet Senatosu’nun agilisinda “bir devri arkada biraktik. Yeni bir devri yeni bir zihniyetle
actyoruz” demistir. Cumhuriyet Senatosu Tutanak Dergisi, I. Birlesim, 26 Ekim 1961, 1, s. 3.



204 Ahmet Ali GAZEL

Osmanli Devleti'nde 1877-1920 yillar1 arasinda toplam olarak alti meclis yasama faaliyetinde
bulunmustur. Yani alt1 yasama dénemi bulunmaktadir. Ancak 1908’de acilan Mecliste, yasama donemi
sira numarast 1877-1878 yillarinda agilan meclisler dikkate alinarak {icten devam ettirilmemis ve
yeniden birden baslatilmistir. Dolayisiyla yasama donemleri sira silsilesi bozulmustur. Bu duruma gore
Osmanl Devleti doneminde 1877-1878 yillarinda iki yasama dénemi, 1908-1920 yillar1 arasinda ise dort
yasama dénemi bulunmaktadir.

Benzeri bir uygulama Cumhuriyet Doneminde de goriilmiistiir. 23 Nisan 1920’de ac¢ilan TBMM
tabii olarak Birinci Yasama Donemi olarak faaliyete baslamis ve 27 Mayis 1960’a kadar on bir meclis
yasama faaliyetinde bulunmusgtur. 27 May1s Askeri Darbesi sonrasi agilan Meclis ise 12. Yasama Donemi
olarak devam etmek yerine yasama donemi sira numarasini tekrar birden baglatmigtir. 12 Eyliil 1980
askeri darbesi sonrasi acilan TBMM’de de ayn1 uygulama tekrarlanarak yasama donemi sira numarasi
yine birden baslatilmistir.

Yasama donemlerinin kesintiye ugramadan sira numarasina uygun olarak devam etmesi
gerekirken kesintiye ugrayarak bastan baglatilmasmin birkag¢ farkli nedeni olabilir. Bunlardan ilki,
hukuki bir netlik olmadig; icin, belirli bir siire devam eden kesintiden sonra toplanan meclisin yasama
donemi sira numarasinin yeniden baglatilmasi gerektiginin diistiniilmiis olmasi olabilir. Nitekim
1878de Meclis-i Mebusan'in tatile girmesinden sonra yeni Meclis ancak 30 y1l sonra toplanabilmistir.
27 May1s 1960 Askeri Darbesi sonucu kapatilan Meclis yaklasik bir buguk sene, 12 Eyliil 1980 Askeri
Darbesiyle kapatilan Meclis ise {i¢ y1l sonra yasama faaliyetine baglayabilmistir.

Yasama donemi sira numaralarinin yeniden baslatilmasinin bir diger nedeni ise yeni bir iktidarla
yeni bir donemin basladigini vurgulayabilmek igin bilingli bir sekilde yapilmis olma ihtimalidir.
Osmanli Parlamentosunda yapilan bazi konusmalarda bu neden net olarak ifade edilmese de, eski
donemle bag kurulmak istenmedigi agik bir sekilde belirtilmistir. 1878’ de Meclisin tatil edilmesinden
sonra meclisin yeniden toplanmasi i¢in uzun bir miicadele veren Ittihatcilar, bunu basardiktan sonra
bu yeni donemi “10 Temmuz Mesrutiyeti” olarak adlandirmislar ve bu yeni donemde agilan ilk meclisin
yasama dOnemi sira numarasint da birden baslatmislardir. Halep Mebusu Artin Bosgezenyan Efendi
Mecliste bunu net bir sekilde ifade etmistir. 1908’de agilan Meclisin yasama donemi sira numarasinin
iki olarak kabul edilmesine dair bir Onerge verilince Artin Efendi “Efendim, biz Mesrutiyeti 10
Temmuzda dogmus biliriz, ondan Oteyi tanumayiz. Ondan evvelini hi¢ aramayiz. Binaenaleyh,
Mesrutiyet "10" Temmuzdan ibtidar etmistir” demistir. Istanbul Mebusu Hacr Sefik Bey de Birinci
Mesrutiyet Doneminde Mebusan Meclisi'nin adeta lagvedildigini ve uzun siire agilmadigina vurgu
yaptiktan “bir¢ok seneler muattal olan bir seyi bunun i¢ine sokarsak, ileride buna bir ¢ig1r agmis oluruz”
diyerek sira numarasinin Birinci Mesrutiyet Donemindeki Meclislerden baglamasimi dogru bulmadigimi
ifade etmistir. Sefik Bey bu ifadeleriyle, 1908’de yeni bir donemin basladig1 goriisiine destek verirken
sira numarasi vasitastyla daha dnceki Meclislerle irtibat kurulmasina kars1 ¢itkmaktadir.

Hem 1877’de agilan hem de 1908 sonras: agilan Meclisler doneminde ayni anayasa (Kanun-1 Esasi)
ylrirliiktedir. Dolayisiyla Osmanli donemindeki bu uygulamanin hukuki olarak hicbir dayanagy,
mantig1 ve agiklamasi yoktur. Dolayisiyla uygulamanin yeni donem vurgusu yapabilmek icin siyasi bir
tercih olarak yapilmis oldugu belirgin gibidir.

1961 ve 1983 yillarindaki uygulamalarla yasanan kesintilerin dogru olmadig1 ancak 1984 yilinda
fark edilebilmigstir. Belirtilen yilda “Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin kalbi ve beyni mesabesinde
bulunan Parlamentosunun, 1920'de Atatiirkiin kurdugu Tiirkiye Biiylik Millet Meclisinin ilk
doneminden baslayarak, ayni ruh, aymn ilkeler ve ayni anlamla kesintisiz olarak devam ettigi aksi
diisiiniilemeyecek bir gercek” oldugu ifade edildikten sonra TBMM yasama donemleri numaralarmin
kesintisiz olarak devam ettirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu dnergenin kabul edilmesiyle 1983’te
agilan Meclisin 17. Yasama donemi olarak faaliyetine devam etmesi kabul edilmistir. Cumhuriyet
Doneminde yasama dénemi numaralarindaki kesintiler bu sekilde halledilmistir.

Meclisin faaliyetlerinin belirli bir siire kesintiye ugramasindan veya bir anayasa degisikliginden
sonra yasama donemleri sira numaralarinin kaldig1 yerden devam etmesine dair hukuki bir zorunluluk
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ve kural olmamakla birlikte, Tiirkiye’de parlamento geleneginin ge¢misini ve kurumsal giiciinii
gostermesi agisindan yasama sira numaralarinin silsile olarak devam etmesi 6nemlidir. Bu agidan konu
hukuki olmaktan ziyade tarihi ve “ananevi” bir meseledir. Nitekim Riza Pasa da 1914 yilinda Mecliste
yaptig1 konusmada, bu konunun tarihi bir mesele oldugunu, sira numarasinin silsile olarak devam
ettirilmesiyle tarihi gelenegin muhafaza edilecegini ve “ananat-1 tarihiyye”nin “ruhlandirilacagini”
belirterek konunun tarihi ge¢mis agisindan onemini aslinda ¢ok net ifade etmistir. Tiirkiye’de her
kurum kendi ge¢misini oldukca eskiye gotiirmek igin gayret sarf ederken parlamentonun tarihi
gecmisini ortaya koyacak olan gostergelerden biri olan yasama donemi sira numarasin silsile olarak
devam ettirmemesi dogru bir tutum degildir. Nitekim uygulamanin dogru olmadig: TBMM tarafindan
1984 yilinda fark edilmis ve gerekli diizeltme yapilmistir. TBMM hélen 27. Yasama ddnemi olarak
faaliyettedir. Bu diizeltme olmasiydi TBMM bugiin 11. Yasama Déneminde olacakti.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Yazar, calisma igin etik kurul iznine gerek duyulmadigini beyan etmistir.
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Giris

Toplumsal gelisme ve kalkinmanin 6n kosulu nitelikli insan giicii, nitelikli insan giictiniin
temel kaynagi ise nitelikli egitimdir (Giines ve Demirtas, 2002). Egitim sistemimiz bilim ve
teknolojideki gelismeler 1s18inda siirekli degisime ugramaktadir. Son donemde degisime uyum
saglamak ve diinya ile siirdiiriilebilir rekabet giicii olusturabilmek icin diisiince, hayal giicii ve
yaraticilik gibi becerileri kullanarak bilissel yeterliliklerin ve kapasitenin olusturulmas: gerekliligi 6n
plana ¢ikmustir. Bu gelismelerle birlikte 6grencilerin bilgiye ulagsma siirecinde aktif bir gekilde yer
almasi, 6grenmenin Oznesi konumuna gelmesi fikri oldukg¢a yaygmdir. Yapilandirmacilik egitim
anlayisinin benimsenmesi ile birlikte ezberci ve kaliplara dayali klasik 6grenme sistemi bir kenara
birakilarak; 6grenmede Ogrenciyi merkeze alarak, Ogrencinin diizeyine uygun 0grenme ydntem-
teknikleriyle aragtirmaya ve isteyerek 6grenmeye olanak saglayan, 6grenme siirecinde 6grenenin
etkin rol aldig1, 6grencinin 6grenmeye ulagmada birincil aktor oldugu, 6gretmenin 6gretim siirecinde
ogrencinin 6grenmesini kolaylastirmas: agisindan rehber, kilavuz ve yardimc oldugu bir noktaya
gelinmistir.

21. yy diinyasy; 6grencilerden gliclii bir dikkat ve alg1 yetenegi, elestirel, analitik ve yaratict
diisiinme, problem ¢dzme, sosyal zeka ve iletisim becerileri talep etmektedir. Ogrencilerin giinliik
hayatta karsilastig1 problemlere yonelik farkli ve 6zgiin ¢6ziim yollar: tiretmeleri, hizli ve dogru karar
vermeleri, sebep sonu¢ baglantilart olusturmalari, disiplinler arasi iligkiler kurmalari, elestirel
diisiinmeleri ve yasam becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Giiniimiizde okullarda egitim
ogretim yoluyla 6grenenlerin problem ¢6zme, akil yiiriitme ve ¢ok boyutlu diigiinme gibi {ist diizey
yasam becerilerinin gelistirilmesi siirecinde oldukga c¢esitli ve alternatif Ogretim yontem ve
yaklagimlarina bagvuruldugu goriilmektedir. Hig¢ siiphesiz ki bu alternatif yaklasimlardan biri de
genel cercevede oyunlar (Giindiiz ve digerleri., 2017), daha 6zelde ise zeka oyunlaridir (Adalar ve
Yiiksel, 2017). Bu gerekgeler baglaminda iilkemiz egitim sisteminde erken yaslarda itibaren akil ve
zeka oyunlari 6gretiminin 6nemi giderek artmaya baslamistir.

Hizla gelisen diinyamizda Ogrencilerin gereksinim duyduklari analitik, elestirel ve yaratict
diisiinme becerisi, igbirligi, takim c¢alismasi, girisimcilik, s6zlii ve yazil iletisim becerileri, merak,
hayal giicii, bilgiye erisme, bilgiyi analiz etmek gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
ve akademik basarilarimin artirilmasinda akil ve zekd oyunlari, egitim siirecinin en Onemli
argiimanlarindan biri haline gelmistir (Ott ve Pozzi, 2012; Bottino ve digerleri., 2013). Akil ve zeka
oyunlari ile bu becerileri gelistirmek daha kolay olacaktir. Bu oyunlar, 6grencilerin giinlitk yasamda
karsilagtiklar1 problemleri ¢ozebilmeleri igin bazi diisiinme becerileri ve stratejileri ortaya
¢itkarmalarina yardimci olmaktadir (Muller ve Pearlmutter, 1985). Ayrica 6grencilerde bilissel
becerilerin gelismesine onemli katkilar sunmasimin yaninda, zamani etkili, verimli kullanmalarim
saglama ve eglenceli vakit gecirme aliskanlig1 da kazandirilabilir.

Milli Egitim Bakanligi o6grencilerin zihinsel potansiyellerinin farkina varmasi ve bilissel
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla 2013-2014 Egitim Ogretim yilindan itibaren ortaokul kademesinde
5. 6. 7. 8. Smiflarda Segmeli Zeka Oyunlar1 Dersini programa eklemistir. Okul Oncesi, ilkokul,
Ortaokul ve Lise Kademelerinde Halk Egitim Merkezleri araciigi ile Zeka Oyunlar1 Egitim almis
Ogretmenler tarafindan “Geleneksel Oyunlar ve Zeka Oyunlar1” alaninda; “Zeka Oyunlar1 Baglangic
Diizeyi” , “Zeka Oyunlar1 Orta Diizeyi” “Zeka Oyunlari leri Diizeyi”, “Zeka Oyunlar1 Okul Oncesi”
kursu agilmaktadir. Yiiksekogretim kurumlarinda ise bu dersi ve bu derse iliskin 6gretim programini
tanitmak ve bu dersin 6gretimi konusunda 6gretmen adaylarini daha yetkin hale getirmek amaciyla
lisans ve yiiksek lisans diizeyinde se¢meli ders olarak 6gretim programlarinda yer almaktadir.

Zeka oyunlar: dersi; So6zel oyunlar, Hafiza Oyunlari, Geometrik ve Mekanik Oyunlar, Akil
Yiiriitme ve Islem Oyunlari, Strateji Oyunlari ve Zekad Sorulari olmak iizere 6 kategoriden ve
Ogrencilere basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene giden, asamalilik gosteren
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Ogrenme imkanlar1 sunan, farkli yetkinlik diizeylerine uygun olarak bu farkliligi barmndiran
Ogrencilerin ayni sinifta yer alabilecegi basamakl 6gretim yaklasimi benimsemektedir (MEB, 2013).

fkogretim Se¢meli Zeka Oyunlar1 Dersi Ogretim Programi 3 basamaktan olusmaktadir;

1. Basamak (Baglangi¢ Diizeyi): Oyunlarin kurallarimi 6grenmeyi, temel bilgi ve becerileri
kazanmaysi, baslangi¢ diizeyi oyunlari oynamayi ve bulmacalar: ¢ozmeyi igerir.

2. Basamak (Orta Diizey): Mantiksal ¢ikarimlarda bulunmayi, bulmacalarda dogru yerden
baglamay1, strateji oyunlarinda temel stratejileri uygulamayi, orta diizey oyunlari oynamay1 ve
bulmacalar1 ¢6zmeyi igerir.

3. Basamak (lleri Diizey): Yaratici diisiinme, analiz etme, dzgiin stratejiler ortaya koyma,
degerlendirme, genelleme yapma gibi {ist diizey bilgi ve becerileri igerir. Ileri diizey oyunlar oynama,
bulmacalar1 ¢6zme ve bagkalarmin deneyimlerinden yararlanma bu basamak icinde yer alir (MEB,
2013).

Ozellikle son dénemde yapilandirmacilik, coklu zeka kurami ve oyun temelli 6grenme gibi
yaklagimlara biiyiik 6nem verilmesine ragmen bunlarla yakindan iligkili olan akil ve zeka oyunlar:
konusunda ¢ok az ¢alisma yapilmustir. Bu ¢alismanin amaci oncelikle akil ve zeka oyunlar1 konusunda
literatiire katki saglamak, bunun yaninda akil ve zeka oyunlar etkinliklerinin; 6grenci davraniglarina,
Ogrencilerin sayisal becerilerinin gelistirilmesine ve egitim Ogretim siirecine katkisin1 ortaya
¢ikarmaktir.

21. Yiizyil; diinya ile rekabet eden liderler yetistiren, degisen diinyaya uyum saglayan,
ogrendigi bilgileri uygulamaya doniistiiren, analiz, sentez ve degerlendirme yapan, yenilik¢i ve
tiretken Ozelliklere sahip nitelikli insan kaynagina ihtiya¢ duymaktadir. Bu 6zelliklere sahip olan
bireylerde; yaraticilik ve yenilenme, liderlik ve sorumluluk, iletisim ve igbirligi, tiretkenlik ve hesap
verebilirlik, bilgi, medya ve teknoloji becerileri, elestirel, analitik, diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerinin olmas: gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilan calismalar sonucunda bu kavramlarin
gelistirilebilir olduguna dair ulasilan sonuglar giiniimiiz bireylerine verilmesi gereken egitimin
Ozelliklerini de belirlemektedir (Ellis ve Hunt, 1993; Lester, 1994; Verschaffel, Corte ve digerleri, 1999;
NCTM, 2000).

Ogrencilerden davraniglara doniismesi beklenen analitik diisiinme, elestirel diisiinme,
stratejik diisiinme becerisi, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde ve okul basarilarinin artirilmasinda etkili olan oyun tiirlerinden biri de akil ve zeka
oyunlaridir. Akil ve zeka oyunlarinin 6grencilerin zeka gelisimine olan etkisi {izerinde yapilan farkl
aragtirmalarin ortaya koydugu {izere bu oyunlar sadece &grencilerin zekd gelisimini degil, aym
zamanda Ogrencinin diisiinsel gelisimini de desteklemektedir. Mackey, Hill, Stone, Bunge (2011)
gerceklestirdikleri arastirmada; 2., 3., 4. sinif 0grencileri, dersten sonra haftanin iki giinii 1 saat 15
dakika olmak iizere farkli zihinsel isleyisler gerektiren kullanima hazir kutu oyunlar: ve kart oyunlar1
oynamiglardir. 8 hafta boyunca toplamda 20 saat siiren egitim programi, bilissel testlerde 13 puanlk
bir artis sagladigi dolayisiyla akil yiiriitme, islem hiz1 gibi bilissel siireglerin oyun egitimiyle
degistirilebilir ve gelistirilebilir oldugunu kanitlamislardir. Zeka oyunlar: her yas grubundan bireyin
zihinsel becerisini gelistiren, pek ¢ok bilginin eglenceli bir ortamda 6grenilmesini saglar. Akil ve zeka
oyunlary;, 6grencilerin eglenirken zekasmi gelistirmesi, zihnini agmasi, yeni bir seyler 6grenmesi,
beynin farkli bolgelerinin calismasini saglamak i¢in hazirlanmis oyunlardir. Bu oyunlar 6grencilerin
sadece yeteneklerin gelistirmekle kalmayip, kotii aliskanliklar edinmelerine de engel olur.

Ogrenciler, akil ve zeka oyunlarinda ilerleme sagladik¢a kendilerine olan 6zgiivenlerinin
arttigimi gosteren calismalar bulunmaktadir. Zekd oyunlarinin; 6grencinin motivasyonu arttirma
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(Rosas ve digerleri, 2003), dikkat ve konsantrasyonu arttirma (Garris, ve digerleri, 2002), 6grenmeye
yonelik olumlu tutum gelistirme (Lou, ve digerleri, 2001) gibi davranisa yonelik katkilarindan da s6z
edilebilir. Bu katki sayesinde 6grencilerin okulda dgretmenini dinlerken ve ders calisirken konsantre
olmasina yardimci olarak, akademik basarisinin artmasina katki saglayacaktir.

Akil ve zeka oyunlarimn bir diger onemi ise 6grenciye her zaman daha etkin bir calisma
yontemi sunmaktir. Her farkli oyunda 6grenci kendisini tanimakta ve akranlariyla birlikte kendisini
degerlendirmeyi 6grenmektedir. Christine Gorss Loh, Parenting Without Borders ‘Sinirlar Olmadan
Ebeveynlik’ adli calismasinda gocuklari her zaman daha iyisini yapabilecekleri etkinliklere tesvik
etmenin 6nemini anlatmistir. Ayrica, bu calismada akil ve zekad oyunlarinin yaygin olarak oynandigi
Japonya’da; ailelerin bu oyunlara 6nem verdigi ve ¢ocugun yapamadig: ya da kendisini akranlariyla
degerlendirdigi durumlarda onlar1 her zaman daha iyisini yapabilecekleri konusunda
ylireklendirdikleri vurgulanmaistir.

Literatiirde akil ve zeka oyunlarinin farkli tanim ve agiklamalar1 bulunmaktadir. Bunlardan
bazilarina asagida yer verilmistir.

Akil ve Zeka Oyunlary; ¢agin ihtiya¢ duydugu kalifiye insan giicii olusturmak igin farkl
yapida ara¢ ve gere¢ kullanarak, bireylerde ozgiin bakis agist olusturan, hizli ve dogru karar
verebilme yetisini gelistiren, yeni ve farkli iiriinler ortaya koyma noktasinda yaratici diigtinme
becerisini gelistiren, bireyin sosyallesmesinde etkili olan, vaktini eglenceli ve Ogretici gecirerek
teknoloji bagimlilig1 azaltilmas: siirecinde rol oynayan, zihinsel kapasite becerisini artiran her tiirlii
problemin oyunlastirilmis halidir (MEB, 2013). Akil ve zeka oyunlari 6grencilerde planli hareket etme
becerisi, sistematik diisiinme becerisi, ¢ok yonlii diisiinme yetenegi, ezbercilikten uzaklastirarak
aragtirma becerisini gelistirmeyi, eglenerek 6grenmeyi, problemlere karsi ¢6ziim yolu liretme gibi baz1
diisiinme becerileri ve stratejileri ortaya gikarmalarini gerektirmektedir (Demirel ve Yilmaz, 2016).

Zeka oyunlar dersinde 6grencilerin zeka potansiyellerini tamimasi ve gelistirmesi, problemler
karsisinda farkli ve 6zgiin stratejiler gelistirmesi, hizli ve dogru karar vermesi, sistematik bir diisiince
yapist gelistirmesi, zeka oyunlar1 kapsaminda bireysel, takim halinde ve rekabet ortaminda ¢alisma
becerileri gelistirmesi ve problem ¢dzmeye yonelik olumlu bir tutum gelistirmesi amaglanmaktadir
(MEB, 2013). Zeka oyunlarmnin 6grencilere kazandirdig: beceriler Sekil 1 de gosterilmektedir.

Akl ve Zeka Oyunlarini; Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu'nun Ortaokul ve Imam
hatip Ortaokullari icin hazirlamis oldugu Secmeli Zeka Oyunlar1 Ogretim Programinda 6 kategoride
siniflandirilmistir.

1. Verilen ipuglarindan yola ¢ikarak ve mantiksal ¢ikarimlarla adim adim ilerlenebilen, dért
islem becerisini kullanilan, genellikle tek kisi tarafindan oynanan oyunlardir. Kagit kalem oyunu
olarak da adlandirilan Akil yiiriitme ve islem oyunlar1 0grencilerin sayisal ve islem becerilerini
gelistiren oyun tiiriidiir. Ornegin; sudoku, apartmanlar, kendoku, kakuro, islem karesi, say1 bulma,
kapsiil gibi oyunlar akil yiiriitme ve islem oyunlar: kategorisinde yer almaktadur.

2. Kelime haznesi ve genel kiiltiir bilgi kapasitesi yolu ile mantiksal ¢ikarimlarin yapilarak
bireysel veya takim oyunu halinde gerceklestirilen oyunlardir. Kelime avi, hikaye kiipleri,
anagramlar, sifre bulma, kelime bulma, s6zciik gruplama sozel oyunlar kategorisinde yer almaktadir.

3.Geometrik ve mekanik oyunlar; 6grenci gorsel, uzamsal ve geometrik diisiinme becerilerini
kullanarak oyun ara¢ ve gerecleri ile gergeklestirdigi oyunlardir. Soma kiipleri, jenga, tangram,
mikado ve rubik kiipii geometrik ve mekanik oyunlar kategorisinde yer almaktadir.
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4. Hafiza oyunlari, zihinsel bellek yardimu ile bireysel, karsilikli ya da takim olarak oynanan
oyunlardir. Say1 hatirlama, resim hatirlama, es ve yén bulma oyunlar1 hafiza oyunlar1 kategorisinde

yer almaktadir.

5. Strateji Oyunlary; iki ya da daha fazla kisi tarafindan oynanabilen anlama, analiz etme,
yordama, ¢6ziim yolu gelistirme, ¢6ziimii deneme, sinama, dogrulama ya da yanhslama, revize etme
gibi iist diizey bilissel becerileri kullanilarak Ogrencilerde stratejik diisiinme becerisini gelistiren
oyunlardir. Strateji oyunlari, bir problem durumundan kazanan olarak ¢ikmayi, bir gorevi (rakipten
once) basarmay1 ve bunlar1 sistematik olarak saglayabilmek igin de bir takim bilissel semalarin
kurulmasin zorunlu kilmaktadir. Mangala, reversi, pentago, go, kulami, hedef 5, koridor, tic tac to ve
benzeri oyunlar “strateji oyunlar1” kategorisinde yer almaktadir.

6. Zeka Sorulary; ¢ozlimii baslangicta net olmayan, verilen ipuglar: yardimui ile kesin sonuglara
ulagilabilen, bir veya birden gok kilit fikre dayanan oyunlardir. Oriintii, fener ve koprii, kibrit ¢dpleri
ile esitlik saglama, kurt, kuzu ve otun tek sandalla nehrin karsisina gecirilmesi oyunlar zeka sorular:

kategorisinde yer alir.

BUE[YEPO

Stratej1 Problem Cézme

Olusturma

AKIL VE ZEKA
OYUNLARI

Takim Calismasi Sosyal Diigiinme

Sekil 1. Zeka Oyunlar: Kazanimlar:

Sekil 1'de goriildiigii gibi zeka oyunlari O6grencilerin 21. yy becerileri arasinda yer alan
stratejik diisiinme, takim iiyesi olma ve takim g¢alismalarina uyum saglama, odaklanma, problem
¢6zme, soyut diisiinme ve zaman ySnetimi gibi temel becerileri kazanmalarina katki saglamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi 6grencilerin farkli oyunlar ve etkinliklerle bilissel yeterliklerinin,
becerilerinin gelistirilmesinde zeka oyunlarimn etkili ve verimli egitsel bir arag¢ olacag1 ongoriisiiyle
hareket ederek “Segmeli Zeka Oyunlart Ogretim” programini hazirlamustir. Esnek tasarima uygun,
katilim ve gelisme esasli, her siifin deneyimine ve kosullarina gore farkli kategorilerde farkli zorluk
derecelerinde oyunlar secerek planlanabilen, her kategori igin {i¢ zorluk derecesi tanimh bir yapiya

sahiptir.

Ulkemizde Zeka Oyunlar ile ilgili ilk ¢alismalar 2012 yilinda baslamistir. 2013 yilinda Milli
Egitim Bakanligit Talim Terbiye Kurulu tarafindan Zeka Oyunlan Ogretim Programinin
tamamlanmasi ile Ortaokullarda ve Imam Hatip Ortaokullarinda Segmeli Ders olarak okutulmaya
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baslanmistir. 2016 yilinda Se¢meli Zeka Oyunlar: Ogretmen Kilavuz Kitabinin yazilimi ile bu alana
onemli bir fayda saglamistir. Milli Egitim Bakanligi Merkezi Zeka Oyunlar1 Egitici Egitimlerine 2015
yilinda Rize Hizmet i¢i Egitim Merkezinde, zeka oyunlar1 kurslarin illerde verebilecek egiticileri
yetistirmek amaciyla diizenlemistir. Bu kursa katilim sarti1 daha once zeka oyunlar1 kursundan
herhangi birine katilmis olan 6gretmenlerin katilimu ile gergeklestirilmistir.

Ilerleyen siiregte Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan bir plan
dahilinde hazirlanan Yillik Hizmet i¢i Egitim Plami dogrultusunda egitimleri siirdiirmeye devam
etmistir. Merkezi Zeka Oyunlar1 Egitici Egitimini basar ile tamamlayan 6gretmenler ¢alistiklari illerde
Zeka Oyunlar1 Egitici Egitmeni unvanina sahip olarak, mahalli hizmet ici kurslarma katihm saglayan
Ogretmenlere “Zeka Oyunlar1” dersi ve kursu gergeklestirecek Ogretmenlere bilgi ve beceri
kazandirmak amact ile Zekd Oyunlari-1 (30 saat) ve Zeka Oyunlari-2 (30 saat) kurs egitimi
diizenlemislerdir.

Kursu basar ile tamamlayan 6gretmenler zeka oyunlar1 egitmeni olarak Milli Egitim Temel
Kanunu'nda belirtilen genel amagclar cercevesinde, zeka oyunlar1 dersinde Ogrencilerin zeka
potansiyellerini tanimas1 ve gelistirmesi, akil yiiriitme ve islem becerisi kazandirmasi
hedeflenmektedir. Ayrica 6grencilerin sistematik diisiince yapisi olusturmasi, problemler karsisinda
farkli ve Ozgiin stratejiler gelistirmesi, problemleri algilama ve degerlendirme kapasitelerinin
gelistirilmesi, problemle karsilastiklarinda hizli ve dogru karar verebilmeleri, iist diizey bilissel
becerileri kazanmasi amaci ile anasinifi, ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde 6grencilere halk egitim
merkezleri aracilig ile planlanan kurslar1 diizenlemektedirler.

Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii halk egitim merkezleri
aracilig ile zeka oyunlar: alaninda gesitli kurslar planlamistir. 2017 yilinda mangala 1 ve mangala 2
kurs modiiliinii, 2018 yilinda dgretmenler icin 44 saatlik zeka oyunlar1 6greticiligi kursunu, 40 saatlik
go oyunu dgreticiligi kursunu, her yasa yonelik 80 saatlik zeka oyunlar1 kurs modiiliinii, 2019 yilinda
son giincelleme ile 100 saatlik zeka oyunlar1 okul 6ncesi kurs modiiliinii, 150 saatlik zeka oyunlari
baslangi¢ diizeyi kurs modiiliinii, 150 saatlik zeka oyunlar: orta diizeyi kurs modiiliinii, 150 saatlik
zeka oyunlari ileri diizeyi kurs modiiliinii planlamustir.

Egitim sistemimizde zeka oyunlar1 6gretimine olan ilginin yayginlasarak artmas: sonucunda;
okul 6ncesi, ilkokul ve lise kademelerinde gorev yapan Ogretmenler ders disinda, zeka oyunlari
baslangi¢ seviyesi kursunu, ortaokullarda ise se¢meli zeka oyunlar1 dersinde ve yine ders dis1 zaman
diliminde zeka oyunlar1 baslangi¢ seviyesi kurs egitimlerini diizenlemektedirler. Ayrica bu alanla
ilgilenen sivil toplum kuruluslarinin sayisinda gozle goriilebilir oranda artis olmasi tilkemizde zeka
oyunlar1 kiiltiirtiniin yayginlasmasinda 6nemli bir rol {istlenmektedir.

Diinya Zeka Oyunlar1 Federasyonu'nun (World Puzzle Federation) Tiirkiye temsilcisi olan
Tiirk Beyin Takimi, Tiirk Zeka Vakfi, Tiim Akil ve Zeka Oyunlar1 Federasyonu ve benzeri kuruluslar
bu alanda ilk olarak akla gelen sivil toplum kuruluslaridir. Bu kuruluslar Milli Egitim Bakanligi'min
ilgili birimleriyle protokoller imzalayarak isbirligi icerisinde cesitli faaliyetler yiiriitmektedirler. Bu
kapsamda gergeklestirilen kongre, konferans ve seminerler, O0gretmen egitimleri, yeni egitim
programlarinin  gelistirilmesi, ilgili konulardaki kitap-dergi yayinlari, akil ve zeka oyunlari
tasarimlari, ulusal akil ve zeka oyunlar1 turnuva ve yarigsmalari, 6grencilerin zeka potansiyellerinin
zihinsel becerilere dontismesine yardimei olmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve sivil toplum kuruluslar tarafindan gerceklestirilen ¢alismalarin
yaninda iilkemizde ilgili konularda farkli bakis agilarini ve degiskenleri iceren akademik calismalar da
yapimustir. Devecioglu ve Karadag tarafindan (2014) “Amag, Beklenti ve Oneriler Baglaminda Zeka
Oyunlar1 Dersinin Degerlendirilmesi” adli bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Betimsel olarak analiz
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edilen anket verilerine dayanarak Zeka Oyunlar1 Dersinin (ZOD) amaglar1 tanimlanmis ve bu alanda
kazanimlarin artirllmasia ve problemlerin giderilmesine yonelik oneriler sunulmustur. Ulkemizin
beyin giiciiniin artmasinda ¢ok 6nemli katkilar1 olacagina inanilan ZOD ile tanimlanacak hedef ve
davraniglarin  6grencilere kazandirilmasinin, Ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel
yeterliklerinin gelisiminde ve gelismis insan giiciiniin olusturulmasinda ¢ok 6nemli olduguna, bu
nedenle de ZOD dersine gereken 6nemin verilmesi gerektigine sonuglarindan s6z etmiglerdir. 2019
yilinda yapilan ve zeka oyunlarmin ilkokul 2. sinif 6grencilerine yansimalarinin incelendigi arastirma
sonuglara gore; zeka oyunlarinin &grencilerin 6zgiiven, iletisim, empati, diisiinme becerileri ve
isbirlik¢i caligma gibi becerilerini gelistirmeye katki sagladigil, bunu yaninda derslere aktif katilimi ve
motivasyonu artirdig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin oyunda yenildikleri zaman bagarisizlik hissi
yasadiklar1 ve bununla bas etmeye ¢alistiklar1 sonuglarina ulasilmistir (Kula, 2019).

Bu calismada ise akil zeka oyunlarinin &grencilere olan katkilart konusunda akil-zeka
oyunlar1 egitmenlerinin goriigleri ele alinmaktadir. Yerli ve yabanci literatiirde konuyla ilgili yapilan
calismalar da g6z oniinde bulundurularak asagidaki hipotezler olusturulmustur:

H1. Akil ve zeka oyunlarn egitmenlerinin zeka oyunlarinin &grencilere katkisi ile ilgili
goriisleri cinsiyet, yas, gorev, kidem ve calistiklar1 okul kademesi degiskenlerine gore farklilik
gostermektedir.

H2. Alal ve zeka oyunlar: egitmenlerine gore; akil ve zekd oyunlar1 matematik dersine kars:
tutum, {ist diizey diisiinme becerileri, 6grenci basarisi ile matematiksel beceriler iizerinde pozitif
yonde etkilidir.

H3. Akil ve zeka oyunlar egitmenlerine gore; akil ve zeka egitimi alan 6grencilerin matematik
dersine karsi tutumlari, {ist diizey diisiinme becerileri, basarilar1 ile matematiksel becerileri gibi
Ozellikleri birbirleriyle pozitif yonde iligkilidir.

Yontem
Bu calismada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle ve icinde bulundugu kosullarda betimlemeyi amaglayan
yaklasimlardir. Bu modelde arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya g¢aligilir (Karasar, 2003). Aragtirma siirecinde akademik etik ilke ve

sorumluluklara ézen gosterilmistir.

Orneklem

Calismada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan mahalli olarak diizenlenen zeka oyunlari 1 ve 2 kursuna katilan 6gretmenler ve
idareciler; ortaokullarda se¢meli zeka oyunlari dersine giren &gretmenler; okul oncesi, ilkokul,
ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan ve halk egitim merkezleri aracilif1 zeka oyunlariyla ilgili
kurs acan 6gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet Erkek 145 45,3
Kadin 172 53,8
Yas 25-30 51 15,9
31-35 63 19,7
36-40 67 20,9

41-45 52 16,3
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46+ 84 26,3
Gorev Ogretmen 287 89,7
Okul Yoneticisi 30 9,4
Kidem 0-5 37 11,6
6-10 47 14,7
11-15 70 21,9
16-20 60 18,8
21+ 103 32,2
Katilimaillarin  Gorev
Yaptiklar:1 Okul Anaokulu 7 2,2
Tlkokul 173 541
Ortaokul 107 33,4
Lise 29 9,1

Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilan 6l¢me aracinin gelistiriimesinde Ulusoy ve arkadaslarinin (2017)
calismasindan ve ilgili literatiirden yararlanilmistir. Veri toplama araglarinin gelistiriimesinde alan
uzmanlarina ve ilgili konularda ¢alisan akademisyenlerle goriismeler gergeklestirilmistir. Calismanin
pilotlama asamasi Isparta ilinde resmi bir ilkokulda gerceklestirilmistir. Calismada kullanilan anket
Likert tipinde ve 5 segeneklidir. Olcekteki her bir madde “tamamen katiliyorum (5)”, “cogunlukla
katiliyorum (4)”, “kismen katiliyorum(3)”, “katilmiyorum (2)” ve “hi¢ katilmiyorum (1)” bigiminde

derecelendirilmistir.

Uygulama

Literatiir tarama ve anket gelistirme siirecinden sonra oncelikle akil ve zeka oyunlar il
koordinatorlerine ulasilmistir. Internet ortamina tasman anket il koordinatorleri aracilig1 ile zeka
oyunlar1 egitmenlerine ulastirllmistir. Anket formu 317 zekda oyunlar egitmeni tarafindan
doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada anket yoluyla toplanan verilerin analizinde istatistik programlarmdan
yararlanilmistir. Anketlerin analizinde her madde icin 1-5 arasi puanlar verilerek 6l¢me aracindan
toplanan veriler puanlandirilmstir. 317 katihmcidan gelen cevaplar iligkin frekans ve yiizde, degerleri
hesaplanmistir. Ayrica 317 dlgek ile faktor analizi ile giivenirlik analizleri yapilmistir.

Bulgular
Analizlerde Olgegin giivenirliginin belirlenmesinde Cronbach Alpha giivenirlik katsayis
incelenmistir (a: 991). Yap1 Gegerliligi icin faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonuglari ve
maddelere katilim diizeylerinin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’ de gosterilmisgtir:
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Tablo 2. Faktor Analizi Sonuglar1 ve maddelere katilim diizeylerinin ortalama ve standart sapma

degerleri

Degiskenler

.g QE) o Ort. SS
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o) 2 = @

D e} é M

g A g 3

235 & £

-0l

g» 2% ¢ g

S 5 B9 8D 5
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522 Matematik kaygismi, korkusunu azaltir. 762 4.40 .683
S15.Matematiksel ~ kavramlara daha kolay .760 4.41 664
ulagsmay1 saglar.
S525.Matematikle ilgili o6n yargillarn giderir. .719 4.45 .651
matematigi de sevmelerini saglar.
S13.Matematige karsi olumlu tutum gelistirmeyi .709 4.46 .652
saglar.
S14 Matematigin eglenceli yoniinii kesfetmeyi .674 4.54 .600
saglar.
512 .Matematikte dersinde basarida artis saglar. .668 441 .697
S11.Matematik-giinliik hayat iligkisi ile ilgili .638 4.49 670
farkindalik kazandirir.
520.Matematiksel iletisimi gelistirir. .626 4,51 .612
527 .Sabirli olmay1 saglar. 726 4.59 .569
528.Basarma hissini tatmay1 saglar. 723 4.61 .559
S30.Bilgisayar oyunlari, internet. cep telefonu. 715 4.56 667
tablet gibi teknolojik araglara bagimlilig
azaltmada etkili bir yontemdir.
526.0gretmenle iletisimi kolaylastirir. .612 4.55 617
524.Derse katilma istegini arttirir. .605 4.54 .605
$29.0¢rencilere sempatik geldiginden olumlu .574 4.61 .545

tutum gelistirmeye katki saglar.

S16.Dikkat gelisimi ve odaklanmay1 saglar. .548 4.69 494
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523.0zgiiveni arttirir. .532 4.66 533

S17.Problem ¢ozmeye katki saglar (Islem .653 4.65 514
basamaklari. Strateji olusturma, farkli ¢6zim

yollar1 gelistirme gibi).

58.Zekay1r verimli kullanabilmeyi saglar, coklu .638 4.65 .563
zekd kuramimnin matematiksel-mantiksal zeka

tiirtinti gelistirir.

S18.Akil yiiriitmeye katki saglar (Rakibin bir .638 4.69 472
sonraki hamlesini diisiinme, farkli acgilardan

bakma; sebep-sonug iliskisi kurma gibi).

S7.Cok yonlii diisiinmeye, farkli acilardan .621 4.74 454
bakmaya, farkli yollar denemeye katkisi olur.

S19.1ligkilendirme becerisine katki saglar. 621 4.64 487
521.Dersi zevkli hale getirir. .578 4.66 511
S10.islem kabiliyetini gelistirir, sayilar arasindaki .551 4.64 .538

iligkileri fark etmeyi saglar.

S9.Hazirbulunusluk diizeyini arttirir. .509 4.49 .658

S2.Akil-zeka oyunlarmnin matematik egitimine 773 4.52 594
katkis1 olmaktadir.

S3.Akil-zeka oyunlarinin  temel matematiksel 759  4.64 524
becerilere (problem ¢6zme, akil yiiriitme.
matematiksel iletisim, iligkilendirme) Kkatkis

olmaktadar.

S4.Akil-Zeka oyunlarinin Ogrencilerin 724 450 .625
matematikle ilgili = Ozelliklerine (matematik
kaygisi, matematige yonelik tutum, matematige

kars1 6zyeterlik) olumlu katkilar1 olmaktadir.

S5.Problem ¢6zme, akil yiiriitme, sebep-sonug 627  4.69 487
iligkisi kurma, analiz etme, analitik diistinme,
hizli ve pratik diisiinme, ¢ok boyutlu ve soyut

diisiinme, strateji gelistirme becerilerini gelistirir.
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Faktor analizi sonucunda matematik dersine karsi tutum, tist diizey diistinme becerisi,
Ogrenci basarisi ve matematiksel beceri olmak tizere 4 boyuta ulagilmistir.

Korelasyon Analizi

Calismanin bu béliimiinde matematik dersine karsi tutum, {ist diizey diisiinme becerileri,
Ogrenci basarisi ile matematiksel beceri degiskenleri arasindaki iligski korelasyon analiz yapilarak test
edilmistir. Tablo (3)'de korelasyon analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Korelasyon Analizi

Matematik Dersine Karsi Tutum 1

Ust Diizey Diisiinme Becerileri .892** 1

C)grenci Basarisi .897** 951** 1

Matematiksel Beceri .884** .873** .910** 1
** p<0.01

Pearson Korelasyon analizine gore Matematik Dersine Karst Tutum, Ust Diizey Diisiinme
Becerileri, Ogrenci Basarisi ile Matematiksel Beceri degiskenleri arasindaki pozitif yonde iligki s6z
konusudur. Buna gore; Matematik Dersine Karsi Tutum ile Ust diizey diisiinme becerileri arasinda
pozitif yonde giiclii bir iligki (.892); C)grenCi Bagarisi arasinda pozitif yonde giiglii bir iliski (.897)
matematiksel beceri arasinda pozitif yonde giiclii bir iliski (.884) vardir. Ust Diizey Diisiinme Becerisi
ile Ogrenci Basaris1 arasinda pozitif yonde giiglii bir iligki (.951). Matematiksel Beceri arasinda pozitif
yonde giiclii bir iligki (.873) vardir. Ogrenci Basarisi ile Matematiksel Beceri arasinda pozitif yonde
gliclii bir iligki (.910) vardar.

Katihmcilarin demografik Ozelliklerine gore degiskenler arasinda farkliliklarin olup
olmadigin belirlemek amaciyla T Testi ve Varyans analizleri yapilmistir. Katiimcilarin cinsiyetlerine
gore degiskenler arasi bir farkin olup olmadig: T testi ile stnanmistir. Analizler sonucunda cinsiyete
gore degiskenler arasinda anlaml bir fark bulunamamaistir. Katilimcilarin gorevlerine (6gretmen veya
yOnetici) gore degiskenler arasi bir farkin olup olmadig: T testi ile sinanmistir. Analizler sonucunda
gorev tiiriine gore degiskenler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Katilimeilarin yas gruplarma
gore degiskenler arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi
yapiumustir. Analiz sonucunda katilimcilarin  yaglarna gore sadece ““matematiksel beceri”
degiskeninde anlamli bir farklilik oldugu gozlemlenmistir. Katiimclarin Yaslarina Gore
“Matematiksel Beceri” Degiskeninde Anlamli Bir Farkin Olup Olmadigmi Belirlemek Amaciyla
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Katiimcilarin Yaslarina Gore “Matematiksel Beceri” Degiskeninde Anlamh Bir Farkin Olup

Olmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Degisken Kidem N X SS F p Anlaml Fark
Grubu

Matematik Beceri  25-30 48 4.53 44 3.31 0.011 41-45 yas ile 46 +
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31-35 57 464 41 yas arasinda
36-40 54 461 .50
41-45 45 438 .59
46+ 72 4.69 43

Analiz sonucunda katilimcilarin yaglarina gore sadece “Matematiksel Beceri” degiskeninde
anlamh bir farklihk oldugu gozlemlenmistir. 41-45 ile 46+ yas gruplan arasinda anlaml farkhilik
belirlenmistir. 41-45 yas grubunda madde ortalamalarmi degeri en diisiik deger olan 4.3833'tiir. Bu
durum 41-45 yas araligindaki egitmenler diger yas gruplarmna gore; akil ve zekd oyunlariin
Ogrencilerin matematiksel becerileri {izerindeki pozitif etkisinin daha az oldugunu belirtmislerdir.
Matematiksel beceri degiskeni degerlerinde dikkat ¢ekici diger bir nokta da 25-30 yas araligindaki
egitmenlerin verdikleri cevaplarm ortalama degerinin ikinci en diisitk oran olmasidir (4.5313). Bu
degerlere bakarak meslege yeni baslayan egitmenlerin diger yas gruplarmna gore, akil ve zeka
oyunlarinin dgrencilerin matematiksel becerileri {izerinde etkisinin daha az oldugunu diisiindiikleri
sOylenebilir. Katilimcilarin kidemlerine gore degiskenler arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Analiz sonucunda matematik
dersine karsi tutum, {iist diizey diisiinme becerileri, 0grenci basarisi ve matematiksel beceri
degiskenlerinde gruplar arasi anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Katihimecilarin Kidemlerine
Gore “Matematik Dersine Karsi Tutum” Degiskeninde Anlamli Bir Farkin Olup Olmadigim
Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin Kidemlerine Gore “Matematik Dersine Kars: Tutum” Degiskeninde Anlaml
Bir Farkin Olup Olmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Degisken Kidem N X S F P Anlamli Fark
Grubu
Matematik 0-5 34 414 45 3.28 0.01 0-5 Yil ile 6-10,
Dersine Kars1 11-15
6-10 46 456 .62 .
tutum ile
11-15 60 452 49 21+ yil arasinda

16-20 48 444 .66

21+ 88 4.49 .55

Katilimcilarin kidemlerine gore “Matematik Dersine Kars: Tutum” degiskeninde anlaml bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizine gore; 0-5 Y1l ile 6-10.
11-15 ve 21+ yil gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Buna gore meslege yeni
baglayan egitmenlerin diger yas gruplarina gore, akil ve zekd oyunlarmin dgrencilerin matematik
dersine kars1 tutumlari tizerindeki pozitif etkisinin daha az oldugunu diistindiikleri s6ylenebilir.

Katilimailarin Kidemlerine Gore “Ust Diizey Diisiinme Becerileri” Degiskeninde Anlamli Bir
Farkin Olup Olmadigin Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir.
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Tablo 6. Katilimcilarin Kidemlerine Gore “Ust diizey diisiinme becerileri” Degiskeninde Anlaml
Bir Farkin Olup Olmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Degisken Kidem N X SS F P Anlamh
Grubu Fark
Ust Diizey 0-5 34 4.33 45 3.52 0.00 0-5 Yil ile
Diisiinme 6-10,
Becerileri 6-10 46 4.67 44 11-15 ile
11-15 60 468 43 21+ yil
arasinda
16-20 48 4.58 .54
21+ 88 4.61 47

Katilimcilarin kidemlerine gore “Ust diizey diisiinme becerileri” degiskeninde anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizine gore; 0-5 Yil ile 6-10.
11-15 ve 21+ yil arasinda anlamli farkhliklar bulunmaktadir. Buna gore meslege yeni baslayan
egitmenlerin diger yas gruplarina gore akil ve zeka oyunlarinin 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerileri {izerindeki pozitif etkisinin daha az oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Katilimailarin Kidemlerine Gére “Ogrenci Basarisi” Degiskeninde Anlamli Bir Farkin Olup
Olmadigin Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin Kidemlerine Gore “Ogrenci Basarisi” Degiskeninde Anlamli Bir Farkin Olup
Olmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Degisken Kidem N X SS F P Anlaml Fark
Grubu
Ogrenci Bagarist  0-5 34 4.43 41 2.76 0.02 0-5 Y1l ile 6-10
ve 11-15 yil
6-10 46 4.72 40
arasinda
11-15 60 4.70 .39
16-20 48 4.66 45
21+ 88 4.63 46

Katilimcilarin kidemlerine gore ”Ogrenci Basaris1” degiskeninde anlamli bir farkin olup
olmadigin belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizine gore; 0-5 Yil ile 6-10 ve 11-15 yil
arasinda anlaml farkliliklar bulunmaktadir. Buna gore meslege yeni baslayan egitmenlerin diger yas
gruplarina gore akil ve zekd oyunlarinin 6grencilerin basarisi {izerindeki pozitif etkisinin daha az
oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

Katilimcilarin Kidemlerine Gore “Matematiksel Beceri” Degiskeninde Anlamli Bir Farkin
Olup Olmadigmi Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar1 Tablo 8de
verilmistir.
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Tablo 8. Katilimcilarin Kidemlerine Gore “Matematiksel Beceri” Degiskeninde Anlamli Bir Farkin
Olup Olmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Degisken Kidem N X SS F P Anlamh
Grubu Fark
Matematiksel 0-5 34 4.37 44 2.968 0.020 0-5 Yil ile
Beceri 11-15 yil
6-10 46 4.66 42
arasinda
11-15 60 4.67 43
16-20 48 4.50 .59
21+ 88 4.61 47

Katilimcilarin kidemlerine gore “Matematiksel Beceri” degiskeninde anlamli bir farkin olup
olmadigin belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizine gore; 0-5 Yil ile 11-15 yil arasinda
anlamh farkhliklar bulunmaktadir. Buna gore meslege yeni baglayan egitmenlerin diger yas
gruplarina gore akil ve zeka oyunlarmin Ogrencilerin matematiksel becerileri {izerindeki pozitif
etkisinin daha az oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada resmi egitim kurumlarinda gorev yapan akil ve zeka oyunlar egitmenlerinin
akil ve zeka oyunlarmin Ogrencilere katkilar1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Katilimcailarin yaptiklar: degerlendirmelere gore; akil ve zeka oyunlar1 matematik dersine kars: tutum,
tist diizey diisiinme becerileri, 6grenci basarisi ile matematiksel beceriler iizerinde pozitif yonde
etkilidir. Ozellikle iist yag grubunda yer alan ve daha fazla kideme sahip egitmenlerin akil ve zeka
oyunlarmin o6grencilere katkilarinin daha fazla oldugunu distindiikleri goriilmektedir. Bunun
yaninda farkli seviye egitim kurumlarinda yoneticilik ve dgretmenlik yapan akil ve zeka oyunlari
egitmenlerinin genel olarak akil ve zeka oyunlarmin 6grencilere pozitif yonde katkilarinin oldugunu
diisiindiikleri ancak bu katkinin hangi alanlarda oldugu konusunda belirsizlik yasadiklar
gozlemlenmektedir. Arastirma sonuclar1 konuyla ilgili gerceklestirilen calismalarin sonuglariyla
ortismektedir.

Giines ve Yiinkiil'iin (2021) gergeklestirdigi ¢alismanin bulgularina gore 6gretmenler akil ve
zeka oyunlarini genellikle serbest etkinlikler ve oyun ve fiziki etkinlikler derslerinde oynattiklarmi
belirtmislerdir. Ogretmenler akil ve zeka oyunlarini en ok matematik derslerinde kullandiklarini ve
matematik dersinde de akil ve zekd oyunlarindan c¢ogunlukla geometrik cisimler konusunda
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bas, Kuzu ve Gok (2020) yaptiklar: ve bu aragtirma ile ayni hedef
grubunu kapsayan calismada ilkokul ¢caginda iistiin zekal1 olarak tanimlanan 6grencilerin oynadiklar:
¢esitli akil oyunlarinin onlarin analitik diisiinme, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerine
etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma sonuglars, iistiin yetenekli 6grencilerin oynadiklar
cesitli akil oyunlar1 sonucunda analitik diisiinme, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinin
gelistigini gostermis bu calismanin sonuglariyla ortiismiistiir. Diger taraftan analiz ve sentez yetenegi
gerektiren yazma becerisinin incelendigi bir arastirmanin sonuglar1 bu arastirma sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Kuzu ve Durna’nin (2020) gerceklestirdikleri ve Tiirkge Dersi Ogretim
Programiin igerik ve kazanimlarina uygun olarak segilen Zeka ve Akil Oyunlarinin yazma siirecine
etkisinin incelendigi arastirmada Zeka ve Akil Oyunlari 6zellikle yazmaya hazirlik asamasinda etkili
oldugu ve Zihin Oyunlari ile derslerin islendigi gruptaki 6grencilerin klasik dersin islendigi gruptaki
ogrencilere gore yazma konusunda daha basarili olduklari tespit edilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin de ilgi ve dikkatlerinin arttig1 gozlemlenmistir. Bu arastirmada katilimcilarin akil ve zeka
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oyunlariyla genel olarak olumlu bir algiya sahip olduklar: belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 Sargin
ve Tagdemir (2020) tarafindan Ogretmenlerle vyiiriitiilen c¢alismada elde edilen bulgularla
ortiismektedir. Sargin ve Tasdemir katilimclarin zeka oyunlari dersi 6gretimi programi hakkinda
okul Oncesi egitime ve ilkokul programina zeka oyunlar: dersi ve programinin eklenmesi gerektigini
diisiindiiklerini belirlemistir. Demirel ve Yilmaz (2016) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada; akil
oyunlarmin Matematik ve Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi: gelistirme siireci ve 6gretmen-6grenci
goriisleri incelenmistir. Calismada bir¢ok akil oyunu Tiirk¢e ve Matematik dersi kazanimlarim
saglayacak ya da destek olacak sekilde uyarlanmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen ve dgrencilerin
goriislerinin genel olarak olumlu oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlere gore akil oyunlar1 uygulamalart
ogrencilerinin diisiinme becerilerini gelistirmekte, akademik basarilarina olumlu etkisi olmakta ve
derse aktif katilimi saglamakta oldugu tespitlerine varmislardir.

Aragstirma sonuglarindan elde edilen bulgulara bakarak meslege yeni baslayan ve mesleki
kidemleri 0-5 yil arasinda olan egitmenlerinin diger kidem gruplarina gore; akil ve zeka oyunlarinin
Ogrencilerin matematik dersine kars: tutumlari, matematiksel becerileri, iist diizey diisiinme becerileri
ve genel olarak Ogrenci basarisi iizerindeki pozitif etkisinin daha az oldugunu diisiindiikleri
belirlenmistir. Bu gruptaki egitmen goriislerinin gorece kidemli egitmen goriislerinden
farklilasmasinin; 6grencileri gozlemleme, izleme ve degerlendirme tecriibe ve yasantilarinin daha az
olmasindan kaynaklandig1 dislintilmektedir. Sonug¢ olarak egitim kurumlarinda akil ve zeka
oyunlariyla ilgili olarak vyiriitiilen calismalara ve uygulamalara yonelik asagidaki Oneriler
siralanabilir:

- Egitmenlerin akil ve zeka oyunlarmin hangi alanlarda oOgrencilere katki sagladig:
konusunda daha net bir anlayis edinmelerine yardimci olmak amaciyla dogrudan uygulamaya
yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

- Akl ve zekd oyunlarmin 6grencilere katkis1 konusunda uygulamali arastirmalarin sayisi
artirilmalidir. Bu calismalarda farkli okul tiirleri, kademeleri ve 6grenci gruplart orneklem olarak
secilmelidir.

- Oncelikle akil ve zeka oyunlarimin dgrencilere olan katkilar1 hakkinda okul yoneticileri,
aileler ve Ogretmenlere yonelik farkindalik ve bilin¢lendirilme calismalar1 gergeklestirilmelidir. Bu
calismalarda akil ve zeka oyunlarinin 6grencilerin gelisimlerine ve akademik basarilarina olan katkisi
0zellikle vurgulanmalidir.

- Egitim programlar1 hazirlamirken; akil ve zeka oyunlarinin 6grencilerin matematiksel
becerilerine, matematik dersine, iist diizey diisiinme becerilerine ve genel olarak akademik
bagarilarma olan katkilar1 goz oniinde bulundurulmali, bu konuda sistemli bir yaklasim ortaya
konulmalidir.

- Akl ve zeka oyunlar: egitiminin 6gretmenlik mesleginin baslangicindan itibaren etkin ve
verimli olarak uygulanabilmesi igin 6ncelikle egitim fakiiltelerinde zorunlu ya da se¢meli ders olarak
okutulmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyan1

Aragtirma siirecinde akademik etik ilke ve sorumluluklara &zen gosterilmistir.
Makalenin tiim siireglerinde UBED 'in arastirma ve yaymn etigi ilkelerine uygun olarak hareket
edilmistir “Akil ve Zeka Oyunlarinin Ogrencilere Katkilari: Egitmenlerin Goriisleri” makalesi 6zgiin
bir aragtirma makalesidir. Bagka yerde yayimlanmamig ya da yayimlanmak iizere gonderilmemisgtir.
Makalede yararlanilan kaynaklara etik ilkeler dogrultusunda dogru bicimde atif yapilmustir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar
Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Beyani
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Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

In the 21st century, there is a greater need for qualified human resources with innovative and
productive features, who train leaders who compete with the world, adapt to the changing world,
transform what they have learned into practice, analyze, synthesize and evaluate. Among individuals
with these characteristics; creativity and innovation, leadership and responsibility, communication
and cooperation, productivity and accountability, knowledge, media and technology skills, critical,
analytical, thinking and problem solving skills come forward. Mind and intelligence games are an
important teaching technique in terms of making the teaching process more efficient for both students
and teachers and reaching the targeted gains. If evaluated from the point of view of the learner,
intelligence games save the lesson from monotony, increase the attention, concentration and
motivation level of the student, directly address all development areas, contribute to permanent
learning as well as providing the student with the opportunity to learn by doing and experiencing,
offering important opportunities such as learning while having fun and having fun while learning.
Thus, it is an important teaching technique that increases the course processing time. If evaluated in
terms of the teacher, intelligence games offer important opportunities such as easily addressing
different intelligence areas of students with different game types, evaluating individual differences,
actively involving the student in the lesson, and teaching by having fun with the students in the
teaching process. Intelligence games can be defined as activities offered so that individuals can realize
their own potential, make quick and correct decisions, produce unique solutions to problems, and
most importantly, constantly renew themselves.

Method

Survey model was used in this study. Survey models are approaches that aim to describe a
past or present situation as it exists and in its current conditions. In this model, the event, individual



224 Bekir KUL & Sezgin KEL

or object that is the subject of the research is tried to be defined in its own conditions and as it is.
Purposive sampling method was used in the study. The sample of this research is teachers and
administrators who participated in intelligence games 1 and 2 courses organized locally by the
Ministry of National Education. It consists of teachers who work at pre-school, primary, secondary
and high school levels and open courses on intelligence games through public education centers. The
study of Ulusoy et al. (2017) and the relevant literature were used in the development of the
measurement tool used in the research. In the development of data collection tools, interviews were
held with field experts and academicians working on related subjects. The piloting phase of the study
was carried out in an official primary school in the province of Isparta. The questionnaire used in the
study is Likert type and has 5 options. Each item in the scale was graded as “strongly agree (5)”,
“mostly agree (4)”, “partially agree (3)”, “disagree (2)” and “strongly disagree (1)”. After the literature
review and questionnaire development process, first of all, the provincial coordinators of mind and
intelligence games were reached. The questionnaire, which was transferred to the internet
environment, was delivered to the mind games trainers through the provincial coordinators. The
questionnaire was filled by 317 intelligence games trainers.

Findings and Discussion

As a result of factor analysis, 4 dimensions were reached: attitude towards mathematics
lesson, high-level thinking skills, student achievement and mathematical skills. According to Pearson
Correlation analysis, there is a positive relationship between attitudes towards mathematics, high-
level thinking skills, student achievement and mathematical skill variables. According to this; A
strong positive correlation between Attitudes Towards Mathematics Lesson and Higher Level
Thinking Skills (.892); There is a strong positive relationship between Student Achievement (.897) and
a strong positive relationship (.884) between mathematical skills. A strong positive correlation
between High Level Thinking Skill and Student Achievement (.951). There is a strong positive
correlation (.873) between Mathematical Skills. There is a strong positive correlation (.910) between
Student Success and Mathematical Skills. In order to determine whether there are differences between
the variables according to the demographic characteristics of the participants, T-Test and Variance
analyzes were performed. As a result of the analysis, no significant difference was found between the
groups according to gender and task type. In addition, it was observed that there was a significant
difference only in the "mathematical skill" variable according to the age of the participants. Trainers
between the ages of 41-45 compared to other age groups; stated that the positive effect of mind and
intelligence games on students' mathematical skills is less.

Another remarkable point in the values of the mathematical skills variable is that the average
value of the answers given by the instructors in the 25-30 age range is the second lowest rate (4.53). By
looking at these values, it can be said that the educators who have just started their profession think
that the effect of mind and intelligence games on the mathematical skills of the students is less
compared to other age groups.

In addition, as a result of the analysis, it was seen that there were significant differences
between the groups in the variables of attitude towards mathematics lesson, high-level thinking skills,
student achievement and mathematical skills. According to the one-way analysis of variance
conducted to determine whether there is a significant difference in the "Attitude Towards
Mathematics Lesson" variable according to the seniority of the participants, it can be said that the
instructors who have just started their profession think that the positive effect of mind and intelligence
games on students' attitudes towards mathematics lesson is less than other age groups.

According to the one-way analysis of variance carried out to determine whether there is a
significant difference in the "high-level thinking skills" variable according to the seniority of the
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participants, it can be said that the new instructors think that the positive effect of mind and
intelligence games on the higher-order thinking skills of the students is less than the other age groups.
Finally, according to the results of the research, it can be said that the new instructors think that the
positive effect of mind and intelligence games on the success of the students is less than the other age
groups. According to the evaluations of the participants; Mind and intelligence games have a positive
effect on attitudes towards mathematics, high-level thinking skills, student success and mathematical
skills. It is seen that especially the instructors who are in the upper age group and have more seniority
think that mind and intelligence games contribute more to the students.

In addition, it is observed that mind and intelligence games trainers, who work as
administrators and teachers at different educational institutions, generally think that mind and
intelligence games have positive contributions to students, but they are uncertain about the areas in
which this contribution is. The results of the research coincide with the results of the studies carried
out on the subject. By looking at the findings obtained from the research results, compared to the other
seniority groups of the trainers who are new to the profession and whose professional seniority is
between 0-5 years; It was determined that they thought that mind and intelligence games had less
positive effects on students' attitudes towards mathematics lesson, mathematical skills, higher-order
thinking skills and overall student success. The fact that the views of the instructors in this group
differ from those of the relatively senior instructors; It is thought that it is due to the fact that they
have less experience and experience of observing, monitoring and evaluating students.

As a result, the following suggestions can be listed for the studies and practices carried out on
mind and intelligence games in educational institutions:

- In order to help trainers gain a clearer understanding of the areas in which mind and
intelligence games contribute to students, direct practice studies should be carried out.

- The number of applied studies on the contribution of mind games to students should be
increased. In these studies, different school types, grades and student groups should be selected as
samples.

- First of all, awareness-raising activities should be carried out for school administrators,
families and teachers about the contribution of mind and intelligence games to students. In these
studies, the contribution of mind games to the development and academic success of students should
be especially emphasized.
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Covid-19 pandemisi siirecinde mecburi yiriitillen uzaktan egitim, egitime dair bir¢ok inanci ve pratigi
degistirmistir. Bu degisim siirecinin en 6nemli paydaslarindan birisi 6gretmenler olmustur. Bu ¢alismanin amaci
pandemi siirecinde zorunlu yapilan uzaktan egitime dair smif dgretmenlerinin deneyimlerini kesfetmektir.
Aragtirma temel nitel arastirma deseniyle yiirtitiilmiistiir. Katiimcailar uygun orneklem ile belirlenen 45 smnif
Ogretmenidir. Veri toplama aract olarak yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonuglari
smif 6gretmenlerinin ilkokul icin EBA igeriklerini ve ders saatlerini yetersiz buldugunu gostermistir. Bunun yani
sira arastirma sonuglari velilerin ilgili olmasi durumunda 6grencilerin hem derslere katilimlarinin arttigi hem de
6dev ve sorumluluklarini daha ¢ok yerine getirdiklerini gostermistir. Snif 6gretmenleri bilgiye erisim kolaylig1
saglamasini uzaktan egitimin en 6nemli avantaji olarak goriirken; firsat esitsizliklerini, kontrol ve takip zorlugu,
saglikli iletisim kuramamay1 ve dikkat daginikligini ise en 6nemli dezavantajlar olarak ifade etmistir. Arastirma
bulgular1 1s181nda Ogrenciler arasindaki firsat esitsizliklerin hizla giderilmesi igin gereken calismalarin
ogretmenler, idareciler ve bakanlik yetkilileri tarafindan yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.
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Primary School Teachers' Experiences on Distance Education during the Covid-19

Pandemic Process
Abstract

Compulsory distance education during the Covid-19 pandemic has changed many beliefs and practices about
education. One of the most important stakeholders of this change process has been teachers. The aim of this study
was to discover the experiences of primary school teachers regarding compulsory distance education during the
pandemic process. The research was conducted with a basic qualitative research design. Participants were 45
primary school teachers determined with convenience sampling. Semi-structured interview form was used as data
collection tool. Research results showed that primary school teachers found EBA contents and course hours for
primary school insufficient. In addition, the results of the research showed that if the parents were interested, the
students both increased their participation in the online lessons and fulfilled their homework and responsibilities
more. While primary school teachers saw easy access to information as the most important advantage of distance
education; they expressed inequality of opportunity, difficulty in controlling and following, inability to
communicate properly and distraction as its most important disadvantages. In the light of the findings of the
research, it can be suggested that the necessary attempts should be carried out by teachers, administrators and
ministry officials in order to eliminate the inequalities of opportunity among students.
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Giris

Koronaviriis ilk kez 1960 yilinda goriilmiistiir. Yeni koronaviriis (SARS-CoV 2) ise Cin Halk
Cumbhuriyeti devletinin Hubei Eyaleti'nin, Wuhan kentinde solunum yolu belirtileri (ateg, oksiiriik,
nefes darli1) gosteren bir grup hastada yapilan arastirmalar sonucunda 13 Ocak 2020’de tanimlanan
bir viriistiir (T.C Saglik Bakanligi, 2020). Diinyada ¢ok hizla yayilan bu viriis sebebiyle, Diinya Saglik
Orgiitii (DSO) 11 Mart 2020 tarihinde “Pandemi” ilan etmistir (WHO, 2020). Pandemi kelimesi eski
Yunan’'da “insanlarin tamami” olarak ifade edilmektedir. Diinyanin tiim smurlarm asarak, her yeri
etkisi altina alan enfeksiyon hastaliklar pandemi olarak tanimlanmaktadir (Qiu ve digerleri, 2017).

Covid-19'un Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan salgin olarak ilan edilmesinden sonra
diinyanin 107 iilkesinde ulusal okul kapatma uygulamalarinin gergeklestigi goriilmektedir (UNESCO,
2020b; WHO, 2020). UNESCO, 30 Mart 2020 tarihi itibariyla 167 iilkede okullarin kapatilmasmin
yaklasik 1,5 milyar 6grencinin ve 63 milyon egitimcinin etkilendigini ac¢iklamistir (UNESCO, 2020a).
Covid-19 salgini nedeniyle okullarin kapatilmasindan sonra dgrencilerin egitimlerine devam etmesi ve
Ogrenme kayiplarinin en aza indirilebilmesi icin tilkeler farkli uzaktan egitim yontemlerini
kullanmiglardir. Ogrencilerin tamaminin ayni zamanda derslere katildig1 senkron; grencilerinin ders
zamanmi kendi durumlarina gore ayarladiklari asenkron (Romiszowski, 2004) gibi egitim modelleri
kullanilarak diinyada uzaktan egitim yapilmaya baglanmusgtir.

Uzaktan egitim herhangi bir nedene bagh olarak okul, iiniversite vb. egitim alanlarinda yiiz
ylize egitim faaliyetlerinin yapilamadig: durumlarda, belirlenen hedeflerin 6grencilere kazandirilmasi
i¢in, kaynak ve aliciya, mekan ve zaman agisindan esnek ve bireysel hareket etme imkani sunan, egitim
faaliyetlerinin bilgisayar, tablet, telefon vb. iletisim araciligiyla sanal smiflarda (zoom, skype,
classroom) cevrimigi olarak yapilmasini saglayan, en basit sekliyle, uzaktan egitimin uzaktan iletisim
araglariyla yapilmasi olarak tanimlanmaktadir (Moore ve Kearlsey, 2011; Usun,2006; Valentine, 2002)

Simonso ve digerleri (2019) uzaktan egitim ile ilgili yapilan tanimlar1 incelediginde, dort temel
unsurun one ¢iktigini vurgulamistir. Birincisi uzaktan egitim resmi kurum ya da kuruluslar tarafindan
siirdiiriilen bir egitimdir. Ikincisi 6gretmen ve Ogrencilerin birbirlerinden ayri mekanlarda
bulunmasidir. Ugiinciisii 0grenme icin PC, tablet radyo, televizyon vb. iletisim araglarinin
kullanilmasidir. Sonuncusu ise 6grenme yonetim sistemleri ile 6gretmen, 6grenci, ders arag gereclerinin
bir biitiin olarak etkin kullanilmasidir.

Uzaktan egitim modelinin, yiiz yiize egitim modeline gore bazi avantajlar1 vardir. Salgin,
deprem vb. durumlarda egitim ve 6gretim etkinlikleri uzaktan egitimle kesintiye ugramadan devam
eder. Uzaktan egitim her tiirlii bilisim araglarindan yararlanma olanag1 sunar. Egitim 6gretimin esnek
bir zaman diliminde ve 8grenci merkezli yapilmasina olanak saglar. Ogrenci ve 8gretmenler zaman ve
mekandan bagimsiz hareket ederler ve bu zamani daha iyi ve etkili kullanmis olurlar. Egitim
programlarinin uygulanmas: asamasinda, farkli kaynaklar ve teknolojik egitim materyalleri
kullanmaya olanak saglayarak egitimin kalitesinin artmasii saglar. Ogrencilerin kendi kendisine
ogrenme sorumluluklarinin gelismesine yardimci olur. Bir uzmandan daha fazla kisinin
faydalanmasina olanak saglar ve egitime daha az mali kaynak ayrilmasini saglar. Ogrenciler deney vb.
uygulamali ve 6zel calismalarini bilisim teknolojisi sayesinde daha kolay ve tehlikesiz yapabilirler
(Odabas, 2004). Ogrenciye daha hizli déniit verilir. Olgme ve degerlendirme islemeleri hizli ve objektif
olur (Dinger, 2016). Ancak olumlu katkilarimin yaninda uzaktan egitimin bazi siurliliklar
vardir. Odabas (2004) uzaktan egitimin bu smrhiliklarini, yiiz yiize Ogretim iligskisinin kolay
saglanamamasi, ogrencilerin 6rgiin egitimde oldugu gibi sosyal etkilesiminin olmamasi, 6grenci ve
Ogretmenin sosyal ihtiyaglar1 (dinlenme, eglenme vb.) icin ayiracaklar1 vakitlerinin azalmasi ve
teknolojiye bagimli hale gelinmesi olarak belirtmistir. Yenal (2009) ise katilimcilarn bilisim
teknolojilerini kullanma yeterliliginin az olmasi, ders icin gerekli program ve materyalleri
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hazirlanmasinin  fazlaca zaman ve emek istemesi, psiko-motor ve duyussal davraniglarin
kazandirilmasindaki etkinliginin sinirli olmasi ve kullanilacak teknolojik sisteme bagli olarak maliyetin
yliksek olmasi gibi uzaktan egitimin smirhiliklarini siralamistir. Dinger (2016) ise dezavantajlars,
Ogretmen ve 6grenci arasinda goz temasi kurulamamasi, ders esnasinda aniden olusan sorunlarin hizl
¢ozililememesi, bireysel calisma aliskanligl edinmemis 6grenciler i¢in planlamanin getirdigi sorunlar ve
canli derse katilan 6grenci fazlahiginin getirdigi iletisim sorunlar: olarak agiklamustir.

Yukarida belirtilen dezavantajlar ile birlikte, Ogrencilerin akran &grenmesinin
gerceklesmemesi, kaynastirma ve 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in smirli olmasi, 6grenci kontroliiniin
yapilamamasi, dolayisiyla disiplin problemleri, uzun siireli bilgisayar karsisinda durmanin getirdigi
saglik problemleri ve ailenin medya okuryazarliginin eksik olmasi uzaktan egitimin smirliliklar:
arasinda oldugu soylenebilir.

Tiirkiye’de ilk Covid-19 vakasmin 10 Mart 2020 tarihinde tespit edildigi resmi kaynaklar
tarafindan dogrulanmistir. Bunun iizerine Milli Egitim Bakanligi, Saghk Bakanligi'nin tavsiyeleri
tizerine Ogrenciler, 6gretmenler ve velilerin saghg: icin {ilkemizdeki her tiir derece ve kademedeki
okullar1 16 Mart 2020 tarihinden, 30 Mart 2020 tarihinde kadar tatil ettigini ac¢iklamistir (MEB,
2020a). Bakanlik 30 Mart 2020 tarihinde diinyada ilk defa 6zel olarak hayata gecirilen ve tamamen
ticretsiz olan, 6grencilerin 6grenme kayiplarini en aza indirecek g¢evrimigi ve televizyon yaymlar: ile
uzaktan egitime baslamistir. Bakanlik TRT ile is birligi yaparak TRT EBA Tlkokul, TRT EBA Ortaokul
ve TRT EBA Lise kanallarin1 kurmustur (MEB, 2020b). Bu kapsamda ilkogretim ve ortadgretim
okullarimiz da derslerin haftalik programlar tekrar revize edilerek igerikler hazirlanmis, Egitim Bilisim
Ag1 (EBA), internet yayinlar: ve Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu EBA kanallar: araciligiyla tiim
smif diizeylerindeki yaklasik 18 milyonun iizerinde 6grenci uzaktan egitim almaya baslamigtir. Egitim
ve Bilisim Ag1 araciligiyla Bakanlik, oncelikle ortaokul 8. Sinif, lise hazirlik ile 12. Smif 6grencilerine
canli ders uygulamasini baslatmis, daha sonra EBA canli ders uygulamasi 27 Nisan Pazartesi itibariyle
yayginlastirilmis ve ilkokul 3 ve 4.smiflar, ortaokul 5, 6, 7. siniflar ile lise 9, 10 ve 11. siniflar programa
dahil edilmigtir. Salginin tiim diinyada oldugu gibi {ilkemizde de hizla yayilmas1 sonucunda, 2019-
2020 egitim 6gretim yilinin uzaktan egitim yoluyla tamamlanmasi kararlastirilmistir.

2020-2021 egitim ogretim yil1 31 Agustos 2020 tarihinde ortaokul 8. Siniflar ile lise 12. Siniflar
i¢in destekleme ve yetistirme kurslari ile yiiz ytiize, diger sinf seviyesindeki 6grenciler uzaktan egitim
yoluyla (TRT EBA kanallari ve sanal sif uygulamalari (Zoom, Skype, Classroom vb.) egitime
baslamistir. ilk olarak 21 Eyliil tarihinde anasiniflari ile 1. Siniflar, 12 Ekim tarihinde ise ilkokul 2, 3 ve
4. Siniflar ile koy ve kasaba okullar1 seyreltilmis ders programui ile yiiz yiize egitime baslamistir.
Seyreltilmis egitimde siniflar iki gruba boliinmdiis 1. grubun pazartesi, Sali 2. grubunda Persembe ve
Cuma giinii olacak sekilde haftada iki giin yiiz yiize egitim almasi, ders siirelerinin giinliik 6 saat ve bir
ders saatinin ise 30 dk olarak islenmesi kararlastirilmigtir. Kalan derslerinde uzaktan egitim yoluyla
alinmaya devam etmesi saglanmistir. Ancak 16 Kasim tarihinde salginin yayilim hizinin artmass,
viriisiin mutasyona ugramasi nedeniyle 17 Kasim kabine toplantisi sonrasinda egitimin bir kez daha
uzaktan devam etmesine karar verilmistir. Vaka sayilarmin azalmasi ile birlikte Tiirkiye genelindeki
koy okullar: ve anaokullar: 15 Subat 2021 Pazartesi giinii agilmis, 1 Mart 2021 tarihinde yapilan kabine
toplantis1 sonucunda; 2 Mart'tan itibaren tiim okul Oncesi egitim kurumlarinda tam zamanl,
ilkokullarda ise, seyreltilmis olarak haftada iki (2) giin, yiiz yiize egitime baslanilmistir. (MEB,2021a)

COVID 19 salgminin egitim alanindaki etkisi yadsinamaz. Bu donemde 6gretim kurumlarinda
egitim ve 0gretimin siirdiiriilebilirligi biiyiik bir 6nem tegkil etmistir. Telli, Yamamoto ve Altun (2020)
egitimde siirdiiriilebilirligi bir egitim kurumunun sosyal, ekonomik ve mekansal acidan
surdiiriilebilmesi olarak belirtmislerdir. Buna gore egitim kurumlarinda gorev alan &gretmenlerin
uzaktan egitimde {istlenecegi gorev ve sorumluluklar egitim ve 6gretimin siirdiiriilebilirligi agistndan
onemli goriilebilir.
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Dijital ¢agin egemen oldugu giliniimiiz diinyasinda egitim ve Ogretim alaninda birgok
teknolojik calismaya yer verilmesi egitim alaninda da dijital ¢aga uygun c¢alismalarin yapildiginin
gostergesi olabilir. Bu siirecte egitim ve 0gretimin merkezinde olan 6gretmenlerin dijital caga uyum
saglamasi ve pandemi doneminde gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesi 6nemli goriilebilir.
Ogretmenler bu siirecte yiiz yiize egitimde oldugu gibi uzaktan egitim calismalarinda da aktif bir rol
tistlenmistir. Kisa bir siirede dgretmenler uzaktan egitime adapte olmus ve velilere destek vermeye
baslamislardir (Demir ve Ozdas, 2020). Yasanan salgin siirecinde yapilan uzaktan egitim calismalarinda
ogretmenlerin teknolojik ders arag ve gereglerini yeterli diizeyde kullanabilmesi, yapilan yenilik,
gelisim ve degisimlere kolayca uyum saglamasi beklenmistir. Boylelikle 6gretmenlerin uzaktan
egitimdeki rolii daha da 6nemli hale gelmistir. Bu nedenden dolay1 uzaktan egitim doneminde yapilan
calismalarla ilgili 6gretmenlerden alinan diisiince, goriis ve Oneriler bu konuda alanda yapilacak
calismalara Onemli bir katkida bulunacaktir. Bu gergevede alanyazin arastirildiginda COVID-19
pandemi doneminde uzaktan egitimle ilgili yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin goriislerine yonelik
calismalar yapildig1 goriilmektedir (Giilay Ogelman ve digerleri, 2021; Adigiizel, 2020; Bakioglu ve
Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Demir ve Kale, 2020; Doghonadze ve digerleri, 2020; Hebebci ve digerleri,
2020; Kurnaz ve digerleri,2020; Mikuskova ve Veresova, 2020). Fakat COVID-19 pandemi déneminde
yapilan uzaktan egitim faaliyetleriyle ilgili Ogretmen goriislerine yonelik calismalarda smif
ogretmenlerinin goriigleriyle ilgili ¢alismalarin az oldugu goriilmiistiir (Fidan, 2020; Kurnaz ve
digerleri, 2020; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020). Bu arastirmada ilkokulda calisan simf 6gretmenlerinin
COVID-19 salgin siirecindeki deneyimlerine yonelik algilari, bu siirecte yapilan faaliyetlere iliskin
gozlemleri, ortaya ¢ikan veya cikabilecek olumlu veya olumsuz durumlara yonelik dngoriileri, siirecin
isleyisi ve ileride bu salgina ve buna benzer olumsuz durumlarda gereksinim duyulacak uzaktan egitim
calismalarryla ilgili diisiinceleri, 6grenme ve Ogretme siirecinde 6grencilere kazandirilmak istenen
hedef ve davranislara ne kadar ulagtiklarinin belirlenmesi beklenmektedir.

Bu baglamda arastirmada COVID 19 pandemi doneminde yapilan uzaktan egitim ¢alismalarma
yonelik o6gretimin ilk kademesinde yer alan smuf Ogretmenlerinin goriislerinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak hazirlanmis olan arastirma sorular1 su sekildedir:

1.S5muf Ogretmenlerinin EBA platformunda bulunan igeriklerin ders anlatim siirecindeki

yeterliliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

2.S5mif Ogretmenlerinin uzaktan egitim sirasinda kazanimlar ve igeriklerinin ders saati

igerisinde tamamlanmasina iliskin goriisleri nelerdir?

3.5mif 6gretmenlerinin, 6grencilerin uzaktan egitim sirasinda ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere

katilimlar1 hakkindaki diistinceleri nelerdir?

4.S1nif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin gérev ve sorumluluklarini yerine

getirmesi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

5.51mif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin katki ve sinirliliklar: hakkindaki goriisleri nelerdir?

6.51nf Ogretmenlerinin uzaktan egitimin daha etkili ve yararli olabilmesi icin sunduklar

oneriler nelerdir?

Yontem

Desen

Nitel arastirmalarin karmasik durumlari ortaya koymaya yonelik giiclii bir potansiyelle birlikte
zengin ve biitiinciil bir igerik sunmasi ve deneyimlere odaklanarak insanlarin hayatlarindaki olaylara,
siireclere ve yapilara yonelik diigiincelerini ortaya ¢ikarmasi temel 6zellikleridir (Miles ve Huberman,
2015). Bu ¢alisma nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma deseniyle yiiriitiilmiistiir. Temel
nitel arastirmalar1 yoneten arastirmacilar (1) insanlarin yasamlarini nasil yorumladig: (2) diinyalarmi
nasil inga ettikleri ve (3) deneyimlerine ne anlam kattiklari ile ilgilenirler (Merriam, 2018, 22-23). Bu
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calismada smif Ogretmenlerinin uzaktan egitimle ilgili deneyimlerine ve bu deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarina odaklanildig: icin temel nitel arastirma deseni tercih edilmistir.

Katilimcilar

Calismanin katilimcilarinin belirlenmesinde uygun orneklem teknigi kullanilmistir. Bu
ornekleme teknigi ¢ogu zaman arastirmacilarin diger ornekleme yontemlerini kullanarak calisma
grubunu belirleyemedigi bu sebeple de arastirma verilerinin kolayca toplanabilecegi birey ve gruplarm
tercih edildigi bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.123; Sénmez ve Alacapinar, 2014, s. 142). Bu
dogrultuda galismanin katilimcilarini Afyonkarahisar ilindeki {i¢ ilkokulda gorev yapmakta olan 45
sinif 6gretmeni olusturmustur. Katilimcilara ait bazi demografik bilgiler Tablo-1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimailara {liskin Demografik Bilgiler

Degisken f % Toplam
Erkek 21 %46.6
Cinsiyet Kadin 24 %53.4
1-5yil -
Mesleki Kidem 6-15 yil 10 %22,2
16 yil ve iizeri 35 %778 45
Ogrenim Durumu On Lisans 6 %13.3
Lisans 34 %75.6
Lisanstistii 5 %11.1
Hizmet Ici Seminer Katildim 20 %44.4
Katilmadim 25 %55.6

Tablo 1’e gore katilimcilarin %46.6’sin1 erkek, %53.4’'tinii ise kadinlar olusturmustur. Ayrica
katiimailarin %22.2’sinin 6-15 yil arasi, %77.8’inin ise 16 yil ve tizeri mesleki kideme sahip oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin %13,3'4i dnlisans, %75.6’s1 lisans, %11.1'i ise lisansiistii mezunudur.
Katilimcilarin uzaktan egitim ile ilgili hizmeti¢i seminere katilma durumlar incelendiginde ise
%44.4"tinlin katildig1, %55.6’sinin ise katilmadig goriilebilir. Katiimcilara ait demografik degiskenler
veri analizi asamasinda kullamilmamis olup katilimcilar hakkinda genel bilgi saglamak icin
sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Temel nitel arastirmalarda veriler goriismeler, gozlemler ya da dokiiman analizi yolu ile
toplanir (Merriam, 2018). Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Formu gelistirebilmek icin Oncelikle c¢alisma
konusuyla ilgili kavramsal ¢ergeve ve uygulamalar belirlenmistir. Bunlar arasindan ¢alismanin amacina
uygun olanlar belirlenmis ve bir uygulamay1 ve kavramsal gergeveyi temsil edebilecek sorular
hazirlanmistir. Taslak sorular hazirlandiktan sonra nitel arastirmalar tizerine ¢alismalar yiiriiten bir
uzmandan sorularim nitel goriisme sorularma uygunlugu konusunda goriis almmustir. Bunun yani sira
goriismeler sinif 6gretmenleriyle gerceklestirildigi icin sinif egitimi anabilim dalinda ¢alismalar yiiriiten
bir uzmandan daha goriis alinmistir. Uzmanlardan gelen doniitler ve arastirmacilarin galismalar:
tizerine sorularin bir kismi ¢ikarilmis bir kismu ise birlestirilerek goriisme formuna son hali verilmistir.
Sorularin son hali ise dil uygunluk oOlgiitleri acisindan bir uzmana daha gonderilmistir. Gelen son
onerilerin ardindan formun son bi¢imi olusturulmustur. Goriisme formlar1 okul miidiirlerine bilgi
verildikten sonra bes okula birakilmis bu okullardan {i¢ii doniis saglamistir. Doniis saglayan okullarda
goniillii 6gretmenlerin katilimi saglanmistir. Goriisme formu alti sorudan olusmaktadir. Formun
doldurulma siiresi yaklasik olarak 10-15 dakika arasindadir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmustir. Icerik analizi, temel olarak kodlar ve kategoriler iiretmek i¢in veri azaltma tekniklerinden
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biri olarak uygulanmaktadir (Margolis ve Zunjarwad, 2018). Verilerin analizine gegilmeden 6nce nitel
veri analizinin ilk 6nemli asamast olan verilerin tekrar-tekrar okunmas islemi gergeklestirilmistir. Bu
sayede kodlar, kategoriler ve temalar konusunda fikirlerin ortaya ¢ctkmaya baslamasi saglanmistir. Veri
analizi arastirmay1 yiriiten ii¢ arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Verilerin detayli ve biitiinciil
olarak okunmasinin ardindan verilerin etiketlenmesi islemi olan (Miles ve Huberman, 2015) kodlama
islemine gecilmistir. Kodlama islemi tamamlandiktan sonra kodlar da biitiinciil bir okumaya tabi
tutulmus ve kodlar arasinda tekrar eden oOriintiilere ulasilmaya calisilmistir. Tespit edilen Oriintiiler
kategoriler altinda toplanmistir. Kategoriler ise temalar altinda yorumlanmistir. Igerik analizi aracilig
ile elde edilen bulgular sunulurken siklikla dogrudan alintilara yer verilmistir. Bunun ¢alismalarmn
giivenirligine katki saglayacag: diisiiniilmektedir (Bagkale, 2016). Ayrica veri analizi sirasinda her bir
arastirmaci tarafindan elde edilen kodlar ve kategoriler diger arastirmacilar tarafindan incelenmis ve
bulgularin son hali geri doniitler uygulamaya konulduktan sonra olusmustur.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirma verilerine ait bulgular sunulmustur.
EBA igeriklerinin Yeterliligi Uzerine Ogretmen Goriisleri
Tablo 2’de smif dgretmenlerinin EBA igerisinde bulunan igeriklerin ders anlatim siirecinde

yeterli olup olmadiklarina dair goriislerini iceren bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. EBA Igerisinde Bulunan Igeriklerin Yeterliligi Hakkinda Ogretmen Goriisleri

-~
gl

Tema  Kategoriler Kodlar

—_
@

Sadece yeterli diyenler
Videolar
Testler

Etkinlikler
Sorular

Yeterli 24

Kiitiiphane Igerikleri

Ikokul igerikleri
Sadece yetersiz diyenler
Videolar
Ders igerikleri

Icerikler

Soru ¢oziimleri
Kazanim tarama testleri
Etkinlikler
1.smuf igerikleri

35
Yetersiz

NN W W W O N=R, P DN W

Matematik icerikleri
Miizik, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi ve Oyun
dersi igerikleri
Gorseller 1

Toplam 59

Tablo 2’de, smif 6gretmenlerinin EBA igerisinde bulunan igeriklerin ders anlatim siirecindeki
yeterliligi hakkinda goriisleri 2 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler EBA igeriklerinin Yeterli ve
Yetersiz olmasma gore olusturulmustur. Sinif Ogretmenlerinin EBA igerisinde bulunan igerikler
hakkindaki goriislerinin yeterli kategorisinde; sorularin, testlerin, videolarin, etkinliklerin, kiitiiphane
igeriklerin yeterli goriildiigii tespit edilmistir. Ogretmenlerin en gok videolarla ilgili igerikleri yeterli
bulduklar1 goriilmektedir. Katihmcilar konuyla ilgili olarak su ifadelerde bulunmuslardir:
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“EBA igerisinde bulunan icerikleri basarili buluyorum. Bazi derslerle ilgili eksiklikler giderilebilir,
zamanla yiiklenerek diye diisiiniiyorum.” O15

“EBA'min ilk dénemlerinde yetersizdi. Su anda yapilan artirimlarla gayet iyi durumda, siirvekli
yenileniyor olmas giizel.” O36

Yetersiz kategorisinde ise katilimcilar 1.Sif igerikleri, matematik igerikleri, soru ¢dziimleri,
kazanim tarama testleri, videolar, ilkokul icerikleri, miizik, gorsel sanatlar ve beden egitimi ve oyun
ders igerikleri, gorseller ve etkinliklerin yetersiz oldugu goriisiinii belirtmislerdir. flkokul ders
igeriklerinin yetersiz oldugu goriisiinii belirten katilimcilar sunlar: ifade etmistir:

“llkokul kademesi icin yeterli dokiiman oldugunu diisimmiiyorum. Soru, video, etkinlik sayfalar:
neredeyse yok denebilir.” O10

“EBA iceriklerinin yeterli olmadigini diigiiniiyorum. Ozellikle kiigiik siniflarda icerik daha az.” O21

“4. Sumiflar igin yeterli ama diger siniflar icin yetersiz.” O23

Katilimeilarin bir diger énemli gordiigii eksiklik ise EBA igerisindeki videolardir. O45 “EBA
icerisinde bulunan icerikler su an icin bence yetersiz. Konu anlatim videolar: daha akici, daha ilgi cekici olabilir.
(Morpakampus gibi mesela) Ayrica videolarin siivekli giincellenmesi gerektigi diisiiniiyorum.” goriistini
belirtmistir.

EBA igerisinde o6grencilerin yararlanabilecegi, ders tekrarlarimi yapabilecegi ve konular
pekistirebilecek kazanim tarama testleri, sinavlar ve sorularin yetersizligi de ifade edilen bir diger
goriistiir. Bu konuda O34 “Swmav sayist fazlalagtirilmali”, O28 ise “Soru, test ve etkinliklerin daha fazla
yapmalidir.” goriisiinii belirtmislerdir.

Ders iceriklerinin ve Kazanimlarinin Verilen Siire icinde Yetismesine Dair Ogretmen
Goriisleri

Tablo 3’te smif d6gretmenlerinin uzaktan egitim sirasinda kazanimlarin ve igeriklerinin ders
saati igerisinde tamamlanip tamamlanmadigina dair goriislerini iceren bulgular yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kazanim ve Ders Iceriklerinin Tamamlanma Siiresine Dair Goriisleri

Tema Kategoriler f >
c Yeterli 9 9
O
8 K
o 1smefl 5 5
5] yeterli
gn g Kazanimlarin yetismemesi 11
° o - Ders tekrarlarmn 4
g3 - yapilamamast
5 g 2 Kiigiik yas gruplarinin olmas: 3 22
g Yetersiz g s yas grup
= & Siniflarin kalabalik olmasi 2
]

N Miifredatin yogun olmasi 1
M Iletisimde sorunlarin ¢ikmasi 1
Toplam 36

Tablo 3’te sinuf 6gretmenlerinin kazanim ve ders igeriklerinin ders saati igerinde tamamlanmasi
ile ilgili goriisleri incelendiginde yeterli, yetersiz ve kismen yeterli olmak tizere {i¢ kategoride toplandig1
goriilmiistiir. Sinif 6gretmenleri, yeterli ve kismen yeterli kategorilerinde kazanim ve ders igeriklerinin,
ders saati igerisinde tamamlanmasi ile ilgili herhangi bir gerekce belirtmemislerdir. Sadece yeterli veya
kismen yeterli oldugunu ifade etmislerdir.
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Yetersiz kategorisi incelendiginde, sif Ogretmenleri kazanmimlarin yetismemesi, ders
tekrarlarinin yapilamamasi, kiiciik yas gruplarin olmasi smiflarin kalabalik olmasi, miifredatin yogun
olmasi ve iletisimde sorunlarin ¢tkmasi gibi gerekgeler belirtmislerdir. Bu kategoride en sik ifade edilen
gerekce kazanimlarin yetismemesi olmustur. Katilimclar konuyla ilgili olarak su ifadelerde
bulunmuslardir:

“Kazammlarin uzaktan egitim siirecinde anlatilmasinda ve kavratimasinda sikintilarin oldugu,
kavrama noktasmda ders saati icerisinde yiiz yiize yapilan calismalarin daha etkili oldugu kesindir.” O8

“Kazammlarin ders saati icerisinde tamamlamak miimkiin degil. Bir haftada 5 saat matematik ders
varken, simdi ayni kazanimlar1 3 saat ve ders siiresi 30 dk. diigmiis sekilde islemeye ¢alistyoruz.” 021

Katiimcilarin belirttigi nedenlerden bir digeri ise zaman yetersizliginden dolay1 ders
tekrarlarinin yapilamamasidir. Konuyla ilgili olarak bir katiima su ifadede bulunmustur:
“Konular ana hatlarwyla veriliyor. Ancak yeteri kadar tekrar imkan olmuyor.” O13

Ders icerikleri ve kazanimlarin ders saati icerisinde tamamlanmasi ile ilgili miifredatin yogun
oldugunu sdyleyen O26 su ifadelere yer vermistir. “Soyut anlatimlarda veterince kazamimlar
gerceklestirilemiyor. Uzaktan egitimde miifredatin daha da hafifletilmesi gerektiini diisiiniiyorum”.
Ogretmenlerin yiiksek siif mevcutlariyla, uzaktan egitim siirecinde de kazanimlar yetistirmekte
zorlandiklar goriilmiistiir. O31 “Swnif mevcudunun kalabalik olmasiyla uzaktan egitimde kazanimlarin tam
verilemedigi goriilmiistiir.” gorlistinii belirtmistir. Kiiciik yas gruplarinin olmasi da ayrica bir neden
olarak ortaya cikmaktadir. O12 “Kiiciik yas gruplarinda uzaktan egitimde kazanimlar yetismiyor. O28
“Cocuklar yaslar: itibariyle derse odaklanamyor ve siirekli dersi bolecek davramslar sergiliyor.” ifadelerinde
bulunmuslardir.

Uzaktan Egitim Sirasinda Ders ici ve Ders Dis1 Etkinliklere Ogrencilerin Katilimlarina
iliskin Ogretmen Gériisleri

Tablo 4’de smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim sirasinda ders ici ve ders disi etkinliklere
ogrencilerin katilimlar1 hakkindaki goriiglerini iceren bulgular yer almaktadar.

Tablo 4.Uzaktan Egitim Sirasinda Ders Ici ve Ders Dis1 Etkinliklere Ogrencilerin Katilimlarina Iliskin
Ogretmen Goriigleri

Tema Kategoriler Kodlar f )
Sadece katiliyor diyenler 10
Derslere Gerekge Ailenin ilgili olmasi 4 18
E katilanlar Ogrencilerin teknolojiyi kullanabilmeleri 2
£ Ogretmenin etkin olmasi 2
: ;
= Ailenin etkin olmast
T; Sadece kismen katiliyor diyenler 6
S Derslere kismen Gerekge Birden fazla kardesin dersinin olmasi 1 16
o katilanlar Lo <
by Siirenin azlig1 1
& Ogrencinin ilgili olmast 1
E Veli egitim durumu 1
ko 8
g Teknolojik arac eksikligi (pc,tablet vb.)
)Zdo Derslere Altyap1 sorunlérl 4 o1
0 Sadece katilmiyor diyenler 3
katilmayanlar D
Gerekge Veli ilgisizligi 2
Ogrencilerin yasinin kii¢iik olmasi 1
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Ozel 6grenci olmalari
Derslerin 6nemsenmemesi
Ogrencinin kisisel 6zellikleri

Toplam 55

Tablo 4’te, sinif 0gretmenlerinin uzaktan egitim sirasinda ders ici ve ders dist etkinliklere
Ogrencilerin katilimlarina iliskin goriislerinin 3 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu
kategoriler derslere katilanlar, kismen katilanlar ve katilmayanlar seklinde olusturulmustur.

Tablo 4 incelendiginde; kategoriler icerisinde katilanlar kategorisinin en fazla ifade edilen
kategori oldugu soylenebilir. Bu kategoride genel olarak katilimcilarin sadece katiliyor seklinde goriis
belirttikleri goriilmektedir. Katilimcilar ders i¢i ve ders disi etkinliklere katilan Ogrencilerin bu
etkinliklere katilmalarini ailenin ilgili olmasi, 6gretmenin etkin olmasi ve d3rencilerin teknolojiyi kullanabiliyor
olmalar1 gibi gerekcelerle ifade etmislerdir. Ogretmenin etkin olmasini belirten katihmcilar su sekilde
goriis belirtmislerdir:

“Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen roliiniin etken oldugunun farkindayim. Ogretmen, Ggrencileri
derse katarsa 6grencilerin ¢ogu ders ici ve ders dis1 etkinliklerde etkin rol oynadigini diisiiniiyorum. Teknolojiyi
kullanmak 6grencilerin katilhmunt artirdigim diisiiniiyorum.” O2

“Birinci stif okutuyorum. 31 6§rencim bulunuyor. EBA ders ici ve ders dist etkinliklerine biitiin
ogrencilerimin etkin olarak katilmasin sagliyorum. Velilerle goriiserek etkinlikleri ders disinda da yaptiriyorum”
06

Bu kategoride iizerinde durulan gériislerden birisi ailenin ilgili olmast idi. Ilgili olan ailelerin
dgrencilerinin ders ici ve ders disi etkinliklere katildiklar1 sdylenebilir. O4 ailenin ilgili olmasiyla ilgili
su ifadede bulunmustur: “Ogrencilerde katiim tam degil. ligili ailelerin cocuklart katilyor. %25'lik bir grup
hi¢ katilmiyor ya da katilamyor.”

Uzaktan egitim sirasinda ders igi ve ders disi etkinliklere 6grencilerin kismen katildigini ifade
eden 6gretmenler ailenin etkin olmasi, veli e§itim durumu, birden fazla kardesin dersinin olmasi, siirenin azligs,
ogrencinin ilgili olmas: seklinde gerekgeler bildirmislerdir.

Ailenin etkin olmas ile ilgili katilimailar su ifadeleri kullanmiglardir:

“Katilanlarin ders ici ve ders disi etkinliklere katilimlarini eksik yaptiklarimi gozlemledim. Ailenin
yapisina gore dikkate alyorlar. Aile duyarl ise etkinlikleri tamamliyorlar. Yoksa eksik yapiyorlar” O3

“llgili velilerin cocuklarmnin katilimlar: daha fazla egitim durumu ile ilgili oldugunu diisiiniiyorum.” O7

“Evinde internet ve bilgisayari olanlar ile aile ilgisi olanlar siirekli katilim saglyor. Katilmayanlarin ¢ogu
ilgisizlikten dolay: (ya ders saatini ya da ders giiniinii unutuyor) girmiyor. Ayni sekilde olan velilerin ¢ocuklar
verilen ders digi etkinliklerini de yapmuyor.” O40

Uzaktan egitim sirasinda ders ici ve ders dis1 etkinliklere 6grencilerin katilamadigini ifade eden
Ogretmenlerin d3rencinin kisisel 6zellikleri, teknolojik arag eksikligi (pc, tablet vb.), alt yap: sorunlarinin olmasi,
velilerin ilgisiz olmasi, 63rencilerin yaginin kiiciik olmasi, 0zel 6grenci olmalari, derslerin Onemsenmemesi gibi
gerekgelerle goriislerini ifade ettikleri gortilmiistiir.

Bu kategoride katilimcilar Ozellikle teknolojik arac eksikli¢i (pc, tablet vb.) goriisiini
vurgulamislardir. Katihmailar konuyla ilgili olarak su ifadelerde bulunmuslardir:
“Internet ve tablet problemi olmayan O3renciler hi¢ aksatmadan ders ici ve ders disi etkinliklere katilim
gOstermektedirler. Bunun sonucunda hem akademik hem sosyal agidan gelisim gostermektedirler.” O35

“Katilim az oldu. Bunun sebepleri 6grencilerin interneti olmamasi, EBA'ya girerken yasadiklari sorunlar,
bazi velilerin ilgisizligi, cocuklar kiiciik olunca ve veliler ¢alisinca tek basina yapamamalar: ders digi etkinlik
yapmak zordu.”O16
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Ayrica katilimailar alt yapr sorunlarinin olmasi, velilerin ilgisiz olmas: ve sadece katilmiyor seklinde
goriisleri de vurgulamiglardir. Ozel 63renci olmalari ile ilgili O32: “Ozel durumu olan 6grenciler (disleksi v.s)
disinda diger 63renciler derse katiliyor” seklinde ifadede bulunmustur.

Ogrencilerin Goérev ve Sorumluluklarini Yerine Getirmeleri ile Tlgili Ogretmen Gériisleri
Tablo 5te smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin goérev ve

sorumluluklarini yerine getirip getirmemesi hakkindaki diisiincelerine dair bulgular yer almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin Gérev ve Sorumluluklarini Yerine Getirme ile Ilgili Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kodlar f ¥ Gerekge
Kismen Sadece kismen yeterli 0 B Aile destegi (12)
Yeterli diyenler Kisisel Ozellikler (7)

Sadece yetersiz diyenler 10
Kameray1 kapatma 3
Mazeretler iiretme 2
Diizensiz 6devler 1
Yetersiz Kiiciik yas gurubunun 18
teknolojiyi kullanma 1
zorlugu
Ders disi etkinliklere
Onem verilmemesi

Fiziki kontroliin
olmamast (16)

Ogrencilerin sorumluluklarini
yerine getirme durumlar

Tablo 5 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin gorev ve sorumluluklarini yerine
getirme durumlar ile ilgili 6gretmen goriiglerinin, kismen yeterli ve yetersiz, olmak {izere 2 kategoride
toplanmustir. Katilimcilarin 32’si 6grencilerin gorev ve sorumluluklarini kismen yerine getirdigini ifade
etmistir. Bu sekilde diisiinen katilimcilarin bir kismi 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmeden
en 6nemli etkenlerin aile destegi ve 6grencilerin kisisel dzellikleri oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin
kisisel 6zelliklerin 6n planda oldugunu ifade eden katilimcilar su goriisleri belirtmislerdir:

“Uzaktan egitim sirasida sorumluluk sahibi ¢ocuklar aym diizeyde. Yiiz yiize egitimde sorumluluk
sahibi olmayan cocuklar uzaktan egitimde de ayni davramst sergilediklerini diisiiniiyorum” O2

“Sorumluluk sahibi, ailesi tarafindan siki takip edilen Ggrencilerde, siire¢ ¢cok daha kolay oluyor.
Sorumluluk almayan ve aile kontrolii olmayan 63rencilerde seviye fark: artryor.” O43

Bu konuda iizerinde durulan &nemli hususlardan bir digeri Aile destegi idi. Ogrencisine
Ogrenme ortami saglamayan, Ogretmenle is birli§i yapmayan, Ogrencisini motive etmeyen ve
Ogrencisini sik1 takip etmeyen velilerin ¢ocuklar1 gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede sikintilar
yasamaktadir. Bu konuda katilimcilar su ifadelerde bulunmuslardir:

“Sorumluluk sahibi, ailesi tarafindan siki takip edilen 63rencilerde siireg ¢ok kolay yiiriirken, sorumluluk
almayan aile kontrolii olmayan 6§rencilerde seviye farki artiyor.” O43

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde gorev ve sorumluluklarim yeterince yerine
getirmedigini diisiinen 6gretmenler kameray: kapatma, mazeretler iiretilmesi, diizensiz ddevler, kiiciik yas
gurubunun teknolojiyi kullanma zorlugu, ders dis: etkinliklere 6nem verilmemesi gibi zorluklarla
karsilagtiklarini ifade etmiglerdir.

Katilimcilar 6zellikle fiziki kontrol ve okul disiplini olmadig: i¢in sorumluluklarin yerine
getirilmedigini vurgulamislardir. Katilimailar konuyla ilgili olarak su ifadelerde bulunmuslardir:

“Ogrencilerimiz uzaktan egitim sirasinda gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeye calisiyor.
Kamerayr agamadigimiz icin derste bilgisayar basinda ne yaptigini takip edemiyoruz. Ders disindaki bagka islerle
ugrasan birkag 6grencimiz olabiliyor.” 023
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“Ogretmen ve G§renci bir araya gelmediginden(fiziki) verilen ddev ve etkinliklerin kontrol edilememesi
ogrencide sorumsuzluk duygusu gelistiriyor. Ev ortaminda egitimin ciddiyetini kavrayamiyor. Okul ve toplum
kurallarmin kavratilmas: imkdnsiz hale geliyor. Ogretmenin dersi kontrol etmesi zorlasiyor.” O40

Uzaktan egitimde teknolojiyi kullanamayan kiigiik yas grubu 6grencilerin gérev sorumlulugu
yerine getiremedigi ile ilgili O27 su sekilde ifade etmistir. “1.sunif yas grubunda uzaktan egitimle gérev ve
sorumluluklarimi yerine getirmeleri oldukc¢a zor. Teknoloji kullanimi heniiz oturmamus bireylerden fazlasin
istemek anlamsiz.”

Son olarak 6grencilerin gorev ve sorumluluklar: ile ilgili katilmcilar 6grencilerin ddevlerin
uzaktan kontroliiniin zor oldugunu bildikleri i¢in daha diizensiz 6dev yaptiklarini, ders dis1 etkinlikleri
yapamadiklarinda veya soru soruldugunda anlayamadim, baglanti koptu, bilgisayar dondu vb.
mazeret Uirettikleri dolayisiyla ders dis1 etkinliklere fazla 6nem verilmedigini ifade etmislerdir. Ayrica
ogrencilerin canli derslerde istenmeyen davramslar sergilediklerini belirtmiglerdir. Konuyla ilgili
olarak su ifadeler dikkati cekmistir:

“Gorev ve sorumluluklarini normal egitime gore %60 daha az yaptiklarini gordiim. Anlamadim vb.
mazeretler bildiriyorlar. Odevleri daha diizensiz yapryorlar.” O3

“Ogrencilerin davramislarini kontrol zor oluyor, birbirlerine mesaj atma, el sallama, takla atma engel
olamiyoruz.” 029

Uzaktan Egitimin Avantaj ve Dezavantajlarina iliskin Ogretmen Gériisleri
Tablo 6 ‘da sinif &gretmenlerinin uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlar1 hakkindaki

goriislerine dair bulgular yer almaktadir.

Tablo 6. Uzaktan Egitimin Avantaj ve Dezavantajlarina {liskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kategoriler Kodlar

Egitim siirecinin devam etmesi
Derslere/bilgiye kolay erisim
Aile katilimini kolaylastirmasi
Egitim-6gretim siirecine Rahat ortam
iliskin avantajlar Derslerde hizli ilerleme
Disiplin sorunlarmin azalmasi

21

Avantajlar

N[, NN QB O

Sagliga iliskin avantajlar Pandemiden korunmak

Teknolojik okuryazarligin
gelismesine iligkin
avantajlar
Toplam 30

Teknolojinin oyun digindaki
amaclarini fark etme

Kontrol ve takip zorlugu 16
Baglant: sorunlari
Saglikli iletisim kurulamamasi
Motivasyon kayb1
Dikkat eksikligi
Toplum kurallarin 6gretilememesi
Egitim-06gretim siirecine Tekrar yapilamamast

iliskin dezavantajlar Olgme ve degerlendirmenin

N N DN OOy O

yapilamamasi

—_

. Derslerin yetismemesi
Dezavantajlar yeus

—_

Grup caligmalar: yapilamamasi 56
Fiziki arag gereclerin

kullanilamamasi
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Yeni konularin 6grenilmesinde

1
zorluk yasanmasi
Herkese s6z hakki verilememesi 1
Kalic1 6grenmenin saglanamamasi 1
Sosyallesme imkaninin olmamasi 7
Fiziki ve psiko-sosyal Ekran bagimlilig: 3
gelisime iliskin Fiziksel rahatsizliklar 1 1
dezavantajlar Radyasyona maruz kalma 1
Firsat esitsizlikleri Firsat esitsizlikleri 11 11
Toplam 79

Tablo 6'da smif Ogretmenlerinin uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlarma iliskin
goriislerine yer verilmistir. Bu dogrultuda sinif 6gretmenlerinin goriisleri avantajlar ve dezavantajlar
olmak {izere 2 tema altinda incelenmistir. Avantajlar temasinda ifade edilme sikliklarina gore Egitim-
Ogretim Siirecine Iliskin Avantajlar, Saghga iliskin Avantajlar, Teknolojik Okuryazarligin Gelismesine Iliskin
Avantajlar seklinde 3 kategori olusturulmustur. Kategoriler incelendiginde 6gretmen goriislerine gore,
uzaktan egitimin en ¢ok egitim-0gretim siirecine iliskin avantajlar sagladig1 goriilmektedir. Fakat
Ogretmenlerin bir kisminin (9), uzaktan egitimin egitim-0gretim siirecine fazladan bir katk: degil
mevcut salgin kosullarinda yapilacak baska bir sey olmadigi ve egitim siirecini devam ettirdigini
diistindiikleri i¢in avantaj olarak gordiikleri soylenebilir. Konuyla ilgili sdylem ornekleri asagida
sunulmustur:

“Uzaktan egitim psikolojik destek konusunda faydali oldu. Cocuklara 6gretmenlerini ve arkadaslarimi
gormek, onlarla konusmak iyi geldi. Derslerdeki eksikleri biraz olsun giderebildiler.” 028

“Okul diginda egitimin devam edebilmesi icin giizel bir sistem.” O34

Bu kategoride goriis bildiren diger o6gretmenler ise derslere/bilgiye kolay erisim, aile katilimin
kolaylastirmasi, rahat ortamda derslerin islenmesi, derslerde hizli ilerleme ve disiplin sorunlarimin azalmas: gibi
uzaktan egitimin normal egitimde saglanmasi giic olan avantajlarini vurgulamislardir. Uzaktan egitim
siirecinin bilgiye ve derslere ulagma noktasinda avantajlar sagladigin diisiinen bir 6gretmen sunu ifade
etmistir: “Uzaktan egitimin avantaji olarak gordiigiim en 6nemli konu siire¢ iyi degerlendirilirse eer, kisa siirede
cok daha fazla bilgi aktarum yapilabilmektedir.” O45. Uzaktan egitimde veli ve 6grenci aymi ortamda
bulundugu i¢in bunu pedagojik olarak bir firsat olarak goren 6gretmenler mevcuttu. Boyle diisiinen
Ogretmenlere gore veli ve 6grencilerin fiziksel yakinlig: veli desteginin anlik olarak gerceklesmesi gibi
bir avantaj s6z konusudur. Konuyla ilgili olarak bir dgretmen: “llkokulu dzellikle de 1.stnifi temel alirsak
velilerin siirece aktif olarak katilimini saglamaktadir. Bu da evde veliler tarafindan saglanan destegin dogru sekilde
yapimasini saglamakta dolayisiyla yanlis 6grenmelerin dniine gecilmektedir.” ifadesinde bulunmustur.

Smuf 6gretmenlerinin goriislerine gore uzaktan egitimin bir diger avantaji ise uzaktan egitimin
yapilma gerekgesi olan pandemiden korunmaktir. Konuyla ilgili olarak bazi 6gretmenlerin goriisleri su
sekildedir:

“Salgimin bulag riskini azaltmasi a¢isindan degerli. Ama hicbir sey yiiz yiize eitimin yerini tutmuyor.”
019

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin okuttugu smif kademesi goz oniine alindiginda bu yas
grubundaki 6grencilerin genellikle bilgisayar ve mobil teknolojilerini oyun amacl olarak gordiigii
tespitinde bulunan bir 6gretmen, uzaktan egitim siirecinin bu algiy1 degistirdiginden bahsetmistir.
Genellikle gozden kagirilmis olan bu tespite gore uzaktan egitim stirecinin 6grencilerin teknoloji okur-
yazarliklarina katki sagladig1 goriilmiistiir. Konuyla ilgili olarak O10 su ifadede bulunustur: “Avantaj
olarak da gocuklar teknolojik olarak (bilgisayar, tablet vs.) bu arag gerecleri oyun disinda da kullanabileceklerini
0grenip bu becerilerini gelistirdiler.”
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Uzaktan egitimin dezavantajlar1 temasi altinda ise su kategorilere ulasilmistir: Egitim-6gretim
siirecine iliskin dezavantajlar, fiziki ve psiko-sosyal gelisime iliskin dezavantajlar ve firsat
esitsizlikleridir. Bu kategoriler arasinda en sik (56) ifade edilen kategori egitim-6gretim siirecine iligkin
dezavantajlar olmustur. Ogretmenler tarafinda bu kategoride en sik ifade edilen dezavantaj ise
ogrencileri kontrol ve takip zorlugu olmustur. Bu durum uzaktan egitim siirecinin dogal bir sonucu
olarak ortaya ¢ikmustir ¢linkii zaman ve her 6grenciye erigim kisitliligi kontrol ve takibi zorlagtirmistir.
Konuyla ilgili soylem 6rnekleri su sekildedir:

“Uzaktan egitimde 0grenciler gorev ve sorumluluklarini yerine getirme ile ilgili yapilip yapiimadiginm
bilemiyorsunuz. Mesajla veliler tekrar calismalarini génderirse o zaman goriiyorsunuz.”021

“Uzaktan eitimde g6z g0ze temas ve d3renci davraniglar: denetlenemiyor 6grenciler derste uyuyorlar.”
039

Bu kategoride 6gretmenlerin belirttigi bir diger dnemli uzaktan egitim dezavantaji ise baglant
sorunlar1 olmustur. Uzaktan egitim kontroliin tamamen O6grenci veya Ogretmende olmadif:
platformlarda gerceklestigi ve internet kalitesine gore degisiklik gosterdigi icin bu durum dezavantaj
olarak ifade edilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenin 6grencilerle, 6grencilerin ise kendi aralarinda saglikli
iletisim kuramamalar1 6gretmenler tarafindan siirecin dezavantaji olarak goriilmiistiir. Bu durum smf
Ogretmenleri tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Uzaktan egitim siifta yapilan yiiz yiize egitim gibi olmuyor. Cocuklarin kontrolii zor, sikiliyorlar,
etkilesim az oluyor. Kisaca verimli olmuyor.” 021

Smif 6gretmenlerine gore siirece iliskin bir diger dezavantajli durum Ogrencilerin siirecte
motivasyon kayb1 yasamalar1 ve bu durumun dikkat eksikligine de yol agabilecegidir. Bu durum da su
sekilde ifade edilmisgtir:

“Cocuklar motivasyon kaybindan dolay: sabah kalkmak istemiyor, kalkamiyor.” O12

Bazi 6gretmenlerin yiiz ytiize egitimin sosyal yoniinii vurgulayarak uzaktan egitim siirecinde
toplum ve okul kurallarinin 6gretilmesinin zor oldugunu vurguladiklar: goriilmiistiir. Konuyla ilgili
olarak bir 6gretmen su ifadede bulunmustur: “Okul ve toplum kurallarini kavratilmas: imkdnsiz hale
geliyor.” O40

Bu kategoride bazi 6gretmenlerin 6gretim siirecinin en énemli boyutlarindan biri olan 6l¢me
ve degerlendirme islemlerinin uzaktan egitimde yapilamadigimi vurguladigr goriilmiistiir. Yine kisith
zamanlardan dolay1 konularin tekrarina vakit ayrilamamasi 6gretmenler tarafindan dezavantaj olarak
ifade edilmistir. Bunun yani sira &gretmenlerin derslerin yetistirilememesi, grup g¢alismalarinin
yapilamamasy, fiziki arag gereglerin kullanilamamasi, yeni konularin 6gretilmesinde zorluk yasanmasi,
herkese s6z hakk: verilememesi ve kalic1 6grenmenin saglanamamasi gibi durumlari uzaktan egitimin,
egitim ve Ogretim siireciyle iligkili dezavantajlar1 olarak gordiigii soylenebilir.

Uzaktan egitimin dezavantajlar1 temasindaki bir diger kategori ise fiziki ve psiko-sosyal gelisime
iliskin dezavantajlardir. Bu kategoride en ¢ok vurgulanan dezavantaj ise 6grencilerin sosyallesme imkinina
sahip olmamas: ve ekran bagimhilig1 gibi psiko-sosyal gelisim alanina aittir. Konuyla ilgili olarak soylem
ornekleri asagida sunulmustur:

“Cocuklar: teknoloji bagimliligimdan kurtarmak isterken daha bagimli hale geldiler.” O9

“Bilgisayar bagimlihig: ve g6z boyun gibi saglik problemleri yasanabilir.” O17

“Goz goze iletisim, sosyallesme, igbirligi, grup calismalart anlaminda dezavantajlaridir.” O32

“Uzaktan egitim siirecinde arkadaslik yoluyla kazanilan bircok davrams eksik kalwyor.” O44
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Bunun yani sira 6gretmenler, grencilerin hem disariya ¢ikip hareket edememelerinden dolay:
hem de bilgisayar ve tablet basinda uzun siire vakit gecirdikleri i¢in radyasyona maruz kalmalarindan
dolayz1 fiziksel rahatsizliklar yasayabileceklerini ifade etmislerdir.

Uzaktan egitimin dezavantajlar1 konusunda 6gretmenlerin vurguladig: bir diger konu ise,
diger temalar da vurgulandig: gibi, firsat esitsizliklerinin ortaya ¢ikmasidir. Konuyla ilgili olarak bazi
Ogretmenler su ifadelerde bulunmuslardir:

“Uzaktan egitimden her 63renci esit sekilde yararlanamadi. Biitiin 6grencilerin sartlarimin uygun hale
getirilmesi ve esit egitim hakkinin verilmesi gerekir.” O34

Uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlar1 karsilastirildiginda gerek kodlar1 sayisi olsun
gerekse kodlarin ifade edilmesi sikliklar1 olsun dezavantajlarin sinif 6gretmenleri tarafindan daha ¢ok
vurgulandigi goriilmiistiir. Bu verilere dayanarak 6zellikle ilkokul kademesinde uzaktan egitimin yiiz
yiize egitimin yerini almasimnin yakin gelecekte pek miimkiin olmadig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin
ders islenmesi ve Ogrencileri takip etme zorluklar1 disinda Ogrencilerin sosyal gelisimlerini de
onemsedikleri ve bu konuda kaygilarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Uzaktan Egitim ile ilgili Ogretmen Onerileri
Tablo 7’de smif Ogretmenlerinin uzaktan egitimin daha etkili ve faydali olabilmesi igin,

onerilerini igeren bulgular yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime liskin Onerileri

Tema Kodlar f X

Firsat esitliginin saglanmasi 18

Kategoriler

24

Firsat esitligine yonelik Alt yapinin iyilestirilmesi

Ders siiresinin arttirilmasi

M d 1t1l
Ders uygulamalarina yonelik evetdatin azattiimast 13

Esnek ders saatleri
Devam zorunlulugu

Uygulamalarin basitlestirilmesi

N Ol|l—m N &= 3]

Alternatif uygulamalarin kullanilmasi
Kullanilan programlarin EBA ile entegre 9

—_

Uzaktan egitim uygulamalarina
yonelik

edilmesi
Sadece EBA’'nin kullanilmas

Oneriler

Aileye yonelik

Aile katilimi
Aile egitimi

EBA'nin icerigine yonelik

Iceriklerin zenginlestirilmesi
Igeriklerin ilgi ¢ekici hazirlanmast

Ogretmenlere yonelik

Teknoloji konusunda hizmet ici egitim
Ogretmenlerin teknoloji kullanim
yeterlikleri

(S e 2N A AN B

Ders iceriklerine yonelik

Kazanim degerlendirme araglarinin
gelistirilmesi
Kazanim saymin azaltilmasi
Kaynak gesitliliginin arttirilmasi

Yoneticilere yonelik

Uzaktan egitimle ilgili istenen evraklarin
kaldirilmasi

Toplam

71
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Tablo 7’de, smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik Onerilerinin 8 kategori altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoriler ifade edilme sikliklarina gore firsat esitligi ve teknik destege
yonelik, ders uygulamalarma yonelik, aileye yonelik, EBA'min icerigine yonelik, d3retmenlere yonelik, ders
iceriklerine yonelik, yoneticilere yonelik oneriler seklinde olusturulmustur. Smif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siireclerine yonelik onerilerini ailelerden yoneticilere, uygulamalardan firsat esitligine kadar
genis bir perspektifle sundugu sdylenebilir.

Firsat esitligine yonelik oneriler kategorisi katilimcilar tarafindan en sik ifade edilen kategori
olmustur. Katilmailar 6zellikle her 6grencinin uzaktan egitim siireclerine katilabilmelerini saglayan
bilgisayar, tablet vb. teknolojik cihazlara ve internete erisiminin saglanmasi gerektigini
vurgulamislardir. Katihmecilar konuyla ilgili olarak su ifadelerde bulunmuslardir:

“Herkesin aymi derecede esit bir firsata sahip olmasi gerekir. Daha canli dersin ne demek oldugunu
bilmeyen bircok 6grenci var.” O35

“Erigim icin internet saglayicilarinin ekonomik yonden kayda deger teklifler sunmast gerekir” O37

Katilimcilarin 6nemli 6nerilerde bulundugu bir diger kategori ise ders uygulamalarina yonelikti.
Bu kategori; ders siiresinin arttirilmasi, mevcudun azaltilmasi, esnek ders saatlerinin getirilmesi ve
devam zorunlulugu olmasi kodlarindan olugmustur. Ogretmenlerin 6zellikle ders siirelerinin arttirilip
haftalik ders sayilarinin azaltilmasini 6nerdikleri saptanmistir. Konuyla ilgili olarak bir katihma su
ifadede bulunmustur:

“Ders saati uzatilip, ders sayisi azaltilabilir. 30 dakika 6 ders yerine; 40 dakika 3 saat ders olabilir.” O9

Katilimcilarin uzaktan egitim ders uygulamalarina yonelik bir diger 6nemli Onerisi ise sif
mevcutlarinin azaltilmast iizerineydi. Ogretmenlerin yiiksek sinif mevcutlariyla yiiz yiize egitimde
oldugu gibi uzaktan egitim siirecinde de derslerini yiiriitmekte zorlandiklari goriilmiistiir. Konuyla
ilgili olarak O25, su ifadede bulunmustur: “Kalabalik stniflarda cok 6grenci ile canhi ders zor olmaktadir. Sinif
ikiye ayrilarak ders yapilabilir.”

Ogretmenlerin &neride bulundugu bir diger kategori ise uzaktan egitim siirecinde kullanilan
uygulamalara yonelikti. Bu kategoride katilimcilar, ozellikle, uzaktan egitim siirecinde en ¢ok
kullanulan senkron uygulama olan Zoom programinin basitlestirilmesini 6nermislerdi. Programin
Ingilizce olmast hem &grencileri hem de 6gretmenleri zorlayan en 6nemli etkendi:

“Kullanilacak programlarin Tiirkge yazilima sahip olmasini 6neriyorum” O40

“Uygulamanin daha basit anlagir hale getirilmesi gerekiyor.” O3

“Zoom'un Tiirkce olmasini éneriyorum ciinkii anlamayan cok.” O19

Uzaktan egitim siirecinin en 6nemli paydaslarindan biri olarak ifade edilen ailelere yinelik
dneriler bu temanin bir diger kategorisidir. Bu kategoride katihmcailarin uzaktan egitim siireclerine
ailelerin de katilmas1 ve uzaktan egitimin gerekliligi, uzaktan egitim araglar1 gibi konularda ailelerin
egitilmesi 6nerisini paylastiklar1 saptanmistir. Konuyla ilgili olarak O1 6zellikle 1.sinuf velilerinin siirece
katilmasiyla ilgili olarak: “1.siniflarda ailelerin katilim: gerekiyor. Aile destegi olunca daha iyi egitim oluyor.”
sOylemini ifade etmistir. Ailelerin uzaktan egitim konusunda egitilmesi gerekliligi i¢in 027 su ifadede
bulunmustur: “Ogrenci ve velilere uzaktan egitimin gereklilikleri anlatilmali ve eger siire¢ bu sekilde devam
edecekse uzaktan egitim konusunda 6gretmen ve velilere egitimler verilmelidir.”

Mevcut ¢alismada smif ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde siklikla kullanilan EBA
iceriklerinin Ozellikle ilkokul kademesi igin yetersiz oldugunu belirtmiglerdi. Katilimcilarin bu
goriislerinden yola ¢ikarak EBA igeriklerinin zenginlestirilmesi ve ilkokul kademesi igin ilgi cekici
hazirlanmas: gerektigi onerisinde bulunduklari anlagilmistir. Konuyla ilgili olarak su ifadeler dikkati
cekmisgtir:
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“Uzaktan egitimde gorsel anlatimlar daha cok olmalidir. Ogrencinin cevaplayabilece§i buton seklinde
katiimlar olmalidir.” O39
“Ders icerikleri 53rencilerin dikkatini daha fazla cekici hazirlanmali.” O6

Katilimailarin uzaktan siirecinin daha iyi ytriitiilmesine iligkin bir diger onerisi kendilerine
yonelikti. Bu kategoride ogretmenler meslektaslarin teknolojiyi daha etkili kullanabilmeleri icin
kendilerini gelistirmeleri dnerisinde bulunmuslardir. Ayrica 6gretmenlerin kendileri gelistirmelerinin
yaninda bakanlik tarafindan da teknoloji konusunda hizmet igi egitimler verilmesi Onerisi de
getirmislerdir. Konuyla ilgili olarak su ifadelerde bulunulmustur:

“Uzaktan egitimin daha etkili olabilmesi icin oOzellikle teknoloji ile arasinda ciddi mesafeler olan
meslektaglarimizin bu mesafeyi kaldirmalari ya da bu isi birakmalart gerekiyor. Ogretmenlik meslegi yenilige actk
olmay: gerektiren bir meslek. Bunun icin seminer, kurs vs. diizenlenebilir.” O45

Son olarak bir katihmc uzaktan egitim ile ilgili olarak istenen baz1 evraklarin zaten zor olan
siirecte kendilerine fazladan yiik g¢ikardifi bunlarin kaldirilmasmna yoénelik yoneticilere oneride
bulunmustur: “Ogretmenler evrak viikiinden kurtarilarak gercekten egitime ve Ogretime daha cok zaman
ayrrabilmeli.” 028

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Covid-19 salgin siirecinde mecburi olarak yapilan uzaktan egitime yonelik smif
ogretmenlerinin goriiglerinin alindigr bu calisma baz1 smirliklara sahiptir. Bunlardan ilki salgm
kosullarindan dolayr goriigmelerin yiiz yiize yapilamamis olmasidir. Bu durum zengin veri elde
edilmesi noktasinda arastirmacilar: sinirlandirmistir. Bu simirligin yaru sira bu arastirmanin verileri
nitel verilerle sinirhdir.

Calisma uzaktan egitim siirecini biitiinciil olarak ele almaya ¢alismistir. Calismada uzaktan
egitimin en 6nemli ¢evrimici platformu olan EBA, 6grencilerin ders ici ve ders dis etkinliklere katilma
durumu, 6grencilerin siirecte gorev ve sorumluluklarini yerine getirme durumu, kazanim ve ders
igeriklerinin belirlenen siirelerde islenmesi durumu, uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlar1 ve
uzaktan egitime iliskin oneriler gibi konulara odaklanilmistir.

Arastirma bulgular1 6gretmenlerin EBA icerikleri konusunda farkhi diisiincelere sahip
oldugunu gostermistir. EBA igerisinde bulunan videolar, soru ¢oziimleri, testler gibi igerikler bazi
Ogretmenler tarafindan yeterli bulunurken bazi 6gretmenler tarafindan yetersiz bulunmustur. Benzer
sekilde literatiirde de Ogretmenlerin EBA igeriklerine dair farkli diisiincelere sahip olduklar
goriilmiistiir. Bazi arastirmalarda EBA igeriklerinin zenginlestirilmesi gerektigi (Bayburtlu, 2020;
1mamoglu ve Siyimer—imamoglu, 2020; Tirker ve Diindar, 2020); farkli bir arastirmada ise EBA
igerikleri yeterli oldugu (Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021) ifade edilmistir. Ogretmenlerin EBA
iceriklerinin yeterliligi konusunda farkl goriislere sahip olmalarinin sebebi 6gretmenlerin 6gretim tarzi
olabilir. Calismada 6zellikle 1. siifa ve ilkokul kademesine yonelik iceriklerin yetersiz oldugu goriisii
sinif Ogretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Benzer sekilde sinif Ogretmenleri ile yiiriitiilen bir
calismada bazi 6gretmenler ilkokul kademesinde EBA igeriklerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir
(Yurtbakan ve Akyildiz, 2020).

Aragtirma bulgulari incelendiginde kazanim ve igeriklerin ders saati igerisinde tamamlanmasi
konusunda baz1 6gretmenler kazanim ve igeriklerin ders saati igerisinde tamamlandigini ve siirenin
yeterli oldugunu, bazi gretmenlerin ise kismen yeterli oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Calismaya
katilan Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu kazamim ve igeriklerin ders saati igerisinde
tamamlanamadigl ve siirenin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Gerekge olarak ise, kazanimlarin
yetismemesi, miifredatin yogun olmasi, ders tekrarlarinin yapilamamasi, siiflarin kalabalik olmasi,
kiiciik yas gruplari ve iletisimde sorunlar ¢ikmasini gostermislerdir. Literatiirde bu konuda yapilmis
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¢ok fazla calisma bulunmamaktadir. Basaran ve digerleri (2020) ¢alismalarinda, uzaktan egitimde ders
saatinin kisa oldugu, Duman (2020) ise ¢calismasinda bazi katilimcilarin ifadelerine gore uzaktan egitim
stirecinde, derslerin ortalama bir saat olmasmin egitim- Ogretimi olumsuz etkiledigi sonucuna
ulagsmiglardir.

Uzaktan egitim sirasinda ders ici ve ders disi etkinliklere 6grencilerin katihmlarma iliskin
veriler analiz edildiginde ogretmenlerin ¢ogu, 6grencilerin derslere katilmadigini ve teknolojik arag
eksikliginin bu durumun en Onemli gerekgesi oldugunu belirtmislerdir. Bayburtlu (2020)
aragtirmasinda 6grencilerin bir kisminimn bilgisayar, tablet gibi cihazlarinin olmamasi nedeniyle canl
derslere katilamadigini belirlemigtir. Uzaktan egitim sirasinda ogretmenler sistemden kaynaklanan
altyap1 sorunlar ile karsilastiklarini, velilere ve 6grencilere yeterli diizeyde ulasamadiklarini ifade
etmislerdir (Demir ve Ozdas, 2020). Ogrencilerin yasimn kiiciik olmasi, dzel 6grenci olmalar ve
ogrencilerin kisisel 6zellikleri 6gretmenlerin bu noktada ifade ettikleri diger goriislerdir. Ailenin ilgisi,
Ogretmenin etkinligi ve 6grencilerin teknolojiyi kullanabilir olmasi, ders ici ve ders dis1 etkinliklere
katilan Ogrenciler icin 6nemli etkenler olarak belirlenmistir. Demir ve Kale (2020) velilerin biiyiik
oranda uzaktan egitim siirecini destekledigini, uzaktan egitime yonelik farkindalik ve velilerin is
yogunlugu gibi durumlara bagli olarak bu siireci destekleme durumlarmin degiskenlik gosterdigini
belirlemistir. Bu baglamda ailenin ilgili olmasi ve bu siireci biiyiik oranda desteklemeleri 6onemli
goriilebilir. Ogretmenlerin siiregte etkin olmasi, teknolojiyi iyi diizeyde kullanmalari ve yeterli diizeyde
donanima sahip olmalariyla iligkili olabilir.

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin gorev ve sorumluluklarini yerine getirme durumlarma
yonelik bulgular incelendiginde katiimcilarin ¢ogunlugu bu siiregte Ogrencilerin gorev ve
sorumluluklarim1 kismen de olsa yerine getirdigini belirtmislerdir. Bu diisiincedeki katilimcilar
ogrencilerin gorev ve sorumluluklarim yerine getirmelerinde ki en 6nemli etkenleri aile destegi ve
ogrencilerin kisisel 6zellikleri olarak agiklamislardir. Cakin ve Kiilekgi-Akytiz (2020) arastirmasinda
velilerle ilgili sorunlar kapsaminda katilimcilarin en ¢ok yasadiklar1 sorunu, velilerin yeterince destek
olmamas olarak belirtmiglerdir. Buna gére bu siiregte aile desteginin nemli oldugu sdylenebilir. Ikinci
kategoride Ogretmenler 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde gorev ve sorumluluklarini yeterince
yerine getirmedigini belirtmislerdir. Katilimcilar goriislerinde kameray:r kapatma, mazeretler
uretilmesi, diizensiz 6devler, kii¢iik yas grubunun teknolojiyi kullanma zorlugu, ders disi etkinliklere
onem verilmemesi gibi zorluklara dikkat cekmislerdir. Ozellikle fiziki kontrol ve okul disiplini olmadig1
icin sorumluluklarin yerine getirilmedigine vurgu yapmiglardir. Arslan ve digerleri (2021) uzaktan
egitimin verimliligine yonelik veli goriislerini analiz ettiklerinde, kimi 6grencilerin ders sirasinda ayni
anda konusarak ders ortamimi giiriiltiilii hale getirdigini, bu olaymn da ders verimliliginin
diisiiriilmesine kapr araladig1 sonucuna ulasmiglardir. Katilimeilardan biri uzaktan egitimde teknolojiyi
kullanamayan kiigiik yas grubu 6grencilerin gorev sorumlulugu yerine getiremedigi ile ilgili goriis
belirtmistir. Baz1 katiimailar Milli Egitim Bakanhigimin uzaktan egitim sirasinda kameralarmin
kapatilmasini istemesi sonucunda, uzaktan egitimle yapilan derslerde 6grenci ve 6gretmen kameralar:
kapali tutuldugunu ifade ederek bu durumun ortaya c¢ikardigi etkileri aciklamislardir. Ebeveyn
gorisleri dogrultusunda ders sirasinda bazi 6grencilerin zorunlu kamera agilmamasi nedeniyle derse
giris yaptiklar: ve dersi dinlemedikleri ortaya konulmustur (Arslan ve digerleri, 2021).

Calismanin bir diger 6nemli bulgusu 6gretmenlerin uzaktan egitim avantaj ve dezavantajlarin
yonelik goriigleri {izerineydi. Ogretmenler uzaktan egitimin ozellikle egitim-6gretim siirecine
avantajlar sagladigini belirtmistir. Salgin siirecinde kesintiye ugrayan egitim ve 6gretimin devam
ettirilmesine olanak saglamasi ve dolayisiyla salgindan korumas: uzaktan egitimin en o6nemli
avantajlari olarak ifade edilmistir. Bunun yam sira yiiz ylize egitim sirasinda olmayan veya uygulamasi
gii¢ olan bilgiye daha rahat erigim, aile katiliminin daha kolay saglanmasi, derslerin hizli anlatilmasi ve
daha rahat bir 6grenme ortami olmasi gibi sebepler uzaktan egitimin avantajlar1 olarak gosterilmistir.
Bu ¢alismada tespit edilen uzaktan egitimin bilgiye hizli erisim saglamasi ((Balaman ve Hanbay-Tiryaki,
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2021; Ozdogan ve Berkant, 2020; Tiirker ve Diindar, 2020; Unal ve Bulunuz, 2020), egitim siirecini
devam ettirmesi (Basaran ve digerleri, 2020; Demir ve Ozdas, 2020; Fidan, 2020; imamoglu ve Siyimer-
imamoglu, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020; Tiirker ve Diindar, 2020; Unal ve Bulunuz, 2020) rahat bir
ogrenme ortami saglamasi (Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021; Karaca ve digerleri, 2021; Ozdogan ve
Berkant, 2020), derslerde hizli ilerleme (Ozdogan ve Berkant, 2020), salgindan koruma (hnamoglu ve
Siyimer—imamoglu, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020) gibi avantajlar1 literatiirde uzaktan egitime iliskin
ogretmenlerle yapilan ¢alismalarin bulgulariyla benzerlik gostermistir.

Calisma uzaktan egitimin dezavantajlariin avantajlara gore 6gretmenler tarafindan daha
cok ifade edildigini gostermistir. Ogretmenler 6zellikle dgrencilerini takip ve kontrol edememe, sagliklt
iletisim ve etkilesim kuramama, &grencileri motive edememe, dikkat daginikligi, tekrar ve 6lgme
degerlendirme yapamama, toplum kurallarini Ogretememe gibi egitim siirecine dair sorunlar
yasadiklarini ifade etmistir. Literatiirde benzer sekilde 6gretmenlerin siirecte etkilesim problemleri
yasadig1 (Arslan ve Sumuer, 2020; Cakin ve Kiilekci-Akyavuz, 2020; Goren ve digerleri,2020; Kurnaz ve
digerleri, 2020; Unal ve Bulunuz, 2020) ogrencileri takip ve kontrolde zorlandig1 (Bayburtlu, 2020; Cakin
ve Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020; Tiirker ve Diindar, 2020) 6grencilerinin dikkat
ve motivasyon kaybi yasadig1 (Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021; Fidan, 2020; Unal ve Bulunuz, 2020)
olgme degerlendirme yapamadiklari (Arslan ve Sumuer, 2020; Demir ve Ozdas, 2020) toplum
kurallarmm 8gretemedikleri (Unal ve Bulunuz, 2020) tespit edilmistir. Bunun yani sira uzaktan egitimin
ogrencilerin sosyallesmesine katki saglayamamasi, teknoloji ve ekran bagimliligina sebep olmasi, cesitli
fiziksel rahatsizliklar1 ortaya ¢ikarmasi gibi fiziksel ve sosyal gelisime iliskin dezavantajlara sahip
oldugu sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Literatiirde uzaktan egitimin egitim ve &gretim
siirecine iliskin dezavantajlar1 kadar ifade edilmese de fiziki ve psiko-sosyal sorunlara yol agabilecegi
ve bu durumun kritik énemi bazi ¢alismalarda 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir (Demir ve
Ozda§; 2020; Fidan, 2020; 1mamoglu ve Siyimer—imamoglu, 2020; C)zdogan ve Berkant, 2020). Salgin
siirecinde ilkokul 6grencilerinin dijital araglar: asir1 kullanmaya baslamalari ebeveynler tarafindan da
ifade edilmistir (Erol ve Erol, 2020). Ogretmenlerin uzaktan egitimin dezavantajlarinin avantajlarindan
fazla oldugunu ifade etmeleri siirece hazirliksiz yakalanmalar1 sebebiyle olabilir. Daha 6nce uzaktan
egitimin aktif ve yararh bir sekilde kullanimina dair herhangi bir egitim almayan 6gretmenlerin stirecte
zorluk yasamalar1 dogal karsilanabilir.

Bu calismanin en 6nemli bulgularindan bir tanesi zorunlu uzaktan egitime gecilmesi ile birlikte
uzaktan egitimin internet, bilgisayar, tablet, telefon gibi saglayicilar tarafindan ytiriitiilmesi dolayisiyla
bunun bir maliyet getirmesi sebebiyle ortaya c¢kan Ogrenciler arasindaki firsat
esitsizlikleridir. Ogretmenler bu durumu her firsatta siklikla dile getirmistir. Benzer sekilde literatiirde
uzaktan egitime katilim noktasinda Ogrenciler arasindaki firsat esitsizlikleri bir¢ok ¢alismada
Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir (Basaran ve digerleri, 2020; Bayburtlu, 2020; Tiirker ve Diindar,
2020; Unal ve Bulunuz, 2020).

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siireclerine yonelik Onerilerini ailelerden yoneticilere,
uygulamalardan firsat esitligine kadar genis bir perspektifle sundugu sdylenebilir. Katilimcilar 6zellikle
her 6grencinin uzaktan egitim siireclerine katilabilmelerini saglayan bilgisayar, tablet vb. teknolojik
cihazlara ve internete erisiminin saglanmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ozdogan ve Berkant
(2020y1in  calismasinda internet ve bilgisayar gibi uzaktan egitim saglayacak kaynaklara erisimin
saglanarak firsat esitliginin olusturulmasi, sistemsel altyapinin gii¢lendirilmesi gerektigini okul
yoneticileri tarafindan 6nerilmistir. Cilek ve digerleri (2021) 6gretmen goriislerine gore, teknolojiye
ulasmada 6grenciler arasinda firsat esitliginin saglanmasi, yoksul bolgelerde yasayan ogrencilere
bilgisayar ya da tablet destegi ile internet erisimi destegi verilmesi dnerilerinde bulunmuslardir.

Katilimecilarin 6nemli 6nerilerde bulundugu bir diger kategori ise ders uygulamalarina yonelikti.
Ogretmenlerin &zellikle ders siirelerinin arttirihp haftalik ders sayilarinin azaltilmasini 6nerdikleri
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saptanmistir. Literatiirde benzer sekilde, Cilek ve digerleri (2021) calismaya katilan simif
ogretmenlerinin %18’lik kismi uzaktan egitim giinlitk ders saati sayisimin diisiiriilmesi gerektigini
Onermislerdir.

Ogretmenlerin dneride bulundugu bir diger kategori ise uzaktan egitim siirecinde kullanilan
EBA, Zoom ve diger harici uygulamalardir. Bu kategoride katilimcilar, Zoom programinin
basitlestirilmesini, Zoom ve EBA'min yam sira farkli programlarin kullanilmasini ve EBA’min
kullanilmasi gerektigini onermislerdir. Literatiir incelendiginde, Demir ve Ozdas (2020) uzaktan
egitime iliskin 6gretmen goriislerini inceledigi calismasinda, sinif 6gretmenlerinin EBA’nin alt yapisinin
giiclendirilmesini, EBA platformundaki sorunlarin giderilmesini ve kolay kullanilabilen bir programa
donitistiiriilmesini onerdiklerini ifade etmistir.

Uzaktan egitim siirecinin en onemli paydaslarindan biri olarak ifade edilen ailelere yonelik
dneriler bu temanin bir diger kategorisidir. Bu kategoride katihmallarin uzaktan egitim siireclerine
ailelerin de katilmas1 ve uzaktan egitimin gerekliligi, uzaktan egitim araglar1 gibi konularda ailelerin
egitilmesi dnerisini paylastiklar1 saptanmustir. Alanyazinda Demir ve Ozdas (2020) yaptig1 calismasinda
Ogretmenler, veli ve Ogrencilere psikolojik destek verilmesini, Cilek ve digerleri (2021) 6gretmen
goriislerine gore, ailelere teknoloji kullanimi konusunda egitim destegi verilmesi Onerisinde
bulunmuslardir. Keles ve digerleri (2020) ise okul midiirlerinin goriislerine gore, uzaktan egitime
katilim ve ilgiyi arttirmak icin okul yonetimi ve dgretmenlerin pandemi siirecinde veli ile iletisim
halinde olmalari 6nerisinde bulunmuslardir.

Mevcut calismada sinif dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde siklikla kullanilan EBA
igeriklerinin o0zellikle ilkokul kademesi igin yetersiz oldugunu belirtmis ve EBA igeriklerinin
zenginlestirilmesi ve ilkokul kademesi icin ilgi ¢ekici bir bigimde hazirlanmasi gerektigi onerisinde
bulunduklar1 anlasilmistir. Literatiirde de benzer sonuglar ortaya konmustur. Cilek ve digerleri (2021)
calismasinda 6gretmenlerin %24’liik boliimii, uzaktan egitim amagh kullandiklar1 EBA platformunun
egitici etkinlikler, ders anlatim videolar;, konu kavrama testleri, deneme sinavlari, eglenceli
uygulamalar ve c¢alisma yapraklar1 yoniinden zengin igeriklerle desteklenmesi gerektigini
savunmustur. Demir ve Ozdas (2020) icerik ile ilgili olarak ogretmenler EBA igeriklerinin ¢ocuklarin
seviyesine uygun ve bireysel farkliliklara gore hazirlanmasi, iceriklerin daha faydali hale getirilmesini,
reklam igeren igeriklerin kaldirilmasini, daha fazla ders videosunun yayimlanmasini 6nermektedirler.
Kear ve digerleri (2012) ¢calismasinda 6gretmenler, yiiz ylize dersler i¢in hazirlanmis kaynaklarin sanal
siniflarda kullaniminin zor oldugunu ve yeni kaynaklara ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir.

Mevcut ¢alismada 0gretmenler meslektaslariin teknolojiyi daha etkili kullanabilmeleri i¢in
kendilerini gelistirmeleri 6nerisinde bulunmuslardir. Ayrica 6gretmenlerin kendileri gelistirmelerinin
yaninda bakanlk tarafindan da teknoloji konusunda hizmet ic¢i egitimler verilmesi Onerisi de
getirmislerdir. Demir ve Ozdas (2020) calismasinda Ogretmenler, uzaktan egitim ile ilgili 6gretmenlere
hizmet i¢i seminer verilmesini 6nermislerdir. Unal ve Bulunuz (2020) calismasinda 6gretmenler uzaktan
egitimde Oncelikli olanin ise meslektaglarmin uzaktan egitim konusunda bilgi eksikliklerinin
giderilmesi gerektigini vurgulamisgtir.

Sonucg

Smif Ggretmenleri ile uzaktan egitime iligkin yiriitiilen bu g¢alismada siirecin saghikl
ylirlimesinde aile faktorii ve Ogrencilerin kisisel 6zellikleri 6n plana ¢ikmistir. Aileleri tarafindan
desteklenen ve takip edilen Ogrencilerin uzaktan egitimden daha etkili bir sekilde yararlandigi
sonucuna ulasilmistir. Yine ayni sekilde salgin oncesi akademik basarisi ve ilgisi yiliksek olan
ogrencilerin ayn performanslarini uzaktan egitim siirecinde de uyguladiklar: anlagilmigtir. Bunun yani
sira calisma fiziki ortamlarin egitim siirecindeki 6nemini bir kez daha ortaya ¢ikarmistir. Ciinkii
Ogretmenler fiziki ortamin sagladig1 avantajlardan yoksun olduklari icin 6zellikle 6grencileri ile etkili


https://www.researchgate.net/profile/Hakan-Bayirli

245 I[sa URHANOGLU, Hakan Bayirli & Ugurtan ASLAN

bir iletisim kurmada ve onlar takip etmedi zorluklar yasadiklarini ifade etmistir. Ayrica calisma
Ogrenciler arasindaki uzaktan egitime erisme ve katilma durumlarindaki firsat esitsizliklerinin, bu
siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilmesine yonelik biiyiik bir tehdit faktorii olarak ortaya ¢iktigim
goOstermistir.

Oneriler

1. Ilkokul kademesine y&nelik EBA igeriklerinin her ders bazinda zenginlestirilmesi.

2. Ogrenciler arasindaki firsat esitsizliklerin ivedilikle giderilmesi i¢in gereken calismalarin
Ogretmenler idareciler ve bakanlik yetkilileri tarafindan yfiriitiilmesi.

3. Ekran bagmliigi ve fiziksel rahatsizliklar konusunda velilerin ve &grencilerin
bilinglendirilmesi,

4. Uzaktan egitim siirecinde veli desteginin saglanmasi konusunda ¢alismalar yapilmasi,

5. Canli derslerde istenmeyen 6grenci davranislariin olusmamasi igin 6gretmen-veli is birliginin
yapilmasi,

6. Ogretmenlerin uzaktan egitim ve teknoloji konusunda hizmetici egitimlere alinmasi

Uzaktan egitimde ders sayilarmin azaltilmasi ve bir ders igin ayrilan siirenin artirilmasi,

N

8. Kaynagtirma ve 6zel 6grenme giicliigii ceken 6grenciler igin gerekli onlemlerin alinmasi,
Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Etik kurulu karar say1s1 2021/108 ve Karar tarihi 22.02.2021

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Tiim yazarlar arastirmaya esit oranda katki sunmuslardir.

Cikar Beyam

Bu ¢alismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

The coronavirus first appeared in the 1960s. SARS-CoV-2, on the other hand, is a coronavirus,
and it is a virus that was identified on January 13, 2020, as a result of research conducted in a group of
patients who showed respiratory symptoms (fever, cough, shortness of breath) in Wuhan, China in
December 2019 (TR Ministry of Health, 2020). Because of this virus, which is spreading very rapidly
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around the world, the World Health Organization declared a “pandemic” on March 11, 2020 (WHO,
2020).

After the declaration of Covid-19 as an epidemic, it was seen that national school closures took
place in 107 countries of the world (UNESCO, 2020b; WHO, 2020). After the closure of schools, countries
have used different distance education methods in order for students to continue their education and
to minimize learning losses. Distance education has been started in the world using educational models
such as synchronous, in which all students attend classes at the same time; asynchronous in which
students adjust the course time according to their own situation (Romiszowski, 2004).

After the first Covid-19 case in Turkey, the Ministry of National Education, upon the
recommendations of the Ministry of Health, closed schools of all grades and levels in our country as of
March 16, 2020, for the health of students, teachers and parents. For this reason, it has been decided that
over 18 million students at all grade levels will continue their education through distance education
through the Education Information Network (EBA) internet broadcasts.

In this process, teachers took an active role in distance education studies as well as in face-to-
face education. In a short time, teachers adapted to distance education and started to support parents
(Demir ve Ozdas, 2020). In the distance education studies carried out during the epidemic process, it
was expected that the teachers would be able to use the technological education tools sufficiently and
easily adapt to the innovations, developments and changes. Thus, the role of teachers in distance
education has become even more important. For this reason, the thoughts, opinions and suggestions
received from the teachers about the studies carried out in the distance education period will make an
important contribution to the studies to be made in this field.

In this context, the aim of the study was to examine the opinions of classroom teachers for
distance education studies conducted during the covid 19 pandemic period. For this purpose, opinions
of classroom teachers were taken on issues such as the adequacy of the content in the EBA, the adequacy
of the course duration, the participation of students in in-class and extracurricular activities, the
advantages and disadvantages of distance education, and the ability of distance education to be more
effective and beneficial.

This study was carried out with the basic qualitative research design, which is one of the
qualitative research designs. The basic qualitative research design was preferred, as it focused on
classroom teachers' experiences with distance education and how they made sense of these experiences.

Convenient sampling technique was used to determine the participants of the study. In this
direction, the participants of the study consisted of 45 classroom teachers working in three primary
schools in Afyonkarahisar province. 46.6% of the participants were male and 53.4% were female. In
addition, 22.2% of the participants have a professional seniority of 6-15 years, and 77.8% of them have
a professional seniority of 16 years or more. 13.3% of the participants are associate degree, 75.6%
bachelor’s degree and 11.1% postgraduate. 44.4% of the participants attended the in-service seminar on
distance education, while 55.6% did not. A semi-structured interview form developed by the researchers
was used as a data collection tool in the study. The interview form consists of six questions. Content
analysis was used in the analysis of the data.

When the teachers' opinions about the adequacy of EBA contents were examined, it was
determined that the questions, tests, videos, activities and library contents were considered sufficient.
Teachers found the content of the videos sufficient the most. In addition, the participants stated that the
content of 1st grade, mathematics contents, question solutions, achievement tests, videos, primary
school contents, music, visual arts, physical education and play course contents, visuals and activities
were insufficient.
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When the opinions of the participants about the completion of the learning outcomes and course
contents within the course hours were evaluated, the participants who thought that the course hours
were partially sufficient and sufficient did not give a reason. The teachers, who thought that the lesson
hours were insufficient, put forward reasons such as failure to cover gains, the intense curriculum, and
the problems in communication.

Another finding of the study is that students' participation in in-class and extra-curricular
activities increases if families are interested, teachers are active, and students can use technology. Lack
of technological tools (pc, tablet, etc.) was stated as an important factor in the inadequacy of students'
participation in in-class and extra-curricular activities.

Most of the participants stated that the students partially fulfilled their duties and
responsibilities in the distance education process. Participants who had this idea considered family
support and personal characteristics of students as important factors. In addition, the participants
emphasized that the students did not fulfill their responsibilities, especially because there was no
physical control and school discipline.

When the opinions of classroom teachers about the advantages and disadvantages of distance
education are examined, the most important advantage of distance education according to the
participants is that the education process continues despite the pandemic. In addition, the participants
stated that distance education allows to realize the purposes of technology other than games.

The lack of socialization opportunity in distance education was seen as a disadvantage
regarding physical and psycho-social development. The inequality of opportunity in accessing
technological tools, internet and education services in distance education was also stated as a
disadvantage by the participants. When the advantages and disadvantages of distance education are
compared, the disadvantages are emphasized more by the classroom teachers. According to these data,
it can be said that it is not possible for distance education to replace face-to-face education in the near
future, especially at primary school level.

Classroom teachers presented their suggestions to make distance education more effective and
beneficial in a wide perspective, from families to administrators, from practices to equality of
opportunity. Suggestions for equality of opportunity were determined as the most frequently expressed
suggestion by the participants. In particular, participants emphasized that every student should have
access to technological devices such as computers, tablets, and the internet. It was also stated by the
teachers that the duration of the lessons was increased and the number of weekly lessons decreased. In
addition, it was suggested by the teachers that the class size should be reduced, the Zoom program
should be simplified, the EBA content should be enriched and it should be prepared interestingly for
the primary school level. In addition to improving themselves in order to use technology more
effectively, teachers suggested that the ministry also offer in-service training on this subject.

In the study, it was found that the students who were supported and followed by their families
during the process benefited from distance education activities more effectively; In addition, it was
concluded that students with high academic success and interest showed the same level of performance
in this process. The importance of physical environments in education has been seen once again. The
inequalities of opportunity in students' access to and participation in distance education have emerged
as an important factor that prevents the process from being carried out effectively.

-In the light of the findings of the study, the following suggestions can be made

-Enriching EBA contents for each course

-Immediately elimination of inequalities of opportunity among students

-Raising awareness of parents and students about screen addiction and physical disorders,
-Increasing extracurricular fun activities to increase students' motivation for distance education
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-Providing parent support in the process

-Ensuring teacher-parent cooperation to prevent undesirable student behaviors during live
lessons

-Ensuring that teachers participate in in-service training on distance education and technology

-Reducing the number of courses and increasing the time allocated for a course in the distance
education process

-Taking necessary precautions regarding mainstreaming and students with special learning
difficulties.
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