Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1. 34 Y1l. 2017

FEN BiLiMLERI DERSINDE ETKiLi OGRETIM
STRATEJILERININ ETKILILIiGININ DEGERLENDIRILMESI

THE STUDY OF EFFECTIVE TEACHING STRATEGIES LEARNING
PROCESS IN THE SCIENCES COURSE

Kevser KARA
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD., Egitim Fakiiltesi, Gaziantep Universitesi,
Gaziantep, Tiirkiye
Erdal BAY
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD., Egitim Fakiiltesi, Gaziantep Universitesi,
Gaziantep, Tirkiye

Ozet

Bu arastirma, etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi ders siirecinin ilkokul 4. sinif fen bilimleri
dersindeki etkililiginin belirlenmesi ve dgretim siirecindeki durumu ortaya koymasi amactyla yapilmistir.
Nicel yontemlerle yiiriitiilen arastirma yar1 deneysel olarak desenlenmistir. Aragtirmanin uygulamasi 2015—
2016 egitim-6gretim y1li bahar déneminde 18 kisilik bir 4. sinifin fen bilimleri dersinde gergeklestirilmistir.
Caligma grubu segilirken 6l¢iit drnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri goktan se¢meli test ve
klasik test araciligi ile toplanmistir. Verilerin analizinde verilerin frekans ve yiizde analizleri ile t-testi
yapilmistir. Arastirma sonucunda etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigt uygulamalarin, 6grencilerin
basarilar1 ve iistbiligsel farkindalik diizeylerinde olumlu yonde degisme sagladig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Etkili 6gretim, etkili 6gretim stratejileri, Fen bilimleri 6gretimi

Abstract

This research aims to bring up the application process of teaching process which is used effective
teaching strategies at fourth grade in science teaching. The research was conducted with quantitive methods
and it was designed quasi-experimentally. The application of research was applied for 18 students of 4.
class in science lesson in the spring term of 2015-2016 education year. Measure sampling method was used
for selecting the study group. The research data were collected with classical test and multiple choices test.
The results show the learning applications supported with effective teaching strategies have improved
students’ success level and meta-cognitive awareness levels.
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GIRIS

Gelisme yolunda olan ya da gelismis toplumlar, yetismekte olan yeni kusaklara
kazandirmayr ©Ongordigii davranislart rastlantilara ve kiiltiirlenmenin  gelisigiizel
etkilerine birakamazlar. O nedenle de okullardaki egitim amagli; yani kasitli olarak
planlanir. Planlanan bu egitimler kendinden beklenen bu gorevleri yerine getirebilmesi
icin, belli amaglara gére Onceden hazirlanmis programlar dogrultusunda yiiriitiliir
(Celenk, 2005). Bu amaglara ulagsma diizeyi ise programin uygulayicilari olan
ogretmenlerce yapilacak 6gretime baghdir. Ogretim ne kadar etkili olursa amaglarin
gerceklesme diizeyi de o kadar yliksek olur.

Etkili 6gretimin ne oldugu ile ilgili ulasilabilen literatiirde etkili 6gretim sudur
seklinde kesin bir tanimlamaya rastlanamamistir. Bu dogrultuda ulasilabilen ve incelenen
literatiir taramalar1 sonucunda etkili 6gretim “Ogrenci profilinin ve dgretim ortaminin
hesaba katilarak, 6gretilmesi diisiiniilen konuya en uygun stratejilerin se¢ildigi ve buna
yonelik tlim imkanlarin ise kosulmasimnin onceden planlanarak gerceklestirildigi
ogretimdir.” seklinde tanimlanabilir.
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Etkili 6gretim pasif bir eylem degildir (Gurney, 2007). Etkili 6gretimde sonug
kadar siire¢ de 6nemlidir. Siireg, 6grencilerin temel bilgi ve fikirleri anlamasi i¢in ana
becerilerini kullanmalarin1 saglamasi amaciyla tasarlanmis etkinlikler anlamina gelir
(Tomlinson, 2014:25). Baska bir deyisle, etkili ogretimde Ogrenci basarisinin ve
tirlinlerinin kalitesinin yani sira sinifta ders boyunca yapilmasi gereken gorevleri de
kapsayan ogretim etkinliklerine daha fazla siire harcamak gerekir (Westwood, 1996).
Her yasta bireyin okul i¢i ve okul dis1 yasantilar araciligiyla kendini gerceklestirmesini
ve topluma yararli hale gelmesini amaglayan egitimin islevsel hale gelmesi; ancak
okullarda gergeklestirilen etkili ogretim faaliyetleri ile miimkiindir (Demir, 2012).
Ogretmenlerin, dgrencilerin dzelliklerini ve seviyelerini géz dniinde bulundurarak, hangi
davraniglarin  kazandirilmasini  hedeflemisse bunlara uygun yontemleri bularak
uygulamasi gerekir. Ders islerken devamli ayn1 yontemin kullanilmasi tek diizelige yol
acar. Boyle durumlarda 6gretmen yontemi degistirerek 6grencilerin derse aktif katilimini
saglamalidir (Atici, 2014).

Dolayisiyla bir 6gretmenin sinifa girip sadece dersini yapmis olmasi yeterli
gelmemektedir. Artik egitimden ve Ogretmenden daha c¢ok sey beklenmektedir.
Ogretmenlerden derste daha aktif olmalari, farkli strateji ve yontemler uygulamalari,
ogrencilerin ise nasil daha derin 6grenmelere ulasabilecegi, biligsel seviyelerinin ne
diizeyde oldugu konusulmaktadir. Tim bunlar i¢in de 6gretimin daha etkili olmasi
beklenmektedir. Bu durum o6zellikle 6gretmenlere ¢esitli sorumluluklar yiiklemektedir.
Ogretmenlerden iilkemizde uygulanmakta olan sinav sisteminde dgrencilerinin daha
basarili olmalar1 i¢in mevcut programlarla yetinmek yerine farkli uygulamalar yapmalari
beklenmektedir. Fakat etkili 6gretimi etkileyen tek faktor dgretmen degildir. Ogrencinin
basarisiz olmasinin baslica sebepleri arasinda; 6grencinin kendisi ve sistemin 6grenciye
uygun 6grenme ortami saglayamamasi ya da gretmen tarafindan 6grencilerin 6grenme
ozelliklerine yani Ogrenme sitillerine uygun etkili bir egitim-6gretim faaliyeti
yapilmamasi gibi ¢esitli etkenler yer almaktadir (Mutlu ve Aydogdu, 2003). Yani etkili
Ogretimin tek bir etkene bagli olmasi ¢ok da miimkiin degildir. Ciinkii 6gretmenlerin ve
ogrencilerin profilleri degiskenlik gosterebilmekte, bir egitim ortaminda ya da 6grenci
toplulugunda gecerli olan yontem ya da yollar bir digerinde ayn1 etkiyle sonu¢lanamaya
bilmektedir.

Arastirmanin Onemi

Gilinlimiizde isbirlikli 6grenme yontemiyle 6gretim, bilgisayar destekli dgretim,
ipucuyla 6gretim, power point sunumlariyla yapilan 6gretim, 6devle 6gretim ve bunlar
gibi bircok oOgretim yaklasimlarindan bahsedilmekte ve bunlar gibi Ogretim
yaklasimlarinin hemen hemen hepsi arastirmalara konu olmaktadir (Camnalbur ve
Erdogan, 2008; Dag, 2012; Gelisli, 2008; Kincal, Ergiil ve Timur, 2007; Ozak ve
Avcioglu, 2007; Sagir, 2008) Hangisinin daha iyi oldugu ya da daha etkili oldugu konusu
ise her zaman tartigmalara konu olmaktadir.

TIMSS 2011°de biligsel alan degerlendirmesinde biligsel diizeylere de deginilmis
ve 4. sinif fen bilimlerinde “Bilme” alanindaki basar1 ortalamasinin “Akil Yiiriitme”
alanindaki basar1 ortalamasindan O6nemli oranda diisiik oldugu sonucundan da
bahsedilmistir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2012). Basarili ilkelerde 6gretim nasil
yiiriitiiliiyor diye bakmak i¢cin TIMMS 1999, 2007 ve 2011 sonuglarinda yiiksek basari
gosteren ve her seferinde ilk 4’e giren Japonya’y1 ele alabiliriz. Bu iilkede diger tilkelerle
ayni modelin kullanilmadigini goriiyoruz. Yiiksek basarili diger iilkeleri de katarak bir
kiyaslama yapildiginda ise uygulanan metotlar Japonya ile ayni olmadig: gibi kendi
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aralarinda da farkliliklar gosteriyor. Bundan yola ¢ikarak oOyle goriintiyor ki etkili
ogretimde tek bir yol var denilemez (Stigler ve Hiebert, 2009).

Bu dogrultuda fen bilimleri dersinde 6grenci basarisinin arttiritlmasi i¢in pek ¢ok
degiskene ihtiyag bulunmaktadir. Fakat bunlardan en Onemlisi derste kullanilan
stratejilerdir. Fen bilimleri dersinde strateji, yol ve yontemlerin uygulamaya konularak
degerlendirildigi, 6grenci basarilarina etkilerinin incelendigi, Ogrenci ve O6gretmen
tutumlarina ve goriislerine yer verilen birgok calismaya rastlanmaktadir (Aksoy ve
Doymus, 2011; Aktepe ve Aktepe, 2009; Aladag ve Dogu; 2009; Altinok, 2004; Balci,
2007; Dede ve Yaman, 2003; Eggleton, 1992; Ersoy ve Anagiin, 2009; Holubova, 2008;
Sagirli ve Giirdal, 2002; Wilson ve Cameron, 1996; Yuladir ve Dogan, 2009). Fakat bu
caligmalarla genelde bir yontem ya da bir stratejinin 6grenci basarisina veya tutumuna
etkisi degerlendirilmistir.

Ogretmenler, her giin 6grencilerinin farkli hazir bulunusluk diizeylerine, ilgi
alanlarina ve 6grenme tercihlerine yanit verecek ydntemler bulmaya ¢alisir. Ogrencilerin
yeteneklerini en {ist diizeye ¢ikaracak etkili bir yol arar. Bu dogrultuda bu arayislara bir
yanit olarak etkili 6gretim stratejilerinin belirlenmeye c¢alisildigi birgok calismaya da
rastlanmaktadir (Borich, 2014; Chang ve Lawyer, 2012; Chickering ve Gamson, 1987;
Gurney, 2007; McTighe ve O’Conner, 2005; Sakarneh ve Neir, 2014; Smittle, 2003).

Bu calismada ise Ogretim silirecinde kullanilan stratejilerin dnemli oldugu;
Ogretmen, 6grenci ve 6grenme ortami liggenini kapsamasi, ist diizey biligsel becerilere
ulastirabilecek 6zelliklere sahip olmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda meta
analizler sonucu etkililigi ortaya konmus Ogretim stratejilerine glivenmenin ve
kullanmanin olumlu yonde katkilar saglayacag diisiiniilmektedir (Marzano, Pickering ve
Pollock, 2001). Dolayisiyla bu arastirmada da ¢ok sayida ¢alismanin meta analizleri
yapilarak ulagilan etkili 6gretim stratejileri uygulamaya konularak etkililigi belirlenmeye
calisilmistir. Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerinin uygulamaya konulmasinda ise
ilkokul fen bilimleri dersi secilmistir. Bu etkili 6gretim stratejilerine bakildiginda
siniflandirma, karsilastirma, soru sorma, tahmin etme, hipotez kurma ve test etme gibi
birgok {list diizey becerilere ulastiracagi diigiiniilen stratejiler dikkat ¢ekmektedir. Bu
stratejilerin bu calismada uygulamaya konulmasiyla 6gretimin daha etkili olacagi ve
ogrencilere kazandirilmak istenen olumlu bilimsel tutum ve degerlerin, onlarin daha
sonraki fen bilimleri derslerini 6grenmelerini de etkileyecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada ilkokul 4. smif fen bilimleri dersi “Ge¢misten Giinlimiize
Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” konusunda etkili 6gretim stratejilerinin etkililigi
arastirilmastir.

Arastirmada asagidaki problemlere yanit aranmistir:
1. Etkili O6gretim stratejileri ile desteklenen Ogrenme ve Ogretme silirecinde
Ogrenenlerin erisi diizeyleri
1.1. Coktan segmeli teste gore nasil bir degisim gostermektedir?
1.2. Solo Taksonomiye gore hazirlanmis klasik teste gore nasil bir degisim
gostermektedir?

YONTEM

Bu arastirmanin amaci 6nceden belirlenmis kuramsal bir ¢erceveyi etkili 6gretim
stratejileri kullanilabilecegi dogrultuda yeniden hazirlayarak etkili 6gretim stratejilerinin
ogrenme siireclerindeki etkililigini test etmek ve degerlendirmektir. Arastirmada, etkili
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Ogretim stratejilerinin fen bilimleri dersindeki 6grenme siireclerinde etkililigini test etmek
ve Ogrencilerin basar1 diizeylerindeki degisimlerini degerlendirmeye yonelik olarak yari-
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar genel olarak yar1 deneysel ve gergek
deneysel olmak lizere iki temel baslik altinda ele alinabilir. Ger¢ek deneysel modellerin
gerektirdigi kontrolleri saglamak giictiir boyle durumlarda yar1 deneysel desenden
yararlanilir (Karasar, 2007). Arastirmada bagimsiz degisken; etkili 6gretim stratejileridir.
Aragtirmanin bagimli degiskenleri ise Ogrencilerin g¢oktan se¢meli test ve solo
taksonomiye gore hazirlanmis teste gore basar diizeyleridir.

Cahisma Grubu

Bu arastirma ilkokul fen bilimleri dersi “Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri” iinitesindeki kazanimlarin etkili 6gretim stratejileri  kullanilarak
kazandirilmasini amacgladigl i¢in Ogrencilerin bu konulari daha Onceden gérmemis
olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu 06lgiit onceligi alarak temel baslangic noktasini
olusturmus ve arastirmaciya yon vermistir.

Calisma grubunu, 2015-2016 egitim Ogretim bahar yariyilinda doérdiincii
siiflardan 2 subesi bulunan Tiirkiye’ nin giineydogusunda yer alan bir ile bagl ilkokulun
sadece bir subesindeki mevcut 6grenciler olusturmustur.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada 6grencilerin hem 6n bilgilerini ve basar1 diizeylerini 6lgmek i¢in
hem de deney sonrasi basarilarini 6lgmek amaciyla arastirmact ve ders Ogretmeni
tarafindan kazanimlar dogrultusunda hazirlanan c¢oktan seg¢meli test kullanilmistir.
Ogrencilerin basarilarin1 belirlemek icin kullanilan basari testi amaca hizmet edebilir
diizeyde, bilenle bilmeyeni ayirt edebilen ve ortalama giicliikte olmalidir. Aksi durumda
ogrenci basarilarini bilimsel ve dogru bir sekilde ortaya koyamayiz (Yildirim, 2016). Bu
bakimdan 6grencilerin “Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” dersi
basarilarint bilimsel bir bicimde belirlemek amaciyla basari testi gelistirme siireci
izlenmistir. Testin gelistirilme siirecinde 6gretmenin kullandiklar1 sinav sorulari alinmis
ve farkli kaynaklardan sorular incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde 39 soruluk
havuz olusturulmustur. Havuzdaki sorulardan amaglar dlgebilecek diizeyde ve kapsam
gecerliligi olacak sekilde 25 maddelik ¢oktan se¢meli test elde edilmistir. Elde edilen 25
maddelik test 73 6grenciye uygulanmistir. Siirece dahil olan 73 6grenci iki farkli okulda
O0grenim goren ve “Ge¢misten Giinlimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” dersini almig
olan 6grencilerdir. Yapilan bu uygulama ile madde giiglikkleri ve madde ayirt edicilikleri
hesaplanmistir. Uygulama neticesinde veriler analiz edilmis ve madde ayiricilik giicii
indeksi 0,3’lin altinda olan 5 madde elenmistir. Madde ayiricilik giicii indeksi 0,3’iin
tizerinde olanlar ise degistirilmeden alinarak 20 soruluk c¢oktan seg¢meli test elde
edilmistir. Buradan hareketle bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilecek bir basari
testi gelistirildigi sOylenebilir. Ayrica basar1 testinde yer alan sorularin 10 tanesinin
madde giigliikk indeksi 0,5’ten kiigiik iken 10 tanesinin 0,5’ten biyiiktir. Testin 20
maddesine iliskin ortalama giicliik ise 0,52°dir. Bu veriler testin ortalama gii¢liikte
oldugunu gostermektedir.

Bu arasgtirmada ogrencilerin  ‘Gegmisten Giinlimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri’ konusundaki diizeylerinin SOLO Taksonomisi’ ne gore hangi seviyede
olduklarin1 tespit etmek i¢in klasik (essay) test kullanilmistir. Sinavdaki sorular
aragtirmaci ve 2 Fen Bilgisi 0gretmeni tarafindan hazirlanmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki veriler ilk olarak c¢oktan se¢meli test araciligiyla toplanmistir.
Uniteye baslamadan &nce hazirlanan ¢oktan se¢meli test galisma grubu dgrencilerine
uygulanmistir. Bu uygulama sirasinda dgrencilere yapilan ¢oktan se¢meli testin not
amacli olmadig1 ve sadece cevabini net olarak bildikleri sorular1 cevaplandirmalari
gerektigi agciklanmustir.

Arastirmada ¢alisma grubunun SOLO Taksonomiye gore erisi diizeylerini
belirlemek amaciyla veriler, 9 (dokuz) sorudan olusan klasik sinav araciligi ile
toplanmistir. Sinav uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama sonrasi ¢alisma grubu
Ogrencilerine uygulanmistir. Uygulama bir ders saati (40dk) igerisinde yapilmistir.
Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplardan sorularin gerektirdigi bilgi ve
becerilerle ilgili SOLO Taksonomi seviyeleri belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada nicel veriler basari testi araciligiyla uygulama Oncesi ve
sonrasinda on test son test olarak uygulanarak veriler toplanmustir. Ogrenci grubu 18
kisiden olugmaktadir. Bu say1 parametrik testlerde yetersiz oldugu i¢in non-parametrik
testler uygulanmistir (Corder ve Foreman, 2014).

Arastirmada puanlama anahtarinin belirlenmesinde SOLO Taksonomisinin
Seviyeleri temel alinmistir. SOLO taksonomisi; bes diisiinme evresinden olugsmakta ve
her diisiinme evresi kendinden sonraki basamak i¢in bir zemin hazirlamaktadir. Her
diisinme evresi, belirli bir soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplari, yapisal
karmagikligina gore siniflandiran bes alt evre icerir (Ardi¢ vd., 2012). Yapilan klasik
smav her bir soru i¢in puanlama anahtar1 dogrultusunda analiz edilmistir. Smavlar 2 farkli
arastirmact tarafindan okunmus olup, her soruda Ogrencilerin yer aldiklar1 SOLO
diizeyleri arasinda tam bir fikir birligi olugsmustur. Yani her iki puanlayici tiim sorularda
ayni diizeyleri isaret etmiglerdir. Bu baglamda Cohen'in kappa katsayis1 1 olarak elde
edilmistir. Bu da verilerin tamamen giivenilir sonuclar icerdigini gostermektedir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanmn bu alt probleminde EOS ile desteklenen &grenme ortaminda
Ogrenenlerin basar1 diizeylerinin basari testine gore uygulama oncesi ve sonrasinda nasil
bir degisim gosterdigi incelenmistir. Bu amacla c¢oktan se¢meli test kullanilmistir.
Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorum asagidaki sekildedir.

Tablo 1.

Bagari testi 6n ve son uygulamalarina iliskin Wilcoxon testi sonuglar
Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplamm z p n2
Negatif Sira 0 ,00 ,00 3,529* 000 0,058
Pozitif Sira 16 8,50 136,00
Esit 2

*Negatif siralar temeline dayall

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gére dgrencilerin uygulama oncesi ve
sonrast bagar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir z=3.529,
p<.05. Fark puanlariin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu
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farkin pozitif siralar yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Yani 6grencilerin
uygulama sonrasinda basarilart artmistir. Ayrica eta kare degeri .058 olarak
hesaplanmistir. Bu deger orta diizeyde bir etki olarak yorumlanabilir (Cohen, 1988:287).
Buna gore dgrencilerin EOS ile desteklenen egitim ortami &ncesi veya sonrasinda
bulunmalari, Ontest ve sontest basari puanlarindaki degiskenligin % 5.8’ini
acgiklamaktadir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde EOS ile desteklenen 6grenme ortaminda
Ogrenenlerin basar1 dilizeylerinin SOLO Taksonomiye gore uygulama Oncesi ve
sonrasinda nasil bir degisim gosterdigi incelenmistir. Bu amagcla klasik (essay) simav
kullanilmistir. Elde edilen verilere dayali olarak her madde icin dgrencilerin SOLO
Taksonomi diizeyleri uygulama oncesi ve sonrasinda belirlenmistir. Her bir diizeydeki
Ogrenci sayilari belirlenmis, frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir.

Ayrica calisma grubundaki her bir 6grencinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
diisinme diizeyleri arasindaki degisim soru bazinda belirlenmistir. Bu gegisler
gruplandirilarak frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Verilerin analizi sonucunda
elde edilen bulgular ve yorum Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Calisma Grubu Ogrencilerinin Grup Bazinda SOLO Taksonomi Diizeyleri
Sorul Soru 2 Soru 3
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
f % f % f % f % f % f %
YO 6 33.3 4 22.2 7 38,8 2 11.1 10 55.5 5 27.8
TYY 9 50 6 33.3 10 55.5 5 27.8 6 33.3 3 16.7
CYy 3 16.7 4 22.2 1 5.5 6 33.3 2 11.1 8 44.4
iy - - 1 55 - - 2 11.1 - - 2 11.1
sy - - 3 167 - - 3 167 X X X X
Soru 4 Soru 5 Soru 6
Uy_gulama Uygulama Uy.gulama Uygulama Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
f % f % f % f % f % f %
YO 14 778 11 61.1 12 66.7 3 16.7 12 66.7 8 44.4
TYY 4 22.2 7 38.8 5 27.8 7 38.8 5 27.8 7 38.8
CcYy - - - - 1 5.5 8 44.4 1 55 2 11.1
iy - - - - - - - - - - 1 55
SY - - 3 16.7 - - 3 16.7 X X X
Soru 7 Soru 8 Soru 9
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
f % f % f % f % f % f %
YO 11 61.1 2 11.1 8 444 7 38.8 10 55.5 3 16.7
TYY 6 33.3 8 44.4 9 50 3 16.7 8 44.4 10 55.5
CcYyy 1 55 7 38.8 1 55 6 33.3 - - 22.2
0% - - 1 55 - - 2 11.1 - - 1 55
SY - - - - X X X X - - - -
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(YO: Yapr Oncesi, TYY: Tek Yonlii Yapi, CYY: Cok Yonlii Yapu, IY: Iliskilendirilmis Yap, SY: Ileri Soyut
Yapy)

Bunlardan farkli olarak klasik testten elde edilen veriler her bir 6grenci igin
uygulama 6ncesi ve sonrasinda SOLO Taksonomi diizeyleri arasindaki gegise gore analiz
edilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorum asagidaki tablolarda
verilmigtir.

Tablo 3.
Calisma Grubunda Her Ogrencinin Uygulama Oncesi-Sonrast SOLO Taksonomi
Diizeyleri

Soru 1 Soru 2 Soru 3
Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg. Sonra
01 TYY CYY TYY Iy YO TYY
02 TYY CYY TYY TYY TYY TYY
03 YO TYY YO TYY YO YO
04 TYY CYY TYY Iy CYY CYY
05 TYY TYY TYY CYY CYY iy
06 YO YO YO TYY YO TYY
07 TYY YO YO YO YO YO
08 TYY TYY TY CYY TYY TYY
09 YO CYY YO TYY TYY iyy
010 CYY SY TYY CYY TYY CYY
o1 YO YO YO CY YO YO
012 CY Iy CY SY TYY CYY
013 YO TYY YO TYY TYY TYY
014 YO TYY TYY SY YO CYY
015 TYY TYY YO TYY YO YO
016 YO YO YO YO YO YO
017 CYY sY TYY CYY YO CYY
018 TYY SY TYY CYY YO CYY

Ogrencilerin ilk {i¢ soruda uygulama &ncesi ve sonrast SOLO Taksonomi
diizeyleri incelendiginde genel olarak uygulama sonrasinda bir iist diislinme seviyesine
gecis yaptiklar goriilmiistiir. Bunun yani sira ayn1 seviyede kalan ve bir alt diizeye gegis
yapan 6grenciler az da olsa mevcuttur.
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Tablo 3 (devam). ) )
Calisma Grubunda Her Ogrencinin Uygulama Oncesi-Sonrast SOLO Taksonomi
Diizeyleri

Soru 4 Soru 5 Soru 6
Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg. Sonra
01 YO TYY YO TYY YO TYY
02 YO YO YO YO YO TYY
03 YO YO YO YO YO YO
04 TYY TYY YO CYY YO TYY
05 TYY TYY YO TYY TYY CYY
06 YO YO YO YO YO YO
07 YO YO YO TYY YO YO
08 YO TYY TYY CYY TYY TYY
09 YO YO TYY CYY YO CYY
010 YO TYY YO TYY TYY TYY
o11 YO YO TYY CYY TYY TYY
012 TYY TYY YO TYY CYY Iy
013 YO YO YO CYY TYY YO
014 YO YO YO CYY YO YO
015 YO YO TYY TYY YO YO
016 YO YO YO CYY YO YO
017 TYY TYY CYY CYY YO TYY
018 YO YO TYY TYY YO YO
Soru 7 Soru 8 Soru 9
Uyg. Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg. Sonra
01 YO CYY TYY CYY TYY TYY
02 TYY TYY YO YO YO TYY
03 YO YO YO YO YO YO
04 YO TYY TYY TYY TYY CYY
05 YO TYY YO CYY TYY CYY
06 YO TYY TYY TYY YO TYY
07 YO YO YO YO YO YO
08 TYY Iy YO YO TYY TYY
09 TYY CYY TYY Iy YO TYY
010 TYY CYY CYY CYY TYY Iy
o1 YO TYY TYY TYY YO YO
012 TYY CYY TYY Iy TYY CYY
013 YO CYY TYY CYY TYY CYY
014 TYY TYY YO YO YO TYY
015 CYY CYY YO YO YO TYY
016 YO TYY YO YO YO TYY
017 YO CYY TYY CYY TYY TYY
018 YO TYY TYY CYY YO TYY

Ogrencilerin 4. 5. ve 6. sorulardaki uygulama dncesi ve sonrast SOLO Taksonomi
diizeyleri incelendiginde de yine genel olarak uygulama sonrasinda bir iist diisiinme
seviyesine gegis yaptiklar: gorilmistiir. Fakat ilk ti¢ soruyla benzer sekilde ayni seviyede
kalan ve bir alt diizeye gegis yapan &grenciler az da olsa mevcuttur. Ogrencilerin
uygulama oncesi ve sonrast SOLO Taksonomi diizeylerine son ii¢ soru i¢in bakildiginda
da ¢ogunlukla uygulama sonrasinda bir {ist diislinme seviyesine gecis yaptiklar
gorilmiistiir. Bunun yami sira yine ayni seviyede kalan ve bir alt diizeye gecis yapan
Ogrenciler az da olsa mevcuttur. Verilerin daha iyi anlasilmasi icin ilk bes sorudan elde
edilen bulgularin frekans ve yilizdeleri hesaplanmis asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 4.
Calisma Grubu Ogrencilerin Uygulama Oncesi-Sonrast SOLO Taksonomi Diizeyleri
Degisimi

1. Soru 2. Soru 3. Soru 4. Soru 5. Soru
f % f % f % f % f %
YO->YO 3 %16.7 2 %11.1 5 %27.8 11 %61.1 3 %16.7
YO 5>TYY 2 %11.1 4 %22.2 1 %5.5 3 %16.7 5 %27.8
YO— CYY 1 %5.5 1 %5.5 4 %22.2 - - 4 %22.2
TYY 5YO 1 %5.5 - - - - - - - -
TYY-STYY 4 %22.2 1 %5.5 2 %11.1 4 %22.2 2 %11.1
TYY->CYY 3 %16.7 5 %27.8 3 %16.7 - - 3 %16.7
TYY-IY - - 2 %11.1 1 %5.5 - - - -
TYY 5SY 1 %5.5 2 %11.1 - - - - - -
CYY—>CYY - - - - 1 %5.5 - - 1 %5.5
CYY > iy 1 %5.5 - - 1 %5.5 - - - -
CYY —» SY 2 %11.1 1 %b5.5 - - - - - -

Elde edilen bulgular incelendiginde 1. soruda en fazla degisim %22.2 oram ile
TYY-TYY arasinda olmustur. TYY-IY ve CYY-CYY arasinda ise ge¢is olmamistir. 2.
Soruda ise daha biiyiik bir farkla (%27.8) TYY-CYY diizeyi arasinda 5 dgrenci gecis
yapmistir. Bu soruda ise TYY-YO, CYY-CYY ve CYY-IY arasinda gecis olmamistir.
Ayrica bu iki soruda 6grencilerin SOLO Taksonomi diisiinme diizeyinin en iist seviyesi
olan Soyutlanmis Yapiya %16.7 orantyla en fazla 6grencinin ¢ikabildigi sorular oldugu
goriilmektedir. 3. soruda ise en fazla degisim %27.8 orani ile YO-TYY arasinda olmustur.
Bunu takiben YO-CY'Y arasindaki gecis oran1 ise %22.2’dir. 4. soruda ise %61.1 degisim
orantyla tiim sorular arasinda en fazla degisimin oldugu diizey YO-YO olmustur. Bunu
%22.2 oraniyla TYY-TYY ve %16.7 oraniyla YO-TYYY takip etmistir. Diger diizeylerde
ise herhangi bir degisim olmamugstir. Tiim sorular genel olarak incelendiginde 6grencilerin
SOLO Taksonomiye diistinme diizeyleri arasindaki gegislerin ayni kalabildigi, degisim
s0z konusu ise bir {ist veya bir alt diizeye gegislerin oldugu goriilmektedir. Bu durum kisa
bir zaman igerisinde diisiinme diizeyinde meydana gelebilecek degisimin ¢ok fazla
olamayacag seklinde agiklanabilir.

Verilerin daha iy1 anlasilmasi icin 6., 7., 8. ve 9. sorudan elde edilen bulgularin
frekans ve ylizdeleri de hesaplanmis ve asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 4 (devamu).
Calisma Grubu Ogrencilerin Uygulama Oncesi-Sonrasit SOLO Taksonomi Diizeyleri
Degisimi

6. Soru 7. Soru 8. Soru 9. Soru
f % f % f % f %
YO->YO 7 %38.8 2 %11.1 7 %38.8 3 %16.7
YO 5TYY 4 %22.2 6 %33.3 - - 7 %38.8
YO CYY 1 %5.5 3 %16.7 1 %5.5 - -
TYY 5YO 1 %5.5 - - - - - =
TYYSTYY 3 %16.7 2 %11.1 3 %16.7 3 %16.7
TYY>CYY 1 %5.5 3 %16.7 4 %22.2 4 %22.2
TYY 5iY - - 1 %5.5 2 %11.1 1 %5.5
TYY 5SY - - - - - - - -
CYY->CYY - - 1 %5.5 1 %5.5 - -
CYY > iy 1 %5.5 - - - - - -
CYY - SY - - - - - - - -

6., 7., 8. ve 9. sorulardan elde edilen bulgular incelenmeye devam edildiginde 6.
soruda en fazla degisim %38.28 orani ile YO-YO arasinda olmustur. Bunu %22.2
orantyla YO-TYYY takip etmistir. Ayrica bu soruda diisiinme diizeyleri arasinda alt diizeye
gecen l1ogrenci (%5.5) bulunmaktadir. 7. soruda ise 6 6grenci ile (%33.3) en fazla gecis
YO-TYY diizeyi arasinda olmustur. Her 2 soruda da iliskilendirilmis yapiya gegebilen 2
ogrenci olmus, soyutlanmis yapiya gegebilen 6grenci ise olmamustir. 8. soruda ise en fazla
degisim 7 dgrenci (%38.8) ile YO-YO arasinda olmustur. Degisimin olmadig1 diizeyler
ise YO-TYY, TYY-YO, TYY-SY, CYY-IY ve CYY-SY diizeyleri olmustur. Klasik
stnavin son sorusu olan 9. soruda ise %38.8 degisim oraniyla en fazla degisim YO-TYY
arasinda olmustur. Bunu %22.2 oraniyla TYY-CY'Y takip etmistir. 8. ve 9. sorularda da
soyutlanmis yap1 diizeyinde 6grenci olmadig1 goriilmektedir.

Tiim sorular genel olarak incelendiginde 6grencilerin SOLO Taksonomiye goére
diistinme diizeyleri arasindaki gecislerin ¢ogunlukla {ist diizeylere oldugu bununla
beraber zaman zaman ayni kalabildigi gibi bir alt diizeye gegislerin de oldugu
goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde etkili dgretim stratejilerinin etkililigini
degerlendirmek amaciyla 68renci basarisina ve bilissel seviyelerindeki degisimlerine yer
verilen ve eylem arastirmasi olarak yliriitiilen caligmada 18 6grenci ile galisiimistir.
Calismada arastirma sorular1 baglaminda elde edilen sonuglar asagidaki gibidir. Bu
sonuglar dogrultusunda degerlendirmeler yapilmistir.

Arastirmada ¢alisma grubu 68rencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda basari
testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigr arastirilmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig1 ders siireci Oncesinde ve
sonrasinda ¢alisma grubuna uygulanan dntest ve sontest arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Bu bulguya gore etkili O6gretim stratejilerinin  kullanildigir 6gretim
stireclerinin 6grencilerin kazanimlara ulagma diizeyi iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Bu durumun uygulamasi yapilan etkili 6gretim stratejilerinin ve
bu dogrultuda smif igerisinde uygulanan etkinliklerin bir sonucu oldugu
diisiiniilmektedir. Hisar (2006) olarak 4. ve 5. simf Ingilizce derslerinin etkili dgretim
yontemleri ile islenmesi ile geleneksel yontemle islenmesi arasinda anlamli farkliliklar
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gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmayi amacladigi calismasinin sonuglarinda da benzer
olarak etkili 6gretim yoOntemlerinin kullanildigi smif lehine anlamli bir farkliliga
ulagilmigtir. Benzer sekilde Burke (2002) de arastirmasinda etkili Ogretim
uygulamalarinin 6grencilerin  basarisin1 artirabilecegi sonucuna ulagmistir. Ayrica
calismada etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi 6gretim siirecinin 6grencilerin basarisi
tizerindeki etki biiyiikligiiniin orta diizeyde olmasi da onemli bir bulgu olarak
yorumlanabilir. Bu etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi 6gretim stirecinin pratik
etkisinin 6nemli diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Calisma grubu ogrencilerine etkili 6gretim stratejilerinin  kullanildigi ders
siirecinin Oncesinde ve sonrasinda uygulanan klasik test sonuglar1 SOLO taksonomi
diizeylerine gore incelendiginde uygulama dncesinde dgrencilerin daha ¢ok YO ve TYY
diizeyinde yogunlastign uygulama sonrasinda ise TYY, CYY, 1Y ve SY diizeyine
gecislerin oldugu goriilmiistiir. Ayrica IY ve SY diizeyinde uygulama éncesinde higbir
Ogrencinin olmadigi uygulama sonrasinda ise 6grencilerin bu diizeylere gecis sagladig
goriilmiistiir. Bulgulardan hareketle, etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi 6gretim
siireglerinin  0grencilerin basar1 ve disiinme dilizeylerinde artisa sebep oldugu
sOylenebilir. Bu aragtirmayla benzer sekilde Giirses (2011) de calismasinda etkili
ogretimin siifta 6grencilerin sosyal, duygusal gelisimi, dil ve zihinsel gelisimi agisindan
yararli oldugu sonucuna ulagmistir.

Sonug olarak fen bilimleri 6gretim siirecinde kullanilan etkili 6gretim stratejileri
Ogrencileri basari, tutum ve {istbilissel farkindalik gibi pek ¢ok yonden gelistirmekte ve
desteklemektedir. Dolayisiyla etkili 6gretim stratejileri ve buna benzer farkli stratejiler
Ogretmenler tarafindan farkli derslerde de siklikla tercih edilebilir. Bu dogrultuda
O0gretmenlere etkili 6gretim stratejilerine ve kullanimina iligkin bilgi ve uygulamalarin
yer aldig1 hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
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Extended Abstract

Introduction: Developing societies or developed societies cannot give way to the
random effects of coincidences and cultures that they are intended to bring to the growing
generation. For that reason, education in school is planned purposefully; it means
intentionally. These planned trainings, in order to fulfill their expected tasks, are carried
out in accordance with pre-prepared programs for specific purposes (Celenk, 2005). The
level of attainment of these goals depends on the teacher, who will be the practitioners of
the program. The more effective the teaching will be, the higher the level of achievement
of goals will be.

Certain definition of effective teaching hasn't been found in the available literature

on what is effective teaching. As a result of literature reviews that can be reached and
examined in this direction, effective teaching is defined as the teaching that is considering
the student's profile and the teaching environment, the most suitable strategies are
selected for the topic to be taught and put to work all the possibilities for this by planning
and carrying out previously.
Effective teaching is not a passive action (Gurney, 2007). Teachers try to find ways to
respond to the different levels of readiness, interests and learning preferences of their
students everyday. They look for an effective way to bring students' talents to the highest
level. In this direction, there have been many studies attempting to determine effective
teaching strategies (Borich, 2014; Chang ve Lawyer, 2012; Chickering ve Gamson, 1987;
Gurney, 2007; McTighe ve O’Conner, 2005; Sakarneh ve Neir, 2014; Smittle, 2003).

In this study, it is thought that trusting and using teaching strategies that show the
effectiveness as a result of the meta-analyzes will provide positive contributions and
Marzano, Pickering and Pollock, (2001) conducted a meta-analysis of a large number of
studies and tried to determine the effectiveness of effective teaching strategies by putting
into practice. When considering effective teaching strategies; they are thought to deliver
to many high-level skills such as classification, comparison, asking questions, predicting,
hypothesizing and testing are remarkable.

In this study, by putting these strategies into practice, it is thought that teaching
will be more effective, and positive scientific attitudes and values desired to be gained to
the students will affect their learning of the subsequent science courses.

Purpose: In this study, the effects of effective teaching strategies on the "Lighting
and Sound Technology from Past to Present " were investigated. The following problems
were searched for in the survey:

1. Gaining levels of learners in the learning and teaching process supported by
effective teaching strategies

1.1. How does it show changing for the multiple-choice test?

1.2. How does it show changing for the classical test prepared according to Solo
Taxonomy?

Method: The purpose of this research is to test and evaluate the effectiveness of
effective teaching strategies in the learning process by rewriting a predetermined
theoretical framework in the direction that effective teaching strategies can be used. In
the study, a quasi-experimental design was used to test the effectiveness of effective
teaching strategies in the learning process in the science class and to evaluate the changes
in the students' achievement levels. Experimental researches can be considered under two
main headings as quasi-experimental design and true experimental design. It is difficult
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to provide the controls required by true experimental models. In such cases, quasi-
experimental design is used (Karasar, 2007).

Findings: In the first sub-problem of the study, it was examined how the success
levels of the learners in the learning environment supported by the effective teaching
strategies changed before and after the test according to the success test. Multiple choice
tests have been used for this purpose. As a result of the analysis of the data, it has been
found that the achievements of the students have improved after the application. In
addition, the eta square value is calculated as .058. This value can be interpreted as a
medium level effect (Cohen, 1988: 287). According to this, the presence of the students
before or after the training environment supported by the effective teaching strategies
describes 5.8% of the variance in the achievement scores of the pretest and posttest.

In the second sub-problem of the study, it was examined how the success levels
of the learners in the learning environment supported by the effective teaching strategies
were changed before and after the application of SOLO Taxonomy. For this purpose,
classical (essay) exam was used. Based on the obtained data, SOLO Taxonomy levels of
students for each item were determined before and after the application. The number of
students at each level was determined, frequency and percentage values were calculated.
When all questionnaires were examined in general, it was seen that transitions among the
students' levels of thinking according to SOLO Taxonomy were mostly at higher levels,
in addition it sometimes remained the same, at least at a lower level.

Results and Suggestions: As a result, the teaching processes in which effective
teaching strategies were used seem to have a positive effect on the level of students'
achievement. Effective teaching strategies used in the science class develop and support
students in many ways, including achievement, attitude and metacognitive awareness.
Therefore, effective teaching strategies and similar strategies can often be preferred by
teachers in different courses.

In this context, in-service trainings can be organized about the effective teaching
strategies, their implementations and knowledge of using the effective teaching strategies
to the teachers.



