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5 ve 6. Sif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik
Motivasyonlarimin Akademik Motivasyonlariyla Iliskisi
(Kars Ili Ornegi)

The Relationship between Reading Motivations and
Academic Motivations of 5and 6™ Grade Students (Case of
Kars Province)

Berna URUN KARAHAN

Kafkas Universitesi, Tiirk¢e Egitimi Béliimii, bernacan61@hotmail.com

oz

Amag, ortaokul 5 ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya yénelik motivasyon diizeylerini ve
bu diizeyin akademik motivasyonlariyla iliskisini tespit etmek ve bu iliskinin cesitli
degiskenler agisindan incelenmesidir. Calismanin evrenini 2015-2016 egitim-ogretim
yilinda ortaokul 5 ve 6. smiflarda 6grenim goren 198 ogrenci olusturmustur. Veriler,
Ileri (Aydemir) ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi” ve Aydin, Yerdelen, Yalmanci ve Géksu (2014) tarafindan
gelistirilen  “Biyoloji Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olgegi” ile
toplanmistir. “Biyoloji Ogrenmeye Yénelik Akademik Motivasyon Olcegi” Tiirkge
dersine yonelik olarak kullanilacag icin bu olgekte 6rnekleme benzer bir grupla pilot
calisma yapilmigtir. Veriler dogrulayici faktor analizi (DFA) ile dogrulanmis ve asil
uygulamaya  gecilmistir.  Sonuglara  gore;  Ogrencilerin  okumaya  yénelik
motivasyonlarinin ve akademik motivasyonlarinin olumlu diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okuma, motivasyon, akademik motivasyon, ortaokul

ABSTRACT

The aim is to determine reading motivation levels of high school 5 and 6th grade
students and the correlation of this level with their academic motivations and examine
this correlation in terms of various variables. The population of the study consisted of
198 students receiving education at high school 5 and 6th grades in the school year of
2015-2016. The data were collected by using “Reading Motivation Scale for Texts”
developed by Ileri (Aydemir) and Oztiirk (2013) and “Academic Motivation Scale for
Learning Biology” developed by Aydin, Yerdelen, Yalmanci, and Géksu (2014). Since
“Academic Motivation Scale for Learning Biology” was used for Turkish lesson, a pilot
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study had been conducted concerning this scale with a group similar to the sample. The
data were confirmed by the confirmatory factor analysis (CFA) and the actual
implementation was started. According to the results, the students had reading
motivations and academic motivations at positive level.

Keywords: Reading, motivation, academic motivation, high school
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GIRIS

Okuma bireyin bilgi edinmek i¢in kullandig1 en ekonomik yollardan biridir. Bunun
yaninda bireyin egitim-6gretim siirecleri ile birlikte daha sistemli edindigi, dilin dort
temel becerisindendir. Okuma; bir kavrama ve anlamlandirma isidir. “Okuma, ses
organlar1 ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi ve anlamlandirtlmasit siirecidir” (MEB, 2006: 6). Okuma Tiirk¢e
sozliikte ise sOyle ifade edilmistir: “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip
bunlar1 ¢dziimlemek veya seslendirmek™ (TDK, 2011: 1793). Yani okurken anlamak ve
anladiklarini ifade etmek temelde beklenen davramistir. Ozbay’a (2009) gore insanin
O6grenme ve diinyadan aldiklarmi kavramlara déniistirme yollarindan biridir. Yani
okumanin fiziksel unsurlari, zihinsel unsurlarla tamamlandiginda basarili bir anlama
gerceklesir. Anlama siirecinde ise bireyin edindigi tecriibeler ve gegmis bilgileri
o6nemlidir.

Okumanin bir boyutu anlamadir. Okudugundan ¢ikarilacak dogru sonuglar ve dogru
edinimler, basarili bir anlama ve dgrenme siireci anlamina gelir. “Okuma; sdzciikleri,
climleleri veya bir yaziyt biitlin unsurlariyla gorme, algilama, kavrama ve
anlamlandirma etkinligidir” (Giindiiz ve Simsek, 2011: 13). Okuma becerisinin basarisi
ya da basarisizligi bireyin okudugunu anlama ve anlamlandirmada gosterdigi
performansla ilgilidir. Bu nedenle okuma, bireyin o anki durumu ve gegmiste edindigi
bilgilerle sekillenir. Ciinkii birey okumaya hayati boyunca ihtiyag¢ duyar (Uriin Karahan,
2015: 15). “Akademik, sosyal ve siyasal degerleri bakimindan diisiiniildiigiinde okuma,
insan yasaminda ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Okuma, g¢ocuklarin yapmayi ya da
yapmamay1 tercih edebilecekleri bir etkinlik oldugundan dolayr motivasyon gerektiren
bir faaliyettir” (Yildiz, 2013: 261).

“Okudugunu anlama, metinde verilen bilgilerle =zihindeki bilgi yapilarinin
biitiinlestirilerek anlam kurmadir. Akademik basart i¢in 6grenmek, 6grenmek icin de
okumak gerekmektedir. Okuma araciligiyla Ogrenciler dil becerilerini, kelime
hazinelerini ve genel bilgi diizeylerini zenginlestirebilirler. Bu durum 6grencilerin

okuyarak akademik bilgi kazanmalarina ve akademik basarilarina olumlu katk: saglar”
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(Yildiz, 2013b: 1465). Okudugunu anlama bireysel farliliklar dikkate alindiginda
basarili olur.

Okuma ve anlama becerileri her bireyin farliliklarina ve iginde bulunduklari toplum
yapisina gore degisir. Bu farklar okumaya yonelik tutum ve motivasyon kavramlarina
dikkati ¢ekmistir. “Okuma, yeni kelimeler 6grenmek, anlayislar kazanmak, hayaller
olusturmak, yaraticilifn gelistirmek suretiyle insanin ufkunu genisletir ve derinlestirir.
Ancak biitiin insanlar okumadan ayn1 zevki alamazlar ve ayni becerileri gelistiremezler”
(Akyol, 2006: 29).

Her birey farklidir. Bireysel farklarin en 6nemlileri zeka farkliliklar: ve bireyin yetistigi
toplum yapisidir. Bu farkli durumlar fakli bakis agilarina sebep olur. “Aile bireylerinin
okuma aligkanliklar1 ve tutumlari, okul ortami ile Ogretmenlerin okuma tutumlari
cocuklarin okuma motivasyonlarini etkilemektedir. Ogrencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesi ve okuma aligkanligi kazanmalari igin  &grencilerin - okuma
motivasyonlarmin dogru bir bicimde belirlenmesi gerekmektedir. ilkdgretim yillarinda
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin tespit edilmesinin biiyilk bir dnemi vardir”
(Kurnaz ve Yildiz, 2015: 57). Iste motivasyon ve okumaya ydnelik motivasyon son
donemlerde olduk¢a dikkate alinmig ve bu alanda bir ¢ok ¢alisma yapilmstir.
Motivasyon; bireyin bir durumla ilgili bir seyi yapip yapmamayi isteme durumudur.
Pintrich ve Schunk’a (1996) goére bir amaci gergeklestirmek i¢in desteklenme, tesvik
gérme ve davramisi siirekli kullanma yani siirdiirme siirecidir. Ileri’ye (2011) gére
motivasyonun bireyi sadece bir duruma ydneltmesi degil siirekliligi de o kadar
onemlidir. Motivasyonun bireyi harekete geciren, davranisi baslatan ve yonlendiren bir
itici gii¢, hedefe yonelme ve siireklilik oldugu bilinmektedir. Ancak bir seyi sevdirmek
icin sadece motivasyon yeterli degildir. Yapilacak en 6nemli sey bu ilginin siirekliligini
saglamaktir. Ayn1 zamanda ilgi ve ihtiyaglar zaman ve gayretle baglantili olmalidir.
Okumaya yonelik motivasyon ise bireyin bu beceri ile ilgili 6nceki edindigi bilgi ve
becerileri, aile ve ¢evrede edindigi tecriibeleri ve bireysel farklari kapsamaktadir. ileri
(2011: 22) okumaya yonelik motivasyonu: “Ogrencilerin okumaya kars: iist diizeyde
motivasyonlart ve bu becerileri hayat boyu siirdiirebilmeleri igin onlara giincel

materyaller sunulmali ve gelisen teknoloji takip edilmelidir. Bunun 6nemli bir tarafi da
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onlar1 gelecekte yasayacaklar: hayata ve karsilasacaklari durumlara hazirlamaktir” diye
ifade etmektedir. Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi ve istekleri artirilmali ve bu
anlamda giincel durumlar takip edilmelidir. Ancak bu sekilde 6grencinin okumadan
faydalanmasi saglanabilir. “Okumadan beklenen faydanin gerceklegmesi i¢in ¢ocugun
once okumaya yonelmesi, istekli olmast ve zaman ayirmasi gerekmektedir. Bu durum
okuma motivasyonunu giindeme getirmektedir. Ardindan akic1 okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin kazanilmasi gerekmektedir. Okumaya zaman ayirmanin, akici
okumanin ve okudugunu anlamanin 6grencilerin akademik basarilarina 6nemli katki
saglayacagi soylenebilir” (Yildiz, 2013b: 1465).
Akademik motivasyon ise Deci ve Ryan (2000a) tarafindan gelistirilmis olan 6z
belirleme teorisine dayanmaktadir. Oz belirleme teorisine gére olusturulan icsel
motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk, bireyin bir durum karsi harekete
gecmesini saglayan etkenleri kapsar. Igsel motivasyon, haz alma ve birey tarafindan
ilging bulunan eylemin gerceklestirilme istegiyle ilgilidir (Deci ve Ryan, 2000b).
“Digsal motivasyon ise gergeklestirdigi eylemden elde edecegi sonuglarin verdigi haz
ile ilgilidir. Sonug odakli yapilan etkinliklerde ortaya ¢ikan, i¢sel motivasyonun aksine
eylemden faydalanmaya odaklanan giigtiir. Motivasyonsuzluk, motivasyonun, harekete
gegme niyetinin olmamasi durumudur” (Sicak ve Basoren, 2015: 550).
Motivasyon bireyin bir durumla ilgili istek ve tepkilerini meydana getirme diirtiisii
olarak nitelendirilirse, akademik motivasyon da basarili olmak i¢in bireyleri tegvik eden
bir giidim kaynagidir. Bu nedenle okumaya yonelik motivasyon ve akademik
motivasyon kavramlari arastirilmaya deger olarak goriilmektedir.
Bu caligmada, ortaokul 5 ve 6. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik motivasyon
diizeylerini ve bu diizeyin akademik motivasyonlariyla iliskisini tespit etmek ve bu
iligkinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla, su alt
problemlere cevap aranmaktadir:

1. Alt problem: Ortaokul 5 ve 6. smf Ogrencilerinin okumaya yonelik

motivasyonlari ve akademik motivasyonlari ne diizeydedir?
2. Alt problem: Ortaokul 5 ve 6. siuf Ogrencilerinin okumaya yonelik

motivasyonlari ve akademik motivasyonlart ne derecede iligkilidir?
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3. Alt Problem: Ortaokul 5 ve 6. sif Ogrencilerinin okumaya yonelik
motivasyon diizeylerini, akademik motivasyon diizeyleri ile yas, cinsiyet,

anne-baba meslegi ve sinif diizeyi ne derecede yordamaktadir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarini ve akademik motivasyonlarini gesitli
degiskenlere gore incelemeyi amaglayan bu arastirma, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu mevcut sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama modeli (Karasar, 2010)

kapsaminda yiiriitilmiistiir.

Evren
Calismanin evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 2 farkli ortaokulda 5. ve 6.
smiflarda 6grenim goren 198 6grenci olusturmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik Frekans (f) Yiizde (%)
Ozellikler
Kiz 100 54,5
Cinsiyet Erkek 98 45,5
Toplam 198 100,0
1(9,10,11) 100 50,5
Yas 2(12,13,14) 98 49,5
Toplam 198 100,0
1 (5. Sinif) 127 64,1
S f 2 (6. Sinif) 71 35,9
Toplam 198 100,0

Veri Toplama Araclar

1. Metinlere Yonelik Okuma Motivasyon Olgegi

Calismada Ileri (Aydemir) ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Yonelik
Okuma Motivasyon Olgegi” kullamlmistir. Olgek, “Okuma Zorlugunun Algilanmasi1”,
“Okuma Yeterligi”, “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal
Yonii” olmak {izere toplam dort faktdr ve 22 maddeden olusmaktadir. Bu dort faktor

toplam varyansin %46.23’iinii agiklamaktadir. Olgegin tamamina iliskin cronbach a ic
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tutarhlik giivenirlik katsayis1 .81 olarak hesaplanmistir. Olgegin degerlendirilmesinde
“Bana ¢ok uygun” 5; “Bana uygun” 4; “Kararsizzim” 3; “Bana uygun degil” 2; “Bana
¢ok uygun degil” 1 puan olacak sekilde ve olumsuz soru kokiindeki maddeler igin de bu

derecelemenin tersi uygulanarak toplam puanlar hesaplanip kullanilmustir.

2. Biyoloji Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olcegi

Olgek; Aydin, Yerdelen, Yalmanci ve Goksu (2014) tarafindan Biyoloji 6grenmeye
yonelik olarak hazirlannstir. Olgegin hazirlanma siirecinde; agimlayici faktor analizi
yapilmis ve 4 faktorli bir yapisi oldugu tespit edilmistir. Bu faktorler sirasiyla toplam
varyansin %36.3, %10.3, %7.8 ve % 4.5’lik kismini agiklamaktadir. Toplamda ise
varyansin %58.9’unu agiklamaktadir. Elde edilen dort faktérden birincisi, igsel
motivasyon (IM) ikincisi, motivasyonsuzluk (M), ii¢iinciisii dissal motivasyon — meslek
(DM-M) ve dordiinciisii digsal motivasyon — sosyal (DM-S) olarak adlandirilmistir.
Sonug olarak yukarida bahsedilen maddeler 6l¢ekten ¢ikarildiginda kalan 19 madde bu
dort faktore su sekilde dagilmustir: IM faktoriine 6, M faktoriine 5, DM-M ve DM-S
faktorlerine ise 4’er madde. Maddelerin faktor yiikii degerleri .540 ile .890 arasinda
degisirken, faktdr korelasyonlar: .113 (M ile DM-S) ile .668 (IM ile M) arasinda
degismektedir. Olgegin cronbach alfa degeri ise I¢sel Motivasyon i¢in .895 (6 madde),
Motivasyonsuzluk i¢in .894 (5 madde), Dissal Motivasyon—Meslek i¢in .843 (4 madde)
ve Digsal Motivasyon—Sosyal igin .745 (4 madde) olarak bulunmustur.

Olgek; bu ¢alismada kullanilmadan 6nce drneklem grubuna benzer bir grupla pilot
uygulama yapilmis ve elde edilen verilerle dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmustir.
Analiz sonuglarina goére olgegin, Tiirkge 0grenmeye yonelik akademik motivasyonu
Olcebilecek nitelikte olduguna karar verilmistir. Daha sonra asil uygulama yapilmistir.

DFA ile ilgili sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) Sonuglari

Uyum
Olgiisii RMSEA X? X?/df NNFI CFlI GFlI AGFI
Degeri 0.051 426,03 2,14 0.95 0.95 0.90 0.87

Yukaridaki tabloda verilen uyum katsayilart (Schermelleh Engel, Moosbrugger ve
Miiller, 2003)’te verilen araliklara gore degerlendirilmistir. “GFI degerinin 0,90 ve
AGFI 0,87 oldugu goriilmektedir. GFI>0,85 ve AGFI>0,87 olmas1 degerlerin kabul
edilebilir 6l¢iitte oldugunu gostermektedir” (Cokluk, vd., 2010, s. 400). Elde edilen GFI
ve AGFI degerlerine bakildiginda uyum indeksinin kabul edilebilir oldugu
goriilmektedir. CFI degerinin 0,95 ve NNFI degerinin 0,95 oldugu goriilmekte ve bu
indeksler i¢in belirlenen kritik degerlerde 0,95’in {izerinde olmast mitkemmel uyuma,
0,90’1n iizerinde olmasi iyi uyuma isaret etmektedir. Uyum O0lgiitleri incelendiginde
katsayilarin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu goriilmektedir (Jéreskog ve Sorbom,
1993; Schermelleh Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003). Ayrica dlgegin geneli icin
hesaplanan cronbach a giivenirlik katsayisi 0,73 olarak bulunmustur. Alt boyutlar icin
cronbach a giivenirlik katsayisi i¢gsel motivasyon 0,75, motivasyonsuzluk 0,74, dissal
motivasyon-meslek 0,70 ve dissal motivasyon-sosyal 0,70 olarak bulunmustur. Olcegin
yapisal gecerlilige ve uygun giivenirlige sahip oldugu tespit edildikten sonra bu

calismada kullanilmistir

BULGULAR

Calismada ortaokul 5. ve 6. smif 6grencilerinin okumaya yonelik motivasyonlar1 ve
akademik motivasyonlarinin ne diizeyde oldugunu tespit edebilmek i¢in ortalamalara

bakilmistir. Elde edilen sonuglar tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ortalamalar

Degiskenler N X Ss
Okuma Zorlugunun 198 12.74 6,59
Algilanmasi

Okuma Yeterliligi 198 4481 6,07
Okumaya Yonelik 18,36 2,69
Caba/Takdir Edilme 198

Okumanin Sosyal Yoni 198 8.07 1,96
I¢sel Motivasyon 198 2691 3,97
Motivasyonsuzluk 198 16,62 3,20
Digsal Motivasyon- 198 15,23 2,29
meslek

Digsal Motivasyon- 198 15.16 2,30
sosyal

Tablo 3’c¢ bakildiginda, ogrencilerin okuma motivasyonun Ol¢egi ve akademik
motivasyon oOlgeginin alt boyutlarina iligkin ortalamalar1 goriilmektedir. Okuma
zorlugunun algilanmasi alt boyutunda alinabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek puan ise
30°dur. Okuma yeterliligi alt boyutunda ise alinabilecek en diisiik puan 16, en yiiksek
puan ise 50’dir. Okumaya yonelik c¢aba/takdir edilme alt boyutunda alinabilecek en
diisii puan 7, en yiiksek puan ise 20’dir. Okumanin sosyal yonii alt boyutunda ise
aliabilecek en diisiik puan 2, en yiiksek puan ise 10°dur. Bu sonuglar dogrultusunda 5.
ve 6. smif Ogrencilerinin okumaya yo6nelik motivasyonlarinin okuma zorlugunun
algilanmasi alt boyutu harig iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Akademik motivasyon 6l¢eginin alt boyutlar1 dikkate alindiginda igsel motivasyon alt
boyutunda aliabilecek en diigiik puan 6, en yiiksek puan ise 30’dur. Motivasyonsuzluk
alt boyutunda alinabilecek en diisiik puan 9, en yiiksek puan ise 25°tir. Digsal
motivasyon-meslek alt boyutunda alinabilecek en diisikk puan 4, en yiiksek puan ise

20’dir. Digsal motivasyon-sosyal alt boyutunda ise alinabilecek en diisiik puan 4, en
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yiiksek puan ise 20’dir. Ogrencilerin alt boyutlar itibariyle aldiklar1 puanlara
bakildiginda; akademik motivasyon diizeylerinin olumlu ve iyi oldugu sdylenebilir.

Bu veriler 1s1ginda, Ogrencilerin okumaya ydnelik motivasyonlart ve akademik
motivasyonlarinin, ayr1 ayri Olgeklerin alt boyutlari agisindan bakildiginda, tim alt
boyutlarda alinan puanlarin, alinabilecek puan toplamlarinin %50’sinden fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durumda Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarinin ve
akademik motivasyonlarinin olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.

Calismada ortaokul 5. ve 6. smif dgrencilerinin okumaya yonelik motivasyonlar1 ve
akademik motivasyonlar1 ne derecede iliskili oldugunu tespit edebilmek amaciyla
Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Korelasyonlar

Degiskenler 2 3 4 5 6 7 8

1. OZA -,352*%* - 218** -,033  -322*%* 621** 245**  265**
2. OY ,596** ,330**  683** |182* 539** 616**
3. 0YC ,363**  513** 185**  286** ,325**
4. OSY ,386%*  479%*  AB4A** 257
5. IM 112 ,484** [ 289**
6. M A409%*  463**
7. DM-M ,501**
8. DM-S

**p<.01, *p<.05

Korelasyon katsayilar1 incelendiginde, en yiiksek iliskilerin okuma motivasyonu
6l¢eginin alt boyutlarindan olan “okuma yeterliligi” ile akademik motivasyon 6lgeginin
alt boyutlarindan olan “igsel motivasyon” (r= ,683**) arasinda, okuma motivasyonu
Olceginin alt boyutlarindan olan “okuma zorlugunun algilanmasi” ile akademik
motivasyon Olg¢eginin alt boyutlarindan olan “motivasyonsuzluk™ (r= ,621*%*) arasinda,

okuma motivasyonu 6lg¢eginin alt boyutlarindan olan “okuma yeterliligi” ile akademik
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motivasyon Ol¢eginin alt boyutlarindan olan “digsal motivasyon-sosyal” (r= ,616%%)
arasinda, okuma motivasyonu 0Ol¢eginin alt boyutlarindan olan “okuma yeterliligi” ile
akademik motivasyon &lgeginin alt boyutlarindan olan “digsal motivasyon-meslek” (=
,539**) arasinda, “okumaya yonelik caba/takdir edilme” ile “igsel motivasyon” (r=
,513**%)  ve okuma motivasyonu dlgeginin alt boyutlar1 olan “okuma yeterliligi” ile
“okumaya yonelik caba/takdir edilme” (= ,596**) arasinda oldugu goriilmektedir.
Buna ek olarak en zayif iligkinin ise “okuma zorlugunun algilanmas1” ile “okumaya
yonelik ¢aba/takdir edilme” alt boyutlari arasinda (r= -,218**) oldugu tespit edilmistir.
“Okuma zorlugunun algilanmasi” ile “i¢gsel motivasyon” (r= -,322**) arasinda negatif
bir iligki oldugu tespit edilmistir. Buna gore okumanin zor oldugunu disiinen
Ogrencilerin i¢csel motivasyonlarinin daha disiik oldugu goriilmektedir. Ayrica
okumanimn zor oldugunu diisiinen 6grencilerin motivasyonsuz olduklar1 sdylenebilir.
Bununla birlikte okumanin zor oldugunu diisiinen 6grenciler digsal olarak motive olan
ogrencilerdir (r= ,245*%*), (r= ,265**). Okumaya yonelik kendini yeterli goren
ogrencilerin igsel motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir (r= ,683**). Benzer
sekilde digsal olarak motive olan 6grencilerin okuma yeterliliginin yiiksek oldugu, yani
okuma i¢in kendilerini yeterli gordiikleri sdylenebilir (r= ,539*%*), (r= ,616**). Son
olarak igsel olarak motive olan 6grencilerin okumaya yonelik ¢aba sarfettikleri ve takdir
edilmek istedikleri goriilmektedir (r=,513*%*).

Calismada ortaokul 5 ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik motivasyon diizeyleri
ve akademik motivasyon diizeyleri ile yas, cinsiyet, anne-baba meslegi ve sinif diizeyi
ne derecede yordadigini tespit etmek amaciyla c¢oklu dogrusal regresyon analizi

yapilmustir. Bulgular tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Coklu Dogrusal Regresyon Analizine Gore Okumaya Y 6nelik Motivasyonu

Yordayan Degiskenler

Alt Boyutlar Degiskenler B p F R R?
Yas ,019 ,682
Cinsiyet ,083 ,091
Baba meslegi -068 155

Okuma Zorlugunun 31,322 775 ,600

5 ,034 ,469

Algilanmas1 Anne meslegi
Siif ,042 371
M -,482 ,000
M ,558 ,000
DM-M ,238 ,000
DM-S ,024 ,675
Yas -,028 ,499
Cinsiyet -,094 ,030
Baba meslegi 028 500

Okuma Yeterliligi 46,400 ,830 ,690
Anne meslegi 007 874
Simif -,056 177
iM AT71 ,000
M -,135 ,006
DM-M 124 ,023
DM-S 481 ,000
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Yas ,017 ,780
Cinsiyet -,139 ,028
Baba meslegi 137 026
Okumaya Yo6nelik 10,939 586 344
5 ,029 ,634
Caba/Takdir Edilme ~ Anne meslegi
Sinif -,056 ,355
M 437 ,000
M ,093 ,184
DM-M -,061 ,438
DM-S ,085 ,011
Yas ,053 ,357
Cinsiyet ,036 ,557
Baba meslegi 047 421
Okumanin Sosyal 13,237 ,623 ,388
Yénii Anne meslegi -095 106
Sinif ,022 , 704
M ,288 ,000
M 415 ,000
DM-M ,205 ,007
DM-S -,118 ,097

*p<.05

Tablo 5°te ¢oklu dogrusal regresyon analizi

sonucunda elde edilen veriler

incelendiginde; OZA alt boyutu i¢in 31,322 olan F degeri regresyon modelinin anlaml1

oldugunu gostermektedir. Tabloda p degerlerine bakildiginda, akademik motivasyonun

alt boyutlar1 olan IM, M ve DM-M okumaya ydnelik motivasyonu anlamli olarak

yordadig1 goriilmektedir. R*> degerine bakildiginda okumaya yonelik motivasyonun

60%’lik kismimin (R?*=,60) bu degiskenler tarafindan yordandigi anlasilmaktadir.

Bunlara ek olarak OY alt boyutu igin 46,00 olan F degeri regresyon modelinin anlamh
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oldugunu gostermektedir. Tabloda p degerlerine bakildiginda, cinsiyet, akademik
motivasyonun alt boyutlart olan IM, Mk, DM-M ve DM-S okumaya yonelik
motivasyonu anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. R? degerine bakildiginda
okumaya yonelik motivasyonun 69%’luk kisminin (R?=,69) bu degiskenler tarafindan
yordandig1 anlagilmaktadir. OYC alt boyutunda ise 10,939 olan F degeri regresyon
modelinin anlamli oldugunu gostermektedir. Tabloda p degerlerine bakildiginda,
cinsiyet, baba meslegi, akademik motivasyonun alt boyutlar1 olan IM ve DM-S
okumaya yonelik motivasyonu anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. R? degerine
bakildiginda okumaya yonelik motivasyonun 34%’liikk kisminin (R?=,34) bu degiskenler
tarafindan yordandigi anlagilmaktadir. OSY alt boyutuna bakildiginda, 13,237 olan F
degeri regresyon modelinin anlamli oldugunu gostermektedir. Tabloda p degerlerine
bakildiginda, akademik motivasyonun alt boyutlar1 olan IM, M ve DM-M okumaya
yonelik motivasyonu anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. R? degerine bakildiginda
okumaya yonelik motivasyonun 38%’lik kismimin (R?=,38) bu degiskenler tarafindan
yordandig1 anlagilmaktadir.

Standartlastirilmis regresyon katsayilarina bakildiginda okumaya yonelik motivasyonun
yordayicist olarak birinci sirada OZA (B=,558) ve OSY (p=,415) alt boyutlarinda
motivasyonsuzluk, OY alt boyutunda IM (B=471), DM-S (p=,481) ile OYC alt
boyutunda IM (B=,437) gelmektedir. Yani okumaya yonelik motivasyonla ilgili olumlu
diistinen 6grencilerin akademik motivasyonlari da olumludur. Ayrica p degerlerine
bakildiginda OY alt boyutunda cinsiyet degiskenin anlamli bir farklilik gdsterdigi ancak
bunun negatif yonde oldugu goriilmektedir ve OYC alt boyutunda ise cinsiyet ve baba
meslegi degiskenlerinin anlamli bir farklilik gosterdigi bu farkin cinsiyet degiskeninde
negatif yonde oldugu tespit edilmistir. Bunlara ek olarak sinif, anne meslegi ve yas
degiskenlerinin okumaya yoOnelik motivasyonun hicbir alt boyutunda anlamli

yordayicilari olmadigi tespit edilmistir.
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SONUC ve TARTISMA

Calismadan elde edilen sonuglara gore, Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyon
Olcegi ve akademik motivasyon Olceginden -Olgeklerin alt boyutlari agisindan
bakildiginda- tiim alt boyutlarda alinan puanlarin, alinabilecek puan toplamlarinin
%50’sinden fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin okumaya yonelik
motivasyonlarinin olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu énemli bir sonugtur. Ciinkii
ogrencilerin okuma becerisine yonelik olumlu motivasyona sahip olmalar1 egitim-
Ogretim siirecinde bagart gostermeleri i¢in temel olusturmaktadir (Yildiz, 2010).
Literatiirde okumaya yonelik motivasyonun orta diizeyde oldugu caligmalara da
rastlanmistir (Katranci, 2015 ; Tercanlioglu 2001). Kurnaz ve Yildiz (2015) ise
yaptiklart  ¢alisma  sonucunda  ortaokul  Ogrencilerinin  okumaya  yonelik
motivasyonlarinin oldukga iyi diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Park (2011) yaptig1
calismada, okuma performansi ile ilgili olarak motivasyonun 6nemli rol istlendigi ve
okuma Dbecerisini destekledigi sonucuna ulagsmistir. Akademik motivasyonun
Ogrencilerin akademik performans ve Ogrenmeleri iizerinde olumlu etkilere sahip
oldugu (Fortier, Vallerand ve Guay, 1993; Singh, Granville ve Dika, 2002; Wentzel ve
Wigfield, 1998) diisiiniildiigiinde, okumaya yonelik olumlu diizeyde motivasyonu,
akademik motivasyonla iliskilendirebiliriz.

Ortaokul 5. ve 6. smif &grencilerinin okumaya yonelik motivasyonlar1 ve akademik
motivasyonlart ne derecede iliskili oldugunu tespit edebilmek amaciyla yapilan
korelasyon analizi sonuglarina goére; en yiiksek iliskinin okuma motivasyonu dlgeginin
alt boyutlarindan olan QY ile akademik motivasyon &lgeginin alt boyutlarindan olan IM
arasinda oldugu tespit edilmistir. Okumaya yonelik motivasyonun akademik
motivasyon ile yiiksek diizeyde iligkili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunun disinda
akademik motivasyon olgeginin alt boyutlar1 olan DM-M ve DM-S alt boyutlarimin tiim
degiskenlerle pozitif anlamli diizeyde iliskili oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak;
okumanin zor oldugunu disiinen G6grencilerin lgegin tiim alt boyutlariyla negatif
iligkili, hem yeterlilikleri hem okuma g¢abalar1 hem de okumaya yonelik sosyal yonleri

ve i¢sel motivasyonlarinin diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte
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okumanin zor oldugunu diisiinen 6grenciler digsal olarak motive olan 6grencilerdir.
Okumaya yonelik kendini yeterli géren 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde dissal olarak motive olan Ggrencilerin okuma
yeterliliginin yiiksek oldugu, yani okuma i¢in kendilerini yeterli gordiikleri soylenebilir.
Son olarak igsel olarak motive olan dgrencilerin okumaya yonelik ¢aba sarf ettikleri ve
takdir edilmek istedikleri tespit edilmistir.

Calismada degiskenlerin birbirini ne derece yordadigini tespit etmek amaciyla yapilan
coklu dogrusal regresyon analizi sonuglarina goére; OZA alt boyutunda akademik
motivasyonun alt boyutlar1 olan IM, M ve DM-M’nin okumaya ydnelik motivasyonu
anlamli olarak yordadig1 tespit edilmistir. OY alt boyutu igin cinsiyet, akademik
motivasyonun alt boyutlart olan iM, M, DM-M ve DM-S’nin okumaya yonelik
motivasyonu anlamli olarak yordadig tespit edilmistir. OYC alt boyutunda ise cinsiyet,
baba meslegi, akademik motivasyonun alt boyutlari olan IM ve DM-S’nin okumaya
yonelik motivasyonu anlamh olarak yordadigi tespit edilmistir. OSY alt boyutuna
bakildiginda, akademik motivasyonun alt boyutlar1 olan IM, M ve DM-M okumaya
yonelik motivasyonu anlamli olarak yordadig tespit edilmistir.

Standartlastirilmis regresyon katsayilarina bakildiginda okumaya yonelik motivasyonun
yordayicist olarak birinci sirada OZA ve OSY alt boyutlarinda M, OY alt boyutunda
IM, DM-S ve OYC alt boyutunda IM gelmektedir. Yani okumaya ydnelik motivasyonla
ilgili olumlu diisiinen 6grencilerin akademik motivasyonlart da olumludur. Kurnaz ve
Yildiz (2015) yaptiklart calisma sonucunda akademik basarinin okumaya yonelik
motivasyonu artirdigint tespit etmislerdir. Benzer bir ¢aligmada Sicak ve Basoren
(2015) tarafindan yapilmis ve akademik basarinin akademik motivasyon iizerinde etkili
bir degisken oldugu tespit edilmistir. Ayrica OY alt boyutunda cinsiyet degiskenin
anlamli bir farklilik gosterdigi ancak bunun negatif yonde oldugu, OYC alt boyutunda
ise cinsiyet ve baba meslegi degiskenlerinin anlamli bir farklilik gosterdigi bu farkin
cinsiyet degiskeninde negatif yonde oldugu tespit edilmistir. Yildiz (2013), Sicak ve
Basoren (2015) yaptiklart c¢aligmalarda cinsiyetin okumaya yonelik motivasyon
iizerinde etkili oldugunu ve kiz 6grencilerin okumaya yonelik motivasyonlarmin erkek

Ogrencilere oranla daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Bunlara ek olarak sinif, anne
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meslegi ve yas degiskenlerinin okumaya yonelik motivasyonun higbir alt boyutunda
anlamli yordayicilart olmadigi tespit edilmistir. Katranct (2015) yaptigi calismada;
anne-baba egitim diizeyinin okuma motivasyonu iizerinde etkili olduguna dikkat
¢ekmistir. Yildiz (2013), Kurnaz ve Yildiz (2015), Sicak ve Basoren (2015) okumaya
yonelik motivasyonla ilgili olarak yaptiklart caligmalarda siif diizeyi arttikga
motivasyonun azaldifi sonucuna varmustir. Sonu¢ olarak; okumanin zor oldugunu
diistinen Ogrencilerin motivasyonsuz olduklari, okumaya yonelik yeterli oldugunu
diisinen dgrencilerin ise akademik motivasyonlariin pozitif yonde oldugu, okumaya
yonelik caba sarf eden ve takdir edilmek isteyen 6grencilerin, akademik motivasyonlari
yiiksek olan ve basarili olmak isteyen dgrencilerin, okumaya yonelik motivasyonlarini
daha iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Okumanin sosyal boyutunun ise dissal
motivasyon tarafindan yordandigi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak okumaya
yeterliligi olan ve okuma ile ilgili ¢aba sarf eden, takdir gdrmek isteyen dgrencilerin
okuma motivasyonlarinin cinsiyet bakimindan negatif yordandig: tespit edilmistir. Buna
gore kiz 6grencilerin erkek &grencilere oranla okuma motivasyonlarinin daha olumlu
oldugu séylenebilir.

Okumaya yonelik motivasyon son donemlerde iizerinde yogunlukla calisilan bir
konudur. Akademik motivasyon ile iligkisinin tespiti ve yasanilan ecksikliklerin
giderilmesi 6grencilerin okuma ve okuma ile ilgili basarili olma diizeylerini olumlu
yonde etkileyecektir. Ozellikle bireysel farklarin dikkate alinmasi ve dgretim ile ilgili
okul, ¢cevre ve miifredatla ilgili problemlerin giderilmesi, 6gretmenlerin ve yoneticilerin
bu anlamda bilinglendirilmesi 6grencilerin basarilarinda etkili olacaktir. Okumanin
sevdirilmesi ve okuma motivasyon diizeyinin artmasi ¢esitli degiskenlerin dikkate
almmasiyla daha iyi duruma gelecektir. Bu nedenle bu alanda daha fazla calisma

yapilmasi gerekmektedir.
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SUMMARY

This study was conducted within the scope of survey model to investigate
reading motivation and academic motivation of secondary school students in terms of
various variables. The population of the study consisted of 198 students attending to 5
and 6™ grades at 2 different secondary schools in the school year of 2015-2016. The
data were collected by using “Reading Motivation Scale for Texts” developed by ileri
(Aydemir) and Oztiirk (2013) and “Academic Motivation Scale” prepared by Aydin,
Yerdelen, Yalmanct and Goksu (2014).

According to the obtained results, it can be asserted that reading motivation
and academic motivation of the students were at positive level. With the correlation
analysis, the highest correlation was determined between RA being one of the subscales
of reading motivation scale and IM being one of the subscales of academic motivation
scale. It was remarkable that reading motivation was highly correlated with academic
motivation. Moreover, EM-M and EM-S subscales from subtypes of academic
motivation scale were determined to have a positive significant correlation with all
variables. Consequently; it was remarkable that students who thought that reading was
hard were negatively correlated with all subscales of the scale, both their ability and
reading efforts and also social aspects of reading and internal motivation were low. In
addition, the students thinking that reading was hard were extrinsically motivated.
Intrinsic motivation of the students who considered themselves sufficient for reading
was observed to be higher. Similarly, it can be sound that reading ability of the students
who were extrinsically motivated was high, in other words, they considered themselves
sufficient for reading. Lastly, intrinsically motivated students were determined to make
effort for reading and want to be appreciated to read.

According to results of regression analysis; M in RDD and SAR subscales, IM
in RA subscale, and IM in EM-S and ATR subscale were at the first place as the
predictor of motivation for reading. In other words, academic motivation of students
thinking positively about motivation for reading was also positive. As a result of their

study, Kurnaz and Yildiz (2015) determined that academic success increased motivation
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for reading. It was also found that the gender variable in RA subscale represented a
significant difference but this was negative, the variables of gender and father’s
occupation in ATR subscale had a significant difference and this difference was
negative for gender variable. In their study, Yildiz (2013), Sicak and Basoren (2015)
determined that gender was effective in motivation for reading and reading motivation
of female students was more positive compared to male students. In addition, variables
of grade, mother’s occupation, and age were determined not to have significant
predictors in any subscale of motivation for reading. In the study of Katranci (2015); it
was remarkable that educational level of parents was effective on reading motivation. In
the study conducted by Yildiz (2013), Kurnaz and Yildiz (2015), Sicak and Bagéren
(2015) regarding motivation for reading it was concluded that as grade level increased,
motivation decreased. Consequently; it was determined that students thinking that
reading was hard were unmotivated, academic motivation of the students considering
themselves sufficient for reading was positive, reading motivation of the students
making effort for reading and wanting to be appreciated and students with high
academic motivation and desiring to be successful was at a higher level. Social aspect of
reading was found to be predicted by extrinsic motivation. In addition, reading
motivation of the students having reading ability, making effort for reading, and
desiring to be appreciated was predicted negatively in terms of gender. Accordingly, it
can be told that reading motivation of female students was more positive than male

students’.



GEFAD / GUJGEF 36(2): 233-267 (2016)

Argiimantasyon ve Kavram Karmasasi: Erime ve
Coziinme”

Argumentation and Concepts Confusion: Melting and
Dissolving

Dilara Secil BOYRAZ?!, Yasemin HACIOGLU?, Miige AYGUN?

'Giresun Universitesi (Yiiksek lisans grencisi), boyrazds@gmail.com
2Giresun Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dal:. haciogluyasemin@gmail.com
3Giresun Universitesi, Temel Egitim Bolimii, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dal:.
mgkpnr@gmail.com

0z

Bu eylem arastirmasinin amaci dordiincii sinif 6grencilerinde argiimantasyonun erime-
¢oziinme kavramlarinda yasanan karmasayr ortadan  kaldirmaya  etkisi  ve
argiimantasyon diizeylerine etkisini belirlemektir. Calismaya bir koy okulundan 15
ogrenci katilmigtir. Veriler uygulama siwrasinda kullanilan ¢alisma yapragi, on-son test
deseninde uygulanan kavramsal anlama testi ve arastirmaci ogretmen notlart ile
toplanarak nitel olarak analiz edilmistir. Argiimantasyonun hedefteki kavram
karmagasint ortadan kaldirmada olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
karmasanin kaynagimin erime degil ¢oziinme kavrami oldugu,; ¢éziinme kavraminin yok
olma, dagilma ve karisim kavramlariyla da karistirildigy tespit edilmistir. Siireg
tamamlandiginda 6grencilerin argiimantasyon diizeylerinde artis gerceklesmistir.
Anahtar Sozciikler: Argiimantasyon, argiimantasyon diizeyi, ¢oziinme, erime, kavram
karmasasi

ABSTRACT

The aim of this action research is to determine the impact of argumentation on
eliminating the confusion in concepts of melting-dissolving for the case of fourth grade
students, as well as on their argumentation levels. 15 students from a village school
were attended the study. Data were collected by means of worksheets used during the
study, conceptual understanding tests that were applied in a pre-post test pattern, and

*Bu c¢alismanin Onciil analizleri “Erime ve Co6ziinme Kavramlarinin Anlamlandirilmasinda
Argiimantasyon Yonteminin 4.Smifta Etkisi” bashgiyla XIV. Uluslararast Katilimli Siif
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sunulmus ve 6zet metin olarak basilmustir.
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notes of the researching teacher, and analysed qualitatively. It was found that
argumentation has positive impact on eliminating the target concept confusion.
Moreover, it was determined that the source of concept confusion is dissolving rather
than melting, and that the concept of dissolving is confused with concepts of
disintegration, dispersion and mixture. It was observed that the argumentation levels of
the students increased when the process concluded.

Keywords: Argumentation, argumentation level, concepts confusion, dissolving, melting
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GIRIS

Insanlik tarihi boyunca, siirekli gelismekte olan bilgi birikimini takip etmek her zaman
kolay olmamistir. Bu baglamda var olan biitiin bilgi birikimini 6grenmek yerine temel
kavramlari 6grenerek gerekli oldugu durumlarda bu kavramlari ise kosup yeni bilgiye
ulagsmak daha pratik bir yol olarak goriilebilir. Temel kavramlarm yanlis ya da eksik
Ogrenilmesi ise birtakim sorunlari da beraberinde getirmektedir. Ciinkii 6grenilen her
kavram, bir sonraki kavrama hazirlik niteligindedir ve bu nedenle hali hazirda olusmusg
olan kavram yanilgilarinin 6grenilecek yeni kavramlar iizerine de olumsuz etkileri olur
(Hewson ve Hewson, 1984; Novak, 2002). Ozellikle giinliik hayatta cogunlukla bilimsel
olmayan ve birey tarafindan dogru zannedilen fakat yanlis algilanmis kavramlar yeni
bilgilerin bilimsel olanla tutarli olarak 6grenilmesini zorlagtirmaktadir (Bayram,
Sokmen ve Savci1 1997; Novak, 2002).

Ornegin evde her giin yapilan kahvaltilardan birinde annesi tarafindan ¢ocuga sdylenen
“Caya seker at ve erimesi igin karigtir” ciimlesinde ¢ocuk bir kavramin yanls
kullanimiyla karsi karsiya kalmaktadir. Burada kullanilmasi gereken dogru kavram
erime degil ¢oziinmedir. Sosyal ¢evrenin kavramlari yanhs kullanmasi nedeniyle ¢ocuk
da kavram karmasasi yasayarak erime ve c¢ozinme kavramlarini birbirinin yerine
kullanabilir. Hekkenberg, Lemmer ve Dekkers (2015) kavram karmasasini, bir
kavramin Ozelliklerinin farkli bir kavramin ozellikleriyle iliskilendirmesini olarak
tammlamaktadirlar. Giinliik dilde kullanimdan kaynaklanan ve bireyin zihnine ¢ocuk
yasta yerlesen bu tip kavram karmasalar1 yoresel ve olgusal kavram yanilgilari olarak
nitelendirilebilir (Committee on Undergraduate Science Education, 1997). Bu tip
kavram yanilgilart uzun bir siirecte bireyin kendi gézlemleri sonucu olustugu i¢in ona
gore degerlidir ve degisime karsi direnglidir (Suping, 2003, Yagbasan ve Giilgigek,
2003). Cocuk yasta zihinlere bilimsel bilgilerle uyumsuz sekilde kazinan kavramsal
yapilarin yine cocuk yasta miidahale edilerek diizeltilmesi gelecege doniik bir

yatirimdir.



Argiimantasyon ve Kavram Karmasasi... 236

Boyle bir yatinm yapilmadigi durumda kavram karmasalari ilerleyen donemlere
tasinabilir (Isen ve Kavcar, 2006). Hatta Bayram vd.nin (1997) erime ve ¢oziinme
kavramlariyla ilgili ¢calismalarinda da ortaya koyuldugu gibi 6gretmen adaylarinda ve
ogretmenlerde de varhigim siirdiirebilir. Bu da 6gretimin kisir bir dongiiye girmesine
sebep olabilir. Bu nedenle erime ve ¢oziinme ile ilgili kavram karmasasinin miimkiin

oldugu kadar kiiciik yasta ortadan kaldirilmasi 6nem arz etmektedir.

Kavramlarla ilgili karmasalar1 giderebilmek icin alanyazinda kavram Ogretimini ve
kavramsal degisimi amaglayan ¢esitli yontem ve stratejilerin denendigi goriilmektedir.
Bunlardan biri de bilimsel iddialarin deneysel ya da kuramsal verilerle desteklenerek
degerlendirildigi bilimsel bir tartigma siireci olan argiimantasyondur (Jiménez-
Alexandre ve Erduran, 2008). Arglimantasyon siireci Ogrencinin yeni bilgiyi
degerlendirerek, kendi zihinsel yapisina yerlestirmesine ve kavrami bilimsel bilgiyle
tutarli bir sekilde 6grenmesine destek olur (Bell ve Linn, 2000; Zohar ve Nemet; 2002;
Dawson ve Venville, 2009). Bireysel veya gruplar halinde argiimanlar olusturarak
ogrencilerin diistinmelerini ve boylece derslere aktif katilimlarini gerektiren
argiimantasyon siireci 6grenciler igin sosyal bir etkinlik ortami da saglar (Driver,
Newton ve Osborne, 2000). Nitekim biligsel ve radikal yapilandirmacilik bireyin kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak bilginin yapilandirilmasi gerektigini vurgularken, sosyal
yapilandirmacilik da bilginin sosyal ortam iginde 6grenilmesinin gerekliligini ifade
etmektedir. Bu baglamda grup iyelerinin fikirlerinin tartisma ortamina katilmasiyla
yiriitiilen argiimantasyon siirecinin bireye, diger bireylerin de konu hakkindaki
fikirleriyle beraber kendi fikrini degerlendirme firsati sunar. Bdylece birey
karsilasabilecegi olasi fikirleri degerlendirir ve kendi kavramsal yapisini grubun
fikirlerinden de faydalanarak olusturur.

Simif iginde argiimantasyon g¢alismalar1 incelendiginde Toulmin Argiiman Modelinde
yer alan ii¢ temel ve ti¢ yan bilesen dikkate alinabilir. Temel bilesenler argiiman (iddia),
veri ve gerekgedir. Yan bilesenler ise destekleyici, niteleyici ve ¢iiriitiictidiir (Toulmin,
1958). Iddia, bir diisiince ya da bir fikir hakkinda 6ne siiriiliirken, onu daha agik bir

sekilde sunabilmek icin verilerden faydalanilir. Gerekge ise veriyi iddiaya baglayan
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iliskilendirmedir. Modelde yer alan yan bilesenler de karmasik yapili argiimantasyon
slirecinde gerekgeyi hakli ya da haksiz ¢ikarmak i¢in kullanilan destekleyici, ¢iiriitiicii

ve niteleyicidir (Erduran, Simon, ve Osborne, 2004).

Alanyazin incelendiginde bircok arastirmada Toulmin Argiiman Modeliyle
arglimantasyonun kavram o6grenmeye ve kavramsal degisime olumlu etkileri oldugu
ortaya ¢ikmustir. Cesitli arastirmalarda da arglimantasyonun tartigma becerileri, elestirel
diigiinme becerileri, tstbilissel beceriler, okudugunu anlama becerileri gibi 21. yy.
becerilerine ve basariya olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir (Zohar ve Nemet, 2002;
Burke, Greenbowe ve Hand, 2006; Kuhn ve Udell, 2003; Hofstein, Kipnis, ve Kind,
2008; Sahin ve Hacioglu, 2010; Eskin ve Ogan-Bekiroglu, 2013; Ogreten ve Uluginar-
Sagir, 2014).

McNeil ve Krajcik (2007) 6grencilerin iddialarini desteklemek igin veri kullanmada
zorlandiklarini belirtirken, Duschl ve Ellenbogen (1999) lise 6grencilerinin ¢gogunun ya
hi¢ veri kullanamadigin1 ya da c¢ok basit verilerden yararlandigini ifade etmislerdir.
Gray (2009) ise ortadgretim fen Ogretmenlerinin sdzel ifadelerinde fazla miktarda
bilimsel veri kullandiklarimi ifade etmistir. Ayrica &grencilerin iiretmis olduklar
argiimanlarin  yapisin1  incelemeye yonelik caligmalarda da argiimantasyonun
Ogrencilerin argiimantasyon diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir

(Jiménez-Aleixandre, Rodriguez ve Duschl, 2000; Knight ve McNeill, 2015).

Argiimantasyon ve kavram ogrenmeyle ilgili ¢aligmalarin c¢alisma grubunun besinci
smif ve iizeri sinif 6grencileri oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Naylor, Keogh
ve Downing (2007), 3. ve 4. Siif Ggrencilerinin argiiman yapilandirmadan ¢ok
catismact olduklarint bu nedenle argiimantasyona katilimlarinin giic oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle argiimantasyonun kiigiik simif diizeyindeki 6grencilerde ise

yararliginin denenmesinde yarar gorilmiistiir.

Bu ¢aligsmada giinliik hayatta siklikla yanlis ya da birbirinin yerine kullanilan kavramlar

olan erime ve ¢Oziinme kavramlari secilerek arglimantasyonunun dordiincti sinif
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Ogrencilerinin  kavram karmasalarim1  ortadan kaldirmaya etkisini incelemek

amaglanmistir.

Aragtirmanin uygulama siireci devam ederken yayimlanan Sahin’in (2014) dordiincii ve
besinci sinif dgrencilerinin argliman bilegenlerini incelemeye yonelik calismasinda
ogrencilerin sadece iddia ve gerekceyi kullanarak temel diizeyde argliman
olusturabildikleri ortaya c¢ikmustir. Yine uygulama siireci tamamlandiktan sonra
yaymlanmis olan Ogreten ve Ulucinar-Sagir (2014) doérdiincii simiflarda yiiriittiigii
calismalarinda 6grencilerin uygulama siireci baslangicinda birinci ve ikinci diizeylerde,
stiregc sonunda ise dordiincii diizeye ¢ikabildikleri bulmuslar ve bu durumun
argiimantasyon yonteminin dordiincii smiflarda uygulamasinda sorunlara sebep

olabilecegini 6ne siirmiiglerdir.

Bu nedenle c¢alismanin amaci dogrultusunda belirlenen “Arglimantasyonun dordiincii
smif Ogrencilerinin erime ve ¢oOziinme ile ilgili kavram karmasalarini ortadan
kaldirmaya etkisi var midir?” problemine cevap aranirken ayni zamanda arastirma
stirecinde ortaya ¢ikan “Argiimantasyon siirecine katilan dordiincti sinif 6grencilerinin
argiimantasyon diizeylerinde gelisme olur mu?” probleminin de cevabina ulasilmaya

calisilmustir.
YONTEM

Bu c¢aligma, arastirmaci 0gretmenin dordiincii sinif 6grencilerinde gézlemis oldugu
erime ve ¢Oziinme kavramlariyla ilgili kavram karmasasi sorununa ¢oziim arayisi
nedeniyle ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle &gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek
adina Ogretmenlerin kendi uygulamalarint gézlemlemeleri veya bir sorunun olasi
¢oziimlerini incelemeleri amaciyla yaptiklart sistematik c¢aligmalar olan eylem
aragtirmasi olarak nitelendirilebilir (Ferrance, 2000). Bu aragtirmada eylem arastirmasi
tirlerinden teknik-bilimsel-isbirlik¢i eylem arastirmas: kullanilmigtir. Bu tiir eylem
arasgtirmalarinda daha dnceden belirlenmis bir kuramsal ¢er¢evede bir uygulamayi test

etmek amaglanmaktadir (Berg, 2001).
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Arastirmaci 0gretmenin dgrencilerinin yasamis olduklari kavram karmasasina ¢6ziim
bulma cabasiyla baslanmistir. Aragtirmact 6gretmen bu problemi ¢ézebilmek igin ayni
zamanda bu arastirmanin aragtirmacilari olan bir fen bilgisi ve bir de fizik egitimi
uzmanindan yardim alma ve igbirligi yapma yoluna gitmistir. Problemin ¢dziimiine
yonelik ilgili literatiir taramasit yapilmis ve problemin ¢6ziimii i¢in arglimantasyonun
denenmesine karar verilmistir. Ilgili literatiir ve problemi yasayan dgrenciler dikkate
almarak bir eylem plani1 hazirlanmis ve uygulanmistir. Boylece egitim uzmanlari
rehberliginde arastirmaci Ogretmen simifta yeni bir uygulama gergeklestirmistir.

Uygulama sonunda siire¢ problem dogrultusunda degerlendirilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmaci 6gretmen problemi 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Dogu Karadeniz’deki
bir kdy okulunda dordiincii sinifta 6grenim goren dgrencilerde tespit etmistir. Ancak
arastirmada ¢oziim arayig1 siirecinde gecen zaman nedeniyle uygulama 2014-2015
egitim-0gretim yilinda amaghi 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yapilarak
belirlenen ¢alisma grubuyla yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu olarak ayni okulda dordiincii
siifa devam etme ve incelenen kavram karmasasiin goriilmesi dlgiitlerini saglayan 15
ogrencilik bir sinif belirlenmistir. Calisma grubu sekiz kiz ve yedi erkek 6grenciden
olugsmaktadir. Calisma grubunun tanimlayabilmek adina sinifin 6gretmeniyle yapilan
gorismede Ogretmen Ogrencilerini orta diizey basarili olarak nitelemistir. Ancak
O0gretmenin basart kriterleri bilinmediginden bu konuda kesin bir yorum yapmak
miimkiin degildir. Uygulama basladiginda bu &grenciler Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programida (Milli Egitim Bakanhgi, 2005) onerilen sekliyle erime ve
¢oziinme konusunu islemiglerdir. Bu siniftaki Ogrenciler c¢aligma grubu olarak
belirlenmeden 6nce erime ve ¢oziinme kavramlart ile ilgili kavram karmasasinin varligi
Ol¢iitiinlin saglandigini ortaya koyabilmek igin Ogrencilere arastirmacilar tarafindan

gelistirilen kavramsal anlama testi uygulanmis ve dlgiitiin saglandigi tespit edilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglar1 olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan kavramsal anlama testi
ve ¢aligma yapragi kullanilmistir. Ayrica elde edilen verileri desteklemek ve siireci iyi
tanimlayabilmek adina arastirmaci 6gretmenin uygulama siireciyle ilgili arastirma
notlarina bagvurulmustur. Nitekim eylem arastirmalarinda arastirmacilar uygulamaya

katilarak bir veri toplama araci olarak da gérev yapabilmektedir (Ferrance, 2000).
Kavramsal Anlama Testi ve Uygulanmas:

Kavramsal anlama testi arastirmaci 6@retmen tarafindan doérdiincii simf ders kitaplarinda
yer alan bilgilere ve o6rneklere paralel olacak sekilde hazirlanmigtir. Diger iki
aragtirmaci tarafindan da incelenerek gerekli goriilen diizenlemeler yapilarak gegerliligi
saglanmustir. On ve son test modeliyle uygulanan test iki tip maddeden olusmaktadir.
Birinci tip dort maddede giinliik hayatta siklikla karsilagabilecek durumlarla ilgili
fotograflar verilerek 6grencilerden verilen durumun erime mi ¢éziinme mi oldugunu
yazmalar1 istenmistir. Ikinci tip iki madde ise iki asamalidir. Déort siktan olusan ve
seceneklerinde giinlik hayatta siklikla kargilasilabilen olaylar verilen ¢oktan segmeli
birinci asamada 6grencilerden madde kokiinde yer alan duruma uygun olan segenegi
(¢Oziinme/erime) se¢meleri istenmistir. A¢ik uglu olan ikinci asamada ise Bowen ve
Bunce’m (1997) kavramsal sorularda anlamanin ortaya g¢ikarilabilmesinde olmasinin
gerekliligini belirtigi ‘neden’ sorusunu sorabilmek i¢in 6grencilerden bu segenegi neden

sectiklerini agiklamalari istenmigtir.
Calisma Yaprag

Dawson ve Venville (2010) sozlii argiimantasyon siirecinde Ogrencilere Yyazarak
diistinme imkani sagladigt i¢in ¢alisma yapraklarinin kullanilmasini dnermektedir. Bu
aragtirmada ise ¢aligma yapraklar1 sadece argiimantasyon uygulama siirecini yliriitmede
Ogretmene ve Ogrenciye destek olmak amaciyla degil, aym1 zamanda siireci

degerlendirmede bir 6lgme araci olarak kullanilmustir.

Arastirmada kullanilan ¢alisma yapragi, kavram karikatiirii stratejisi kullamlarak

arastirmacit Ogretmen tarafindan hazirlanmis, diger arastirmacilar tarafindan da



Boyraz, Hacioglu & Aygiin 241

incelenerek gerekli goriilen diizenlemeler yapilmistir. Kavram Kkarikatiirleri farkl
karakterlerin bir durum ya da olaya iliskin farkli agiklamalarinin karikatiir ¢izimi
seklinde sunulmasidir (Keogh ve Naylor, 1999; Aslan, 2014). Gorsel bir sunum
icermesi nedeniyle dordiincii siif Ogrencilerinin ilgisini  konuya ¢ekebilecegi
diisiincesiyle argiimantasyon siirecinde bu stratejiden faydalanilmistir (Inel, Balim ve
Evrekli, 2009). Calisgma yapraginda sekerin ¢ayda ¢oziinmesiyle ilgili bir hikaye ve
ardindan Sekil 1°deki kavram Kkarikatiiri verilirken; O6grencilerden, karikatiirdeki
karakterlerden (Arda, Can, Ayse) hangisinin fikrine katildiklarin1 Toulmin Argiiman

Modelindeki temel bilesenlerden faydalanarak agiklamalar1 istenmektedir.

Sekil 1. Calisma yapraginda yer alan kavram karikatiirii

Bu karikatiirde dogru iddia “Seker goremeyecegimiz kadar kiigiik parcalara ayrilir.”
ifadesiyle Ayse’nin iddiasidir. Bu iddiayla Ayse, sekerin ¢ayda Arda’nin iddiasindaki
gibi erimek ya da Can’in iddiasindaki gibi yok olmak yerine ¢o6ziindiigiini

aciklamaktadir.

Calisma yapraginda Ozellikle ¢6ziinme kavraminin dogru cevap oldugu bir konu
se¢ilmistir. Clinkii arastirmaci 6gretmen deneyimlerine dayanarak 6grencilerin yasamis
oldugu bu karmasamin, giinlik hayatta sik¢a karsilastiklari erime kavraminin
bilinmemesinden ¢ok yeni Ggrenilmis ¢6ziinme kavramimin tam  olarak
anlamlandirilamamalarindan  kaynaklandigim  disiinmektedir. Bu ihtimal  diger
aragtirmacilarca da hakli bulunarak 6gretmenin hazirlamis oldugu ¢6ziinme konulu

caligma yapragi ile arastirma yiiritilmistir.
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Argiimantasyonun Uygulama siireci

Calisma yapragi uygulanmadan Once bir ders saatinde arastirmaci 6gretmen tarafindan
ogrencilere Toulmin Argiiman Modeli’'nde yer alan temel ve yan bilesenleri nasil

kullanacaklar1 agiklanmig ve gesitli argiimantasyon uygulamalari yapilmustir.

Caligma yapraginin uygulanmasi sirasinda ise arastirmacit Ogretmen Ogrencilere
dagitilmis olan ¢alisma yapraklarini ise kosarak Ogrencilerin argiimantasyon
yapmalarina rehberlik etmistir. U¢ asamadan olusan ve iki ders saatinde tamamlanan
uygulama siireci aragtirmacit ogretmen notlarindan faydalanilarak asagida ayrintih

olarak agiklanmustir.

Birinci asamada 6grencilerden bireysel olarak ¢alisma yapraginda yer alan kisa hikayeyi
okumalar1 ve kavram Kkarikatiiriinii (Sekil 1) incelemeleri istenmistir. Ogrencilere
karikatiirde yer alan ii¢ karakterin iddialarindan hangisine katildiklar1 sorulmustur.
Ogrencilerin karikatiirde yer alan iddialardan farkli bir iddia sunmalar1 olasilig
nedeniyle arastirmaci Ogretmen tarafindan kendi iddialarimi da sunabilecekleri
belirtilmistir. Ardindan iddialarma yonelik verilerini ve gerekgelerini ¢alisma
yapaklarina yazmalar1 istenmistir. Daha sonra 6grenciler segtigi karakteri ve karakterin
iddiasim sinif 6niinde agiklamiglardir (Higbir 6grenci farkli bir iddia 6ne siirmemistir).

Boylece bireysel olarak yazili ve sozlii argiimantasyon gergeklestirilmistir.

Ikinci asamada ayni karakteri/iddiayr segen &grencilerden gruplar olusturulmustur.
Karakterlerden birinin (Can) 6grenciler tarafindan hi¢ se¢ilmemis olmasi nedeniyle sinif
iki gruba bolinmistiir. Bireysel yazili argiimantasyon siirecinde Ayse kKarakterini secen
alti, Arda karakterini secen ise dokuz &grenci oldugu tespit edilmistir. Ancak
ogrencilerden iddialarina gore gruplar olusturmalar: istendiginde sekiz numarali 6grenci
(Og) Ayse’nin iddiastm savunmaktan vazgecerek Arda’nm iddiasim savundugunu
belirtip Arda grubuna gegmistir. Boylece grupla yazili argiimantasyon siirecinde Ayse
grubu bes 6grenciden olusurken, Arda grubu ise 10 6grenciden olusmustur. Gruplar
olusturulduktan sonra yeniden bir caligma kagidi dagitilarak gruplardan bireysel olarak

yazmis olduklar1 gerekgeleri grupca tartigarak ortak bir goriis yazmalart istenmistir.
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Ogrencilerden grupca destekledikleri fikri neden sectikleri konusundaki gerekgelerini
belirledikten sonra karsi grubun fikrini ¢iritiicti ifadeleri de belirlemeleri istenmistir.
Boylece grup olarak yazili argiimantasyon gergeklestirilmistir. Ardindan gruplar
kendilerine bir sozcii belirlemis ve Ogretmen rehberliginde gruplar arasi sozlii
argiimantasyon gergeklestirilmistir. Grupla sozlii argiimantasyon siirecinin basinda Os
ve O7 Ayse grubuna gecerken, siirec ilerledikge de Oz ve O10 disindaki dgrencilerin
hepsi Ayse grubuna ge¢mistir. Stire¢ sonunda bu iki 6grenci iddialarinda 1srarct

olmuslardir.

Ucgiincii asamada ise grupca argiimantasyon siirecinin tamamlandigia kanaat getiren
Ogretmen U¢ Karakterin iddialarmi Ogrencilerin bireysel ve grupca olusturduklart
gerekgeler ve ciiriitiiciilerden faydalanarak agiklayarak tekrar etmistir. Bu tekrarin
ardindan da dogru iddia olan Ayse’nin iddiasinin neden dogru, diger karakterlerin
iddialarinin  ise neden yanhs oldugunu soru-cevap tekniginden faydalanarak
aciklamigtir. Siire¢ giinliik yagam baglaminda erime ve ¢oziinme ile ilgili 6rneklerinin

tartigtlmastyla tamamlanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada belirlenen iki problem igin ayri ayr1 veri analizi yapilmigtir. Calisma
yapraklarindan yazili argiimantasyonla, arastirmaci Ogretmen notlarindan so6zlii
argiimantasyonla ilgili elde edilen veriler ile kavramsal anlama testinden elde edilen
veriler birinci probleme cevap bulmak icin analiz edilmistir. Ug farkli kaynaktan gelen
verilerin analizleri arastirmaci Ogretmen Ve arastirmacilardan biri tarafindan
gerceklestirilmistir. Aragtirmact 6gretmen notlar1 betimsel analizle incelenirken;
caligma yapragindan ve kavramsal anlama testinden elde edilen veriler kodlama,
kategori gelistirme ile giivenirligi ve gegerligi saglama olmak iizere {i¢ asamada analiz

edilmistir.

Caligma yapragindan elde edilen veriler kodlandiktan sonra 6grenciler segmis olduklari
karakterin iddiasina ve bu iddia igin 6ne siirdiikleri gerekgelerinin dogruluguna goére

kategorilere yerlestirilmistir. Olusturulan kKategori yapist Sekil 2°de sunulmustur.
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-

Cevaplar
S —1
Dogru Yanls
cevap cevap

Dogru Yanls Kavram Dogru Yanlis
aciklama agiklama karmasasi J agiklama aciklama

Kavram
karmasasi J

Sekil 2: Calisma Yaprag1 Veri Analizi Kategori Yapisi

Sekil 2°den goriildiigii gibi kategori yapist dogru cevap-dogru agiklama (DD), dogru
cevap-kavram karmasgasi (DK); dogru cevap-yanlis agiklama (DY), yanlig cevap-dogru
aciklama (YD), yanlis cevap-kavram karmasasi (YK) ve yanlis cevap-yanlis agiklama
(YY) olmak iizere alti kategoriden olusmaktadir. Bu kategorilerden DD ve YY’de
6grencilerin diisiincesi agik¢a anlagilabilmekte ve DK ile YK’da ise kavram karmasasi
net bir sekilde goriilebilmektedir. Ancak DY ve YD’de 6grencinin dogru bildigi, yanlis
bildigi ya da bir kavram karmagsasina sahip olup olmadigi net olarak

anlagilamamaktadir.

Kavramsal anlama testinde ise iki tip maddenin analizinde farkli yollar izlenmistir.
Birinci tip maddelerde verilen cevaplarin frekansi belirlenmistir. Ogrencilerin cevaplari
dogru cevap, yanlis cevap, cift cevap ve cevapsiz olmak tizere dort kategoride
toplanmustir. Bu kategorilerden yanlis cevap kavram karmasasi ihtimalini gosterirken,
¢ift cevap kavram karmasasiin varligint gostermektedir. Cevapsiz kategorisi igin ise
ogrencilerin kavramsal anlamalar1 konusunda bir yargiya varmak dogru olmayacaktir.
Ikinci tip maddelerde ise calisma yapraginin analizinde kullanilan kategori yapisina
dogru cevap-agiklama yok (DA) ve yanlis cevap-agiklama yok (YA) kategorileri

eklenerek bu maddeler toplamda sekiz kategoride incelenmistir.

Arastirmanin ikinci problemi i¢in ise dgrencilerin argiimantasyon diizeyleri calisma
yapraklarindaki  yazili  argiimantasyonlar ve arastirmact Ogretmenin  sozli

argiimantasyonlar ile ilgili notlarmma dayali olarak argiimantasyon bilesenleri
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incelenerek belirlenmistir. Ogretmen notlarindan elde edilen veriler betimsel olarak
analiz edilirken, ¢aliyma yapragindan elde edilen verilerin analizinde Sadler ve
Fowler’in argiimantasyon kalite rubriginden faydalanilarak Ogreten ve Uluginar-Sagir
(2014) tarafindan gelistirilen argimantasyon degerlendirme 6lgegi kullanilmistir (Tablo

1).

Tablo 1. Argiimantasyon Degerlendirme Olgegi (Ogreten ve Uluginar-Sagir, 2014)

Diizey Aciklama

Iddia yok.

Iddia var, fakat gerekce yok.

Iddia ve gerekce var.

Iddia ayritil1 olarak agiklanmus, gerekge ve veriler var.
Iddia, gerekge, veriler ve ciiriitiiciiler var.

A OwWNEO

Ogreten ve Ulugmar-Sagir'm (2014) bu &lgegi Toulmin argiiman
modeline dayanarak temel bilesenlerden iddia, veri ve gerekgeyi
igerirken; yan bilesenlerden ¢iiriitmeyi igermektedir. Bu nedenle yazili ve

sOzIii argiimantasyonlarda bu dort bilesen incelenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerligini saglamak i¢cin Merriam’in (2013) belirttigi gibi inandiricilik ve
aktarilabilirligine; giivenirligini saglamak icin ise tutarli olmasina ve teyit
edilebilmesine dikkat edilmistir. Bu nedenle calisma boyunca arastirmaci notlart
tutularak birden fazla yolla veri toplamis; planlama, uygulama ve analiz olmak iizere
¢alismanin siireci ayritili olarak agiklanmig; bulgular i¢in uzman goriisiinden
faydalanilarak goriis birligine ulasilmig; elde edilen bulgular ve sonuglar dogrudan

alintilarla desteklenerek agiklanmustir.
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Calismanin simirhliklar:

Bu c¢alisma eylem aragtirmasinin dogasi geregi problemi yasayan Ogretmen ve
ogrencileri ile gergeklestirilmelidir. Fakat probleme ¢oziim arayisi siirecinde gecen
zaman nedeniyle uygulamalarin ayn1 6gretmen tarafindan ayni problemin tespit edildigi
benzer Ozelliklerdeki bir calisma grubuyla gergeklestirilmesi bir snirlilik olarak

degerlendirilebilir.

Caligmanin amaci dordiincti siniflarda erime-¢éziinme kavram karmasasi problemine
¢ozim sunmak olmasma ragmen okul programini aksatmamak adina Ogretim
programindaki ilgili kazanimla sinirli tutulmustur. Bu nedenle programda kazanima
ayrilan iki ders saatlik siireye uyulmus ve g¢aligmanin uygulama asamasi iki saatle
siirlandirilmistir. Bu sinirlilik nedeniyle ilgili kavram karmasasini ortadan kaldirmakta
izlenebilecek yontemler incelenirken siirecin kisa tutabilecegi bir yontem segilmeye
calisilmis ve argiimantasyonun ise yarar olabilecegine karar verilerek denenmeye deger
bulunmustur. Ayrica zamanin verimli kullanabilmesi i¢in uygulama siireci arastirmact
O0gretmen tarafindan planlandikca diger iki arastirmaciyla titizlikle incelenerek
diizenlenmistir. Bununla beraber bu sinirlilik 6n-son test uygulamasinda testlerin

uygulamalar1 arasindaki siirenin de iki ders saatiyle smirli olmasina sebep olmustur.

BULGULAR

Bu bolimde aragtirmanin iki problemine ait bulgular ayri bagliklar halinde
sunulmugtur. Birinci alt problem igin 6grencilere uygulanan calisma yapragindan,
kavramsal anlama testinden ve arastirmaci 6gretmen notlarindan elde edilen bulgular;
ikinci problem igin ise c¢alisma yapragi ve arastirmaci Ogretmenin notlarindan elde

edilen bulgulara yer verilmistir.
Birinci Problemle ilgili Bulgular

Caligmanin birinci problemi olarak argiimantasyonun 6grencilerin erime ve ¢6ziinme
kavramlari ile ilgili yasamuig olduklar1 karmagaya etkisini belirleyebilmek igin 6ncelikle

caligma yapragindan elde edilen yazili argiimantasyonlara (bireysel ve grupla) ve
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aragtirmaci 0gretmen notlarindan elde edilen sozlii argliimantasyonlara iligkin bulgular

ve kavramsal anlama testinden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Calisma Yapragindaki Bireysel Yazli Argiimantasyonlarda Kavramsal Anlamaya

Iligkin Bulgular

Bireysel yazili argiimantasyon siirecinde ogrencilerin savunduklari iddialar ve bu
iddialara iliskin yazmis olduklar1 gerekgeler Sekil 2’deki gibi kategorilere ayrilarak

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Bireysel Yazili Argiimantasyonlardan Elde Edilen Bulgular

Iddia Gerekce f Ornek aciklama

Dogru 1 “Ciinkii seker erimez kaybolmaz ama kiiciik pargalara
aciklama ayrilir. Kahvenin icine seker atinca ¢oziiliir dyle kiigiik
parcalara ayrilir Ki ¢éziinme olugur yani birbirlerinden
Dogru ayrihir.”(Oy)
(Ayse)  Yanlis 4  “Ciinkii daha mantikli. Seker ¢ayda erir. Ciinkii seker
aciklama cekiyor.” (01)
Kavram 1 “Ciinkii Ayse'nin dedigi iyi bir ornek. Seker ¢ok kiigiik
karmasasi par¢alara ayrilr. Neden ¢iinkii eriyip yok olur da ondan.”
(Og)
Dogru 2  “Ciinkii digerlerinki mesela Arda diyor ki seker cayda
aciklama erimez. Ciinkii seker ¢ayda c¢oziiniir. Iste ben onu dogru
diye Ayse'yi sectim.” (O7)
Yanlis Yanlis 4  “Ciinkii c_iog'ru soyliiyor. Ciinkii seker ¢ayda erir. Seker
aciklama cayda erir c¢iinkii seker suyun icine veya caymn icine
(Arda) e s
girdiginde erir.” (O1s)
Kavram 3 “Clinkii seker ¢ayda eriyip her yere dagilir ¢oziinme olur.
karmasasi Seker ¢cayda ¢oziinerek her tarafa egit miktarda dagilir.”
(O10)

Tablo 2. incelendiginde dogru cevap veren 6grencilerin ¢gogunun gerekgelerinde yanlis
aciklama oldugu goriilirken; sadece bir 6grenci hem dogru cevap verip hem de
gerekgesini dogru agiklanmustir (O4). Bununla birlikte bir 6grenci ise gerekgesini
aciklarken erime ve ¢oziinmeyle ilgili kavramlarla birlikte yok olmay: da kullanmigtir

(Os). Bu nedenle bu dgrenci DK kategorisinde yer almaktadir.

Ogrencilerin yaridan fazlasinin yanhs iddiayr savundugu gériilmektedir. Yanls iddia

savunan ogrencilerin ¢ogu gerekgelerinde de yanlis agiklama yaparken, iki 6grenci ise
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gerekeesini sunarken hem erime ile ilgili hem de ¢6ztinme ile ilgili kavramlari birlikte
kullanmustir (Og10). Bununla birlikte bir dgrenci de erimeyle birlikte yok olmadan da

bahsetmistir (O12). Bu nedenle bu ii¢ 6grenci YK kategorisinde yer almaktadur.

Bireysel yazili argiimantasyon, argiimantasyon siirecinin baglangicinda yapilmig olup,
ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgileri hakkinda da fikir verebilir. Ogrencilerin yazmis
olduklari argiimanlar ve agiklamalari incelendiginde ¢ogunun incelenen olayin ¢6ziinme
degil de erime oldugunu iddia ettikleri, bununla birlikte ¢6ziinme iddiasin1 segen
ogrencilerin de ¢ogunun agiklamalarmin yanlis oldugu goriilmektedir. Boylesi bir
durum &grencilerin biiyiik bir kismimin (sekiz 6grenci) ¢6ziinme kavramu yerine erime
kavramimi kullanmak gibi bir karmasa yasadiklarimin disiiniilmesine sebep olabilir. 15
Ogrenciden dordiinde ise bu kavram karmasasinin varligi kesindir. Karmasa sadece
¢ozlinme ve erime arasinda degil aym zamanda erime ve yok olma arasindadir. Bu
nedenle her ne kadar ogrencilerin hi¢ biri kavram karikatiiriinde yok olmayla ilgili
iddiay1 se¢gmemis de olsa iki ogrencinin gizil bir sekilde bu karmasaya da sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Calisma Yapragindaki Grupla Yazii Argiimantasyonlarda Kavramsal Anlamaya

Iligkin Bulgular

Grupla yazili argiimantasyon siirecinde Ogrencilerin savunduklar1 iddialar ve bu
iddialara iligkin yazmig olduklar1 gerekgeler Sekil 2’deki gibi kategorilere ayrilarak

Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. incelendiginde dogru iddiay1 savunan grubun gerekcesinin de dogru oldugu
goriilmektedir. Ancak yanlis iddiay1 savunan grubunun gerekgesinde erime ve ¢6ziinme
kavramlari ile ilgili kavram karmasasi dgrencilerin yazmig oldugu “Ciinkii seker ¢cayda

hem eriyor hem de ¢6ziintiyor.” ifadesinde goriilmektedir.
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Tablo 3. Grupla Yazili Argiimantasyonlardan Elde Edilen Bulgular

Iddia Gerekee Aciklama

Dogru Dogru “Seker kiiciik parcalara ayrilryor. Ciinkii ¢oziilerek esit
(Ayse) acgiklama miktarda ayrilirlar ¢ayin iginde kiigiik par¢alara ayrilir.
(f=7) Seker kiigiik taneli parcalar. Ciinkii seker erimez. Kiiciik

seker kii¢iik par¢alara ayrilr ve Arda grubu yanlis soyliiyor
Ayse dogru soylemigstir. Siz yanls soyliiyorsunuz Arda
grubu yanlis cevabi yaziyor sizinle tartisacak.”

Yanlis Kavram “Bir ¢aya seker attigumiz zaman ¢oziinerek her tarafa egit
(Arda)  karmasasi miktarda dagilarak erir ¢iinkii ¢ay sekeri emiyor. Caya
(f=8) seker attigimizda karistirdigimizda ¢oziinerek her tarafa

esit miktarda dagilir ve erir.

Ayse grubu siz yanhs diigtiniiyorsunuz. Ciinkii Arda dogru
soyliiyor. Ayse yanhs soyliiyor. Arda neden dogru soyliiyor
biliyor musunuz? Ciinkii seker ¢ayda hem eriyor hem de
¢oziiniiyor.”

Grupla argiimantasyon siirecinde gozlenen bu durum o6grencilerin siire¢ ilerledikce
iddialar1 konusundaki fikirlerinde degisikliklerin olabilecegini gostermektedir. Nitekim
arastirmaci 6gretmen notlarina gore de gruplarin olusturulmas: ve grup igi tartismalarin
stirdiigii asamalarda bazi Ogrenciler grup degistirmislerdir. Grup i¢i tartismalar
basladiginda Ayse grubuna gegen iki dgrenci (Os7) bireysel yazili argiimantasyonda Y'Y
ve YD Kkategorilerindedir. YY Kkategorisinin yanlis bilmeye denk gelmesi dogruyu
Ogrenen Ogrencinin diger gruba gecmesi durumunu agiklarken; YD Kkategorisinin
Ogrencinin durumu hakkinda kesin bir bilgi vermedigi diisiintildiigiinde bu 6grencinin
bireysel yazili argiimantasyondaki agiklamasina uygun gruba ge¢mesi 6grenciyle ilgili

kavram karmasasi siiphesini azaltmaktadir.

Siire¢ tamamlandiginda yanlig iddia olan Arda’nin iddiasin1 savunmaya devam eden iki
ogrenci (O310) kalmigtir. Bu dgrenciler bireysel yazili argiimantasyonda YY ve YK
kategorilerindedirler. YY yanlig bilme olmasina ragmen bu 6grenci siire¢ boyunca
konusulanlardan da etkilenerek kavram karmasasin da 1srarci olmustur. YK ise kavram
karmasasinin varligimin kesin oldugu durumdur. Bu 6grenci i¢in argiimantasyon siireci
karmasanin ortadan kalkmasinda etkili olmamigtir. Kavram karmasasi oldugu tespit

edilen diger ii¢ dgrenci (Osg12) ise grupla argiimantasyon siireci devam ederken dogru
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iddia olan Ayse’nin iddiasim desteklemeye baglamigtir. Bu {i¢ 06grenci igin

argiimantasyon siirecinin karmaganin ortadan kalkmasinda etkili oldugu goriilmektedir.

Arastirmact  Ogretmen Notlarina Gére Sozlii Argiimantasyonlarda Kavramsal

Anlamaya Iliskin Bulgular

Bu kisimda arastirmaci 6gretmenin s6zlii argiimantasyon siirecinde yasananlara iliskin

notlar1 kavramsal anlama baglaminda agiklanmistir.

I

Arastirmact ogretmenin “...08rencilerden biri ¢alisma yapraginda yer alan ornek olay
ile bir siingerin suyu emmesini benzeterek ¢aymn sekeri emdigini ifade etmistir.” ve
“...ogrencilerin ¢ogu erime ve yok olma ile ¢oziinme ve erime kavramlarint aymi ciimle
icinde aym anlamda kullanmzslardir.” ifadeleri 6grencilerin erime ve ¢o6ziinme
kavramlarin1 gerekli yerde secerek kullanma konusunda karmasa yasadiklarini
gostermektedir. Nitekim bireysel yazili arglimantasyon siirecinde ¢oziinme yerine erime
ve yok olma; grupla yazili argiimantasyon siirecinde ise yine ¢oziinme yerine erime

kavramlarinin kullanildig: tespit edilmistir.

Bununla birlikte “Siire¢ boyunca dgrenciler erime ve ¢oziinme kavramiarin birbirinin
yerine kullandiklari Qibi bunlarin yerine damitma, dagilma, siizme, saydam madde,
emme, yok olma, eriyip yok olma, sekerin ¢ekmesi, karisim, hal degisimi, buharlasma,
swvilasma, akisma gQibi kavramlar: da kullanmiglardir.” ifadesi de kavram karmasasinin
varh@mi gostermekle birlikte bu karmasanin sadece ¢6ziinme yerine erime kavramini

kullanmaktan daha genis bir yelpazeyi kapsadigini da gostermektedir.

“..Ogrencilerin bazilar1 sekerin sadece c¢ayda erimeyip sicak kahvede de
eriyebilecegini yani sicak olan bir seyin icine sekeri attigimizda erimenin
gergeklesecegini de sozierine eklemistir.” ifadesinde ¢6ziinme yerine erime kullanilmig
olmast yine kavram karmagasimin varhigimi gostermektedir. Ayrica bu ciimlenin
devaminda aragtirmaci 6gretmenin notlarina yazmis oldugu  “...6grenciler sicak olan

bir seyin i¢ine ne atilirsa atisin onun eriyebilecegi gQibi yanlis bir bilgiye sahipler.’

yorumu erime konusunda var olabilecek baska bir yanilgiy1 da gostermektedir.

«...0Ogrencilerden biri baslangigta [bireysel yazili argiimantasyon siirecinde] Ayse nin
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iddiasina katildigim ifade etmistir. Grupla yapilan [yazili] argiimantasyon siirecine
gegerken fikrini degistirerek Arda’min iddiasim desteklemistir.” ifadesi ve bahsi gecen
Og’in bireysel yazili argiimantasyon siirecinde “Seker ¢ayda yok oldu.” yazmis olmasi
bu 6grenci ile ilgili iddiasini segerken kararsiz oldugu, g¢esitli sebeplerle diger gruba
dahil olmay: istedigi veya fikrini degistirdigi ihtimallerini dogurmaktadir. Nitekim
ogrencinin farkli iddialar1 se¢mis olsa da durumu yok olmayla agiklamaya ¢alismasi

kavram karmasasi ihtimalini kuvvetlendirmektedir.
Kavramsal Anlama Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulama oncesi ve sonras1 uygulanan kavramsal anlama testinden elde edilen bulgular

testte kullanilan iki farkli madde tipine uygun olarak ayr1 ayr1 agagida agiklanmustir.

Ogrencilerden verilen &rnek durumlarin erime mi ¢dziinme mi oldugunu yazmalari
istenen birinci tip maddelerde verilen cevaplarin 6n ve son testlerdeki dagilimlar: Tablo
4’de sunulmustur. Bu maddelerin dogru cevaplari sirasiyla ¢éziinme, erime, ¢oziinme ve

erimedir.

Tablo 4. Kavramsal Anlama Testi Birinci Tip Madde Ogrenci Cevaplar1 Dagilimi

1. madde 2. madde 3. madde 4. madde
iddia ffin fson f&in fson fiin fson f&in fson
Dogru 3 11 11 15 2 8 9 12
Yanlis 8 3 3 - 10 6 2 2
Cift cevap 1 - - - 1 - 2 -
Cevapsiz 3 1 1 - 2 1 2 1

Tablo 4’den goriildiigi gibi birinci tip maddelerin hepsinde dogru cevap veren 6grenci
frekansi son testte artmis ve erime ile ilgili olan ikinci maddede 6grencilerin tamami son

testte dogru cevap vermistir.

Son testte yanlig cevap frekansi ilk ic maddede azalirken, erime ile ilgili olan dérdiinci
maddede degisiklik olmamustir. Biitiin maddelerde cevap vermeyen 6grenci frekansi son

testte diiserken, ¢ift cevaplara sadece on testte rastlanmugtir.

Sekerin kahvede c¢oziinmesiyle ilgili birinci maddede ‘¢6zelti’ diyen 6grencilerin

cevaplar1 da dogru kabul edilmistir. Bununla birlikte ‘dagilma’ ve ‘karisim’ cevaplari
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yanlis kabul edilmistir. Ciinkii her dagilan sey ¢oziinmiistiir denilemeyecegi gibi her
karisim da c¢ozelti degildir. Bu maddeye on testte 0231213 ‘dagilma’, Og ‘erime’, O
‘damitma’, Os ‘karisim’ yanlis cevaplarini  verirken; Or’in cevap vermedigi
goriilmektedir. Bununla birlikte 6n testte ‘erime’ cevabim veren Og son testte yine
‘erime’, cevap vermeyen Os ise son testte ‘dagilma’ cevabim vermistir. On testte
‘dagilma ve yok olma’ ¢ift cevabim veren O1; son testte sadece ‘yok olma’ cevabini
vermistir. Bu ti¢ 6grencinin bireysel yazili argiimantasyon siirecinde sirasiyla DK, Y'Y,
DY Kategorilerinde oldugu grupla yazili argiimantasyon siirecinde ise O11 dogru iddiay1
savunmaya devam ederken, Os ve Og’in ise dogru iddia grubuna gegtigi goriilmektedir.
Grupla argiimantasyon siirecinin sonunda yanlis iddiayr savunmaya devam eden iKi
dgrenci (O310) ise calisma yapraginda islenen konuya benzer bir konu igeren bu

maddede 6n testte yanlis cevap vermelerine ragmen son testte dogru cevap vermistir.

Tencerede tereyagin erimesiyle ilgili on testte O4’iin ikinci maddeye ‘siizme’, Og’nin
‘pisme’ ve O7’nin ‘buharlasma’ yanls cevabim verdigi, O14’iin ise cevap vermedigi
goriilmektedir. Bu dgrencilerin hepsi son testte ‘erime’ cevabii vermislerdir. On testte
sorunun baglamindan etkilenerek mutfakta karsilagilan olaylarla ilgili yanlis cevaplarin
verilmis olmas1 ve son testte bitiin dgrencilerin dogru cevap vermesi erime-¢oziinme
kavram karmasasinin aslinda erime kavraminda degil ¢oziinme kavramindan
kaynaklandiginin da bir gostergesi olabilir. Clinkii erimeyle ilgili bir olay1r agiklamak

icin higbir 6grenci ¢éziinme yazmamustir.

Tuzun suda ¢oziinmesiyle ilgili {igiincii maddeye 6n testte Og’min ‘dagilma’, Og’in
‘erime’, Og’un ‘damitma’, O27’nin ‘karisim’ ve O1p’nin ‘gdriinmeme’ cevabim verdigi
goriilmektedir. Bu ogrencilerin hepsi son testte ‘céziinme’ cevabini vermislerdir.
Bununla birlikte 6n testte ‘karisim’ cevabim veren Or3413 SON testte yine ‘karisim’;
cevap vermeyen Os ise son testte ‘dagilma’ cevabini vermistir. On testte “karisim ve yok
olma’ ¢ift cevabini veren Oy; son testte sadece ‘karisim’ cevabmi vermistir. Os ve
O11’in yine ¢dziinme cevapli birinci maddede hem 6n hem de son testte farkli cevap
vermis olmasi ve bireysel yazili argiimantasyonda YY ve DY kategorilerinde olmalari

bu iki 6grencinin argiimantasyon siireci sonunda hala ilgili olay1 ¢6ziinme olarak



Boyraz, Hacioglu & Aygiin 253

isimlendirmek yerine farkli kavramlari kullanmay tercih ettiklerini gostermektedir. Bu
durum ¢o6ziinme kavramini anlamamis olmalarindan kaynaklanabilecegi gibi ilgili
orneklerde olan olaylar1 da ayirt etmekte giiclik yasadiklari igin olabilir. Grupla
argiimantasyon siireci sonunda yanlis iddiada 1srarc1 olan O birinci maddenin aksine
son testte yanlis cevap vermis olmakla beraber Oy ise tipki birinci maddedeki gibi hem
on testte hem de son testte dogru cevap vermistir. Bireysel yazili argiimantasyonda DD
kategorisine yerlesen tek 6grenci olan O4’iin, birinci madde igin 6n ve son testlerde
dogru cevab1 vermis olmasia ragmen bu maddede 6n ve son testlerde karisim cevabim
vermis olmasi ise ‘tuzun suda ¢oziinmesi sonucu bir karigim olusur’ ifadesinin daha
once sinifta kullamldigi siiphesini dogurmaktadir. Nitekim birinci maddede karisim
kavramiyla sadece on testte bir 6grencide karsilagilmis olmakla beraber bu maddede 6n
testte yedi, son testte ise bes d6grencide karsilasilmstir.

Mumun erimesiyle ilgili doérdiincii maddede ‘akiskanlasma’ cevabi yanlis kabul
edilmistir. Ciinkii erime sonucu sivi olusur, ancak her akigkan sivi degildir. Bu maddeye
on testte Oy, ‘akiskanlasma’ cevabim verirken, O3 cevap vermemistir. Son testte ise bu
iki 6grenci de ‘erime’ cevabim vermistir. O1s hem 6n hem de son testte ‘akiskanlagma’;
O7 &n testte ‘erime’, son testte ise ‘saydam madde’ cevabini vermistir. On testte Oy
‘akigkanlagma ve erime’, Os ise ‘erime ve Yok olma’ ¢ift cevaplarmm verirken, son testte
iki 6grenci de ‘erime’ cevabini vermistir. Yine erimeyle ilgili olan ikinci maddede hig¢
karsilagilmamis olan akiskanlasmanin bu maddede ortaya ¢ikmasimnin sebebi, eriyen
maddenin akigkan olan sivi hale ge¢mesi olabilecegi gibi eriyen mumun akmasi da
olabilir. Ogrencilerin sadece bu madde de akiskanlasmay: kullanmay1 tercih etmis
olmalart ise ikinci ihtimali kuvvetlendirmektedir.

Kavramsal anlama testindeki ikinci tip maddelerde 6grencilerin “Asagidaki olaylardan
hangisinde erime meydana gelir? Sebebini yazinimz.”(madde 1) ve “Asagidaki
olaylardan hangisinde ¢6ziinme meydana gelir? Sebebini yazimz.” (madde 2) sorularina

verdikleri cevaplar Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Kavramsal Anlama Testi ikinci Tip Madde Ogrenci Cevaplar1 Dagilimi

1. madde 2. madde
fson f
8

Iddia Gerekce

Dogru Dogru agiklama
Yanlis agiklama
Kavram karmasast
Aciklama yok

Yanlis Dogru agiklama
Yanlis agiklama
Kavram karmasasi
Aciklama yok 1
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Tablo 5’te 6grencilerin birinci maddeye verdikleri cevaplar incelendiginde 6n testte
dogru cevap veren odgrencilerin frekansinin yanhs cevap verenlere gore fazla oldugu
goriilmektedir. Ancak dogru cevap veren on 6grenciden yedisinin gerekge yazamadigi
(DA) tespit edilmistir. Son testte ise dogru cevap veren 6grencilerin frekansi ile beraber
DD Kkategorisindeki ogrenci frekanst da artmuistir. On testteki yanlis cevaplar
incelendiginde soruda hangi segenekteki olayda erime meydana gelecegi sorulmus
olmasina ragmen dort dgrenci caya seker atilmasim se¢mistir. Bu dgrencilerden O, ve
Os’iin gaya seker eklendiginde cayin sicakligiyla sekerin eridigi gerekgesiyle iddialarim
destekledikleri goriilmiistiir(YK). Son testte O3 DD kategorisine gecerken, O, yine caya
seker atilmasini segmis olmasina ragmen gerekgesinde bu olayin ¢6ziinme oldugunu
belirtmis ve se¢mis oldugu segenegi dogru agikladigi icin YD Kategorisine gecmistir. Og
on ve son testlerde caya atilan sekerin karigtirma sonucu eriyecegini belirtmistir(YK).
O14 ise 6n testte sekerin cayda eridigini belirtip bunu gerekcelendirmezken (YA), son
testte DA Kategorisine gegmistir. On testte karsimiza ¢ikan DY Kategorisinde ise O
dogru cevap olan giinesli bir ortama birakilan ¢ikolatanin erimesini se¢mis olmasina
ragmen gerekcesinde ¢ikolatanin eriyerek kakaoya doniistiigiinii yazmustir. Bu agiklama
bilimsel olarak erime kavramina uygun olmamakla birlikte belki de erimeyle
bozunmanin karistirildigi farkli bir kavram yanilgisina isaret etmektedir. Bu 6grenci de

son testte DD kategorisine gegmistir.
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Ogrencilerin ikinci maddeye verdigi cevaplar incelendiginde dogru cevaplayan 6grenci
frekans1 son testte O7’nin DA Kategorisinden YA ve O11’in DA’dan YK Kategorilerine;
Os’iin ise YK’dan DA Kategorisine ge¢mesiyle on teste gore bir kisi azalmistir. DD
kategorisindeki Oy ise dn testte gerekce olarak miirekkebin suda her tarafa dagilmasini
yazmigken, son testte suda her tarafa esit miktarda dagildigim belirterek agiklamasini
gelistirmistir. DK Kategorisiyle sadece 6n testte karsilasilmis ve bu kategorideki Os
miirekkebin kabin seklini aldig1 icin ¢oziindiigiinii sdylemistir. Icine konuldugu kabin
seklini almak sivilara 6zgii bir 6zellikken her ¢oziinen madde sivi olmak zorunda
olmadigindan ¢oziinmeyi bu sekilde nitelemek de dogru olmayacaktir. Bu 6grenci son
testte DY Kkategorisine ge¢mistir. DY Kkategorisindeki ogrencilerin  gerekgeleri
incelendiginde ¢alisma yapraklarina ait veri analizinde oldugu gibi dagilma ve karigim
yanlis cevaplarim1 veren Ogrencilerin bu kategoride oldugu goriilmektedir. Bu
ogrencilerin ¢oziinmeyle ilgili bir bilgiye sahip olduklar1 ancak bilgilerinin eksik oldugu
ya da tamsa bile bunlar1 yazma ihtiyaci hissetmedikleri goriilmektedir. Yanlhs cevaplar
incelendiginde ise 6grencilerden soruda ¢oziinme olan segenegi se¢cmeleri istenmis
olmasina ragmen buzun sobanin iistiine birakilmasinin hem 6n (O1.269,1215) hem de son
testte (O1.269121415) oldukea yiiksek frekansta secildigi goriilmektedir. Bununla birlikte
bu secenegi secen Ogrencilerin ¢ogu gerekgelerinde hem 6n ve hem de son testlerde
coziinmeden degil erimeden (O161215) bahsettikleri gériilmiistiir. Bu dgrenciler YD
kategorisine alinmakla birlikte 6grencilere ¢6ziinme sorulmus olmasina ragmen onlarin
soruyu erimeyle cevaplamis olmalar1 da ilgili kavram karmasasiyla ilgili bir bulgu
olarak da kabul edilebilir. O, 6n testte ¢oziinme yerine ‘erime’ son testte ise erime
yerine ‘yok olma’ ifadesini kullanirken; Oq 6n testte erime yerine ‘seklini kaybetme’
son testte ise erime ifadesini kullanmistir (YK). Yine soruda ¢oziinme sorulmus
olmasina ragmen 6n testte iki (O314) ve son testte iki (O7.11) dgrenci musirin tencerede
1sitilmasim segmistir. Oz14 Ve O7 bu secenegi neden segtikleriyle ilgili gerekgelerini
aciklamams olmasina ragmen, O11 gerekge olarak ¢oziiniir ve erir ifadelerini birlikte
kullanmistir. Coziinmeyle erimeyi bir arada kullanmis olmasi gerekgesiyle O1; YK

kategorisinde yer almaktadir.
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Ogrenciler erimeyle ilgili birinci maddeyi g¢ogunlukla dogru cevaplarken, yanls
cevaplarda sekerin ¢ayda erimesi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konu ayn1 zamanda ¢alisma
yapraginin da konusu olmakla beraber son testlerde sadece bir 6grencide bu cevapla
kargilagilmasi yapilan uygulamanin ige yaramis olduguna dair bir fikir vermektedir.
Bununla birlikte ikinci maddede ¢6ziinme sorulmus olmasina ragmen 6n testte alt1 son
testte ise yedi 6grencinin soruyu erime ile cevaplamis olmasi ¢ziinme kavraminin hala
erimeyle karistirlldigimi - gostermektedir. Bu durumda yapilmig olan uygulama
Ogrencilerin erime kavramimi daha iyi anlayarak ¢oziinmeyle ilgili 6rnekleri segip
erimeye dahil etme oramm azaltmis olmakla beraber; ¢6ziinme kavraminin
anlasilmasinda beklenen etkiyi gosterememistir. Ayrica daha onceki analizlerde oldugu
gibi erimenin bozunma, seklini kaybetme ve yok olmayla karigtirildigi da kavramsal

anlama testinin ikinci tip maddelerinde de tespit edilmistir.
ikinci Problemle ilgili Bulgular

Caligmanin ikinci problemi olan argiimantasyonun dordiincii simmif 6grencilerinin
argiimantasyon diizeylerinin gelisimine etkisinin olup olmadigini belirleyebilmek igin
caligma yapragindan elde edilen yazili argiimantasyonlara (bireysel ve grupla) ve
aragtirmaci 6gretmen notlarindan elde edilen sozlii argimantasyonlara iligkin bulgular

asagida agiklanmustir.
Calisma Yapragindaki Bireysel Yazli Argiimantasyon Diizeyine Iliskin Bulgular

Bireysel yazili argiimantasyon siirecinde elde edilen veriler Tablo 1’deki

arglimantasyon degerlendirme dlgegine gore Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6’daki frekanslar incelendiginde bireysel yazili argiimantasyon siirecinde
Ogrencilerin argiimantasyon diizeylerinin sirasiyla ii¢, bir ve iki oldugu; bununla birlikte
dordiinci diizeyde 6grenci olmadigr goriilmektedir. Birinci diizeyde yer alan 6rnekteki
aciklama sadece iddiadan olusurken ikinci diizeyde 6grenciler iddialarimi sekeri ¢ayin
icine atildiginda erimesi ve gdrememesini gerekge olarak sunmuslardir. Ugiincii
diizeyde 6grenciler iddialarini ayrintili bir sekilde yani ¢éziinmeyi tanimlayarak gerekge

ve verilerle ifade etmistir.
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Tablo 6. Bireysel Yazili Argiimantasyon Diizeyine iliskin Bulgular

Diizey f Ornek Ifadeler
*

0 R

1 5  “Ciinkii daha mantikli. Seker cayda erir.”(01)

2 4 “Ciinkii Ayse'nin fikri daha iyi seker kiigiiktiir. Sekeri igine attigimizda
erir ve onu goremeyiz.” (0y)

3 6 “Cliinkii Arda'min soyledigi daha dogru seker kendi seklini kaybeder.
Buna da ¢oziinme denir. Seker eridigi icin her yere dagilir ve
goremeyecegimiz kadar kiiciik oldugu icin goremeyiz. Ciinkii seker erir
ve goremeyiz.” (Og)

4 .-

* Ogrenciler karikatiirdeki iddialardan birini sectikleri icin calismada bu diizeyde

ogrenci yer almamaktadir.
Calisma Yapragindaki Grupla Yazili Argiimantasyon Diizeyine Iliskin Bulgular

Grupla yazili argiimantasyon siirecinde elde edilen veriler Tablo 1’deki arglimantasyon

degerlendirme 6lgegine gore Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Grupla Yazili Argiimantasyon Diizeyine Iliskin Bulgular

Grup Diizey  Aciklama

Ayse 3 “Seker kiiciik parcalara ayriliyor. Ciinkii ¢oziilerek esit

(Dogru) miktarda ayrilirlar.... Seker kiigiik taneli pargalar. Seker
eriyince su gibi olmuyor. Rengi de degisiyor. Ciinkii seker
erimez. Kiiciik seker kiiciik parcalara ayrilir ve Arda grubu
yanlis  soyliiyor Ayse dogru séylemistir. Siz  yanls
soyliiyorsunuz Arda grubu yanlis cevabi yaziyor sizinle

tartisacak.”
Arda 3 “Bir ¢aya seker attigimiz zaman ¢oziinerek her tarafa egsit
(Yanlis) miktarda dagilarak erir. Ciinkii ¢aya seker attigimizda

kanstrdigimizda ¢oziinerek her tarafa esit miktarda dagilir
ve erir. Seker sivi hale gelir. Ayse grubu siz yaniis
diistiniiyorsunuz. Ciinkii Arda dogru soyliiyor. Ayse yanlis
soyliiyor. Arda neden dogru soyliiyor biliyor musunuz?
Ciinkii seker ¢ayda hem eriyor hem de ¢éziiniiyor.”

Tablo 7. incelendiginde grupla yapilan yazili argiimantasyon siirecinden sonra her iki
grubun da argiimantasyon diizeyinin iigiincii diizey oldugu goriilmektedir. Argiiman

bilesenleri incelendiginde ise iddialarii “Ciinkii c¢ayda seker esit miktarda



Argiimantasyon ve Kavram Karmasasi... 258

dagilir/ayrilir.”  gerekgeleri ile ifade etmislerdir. Bununla birlikte “sekerin suda
¢oziindiigiinde goriinmemesini”  ve “sekerin sivi hale gelmesini” veri olarak

sunmuslardir. Fakat ¢iiriitiiciileri kullanamamislardir.

Arastirmact Ogretmen Notlarina Gore Yapilan Sozlii Argiimantasyonlarin Diizeyine

Iligkin Bulgular

Bu kisimda arastirmaci 6gretmenin sozlii argiimantasyon siirecinde yasananlara iligkin

notlar1 argiimantasyon diizeyi baglaminda agiklanmustir.

“...0grencilere tek tek soz hakki verip, kendi iddialarini ya da segtikleri karakterin
iddialarini sunmalarvn istedim. Fakat bu asamada ozellikle kendi iddias: olan var mu
diye sorsam da, hi¢ bir 6grenci [karikatiirdeki] karakterlerin iddialar disinda bir iddia
ya da goriis sunmady” ifadesi oOgrencilerden argiiman olusturmalari istendiginde
kendilerine sunulan argiiman ¢esitlerinin yeterli olmasi1 ya da kendilerini argiiman
olusturacak yeterlilikte hissetmemeleri nedeniyle argiiman olusturmadiklarini
diistindiirebilir. Nitekim 6gretmen notlarinda daha 6nce deginilmis olan “Siire¢ boyunca
ogrenciler ... saydam madde, emme ..buharlasma... Qibi kavramlari da

”

kullanmuglardwr.” ifadesinden de farkli iddialarin ortaya c¢ikabilirligine dair ipuglart

gorilmektedir.

“Calisma yapragi ile ilgili sozlii argiimantasyon siirecinde ileri siiriilen goriisleri ele
alirsam ¢ogu ogrenci iddia ve gerekcelerini sunabilmistir. Ama iddiasmi ayrintili
agiklayp, gerekge ve verilerini birlikte kullanan dgrenciler de oldu. Sayilari az da
olsa.” ifadesinden 6grencilerin dordiincii diizey hari¢ diger diizeylerde argiimantasyon
yapabildiklerini anlagilmaktadir. Yine “En son asamada Ayse grubunda 13 &grenci,
Arda grubunda ise iki 6grenci kalmistir. Gruplar arasi argiimantasyon devam ederken
iki grup da giiriitiiciileri kullanamadigi igin bu iki ogrenci dogru cevap olan Ayse
grubuna ge¢memistir. Siireci tamamlamak i¢cin yapmis oldugum agiklamalardan sonra
bile hala sekerin ¢ayda eridigi konusunda wsrarct olmuglardir.” ifadesi de 6grencilerin

argiimantasyon siirecinde ciiriitiiciileri kullanamadiklarini gdstermektedir.
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“Baslangicta 6grenciler bir iddiayr se¢melerine ragmen gerekce sunamiyorlarken, bu
ogrencilerin sayisi siire¢ boyunca azalmistir.” ifadesi birinci diizeyde argiimantasyon
yapan Ogrencilerin de mevcut oldugunu ve uygulama siireci iki ders saati ile sinirli
olmasina ragmen argiimantasyon diizeylerinin arttigini gostermektedir. Bu durumla

yazili arglimantasyon siireglerine ait veriler analiz edilirken karsilagilmamustir.
TARTISMA ve SONUC

Kavramlar karmasik fikirleri anlamamiza ve anlamlar ¢ikarmamiza yardimei olduklari
icin fen derslerinin yiiriitiilmesinde 6nemli bir yer tutmaktadirlar (Carey, 2000). Egitim
aragtirmalarinda kavramlarin 6neminin anlasilmasindan itibaren, kavramsal 6grenme
fen egitiminde aragtirmalari odak noktasi halini almistir (Sevim, 2007). Bu ¢alismada
da birinci problem durumu igin, argiimantasyon siirecinin ¢oziinme ile ilgili kavram
karmasasimt ortadan kaldirmada ogrencilerin ¢ogunda etkili oldugu, ancak biitiin
ogrenciler igin etkili olmadig: tespit edilmistir. Ayrica ¢oziinme yerine pek ¢ok defa
erime cevabmin verilmis olmasi, erime yerine ise hicbir zaman ¢oziinme cevabinin
verilmemis olmasi karmasanin erime kavramindan degil de ¢dziinme kavramindan
kaynaklandigim gostermektedir. Bu durum ¢oziinme kavraminin okul siralarinda yeni
Ogrenilmis olmasindan kaynaklanabilecegi gibi 6grencilerin anlamakta zorlandigi bir
kavram olmasindan da kaynaklanabilir. Ogretim programi kapsaminda konuyu islemis
olan 6grencilerde karmasanin varhig: tespit edilerek baslatilan argiimantasyon uygulama
stirecinden sonra hala bazi ogrencilerin karsilastigi ilgili olayr ¢oziinme olarak
isimlendirememis olmasi ¢6ziinme kavraminin Ogrenciler tarafindan anlagilamamig
olma ihtimalini kuvvetlendirmektedir. Bu durum da ¢6ziinme kavraminin erime
kavramiyla es anlamli kabul edilmesine sebep olmaktadir. Bunda giinliik dilde
kullanimdan kaynaklanan ve bireyin zihnine ¢ocuk yasta yerlesen yoresel ve olgusal
kavramlarin birbirinin yerine kullanimlarinin (olgusal bir kavram olan ¢6ziinme yerine
ginliik hayatta genellikle erime kavraminin kullanilmasi) 6nemli bir faktor oldugu
diigiiniilmektedir. Giines (2005) ve Suping (2003) bireyin hali hazirda var olan

kavramsal yapisiyla agiklayamadigi yeni durumlarla karsilasmadigi siirece kavram
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yanilgilarmin direnglerinin artacagini ve var olan yanilginin siireklilik arz etmeye
baglayacagini ifade etmislerdir. Giinliik dilde kullanimda erime ve ¢6ziinme konusunda

sorun yasamayan bireyin de yamlgilar1 6diillendirilerek siirekli hale gecebilmektedir.

Bu caligmada ortaya ¢ikan diger bir durum ise ¢oziinme kavramu ile ilgili yasanan
kavram karmasasinin sadece erimeyle smirli olmamasidir. Ogrencilerin erimeyle
birlikte ya da ayr1 ayr1 yok olma, dagilma ve karisim kavramlarini da kullanmay: tercih
ettikleri tespit edilmistir. Nitekim dagilma ve karigim kavramlari ¢6ziinmeyle benzer
ozellikler gosterse de farkli kavramlardir. Dilber (2006) bu durumu 6grencilerin temel
kavramlari bilimsel anlamlarina uygun olarak anlamakta zorlanmalar1 nedeniyle her bir
kavram i¢in farkli kavramlar gelistirmeleri olarak ifade etmektedir. Calik, Ayas ve
Unal (2006) da yedinci simiftan onuncu sinifa kadar 6grencilerle yaptiklar calismalarda
Ogrencilerin ¢Oziinme kavrami Yyerine, erime, kaybolma, ayrisma gibi terimleri
kullandiklarin1 tespit etmistir. Kalin ve Arkil’in (2010) egitim ve fen-edebiyat
fakiiltelerindeki gesitli boliimlerde yapmuis olduklari ¢alismada 6grencilerde ¢ozelti ve
¢coztinmeyle ilgili cesitli kavram yanmilgilar1 tespit edilmistir. Bu 6grencilerin gelecegin
Ogretmenleri ya da bilim adamlar1 olacagi diisiintildiigiinde kiiciik yaslardan baglayarak
lisans yillarina kadar tagman bu yamilgilarinin egitim ve bilim adma gelecekte ¢esitli
problemlere sebep olabilecegi acgiktir. Bu nedenle ¢oziinme kaynakli kavram
karmagalarinin ortadan kaldirilabilmesi i¢in 6grencilerin kavramsal yapilarina miimkiin

oldugunca kii¢iik siniflarda miidahale edilmesinde yarar vardir.

Arglimantasyon siireci boyunca ve kavramsal anlama testinde ogrenciler erime olayimni
acgiklamak i¢in ¢Oziinme kavramumi hi¢ kullanmamis olmakla beraber 6n testlerde
kendilerinden erime olan secenegi se¢meleri istendiginde ¢oziinme olaymin
gerceklestigi segenedi segen Ogrenci sayisi azimsanamayacak kadar g¢oktur. Son
testlerde ise 6grencilerin ¢oziinmeyle ilgili 6rnekleri secerek erimeye dahil etme orani
oldukga diismiistiir. Bu da argiimantasyon siirecinin her ne kadar ¢6ziinme kaynakli
kavram karmasasimi ortadan kaldirmada biitiin 6grencilerde etkili olmasa da erime

kaynakli karmasayi ortadan kaldirmada oldukga etkili oldugunu gostermektedir.
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Bu calisgma uygun o6grenme ortamlarinda argiimantasyon siirecinin dordiincii sinif
Ogrencilerinin erime ve ¢oOzinme ile ilgili kavram karmasalarimin ortadan
kaldirilmasinda etkili olabilecegini gostermistir. Dordiincii sinif 6grencilerinde erime ve
¢ozlinme kavramlar1 ile sinirli olan bu ¢alismada arastirmaci 6gretmen kendi problemi
i¢in bir ¢6ziim yolu bulabilmistir. Kendi siniflarinda benzer problemlerle karsi karsiya
olan 6gretmenler i¢in bu ¢aligmada izlenilen yol ayrintili bir sekilde agiklanmustir.
Ogretmenler kendi simiflarinda cesitli kavram karmasalarii ortadan kaldirabilmek ya da
yasadiklar1 farkli problemleri ¢ozebilmek igin benzer eylem arastirmalar tasarlayarak
uygulayabilirler. Fakat arastirmaci 6gretmen iki Ggrencinin siirece katilip 6gretmen
tarafindan yapilan agiklamalar1 dinlemis olmasina ragmen kendi iddialarim1 savunmakta
inat¢1 bir tavir takindigim ifade etmistir. Naylor vd. (2007) de dordiincii simif
Ogrencilerinin arglimantasyon siirecinde ¢atismaci bir tutum sergilediklerini ifade etmis
ve Ogretmen rehberliginin 6nemine vurgu yapmistir. Bu nedenle arglimantasyon
stirecine rehberlik edecek ogretmenlerin Ogrencilerin inat¢1 Ve catismact tutumlar

takinabileceklerini g6z 6niinde bulundurmalari 6nerilir.

Birey, toplumsal gorevleri geregi herhangi bir konu tizerinde tartisip, iddia tretebilmeli,
karar verilmesi gereken konularda ortaya atilan iddialar1 analiz edebilmeli ve toplumun
diger bireylerine bu iddialar1 aktarabilmelidir (Bulgren, Ellis ve Marquis, 2014).
Arastirmanin ikinci problemiyle ilgili olarak bu c¢alismada da uygulama baslangicinda
Ogrencilerin argiimantasyon diizeylerinin birinci, ikinci ve igiincli diizeyde oldugu
ortaya ¢ikmistir. Fakat uygulama siiresi sonunda iigiincii diizey argiiman olusturabilen
ogrenci sayis1 artnmstir. Uciincii argiimantasyon diizeyindeki &grenciler iddialarmi
ayrintili olarak agiklayarak, destekleyecek gerekce ve verileri sunabilir. Ancak ne
calismanin basinda ne de sonunda dordiincii diizeyde &grenciye rastlanmamustir.
Dordiincti  diizeydeki  6grencilerin  ligincli  diizeye ek olarak giiriitiiciileri de
kullanabilmesi gerekmektedir. Bunun sebebinin g¢alismanin iki ders saati ile simurlt
olmasi oldugu distiniilmektedir. Ciinkii literatiirde uzun siireli  etkinlikler
uygulandiginda 6grencilerin siire¢ boyunca argiimantasyon diizeylerinin arttigint ifade

eden cesitli ¢aligmalar mevcuttur (Zohar ve Nemet, 2002; Yerrick, 2000; Walker,
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Sampson, Grooms, Anderson ve Zimmerman, 2012). Bu nedenle 6grencilerle yapilan
argiimantasyon c¢aligmalarinin  sayis1 ve siiresi arttirildiginda dordiincii  sinif
ogrencilerinin de dordiincii diizeyde argiimantasyon yapabilme ihtimalinin artacagi
diisiiniilmektedir. Fakat Ogreten ve Uluginar-Sagir (2014) da uzun doénemli bir ¢alisma
ylrlitmesine ragmen, bu sonuca benzer sekilde dordiincii smf Ogrencilerinin
arglimantasyon siirecinde iddia, gerekgce ve destek kullandiklari, ¢iiriitme ifadelerini

kullanamadiklarini sonucuna ulagmustir.

Arglimantasyon siirecinde 6grenciler iddialar olusturma ya da sunmadan sonra bunlari
savunmak i¢in mevcut bilimsel bilgilerini kullanmali ve karar vermek igin bir takim
becerileri kullanmak durumundadirlar (Hand, Wallace ve Yang, 2004). Ancak
aragtirmact ogretmenin Ogrencilerden bazilarinin  bilimsel olmayan kavramlarla
arglimantasyon siirecine katildiklarin1 ifade etmis olmasi Ogrencilerin kullanmig
olduklar1 argiimantasyon bilesenlerinde bilimsel anlamda kalitenin diisiik oldugunu
ortaya c¢ikarmaktadir. Bu durumun Ogrencilerin  yaglarindan  kaynaklandigi
diigiiniilmektedir. Benzer sekilde Vellom ve Anderson (1999) ¢alismasinda kiigiik sinif
seviyelerindeki Ogrencilerin  basit tartigmalar yapabilmesi nedeniyle tartisma
seviyelerinin diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Sadler, Chambers ve Zeidler
(2004) ile Hogan ve Maglienti (2001) 6grencilerin iddialarin1 kanitlamada verileri ve
kanitlar1 kullanmak yerine inanglarindan yola ¢ikmayi tercih ettigini ifade etmislerdir.
Baylesi bir durum 6grencilerin arglimantasyon diizeyindeki artisa engel olabilecegi i¢in

stirece rehberlik eden 6gretmenlerin farkinda olmasi gereken bir durumdur.

Tiim bu sonuglar yorumlanirken aragtirmanin sinirliklar1 géz 6niinde bulundurulmalidir.
Ozellikle arastirmanin uygulama siirecinin iki ders saati ile sinirli olmasi arastirmanin
sonuglari adina 6nemli bir sinirlilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda daha
sonra yapilabilecek ¢alismalarda 6gretim programlarindan bagimsiz olarak ¢alismanin

planlamasi yapilmasi arastirmanin daha gegerli olmasini saglayabilir.
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SUMMARY

This study commenced with a teacher noticing the confusion among fourth grade students
regarding the concepts of melting and dissolving, and looking for a solution. One of the methods
of eliminating concept confusions is argumentation. In many researches it has been revealed that
with Toulmin’s Argument Model, argumentation has positive impact on concept learning and
conceptual change. However, it has also been observed that researches on the impact of
argumentation have mostly been conducted with fifth or higher grade students.

Therefore, the aim of this study is to determine the impact of argumentation on eliminating the
confusion for melting and dissolving for the case of fourth-grade students. Additionally,
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determining the argumentation levels of the students and the impact of argumentation on these
levels have been chosen as the secondary aim of this study.

Study group for this action research comprises of 15 students in a village school. Data have been
collected by means of worksheets, conceptual understanding tests, and notes of the researcher
teacher. The worksheets were prepared with the concept cartoon strategy; in addition, written
and oral, individual and group argumentation were conducted under the supervision of the
researcher teacher. The students were asked to explain their arguments making use of the basic
elements in the Toulmin’s Argument Model.

The results regarding the concept confusion were obtained through analysis of the data gathered
from the worksheets and conceptual understanding tests in three stages: coding, category
development and validation, in addition to descriptive analysis of the notes of the researcher
teacher. While determining the argumentation level, argumentation evaluation scale developed by
Ogreten and Uluginar (2014) based on the Sadler and Fowler’s argumentation quality rubric was
utilized, in addition to the notes of the researcher teacher.

It has been determined that argumentation is effective in eliminating the concept confusion
regarding melting and dissolving for most of the students, however it is not effective in all.
Moreover, it has been determined that the source of concept confusion is dissolving rather than
melting, and that the concept of dissolving is confused with concepts of disintegration, dispersion
and mixture. It is observed that while at the beginning of the application the distribution of
frequency of the students among first, second and third levels of argumentation were almost the
same, the group session made at the end of the application indicated that their argumentation
levels have increased, reaching level three. However, the students were not able to make
argumentation at the fourth level which is the highest level of argumentation in the used
evaluation scale.

The results of the study indicate that the fourth-grade students are capable of argumentation,
although not at the highest level, and that argumentation can be effective in eliminating concept
confusions. Moreover, the fact that argumentation is not effective in all the students implies that it
is also beneficial to evaluate argumentation with regard to individual differences.
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ABSTRACT
Analysis of covariance is a technique used to fix effects of covariates on dependent

variables to test treatment effect in experimental studies. In the analysis of covariance it
is assumed that covariates are measured perfectly reliable. The assumption of perfectly
reliable covariates is almost impossible to meet. In reality, it is almost impossible to
measure a covariate without error. In this study, a structural model suggested by
Bentler and Woodward (1979) was modified both observed and latent and observed
models for a reel data set. These modified models do not require perfectly reliable
covariates. In these models the amount of errors in covariates are accounted for testing
fit of models and significance of treatment effect

Keywords: Analysis of covariance, structural modeling, covariate, path analysis

oz

Kovaryans analizi, deneysel ¢alismalarda bagimli degiskene kodegiskenlerin etkisinin
bertaraf edilmesinde kullanilan istatistiksel bir tekniktir. Kovaryans analizinde
kodegiskenlerin miikemmel giivenirlikte ol¢iildiigii varsayilir. Miikemmel giivenilir
kodegiskenler sayiltisinin  saglanmasi nerdeyse imkdansizdir. Gergektende hatasiz
kodegisken dlgiimleri elde etmek pek miimkiin degildir. Bu c¢alismada Bentler ve
Woodward(1979) tarafindan onerilen yapisal modelleme wuyarlanarak hem sadece
gozlenen hem de gizil ve gozlenen degiskenler kullanilarak olusturulan modeller gercek
bir veri seti icin kullanimistir. Bu yapisal modeller miikemmel giivenirlige sahip
kodegisken sayiltisini gerektirmemektedir. Bu dnerilen modellerde, kodegiskenlerdeki
hata miktarlart modelin dogrulugunu ve yapilan iglemin etkisinin manidarligini test
etmede kullaniimaktadir.

Anahtar Sozciikler: Kovaryans analizi, yapisal modelleme, kodegisken, yol analizi
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INTRODUCTION

Covariance analysis is a statistical technique commonly used in experimental research.
As Bayram (2009) stated analysis of covariance was first put forward in 1935 by Fisher.
As it is known, analysis of covariance is a statistical technique to test the presence of the
experimental effects by taking into account the effect of the initial differences between
the groups in terms of covariate variable or variables associated with the dependent
variable used in the experimental design. A variable not included in a research design
and affects dependent variable is called a covariate. As Raykov (2010) indicated
analysis of covariance is a statistical method that may be viewed as an extension of
analysis of variance when, in addition to one or more factors and it is required to
account for possible differences due to a continuous variable(s), usually called
covariate(s) or concomitant variable(s). The analysis of covariance is a statistical
technique which is a combination of regression and analysis of variance (Lawal, 2014).
Biiytikoztirk (2006) stated that the purpose of covariance analysis is statistically
controlling the effect of factors outside of the design related with the dependent variable
in a research. Similarly, Hays also (1994) mentioned that the purpose of the analysis of
covariance is estimating the results of analysis of covariance when effect of covariate is
held constant. As Cox and McCullagh (1982) pointed out covariance analysis is a
numerical technique for correcting the effect of covariate in experimental researches.
To apply analysis of covariance to the data set there are some required assumptions to
provide. As Stevens (2009) pointed out analysis of covariance rests on three additional
assumptions regarding the regression part of the covariance analysis to ANOVA
assumption, as follows:

1. A linear relationship between the dependent variable and the covariate(s).

2. Homogeneity of the regression slopes for one covariate is the same in each
group.

3. The covariate is measured without error.
Glass, Peckham and Sanders (1972), have stressed that many of the assumptions in the

provision of mathematical models that are always wrong in small or large sizes. The
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assumption of covariate is measured without error is unlikely to meet. The presence of
errors of measurement can produce misleading conclusions, either by inflating or by
obscuring the true differences among the treatment levels Hays (1994: 836). Using
unreliable covariates can lead to the erroneous conclusion that a treatment has an effect
when it doesn’t or that a treatment has no effect when it really does (Arbuckle, 2013:
145).

Another type of error related to covariance analysis is error of specification. According
to Hays “An error of specification occurs when one measures a trait or concept that is
actually different in some degree from what one hopes to measure. Thus, for example, if
a test purports to measure academic achievement in some content area mainly reflects
test wiseness on the part of subjects, an error of specification is made” (Hays, 1994:
836).

Some alternative methods of analysis of covariance are recommended in case of failure
to meet the assumptions. According to Hays (1994) one alternative way to analysis of
covariance is holding covariates at a constant value, but this approach is often difficult,
expensive, and limits the generalizing of the conclusions. Another alternative way to
analysis of covariance is matching or blocking approaches. Another alternative method
of analysis of variance is rank analysis of covariance suggested by Lesaffre, and Senn,
(2003); Huitema (1980). In this method normality, homogeneity of variance and/or
regression slope of the linearity assumptions can be violated. Implementation of this
technique requires that data must be at least ordinal scale or transformed to ordinal scale
when scale of data is a higher-level than ordinal scale. Henson (1998) pointed out that
in analysis of covariance, meeting the homogeneity of regression assumption is critical
in determining its viability as a statistical tool. As D’Alonzo (2004) mentioned when the
homogeneity of regression slopes assumption has been violated, the researcher needs to
look for an alternative approach to the ANCOVA. Huitema (1980) when the hypothesis
of equal (null hypothesis) slopes of the regression lines for different groups in the
analysis of covariance (Ho: Bgroupr = Bgroupz = *** = Bgroupy) IS rejected analysis of
covariance is not used, then as an alternative to analysis of covariance the Johnson-

Neyman technique need to be used. In Johnson-Neyman technique, recommended to
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use when regression slopes are heterogeneous for different groups, the values of X
covariate which make significant difference or non-significant difference for the Y
dependent variable are determined. So, which X wvalues contribute significant
differences for the X values are interpreted.

In this study, as an application to analysis of covariance with structural equation model
suggested by Bentler and Woodward (1979) is modified to show the applicability of the
proposed models. Two modified models were tested; the first modified method was a
path analysis method, uses only observed variables with two covariates. The second
modified method uses two observed covariates and one latent variable. In this study,
applicability of modified models of structural equation modeling for analysis of
covariance proposed by Bentler and Woodward (1979) to different data set is being

investigated.

Problem statement
Are the modified models of covariance analysis with structural equation model that
suggested by Bentler and Woodward (1979) applicable to path analysis and structural

models for the real data set used in this study?

Sub Problems

1. Is it possible to suggest a theoretically reasonable path analysis model for the
research data by utilizing the Bentler and Woodward’s (1979) modified
structural equation model for covariance analysis?

2. s it possible to suggest a theoretically reasonable structural equation model for
the research data by utilizing the Bentler and Woodward’s (1979) modified

structural equation model for covariance analysis?
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METHOD

First, Bentler and Woodward’s (1979) suggestion of analysis of covariance model with
structural modeling, the main source of this study, was presented below. Then, two

models to be tested in this study are described.
Bentler and Woodward (1979) Model for Analysis of Covariance

Bentler and Woodward’s (1979) model includes two experimental groups and two
covariates (Pretest_1 and Pretest_2). This model can be adjusted for more experimental

groups and covariates. The model presented in Figure 1.

T.T

[ Pretest_1 Pretest_ 2 | |Posttest 1] [Posttest_2|

=
G

Treatment

Bentler ve Woodward's (1979)
Structural Equating Model of Covariance Analysis
General Model for Olson Data (1973)

Figure 1. Bentler and Woodward’s (1979) Structural Equating Model

In the model Pretest_1 and Pretest_2 are both imperfect measures of unobserved ability
Pretest. The unique variables epsl and eps2 represent errors of measurement in
Pretest_1 and Pretest_2, as well as any other influences on the two tests not represented
elsewhere in the path diagram. Similarly, in the model Posttest 1 and Posttest 2 are
both imperfect measures of unobserved ability Posttest. The unique variables eps3 and
eps4 represent errors of measurement in Posttest_1 and Posttest 2, as well as any other
influences on the two tests not represented elsewhere in the path diagram. The unique

variables zeta represents errors of measurement in Posttest, unobserved variable.

In the model significance of the regression weight associated with the arrow pointing

from Treatment to Posttest determines whether experimental effect is significant. So, in
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this analysis of covariance model, the model in Figure 1 first needs to be tested. If this
model does not fit the data, some modifications should be performed to improve the
model for having an acceptable model. After having a fit model, the regression weight
associated with the arrow pointing from Treatment to Posttest is determined as zero and
the model is tested. If the model with zero treatment effect is significant then it is
concluded that experimental effect is not significant or else the experimental effect is

significant.
Data Set

In this study, the data from Aktas (2012) study was utilized. Some of the data from
Aktas’ study, achievement pretest, attitude pretest, achievement posttest and treatment
groups (experimental and control) variables, were used in this study. The study includes

54 subjects, 28 in the experimental group and 26 in the control group.

In the published thesis of Aktas (2012), she used only the experimental group to test the
posttest and pretest differences by using t-test for related two groups and she did not use
analysis of covariance. However, she has given permission to me for using all the data
set.

Some descriptive statistics are as follows: For the control group the arithmetic mean and
standard deviations respectively were 73.54 and 16.63 for Achievement Pretest; 87.46
and 12.97 for Achievement Posttest; and finally, 155,04 and 12.62 for Attitude Pretest.
For the experimental group the arithmetic mean and standard deviations respectively
were 65.14 and 17.92 for Achievement Pretest; 81.14 and 18.21 for Achievement
Posttest; and finally, 160.61 and 11.35 for Attitude Pretest. The Pearson correlation
coefficients between Achievement Pretest and Achievement Posttest was 0.54 (p=.004),
Achievement Pretest and Attitude Pretest was 0.288 (p=.154), Achievement Posttest and
Attitude Pretest was 0.521 (p=.006).

Modified Analysis of Covariance Models

The Bentler and Woodward (1979) Model consists of 2 covariates (Pretest 1 and
Pretest_2) and two posttests (Posttest_1 and Posttest_2). The original model includes a

latent variable of Posttest. Because the original model has two observed posttest
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measures, it allows latent variable to be created, as it given in the “Section of Bentler
and Woodward (1979) Model for Analysis of Covariance, given above”. However, the
data in this study has only one Posttest observed measure so data in this situation do not
allow using a posttest latent variable. For this reason, the original model is modified.

Also, this study has a modified model for path analysis method.

Two modified models of Bentler and Woodward (1979) were tested. Those methods are
called as path analysis method and structural modeling with observed and latent
variables. Those models are named as the “Model 1a” and the “Model 2a” and given at
the Figure 2 and Figure 3 below. These models are taken as initial models. We had to
start with a model that we believe is correct in order to use it as the basis for testing a
stronger no treatment effect version of the model Arbuckle, (2013: 149). A reel data set
was used in this study to modify Bentler and Woodward’s structural modeling for

analysis of covariance for different situations.

Cepst>

1

Y

| Achievement Pretest l‘—| Attitude Pretest |

1
Achievement Posttest

Model 1a: Initial Model of Covariance Analysis with Observed Varia

Figure 2. The Model 1a: Modified Initial Model of Covariance Analysis with
Observed Variables (Path Analysis)

As it is seen Figure 2, in the “Model 1a” all of the variables are observed variables
which makes this model a path analysis model. In the model the observed variable of
Achievement Posttest is predicted from the observed variables of Attitude Pretest,
Achievement Pretest, and Treatment. Also, in the “Model 1a” the observed variable of
Achievement Pretest is predicted from the observed variable of Attitude Pretest. In the

“Model 1a” covariates of Attitude Pretest, and Achievement Pretest are not perfectly
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reliable. In this model variables of epsl and eps2 represent errors of measurement in
Attitude Pretest, and Achievement Pretest, as well as any other influences on the two

tests not represented elsewhere in the path diagram.

In Figure 3, the “Model 2a”, initial model of covariance analysis with latent and
observed variables, is presented.

CepsD Ceps2

1 1

Achievement Pretest | [ Attitude Pretest |

1
Achievement F’osttest

Model 2a: Initial Model of Covariance Analysis
with Latent and Observed Variables

Figure 3. The Model 2a: Initial Model of Covariance Analysis with Latent and
Observed Variables (Structural Model)

As it is seen in Figure 3, the “Model 2a” is a model created by utilizing a pretest latent
variable and other observed variables. In the model observed variables of Attitude
Pretest and Achievement Pretest are predicted from the latent variable of Pretest. In this
model observed variables of Achievement Posttest is predicted from the latent variable
of Pretest and the observed variable of Treatment. In the model Attitude Pretest, and
Achievement Pretest variables, predicted from the covariate Pretest, are not perfectly
reliable variables. In the model variables of epsl, eps2 and eps3 represent errors of
measurement in Attitude Pretest, Achievement Pretest, and Achievement Posttest, as
well as any other influences on the related endogenous variables not represented
elsewhere in the path diagram.
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To apply analysis of covariance by using confirmatory factor analysis first, two
modified theoretical models (Model 1a and Model 2a) will be tested. If tested models fit
then we go to the second step. In second step, treatment effect will be removed from the
model (the regression weight associated with the arrow pointing from Treatment to
Posttest is determined as zero) then the models are tested. If the models still fit (after
removing treatment effect) we will reach the conclusion that the experimental effect is
not significant. If the models fit (after removing treatment effect) we will reach the
conclusion that the experimental effect is significant. To use confirmatory factor
analysis for covariance analysis first we need to have an initial model that the data fits.
If initial model does not fit then model must be modified by using modification indices

by the computer software to have a fit model.

RESULTS

The followed procedures in analysis for each model are as follows: The first step in the
analysis was testing the initial model. Second step was modifying the initial model if it
was not fit to data for having a valid model. The final step was testing the model after
removing treatment effect from the model. After the results of final step a decision was
made about the significance of treatment effect. First of all, the assumptions of models

were checked.
Checking Assumptions for Covariance Analysis

Normality Assumption: Kolmogorov-Smirnov tests were performed for normality
assumptions (Tan, 2016). Kolmogorov-Smirnov Z values indicated that all of the three
variables met the normality assumption. The significance level of Kolmogorov-Smirnov
Z values are as follows: Z=1.009 and p=0.261 for Achievement Pretest, Z=1.327 and
p=0.059 for Achievement Posttest and Z=1.074 and p=0.199 for Attitude Pretest.

Homogeneity Assumption: One sample Levene’s tests have not found significant for

homogeneity (F=0.563 and p=0.456). The significance level of Levene test higher than

0.05. This result shows that homogeneity of variances assumption was met.
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Homogeneity of the Regression Slopes Assumption: If we consider one covariate this
assumption means that the slope of the regression line is the same in each group. If we
consider two covariates as Stevens (2009) pointed out the assumption is parallelism of
the regression planes. In this study, to test the equality of the slopes (between
independent variable and covariates) of the regression lines for experimental and control
group significance of interaction effect, for Treatment by Achievement Pretest and
Treatment by Attitude Pretest, were tested. There were no significant interaction effect
both for Treatment by Achievement Pretest (F=1.089 and p=.397) and Treatment by
Attitude Pretest (F=2.391 and p=.069). Thus, interaction tests for treatment and
covariates were not found significant and homogeneity assumption of regression lines

was met.

The Model la: Results of Covariance Analysis with Observed Variables (Path
Analysis) Model

In the confirmatory factor analysis presented here AMOS 20.0 program was used.
Maximum likelihood method was used as a parameter estimate method for the “Model
1a” presented in Figure 2 Results of analysis are presented below. In “Notes for Model”
section of AMOS text output, it is presented that number of distinct sample moments as
10, number of distinct parameters to be estimated as 8 and degrees of freedom for chi
square test as (10-8) 2. Results showed that the initial path analysis model was found
significant with chi-square= 9.831 and p=0.007. In Figure 4 standardized and

unstandardized results as AMOS graphical outputs are given.
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Kikare= 9,831, serbestlik derecesi= 2, (p=,007)
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Model 1a: Initial Model of Covariance Analysis with Observed Variables

Unstandardized estimates

Kikare= 9,831, serbestlik derecesi= 2, (p= ,007)
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[ Achievement Pretest [ | Attitude Pretest |
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Achievement Posttest
-12

Meodel 1a: Initial Model of Covariance Analysis with Observed Variables

Standardized estimates

Figure 4. AMOS Graphical Outputs (Path diagrams) for Model 1a

Result showed that first adapted model (the Model 1a) for covariance analysis did not
fit the data. In this case, we cannot test the significance of Treatment effect which is the
next step. First, we need to have a fit model include experimental effect. To have a fit
model modification indices recommended by AMOS, given in Table 1 below, can be

used.
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Table 1. Recommended Maodification Indices in AMOS Text Output for the Model 1a

Covariances

Modification
) Estimated Change in Parameter
Indice
epsl <-->  Treatment 6.162 -2.795
Regression Weights
Modification ] )
) Estimated Change in Parameter
Indice
Ach_Pretest  --- Treatment 6.162 -11.197

AMOS program as shown in Table 1 suggest two modifications to improve the “Model
1a”. The first of these recommended indices is a covariance between Treatment variable
and error variable epsl. This first recommendation is not considered because it does not
make sense theoretically. The second of the recommended indices is a causal effect
from Treatment variable to Achievement Pretest variable. In this modification, linking
the Treatment variable to the Achievement Pretest scores is concerned. This
recommendation seems feasible and logical. Then, the modification was made by
adding a causal effect from Treatment to one of the covariates, Achievement Pretest.
This modified model named as the Model 1b. In the “Model 1b” at least 6.162 decrease
is expected in chi square model fit value which is given in AMOS text output in Table
1. As it is cited above in the Model 1b a causal effect from Treatment to Achievement
Pretest is added. Also, in the model variance value of the Treatment variable was
constrained not to have model identification problem. In the Model 1b, the variance of
Treatment variable in the “Model 1a” was used as a constrained value. Thus, the
number of parameters to be estimated in the “Model 1b” was reduced by constraining

the variance of Treatment variable. AMOS results for the “Model 1b” are given below:
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AMOS Results for the Model 1b, Covariance Analysis Model with Observed

Variables

As it is cited above, in the “Model 1b” a modification was made by adding a causal
effect from Treatment to one of the covariates, Achievement Pretest. Also in the model,
variance value of the Treatment variable was constrained by using 0.25 value, taken

from the “Model 1a”. The “Model 1b” is shown via a graphic in Figure 5, below:

1

| Achievement Pretest [ Attitude Pretest
|

;
Achievement Posttest

0.25
Treatment

Model 1b: Modified Model of Covariance Analysis with Observed Variables

Figure 5. AMOS Input Path Diagram (Model Specification) for Model 1b

In “Notes for Model” section of AMOS text output for the “Model 1b”, it is presented
that number of distinct sample moments as 10, number of distinct parameters to be
estimated as 8 and degrees of freedom for chi square test as (10-8) 2. Results showed
that the modified path analysis model, the “Model 1b” was not found significant with
chi-square= 2.889 and p=0.236. Some text outputs of AMOS are given in Table 2,

below:
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Table 2. The Model 1b, AMOS Text Outputs for Modified Model of Covariance

Analysis with Observed Variables

Unstandardized Regression Weights

Standard Critical

Estimate I
Error Ratio
Ach Pretest <---  Att Pretest .616 75 3.524 falekal
Ach_Pretest <---  Treatment -11.824 4.222 -2.801 .005
Ach_Posttest <---  Ach_Pretest .565 .086 6.586 faleie
Ach_Posttest <---  Treatment -3.772 2.825 -1.335 182
Ach_Posttest <---  Att Pretest .395 121 3.254 .001

Variances
Standard  Critical
Estimate P
Error Ratio
Treatment .250
Att_Pretest 145.957 28.353 5.148 folelad
epsl 236.165 45.877 5.148 Fkx

eps2 92.127 17.896 5.148 el
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Squared Multiple Correlations:

Estimate
Ach_Pretest 277
Ach_Posttest .665

*** 1p<.001

As it is seen, in “unstandardized regression weights” section of AMOS text output in
Table 2 the regression weights of Attitude Pretest and Treatment variables to
Achievement Pretest variable was found significant. Similarly, the regression weights of
Achievement Pretest and Attitude Pretest variables to Achievement Posttest variable was
found significant. Only non-significant regression weight was found between Treatment
variable and Achievement Posttest variable. As it is given in “variances” section of
AMOS text output in Table 2, all of the estimated variances in the Model 1b” were
found significantly different from zero. As it is shown in Table 2, squared multiple
correlation was found 0.28 for Achievement Pretest variable and 0.67 for Achievement
Posttest variable. In other words, accounted variance for Achievement Posttest was
found approximately 67%. Some estimation of the model fit indices from text output of
AMOS proves that the “Model 1b” is fit. Some of the model fit estimates are as follows:
Chi square=2.889 with p=0.236, Chi square/df=1.444, GFI1=0.974, AGFI=0.871,
NF1=0.959, CFI=0.986, and RMSEA=0.092.
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In Figure 6 standardized and unstandardized results as AMOS graphical outputs for the

“Model 1b” are given.

Chi square= 2,889, Degrees of fredooms= 2, (p= ,236)

236,17

_\@

145,96
| Achievement Pretest [ { Attitude Pretest |

A
57 39
; 92,13
-11,82 Achievement Posttest

.25 -3,77
Treatment

62

Model 1b: Modified Model of Covariance Analysis with Observed Variables
Unstandardized estimates

Chi square= 2,889, Degrees of fredooms= 2, (p=,236)

28

’ 41 :
[ Achievement Pretest [ Attitude Pretest
A

62 29

67

-33 Achievement Posttest

-1

Treatment

Model 1h: Modified Model of Covariance Analysis with Observed Variables
Standardized estimates

Figure 6. AMOS Graphical Outputs (Path diagrams) for Model 1b
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As a result, the “Model 1b” provides the model data fit. In other words, now we have a
valid model. As it seen in Figure 6, Model 1b the standardized path coefficient between
Treatment to Achivement Posttest is -.11. In Treatment variable the control group coded
as 1 and the experimental group is coded as 2. So being in experimental group has
positive effect on Achievement Posttest variable. Similar situation is valid for the
standardized path coefficient between Treatment to Achivevement Pretest variable.
Final step was performed for the Model 1b by removing treatment effect from the
modified Model 1b to decide if model fit changes when the causal effect from the
variable Treatment to the variable Achievement Posttest is removed and this model is
named as the “Model 1¢”. AMOS results for the “Model 1¢” are given next:

Model 1c: Covariance Analysis Model with Observed Variables When

Experimental Effect is Removed

The “Model 1c¢” is obtained from “Model 1b” by removing causal effect from
Treatment variable to Achievement Posttest variable. The “Model 1¢” is given in Figure

7, below:

CepstD
1

| Achievement Pretest Attitude Pretest
A
1
Achievement Posttest
0,25
Treatment

Model 1¢: Covariance Analysis with Observed Variables
when Treatment Causal Effect is Removed from the Model 1b

Figure 7. AMOS Input Path Diagram(Model Specification) for the Model 1c
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AMOS Results in Graphical Output for the Model 1c

In “Notes for Model” section of AMOS text output for the “Model 1c”, it is presented
that number of distinct sample moments as 10, number of distinct parameters to be
estimated as 7 and degrees of freedom for chi square test as (10-7) 3. Results show that
the “Model 1¢” was not found significant with chi-square= 4.56 and p=0.207.

In Figure 7 standardized and unstandardized results as AMOS graphical outputs for the

“Model 1c¢” are given:

Chi square= 4,560, Degrees of fredooms= 3, (p=,207)
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25
Treatment

Model 1c: Covariance Analysis with Observed Variables
when Treatment Causal Effect is Removed from the Model 1b
Unstandardized estimates




Tan 287

Chi square= 4,560, Degrees of fredooms= 3, (p=,207)

28

| Achievement Pretest Attitude Pretest

1
67 '
,64
-3 Achievement Posttest

Treatment

Model 1c: Covariance Analysis with Observed Variables
when Treatment Causal Effect is Removed from the Model 1b
Standardized estimates

41

Figure 8. AMOS Graphical Outputs (Path diagrams) for Model 1c

The final model, the “Model 1¢” was not found significant with chi-square= 4.560 and
p=0.207 as it was prior model, the “Model 1b”. In other words, models with and without
Treatment effect fit the data to estimate Achievement Posttest scores. Thus, it is
concluded that there is no significant Treatment effect for the experiment. In term of
covariance analysis the conclusion is as follow: There is no significant difference
between the arithmetic means of Achievement Posttest for the experiment and control
group when covariate variables of Achievement Pretest and Attitude Pretest are

controlled.

The Model 2a: Results of Covariance Analysis with Observed and Latent
Variables

The initial structural model obtained by modifying the Bentler and Woodward’s (1979)
model is given in Figure 3.

Results of Covariance Analysis with Observed and Latent VVariables for the Model 2a
In AMOS maximum likelihood method was used as a parameter estimate method for

the “Model 2a” and analysis results are presented below. In “Notes for Model” section

of AMOS text output, the number of distinct sample moments is presented as 10,
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number of distinct parameters is estimated as 9 and degrees of freedom for chi square
test as (10-9) 1. Results showed that initial structural analysis model, the “Model 2a”
was found significant with chi-square= 9.195 and p=0.002. In Figure 9 standardized and

unstandardized results as AMOS graphical outputs are given.

Chi square= 9,195, Degress of fredoom= 1, (p=,002)

.51 .23
Achievement F’retestl I Attitude Pretest I

1,08

Achievement Posttest

-,04

Model 2a: Initial Model of Covariance Analysis
with Latent and Observed Variables
Standardized estimates

Figure 9. AMOS Graphical Outputs (Path diagrams) for the Model 2a

Another indication of model misfit is abnormal or irrational parameter estimation. The
variance estimation for eps3 error term was found -21.254 in the “Model 2a”. This
illogical estimation is an indication of model misfit. In this case, a model improvement
or model modification study has to be made. To have a fit model, modification indices

recommended by AMOS, given in Table 3 below, can be used.
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Table 3. Recommended Maodification Indices in AMOS Text Output for the Model 2a

Covariances

A . Estimated Change in
Modification Indice
Parameter

eps2 <-->  Treatment 6.357 1.779

Regression Weights

R . Estimated Change in
Modification Indice
Parameter

Att_Pretest <-- Treatment 6.224 7.145

The Model 2b: Modified Model of Covariance Analysis with Latent and Observed

Variables

AMOS program as shown in Table 3 suggest two modifications to improve the “Model
2a”. The second of the recommended indices is a causal effect from Treatment variable
to Attitude Pretest variable. This proposal seems feasible or logical. Then, the
modification was made by adding a causal effect from Treatment to one of the
covariates, Attitude Pretest. This modified model named as Model 2b. In the “Model
2b” at least 6.224 decrease is expected in chi square model fit value which is given in
AMOS text output in Table 3. As it is cited above in the Model 2b a causal effect from
Treatment to Attitude Pretest is added. By doing this one more parameter is added to the
model. Also in the Model 2b variance value of the Treatment variable was constrained
to not have model identification problem. In the Model 2b, the variance of Treatment
variable in the “Model 2a” was used as a constrained value, 0.25. Thus, the number of
parameters to be estimated in the “Model 2b” was reduced by constraining the variance

of Treatment variable. The “Model 2b” is given in Figure 10.
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&psD

[Achievement Pretest| Attitude Pretest

1
Achievement Posttes

0,25

Model 2b: Modified Model of Covariance Analysis
with Latent and Observed Variables

Figure 10. AMOS Input Path Diagram(Model Specification) for Model 2b

AMOS Text and Graphical Outputs for the Model 2b

In “Notes for Model” section of AMOS text output for the “Model 2b”, it is presented
that number of distinct sample moments as 10, number of distinct parameters to be
estimated as 9 and degrees of freedom for chi square test as (10-9) 1. Results showed
that the modified structural analysis model, the “Model 2b” was not found significant
with chi-square= 0.000 and p=0.994. Some text outputs of AMOS are given in Table 4,

below:
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Table 4. The Model 2b: AMOS Text Output for Modified Model of Covariance
Analysis with Latent and Observed Variables

Unstandardized Regression Weights

Standard Critical

Estimate p
Error Ratio
Ach_Posttest  <--- Pretest 1,206 ,261 4,620 ekl
Ach_Posttest <---  Treatment 3,806 4,367 871 ,384
Ach_Pretest <---  Pretest 1,000
Att_Pretest <---  Treatment 9,950 3,276 3,037 ,002
Att_Pretest ~ <---  Pretest 522 ,123 4,230 ookl
Variances
Critical
Estimate Standard Error p

Ratio
Treatment ,250
Pretest 180,663 61,540 2,936 ,003
eps2 93,804 19,888 4,717 Fkx
eps3 6,611 42,561 ,155 877

epsl 125,512 38,083 3,296 falaled
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Squared Multiple Correlations:

Estimate

Ach_Pretest ,590

Ach _Posttest 974

Att_Pretest ,357

As it is seen in “unstandardized regression weights” section of AMOS text output in
Table 4 the regression weights of Pretest latent variable to Attitude Pretest, and
Achievement Posttest variables have been found significant. Similarly, the regression
weights of Treatment to Attitude Pretest variable has been found significant. Only non-
significant regression weight has been found between Treatment variable to
Achievement Posttest variable. As it is given in “variances” section of AMOS text
output in Table 4, the estimated variances of Pretest, epsl and eps3 in the “Model 2b”
have been found significantly different from zero; however, the estimated variance of
eps?2 in the “Model 2b” has not been found significantly different from zero. As it is
shown in Table 4, squared multiple correlation was found 0.59 for Achievement Pretest
variable, 0.36 for Attitude pretest, and 0.97 for Achievement Posttest variable. In other
words, accounted variance for Achievement Posttest was found approximately 97%.
Some estimation of the model fit indices from text output of AMOS proves that the
“Model 2b” is almost perfectly fit. Some of the model fit estimates are as follows: Chi
square=0.000 with p=0.994, Chi square/df=0.000, GFI=1.000, AGFI=1.000,
NFI=1.000, and RMSEA=0.000. In Figure 11 standardized and unstandardized results
as AMOS graphical outputs for the “Model 2b” are given.
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Kikare=,000, serbestlik derecesi= 1, (p=,994)

|Achievement Pretest| | Attitude Pretest
58

97

-31

Model 2b: Modified Model of Covariance Analysis

with Latent and Observed Variables
Standardized estimates

Figure 11. AMOS Graphical Outputs (Path diagrams) for Model 2b

As a result, the “Model 2b” provides the model data fit. In other words, now we have a

very valid model. Final step was performed for the Model 2b by removing treatment

effect from the modified the Model 2b to decide if model fit changes when the causal

effect from the variable Treatment to the variable Achievement Posttest is removed and

this model is named as the “Model 2¢”. AMOS results for the “Model 2¢” are given

next.

The Model 2c: Covariance Analysis Model with Latent and Observed Variables

When Experimental Effect is Removed

The “Model 2c¢” is obtained from the Model 2b by removing causal effect from

Treatment variable to Achievement Posttest variable. The “Model 2¢” is given in Figure

12, below:
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1

1
Achievement F’osttest

Model 2¢c: Covariance Analysis Model
with Latent and Observed Variables when Experimental Effect is Removed

Figure 12. AMOS Input Path Diagram(Model Specification) for Model 2c
AMOS Text and Graphical Outputs for the Model 2¢

In “Notes for Model” section of AMOS text output for the “Model 2¢”, it is presented
that number of distinct sample moments as 10, number of distinct parameters to be
estimated as 8 and degrees of freedom for chi square test as (10-8) 2. Results showed

that the “Model 2¢” was not found significant with chi-square= 0.88 and p=0.644.

In Figure 13 standardized and unstandardized results as AMOS graphical outputs for the

“Model 2¢” are given:



Tan 295

Kikare= ,880, serbestlik derecesi= 2, (p=,644)

119,36 92,04

|Achievement Pretest| | Aittitude Pretest |

1,00 8,58
17,90

1
Achievement Posttest

-1,48

Model 2c: Covariance Analysis Model
with Latent and Observed Variables when Experimental Effect is Removed
Unstandardized estimates

Kikare= ,880, serbestlik derecesi= 2, (p= ,644)

|Achievement Pretestl I Attitude Pretest |

,36
.93

Achievement Posttest

-22

Model 2c: Covariance Analysis Model
with Latent and Observed Variables when Experimental Effect is Removed
Standardized estimates

Figure 13. AMOS Graphical Outputs (Path diagrams) for Model 2c

The final model of latent and observed variables, the “Model 2¢” was not found

significant with chi-square= 4.560 and p=0.207 as it was prior model of latent and
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observed variables, the “Model 2b”. In other words, models with and without Treatment
effect fit the data to estimate Achievement Posttest scores. Thus, it is concluded that
there is no significant Treatment effect for the experiment. In term of covariance
analysis, the conclusion is as follow: There is no significant difference between the
arithmetic means of Achievement Posttest for the experiment and control group when

covariate variables of Achievement Pretest and Attitude Pretest are controlled.

DISCUSSION and CONCLUSION

One of the important assumptions in analysis of covariance is measuring covariates
without error. However measuring covariate(s) without error is almost impossible to
meet. As Hays (1994) and Arbuckle (2007) pointed out measurement errors of
covariates can cause to have misleading research conclusions. So, it is important to use
a statistical procedure taking account of measurement errors of covariates for analysis
of covariance. One of the statistical procedures accounts for measurement error of
covariates in analysis of covariance is confirmatory factor analysis. As Anderson and
Gerbing (1984) pointed it out the development of confirmatory analyses for covariance
structures (Bentler, 1983; Joreskog, 1969, 1970, 1971, 1978) has provided considerable
means to test and modify theories. Anderson and Gerbing (1984: 155). In this study,
applicability of confirmatory factor analysis to perform analysis of covariance,
suggested by Bentler and Woodward (1979) was showed. Two modified models of
Bentler and Woodward (1979) were tested. Those methods are called as path analysis
method and structural modeling with observed and latent variables in analysis of
covariance. A reel data set was used in this study to modify Bentler and Woodward’s

structural modeling for analysis of covariance for different situations.

To apply confirmatory factor analysis, the first step is testing the initial model. Second
step is modifying the initial model if it did not fit to data for having a valid model. The
final step is testing the model after removing treatment effect from the model. After the

results of final step a decision is made about the significance of treatment effect.
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In conclusion, almost identical results were found for two modified models, path
analysis and structural models. Two modified models, path analysis and structural
models, to perform analysis of covariance show that structural modeling can be used for
analysis of covariance. In other words, the model proposed by Bentler and Woodward
(1979) can be used by adapting for different research designs and data set as done in
this study. It is important to notice that no requirement of assuming errorless covariate
measures and including measurement errors to the analysis makes advantageous use of
structural models in the analysis of covariance. Finally, using structural modeling to
perform analysis of covariance prevents researchers from reaching misleading research

findings due to low reliability of covariate(s).
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GENIS OZET

Bu ¢alismada deneysel bir arastirmada elde edilen verilere kovaryans analizinin
uygulanmasinda Bentler ve Woodward (1979) tarafindan onerilen yapisal esitlik
modelinin uyarlanarak uygulanabilirligi gosterilmektedir. Calismada, ger¢ek arastirma
verilerine éncelikle yol analizi modeli uygulanmigtir (Model 1). Bu modelde hi¢ gizil
degisken kullanmilmamis yani tamamen gozlenen degiskenlerle kovaryans analizi
yapilmigtir. Uyarlanan ikinci model de ise iki tane gézlenen kodegiskenden bir tane gizil
kodegisken yapilandrilmistir (Model 2). Bu modelde gizil ve gézlenen degiskenlerle
kovaryans analizinin yapimasina yonelik bir model uyarlamasi yapilmistir.

Bentler ve Woodward'un (1979) énerdikleri model Sekil 1'de sunulmustur. Modelde
Treatment(grup) ile son test arasindaki regresyon katsayisimin sifirdan farkl olup
olmadigi, yapilan deneysel islemin etkili olup olmadigini belirlemektedir. Yani bu
kovaryans analizi modelinde, dnce Sekil 1’deki modelin test edilmesi gerekir. Model
kabul edilmez ise modelde iyilestirme yoluna gidilip kabul edilebilir bir modelin
olusturulmasi gerekir. Daha sonra bu kabul edilen modelde grupla son test arasindaki
regresyon katsayisimin sifir degerine sabitlendiginde, eger model kabul ediliyorsa
deneysel iglem etkisinin manidar olmadigi ve eger model reddediliyorsa deneysel islem
etkisinin manidar oldugu sonucuna ulagilir.

Bu ¢alismada Aktas'in (2012) ¢alismasindaki veri seti kullanilmistir. Bu ¢alismada
onerilen modeller tamamen gozlenen degiskenlerle yapilan kovaryans analizi ve gizil ve
gozlenen degiskenlerle yapilan kovaryans analizi modelleridir. Bu modeller baslangic
modeli olarak sirasiyla Model la ve Model 2a olarak adlandirimistir. Sekil 2’de
sunulan Model la tamamen gozlenen degiskenlerden faydalanarak yapilan bir yol
analizi modelidir. Sekil 3'te goriildiigii gibi, Model 2a bir on test gizil degiskeni ve
diger gozlenen degiskenlerden faydalanarak olusturulan bir modeldir.

Verilerin normallik, homojenlik ve regresyon dogrularimin egimlerinin egitligi
sayiltilarim sagladigindan kovaryans Analizi igin uygun oldugu bulunmustur. Model la
veriye uyum gostermemistir (Ki-kare= 9.831 ve p=0.007). Model la veri tarafindan
dogrulanmadig icin AMOS programinin onerdigi Basar: on test puanlarinin Treatment
(grup) degiskenine bagl olmasi modifikasyonu uygulanip Model 1b olusturulmustur.
Model 1b veriye uyum gostermistir (Ki-kare=2.889 ve p=0.236, Ki-kare/sd=1.444,
GFI1=0.974, AGFI=0.871, NFI=0.959, RMSEA=0.092). Model 1c, Model 1b’den
Treatment(grup) ve Basar: Son test arasindaki tek yonlii ok kaldirilarak elde edilmistir.
Model Ic veriye uyum gostermistir (Ki-kare= 4.560 ve p=0.207). Sonu¢ olarak Bagar
Son test puanlarint yordamada deneysel islem etkisi oldugunda ve olmadiginda model
veri uyumu saglanmaktadir. Sonug olarak deney veya kontrol grubunda olmanin Basari
Son test puani tizerinde manidar bir etkisi yoktur.

Calismada onerilen ikinci model Gizil ve Gozlenen Degiskenlerle Kovaryans Analizi
Model (Model 2a) Sekil 3’te sunulmustur. Model 2a veriye uyum géstermemistir (Ki-
kare= 9.195 ve p=0.002). AMOS programi tarafindan Onerilen regresyon agirlig
olarak Treatment (grup) degiskeninden Tutum On test degiskenine tek yonlii ok
modifikasyonu yapildiginda Model 1b veriye uyum gostermistir (Ki-kare=0.000 ve
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p=0.994, Ki-kare/sd=0.000, GFI=1.000, AGFI=1.000, NFI=1.000, RMSEA=0.000).
Model 2¢, Model 2b’den Treatment (grup) ve Basari son test arasindaki tek yonlii ok
kaldwlarak elde edilmistir. Model 2c¢’de veriye uyum gostermistir (Ki-kare=0.880 ve
p=0.644, Ki-kare/sd=0.440, GFI=0.992, AGFI=0.959, NFI=0.987, RMSEA=0.000).
Sonug olarak deney veya kontrol grubunda olmamin Basar: son test puani iizerinde
manidar bir etkisi yoktur.

Bu ¢alismada onerilen hem sadece gozlenen degiskenlerle yol analizi hem de gizil ve
gozlenen degiskenlerle kovaryans analizi sonuglart gostermektedir ki énerilen yapisal
esitleme modelleri kovaryans analizi igin kullanilabilinir. Kodegiskenlere ait ol¢iimlerin
miikemmel oldugu varsayilmayp kodegiskenlere ait 6lgme hatalarinin da analize dahil
edilmesi kovaryans analizinde yapisal modellerin kullanimini  avantajli  hale
getirmektedir.
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oz

Bu ¢alismanin amaci 6gretmenlerin okula duyduklar: giiven diizeylerini siniflandirmada
etkili olan degiskenlerin yordama giiciinii belirlemektir. Arastirmanin érneklemi Sivas
ili merkez ilgcede ilkogretim okullarinda ¢alisan 300 6gretmenden olusmaktadir. Veriler
Daboval, Comish ve Swindle ve Gaster (1994) tarafindan gelistirilen Kamer (2001)
tarafindan uyarlamast yapilan orgiitsel giiven 6lcegi kullanimistir. Orgiitsel giiven
diizeyini suniflandirma (diisiik/yiiksek) modelinde anlamli bir yordama etkisi olabilecegi
diisiintilen cinsiyet, 6gretim hizmeti, okuldaki hizmet yili, brans ve orgiitsel sinizm
degiskenler lojistik regresyon analizi ile test edilmistir. Elde edilen verilere gore diisiik

orgiitsel giiven diizeyini belirlemede orgiitsel sinizm en gii¢lii yordayict degiskendir.
Anahtar Sézciikler: Orgiitsel giiven, orgiitsel sinizm, lojistik regresyon analizi

ABSTRACT

The purpose of the study is to predict to teachers’ organizational trust level and to
determine which variables have predictive power. The sample of the study consist of
300 primary school techers in central district of Sivas province. Data was obtained by
using the organizational trust scale which was developed by Daboval, Comish ve
Swindle and Gaster (1994) and was adapted by Kamer (2001). The organizational
trust level model was tested by logistic regression analysis in order to classify
organizational trust level. According to findings, the most predictive power is
organizational cynism to specify low organizational trust.

Keywords: Organizational trust, organizational cynism, logistic regression analysis
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GIRIS

Giliven kavrami, herkes tarafindan anlasildigi disiinillen ama agiklamada ve
tanimlamada kolay olmayan kavramlardan biridir (Taylor, 1989). Giiven ve giivensiz
durumunu olusturan faktorlerin deneyimlere, iliskilere, iletisime, beceri ve yeterliklere
bagli degiskenlerce sekillenebilecegi diisiincesi giiven kavraminin tek bir tanimla
aciklanamayacagimi  gosterir. Giiven konusunda yapilan tamimlar arasinda,
savunmasizlik, belirsizlik ve risk kavramlarinin yer almasi gerektigi ifade edilmistir
(Ozen Isbasi, 2001). Literatiirde yer alan giiven kavramima iliskin tamimlardan birkaci

asagida verilmistir.

Luhman’a (1979) gore giiven, toplumsal yasamin karmasikligini azaltan ve kararliligi
saglayan bir iletisim mesajidir. Mayer, Davis ve Schooonman’a (1995) gore giiven,
kisinin herhangi bir kontrol etkisi olmadan karsisindaki kisinin davraniglarinin kendi
beklentilerini  karsilayacak yonde gelisecegine dair bir inang duymasi olarak
tanimlanmigtir. Giiveni, kisilerin s6zlerinden, soz verdigi yazili ve sozlii ifadelerden
emin olabilmeye iligkin genellestirilmis bir beklenti olarak da ifade edilmistir
(Asunakutlu, 2007). Bir diger tanima gore giiven, bireye karsi yapilan davranislarda ve
bireye iligkin verilen kararlarda kendisine kars: diiriist, kestirilebilir, acik bir sekilde
davranmasi ve bireyin ¢ikarlarini gézetmesidir (Mishra, 1996). So6zii edilen tanimlarda,
giivenin bireyler arasinda etkilesimli ve karsilikli bir alis-veris oldugu anlasilmaktadir.
Giliven, bireyin yasaminin hareketli bir pargasi olmakla birlikte bir yontem, bir

segenektir(Solomon ve Flores, 2001).

Giiven, son yillarda arastirmalarda {izerinde siklikla durulan konulardan biridir (Dirks
ve Ferrin, 2002; Karcioglu ve Naktiyok, 2015). Modern diinyadaki karmagiklik ve
istikrarsizlik, giiven ihtiyacimi arttirmaktadir (Celik, 2007). Ozellikle &zellestirme
sektoriin hizla yayginlagtigi cagimizda orgiitsel giiven konusu dnem kazanmaktadir.
Giiven, orgiitlerin varligini siirdiirmesi ve vizyonlarini gergeklestirmesinde dnemli bir

yer tutar (Rosen, 1998). Orgiitsel rol, iliski ve deneyimlere dayanarak olusan 6rgiit ici
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giiven, Orgiit lyelerinin, diger iyelerin niyetleri ve davraniglarina iliskin olumlu
beklentilerinden olugmaktadir (Tiiziin, 2007). Bir orgiite yiiksek giiven duyulmasi o
Orgiitiin amaglarina, hizmetine, yeterligine kars1 olumlu diisiinceler tagimak iken; diistik
giiven duyulmasi ise o Orgiitin amaglarina, hizmetine, yeterligine karst olumsuz
diisiinceler tasimak ile iliskili olabilecegini gostermektedir. Orgiitsel giiven algist

yiiksek olan orgiitlerde gbzlenen bazi olumlu sonuglar su sekildedir (Polat, 2007):

*Orgiitsel yenilesme ve 6grenme, istendik orgiit iklimi olusturma, bilgi yaratma, drgiitiin

¢evreye uyumunu kolaylagtirmaktadir.

+ Is gorenlerin is doyumumu, ise ve orgiite bagliligimi, moral diizeyini, sosyal

sorumluluk, problem ¢6zme, 6ncelik ve risk alma davraniglarini artirmakta,

» Is gorenlerin yasadign orgiitsel stresi, catismayi, isten ayrilma niyetini, ise
devamsizligy, is terki ve is devrini azaltmaktadir. Bu nedenle orgiitsel giiven dogrudan

ya da dolayl etkilerle bireylerin ve grubun basarimini artirmaktadir.

Orgiitsel giiven ile iliskici incelenen konularin 6gretmenlerin yasam doyumlar1 (Y1lmaz
ve Siinbiil, 2009), orgiitsel degisim (Lenz, 2005; Tuncer, 2011), orgiitsel iklim (Ozdil,
2005, ; Costigan ve digerleri 1998), kiiltiir (Huff ve Kelley, 2003; Chathoth ve digerleri,
2011; Asunakutlu, 2007), orgiitsel vatandaslik davranisi (Yiicel ve Samanci, 2009;
Yilmaz, 2009), orgiitsel baglilik (Tan ve Tan, 2000; Demirel, 2008; Taskin ve Dilek
2010), is tatmini (iscan ve Saymn, 2010; Gill, 2008) ve tiikkenmislik (Caglar, 2011)
oldugu goriilmiistiir. Birgok degiskenle iliskili oldugu bilinen orgiitsel giivenin egitim

orgiitlerinde de etkin rol oynadig: diisiiniilebilir.

Okullarda orgiitsel giivenin saglanmasi, okulun dig etkenler veya yasal zorunluluklarla
yapacagl islevlerin okul i¢i etkilesimlerle ve 0z-denetimle yapacagi c¢iktilara
doniismesinde etken olabilir. Okul ortaminda orgiitsel giiven, &grenen 6rgiit olmada, ,
Ogrenci basarisinda, okulda lider olmada, okul kiiltiiriiniin ve okul yasaminin niteliginin

gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000; Arnold,
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Barling ve Kelloway, 2001). Orgiitsel giiven okulun veya egitim-dgretimin birgok
fonksiyonunda etkisini gosterdigi i¢in egitim orgiitlerinde olduk¢a dnemlidir. Bryk ve
Schneider’a (2002; Akt. Yilmaz, 2006) gore, okulda siirdiiriilebilir bir giiven ortami
olusturmak i¢in okulda ¢alisanlarin meslegi yapabilecek yeterlilige sahip, iliskilerinde
diiriist, acik olmast ve yonetici ile calisanlar arasina seffaflik olmasi gerekir.
Ogretmenlerin 6z yeterliklerinin istenilen diizeyde olmasi, okul paydaslar1 ile
iligkilerinde acik ve diirlist bir sekilde olmasi ayni zamanda ydneticilerin de
Ogretmenlerin ve diger paydaslarin yaptigi islere ve insan iliskilerine giivenmesi ve
astlarina yonetim islerinde yeterli ve seffaf olduklari hususunda giiven vermesi okulda
giivenin saglandigina dair ipuglari verir. Hem oOrgiite giiven hem de yoneticiye giiven
seklinde beliren orgiitsel giiven egitim oOrgiitlerinde okula giiven ve yoneticiye giiven

olarak smiflandirilabilir.

Okula giiven: Iletisim kanallarm ¢ok yonlii ve acik olmasi, dgretmenlerin karar alma
stirecine aktif katilimi, bilgi paylasimi, duygu ve diisiincelerin diiriist bir sekilde
aktarilmasidir. Yoneticiye giiven: Ogretmenlerin ydneticilerine ve ydneticilerinin
diiriistliigiine olan inanci; yoneticinin 6gretmenlerin sorunlart ile ilgilenmesi; 6gretmen-
yonetici iliskisinin tutarlilik gostermesi; yoneticinin yaptigi islerde uzman olmasi;
verdigi sdzleri tutmasi ve ¢aliganlar ile ilgili kisisel bilgileri diger kisilerle paylasmada
gizlilige 6nem vermesi ile ilgilidir (Yilmaz, 2009). Okullarda paydaslarin sahip oldugu
degiskenler, oOrgiitsel gilivenin saglanmasinda etkili olabilir. Bu c¢aligmada orgiitsel
giiven iizerinde etkisi olabilecegi diisliniilen degiskenler olarak cinsiyet, dgretmenlik

stiresi, okuldaki hizmet siiresi, brang ve orgiitsel sinizm ele alinmustir.

Literatiirde Orgiitsel ortamda giliven ile sinizm degiskenlerini birlikte ele alan
calismalarin oldukga yeterli sayida olmadigi goriilmiistir (Karcioglu ve Naktiyok,
2015). Orgiitsel giiven ile orgiitsel sinizm arasindaki iliskiyi gosteren smirli sayida
caligmadan s6z edilebilir (Thompson vd., 2000, s.2; Kazoleas ve Teven, 2009, s.25;
Kannan-Narasimhan ve Lawrence, 2012, s.168). Orgiitsel sinizm orgiitte yonetimin

diiriist olmadigi, orgiit tiyelerinin kendilerini kullanilmis hissetmelerine ve oOrgiitte
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kendilerine adil davramlmayacagina olan inangtir (Eaton, 2000). Orgiitteki
deneyimlerde samimiyetsizlik veya adaletsizlik durumlar1 ve algilari, dogruluktan uzak
olma, yalan veya riyakarlik nedeniyle olusan inanglar orgiitsel sinizmin baslica
gostergelerini olusturmaktadir (Naus, 2007). Brandes (1997) sinizmi, orgiitte, birgok
birey tarafindan paylasilan siipheler seklinde belirtmistir. Orgiitsel sinizm kavraminin
iceriginde giivensizlige karsi gosterilen bir tepki oldugu diisiiniilebilir. Yasanilan
giivensizlik duygusu, bireyler arasinda siiphe duyulmasiyla birlikte cok fazla
distinmeden karar vererek taraf tutulmasina, bir siire sonra kendi i¢ diinyasina
kapanmasina ve Orgiite genelleyerek oOrgiitle ilgili konularda olumsuz duygular
beslemesine sebep olmaktadir (Ozler, Atalar ve Sahin, 2010). Bu baglamda orgiitsel
giiven ile oOrgiitsel sinizm arasindaki iligkinin ters yonde olabilecegi ifade edilebilir.
Orgiite giiven algisinin yiiksek olmas1 drgiitsel sinizm diizeyinin diisiik oldugunu; giiven

algisinin diisiik olmasi da sinizm diizeyinin yiiksek oldugunu gosterebilir.

Arastirma kapsaminda betimsel nicel yontemle gergeklestirilmis ¢alismalarda orgiitsel
giiven algilarin farklilagip farklilasmadigma iliskin cinsiyet, 6gretmenlik hizmet yili,
okuldaki hizmet siiresi ile brans degiskenlerinden en az biri ile ilgili fark testleri
yapilmistir (Ozer ve digerleri, 2006; Yiicel ve Samanci, 2009). Bu arastirmada ise
orgiitsel giiven algisini etkileyen degiskenleri saptamak ve degiskenleri kategorize
ederek deger araliklarii ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
orgiitsel giiven bagimli degiskeni, cinsiyet, 6gretmenlik siiresi, okuldaki hizmet siiresi,
brans ve orgiitsel sinizm degiskenleri ise kategorize edilen degiskenlerdir. Orgiitsel
giivenin kategorize edilen bes degisken tarafindan hangi yonde ve ne kadar etkilendigi

incelenmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli iliskisel tarama modelidir. Iliskisel arastirmalarda iki ya da daha

cok degisken arasindaki iligkilerin incelendigi arastirmalarda amag, degiskenlerin es
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gidiimlii degisimlerinin veya degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesidir. Bu
calismada tercih edilen regresyon modeli lojistik regresyondur. Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk’e (2010) gore lojistik regresyon bagimli degiskenin (yordayan degisken)
stirekli ya da nicel bir degisken olmadig1 baska bir deyisle kategorik ya da siniflamali
oldugu durumlar icin uygun olarak goriliir. Lojistik regresyon analizi kategorik

verilerle igleme tabi tutar ve kategorik bagimli degiskenin tahmini degerini belirler.

Evren-Orneklem

Arastirmanin evreni Sivas merkez ilgenin 81 ilkdgretim kurumunda gorev yapan 2692
ogretmeni  kapsamaktadir.  Orneklem  belirlenmesinde  asagidaki  formiilden
yararlanilmstir.

Ntipq
(N —1)d? +t2pq

Giiven araliginda yanilma diizeyi a 0.05 ve sapma miktar1 d 0.03 olarak alinmstir. Belli
bir 6zelligin goriilme oranini goésteren p (giivenme orani) 0.30, o 6zelligin goriilmeme
oranini gdsteren q (giivenmeme oram ) ise 0.70 olarak alinmistir. Sivas ili merkez Ilce
smirlart igerisinde bulunan ilkokul ve ortaokul kurumlarindan 25 okul kiime 6rneklem
ile belirlenmistir. Kiime 6rneklem olarak se¢ilmis ilge merkezindeki 25 okuldan 450
ogretmen ile galisma yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerden toplanan verilerden analize uygun
olan 413 olgek degerlendirmeye alimmustir. Degerlendirilmeye alinan verilerden ug
degerler digsarida birakilmistir. Ug¢ deger analizi sonucu 6rneklem sayist 300 olarak

belirlenmistir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada orgiitsel giiven ile cinsiyet, dgretmenlik siiresi, okuldaki hizmet siiresi,
brans ve orglitsel sinizm degiskenleri arasindaki iligkinin incelenmesi igin veri toplama
aract {i¢ bolimden olugmustur. Birinci boliimde demografik degiskenleri ortaya
¢ikaracak Olgek sorulari; ikinci boliimde oOrgiitsel giiven 6lgegi ve Ugiincii boliimde

orgiitsel sinizm 6lgekleri yer almustir.
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Orgiitsel giiven 6lgegi orijinali Vance, Brooks ve Tesluk (1996) tarafindan gelistirilen
6lcegin 6’s1 olumlu 3’i olumsuz toplam 9 maddesi bulunmaktadir. Tek boyutlu olan bu
6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi .84 olarak belirlenmistir (Akt. Kalagan ve Giizeller, 2010.)
Olgegi Tiirkceye Kalagan ve Giizeller (2008) uyarlamis ve bu uyarlama siirecinde
ceviri-geri ¢eviri teknigini kullannuslardir. Olgegin giivenirligini belirlemeyen
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .83 olarak belirtilmistir. Olgegin test tekrar test
giivenirlik katsayist .81 olarak hesaplanmistir. Veri toplama aracinin gergeklesme
diizeyini belirlemek igin “Tamamen Katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kismen
Katiliyorum (3)”, “Katilmiyorum (2)” ve “Hi¢ Katilmiyorum (1)” seklinde
derecelendirme yapilmistir. Olumsuz maddeler 1°den 5°e dogru, olumlular ise 5’ten 1’e
dogru yeniden kodlanmistir. En diisiik 9, en yiiksek 45 puan alinan 6lgekte puanlarin
yiikselmesi Orgiitsel sinizm diizeyinin arttigint gostermektedir (Kalagan ve Giizeller,

2010).

Orgiitsel giiven verilerini elde etmek icin Daboval, Comish ve Swindle ve Gaster
(1994) tarafindan gelistirilen orgiitsel gliven dlgegi kullanilmigtir. 21 maddelik okula
giiven Olgegi tek boyutlu olup ayni zamanda Kamer (2001) tarafindan Tirkceye
uyarlanmis ve kullamlmistir. Olgegin deneme uygulamasi sonucunda yapilan giivenirlik
katsayisi ile yapilan bu calismada Cronbach’s Alpha katsayr degerleri Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1. Orgiitsel Giiven Olgegine iliskin Giivenirlik Katsay1lart

Orgiitsel Giiven Olcegi Cronbach’s Alpha
degeri

Kamer (2001) tarafindan uyarlanan 6l¢ek .97

Yapilan bu caligmada .90

Olgege iliskin giivenirlik katsayilar1 .90 ve iizerinde deger almasi, orgiitsel giiven
Olcegin giivenilir oldugu seklinde yorumlanabilir. Caligmada yer alan bagimsiz
degiskenler ve kategorik degiskenleri su sekildedir. Orgiitsel giiven kategorik
degiskendir. Disiik oOrgiitsel giiven =0; yiliksek oOrgiitsel giiven diizeyi= 1 olarak

kodlanmistir. Referans degiskeni diisiik Orgiitsel giiven diizeyi olmak {izere
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belirlenmistir. Yordayict degiskenler olan cinsiyet, 6gretmenlik siiresi, okuldaki hizmet
stiresi, brans ve oOrgiitsel sinizm kesikli degiskenler olmak iizere siiflandirilmistir.
Ogretmenlerin orgiitsel giiven diizeyleri bagimli degiskeni grubun ikinci geyreklik
degeri dikkate alinarak diisiik ve yiiksek diizeylerinden olusan iki kategorili bir degisken

olarak tanimlanmustir.

Verilerin Analizi

Bu calismada orgiitsel gliven dlgeginden alinan puanlara gore, diisiik ve yiiksek diizey
olarak iki gruba ayrilmistir. Dagilimin normalligi Kolmogrov-Smirnov testi ile
incelenmis (p>.05) ve normal dagilim gosterdigi icin ortalamaya goére gruplarin
belirlenmesi saglanmistir. Bu ayrim gergeklestirilirken aritmetik ortalama 52,5 olarak
belirlenmistir. Belirlenen aritmetik ortalamanin altinda yer alan grup “0” olarak
adlandirilirken, tstiinde yer alan grup “1” olarak belirlenmistir. Aritmetik ortalamanin
altinda yer alan okullar “diisiik”, iizerinde puan alan okullar ise “yiiksek” orgiitsel giiven
diizeyi kategorisine atanmistir. Boylece iki kategorili bagimli degisken elde edilmistir.
Bagimli degisken iki kategoriye ayrildigi igin “ikili Lojistik Regresyon” analizi
kullanilmistir. Ikili Lojistik Regresyon analizinde gruplar 0 (referans kategori) ve 1
olarak kodlanir. Bu g¢alismada referans kategori olarak diisiik orgiitsel giiven diizeyi
almmistir. Buna gore elde edilen katsayilar okullarin yiiksek orgiitsel giiven diizeyine

sahip olma olasilig1 iizerindeki etkilerini yansitmaktadir.
Model Se¢imi

Bu arastirmada, standart model tercih edilmistir. Bu modelde tiim ortak degiskenler bir
blok olarak regresyon modelinde yer alir (Cokluk, 2010). Kategorik degiskeni
kestirmede tiim ortak degiskenlerin etki biiyiikliigiinii esit olasilikla degerlendirme

imkan1 verdigi i¢in standart model tercih edilmistir.
Verilerin Hazirlanmasi

Verilerin analizini gergeklestirmek i¢in 6n hazirlik olarak u¢ ve kayip degerler

belirlenmistir. Ug deger analizi ile [-3,+3] araligimin disindaki veriler saptanmistir. Ug
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deger ve kayip veri analizi sonucu elde edilen 300 veri tizerinden model test edilmistir.
Analizde yordayici degiskenler arasindaki ¢oklu baglanti problemini tespit etmek igin
tolerans ve varyans artis degerleri incelenmistir. VIF degerinin 10’un altinda (1.02-
1.16), tolerans degerinin de. 10’un iistiinde olmasi (.82-.97) ¢oklu baglanti probleminin
olmadigint gostermektedir. Arastirmada ele alinan yordayict degiskenlerin ¢oklu

baglanti problemi tasimadig1 gézlenmistir.

BULGULAR

Lojistik regresyonda olusturulan kategorilere etkisi oldugu diisiiniilen degiskenlerin
hangi kategoride ne kadar bir degisim gdsterecegini tahmin etmeye yonelik model
uyumunu karsilagtirmak iizere baslangic modeli olan Null modelinin kestirimi elde

edilmistir. Baglangic modeli i¢in iterasyon oykiisii Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Baslangic Modeli ¢in Iterasyon Oykiisii

-2 Log likelihood Katsayilar
Iterasyon
(2LL) Sabit
1 405,375 -.373
Adim 0
2 405,373 -.378

Tablo 2°de -2LL bir model uyumu indeksi olup -2LL=0 oldugunda olabilirlik=1"dir.
Elde edilen -2LL= 405,375 degerinin 0’dan olduk¢a biiyikk oldugu goriilmektedir.
Orgiitsel giiven modelinin kestirimi icin cinsiyet, dgretmenlik hizmet siiresi, okuldaki
hizmet siiresi ve brans degiskenleri ile iliskisini gdsteren lojistik regresyon modeli ile
Null modelindeki degisimi anlamli kilacak degiskenler belirlenmeye calisilmistir.
Modelde yer almasini belirleyecek degiskenlere iliskin yapilan lojistik regresyon analizi

sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Lojistik Regresyon Analizi Sonucu {1k Smiflandirma Durumu

Beklenen Durum

Dogru
Gergek/Go6zlenen Durum — T Yiksok Given Sl?lﬂarpa
Diisiik Gliven Diizeyi .. . Yiizdesi
Diizey1
Diisiik Giiven Diizeyi 178 0 100
Yiiksek Giiven Diizeyi 122 0 0
Toplam Dogru Siniflama Yiizdesi 59,3

Tablo 3’te goriildiigii tizere Oncelikle denek sayisi fazla oldugu i¢in tiim 6gretmenler
distiik giiven diizey kategorisinde siniflandirtlmigtir.  Buna gore dogru smiflandirma

yiizdesi (178/300) % 59,3 oldugu gézlenmistir.

Baslangi¢ modelinde yer alan degiskenler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Baslangic Modelinde Yer Alan Degiskenler

Degiskenler Skor df p
Cinsiyet 4,081 1 ,043
Ogrt. stiresi ,817 1 ,366
Okul.hiz.stiresi 1,059 1 ,303
Adim 0
Brang 1,902 1 ,168
Orgﬁtsel sinizm 11,123 1 ,001
Hata Ki Kare 1statistigi 16,958 5 ,005

Diisiik ve yiiksek giiven diizeyini etkileyen tabloda yer alan tiim degiskenlerin manidar

oldugunu belirleyen hata ki kare istatistigi (ilk ki-kare degeri) degerinin anlamli oldugu
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goriilmektedir (x§0:16,958; p<.05). Hangi degiskenlerin modele anlamli katkilar
saglayacagini belirleyen Roa’nin etki puan istatistigi (p<.05) incelenir. Elde edilen veri
tablosunda cinsiyet ve orgiitsel sinizmin modele eklenmesinin anlamli katki saglayacagi
anlagilmaktadir. Ayrica oOrgiitsel sinizmin (11,123) cinsiyet degiskenine (4,081) gore
modele daha biiyiik etkide bulunacagi skor degerlerinden anlagilmaktadir. Ki kare
istatistik degeri, oOrgiitsel giiven diizeyine iliskin olusturulacak model ile baslangic
modeli (null modelini) arasindaki farkin anlamlilik diizeyini verir. Bu amagla model

katsayisina iligkin omnibus testi uygulanmigtir (Tablo 5).

Tablo 5. Model Katsayisina liskin Omnibus Testi

Ki-Kare df p
Adim 1 Adim 17,286 5 ,004
Blok 17,286 5 ,004
Model 17,286 5 ,004

Tablo 5’te goriildiigl tlizere ki kare istatistigi adim, blok ve model olmak tizere ii¢
boyutta incelenmistir. Modelin belirlenmesinde enter yontemi segildigi igin her iig
boyutta ki-kare degerinin (x?=17.286, p<.05) manidar oldugu gériilmektedir. Orgiitsel
sinizm degiskenin orgiitsel giiven diizeyine anlaml bir etkisi oldugunu belirtir. Orgiitsel

giiven diizeyi modeline iliskin uyum istatistik degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Orgiitsel Giiven Diizeyi Modelinin Uyum Istatistigi

Hosmer ve Lemeshow Testi
Adim (-2LL) Cox SnellR> Nagelkerke R?  Ki-kare Sd p

1 595,265% ,063 ,084 9,743 8 ,284

Tablo 6’da baslangi¢ (Null) modelinde sabit terime ait -2LL ile modele en ¢ok katkiy1
saglayacak olan Orgiitsel sinizm degiskenin LL’si eklendiginde olusan fark
(LLy=595,265-LLn=405,375) 189,89’dur. Orgiitsel sinizm degiskeni modele girdiginde
orgiitsel giiven diizeyinde agiklanan varyansin kestirilmesine iligkin yilizde oranini veren
Cox ve Snell R? degeri %6 ve Nagelkerke R? degeri ise % 8’dir. Bir biitiin olarak
orgiitsel giiven diizeyi modeline ait uyum iyiligini gosteren Hosmer ve Lemeshow ki-
kare degeri 9,743 olup model uyum iyiligi yoniinden kabul edilen deger araliginda
oldugu anlagilmaktadir (p<.05). Caligmada Ogretmenlerin Orgiitsel giiven diizeyini
yordamada gelistirilen regresyon modelindeki siniflandirma diizeyine iliskin veriler

Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Siniflandirma Tablosu

Beklenen Durum

Gergek/Gozlenen Diigik gliven Yiiksek  giliven

L . Dogru
Durum diizeyi diizeyi Siniflama
Yiizdesi
Adim 1
Diisiik giiven diizeyi 157 21 88,2
Yiiksek giiven diizeyi 86 36 29,5

Toplam Dogru Siniflama Yiizdesi 64,3
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Tabloya gore disiik gliven diizeyi bakimindan 178 ogretmenden 157’si dogru
smiflandirilirken 21°1 yanlis simiflandirilmistir ve dogru siniflama yiizdesi %88,2°dir.
Yiiksek giiven diizeyi bakimindan ise 122 &gretmenden 36’s1t dogru siniflandirilirken
86’s1 yanlis smiflandirilmistir ve dogru siniflama orani %29,5°tir. ,3’tiir. Bu oran
baslangic modelinde yapilan siniflama orani (%59,3) ile toplam dogru siniflama oram
%64 karsilastirildiginda modelin anlamli oldugunu gdsterir.  Orgiitsel sinizm
degiskeninin modele eklenmesi diisiik ve yiiksek giiven diizeyi bakimindan siniflama
kestirim giiciinii arttirmaktadir. Orgiitsel giiven diizeyini belirlemede 6rgiitsel sinizm
degiskenin eklenmesi durumunda orgiitsel giiven diizeyi modelin durumuna iliskin

veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Orgiitsel Sinizm Degiskenin Eklenmesi ve Cikarilmasi Durumunda Olusan

Modelin Durumu

B S.E. Wald sd p Exp(B)
Ekleme Orgiitsel sinizm ,095 ,032 8,605 1 ,003 1,099
Constant -3,017 ,889 11,509 1 ,001 ,049

Tablo 8’e gore orgiitsel sinizmdeki bir birimlik artis diisiik giiven diizeyi odds’unda [(1-
1,099).100] % 9.9’luk artmaya neden olmaktadir. Yani orgiitsel sinizm dgretmenlerin
orgiitsel giiven hakkindaki diisiincelerinin azalmasina neden olmaktadir. Ayrica,
orgiitsel sinizmin modelden ¢ikarilmasi anlaml1 degisiklige neden oldugu

anlagilmaktadir (p<.05).
TARTISMA ve SONUC

Bu ¢aligmada 6gretmenlerin cinsiyet, 6gretim hizmeti, okuldaki hizmet siiresi, brang ve
orgiitsel sinizm degiskenlerine iligkin orgiitsel giiven diizeylerini yordamada etkililigi
aragtirilmistir. Oncelikle 6gretmenlerin Orgiitsel giiven diizeyleri diisiik ve yiiksek

olmak {iizere iki gruba ayrilmistir. Diisiik orgiitsel giiven diizeyi 6lgcek puanlarin
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ortalamasini altinda kalan dilim (x< 52,5); yiliksek orgiitsel giiven diizeyi ise dlgek
ortalamalarina esit veya ortalama istlii (x> 52,5) olarak siniflandirilmistir. Ardindan
orgiitsel giiven diizeyini siniflandirmada etkili olan degiskenler lojistik regresyon analizi
ile test edilmistir. Analiz sonuglarina gore orgiitsel giiven diizeyini yordama modelinde
cinsiyet ve Orgiitsel sinizm degiskenlerinin anlamli oldugu ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenlerin orgiitsel giiven duymalarinda en &nemli degiskenin &rgiitsel sinizm

oldugu bulgulanmustir.

Orgiitsel giiven diizeyini yordama modelinde diisiik diizeyde de olsa cinsiyet
degiskeninin yer aldigi ortaya c¢ikmustir. Teyfur, Baytekin ve Yalginkaya (2013)
tarafindan yapilan ¢caligmada kadinlar lehine rgiitsel giiven algilar cinsiyet degiskenine
gdre anlaml bir fark gostermistir. Bunun yam sira Goren ve Ozdemir (2015) tarafindan
yapilan c¢alismada ortaokul Ogretmenlerinin orgiitsel giiven algilari erkekler lehine
sonug¢lanmistir. Calisma bulgusu ile ¢elisen Ugurlu ve Arslan (2015) tarafindan yapilan
calismada ise okula giiven algilari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemigtir. Cinsiyet faktoriiniin s6zii edilen ¢aligmalarin ¢cogunda orgiitsel giiven
algilarini farklilagtirmada bir etken oldugu ve bu arastirmanin bulgusu ile Ortlistigi

gorilmektedir.

Orgiitsel giiven diizeyini yordama modelinde olduk¢a yiiksek diizeyde etkili olan
Orgiitsel sinizm yapilan ¢ogu arastirmalarla ve literatiirce desteklendigi ifade edilebilir.
Tiirk6z, Polat ve Cosar (2013) calismalarinda Orgiitsel sinizmin oOrgiitsel giiveni
olumsuz etkiledigi; Ozler, Atalay ve Sahin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada orgiitsel
sinizmin hem nedeni hem de sonucu olarak orgiitsel gliven kavraminin karsiliklr iligkisi
oldugu bulunmustur. Pugh, Skarlick ve Passell (2003) , Albrecht, (2002) ve Thomson
ve digerleri (2000) tarafindan yapilan ¢alismalarda da 6rgiitsel gliven ile orgiitsel sinizm
arasinda negatif bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Giiner, Yildirim ve Icerikli
(2012) orgiitsel giiven ile orgiitsel sinizm arasinda disiik diizeyde ve negatif yonde bir
iligki saptamistir. Karcioglu ve Naktiyok (2015) oOrgiitsel diiven diizeyi orta olan

katilimcilarin diisiik diizeyde orgiitsel sinizm tutumu igerisinde oldugu sonu¢lanmistir.
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Altindz ve digerleri (2012) orgiitsel giiven ile orgiitsel sinizm arasinda orta diizeyde ve
negatif yonde bir iliski saptamustir. Orgiitsel sinizm ile giiven arasinda degisik
diizeylerde iligki gOstermesinin nedeni, yapilan c¢aligmalarin Orneklemi veya
yontemindeki farkliliklar olabilir. Tlgili caligmalar incelendiginde ortak bulgu, drgiitsel
giiven ile orgiitsel sinizm arasinda negatif yonde bir iliski oldugudur. Bu calisma
bulgusu ile sozii edilen c¢alisma bulgularinin ayni paralellikte oldugu sonucuna
varilabilir. Arastirma sonuglarma gore Orgiitsel giiveni artirmak i¢in orgiitsel sinizme
neden olabilecek etkenleri ortadan kaldirmaya yonelik amaglar dogrultusunda asagidaki

Onerileri vermek miimkiindiir:

Okul yonetimi siirecinde okul yoneticilerinin hesap verilebilirlik ve seffaflik ilkelerine
onem vermelerini ve yaptiklari islerde bu ilkelere uygun davranislar sergilemeleri
Onerilebilir. Okul yoneticileri alacagi kararlar1 etkileyen faktorleri somut verilere
doniistiirerek  6gretmenlere sunmalidir. Ogretmenler kurulunda alinan kararlarin
tutarliligint saglayacak sekilde bir planlama yapilmasi ve bu planin amaglarina ulasip
ulagsmadigi, belirlenen zaman araliginda uygulanip uygulanmadigi ve kimlerin hangi
sorumluluklari yerine getirdigi acik bir sekilde okul yonetimi tarafindan 6gretmenlere
bilgilendirilmelidir. Ogretmenler arasindaki informal iliskilerin bir aykir1 grup
olusturmamasi i¢in iletisimin agik ve seffaf oldugu bir okul iklimi okul paydaslari
tarafindan benimsenmelidir. Okul yoneticilerinin orgiitsel giliveni giiglendirmesi

yoniinde etik liderlik gostermeleri onerilebilir.
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SUMMARY

Organizational trust is an important notion for sustaining the organization and
achieving the aims (Rosen, 1998). School trust contains information sharing, open-
communication and multidirectional communication, to agree with the active decisions
and explaining sentiments and opinions trustly. Organizational cynism is a belief in
organizational disturst and feel misused in organization and not to treat fairly to oneself
(Eaton,2000). There are a few study about relationship between organizational trust
and organizational cynism in literature (Karcioglu ve Naktiyok, 2015). According to
teachers’ opinions and demographic features, which variables effect on the school trust
level was examined. The purpose of the study is to predict to teachers’ organizational
trust level and to determine which variables have predictive power. The universe of the
study consist of 2692 techers who worked in primary school in central district of Sivas.
The sample of the study consist of 300 teachers selected from the universe. Data was
obtained by using the organizational trust scale which was developed by Daboval,
Comish ve Swindle and Gaster (1994) and was adapted by Kamer (2001). There are
two groups in term of level of organizational trusr level. The first group contains 178
teachers have low level of organizational trust. The second group contains 122 teachers
have high level of organizational trust. They specfied according to mean of
organizational trust scale (below average and above average). The organizational trust
level model includes gender, length of service in the school, seniority, branch and
organizational cynism variables was tested by logistic regression analysis in order to
classify organizational trust level. The model is significant based on the first chi square
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test. The model explain variences 6% according to Cox & Snell R? test and 8%
according to Nagelkerke R? test. As well as, goodness of fit index of the model is
significant that Hosmer ve Lemeshow chi square point is 9.743 (p<.05). While the
percentage of accurate classify is %59,3 in null model, the percentage of accurate
classify 64% in the model. The predictive power variables are gender and
organizational cynism. trust. Omnibus chi square test show that if organizational
cynism adds the model, the organizational cynism will significantly have effect on the
model (p<.05). According to findings, the most predictive power is organizational
cynism to specify low organizational. The findings of in the study of Ozler, Atalay and
Sahin (2010), Altinoz and others (2012), Karcioglu and Naktiyok (2015), . Tiirkoz,
Polat and Cosar (2013) coincide with findings of current study. As a result, there is an
inverse relationship between organizational trust and organizational cynism. It can be
suggested that organizational cynism factors may decrease to increase the level of
teachers’ organizational trust. School principals should be apply ethics leadership.
Teachers should be communicate effectively.
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Bu arastirmada okullarda liderlik ekibi uyumu ile 6gretmen performansi iliskisinde ig
doyumunun araci etkisi incelenmigtir. Bu amagla Zonguldak iline bagh okullarda gorev
yapan 261 &gretmenin goriigiine basvurulmustur. Aragtirma verileri Liderlik Ekibi
Uyumu Olgegi (LEUO), Isgiren Performanst Olgegi (IPO) ve Is Doyumu Olgegi (IDO)
ile toplanmigtir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yant sira yol analizinden
yararlamlmistir. Analiz sonuglart okul yéonetimi liderlik ekibi arasindaki uyumunun
yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymugstur. Bununla birlikte katilimcilarin is doyum ve
performans puanlarimin da yiiksek oldugu saptanmistir. Korelasyon analizleri,
arastirma degiskenleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli iligkiler
oldugunu géstermistir. Yol analizi ise liderlik ekibi uyumu ile 6gretmen performansi
iliskisinde is doyumunun ‘kismi aracilik’ etkisine sahip oldugunu ortaya ¢ikartmistir.
Arastirma bulgularina dayali olarak ogretmen performansinda liderlik ekibi uyumu
etkisinin is doyumu araciligi ile gerceklestigi genel sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sézciikler: Liderlik ekibi uyumu, isgoren performansi, is doyumu, ogretmen

ABSTRACT

In the present study, the mediating effect of job satisfaction in the relationship between
leadership team coherence and teachers’ job performance in schools was investigated.
261 teachers working in the province of Zonguldak participated in the study. Research
data were collected via Scale for Leadership Team Coherence (SLTC), Scale for Job
Performance (SJP) and Scale for Job Satisfaction (SJS). Data were analyzed with
descriptive statistics and path analysis as well. The results showed that the coherence
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among school leadership team is high. It was also determined that teachers’ job
performance perceptions and job satisfaction levels are relatively high. The correlation
analyses revealed that there are moderate level, positive and significant correlations
among research variables. Path analysis indicated that job satisfaction plays a partial
mediating role in the relationship between leadership team coherence and job
performance. Based on findings it was concluded that the effect of leadership team
coherence on teachers’ job performance could be accomplished with the mediating role
of job satisfaction.

Keywords: Leadership team coherence, employee performance, job satisfaction, teacher
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GIRIS

Okulun kendisinden beklenen rolii etkin sekilde gergeklestirmesinde okul liderliginin
onemli bir etkisi bulunmaktadir. Onceki arastirmalarda okul miidiirlerinin sergiledikleri
liderlik davranislarinin 6gretmen ve 6grenci ¢iktilari iizerinde olumlu bir rol oynadigi
rapor edilmistir (Bossert, Dwyer, Rowan ve Lee, 1982; Edmonds, 1979; Hallinger ve
Heck, 1998). Anilan bu ¢alismalarda diger etmenlerin yan1 sira okul miidiiriiniin liderlik
yeterliklerinin okul etkililigine 6nemli bir katki sundugu belirlenmistir. Bu kapsamda
son yillar igerisinde yiiriitiilmiis olan ¢alismalarda okul ¢iktilar1 lizerinde etki gosteren
liderlik tarzlar1 kesfedilmeye calisilmistir. Alanyazin taramalarinda diger liderlik tarzlari
ile karsilagtirildiginda doniistimcii liderlik ve 6gretimsel liderlik tarzlarmin gorece en
fazla g¢alisilan konularin basinda geldigi goriilmiistiir (Bass, 1985; Cho ve Dansereau,
2010; Hallinger ve Murphy, 1985; Moolenaar, Daly ve Sleegers, 2010). Gerek
doniistimcii ve gerekse Ogretimsel liderligin okulun insan kaynagmin gesitli davranig
bicimleri ile iliskisi de alanyazinda yaygin olarak incelenmistir (Blase ve Blase, 1999;

Heck, Larsen ve Marcoulides, 1990).

Son yillarda ana akim egitim ve okul liderligi arastirmalarmin liderlik siirecini ‘tek
adam’ diislincesine dayali olarak kavramasi, kimi bilim insaninin elestirisine yol
acmustir (Elmore, 2000; Gronn, 2000). Bu kapsamda 6zellikle 2000°1i yillarin bagindan
itibaren liderligin okul miidiirii ile 6zdeslestirilmesinin dogru ancak eksik oldugu goriisii
ortaya atilmustir. Bu goriisii savunan yazar ve arastirmacilara gore giiniimiiziin giderek
karmagiklagan okul orgiitlerinde liderlik davraniglari, miidiir, miidiir basyardimcisi,
miidiir yardimcilar1 ve ziimre bagkanlar1 gibi gesitli yonetsel pozisyonlarda bulunanlarin
timii tarafindan sergilenmektedir (Hulpia, Devos ve Rosseel, 2009). Dolayisiyla
okullarda liderlik islevi bir tek midiir tarafindan degil, diger yonetsel pozisyonlarda
olan okul yoneticileri tarafindan da yerine getirilmektedir. Alanyazinda ortaya atilan bu
yaklagima gore liderlik, okulun biitiiniine dagitilmis bir siiregtir. Okul liderligine iliskin
ortaya atilan bu goriis, kimi yazarlar tarafindan liderlik yazininda bir kirilmaya isaret

etmektedir. Diger bir ifadeyle ‘tek adam’ diisiincesine dayal1 ve lideri bir kahraman gibi



Okullarda Liderlik Ekibi Uyumu ... 326

kavrayan ana-akim liderlik paradigmasi giiniimiizde yerini giderek dagitilmig liderlik

paradigmasina birakmaktadir (Ozdemir, 2012).

Liderligi, okul orgiitiinlin biitiiniine dagitilmig bir siire¢ olarak goren bu yaklasimin
temel varsayimlarindan birisi de okul yonetim ekibi iiyelerinin liderlik islevini bir biitiin
olarak yerine getirdikleridir (Hulpia, Devos ve Rossell, 2009). Holistik yaklagimi temel
alan bu arglimana gore biitlinciil ve ekip anlayisina dayali liderlik islevi, yoneticilerin
tek tek sergiledikleri liderlik davraniglarinin aritmetik ortalamasindan daha biiylik bir
etkiye yol acarak okulda bir sinerji yaratmaktadir (Baloglu, 2011). Alanyazinda
dagitilmis (distributed) liderligin, paylagilmig (shared) liderlikten farkli olduguna iliskin
goriisler de bulunmaktadir. Ornegin Spillane (2005), dagitilmis liderligin, paylasilmis
liderligi de kapsayan daha genis igerikli bir liderlik yaklasimi oldugu goriisiini
savunmaktadir. Bu kapsamda dagitilmis liderlik, paylasilnmus liderlikten farkli olarak,
liderlik ekibi arasindaki uyuma isaret etmekte; liderligin okuldaki yonetim kademeleri
arasinda paylasilmasindan daha ¢ok, liderlik ekibi arasindaki uyumun da 6nemine vurgu
yapmaktadir. Dagitilmig liderlige yonelik akademik ilginin artmasi ile birlikte bu
konuda yapilan ampirik c¢alismalarin da giderek arttigi goézlenmektedir. Bu
¢alismalardan birinde dagitilmis liderlik ile orgiitsel baglilik arasinda bir iligki oldugu
saptanmustir. (Hulpia, Devos ve Keer, 2011). Bagka bir ¢alismada ise dagitilmis liderlik
ile is doyumu arasinda anlamli bir iligki oldugu rapor edilmistir (Agirdas, 2014). Devos
(2009) ise ¢alismasinda dagitilmig liderlik ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
anlamhi bir iliski oldugunu belirlemistir. Ozdemir ve Demircioglu’nun (2015)
calismasinda da psikolojik sozlesme ile dagitilmig liderlik arasinda iligki oldugu

gozlenmistir.

Alanyazin taramalarinda dagitilmis liderligin bir boyutu olan “liderlik ekibi uyumu” ile
6gretmen performanst iliskisine odaklanan ¢alismalara ise rastlanamamustir. Dolayisiyla
okullarda dagitilmig liderligin boyutlarindan olan liderlik ekibi uyumu ile 6gretmen
performansi iligkisinin nasil oldugu konusunda alanyazinda bir bosluk oldugu
diisliniilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin problemi ilkokul, ortaokul ve liselerde,

liderlik ekibi uyumu ile 6gretmen performansi iliskisidir. Bu ¢aliymada liderlik ekibi
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uyumu ile dgretmen performansi iligkisinin dogrudan (direct effect) degil, dolaylh
oldugu varsayilmistir (indirect effect). Bu varsayimla uyumlu olarak bu g¢alismada
liderlik ekibi uyumu ile 6gretmen performans: iligkisinde is doyumunun aracilik etkisi
test edilmistir. Arastirmada test edilen model, 6nceki arastirma bulgularina dayali olarak
temellendirilmistir. Onceki calismalarda liderlik, is doyumu ve performans degiskenleri
arasinda istatistiksel olarak anlaml iligki riintiilerinin oldugu rapor edilmistir (Aydemir
ve Erdogan, 2013; Bogler, 2001; Hukpati, 2009; Yammarino, Spangler ve Bass, 1993).
Bu aragtirma, merkeziyet¢i okul yapisimn hakim oldugu Tirk okullarinda
gerceklestirilmistir. Merkeziyet¢i okul yapist baglaminda, dagitilmis liderligin bir
boyutu olan liderlik ekibi arasindaki uyuma iligkin gériniimlerin belirlenmesi,
alanyazina katki sunabilir. Okullarda liderlik ekibi arasindaki uyumun, dgretmenlerin
performans algilarint nasil etkiledigi ve bu iliskide is doyumunun nasil bir rol
oynadigimin belirlenmesi de alanyazina ve uygulamaya yonelik katki sunabilir. Okuldan
beklenen bireysel ve toplumsal faydanin ortaya ¢ikmasinda ogretmen performansi
belirleyici bir etkiye sahiptir. Dolayisiyla 6gretmen performansi iizerinde etki gdsteren
etmenlerin incelenmesi ve kesfedilmesi, egitim siireglerinin gelistirilmesine de ayr1 bir

katk1 getirebilir.
Kavramsal Cerceve

Bu baglik altinda arastirma degiskenleri olan dagitilmis liderligin ‘liderlik ekibi uyumu

boyutu’, is doyumu ve dgretmen performansinin genel dzellikleri incelenmistir.
Dagitilmig Liderlik ve Liderlik Ekibi Uyumu

Son yillarda egitim yonetimi ve liderligi yazininda iizerinde en fazla konusulan konular
arasinda dagitilmis liderlik bulunmaktadir. Dagitilmis liderligin dogasina iligkin ortaya
atilan ilk goriis Gibb’e (1954) aittir. Gibb’e (1954) gore liderlik, grubu olusturan liyeler
arasinda dagitilmig bir siiregtir. Aradan gecen yillar igerisinde dagitilmis liderligin
gesitli tanimlarinin yapildigr goriilmektedir. Bu tanimlardan birine goére dagitilmis
liderlik okul yoneticileri, 6gretmen, 6grenci ve ailelerin de icerisinde yer aldiklar1 ve

isbirligi temeline dayal1 bir karar alma siirecidir (Heck ve Hallinger, 2009). Bu tanimla
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uyumlu olarak bazi yazarlar okul rgiitiiniin katilimci bir anlayis temelinde yonetilmesi
gerektigini ifade etmektedir (Smylie, Lazarus ve Conyers, 1996). Dagitilmig liderligin
yaygmn olarak bilinen bir tanimi ise Spillane ve arkadaslar1 (2001) tarafindan
yapilmistir. Bu tanima gore dagitilmis liderlik, islerin oncelikle lider ve takipgileri
arasinda dagitilmasi, ardindan lider ve takipgilerinin yaptiklart bu islerin
biitiinlestirilmesi siirecidir. Bu tanima dayali olarak liderlik islevinin, orgiitiin cesitli
kademesinde gorev yapanlarin etkilesimi sonucu ortaya cikan bir siire¢ oldugu
anlagilmaktadir. Spillane ve arkadaglari (2001) mecazi olarak dagitilmig liderligi, lider
ve takipgileri arasindaki bir dansa benzetmektedir. Dans eden taraflar miizigin ritmine
nasil birlikte uyum sagliyorsa, lider ve izleyenleri arasindaki etkilesim siirecinin de

senkronize olarak gergeklesmesi, dagitilmis liderligin bir yonii olusturmaktadir.

Yukl’a (2002) gore ise dagitilmig liderlik “liderlik islevlerinin tiimiinii kendi uhdesinde
barindiran kahraman liderlik anlayisinin aksine, bu islevlerin orgiit ya da ekip iiyeleri
arasinda dagitilmasidir”. Benzer bir bicimde Gronn (2000) da dagitilmis liderligi,
etkilesim icerisindeki insanlarin bir 6zelligi olarak incelemektedir. Gronn’un (2002)
genel olarak ‘lider-izleyen’ diializmini elestirdigi goriillmektedir. Bu elestiriye dayali
olarak yazar, dagitilmis liderligin 6rgiitsel is boliimiiniin dogal bir sonucu olarak ortaya
ciktigini savunmustur. Gronn’a (2002) gore Orgiitiin yapageldigi gorevler cesitlilik
gosterdikge, bu goérevlerin yapilmast i¢in uzmanlik bilgisine ihtiyag duyulmaktadir.
Uzmanlagma ise orgiitsel yasamda karsilikli bagimliligin ortaya ¢ikmasina ve bunun bir
sonucu olarak isbirliginin gelismesine neden olmaktadir. Orgiitsel gorevlerin
uzmanlagma temelinde ayrigmasi ise liderlik siirecinin de Orgiitiin biitiiniine

dagitilmasina yol agmaktadir.

Elmore’a (2000) gore liderligin orgiitiin biitiiniine dagitilmasinin temelinde orgiitsel
hiyerarsinin iist basamaginda yer alan bir yoneticinin, orgiitsel slireglerin biitliniinii tek
bagina denetleyebilmesinin yarattigi zorluklar yer almaktadir. Bagka bir deyisle, lideri
bir kahraman gibi géren ve degerlendiren geleneksel tek adam liderligi yaklagimi giincel

gerceklerden oldukca uzaktir. Bu nedenle tek adam liderligi yerine dagitilmis liderlik,
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cagdas Orgiit ve yonetim yapilanmasina daha uygun bir liderlik paradigmasi olarak

gelisme gostermektedir.

Dagitilmis liderlik bir yandan okul yonetim ekibi iiyeleri olan miidiir, miidiir
yardimeilart ile ziimre baskanlar1 gibi yonetsel aktorlerin liderlik becerilerini ayr1 ayri
degerlendirirken, diger yandan okulun liderlik ekibi iyeleri arasindaki uyum diizeyinin
nasil oldugunu da igeren bir liderlik yaklasimidir (Hulpia ve ark., 2009). Bu kapsamda
dagitilmig liderligin iki temel boyutu bulunmaktadir. Bunlardan ilki, okulun yonetsel
aktorlerinin bireysel olarak sahip olduklar1 liderlik becerileridir. Digeri ise okulun
liderlik ekibi iiyeleri arasindaki uyum diizeyidir. Okul yonetim ekibi arasindaki uyumun
Ogretmenlerin Orgiitsel bagliliklarini yordayan degiskenlerden birisi oldugu da ifade

edilmektedir (Hulpia ve ark., 2011).
Ogretmen Performanst

Okullarin temel amact dgrencilerini 6nceden belirlenmis egitsel hedeflere ulagmalarini
saglamaktir. Bu kapsamda okullardan &grencilerini biligsel, duygusal, sosyal, ahlaki ve
diger bircok alanda gelistirmeleri beklenmektedir. Okula ydnelik bu beklentilerin
gerceklesmesinde  diger okul i¢ci ve okul dist etmenlerle beraber Ogretmen
performansinin niteligi de énemli bir rol oynamaktadir. Ogretmen performansi genel
itibari ile 6gretmenlerin okulun hedeflerine yonelik yaptiklari katki olarak ele alinabilir.
Ozdemir (2014), 6gretmen performansini, dgretmenlerin egitim ve dgretim siireglerine
iligkin sahip olduklart bilgi, beceri ve motivasyonu biitiinlestirmeleri sonucunda
okullarda sergiledikleri bir tiir orgiitsel davranis olarak tanimlamaktadir. Onceki
caligmalarda bilgi, beceri ve motivasyonun, calisanlarin orgiite yaptiklari katki ve
sergiledikleri performansin niteligini belirleyen temel unsurlar oldugu ifade edilmistir

(Barutcugil, 2004).

Uzun yillar boyunca egitim yonetimi alaninda arastirma yiiriiten bilim insanlar1 okulun
orgiitsel amaglarinin basarilmasinda 6gretmen performansinin niteligi ve niceligi
konusunda calismalar yapmuslardir. Onceki c¢aligmalarda is performans: ile kisilik

Ozellikleri arasindaki iligkiler incelenmistir. S6z konusu c¢aligmalarda kisilik 6zellikleri
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ile galigsan performansi arasinda gii¢lii bir iligki oldugu ortaya ¢ikartilmistir (Barrick ve
Mount, 1991; Schmitt, Goodling, Noe ve Kirsch, 1984). Ogretmen performansi
iizerinde etki gosteren etmenlerden bir digerinin ise i deneyimi oldugu dile
getirilmektedir. Nitekim iki degisken arasindaki iliskileri sorunsallagtiran bir
arasgtirmada deneyimin is performansinin niteligi ve niceligini etkileyen onemli bir
etmen oldugu rapor edilmistir (Quinones, Ford ve Teachout, 1995). Bagka bir ¢alismada
ise Ogretmen performansini belirleyen degiskenlerden birinin de c¢aliganlarin sahip
olduklart is doyumu diizeyi oldugu bildirilmistir (Judge, Bono, Thoresen ve Patton,
2001). Diger yandan is performansinin iligkili oldugu bir diger orgiitsel davranigin ise
orgiitsel baglilik oldugu ifade edilmektedir. Her iki degisken arasindaki iligki
Oriintlisiinii inceleyen aragtirmacilar orgiitsel baglilik diizeyi yiiksek olan ¢alisanlarin
performans diizeylerinin de yiiksek oldugunu kesfetmislerdir (Ostroff, 1992; Tolentino,
2013). Orgiitsel baghihgin is performansi iizerindeki etkisini konu edinen bir meta-
analiz ¢alismasi da performansin anlamli yordayicilarindan birinin o6rgiitsel baglilik

oldugu goriisiinti destekler nitelikte bulgular elde etmistir (Riketta, 2002).
Is Doyumu

Ogretmenlerin okullarda sergileyecekleri performansin niteligi biiyiik oranda is
doyumuna baglhdir. Gorev yaptigi okula ve Ogretmenlik meslegine yonelik olumlu
tutuma sahip bir 6gretmenin is doyumunun yiiksek oldugu, buna karsin okula ve
meslege yonelik olumsuz tutuma sahip dgretmenlerin ise is doyumunun diigiik oldugu
diisiiniilebilir. s doyumunun cesitli tanimlar1 bulunmaktadir. Bu tanimlardan birine gore
is doyumu, igin &zelliklerinin degerlendirilmesi sonucunda ¢aliganlarin ise yonelik sahip
olduklart olumlu duygu biitiiniidiir (Robbins ve Judge, 2013). Calisanlar isten doyum
alamadiklar1 durumlarda isten ayrilma, gorevin gereklerini yeterince yapmama ya da
doyumsuzluga yol agan durumlart yoneticilerine dile getirerek ¢6ziim arayisina girme
gibi davranis tercihlerinde bulunabilmektedir (Hirschman, 1970). Okullarda is doyumu
diisiik 6gretmenlerin bagka okullara tayin isteyerek gitmeleri isten ayrilma niyetlerinin
bir gostergesi olabilir ya da bir gretmenin sahip oldugu mesleki nitelikleri yeterince

sergilemiyor olmast da is doyumunun diisiik olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Yoneticilere siirekli olarak sorun tasiyan bir 6gretmenin bu davraniginin ardinda da yine

is doyumunun diisiik olmas1 yatiyor olabilir.

Is doyumunu agiklamak {izere alanyazinda farkli kuramlar ortaya atilmistir. Bunlar
arasinda Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi kurami, Adams’in hakkaniyet kurami ve
Herzberg’in ¢ift etmen kurami en yaygin olarak bilinenleridir. Ihtiyaclar hiyerarsisi
kuramina gore bir calisan, eger hiyerarsik ozellikler gosteren ihtiyaclarini is yerinde
tatmin edebiliyor ise isine yonelik olumlu tutuma sahip olur ve dolayistyla is doyumu
yiiksek olur. Hakkaniyet kuramina goére ise bir ¢alisan eger is yerine tasidigi bilgi,
beceri ve deneyim sonucunda karsiligi olan iicret, terfi ve uygun c¢aligma kosullar gibi
pekistiregleri elde ediyor ise isinden tatmin olacaktir. Hakkaniyet kuramina gore
calisanlar kendilerini diger calisanlarla karsilastirmakta ve bdylece is ortamindaki
hakkaniyete deger bigcmektedir (Schermerhorn, Hunt, Osborn ve Uhl-Blen, 2010, sf.
115). Bununla birlikte Herzberg’in ¢ift etmen kuramina gére ise i yerinin ¢alisana rutin
bir sekilde sagladigi ticret, terfi ve benzeri pekistireclerin varligi zorunlu olarak doyuma
yol agmazken, yokluklari is doyumunun diismesine neden olmaktadir. Cift etmen
kuramina gore is doyumuna neden olan ana etmen galisanlarin is yerinde basari, takdir

gbérme ve benzeri sosyal ve psikolojik ihtiyaglarinin tatmin edilmesidir (Miner, 1992).

Is doyumunun iliskili oldugu onemli degiskenlerden biri de calisanlarin is yerinde
sergiledikleri performansin niteligi ve niceligidir. Is doyumu ve performans arasindaki
iligkinin ‘insan iligkileri’ yaklagimindan giiniimiize kadar siirekli olarak arastirmacilarin
ilgisini ¢ektigi ifade edilmektedir (Judge, Thorosen, Bono ve Patton, 2001). Yapilan
birgok aragtirmada Ogretmenlerin is doyumlar: ile performanslari arasinda gii¢lii bir
iligki oldugu bildirilmistir (Chamundeswari, 2013). Tiirk okullarinda yiiriitiilen bir
calismada da iki degisken arasinda iliski oldugu rapor edilmistir (Kog¢, Yazicioglu ve
Hatipoglu, 2009). Is doyumu ile iliskili bir diger degisken ise liderliktir. Iki degisken
arasindaki iligkileri sorunsallagtiran ¢alismalarda liderligin is doyumunun anlamli bir
yordayicist oldugu belirlenmistir (Aydin, Sarier ve Uysal, 2013; Tanriverdi ve Pasaoglu,

2014). Asagida arastirmanin genel amaci ile alt-problemlere yer verilmistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin ana amaci okullarda liderlik ekibi uyumu, ig performansi ve is doyumu
arasindaki iliskileri 6gretmen goriislerine dayali olarak incelemektir. Bu genel amagla

uyumlu olarak ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmustir;

1. Okullarda liderlik ekibi uyumu, performans ve is doyumuna iligkin 6gretmen
goriisleri nasildir?

2. Ogretmen goriislerine gore liderlik ekibi uyumu, performans ve is doyumu
arasinda anlamli bir iligski var midir?

3. Okullarda liderlik ekibi uyumu ve 6gretmen performansi iliskisinde is doyumu

araci bir etkiye sahip midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okullarda liderlik ekibi uyumu, 6gretmen performansi ve dgretmenlerin is doyumlari
arasindaki iligskilere odaklanan bu g¢alisma iligkisel tarama modeline gore
desenlenmistir. Arastirma verileri nicel yaklagima gbre analiz edilmis ve

yorumlanmustir.
Cahisma Grubu

Bu arastirma Zonguldak iline bagli ilkokul, ortaokul ve liselerde 2014-2015 egitim
Ogretim yilinda gorev yapan 261 6gretmenin gonillii katilimu ile gergeklestirilmistir.
Katilimcilarin yas araligi 22 ile 60 arasinda degismektedir. Yas ortalamasi ise 36.42°dir.
Katilimeilarin 128’1 kadin (%49) geri kalan 133’1 erkektir (%51). Katilimeilarin 67’si
ilkokullarda, 113’0 ortaokullarda ve 81’1 ise liselerde gorev yapmaktadir. Arastirmaya
destek veren &gretmenlerin 211’1 evli, diger 50°si bekar olduklarini belirtmiglerdir.
Katilimeilardan 244’1 lisans ve geri kalan 17’si lisansiistii egitim mezunudur. Kideme
gore katilimer sayilart ise su sekildedir; 1-5 yil, 51 6gretmen, 6-10 yil 52 dgretmen, 11-
15 y11 67 6gretmen, 16-20 y1l 47 dgretmen ve 21 yil ve {izeri 44 6gretmen.
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Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplamak amaciyla Liderlik Ekibi Uyum Olgegi (LEUO), Isgoren
Performanst Olgegi (IPO) ve Is Doyumu Olgegi (IDO) ile toplanmistir. Olgeklerin

psikometrik 6zellikleri asagida sunulmustur.
Liderlik EKibi Uyum Olgegi

Arastirmada liderlik ekibi uyumu, orijinali Hulpia, Devos ve Rosseel (2009) tarafindan
gelistirilen ve Tiirkge uyarlamasi Ozdemir (2012) tarafindan yapilan Dagitilmis Liderlik
Envanterinin (DLE) “Liderlik Ekibi Uyumu (LEUO)” alt-6lgegi ile dlgiilmiistiir. LEUO,
okullarda yonetsel goérevi bulunan miidir, miidiir bagyardimcist ile miidiir
yardimcilarinin bir biitiin olarak liderlik edebilme kapasiteleri ve aralarindaki uyum
diizeyini belirlemeye yonelik bir dlgektir. LEUO 10 madde icermekte olup 5 dereceli
Likert formda hazirlannistir. Uyarlama ¢alismasini yapan Ozdemir (2012) dlcegin tek
faktor yapisinda oldugunu bildirmistir. Olgek maddeleri arasinda “gérev yaptigim
okulda iyi isleyen bir liderlik ekibi vardir” ve “liderlik ekibi iiyeleri, okulun temel
amaclarini gerceklestirmek icin ayni gayreti gosterirler” ifadeleri yer almaktadir. Orjinal
6l¢egin Cronbach alfa katsayr degerinin .91 (Hulpia, Devos ve Rosseel, 2009); Tiirk¢e
uyarlamasinda elde edilen alfa degerinin ise .98 oldugu bildirilmistir (Ozdemir, 2012).
Bu arastirmada ise dlgegin Cronbach alfa degeri .97 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca

dayali olarak LEUO niin bu arastirma igin de giivenilir oldugu sdylenebilir.
Isgoren Performansi Olcegi

Isgoren Performansi Olgegi (IPO) Kirkman ve Rosen (1999) tarafindan gelistirilmistir.
Daha sonraki siiregte Sigler ve Pearson (2000) IPO’niin dért maddelik kisa formunun
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasim yiiriitmiislerdir. Mevcut arastirmada IPO’niin dort
maddelik kisa formu kullanilmistir. Kendini degerlendirme formatinda hazirlanmis olan
IPO tek faktorliidiir. IPO ‘hi¢ katilmiyorum’ ile ‘tamamen katiliyorum’ arasinda deger
alan 5 dereceli Likert tipinde bir veri toplama aracidir. Olgekte yer alan maddeler
arasinda “is hedeflerime c¢ogunlukla ulasinm” ve “gdrevlerimi tam zamaninda

tamamlarim” yer almaktadir. Sigler ve Pearson (2000) 6lgegin Cronbach alfa katsay1
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degerini .70 olarak rapor etmislerdir. IPO’niin Tiirk¢e uyarlamasi C61 (2008) tarafindan
yaptlmigtir. Uyarlama caligmasinda 4 maddenin faktdr yiik degerlerinin .85 ile .78
arasinda deger iirettigi bildirilmistir. Col’iin uyarlama ¢alismasinda IPO’niin Cronbach
alfa degerinin .83 oldugu rapor edilmistir (C6l, 2008). Bizim arastirmamizda IPO’niin
Cronbach alfa degeri .81 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore iPO mevcut arastirma

icin giivenilir olarak degerlendirilmistir.
Is Doyumu Olgegi

Katilimeilarin i3 doyumlarinmi 6lgebilmek amaciyla orijinali Brayfield-Rothe (1951)
tarafindan gelistirilmis, daha sonra Judge, Locke, Durham ve Kluger (1998) tarafindan
bes maddelik kisa formunun giivenirligi yapilmis olan Is Doyumu Olgegi (IDO)
kullanilmistir. IDO-Kisa Form bes maddeden olusmakta olup, “hi¢ katilmiyorum” ile
“kesinlikle katiliyorum” arasinda deger alan besli Likert formda hazirlanmis bir
olcektir. Olgek maddeleri arasinda “su an yapmakta oldugum isten son derece doyum
sagliyorum” ile “ige gittigimde giin hi¢ bitmeyecekmis gibi hissediyorum” (ters madde)
bulunmaktadir. Judge ve arkadaglart 222 katilimcidan topladiklart veriler iizerinde
yaptiklari analizlerde 6l¢egin Cronbach alfa katsayisini .88 olarak rapor etmislerdir. Bes
maddelik IDO’niin bizim arastirmamzda ise Cronbach alfa degeri .78 olarak
hesaplanmustir. Bu bulguya dayali olarak IDO’niin bu calisma icin de elverisli

olabilecegi karar1 verilmistir.
islemler ve Veri Analizi

Veri toplama araglar1 aragtirmacilar tarafindan okullar bizzat ziyaret edilmek sureti ile
dagitilmistir. Ogretmenler arastirmaya goniillii olarak katilmislardir. Olgekler okullarda
hazir bulunan 6gretmenlere dagitilmis ve daha sonraki giinlerde okullar tekrar ziyaret
edilerek toplanmistir. Okullarda 300 dlgegin dagitimi yapilmis olup, bunlardan 270’1
veri analizine uygun olarak geri donmiistiir. Olgeklerin doldurulmasi yaklasik 10 dakika
stirmiigtiir. Verilerin analizinden 6nce data setinde kayip ve ug degerler olup olmadig:

incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda 9 olgek, kayip veri ve u¢ deger oraninin
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yiikseksek olmasi nedeniyle veri setinden c¢ikartilmigtir. Boylece veri analizine 261

Olcekten olusan veri seti ile devam edilmistir.

Veri setinin ¢ok degiskenli analiz varsayimlarini karsilayip karsilamadigini belirlemek
amaciyla normallik, dogrusallik ve es varyanslilik analizleri de ger¢eklestirilmistir. Veri
setinin normalligi ve dogrusallifi sacilma diagrami ile incelenmistir. Sag¢ilma
diyagraminda arastirma degiskenlerinin elips seklinde bir dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Bu veriye dayali olarak veri setinin normal dagilim gosterdigi ve
dogrusallik 6zellikleri tasidigi sonucuna ulasilmistir. Esvaryansliligin incelenmesi
amaciyla ise varyans-kovaryans matrislerinden yararlanilmigtir. Yapilan testlerde Box
M testi sonucu anlamli ¢ikmamustir (p > .025). Cikan sonucun manidar olmamast
varyans-kovaryans matrislerinin homojen olmadigi seklinde yorumlanmistir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Verilerin analizde aritmetik ortalama, standart
sapma, yuzdelik deger, korelasyon katsayisi ve yol analizinden yararlanilmustir.

Analizler SPSS 22 ve LISREL 9. 1 yazilim programlar1 yardimi ile gergeklestirilmistir.

BULGULAR

Degiskenlere Ait Betimsel Istatistik Sonuclar

Arastirmanin birinci ve ikinci sorularina yanit bulabilmek amaciyla betimsel istatistik
tekniklerinden yararlanilmistir. Bu amagla Oncelikle degiskenlere iligkin aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlart hesaplanmis ve boylece arastirmanin birinci
sorusuna yanit aranmistir. Ardindan, degiskenler arasi korelasyon katsayr degerleri
hesaplanarak arastirmanin ikinci sorusuna yanit aranmistir. Bulgular Tablo 1’de

sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirma Degiskenlerine iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler Ort. Ss. 1 2 3

Liderlik Ekibi 3.53 1.02 1

Uyumu

Is Doyumu 3.90 0.72 A3 1

Performans 3.94 0.66 A4 A48+ 1
# <.001

Tablo 1’den de izlenebilecegi gibi dgretmenlerin liderlik ekibi uyumu (Ort. = 3.53), is
doyumu (Ort. = 3.90) ve performansa iliskin goriisleri ‘yiiksektir’ (Ort. = 3.94).
Balcr’ya (2002) gore bes dereceli Likert tipi bir 6lgekte 3.40 ile 4.19 arasi puanlar
“yiiksek” diizeye karsilik gelmektedir. Bu bulgulara dayali olarak 6gretmenlerin
liderlik ekibi uyumu, is doyumu ve performansa iliskin goriisleri gérece olumludur.
Yine Tablo 1°den izlenebilecegi gibi liderlik ekibi uyumu ve is doyumu arasinda pozitif
yonli, orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir (r= .43, p < .001). Benzer sekilde
liderlik ekibi uyumu ve performans arasinda pozitif yonli, orta diizeyde ve anlamli bir
iligki oldugu gorilmektedir (r= .44, p < .001). Son olarak is doyumu ile performans
arasinda da pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlamli bir iligki bulunmaktadir (r= .48, p <
.001). Bulgular arasgtirma degiskenleri arasinda orta diizeyde ve pozitif bir iliski

Oriintlisii olduguna isaret etmektedir.
Liderlik Ekibi Uyumu ve Performans iliskisinde is Doyumunun Araci Etkisi

Okullarda liderlik ekibi uyumu ile 6gretmenlerin performanslart arasindaki iligkide is
doyumunun araci rolii Holmbeck’in (1997) 6nermis oldugu modelden yararlanilarak
¢oziimlenmistir. Holmbeck (1997) degiskenler arasinda ‘araci’ ve ‘dolayli’ olmak iizere
iki tiir etkiden soz etmistir. Bu cercevede bagimsiz degigsken ile bagimli degisken
arasindaki ilk analizde, istatistiksel olarak manidar olan iliski, arac1 degiskenin analize

alimmasi sonucunda diisiiyorsa, bu durumda bagimli ve bagimsiz degisken arasinda
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aract bir etkinin varligi varsayilmistir. Holmbeck (1997) dogrudan yolun analize
eklendigi modelde bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki iligkinin manidar
olmamasini ‘tam aracilik’ (full mediation) olarak tanimlamistir. Bununla birlikte
degiskenler arasindaki iliski manidar; ancak bu yola iliskin standardize edilmis degerin
miktarinda bir azalma s6z konusu ise ‘kismi aracilik’ (partial mediation) durumu s6z
konusu olmaktadir. Mevcut arastirmada liderlik ekibi uyumu (bagimsiz degisken) ve
Ogretmen performansi (bagimli degisken) arasindaki iliskide is doyumunun araci etkisi
irdelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ilk olarak degiskenler arasinda dogrudan ve
dolayli yollar ayr1 ayr1 olmak iizere incelenmistir. Bdylece modelin bir biitiin olarak

smanmasindan 6nce temel varsayimlar test edilmistir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Degigkenler Arasi Yapisal Yollar

Yapisal Yollar Degiskenler s T
Dogrudan Etkiler
Liderlik Ekibi Uyumu ~ —» Doyum .55 8.72"
Liderlik Ekibi Uyumu  —p Performans 51 7.26"
Doyum — Performans .63 8.65"
Dolayl Etkiler
Liderlik Ekibi Uyumu —p» Performans 24 3.46™

Tablo 2’den de izlenebilecegi gibi liderlik ekibi uyumu is doyumunun anlaml
bir yordayicisidir (f= .55, p< .05). Liderlik ekibi uyumu ayni zamanda is
performansinin anlamli bir yordayicisidir (f= .51, p< .05). Analiz sonuglart is
doyumunun performansin anlamli bir yordayicist oldugunu géstermektedir (5= .63, p<
.05). Bu bulgulara dayali olarak aracilik etkisi testinin 6n kosullarinin saglandigi
goriilmektedir. On kosullarin saglanmasi iizerine liderlik ekibi uyumu ile 6gretmen
performansi arasindaki iliskide is doyumunun aract etkisi yol analizi ile test edilmistir.

Sonuglar Sekil 1’de sunulmustur.
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o.are 11 JS1  fe-0.22
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Chi-Square=364.57, df=149, P-value=0.00000, RMSEA=0.075

Sekil 1: Arastirma Modeline iliskin Path Diagrami

Sekil 1’den izlenebilecegi gibi iy doyumu aract degiskeninin modele alinmasi
sonrasinda iki degisken arasindaki iliski yine anlamli ¢ikmustir (8 = .24, p < .05). Ancak
iki degisken arasinda, dogrudan etki modelinde .51 olan kestirim degeri (bkz. Tablo 2),
is doyumu degiskeninin modele alinmasi sonucunda .24’¢ dismistiir (bkz Sekil 1).
Dolayistyla okullarda liderlik ekibi uyumu ile 6gretmen performans: iligkisinde is
doyumu ‘kismi aracilik’ rolii oynamaktadir (Holmbeck, 1997). Aracilik etkisinin test
edildigi modele iliskin uyum iyiligi degerleri de bu sonucu desteklemektedir [y?
(364.57, N = 261); Sd = 149; %/Sd = 2.44, p < .001; RMSEA = .07; RMR = .04; AGFI
=.90; GFI = .91; CFI = .98; IFI =1.98; NFI = .97]. Elde edilen uyum iyiligi degerlerinin
yorumlanmasinda 6ncelikle ki-kare degerinin, serbestlik derecesine oranina bakilmistir.
Bu degerin 5’den kii¢iik olmasi, 6nerilen modelin data tarafindan dogrulandig: seklinde

yorumlanmustir. Diger yandan RMSEA .08’in, RMR ise .05’in altinda deger {iretmistir.
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GFI, AGFI, CFI, IFI ve NFI degerleri ise .90’1n iizerinde hesaplanmis ve bdylece data
seti ile arastirma modeli arasinda yiiksek diizeyde uyum oldugu sonucuna ulasilmistir

(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).
TARTISMA

Bu arastirma Zonguldak ilinde yer alan devlet okullarinda gorev yapan 261 6gretmenin
goriisiine dayali olarak liderlik ekibi uyumu, i doyumu ve performans arasindaki
iligkilerin ~ okullardaki  goriinlimlerine  odaklanmistir.  Aragtirmada  Oncelikle
ogretmenlerin liderlik ekibi uyumu, is doyumu ve performansa iliskin goriislerinin nasil
oldugu sorgulanmigtir. Bulgular &gretmenlerin okullarda liderlik ekibi arasindaki
uyumun yiiksek diizeyde olduguna iligkin bir algi tasidiklarina isaret etmektedir. Bu
bulgu 6nceki ¢aligmalarla uyumludur (Agirdas, 2014; Baloglu, 2012; Hulpia, Devos ve
Rosseel, 2009). Sozii edilen ¢aligmalarda da okullarda liderlik ekibi arasindaki uyumun
gorece yiiksek diizeyde oldugu rapor edilmistir. Liderlik alanyazini okul liderligini
geleneksel olarak yalnizca okul miidirii ile 6zdeslestirmektedir. Dolayisiyla
aragtirmacilar uzun bir siire okul miidiirlerinin liderlik stilleri ve sergiledikleri liderlik
stillerinin diger degiskenlerle olan iligkisi iizerinde odaklanmistir (Bass, 1985; Blase ve
Blase, 1999; Hallinger ve Murphy, 1985; Heck, Larsen ve Marcoulides, 1990). Bunun
bir sonucu olarak okullarda liderlik pozisyonunda olan miidiir bagyardimcisi, miidiir
yardimcilari, okul ziimre bagkani ve ziimre bagkanlar1 arasindaki uyumun goriiniimleri
gorece ihmal edilmistir. Bu ¢alismada ise, okullardaki liderlik ekibi arasindaki uyum da

sorgulanmis ve okullarda liderlik ekibi arasindaki uyumun yiiksek oldugu gézlenmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin is doyum diizeylerinin nasil oldugu da incelenmistir.
Bulgular katilimcilarin i doyum diizeylerinin kismen yiiksek olduguna isaret
etmektedir. Ogretmenlerin is doyum diizeylerinin kismen yiiksek olduguna iliskin bu
bulgu 6nceki arastirmalarla uyumludur. Onceki arastirmalarda da dgretmenlerin orta ve
yiiksek diizeyde is doyumu yasadiklari rapor edilmistir (Altinkurt ve Yilmaz, 2014;
Sahin, 2013). Is doyumunun gérece yiiksek olmasinin bir nedeni, katilimcilarin gorev

yaptiklar1 okullarin, onlarin kisisel ve mesleki beklentilerini karsiliyor olmasi olabilir.
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Ogretmenlerin sahip olduklar1 performans algilarmin nasil oldugu da bu arastirmada
incelenmigtir. Bulgular 6gretmenlerin performans algilarinin gérece yiiksek oldugunu
gostermistir. Bu bulgu Adeyemi’nin (2010) ¢aligmasi ile g¢eligkilidir. Anilan ¢alismada
ogretmenlerin performans algilarinin orta diizeyde oldugu rapor edilmistir. Iki
calismada ortaya cikan farkin muhtemel bir nedeni bu c¢aligmalarin farkli iilkelerde
gerceklestirilmis olmasi olabilir. Adeyemi’nin calismast Nijerya’da ylriitilmiistiir.
Dolayisiyla  6gretmenlerin ~ ¢alisma  kosullar1  arasindaki  {ilke  farkliliklari,
performanslarint etkiliyor olabilir. Bizim c¢aligmamizda Ogretmenlerin performans
algilarinin yiiksek olmasinin olasi bir nedeni de 6gretmenlerin yiiksek diizeyde 6z-
yeterlik inancina sahip olmalari olabilir. Siif 6gretmenleri iizerinde gergeklestirdigi
calismasinda Eker (2014), katilimcilarin 6gretmenlik meslegine yonelik 6zyeterlik inang
diizeylerinin yiiksek oldugunu saptanmustir. Ogretmenlerin kendilerini mesleki anlamda
yeterli bulmalari, bizim aragtirmamizda, katilimeilarin kendi performanslarini da yeterli

gormelerinin muhtemel bir nedeni olabilir.

Arastirmada liderlik ekibi uyumu, is doyumu ve ig performansi arasindaki iligki
oriintiisii de incelenmistir. Bulgular degiskenler arasinda pozitif yonli, orta diizeyde ve
manidar iliskiler oldugunu ortaya ¢ikartmistir. Buna gore liderlik ekibi uyumu ile
performans arasinda bir iliski vardir. Bu bulgu benzer ¢aligmalarla uyumludur
(Adeyemi, 2010; Marks ve Printy, 2003). Anilan ¢alismalarda da liderlik ile performans
arasinda bir iligki oldugu bildirilmistir. Okullarda liderlik ekibini olusturan miidiir ve
miidiir yardimeilarinin gerek sahip olduklar: liderlik becerileri ve gerekse bu liderligi
biitiinlestirerek okullarda sergilemeleri 6gretmenlerin performansi tizerinde olumlu bir
etki yaratiyor olabilir. Diger yandan liderlik ekibi uyumu ile is doyumu arasinda da
manidar bir iligki vardir. Bu bulgu da yine 6nceki c¢aligmalarla uyumludur (Aydin,
Sarier ve Uysal, 2013; Tanriverdi ve Pasaoglu, 2014). So6zii edilen c¢alismalarda da
liderligin is doyumunun anlamli bir yordayicisi oldugu bildirilmistir. Liderlik ve is
doyumu arasindaki iligkilere odaklanan onceki calismalardan farkli olarak mevcut

calismada liderlik ekibi uyumu ile i doyumu arasinda da bir iligski oldugu saptanmuistir.
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Bu arglimanla uyumlu olarak Agirdas (2014) da yiiriittiigii ¢aliymasinda is doyumu ile

liderlik ekibi uyumu arasinda bir iligki oldugunu rapor etmistir.

Bu c¢alismada yaniti aranan bir diger soru ise okullarda liderlik ekibi uyumu ile
Ogretmen performansi arasindaki iliskide is doyumunun araci bir etkiye sahip olup
olmadigidir. Bulgular arastirmanin bagimsiz degiskeni (liderlik ekibi uyumu) ile
bagimli degiskeni (6gretmen performansi) arasindaki iliskinin dogrudan degil, is
doyumunun aracilik etkisi gdstermesi sonucunda kuruldugu varsayimimi desteklemistir.
Egitim liderligi alanyazininda liderligin ¢esitli okul ¢iktis1 iizerindeki etkisinin
‘dogrudan’ ve ‘dolayli’ olmak iizere iki sekilde ortaya cikabilecegi ifade edilmektedir.
Okul liderliginin basta dgrencilerin akademik basarilart tizerindeki etkisi olmak {izere
cesitli okul ¢iktist tizerindeki etkisinin araci degiskenler {izerinden gergeklestigi goriisi,
uzun bir siiredir kabul goren bir yaklasimdir (Bossert ve dig. 1982; Leithwood, 1994;
Witziers ve dig., 2003). Bu yaklasima gore etkili liderlik okulun orgiitsel siiregleri ile
kiiltiiriinii  etkilemekte, bu etki ise Ogretmen ve Ogrenci ¢iktilarmin niteligini
belirlemektedir (De Bevoise, 1984). Baska bir deyisle dolayli etki yaklasimini
benimseyen arastirmacilara gore liderligin, okul ¢iktilart tizerindeki etkisi araci
degiskenler iizerinden gergeklesmektedir. Bizim ¢aligmamizda elde ettigimiz bulgular
da egitim yonetimi ve liderligi alaninda giderek kabul goren ‘dolayli etki’ yaklagimini
desteklemistir. Buna gore okullarda 6gretmen performansi tizerindeki liderlik etkisi
kismen de olsa is doyumu aracilifi ile ger¢ceklesmektedir. Daha 6zet bir ideyle okullarda
liderlik ekibi arasindaki uyum Oncelikle Ogretmenlerin i doyum diizeylerini
yiikseltmekte; 6gretmenlerin is doyum diizeyleri yiikseldigi i¢in de performanslari

artmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada 6gretmen goriislerine gore okullarda liderlik ekibi uyumu, is doyumu ve
ogretmen performanst arasindaki iliski oriintiileri incelenmistir. Ogretmenlerden

toplanan veriler iizerinde gergeklestirilen analizlerde su sonuglara ulagilmistir;

i) Aragtirmamin yiritlildiigi okullarda liderlik ekibi uyumu, is doyumu ve
performans ‘yiiksek’ diizeydedir.
ii) Liderlik ekibi uyumu, is doyumu ve performans degiskenleri arasinda orta
diizeyde bir iliski vardir.
iii) Okullarda liderlik ekibi uyumu ile 6gretmen performansi iligkisinde is doyumu
‘kismi aracilik’ rolii oynamaktadir.
Arastirmada ulasgilan sonuglara dayali olarak ileri arastirmalar ve uygulama igin

asagidaki oneriler sunulmustur.

i) Daha genis orneklemler iizerinde aragtirma degiskenleri arasindaki iligkiler
tekrar incelenebilir. Nitel c¢aligmalarla, degiskenler arasindaki iliskiler
derinligine kesfedilebilir. Liderlik ekibi uyumu ile performans iliskisinde
orgiitsel baglilik, orgiit kiiltiirii, oOrgilitsel vatandaslik ve benzeri diger
degiskenlerin aracilik rolii arastirilabilir.

ii) Okulun liderlik kapasitesinin gelistirilebilmesi amaciyla midiir disindaki
yonetsel aktorler (miidiir bagyardimcisi, okul aile birligi baskani, midiir
yardimcilary, okul ziimre bagskani, ziimre bagkanlari ve O6gretmenler)
giiclendirilmelidir. Bu amagla uyumlu olarak dikey ve hiyerarsik 6zellige sahip
okul Orgiitii tasarimi, yatay Orgiit tasarimi ile uyumlu olacak sekilde

degistirilebilir.
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SUMMARY

School effectiveness depends on many factors including principals’ leadership skills
and behaviors in schools. For many years school leadership has been investigated
based on transformative and instructional leadership approaches. However, new
leadership paradigm which is called distributed leadership has been discussed among
scholars since the beginning of new millennium. It has been argued that there are some
other leaders in schools such as assistant principals who play the leadership roles as
well. Therefore, the proponents of this opinion have claimed that leadership is
distributed among the actors who are in the position of management in schools. In the
present study, leadership has been conceptualized from the lens of distributed
perspective. With the current study, we aimed to explore the relationship between
distributed leadership in schools and teachers’ job performance. We also assumed that
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job satisfaction plays a mediating role in this relationship. Literature review has shown
that there are close relationship between leadership, job satisfaction and job
performance. But we do not know yet whether distributed leadership results in effective
performance of teachers. There is also a gap in literature that whether job satisfaction
level of teachers plays a mediating role in that relationship.

The present study is a correlational survey which is designed based on quantitative
research design. With this purpose, 261 teachers from different schools located in the
province of Zonguldak participated in the study voluntarily. Average age of the
participants is 36.42. Distributions of participants were equal for both genders.
Participants filled questionnaires which are composed of three scales including Scale
for Leadership Team Coherence (SLTC), Scale for Job Performance (SJP) and Scale
for Job Satisfaction (SJS). The data were analyzed with some descriptive statistical
methods including arithmetical mean, standard deviation, percentage and Pearson
correlation coefficient. In addition, structural equation modelling (SEM) was also used
in the analysis to explore the mediating role of job satisfaction.

The results showed that participants think that leadership team coherence is high. It
was also determined that teachers’ job performance perceptions and job satisfaction
levels are relatively high. The analyses also revealed that there are moderately,
positively and significant correlations among research variables. Pearson correlation
coefficient among research variables was calculated between .43 and .48. Path
analyses indicated that job satisfaction plays a mediating role in the relationship
between leadership team coherence and job performance. Results of model testing
based on path analysis revealed acceptable level of goodness of fitness indexes. For
example, the ratio of chi-square to degree of freedom was calculated as 2.44. Other fit
indexes were also evaluated as acceptable level (RMSEA = .07; RMR = .04; AGFI =
.90; GFI=.91).

The results of the present study were compared with the previous studies. The findings
of the study were evaluated as consistent and parallel with the similar literature. Main
conclusion of the present study is that the effect of leadership team coherence on
teachers’ job performance depends on the mediation role of job satisfaction. Based on
the study, we have some suggestions for the further research and practice. We think that
similar studies can be repeated with the large samples with different variables including
commitment, organizational culture, organizational citizenship behaviors, etc. Based on
the present study, it is also suggested that managers of schools other than principals
can be empowered to make better performance of teachers.
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oz

Bu aragtirmanin amact ilkokul dordiincii sunif fen bilimleri dersinde kavramsal degisim
yaklagimimin kavram yanilgilarimin giderilmesine etkisini incelemektir. Arastirmada
deneysel desenlerden on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir.
Calisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yuli giiz doneminde Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde bulunan bir devlet okulunda iki farkl dordiincii sinif subesindeki 50 6grenci
olusturmaktadir. Siniflardan biri deney (n=25) digeri de kontrol grubu (n=25) olarak
rasgele belirlenmistir. Deney grubunda fen bilimleri derslerinde kavramsal degisim
metinleri kullamilirken, kontrol grubunda mevcut ogretim etkinliklerine ek olarak
herhangi bir uygulama yapilmamigtir. Veri toplamak amaciyla, arastirmact tarafindan
gelistirilen kavram yanilgisi belirleme testi kullamilmistir. Test, uygulama siirecinin
baslangicinda on test olarak uygulanirken, 20 haftalik uygulama siirecinin sonunda son
test olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica, kaliciligin test edilebilmesi icin uygulama
stirecinin bitiminden 5 hafta sonra kalicilik testi olarak yeniden kullanilmistir. Verilerin
analizleri igcin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore, deney ve
kontrol grubunun kavram yanilgisi belirleme testi on test puanlar: arasinda anlaml bir
fark olmadigr belirlenmistir. Son test puanlarmma bakildiginda, deney ve kontrol
grubunun puanlart arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlart arasinda deney
grubu lehine anlaml bir fark oldugu belirlenmigtir. Bu sonug¢lardan hareketle, ilkokul

! Bu caligma, 2014 yilinda Yrd. Dog. Dr. Halil DINDAR danismanliginda tamamlanan “Ilkokul
Dordiincii Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Kavramsal Degisim Yaklasimmin Etkililiginin
Incelenmesi” adli doktora tezinden tiiretilmistir.
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dordiincii sunif fen bilimleri derslerinde kavram yanigilarmmin giderilmesi amaciyla
kavramsal degigim metinlerinin kullanilmasi énerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Kavram, kavram yanilgisi, kavramsal degisim metinleri, Kavramsal
degisim yaklasimi

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the effect of conceptual change texts on
overcoming misconceptions in elementary school fourth grade science course. Pretest-
posttest quasi-experimental design was used in the research. The study was conducted
on a total of 50 students studying in two different classes in a state school in
Yenimahalle, a province of Ankara, in 2013-2014 academic year fall term. Classes were
assigned randomly as experimental group (n=25) and control group (h=25). While
conceptual change texts were used in science courses in experimental group, in control
group there were not been any teaching activities in addition to existing teaching
activities. As a data gathering tool, the determine misconception test which was
developed by the researcher was used. The test was applied as a pre-test at the
beginning of implementation process and it was applied again as a post-test at the end
of the 20 weeks implementation process. Moreover, 5 weeks after the end of the
application process in order to test the permanency the test was re-administered as a
retention test. Independent t-test was used for analysed to data. According to findings, it
was determined that there was not any significant difference between the determine
misconception test’ pre-test scores of experimental and control group. When looking at
the post-test scores, a significant difference between the post-test scores of experimental
and control group in favour of experimental group was observed. Also, a significant
difference between the retention test scores of experimental and control group in favour
of experimental group was determined. Based on these results, the use of conceptual
change texts is recommended in order to eliminate misconceptions in science courses.
Keywords: Concept, misconceptions, conceptual change texts, conceptual change
approach
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GIRIS

Icinde yasadigimiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, fen bilimlerinin ve fen bilimlerinin
Ogretiminin onemi her gegen giin artmaktadir. Bu siirecte fen kavramlarinin anlagilir ve
kalict olarak ogrenilmesinin, Ogrencilerin daha sonraki konulari daha kolay
ogrenebilmelerini sagladigi, gergeklestirilen birgok arastirmada ortaya c¢ikarilmistir
(Olmez ve Geban, 2001; Geban ve Ertepinar, 2001; Briggs ve Holding, 1986; Akt.
Ayas, Ozmen ve Costu, 2002; Hewson ve Hewson, 2003). Kavramlar ilk 6grenildiginde
yanlis dgrenilir ve 6grencide kavram yanilgist meydana gelirse, bunu ilerleyen yillarda
diizeltmek zor olacaktir. Bu nedenle, kavramlarin daha &grencilerin 6grenim
hayatlarinin basindayken dogru ogrenilmesi oldukca onemlidir. Ogrenci, eger fen
kavramlarini ilk 6grendiginde kavramlari dogru bir sekilde kavrayabilirse, ondan
sonraki Ogrenim hayatinda karsilasacagi kavramlari da dogru o6grenmede giiclik
yasamayacaktir. Bu durumun gergeklesebilmesi i¢in de kavram O6gretiminde etkili
yontem ve tekniklerin kullanilmas1 gerekmektedir. Fen &gretimi siirecinde
yapilandirmaci yaklasimin igerdigi ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmadigi,
derslerin genellikle 6gretmen merkezli olarak islendigi 6gretim etkinliklerinde,
ogrencilerde yer alan kavram yanilgillarinin tam olarak giderilemedigi, yapilan
aragtirmalarda belirlenmistir (Mikkila-Erdmann, 2001; Pinarbagsi, 2002; Kose, Ayas ve
Tas, 2003; Cepni, Bayri ve Ozsevgeg, 2007; Cayci, 2007; Ozdemir, 2012).

Ogrencilerin ilk inamslari, yanls fikirleri ve yanlis kavram Ogrenmeleri onlarm
zihinlerinde zaman igerisinde koklesmeye basladigindan dolayi, siradan egitim
etkinlikleri ile dgrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak ve
anlamhi 6grenmenin gerceklesmesini saglamak oldukea giictiir. Ogrencilerin kavram
yanilgilarinin belirlendigi arastirmalarda elde edilen sonuclar, bu yanlis kavramlari
degistirmenin oldukga zor oldugunu gdstermektedir (Baser ve Cataloglu, 2005; Cayci,
2007; Oshorne ve Freyberg, 1985; Ozdemir, 2012). Bilgi ilk 6grenildiginde, bireyler
acisindan genellikle zor olmaktadir. Bilginin ilk O6grenilmesi asamasinda dogru
ogrenilebilmesi i¢in bazi basamaklar1 iceren bir 6grenme-0gretme siireci gerekmektedir.

Kavramlar i¢in de durum aynidir. Birey kendisi i¢in yeni olan kavrami dgrenirken bazi
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sebeplerden dolayt o kavrami yanlis O6grenebilir. Bu durum, bireylerde kavram
yamlgilarinin ortaya ¢ikma durumunu olusturmaktadir. Ogrencilerin kavramlar veya
cevrelerindeki olaylart bilim adamlarinin  kabul ettiklerinden farkli bir sekilde
aciklamalari olarak tanimlanan kavram yanilgilarinin olugsmamasi i¢in derslerde anlamli
ogrenme gergeklestirilmeye ¢alisilmalidir (Aydin ve Balim, 2007).

Eisen ve Stavy’ ye (1992) gore, dgrencilerin bilimsel kavramlart dogru 6grenebilmeleri
icin Oncelikle sahip olduklar1 kavram yanilgilarina dikkat c¢ekilmesi gerekmektedir.
Ogrenciler, sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 kendi kendilerine diizeltemezler. Cogu
zaman bu kavramlari yanlis bildiklerinin ya da kullandiklarinin farkinda bile olmazlar.
Eger bu durum zamaninda fark edilip gerekli yardim saglanmazsa, bu kavram
yanilgilarinin ileride diizeltilmesi ¢ok daha zor olacaktir. Griffiths, Thomey, Cooke ve
Normore’e (1988) gore, bireylerin zihinlerinde olusturduklar1 6n bilgilerinin bilinmesi,
onlarin kavramlari dogru égrenmesinde biiyiik énem tasir. Ogrencilerin zihinlerindeki
mevcut kavramlar veya giincel Ogrenilecek kavramlarin dogru yapilandirilmast
amaclanmaktadir. Bu durum ise farkli Ogretim yontem, teknik ve yaklasimlar
kullanilarak diizeltilmeye calisiimalidir. Kavramsal degisim yaklagimi da kavramlarin

6gretiminde kullanilan etkili yaklagimlardan biridir.
Kavramsal Degisim Yaklagimi

Glinimiiz egitim sistemlerinde birgok {ilke ile birlikte Tirkiye’de de davranisci
O0grenme anlayisinin yerine yapilandirmaci 6grenme yaklasimi esas alinmaktadir.
Ogrenme-dgretme siirecinde Ogrencilerin aktif, 6gretmenin ise rehber konumunda
oldugu yapilandirmaci 6grenme teorisi, dogru uygulandig: siirece derslerde etkili ve
anlamli dgrenmenin gerceklesmesini saglamaktadir (Cayci, 2007; Ozdemir, 2012).
Kavram 6gretiminde kullanilan yaklagimlardan biri de kavramsal degisim yaklagimudir.
Kavramsal degisim metinleri de bu arastirmada kullanilan ve yapilandirmaci 6grenme
teorisi igerisinde yer alan kavramsal degisim yaklasimmin 6gretim tekniklerinden
biridir.

Posner, Strike, Hewson ve Gertzog (1982) tarafindan gelistirilen kavramsal degisim

yaklagimi, Piaget’in dengeleme, 6ziimleme ve diizenleme kavramlari temel alinarak
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olusturulmustur. Ogrencilerin mevcut bilgilerinin 6n planda tutuldugu kavramsal
degisim yaklasiminda, 6gretim aktiviteleri 6grencilerin mevcut kavram bilgisi temel
alinarak tasarlanir. Kavramsal degisim yaklagimi, 6grencilerin kavram yanilgilarindan
kurtulup dogru kavramlari 6grenebilmeleri konusunda onlari destekleyen yeni bir
yaklagimdir. Posner ve digerleri (1982), 6grenme siirecinde yer alan kavramsal
degisimin benzer kaliplarimin oldugunu ve Ogrencilerin yeni olgulari ve kavramlari
ogrenmede var olan kavramlarini kullandigini ifade etmektedirler. Buna gore,
kavramsal degisimde iki siire¢ On plana ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki, karsilasilan
kavramlarin mevcut kavramlarla bagdastirildigi veya yeni kavramlarin var olan
kavramlarin {izerine inga edildigi siiregtir ve bu siirece Oziimleme (assimilation) adi
verilmektedir. Diger siire¢ ise, diizenleme (accommodation) adii almaktadir.
Kavramsal degisimin Oziimleme siirecine kiyasla daha kararli olan diizenleme
stirecinde, yeni kavramlarin 6grenilebilmesi i¢in mevcut kavramlar1 yeniden diizenleme
yolu segilir ya da yanlis kavramlarin yerini dogru kavramlar alir. Diizenleme siirecinin
gerceklesebilmesi icin yeni kavramlarin agiklanmasinda ve anlasilmasinda, mevcut
kavramlarin yetersiz kalma ©on kosulu saglanmalidir. Posner ve digerleri (1982)
yaptiklart ¢alismada, kavramsal degisim siirecinin daha kokli degismelere neden olan
diizenleme basamagina yogunlasmiglardir. Kavramsal degisimde 06zliimleme ve

diizenleme siireclerine ait gorseller sekil 8 ve 9°da goriilmektedir.
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-Oziimleme Siireci-

/ Ik Kavram \

(Yanlis kavram) @ Dogru Kavram

Kavramsal Degisim Yaklasimina
Dayali Ogretim

Yeni kavram, ilk kavramla iligkilendirilip dogru kavram ilk
\ kavramin tizerine insa edilir. /

Sekil 8. Kavramsal Degisimde Oziimleme Siireci

/ -Diizenleme Siireci- ~
Ik Kavram \

(Yanlis Kavram) Kavramsal Degisim Dogru Kavram
Yaklasimina

Dayali Ogretim /\
| =

Dogru kavramlar ilk kavramlarin yerini alir ve
yanlis kavramlar ortadan kalkar.

N _/

Sekil 9. Kavramsal Degisimde Diizenleme Siireci
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Kavramsal degisim yaklasiminda, kavramsal degisimin saglanmasi amaciyla sirasiyla
asagidaki dort sart yerine getirilmelidir: Hosnut Olmama, Anlasilirlik, Makulliik ve
Verimlilik. Oncelikle 6grenci var olan kavramindan hosnut olmamali, dogru olan
kavram &grencinin seviyesine uygun diizeyde olmali, yeni kavram dgrencinin mantigina
uygun olmali ve yeni kavram 6grenci i¢in etkili olmali, yani 6grenci ileride tekrar bu tiir
durumlar1 yagarsa benzerlik gdsteren problemlerin iistesinden gelebilmelidir (Posner ve
digerleri, 1982).

Fen 6gretimi siirecinde kavramsal degisim yaklasimini kullanirken dgretmen, dncelikle
ogrencilerin ilk defa karsilagacaklart kavramlarin 6grencilerin diizeyine uygun olup
olmadigint belirlemelidir. Bu durum da onlarin 6n bilgilerinin g6z 6niine alinmasiyla
gerceklestirilebilir.  Ozellikle 6grencilerin kavram yamlgilarim tespit etmede, bu
kavramlar ile alakali eksik durumlari gostermede ve onlart ilgili kavramlar {izerinde
tartigmaya cesaretlendirmede O&gretmenlerin etkin bir rol almasi gerekmektedir
(Ozdemir, 2012).

“Kavramsal degisim c¢aligmalar1 sonucunda; Ogrencinin bilimsel bir bakis agis1
kazanmasi, kendi kavramsallastirmalarini sinamasi, kavramlarla ilgili yanilgilarinin
olabilecegine iliskin farkindaliga ulagsmasi ve bu yanilgilar1 giderebilmek icin gerekli
list diizey diisiinme becerilerini edinmesi gerekmektedir” (Berber & Sari, 2009). Bu
anlamda kavramsal degisim, sadece bireydeki mevcut kavram yanilgilarinin giderilmesi
degil, ayn1 zamanda diinyaya yonelik yanlig bakis agisinin diizeltilmesidir (Duit, 1999).
Kavram yanilgilari, anlamli ve kalict 6grenmeyi engeller. Fen &gretiminde kavram
haritas1 ve kavramsal degisim metni kullanimi da daha 6nceden ortaya g¢ikarilmig
kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasinda etkisi olan tekniklerin basinda
gelmektedir (Olmez ve Geban, 2001). Kavram dgretim siireglerinde kullanilan 6gretim
yontemlerinin ¢ogu, dgrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi hususunda yetersiz
kalmakta, Ogrencileri ezber yapmaya sevk etmekte, tahmin yiiriitme ve agiklama
yapilmasi gereken konularda 6grencilerin kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasinda
etkili olamadig1 goriilmektedir (Geban ve Ertepinar, 2001). Yanlig kavramlardan dogru
kavramlara yonelik kavramsal degisimin gergeklestirilmesinde, kavramsal degisim

yaklagiminin i¢erdigi teknikler kullaniimaktadir.
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Kavramsal degisimin saglanmasini amaglayan tekniklerden biri de kavramsal degisim
metinleridir. flgili literatiir incelendiginde, ilkokul dérdiincii stnif diizeyinde kavramsal
degisim metinleri kullanilarak gergeklestirilmis olan herhangi bir arastirma sonucuna
ulagilamamistir. Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif diizeyinde kavramsal degisim
metinlerinin kavram yanilgilarmin giderilmesine etkisi aragtirilmistir. Bu anlamda
literatiirdeki eksikligi doldurmasi bakimindan gerceklestirilen bu ¢alismanin literatiire
fayda saglayacag: diisiiniilmektedir. Arastirmanin uygulama siirecinde deney grubunda
dersler kavramsal degisim metinleri kullanilarak yiiriitiiliirken, kontrol grubunda giincel
fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Buradan
hareketle bu arastirmada, kavramsal degisim metinlerinin ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisi
arastiritlmaktir. Bu amaca ulagabilmek icin asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
1. Deney ve kontrol grubunun kavram yanilgisi belirleme testi 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Deney ve kontrol grubunun kavram yanilgisi belirleme testi son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?
3. Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark var

midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada deneme modeli kullanilmistir. “Deneme modelleri, neden-sonug
iligkilerini belirlemek amaciyla dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek
istenen verilerin Tiretildigi arastirma modelleridir” (Karasar, 2006). Arastirmada,
kavramsal degisim metinlerinin, &grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesine
etkisini belirlemek amaciyla, deneme modelleri igerisinde yer alan 6n test-son test
kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Buna goére bu arastirmada, Fen
Bilimleri dersinde kavramsal degisim metinleri kullanilarak yapilan 06gretim ile

uygulamadaki fen bilimleri dersi 6gretim programina gore yapilan 6gretimin, dordiincii
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smifta 6grenim goren ilkokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersindeki kavram

yanilgilariin giderilmesine etkisi aragtirilmustir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Ankara ili, Yenimahalle il¢esinde yer alan bir devlet
okulunda, 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz déneminde doérdincii sinifta 6grenim
gormekte olan toplam 50 dgrenciden olusmaktadir. Calisma grubu, arastirmacinin kolay
ulasabilecegi okullardan biri secilerek belirlenmistir. Buna gore drneklem se¢imi, uygun
ornekleme yontemi esas almarak belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan iki
dordiincii simif subesi ise arastirmanin deney ve kontrol grubu olarak rasgele
belirlenmistir. Deney grubunda 25 6grenci yer alirken, kontrol grubunda da 25 6grenci
yer almaktadir. Deney ve kontrol gruplarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 1’de

goriilmektedir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubuna iliskin Betimsel Istatistikler

Deney Kontrol
Cinsiyet N % N %
Kiz 13 52 14 56
Erkek 12 48 11 44
Toplam 25 100 25 100

Tablo 1 incelendiginde, deney grubunda bulunan 25 ogrencinin %52’sinin kiz
ogrencilerden, %48’inin de erkek Ogrencilerden olustugu goriilmektedir. Kontrol
grubunda yer alan 25 6grencinin ise %56°s1 kiz 6grencilerden olusurken, %44°i erkek

ogrencilerden olugsmaktadir.
Uygulama Siireci

Arastirma, ilkokul dordiincii simif Fen Bilimleri dersi iinitelerinden, “Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim”, “Maddeyi Taniyalim” ve “Kuvvet ve Hareket” iiniteleri boyunca
toplam 20 hafta siire ile gergeklestirilmistir. Belirtilen bu tniteler, ilkokul dordiincii
smmif Fen Bilimleri dersinde giiz donemi igerisinde islenen ilk ii¢c {niteyi

olusturmaktadir. Arastirma Oncesinde smif Ogretmenleri ile yapilan goriismeler
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dogrultusunda en fazla kavram yanilgilarinin bu iinitelerde yer alan kavramlara iligskin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle aragtirma, ilgili {niteler iizerinde
gerceklestirilmigtir.  Deney grubunda dersler kavramsal degisim yaklagiminin
tekniklerinden biri olan kavramsal degisim metinleri kullanilarak islenirken, kontrol
grubunda dersler giincel Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi dogrultusunda
islenmistir. Deney grubunda dersler smifin mevcut Ogretmeni tarafindan islenmis,
Ogretilecek her kavram ile ilgili konularda ilgili kavrama iliskin arastirmaci tarafindan
hazirlanan kavramsal degisim metinleri kullanilmistir. Deney grubunda kavramsal
degisim yaklagimina gore uygulanan 6gretim su sekildedir; dersler yiiriitiiliirken soru-
cevap yonteminden ve kavramsal degisim metinlerinden yararlamlmistir. Ogretim
stirecinde kullanilan soru-cevap yontemi, dgrencilerin sahip olduklari ilk kavramlarini,
konu ile ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmek amaciyla kullanilmistir. Bu sayede, hem
Ogrenci-0grenci hem de 6gretmen-6grenci arasinda bir etkilesim ortami olugturulmustur.
Bunun sonucunda kavramsal degisime uygun duruma gelen, baska bir deyisle kendi
kavramlarinin yanlis oldugunu hissetmeye baglayan 6grencilere kavramsal degisim
metinleri dagitilmis ve onlarmm kavram yanilgilarindan kurtularak yeni &grendikleri
bilimsel olarak dogru kabul edilen kavramlar1 zihinlerinde yapilandirmalari
saglanmustir. Ornegin diyafram ile ilgili konu islenmeden dnce 6grencilere diyafram ile
ilgili sorular sorulmus ve bu kavrama iligkin kavram yanilgilart olup olmadigi kontrol
edilmistir. Ogrencilerden alman cevaplar neticesinde biitiin simifa diyafram ile ilgili
kavramsal degisim metni dagitilmistir. Ogrenciler dagitilan metinleri okuduktan sonra
ayni sorular tekrar 6grencilere yoneltilmistir. Bu sekilde 6grencilerin ilgili kavramlara
iliskin yanilgilar1 ortadan kaldirilmaya ¢alisilmistir.

Kontrol grubunda dersler sinifin mevcut 6gretmeni tarafindan iglenmistir. Kontrol
grubunda dersler iglenirken ders kitabinda ilgili konulara iligkin yer alan etkinliklerin
haricinde herhangi bir ek 6gretim uygulamasi yapilmamistir. Bu yontem dogrultusunda,

kontrol grubunda bir dersin islenis siireci asagida verilmistir:

1.0gretmen, kilavuz kitabinda ifade edildigi gibi islenecek konu ile ilgili olarak

ogrencilerin On bilgilerini harekete gecirecek ¢alismalar gergeklestirmistir.
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2.Ders boyunca sadece dgretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler uygulanmistir.
Ogrencilere etkinlik yaptirilirken, onlarin aktif olmasi igin gerekli diizenlemeler
yapilmigtir.

3.0grencilerin konuya olan ilgilerini kaybetmemeleri icin kilavuz kitap disinda derslerle
ilgili yardimc1 materyallerden faydalanilmistir.

4. Dersin degerlendirme bdoliimiinde ise konu ile ilgili sorular sorulmus ve verilen
cevaplar dogrultusunda gerekli doniitler saglanmistir.

Arastirmanin deney grubunda islenen dersler esnasinda 6grencilere dagitilan Kavramsal
Degisim Metinleri (KDM) Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Deney Grubunda Kullanilan Kavramsal Degisim Metinleri

Unite Kavramsal Degisim Metni
Eklemler
Viicudumuz Bilmecesini Cozelim Diyaframin Sekilleri

Nabiz ile Tansiyon
Kanimizdaki Oksijen Miktar1

Isik Gegirgenligi
Maddeler ve Cisimler
Maddeyi Taniyalim Alet mi Malzeme mi?
Ham Madde ve Islenmis Madde

Karigim ile Cozelti

Kuvvet ve Hareket Bitkiler Hareket Eder Mi?
Kuvvetin Etkileri

Tablo 2’de yer alan finitelerdeki kavramlara iligkin kavramsal degisim metinleri,
yukaridaki sira ile deney grubu 6grencilerine verilmistir. Kavramsal degisim metinleri,
kavramsal degisimin saglanabilmesi amacina yonelik olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Belirtilen kavramsal degisim metinleri, ilgili {nitelerdeki konularin

sirasina gore dgrencilere sunulmustur.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma, 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz donemi boyunca, Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde yer alan bir devlet okulundaki dordiincii smiflardan iki farkli sube
ogrencilerinin katilimiyla 20 hafta siire ile gerceklestirilmistir. Verileri toplamak
amaciyla gelistirilen Kavram Yanilgisi Belirleme Testi, deneysel islem siirecinin
baglangicinda hem deney hem de kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmigtir. 20
haftalik uygulama siirecinin sonunda da her iki gruba son test olarak tekrar
uygulanmistir. Bununla birlikte, 20 haftalik uygulama siirecinin bitiminden 5 hafta
sonra her iki gruba da kalicilik testi olarak yeniden uygulanmistir. Bu sekilde, 6grenilen

kavramlarin kalicilig1 test edilmistir.
Veri Toplama Araci

Ogrencilerde mevcut olan kavram yanilgilarmin belirlenebilmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Kavram Yanilgisi Belirleme Testi” (KYBT) kullanilmistir.
Kavram Yanilgisi Belirleme Testi

Kavram yanilgist belirleme testinde yer alan maddelerin olusturulmasinda farkl
okullarda c¢aligmakta olan sekiz smif Ogretmeni ile miilakatlar yapilmistir.
Ogretmenlere, 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde en fazla hangi iinitelerde ve hangi
kavramlarda kavram yanilgisina distiikleri sorulmus ve d6gretmenlerden gelen doniitler
arastirmact tarafindan ayri ayri kayit altina alinmistir. Daha sonra bu doniitler
degerlendirilerek 30 sorudan olusan taslak test formu olusturulmustur. Testin
gelistirilmesi asamasinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesinde gorev yapmakta
olan Fen Bilimleri alaninda uzman 4 6gretim iiyesinin goriisleri alinmistir. Bu sekilde
30 maddeden olusan dogru-yanlis testi tiiriinde 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit
etmeye yonelik taslak test hazirlanmustir.

Taslak testin pilot uygulamasi, 2012-2013 Egitim-Ogretim Yili bahar ddéneminde
Ankara ili Yenimahalle ilge merkezinden random olarak segilen 3 farkli ilkokulda
yapilmigtir. Pilot uygulama toplam 135 ilkokul 4.sinif 6grencisine uygulanmaistir. Testin
pilot uygulamalar1 esnasinda bazi ifadelerin &grenciler tarafindan yeterince

anlagilamadig1 belirlenmis ve belirlenen bu ifadeler gdzden gegirilip tekrar diizeltilerek
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teste eklenmigtir. Uygulamanin ardindan testin yapi gecerligi ve giivenirligi igin
verilerin ITEMAN madde analiz istatistik programinda analiz edilmesi sonucunda,
uygun istatistiki degerlere sahip olmayan 10 soru testten ¢ikarilmis ve test 20 soruya
indirgenerek teste nihai sekli verilmistir. Sorularin seg¢iminde madde giicliik
indekslerinin 0,4-0,65 arasinda, madde ayirt edicilik indekslerinin ise 0,3’den yukari
olmasma dikkat edilmis ve bu sekilde testin yapi gecerligi saglanmistir. Testin
giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda ise KR-20 degerine bakilmis ve bu deger 0.82
olarak bulunmustur. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 bakimindan 135 6grenciyle
yapilan “Kavram Yanilgis1 Belirleme Testi” (KYBT) pilot uygulamasina iligkin veriler
Tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3. Kavram Yanilgis1 Belirleme Testi Madde Analizleri

Madde Ayirt Edicilik Madde Giigliik (Pj)
Madde (rjx)
M1 0.53 0.44
M2 0.42 0.49
M3 0.56 0.51
M4* 0.17 0.88
M5 0.62 0.41
M6 0.61 0.52
M7 0.64 0.45
M8 0.39 0.58
M9 0.45 0.46
M10 0.49 0.48
M11 0.62 0.44
M12 0.59 0.41
M13 0.55 0.51
M14 0.46 0.59
M15* 0.16 0.22
M16* 0.12 0.92
M17* 0.05 0.18
M18* 0.75 0.86
M19 0.61 0.54
M20 0.44 0.52
M21 0.39 0.6
M22* 0.23 0.89
M23* 0.11 0.76
M24* 0.83 0.14

M25* 0.68 0.03
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M26 0.36 0.45
M27* 0.17 0.81
M28 0.43 0.52
M29 0.4 0.57
M30 0.56 0.48

Tablo 3’de goriildiigii lizere, yapilan madde analizi sonucuna gore 30 sorudan olusan
testten, uygun olmayan 10 soru ¢ikarilmis ve test 20 soruya indirgenmistir. 20 soruya
indirgenen testin madde ayirt edicilik ve giigliik indeksleri hesaplanmigtir. Bu degerlere
iligkin veriler Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Kavram Yanilgis1 Belirleme Testinin Nihai Madde Analiz Sonuglari

N Soru Sayisi f SS rjx Pj KR-20

Toplam 135 20 11,35 5,27 0,506 0,498 0,823

rjx=Madde ayirt edicilik indeksi
Pj=Madde giicliik indeksi

Tablo 4 incelendiginde, testin madde ayirt edicilik indeksinin (rjx)= 0,506 ve madde
giiclik indeksinin (Pj)= 0,498 oldugu goriilmektedir. Bu degerlere gore, 20 sorudan
olusan kavram yanilgisi belirleme testinin, aragtirma i¢in uygulanabilir oldugu sonucuna
ulasilmigtir. 20 sorudan olusan testte her dogru cevap 1 puan ve her yanlis cevap 0
(sifir) puan olarak degerlendirilmistir. Bu sekilde testten alinabilecek en yiiksek puan 20

ve en diisiik puan 0 (sifir) olarak belirlenmistir.
Verilerin Analizi

Veriler, SPSS 21.0 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmigtir. Yapilan
analizler sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu nedenle,
deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlart ve yine her iki grubun kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
parametrik testlerden bagimsiz t-testi kullanilmigtir. Veriler, p<.01 anlamlilik diizeyinde

test edilmistir.
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BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Kavram Yanilgist Belirleme Testi (KYBT) 6n
test puanlarini karsilagtirmak amaciyla bagimsiz t-testi kullanilmigtir. Buna iligkin

veriler Tablo 5°de yer almaktadir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun KYBT On test Puanlarina iliskin Bagimsiz t-

Testi Sonuglart

Grup N X ES Sd t P
Deney 25 6,96 1,33791
48 -.302 764
Kontrol 25 7,16 1,37477

Tablo 5’e gore, deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin KYBT 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (tusKYBT= -.302

p>.01). Deney grubu 6grencilerinin kavram yanilgisi belirleme testi 6n test ortalama

puani X = 6,96 iken kontrol grubu 6grencilerinin bu teste iligkin 6n test ortalama puani

X = 7,16 olarak belirlenmistir. Bu bulguya gore, deneysel uygulama 6ncesinde her iki
grubun da kavram yanilgilari diizeyinin benzer oldugu sdylenebilir. Hem deney hem de
kontrol grubu o6grencilerinin en sik diyafram, nabiz/tansiyon, eklem, opak/saydam,
alet/malzeme, ¢ozelti, karisimlar, erime/kaynama, isi-sicaklik ve kuvvet kavramlaria

iliskin kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin kavram yanilgisi belirleme testi son test
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi

kullanilmustir. Buna iligkin veriler Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun KYBT Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz t-

Testi Sonuglart

Grup N X SS Sd t p
Deney 25 16,08 2,13931
48 5.577 .000*
Kontrol 25 12,12 2,83314

Tablo 6’ya gore, deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin KYBT son test puanlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir

(tuyKYBT= 5.577, p<.01). Deney grubu &grencilerinin kavram yanilgisi belirleme testi
son test ortalama puani X =16,08 ve kontrol grubu 6grencilerinin bu teste iliskin son

test ortalama puani ise X = 12,12 olarak belirlenmistir. En fazla 20 puan alinabilecek
testten ortalama 16,08 puan elde eden deney grubunun, bu testten ortalama 12,12 puan
elde edebilen kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
kontrol grubunda uygulanan mevcut Ogretim programi etkinliklerine gore, deney
grubunda deneysel uygulama siirecinde uygulanan kavramsal degisim metinlerinin

kavram yanilgilarinin giderilmesinde daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlarini karsilastirmak amaciyla bagimsiz t-
testi kullanilmigtir. Yapilan bagimsiz-t testine iliskin sonuglar Tablo 7’de yer
almaktadir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz t-

Testi Sonuglari

Grup N Y SS Sd t p

Deney 25 15,92 1,77
48 11.731 .000*

Kontrol 25 9,96 1,81
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Tablo 7’ye gore, deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlart arasinda deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (tus= 11.731,

p<.01). Deney grubu &grencilerinin kalicilik testi ortalama puani X = 15,92 iken,

kontrol grubu 0Ogrencilerinin kalicilik testi ortalama puani X = 9,96 olarak
belirlenmistir. Bu bulgu, kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim programi
etkinlilerine gore, deney grubunda uygulanan kavramsal degisim metinlerinin kavram
yanilgilarimin kalici olarak giderilmesinde daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Deney ve kontrol gruplarimin kavram yanilgist belirleme testi 6n test-son test ve

kalicilik testi puanlarma iliskin ¢izgi grafik, Grafik 1°de goriilmektedir.
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Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubunun Kavram Yanilgis1 Belirleme Testi On Test-Son

Test ve Kalicilik Testi Puanlarinda Gergeklesen Degisim

Grafik 1 incelendiginde, deneysel uygulama siirecinin Oncesinde, deney ve kontrol
grubunun kavram yanilgist belirleme testi puanlarinin benzer diizeyde oldugu

goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, her iki grubun da testte yer alan temel fen
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kavramlarina iligkin kavram yanilgilarinin benzer oldugu soylenebilir. Fakat deneysel
uygulama siirecinin sonunda deney grubunun teste iliskin ortalama puaninin, kontrol
grubunun puanina gore daha fazla artis gosterdigi goriilmektedir. Bagka bir deyisle, 20
haftalik deneysel uygulama siirecinde kavramsal degisim metinlerinin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarinin, kontrol grubuna gére anlamli dl¢tide
azaldig1 sOylenebilir. Bununla birlikte, deneysel uygulamanin bitiminden 5 hafta sonra
yapilan kalicilik testi sonucunda deney grubunun test puanlarinda anlamli diizeyde bir
diislis goriilmez iken, kontrol grubunun kalicilik testi puanlarinda anlamli dl¢iide bir
distis oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney grubunda uygulanan kavramsal degisim
metinlerinin, kavram yanilgilarinin kalici olarak giderilmesinde daha etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.
TARTISMA ve SONUC

Fen Bilimleri dersinde ilkokul dordiincii siif &grencilerinin kavram yanilgilarimin
giderilmesi amaciyla kavramsal degisim yaklasiminin etkililiginin incelendigi bu
aragtirmada, kavramsal degisim metinlerinden faydalanilmistir. Uygulama siirecinin
baslangicinda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Kavram Yanilgisi Belirleme Testi
(KYBT) 6n test puanlarim karsilastirmak amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonucunda,
ogrencilerin KYBT ©n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadigi belirlenmistir (tu.yKYBT= -.302 p>.01). Deney grubunun KYBT 0n test

ortalama puani X = 6,96 iken kontrol grubunun KYBT 06n test ortalama puani X =
7,16 olarak belirlenmistir. Bu sonug¢, uygulama siirecinin baglangicinda deney ve
kontrol grubu o&grencilerin Fen kavramlarina iliskin kavram yanilgilarinin benzer
diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir. Yapilan 6n test sonucunda hem deney hem de
kontrol grubu Ogrencilerinin  diyafram, nabiz/tansiyon, eklem, opak/saydam,
alet/malzeme, ¢ozelti, karigimlar, erime/kaynama, 1si-sicaklik ve kuvvet kavramlarina
iligkin kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Artun ve Costu (2011); Birinci-
Konur ve Ayas (2008); Harrison, Grayson & Treagust (1999); Mikkila-Erdmann
(2001); Ozdemir (2012); Pimarbasi (2002); Tung, Ak¢am ve Dékme (2012) de yaptiklar
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aragtirmalarda Ogrencilerin belirtilen bu kavramlara iliskin olduk¢a fazla kavram

yanilgilarma sahip olduklarim belirlemislerdir.

Uygulama siirecinin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KYBT son test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (tus KYBT=
5.577, p<.0l). Deney grubu dgrencilerinin KYBT son test ortalama puaninin X =

16,08 ve kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalama puaninin X = 12,12 oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, deney grubunda uygulama siireci boyunca kullanilan
kavramsal degisim metinlerinin, 6grencilerin kavram yanilgilarinin anlamli 6lgiide
azalmasinda mevcut 6gretim programi etkinliklerine gore daha etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Benzer sekilde Pinarbasi (2002) da, kavramsal degisim metinlerinin
kavram Ogrenimine etkisini incelemek ve bu yOntemi geleneksel yoOntemle
kargilagtirmak amactyla yaptig1 calismasinda, ¢oziiniirliikle ilgili bilimsel kavramlarin
6grenilmesinde kavramsal degisim metinlerinin, diiz anlatim yontemine gore daha etkili
oldugu sonucuna varmustir. Alparslan, Tekkaya ve Geban (2003) da, kavramsal degisim
metinlerini konu alan arastirmasinda, Ogrencilerin solunum konusundaki kavram
yanilgilart belirlemis ve bunlarin belirlenmesinde kavramsal degisime dayali 6gretimin
etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucu, bu yanilgilarin giderilmesinde kavramsal
degisim metinleriyle yapilan Ogretimin, geleneksel 6gretimden daha etkili sonuglar
verdigini géstermistir.

Mikkila-Erdmann (2001), ilkogretim besinci sinif diizeyinde kavram yanilgilarimin
giderilmesinde geleneksel metinlerle kavramsal degisim metinlerinin etkilerini
incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada, deney grubunda fotosentez konusuyla ilgili
hazirlanan kavramsal degisim metinleriyle 6gretim yapilirken, kontrol grubunda ders
kitaplarinda bulunan geleneksel metinlerle ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda,
ilgili konunun Ogrenilmesinde kavramsal degisim metinlerini kullanan 6grencilerin
basarisi, geleneksel metinleri kullananlara gore daha yiiksek c¢ikmustir. Harrison,
Grayson ve Treagust (1999) ise yaptiklar1 arastirmada, 1s1 ve sicaklik kavramlariin

kavramsal degisim yontemi ile etkili bir sekilde yapilandirildigini belirlemislerdir. Buna
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ek olarak, 6grencilerin kendi 6grenmeleri ile ilgili 6z-degerlendirmelerinin arttigini,
zihinsel anlamda risk alma durumlarinin arttigini, sorun ¢dzmede daha dikkatli
olduklarmi ve elestiri yapabilme becerilerinin artigim ifade etmislerdir. Ozdemir
(2012), ilkokul besinci sinif dgrencilerinin bazi temel fen kavramlarina iligkin kavram
yanilgilarinin ortadan kaldirilmasi amaciyla, kavramsal degisim metinlerinin etkisini
inceledigi calismasinda, kavram yanilgilarmin giderilmesinde kavramsal degisim
metinlerinin anlamli bir etkisi oldugunu belirlemistir. Buna karsin, Uzuntiryaki, Cakir
ve Geban’in (2001), Ogrencilerin asit-baz konusundaki kavramlari anlamalarinda
kavramsal degisim metinleri ve kavram haritalarinin etkisini inceledikleri ¢aligmada,
kavram haritalar1 kullanilarak yapilan 6gretimin, dgrencilerin kavram yanilgilarin1 yok
etmede etkili oldugu, ilkégretim programina uygun metodlarin ve kavramsal degisim
metinlerinin ise kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde anlamli bir fark olusturmadigt
sonucuna ulagmiglardir.

Uygulama siirecinin bitiminden bes hafta sonra, kaliciligin test edilmesi amaciyla
kavram yanilgisi belirleme testi her iki gruba da tekrar kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Yapilan kalicilik testi neticesinde deney ve kontrol grubunun puanlari
arasinda deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir

(tugKalicihik= 11.731, p<.01). Deney grubu O6grencilerinin kalicilik testi ortalama

puaninin X = 15,92 ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi ortalama puaninin

X = 9,96 oldugu belirlenmistir. Bu sonug, deney grubunda uygulama siireci boyunca
kullanilan kavramsal degisim metinlerinin, 6grencilerin kavram yanilgilarinin kalici
olarak giderilmesinde, mevcut 6gretim programi etkinliklerine gére daha etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Literatiirde yer alan kavramsal degisim yaklasimi ile ilgili yapilan arastirmalara
bakildiginda, kavramsal degisim metinleri ile yapilan kavram &gretiminin, mevcut
Ogretim programlarinda kullanilan kavram 6gretimi tekniklerine gore genel olarak daha
basarili sonuglar verdigi goriilmektedir (Posner ve digerleri, 1982; Pinarbasi, 2002;
Alparslan, Tekkaya ve Geban, 2003; Cayci, 2007; Ozdemir, 2012). Elde edilen bu

sonuclardan hareketle, Fen Bilimleri dersinde yeni kavramlar1 6gretmek veya mevcut
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kavram yanilgilarim1 gidermek amaciyla kavramsal degisim metinlerini kullanmanin
faydali olacagi sdylenebilir. Okullarda kullanilan Fen Bilimleri ders kitaplarindaki fen
konulariyla ilgili metinler, kavramsal gelisimi artirmak adina kavram yanilgilar1 dikkate
alinarak tekrar organize edilebilir. Buna ek olarak, ilkokul dordiincii simif diizeyindeki
temel fen kavramlarma iliskin fen bilimleri 6gretim programima kavramsal degisim
metinlerinin eklenmesi onerilmektedir. Kavram 6greniminde en 6nemli kaynaklardan
biri olan metinlerin, kavramsal degisimi saglayacak sekilde hazirlanmasi hem zaman

hem de ekonomik agidan yarar saglayacaktir.

Smuf 6gretmenleri, Fen Bilimleri derslerinde en fazla kavram yanilgisinin oldugu temel
fen kavramlarina iligkin kavramsal degisim metinleri hazirlayarak dgrencilerin kavram
yanilgilarindan  kurtulmalarim1 ~ saglayabilirler.  Kavramsal degisim  metinleri
uygulanmadan once, Ogrencilerin istenilen kavramlara iligkin on bilgileri ortaya
cikarilmalidir. Bu sekilde belirlenen kavramlarla ilgili yanilgilar1 tespit edilen
ogrencilere, ilgili kavrama iliskin kavramsal degisim metni verilerek dogru kavrami
ikna olarak G6grenmesi saglanabilecektir. Egitim-6gretimin temeli konumunda olan
ilkokul doneminde 6grencilerin kavramlari dogru 6grenmeleri, biitiin hayatlar1 boyunca
kavramlar1 dogru bilmeleri bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle, 6zellikle sinif
6gretmenlerinin kavramsal degisim metinlerini derslerinde kullanmalart 6nerilmektedir.
Fakat temel fen kavramlarina iligkin kavram yanilgilarinin sadece ilkokul 6grencilerinde
degil aynt zamanda biitiin Ogrenim seviyelerinde bulunan &grencilerde hatta
Ogretmenlerde bile goriilebileceginden hareketle, kavramsal degisim metinlerinin her

6grenim kademesinde kullanilmasi dnerilmektedir.
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SUMMARY

INTRODUCTION

The importance of teaching Science and Science Education is increasing day by day at
the age of information and technology just we live in. Concept teaching in the process
of science teaching is also very important. Concepts are misinformed when they are
first learned, so it will be difficult to correct it in the next years. Learning of the science
concepts accurately, permanently and meaningful, it provides convenience for learning
of later subjects to students. It is used in research the underlying conceptual change and
teaching concepts via constructivist approach. One of the approaches used in concepts
and underlying conceptual change is conceptual change approach. Basically, the
conceptual change bases on integrative approach to learning model. Students are kept
in the forefront of the current knowledge and education activities are determined on the
basis of this knowledge. The conceptual change approach is a new approach that
encourages learners to get rid of the misconceptions and learn the right concepts.
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Today, most of the studies in the educational sciences’ area, individuals formed to
advance and learning also focus on the detection of the first concept with great effect.
Teaching concepts of existing or new concepts required to learn in students' mind
should attempt to rectify this situation by using different techniques. The conceptual
change text is also one of the teaching techniques of the conceptual change approach
used in this research and included in the constructivist learning theory. The aim of this
study is to examine the effectiveness of the conceptual change texts on removing
misconceptions in elementary school fourth grade science course.

METHOD

This study was a trial model. Pretest-posttest quasi-experimental design was used in the
research. As data collection tool, determine misconception test which was developed by
the researcher was used. Studies were performed in 20 weeks. The data was analysed
by SPSS 21.0 statistical software package. Independent t-test was used to determine
whether there was a significant difference between pre-test and post-test scores of the
control and experimental groups. Additionally, independent t-test was also used to
compare retention test scores of the experimental and the control group.

FINDINGS

Not any significant difference between the pre-test scores of experimental and control
group was observed (tugKYBT= -.302 p>.01). According to this finding, it can be said
that before the experimental process misconceptions of both groups were similar. A
significant difference between post-test scores of experimental and control group
students, in favour of experimental group was revealed (tueKYBT= 5.577, p<.0l).
According to these findings, it can be said that after the experimental process
misconceptions of experimental group significantly decreased. Moreover, a significant
difference between the retention test scores of experimental and control group, in
favour of experimental group was observed (tusRetention= 11.731, p<.01). It can be
interpreted that the conceptual change texts, which were implemented in experimental
group, are effective to remove the misconceptions permanently.

DISCUSSION AND CONCLUSION

According to these research results, in the experimental group used throughout the
implementation process of conceptual change texts, there was significant decrease on
students' misconceptions. It can be interpreted that conceptual change texts are more
effective than the existing curriculum activities, as in the research of Harrison, Grayson
& Treagust (1999), Mikkila-Erdmann (2001), Pmarbast (2002); Alparslan, Tekkaya &
Geban (2003); Cayct (2007); Ozdemir (2012), in contrast to Uzuntiryaki, Cakir &
Gebans’ (2001) study examining the effect of conceptual change texts and concept
maps. Based on the results revealed from this research, it can be said that to teach new
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concepts or conceptual change in science lessons, it would be useful to use the texts of
conceptual change in order to resolve the existing misconceptions.
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oz

Bu arastirma 10. simif Tarih dersinde yerel tarih kaynaklarina dayali etkinlikleri
kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina ve tarihsel diisiinme becerilerine
etkisinin ortaya konmasi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma, 2011-2012 egitim-
ogretim yitlimn bahar yaryihinda, Izmir il simirlart icinde bulunan bir lisede, 10. sinif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin deseni on test-son test eslestirilmig
kontrol gruplu deneysel desendir. Veriler karma yonteme dayali olarak, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Akademik Bagari Testi” ve uygulamalar sirasinda kullanilan
calisma yapraklart araciligiyla elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda tarih dersinin
yerel tarihe ve kaynaklarma dayali olarak islenmesinin o6grencilerin  akademik
basarilarimi arttirma konusunda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya
konmustur. Ayrica, égrencilerin yerel tarih kaynaklariyla ¢alisirken, tarihsel diisiinme
becerileri biinyesinde yer alan alt becerilerin bazilarin kolaylikla gerceklestirdikleri,
bazilarini gergeklestirme konusunda ise sikinti yasadiklar: sonucuna ulasilmistir.
Anahtar Sazciikler: Tarih ogretimi, yerel tarih, yerel tarih kaynaklari, akademik
basar, tarihsel diisiinme becerileri

* Daha 6nce 6. Sosyal Bilimler Kongresi'nde sézIii bildiri olarak sunulan ¢alisma D.E.U.
Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne bagli olarak, Dog¢. Dr. Erdal ASLAN danismanliginda
yiiriitiilen ve 2013 yilinda tamamlanan “Tarih Ogretiminde Merkeze Bagimliligin
Azaltilmas1 Yolunda Bir Coziim Onerisi: Yerel Tarih” baslikli doktora tezinin bir
bolimiine dayanmaktadir.
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ABSTRACT

This research aimed to reveal the effects of using activities based on local history
sources in 10" grade history courses on academic achievements and historical thinking
skills of students. The research was performed in spring semester of 2011-2012
academic year, with 10™ grade students in a high school which is within the borders of
Izmir. The research design is experimental design with pre test-post test paired control
group. Based on the mixed method research design, data were obtained by the
“Academic Achievement Test” developed by the researcher and worksheets used in the
course of applications. At the end of the research, covering the history courses through
the activities based on local history and local history resources was seen to be more
effective than the traditional method to increase the academic achievements of the
students. Moreover, it was concluded that the students were easily performed some of
the sub-skills of historical thinking skills and had difficulty to perform some others
while studying with local history resources.

Keywords: History teaching, local history, local history sources, academic
achievement, historical thinking skills
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GIRIS

Tarih egitiminden beklenen hedeflere ulasilabilmesi okullarda verilen tarih 6gretiminin
niteligi ile yakindan ilgilidir. Tiirkiye’de egitim kurumlarinda verilen tarih egitimi uzun
yillar, amaglanan hedeflere ulasma noktasinda yetersiz kalmig ve tarih egitimine yonelik
elestirilerin odak noktasit olmustur. Son yillarda tarih &gretim anlayisinda yasanan
degisimler dogrultusunda 6grenmenin bireyin kendi bilgisini olusturmasi, yaratmasi ve
gelistirmesi anlamina geldigi bir yaklasim oOnem kazanmistir. “Yapilandirmaci
yaklagim” olarak adlandirilan bu yaklagima gore bir tarih programu Ggrencilerin
kronoloji bilgisi edinmelerini, farkl: tarihsel yorumlar: incelemelerini, kendi bilgileriyle
iletisime girmelerini ve kaynaklar1 kullanarak tarihsel sorgulamaya odaklanmalarini
saglama amaglarint tasimaktadir. Burada Ogrencilerin ¢esitli tarihsel kaynaklarla
iletisime girerek bu kaynaklar1 tanimlamasi, sorgulamasi, analiz etmesi, tarihin farkl
yorumlarinin ayirdina varmasi, imgelem becerilerini kullanarak tarih disiplini tarafindan
kabul edilebilecek anlamlara ulasmasi ve iiriinler ortaya koymasi beklenir. Ogrencilerin
bir tarih¢i gibi ¢alisma ya da “tarih yapma” (doing history) prensibiyle derse katilimlari
bu yaklasim i¢in dnemlidir (Dilek, 2007).

Tirkiye’de yapilandirmaci yaklagim esas alinarak hazirlanan tarih 6gretim programlari,
sozlii tarih, yerel tarih ve aile tarihi gibi ¢alismalara yer vermektedir (TTKB, 2007,
2008a; 2008b; 2009; 2010). Ancak programlarda bu konularda 6neriler sunulmakla
birlikte bunlarin 6gretim siirecinde uygulanmasi konusunda sikintilar yasanmaktadir.
Ogretmenlerin yerel tarih ¢alismalarini gergeklestirmede gerekli olan bilgi ve beceriler
acisindan yeterince donanimli olmamalar1 ve bu tiir caligmalarin gerektirdigi
hazirliklardan kaginmalart bu sikintilarin baglica nedenleri arasindadir (Demircioglu,
2007). Ogretim ortamlar1 ve siirecleri de yerel tarihe iliskin uygulamalarin
gerceklestirilmesine imkan tanimaktan uzaktir. Ayrica dgrencilerin {iniversite sinavina
yonelik kaygilar yerel tarih arastirmalar1, miize ve tarihi mekénlarla yapilacak egitime
yeteri kadar 6nem vermemelerine yol agmaktadir (Ata, 2009). Oysa Davis’e (Aktaran
Quest, 2006) gore bagarili bir sinif igin temel olan sey iyi 6gretimdir. yi bir 6gretim igin

ogrencilerin derse baglanmalari, bunun i¢in ise Ogrendikleri seye ilgi duymalari
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gerekmektedir. Yerel tarih 6grencilerin derse baglanmalar i¢in gereken bu ilgiyi saglar.
Ogrencilerin derse olan ilgilerini arttiran ve gesitli becerilerin gelisimine yardime1 olan
yerel tarih, merkezi sinavlara hazirlanmalari i¢in de yararli bir ara¢ olarak goriilmekte
(Danker, 2005; Quest, 2006) ve iyi bir “yanibasimdaki tarih” calismasi yapan
Ogrencinin buna paralel olarak sinavlardaki bagarismin da artmasi beklenmektedir
(Oztiirk, 2001).

Dilek (2007)’e gore tarihsel diistinme tarihi anlamak, gecmis hakkinda yorumlar
yapmak ve gecmisle giincel arasinda koprii kurmak igin ogrencilerde gelistirilmesi
gereken bir yetenektir. Ogrencilere mekan bilinci, kronoloji duygusu ve yasamlarmi
tarihsel baglama oturtabilme kapasitesi sunan tarihsel diigiinme kavraminin bir¢ok
arastirmaci tarafindan sosyal bilgiler ve tarih egitiminin 6nemli amaglarindan biri olarak
goriildiigii, yerel tarihin de Ogrencilere okunabilen, yorumlanabilen ve sonug
cikarilabilen kanitlar sunarak onlarin “tarihsel diisiinmelerine” yardimei oldugu
diisiiniilmektedir (Marino, 2012). Ogrencilere tarihsel olaylar hakkinda genel bilgi
sahibi olma ve tarihsel bakis agis1 kazandirma noktasinda biiyiik 6nem tasiyan tarih
okuryazarligi becerisi ile biiyilk oranda ortiisen (Kege, 2015) tarihsel diisiinme
becerilerini kazanan 6grencilerin ise dersteki basarilarinin olumlu yonde etkilenmesi
beklenebilir. Bununla birlikte tarih 6gretim programlarinin uygulanmasi ile ilgili
aciklamalar baslig1 altinda, ders islenisleri ve etkinliklerin tarihsel diisiinme becerilerini
kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik olmast gerektigi belirtilmektedir (TTKB, 2007;
2008a; 2008b; 2009; 2010). Ogretim programlar1 biinyesinde agiklanan tarihsel
diistinme becerileri ile yerel tarih ¢alismalarinin &grencilere kazandiracagi beceriler
hususunda ilgili literatiirden elde edilen bilgiler arasindaki uyum ise dikkat ¢ekicidir.
Yerel tarihle ilgili ¢aligmalarin 6grencilerin zaman duygularinin gelisimine ve gegmis,
bugiin, gelecek ayrimi yapabilmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Douch
1967; Stevens, 2001). Douch (1967)’a gore yerel tarihin bir avantaji da bugiinii ihmal
etmeyi imkansiz hale getirmesidir. Ulusal konulara ait yerel 6rnekler giincel ortamin bir
pargasini olusturur. Ogrencilerin yasamiyla ilgisiz ve belirsiz bir zaman duygusu yerine
degisim ve gelisim bilinci ve dolayisiyla bugiin ve gelecek arasinda bag kurmaya

yardimer bir ortam saglanir. Bildikleri bir caddeyi, bir binayi, yiiriidiikleri bir rihtimi
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aragtirmak tarihe dokunmalarina yardimci olur. Gegmigle goézle goriiliir, elle tutulur
kaynaklar {izerinden kurulan bagin uyandiracagi heyecanla birlikte 6grencilerin zaman
kavrayislarinin - gelisimine ve boylece tarihsel diisiinme becerileri biinyesindeki
kronolojik diisiinme becerisinin gelisimine de katki saglanabilir.

Derslerde gerceklestirilecek yerel tarih etkinlikleriyle 6grencilerin farkli kaynaklarla
iletisime gegmeleri, birincil kaynaklari kullanmalari, bu kaynaklarda yer alan bilgiyi
kesfetmeleri, siniflandirmalar1 ve organize etmeleri saglanabilir (Douch, 1967; Metcalf
ve Downey, 1982). Ayrica bu g¢alismalar 6grencilerin kanit toplamalarina, tarihsel
bilgiyi sorgulamalarina ve degerlendirmelerine imkéan tanir (Metcalf&Downey, 1982).
Bir bagka deyisle bilginin gegerliligi, kaynagin gergekgiligi, amaca uygunlugu, yazarin
on yargili olup olmadigi gibi konularda yapilan sorgulama &grencilerin analiz ve
elestirel diisiince deneyimi kazanmalarina yardimeir olur. Bu baglamda yerel tarih
caligmalar1 araciligiyla tarihsel kavrama ile tarihsel analiz ve yorum becerilerinin
gelisimine yardimci olunmast beklenebilir.

Yerel tarih caligmalariyla 6grenciler farkli kaynaklarla iletisime girerek merakli olmaya,
sabirla ve dogru gbézlem yapmaya, bazi baglantilart kurabilmek i¢in yogunlagmaya, soru
sormaya, yorum yapmaya, delillerden sonug¢ ¢ikarmaya ve disiincelerini organize
ederek mantikli ciimlelerle ifade etmeye yonlendirilebilirler (Aktekin, 2010; Douch,
1967; Metcalf ve Downey, 1982). Bu sorgulama hevesi ise 6grenme konusunda daha
saglikli bir tutum gelistirmeye ve daha gergekei bilgi edinmeye yardimci olur ve
cogunlukla daha mantikli diislince tarzinin gelisimini ve 6grenmenin de daha ilging ve
kalic1 olmasini saglar. Bu anlamda yerel tarih ¢alismalartyla 6grencilerin tarihsel
sorgulamaya dayali arastirma becerilerinin gelisimine katki saglanacag diisliniilebilir.
Bu arastirmada derste gergeklestirilen yerel tarih galismalariin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmada ne tiir bir etkisinin oldugu ortaya konmaya calisilmistir. Ayrica
yerel tarih kaynaklariyla yapilan ¢alismalarin tarihsel diisiinme becerileri arasinda yer
alan (ve yukarida bahsedilen) bazi alt becerilerin gelisimine etkisi aragtirilmistir. Alt
basamaklar1 incelendiginde bazi tarihsel diisiinme becerilerini birbirinden ¢ok keskin
cizgilerle ayirmak miimkiin degildir. Dolayisiyla yerel tarih ¢alismalar ile gelistirilmesi

diistiniilen becerileri, belirli tarihsel diisiinme becerileri igine kesin ¢izgilerle
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yerlestirmek de miimkiin olmayabilir. Ancak tarihsel diisiinme becerileri ve yerel tarih
calismalar1 ile gelistirilmesi beklenen beceriler arasinda oOnemli paralellikler
bulunmaktadir. Bu baglamda tarihsel diisiinme becerilerinin alt basamaklari igerisinde
yer alan beceriler ve aymi zamanda ilgili literatiire gore yerel tarih ¢aligmalarinin
ogrencilere kazandirmasi beklenen beceriler temel alinarak arastirmaci tarafindan bir
liste olusturulmustur.

a) Bilgiyi kesfetme/ayirt etme,

b) Bilgiyi organize etme,

¢) Kamt kullanma,

d) Bilgiye dayali ¢ikarim yapma,

e) Gegmis bugiin baglantis1 kurma,

f) Yerel tarih tizerinden ulusal tarihle ilgili sonug ¢ikarma.

Yerel tarih kaynaklarina dayali olarak gelistirilen ¢alisma yapraklarindaki sorulara
ogrenciler tarafindan verilen yanitlar analiz edilmis, boylece yerel tarih kaynaklariyla
calisma yaparken yukaridaki becerilerin hangilerinin ne diizeyde gerceklestirildigi
belirlenmeye ¢alisiimustir.

Problem Ciimlesi

Ortadgretim 10. smif Tarih dersi, “En Uzun Yiizyil (1800-1922)” iinitesinin iglenisinde
yerel tarihi ve kaynaklarini kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi nedir
ve yerel tarih kaynaklariyla ¢alisma yapan Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri

kapsaminda yer alan bazi alt becerileri gergeklestirme diizeyleri nasildir?
Alt Problemler

1. Ortadgretim 10. sif Tarih dersinde yerel tarih etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

akademik basari son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ortadgretim 10. simf Tarih dersinde yerel tarih etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir

fark var midir?
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3. Ortadgretim 10. sinif Tarih dersinde geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
6grencilerinin akademik basari 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?

4. Yerel tarih kaynaklarina dayali olarak ¢alisma yapan deney grubu 6grencilerinin
tarihsel diisiinme becerileri kapsaminda yer alan bazi alt becerileri gerceklestirme

diizeyleri nasildir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yénteme dayanan bu
aragtirmada On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Deneysel desenler degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iliskisini test etmek
amaciyla yapilan arastirmalarda kullanilan, bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan
manipiile edildigi ve deneklerin en az iki kosulda bagimli degiskene ait Slgiimlerinin

kargilagtirtlmasinin s6z konusu oldugu desenlerdir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).
Arastirma Grubu

Aragtirma, Izmir il smirlari iginde bulunan bir lisede 2011-2012 egitim-6gretim yilinin
bahar yariyilinda, 10. smif O6grencileriyle gergeklestirilmistir. Siniflardaki 6grenci
sayilari, 6grencilerin tarih dersinden aldiklar1 puanlar ve derslere giren 6gretmenlerin
izlenimleri dogrultusunda birbirine denk oldugu diisiiniilen iki sube aragtirma grubu
olarak sec¢ilmis, subelerden biri deney digeri kontrol grubu olmak {izere seckisiz olarak
atanmustir. Ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan Akademik Basar1 Testi gruplara
On test olarak uygulanmistir. Yapilan analizlerde de her iki sinifin birbirine denk oldugu
ortaya konmustur. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik basari 6n test

puanlarina iligkin iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglart Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test Puanlarina

[liskin Tliskisiz Orneklemler t-testi Sonuglar1

Gruplar N X S Sd t p
Deney 21 13,71 3,16 38 ,456 ,651
Kontrol 19 14,15 2,96

Tablodan anlagilacag tizere deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama éncesinde
basar testine verdikleri yanitlardan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlaml bir
farklilik yoktur (t@s= ,456; p>,05). Deney grubu dgrencilerinin puan ortalamast X=
13,71 iken kontrol grubu dgrencilerinin ortalamast X= 14,15’tir. Bu bulgu deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesindeki akademik basar1 seviyeleri arasinda

anlamli bir fark bulunmadigini géstermekte ve arastirmanin amaglari ile uyusmaktadir.
Veri Toplama Araglar

Arastirmada karma yonteme dayali olarak, nitel ve nicel veri toplama yaklasimlart bir
arada kullanilmagtir.

Akademik Basart Testi

Arastirmada tarih dersinin yerel tarihe ve kaynaklarina dayali etkinlikler araciligiyla
islenmesinin, 6grencilerin akademik basarilara etkisinin 6lgiilmesi hedeflenmistir. Bu
amagcla 10. smif Tarih 6gretim programinda yer alan “En Uzun Yiizyil (1800-1922)”
iinitesinin 13., 14. ve 15. kazanimlarina y6nelik olarak, bes secenekli ve ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan bir akademik basar1 testi hazirlanmistir. Baglangicta, belirlenen
kazanimlarla ilgili 40 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Testin
hazirlanmasinda aracin, Slgiilmesi diisiiniilen kavramlar1 gorgiil olarak temsil etmesi
(Punch, 2005) hedeflenmistir. Test daha sonra kapsam gegerliginin saglanmasi
amaciyla belirtke tablolari ile birlikte alan uzmani, dil uzmani ve 6gretmenlerden olusan
uzmanlarin goriigine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizelmeler
yapildiktan sonra giivenirlik ve gegerlik tespitinin yapilabilmesi igin testin pilot
uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma daha once bu {initenin islendigi lise 11.

ogrencileri tizerinde gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonucunda elde edilen veriler
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bilgisayarda “ITEMAN for Windows” programinda analiz edilmis ve giivenirlik
calismasi yapilmigtir. Maddelerin analizi sonucunda test 25 madde haline gelmistir. 25
maddelik bu testin KR-20 giivenirlik katsayisi ise 0,73 olarak belirlenmistir. Bu sonug
testin giivenirliginin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir (Karasar, 2007). 25 soruluk

testin madde analizi sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Akademik Basar1 Testinin Madde Analizi Sonuglar1

N X S p Giivenirlik Ayirt edicilik

145 17,98 3,92 0,50 0,73 0,40

Tabloda goriildiigii lizere 145 Ogrenciden almman sonuglara gore testin aritmetik
ortalamas1 X=17,98, standart sapmas1 ise S=3,92’dir. Testte yer alan maddelerin giicliik
diizeyi ortalamast p=0,50 seklindedir. Basar1 Olgen testlerde madde giigliik diizeyi
ortalamasinin 0,50 civarinda olmasi uygun goriilmektedir (Bayrak¢eken, 2007). Buna
gore testin giiclik diizeyi agisindan uygun oldugu sdylenebilir. Ayrica test 0,73’lik
katsaytyla yiiksek bir giivenirlige sahiptir (Biiyiikoztiick, 2007). Testin ayirt edicilik
diizeyi ise 0,40 olarak hesaplanmistir. Ayirt edicilik diizeyinin 0,40 ve {izerinde olmasi
testin ayirt etme giiclinin oldukg¢a yiiksek oldugunu géstermektedir (Biyiikoztiirk,
2007; Tekin, 2007).

Boylelikle son hali verilen 25 maddelik test deneysel ¢aligma Oncesi ve sonrasinda 6n
test ve son test olarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmustir.

Calisma Yapraklan

Uygulama sirasinda dgrenciler tarafindan doldurulan ¢aligma yapraklart bir diger veri
toplama aracidir. Caligma yapraklar1 dokiiman analizine tabi tutulmustur. Ogretim
programlar1 biinyesinde agiklanan tarihsel diigiinme becerileri kapsaminda yer alan alt
beceriler ile yerel tarih c¢aligmalarinin saglayacagi kazanimlar hususunda ilgili
literatlirden elde edilen bilgiler arasindaki uyum dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
bir liste olusturulmustur.  Buna gore ¢alisma yapraklarinda yer alan bilgiyi
kesfetme/ayirt etme, bilgiyi organize etme, kanit kullanma, bilgiye dayali g¢ikarim

yapma, ge¢mis bugiin baglantis1 kurma, yerel tarih lizerinden ulusal tarihle ilgili sonug
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¢ikarma becerilerine yonelik sorular siniflandirilmis, 6grencilerin bu sorulara verdikleri
yanitlar analiz edilmistir.

Islem Yolu

Calismanin deneysel islem siireci 2011-2012 O6gretim yili bahar yartyilinda
gerceklestirilmigtir. Dersler deney grubunda yerel tarih kaynaklarina dayali etkinlikler
araciligiyla, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Uygulamanin
yapildigi donemde yeniden yapilandirilan ve yapilandirmact yaklasima dayanan
programlar yiirlirliige girmis olmakla birlikte, uygulama okulundaki tarih derslerinde
6grencinin daha ziyade pasif konumda oldugu ve 6gretmen anlatimina dayali geleneksel
yontemin siirdiirildigii gorilmiistir. Bu durum gereken kapsamli diizenlemelerin
yapilamamig olmast nedeniyle programin Ongordiigi  degisikliklerin - somut
uygulamalara doniismedigi savin1 (Oztiirk, 2009) desteklemektedir.

Kontrol grubunda geleneksel yaklasimla islenen derslere miidahale edilmemis, deney
grubunda ise hazirlanan ¢aligmalar uygulanmistir. Uygulama siireci 6 hafta (12 ders)
olarak planlanmis, 6n test ve son test uygulamalari bu 6 haftanin disinda tutulmustur.
Deney grubu 6grencileri yapilacak ¢aligma hakkinda 6nceden bilgilendirilmis ardindan
bu grupta dersler 6 hafta boyunca yerel tarihe ve kaynaklarina dayali ("En Uzun Yiizy1l
1800-1922" {initesinin belirlenen kazanimlarina yonelik olarak hazirlanan) etkinlikler
araciligiyla iglenmistir. Etkinlikler oncesinde Ogrencilere islenecek konu hakkinda
kuramsal bilgi verilerek etkinliklerin tarihsel baglama oturtulmasi saglanmaya
calistlmistir. Uygulama siirecinde &grenciler Bornova’da bulunan bazi Levanten
kosklerine geziye gotiiriilmiis, yerel tarihle ilgili bir belgesel izlemis ve ayrica resimler,
fotograflar, kartpostallar, istatistiksel veriler, birinci el yazili kaynaklar, yerel gazeteler
ve haritalar seklindeki yerel tarih kaynaklar ile ¢alismalar yapmuslardir. Ogrenciler bu
kaynaklarla ilgili olarak hazirlanan g¢alisma yapraklarini doldurmuslar, grup olarak
tartismalar yapmislardir. Kontrol grubunda ise ayni konular geleneksel yolla, 6gretmen
anlatimina dayali ve ders kitab1 odakli olarak siirdiirlilmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 13.0 paket programi

kullanilmigtir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test olarak
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uygulanan Akademik Basari1 Testinden aldiklart puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi, gruplar arasinda gozlenen farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini ya da basit bir bi¢imde sansla olusup olugsmadigini test etmek i¢in kullanilan
iligkisiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir (Biiylikdztiirk, 2007). Deney ve kontrol
gruplarinin akademik basari 6n test-son test puanlarinin kendi iglerinde deneysel islem
oncesinden sonrasina farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin ise ayni1 deneklerin
tekrarli 6lglimleri ya da eslestirilmis 6rneklemlerden elde edilen dl¢iimler s6z konusu

oldugunda kullanilan iliskili 6rneklemler igin t-testi yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Ayrica Ogrencilerin uygulama sirasinda kullandiklar1 ¢alisma yapraklar: elde edilen
verileri desteklemek ve de veri cesitlemesini saglamak amaciyla dokiiman incelemesine
tabi tutulmustur. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2006). Calisma yapraklarinda yer alan sorularin 6l¢mesi hedeflenen ve tarihsel diisiinme
becerileri biinyesinde yer alan alt beceriler dokiiman analizinin kategorilerini
olusturmaktadir. Sorular bu kategorilere gore siniflandirtlmistir. Calisma yapraklarinda
yer alan bazi sorularin yapisi itibariyle derecelemeye uygun olmamasindan dolayi,
aragtirmaci tarafindan, sorular arasindan destekleyici ve alternatif agiklamalara olanak
taniyacak olanlar secilerek (Yildirim ve Simgek, 2006), 6grencilerin ilgili becerilere

yonelik yanitlari hazirlanan dereceleme anahtari iizerinden degerlendirilmistir.

BULGULAR

Nicel Bulgular

Arastirmanin ilk alt probleminde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “En Uzun
Yiizyil (1800-1922)” iinitesinin belirlenen kazanimlarina yonelik olarak gelistirilen
akademik basar1 testinden aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadig arastirilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basar1 son test

puanlarina iliskin iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglart Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlarina

[liskin Tliskisiz Orneklemler t-testi Sonuglar1

Gruplar N X S sd T p
Deney 21 22,66 1,31 38 9,045 ,000*
Kontrol 19 16,84 2,60

*p<,05

Tablo 3’te goriildiigii lizere, deney grubu ve kontrol grubunun akademik basart son test
puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t@e)= 9,045;
p<,05). Deney grubu o6grencilerinin puan ortalamalari (X=22,66), kontrol grubu
ogrencilerinin ortalamalarma (X=16,84) gore daha yiiksektir. Bu farklilik deney
grubunda uygulanan yerel tarih etkinliklerinin yarattig1 etkiye baglanabilir. Yerel tarih
etkinlikleriyle islenen dersler 6grencilerin akademik basarilarin1 geleneksel ders anlatim
yontemine gore daha fazla arttirmustir.

Arastirmanin diger alt probleminde yerel tarih etkinliklerine dayali olarak ders islenen
deney grubu dgrencilerinin akademik basart testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlarinin arasinda anlamli bir fark olup olmadigt arastirilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlarina iliskin iligkili 6rneklemler

t-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve Son Test

Puanlarmna Iligkin liskili Orneklemler t-testi Sonuglari

Akademik Basar1 Testi N X S sd T p
On Test 21 13,71 3,16 20 -17,112  ,000*
Son Test 21 22,66 131

*p<,05

Tablodan anlasilacagi iizere, yerel tarih etkinlikleriyle ders islenen deney grubu
Ogrencilerinin akademik basari puan ortalamalari on testten son teste anlamli bir artig
gdstermistir (toy= -17,112; p<,05). Ogrencilerin uygulama 6ncesi akademik basari testi

puan ortalamalar1 X=13,71 iken, yerel tarih etkinlikleriyle gergeklestirilen uygulama
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sonrasinda X=22,66’ya yiikselmistir. Ayrica kontrol grubunun akademik basar1 son test
puan ortalamalartyla karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerinin puan ortalamalart
olduk¢a yiiksektir. Bu bulgu tarih derslerinde yerel tarih etkinlikleriyle ders
islenmesinin 6grenci basarisini  arttirmada Onemli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Arastirmanin bir diger alt probleminde geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu
ogrencilerinin akademik bagar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 aragtirtlmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 On test ve son test puanlarina iligkin iligkili 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin Iliskili Orneklemler t-testi Sonuglari

Akademik Basar1 Testi N X S sd T p
On Test 19 14,15 2,96 18 -5,69 ,000*
Son Test 19 16,84 2,60

*p<0,05

Tabloya gore geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 puan ortalamalarinda 6n testten son teste anlamli bir artig goriilmistir (tge)= -
5,69; p<,05). Ogrencilerin uygulama oOncesindeki akademik basar1 testi puan
ortalamalar1 X=14,15 iken, geleneksel ydntemle islenen derslerin ardindan X=16,84’¢
yiikselmistir. Bu bulgu geleneksel yontemle de olsa konunun 6grenilmesinin akademik
basar1 puanlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ancak akademik basari
puant ortalamalarinin artis orami1 deney grubuyla karsilastirnildiginda, geleneksel
yontemle islenen derslerin konunun &grenilmesi agisindan biiyiik bir fark yaratmadigi

goriilmektedir.
Nitel Bulgular

21 kisiden olusan deney grubu ogrencilerinin etkinlikler esnasinda doldurduklari

caligma yapraklarindan segilen ve bilgiyi kesfetme/ayirt etme, bilgiyi organize etme,
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kanit kullanma, bilgiye dayali ¢ikarim yapma, ge¢mis bugiin baglantis1 kurma ve yerel
tarih tizerinden ulusal tarihle ilgili sonug¢ ¢ikarma becerilerine yonelik sorulari

yanitlandirma diizeyleri ile ilgili analiz sonuglar tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. flgili Becerilere Gore Sorularin Yanitlandirilma Diizeyleri

] Iyi Orta Kotii Bos

Alt Beceriler

f % f % f % f %
Bilgiyi Kesfetme/Ayirt Etme 13 61 4 19 4 19 0 0
Bilgiyi Organize Etme 10 47 4 19 6 28 1 4
Kanit Kullanma 7 33 6 28 6 28 2 9
Bilgiye Dayali Cikarim Yapma 5 23 3 14 9 42 4 19
Gegmis Bugiin Baglantist Kurma | 9 42 5 23 5 23 2 9
Yerel Tarih Uzerinden Ulusal
Tarihle lgili Sonug Cikarma 3 14 6 28 7 33 5 23

Ogrencilerin bilgiyi kesfetme/ayirt etme becerisine yonelik soruyu yanitlandirma
diizeyleri incelendiginde; 6grencilerin yaridan fazlasinin (%61) bu beceriyi iyi diizeyde
gergeklestirerek bilgiyi ayirt ettigi ve bunu dogru bigimde ifade ettigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin %19’u ise orta diizeyde yanit vermis, bilgiyi ayirt etse de bunu dogru
bi¢cimde ifade edememistir. Geri kalan %19’luk bélim ise bilgiyi ayirt etme ve bunu
ifade etme noktasinda yetersiz kalmustir. Ogrencilerin biiyiik boliimiiniin bilgiyi
kesfetme/ayirt etme becerisini iyi ve orta diizeyde gergeklestirebildigi belirlenmistir.

Veriler bilgiyi organize etme becerisi agisindan incelendiginde; dgrencilerin %47°1ik
kisminin bu beceriyi iyi diizeyde gerceklestirdigi, bir baska deyisle bilgiyi
smiflandirarak belli kategoriler altinda toplayabildigi belirlenmistir. Ogrencilerin %19’u
bilgiyi siniflandirmig ancak belli kategoriler altinda toplama konusunda basarisiz olarak
orta diizeyde yamit vermistir. %28’ ise bilgiyi simiflandirma ve bunu kategorize etme
noktasinda basarisiz olmustur. %4°liik boliim ise hi¢ yanit vermemistir. Ogrencilerin
yaridan fazlasinin bilgiyi organize etme becerisini iyi ve orta diizeyde gergeklestirdigi

belirlenmistir.
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Ogrencilerin  kamt kullanma becerisini gerceklestirme diizeylerine bakildiginda;
%33’liniin belge igindeki kaniti tespit ederek bunu dogru alintilarla destekleme
konusunda basarili oldugu, %28’inin kaniti tespit ettigi fakat dogru alintilarla
destekleme konusunda sikinti yasayarak orta diizeyde yanit verdigi, diger %28’inin ise
kanit1 tespit etme ve bunu dogru alintilarla destekleme konusunda basarisiz olarak kotii
seviyede yanit verdigi, %9 unun ise yanit vermedigi belirlenmistir. Ogrencilerin yaridan
fazlasinin  kanit kullanma becerisini iyi ve orta diizeyde gerceklestirebildigi
belirlenmistir.

Ogrencilerin bilgiye dayali ¢ikarim yapma becerisine yonelik yanitlar1 incelendiginde;
%23’likk bolimiiniin daha 6nceden edindikleri bilgileri de kullanarak dogru ¢ikarimlar
tirettigi ve iyi diizeyde yamit verdigi gorilmiistiir. %14’iniin daha o6nceki bilgileri
kullandig: fakat kismen dogru ¢ikarimlar {ireterek orta diizeyde yanit verdigi, %42 sinin
ise daha once edindigi bilgileri kullanma ve dogru ¢ikarimlar liretmede basarisiz olarak
kotii seviyede yamit verdigi belirlenmistir. Ogrencilerin %19’u ise yanit vermemeyi
tercih etmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun bilgiye dayali ¢ikarim yapma becerisini
gerceklestirmede zorluk yasadiklart belirlenmistir.

Ogrencilerin gegmis bugiin baglantis1 kurma becerisine yonelik yanitlarina bakildiginda
ise; 6grencilerin %42’sinin iyi diizeyde yamt vererek gorsel kaynakta yer alan detaylar
ve genel goriintli lizerinden gegmis ve bugiin baglantisi kurup, bunu anlamli bigimde
ifade ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin %23’ii ise orta diizeyde yanit vererek, gegmis
bugiin baglantisin1 kismen kurmus ve ifade etmis, diger %231 ise kotii diizeyde yanit
vererek, gecmis bugiin baglantisi kurma ve bunu anlamli bicimde ifade etme konusunda
basarisiz olmustur. Ogrencilerin %9’u ise yanit vermemeyi tercih etmistir. Ogrencilerin
yaridan fazlasinin ge¢mis bugiin baglantis1 kurma becerisini iyi ve orta diizeyde
gerceklestirebildigi belirlenmistir.

Ogrencilerin yerel tarih iizerinden ulusal tarihle ilgili sonu¢ ¢ikarma becerilerini
gerceklestirme diizeyleri incelendiginde; %14’tinin Levanten Koskleri iizerinden
yaptig1 toplumsal yapiyla ilgili ¢ikarimlart Osmanli toplumuna, dogru terminolojiyi
kullanarak genelleyip iyi diizeyde yanitlar verdigi, %28’inin orta diizeyde yanit vererek

toplumsal yapiyla ilgili ¢ikarimlarini Osmanli toplumuna genelledigi fakat dogru
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terminolojiyi kullanarak ifade etmedigi, %33’iliniin ise kotii diizeyde yanit vererek,
¢ikarimlarint Osmanli toplumuna genelleyemedigi ve dogru terminolojiyi kullanamadigi
belirlenmistir. Ogrencilerin %23’ii ise yanit vermemeyi tercih etmistir. Yerel tarih
tizerinden ulusal tarihle ilgili sonug¢ ¢ikarma becerisini gerc¢eklestirmede &grencilerin

oldukea az bir kisminin bagarili oldugu ¢ogunlugun ise zorluk yasadig: belirlenmistir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu ¢alismanin bir boyutunda yerel tarih kaynaklarmma dayali etkinlikler araciligiyla
islenen tarih derslerinin Ogrencilerin akademik basarilarma etkisi Ol¢iilmiistiir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda hem yerel tarih etkinlikleriyle ders islenen deney
grubu Ogrencilerinin, hem de geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 seviyeleri 6n testten son teste artigy gdstermistir. Ancak gruplarin
puan ortalamalarindaki artis karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
goze ¢arpmaktadir. Buna gore yerel tarih etkinliklerinin 6grenci basarisini arttirmada
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya konmustur.

Arastirmanin sonuglart Isik’ i (2008) ilkdgretim 6. sinifta tarih konularinin yerel tarih
ile iliskilendirilmesinin grencilerin akademik basarisina etkisini inceledigi ¢calismasinin
sonuglari ile benzerlik gdstermektedir. Bu ¢aligmada da deneysel ¢alisma sonucunda her
iki grubun akademik bagari seviyelerinde artig goriilirken deney grubunun puan
ortalamalar1 kontrol grubuna goére olduk¢a yiiksek ¢ikmistir. Bir baska deyisle, tarih
derslerinin yerel tarihle iliskilendirilerek islenmesinin Ggrenci basarisini arttirmada
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya konmustur. Sahin (2011) tarafindan
gerceklestirilen tek grup On test-son test modele dayali ¢alismada ilkdgretim 4. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde, yerel tarih uygulamalarinin &grencilerin basarilarina etkisi
saptanmistir. Uygulanan yerel tarih etkinliklerinin ardindan, ¢aligma grubunun basari
puanlarinda o6nemli Ol¢lide artis goriilmiistir. Buna dayanarak yerel tarih
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigt sonucuna ulasilmstir.
Yesilbursa’nin (2006) gergeklestirdigi calismada ilkogretim 6. simmif Sosyal Bilgiler

dersinde yakin c¢evredeki tarihi yerler kullanilarak islenen derslerin 6grencilerin
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akademik basarilarma etkisi arastirilmistir. Ontest-sontest-kalicilik testi karsilastirmali
yontemin uygulandigi deneysel calismada, deney grubunda dersler tarihi yerlere
diizenlenen alan gezileriyle islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmigtir. Uygulama sonrasinda her iki yontemin de uygulandigi gruplarda
akademik basar1 seviyeleri artig gostermistir. Ancak deney grubunun akademik basari
puaninin On testten son teste gosterdigi artis, kontrol grubuna oranla olduke¢a yiiksek
cikmistir. Buna gore cevredeki tarihi yerlerle 6gretim yonteminin 6grenci basarisini
arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya konmustur. Danker (2005)
da caligmasinda yerel tarihi 6grenci basarisini arttirmada ve onlar1 merkezi sinavlara
hazirlamada yararl bir arag olarak gostermektedir.

Mevcut arastirmada ayrica akademik basari testinden elde edilen nicel verilerin nitel
verilerle desteklenmesi amaciyla dgrencilerin deneysel ¢alisma sirasinda doldurduklar:
calisma yapraklari da analiz edilmistir. Bunun sonucunda yerel tarih kaynaklartyla ders
islenmesinin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin alt basamaklarinda yer alan
bilgiyi kesfetme/ayirt etme, bilgiyi organize etme, kanit kullanma, bilgiye dayali
¢ikarim yapma, gecmis bugiin baglantis1 kurma, yerel tarih {izerinden ulusal tarihle ilgili
sonug ¢ikarma gibi alt becerilerin biiyiik boliimiinii basariyla gergeklestirdikleri ortaya
konmustur. Literatiirde bu ¢aligmanin sonuglariyla benzerlik gosteren bazi ¢alismalar
bulunmaktadir.

Beem (1994) 11. smuf Birlesik Devletler Tarihi dersinde yerel tarih kullaniminin
ogrencilerin bazi yetilerine etkisini inceledigi ¢caligmasinda benzer sonuglara ulagsmstir.
Beem yerel tarihin kullaniminin dgrencilerin okuma, yazma, dinleme, konusma, analiz
ve sentez yapma becerilerini gelistirmesinin yani sira aragtirma metodolojisi
kullanmalarina, ge¢misin kendi toplumlarini nasil sekillendirdigini anlamalarina,
toplumun siyasi, sosyal, dini, ekonomik ve cografi yonlerinin birbiriyle ilintisini
gormelerine, yerel olaylarla ulusal ve uluslararasi olaylarin iligkisini 6grenmelerine ve
zaman, mekan ve siireklilik duygularmin gelisimine yardimci oldugunu ortaya
koymustur. Marino (2012) da ¢alismasinda yerel ¢evrenin ve toplumun birer tarihsel

dokiiman olarak nasil okunabilecegini ve yorumlanabilecegini gostererek, bunun
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Ogrencilerin tarihsel diislinme becerilerini gelistirmeye yardimci olabilecegini
belirtmistir.

Quest (2006) caligmasinda 11. sinif tarih dersinde yerel tarihi kullanarak igledigi
derslerin ardindan 6grencilerle yaptigir goriigme verilerinin analizinden derslerde yerel
tarih  kullanimini destekleyecek olumlu veriler elde etmistir. Ogrencilerin okuma,
yazma, dinleme, konugma elestirel diisinme yetilerinin gelistigi, tarihin kendi
cevrelerinde yasanan olaylarla ve insanlarla ilintisini gordikleri, toplumun politik,
sosyal, ekonomik ve cografi Ozelliklerini anladiklari, zaman ve mekan bilinci
gelistirdikleri ortaya konmustur. Calismada ayrica yerel tarihin sosyal bilgiler
programlarina dahil edilmesinin 6grencileri bilgileri ezberlemekten daha fazla tegvik
ettigi sonucuna vartlmugtir. Clarke ve Lee (2004) genis bir yerel tarih projesinin pargasi
olarak uyguladiklar1 yerel tarih dersleriyle 6grencilerin tarihsel siireci gegmisten bugiine
degerlendirebildiklerini, tarihsel veriye ulasabildiklerini ve bunu
degerlendirebildiklerini, ge¢cmigle ilgili sorular1 yanitlandirirken tarihgilerin kullandigi
bazi biligsel stratejileri ve yetileri kullandiklarini, ¢esitli kayitlardaki aciklar: tespit edip
baglamsal bilgiyi ve zaman-mekan perspektiflerini siraya koyarak tarihsel yorum
gelistirebildiklerini belirtmislerdir. Sahin (2011) ¢aligsmasinda ilkdgretim 4. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde yerel tarih uygulamalarinin 6grencilerin konuyla ilgili bilgilerini ve
gecmigle bugiin arasinda iligki kurma becerilerini arttirdigint ortaya koymustur.
Dillon’nun (2000) O6grencilerine donem o6devi olarak yaptirdigt sozli tarih
calismalarinda 6grenciler ¢gogunlukla yakin ¢evrelerinden insanlarla gériismeler yapmus,
bu ¢aligmalarin sonucunda da ders kitab1 ve derslerde yer almayan kisisel deneyimler ve
tarihsel i¢ gorii kazanmus, kigisel deneyimleri ve yerel olaylar ile ulusal olaylar arasinda
baglanti kurmus, farkli bakig agilarini degerlendirebilmislerdirler. Ayrica Isik (2011)
ortadgretim tarih dersinde birinci ve ikinci el kaynaklar araciligryla etkinlik temelli ders
islenmesinin 6grencilerin tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun
analizi gibi tarihsel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Metcalf ve Downey (1982) caligmalarinda yerel tarih etkinliklerinin dgrencilerin farkli
kaynaklar1 kullanmalarini, tarihsel bilgiyi organize etmelerini, degerlendirmelerini,

yorumlamalarint ve anlamli bigimde ifade etmelerini saglamaya yardimci oldugunu
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belirtmiglerdir. Douch (1967) galismasinda yerel tarih ¢aligsmalarinin 6grencilerin bilgiyi
kesfetmelerini ve bunu gesitli sekillerde sunmalarini saglayacak firsatlar sundugunu,
zaman duygusu gelistirerek ge¢mis, bugilin ve gelecek arasinda bag kurmalarina
yardimer oldugunu belirtmistir. Ayrica bu c¢alismalarin yerel tarih kaynaklarini
kullanma, bunlardan elde ettikleri bilgiyi yazili hale getirme ve kanitin sinirliliklarini
fark etme konusunda olanaklar sundugunu ve dogru kaynaklar kullanildiginda ulusal
tarihle baglanti kurmalarin1 sagladigini belirmistir. Aktekin (2010) de yerel tarih
caligmalarinin 6grencilerin gozlem, kesif, kanit toplama, delilleri degerlendirme ve
simiflandirma, delillerden sonug ¢ikarma ve sonuglart sunma gibi aragtirma metotlarinin
Ogrenilmesine imkan tanidigini belirtmistir.

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda bazi 6neriler sunulabilir:

MEB'e 6neriler;

e Ogretmenlerin yerel tarih konusunda teorik ve pratik anlamdaki bilgi donanimlarin
arttirmak amaciyla bakanlik tarafindan cesitli seminer, konferans ve hizmet ici egitimler
diizenlenmeli ve dgretmenlerin bilinglendirilmeleri saglanmalidir. Ogretmenlere yerel
tarih kaynak tiirleri, bu kaynaklara nerelerden ulasilabilecegi, bunlarin derslerde ne
sekilde kullanilabilecegi ve miifredat konularina nasil entegre edilebilecegi konusunda
rehberlik edecek kaynak kitaplar, web siteleri, CD’ler vb. kaynaklar saglanmalidir. Bu
kaynaklar bolgeler ya da iller gibi daha kiigiik birimlere dair yonergeleri igerecek
seklinde hazirlanarak gretmenlerin kullanimina sunulmalidir.

e Arastirmanin uygulama boyutu i¢in yapilan hazirliklar, uygulama siireci ve
aragtirmacinin gozlemleri dogrultusunda yerel tarihin derslerde kullanimini olumsuz
etkileyebilecek en 6nemli etkenlerden biri zaman sorunu olarak goriilmiistiir. Bu konuda
yasanabilecek sikintilarin ortadan kaldirilmasi i¢in tarihe ayrilan haftalik ders saatleri
arttirtlmalidir. Bununla birlikte programlara zorunlu ya da segmeli yerel tarih derslerinin
konmast da bir bagka yol olabilir.

e Tarih ogretim programlari yerel tarihin derslere yansitilmasinda yonlendirici
olabilecek cesitlilikten yoksundur. Tek tip program ve ders kitaplar1 bolgelere gore

farkli farkl diizenlenerek, bolgesel gesitliligi yansitir hale getirilmelidir.
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Arastirmacilara oneriler;

e Arastirma, ortadgretim 10. sinif Tarih dersi “En Uzun Yiizyil (1800-1922)” {initesi
kapsaminda gergeklestirilmistir. Yerel tarih ¢alismalarinin daha farkli yas gruplarinda
veya bir donemi kapsayacak bigimde farkli tiniteler tizerinde gergeklestirilmesinin tarih
Ogretiminin farkli boyutlarina etkisi arastirilabilir.

e Bu arastirmada derste yerel tarih ve kaynaklarryla yapilan etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilarina ve tarihsel diisiinme becerilerine etkisi incelenmistir. Yerel
tarihin yaratici, yansitici, analitik ve elestirel diisiinme becerileri gibi st diizey

diistinme becerilerine etkisi arastirilabilir.

e Yerel tarih disiplinler arasi yaklagimlarin uygulanmasi i¢in 6nemli imkanlar taniyan
bir tarih tiiriidiir. Okullarda farkli branglar1 ortak bir yerel tarih caligmasinda
bulusturan disiplinler arasi ¢aligmalar yapilabilir ve bunlarin akademik basariya

etkisi arastirilabilir.
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SUMMARY

Achieving the expected goals of history education is closely related to the quality of
history teaching in schools. Yet in Turkey, history education in educational institutions
have been inadequate in reaching out to the intended target for many years and
criticized by the educational researchers. Eventually in 2000's curricula were
reconstructed according to the changes in the understanding of history education. In
this context, the curricula included the subjects of oral history, local history and family
history in related activities. But, despite of the advices in the curricula, there have been
some difficulties in the implementation of them in practice. Educational environments
and processes have not been sufficient for these activities. Moreover, the teachers have
not been sufficiently motivated and equipped with the knowledge and skills to perform
these activities. This study is to exemplify that how these kind of studies can be
performed in present circumstances and what kind of recoveries can be obtained from
them.

This research aimed to realize the effects of using activities based on local history and
its sources in 10™ grade history courses on academic achievements and historical
thinking skills of students. The design of the research was “experimental design with
pre-test-post-test paired control group”. The participants were totally 40 (10" grade)
students in a high school in Izmir. The courses on "The Longest Century (1800-1922)"
in a unit of 10M grade history curriculum were covered by local history activities
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throughout six weeks in experimental group whereas the traditional lectures maintained
in the control group.

The research included the qualitative and quantitative data collection techniques
together. Data collection tools were “Academic Achievement Test” developed by the
researcher and worksheets used in the course of applications. After the experimental
study ended, qualitative data was analyzed according to the document analysis method
whereas the quantitative data was statistically analyzed.

According to the results of Academic Achievement Test, it was seen that the
achievements of participants both in the experimental and control groups were
increased. But when the average scores were compared, there was a significant
difference in favor of the experimental group. It was concluded that covering the
History courses through the activities based on local history and local history resources
have been seen to be more effective than the traditional method to increase the
academic achievements of the students.

By the analysis of worksheets the students filled during the experimental study it was
identified that the students were easily performed the s32ub-skills (of historical thinking
skills) like "discrimination/discovering knowledge", "organizing the knowledge", "using
evidence™, "making connections between the past and present” while studying with local
history resources. But they had difficulty in "making inferences based on the
knowledge" and “drawing conclusions about national history through local history".
According to the results of the study, various suggestions have been offered to Ministry
of National Education to generalize the use of local history in history courses and to the
researchers who want to study this subject.
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Dil alaminda yayimlanmis olan makaleler dilin hangi boyutlarmmin ele alindigin
gastermesi bakimindan énem tasimaktadir. Bu arastirmada énemli indekslerde taranan
“Language, Culture and Curriculum”, “Language and Education” ve “Language
Assessment Quarterly” dergilerinin 2015 ve 2016 yilindaki arastirmalarimin amag,
yéntem, ¢calisma grubu ve veri analizi bakimindan incelenmesi amac¢lanmistir. Calisma
grubunu, bu dergilerin 2015 ve 2016 yilinda yayimlanan arastirmalar: olusmaktadir.
Arastirma verileri, nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmis ve betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu arastirmada temalar;
amag/konu, aragtirma deseni/yontemi, c¢alisma grubu ve verilerin analizi olarak
onceden belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, arastirmalarda nitel ¢calismalarin
agirlik kazandigi ve arastirma konularinda biiyiik oranda dilin yabanci dil olarak
ogrenimine yer verildigi goriilmiistiir. Arastirmalarda ¢alisma grubu, ydntem ve
analizlerde ¢oklu kullanimlarin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Dil arastirmalar, dil dergileri, makale incelemesi

ABSTRACT

Articles published in the field of language are important as they show which dimensions
of a language are studied. In this research, the purpose was to examine the researches
of “Language, Culture and Curriculum”, “Language and Education” and Language
Assessment Quarterly” journals, which are searched in important indexes, in 2015 and
2016 in terms of objective, method, study population and data analysis. The study
population consists of researches published in these journals in 2015 and 2016. The
data of the research were collected through document review method, which is one of
the qualitative research techniques, and they were analyzed using the descriptive
analysis method. In this research, the themes were previously determined as
objective/subject, research design/method, study population and data analysis. In
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consequence of the conducted analyses, it was determined that qualitative studies
gained importance in the researches and learning a language as a foreign language
was substantially included in research subjects. It was detected that multiple usage was
preferred in study population, method and analyses.

Keywords: Language researches, language journals, article examination
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GIRIS

Bilimsel dergiler bilimin ilerlemesinde bilylik 6nem tasimaktadir. Bilimsel alanda
yapilan aragtirmalar: takip etmek bilimin gelisimini izlemek anlamina gelmektedir. Bu
gelisim bilimsel dergiler araciligiyla takip edilir. Uluslararast bilimsel dergiler

sayesinde bilgiye ulasabilmek kolaylagmistir.

Uluslararas: dil dergileri, farkli dillerle ilgili bilimsel yontemlerle yapilan arastirmalar:
kapsamaktadir. Bu arastirmalar, dil 6gretimi, dil karsilastirmalari, dil kullanimlar1 gibi
dilin farkli alanlarini inceleyerek gerek ana dili gerek yabancv/ikinci dil olarak dilin
derinlemesine analiz edilmesine imkan verir. Hallinger (2013), makale incelemelerinin,
aragtirmanin  belirli bir ¢izgideki gelisim asamalarint  vurgulayarak bilginin
ilerlemesinde son derece onemli bir rol oynadigina dikkat c¢ekmistir. Akademik
caligmalarda tretilen bilgilerin paylasilmasiyla akademik iletisim saglanmig olmaktadir
(Ozan ve Kose, 2014: 117). Dil dergilerindeki makalelerin incelenmesi giiniimiizde dil
alaninda ¢aligmalarin hangi konulara odaklandigini, hangi yontem, calisma grubu ve

analizlerinin kullanildigimin belirlenmesine 151k tutacaktir.

Dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve
isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore
bicimlenmis ortak kurallarinin yardimu ile bagkalaria aktarilmasini saglayan, seslerden
orili ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir (Korkmaz, 2007: 67). Dil, bilgiye ulagma,
etkili iletisim kurabilme, duygu ve disiinceleri ifade edebilme gibi farkli alanlarin

temeli oldugu igin lizerinde 6nemle durmay1 gerektirmektedir.

Odom vd., (2005), akademik ¢aligmalardan igeriksel gelisimini gozden gegirilme
yoluyla onceki yapilan arastirma sonuglarini ve bilimsel aragtirma siirecini
degerlendirmenin bilimsel gelisime biiyiik katki saglayacagini belirtir. Bu baglamda dil
dergilerinde yayimlanan makalelerin incelenmesinin dil alanindaki bilimsel arastirma

stirecine katki saglayacag ifade edilebilir.
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Alan yazinda fen alanindaki ¢aligmalari konu ve yontem bakimindan inceleyen (Calik,
Unal, Costu ve Karatas, 2008; Sozbilir ve Kutu, 2008); cografya dergilerindeki
makaleleri  betimleyen (Incekara, 2009); egitim dergilerindeki arastirmalari
degerlendiren (Arik ve Tiirkmen, 2009; Goktas, Hasangebi vd. 2012; Yalgin, Bilican,
Kezer ve Yalcin, 2009; Goktas, Kiiciik vd. 2012), Tiirkce egitimi alaninda yapilan
tezlerin meta-analiz yontemiyle incelendigi (Coskun, Ozcakmak ve Balci, 2012);
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimiyle ilgili yazilmis makaleleri analiz eden (Erdem,
Giin, Sengiil ve Ozkan, 2015); Tiirkge egitimi arastirmalarini inceleyen (Varisoglu,
Sahin ve Goktas, 2013) calismalar yapilmistir. Ancak uluslararasit diizeyde Social
Sciences Citation Index (SSCI) indeksinde taranan dil dergilerindeki makaleleri
inceleyen bir caligma yapilmamustir. Dil alanindaki onemli dergilerde hangi diller
iizerinde calisildigy, dilin hangi yonlerden ele alindigi, hangi yontem ve analizlerin
kullanildiginin belirlenmesi, uluslararasi diizeyde dil alanina hakim olmanin yani sira
hem bu alandaki bilimsel siirecin gelisimi izlemeye hem de bu alanda yapilacak olan
diger caligmalara da yol gosterici olacaktir. Bu sebeple SSCI indeksinde taranan dil
dergilerden olan ve 1988 yilindan beri yayimlanan “Language, Culture and Curricuum”,
1987 yilindan beri yayimlanan “Language Education” ve 2004 yilindan beri yayimlanan
“Language Assessment Quarterly” dergilerinde yer alan son 20 makalenin (2015-2016)

incelenmesi amaglanmstir.

Bu amagla SSCI gibi alanin en 6nemli indekslerinde taranan “Language, Culture and
Curriculum”, “Language and Education”, ve “Language Assessment Quarterly”
dergilerinin 2015-2016 yilinda ¢ikan makalelerinin amag, yontem, c¢alisma grubu ve
veri analizi bakimindan incelenmesi amaglanmustir. Dergilerdeki arastirmalarin; — Alani
nedir? — Hangi iilkede yapilmistir? - Arastirma deseni / yontemi nedir? ? — Hangi dil
lizerine calisilmigtir? -Amaci/konusu nedir? - Caligma grubu kimler ve nelerden
olugsmaktadir? —Veri toplama yontemi nedir? -Veriler nasil analiz edilmistir?”

sorularina cevap aranmistir.
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YONTEM

Arastirma Deseni

Calisma, yilda 5 ve lizeri sayida makale yayimlayan, SSCI indeksinde taranan dil
alaninin  6nemli dergilerinin makalelerinin dokiiman analizine dayali olarak

incelenmesine dayanan nitel bir arastirmadir.
Materyal

Arastirma materyali i¢in, 2015-2016 yilinda yayimlanan dil arastirmalarini kapsayan
“Language, Culture and Curriculum”, “Language and Education” ve “Language
Assessment Quarterly” olmak iizere ii¢ dergi secilmistir. Bu li¢ dergide yayimlanan son
20 makale (2015-2016) incelenmistir. Makalelerin dergilere gore dagilimi Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1. Makalelerin Dergilere Gore Dagilimi

Dergi N
Language, Culture and 20
Curriculum

Language and Education 20
Language Assessment 20
Quarterly

Toplam 60

Verilerin Toplanmasi

Veriler, nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir.
Dokiiman incelemesi, aragtirtlacak konular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2006). Dokiiman incelemesi, mevcut kayit ya da
belgelerin, veri kaynagi olarak sistemli incelenmesi olarak ifade edilmektedir. Basarilt
bir dokiiman incelemesinin temel sarti, konuya iliskin belgelerin bulunmasi,
incelenmesi ve belli durum ya da goriisleri ortaya g¢ikartacak bir senteze varilabilmesi
icin gerekli diizenlemelerin yapilabilmesidir (Karasar, 2007). Dokiiman incelemesinde
makalelerin tam metinlerine veri tabanlarindan ulasilmistir. Arastirmaci tarafindan

onceden belirlenen temalar olan; arastirmanin alani, yapildig: iilke, deseni/yontemi,



Uluslararas: Dil Dergilerinde Yayimlanan ... 404

tizerinde ¢alisilan dil, amaci/konusu, ¢aligma grubu, veri toplama yontemi ve verilerin

analizi bakimindan makalelerin nasil dagilim gosterdikleri tespit edilmistir.
Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi ile elde edilen arastirma verileri, betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, goriisilen ya da gozlenen bireylerin
goriislerini carpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verilir. Betimsel analizin amaci, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagcla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik
bir bi¢cimde betimlenir. Daha sonra yapilan betimlemeler agiklanir, yorumlanir ve bir
takim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirma kapsaminda calisma
grubuna secilen makalelere ulagilmistir. Makaleler 6nceden belirlenen alt basliklar

cergevesinde analiz edilmis ve kategoriler olusturulmustur.
Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin i¢ gegerliginde ele almman kavramlarin ve arastirma siirecinde ulagilan
sonuglarin birbirleriyle olan iligkileri ve igerikle bir biitiinliik saglayip saglamadiklari1 6n
plana ¢ikar. Incelenen arastirmada belirtilen terimlerin igerige uygun olup olmadig: ve
yine sunulan igerikle, elde edilen bulgularin tutarlilik gosterip gostermedigi i¢ gegerlilik
kapsami igerisindedir (Maxwell, 1992). Bu baglamda i¢ gecerligi saglamak igin
makalelerden elde edilen verilerin igerikle iligkisi ortaya konularak yorumlamalara
gidilmistir.

Nitel aragtirmalarda orneklem genelde amagli bir sekilde arastirma sorularina ve
incelenecek olaya uygun olarak segilir. Dis gegerligin saglanmasinda 6nemli olan
orneklemin aragtirma evrenini temsil etmesi degil, arastirma yapilacak olaya
uygunlugudur (Maxwell, 1992). Dis gegerligin saglanmasi i¢in belirlenen amaca uygun
olarak dil dergileri se¢ilmis ve aragtirmanin deseni, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi

ve analizi siireglerindeki islemler ayrintili olarak anlatilmistir.

Glesne ve Peshkin (1992), nitel calismalarin bu alanda uzman olan kisgilerle

paylasilmasinin ve onlardan geri bildirim alinmasinin arastirmanin giivenilirligini
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artiracagini ifade etmistir. Roberts ve Priest (2006) da verilerin bagimsiz bir
arastirmaciya gonderilerek yapilan analizler ve elde edilen bulgular hakkinda geri
bildirim alinabilecegini vurgulamiglardir. Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in elde
edilen bulgular nitel arastirma alaninda uzman bagimsiz bir aragtirmaciya gonderilmis

ve geri bildirim alinmstir.
BULGULAR

Arastirmanin amact kapsaminda incelenen ii¢ dergideki makaleler analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular neticesinde olusturulan temalar; arastirmanin alani, yapildig: iilke,
deseni/yontemi, iizerinde galisilan dil, amaci/konusu, c¢alisma grubu, veri toplama

yontemi ve verilerin analizidir.
Dil Alam: Dilin Yabanci Dil Olarak Ogrenimi
Arastirmanin alani temasi altinda olusturulan kategoriler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmalarin Alanlarina Gére Dagilimi

Dil Alani f %
Dilin yabanci dil olarak 30 50.0
Ogrenimi

Dilin ana dili olarak 6grenimi 22 36.6
Cok dillilik/ Iki dillilik 8 13.3
Toplam 60 100

Tablo 2’ye gore dergilerdeki makalelerin 30’u (% 50) dilin yabanci dil olarak 6grenimi,
22’si (% 36.6) dilin ana dili olarak 6grenimi, 8’i (% 13.3) ¢ok dillilik/iki dillilik

tizerinedir.
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Arastirmanin Yapildigi Ulke: Cok Dilli Ulkeler

Arastirmanin yapildig iilke temasi altinda olusturulan kategoriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Arastirmalarin Yapildiklar1 Ulkelere Gére Dagilimi

Ulke f %
ABD 11 18.3
Ispanya 8 13.3
Avustralya 6 10.0
Kanada 5 8.3
Ingiltere 4 6.6
Cin 3 5.0
Giiney Afrika 2 3.3
Iskogya 2 3.3
Singapur 2 3.3
Meksika 1 1.6
Danimarka 1 1.6
Vietham 1 1.6
Yeni Zelanda 1 1.6
Uganda 1 1.6
Iran 1 1.6
Belgika 1 1.6
Malezya 1 1.6
Tayland 1 1.6
Rusya-italya 1 1.6
Almanya 1 1.6
Tayvan 1 1.6
Kanada-Israil 1 1.6
Hollanda 1 1.6
Galler 1 1.6
KKTC 1 1.6
Arjantin 1 1.6
Toplam 60 100

Tablo 3’e gore en fazla ¢alismanin yapildig: iilkeler ABD, Ispanya ve Avustralya’dir.

Calismalar Ispanya (Katalonya bdlgesi) gibi ¢ok dilli bdlgelerde yogunlagmustir.
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Desen / Yontem: Nitel Yontemler

Arastirmanin  desen/yontemi temast

verilmigtir.

altinda olusturulan kategoriler Tablo

Tablo 4. Aragtirmalarin Desen / Yontemine Gore Dagilimi

Desen / Yontem f %
Nitel 28 46.6
Nicel 9 15.0
Nitel/Nicel (Karma) 23 38.3
Toplam 60 100

4’te

Tablo 4’e gore ¢aligmalarin 28’1 (% 46.6) nitel, 9’u (% 15.0) nicel, 23’1 (% 38.3) karma

yontemle gergeklestirilmistir. Nicel makaleler dlgek gelistirme {izerine yogunlasmustir.

Dil: ingilizce

Arastirmanin {izerinde calisildigi dil temasi altinda olusturulan kategoriler Tablo 5°te

verilmigtir.

Tablo 5. Arastirmalarin Uzerinde Calisildigi Dillere Gére Dagilimi

Dil f %
Ingilizce 35 58.3
Yerel Diller 14 23.3
Ingilizce+ Ispanyolca 3 5.0
Cince 2 3.3
Mandarin (Cince Lehgesi) — 1 1.6
Ingilizce+ Rusca- Ibranice

Yunanca 1 1.6
Estonca (Estonya dili) 1 16
+ispanyolca

Ingilizce+ Fransizca 1 1.6
Ispanyolca 1 1.6
Japonca 1 1.6
Toplam 60 100

Tablo 5’¢ gére makalelerde en fazla ele alman dil Ingilizcedir. Calismalarin agirhikli

olarak Ingilizcenin farkli iilkelerdeki kullamimlari ile ikinci ve yabanci dil olarak

O0grenimi {izerine oldugu belirlenmistir. Bunun yani1 sira makalelerde dikkati ¢eken

coklu dil incelemeleri, yerel dil incelemeleri ve iki dilin karsilastiriimasidir. Iki ve daha
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fazla dilin ele alindig1 calismalarda da Ingilizce ilk siradadir. Ingilizceden sonra

iizerinde en fazla ¢alisma yapilan dil Ispanyolca ve Cincedir. Giiney Afrika’daki resmi

diller ve Ingilizce ¢alisilmustir. Yerel diller bashigi altinda Giiney Afrika gibi cok sayida

resmi dili olan bdlgedeki azinliklarin dilleri (Afrikaanca vb.), Avustralya gibi ¢oklu dil

kullanimlarinin oldugu yerel diller ve Galler’deki azinliklarin konustugu Galce vardir.

Amac / Konu: Dil Ogrenimi

Arastirmanin amag/konusu temasi altinda olusturulan kategoriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Arastirmalarin Amag/Konularina Gére Dagilimi

Amag/Konu f %
Ana dili 6grenme siireci 11 18.3
Cok dillilik 8 13.3
Iki dillilik 7 11.6
Sinav degerlendirme 6 10.0
Degerlendirmecilerin 6 10.0
incelenmesi

Yerel dil 5 8.3
Yabanci dil 6grenme 6 10.0
stireci

Akademik dil 2 3.3
Dil ¢esitlilikleri 1 1.6
Yabanci dil ders 1 1.6
kitaplarinda kiiltiir

Dil sdylemi 1 1.6
Dil politikalar1 1 1.6
Yabanci dil egitiminde 1 16
kiltiirlerarast vatandaglik

Yabanci dil egitiminde 1 16
dil, kiiltiir, 6grenme

kavramlari

Yabanci dil programi 1 1.6
Yabanci dil egitiminde 1 1.6
programlar arasi dil

kullanimi

Teknoloji ve dil 1 1.6
Toplam 60 100

Tablo 6’ya gore dil dergilerinde en ¢ok ¢alisilan konular ana dili 6grenme siireci, gok

dillilik ve iki dilliliktir. Ancak burada belirtilmesi gereken ¢alismalarin agirlikli olarak
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dilin yabanci dil olarak dgretilmesi iizerine olmasidir. Ozellikle smav degerlendirme,
degerlendirmecilerin incelenmesi iizerine yapilan ¢alismalar dilin yabanci dil olarak
Ogretimi lizerinedir. Cok dillilikte okul liderligi, uygulamalar, ana dilde 6grenme ve ¢ok
dilde 6grenme iliskisi {izerinde durulmustur. Makalelerde en ¢ok okuma ve yazma alani
daha sonra ise konusma alan1 lizerinde durulmusgtur. Test-sinav ve degerlendirmecilerin
ele alindig1 caligmalarda ise en fazla konusma 6grenme alani iizerinde durulmustur.
Yerel (azinlik) dil iizerinde yapilan ¢alismalarda dile yonelik tutum da ele alinmistir.
Konusma alaninda akran degerlendirme de incelenmistir. Dil gesitlilikleri-farkliliklar:
Avustralya Ingilizcesi iizerinedir. Makalelerde Kkiiltiirleraras1 vatandagslikta dil

sOyleminin 6nemi tizerinde durulmustur.
Cahsma Grubu: Ogrenciler, Ogretmenler ve Dokiimanlar

Arastirmanin ¢alisma grubu temasi altinda olusturulan kategoriler Tablo 7’de

verilmigtir.

Tablo 7. Arastirmalarin Calisma Grubu, Kaynak ve Materyallerine Gore Dagilim

Calisma Grubu f %
Ogretmenler 7 11.6
Universite Ogrencileri 6 10.0
Dokiimanlar 5 8.3
Lise Ogrencileri 4 6.6
Dokiimanlar+ Alan 3 5.0
Uzmanlari

Okul Oncesi Ogrencileri 2 3.3
Ilkokul Ogrencileri+ 2 33
Ogretmenler+ Alan

Uzmanlari+ Dokiimanlar

Okul Dis1 Ergenler 2 3.3
Ilkokul Ogrencileri 2 3.3
Universite Ogrencileri + 2 3.3
Dokiimanlar

Lise Ogretmenleri+ 2 3.3
Dokiimanlar

Ortaokul Ogrencileri+ 2 33
Dokiimanlar

Universite Ogrencileri + 1 1.6

Ogretmenler +Alan

Uzmanlar + Dokiimanlar

Universite Ogrencileri+ 1 1.6
Mezun Ogrenciler
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Universite Mezunlari 1.6
Ogretmenler +Okul 1.6
Yoneticileri

Lise Ogrencileri 1.6
+Ogretmenler

Lise Ogrencileri + 1.6
Dokiimanlar

Lise Ogrencileri 1.6
+Ogretmenler +Okul

Yoneticileri+ Dokiimanlar

Ortaokul Ogrencileri 1.6
Ortaokul Ogrencileri 1.6
+Aileler

Ortaokul Ogrencileri 1.6
+Ogretmenler +

Dokiimanlar

Ortaokul Ogrencileri+ 1.6
Ogretmenler+ Aileler

Ilkokul Ogrencileri+ Aileler 1.6
Ilkokul Ogrencileri+ 1.6
Ogretmenler

Ilkokul Ogrencileri + 1.6
Ogretmenler + Dokiimanlar

Ilkokul Ogrencileri+ 1.6
Dokiimanlar

[lkokul-Ortaokul 1.6
Ogrencileri +Ogretmenler

Ilkokul, Ortaokul ve Lise 1.6
Ogretmenleri+ Okul

Yoneticileri

Okul Oncesi Ogrencileri+ 1.6
Ogretmenler+ Alan

Uzmanlari

Ortaokul Ogrencileri+ 1.6
Ogretmenler+ Aileler

Ilkokul Ogrencileri+ Aileler 1.6
Ilkokul Ogrencileri+ 1.6
Ogretmenler

Ilkokul Ogrencileri + 1.6
Ogretmenler + Dokiimanlar

Ilkokul Ogrencileri+ 1.6
Dokiimanlar

Tlkokul-Ortaokul 16
Ogrencileri +Ogretmenler

Ilkokul, Ortaokul ve Lise 1.6
Ogretmenleri+ Okul

Yoneticileri

Okul Oncesi Ogrencileri+ 1.6
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Ogretmenler+ Alan
Uzmanlari
Toplam 60 100

Tablo 7’ye gore makalelerde ¢aligma grubunun konuyla ilgili kapsamli bir bicimde
olusturuldugu, konuyla ilgili biitiin kisilerin ve materyallerin ¢alisma grubuna dahil
edildigi belirlenmistir. 37 makalede 6grenciler (10’u {iniversite 6grencisi, 9’u ilkokul,
7’si lise dgrencisi, 7’si ortaokul, 3’ okul 6ncesi dgrencisi), 23 makalede 6gretmenler,
20 makalede dokiimanlar, 7 makalede alan uzmanlari, 3 makalede okul yoneticileri, 3
makalede 6grencilerin aileleri, 2 makalede iiniversite mezunlari, 2 makalede bolgenin
yerli halki, 2 makalede okul dis1 ergenler, 1 makalede ders kitaplari ¢aligma grubunda
yer almistir. 31 makalede tek ¢aligma grubu, 17 makalede iki farkli ¢alisma grubu, 6
makalede ii¢ farkli ¢aligma grubu, 6 makalede dort farkli g¢aligma grubu vardir.
Dokiimanlarda; sinavlar, e-postalar videolar, cizimler, sarkilar, posterler, skype
goriismeleri, egitimsel belgeler, okul-dil programlari, &grencilerin sunumlari-
caligmalari, Universitelerin dil strateji ve islevsel plan belgeleri, ders gozlemleri,
fotograflar iiniversite web sayfasi, yoOnetici konusmalari, goézlem notlari, ders
materyalleri, ders video kayitlari, video-ses kayitlari, sinavlar vardir. Dokiimanlarda
sunumlar, konusmalar: yaziya gecirilmistir. Ogretmenler {izerine yapilan calismalarda
Ogretmenlerin sinavlari degerlendirmeleri iizerine ¢ok sayida c¢aligma yapilmustir.
Ogretmenlerin smav degerlendirmelerinde TOEFL ve lise diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Ailelerin ¢aligma grubuna dahil oldugu makaleler genellikle iki dillilik ve
cok dillilik {izerinedir. Genellikle ¢oklu c¢alisma gruplarina anket ve oOlgekler

uygulanmis ve belirlenen kriterlerle karsilagtirilmistir.
Veri Toplama Yontemi: Coklu Yontemler

Arastirmanin veri toplama yontemi temasi altinda olusturulan kategoriler Tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo 8. Arastirmalarin Veri Toplama Yontemlerine Gére Dagilimi

Veri Toplama Yontemi f %
Olgek+ Anket- 15.0
Degerlendirme Formlari

Olgek+ Goriisme 8 13.3
Olgek 7 11.6
Dokiiman Incelemesi 6 10.0
Dokiiman Incelemesi+ 6 10.0
Goriisme

Dokiiman Incelemesi+ 5 8.3
Olgek

Dokiiman Incelemesi+ 4 6.6
Gozlem

Gorigme+ Gozlem 4 6.6
Goriisme 3 5.0
Dokiiman Incelemesi+ 3 5.0
Gorigsme+ Gozlem

Anket-Degerlendirme 2 3.3
Formlar1 + G6zlem

Dokiiman Incelemesi+ 2 3.3
Goriisme+ Olgek

Dokiiman Incelemesi 1 1.6
+Gozlem+ Olgek

Dokiiman Incelemesi+ 1 1.6
Gorismet Gozlem+

Anket-Degerlendirme

Formlari

Gozlem+ GOriigme+ 1 1.6
Anket-Degerlendirme

Formlari

Toplam 60 100

Tablo 8¢ gore caligmalarda veri toplama ydntemlerinin g¢esitli oldugu yani

aragtirmacilarin makalelerinde tek bir yontemle degil farkli veri toplama yontemlerini

bir arada kullandiklar: tespit edilmistir. Aragtirmalarda veri toplama yontemi olarak en

fazla Olgek+ Anket-Degerlendirme Formlari, Olgek+ Goriisme ve Olgek kullanilmustir.

32 makalede 6lgek kullanilmig, 28 makalede goriisme yapilmis, 28 makalede dokiiman

incelemesi yapilmis, 16 makalede gbzlem yapilmig,13 makalede anket-degerlendirme

formu kullanilmigtir. 16 makalede bir, 36 makalede iki, 7 makalede {i¢ veri toplama

yolu, 1 makalede ise dort veri toplama yolu kullanilmistir. Olgek kullanilan
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calismalarda genellikle birden fazla 6lgek kullanildigi ve bazi galigmalarda tekrar
Ol¢iimlerinin oldugu belirlenmistir.  Ayrica siklikla karsilagtirmalara yer verildigi
belirlenmistir. Anket-degerlendirme formlarinda agik uglu sorular da vardir. En fazla
kullanilan degerlendirme formlar1 6z degerlendirme ve akran degerlendirmedir.
Agirlikli olarak durum c¢aligmasi, etnografik yaklasim, deneysel c¢alisma, sentez
yaklagimi, vaka c¢alismasi, tasarim tabanli yaklasim vardir. Etnografik aragtirmalarda

yapist geregi daha cok gozlem ve goriigme yapilmustir.
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Veri Analizi: Coklu Analizler
Arastirmanin veri analizi temasi altinda olusturulan kategoriler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Aragtirmalarin Veri Analizine Gore Dagilim1

Veri Analizi f %
Igerik Analizi 20 33.3
Icerik Analizi+ S6ylem 11 18.3
Analizi

Icerik Analizi+ Ortalama-%- 7 11.6
f

Igerik Analizi +T Testi 4 6.6
Igerik Analizi+ Anova 2 3.3
T Testi+ Ortalama-%-f 2 3.3
Korelasyon+ Anova+ 2 3.3
Ortalama-%-f

Icerik Analizi+ Korelasyon 1 1.6
Analizi

Igerik Analizi 1 1.6
+Gegerlik/Gilivenirlik

Analizi+ Madde Analizi

Icerik Analizi +Korelasyon 1 1.6
Analizi+ T Testi

Igerik Analizi + 1 1.6
Gegerlik/Gtivenirlik Testi+

Madde Analizi

Igerik Analizi +Rasch 1 16
Analizi

Icerik Analizi +Manova+ 1 1.6
Ortalama-%-f

T Testi+ Wilcoxon Testi 1 1.6
Dogrulayici Faktor Analizi+ 1 1.6
Korelasyon Analizi

Gegerlik/Giivenirlik Testi + 1 1.6
Madde Analizi + Ortalama-

%-f

Tukey Testi+ Anova + 1 1.6
Ortalama-%-f

Gegerlik/Gtlivenirlik Testi+ 1 1.6
Madde Analizi+ Ortalama-

%-f

Rasch Analizi+ Soylem 1 1.6
Analizi

Toplam 60 100
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Tablo 9’a gore veri analizinde, veri toplama yonteminde oldugu gibi birden fazla analiz
bir arada kullanilmistir. 40 makalede birden fazla analiz yonteminin kullanildig:
goriilmektedir. Veri analizinde en fazla icerik analizi, igerik analizi+ sdylem analizi ve
icerik analizit+ ortalama-%-f kullanilmigtir. 50 makalede igerik analizi, 12 makalede
soylem analizi, 15 makalede ortalama-%-f, 8 makalede t testi, 5 makalede anova, 4
makalede gecerlik/glivenirlik testi+ madde analizi, 3 makalede korelasyon, 2 makalede
rasch analizi, | makalede manova, 1 makalede dogrulayict faktér analizi, | makalede
wilcoxon analizi yapilmistir. Analizler neticesinde sikc¢a karsilastirmalar yapilmstir.
Analizlerde az sayida parametrik olmayan analiz kullanildig1 dikkati ¢ekmektedir. Nicel
veri analizlerinde SPSS ve Lisrel programlari, nitel veri analizlerinde ise Nvivo gibi
metinsel analiz programinin yani sira fotografik analiz yapan nitel veri analiz

programlari da kullanilmistir.

TARTISMA ve SONUC

Dergilerdeki makalelerin 30’u (% 50) dilin yabanci dil olarak 6grenimi, 22°si (% 36.6)
dilin ana dili olarak oOgrenimi, 8’1 (% 13.3) c¢ok dillilik/iki dillilik tizerinedir.
Makalelerde en fazla dilin yabanci dil olarak 6greniminin ele alindigt belirlenmistir.
Dilin yabanct dil olarak 6greniminde kullanilan 6lgekler, degerlendirme kriterleri ve
davraniglart Oncelikli konular arasindadir. Bu baglamda uluslararasit diizeyde dilin
yabanci/ikinci dil olarak 6gretilmesine odaklanildigi s6ylenebilir. Makalelerde en fazla
iizerinde calisilan dil Ingilizcedir. Calismalarin agirhikli olarak Ingilizcenin farkl
iilkelerdeki kullanimlari ile ikinci ve yabanci dil olarak 6grenimi {izerine oldugu
belirlenmistir. Bunun yam sira makalelerde dikkati ¢eken ¢oklu dil incelemeleri, yerel
dil incelemeleri ve iki dilin karsilagtirilmasidir. iki ve daha fazla dilin ele alindig
calismalarda da Ingilizce ilk siradadir. Ingilizceden sonra iizerinde en fazla galigma
yapilan dil Ispanyolca ve Cincedir. Calismalarin arasinda diinya iizerinde en fazla
konusulan dillerden biri olan Tiirk¢e ile ilgili bir arastirmaya rastlanmamis olmast
dikkat ¢ekicidir. Bu durum Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak 6grenimi alanlariin
istenen diizeyde olmamasiyla agiklanabilir. Giizel (2003) de Tirkge egitiminin lisans

ve lisanstistili seviyede heniiz sistemli bir bigimde olugamadigina dikkat ¢ekmistir.
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En fazla ¢aligmanin yapildig1 iilkeler ABD, Ispanya ve Avustralya’dir. Bu iilkeler genel
olarak iki ya da daha fazla dilli insanlarin yasadig1 yerlerdir. Cok dillilik iizerine yapilan
caligmalar da Katalonya bolgesi (Ispanya) gibi gok dilli bolgelerde yogunlagmistir.
Erdem, Giin, Sengiil ve Ozkan’in (2015) arastirmasinda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi calismalarinin Bosna-Hersek, Hollanda, Makedonya, Kosova, fran, Irak,
Suriye, Almanya, Hindistan, Avustralya gibi {ilkelere yayildigir belirlenmistir. Bu
baglamda Tiirk¢e gibi farkli yerlerde konusulan bir dil iizerinde 6nemli indekslerde

taranan dergilerde de yayimlar yapilmasinin geregi ifade edilebilir.

Caligmalarin 28’1 (% 46.6) nitel, 9’u (% 15.0) nicel, 23’1 (% 38.3) karma yontemle
gerceklestirilmigtir. Nicel makaleler 6lgek gelistirme iizerine yogunlasmistir. Arik ve
Tirkmen’in (2009), Tiirkiye’deki egitim arastirmalarini inceledikleri ¢alismalarinda en
¢ok nicel aragtirmanin yapildigi, nitel arastirmalarin ise ¢ok fazla yapilmadigi ortaya
konulmustur. Goktas vd.’nin (2012) arastirma bulgularina gére makalelerin arastirma
tiiriine gore dagilimlart incelendiginde en fazla nicel arastirma yontemlerinin, ikinci
sirada nitel, daha sonra karma yontemlerin kullanildigr bulunmustur. Bu bulgular, nicel
aragtirma yapmanin nitel arastirmaya kiyasla daha ¢ok ¢alisma grubuna ulasabilme ve
O0lcme kolayligi vermesiyle agiklanabilir. Varigoglu, Sahin ve Goktas’in (2013),
aragtirmasinda da Tiirk¢e egitimi arastirmalar1 icerisinde en az yer alan caligmalarin
karma arastirma tiirtinde oldugu tespit edilmistir. Bu durum, nitel arastirmalarin nicel
aragtirmalara kiyasla daha derinlemesine arastirma yapmanin ve arastirilacak konunun
dogal ortaminda bulunma zorunlulugunun olmasi sebebiyle daha az tercih edilmesiyle
aciklanabilir. Karma yontemlerle yapilan arastirmalarla sonuglarin ¢ok yonlii olarak
degerlendirilebilecegi ve sonuglart meydana getiren sebeplerin daha detayl

incelenebilecegi ifade edilebilir.

Sisman (1998), pozitivist ve yorumlayict paradigmalar baglaminda yapilan
tartigmalardan ¢ikarilabilecek sonuca gore, giderek nicel arastirma yontemlerine ve bu
yontemlerle yapilmis olan arastirma sonuglarina olan giiven azalirken nitel arastirma
yontemlerine olan giivenin arttigini belirtir. Bush ve Crawford’un (2012) makaleleri

inceledigi arastirmasinda ¢alismalarin; deneysel, nitel ve alan yazin taramasi seklinde
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stiralandigi bulgularma ulagilmistir. Bu baglamda nitel aragtirmalarin sayisinin giderek

arttigi belirtilebilir.

Dil dergilerinde en ¢ok calisilan konular ana dili 6grenme siireci, ¢ok dillilik ve iki
dilliliktir. Ancak burada belirtilmesi gereken c¢aligmalarin agirlikli olarak dilin yabanci
dil olarak Ogretilmesi iizerine olmasidir. Ozellikle smav —degerlendirme,
degerlendirmecilerin incelenmesi iizerine yapilan ¢alismalar dilin yabanci dil olarak
ogretimi {izerinedir. Erdem, Giin, Sengiil ve Ozkan’m (2015) Tiirkgenin yabanc1 dil
olarak 6grenimi iizerine yapilan ¢aligmalar1 inceleyen arastirmasinda, Varisoglu, Sahin
ve Goktag’in (2013), Tiirkce egitimi arastirmalarimi inceledikleri ¢aligmalarinda ve
Eylip, Yurt ve Stebler’in (2012) arastirmasinda dil 6gretiminin en ¢ok caligilan konu
oldugu belirlenmistir. Cok di

illilikte okul liderligi, uygulamalar, ana dilde 6grenme ve ¢ok dilde 6grenme iliskisi
iizerinde durulmustur. Makalelerde en ¢cok okuma ve yazma alani daha sonra ise
konusma alani iizerinde durulmustur. Tiirkiye’de dil egitimi alaninda yapilan
caligmalar1 inceleyen arastirmalarda (Erdem, Giin, Sengiil ve Ozkan, 2015; Sevim ve
Iscan, 2012 ve Biiyiikikiz, 2014) da en ¢ok okuma ve yazma alanlaria yogunlasildig:
tespit edilmistir. Varigoglu, Sahin ve Goktag’in (2013) arastirmasinda Dinleme ve
konusma egitimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi ve ¢ok dillilik alanlarinda
yaymlarin ¢ok az oldugu belirlenmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi ve gok
dillikle ilgili caligmalarin az olmasi bu konuda egitim veren lisans ve lisansiistii

programlarin azligiyla agiklanabilir.

Makalelerde caligma grubunun konuyla ilgili kapsamli bir bigimde olusturuldugu,
konuyla ilgili biitiin kisilerin ve materyallerin ¢aligma grubuna dahil edildigi
belirlenmistir. 37 makalede 6grenciler (10’u {iniversite dgrencisi, 9’u ilkokul, 7’si lise
Ogrencisi, 7’si ortaokul, 3’ii okul Oncesi Ogrencisi), 23 makalede O6gretmenler, 20
makalede dokiimanlar, 7 makalede alan uzmanlari, 3 makalede okul ydneticileri, 3
makalede Ogrencilerin aileleri, 2 makalede {iniversite mezunlari, 2 makalede bdlgenin
yerli halki, 2 makalede okul dis1 ergenler, 1 makalede ders kitaplar1 ¢alisma grubunda

yer almistir. Bu bulgular, ¢aligma grubunun belirlenmesinde dilin ana dili ya da ikinci
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dil olarak 6gretimi ve konunun etkili oldugunu gostermektedir. Arik ve Tirkmen’in
(2009) egitim aragtirmalarini ve Eyiip, Yurt ve Stebler ’in (2012) dil ¢aligmalarini
inceledigi aragtirmalarinda da iiniversite 6grencilerinin en ¢ok tercih edilen ¢aligma
grubu oldugu belirlenmistir. Varigoglu, Sahin ve Goktas (2013) ve Ulutas ve Ubuz’un
(2008) arastirmalarinda ¢aligma grubu olarak daha ¢ok ilkdgretim birinci ve ikinci
kademedeki 6grenciler daha sonra iniversite 6grencileri ve 6gretmenler secilmistir. Bu
bulgular neticesinde 6grencilerin en ¢ok tercih edilen ¢aligma grubu oldugu, ancak

arastirilacak konuya gore ¢aligma grubunun farklilik gosterdigi ifade edilebilir.

31 makalede tek calisma grubu, 17 makalede iki farkli ¢alisma grubu, 6 makalede iic
farkli calisma grubu, 6 makalede dort farkli calisma grubu vardir. Dokiimanlarda;
smavlar, e-postalar videolar, ¢izimler, sarkilar, posterler, skype goriismeleri, egitimsel
belgeler, okul-dil programlari, 6grencilerin sunumlari-galigmalari, iiniversitelerin dil
strateji ve islevsel plan belgeleri, ders gozlemleri, fotograflar {iniversite web sayfasi,
yonetici konusmalari, gézlem notlari, ders materyalleri, ders video kayitlari, video-Ses
kayitlari, sinavlar vardir. Coklu ¢alisma gruplarinin konuya ¢ok yonlii bir bakis agist
sagladigr ve dolayisiyla da arastirmanin gegerlik ve gilivenirliginin artmasina katki

verdigi sGylenebilir.

Calismalarda veri toplama yontemlerinin ¢esitli oldugu yam arastirmacilarin
makalelerinde tek bir yontemle degil, farkli veri toplama yontemlerini bir arada
kullandiklar tespit edilmistir. Arastirmalarda veri toplama yontemi olarak en fazla
Olcek+ anket-degerlendirme formlari, dlgek+ goriigme ve dlgek kullanilmigtir. Ulutas ve
Ubuz’un (2008) ve Turan, Karadag, Bektags ve Balci ve Apaydin’a gore (2009)
aragtirmalarinda da makalelerde verilerin genellikle anket ve Olgekle toplandigi
belirlenmistir. Olgek-anketlerin ¢ok kullanilmasinda kolay ve hizli bir veri toplama

araci olmasi ve genis katilimcilara uygulanabilmesi gibi sebepler oldugu diisiiniilebilir.

32 makalede dl¢ek kullanilmig, 28 makalede goriisme yapilmis, 28 makalede dokiiman
incelemesi yapilmig, 16 makalede gozlem yapilmis, 13 makalede anket-degerlendirme
formu kullanilmistir. 16 makalede bir, 36 makalede iki, 7 makalede {i¢ veri toplama

yolu, 1 makalede ise dort veri toplama yolu kullanilmistir. Olgek kullanilan
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calismalarda genellikle birden fazla Olgek kullanildigi ve bazi ¢aligmalarda tekrar
Ol¢iimlerinin oldugu belirlenmistir. Ayrica siklikla karsilagtirmalara yer verildigi
belirlenmistir. Anket-degerlendirme formlarinda agik uglu sorular da vardir. En fazla
kullanilan degerlendirme formlar1 6z degerlendirme ve akran degerlendirmedir.
Agirlikli olarak durum c¢aligmasi, etnografik yaklasim, deneysel ¢alisma, sentez
yaklagimi, vaka c¢alismasi, tasarim tabanli yaklasim vardir. Etnografik aragtirmalarda
yapist geregi daha ¢ok gozlem ve gériisme yapilmistir. Baler’ya (2003) gore de bilimsel
caligmalarin sadece nicel arastirma yontemlerini degil, katilmali gézlemci, yonlendirici

olmayan goriisme ve betimlemeler vb. nitel arastirma yontemlerini de icermelidir.

Veri analizinde, veri toplama yonteminde oldugu gibi birden fazla analiz bir arada
kullanilmustir. Veri analizinde en fazla igerik analizi, i¢erik analizi+ sdylem analizi ve
icerik analizit ortalama-%-f kullanilmigtir. 50 makalede igerik analizi, 15 makalede
ortalama-%-f, 8 makalede t testi, 12 makalede sOylem analizi, 5 makalede anova, 4
makalede gegerlik/glivenirlik testi+ madde analizi, 3 makalede korelasyon, 2 makalede
rasch analizi, 1 makalede manova, 1 makalede dogrulayict faktor analizi, 1 makalede
wilcoxon analizi yapilmistir. Bulgulara gére makalelerde en fazla tercih edilen analiz
yolu icerik analizidir. Sert vd.’nin (2012) ve Bush ve Crawford’un (2012) makaleleri
inceledikleri ¢aligmalarinda da icerik analizinin en ¢ok kullanilan analiz sekli oldugu
belirlenmistir. Ancak Turan, Karadag, Bektas ve Yal¢in’in (2014) aragtirmalarinda
icerik analizinin daha az kullanildigi tespit edilmistir. Alan yazinda yapilan
aragtirmalarda (Arik ve Tiirkmen, 2009; Goktas vd. 2012; Turan, Karadag, Bektas ve
Yalgin, 2014; Varigoglu, Sahin ve Goktas, 2013) da veri analiz yontemi olarak en fazla
betimsel teknikler (%, f, vs.)’in kestirimsel analiz yontemlerinden ise t-testi ve
Anova’'nin cokca kullanildig1 tespit edilmistir. Incelenen makalelerde farkli veri
toplama yOntemlerinin olmasinin veri analizinde de g¢esitliligi meydana getirdigi

belirtilebilir.

Makalelerde analizler neticesinde sik¢a karsilastirmalar yapilmistir. Nicel veri
analizlerinde SPSS ve lisrel programlari, nitel veri analizlerinde ise nvivo gibi metinsel

analiz programmin yam sira fotografik analiz yapan nitel veri analiz programlari da
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kullanilmustir. Arik ve Tiirkmen’in (2009) ¢alismasinda da makalelerde en ¢ok SPSS ve
Lisrel programimin tercih edildigi bulunmustur. Analizlerin ¢esitlenmesi neticesinde

farkli programlarin bir arada kullanildig1 ¢caligmalarin meydana geldigi ifade edilebilir.
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler getirilebilir:

- Arastirma yapilan dergilerin daha 6nceki ve sonraki sayilari taranarak siirece daha

genis bir agidan bakilabilir.

- Uluslararasi ve ulusal dergilerdeki dil alaniyla ilgili arastirmalar karsilastirmali olarak

degerlendirilebilir.

- Arastirmacilar dil alaniyla ilgili az ¢alisilmis ya da hig ¢alisilmamis olan konular: ele

alabilirler.

-Yapilacak arastirmalarda ¢oklu yontem, ¢aligma grubu, veri toplama ydntemi ve analiz

yontemlerinin benimsenmesiyle arastirmalarin gegerlik ve giivenirligi artirabilir.

-Dil egitiminin uygulayicilart olan 6gretmenler, alanin saygin dergilerini takip edebilir
ve dergilerdeki arastirma sonuglarindan faydalanarak kendi ¢alismalarim

gelistirebilirler.
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SUMMARY

Scientific journals are very important in developing science. Following researches
conducted in the scientific field means following the development of science. This
development is followed by means of scientific journals. With the help of international
scientific journals, being able to reach information has become easy.

Studies examining researches on Turkish language education have been conducted.
However, there has not been a study examining articles published in the journals of
language that are searched in SSCI at the international level. Determining which
languages are studied, in what aspects a language is examined, which methods and
analyses are used in significant journals in the field of language will be a guide to
having full knowledge in the field of language and following the development of the
scientific process in this area, along with future studies which will be done in this area.
Therefore, the purpose was to examine the latest 20 articles (2015-2016) published in
the journals of Language, Culture and Curriculum, Language Education and Language
Assessment Quarterly which were among the journals searched in Social Sciences
Citation Index (SSCI) in the field of language.

For this purpose, the articles were examined in terms of objectives, methods, study
populations and data analyses. The study is a qualitative research depending on
examining document analyses of articles published in the prestigious journals searched
in SSCI, which publishes 5 and more articles per year.

The data were collected through data analysis method, which is one of the qualitative
research methods. In data analyses, full texts of the articles were found in databases.
How the articles distributed in terms of subject area in which the research was
conducted, the country where it was done, its design/method, the language which was
studied, its purpose/subject, its study population, data collection method used in it and
data analysis which are the themes determined by the researcher was detected. The
research data which were obtained through the data analysis were analyzed using the
descriptive analysis method.

In the journals, 30 (50 %) of the articles were about learning a language as a foreign
language, 22 (36.6 %) of them were about learning a language as a mother language, 8
(13.3 %) of them were based on multilingualism/bilingualism. U.S.A., Spain and
Australia are the countries where most of the researches were done.

28 (46.6%) of the researches were conducted using the qualitative method, 9 (15.0 %)
of them were done using the quantitative method, 23 (38.3%) of them were done using
the mixed method. The quantitative articles were centered on scale development.
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In the articles, the most studied language is English. It has been determined that most of
the studies are based on the use of English language in different countries and its
learning as a second and foreign language. In addition to this, multiple language
examinations, local language examinations and comparisons of two languages draw
attention in the articles. English also takes place on the top among studies in which two
and more languages are studied. Following English, Spanish and Chinese are other
languages on which most studies were done.

The most studied topics in language journals are the learning process of mother tongue,
multilingualism and bilingualism. However, it is necessary to state that most of the
studies are based on teaching a language as a foreign language. Particularly, they are
about exam evaluation, studies on the examination of evaluators, teaching a language
as a foreign language. In multilingualism, the focus is on school leadership, learning in
mother tongue and learning relationship in multi-language. In the articles, reading and
writing were emphasized at most, and speaking followed them.

In the articles, it was determined that study populations were formed comprehensively
related to the topic, all people and materials related to the topic were included in the
study population. In study populations, students were included in 37 articles, teachers
were included in 23 articles, documents were involved in 20 articles, domain experts
were included in 7 articles, school principals were included in 3 articles, families of
students were included in 3 articles, graduate students were involved in 2 articles,
native people of a region were included in 2 articles, adolescents out of school were
included in 2 articles and course books were involved in 1 article. The documents
included; exams, e-posted videos, graphics, songs, posters, Skype interviews,
educational documents, school-language programs, presentations-studies by students,
language strategies and functional plan documents of universities, course observations,
photographs, web pages belonging to universities, administrators’ speeches,
observation notes, course materials, course video recordings, video-sound recordings.

It was observed that data collection methods used in the studies were various, that is to
say, researchers did not use a single method but they used different data collection
methods together. Mostly used data collection methods in the researches were Scale +
Questionnaire-Evaluation Forms, Scale + Interview and Scale. Scales were used in 32
articles, interviews were employed in 28 articles, document analysis was carried out in
28 articles, observation was used in 16 articles, and questionnaire-evaluation form was
utilized in 13 articles. One data collection method was used in 16 articles, two data
collection methods were used in 36 articles, 3 data collection methods were employed
in 7 articles and four data collection methods were used in 1 article. Mainly, case study,
ethnographic approach, experimental study, synthesis approach, design-based
approach were included.
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As in the data collection method, more than one analyses were used together in data
analysis. In data analysis, mostly content analysis, content analysis + discourse
analysis and content analysis + mean-%-f were used. Content analysis, discourse
analysis, mean-%-f, t test, anova, validity/reliability test + item analysis, correlation,
rasch analysis, manova, confirmatory factor analysis, wilcoxon analysis were
conducted in 50 articles, 12 articles, 15 articles, 8 articles, 5 articles, 4 articles, 3
articles, 2 articles, 1 article,1 article, 1 article respectively. SPSS and Lisrel programs
were used in quantitative data analyses, textual analysis program such as nvivo was
used in qualitative data analyses, in addition to qualitative data analysis programs
providing photographic analyses.
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