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EDITORDEN

2021’in son sayist ile karsinizdayiz.

Dergimiz “Turkish Journal of Primary Education (TUJPED)” 6. Y1l 2. sayisinda (2021,
Cilt 6, Say1 2) temel egitimin, ilkogretimin ve egitim bilimlerinin farkli konulari ve sorunlarini

ele alan nitelikli ve 6zgiin makaleler yer almaktadir.

Bu sayimizdaki titiz bir inceleme siireci sonunda yaymlanmaya hak kazanan makaleler sunlar
olmustur; “Content Analysis of the Studies Examining the Opinions of Teachers and Teacher
Candidates on STEM Education”, “Fen Bilimleri Egitiminde Kavram Ogretimi Yontemlerine
Dayali Rehber Materyal Tasarimi: Kuvvet ve Hareket” ve “Egitim Programi Liderligi

Yeterlilikleri Uzerine Bir Arastirma” seklindedir.

TUJPED’in 6. Cildi, 2. Sayisinda yayinlanan makalelerin yazarlarini tebrik ediyor,
basarili yaymlarinin devamini diliyoruz. Ayrica, bu sayimizda gerek yayinlanan gerek
reddedilen c¢aligmalarin  hakemliklerini  yaparak dergimize destek veren degerli

akademisyenlerimize de tesekkiir ediyor, ¢alismalarinda kolayliklar ve basarilar diliyoruz.

Bu sayidaki makalelerin tiim akademisyenlere, egitimcilere ve lisans ve lisansiistii

diizeyde 6grenim goren akademisyen adaylarina katki saglamasi dilegiyle,

2022 yilindaki sayilarimizda bulugsmak tizere, en derin saygi ve selamlarimizla...

Prof. Dr. Soner Mehmet OZDEMIR
Editor
(TUJPED Editér Kurulu Adina)
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Abstract:

The purpose of this research is to examine the descriptive content of studies examining the views
of teachers and pre-service teachers on STEM education in order to shed light on the future. The
content analysis method, one of the qualitative research methods, was used to examine
postgraduate theses and scientific articles in this study, which is a qualitative study. To that end,
the studies under consideration were subjected to descriptive content analysis based on the aim,
research designs (method, study group, data collection tools, and data analysis), results, and
recommendations. A literature review was conducted for this study using the keywords "view on
STEM education,” "STEM," "teacher candidate,” "pre-service teachers,” "opinion about STEM
education”, “attitude,” and “awareness”. Seven question titles were determined by examining 23
identified studies, and an attempt was made to answer these questions. The collected data were
organized into tables, and their frequency distributions were calculated. According to the results
of these investigated studies, it was seen that the highest frequency was belong to the teachers' and
pre-service teachers' positive attitudes and views toward STEM. Based on the research findings,
the following recommendations can be made: STEM activities can be implemented in teacher
education programs to increase student interest in STEM education. STEM education can be
included as a practicum in teacher education programs.

Keywords: Content analysis, STEM education views, teachers and pre-service teachers

Ogretmen ve Ogretmen Adaylariiin FeTeMM Egitimine Yonelik
Goriislerini Inceleyen Calismalarin I¢erik Analizi

Ozet:

Bu ¢alismanin amaci gelecege 151k tutacak olan 6gretmen ve dgretmen adaylarinin FeTeMM
egitimine yonelik goriislerini inceleyen ¢alismalarin betimsel icerik analizini yapmaktir. Bu
calisma nitel bir c¢alisma olup lisansiistii tez ve bilimsel makaleler, nitel arastirma
bstractyontemlerinden igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu amacla incelenen ¢alismalar;
amag, arastirma deseni (yontem, ¢alisma grubu, veri toplama ara¢lart ve veri analizi), sonug ve
onerilere dayali olarak betimsel icerik analizine tabi tutulmustur. Bu ¢alisma icin “FeTeMM
egitimine yonelik goriis”, “STEM”, “aday 6gretmen”, “FeTeMM egitimi hakkinda diisiinceler”,
“tutum” ve ‘farkindalik” anahtar kelimeleri kullamilarak alanyazin arastirmast yapilmistir.
Tespit edilen 23 ¢calisma incelenerek, yedi soru baslhigi belirlenmis ve bu sorulara yanit verilmeye
calisilmistir.  Elde edilen veriler tablolar hdlinde sunulmus ve frekans dagilimlar da
belirlenmistir. Incelenen bu ¢alismalarin sonuglarina gorve en yiiksek frekansin ogretmen ve
ogretmen adaylarinin STEM'e yénelik olumlu tutum ve goriiglerine ait oldugu goriilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen sonucglara bakilarak su onerilerde bulunabilir: FeTeMM egitimine
yonelimi artirmak i¢in oOgretmen egitimi programlarinda FeTeMM etkinlikleri yapilabilir.
Ogretmen egitimi programlarina FeTeMM egitimi uygulamal: ders olarak yer alabilir.

Anahtar kelimeler: Icerik analizi, FeTeMM egitimi goriisleri, ogretmen ve dgretmen adaylar

*Sorumlu Yazar: E-mail: eserultay@gmail.com
Orcid No: 0000-0001-6839-6361
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INTRODUCTION

STEM education emerged as a concept at the beginning of the twenty-first century,
encompassing the integration of science, technology, engineering, and mathematics disciplines,
thereby contributing to individuals' deep and permanent learning and providing the life and
professional skills required by the era (Akgiindiiz et al., 2015; Akyildiz, 2014; Bybee, 2013).
Individuals with the knowledge and experience defined as 21st century skills are required to
meet the needs of this era, known as the age of technology. From a global standpoint, these
capabilities must be used to develop in the twenty-first century and lead civilizations. According
to Kili¢ and Ertekin (2017), STEM education is a new paradigm put forward to train the human
resources needed by the new economy, which is increasingly based on engineering and
technology.

Contribution of STEM education to students at all grades -from preschool education to the
university- according to the literature can be summarized as in the following: (1) it increases
the skills of observation, experimentation and determining variables by enabling the education
programs to be comprehended deeply and functionally (Yamak, Bulut & Diindar, 2014), (2) it
enables students to understand the sociocultural perspective of the studied subjects and to
choose STEM fields while setting their career goals (Moore, 2014), (3) by supporting students
to produce projects on any subject they encounter, to provide them with creative and applicable
solutions to problems (Rogers & Porstmore, 2004), (4) it contributes to scientific process skills
(Strong, 2013), (5) it allows more careful solution to any problem (Wang, 2012), (6) it allows
to adapt to future professions such as STEM jobs like physician assistant, software developer,
data scientist, etc. (Thomas, 2014).

STEM education, according to Corlu, Capraro, and Capraro (2014), is strategically important
for Turkey's economic competitiveness in the global arena. People who have the qualifications
to work in the STEM fields are needed for economic developments feeding with innovation
(TUSIAD, 2017). STEM education, which increases its importance every day, is an integrated
approach that makes individuals adopt creative problem solving techniques (Akgiindiiz et al.,
2015; Giilhan & Sahin, 2016). For this reason, STEM education is of great importance for
countries to make progress in economic and scientific fields. Sahin, Ayar and Adigiizel (2014)
state that STEM education should be supported by the countries and awareness about STEM
should be increased in order for countries to develop and maintain scientific and economic
development. Additionally, today's pre-service teachers, who will implement the programs of
our future years, are important in terms of taking our country to the top in every field.

As a necessity of the period we live in, we need to structure the information with our previous
knowledge by researching and querying. Raising individuals with research and inquiry skills is
among the aims of the curriculum. In order for students to learn information meaningfully and
permanently, classroom, in-school, and out-of-school learning environments are designed
according to the inquiry-based learning strategy (MEB, 2018). When we look at the recent
reports and curriculum related to STEM education, it is seen that this approach is on the agenda
of the Ministry of National Education (Altunel, 2018). Although it has entered the agenda of
the Ministry of National Education, it cannot be said that the steps to be taken regarding STEM
have taken place quickly. Although the underlying objective of raising science-literate
individuals has not changed, inquiry-based education has been embraced, and the unit of
"Science and Engineering Applications” has been introduced to the subject area of "Applied
Science" (MEB, 2017). Some objectives in the last unit of each grade level correspond to the
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engineering design process steps. The "Science, Engineering Applications” unit was eliminated
as the last unit in the curriculum in 2018, and the Zeroth (Oth) Unit "Science, Engineering, and
Entrepreneurship” was added to all units in the program (MEB, 2018). It can be said that STEM
education has been included as engineering applications in education programs since 2017
(Elmas & Giil, 2020). With the inclusion of STEM education in the curriculum, it has become
important to investigate the STEM teaching views of teachers and pre-service teachers who are
the implementers of the curriculum. Therefore, STEM education has an important place in
raising qualified individuals who have the 21st century skills like critical thinking,
communication skills, innovation, and collaboration, etc. (Ultay, Dénmez Usta & Ultay, 2021).
For this reason, it is important to reveal that teachers’ and pre-service teachers’ views about
implementing STEM or engineering desingns in their classes in future. At this point, it may be
necessary to explain the opinion, view, and tendency. An opinion is about what you think about
something. However, view refers to how you think about something. According to the
dictionary, if someone has a tendency to do or like something, they will probably do it or like
it. Moreover, if someone has a tendency to do or like something, it starts to happen more often
(URL-1, 2021). Thus, it is thought that the views of teachers and pre-service teachers can
include opinions and tendencies. It is difficult to draw lines between these concepts, but it can
be said that “view” is broader.

Giilgiin, Yilmaz, and Caglar (2017) stated that science teachers' views on STEM are positive,
but the conditions required for STEM to be applicable have not yet been adequately
implemented in our country. At this point, this study shed light on why it is difficult to
implement STEM in classrooms from the viewpoints of teachers and pre-service teachers.
Additionally, there are various studies aimed at determining the views of teachers and pre-
service teachers on STEM education. It is thought that gathering these studies under common
headings and evaluating their findings together will be a useful study in understanding the views
of teachers and pre-service teachers on STEM education better, seeing the studies done in the
field as a whole, and seeing the shortcomings in the field. For this purpose, this study is a
content analysis of the studies addressing the views of teachers and pre-service teachers. All
qualitative and quantitative studies are examined and organized through content analysis and
general trends in the field are determined (Ultay, Akyurt & Ultay, 2021). In many content
analysis studies do not display a deeply synthesis, but content analysis studies should contribute
to the related area/discipline via more deeply analysis and synthesis. It is possible by making a
qualitative analysis including creating codes/themes. In this respect, this study is expected to
contribute to the science education field. For this reason, the aim of the study is to analyze the
content of the studies about the views of teachers and pre-service teachers on STEM education.
For this purpose, it was tried to answer the following questions about the studies examined:

1. What are the aims of the studies addressing the views of teachers and pre-service
teachers on STEM education?

2. Which research designs have been used in studies addressing the views of teachers and
pre-service teachers on STEM education?

3. What results have been achieved in studies addressing the views of teachers and pre-
service teachers on STEM education?

4. Which suggestions have been included in studies addressing the views of teachers and
pre-service teachers on STEM education?
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METHODOLOGY

This is a qualitative study, and also content analysis, one of the research synthesis (Calik
& Sozbilir, 2014), was used to assess the theses and articles included in the study. For this
purpose, content analysis was performed on the studies according to the aim, research design
(method, study group, data collection tools, and data analysis), results, and suggestions. Content
analyzes are research syntheses that play an important role in disseminating researched
knowledge and shaping future research, policies, practices and public perception (Suri &
Clarke, 2009). In general, these are divided into three as meta-analysis, meta-synthesis
(thematic content analysis) and descriptive content analysis. This study was conducted as a
descriptive content analysis study. Descriptive content analysis is a systematic study that
includes studies on a specific subject and evaluating the trends and research results in a
descriptive dimension (Calik, Unal, Costu & Karatas, 2008; Ultay, Dénmez Usta & Durmus,
2017; Ultay, Akyurt & Ultay, 2021). In other words, qualitative and quantitative studies
conducted independently of each other are examined and organized and general trends in the
field are determined (Selguk, Palanci, Kandemir & Diindar, 2014). Thus, it is shown what the
general tendency is to researchers who work in the relevant field and want to do it (Cohen,
Manion & Morrison, 2007; Selguk, Palanci, Kandemir & Diindar, 2014).

For this study, a search was carried out using the keywords "view on STEM education”,
"STEM", "teacher candidates”, “pre-service teachers”, "opinion about STEM education”,
“attitude”, and “awareness”. These keywords were selected to reveal the studies about exploring
the studies on searching for views on STEM education. "Attitude™ and "awareness™ keywords
were chosen for any studies that included views on STEM, because in some studies, researchers
search for views or opinions about STEM while attempting to study attitudes toward STEM.
Keywords were entered one by one but including STEM word, for example “view STEM”,
“awareness STEM”, etc. The summary sections of the studies that were found were assessed
first, and those that had no relevance to the issue were deleted. The studies that did not
incorporate opinion determination from the purpose and method sections were then excluded
from the content analysis, leaving just the remaining studies. Google Scholar, national thesis
center (YOK), Dergipark, Hacettepe University Library, Gazi University Library and Giresun
University Library databases were searched and 23 studies published in Turkish language were
selected from the resources. 10 of the studies are articles published in the journals, the rest of
them are master’s thesis displayed in National Thesis Center. Because research about views on
STEM is new in the Turkish educational context, it was preferred that there be no limitations
on the publication years of the studies. The studies were published in between 2016-2020 years.
The limitation of the study is the inclusion of studies written in Turkish and whose full texts are
available from the mentioned databases. The flowchart of the study is shown in Figure 1.
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Figure 1. The Flowchart of the Study

The research problems are

The keywords are determined.

(view on STEM education,
STEM, teacher candidates,

identified. pre-service teachers,opinion
about STEM education,
attitude, awareness)

Databases are searched.

(Google Scholar, national
thesis center, Dergipark,
Hacettepe University Library,
Gazi University Library and
Giresun University Library)

23 studies published in
Turkish language are selected
from the databases.

v

These studies are examined
through the descriptive
content analysis according to
the research problems.

The findings obtained as a
result of detailed examination
of the studies are shown in
tables.

Data Analysis

In this study descriptive content analysis technique was used to analyze data. To make it easier
to analyze the articles, each one was named as Al, A2, ..., A10, and for the thesis each one was
named as T1, T2, ..., T13 and these names were used in the study. The data from each study
were analyzed using the "Examination Form" developed by the researchers previously (Ultay,
Dénmez Usta & Ultay, 2021) within the scope of the research. While developing the
examination form, it was finalized within the scope of the necessary feedback by soliciting the
opinions of field experts.

Validity and Reliability

The research studies were examined at various times and locations, and the data obtained as a
result of the examinations were recorded on the examination form. The Cohen's Kappa
Coefficient value between the two readers was calculated using the SPSS v.22 package program
to ensure the reliability of two valuers. Cohen's Kappa coefficient was calculated as .843 were
discovered, and almost perfect agreement was observed using the classifications of Landis and
Koch (1977). The reader reliability of the study was attempted in this manner.

FINDINGS

In this section, the findings obtained as a result of detailed examination of the studies
selected for research are included. The data obtained for the research questions are summarized
in the tables below.
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(1) The aims of the studies addressing the views of teachers and pre-service teachers on
STEM education

Table and explanations regarding the aims of the studies conducted to examine the views of
teachers and pre-service teachers on STEM education are given below.

Table 1. The Aims of the Studies

Aims Studies” f
Determination of teachers' and pre-service teachers’ views on STEM A3, T2, A4, A6, T8, A8, 8
education A9, T13

Examining the awareness of teachers and pre-service teachers about A2, T5, A5, T8, A8, T9, 7
STEM Al10

Analysis of teachers' pre-service teachers' teaching tendencies on T3, T4, A7, T10,T12 5
STEM education according to different variables

Determination of teachers' and pre-service teachers' attitudes towards T2,T6,T11,T12 4
STEM education

Determining the teaching tendencies of teachers and pre-service Al,T1,T9, T10 4
teachers for integrated STEM teaching

Determining teachers' and pre-service teachers' self-efficacy regarding T2, T11 2

STEM education
“Some of the studies can be grouped under two or more categories.

When Table 1 is examined, it is seen that the study with the highest frequency has the purpose
of “determination of teachers and pre-service teachers’ views on STEM education.” The aim of
the study with the closest frequency to this is to “examining the awareness of teachers and pre-
service teachers about STEM.” The frequencies of the studies conducted with the aim of
“determination of teachers and pre-service teachers’ attitudes towards STEM education” and
“determining the teaching tendencies of teachers and pre-service teachers for integrated STEM
teaching” are four and equal to each other. The study conducted with the aim of “determining
teachers' and pre-service teachers ' self-efficacy regarding STEM education” is the one with the
lowest frequency.

(2) Research designs of the studies addressing the views of teachers and pre-service
teachers on STEM education

Tables and explanations regarding the methods used in studies conducted to examine the views
of teachers and pre-service teachers on STEM education are given below.

Table 2. The Methods of the Studies

Methods Studies” f
Quantitative Al, A2, T2, T3, T4, T7, A5 A7, T8, T9, T10, T12, A10 14
Qualitative A3, T2, Ad, A6, A8, A9, T13

Mixed T1,T5,T6, T11

*Some of the studies can be grouped under two or more categories.

As can be seen in Table 2, studies were mostly carried out with quantitative research methods.
Qualitative research was the method with the second highest frequency used in this study. The
least preferred method in the studies examined was the mixed method. Among mixed methods,
T1 used intertwined experimental design, T5 used experimental design, and T6 and T11 used
experimental designs for the quantitative parts of their studies. T6 used phenomenological
research designs for the qualitative part of the study.
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Tables and explanations regarding the samples preferred in studies conducted to examine the
views of teachers and pre-service teachers on STEM education are given below.

Table 3. The Sample groups of the Studies

Pre-service teachers” f Teachers” f
Science Education Al,T1,A3,T2,T3, T4, T7, A4, 14 A8, A9 2
A5, A7, T9, T10, T11, A10
Elementary Education Al, T3, T4, A7, A10 5 T8, T12 2
Preschool Education Al, A2, T4 3
Computer and Instructional A1, T6, T7 3
Technologies Education
Mathematics Education T3, T4, T7, A7, A10 5 A8 1
Physics Education T7, A5, T13 3
Chemistry Education T7, A5, A6 3
Biology Education T5,T7, A5 3
Branch is not specified T12 1

“Some of the studies can be grouped under two or more categories.

When Table 3 is examined, it is seen that the most preferred sample group in the studies is pre-
service science teachers. The second preferred sample group is Elementary Education pre-
service teachers. The table shows that the sample groups of Computer and Instructional
Technologies, Preschool, Chemistry, Biology, and Physics education pre-service teachers are
preferred in the same number of studies. T7 is the study in which the most different types of
sample was used. In this study, data were collected from a total of eight different branches.
Apart from pre-service teachers, science teachers, elementary teachers, mathematics teachers
were preferred as sample groups. T12 named study used elementary, secondary and high school
teachers but there was no explanation about the branches of secondary and high school teachers.

Tables and explanations regarding the data collection tools preferred in studies conducted to
examine the views of teachers and pre-service teachers on STEM education are given below.

Table 4. The Data Collection Tools of the Studies

Data Collection Tools Studies” f
Questionnaire Al, A2, T1,T2, T3, T4, T6, T7, A5, A7, T8, T9, T10, T11, 17
T12, A10, T13
Interview T1, A3, T2, T5, T6, A4, A8, A9 7
Information Form A2, T4 2
Reflective Diary T1, A6 2
Survey T6 1
Word Association Test T1 1

“Some of the studies can be grouped under two or more categories.

When Table 4 is examined, it is seen that the most used data collection tool is questionnaire.
"STEM Attitude Scale" (T6) and "Teacher Self-efficacy Belief Scale™ (T2), "The scale of
Attitudes towards Technology" (Al) and "Integrated STEM Teaching Orientation Scale™ (T3)
can be given as examples for questionnaire. In the studies covered in this research, it is seen
that different data collection tools are mostly used in T1. The least preferred data collection
tools are surveys and word association tests.

Tables and explanations regarding the data analysis techniques preferred in studies conducted
to examine the views of teachers and pre-service teachers on STEM education are given below.
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Table 5. The Data Analysis Techniques of the Studies

Data Analysis Techniques Studies” f
Statistical Package Programs Al, A2, T1, T4, T7, A5, A7, T9, T10, T11, T12, A10 12
Content Analysis T1, A3, T5, A4, A6, A7, T8, A9, T11, T13 10

Descriptive Analysis T2, T3, T6, A4, A6

Comparative Analysis T2, A6

“Some of the studies can be grouped under two or more categories.

When Table 5 is examined, statistical package programs were preferred to provide the analysis
of the data such as SPSS. The second highest frequency of data analysis method is content
analysis. Because most of the studies used quantitative methods, it is expectable to be preffered

to use SPSS by the studies.

(3) Results of the studies addressing the views of teachers and pre-service teachers on

STEM education

Tables and explanations regarding the results of the studies conducted to examine the views of

teachers and pre-service teachers on STEM education are given below.

Table 6. The Results of the Studies

Positive Thoughts/Feelings

Results of the Studies Studies” f
STEM seems to have a positive tendency Al,T1,T2,T3,T4, A7, T10 7
Positive viewpoint T2, T5,T6, A4, T8 5
STEM activities increased students' interest and motivation in science A3, T2, T6, T7, T13 5
lessons.
It was observed that the STEM teaching tendencies of the female pre- T3, A5, T9 3
service teachers was higher than the male pre-service teachers.
Positive attitude towards STEM Al,T11,T12 3
Pre-service teachers found STEM applicable. T5,T13 2
Awareness about STEM
Results of the Studies Studies” f
STEM-related or STEM-based courses increased the pre-service A2, A3, T4, T7 4
teachers’ awareness of STEM education.
STEM-related or STEM-based courses increased the teachers’ T8, A10 2
awareness.
Teachers have a higher level of STEM awareness than pre-service A5 1
teachers.
SKill Development
Results of the Studies Studies” f
STEM activities have been shown to improve pre-service teachers' A3, T2, T6, T12 4
creativity, problem-solving abilities, and 21st-century skills.
Self-Efficacy Development
Results of the Studies Studies” f
STEM activities increased pre-service teachers' self-efficacy. A3, T5, T11 3
STEM activities had no effect on the self-efficacy of pre-service T2 1
teachers.
Relating STEM Disciplines
Results of the Studies Studies” f
The teachers and pre-service teachers associated STEM education A3, T2, A6, A9 4
with related disciplines.
It is seen that pre-service teachers associate at least two fields while A3 1
defining the concept of STEM.
Science teachers mostly associated STEM with physics. A9 1
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Contribution to Learning
Results of the Studies Studies” f
STEM-related or STEM-based courses have contributed positively to A6, T13 2
permanent learning.

Negative Thoughts/Feelings

Results of the Studies Studies” f
It is seen that pre-service teachers are concerned about designing T4, A8 2
activities in STEM education.

Due to a lack of materials, science teachers stated that they were A9 1

unable to conduct STEM activities.
*Some of the studies can be grouped under two or more categories.

When Table 6 is examined, it is seen that the results of the study are collected in seven different
categories. The categories are formed according to the common points of the results. The result
category with the highest frequency was “Positive thoughts/feelings” about STEM. The result
category with the lowest frequency was “Contribution to learning.” This result coincides with
the fact that Science Education is given more weight in the branches chosen for the sample in
the 23 studies discussed in this study. There are many different results about the relationship of
gender with STEM. For example some studies reached the result of “It was observed that the
STEM teaching tendencies of the female pre-service teachers was higher than the male pre-
service teachers.” while some reached that “It was observed that gender had no effect on the
attitude and awareness towards STEM education.” There are studies in the literature that have
found many different results about the relationship of gender with STEM.

(4) Suggestions of the studies addressing the views of teachers and pre-service teachers on
STEM education

Tables and explanations regarding the suggestions of the studies conducted to examine the
views of teachers and pre-service teachers on STEM education are given below.

Table 7. The Suggestions of the Studies
Suggestions for education programs

Suggestions of the Studies Studies” f
STEM education can be incorporated into teacher education programs  Al, A2, A3, T2, T3, T4, T6, 15
as a practical course or as a part within existing courses in education T7, A5, A6, T9, T11, T12,
faculties. Al10, T13
In order for the STEM approach to be applied effectively, T2,T6,A9, T1l 4
infrastructure problems should be eliminated and the necessary budget
should be provided.
STEM education should be given importance to gain 21st century T6 1
skills in education programs.

Suggestions for researchers

Suggestions of the Studies Studies” f
More studies on this subject are recommended in order to explore T1, A3, T3, T5, A4, A7, T8, 11
STEM teaching tendencies of teachers and pre-service teachers. A9, T9, T10, T12

Suggestions for teachers/pre-service teachers
Suggestions of the Studies Studies” f
In-service trainings can be organized for teachers to introduce STEM. T6, A5, T8, A8, A9, T11
STEM activities, science camps and trainings should be organized to A2 1
increase the awareness of teachers.
STEM activities, science camps and trainings should be organized to T7 1

increase the self-efficacy of teachers and pre-service teachers.
“Some of the studies can be grouped under two or more categories.
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When Table 7 is examined, the suggestions are grouped under different categories such as
suggestions for education programs, for researchers and teachers/pre-service teachers. The most
used suggestion in the studies is “STEM education can be incorporated into teacher education
programs as a practical course or as a part within existing courses in education faculties”. In
these studies, it is stated that practices will improve the knowledge and skills of teachers and
pre-service teachers about STEM. The second suggestion with the highest frequency follows:
"More studies on this subject are recommended in order to explore the STEM teaching
tendencies of teachers and pre-service teachers." Because STEM education can be counted as
new, more studies are recommended to be performed under different conditions or with
different samples. Similar recommendations appear to be included in many studies.

DISCUSSION

The aim of this study is to analyze the content of the studies examining the views of
teachers and pre-service teachers on STEM education. It was observed that the studies
examined mainly aimed at “determination of views of teachers and pre-service teachers on
STEM.” The reason of this can be that STEM education is still new for Turkish educational
system. Therefore, the researchers may try to reveal the real implementers’ (teachers and pre-
service teachers) awareness and views about STEM education and try to reveal the negative
and positive views/sides of STEM education.

According to the research designs of the studies examined in this research, it can be said that
quantitative studies show the results of what the research question was and display a more
holistic view. In other words, for example Al was carried out quantitatively and its aim was to
reveal the pre-service teachers’ tendencies of STEM teaching and attitudes towards technology.
At the end of the study, it is found that pre-service teachers had positive STEM teaching
tendency and positive attitude towards technology. But in A3, which was carried out
qualitatively, the aim was “determination of pre-service science teachers' views on STEM
applications”, and at the end of the study it was found that “STEM activities increased students'
interest and motivation in science lessons”, “STEM-related or STEM-based courses increased
the pre-service teachers’ awareness of STEM education”, “STEM activities have been shown
to improve pre-service teachers' creativity, problem-solving abilities, and 21st-century skills”.
In this respect, it can be said that qualitative studies can provide a broader perspective.
Additionally, in T1, which was carried out in a mixed research design, aimed to investigate
cognitive structures, problem solving skills and the integrated STEM teaching orientation of pre-
service science teachers. In this study, scales (quantitative) and reflective diaries (qualitative) were
used together to support each other. Thus, this study presented more comprehensive and pluralistic
viewpoint to the readers (Baki & Gokgek, 2012). In this study it is seen that quantitative research
designs are mostly used but in the literatiire mixed methods are mostly preferred because of
presenting more comprhensive and detailed data (Ormanci, 2020; Sarica, 2020).

Considering the sample group of the studies, teachers and pre-service teachers were included
in the studies from 8 different branches for 23 studies. Pre-service science teachers and science
education teachers were mostly chosen sample groups in the studies. The reason of this can be
science is one of the main components of STEM. In STEM activities, at least two components
of four disciplines should be existed (Aydin Giinbatar, 2019). It is seen that the studies about
STEM education comprises of science or mathematics as the main component and then the
other disciplines are preferred as supplementary disciplines (i.e Altan, Yamak & Kirikkaya,
2016; Giilhan & Sahin, 2016; Hacioglu, 2017). In the studies it is found that the sample groups
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is mainly related STEM with related disciplines. In some studies, STEM is related to physics
and chemistry disciplines practical side of the applications but not biology (A3). The reason of
this biology course is seen as more verbal in general. A9 is also stated that science teachers
mostly associated STEM with physics. STEM actually depends on making innovations that can
add value to real life by taking the theoretical knowledge of sciences such as physics, biology,
chemistry and mathematics and blending them with the practice of technology and engineering
(Uzunyol, 2019). In this respect, in STEM education, teachers are expected to master the
content of disciplines, to have high-level pedagogical knowledge, to apply new approaches and
to improve their environment (Corlu, Capraro, & Capraro, 2014). The integration of technology
education, an essential component of STEM education, with basic sciences provides the
experience of transforming the theoretical infrastructure of science and mathematics disciplines
into a product. Since the 1990s, attempts have been made to articulate technology and design,
but a lack of basic science infrastructure in design has prevented a successful outcome (Banks
& Barlex, 2014). In Turkey, National Ministry Education supported STEM education and made
some changes for STEM’s implementation from 2018 (MEB, 2018). But actually it requires to
re-shape whole educational system.

When the results of the studies are examined, it is revealed that the teachers and pre-service
teachers have/show positive attitudes and views towards STEM. This result is compatible with
the other studies in the literature. It is stated in these studies that information technologies,
science, preschool and elementary education teachers have positive attitudes towards STEM
(Cevik, Danistay, & Yagci, 2017; Karahan, Canbazoglu Bilici, & Unal, 2015; Knop et al., 2017;
Ultay & Ultay, 2020). It was stated that in this research, some studies found STEM education
effective at improving learning by doing, making learning permanent, directing research and
inquiry, in the development of problem solving skills, making learning enjoyable, and being
successful in learning subjects. In the study of Altan, Yamak and Kirikkaya (2016), pre-service
science teachers stated that they found STEM education useful and effective for the same
reasons. Similar studies on the impact of STEM education on success in learning have also been
existed in the literature (i.e Cotabish, Dailey, Robinson, & Hughes, 2013; Herdem & Unal,
2018; Park & Yoo, 2013). Furthermore, after pre-service teachers did STEM implementation,
they felt that they had self-efficacy about science teaching. In contrast, T2 found no effect of
STEM activities on self-efficacy and Siew, Amir and Chong (2015) found that teachers felt
uncomfortable while implementing STEM activities due to the lack of content knowledge of
STEM disciplines. All in all, the results of studies show that teachers and pre-service teachers
have positive thoughts in terms of applicability, awareness, attiude, etc. And they want to
implement STEM in their classrooms. However, they have some concerns about the
implementation process. Some of them felt themselves insufficient in terms of content
knowledge, some of them worried about the lack of materials. It means that teachers and pre-
service teachers are willing to be a part of STEM activity, but some points should be overcome
by education faculties (by adding STEM courses as an obligatory course) and by National
Ministry Education in supporting funds and materials. To keep up with the times and trends, to
grow up citizents with 21st century skills (innovation, collaboration, creativity, etc.), it is
important to do what should be done.

When the studies are examined, it is understood that the most suggestions are that STEM
should be a separate course or a part of an existing course. This suggestion is often mentioned
in the literature (Karademir Coskun, Alakurt & Yilmaz, 2020). In addition, practices that will
improve the knowledge and skills of teachers and pre-service teachers about STEM education
can be included in in-school and out-of-school learning environments such as field trips,
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projects, laboratory applications and workshops. All things considered, it is seen that in the
studies, teachers and pre-service teachers have a positive insight into STEM and they want to
implement it, but they also want their problems and concerns are solved. Suggestions are made
in this respect. An important number of studies suggest more studies should be done about
STEM because STEM is an area that should be investigated better.

CONCLUSIONS and RECOMMENDATIONS

In light of widely examined opinion studies on STEM, it has been attempted to present a
limited perspective to teachers and teacher candidates. As a result of this study, it was
discovered that teachers and pre-service teachers have a general understanding of STEM.
Because the studies were mostly conducted with pre-service teachers and a small number of
teachers, STEM practitioners' perspectives on STEM emerged. As a result, while some pre-
service teachers and teachers believe they lack content knowledge, others expect assistance in
establishing the necessary infrastructure. However, they mostly display positive views, to
implement STEM education in schools is quite difficult for Turkey because it requires revising
and/or re-designing the Turkish educational system. To accomplish this revision is required too
many infrastructural changes and financial support. Thus, STEM education is in progress in
particular activities in Turkey. This study may be useful for researchers and educators who want
to study STEM. It hints at which subject / field they should concentrate on or which studies
they should pursue. Based on the results of the research, the following suggestions can be made:

« STEM activities can be conducted in teacher education programs (in those that have not
been regulated for STEM) to increase the tendencies towards STEM education.

+ STEM education can be included in teacher education programs as an applied lesson.

» These studies can be carried out in all branches and at all grade levels, which can both
raise awareness and contribute to literature studies.
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GENIS OZET
Giris

FeTeMM egitimi; fen, matematik, miihendislik ve teknoloji disiplinlerinin kendi aralarinda
entegrasyonu ile ortaya ¢ikan, bireylerin derinlemesine ve kalic1 6grenmesine katki saglayan,
cagin gerektirdigi yasam ve meslek becerilerini kazandiran bir kavram olarak 21. yiizyil basinda
ortaya ¢cikmistir. Teknoloji ¢ag1 olarak nitelendirdigimiz bu donemin ihtiyaglarini karsilamak
icin 21. yiizyll becerileri olarak tanimlanan bilgi ve tecriibelere sahip bireylere ihtiyag
duyulmaktadir.

Her gecen giin 6nemini daha da artiran FeTeMM egitimi, bireylere yaraticit problem ¢ozme
tekniklerini benimseten biitiinlesik bir yaklasimdir. Bu sebeple FeTeMM egitimi, iilkelerin
ekonomik ve bilimsel alanda ilerleme kaydedebilmesi i¢in biiyiik dnem tasimaktadir. Ulkelerin
bilimsel ve ekonomik alanlarda gelisim saglayabilmesi ve bunu siirdiiriilebilmesi i¢in FeTeMM
egitiminin desteklenmesi ve FeTeMM-‘e iligkin farkindaligin artirilmasi gerektigini ifade
edilmektedir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin FeTeMM egitimine ydnelik goriislerini belirlemeye yonelik
cesitli ¢alismalar mevcuttur. Bu calismalarin ortak bagliklar altinda toplanmasi, bulgularinin
birlikte degerlendirilmesinin 6gretmeni adaylarinin FeTeMM egitimine yonelik goriislerini
daha iyi anlamada yol gdsterici olabilir. Bu anlamda alanda bu konuda yapilmis ¢aligmalar1 bir
biitlin olarak gérmek, alandaki eksiklikleri de gorebilme agisindan faydali olabilir. Bu sebeple
caligmanin amaci 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin FeTeMM egitimine yonelik goriisleri
hakkinda yapilmis ¢alismalarin icerik analizini yapmaktir.

Yontem

Bu c¢alisma nitel bir ¢alisma olup tez ve makaleler nitel arastirma yontemlerinden igerik

analiziyle incelenmistir. Bu amagla incelenen calismalar iizerinde, amag, yontem, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin analizi, sonu¢ ve Onerilerine gore igerik analizi
yapilmustir. Igerik analizleri; arastirilan bilginin yayginlastiriimas: ve gelecek arastirmalarin,
politikalarin, uygulamalarin ve kamu algisinin sekillendirilmesinde 6nemli bir role sahip olan
arastirma sentezleridir.
Bu calisma i¢in “FeTeMM egitimine yonelik goriis”, “STEM”, “aday 6gretmen”, “tutum”,
“farkindalik” anahtar kelimeleri kullanilarak arastirma yapilmustir. Google Akademik, YOK
ulusal tez merkezi, Dergipark, Hacettepe Universitesi Kiitiiphanesi, Gazi Universitesi
Kiitiiphanesi ve Giresun Universitesi Kiitiiphanesi veri tabanlarinda arama yapilmis ve ulasilan
kaynaklardan, 23 caligma tespit edismistir. Elde edilen bulgular tablolar héalinde Bulgular
kisminda sunulmustur.

Bulgular

Amag tablosu incelendiginde en fazla frekansa sahip olan calismanin “Ogretmen ve
O0gretmen adaylarimin FeTeMM hakkindaki goriislerinin belirlenmesi” amacii tasidigi
goriilmiistiir. Buna en yakin frekanstaki calismanin amaci “Ogretmen ve dgretmen adaylarinin
FeTeMM egitimi hakkindaki farkindaliklarmi belirlemek” amaci gelmektedir. incelenen
calismalar daha ¢ok nicel arastirma yontemiyle yapilmistir. Nitel arastirma bu c¢aligmada
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kullanilan en fazla ikinci yiiksek frekansa sahip olan yontemdir. Incelenen ¢alismalarda ydntem
olarak en az tercih edilen yontem ise karma yontem olmustur.

Orneklem grubuna iliskin tablo incelendiginde ise ele alman ¢alismalarda en fazla 6rneklemin
ogretmen adaylarindan olustugu ve fen egitimi bransindan olduklar1 goriilmektedir. Onu takip
eden ikinci 6rneklem i¢in se¢ilmis olan brans ise sinif ve matematik 6gretmen adaylaridir.
Caligmalarda en fazla kullanilan veri toplama aracinin Slgekler oldugu goriilmektedir. Bu
odlgekler “FeTeMM Egitimi Ile ilgili Tutum” ve “FeTeMM Egitimi ile Ilgili Ozyeterlik Ol¢egi”,
“Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Entegre FeTeMM Ogretimi Yénelim Olgegi” drnek
olarak verilebilir.

Veri analizi tablosuna gore verilerin analizinin saglanmasinda en fazla istatistik paket
programlar: tercih edilmistir (SPSS gibi). Ikinci en yiiksek frekansa sahip olan veri analiz
yontemi igerik analizidir. Calisma sonuglarinin sekiz ayr1 kategoride toplandigr goriilmektedir.
Kategorilere ait frekans dagilimlari birbirine oldukg¢a yakindir. En fazla sonucun “Ogretmen ve
Ogretmen adaylarinin FeTeMM’e yonelik olumlu tutum ve goriis sergilediklerini ortaya
konmustur” oldugu goriilmektedir.

Ele alinan ¢alismalarda en fazla sunulan 6nerinin ise “FeTeMM farkindaliklarin1 gelistirecek
hizmet i¢i egitimler, bilim kamplar1 diizenlenmesinde fayda vardir. Ayrica alan gezileri, proje,
laboratuvar uygulamalari ve atolye ¢alismalari gibi okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinda
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin FeTeMM egitimi ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirecek
uygulamalara yer verilebilir” oldugu goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Genel olarak, Tirkiye'de FeTeMM ile ilgili genel egilimin Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin tutum ve goriislerini ortaya c¢ikarmak oldugu soOylenebilir. Ancak ¢ogunlukla
olumlu tutum ve goriisler sergilemektedir, FeTeMM egitimini okullarda uygulamak, Tiirk
egitim sisteminin gozden gecirilmesini ve/veya yeniden tasarlanmasini gerektirdiginden,
Tiirkiye i¢in olduk¢a zordur. Bu revizyonu gerceklestirmek i¢in ¢ok fazla altyapi degisikligi ve
finansal destege ihtiya¢ vardir. Bu nedenle Tiirkiye'de FeTeMM egitimi belirli etkinliklerle
devam etmektedir.

Bu ¢alisma, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bakis agilarindan FeTeMM egitimine bir
bakis sunmaktadir. Ozellikle FeTeMM egitimi almak isteyen arastirmacilar ve egitimciler i¢in
faydal1 olacaktir. Hangi konu/alan iizerinde yogunlagmalar1 gerektigini veya hangi ¢alismalari
siirdiirmeleri gerektiginin ipuclarim verecektir. Bu kapsamda arastirmacilara, “Ogretmen
yetistirme programlarinda FeTeMM egitimine yonelik egilimleri artirmak i¢cin FeTeMM
etkinlikleri yapilabilir”, “Ogretmen yetistirme programlarinda FeTeMM egitimine uygulamali
ders olarak yer verilebilir” “Bu calismalarin tiim branslarda ve tiim smif seviyelerinde
gerceklestirilebilmesi hem farkindalik yaratacak hem de literatiir calismalarina katki
saglayacaktir” onerileri sunulmustur.
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Ozet:

Yiiriirliikteki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 'nda pek ¢ok kavram ve bu kavramlarin
birbiriyle olan iliskisi yer almaktadir. Fen bilimleri ders kitaplarindaki sekilsel ve gorsel
hatalar, soru anlatimindaki bilimsel hatalar, ornek veya sorulardaki yanlishiklar ile
eksiklikler, konular arasindaki baglanti eksiklikleri vb. durumlar ile 6gretmen veya 6grenci
kaynakli bazi durumlar ogrencilerde kavram yanilgilarina sebep olmaktadir. Bu ¢alismada
“Kuvvet ve Hareket” iinitesine iliskin on bilgileri belirleme, ozetleme, degerlendirme,
kavram yanilgilarinin ortaya ¢tkmasini engelleme veya kavram yanilgisini giderme amaciyla
kavram gretim yontem ve tekniklerine dayali rehber materyal gelistirilmistir. Bu tasarim
icerisinde bulunan materyaller kavram haritasi, kavram agi, kavram karikatiirii, kavram
degisim metni, anlam ¢éziimleme tablosu, zihin haritasi, bilgi haritasi, analoji, V-diyagrami,
tanilayici dallanmis agag, yapilandrilmis grid ve c¢alisma yapragidir. Materyallerin
olusturulma siirecinde uzman goriigiinden yararlanilmig ve uzman goriigii dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmustir. Son hali verilen kavram ogretim materyalleri kullanilarak,
ogretmenlerin “Kuvvet ve Hareket” tinitesi kavramlarini kazandwrirken takip edebilecekleri
bir rehber materyal olmasi amaciyla, bir dgretim tasarumi gelistirilerek, dgretmen ve
arastirmactlarin kullanimina sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kavram 6gretimi, fen egitimi, rehber materyal, kuvvet ve hareket.

Guide Material Design Based on Concept Teaching Methods in
Science Education: Force and Motion

Abstract:

There are many concepts and the relationship between these concepts in the current Science
Curriculum. Formal and visual errors in science textbooks, scientific errors in question
expression, inaccuracies or deficiencies in examples or questions, lack of connection between
subjects, etc. situations, and some situations originating from teachers or students cause
misconceptions in students. In this study, a guide material based on concept teaching
methods and techniques has been developed to identify, summarize and evaluate the
preliminary information about the "Force and Motion™ unit, to prevent the emergence of
some misconceptions or to eliminate the misconceptions. The materials included in this
design are concept map, concept web, concept cartoon, concept change text, semantic
features analysis, mind map, knowledge map, analogy, V-diagram, diagnostic branched tree,
structured grid, and worksheet. In the process of creating the materials, expert opinion was
used and necessary arrangements were made in line with the expert opinion. Using the
finalized concept teaching materials, an instructional design was developed and presented
to the use of teachers and researchers to be a guide material that teachers can follow while
teaching the concepts of the "Force and Motion" unit.

Keywords: Concept teaching, science education, guide material, force and movement.
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GIRIS

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP) incelendiginde, pek ¢ok kavram ve bu
kavramlarin birbiriyle iligskilendirilmesinin gerektigi anlasilmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2018). Bu kavramlarin ve kavramlar arasi iligkilerin temel egitim diizeyinde dogru bir
sekilde Ogrenilememesi, ilerleyen yillarda karsilasilacak yeni kavramlarin dogru olarak
Ogrenilmesine engel teskil edebilir. Bu durum kavramlarin yanlis bir sekilde 6grenci zihnine
kaydedilmesine neden olur. Ogrencilerin zihinlerinde olusturduklar1 tanimlar ve anlamalarin
bilimsel yonden kabul edilmeyen durumlar kavram yanilgilar1 olarak adlandirilir (Inel Ekici,
2016). Ders kitaplarindaki sekilsel ve gorsel hatalar, soru anlatimindaki bilimsel hatalar, 6rnek
veya sorulardaki yanlighiklar ile eksiklikler, konular arasindaki baglanti eksiklikleri vb.
durumlar ile 6gretmen veya 6grenci kaynakli bazi durumlar 6grencilerde kavram yanilgilarina
sebep olmaktadir (Agik, 2015; Inel Ekici, 2016; Liu & Fang, 2016).

Onceden 6grenilen bilgiler ile yeni bilgilerin birlestirilmesi imkam 6grencilere ders siireci
icinde saglanmalidir. Bu durumun saglanabilmesi dersin yiiriitiilmesinde uygulanacak farkl
ogretim teknikleriyle miimkiindiir (Kinchin, 2000). Buradan hareketle, kavramlarin dogru bir
sekilde dgrenilmesi, mevcut veya olast kavram yanilgilarinin giderilmesi amaciyla, kavram,
bilgi ve zihin haritalari, kavram karikatiirleri, anlam ¢6ziimleme tablolari, ¢alisma yapraklari,
tahmin-gozlem-aciklama vb. kavram &gretim yontem ve tekniklerinden yararlanilabilir. lgili
literatiirde kavram Ogretimine yonelik cesitli etkinliklerin ve tasarimlarin gelistirildigi
caligmalar mevcuttur. Kavramlarin 6gretimi i¢in gelistirilen etkinler incelendiginde, farkli bilim
insanlarmin  farkli  6gretim materyalleri kullanarak Ogretim tasarimlari  gelistirdigi
goriilmektedir. Kose, Costu ve Keser (2003) calismalarinda, Tahmin-Go6zlem-Agiklama (TGA)
stratejisi konusunda bilgi vermis ve “Elektromanyetizma, Kaynama ve Fotosentez” konu ve
kavramlarina yonelik bir uygulama sunmustur. Kesercioglu, Yilmaz, Huyugiizel Cavas ve
Cavas (2004) calismalarinda, analojilerin Fen Bilimleri 6gretiminde nasil kullanilabilecegi ile
ilgili 6zet bilgiler vermeyi ve fizik, kimya ve biyoloji alanlariyla ilgili analoji orneklerini
sunmay1 amaclamiglardir. Aydin ve Balim (2007), yanlis anlamalarin ortadan kaldirilmasi
amaciyla kavramsal de@isim etkinligi gelistirmislerdir. Sagsmaz Oren, Ormanci, Babacan,
Koparan ve Cigek (2011) tarafindan yapilmis olan bir ¢alismada ‘‘madde ve degisim’’ temasina
yonelik “analoji’” ve ‘‘arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi’’ temelinde bir rehber materyal
gelistirilmistir. Sasmaz Oren ve Erdem (2014) “Isik” iinitesi konu ve kavramlarinin gretiminde
kavram Kkarikatiirleriyle desteklenmis rehber materyal gelistirmislerdir. Giiney ve Ozmen
(2017) tarafindan yapilmis bir ¢alismada, bilimsel arastirma yontemleri dersi i¢in degisken
kavraminin 6gretiminde arastirmacilarin gelistirdigi 6zgiin etkinlik 6rnekleri tanitilmistir. Selga
(2013) tarafindan yapilmis olan bir ¢alismada Fen, Teknoloji ve Toplum alaninda bir 6gretim
programi gelistirilmistir. Pursitasari, Suhardi ve Putikah (2019) yapmis olduklar1 bir ¢alismada
ogrencilerin fen bilimlerine iligkin bilgilerini gercek yasamla iliskilendirmelerine yardimei
olmak ve fen okuryazarligini tesvik etmek icin enerji doniisiimii izerine eglenceli fen 6gretim
materyali gelistirmistir.

Literatiirde materyallerin etkililiginin arastirildig1 ¢alismalar da mevcuttur. Ozsevgec (2006)
yapmis oldugu ¢aligmasinda, 5. simif “Kuvvet ve Hareket” konu ve kavramlarinin 6gretiminde
ogrenciler tarafindan 5E modeline gore gelistirilmis olan rehber materyalin, akademik basari
ve tutum diizeyleri iizerine olan etkisini incelemistir. Bakirc1 ve Calik (2013) adaptasyon ve
dogal secilim konulari igin hazirlanan rehber materyallerin 6grencilerin sahip oldugu alternatif
kavramlarin giderilmesi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Anil ve Kiiclikozer (2015)
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caligmalarinda, yapilandirmacilik temelinde SE modeline uygun 6rnek bir 6gretim modelini
tasarlayip uygulamislardir. Er Nas ve Cepni (2016) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, “Isinin
Yayilma Yollar1” kavramlarinin 6gretiminde derinlestirme asamasina uygun rehber materyaller
hazirlamis ve kavramsal anlamalar {izerine olan etkisini arastirmislardir. Ula ve Mariyani
(2021) sorgulamaya dayali bir anlayisla temel fen kavramlarina iligkin bir 6gretim materyali
gelistirmis ve uygulamistir. Leuchter, Saalbach ve Hardy (2014) yapmis olduklar1 bir ¢alismada
anaokulu cocuklarinin, “ylizme ve batma” kavramlarina iligkin kavramsal degisimi tesvik
etmesi beklenen sirali ve probleme dayali gorevlere sahip bir 6gretim tasarimi gelistirmis ve bu
tasarimin uygulamasimi gerceklestirmistir. Purwitaningrum ve Prahmana (2021) tarafindan
yapilmig bir ¢alismada matematiksel mantiksal diisiinmeyi gelistirmeye odakli ¢alisma
yapraklari gelistirilmis ve uygulanmistir. Ekantini ve Wilujeng (2018) tarafindan yapilmis olan
bir calismada c¢evresel siirdiiriilebilir kalkinma egitimine dayali1 olarak 6grenciler icin fen
calisma yaprag gelistirilmis ve uygulanmistir.

Bunun yaninda literatiirde 6. sinif “Kuvvet ve Hareket” iinitesine yonelik yanlis anlamalarin
arastirilmast veya giderilmesine yonelik c¢aligmalar da vardir. Yilmazlar, Takunyaci ve
Giinaydin (2014) caligmalarinda kavram yanilgilarini arastirmis ve 6. siif 6grencilerinin hem
kuvvet hem de siirat konularinda kavram yanilgilarina sahip olduklar1 sonucuna ulagsmislardir.
Nuhoglu (2008) calismasinda ilkégretim 6grencilerinin, Zeybek (2007) yapmis oldugu bir
caligmasinda sinif gretmeni adaylarinin kuvvet ve hareket konusunda kavram yanilgilarina
sahip oldugu sonucuna varmistir.

Bu caligmalar degerlendirildiginde, kavram 6gretiminde kavram deg8isim metinleri, analoji
(benzesim), kavram haritalari, kavram karikatiirleri, zihin haritalar1 vb. yontem ve tekniklerin
Ogretmenlere rehber materyal olarak sunuldugu goriilmektedir. Ancak bu calismalar genellikle
tek bir yontem veya teknik iizerinden yiiriitilmiistiir. Ayrica alanyazinda 6. simif “Kuvvet ve
Hareket” tinitesine yonelik hazirlanmis rehber materyal tiirlinde bir caligmaya rastlanmamustir.
Bunun yaninda “Kuvvet ve Hareket” tnitesindeki kavramlarla ilgili olarak “Hareket yoksa
kuvvet de yoktur, kuvvet uygulanmiyorsa hareket de olmaz, kuvvet uygulanmissa hareket de
olusur, sabit siiratli hareket i¢in siirekli kuvvet uygulanmalidir, cisme sadece bir kuvvet etki
eder, hareket halinde olan bir cisim dengede olamaz, kuvvet ve hareket ayni yonde olmak
zorundadir, kuvvetin yonii yoktur, siirat bir kuvvettir.” vb. kavram yanilgilart bulunmasi (Bani
Salameh, 2017; Giinaydin, 2010; Liu & Fang, 2016; Ozsevgeg, Cepni ve Bayri, 2007; Sadanand
& Kess, 1990; Simsek, Yurtcan & Oktay, 2019); giinliik yasamla oldukga iligkili olmas1 gibi
nedenlerden dolayz, ilgili {inite konu ve kavramlarinin 6gretiminde, dersin farkli boliimlerinde
ve farkl amaglar i¢in kavram 6gretim yontem, teknik ve tasarimlari igeren bir rehber materyal
Ogretmenlerin ve aragtirmacilarin kullanimi i¢in gelistirilmistir. Bu baglamda 6. sinif “Kuvvet
ve Hareket” iinitesine yonelik bir¢ok kavram G6gretimi yontem ve tekniginin dgretmenlere
rehber materyal olarak sunulmasiin amaclandigi bu ¢aligmanin alan yazindaki bu eksikligin
giderilmesine kakti saglayacag diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu calismada 6gretim siirecinin farkli asamalarinda kullanilabilecek kavram 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilarak 6. sinif “Kuvvet ve Hareket” iinitesine yonelik bir rehber
materyal gelistirilmistir. “Kuvvet ve Hareket” {linitesi kapsaminda “Bileske Kuvvet” ve “Sabit
Siiratli Hareket” konular1 bulunmaktadir. Rehber materyal FBDOP’de yer alan konu
kazanimlar1 dogrultusunda 6gretmenin ders siirecinde takip edebilecegi bir dokuman olarak
tasarlanmistir. Rehber materyal olusturulurken oncelikli olarak alanyazinda kavram 6gretim
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yontem ve teknikleri, 6gretim tasarimlartyla ilgili ¢alismalar degerlendirilmistir. Belirlenen
tinite ve konu kapsaminda 6gretim siirecinde farkli amaglarla (6n bilgileri belirleme, 6zetleme,
degerlendirme, bazi kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasini engelleme veya kavram yanilgisini
giderme) kullanilmasina yonelik kavram haritasi, zihin haritasi, kavram agi, yapilandirilmis
grid, tanilayict dallanmig agag, anlam ¢Oziimleme tablosu vb. gibi ¢esitli materyaller
hazirlanmigtir. Materyallerin olusturulma siirecinde alan egitimi uzmani iki 6gretim {iyesinin
goriisleri alinmig olup bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Son hali
verilen kavram 6gretim materyalleri, yontem ve teknikler kullanilarak, 6gretmenlerin “Kuvvet
ve Hareket” tinitesindeki kazanimlari kazandirmada takip edebilecekleri bir rehber materyal
olmas1 amaciyla, bir 6gretim tasarimi gelistirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde “Kuvvet ve Hareket” {initesine iliskin kavram Ogretim yontem ve
tekniklerini igeren, 6gretmenlere rehber mahiyetinde hazirlanan 6rnek bir 6gretim tasarimina
yer verilmistir. S6z konusu iiniteye ait kazanimlar i¢in ayrilan siirenin 14 ders saati oldugu
FBDOP’te belirtilmistir. Ayrica Tiirkiye’de 6. smif Fen Bilimleri dersi haftada 4 saattir. Bu
baglamda dort ders saatine gore tasarlanmis iki, alt1 ders saatine gore tasarlanmis bir olmak
lizere toplam ii¢ adet dgretim tasarimi gelistirilmistir. Ogretim tasarimlarmin haftalik olarak
diizenlenmesinin gerekgesi, 6gretmenin 40 dakika ile sinirlandirildigini diisiinmesinin 6niine
geemek ve 0gretmenin 0grenci, sinif, zaman gibi degiskenleri gz 6nilinde bulundurarak 40
dakikalik ders siirecini kendine gore planlamasina olanak tanimaktir. Hazirlanan rehber 6gretim
tasarimlari asagida sunulmustur.

Tablo 1. Ogretim Tasarim — 1

Dersin adi Fen Bilimleri

Siif 6

Unitenin Adi/No Kuvvet ve Hareket

Konu F.6.3.1. Bileske Kuvvet

Onerilen Siire 4 Ders Saati

Ogrenci Kazanimlan “F.6.3.1.1. Bir cisme etki eden kuvvetin yoniinii, dogrultusunu ve biiyiikliigiinii
cizerek gosterir.”

“F.6.3.1.2. Bir cisme etki eden birden fazla kuvveti deneyerek gozlemler.”
Unite Kavramlari ve “Kuvvetin ozellikleri (yon, dogrultu, biiyiikliik), bileske kuvvet (net kuvvet), ayni

Sembolleri/Davranis dogrultulu ve ayni yonlii kuvvetlerde bileske kuvvet, ayni dogrultulu ve zit yonlii
Oriintiisii kuvvetlerde bileske kuvvet, dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetler”
Aciklamalar “Ayni dogrultudaki kuvvetlerin bileskesi iizerinde durulur.” “Dogrultular

farkly kuvvetlerin bileskesine girilmez.”

BIiLESKE KUVVET

Dersin basinda, 6grencilerin daha onceki yillarda kuvvetle ilgili 6grendigi bilgileri ortaya ¢ikarmak
amaciyla, beyin firtinasi teknigi kullanilarak 6grencilerle birlikte asagida bir d6rnegi verilen zihin haritas:
olusturulur.
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Dengelenmis.

&8

Zihin haritasiyla 6n bilgileri yoklandiktan sonra, asagida yer alan kavram degisim metni kullamlarak
ogrencilerdeki olas1 kavram yanilgisi giderilir.

Her Kuvvet Sonucunda Hareket Olmaz ki!
Bazi 6grenciler uygulanan her kuvvetin sonucunda bir hareket gergeklesecegini diisiiniir. Bu bir kavram
yanilgisidir. Béyle diisiinmelerinin sebebi, sirayi ittiklerinde siranin ilerlemesi, topa vurduklarinda topun hareket
etmesi, ¢iviye vurduklarinda ¢ivinin tahtaya girmesi, pet siseyi siktiklarinda sisenin biiziismesi gibi olaylardir.
Ancak uygulanan kuvvetin hareket etkisi gostermesi, uyguladigimiz kuvvetin yoniine baglh olarak, kuvvetin
biiyiikliigiine, yiizeyin siirtiinme kuvvetinin biiyiikliigiine gore degisir. Bu baglamda kuvvet uyguladigimiz her
cisim hareket etmek zorunda degildir. Ornegin binanin duvarini tiim giiciimiizle itsek de bina hareket etmeyecektir
ya da duvarda asili duran tabloya yer ¢cekimi kuvveti etki etmesine ragmen hareket etmemektedir.
Ayrica kuvvetin cisimler iizerinde sekil degistirici etkisi de vardir. Ornegin, yaya kuvvet uygulayarak yaym
sikigmast, paket lastigine kuvvet uygulayarak lastigin esnemesi, metal bir tele kuvvet uygulayarak telin biikiilmesi
miimkiindiir.
Sonug olarak cisme etki eden her kuvvet cismi hareket ettirmek zorunda degildir. Yani her kuvvet sonucunda
hareket gozlenmez.
Bu asamadan sonra 6Z3retmen kuvvet ve kuvvetle ilgili kavramlar1 Bruner’in kavram 6gretimi dikkate
alinarak, bilimsel olarak aciklar ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
Duran bir cismi hareket ettirebilen, hareket eden cismi yavaglatan veya durduran, cisimlerin yoniinii veya seklini
degistirebilen etkiler kuvvet olarak tanimlanmaktadir.

. Kuvvet ok isareti ile gosterilir. }F

. Kuvvetin simgesi “F harfidir.

Kuvvetin sahip oldugu ti¢ 6zellik bulunmaktadir;

1-Yénii: Cismin kuvvet etkisiyle hareket ettigi yonii tanimlar. Dogu yonii, bat1 yonii, kuzey yoni, giiney yonii
gibi.

2-Dogrultusu: Cismin kuvvet etkisiyle hareket ettigi dogrultudur. Bir dogru boyunca yapilan hareket olarak
disiintilebilir. Kuvvetin ¢ift tarafli yon ile ifade edilmesidir. Kuzey-giiney dogrultusu, dogu-bat1 dogrultusu gibi.
3-Siddeti (Biiyiikliigii): Kuvvetin dinamometreyle dlglilmesi sonucunda elde edilen degeridir.

Daha sonra kuvvetin 6lciimiiyle ilgili kavram yamilgilarim ortadan kaldirmak icin asagidaki kavram
degisim metni kullanilir.
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Kuvveti Olcebilir miyiz?
Ogrencilerden bazilar1 kuvvetin &lgiilebilecegini diisiiniir. Bu hatali bir diisiincedir. Bdyle diisiinmelerinin
sebepleri ders veya kaynak kitaplarda gegen ya da Ogretmenlerin konuyu anlatirken kullandiklari "kuvveti
olgmek, esit kuvvetler, kuvvetlerin toplami veya farki, bileske kuvveti hesaplayalim" vb. ifadeler olabilir. Oysaki
6. sinif diizeyinde kuvvet konusunda kuvvetin biiyiikliigii (siddeti), yonii ve dogrultusu oldugu anlatilmaktadir.
Bu durumda dinamometre kullanarak kuvvetin yoniinii veya dogrultusunu 6l¢emeyiz. Dolayisiyla da kuvveti
Olgemeyiz. Diger bir deyisle dinamometre ile kuvvetin biiyiikligiinii 6lgebiliriz.
Kavram degisim metni kullanildiktan sonra asagidaki kavram karikatiirii kullamlir ve égrencilerin
fikirleri alinarak, kavramalarla ilgili tartisilir ve sonuclandirilir.

- Dinamometre
ile Olgeriz.

Kuvvetin blytkIlGgtini
ne ile dlgeriz?

Kuvvetin yonini
ne ile dlgeriz?

Kuvveti neile
odlgeriz?

Bill Green

Isaac Newton

Tilly Green

Cricket Green

Sizce Newton Ogretmen kimin sorusuna cevap vermistir? Neden béyle diisiiniiyorsunuz?

Kavram karikatiirlinde 6grencilerden istenilenler ve neden boyle disiindiiklerini agiklamalari dogrultusunda,
diger konuya gegilir.
Bazi durumlarda cisimler iizerine birden fazla kuvvet uygulanir. Bu durumda bu kuvvetlerin tamaminin
olusturdugu etkiyi tek basina yapabilen kuvvet bileske kuvvet ya da net kuvvet olarak tanimlanmaktadir.
Bileske kuvvetin simgesi, "'R"" harfidir.
Bileske kuvveti hesaplamak i¢in iki yontemden yararlanilir.

1-Aym Yonlii Kuvvetlerin Bileskesi
*Cisimler iizerine etki eden kuvvetlerin yonleri aynmi ise kuvvetlerin biyiikliikleri birbiri ile toplanir boylece
bileske kuvvetin biiyiikliigii elde edilir. Bileske kuvvetin yoni, kuvvetlerin yoniiyle aynidir.

— > 6N

-+ 7N

B > D
Bileske kuvvetin biiyiikliigii (R ) = 6N + 7N = 13N ve bileske kuvvet dogu yoniindedir.

G
2-7at Yonlii Kuvvetlerin Bileskesi

Cisim tizerine etki eden kuvvetler zit yonlii ise kuvvetlerin biiyiikliiklerinin matematiksel farklar1 alinir, elde
edilen deger bileske kuvvetinin biiytikliigudiir. Bileske kuvvet, biiylik kuvvetin yoniiyle aynidir.

_ S —
5N <—Q )—> 8N 31
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Bileske kuvvetin biiyiikliigii ( R ) = 8N — 5N = 3N ve bileske kuvvet dogu yoniindedir.

Bu béliimde konu sonu degerlendirme amaciyla asagida yer alan 6gretim materyalleri kullanilir.
Anlam Co6ziimleme Tablosu-Kuvvetin Ozellikleri
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Daha sonra asagida yer alan calisma yapragi égrencilere dagitilarak 6grenci merkezli caliymalar yaptirihir.
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Birlikten Kuvvet Dogar

Mustafa, bagindan gegen bir olay1 giinliigiine su sekilde not etmis.

-Bir giin babamla birlikte arabada seyahat ederken babam birden durdu.
Merak edip sordum "Ne oldu, niye durduk?" diye. Babam da "Yolda
duran bir araba var, muhtemelen bozulmus." dedi. Arabadan indik ve
baktik ki arag sahibi tek bagina arabay1 itmeye ¢alistyor, ancak araba ¢ok
yavas hareket ediyor. Bu durum adami yormus olmali. Babam "Hadi
oglum su arabaya bir el atalim da hep beraber yolun genis bir yerine
alalim." dedi. Babama, "Adam zaten arabayu itiyor, hep beraber itince ne
degisecek?" diye sordum. Babam "Oyle deme oglum, ne demis atalarimiz!
Birlikten kuvvet dogar.”" dedi. Benim kafam karigti ama merak etmeye de
basladim. Hep beraber itelim, bakalim ne degisecek?

Mustafa'nin meragini gidermesine ve sorusuna cevap bulmasina yardimct olalim.

Arag - Geregler
* Dinamometre
* Deney arabasi
* Agirhiklar

Deneyin Uygulanmasi (Grup deneyi)
* Deney arabasina agirliklar: yerlestiriniz.
* Dinamometreyi arabanin bir noktasina sabitleyiniz
(Sekil 1).
* Dinamometre ile arabay1 ¢ekip harcket etmesini
saglayiniz ve dinamometrede okunan degeri not ediniz

* 1ki dinamometreyi arabanin ayni noktasina
sabitleyiniz (Sekil 2).

* Dinamometreler ile arabay1 ¢ekip hareket etmesini
saglayiniz ve dinamometrelerde okunan degeri not
ediniz.

* Her iki 6l¢tim sonuclarini kargilastiriniz.

Asagidaki sorulart cevaplandiralim.

1. Arabaya eklenen agirhklart degistirmeniz durumunda
dinamometrede okunan deger nasil degisir?

2. Birinci 6lgiimde dinamometrede okunan deger ile ikinci 6lgiim
degeri arasinda nasil bir iligki vardir?

3. Dinamometreleri karsilikli noktalardan arabaya sabitleyip zit
yonlerde ¢gekmeniz durumunda deney sonucunda nasil
degisiklikler olurdu

Calisma yaprag uygulatildiktan sonra 6grencilerden aym etkinligin V-diyagramini evde hazirlamalari
istenir. Asagida 6rnek bir V-diyagram yer almaktadir.
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Teorik Kisim Deneysel Kisim
Birlikte Cahisalim,
Daha Az Yorulahm

Kuvvet: Bir cisme
uygulandiginda, cismin hareket
durumunu, hareket yoniinii ve
seklini degistirebilen etkiler,
kuvvet olarak tanimlanabilir.
Kuvvetin yonii, dogrultusu ve
bityiikliigii vardir.

Hipotez: Birden fazla kuvvet
uygulayarak hareket ettirilebilen bir
cisim, tek kuvvet ile de hareket
cttirilebilir.

Bagimsiz degisken: Uygulanan
kuvvet sayis1
Bagimh degisken: Cismin hareket
Arag - Geregler durumu
Kontrol degiskeni: Cismin agirlig1
* 3 adet dinamotre
Bileske Kuvvet: Bir cisme etki

eden kuvvetlerin tamaminin * 10-15 adet kitap-defter Deneyin Yapilisi
olusturdugu etkiyi tek bagina * Kitaplar ve defterler okul
olusturan kuvvet, bileske kuvvet * | adet okul cantas cantasina doldurulur.

olarak tamimlanir. * [lk olarak, 3 dinamometre

Yoéntem kullanilarak ¢anta kaldirilir ve
dinamometrede okunan deger

Dinamometre: Bir cisme etki * Aragtirma ve sorgulamaya 1.ol¢iim olarak kaydedilir.
eden kuvvetin biiytikligiini dayali dgretim * Sonrasinda, 2 dinamometre
6lgmeye yarayan alettir. kullanilarak ¢anta kaldirlir ve
dinamometrede okunan deger
# Timevarm laboratuvar 2.6l¢tim olarak kaydedilir.
yaklasimi * Son olarak 1 dinamometre
kullanilarak ¢anta kaldirilir ve
* Acik uglu deney ve gozlem dinamometrede okunan deger
teknigi 3.6l¢tim olarak kaydedilir.
iz

Deneyin Sonucu
* Bir kuvvek kullarak hareket
ettirebildigimiz bir cismi, farklt
sayida kuvvetler uygulayarak da
hareket ettirebildigimizi
gozlemledik.

* Bir cismi hareket ettirebilmek i¢in
uygulamamiz gereken kuvvet
degeri, uygulayacagimiz kuvvet
sayisina bagl degildir.

Degerlendirme
* Bir cismi daha diigiik siddette
kuvvetler uygulayarak hareket
ettirmek miimkiindiir

134



Yolcu, Karamustafaoglu &
Karamustafaoglu

TUJPED, 2021(2)

Fen bilimleri egitiminde kavram ogretimi yontemlerine
dayali rehber materyal tasarimi: kuvvet ve hareket

Tablo 2. Ogretim Tasarimi — 2
Dersin adi Fen Bilimleri
Sinif 6
Unitenin Adi/No Kuvvet ve Hareket
Konu F.6.3.1. Bileske Kuvvet
Onerilen Siire 4 Ders Saati
Ogrenci Kazanimlan “F.6.3.1.3. Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetleri, cisimlerin hareket
durumlarini gozlemleyerek karsilastirir.”
Unite Kavramlar: ve “Kuvvetin ozellikleri (yon, dogrultu, biiyiikliik), bileske kuvvet (net kuvvet), ayni
Sembolleri/Davranis dogrultulu ve aymi yonlii kuvvetlerde bileske kuvvet, ayni dogrultulu ve zit yonlii
Oriintiisii kuvvetlerde bileske kuvvet, dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetler”
Aciklamalar “Ayni dogrultudaki kuvvetlerin bileskesi iizerinde durulur.” “Dogrultular

farkly kuvvetlerin bileskesine girilmez.”

Bu béliimde derse baslarken asagidaki kavram a1 olusturularak hem onceki bilgiler hatirlatihir hem de
bu derste 6grenilecek kavramlar hakkinda bilgi verilir.

-

-

/" BILESKE(NET) O\ — _ a \
\_ KUvvET /‘_l— TURLERI i '\SUMU“ME
~— [ .
Y avaglama
Dengelenmis kuvvel Engelleme
Dengelenmemis kuvvet Durdurma
Dengelevict kuvvet Fotlagtirma
Ismma
Kaymama
 posrurto D S  BOYUKLUK \
Ry OZELLIKLERI Smﬁn/
Dagu-Ban Dinamometre
Kuzey-Giiney — Mewton
Dikey -
Yatay YON _,-r>
Dodn
Ban
Kuzey
Giliney

Dengelenmis Kuvvet

Dengelenmis ve Dengelenmemis Kuvvetler

Bir cisme etki eden bileske kuvvetin bilyiikliigii sifir ise cisim dengelenmis kuvvetlerin etkisi altindadur.
*Dengelenmis kuvvetlerin etkisinde olan cisimler ilk hareketini siirdiiriir. Yani cisim bileske kuvvet etki etmeden
once duruyorsa, durmaya devam eder; sabit siiratli hareket yapiyorsa, sabit siiratle hareket etmeye devam eder.
** Dengelenmis kuvvetlerin etkisinde olan cisimler i¢in bileske kuvvetin biiyiikliigii daima sifir (0)’dir.

Bu asamada asagida yer alan TGA etkinligi uygulanir.
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TAHMIN:

Halat ¢ekme oyununu duymussunuzdur. Hatta belki de oyunu oynayaniniz bile olmustur. Peki sizce
mavi ve sar1 takimlardan hangisi oyunu kazanir? Tahminlerinizi yaziniz.

GOZLEM:
MALZEMELER DENEYIN YAPILISI
*Sabit makara /” Masa kiskaglar ile sabit makaralart masanin karsilikli N\
*Qgretmen masasi kenarlarina sabitleyiniz. Egik diizlem arabasini masanin
*Egik diizlem arabasi ortasina yerlestiriniz. iki esit parga ip kullanarak, iplerin bir
*Masa kiskact ucuna terazi kefelerini baglaymiz. Iplerin diger uglarim da
*Esit kollu terazi kefeleri egik diizlem arabasina baglayiniz. (NOT: Kefelerin her
* Agirliklar(2 adet 100g, 2 adet 200g) ikiside yerden esit yiikseklikte olmalidir.) Kefelerin her
*ip ikisine 6nce 100g'lik kiitleleri yerlestiriniz. Gozleminizi
yapiiz ve sonuglari kaydediniz. Daha sonra kefelerin birine
100g, digerine 200g'lik kiitleleri yerlestiriniz. Gozleminizi
yapiniz ve sonuglari kaydediniz. /
ACIKLAMA:

Tahmin boliimiinde cevapladiginiz kazanan takimla ilgili sonuglarinizi yaptigimiz deneylerle kargilastirarak aradaki
iliskiyi gerekgelerle agiklayiniz.
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Ogretmenin 6grencilere giinliik hayattan 6rnekler vermesiyle konu pekistirilir.

Net kuvvet: 50 - 50 =0
Dengelenmis kuvvetler

*Sabit siiratle hareket eden kamyon veya duvarda
asih olan saat dengelenmis kuvvetlerin etkisi
altindadir.

F oo 0N e—

20mis

Ogrencilerden, bu kuvvetlerle ilgili giinlik hayattan érnekler vermeleri istenerek, dengelenmemis
kuvvetlere gegilir.

Dengelenmemis Kuvvetler
Bir cisme uygulanan kuvvetlerin bileskesinin biiyiikliigii sifirdan biiyiik ise, cisim dengelenmemis kuvvetlerin
etkisindedir. Bu durumda cismin hareketi degisir ve cisim, biiyiikligii fazla olan kuvvetin yoniinde hareket eder.

—

Net kuvwet: 50-30=20 N
Dengelenmemis kuvvetier

. Cismin dengelenmemis kuvvetlerin etkisinde olmas1 durumunda, bileske kuvvetin biiyiikliigii her zaman
sifirdan biiyiik olur.

. Durmakta olan bir cisme dengelenmemis kuvvetlerin etki etmesi sonucunda cisim, hareket etmeye
baglar.

. Cismin dengelenmemis kuvvetlerin etkisinde olmast durumunda, cismin hareket yonii biiyiikliigii fazla

olan kuvvetin yoniindedir.

Yokus gikmaya Fren yapip
baslayan kamyon yavaslayan otomobil

Dengelenmemis kuvvetlerin etkisindeki cisimler; duruyorsa hareket edebilir, hareketli ise siirati artabilir veya
azalabilir. Yani dengelenmemis kuvvetler, cismin siiratinde degisiklige sebep olur.

Bu béliimde asagida yer alan caliyma yaprag: 6grencilerle sinifta uygulanir.
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Nasil Dengeleriz?

6.simif 6grencisi olan Ahmet babasiyla birlikte biiyiik
babasinin yasadig koye ilk defa gitmistir. Biiyiikbabasi
Ahmet'ten kdyiin bakkalma gidip 2 kilo seker almasin
istemigtir. Bakkala giden Ahmet, bakkal amcanin sekeri
tartarken kullandigi aleti hayretle inceledi. Hayatinda ilk
defa boyle bir aragla karsilagmusti. Eve gittiginde babasina
durumu anlatti. Babasi da o aletin terazi oldugunu ancak son
zamanlarda elektrikle ¢alisan terazilerin daha ¢ok
kullanildigini anlatti. Ancak Ahmet'in kafasi hala karigikt1.
Bu terazinin nasil 6l¢tim yaptigini gok merak etti ve kendi
kendine "Acaba bu terazi elektrik kullanmadan nasil
calisgtyor?" diye diistindii.

Ahmet' in meragini gidermesine ve sorusuna cevap bulmasina yardimci olalim.

Arag - Geregler
* Dinamometre
* Kaldirag kolu
* U ayak
* Baglama pargasi
* Destek cubugu

Deneyin Uygulanmasi (Grup deneyi)

* Destek ¢ubugunu {i¢ ayaga sabitleyiniz.

* Baglanma pargasini kullanarak kaldirag kolunu
destek gubuguna sabitleyiniz.

* Dinamometrelerin her birine bir kisi tarafindan agag1
yonde kuvvet uygulaymiz.

* Kaldirag kolununu yere paralel olmasi durumunda
dinamometrelerde okunan degerleri gozlemleyiniz.
* Farkli kuvvetler uygulayarak denge durumunu
gozlemleyiniz.

Asagidaki sorulari cevaplandiralim.

1. Kaldira¢ kolunun yere paralel oldugu durumda
dinamometrelerden okunan degerler arasinda nasil bir iligki var?
2. Esit biyiikliikte kuvvetler ile yaptiginiz deneyde kaldirag
kolunun durumu nasil degisti?

3. Farkli bityiikliikte kuvvetler ile yaptigimiz deneyde kaldirag
kolunun durumu nasil degisti?
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Calisma yapraginda istenilenler simfta égrencilere yaptirthr ve 3. boliimdeki 6l¢me degerlendirme
calismasiyla uygulama tamamlanir.

Daha sonra konunun 6zetlenmesi amaciyla asagidaki bilgi haritas1 ve kavram haritasi kullamlarak, konu
pekistirilmis ve 6grenilenler tekrar edilmis olur.

£ Zitalan
B: Birimidir
BEd
il o &: Ozelligidir
T: Tonumdir
B L4 Bii: Biiyliklidiing dloer
E: Elde edilir
S| o S Sofir ise
| St Sifimalan Tarkh pse
e Omeknir
o z A o
T Kuvvetler birbirinden ls 5 ERuvvetler birbiriyie
) cakarilir toplanir
E . E
= Bilegke kuvvet 4
Bir cisme uygulandifimda B | B
cismin geklini, yaninl veya )
harcket duromunu degistiren r r
etkilerdir, Cisim dengelenmiy Cisim dengelenmemis
kuvvetlerin etkisindedir kwvvetlerin etkisindedir
Or or |
T ¥ ¥ r ¥
- =
o
2 : 4 |El &
i P 5 i
A A g |z
: = £l B =2
= a & 2 & 2

139



Yolcu, Karamustafaoglu & TUJPED, 2021(2) Fen bilimleri egitiminde kavram égretimi yontemlerine

Karamustafaogiu dayali rehber materyal tasarimi: kuvvet ve hareket
Y émii Dogrultusu Biiyiiklitgi
& 4 r
almalichr
alnaliche olmalidar
KUVVET [———
etkisinde birimidir .
alabilir Mewton
vapahilir
Cisim

Sabit Stiratli
Hareket

F

ethkizinde

olabilir il

safirdar

¥

Met Kuvvet

Yukaridaki materyaller ile konu o6zetlendikten sonra asagidaki anlam c¢oéziimleme tablosu ve
yapilandirilmis grid 6l¢me ve degerlendirme amaciyla kullanilir.

e

@j}v@ el < Ve | Dengelenmis | Dengelenmemis

e
Catidan diisen kiremit e e
Masada duran bardak Qe
Sabit stiratle giden araba : .__.'_4
Yagan yagmur damlalari : ._.-‘_:
Firlatilan tas ;_._.' :
Kitapliktaki kitaplar 3 .°_° 
Duvara sabitlenmis pano 3 ;_' :
Sabit stiratle ugan ucak e
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1. Saat kollarinin
hareket etmesi

5. Durmakta olan otomobil

| 4. Yokus ¢tkmaya
baglayan kamyon

E

9. Bir yiikii yukar tagimak

1. Yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri dengelenmis kuvvetlere drnektir?
2. Yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri dengelenmemis kuvvetlere 6rnektir?
3. Yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri sabit siirathi harekete drnektir?

4. Yukarida verilenlerden hangisinde veya hangilerinde bileske kuvvetler etkili olmustur?

10. Saat sarkacinin
hareketi

12. Fren yapip siirati
azalan otomobil

11. Bir yiikii beraber gekip hareket ettirmek

Tablo 3. Ogretim Tasarin — 3

Dersin ad1

Fen Bilimleri

Simif 6
Unitenin Ad Kuvvet ve Hareket
Konu F.6.3.2. Sabit Siiratli Hareket

Onerilen Siire

442 Ders Saati

Ogrenci Kazanimlari

>

“F.6.3.2.1. Siirati tammlar ve birimini ifade eder.’
“F.6.3.2.2. Yol, zaman ve siirat arasindaki iliskiyi grafik iizerinde gosterir.’

1

Unite

Kavramlan ve “Yol, zaman, siirat ve birimleri, sabit siiratli hareketin yol-zaman ve siirat-
Sembolleri/Davranis zaman grafikleri”
Oriintiisii
Agiklamalar “a. Stirat birimleri olarak metre/saniye

(m/sn.) ve kilometre/saat (km/sa) dikkate alinir.”
“b. Yer degistirme ve hiz kavramlarina girilmez.”
“c. Matematiksel bagintilara girilmez.”

“c. Birim doniistiirme yaptwrilmaz.”

Sabit Siiratli Hareket

Bu béliimde asagida yer alan kavram agi olusturulup 6grencilere konuyla ilgili bilgi verilir.
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Kilometre
Metre

DEGISKENLERI

SABIT SURATLI HAREKET

BIRIMLERI

SEBEPLERI
Km/ Sa Bileske Kuvvet
m/s Dengelenmis Kuvvetler

Bir cismin birim zamanda aldig1 yol, siirat olarak tanimlanir.

Siirat dogrudan dlgiilemez. Siirati hesaplarken alinan yol ve gegen zaman degerlerine ihtiyag¢ vardir. Dolayisiyla
stiratin birimi hem alan yol hem de gegen zaman birimleriyle iligkilidir.

Alman yol: metre (m) ya da kilometre(km)

Gegen zaman: saniye(s) ya da saat (h) (*Saat (sa) veya (h) seklinde yazilabilir) olabilir.

Bu baglamda siirat birimi de metre/saniye (m/s) veya kilometre/saat (km/sa) olur.

Alnan yol
Strat= ——
Gecgen zaman

* ki aragtan, ayn1 yolu daha kisa siirede giden aracin siirati daha fazladir.

*#* [ki aragtan, ayn siirede daha fazla yol giden aracin siirati daha fazladir.

*** Bir hareketli esit zaman araliklarinda esit uzunlukta yol aliyorsa, sabit siiratli hareket yapmaktadir. Hareket
stiresince, hareketlinin siirati degismez.

Bu boliimde asagidaki zihin haritasi kullamilarak, siirat kavraminin giinliik yasantidaki yeriyle ilgili
ogrencilerin dikkati ¢ekilir.
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Bu béliimde asagida yer alan analoji yardimyla sabit siiratli hareket giinliik yasanti ile iliskilendirilir.
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Sabit sttratli harcketi daha iyi anlayabilmek igin hikayeyi okuyalim.

Ahmet amea karin agost sikayetile hastaneye bag vurur, Doktor tarafindan yapilan muayene sonucunda ilag tedavisi uygulanmasima Karar verilir,
Doktor, Ahmet amcaya "glinde 4 adet ilaci dilzenli arahiklarla (bir giin 24 sant olduguna gore, 6 saatte bir tane) almalisin. Bir hafta sonra da kontrol
muayenesi igin tekrar gel." demistir. Ahmet amea ilacinr mahallesindeki eczaneden alir ve doktorunun belirttigi sekilde piinde 4 adet ve dizenli
araliklurla kullanmaya buslar. Bu sekilde diizenli arahklarla bir hafta boyunca ilacimt kullanir, Gegen bir haftanin sonunda doktorunun belirttidi gibi
kontrol muayenesi iin hastaneye gider, Ahmet ameanin doktoru kontrol muayenesi sonucunda Ahmet amcaya "flacini dzenli araliklarla kullandigin
igin hastahdn yilesmis, gegmiy olsun" demig ve Ahmet amcayr odasindan ugurlamiy.

Bu hikayede Ahmet ameanin 6 saatte | adet ilag kullanmasy yani belirli zaman arahklarnda belirli miktar ilag kullanmasy, sabit stiratli harckete yani
belirli zaman arahiklannda belicli miktarda yol alinmasina benzetilebilir,

Grafikler

Sabit siiratle hareket etmekte olan herhangi bir cismin aldig1 yol ve gecen zaman grafikle gosterilebilir. Bu grafik
ile cismin siirati hakkinda bilgi edinilir ve yorum yapilabilir.

Grafik ¢iziminde takip edilmesi gereken asamalar asagida verilmistir.

1-Aralarinda 90° a¢1 yapacak sekilde kesisen biri kuzey (dikey) digeri dogu (yatay) yonlii iki 151 gizilir.
2-Cizilen bu 1ginlar, yol- zaman grafigi olusturulmak isteniyorsa dikey olan: alinan yol, yatay olani da gecen
zaman olarak; siirat — zaman grafigi olusturulmak isteniyorsa dikey olan1 siirat, yatay olani gegen zaman olarak
adlandirilir. Isimlerin yanina parantez iginde séz konusu kavramin birimi de yazilmahdir.

3-Yol — zaman veya siirat zaman tablosundaki degerler, isimlendirilen 1g1nlara kesisim noktasindan (0) baglanarak
sirastyla yazilir.

4-Tablodaki alinan yol degerine denk gelen gegcen zaman degerleri, grafikte kesikli veya diiz ¢izgiler ¢izilerek,
cizgilerin kesisim noktasi isaretlenir.

5-Cizgilerin kesisim noktalar1 bir dogru seklinde birlestirilir.

Etkinlik: Siirati 6lgelim, grafikte gosterelim!
Kullanilan malzemeler: Kronometre, deney arabasi, tebesir-beyaz tahta kalemi, serit metre
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Deneyin yapilisi

Okulda temiz ve siirtiinmesi az olan bir zemin belirleyelim. Serit metre kullanarak aralarinda 2 metre mesafe
olacak sekilde 4 nokta belirleyelim. Deney arabasimi isaretledigimiz noktalardan gececek sekilde kuvvet
uygulayarak hareket ettirelim. Deney arabasinin igaretli noktalardan gectigi siireleri asagidaki tabloya not edelim.
Alinan yol (m) 0 2 4 6
Gegen zaman (sn) 0 1 2 3
Tablodaki verileri kullanarak yol — zaman grafigini olugturalim.

Alinan yol (m)

1 2 3 Gegenzaman (sh)

Tablodaki verileri kullanarak arabanin siiratini hesaplayalim.

1.saniyedeki siirati:

Alman yol 2m
Siirat = = =2mls
Gegen zaman 1S

2. saniyedeki siirati:

Alman yol 4m
Stirat = = =2mls
Gegen zaman 2§

3.saniyedeki siirat:

Alman yol 6m
Stirat = = =2mls
— Gegen zaman 35S
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Gegen zaman araliklarindaki siiratler incelendiginde biitiin zaman araliklarinda siirat 2 m/s’dir. Bu durumda
hareketli, sabit siiratli hareket yapmaktadir.

Siirat (m/s) 0| 2 2 2

Zaman (s) 0 1 2 3

Tablodaki verileri kullanarak arabanin siirat — zaman grafigini olusturalim.

Sirat { m/sn)

- L w
1 2 3 Geg¢en zaman (sn)

Konu sonunda 6l¢me ve degerlendirme amaciyla asagidaki tanilayic: dallanmus agac kullanilabilir.
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LGk

Sabit sirath hareket eden arag,

dengelenmis kuvvetlerin etkisindedir,
Bdetre, sirat birimlerinden
(hinsidir.
[P a1 pa Y eabd Sl et
|¥mpar:
Birim zamanda alman yel,
girat olarak ik
Limana vanagan geminin hareketi sabit
siiratlidir.
|S|]rat. alaita yola bagh
degildir.
Havaya atilan bir tagim hareketl, sabit

stiratli harekete dmektir,
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada 6. sinif fen bilimleri 6gretim programinda yer alan “Kuvvet ve Hareket”
initesine yonelik 6gretmen rehber materyali gelistirilmesi amaglanmistir. S6z konusu rehber
materyal; kavram haritasi, kavram ag1, kavram Karikatiirii, kavram degisim metni, anlam
coziimleme tablosu, zihin haritasi, bilgi haritasi, analoji, V-diyagrami, tanilayict dallanmis
agac, yapilandirilmis grid ve ¢alisma yapragini igeren bir 6gretim tasarimi niteligindedir.

Fen bilimleri dersi, yalniz biligsel kazanimlar1 degil, psikomotor ve duyussal becerileri, yasam
becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, tasarim becerileri, girisimcilik becerilerinin
kazandirilmasina yonelik kazanimlar1 da igerir (MEB, 2018). Bu baglamda gelistirilen rehber
materyalin, kavramlar iliskilendirme, kavram yanilgilarint giderme ve kavram Ogretimi
acisindan etkili olabilecegi sdylenebilir.

Materyal gelistirme isleminin uzmanlik gerektirdigi diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin materyal
gelistirebilmeleri i¢in alanlariyla ilgili iyi diizeyde bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu
baglamda alan uzmanlarinca hazirlanmis olan s6z konusu rehber materyalin, 6gretmenler igin
hem “Kuvvet ve Hareket” tinitesinin sunumunda yararlanabilecekleri bir kaynak hem de farkli
konularla ilgili materyal hazirlamada 6rnek alabilecekleri bir dokiiman olmasi bakimindan
onemlidir. Buradan hareketle alan uzmanlarinca farkli konularda rehber materyallerin
hazirlanmas1 ve bu materyallerin yer aldigi 6gretmen kilavuz veya 6grenci ¢alisma kitabi
halinde elektronik veya basili olarak yetkili merciler tarafindan 6gretmenlerin kullanimina
sunulmasi Onerilebilir. Ayrica materyal hazirlama konusunda yetkili kurumlar tarafindan
hizmet i¢i egitimlerin verilmesi saglanabilir.

Her ne kadar gelistirilen rehber materyalin sinif ortaminda uygulamasi gergeklestirilmemis olsa
da fen bilimleri Ogretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yaklagiminin temel mantigini
algilamalarina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayni zamanda bu rehber materyalin kavram
ogretiminde etkili olacag diisiiniiliirse, sinif mevcudunun fazla oldugu siniflarda tiim sinifla
materyaller lizerinden 6gretim gerceklestirilebilmesi miimkiin olmayabilir. Bu baglamda sinmif
mevcutlarinin azaltilmasinin; kazanimlar i¢in Ongoriilen siirenin gézden gegirilmesi ve
kazanimlarin sadelestirilmesi gerekebilir. Bunun yaninda s6z konusu rehber materyalin sinif
ortaminda uygulanmasi ve etkililiginin belirlenmesi 6nerilmektedir.

Gelistirilen rehber materyal 6. smif “Kuvvet ve Hareket” {initesi kapsaminda li¢ Ogretim
tasarimi seklinde olusturulmustur. Bu tasarimlarda kavram 6gretiminde kullanilabilecek farkl
yontem ve teknikler ile materyaller kullanilmistir. Dikkat ¢ekmek, giidiilemek, motive etmek,
Ogrencilerin 6n bilgilerini, kavramlar iliskilendirebilme ve farkli diisinebilme becerilerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla zihin haritalarindan yararlanilmistir. Zihin haritalari, fikir veya iliski
haritalar1 olarak da isimlendirilen, merkezde yer alan bir resim ile konuya odaklanildigi, konuya
iligkin temalarin merkezden c¢ikan dallar ile baglandigi, dallarin ise baglanti ¢izgilerinin
tizerindeki resim veya temel kavramlari i¢erdigi bir gorsel aragtir (Mueller, Johnston, Bligh &
Wilkinson, 2002; Sen & Oktay, 2018). Evrekli ve Balim (2010) yapmuis olduklar1 bir galismada
Ogrencilerin On bilgilerini ve goriislerini ortaya ¢ikarmak, sinifta tartisma ortami olusturmak,
ogrencilerin kavramlar1 birbiriyle iligkilendirebilmelerine katki saglamak amaciyla zihin
haritalarindan yararlanmigtir.

Dersin basinda ve sonunda 6grencilerde var olan kavram yanilgilarint belirlemek amaciyla
kavram haritalar1 kullanilmistir. Kavram haritalari, kavramlarin birbiriyle iligskilendirilmesinde
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Ogrencilere yardimci olacak sekilde tasarlanmis sematik gosterimler olarak tanimlanmaktadir
(Davies, 2011). Bunun yaninda, kavram haritalarmin bilgileri sekillendirmede ve 6grencilerin
kavram yanilgilarin1 belirlemede etkili bir 6gretim teknigi olarak kullanilabildigi ifade
edilmektedir (Atasoy, 2004; Novak & Gowin, 1984). Ogundare, Bello, Adeoye ve Abimbola
(2020) yapmis olduklart bir c¢aligmada kavram yanilgilarmin giderilmesinde kavram
haritalarinin etkili oldugu sonucuna varmaistir.

Ders stirecinde TGA teknigi, ¢aligma yapraklari, kavram karikatiirleri, kavram degisim
metinleri ve analojilerden yararlanilmistir. TGA fen egitiminde 6grencilerin aktif, 6gretmenin
rehber oldugu etkili bir 6gretim yontemidir (Ozyilmaz Akamca & Hamurcu, 2009). TGA
yonteminde 6grenciler bir tahminde bulunarak 6n bilgilerini harekete gecirirler, bu tahminle
celisebilecek bir gdzlemde bulunurlar ve tahminleriyle gézlemlerini karsilagtirarak anlayislarini
gbzden gegirirken bir agiklama olustururlar (James, Zo Kreager, & LaDue, 2021). Calisma
yapraklari, kavramlarin 6gretilmesinde 6gretmenlerin bagvurdugu etkili yontemlerden biridir.
Ogretim siirecinde farkli amaclarla kullanilabilen c¢alisma yapraklar, farkli sekillerde
tanimlanabilmekte olup kullanicinin ihtiyaglart dogrultusunda da farkli bigimlerde
diizenlenebilmektedir (Ceyhan & Tiirniiklli, 2002). Calisma yapraklari, egitim—6gretimin her
basamaginda kullanilabilen, konularla ilgili hedef davranislarin gergeklestirilmesinde yardimet
aciklamalara yer verilen, ders iginde veya ders digindaki etkinliklerde kullanilabilen, aktif
ogrenme saglayan (Godek, Polat & Kaya, 2019), basarilmasi gereken temel yeterliliklere atifta
bulunan, 6grencilerin yapmasi gereken 6grenme gorevlerinin uygulanmasina iligskin igerigi,
Ozetleri ve talimatlar1 igeren (Prastowo, 2011) 6gretim materyalleri olarak tanimlanmaktadir.
Metinler ve gorsel Ogelerin birlikte yer almasi yoniiyle karikatiirlere benzeyen kavram
karikatiirleri, bir soruna iligskin biri dogru ifade, digerleri ise yanlis ifadeler seklinde sunulan,
dgrenenleri ilgili sorunu tartisarak dogruya ulastirmay: hedefleyen gorsel araglardir (inel Ekici,
2016; Keogh & Naylor, 1999). Ogrencilerde var olan kavram yanilgilarinin giderilmesi ve yeni
yanilgilarin olusmasmin engellenmesinde yararlanilan kavram degisim metinleri, bilimsel
kavramlari yaygin olarak kabul edilen kavram yanilgilariyla dogrudan karsilastiran alternatif
bir metin formati (Hynd & Alvermann, 1986) olup, 6grenenlerin, mevcut kavramlarindan
rahatsizlik hissetmelerine neden olmakta ve boylelikle sorunlara iliskin olarak kendilerine
sunulan daha tatmin edici agiklamalar1 kabul etmelerine imkan sunmaktadir (Inel Ekici, 2016).
Kavramlarin ortak 6zelliklerinden yararlanilarak bilinmeyen bir kavramin, bilinen bir kavram
yardimiyla ifade edilmesinde kullanilan analojiler, iyi bilinen bir konudaki nedensel iliskilere
atifta bulunarak bilinmeyen bir konuda anlayis gelistirmek amaciyla (Brown & Clement, 1989),
soyut kavramlarin somutlastirilmasinda yararlanilan ve fen Ogretiminde siklikla kullanilan
giiclii bir teknik olarak bilinmektedir (Godek, Polat & Kaya, 2019). Bilen ve Kose (2012)
yapmus olduklari bir ¢calismada TGA stratejisine dayali etkinliklerin sinif 6gretmeni adaylarinin
hem kavramsal basarilarina anlamli bir etkisi oldugu hem de kavram yanilgilarin1 gidermede
etkili oldugu sonucuna varmustir. Turgut, Colak ve Salar (2017) calisma yapraklar
gelistirdikleri bir calismada, ¢alisma yapraklarinin 6grencilerin kavramsal gelisimlerine katkisi
oldugu sonucuna ulagsmigtir. Chong, Sallen ve AiCheong (2013) yapmis olduklar1 bir
calismanin sonucunda gelistirdikleri calisma yapraginin, 6grencilerin kavram yanilgilarinin
belirlenmesinde ve giderilmesinde etkili oldugu belirtilmistir. Yolcu (2013) kavram
karikatiirleri iizerine yapmis oldugu bir g¢alismada kavram karikatiirlerinin 6grencilerin
akademik basarilari, mantiksal diisiinme becerileri ve fen dersine yonelik tutumlari iizerinde
olumlu etkisi oldugu sonucuna varmistir. Duran Uzun ve Koparan (2020) kavram degisim
metinlerinin Ogrencilerin akademik basar1 ve derse yonelik tutumlari {izerinde, kavram
yanilgilarinin  giderilmesinde olumlu ydnde etkisi oldugu sonucuna varmstir. Ozyilmaz
Akamca ve Hamurcu (2009) tarafindan yapilmis bir ¢alismanin sonuglarinda analojiler, kavram
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karikatiirleri ve TGA teknikleriyle desteklenmis fen Ogretiminin &grencilerin akademik
basarisi, fen dersine yonelik tutumlar1 ve bilgilerin kalicilig1 lizerinde olumlu etkisi oldugu
belirtilmistir. Lee ve Law (2001) tarafindan yapilan bir calismada 6grencilerde alternatif
diistinme ve kavramsal degisimin saglanmasinda TGA etkinliklerinin etkili oldugu sonucuna
vartlmistir. Hanson ve Seheri-Jele (2018) ¢alismalarindan birinde kavram haritalar1 ve analoji
kullaniminin kavramsal degisim {izerinde etkili oldugu sonucuna varmistir.

Dersin sonunda bilgi haritalar1 ve kavram aglart kullanilmigtir. Bilgi haritalar1 bir konudaki
sozel bilgilerin ve bu bilgiler arasindaki baglantilarin ¢erceve—bag—cerceve seklinde
bicimlendirildigi gorsel 6gretim araglart olarak tanimlanmaktadir. Hiicre veya cerceve olarak
adlandirilan boliimde, metinde gecen temel kavramlar, kavramlara ait 6zellikler veya 6rnekler
yer alirken, bag olarak adlandirilan ve gerceveler arasina cizilen oklara ise temsil ettikleri
iliskinin sozel etiketi yazilir (Karamustafaoglu, 2003; Su & Wang, 2010). Alanyazinda
semantik ag olarak da isimlendirilen kavram ag1, kavram adlar1 ve 6zelliklerinin birbiriyle olan
iliskilerine yer verildigi bir gorsel arag olarak bilinmektedir (Solomon, Medaglia & Thompson-
Schill 2019). Kavram aglar bilgilerin 6zetlenmesi, konu tekrari, eksik bilgileri ve kavramsal
yanliglar1  belirleme amaciyla kullanilabilmektedir. Ayrica derste kisa bir siirede
hazirlanabilmesinden dolay1 zaman agisindan tasarruf saglar (Sen & Oktay, 2018). Tok (2003)
bilgi haritalarini konu edindigi bir ¢alismasinda bilgi haritalar1 destekli 6gretim stratejisinin
ogrencilerin akademik basarilari, bilgi ve kavrama diizeyleri lizerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna varmigtir. Su ve Wang (2010) c¢alismalarinin birinde ilkokul 6gretmenlerinin
egitimsel degerlendirmelerinde yararlanabilecekleri bilgi haritalar1 tabanli bir degerlendirme
sistemi gelistirmistir. Giirlek ve Demirkus (2020) botanikle iliskili kavramlar1 kavram aglari,
anlam c¢oziimleme tablolar1 ve kavram haritalar1 ile orneklendirip sunduklari bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Solomon, Medaglia ve Thompson-Schill (2019) yapmis olduklar1 bir
calismada kavramlar belirli 6zelliklerine gore siniflandirarak bu 6zelliklerin birbiriyle iliskisini
kavram aglar1 kullanarak ortaya koymustur.

Ders stirecinde 6grencilerin aktif oldugu deneyleri laboratuvar c¢alismalarinin rapor haline
getirilmesinde V-diyagramlar1 kullanilir. Bu ¢alismada da bu amagla kullanilmistir. Vee
haritasi, Vee diyagrami ya da Vee heuristigi olarak adlandirilan V-diyagramlari; fen bilimleri
alaninda laboratuvar arastirmalarinin anlasilma diizeyini arttirmak ve hazirlanan raporlarda
ogrencilere, teorik bilgilerle uygulamalari iliskilendirme konusunda yardimci olmasi amaciyla
gelistirilmis bir gorsel aragtir (Sen & Oktay, 2018). Diyagramin en iist kisminda merkezi bir
odak sorusu, sol tarafta kuramsal ve kavramsal bilgiler, V noktasinda somut bir deney, ¢aligma
veya deneyim ile sag tarafinda odak sorusu 1s18inda deneyin analizi ve degerlendirmesi vardir
(Novak & Gowin, 1984). Olgu Ozkan (2011) yapmis oldugu bir calismanm sonucunda
laboratuvar deney raporu olarak V-diyagrami kullaniminin 6grencilerin akademik basari,
bilimsel siire¢ becerileri ve fen dersine yonelik tutumlari {izerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu belirtmistir. Passmore (1998) yapmis oldugu bir ¢alismanin sonucunda laboratuvar
egitiminde anlamli 6grenme ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde V-diyagramlarinin etkili
oldugunu belirtmistir.

Derste kazandirilmas1 gereken becerilerin ne dl¢lide kazanildiginin belirlenmesi amaciyla,
anlam ¢0zlimleme tablosu, tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid kullanilmastir.
Ozellikle kavram, varlik, olay veya olgularin birbirinden ayirt edilmesinde yararlanilan anlam
¢Oziimleme tablolar1 iki boyutlu bir tablo seklinde diizenlenmis gorsel araglardir. Bu
boyutlardan birinde incelenecek olan kavram, olay, olgu veya varliklar diger boyutunda ise s6z
konusu incelenenlere iliskin &zellikler yer almaktadir (Nichols & Rupley, 2004; Sasmaz Oren,
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2016; Taylor, Mraz, Nichols, Rickelman & Wood, 2009). Tanilayic1 dallanmis agag, igerisinde,
dogru ve yanlis 6nermelerin temel bilgilerden ayrint1 igeren bilgilere dogru siralandigi bir agag
seklinde diizenlenmis alternatif bir 6lgme-degerlendirme aracidir. Bu araglarda bir 6nermeye
verilen cevabin bir sonraki cevaplar1 da etkilemesi ve dallanma arttik¢a dnermelerin zorluk
derecesinin de artmasi yonleriyle klasik yaklasimin dogru-yanlis seklindeki sorularindan
ayrilmaktadir (Hanson, 2019; Sasmaz Oren, 2016). Ogrencilerin bir konudaki eksik bilgilerinin
veya alternatif kavrama bicimlerinin tespit edilmesinin amacglandigl yapilandirilmis grid,
igerisine kavram, resim, say1, formiil vb. yerlestirildigi 9, 12 veya 26 kutucuktan ve altinda da
yerlestirilenlerle ilgili sorularin yer aldigi bir alternatif 6l¢gme-degerlendirme araci olarak
tanmimlanmaktadir (Godek, Polat & Kaya, 2019; Johnstone, Bahar & Hansell, 2010). Oguz Tung
ve Tokcan (2020) yapmis olduklar1 bir calismada kavram haritasi, yapilandirilmis grid,
tanilayict dallanmis agag, kavram karikatiirii, anlam ¢dziimleme tablosu gibi alternatif 6lgme
degerlendirme araglariyla desteklenmis 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilart iizerinde
olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna varmistir. Ahmad ve Jamil (2020) yapmis olduklari
calismada yapilandirilmis grid, Prodjosantoso, Hertina ve Irwanto (2019) ise tanilayict
dallanmis aga¢ kullanarak 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit etmistir.

Sonug olarak hazirlanmis olan bu 6gretmen rehber materyalinin birgok kavram 6gretim yontem,
teknik ve stratejisi ile zengin bir igerige sahip oldugu sdylenebilir. Bu materyalin
kullanilmasiyla “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin 6gretiminde, 6grencilerin derste daha aktif rol
almasina ve 6grenmenin kalici olarak saglanmasina katki saglayacagi disiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

When the Science Curriculum is examined, it is understood that many concepts and the
need to associate these concepts with each other. The inability to learn these concepts and the
relations between concepts correctly at the primary school level may prevent the correct
learning of new concepts that will be encountered in the coming years. In this context, the
opportunity to combine previously learned information with new information should be
provided to students during the course process. Achieving this situation is possible with
different teaching techniques to be applied during the course. From this point of view, concept
teaching methods and techniques such as concept, knowledge and mind maps, concept cartoons,
semantic features analysis, worksheets, prediction-observation-explanation, etc. can be used to
learn the concepts correctly and to eliminate existing misconceptions.

When the relevant studies in the literature are evaluated, concept change texts, analogy, concept
maps, concept cartoons, mind maps, etc. it is seen that the methods and techniques are presented
to the teachers as a guide material. However, these studies were generally conducted over a
single method or technique. In addition, no study in the type of guide material prepared for the
6th grade "Force and Motion" unit has been found in the literature. In addition, due to the fact
that students have various misconceptions about the concepts in the "Force and Motion" unit
and the subject is very related to daily life, etc.; in the teaching process of the subjects and
concepts in this unit; A guide material containing concept teaching methods, techniques and
tools in different parts of the course and for different purposes has been developed for the use
of teachers and researchers. In this context, it is thought that this study, which aims to present
many methods and techniques for the 6th grade "Force and Motion™ unit as a guide material to
teachers, will contribute to the elimination of this deficiency in the literature.

Method

In this study, a guide material for the 6th grade "Force and Motion" unit was developed
by using several concept teaching methods and techniques. This guide material covers the
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subjects of "Net Force" and "Motion with Constant Velocity" in the "Force and Motion" unit.
While creating the guide materials, the studies on the concept teaching materials in the literature
were examined. Afterward, the unit and the subject were determined and some materials were
prepared to be used in the course for different purposes (determining prior knowledge,
summarizing, evaluating, preventing the emergence of some misconceptions, or eliminating
misconceptions). In the process of creating the materials, expert opinion was used and necessary
arrangements were made in line with the expert opinion. An instructional design has been
developed to be a guide material that teachers can follow in gaining the achievements in the
"Force and Motion™ unit by using the finalized concept teaching materials, methods and
techniques.

Findings

In this section, a sample instructional design that contains the concept teaching methods
and techniques related to the "Force and Motion" unit and prepared as a guide for teachers is
included. It is stated in the Science Curriculum that the time allocated for the achievements of
the unit in question is 14 hours. In this context, a total of three instructional designs, two
designed for four course hours and one designed for six course hours, were developed.

Conclusion and Discussion

The developed guide material was created as three instructional designs within the scope
of the 6th grade "Force and Motion™ unit. In these designs, different methods, techniques, and
materials used in concept teaching were used. Mind maps were used to attract attention,
motivate, reveal students' prior knowledge, associate concepts, and think differently. Concept
maps were used to determine the misconceptions of the students at the beginning and end of
the lesson. During the course, POE technique, worksheets, concept cartoons, concept change
texts and analogies were used in the teaching process. Knowledge maps and concept networks
were used at the end of the lesson. Vee diagrams were used to report the laboratory studies of
the experiments in which the students were active during the course. Semantic features analysis,
diagnostic branched tree and structured grid were used in order to determine to what extent the
skills that should be gained in the course were acquired.

Although the developed guide material has not been implemented in the classroom
environment, it is thought that it will contribute to science teachers' perception of the basic logic
of the student-centered teaching approach.
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Ozet:

Bu aragtirmada ogretmen ve egitimcilerin bir egitim programi lideri olarak bilgi, beceri ve
yeterliliklerini ~ gelistirmek amaglanmigtir. Durum  dncesi-sonrast  arastirma deseninde
gercgeklestirilen arastirmanin  katihmcilart amagl  drnekleme modelinden yararlanilarak
belirlenmistir. Farkly tiniversitelerde egitim goren veya ¢alisan o6gretmen, egitim yoneticisi,
ogretim elemant ve lisansiistii dgrencilerinden segilen 20 katilimcr arastirmada goniillii olarak
yer almigtir. Arastirmada ilk olarak katilimcilarin etkinlik éncesi goriigleri ve degerlendirmeleri
alinmistir. Daha sonra egitim programi liderligi kapsaminda hazirlanan 55 saatlik bilimsel
egitim etkinligi ve uygulamalar katilimcilara sunulmugstur. Son olarak katilimcilarin egitimler
sonrast gortigleri ve degerlendirmeleri alimmistir. Toplanan veriler betimsel analizden
yararlanilarak tema, kategori ve kod olarak sunulmugstur. Elde edilen bulgulara dayali olarak;
egitim etkinligi oncesinde iki temaya ulasilmistir. Bunlar, toplumsal duyarlilik ve sosyal
sorumluluk yeterliligi ile cagin sundugu firsatlara yonelik farkindalik ve yararlanma yeterliligi
olarak belirlenmistir. Egitim etkinligi sonrasinda ise ortaya ¢ikan temalar currere yontemi,
sosyal sorumluluk, ¢agin sundugu firsatlar ve tasarima dayali anlamlandirma olarak
belirlenmistir. Etkinlikler sonunda katihmcilarin program liderligi kavramina yédnelik
farkindaliklarimin belirgin sekilde arttigi gozlenmistir.

Anahtar kelimeler: Egitim programu liderligi, currere yontemi, otobiyografi, sosyal sorumluluk,
cagin sundugu firsatlar

A Study on Curriculum Leadership Competencies

Abstract:

This research, it is aimed to improve the knowledge, skills, and competencies of teachers and
educators as curriculum leader. The participants of the research, which was carried out with the
before-and-after study design, were determined by using the purposeful sampling model. Twenty
participants were selected from teachers, education administrators, lecturers, and graduate
students studying or working in different universities. In the research, firstly, the opinions and
evaluations of the participants before the training activity were taken. Afterward, in the scope of
curriculum leadership, fifty-five hours of scientific training activity and application studies were
presented to the participants. Finally, the post-situation views and evaluations of the participants
were taken. The collected data were presented as themes, categories, and codes by using
descriptive analysis. Based on the findings; Two themes were reached before the training activity
(pre-situation). These are; social sensitivity and social responsibility competence, awareness of
the opportunities offered by the age, and the competence to benefit. After the training activity
(post-situation), it was determined that the emerging themes were currere method, social
responsibility, opportunities of the age, and understanding by design. At the end of the activities,
it was observed that the awareness of the participants towards the concept of curriculum
leadership increased significantly.

Keywords: Curriculum leadership competencies, currere method, autobiography, social
responsibility, opportunities offered by the age
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GIRIS

Egitim faaliyetlerinin planlanmasi ve uygulanmasi siireci, egitim programi g¢alismalari
kapsamindadir. Egitim programlar ile farkli kademelerde egitim alan 18 milyon 6grencinin
(MEB, 2020) yilda yaklasik 1000 saati planlanmaktadir. “Hangi bilgi, beceri ve yeterlilikler
degerlidir?” sorusu giincelligini korumakta ve egitimle ilgili tartismalarin odaginda kendine yer
bulmaktadir. Bu soruya verilecek isabetli cevaplar ile toplum ve birey i¢in faydali konulara
odaklanma saglanabilir. Bir bilimsel alan olarak egitim programi ¢alismalarinda da yeni model
ve yaklagimlar ortaya ¢ikmaktadir. Tyler (2014) ve Ertiirk’iin (2013) acik, anlasilir, rasyonel ve
kontrol edilebilir modellerinin gecerliligini korumaya devam etmesinin yaninda, egitim
programlar1 alania yonelik elestirel bakis, sosyokiiltiirel duyarlilik, dezavantajli 6grencilerin
bulundugu okullara yonelik zenginlestirilmis farkli 6gretim programlari hazirlanmasi talebi
devam etmektedir. Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmus etkinlikler yoluyla saglanan
O0grenme yasantilar1 diizeni anlayisina (Varis, 1996) ek olarak egitim programi, bir risk alma,
zihinsel, ahlaki meydan okuma, 6zgiirliikk ve firsat programi (Ellis, 2015) olarak da goriilmeye
baslanmistir.

Egitim programi liderligi calismalarinda, egitim programi, liderlik ve Ogretim caligsmalari
eklektik olarak birlestirilmektedir (Henderson, 2014). Bu ise egitim programi liderleri olarak
ogretmen ve egitimcilerde yeni yeterliliklere ihtiya¢c duyulacaginin gostergesidir. Sinifa etki
eden toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in rol olma, 6grenme liderligi, anlamlandirmay1 sadece
konu olarak gormeyen ayni zamanda bireysel ve sosyal olarak goren 3S anlayisi, egitsel
otobiyografi ve currere yontemi 6ne ¢gikmig program liderligi anlayisinin bazi alt kavramlaridir.
Sorunlara acil ¢6ziim bulma ihtiyacinin/baskisinin da etkisi insanlar1 liderlik anlayisina
yonlendirir. Egitim aragtirmalarinda liderlik konusunun yogun calisilmasi liderlerin egitimdeki
bu krizleri ¢ozecek anahtar kisi olarak goriilmelerindendir (Pinar, 1994). Bu arastirmalarda
dikkat edilmesi gereken liderligin iyi tanimlanmasindan ¢ok, iyi liderligin tanimlanmasidir
(Henderson, 1998). Bir taraftan, farkli kiiltiirlerin kaynasmasi, go¢menler, sosyal tabakalar,
ekonomik problemler, siyasi gelismeler diger taraftan ulasilmasi gereken hedefler, degisen
Ogretim materyalleri, sinif yonetimi, idari faaliyetler, yetersiz kaynaklar diisiiniildiiglinde
egitimcilerin krizlerle i¢ ige gecmis bir hayati oldugu inkar edilemez. Bolman ve Deal (2017)
bireyi, iligkileri ve baglami1 merkeze alan liderlik anlayisinin 6nem kazandigini vurgulamastir.
Egitim program liderligi kavrami da bir bakima bu anlayisin egitim ortamlarina yansimastyla
ortaya ¢ikmaistir.

Egitim programi, tiim dgrencilerden 6grenmelerini ve hatirlamalarini istedigimiz ger¢eklerden,
detaylardan ve becerilerden olusan duragan bir olgu degildir. Aksine belirli bir disiplinde
Ogrencilerin; 6nceki bilgileri, ilgileri ve deneyimleri ile temel kavram, ilke, beceri, aligkanlik
ve uygulamalar arasinda giiclii ve gesitli baglantilar kurmalarini saglayacak dinamik bir tasarim
sirecidir (Tomlinson ve digerleri, 2017). “Okul ne yapar?” sorusuna cevap arayan
aragtirmalarin asil odak noktasi egitim programlaridir. Egitim programlarinin 6grenciye etkisi
yoniiyle yasamla ilgili firsatlar ve engeller baglaminda degerlendirdigimizde liderligin diger
alanlarda oldugu gibi egitimde de neden gerekli oldugu anlasilir (Mackenzie, 1949). Mackenzie
(1949) program liderlerinin, bireye deger verme, sosyal yasam kalitesini artirma, 6grenme
Ozglrliigii saglama, temel degerlerde birlik saglama ve hedeflere dogru ilerleme, bagliklar
tizerinde diistinmesi ve bu konularla ilgili planlamalar yapmasi gerektiginden bahsetmektedir.
Her bir baglik, program liderinin planlarinda ve uygulamalarinda dikkate almas1 gereken alanlar
olarak degerlendirilebilir. Bu baglam igerisinden 6gretmenlerin daha etkin olacagi, bizzat
sorumluluk tistelenecegi bir anlayis1 gelistirmek gerekir. Program liderligi bu konuda
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uygulanan sisteme farkli bir bakis acis1 sunarak katki sunabilir. Henderson (2010) program
liderligini su sekilde agiklamistir:

Program liderligi, yenilik¢i program calismalarini giiclendirmeyi merkezine alir. Bu anlayista
Ogretim; egitim felsefesini, politikalarini, standartlarin1 ve hedeflerini kavramsallastirma;
programi tasarlama; plan ve uygulama siirecinde koordinasyonu saglama; kapsamli
degerlendirmeler hazirlama ve ¢aligma kiiltiiriinii diizenleme gibi ¢ok daha genis ekolojik bir
cerceve igerisinde degerlendirilir.

Program liderligi katki sundugu cerceve agisindan; inanglardaki degisim ve yapisal yenilik
olmak tizere iki farkli perspektiften yorumlanmistir (Hawthorne ve Henderson, 2000; Hsieh,
Tseng ve Chen, 2021). Inanglardaki degisim, program liderliginin demokratik yoniinii ve
okulun bir pargasi olan herkese deger vermeyi vurgular. Program liderlerinin, yansitici kesifler
yapmalari, cinsiyet, sinif, diger kisisel ve toplumsal durumlarla ilgili siirekli arastirmay1 ve
kesfetmeyi siirdiirmeleri 6nemli bir boyuttur. Yapisal yenilik ise program liderlerinin, sorunlari
tanimlamalari, ¢Ozlimler iizerinde diisiinmeleri, yeni bir anlayis gelistirmeleri iizerine
yogunlagir. Cesaret verme, destekleme, toplumsal farkindaliklar artirma, 6gretim yontemleri
tizerinde diisiinme, program tasarimlarini, planlamalarini, degerlendirmelerini gézden gecirme
ve okul kiiltiirii olusturma adina yapilan cabalar1 yansitir. Egitim programi liderligi kendi
anlamlandirma yolculuguna yogunlasarak akademik bilgi ile kendi yasam Oykiisli arasindaki
bag1 fark etmeyi (Henderson, 2010), program okuryazari olmayi ve 6grenme-ogretme siirecini
engelleyen sinif i¢i ve smif dis1 problemlere ¢éziim aramay1 kapsamaktadir. Egitim programi
lideri, program hakkinda derin bir anlayis gelistirmis, uygulamaya aktarmis ve 6gretim siirecine
etki eden sorunlara duyarh kisiler demektir (Akbas ve Keskin, 2021).

Egitim programlarinda nasil yeterlilikler yer bulmussa, egitim programi uygulayicilar olarak
ogretmenler de program yeterliliklerine sahip olmalidirlar. Yeterlilik kavrami bireyin gorevler
kategorisini gerceklestirme veya bir sorun durumlar dizisini ¢6zme amaciyla biligsel, duyussal,
devinsel, iligkisel niteliklerin toplamini harekete gegirme yetenegidir (Demeuse ve Christine,
2016). Bu siireg, degistirme, basa ¢ikma, isi yapma ve problem ¢dzme slireclerini de
kapsamaktadir. Egitim programu liderlik yeterlilikleri gelismis bir 6gretmenin 6grenme-
Ogretme slirecine etki eden sinif i¢i ve siif dis1 problemlerle basa ¢ikabilmesi gerekir. Bir
ogretim programinin Ogretim sorumlulugunu alan Ogretmenler, program uzmani ya da
programin gerektirdigi yeterliliklere sahip olarak nitelendirilebilir. Tablo. 1’de Demeuse ve
Christine’den (2016) hareketle uzman ve yeterlilik kavramlar1 karsilagtirilmistir. Egitim
programi liderligi kapsamindaki lider tanimlamalarinda ise Henderson (2010) ve Barth (2001)
kullanilmistir.

Tablo 1. Uzman, Yeterlilik ve Liderlik Ozelliklerinin Egitim Progranu Liderligi Kapsaminda Karsilastirilmasi

Uzman

Yeterlilik Sahibi

Lider

Bir isin ya da meslegin yerine
getirilmesiyle ilgili bir dizi
durumu  o6zgiin @ ve  etkili
¢oziimler iireterek ¢oziimleme
En giincel sorun durumlarini
bocalamadan, uzun uzadiya
diisinmeden hizlica kontrol
altina alma

Bir gorevi yerine getirme veya
belirli mesleki baglamda her tiirli
bilgi ve beceriyi ise kosarak bir
sorunu ¢6zme yetkinligi

Yeterlilik kavrami bireyin  bir
gorevler kategorisini gerceklestirme
veya bir sorun durumlar dizisini
¢ozme amaciyla biligsel, duyussal,
devinigsel, iliskisel niteliklerin
toplamini harekete gecirme yetenegi
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Sinifta ve simif diginda 6grenmeyi
sinirlayan veya engelleyen
problem durumlarina karsi ¢6ziim
yollar1 aramak

Konuyu anlamlandirma siirecine
ek olarak bireysel ve sosyal
anlamlandirma birlikte ele alma
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Bagkalarinin nasil yapacagmi  Yeterlilik bir bilgi sistemini harekete  Ogrencilerin sosyal ve akademik
bilmedigi durumlari yapabilme  gegirerek ve uygulayarak bazi gelisimine daha fazla katki
durumlarla basa ¢ikabilme yetenegi  saglayacagi ve sosyal duyarliligi
artirarak egitim problemlerinin

¢Oziimiinde daha etkin olma
Yaptiklarini en giivenilir, en Bilgiler ve beceriler biitiiniinii bir Tim sistemi etkileyen egitim

ekonomik ve en sik sekilde karmagik sorun durumlar problemlerinin ¢Oziimiinde
yapabilme kategorisini  ¢bzme  amaciyla elestirel,  sorumluluk  sahibi,
harekete gecirme isi bilgelikle ve katilimer olarak rol

alma

Uzmanlik, bagkalarinin nasil yapilacagini bilmedigi durumlara iligkin bilgi ve beceriyi, en
giincel sorun durumlarinda bocalamadan hizlica kontrol altina almayr ve en giivenilir, en
ekonomik ve estetik sekilde yapmay1 vurgularken; yeterlilik bireyin bir gérevler kategorisini
veya birtakim sorunlari ¢6zme amaciyla bilissel, duyussal, devinissel, iliskisel niteliklerin
toplamini harekete gegirme isine ve ve sorunlarla basa ¢ikmaya odaklanilmaktadir. Liderlikte
ise benzer bir sekilde problem durumlarina yonelik ¢6ziim vardir. Problem durumlarinin
tanimlanmasinda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik boyut dikkate alinir ve ¢oziimiinde konuyu
anlamlandirmaya ek olarak sosyal, bireysel anlamlandirmanin ise kosulmasi Onerilir.
Karsilastirmay1 temel alarak, yeterlilik sahibi egitim programi lideri; smifta ve sinif disinda
O0grenmeyi sinirlayan veya engelleyen problem durumlarinin ¢éziimiinde biligsel, duyussal,
devinissel, iliskisel ve bireysel niteliklerin toplamini harekete gegirme yetisine sahip kisi olarak
tanimlanabilir. Bu ¢aligmada egitim programi liderligi yeterlilik alanlari, currere yontemi,
sosyal sorumluluk, ¢agin sundugu firsatlar ve tasarim yoluyla anlamlandirma bagliklarinda
toplanmistir.

Egitim Programi Liderligi Yeterlilik Alanlar

Sokrates en degerli bilginin insanin kendi 6z varligina iliskin bilgi oldugunu vurgulamas,
bunu kendine ilke haline getirmis ve “kendini tan1” olarak ifade etmistir (Hilav, 2019). Currere
yontemi bir bakima bu kendini tani ifadesinin yansimasidir. Pinar (1994)’1n dort agamali bir
yap1 olarak g¢ercevesini ¢izdigi Currere yontemi ge¢mis deneyimleri, gelecek planlamalari,
simdinin yansimalar1 ve bu {i¢ asamanin sentezlenmesini igeren bir anlayistir. Birey bu dort
asama ile kendi 6z deneyimlerine odaklanir, egitim tecriibelerini diisiiniir, yasam deneyimlerini
degerlendirir, gelecegi hayal eder, hedeflerini ve planlarin1 gozden gecirir ve yorumlar. Sonucta
kendi 6znel diinyasini farkli agilardan deneyimler ve kendine yol haritasi gizer. Gegmis, gelecek
ve simdinin arasinda kurulan bu bag bireyi gii¢lendirir, ufkunu genisletir. Kendini daha 1yi
tantyan bir egitimcinin ortaya ¢ikmasina katki sunar. Ogrenme olmadan 6gretme yoktur diye
vurgulayan Freire (2019) Ogretmenlerin siirekli olarak ogretilenler {izerinde yeniden
diistinmeye ve kendi pozisyonlarmi gozden gecirmeye devam etmelerinin 6neminden
bahsetmistir. Otobiyografik bir yontem olan currere, bireyin yasam hikayesi ile dgrenme
deneyimi arasindaki baglantiy1 daha agik hale getirmek i¢in de kullanilir (Henderson, 2014).

Egitim programi1 kisa ve uzun vadedeki etkileri ile toplumsal yapmin gelismesinde ve
giiclenmesinde pay sahibi oldugu i¢in bir program liderinin sosyal sorumluluklarinin farkinda
olmas1 ve gevresini de yonlendirmesi gerekir. Ogrenme-6gretme siirecine etki eden sosyal
sorunlara yonelik farkindalik ve ¢6ziimii i¢in sorumluluk alma ve goniillii caligmalar organize
etme ulasilmast gereken hedeflerdendir. Liderlik bir mevki, makam degil siirekli hareket
halinde olma halidir (Bolman ve Deal, 2017). Yani aktif olma halidir. Bu y6niiyle program
liderlerinin planladiklar1 faaliyetleri, etkinlikleri smif ortaminin da disarisina ¢ikarmalari
beklenmektedir. Bu asamada karsimiza sosyal sorumluluk calismalar1 ¢ikmaktadir. Giderek
artan sayida egitim kurumu hem topluma karsi sosyal sorumluluklarin1 yerine getirmeye
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caligmakta hem de 6grencilerini ¢cevrelerine ve topluma duyarli bireyler olarak yetistirmektedir.
Hizmet ederek 6grenme (Service Learning), topluma hizmet (Community-service), goniilli
hizmetler (Volunteer Service) ¢alismalart hem bir 6gretim yontemi olarak tasarlanmis hem de
toplumsal sorumluluklar gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir. Goniillik ¢aligmalar1 da bu
kapsamda degerlendirilebilir. Goniilliiliik faaliyetlerinin ortak 6zelligi toplumsal hayata katkida
bulunmayi saglayan bir faaliyet olmasidir (Yurttagiiler, 2020) Goniillii kisi kendisi ile iligkisi
bulunmayan ii¢lincii bir kisinin yararina faaliyette bulunur. Dogrudan bir kiginin yararlanmadig1
faaliyetler toplumsal fayda i¢in de yiiriitiilebilir (Dogan-Yenisey, 2020).

Her donem kendi i¢inde firsatlar1 ve tehditleri beraberinde getirir. Dogru planlama ve yerinde
miidahaleler ¢ogu zaman kazangli ¢ikmaya imkan verir. Ozellikle egitimciler igin kendi
bulunduklar1 ¢agin gerekliliklerini herkesten 6nce kavramak ve her seye ragmen 6grenme
ortaminda uygulamaya gegirebilmek ¢ok onemlidir. Bu gereklilikler bazen 1830’lu yillarda
Bashoca Ishak Efendi’nin yaptig1 gibi sinifa kara tahta temin etmek (Akbas, Tas, Duman ve
Keskin, 2018; Thsanoglu, 2000) olabilecegi gibi bazen de giiniimiizde uygulamada oldugu
sekliyle farkl dijital araglar kullanarak ¢evrimigi 6gretim yapmaya devam etmek seklinde de
olabilir. Egitimciler var olan fiziksel ve toplumsal ¢evreleri nasil kullanabileceklerini ve bu
cevrelerin ige yarar deneyimler olusturma icin sunduklarini nasil ¢ikarip alabileceklerini
bilmelidirler (Dewey, 2013). Dewey’in vurguladigi bu durumu bir egitimcinin ¢evresinde olup
bitenlerle, ¢aginin kendisine sunduklariyla yakindan ilgili olmast olarak da yorumlanabilir.
Dijital 6grenme firsatlari, etkilesimi artiran sosyal medya ortamlar1 ve egitimde ulusal ve
uluslararasi destek bulma ve sunmada artan firsatlar egitim programi liderliginin énemli bir
boyutu olarak goriilmektedir.

Herhangi bir sey i¢in en uygun zaman, uygun durum veya sart (Tiirk Dil Kurumu, 2020) olarak
tamimlanan firsat uygun duruma vurgu yapmaktadir. Oncelikle, 6gretmenler 6zellikle ailesinde
lisans egitimi almamig 6grenciler igin bir firsattir. Firsatlar gézden gegirilirken ¢agin sundugu
firsatlara, sosyal ¢evrenin sundugu firsatlara ve arag-gereglere yogunlagsmak fayda saglayabilir.
Fark olaganiistii yeteneklerde midir? Yoksa onlara sunulan olaganiistii firsatlarda midir?
Malcolm Gladwell “Cizginin Disindakiler” isimli kitabinda basariy1 yetenek, zeka ve ¢abaya
degil, zamanin ve ¢evrenin sundugu olaganiistii firsatlara, gizli avantajlara ve kiiltiirel mirasa
baglamakta ve 6grenmeyi, gelismeyi saglayan ekolojiye vurgu yapmaktadir (Gladwell, 2019).
Toplumun ¢ocuklar ve gengler i¢in esit firsatlar sunmasi, firsatlardan haberdar etmesi ve
firsatlardan faydalanmasi i¢in tesvik edilmesi gerekir. Firsat olusturma ise bir baska alt bagliktir.
TUBITAK, Erasmus projeleri dgrencilere ve ogretmenlere yeterlilikler gergevesini fark
etmelerini ve yeni yeterlilikler gelistirmelerini saglayacak firsatlar olusturulabilir. Mobil
uygulamalar, bir¢ok {iniversitenin sundugu acik ders materyalleri, ¢cevrimig¢i dersler sunan
platformlar, egitsel video ve filmler birgok ders icerigine yonelik firsatlar sunmaktadir.

Ogretmenler arasinda bir programi planlandig sekilde uygulayabilmek ¢ok nadir rastlanan bir
durumdur. Ogretmenler &grencilere daha anlamli hale getirmek igin bu programlari sinifa
uygun hale getirirler (Marsh ve Willis, 2007). Ogretmen bir yandan belirli birey kiimelerinin
kapasite ve ihtiyaglarimi incelerken, bir yandan da bu ihtiyaclari tatmin edecek ve bu kapasiteleri
gelistirecek deneyimlere konu alani veya igerik saglayacak kosullar1 diizenlemek zorundadir
(Dewey, 2013). Bu islem tasarimin etkin kullanilmasma baglidir. Freire’e (2019) gore
ogretmenlere hazir sunulan egitim materyalleri sunuldugu gibi kullanildiginda 6gretmenlerin
yaraticiliklari ve elestirel davranmalar: engellenir.
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Anlamlandirma egitim programi liderligi bakis agisinda merkezi bir yere sahiptir. Egitim
programlar1 anlamlandirma ve 6grenme yolculugunun bir pargasi olarak goriiliir. Bu nedenle
hem Henderson’da (2010) hem de Wiggins, Wiggins ve McTighe’de (2005) anlamlandirma
onemli bir yer tutar. Bilyiik fikir bu siirecte yol gosterici ve anlami olusturmada kritik 6neme
sahiptir. Anlama, aktarma ile ilgilidir. Bilgimizi ve becerimizi etkin bir sekilde transfer etme,
bildiklerini alip onu yaratici, esnek, akici bir sekilde, farkli durumlarda ve sorunlarda kendi
basimiza kullanma kapasitesini igerir. Bir durum ya da konuyu gercekten anladigimizda;
aciklayabilir, yorumlayabilir, kullanabilir, perspektif iceren bir bakis agisina sahip olur,
empatik davranir ve benlik bilgisine sahip oluruz (Wiggins ve McTighe, 2005).
Anlamlandirmanin icerik boyutuna ek olarak kisisel ve sosyal boyutunun da oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle (Henderson, 2010) lider Ogrenenlerin konuyu
anlamlandirmay1 bireysel ve sosyal 6grenme ve kendi uygulamalari ile birlestirebildiklerini
ifade etmektedir. Anlamlandirma fikir ve olaylara tarihsel ve kisisel boyut ekleme, bireyin
kendi Onyargilar1 ve bakis agilarmin farkina varmasi ve tim c¢evreye yonelik olarak —
demokratik ilkeleri de icine alan- empatik bir bakis agis1i gelistirmekle ilgili oldugu
goriilmektedir.

Anlamaya dayali tasarim yapan 6gretmenler, biiyiik fikri belirler, neyin degerli olduguna karar
verir ve sorumluluk alabilir. Tasarlama, biiyiik fikir dogrultusunda sonucu hayal etme, en sonda
olugmasini istedigimiz anlam ve transferden hareketle siireci diizenlemedir (Yurtseven, 2016).
Biiyiik fikirler konunun ¢ekirdegini olusturdugu icin, ders ya da iinite boyunca 6grencilerin
cekirdege ulasabilmeleri adina daha derin diisiinmelerine yardimci olur (Wynn, Wiggins ve
Berger, 1997). Burada sozii gegen anlama, derste gegen pif noktalari anlamaktan cok,
Ogrencinin ders sliresince gelistirecegi anlam sayesinde bilgiyi gelecekte karsilasacagi tiim yeni
ortamlara uyarlama yetenegi kazanmasidir. Tasarima dayali anlamlandirmanin hedefi, uzak ve
genel hedeflerle dersin hedeflerini daha iyi bir sekilde birbirine baglamaktir (Wiggins ve
McTighe, 2005). Wiggins ve McTighe’e (2005) gore otantik zorluklar gercek durumun firsat
ve zorluklarini icerdiginden 6grencilerin otantik zorluklar ile karsilastirilmalidir. Onlara gore
anahtar zorlayict gorevler yetiskinleri igyerinde, sivil hayatta ve kisisel yasamda test eder.
Ger¢ek meydan okumalar spesifik durumlarda karigiklik ve anlamli hedefler igerir. Okul testleri
baglam icermez, oysaki gercek yasamin karmasikligi ve zorlugu okulu agsmaktadir. Henderson
(2015) anlamlandirmanin {i¢ boyutundan biri olan sosyal anlamlandirmanin ayn: zamanda
gercek yasam boyutunu icerdigini belirtmistir.

Yapilan literatiir taramasinda, egitim programi liderligi arastirmalarinda; egitim programi,
liderlik ve 6gretim calismalarinin eklektik olarak birlestirildigi goriillmektedir. Bu ¢aligmalarda
sinifa etki eden toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in rol olma, anlamlandirmay1 sadece konu
olarak gdormeyen ayni zamanda bireysel ve sosyal olarak gdren anlayis, tasarima dayali
anlamlandirma, ¢agin sundugu firsatlari fark etme ve currere yontemi egitim programu liderligi
kavramlarindan bazilaridir. Bu calismada egitim programi liderligi kuramsal yapisindan
hareketle, 55 saatlik bir bilimsel etkinlik programi TUBITAK 2237-A proje kapsaminda
planlanmis ve uygulanmistir. Calismanin egitim programi liderligi kavraminin Tiirkge literatiire
kazandirilmasina, aciklanmasmma ve uygulanmasina rehberlik etme konularinda katk:
saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, egitim programli liderligi yeterliliklerini gelistirmeyi amaglayan
egitim etkinligi ve faaliyetlerinin, farkli egitim bilimleri alanlarinda lisansiistii egitim alan
katilimcilarin egitim programu liderlik anlayislarindaki degismeyi ve farkindaligi belirlemektir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma durum Oncesi-sonrasi arastirma deseni ile planlanmigtir. Test Oncesi-test
sonrasi desen olarak da adlandirilan bu desen, bir olguda, konuda, durumda veya tutumdaki
degisimleri 6lgmek icin kullanilan bir tasarimdir. Bir egitim etkinliginin/programinin etkisini
ve etkililigini 6lgmek ic¢in kullanilan en uygun arastirma desenidir. Bu desenle tasarlanan
arastirmalarda, bir olgudaki veya degiskenlerdeki degisimi anlayabilmek i¢in ayni ¢alisma
grubundan iki farkli zamanda veri toplanir (Sekil 1). Bu iki veri arasindaki farklar/degisimler
karsilagtirilir. Elde edilen sonuglar egitim etkinliginin/programinin katkist olarak yorumlanir
(Kumar, 2015). Egitim programi liderligi becerilerinin gelistirilmesi amaciyla ¢alisma grubuna
uygulanan 6n degerlendirme, egitim programinin uygulanmasi ve ayni c¢aligma grubuna
uygulanan son degerlendirme ile egitim etkinligi ve faaliyetlerinin katilimcilar {izerindeki
etkisini Olgmek, egitim programinin calisma grubundaki bireylerin bilgi, beceri ve
yeterliliklerindeki degisimi ortaya koymak amaglandigindan bu galismada durum Oncesi-
sonrast arastirma deseni tercih edilmistir.

Sekil 1. Durum Oncesi-Sonras1 Arastirma Deseni (Kumar, 2011, s. 108)

egitim etkinligi/programi

Calisma Grubu > Calisma Grubu
zaman/siire¢
« >
Etkinlik Oncesi Etkinlik Sonrasi
(ilk verilerin toplanmasi) (Son verilerin toplanmast)

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunun belirlenmesinde amaghi 6rnekleme modelinden
yararlanilmigtir (Christensen, Burke Johnson ve Turner, 2015; Patton, 2014). Amach
ornekleme belli dlgiitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel
durumlarda c¢alisilmak istendiginde tercih edilir (Biiyilikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu yoniiyle amagli 6rnekleme modellerinden biri olan
maksimum cesitlilik 6rneklemesinden yararlanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile
egitim programi liderligi yeterliliklerini gelistirmek isteyen veya akademik / mesleki hayatinda
bu konuyu caligmay1 diisiinen 6gretmen, egitim yoneticisi, 0gretim eleman1 ve lisansiistii
egitime devam eden Ogrencilerden olusan bir ¢alisma grubuna yer verilmesi amacglanmustir.
Ayn1 zamanda katilmecilarin farkli iniversitelerde egitim goéren veya calisan, egitim
fakiiltesinin farkli programlarindan mezun olan goniilliiler arasindan secilmesine 6zen
gosterilmistir. Boylelikle aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 20 katilimci arasinda boliim
ve Universite ¢esitlilii saglanmistir. Diger taraftan ¢alisma grubunda yer alan 20 katilimcidan
ikisi yabanct uyruklu 6grenci statiisiinde Tiirkiye’de lisansiistii egitimine devam etmektedir.
Calisma grubunda yer alan katilimcilara iligkin ayrintili bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmanm Calisma Grubunda Yer Alan Katilimcilari Egitim ve Calisma Durumlar:
Lisansiistii Egitim
Durumu

K1 Erkek Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Proje Koordinatorii
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Kz Kadin Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogretmen

Kz Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogretmen

Ka Kadin Fen Bilgisi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrenci

Ks Kadin Ingilizce Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogretmen

Ks Erkek Bilgisayar Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogretmen

K7 Kadin Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik  Yiiksek Lisans Ogretmen

Ks Kadin Matematik Ogretmenligi Doktora Ogretmen

Ko Kadin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi ~ Doktora Ogretim Gérevlisi
Kio Kadn Fizik Ogretmenligi Doktora Ogretim Gorevlisi
Ku Kadin Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik  Yiiksek Lisans Ogretmen

K Erkek Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Proje Koordinatorii
Kis Erkek Aile Ekonomisi ve Beslenme Egitimi  Yiiksek Lisans Ogretmen
KM(‘;“M"“ Kadin Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik  Yiiksek Lisans Ogrenci

Uyruklu

Kis Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrenci

Kie Kadin Ingiliz Dili Egitimi Doktora Aragtirma Gorevlisi
K7 Erkek Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogretmen

Kis Kadin Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogretmen
Kl:(:“ba"“ Kadin Yabanc Diller Egitimi Doktora Ogretim Gorevlisi
Uyruklu

K20 Kadin Fen Bilgisi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrenci

Durum: Bilimsel Egitim Etkinligi Siireci

Bu calismada durum, egitim programi liderligi kavramina ait cercevenin ortaya
cikarilmasi ve dgretmenlerin program liderligi ile ilgili degerlendirmelerinin bilimsel egitim
etkinligi dogrultusunda degisimidir. Calisma grubunda bulunan katilimcilara yonelik olarak
planlanan 55 saatlik bilimsel egitim etkinliklerinde yedi farkli tiniversiteden 12 §gretim iiyesi
gorev almistir. Yiiz yiize yapilmasi planlanan egitimler salgin kosullar1 nedeniyle ¢evrimici
olarak 5-12 Nisan 2021 tarihinde gergeklestirilmistir. Egitim etkinliklerine ve uygulama
calismalarina %70 oraninda katilim zorunlu tutulmus bunu saglayamayan bes katilimcinin
sonuclar1 degerlendirmeye alinmamaistir. Verilen egitimlerin uygulama etkinlikleri i¢in, yapilan
caligmalarin amacina uygun olacak sekilde gruplar olusturulmus ve gruplarin birlikte
caligmalarin1 saglamaya yonelik ¢evrimic¢i odalar kullanilmistir. Her uygulama g¢alismasi
stiresince egitmenler, araliklarla bu odalar ziyaret ederek yapilan ¢aligmalarla ilgili bilgi almis
ve doniitler vermislerdir. Ayrica iki yardimer personel siirekli olarak sistemde aktif bir sekilde
bulunmus ve gruplarin uygulama etkinlikleri ile ilgili ihtiyaclar1 giderilmistir. Tamamlanan
etkinlikler sonunda degerlendirmeler calisma grubunun tamamiyla beraber yapilarak daha
kalict bir 6grenme hedeflenmistir. Egitimler sonunda elde edilen iiriinler ve hazirlanan
materyaller biitlin ¢calisma grubu ile paylasilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
goriisme formlarindan ve katilimcilarin yansitict giinliiklerinden olusmaktadir.

Goriisme formlari, egitim programi dncesinde ve sonrasinda kullanilmak iizere iki farkli form
seklinde hazirlanmistir. Bu nedenle goriigme formlarinda yer alan her soru birbirine paralel
nitelikte ve karsilastirilabilir iceriktedir. Gortisme formlari, katilimcilarin program boyunca
edindikleri bilgi, beceri ve yeterlilikleri ortaya koymay1 amagladigi igin agik u¢lu olarak 10 soru
seklinde hazirlanmistir. Acik uclu sorularla hazirlanan goriisme formlari ile katilimcilarin
egitim programi liderligi hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini sinirlamadan ifade etmesi
amaglanmistir (Creswell, 2017). Goriisme formlarinin hazirlanmasinda; goriisme sorularmin
arastirmacilar tarafindan hazirlanmasi, gorlisme formlarinin  uzman goriigleri ile
degerlendirilmesi, goriisme sorularinin yeniden diizenlenmesi, pilot uygulamanin yapilmasi,
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goriisme formlarimin veri toplama araci olarak son diizenlemelerinin gerceklestirilmesi adimlari
takip edilmistir. Bu siirecte bir 6l¢me ve degerlendirme alan uzmani ve bir egitim bilimleri alan
uzmaninin uzman goriisiinden yararlanilmistir. Veri toplama silirecine baslamadan 6nce
goriigme sorularinin gecgerligini saglamak icin pilot goriismeler tamamlanmistir. GOriisme
formlarinda yer alan ifadelere iliskin gerekli durumlarda katilimci teyidine de bagvurulmustur.
Ayn1 zamanda arastirmanin tiim siirecleri ayrintili sekilde raporlandirilmistir. Arastirmada veri
toplama ve analizi siirecinde birden fazla aragtirmacinin yer almasi da giivenirlik 6nlemlerinden
biri olarak gerceklestirilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2013, s. 289-298).

Arastirmanin diger veri toplama aracini olusturan giinliikler ise alt1 giinliik egitim boyunca her
giin katilimcilar tarafindan olusturulmustur. Giinliiklerin yaziminda herhangi bir yonlendirici
ifade ya da soruya yer verilmemistir, yalnizca egitim programi boyunca edindikleri bilgi ve
deneyimi nasil anlamlandirdiklarimi ifade etmeleri istenmistir. Arastirmada veri toplama
araglarinda cesitlilik saglanarak da calismanin gegerlik ve giivenirligine katkida bulunmak
amaglanmistir. Bunun yaninda arastirmada amacli 6rneklem yonteminin tercih edilmesi,
verilerin analiziden ayrintili betimleme yapilmasi da arastirmanin gecerligini artirmaya yonelik
alinan tedbirlerdendir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 304-305).

Verilerin Toplanmasi

Gortigme formlar1 ve gilinliikler arastirmacilar tarafindan Google Form uygulamasi ile
hazirlanmistir. Egitim programi oncesinde goriisme formlarmin erisim adresi katilimcilara
iletilmis ve doldurmalar1 istenmistir. Elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan
kaydedilmistir. Egitim programi sonunda programin etkisini degerlendirmek amaciyla
hazirlanan yeni goriisme formunun erisim adresi katilimcilara yeniden gonderilmis ve
cevaplamalari istenmistir. Katilimcilarin gériisme formlarinda verdikleri cevaplar soru bazinda
arastirmacilar tarafindan kaydedilmistir. Egitim programi boyunca giinliiklerin yaziminda,
katilimcilara hatirlatmalarda bulunulmus ve o giinkii egitim deneyimine iligkin ifadelerini
yazmast istenmistir. Bu siirecte her katilimcinin isimsiz olarak giinliikleri doldurmasina 6zen
gosterilmistir. Katilimcilarin giinliik kayitlari, her giin aragtirmacilar tarafindan kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Goriigme formlart ve giinliiklerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analizden
yararlanilmistir. Betimsel analiz ile elde edilen veriler, arastirma oncesinde belirlenen kod ve
temalara gore tanimlanmaktadir. Bu siiregte  verilerin  analizi dort asamada
gerceklestirilmektedir. Bu asamalar ve arastirmada yapilan islemler sunlardir (Yildirim ve
Simsek, 2013);

e Betimsel analiz igin ¢erceve olusturma: Arastirmacilar tarafindan yapilan literatiir
taramasina ve arastirmada kullanilan veri toplama araglarina dayali olarak analiz
cergevesi hazirlanmistir. Bu cergeve icinde kod, kategori ve temalar belirlenmistir.

o Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan
kodlama gergevesine gore katilimcilardan toplanan veriler durum 6ncesi ve durum
sonrast olarak diizenlenmistir. Diizenlenen veriler kodlama c¢ercevesine uygun olarak
arastirmacilar tarafindan ayrintili okunmus ve katilimer ifadelerine en uygun kod,
kategori ve tema altinda islenmistir.

e Bulgularin tamimlanmasi: Bu asamada arastirmadan elde edilen verilerin kodlama
cercevesi altinda tablolar halinde sunulmasi ve alintilarla desteklenmesi
gerceklestirilmistir.
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e  Bulgularin yorumlanmasi: Betimsel analizin son asamasinda tanimlanan ve okuyucuya
sunulan kod, kategori ve temalarin agiklanmasi ve yorumlanmasi yapilmistir. Bu sayede
durum 6ncesi ve durum sonrasi ortaya ¢ikan kodlarin belirlenmesi ve karsilagtirmasinin
yapilmas1 amaglanmuistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligini ve glivenirligini saglamak amaciyla, aragtirmanin her stireci li¢
arastirmaci tarafindan birlikte siirdiiriilmiistiir. Ik olarak goriisme formlarinin hazirlanmasinda
arastirmacilarin disinda bir 6l¢gme ve degerlendirme alan uzmani ve bir egitim bilimleri alan
uzmanindan uzman goriisii istenmistir. Gorlisme formlarinin kapsam ve yap1 gecerliligine
iliskin uzman goriislerine dayali olarak diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin veri toplama
siirecinde ise Google Form uygulamasindan yararlanildigi i¢in katilimeilarin verdikleri
cevaplar hi¢bir miidahalede bulunulmadan dijital olarak saklanabilmistir. Arastirmanin veri
analizi asamasinda da betimsel analize iliskin gilivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Betimsel
analiz siirecinde verilerin kodlama ¢ercevesine uygun kodlanmasi ve dogru temalarin altinda
yer almasma iliskin kodlayic1 giivenirliginden yararlanilmistir. Kodlayict giivenirligini
belirlemek i¢in {i¢ aragtirmact aynm1 goriigme formunu ve katilimer giinliigiinii birbirinden
bagimsiz olarak analiz etmistir Analiz sonunda ortaya ¢ikan kodlar arasindaki uyum %88 olarak
hesaplanmistir. Kodlayic1 giivenirligi diizeyi %88 olarak bulundugu i¢in arastirmanin diger
goriisme ve gilinliik verileri aragtirmacilar tarafindan paylasilarak analiz edilmistir (Miles ve
Huberman, 2015). Bu siirecte her bir aragtirmacinin yaptigi kodlama, diger iki arastirmact
tarafindan da kontrol edilerek tablolagtirllmigtir (Miles ve Huberman, 2015). Giinliikler ve
goriigmelerden elde edilen kodlamalar birbiriyle uyumlu oldugu i¢in birlikte sunulmustur.

BULGULAR

Bu boéliimde egitim etkinligi 6ncesinde ve sonrasinda katilimcilardan elde edilen
bulgular durum Oncesi ve sonrasi olarak iki ayr1 baslik halinde sunulmustur. Katilimcilarin
giinliikleri ve goriisme formlarindan elde edilen veriler birlikte degerlendirilerek temalar ve
kategoriler olusturulmustur.

Egitim Etkinligi Oncesinde Katiimcilardan Elde Edilen Bulgular
Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak egitim etkinliginden o6nce katilimer
giinliiklerinden ve goriisme formlarindan elde edilen veriler Tablo 3’te sunulan kodlamalar

cercevesinde yer almaktadir.

Tablo 3. Egitim Programi Oncesinde Katilimcilardan Elde Edilen Bulgular

Tema Kategori Kod
Isbirligi Meslektaslar
Girisimcilik Sorunlarin ¢dztimiinde etkin olma
Toplumsal Duyarlilik ve Sosyal Olumlu Okul Iklimi Iletisime acik olma
Sorumluluk Yeterliligi Sorunlar Coziim Onerileri
Ulkenin egitim gergeklerini tanima
Toplum Toplumsal ihtiyaglart g6z 6niinde

bulundurma
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Cagin Sundugu Firsatlara Yénelik Diinyay1 Tanima Diger iilkelerdeki egitim uygulamalari
Farkindalik ve Yararlanma o
Yeterliligi . . 21. ylizy1l becerileri
Gineellik Egitim uygulamalari/yontem ve teknikleri
Dijital Araglar Yeniliklerden haberdar olma

Katilimcilara sunulan egitim programindan once elde edilen bulgular iki tema altinda yer
almistir. Bu temalar; toplumsal duyarlilik ve sosyal sorumluluk yeterliligi ile ¢agin sundugu
firsatlara yonelik farkindalik ve yararlanma yeterliligi seklinde belirlenmistir. Toplumsal
duyarlilik ve sosyal sorumluluk temasi altinda is birligi, girisimcilik, olumlu okul iklimi,
sorunlar ve toplum kategori altinda katilimc1 ifadelerine rastlanmistir. Bu kategorilerle iliskili
olarak yapilan kodlamalarda katilimcilarin meslektaglariyla isbirligi i¢inde ¢alismaya onem
verdikleri belirlenmistir. Katilimci ifadelerine dayali olarak egitim programi liderinin sahip
olmasi gereken yeterlilikler sosyal sorumluluk kavramiyla yakindan iliskilidir. Katilimcilara
gore; kendini, meslegini, meslektaslarin1 dnemseyen; i¢inde bulundugu toplumun sorunlarina
duyarli olan ve ¢6ziim iireten egitimciler egitim programi lideri 6zelligi sergilemektedir. Bu
siirecte hem Ogrencileriyle hem meslektaglart olan 6gretmenlerle iletisim kurmak, ayni
zamanda icinde bulundugu egitim ortamin1 yakindan tanimak Onemli goriilmektedir.
Ogrencilerin ve egitim ortaminin ihtiyaglari ile toplumsal ihtiyaglari iliskilendirebilen, yenilikgi
ve yaratict bakis agist sunabilen, iiretken bireylerin egitim programi lideri olabilecegi
vurgulanmistir. Ayn1 zamanda egitim programi liderinin goniillii calismalarda yer almasinin
O6nemi ve goniillii projelerde sorumluluk almasinin geregi tizerinde durulmustur. Toplumsal
duyarlilik ve sosyal sorumluluk yeterliligi altinda yer alan katilimc1 ifadelerinden bazilarina
asagida yer verilmistir.

“Ogrenme c¢abasinda olan bireylere ve meslektaslarina sosyal yéniiniin giiciiyle
rehberlik etmesi gerekir. Goniilliiliik kavramini da goz oniine alirsak bir ¢ocugu
yetistirme biitiin toplumun gérevidir. Bu stirece liderlik yaparak sorumluluk alan
ve goniillii olarak bir ¢alisma yapmasi gereken de egitim programu lideridir.” (Koo,
Kadin, Okul Oncesi Ogretmenligi)

“Ogretmenler toplumsal biitiinlesmeyi saglayan topluma yén veren kisilerdir.
Egitim programu lideri olan 6gretmen toplum merkezli konulara egilim gostererek
hem ogrencilerin ogrenmesini saglarken hem de okulu ogrenen birey ve toplum
arasinda bir képrii olarak kullanwr. Ogretmenler yasadigi cevrede sorunlari fark
edebilen bunlara ¢ok yonlii ¢éziimler iiretebilen kisilerdir. Sosyal duyarliligi yiiksek
bireyler goniillii ¢alismalarda rol alarak toplumsal gelismelere katkida
bulunurlar.” (K7, Kadin, Rehberlik ve Psikolojik Danigma)

Egitim etkinligi 6ncesi katilimcilardan elde edilen bulgularla ortaya ¢ikan diger tema, ¢agin sundugu
firsatlara yonelik farkindalik ve yararlanma yeterliligi bagligt olmustur. Bu tema altinda
diinyay1 tanima, giincellik ve dijital araglar kategorilerinde ifadelere rastlanmistir. Katilimcilara
gore egitim programi liderinin sahip olmas1 gereken yeterliliklerden digeri i¢inde bulundugu
donemi tanimak, donemin sundugu firsatlarin farkinda olmak ve bu firsatlardan yararlanmakla
ilgilidir. Bu kapsamda katilimcilar egitim programai liderinin i¢inde bulundugu toplumla birlikte
diinyay1 da tanimasi gerektigini belirten ifadelere yer vermislerdir. Bu anlamda egitim programi
lideri olmak demek, hem toplumun hem diinyanin egitimini yakinda takip etmeyi
gerektirmektedir. Farkli egitim uygulamalarini ve yenilik¢i 6gretim yontemlerini arastirmak,
ogrenmek ve uygulamak i¢in degisimin farkinda olmak egitim programi liderinin
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sorumluluklardan biri olarak kabul edilmistir. Ayn1 zamanda egitimde dijital doniisiimiin
gerektirdigi bilgi, beceri ve yeterliliklerin farkinda olmasi gereken egitim programi lideri
yenilikleri yakindan takip etmekle sorumludur. Bu ¢er¢evede ¢cagin sundugu firsatlara yonelik
farkindalik ve yararlanma yeterliligi temas1 altinda yer alan katilimci ifadelerinden bazilarina
asagida yer verilmistir.

“Sosyal medya (dijital diinya) diinya ile gercek zamanly iletisim kurabildigimiz ve
gelismeleri takip edebildigimiz bir aragctir. Bu araglarin egitim programi lideri
tarafindan kullanilarak giincel ogretim yaklagimlarmin takip edilmesi ve
yaygmnlastirilmast amaciyla kullanilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (Ka, Kadin,
Fen Bilgisi Ogretmenligi)

“Egitim programu lideri, egitimin en temel 6gelerinden biri olan programin temel
vetkilisi olarak tabii ki uluslararas: diigiinmeli, etkilesim kurmali, arastirmalarin
yapmall ve tiim diinya ¢apinda egitimle ilgili olan haber ve yenilikleri takip
etmelidir. Bu davranislar: gergeklestirmesi ve kendi yaptiklarint da duyurmast igin
sosyal medya ¢ok¢a onem arz etmektedir.” (K, Kadm, Okul Oncesi Ogretmenligi)

“Internet ve dolayisiyla sosyal medya sayesinde hicbir alanda simirlar kalmadi. Iyi
uygulamalarin yayginlagmasi, teknolojinin entegrasyonu ve bu ikisinin sadece ayni
okuldaki meslektasiniz ile degil yurtdisindaki meslektaslarinizla uygulanmasi,
ciktilarin kontrol edilmesi soz konusu. Ayrica yine Erasmus gibi projelerle ortak
vapilan uygulamalar ve iilke ziyaretleri ile alinan egitimlerle gelisme soz
konusudur.” (K10, Kadim, Fizik Ogretmenligi)

Egitim Programi Liderligi Etkinligi Sonrasinda Katihimcilardan Elde Edilen Bulgular

Program liderligi etkinligi sonrast katilimcilardan elde edilen verilerin ayrintili
incelenmesi sonucunda program liderliginin dort ana tema etrafinda sekillendigi belirlenmistir.
Bu temalar (1) Currere Yo6ntemi, (2) Sosyal Sorumluluk, (3) Cagin Sundugu Firsatlar, (4)
Tasarimla Anlamlandirma olarak adlandirilmistir. Tablo 4’te ana temalar ve bu temalara ait
kategoriler sunulmustur. Kategorilere ait kodlar ise her temanin ayr1 ayr1 incelendigi basliklarda
sunulmustur.

Tablo 4. Program Liderligine iliskin Temalar ve Kategoriler
Temalar Kategoriler
Anlamlandirma Yolculugu
Currere Yontemi Otobiyografiye Yogunlagsma

Isbirligi

Girisimcilik

Olumlu Okul Tklimi/Ortamu
Sosyal Sorumluluk Paydaslar

Sorunlar

Toplum

Diinyay1 Tanima
Giincellik

Cagin Sundugu Firsatlar Dijital Araglar
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Anlamlandirmay1 Saglama
Sonu Diisiinerek Baglama
Performans Gorevlerini Netlestirme

Tasarima Dayali
Anlamlandirma

Tablo 4’te program liderligine iliskin dort tema ve on dort farkli kategori goriilmektedir. Birinci
tema olan currere yontemi; bireysel anlam arayis siirecini, ikinci tema olan sosyal sorumluluk;
egitimcinin i¢inde bulundugu topluma katki sunabilecegi etkilesim siirecini, {i¢lincii tema olan
cagin sundugu firsatlar; yasanilan donemin imkanlarindan faydalanma ve yeniliklere acik
olmayi, dordiincli tema olan tasarima dayali anlamlandirma; 6grenme ortamlarini anlam
merkezli olarak daha etkili hale getirme ¢abalarini1 temele almistir.

Currere yontemi

Bu tema altinda toplanan kategoriler anlamlandirma yolculugu ve otobiyografiye yogunlasma
olarak isimlendirilmistir. Sekil 2’de bu temaya iligkin kategoriler ve kodlar sunulmustur.

Sekil 2. Currere Yontemi Temasina Ait Kategoriler ve Kodlar

Kendini Anlama
Toplumu Yeniden Yapilandirma

—| Anlamlandirma Yolculugu Akademik Bilgi ve Yasam Hikayesi
Arasindaki Iligki

3S Anlamlandirma

Gegmisi Anlama

Currere YOntemi

== Otobiyografiye Yogunlagsma Gelecegi Hayal Etme

An1 Coziimleme

Sekil 2°de goriildiigii gibi currere yontemi temasi altinda bireyin kendi anlamlandirma siirecine
yogunlagmasiyla akademik bilgisi ve kendi hayat Oykiisii arasindaki iliskiyi fark etmesi
incelenmistir. Ogretmenlerin kendi gelisim ve degisim yolculuklarinin farkinda olmalar1 ve bu
farkindaliklarini egitim siirecinde dikkate alma durumlar1 yorumlanmistir.

Ogretmenler tarafindan currere yonteminin bireysel anlama yolcugunu temele aldigi siklikla
vurgulanmig ve Ogretmenin kendi yasam deneyimlerinden Ogrencilerin kisisel &grenme
siirecine uzanan bir koprii gérevi gordiigi ifade edilmistir. Kendi tecriibelerini degerlendirerek
yorumlayan 6gretmenlerin buradan edindigi aydinlanmalarla §grenme-0gretme siirecine daha
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cok katki sunacagi, sonraki planlamalarinda buradan edindigi tecriibeleri dikkate alacagi
vurgulanmig ve hedeflerin gergeklestirilmesinde bu konunun Onemine dikkat cekilmistir.
Ogretmenlere ait ifadelerden bazilar1 soyledir:

“Currere yontemi ogretimi tistlenen kisinin anlama yolculuguna odaklanmaktadir.
Bu anlama yolculugunda elde edilen ¢itkarimlar ise égretmenin kendi anlama
volculugundan yola c¢ikarak ogrencilere kadar uzanan bir képrii gorevi
gormektedir. Yasanan deneyimler ise oOgrencinin anlamlandirma siirecinde
farkindalik kazanmaya yardimci olur.” (Ks, Kadin, Fen Bilgisi Ogretmenligi).

“Bireylere ge¢cmislerini hatirlama ve geleceklerini hayal etme firsati sunarak
onlara deneyimleri hakkinda daha genis ve derin bir anlayis saglamanin yani sira
bireyin kendi anlamlandirma siirecine yogunlasmasi akademik bilgi ile kendi hayat
Oykiisii arasindaki iliskiyi fark etmesine katki saglamaktadir.” (Ko, Kadin, Beden
Egitimi Ogretmenligi)

“Currere, egitimcileri ve dgrencileri kendilerinin otobiyografik incelemesini
yapmaya tegvik ettigi icin mutlaka katki saglar. Bu ydntemin temel ilkesi olan
oznellik kisinin kendi yolunu, arayisini, ogrenme macerasini sekillendirecektir.”
(K1, Erkek, Smif Ogretmenligi)

Sosyal sorumluluk

Bu tema altinda toplanan kategoriler isbirligi, girisimcilik, olumlu okul iklimi/ortami,
paydaslar, sorunlar ve toplum olarak isimlendirilmistir. Sekil 3’te kategoriler ve bu kategorilere
ait kodlar sunulmustur.
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Sekil 3. Sosyal Sorumluluk Temasina Ait Kategoriler ve Kodlar

Lo, Meslektaslar
— Isbirligi
Toplum
Etkinliklere Katilma/Etkinlik Diizenleme
o Girisimcilik Projeler Sunma/Uretme
Sorunlarin Coéziimiinde Aktif ve Etkin Olma

Ogrenme Ortami Olusturma/Ogrenme
Firsatlar1 Sunma

= Olumlu Okul iklimi/Ortam

Tletisime Acik Olma

Ogrenmeyi Smif Digina Cikarma

Paydaslar1 Siirece Dahil Etme

S Paydaslar Yeni Paydaglara Ulagsma

Sosyal Sorumluluk

Sorunlara Duyarli Olma

Coziim Onerileri
Esitsizlikleri Dikkate Alma

Ulkenin Egitim Gergelerini Tanima

] Sorunlar

Topluma Liderlik Yapma/Yol Gosterme
Etkinliklere Yo6nlendirme/Tesvik Etme
Toplum Kiiltiiriinii Tanima

] Toplum Toplum Degerlerinin Farkinda Olma

Toplumsal Thtiyaglar1 Gz Oniinde
Bulundurma

Sekil 3’te gortildiigii gibi sosyal sorumluluk temas alt1 kategoride incelenmistir. Kategoriler ve
bu kategoriler kapsamindaki kodlar 6gretmenlerin egitim stirecinde siklikla karsilastiklar: ve
¢Oziim odakli c¢alistiklar1 durumlar iizerinden yorumlanmistir. Bu tema 6gretmenlerin sadece
O0gretim yapma anlayisindan ¢ikarak en yakin cevreden baslayarak hayatla i¢ ice gecmis bir
egitim ortam1 olusturmalar: diisiincesine odaklanmaktadir. Yapilan uygulamalar ve elde edilen
kazanimlarin toplumun farkli kesimlerine yansitilmasi ve sorunlarin ¢éziimiinde kullanilmasi
Ogretmenlerin en ¢ok vurguladiklari durumlarin basindadir. Okul ikliminin saglikli bir sekilde
olusturulmasi, siire¢ i¢inde genis katilimci bir anlayisin benimsenmesi, toplumun farkli
kesimlerinin de egitimle ilgili kararlarda gorev ve sorumluluk almasini vurgulayan ifadeler
kullanmiglardir. Bu ifadelerden bazilar su sekildedir:

“Cevresindekileri  problemleri ¢ozmeye, yeni bilgilere adapte olmaya
yonlendirmek, toplum yararina bir hareket ortaya koymak adina siirekli yeni seyler
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ogrenmesi, girisimcilik ve sosyallik konularinda kendini geligtirmesi gerekir.” (Ks,
Kadin, Ingilizce Ogretmenligi)

“Egitim programi lideri, sadece egitim programiyla degil giincelle, toplumla,
uluslararasi olan her gseyle, 6grencinin akademik degil duygusal ve fiziksel
ihtiyaglariyla da ilgilenen, cocuga ve topluma dokunan herkesle is birligi kurabilen
kigidir.” (K2, Kadin, Okul Oncesi Ogretmenligi)

“Egitim program liderligi, uygulamada temel aldig1 égretim programindan yola
¢tkarak basta 6grenciler olmak iizere olumlu etki yaratabilme, bunun icin gerekli
sartlart olusturabilme ve programi islevsel hale getirebilmedir.” (K4, Kadin, Fen
Bilgisi Ogretmenligi)

Program liderligi konusunda iizerinde en ¢ok durulan konulardan biri yapilan uygulamalarin
topluma katki sunmasi, toplumu gelistirmesi ve karsilasilabilecek sorunlarin ¢dziimiine
yardimer olmasidir. Bu baglamda bireylerin potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi konusunda
kendilerine destek olunmasi, ihtiyaclarin tespit edilerek giderilmesinin planlanmasi ve sosyal
sorunlara yonelik farkindaligin  olugmasi/olusturulmast  katilimcilarin ~ 6nemsedikleri
durumlardandir. Bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Dahil oldugumuz egitim ortaminin c¢evresel, yénetsel ve oOgrenci ydniinden
ihtiya¢larina gore programi bireysellestirme ydniinde adimlar atan, sorumluluk
alan, onder kisilerdir. (Ko, Kadin, Fizik Ogretmenligi)

“Ogretmenlerin ve egitimcilerin ilk basta cevrelerinde gelisen olaylara farkl bir
bakis agist ve gozle bakmalari gerekir. Farkindaliklarinin yiiksek olmasi gerekir.
Toplumdaki sosyal sorunlara duyarli olmalar: gerekir. Yenilige acik olup, risk
almalar gerekir. Toplumu ilgilendiren sorunlarin ¢oziimiinde goniillii olmalar: ve
sorumluluk almalart gerekir. Ciinkii egitim dedigimiz, okul dedigimiz sey bir
bakimdan egitim programlaridir.” (Kis, Erkek, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi)

“Oziine yonelik bir kavrayis saglar, secimler tercihler akademik rotada kendini
fark etmeyi saglar her seyden dnce dgretmenin dgretmeye yonelik tutumunda
olumlu ve olumsuz yénlerini degerlendirmesi icin isik tutar, yiiridiigiin yolda
karanliklar: gériiniir kilan bir mesaledir”. (K11, Kadin, Rehberlik ve Psikolojik
Danisma)

“Egitim programi lideri, lider olan 6gretmenin ozelliklerinden biri kendi forma
gorevlerinin disinda isteyerek farkli sorumluluklar alan bireylerdir. Toplumun
herhangi bir alanminda gérdiigii bir soruna yonelik toplumsal duyarhilik duygusu ile
¢oziim yollart tiretir. Sosyal sorumluluk alabilen goniillii ¢alismalar yapan
ogretmen aynmi zamanda lider oOgretmendir. Bu c¢alismalarda kendine
vapabileceklerine yonelik firsatlar olusturabiliv. Bunlar ile ilgili projeler
gelistirebilir. Ogretmenlerin iiniversitede aldiklar: dersler ve yaptiklar: ¢alismalar
meslekleri ile ilgili bu faaliyetleri destekler niteliktedir . (K7, Kadin, Rehberlik ve
Psikolojik Danigma)

Cagin sundugu firsatlar
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Bu tema altinda toplanan kategoriler diinyay:1 tanima, gilincellik ve dijital araglar seklinde
isimlendirilmistir. Sekil 4°te kategoriler ve bu kategorilere ait kodlar sunulmustur.

Sekil 4. Cagin Sundugu Firsatlar Temasina Ait Kategoriler ve Kodlar

Farkli Kiiltiirler
Diger Ulkelerdeki Egitim Uygulamalar

— Diinyay1 Tanima

21. yy Becerileri
Donemin Sartlarini (Toplumsal, Teknolojik vb.) Bilme

Cagin Sundugu Firsatlar

Gincellik . .
Farkli Egitim Araglari/Materyalleri
Egitim Uygulalamalari/Yontem ve Teknikleri
Genig Bir Cevreye Ulagsma
Yeniliklerden Haberdar Olma
b Dijital Araclar

Giincel Yaymlar(Ulagabilme/Takip)
Kollektif Ogrenme/Ortak Projeler

Sekil 4’te goriildiigii gibi ¢agin sundugu firsatlar temasi ii¢ kategori altinda incelenmistir.
Kategoriler ve kodlar egitim siirecini daha etkili hale getirebilecek, farkli bolgesel ve kiiresel
uygulamalarin g6z 6niine alindig1, her donemin kendi sartlari icerisinde farkli firsatlar sunan
araclarin kullanilmasi iizerinden yorumlanmustir.

Ogretmenler bir program liderini anlatirken 6zellikle donemin yeniliklerinden haberdar olmayz,
giincel dijital araglar hakkinda farkindaligin olmasi gerektigini ve imkanlar Ol¢iisiinde bu
farkindalig1 6grenme ortamina tagimanin énemini vurgulamiglardir. Bunun yaninda diinyanin
farkli bolgelerinden egitim uygulamalarinin da mutlaka takip edilmesi ve bu tecriibelerden
faydalanilmasin1 6nemsediklerini belirtmislerdir. Bazi ifadeler su sekildedir:

“Egitim programu liderligi egitim programlarini degisen kosullara, degisen bilgiye,
ogrenen ilgi ve ihtiyaglarina gore uyarlamanin yamnda tiim paydaslarla isbirligi
icerisinde ¢alisma, 21. yiizyil becerileri, sosyal sorumluluklar ve degerleri goéz
ontinde bulundurarak ogretim siirecini olabilecek "en iyi" hale getirme ¢abasi
olarak tanimlanabilir”. (Kis, Kadm, Ingilizce Ogretmenligi)

“Yeniliklerden haberdar, projelere katilima istekli, girisimci, iyi bir dinleyici,
iletisimi yiiksek ve sorumluluk alabilen planl kisilerdir”. (Ks, Kadin, Matematik
Ogretmenligi)

“Risk alabilen, degisimin takipgisi ve uygulayicisi, dijital doniisiime hakim, hayat
boyu dgrenen, program tasarimi ve uyarlanmasina iliskin gerekli yeterliliklere
sahip, toplumsal duyarliligi olan, kendini gelistiren”. (Kis, Kadm, Ingilizce
Ogretmenligi)

Giincel kalmanin 6nemine deginen katilimcilar bu konuda 6nemli etkiye sahip genis bir baglanti
ag1 kurmayir vurgulamislardir. Bu baglantilar hem o6gretmenlerin giincel kalmasma katki
sunacak hem de yenilikleri bagkalariyla paylasarak bilginin ve tecriibenin yayilmasina imkan

173



Akbag, Duman & Keskin TUJPED, 2021, 6(2) Egitim programi liderligi yeterlilikleri tizerine bir arastirma

tantyacaktir. Ortaya cikacak ortak caligmalarin {iriinleri firsatlarin daha ¢ok kisi tarafindan
paylasilmasini saglar. Bu konudaki bazi ifadeler su sekildedir:

“Uluslararasilasma ve sosyal medya (dijital diinya) egitim programi liderine
oldukga fazla firsatlar sunmaktadir. Bu firsatlarin ¢ogu da bilgilerin paylasiimasi
icin olanak saglamasidir. Bilgiye ulagmak i¢in kolaylik sunmasidir”. (K1, Erkek,
Siif Ogretmenligi)

“Diinya egitim sistemlerini yerinde gormeyi ve karsilastirma imkanini
sunmaktadr. Vermis oldugu c¢ok yonlii bakis agist ile liderlik ozelliklerinin
gelismesini saglamaktadir” . (Ke, Erkek, Bilgisayar Ogretmenligi)

“Farkly kiiltiivleri, cografyalar, insanlart tanima imkdni veriyor. Aym zamanda
kurulan iletisimlerle bir¢ok kigiye ulasmayr saglyor”. (K3, Erkek, Aile Ekonomisi
ve Beslenme Egitimi)

“Egitim programi lideri, degigsimin en onemli temsilcisi olarak (change agents)
uluslararasi gelismeleri yakindan izleyebilmeli, ozellikle egitim alanindaki giincel
meseleleri takip edebilmelidir. Bu amacla, farkli iilkelerde egitim alabilir,
arastirmact olarak kurumlarda yer alabilir, degisim programlarina katilabilir.
Sosyal medya ile de egitim programi liderleri uluslararasilasmanin ve pandemiyle
birlikte daha da dijitallesen diinyanin takipgisi olabilir, teknolojiyi ve medyayi
ogretim  siireclerinde  kullanabilir hale gelebilir”. (Kis, Kadm, Ingilizce
Ogretmenligi)

Tasarima dayali anlamlandirma

Bu tema altinda toplanan kategoriler anlamlandirmay1 saglama, sonu diislinerek baslama ve

performans gorevlerini netlestirme seklinde isimlendirilmistir. Sekil 5’te kategoriler ve bu

kategorilere ait kodlar sunulmustur.

Sekil 5. Tasarima Dayali Anlamlandirma Temasina Ait Kategoriler ve Kodlar

Bilissel boyut

— Anlamlanlandirmay1 Saglama Empati

Kisisel boyut

Neyi bilecek ve yapabilecek
Biiyiik fikir

Sonu Diisiinerek Baslama

Anlamlandirma
|
I

Tasarima Dayali

Uzak hedeflerle dersin hedeflerini
—  Performans Gorevlerini Netlestirme birlestirme
Otantik zorluklar

Sekil 5’te goriildiigii gibi tasarima dayali anlamlandirma {i¢ kategori altinda incelenmistir. Bu
kategoriler, 6grenme siirecinin dogru, etkili planlanmasi ve uygulamalara yon verip derinlik
katacak bakis agilar1 dogrultusunda yorumlanmistir.
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Ogrenme siirecine vurgu yapan katilimcilar kisisel anlamlandirma siirecinin énemine dikkat
cekmis ve “yolculuk” olarak ifade ettikleri bu siirecin tasarlanmasinda, planlanmasinda bireyin
kisisel Ozelliklerinin dikkate alinmasini vurgulamislardir. Bu konuda bireyi kendi konfor
alanindan c¢ikartacak ve bilissel siireglerini harekete gecirecek tasarimlardan bahseden
katilimcilara ait bazi ifadeler su sekildedir:

“Egitim programi liderligi: Bireyin kendini anlama ve ogrenme yolculugu icin
kendi konforundan odiin vererek risk almasi; yeni yerler, yeni insanlar farkl
kiiltiirler tamima istegidir”. (Kio, Erkek, Aile Ekonomisi ve Beslenme Egitimi)

“En temel bileseni onemli olan ne?” sorusunu sormast ve ona yogunlasmasidur.
Insan aklina meydan okuyan problemlere ¢éziim aramasit ve yogunlagsmasidir.
Insanlari sosyal yénii ile etkilemeye agirlik vermesidir. Egitim programi liderinin
oncelikle sosyal yoniiniin kuvvetli olmasit gerekir. Degisime, doniisiime ve yeni
fikirlere agik olmasi gerekir. Topluma farkl bir gozle bakarak merkeze toplumu ve
bireyi almast gerekir. Sosyal sorunlara karsi duyarliigi olmasi gerekir. Biiyiik
fikrin ne oldugunu belirlemesi gerekir”. (Kis, Erkek, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi)

Bu tasarim siireci boyunca dikkati tizerine ¢ekecek, 6grenme ortamina farkli bir bakis agisi
kazandiracak bir bakima giidillenmeyi artiracak kavramlar iizerine degerlendirmeler yapan
katilimcilar, kisaca “biiyiik fikir” olarak ifade ettikleri anlayisi siklikla vurgulamiglardir. Bu
konu hakkinda bazi ifadeler su sekildedir:

“Egitim programi liderliginin belki de ne onemli kavrami onemli olana
odaklanmast yani biiyiik fikire oncelik vermesidir. Egitimin igine bireyi, toplumu,
dogayi, c¢evreyi katan bir bakis acgisidir.” (Kis, Erkek, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi)

“Dersin asil amaci olan biiyiik fikir iizerine diisiinen ve bunu kendi ogrenme ve
anlama yolculuklariyla gelistiren dgrenci ve ogretmenl er derin anlama
ulasabileceklerdir. Bu da kalict bilgilere ulasma ihtimallerini arttiracaktir”. (Ks,
Kadin, ingilizce Ogretmenligi)

TARTISMA VE SONUC

Katilimcilarin egitim programi liderligi yeterliliklerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan
bu arastirmada, kuramsal yapidan hareketle belirlenen alt boyutlar dogrultusunda katilimcilarin
calisma Oncesi ve sonrasi program liderligi kavramiyla ilgili bakis acilart ve degerlendirmeleri
yorumlanmistir. Arastirmanin baslangicinda katilimcilarin ifade ettikleri goriislerinin analizi
sonucunda iki boyutlu bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu boyutlar toplumsal duyarlilik ve sosyal
sorumluluk yeterliligi ve ¢agin sundugu firsatlara yonelik farkindalik ve yararlanma yeterliligi
olarak adlandirilmistir. Program liderligi ile ilgili hazirlanan egitim etkinligi ve faaliyetlerinin
uygulanmasinin ardindan katilimcilarin ifade ettikleri goriislerin analizi sonucunda ise dort
boyutlu bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu boyutlar; currere yontemi, sosyal sorumluluk, ¢agin
sundugu firsatlar ve tasarima dayali anlamlandirma olarak adlandirilmistir. Egitim 6ncesi ve
sonrasinda elde edilen sonuclara gore ortak iki boyut disinda Currere yontemi ve tasarima
dayali anlamlandirma olmak iizere farkl iki boyutun daha ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ayrica
yapilan uygulamalar kapsaminda program liderligi kavramini kendi diisiince ve deneyimlerine
gore yorumlamalari istenen katilimcilarin ¢alisma oncesinde 6gretmenlere ait 6zellikler olarak
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kabul edilebilecek genel ifadeler (deger veren, saygili, alan bilgisi yeterli vb.) kullandiklar1
goriilmiistiir. Calisma sonrasinda yapilan degerlendirmelerinde ise program liderligi ile ilgili
anahtar kavramlar1 (Sosyal sorumluluk, goniilliiliik, egitsel otobiyografi, anlamlandirma vb.)
siklikla kullandiklart goriilmiistir.

Bir 6gretmenin alan bilgisi, 6gretim ve yonetim becerisi, 68rencilerini tanimasi, 6gretmenlige
adanmishg, kendini gelistirme istegi, meslektaslariyla isbirligi ve yeni fikirlere agikligi
programin basarisinda 6nemli role sahiptir (Posner, 1995). Ulasilan sonuglar dogrultusunda
degerlendirildiginde program liderligine ait boyutlarin Posner’in vurguladigi basliklari
karsiladig1 distiniilmektedir. Currere yontemi ile kendisini daha iyi taniyan 6gretmen, gevresini
anlamlandirirken daha genis bir perspektiften diisiinebilecektir. Varsa eksik yonlerini fark
edecek, bunun i¢in telafi yollar1 arayacak, gelisimini siirekli kilacaktir. Bu gelisim siirecinin
yansimasinin okul yasaminda da kendini gosterecegi diisiiniilmektedir.

Egitim programi kuramcisi Schwab (Akt. Henderson, Castner ve Schneider, 2018) egitim
programlar1 alaninin uygulamali bir alan oldugu icin, eklektik sanatlarin dinamik program
konularmin ayrilamaz bir pargasi oldugu goriisiindedir. Ona gore sosyal ve davranigsal
bilimlerin birbiriyle zitlasan tavsiyelerini alabilmek icin hepsi ortaya getirilip eklektik olarak
birlestirilmelidir. Caligmada bu goriisii destekler bulgulara ulasilmigtir. Uzak hedeflerle dersin
hedeflerini birlestirme, farkli iilkelerdeki egitim uygulamalarindan haberdar olma, toplumun
degerlerinin ve ihtiyaclarinin farkinda olma ve akademik bilgi ile yasam hikayesini birlestirme
gibi alanlardaki bilgi ve beceriler egitim programi liderligi yeterlikleri olarak ortaya ¢ikmustir.
Pinar (2004) 6gretmenlerin kendi currere anlamlandirma ve 6grenme yolculuklarinin lideri
olduklarinda, ayn1 zamanda egitim programlarinin kuramcist olmaya baslayacaklarini ifade
etmektedir. Ogrencilerin kisisel 6grenme ve anlamlandirma yolculuklarini kolaylastirmayi
secen egitimcilerin benzer bir anlayis yolculugu yapmadan bunu basaramayacaklari
diistiniilmektedir. Son yillarda literatiirde currere yontemine vurgu yapildigi goriilmektedir.
Gergek profesyonel sorumlulugun, 6gretmenin yeterliliklerini 6zenli bir sekilde 6grencilere ve
topluma yonlendirmesi oldugu ifade edilmektedir (Noddings, 2013). Egitimcilerin sosyal
sorumluluk duygusu ile problem ¢6zme siirecinde mesgul olmalari istenen bir durumdur.
slirecinde etkin olarak yonetme yonlerini giiglendirir (Harris ve digerleri, 2020) ve kendi
ogretim planlar tizerinde bagimsizliklarint saglayarak 6gretmenlerin sorumluluklarint artirir.
Sinif i¢inde ve disinda 6grenme firsatlar1 olusturma, bakim ve ilgi i¢in yollar gelistirme,
imkanlar1 artirma i¢in paydaslar1 harekete gecirme program liderinin gorevleri olarak
goriilmektedir (Akbas ve Keskin, 2021). Barth (2001)’1n belirttigi gibi egitim ortamlarinda
kendilerini sinirlayan veya engelleyen olumsuzluklara karst bir bakima baskaldir1 olarak
yorumlanan liderlik yeterliliklerinin gelistirilmesi, egitim sorunlarina ¢ézlimde bir ¢ikis noktasi
olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The concept of curriculum leadership, which brings together the qualities of curriculum,
leadership, and teaching concepts in a meaningful way, has become an educational topic that is
frequently studied in the literature to determine what knowledge, skills, and competencies
educators should have as a leader. It has become essential to determine the basic dimensions of
curriculum leadership, which plays a role in solving social problems affecting the classroom. A
learning leader does not only see meaning as a subject but also evaluates it individually and
socially. In this research conducted in this direction, a 55-hour scientific activity program on
curriculum leadership was planned and implemented within the scope of the TUBITAK 2237-
A project.

Method

The before-and-after study design was used as the research design. A scientific
education activity was presented to the participants in the scope of this research design. It was
aimed to compare the changes and developments they experienced before and after the
educational activity. Participants in the study were determined by purposeful sampling model.
Twenty participants, consisting of teachers, education administrators, faculty members, and
graduate students from different universities and programs, took part in the research. Interview
forms and diaries developed by the researchers were used to get the participants' before- and
after-situation views and evaluations. The data obtained were analyzed and compared as before
and after the situation. In the research in which descriptive analysis was used, the findings were
presented in themes, categories, and codes and supported with quotations.

Findings

The findings of the study are presented in two ways as before the situation and after the
situation. Two themes were determined with the findings obtained before the situation. These
themes are; social sensitivity and social responsibility competence, awareness of the
opportunities offered by the age, and the competence to benefit. The categories of cooperation,
entrepreneurship, positive school climate, problems, and society were reached in social
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sensitivity and social responsibility competence. The categories of knowing the world, up-to-
dateness, and digital tools were emerged in the theme of awareness of the opportunities offered
by the age and competence to benefit. The themes that emerged from the findings obtained after
the training, currere method, social responsibility, opportunities of the age, and understanding
by design were determined. Under the theme of the currere method, the categories of journey
of meaning and concentration on autobiography were created. In the theme of social
responsibility, cooperation, entrepreneurship, positive school climate/environment,
stakeholders, problems, and society categories were reached. In the theme of the opportunities
of the age; the categories of knowing the world, up-to-dateness and digital tools were
determined. Finally, in the design-based interpretation theme, categories were obtained under
the headings of providing meaning, starting by thinking about the end, and clarifying
performance tasks.

Conclusion

Before the scientific training event and application studies, social sensitivity and social
responsibility competencies for the curriculum leadership had come to the fore. After the
training event, it was determined that the theme of social responsibility was expressed more
frequently in different categories. In addition to the categories of cooperation, entrepreneurship,
positive school climate, problem, and society that emerged under this theme, it was determined
that the stakeholder category was also encountered after the training. From this point of view,
it can be said that the idea of "stakeholder" comes to the fore in the curriculum leadership. On
the other hand, a similar theme emerged after the training compared to the theme about the
opportunities offered by the age before the study. It showed no significant change in the
participants' views after the scientific training activity on this theme. In addition to these, two
new themes were emerged after the training were determined. Currere method and design-based
interpretation themes emerged based on the newly acquired knowledge and competences of the
participants after the training event. No opinions on these themes were found by the participants
before the training. These themes emerged after the training. This situation can be interpreted
as the trainings given to the participants gain new knowledge, skills and competencies.
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