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21. YUZYILDA EGITiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERI

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 15 Nisan, 15 Agustos ve 15
Aralik olmak tizere yilda ii¢ kez yayinlanir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi uluslararasi hakemli bilimsel
bir yayindur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisinde yaymlanmak {izere gén-
derilen 6zgiin makaleler, Editor, dil editorleri
ve alanlarina gore editor kurulunda yer alan
bilim insanlar1 tarafindan incelendikten son-
ra konunun uzmani iki hakem tarafindan de-
gerlendirilir ve hakemlerin ikisinden olumlu
rapor gelmesi halinde yayinlanir. Hakemler-
den birinin olumsuz rapor vermesi halinde
tiglincii hakeme gonderilir.

Derginin genel yayin politikalari ile ilgi-
li kararlar1 yayin kurulu verir. Yayin kurulu
editor ve editér kurulunun taleplerini din-
leyerek uygun gordiikleri kararlari alarak
Editorler ve editor kurulu araciligr ile tatbik
edilmesine imkan verir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisine gonderilen yazilar daha
once hicbir yerde yaymnlanmamais olmalidir.

Dergi basili olarak yaymlanmaktadir.
Ancak derginin basim stirecinin ardindan
makaleler derginin internet adresinde de
tam say1 ve miinferit makale olarak yayin-
lanmaktadir. Dolayisi ile dergide yayinlanan
makaleler agik erisimlidir ve bu sekilde kala-
rak bilimsel tiretimlerin miimkiin oldugunca
ilgiliye ulagsma imkéani olacaktir.

Dergide yayinlanan yazilar igin telif ticreti
6denmez, yazilarin tim hakk: 21. Yizyilda
Egitim ve Toplum Uluslararas1 Hakemli Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergi-
si'ne aittir.

Dergide yayinlanan yazilarin icerikleriyle
ilgili her tiirlii sorumluluk yazarina aittir.

Calismalarda intihal olup olmadigi ha-
kemlerce incelenir, tespit edilmesi halinde
hakem siireci dondurulur.

Yazinin baghig altinda yazar adi, unvan,
gorev yaptigl kurum ve kendisine ulasila-
bilecek e-posta adresi gibi bilgilere yer ve-
rilmemelidir. Yazilar sistem yOneticisince
goriilebildiginden bu bilgiler hakem siireci
tamamlandiginda editorce eklenecektir.

Yazilar, http://dergipark.gov.tr/egitimve-
toplum adresinden iiye olunarak gonderile-
bilir.

Hakem stireci yaklagik iki aydir, ancak
bazi 6zel durumlarda hakemlerin ¢ekilmesi
veya zamaninda degerlendirmeyi yapmama-
st durumunda yeni hakem atanarak siire¢ de-
vam ettirilecegi i¢in bu siire uzayabilir.

Derginin temel amaglars;

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Ulusla-
raras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, EGITIM BILIMLERI
VE SOSYAL BILIMLER alanlarina dahil olan
bilim dallarindan makale kabul etmektedir.
Basili olarak yayinlanan dergi kiiresel ag ad-
resinde de hem tam metin hem de miinferit
makaleleri yayinlamaktadir. Bununla birlikte
derginin amaglar1 asagida ifade edilmektedir;

Basili olarak yayinlanan dergi ilgililere ve
kiitiiphanelere ulastirilirken, bunun yaninda
dergipark kiiresel ag altyapis: tizerinden agik
erisimli dergi sistemi araciligiyla daha ¢ok
veri tabaninda taranmak akademisyenlerin
daha rahat ulagacaklar1 bilimsel malzemeyi
sunmak.

Egitim bilimleri ve sosyal bilimlerin bir-
biri ile ilgili oldugu diistincesinden hareketle
bu alanlarda yapilan ¢aligmalar: hi¢bir karsi-
lik talep etmeden bilimsel 6l¢iit ve degerlen-
dirme kriterlerine tabi tutarak bilim diinyasi-
nin hizmetine sunmak.



Yazim Kurallar1

1. Derginin yayin dili Ttrkiye Tiirkgesidir.

2. Yazilarin baginda Tiirkge baslik, Ingiliz-
ce baslik ardindan en az 200 kelime Tiirkge
ozet ve en az 3 anahtar kelime (Anahtar ke-
lime makalenizin igerigini ve 6ziinii karsila-
yabilecek, uluslararasi ve ulusal ¢alismalarda
aragtirma yapilirken makalenize dikkat ge-
kecek sozciiklerden segilmelidir.) ardindan
Ingilizce &zet ile Tiirkge anahtar sézciiklerin
Ingilizce karsiligi anahtar sozciikler bulun-
mali,

3. Not: Makaleniz degerlendirme siireci-
ni tamamladiginda yayin asamasinda sizden
750 ile 1250 kelime arasinda genisletilmis
Ingilizce 6zet talep edilecektir. Bu durum
makalenizin daha fazla okuyucuya ulasmasi
ve daha fazla atif alabilmenize imkan vermesi
agsindan 6nem arz etmektedir.

4. Yazilar Arial karakterinde 12 punto
ile yazilmalidir. Yazilar windows 95 ve tizeri
programlarla 1 satir araliginda yazilmalidir.
Kullanmis oldugunuz 6zel bir font var ise
dergiye bu fontu ayri bir dosya ile ulagtirma-
niz gerekmektedir.

5. Yazilar yayin siirecinde profesyonel diz-
gi ekibinden yeniden dizilecegi igin;

Caligmanin kenar bosluklar: tiger santim
olmali,

Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf ara-
larinda enter tusu kullanilmamals,

Satirlar: veya ilgili sézciikleri kaydirmak
icin ara bosluk tusu kesinlikle kullanilma-
mall,

6. Metinlerde Tirk Dil Kurumunun ya-
zim kurallarina uygunluk 6n sarttir. Dergi-
de yer alacak kisaltmalarda Turk dil Kuru-
munun kisaltma dizinine uygun olmalidir.

7. Metin i¢inde gondermeler ad ve tarih
ve/veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtil-
melidir. Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanp1-
nar 1985: 316). Ug satirdan az alintilar satir
arasinda ve tirnak icinde, t¢ satirdan uzun
alintilar ise satirin sagindan ve solundan bi-
rer santimetre iceride, blok halinde, 10 pun-
toyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

8. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandi-
rilarak verilmeli ve sadece agiklamalar igin
kullanilmalidir.

9. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1,
iist Giste iki nokta, sayfa numaralar) alfabetik
sirayla ve su diizenle verilmelidir:

ELCiN, Stikrii, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagam, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak
gosterildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla,
ayni1yazarin ayni yildaki yayinlari ise (1985a),
(1985b) seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig:
ve hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/
doktora...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Ed-
ucational Sciences and Social Researches is
published three times a year on 15 April, 15
August and 15 December.

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Sciences and Social Researches is an inter-
nationally recognized scientific publication.

The original articles submitted for pub-
lication in the 21st Century Education and
Society International Refereed Journal of
Educational Science and Social Research are
evaluated by two expert referees after they
have been reviewed by the scientists in the
editorial board according to the editor, lan-
guage editors and field, and positive reports
from both referees published. A third refer-
ee will be sent if one of the referees reports
negatively.

The editorial board decides on the general
publishing policies of the magazine. The edi-
torial board of the editorial board allows the
editorial board and editorial board to make
the necessary decisions by listening to the re-
quests of the editorial board and the editorial
board.

Articles submitted to the 21st Century
Education and Society International Ref-
ereed Journal of Educational Sciences and
Social Research should never have been pub-
lished anywhere before.

The magazine is published in print. How-
ever, after the publication period of the mag-
azine, the articles are also published as full
articles and individual articles on the internet
magazine's website. Therefore, the articles
published in the journal are open access, and
by this way, the scientific productions will
have access to as far as possible.

No royalties are paid for articles published
in the magazine, all rights reserved to the
21st Century Education and Society Inter-
national Journal of Educational Sciences and
Social Research.

Any responsibility for the contents of the
articles published in the magazine belongs to
the author.

During the studies, the referees are exam-
ined for the presence of plagiarism, and if so,
the referee is suspended.

The title of the article should not include
information such as the name of the author,
the title, the institution in which he or she
works, and the e-mail address to which he
can be reached. Since the articles can be seen
by the system administrator, this information
will be added to the editor when the referee
process is completed.

Entries can be submitted by subscribing at
http://dergipark.gov.tr/egitimvetoplum.

The referee process has been around for
about two months, but in some cases the ref-
eree may not be allowed to withdraw or make
a timely assessment, so the time may be ex-
tended as a new referee may be appointed to
continue the process.

Main objectives of the magazine

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Science and Social Research accepts arti-
cles from science branches that are included
in the fields of EDUCATIONAL SCIENCES
and SOCIAL SCIENCES. The printed mag-
azine publishes both full text and individual
articles at the global network address. The
aims of the magazine, however, are stated
below;

While the printed magazine is circulated
to interested parties and libraries, Dergipark
will be scanned through the global network
infrastructure through the open access jour-
nal system to present more scientific materi-
als that academicians will access more easily.

To bring the work done in these fields
into the service of the scientific world by sub-
jecting the educational sciences and social
sciences to scientific criteria and evaluation
criteria without demanding any response.



Writing Rules

1. Turkey is the Turkish language of the
journal.

2. At least 200 words of Turkish abstract
at the beginning of the texts followed by a ti-
tle in English and at least 3 key words (The
key word should be selected from the words
that will meet the content and essence of your
essay and will be interesting to your essay
while researching international and national
studies) The words in English should have
keywords in English,

3. Note: When you complete the
Makaleniz evaluation process, you will be
asked for an expanded English summary of
750 to 1250 words from the publication stage.
This is important in that your essay will al-
low you to reach more readers and get more
references.

4. The manuscript should be written in
Arial font with 12 points. Entries must be
written in windows 95 and 1 line between
programs. If you have a special font you have
used, you need to send this font with a sep-
arate file.

5. For the articles to be rearranged from
the professional formatting team in the
broadcasting process;

The margins of the work should be three
inches,

At the beginning of a paragraph, tab key
should not be used between paragraphs,

The spacebar key should never be used to
scroll lines or related words,

6. Compliance with the writing rules of
the Turkish Language Association is a pre-
requisite in the texts. Abbreviations to be in-
cluded in the article should comply with the
abbreviation index of the Turkish Language
Association.

7. Submissions within the text must be
indicated in brackets as name and date and
/ or page. Example: (Tanpinar 1985) or (Tan-
pinar 1985: 316). Less than three lines should
be quoted with a line between the lines and
quotes, and lines longer than three lines
should be given with 10 lines and a single
line within a centimeter of the left and right
of the line.

8. Footnotes must be numbered on the
bottom of the page and must be used for de-
scriptions only.

9. Books (dark and italic) and books
(magazine titles, bold, volume in Roman
numerals, numbers, top two points, page
numbers) should be arranged in alphabetical
order,

ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirum
Armagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985),
XIX. Asir Tiirk Edebiyati Tarihi, Istanbul:
Caglayan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Aragtirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982),
Yazin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S.
Karantay), [stanbul: Altin Kitaplar Yayievi.

10. If more than one source of an author
is indicated, the publications should be given
in the order of date, while the same author's
publications in the same year should be given
in the order of (1985a), (1985b).

11. It should be noted at which university
the theses are made and for which academic
degree (masters / doctoral degree).

12. Writes that do not comply with the

writing conditions specified above will not
be strictly evaluated.



Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Calisanlari,

21. Yuizyilda Egitim ve Toplum dergisi, Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezinin bilim-
sel yayinlarindan birisi olarak akademik diinya ve kiiltiir atmosferimizin igerisinde
istikrarl: bir gekilde yayin hayatini devam ettirmektedir. 10. Yilini tamamladigimiz
derginin otuzuncu sayisini Tiirk ve diinya bilim hayatina katk: olarak sunmanin mut-
lulugunu yasamaktay:z.

Diizenli yayin periyoduna uygun olarak sizlerle ve bilim camiasi ile bulugma 6zelli-
gine sahip bir sureli akademik yayin olma 6zelligini tasiyan dergimiz; iicretsiz olmasi,
baski sayisinin fazlalig, ulusal ve uluslararas: dagitim kabiliyeti sayesinde alanindaki
diger bilimsel dergilere nazaran fark olusturmaktadir. Biiytik kiitiiphaneler, arsivler
ve akademik birimlere diizenle olarak ulastirilmasi bakimindan dergicilik ve bilim
hayatina katki sunarak kiymetli bir gorevi tistlenmektedir.

Akademik Tesvik Odenegi destegi yoluyla, bilim insanlarinin kit kaynaklarla pek
¢ok zorlugun iistesinden gelerek ortaya koydugu akademik iiretimin takdir edilmesi
dogru olmustur. Akademik performans degerlendirme kriterlerindeki eksikliklerin o
alanda calisan akademisyenlerin 6neri ve ¢alismalari ile yeniden diizenlenmesi uygu-
lamanin daha yararli olmasina imkéan verecegi goriisiinii her platformda dile getirip
kismen de olsa netice almaya calisiyoruz. Ozellikle ulusal ¢aligmalarin, konferansla-
rin, sosyal bilimlerdeki faaliyetlerin performans kriterine alinmasi ve puan agirlig
tartisilmakla beraber akademik hayatta yapilan biitiin faaliyetlerin tesvik edilmesinin
yararli olacagini diiginmekteyiz. Daha 6nce bu durumu siireci yonetenlerle paylagmig
olmamiza ragmen arzu ettigime ilerlemenin saglanamamas: iizerine bu hususla ilgili
olarak 1srarli takibimizi siirdiirtiyoruz.

Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi tarafindan hazirlanan calistay sonug bildirileri,
giindemdeki konular ile ilgili bilgi soleni, panel gibi pek cok etkinlikte; yasanabilir ve
bilimsel arastirma yapma imkéni tantyacak bir hayat standardi istegi tizerinde 1srarla
durduk. Kurum idari kurullar1 ve kamu isvereni sifatiyla hitkéimet ile masaya otur-
dugumuz toplu sézlesme surecinde dun oldugu gibi yarinda tiniversite ¢alisanlarinin
hakli miicadelesini dile getirmeyi vazgecilmez bir vazife olarak kabul edecegiz. Sen-
dikamiz egitim ¢aliganlarinin giiglii sesi olarak; diizenledigi ve destekledigi kongreler
araciligiyla bilim hayatinin gelismesine katki saglamay1 milli vazifelerden biri olarak
gormektedir. Sendika olarak, 7- 10 Kasim 2019 tarihleri arasinda Antalya’da tertip edi-
len 2. Uluslararas: Tiirk Diinyas: Fen Bilimleri ve Mithendislik Kongresini ardindan
22-24 Ekim 2021 tarihinde pandemi kogullar1 geregi ¢evrimici olarak diizenledigimiz
3. Uluslararasi Tiirk Diinyas: Fen Bilimleri ve Mithendislik Kongresi'ni basariyla ger-
¢eklestirmis olmanin gurur ve mutlulugunu bir arada yagsamaktayiz. Bu kongre sanal



ortamda farkl: tilkelerden pek ¢ok bilim adamini bir araya getiren kiymetli bir calisma
oldu. Bunun yaninda 2. Maarif Kongresi kapsaminda diizenledigimiz ¢alistaylarin,
Bityiik Ogretmen Kurultayr'nin ve kongrenin yayinlarinin bilim diinyasinin hizmeti-
ne sunuldugu bereketli bir y1l olmasi bakimindan oldukgea giizel gecti.

2022 yilinda ingallah 4. Uluslararas: Tiirk Diinyas: Egitim ve Sosyal Bilimler
Kongresini diizenleyecegiz. Bilim ve Diizenleme kurullarimizin uygun gordiigii yakin
bir tarihte ilan edecegimiz kongre duyurusu ile yeni bir uluslararas: bilimsel faaliye-
te imza atabilmek hedef ve inancindayiz. Uluslararasi hakemli yayinimizin otuzuncu
say1sint sizlere takdim ederken, danigma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketi-
ni gostererek, bu ¢aligmaya en bilyiik manevi destegi ve bilimsel énciiliigii saglayan
kiymetli hocalarimiza, dergimize biiyiik bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim
calisani yazarlarimiz ile teskilatlarimiza Ttirkiye Kamu-Sen ailesi ve Tiirk Egitim-Sen
Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Talip GEYLAN
Tiirk Egitim-Sen ve UAESEB
Genel Bagkani



10. y1l, 30. Says; Yeni Bir Soluk, Yeni Bir Sunus,

Tiirk ve Diinya bilim, kiiltiir hayatina katki sunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmuis bir
dergi olan 21. yiizyilda Egitim ve Toplum, bu giine kadar alt1 yiiz binden fazla makale
indirilme, bir milyon alt1 yiiz binden fazla okunma ve sayisina ulagan ve iilkemizin
dort bir tarafina dagilan derginiz akademik ¢aligmalara destek yolunda hizla ilerle-
mektedir. Bunu yaparken de siarimiz “Geliserek devam etmek ve devam ederek gelis-
mek olacaktir.” Bu basarinin elde edilmesi sizlerin destegi ile miimkiin olmustur. Bu
hususta gostermis oldugunuz ilgi ve destegin ¢ok kiymetli oldugunu bir kez daha ifade
etmek isteriz. Bu destege lay1ik olmaya ¢alisacagimiza sz yeriyoruz.

2015 yili akademik ¢alismalarini kapsayarak baslayan ve devam eden akademik
performans sistemine dergimizde yazacaginiz makalelerin katkisi olacagi kanaatinde-
yiz. Uyelerinin ve siz degerli bilim insanlarinin ¢aligmalarinin degerlendirilebilmesi
i¢in organize ettigimiz sempozyum ve uluslararasi kongreler kurumsallik arz eden
bir faaliyet halini almistir. Uluslararasi Tiirk Diinyas: Fen Bilimleri ve Mithendislik
kongresini 2017 yilinda gergeklestirerek, Nobel Bilim 6diilii sahibi ve diinya bilim gev-
relerinin ilgiyle takip ettigi on yedi ayr1 tilkeden yiiz yabanci bilim adamini Tiirk bilim
insanlariyla bir araya getirme imkani bulduk. UNESCO 2016 yiliny, Tiirk diinyasinin
bilge sahsiyeti Hoca Ahmet Yesevi'yi anmak ve anlamak i¢in ilmi, kiiltirel faaliyet-
lerin yapilacag: bir donem olarak belirledi. Bizde diizenledigimiz bilimsel kongreyi,
Hoca Ahmet Yesevi anma yilina ithaf ederek diizenledigimiz etkinligi biiyiik bir bilgi
solenine ¢evirme imkanini sizlerin destegi sayesinde bulduk. 2018 yilindaki kongre-
miz ise Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler alaninda, Ikinci Uluslararas Tiirk Diinyast
Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kongresi adiyla Ttiirkiye’de tertip edilmistir. 2019
yilinda da 7-10 Kasim 2019 arasinda 2. Uluslararas: Tiirk Diinyas1 Fen ve Mithendislik
Kongresini gerceklestiren sendikamiz ve UAESEB; 2022 yilinda 3. Uluslararas: Tiirk
Diinyas1 Egitim ve Sosyal Bilimler, 2021 yilinda ise 2. Uluslararas: Tiirk Diinyas: Fen
ve Mithendislik Kongresini tertip ettik. 2022 yilinda tekrar Uluslararasi Tiirk Diinyast
Egitim ve Sosyal Bilimler kongresini diizenleyecegiz. Kongrenin duyurusu, bilim ve
diizenleme kurulunun hazirliklari gergevesinde yakin bir vakitte ilan edilecektir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi bildiginiz gibi egitim bilimleri ve sosyal
arastirmalar dergisi olarak faaliyet gostermekte dolayisi ile dergimizde bu alanlarda
yayinlar yer almaktadir. Sizlerden, akademisyenlerden, egitim ¢aliganlarindan ve tes-
kilatlarimizdan gelen talep {izerine 2014 yilindan beri fen bilimleri alani iizerine bir
hakemli siireli yayin ¢ikarmaya baslanmistir. Bu alanda ¢ikardigimiz dergimize de
bilim insanlarinin destegi 6nem arz etmektedir. Alaninda yetkin editorler tarafindan
yay1in alanlar ve ilkeleri belirlenen dergimize gosterdiginiz ilgi ve destek i¢in pesinen
tesekkiir ederiz.

Dergimizin ilk sayisindan otuzuncu sayiy1 yayinladigimiz giine kadar 10 yildir
emegi gecen biitlin egitimcilere ve bilim insanlarina, yayin danisma kurulumuza,
Tiirk Egitim-Sen teskilatlarina ve mensuplarina, Tiirk Egitim-Sen’in yoneticilerine,
yonetim kuruluna ve bizden bu konuda hicbir destegini esirgemeyen genel bagkani-
miz Sayin Talip GEYLANa huzurlarinizda tesekkiirii bir borg olarak goriiriiz.

Dog. Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorii
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Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Merkezi idare
ve Yerel Yonetim Tegkilati”

Central Administrative And Local Administration Organization
Of The Turkish Republic Of North Cyprus

Dog. Dr. Emine GELIKSOY**

Oz

15 Kasim 1983 tarihinde Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti kurulmustur. Tirkiye
Cumhuriyeti Devleti, Bityiik Britanya ve Kuzey Irlanda Birlesik Kralligi, Yunanistan
11 Subat 1959 tarihinde Ziirih’te imzalanan Garanti Antlasmasrna gére Kibris’daki ti¢
garantor devlettir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti haricinde resmi olarak uluslararasi
arenada taninmasa da Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti devlet olmanin gerektirdigi
tiim nitelikleri tagimaktadir. 5 Mayis 1985 tarihinde halk oylamas: ile kabul edilen
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasas: halen yiriirliiktedir. Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti Anayasasrnin 116.maddesi ile merkezi yonetim diizenlenmistir. Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti merkezden yonetim ve yerinden yonetim ilkelerine bagli
olarak tegkilatlanmistir. Merkezden yonetimin baskent teskilatlar: ve tasra teskilatla-
r1 bulunmaktadir. Merkezi idarenin tasra teskilatini diizenleyen 2/2017 sayili1 Miilki
Yasa halen yurirlitktedir. Bagkentteki yardimei kuruluslar ise Sayistay, Cumhuriyet
Giivenlik Kurulu, Devlet Planlama Orgiitii’diir. Yerel yonetimler 5 May1s 1985 tari-
hinde halk oylamas: ile kabul edilen Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasasrnin
119. maddesi ile yerel yonetimler diizenlenmistir. Su an 26 Subat 2018 tarihinde ka-
bul edilen 3/2018 sayili Belediyeler (Degisiklik) Yasas: yiiriirliiktedir. Bu ¢alismada

*Bu calisma 23-24 Eylul 2021 tarihinde gerceklestirilen 18. Uluslararasi Kamu Ydnetimi Forumu’'nda
6zet metni sunulan bildirilerin genigletiimis halidir.
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Dog. Dr. Emine GELIKSOY

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinin merkezden yonetim ve yerel yonetim teskilatlari-
nin tiimii incelenecektir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yolu tercih
edilmektedir. Merkezden yonetim ve yerel yonetim teskilatlarini diizenleyen Anayasa
maddeleri, kanunlar ve diger hukuki diizenlemeler incelenecek ve ikincil veri kaynak-
lar1 taranacaktr.

Anahtar sozciikler: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Merkezden Yonetim, Yerel
Yonetim

Abstract

The Turkish Republic of Northern Cyprus was established on November 15, 1983.
The Republic of Turkey, the United Kingdom of Great Britain and Northern Ireland,
Greece are the three guarantor states in Cyprus according to the Treaty of Guaran-
tee signed in Zurich on February 11, 1959. Even though it is not officially recognized
in the international arena except for the State of the Republic of Turkey, the Turkish
Republic of Northern Cyprus has all the qualifications required by being a state. The
Constitution of the Turkish Republic of Northern Cyprus, adopted by popular vote
on May 5, 1985, is still in effect. Central government is regulated by Article 116 of the
Constitution of the Turkish Republic of Northern Cyprus. The Turkish Republic of
Northern Cyprus is organized according to the principles of central administration
and local administration. There are capital organizations and provincial organizations
of the central administration. The Civil Law No. 2/2017, which regulates the provincial
organization of the central administration, is still in effect. The auxiliary institutions
in the capital are the Court of Accounts, the Republic Security Council, and the State
Planning Organization. Local governments are regulated by Article 119 of the Con-
stitution of the Turkish Republic of Northern Cyprus, which was accepted by popular
vote on May 5, 1985. Currently, the Law on Municipalities (Amendment) No. 3/2018,
adopted on February 26, 2018, is in effect. In this study, all of the central government
and local government organizations of the Turkish Republic of Northern Cyprus will
be examined. Document analysis method is preferred among qualitative research
methods. Constitutional articles, laws and other legal regulations regulating central
government and local government organizations will be examined and secondary data
sources will be scanned.

Keywords: Turkish Republic of Northern Cyprus, Central Administration, Local
Administration
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Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Merkezi idare ve Yerel Yonetim Teskilats

Giris
15 Kasim 1983 tarihinde Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ilan edilmistir. Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti uluslararast literatiirde devlet olma vasiflarinin hepsini ta-

styan ancak resmi olarak yalnizca Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin taniyip bagkent
Lefkosa’da buyiikelgilik agtig1 bir devlettir.

Kibris Tirklerinin tarihi olarak yasadiklar: ve adada yasayan Rumlarla olan ilis-
kilerine tarihsel bir biitiin halinde bakildiginda hep adadan goc ettirilmeye ¢alisilan,
katledilen taraf oldugunu gérmekteyiz. Kibris Tiirkleri iki esit haklara sahip federe
devletin olugturacag: “Kibris Federal Cumhuriyeti” icerisinde yer almay1 benimserken
Yunanistan ve Kibris Rum kesimi bu ¢6ziime yanasmamakta adada Tiirklerin azinhik
olarak kalmalari ya da adayi terk etmelerini istemektedir.

Yunanistan ve Kibris Rum kesiminin ¢6ziim odakli olmamalari Ttrklerin de ken-
di kaderini tayin haklarini kullanmalar1 sonucunu dogurmustur. Bu hakkin kullani-
labilmesi icin Kibris Turk Federe Devleti Meclisi, 17 Haziran 1983’te karar almistur.
Kendi kaderini tayin hakkini kullanip kendi devletini kurmak adada Tiirklerin belli
bir bolgede toplu halde bulunmalari sonucu da istenen bir durumdur. Kibris Tiirkleri
daha 6nce adanin her yerinde daginik halde yasadiklar1 i¢in 1960 yilinda Kibris Cum-
huriyeti kurulurken bagimsiz bir devlet olma sansini yakalayamamusti. 1975 yilinda
Rum tarafinda yagamakta olan yaklagik 65.000 Tiirk’iin Kibris Tiirk Federe Devleti
tarafina ge¢mesiyle artik bagimsiz bir devlet olma sansi da dogmustur.

Tarihsel Siireg

Kibris adas1 Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinin ilan edildigi 15 Kasim 1983 ta-
rihine kadar siyasi agidan bir¢ok sorun yasamustir. Tarihi siirece bakildiginda farkli
devletlerin hakimiyeti altinda kaldig: bilinmektedir. II. Selim doéneminde 1 Agustos
1571 tarihinde Osmanli- Venedik Savagrndan sonra Osmanli Devletinin hakimiyeti-
ne girip 1878 yilinda Osmanli- Rus Savasrnda alinan yenilgiye kadar Osmanli Dev-
letinin hakimiyeti altinda kalmistir. 1878 yilinda savastaki yenilginin ardindan ada
Birlesik Kralliga kiralanmistir. 4 Haziran 1878 tarihinde Birlesik Krallik ve Osmanli
Devleti arasinda Kibris Antlagmasi imzalandi (Alaysa, 2002: 380). Bu antlasma Bir-
lesik Kralligin adanin idaresini Osmanli Devleti adina tistlenmesini saglamaktadir.
Birlesik Krallik yonetimi gergeklestirirken giderleri ayirip arta kalan gelirleri Osmanli
hazinesine aktaracaktir. Osmanli Devleti adalet, din ve egitim konularinda yonetimi
devretmemektedir (Ttirkgeldi, 1987: 339). 1914 yilinda Birlesik Krallik Kibris adasini
ilhak etti. 24 Temmuz 1923 tarihinde Lozan Antlagmasr’yla Tiirkiye Kibrisin Birlesik
Krallik hakimiyetine gegtigini tanimistir (www.mfa.gov.tr, Erisim Tarihi: 26.05.2021).

1931 yilindan itibaren Kibris Rum kesimi Yunanistan ile birlesme taleplerini sik
stk giindeme getirdikleri bir donem yasanmistir. ENOSIS fikri bu siirete Kibris Rum
kesimi ve Yunanistan icin temel ideal haline gelmistir. Yunanistan, 1954 yilinda Kib-
r1s meselesini Birlesmis Milletlere gétiirmiistiir. 1954-1958 yillar1 arasinda birgok
goriisme gerceklestirilmesine ragmen kendi kaderini tayin etme hakki ¢ercevesinde
Birlesmis Milletler nezdinde bir sonu¢ alamamistir (www.mfa.gov.tr, Erisim Tarihi:
26.05.2021).
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Yunanistanin destegini alan Kibris Rum kesimi 1955 yilinda EOKA (Ethniki Or-
ganisos Kyprion Agoniston- Kibrish Savascilarin Milli Organizasyonu) terér orgiitii-
nit kurmustur. Adada bu dénemde Kibris Tiirklerinin bir arada yasadig: bolgelerde
oldiriilmesi, gog ettirilmesi faaliyetleri hizlanmistir.

Birlesik Krallik 1956 yilinda hem Kibris Rumlari hem de Kibris Tiirkleri igin ken-
di kaderini tayin etme hakk: oldugunu ve bu kapsamda taksim yapilabilecegini ifade
etmistir (www.mfa.gov.tr, Erisim Tarihi: 26.05.2021).

Kibris Tiirkleri 1955 yilindan itibaren kendilerine yoneltilen saldirilara karsilik ve-
rebilmek i¢in direnise ge¢mislerdir. Bu yillarda 6ncelikle daha kiigiik ve daginik halde
bulunan direnis gruplar: ortaya ¢cikmistir. Kara Yilan, Kibris Ttrk Mukavemet Bir-
ligi (KITEMB), Volkan, Yildirim, 9 Eyliil Cephesi ve Kara Cete 6rgiitleri bu donemde
ortaya ¢ikan orgitlerdir. Kibris Tiirk Kurumlar Federasyonu Baskani R.Rauf Denk-
tas, Kibris Tiirk Lisesi Mezunlar Dernegi Baskani Dr. Burhan Nalbantoglu ve Tiirkiye
Konsoloslugunda gorevli Kemal Tanrisevdi ayni amag i¢in kurulmus olmalarina rag-
men daginik halde bulunan ve bu sebeple beklenen etkiyi saglayamayan bu orgiitleri
tek bir ¢at1 altinda bir araya getirmek amaciyla 1957 yilinin Kasim ayinda Tiirk Mu-
kavemet Tegkilat1 (TMT)’n1 kurmuslardir. Tirk Mukavemet Tegkilati, 28 Kasim 1957
glinii bir bildiri ile direnis 6rgiitlerinin artik tek bir ¢at1 altinda faaliyet gosterecegini
ilan etmistir (Balyemez, 2018: 35-36).

Yunanistan ve Tirkiye 1958 yilinin Aralik ayinda Kibris sorunu i¢in goriisme ger-
¢eklestirdiler. Bu goriismenin 6nemi taraflarin daha 6nce gosterdikleri tavirdan farkl
bir sekilde Yunanistan'in ENOSIS diginda ve Tiirkiye'nin de taksim diginda bir yolu
miizakere etmeleridir. Bagimsiz bir Kibris Devleti kurulmas: fikri bu goriisme netice-
sinde 6ne ¢ikarilmistir. Bu baglamda 1959 yilinin Subat ayinda Ziirih’te Yunanistan
ve Tirkiye disisleri bakanlar1 diizeyinde gortismeler gergeklestirdiler. 11 Subat 1959
tarihinde Ziirih’te imzalanan Garanti Anlagmasi ile Birlesik Krallik, Yunanistan ve
Tiirkiye’nin garantor devletler olmalari ile birlikte Kibris Cumhuriyetinin kurulusu
baslamis oldu. Taraflar bu siirecte goriismeleri Birlesik Krallik” a tagty1p Londra 19 Su-
bat 1959 tarihinde Londra Anlagmasrni da imzaladilar. Ziirih ve Londra goriismeleri
neticesinde paraflanip imzalanan anlasmalar1 Kurulus Antlasmasi (Kibris Cumhuri-
yetinin Temel Yapis1” baglikli 27 maddeyi iceren antlagma), Garantorlitk Antlagsmast
ve Ittifak Antlagmasi olarak isimlendirebiliriz. Her {i¢ antlasmanin bagimsiz Kibris
Cumbhuriyeti Anayasas'nin olusturulmasinda ciddi bir etkisi olmustur (Ozersay,
2009: 8-9).

1878 yilindan 1959-1960 yilina kadar Kibris'ta devam eden Birlesik Krallik idaresi
bagimsiz Kibris Cumhuriyetinin kurulmast ile yalniz garantorlitk hakki ile sinirlan-
dirilmis oldu. Birgok devletin Kibris'ta yonetimi elinde bulundurmas: burada hem
teskilatlanma hem de siyasi agidan gesitli etkiler birakti. Bagimsiz Kibris Cumhuriye-
tinin varhigi ile faaliyet gosterdigi siireci de bu kapsamda degerlendirmek daha dogru
olacaktir. Gegmisten gelen siyasi sorunlar bu déonemde de canliligini korumustur.

16 Agustos 1960 tarihinde Kibris Anayasasi imzalandi. Cumhurbaskani III. Ma-
karios ve cumhurbagkan: yardimcisi Fazil Kiigiik oldu. Bu ortamin saglanmast hem
adada huzurun saglanmast hem de Tiirkiye ve Yunanistan devletlerinin durumu i¢in
yeni bir doneme gecilmesini saglayabilirdi. Bu ortam yaklagik ti¢ yil korunabildi.
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Ancak adada Rumlarin gizli ve agiktan ENOSIS ideallerini siirekli diri tutmalari, ada-
nin yénetiminden Tirkleri ¢ikarma ve adadan siirme planlari baris ortamini bozdu.
Kibris'ta EOKA (Ethniki organosis kyprion agoniston; Kibrish savascilarin ulusal
orgiitii) teror orgiitii 1963 yili aralik ayinda tarihe Kanli Noel olarak gegen katliami
gerceklestirdi. Bu katliamda 364 Tiirk hayatini kaybetti ve 103 Tiirk koyti bosaltild:
(https://www.haberturk.com/, Erisim Tarihi: 15.05.2021).

Kanli Noel’de baslayan ¢atigmalar bir siire daha devam etti. 26 Subat 1964 tarihin-
de adadaki her iki taraf bu sorunun ¢6ziimt i¢in Birlesmis Milletler Giivenlik Konse-
yine bagvurdu. Birlesmis Milletler adaya baris giicli gonderme karar1 aldi ve uyguladi.
Birlesmis Milletler’in bu siirecte yalnizca Kibris Rum kesimini muhatap olarak gor-
mesi bu ¢atigma ortaminin 1974 yilina kadar siirdiiriilmesine yol agan sebeplerden-
dir. 1974 yilinda Yunanistan’da gerceklestirilen askeri darbenin ardindan Kibris Rum
kesiminde de askeri darbe girisimi tesebbiisii yasand1. Bu basarisiz darbe tesebbiisiine
Tiirkiye garanti antlagmasinin kendisine verdigi garantorlitk hakkini kullanarak mii-
dahalede bulundu. Tiirkiye’nin zamaninda miidahalesi ile Kibris adasinin tiimiinde
gerceklestirilmek istenen ENOSIS 6nlenmis oldu. Tiirkiye, Kibris Barig Harekati'n1 20
Temmuz 1974 tarihinde baslatip, 14 Agustos 1974 tarihinde ikinci harekat gercekles-
tirilmigtir. Ilk harekatin sonunda Cenevre’de Tiirkiye, Yunanistan ve Birlesik Krallik
tarafindan bir deklarasyon yayimlanmisti. Ancak bu siiregte anayasal statti noktasin-
da bir anlagma saglanamadig icin Tiirkiye 14 Agustos 1974 tarihinde ikinci defa as-
keri harekat gerceklestirdi.

Kibris Baris Harekatlarinin her ikisi de Tiirkiye agisindan Kibris adasinda garan-
torlitk haklarini kullanarak adada var olan ¢atisma ve katliamlar1 6nlemek, adanin
Yunanistan ile birlesmesini 6nlemek amaci tagimaktadir.

Diinya kamuoyunun genelinde, diger devletlerin ve uluslararas: 6rgiitlerin birgo-
gunun nezdinde ise ilk harekét garanti antlagsmasinin 4. Maddesi ile iliskilendirilip
mesru goriiliirken ikinci harekat ise gayrimesru olarak nitelendirilmektedir. Bu ikinci
harekat: Birlesmis Milletler, Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi isgal olarak gormekte
hatta Mahkeme Tiirkiye'yi verdigi kararlarda tazminat 6demeye mahktm etmektedir.

Avrupa Konseyi Parlamenterler Asamblesi 21 Mart 1979 tarihli kararinda Ttir-
kiye’nin Kibris'a miidahalesini Ziirih ve Londra Antlagmalar1 ¢ergevesinde kendisi-
ne verilen garantérlitk haklar: kapsaminda degerlendirmektedir. Harekéat: hukuki ve
Tiirkiye’ye verilen sorumluluklar: yerine getirme amacini tasidigini belirtmektedir
(Denker, 2001: 6).

Kibris Baris Harekatlarinin ardindan Kibris'ta yasayan iki kesim arasinda gesitli
goriigmeler gerceklestirilmistir. 2 Agustos 1975 tarihinde iki toplum arasinda niifus
degisimini 6ngoren antlasma imzalandi. Bu dénemde 1977 ve 1979 yillarinda Denktas
ve III. Makarios, Denktas ve Kipriyanu arasinda iki adet antlagma imzalanmistir. Bu
antlagmalarda Kibris'ta bagimsiz, baglantisiz, iki toplumlu bir cumhuriyet 6ngoril-
mekteydi ancak bu antlagmalarda beklenilen ortami yaratamamaigtir (Denker, 2001: 6).

Bu siireg 15 Kasim 1983 tarihinde Kuzey Kibris Ttirk Cumhuriyetinin ilan edilme-
si ile sonu¢lanmistir. Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi 18 Kasim 1983 tarihinde
aldig1 541 say1li Karar ile Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinin yasal statiisii olmadigini
ilan etmistir (Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi Karar1 541- 1983).
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Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyetinin 15 Kasim 1983 tarihinde ilan edilmesinin ar-
dindan bir ay gectikten sonra aralik ayinda Meclis’de, Meclis’in yetmis tiyeden olusan
bir kurucu meclis olmasi, bu meclise kurucu anayasay: gerceklestirmek, secimlerin ya-
pilmasini saglamak ve bu yeni devletin kurumsallasma agamasinda yasama islemlerini
gerceklestirme gorevleri verilmistir. Anayasa yapimui i¢in bir bagkani ve on dort tiyesi
olan bir Anayasa Komisyonu olusturulmustur. Bu komisyonun olusturdugu anayasa
tasaris1 1984 senesinde halka goriislerini almak icin bildirilmistir. Anayasanin nihai
hali 5 May1s 1985 tarihinde halkoylamasina sunulmustur (Turhan, 2008: 275).

Merkezden Yonetim ve Yerel Yonetimler

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Ingiliz yénetiminde kaldig1 zamanlarin da etki-
siyle Anglo-Sakson gelenege yakin, Tiirkiyenin parlamenter sistemdeki yapisina bii-
yiik 6l¢iide benzeyen ve iilkenin kendi ihtiyaglarina uygun bir sekilde teskilatlanmis-
tir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasasrnin “Merkezi Yonetim” baglikli 116.
maddesine gore, “Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti iilkesi, merkezi yonetim kurulusu ba-
kumindan, cografya durumuna, ekonomik kosullara ve kamu hizmetlerinin gereklerine
gore yasa ile belirlenen boliimlere ayrilir” (https://www.cm.gov.nc.tr/,20.04.2021). Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti merkezden yonetim ve yerinden yonetim ilkelerine baglh
olarak tegkilatlanmigtir. Merkezden yonetimin bagkent teskilatlar1 ve tasra teskilat-
lar1 bulunmaktadir. Bagkent teskilati cuamhurbagkani, bagbakan ve bakanlar kurulu
ile bakanliklardan olusmaktadir. Merkezi idarenin tagra teskilatlar1 ilce ve bucaklar-
dan olusmaktadir. Merkezi idarenin tasra teskilatini diizenleyen 2/2017 sayili1 Miilki
Yonetim ve Boliimleri (Degisiklik) Yasast halen yiiriirlitktedir. Bagkentteki yardimei
kuruluslar ise Sayigtay, Cumhuriyet Giivenlik Kurulu, Devlet Planlama Orgiitii’diir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasasrna gore erkler arasindan yiiritme yetki
ve gorevini, Cumhurbagkani ve Bakanlar Kurulu yiiriitmenin iki kanad1 olarak huku-
ki mevzuata uygun bir sekilde yerine getirmektedir (Kuzey Kibris Ttirk Cumhuriyeti
Anayasasi, md.5).

Cumhurbagkani bes yil i¢in se¢ilmektedir. Cumhurbaskaninin milletvekili secil-
me yeterliligine sahip olmasi, yiiksek 6grenim almis olmasi, otuz beg yasindan biyiik
olmasi, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti vatandas: olup anne ve babasinin Tiirk olmasi
ve son bes yildir daimi olarak Kibris'ta ikamet ediyor olmasi gerekmektedir (Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasasi, md.99).

Devletin bag1 Cumhurbaskanidir. Bu durum sebebiyle Devletin ve halkin birligi ve
biitiinligiini temsil etmektedir (Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasasi, md.102).
Cumbhurbagkani, yiiriitme gérevini yerine getiren sorumsuz kanadi olusturmaktadir.
Yiirtitme gorevleri yerine getirilirken Cumhurbaskaniyla beraber ilgili kararnameyi,
imzalayan bagbakan ve ilgili bakanlar sorumlu tutulmaktadir. Camhurbagkani yalniz
vatan hainligi su¢lamasi ile Cumhuriyet Meclisinin tigte iki oyuyla yargilanabilmek-
tedir (Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasasi, md.103). Cumhurbagkanina gerekli
hallerde vekalet etme gorevi Cumhuriyet Meclisi Bagkanina verilmistir (Kuzey Kibris
Tiirk Cumbhuriyeti Anayasasi, md.105).
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Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti Bakanlar Kurulu yiiriitme organinin sorumlu
kanadini olugturmaktadir. Anayasaya gore Bagbakan, Cumhurbagkan: tarafindan
milletvekilleri i¢inden gorevlendirilmektedir. Cumhurbagkani, secimlerin ardindan
Bakanlar Kurulunu kurma gorevini, giivenoyu saglayabilecek bir grup baskani ya da
milletvekiline vermektedir. Bakanlar Kurulu kurma gorevini iistlenen milletvekili-
nin bu gorevi en fazla on bes glinlitk zaman zarfinda tamamlamas: aksi halde gorevi
geri vermesi gerekmektedir. Cumhurbagkaninin bagbakani atama, bagbakanin énerisi
lizerine bakanlar1 goreve getirme ve gorevden uzaklastirma yetkisi bulunmaktadir.
Milletvekili olmayan kisilerin de milletvekili se¢ilme yeterliligine sahip olmas sart1
ile bakan olabilmeleri miimkiindiir. Bagbakan ve bakanlik gérevi bulunan milletve-
killerinin, Cumhuriyet Meclisi iiyelikleri devam eder. Milletvekili olmayan bakanla-
rinda yasama dokunulmazliklar: vardir (Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasasi,
md.106). Yiiriitme organi icerisinde yer alan milletvekilinin yasama organi igerisin-
deki gorevini kaybetmemesi erkler arasinda sert olmayan bir ayrim oldugunu goster-
mektedir. Erklerin sert ayrildig1 baskanlik ve yar1 bagkanlik sistemlerinde ytiiriitme
organi iyeleri yasama organi icinden gelmiglerse yiiriitme organina dahil olduklar:
anda yasama organi icindeki gorevleri sona ermektedir.

Bakanliklar, Anayasanin ilgili maddeleri uyarinca Bagbakan onerisi ile Cumhur-
bagkani onay1 sonucunda Resmi Gazete’ de yayimlanan bir kararname ile kurulmak-
ta ve kaldirilmaktadir. Bu kararnamenin yiiriirliige girmesi, ilgili Basbakanin giive-
noyu almasi ile s6z konusu olmaktadir. Bakanlik sayis1 ondan fazla olamamaktadir.
Cumbhurbagkani tarafindan atamalar1 yapilan Bakanlar Kurulunu listesi Cumhuriyet
Meclisine sunulmaktadir. Bakanlar Kurulunu programi, atanma tarihi itibariyle bir
haftalik siire icerisinde, bir bakanlar kurulu iiyesince Cumhuriyet Meclisinde okun-
maktadir. Cumhuriyet Meclisinde program okununca giivenoyuna basvurulmakta-
dir. Giivenoyu alan Bakanlar Kurulu i¢in giiven oylamasini takip eden ii¢ ay dolmadan
glivensizlik énergesi verilememektedir (Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasast,
md.108).

Her bakan, Bagbakana kars1 sorumluluk tagimaktadir. Kendi bakanligina ait go-
revleri yerine getirmekle yiikiimlii kilinmistir. Kendi bakanliginin merkez ve tasra
teskilatlar1 ile bakanligina bagli birimlerin en st hiyerarsik amiri konumundadir
(Kuzey Kibris Ttirk Cumhuriyeti Anayasasi, md.110).

Su an bakanlar kurulu bagbakan, ayn1 zamanda bagbakan yardimcisi olan turizm
ve gevre bakani, disisleri bakany, igisleri bakani, maliye bakani, ekonomi ve enerji ba-
kani, milli egitim ve kiiltiir bakani, tarim ve dogal kaynaklar bakani, bayindirlik ve
ulastirma bakani, saglik bakani, calisma ve sosyal giivenlik bakanindan olusmaktadir
(https://basbakanlik.gov.ct.tr/, Erisim Tarihi: 05.12.2021).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti kurulmadan 6nce Kibris Tiirk Federe Meclisi
tarafindan 9/1980 tarihli Miilki Yonetim ve Boliimleri Yasasi ile idari teskilatlanma
diizenlenmisti. Bu yasaya gore Kibris Tiirk Federe Devleti Lefkosa ilcesi, Gazi Magusa
ilcesi ve Girne ilgesi olmak iizere ti¢ ilceye ayrilmistir. Lefkosa ilcesi igerisinde Lefkosa
bucagi, Giizelyurt bucagi, Lefke bucag: yer almaktadir. Gazi Magusa ilcesi igerisinde
Gazi Magusa bucag, Gegitkale bucagi, Iskele bucagi, Mehmetcik bucagi yer almakta-
dir. Girne ilgesinin bucag yoktur. Ilge icerisinde 41 yerlesim yeri vardir. Kibris Tiirk
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Federe Devleti igerisinde toplam 186 yerlesim yeri bulunmaktadir (9/1980 tarihli Miil-
ki Yonetim ve Boliimleri Yasasi, md.6).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinin kurulmasinin ardindan idari teskilatlanmay1
diizenlemek amaciyla 33/1998 sayili Miilki Yonetim ve Boliimleri Yasas: gikarilmis-
tir. Bu yasa ile Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti miilki taksimat agisindan 5 ilge ile 12
bucaga ayrilmigtir. Bu dénemde Lefkosa, Gazimagusa, Girne, Giizelyurt, Iskele ilge
statisiindedir. Lefkosa ilcesi icerisinde Lefkosa Bucagi ve Degirmenlik Bucagi, Ga-
zimagusa ilgesi igerisinde Gazimagusa Bucagi, Gegitkale Bucagi ve Akdogan Bucagy,
Girne ilgesi igerisinde Girne Bucag1 ve Camlibel Bucagi, Glizelyurt ilgesi icerisinde
Giizelyurt Bucag1 ve Lefke Bucagi, Iskele ilgesi icerisinde Iskele Bucagi, Mehmetcik
Bucag1 ve Yeni Erenkéy Bucag yer almaktadir (Erengin, 2019: 29-30).

Merkezi idarenin tagra teskilatlanmasini diizenleyen 2/2017 say1li Miilki Yonetim
ve Boliimleri (Degisiklik) Yasasi su an yiirirliiktedir. Bu yasa 33/1998 sayili Miilki
Yonetim ve Boliimleri Yasasrnin bazi kisimlarinda degisiklikler getirmis, bu yasay1
yirirlikten kaldirmigtir. 2/ 2017 sayili yasa ile miilki taksimat 6 ilge ile 12 bucaga
ayrilmigtir. Bu yasa ile Lefkosa ilcesi igerisinde Letkosa Bucagi ve Degirmenlik Bu-
cagl, Gazimagusa ilgesi icerisinde Gazimagusa Bucagi, Gegitkale Bucagi ve Akdogan
Bucagy, Girne ilgesi icerisinde Girne Bucagi ve Camlibel Bucagi, Giizelyurt ilcesi ige-
risinde Giizelyurt Bucagy, Iskele ilgesi igerisinde Iskele Bucagi, Mehmetcik Bucagi ve
Yeni Erenkoy Bucagy, Lefke ilcesi igerisinde Letke Bucagi yer almaktadir. Lefke bu yasa
ile ilge statiisiine alinmistir (2/2017 sayili Miilki Yonetim ve Boliimleri (Degisiklik)
Yasasi, md.3).

Bu yasaya gore toplam yiiz seksen yedi yerlesim yeri bulunmaktadir. Lefkosa ilcesi
icerisinde Lefkosa Bucag1 altinda 17 yerlesim yeri ve Degirmenlik Bucag: altinda 13
yerlesim yeri olmak tizere toplam 30 yerlesim yeri bulunmaktadir. Gazimagusa ilgesi
icerisinde Gazimagusa Bucag altinda 14 yerlesim yeri, Gegitkale Bucag altinda
16 yerlesim yeri ve Akdogan Bucag: altinda 12 yerlesim yeri olmak {izere toplam 42
yerlesim yeri bulunmaktadir. Girne ilgesi igerisinde Girne Bucagi altinda 27 yerlesim
yeri ve Camlibel Bucag: altinda 15 yerlesim yeri olmak iizere toplam 42 yerlesim yeri
bulunmaktadir. Giizelyurt ilgesi icerisinde Giizelyurt Bucag: altinda toplam 12 yerle-
sim yeri bulunmaktadir. Iskele ilgesi icerisinde Iskele Bucagi altinda 17 yerlesim yeri,
Mehmetcik Bucagi altinda 12 yerlesim yeri ve Yeni Erenkdy Bucagi altinda 14 yerlesim
yeri olmak tizere toplam 43 yerlesim yeri bulunmaktadir. Lefke ilgesi igerisinde Lefke
Bucagi altinda toplam 18 yerlesim yeri bulunmaktadir (2/2017 say1li Miilki Yonetim ve
Bolumleri (Degisiklik) Yasasi, md.3).

flgeler ve bucaklar tagra birimleri olup kaymakamlar ile bucak sorumlularinin
idaresindedirler. Kaymakamlar Devletin ilge sinirlari igerisindeki en yiiksek miilki ve
idari amiri olarak gorev yapmaktadir. Igigleri Bakanina karsi sorumludur. Kaymakam
olabilmek i¢in aranan egitim ve tecriibe sart1 mezun olunan okula gére degismektedir.
Kisi eger yiiksekokul veya fakiilte mezunu ise ayni zamanda sekiz yil kamuda ¢aligmis
olmas, lise veya dengi okul mezunu ise kamuda on bes yil ¢alismis olmasi gerekmek-
tedir. [lcelerde kaymakama danismanlik yapan ve yardimci olan kaymakam muavini
de gorev yapmaktadir. Kaymakam muavinleri kaymakama kars1 sorumludur. (2/2017
say1l1 Miilki Yonetim ve Boliimleri (Degisiklik) Yasasi, md.7).
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Bucaklarin baginda bucak sorumlusu gorev yapmaktadir. Bucak sorumlusunun
hem yerel hizmetlerin etkinliginin saglanmasi hem de bakanliklar ile bucaklar ara-
sindaki iliskilerin koordine edilmesi noktasinda sorumlulugu bulunmaktadir. Yerel
yonetim organlari tizerinde ¢aligma, biitce ve personel a¢ilarindan yiiriirlikte bulu-
nan yasalara uygun bir sekilde ytiriitilip yriitilmediginin denetimi yapilmaktadir.
Bucak sorumlular1 kaymakam ve kaymakam muavinine karsi sorumluluk tagimakta-
dir (2/2017 say1li Miilki Yonetim ve Boliimleri (Degisiklik) Yasasi, md.7).

Bagkentteki yardimci kuruluslar ise Sayistay, Cumhuriyet Giivenlik Kurulu, Devlet
Planlama Orgiitii’diir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti merkezden yonetim ve yerinden yonetim ilkele-
rine uygun olarak yonetilmektedir. Yer yoniinden yerinden yonetimler ise yerel yone-
timler olarak isimlendirilmektedir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasasrnin 119. maddesi ile diizenlenmistir. Bu
maddeye gore; “Yerel yonetimler, bolge, belediye veya kéy ve mahalle halkinin yerel ola-
rak gereksinmelerini karsilamak iizere kurulus ilkeleri yasa ile belirtilen ve karar organ-
lar1 secimle olusturulan kamu tiizel kisileridir. Yerel yonetimlerin kurulus ve gorevleri ile
yetkileri, yerel yonetim ilkesine uygun olarak yasa ile diizenlenir. Yerel yonetim organla-
rinin segimleri 68. maddedeki ilkelere uygun olarak dort yilda bir yapilir” (https://www.
cm.gov.nc.tr/20.04.2021). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti yerel yonetimleri esasen be-
lediye ve koy yonetimleri iizerine kuruludur. Belediyeler niifuslarina ve bulundukla-
r1 yerlere gore farkli 6zelliklere sahip teskilatlar olarak sistem icinde yer almaktadir.
Belediye teskilat belediye bagkani ve belediye meclisinden olugsmakta, kéy teskilat: da
muhtar ve ihtiyar heyetinden olugmaktadir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Cumhuriyet Meclisi 13 Agustos 1995 tarihinde
51/1995 say1l1 Belediyeler Yasasini kabul etmistir. Cumhurbagkan: tarafindan resmi
gazetede yayimlanarak yirirliige giren yasa daha sonra 33/2001, 2/2003, 9/2006,
40/2007,14/2008, 2/2009, 91/2009; 3/2013, 33/2014, 53/2015, 21/2017 ve 3/2018 say1l1
yasalarla degistirilmistir. Su an 26 Subat 2018 tarihinde kabul edilen 3/2018 say1l1 Be-
lediyeler (Degisiklik) Yasas: yiiriirliiktedir (3/2018 say1l1 Belediyeler Degisiklik Yasasi,
md.1).

Halen ytriirliikte olan belediye yasasina gore kasaba niifusu 5000 (bes bin)’i agma-
yan beldeyi ifade etmektedir. Kaymakam belde ve kdyiin icinde yer aldig1 ilgenin en
tist diizey miilki amiridir. lcede kaymakama yardimci olan kaymakam muavini de
gorev yapmaktadir. Bir yerin kent olabilmesi icin niifusun 5001 (bes bin bir) sayisin-
dan fazla olmasi gerekmektedir. Ilce merkezleri bu kuralin digindadir. ilge merkezleri
niifus kriterini tasimasalar dahi kent statiisiindedirler. Mahalle hukuki olarak tanim-
lanmis yonetsel bolgeleri anlatmaktadir (3/2018 sayili Belediyeler Degisiklik Yasasi,
md.2).

Halen yiirtirlitkte olan belediye yasasina gore 5001 (bes bin bir) kisiden fazla kisi-
nin bir arada yasadig1 yerlesim alanlarinda belediye kurulmasi gerekmektedir. Bir ya
da daha fazla kéyden olusan yerlesim alanlarinda belediye kurulabilmesi i¢in son nii-
fus sayimina gore o yerlesim yerinde en az 2000(iki bin) kisi yasamali ve bu yeni kuru-
lacak belediyenin oldugu yer diger beldelerin merkezlerine en az 5000 (bes bin) metre
uzaklikta bulunmasi gerekmektedir (3/2018 say1l1 Belediyeler Degisiklik Yasasi, md.6).
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Belediye yasasina gore belediyelerin o beldenin gelisimi ve beldede yasayan insan-
larin esenlik, refah ve mutluluklar1 adina mahalli miisterek ihtiyaglar1 modern bir ba-
kis agis1 ve demokratik ilkelere uygun bir sekilde degerlendirip sunmalar1 gorevleri
icerisindedir (3/2018 say1ili Belediyeler Degisiklik Yasasi, md.15).

Bu baglamda belediyenin saglik ve sosyal yardimla ilgili gorevleri yasanin 16. mad-
desi ile, saglikli olmayan kentlesmenin 6nlenmesi, imar faaliyetlerinin rasyonel esas-
lara gore diizenlenip yonlendirilmesi amaciyla bayindirlik ile imar ile ilgili gorevleri
yasanin 17. maddesi ile, ekonomi ve is hayatina yonelik gorevleri yasanin 18. maddesi
ile, gtivenlik ve esenlikle alakali gorevleri yasanin 19. maddesi ile, egitim, kiiltiir ve
turizmle ilgili gorevleri yasanin 20. maddesi ile, tarimla ilgili gérevleri yasanin 21.
maddesi ile, ulagimla alakali gorevleri yasanin 22. maddesi ile ve kendisine verilen
diger gorevleri yasanin 23. Maddesi ile diizenlenmistir (3/2018 say1l1 Belediyeler Degi-
siklik Yasasi, md.16,17,18,19,20,21,22,23).

Belediyenin karar organi belediye meclisidir. Belediye igerisinde yasayan vatandas-
lar tarafindan dort yil i¢in segilmektedir. Belediye meclisi {iye sayisi belediye niifusuna
gore belirlenmektedir. Belediye bagkani belediyenin icra organi ve hukuki temsil ma-
kamidir.

Su an Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde alt1 tanesi ilce merkezi olmak tizere,
yirmi sekiz tane belediye bulunmaktadir. 14 belediyenin niifusu 2011 yilinda yapi-
lan niifus sayimina gore 5.000’in altindadir. Bu sebeple hukuki diizenlemelerde kent
belediyesi ve kent belediyesi olmayan belediye olmak iizere ikili bir siniflandirma bu-
lunmaktadir. 2008 yilinda yapilan hukuki diizenleme ile kdyler kaldirildi ve mahalle
olarak belediyelerin i¢erisinde yer almaktadir.

Su an Lefkosa, Gazimagusa, Girne, Giizelyurt, Gonyeli, Lefke, Lapta, Beyarmu-
du, Degirmenlik, Alsancak, Iskele, Yenibogazigi, Akdogan, Vadili, Alaykdy, Dikmen,
Gatalkdy, Inénii, Dipkarpaz, Pasakdy, Yenierenkdy, Gegitkale, Esentepe, Mehmetgik,
Tatlisu, Serdarli, Biiyiikkonuk, Akincilar belediyeleri bulunmaktadir (https://icisleri.
gov.ct.tr/, Erisim Tarihi: 10.08.2021).

Sonug

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinin tarihsel siire¢ igerisinde verdigi bagimsizlik
miicadelesi ile bu miicadele sonucunda kazandigi Cumhuriyet’in kurumsallasmasi
merkezi ve yerel teskilatlanmalar1 kapsaminda bu ¢alismada ele alinmistur.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti merkez teskilat: icerisinde cumhurbaskani, bas-
bakan ve bakanlar kurulu ile bakanliklar yer almaktadir. Merkezi idarenin tagra teski-
latlari ilgeler ve bucaklardir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde 2/2017 sayili Miilki
Yonetim ve Boliimleri Yasasi halen yiirtirliiktedir. Bu yasaya gore 6 ilce (Lefkosa, Gazi-
magusa, Girne, Giizelyurt, Iskele, Lefke), 12 bucak (Lefkosa, Degirmenlik, Gazimagu-
sa, Gegitkale, Akdogan, Girne, Camlibel, Giizelyurt, Iskele, Mehmetcik, Yeni Erenkéy,
Lefke Bucaklari) ile toplam 187 yonetsel alan bulunmaktadir.

26 Subat 2018 tarihinde kabul edilen 3/2018 sayili Belediyeler (Degisiklik) Yasasi
yurirliiktedir. Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyetinde alt: tanesi ilce merkezi (Lefkosa,
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Gazimagusa, Girne, Giizelyurt, Iskele, Lefke) olmak iizere, toplam yirmi sekiz tane
(Letkosa, Gazimagusa, Girne, Glizelyurt, Gonyeli, Lefke, Lapta, Beyarmudu, Degir-
menlik, Alsancak, Iskele, Yenibogazici, Akdogan, Vadili, Alaykdy, Dikmen, Catalkéy,
Inéni, Dipkarpaz, Pasakdy, Yenierenkdy, Gegitkale, Esentepe, Mehmetgik, Tatlisu,
Serdarli, Biytikkonuk, Akincilar) belediye bulunmaktadir. 14 belediyenin niifusu
2011 yilinda yapilan niifus sayimina gére 5.000’in altindadur.

2008 yilinda yapilan hukuki diizenleme ile koy tiizel kisiligi kaldirildi ve mahalle
olarak belediyelerin i¢erisine dahil edildi.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde niifus sayiminin diizenli periyotlarla tekrar-
lanmamasi ve bilgilerin sistematik olarak islenmemesi kamu politikast olusturma ve
sunma agisindan sikintilar dogurmaktadir.
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Extended Abstract

The struggle for independence of the Turkish Republic of Northern Cyprus in the
historical process and the institutionalization of the Republic that it won as a result of
this struggle are discussed in this study within the scope of its central and local organ-
izations.

The Turkish Republic of Northern Cyprus was established on November 15, 1983.
Even though it is not officially recognized in the international arena except for the
State of the Republic of Turkey, the Turkish Republic of Northern Cyprus has all the
qualifications required by being a state.The Constitution of the Turkish Republic of
Northern Cyprus, adopted by popular vote on May 5, 1985, is still in effect. According
to Article 116 of the Constitution of the Turkish Republic of Northern Cyprus, titled
“Central Administration”, “The country of the Turkish Republic of Northern Cyprus is
divided into sections determined by law in terms of central government organization,
geographical situation, economic conditions and the requirements of public services ”
( https:// www.cm.gov.nc.tr/, 20.04.2021 ).

The Turkish Republic of Northern Cyprus was organized in a way that is close to
the Anglo-Saxon tradition, with the influence of the times when it was under British
rule, similar to the parliamentary system of Turkey and in accordance with the needs
of the country. The Turkish Republic of Northern Cyprus is organized according to
the principles of central administration and local administration. There are capital or-
ganizations and provincial organizations of the central administration. The capital city
organization consists of the president, the prime minister, the council of ministers and
ministries. The provincial organizations of the central administration consist of dis-
tricts and sub-districts. The Territorial Law No. 2/2017, which regulates the provincial
organization of the central administration, is still in force. Auxiliary organizations in
the capital Court of Accounts, Republic Security Council, State Planning Organization.
In this study, the entire central administration organization of the Turkish Republic of
Northern Cyprus will be examined. Document analysis method is preferred among
qualitative research methods. Constitutional articles, laws and other legal regulations
regulating the central government organization will be examined and secondary data
sources will be scanned.

The Turkish Republic of Northern Cyprus was proclaimed on 15 November 1983
. The Turkish Republic of Northern Cyprus is a state that has all the qualifications of
being a state in the international literature, but officially recognized only by the Re-
public of Turkey and opened an embassy in the capital Nicosia.The Turkish Republic
of Northern Cyprus is governed in accordance with the principles of central admin-
istration and decentralization. If local governments operate in a certain geography,
they are called local governments. Local governments are regulated by Article 119 of
the Constitution of the Turkish Republic of Northern Cyprus, which was accepted by
popular vote on May 5, 1985. According to this article; “ Local administrations meet
the local needs of the people of the region, municipality or village and neighborhood
. They are public legal entities whose founding principles are determined by law and
whose decision-making bodies are formed by election. The establishment, duties and
powers of local governments are regulated by law in accordance with the principle of
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local government. Elections of local government units are held every four years in ac-
cordance with the principles in Article 68.”(https://www.cm.gov.nc.tr/20.04.2021 ). Lo-
cal administrations of the Turkish Republic of Northern Cyprus are essentially based
on municipal and village administrations. Municipalities are included in the system
as organizations with different characteristics according to their populations and lo-
cations. The municipal organization consists of the mayor and the municipal council,
and the village organization consists of the headman and the council of elders. In this
study, the entire local government organization of the Turkish Republic of Northern
Cyprus will be examined. Document analysis method is preferred among qualitative
research methods. Constitutional articles, laws and other legal regulations regulating
the local government organization will be examined and secondary data sources will
be scanned.

The central organization of the Turkish Republic of Northern Cyprus includes the
president, the prime minister, the council of ministers and ministries. The provincial
organizations of the central administration are districts and sub-districts. Currently,
there are 187 administrative areas in the Turkish Republic of Northern Cyprus with 6
districts and 12 sub-districts.

According to the current Municipal Law, there are twenty-eight municipalities in
the Turkish Republic of Northern Cyprus, six of which are district centres. The popu-
lation of 14 municipalities is below 5,000 according to the 2011 census.

With the legal arrangement made in 2008, the legal entity of the village was abol-
ished and included in the municipalities as a neighborhood.

In the Turkish Republic of Northern Cyprus, the fact that the population census is
not repeated at regular intervals and the information is not processed systematically
creates problems in terms of creating and presenting public policy.
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Cizgi Romanda Adalet Algist:
Deligiiciik’iin Intikami

Perception of justice in comic books: Deligiiciik’s Revenge

Giltekin AKENGIN'
0zan KUGUKUSTA™

Oz

Adalet kavrami insanlik tarihinin basindan beri toplum iliskilerini diizenlemek
i¢in kullanilan temel bir diizen olgusu olmakla birlikte, gegmisten giintimiize kadar
gecen siirede toplumlar i¢in hala agik ve net bir bicimde tanimlanamamaktadir. Genel
bir ifadeyle adalet, ilgili kisinin hak ettigi 6diil ya da cezay1 almasi durumudur. Bu
baglamda adalet kavramini toplumun ortak aklinin olusturdugu degerler, ilkeler, ideal
ve erdemlerin, 6zgiirliik ve devlet kavramlariyla diyalektik iligki kurarak olusturdugu
etik ve pozitifilkeler biitiinii olusturmaktadir. Ancak islenen su¢ sonucunda sugluya ve
magdur kisiye hak ettiginin verilmesi, ger¢ek anlamda adaleti saglamakta midir? Bu
soruya verilecek yanit ise, hukuk, kanun, akil ve vicdan kavramlarinin farkli toplum-
larda farkli bicimde algilanmasi sebebiyle adalet kavraminin pek ¢ok toplumda neden
hala net bir bigimde tanimlanamadigini gostermektedir. Adalet kavrami, diger sanat-
sal alanlarda oldugu gibi ¢izgi romanlara da siklikla yansimistir. Bu sayede, toplumun
aradig1 adalet ve adaletsizlik kavramlar1 da ¢izgi roman kahramanlar: sayesinde uy-
gulanir hale gelmektedir. Hikayelerindeki rolii adaleti saglamak olan her ¢izgi roman
karakteri, mutlaka kendi doneminin gergek toplumsal olaylarindan referans alinarak
yaratilmistir. Ancak tipki toplumun adalet algist gibi ¢izgi roman kahramanlarinin
da adalet algisi ve adaleti uygulama sekilleri birbirinden farkliliklar gostermektedir.
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Bu sayede bu kahramanlarin adaleti kimi zaman hukuksuz veya kanunsuz bile olsa,
toplumun goziinde resmi adalet sisteminin tamamlayicisi olarak goriilmektedir. Bu
baglamda Deligticiik karakteri de, 19. Yiizyll Osmanli tagrasindaki hukuksuzluk ve
kanunsuzluga bir ¢oztim olarak ortaya ¢cikmuistir. Deligiicik’ti adaletsizlik kargisinda
harekete geciren temel durum kendi vicdan: olmakta ve bu durum yeri geldiginde
kendisine tiim etik ve hukuk kurallarini ¢ignetebilmektedir. Ciinkii Deligticiik i¢in
vicdan ahlaki, ahlak ta adaleti saglamaktadir. Dolayisiyla magdur kisi veya kisiler adi-
na sagladig: adaletin temelinde “kisasa kisas olan intikamc1” bir adalet anlayis1 bu-
lunmaktadir. Bu durum hikayelerdeki “intikam” adaletinin, okuyucunun vicdaninin
rahatsiz etmek yerine “hikayenin adil bir sonla bitmesi” beklentisinin okuyucuda ¢ok
daha agir bastig1 goriilmekte ve adaletin tecelli ettigine birinci gézden “sahit olmak”
okuyucuyu rahatlatmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Cizgi Roman, etik, adalet, hukuk, Deligiiciik

Abstract:

Although the concept of justice has been a basic order phenomenon used to reg-
ulate social relations since the beginning of human history, it still cannot be defined
clearly for societies from the past to the present. In general terms, justice is the situation
in which the person receives the reward or punishment he deserves. In this context,
the concept of justice constitutes the whole of ethical and positive principles formed by
the values, principles, ideals and virtues formed by the common mind of the society,
by establishing a dialectical relationship with the concepts of freedom and the state.
However, does giving the offender and the victim what they deserve as a result of the
crime committed ensure justice in real terms? The answer to this question shows why
the concept of justice is still not clearly defined in many societies, since the concepts
of law, reason and conscience are perceived differently in different societies. The con-
cept of justice is often reflected in comics, as in other artistic fields. In this way, the
concepts of justice and injustice that society seeks become applicable thanks to comic
book heroes. Every comic character whose role in their stories is to provide justice has
been created with reference to real social events of their own era. However, just like the
society’s perception of justice, the comic book heroes’ perception of justice and the way
they practice justice differ from each other. In this way, the justice of these heroes is
seen as a complement to the official justice system in the eyes of the society, even if it
is sometimes unlawful. In this context, Deligucuk character emerged as a solution to
lawlessness in the 19th century Ottoman provinces. The main situation that activates
Deligucuk in the face of injustice is his own conscience, and this situation makes him
break all ethical and legal rules when necessary. Because for Deligucuk, the morality
of conscience also provides justice. Therefore, there is a “revenge for tit-for-tat” justice
understanding on the basis of the justice it provides on behalf of the aggrieved person.
In this situation, it is seen that the “revenge” justice in the stories and the expectation
that the “story will end with a fair ending” rather than disturbing the conscience of the
reader outweighs the reader and first-hand “witnessing” that justice is manifested is a
relief for the reader.

Keywords: Comics, ethic, justice, law, Deligiiciik
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Giris

Adalet Kavrami

Adalet kavramyi, insanlik tarihinin bagindan beri toplum iligkilerini diizenlemek
i¢in kullanilan temel bir diizen olgusudur. Felsefi olarak adalet kavrami tanimlanir-
ken bir toplumun degerlerinin, ilkelerinin, ideal ve erdemlerinin cisimlesmis, somut-
lagtirilmis ve hayata gecirilmis olmasi durumu ifade edilmektedir. Bagka bir deyisle
adalet, herkesin hak ettigi 6diil ya da cezay1 almasi durumudur (Cevizci 1999: 11).

Cevizci bu tanimi su gekilde genisleterek agiklamaktadir:

“Adalet en yiice, nesnel ve mutlak bir degerin anlatimi olarak, insan davranisin ah-
laki agidan inceleyen ve elestiren bir diisiince, hakka ve dogruluga saygiyr temele
alan ahlak ilkesi, dogruluk, diiriistliik, tarafsizlik, uygun ve dogru muamele bicimin-
de karsimiza ¢ikmaktadir. Bu cerceve icinde adalet, bir kimsenin haklariyla, baska-
larimin haklar: arasinda bir uyumun bulunmasi hali, hak ve hukuka uygun olma
durumu, devletin farkl hatta karsit ¢ikarlari olan insanlar arasinda hakka uygun
bir denge olusturmasi: durumu olarak anlasilir” (Cevizci 1999: 11).

Antik ¢ag filozoflar1 Socrates, Platon ve Aristoteles’ten glintimiize pek ¢ok diisiiniir,
hukukgu ve filozof bu konuda net bir tanimlama yapmaya ¢aligmislardir. Aristoteles,
bu kavrami tanimlarken adaletin erdemin bir pargasi degil erdemin biitiini oldugu-
nu savunmaktadir. Adaletin karsit1 olan adaletsizlik ise kotiiliigiin bir parcast degil,
kotuliigin biitiinii olmaktadir. Ona gore adalet ve erdem ayni seydir. Ama adaletin
oldugu sey ile erdemin oldugu sey ayni degildir. Baskalariyla iliskide s6z konusu oldu-
gunda adalettir; kendi bagina boyle bir huy s6z konusu oldugunda erdem olmaktadir.
Bu baglamda adaleti bilen degil, adil olan, adil davranan insan adaletli olmaktadur.
Ancak Aristoteles adaleti saglamak icin sadece erdemli olmanin yeterli olmayacagini
ve toplumun esitligini gézetmesi gereken bir yasa hukukunun da olmas: gerektigini
savunmaktadir. Donemine gore oldukga radikal kalabilecek olan Pitagorascilarin da
adalet anlayisindan bahsetmek yerinde olacaktir. Pitagorascilar, Aristoteles ve Platon
anlayis1 disinda ve tamamen “kisasa kisas” bir adalet anlayis1 ortaya koymaktadirlar.
Ancak bu goriis adaletin su¢a maruz kalan birey tarafindan verilmesini gerektirdigi
i¢in etik olmayan durumlar yaratmaktadir (Aristoteles 2002: 1130a’den akt. Tekerek
ve Tekerek 2011: 8-14).

Platon ise adalet kavramini iki gruba ayirarak tanimlamay1 tercih etmektedir.
Bunlardan ilki adaletin devlette yansimasi, ikinci ise adaletin bireylerde yansimasi-
dir. Platon, devletle insan yapisi arasinda bir paralellik kurmas: bakimindan adaletin
devletteki yansimasinin daha 6nemli oldugunu savunmaktadir. Ona gore devlet birey-
lerin tek tek olusturdugu bir kurumdur ve bu baglamda her iyi birey kendi i¢inde adil
olmak i¢in gayret sarf etmelidir. Boylece adil bireylerden olusan toplum da kendiligin-
den adil bir devlet olmaktadir (Toprakkaya 2008: 32).

Yukaridaki agiklamalar genel bir cergeve igerisinde bir tanimlama yapmis olmakla
birlikte, yine de adalet kavrami net olarak tanimlanamamaktadir. Ancak birkag cim-
leyle 6zetlenmeye ¢alisildiginda, bir sahsiyetin hak ettigini almasini saglayan, 6zgir-
likk ve devlet kavramlariyla diyalektik iliski i¢inde olan, insanlik i¢in olmazsa olmaz
ortak aklin olusturdugu etik ve pozitif ilkeler buitiinii oldugu anlagilmaktadir (Tekerek
ve Tekerek 2011: 9).
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Cizgi Romanda Adalet Kavrami

Kendi hikayelerindeki rolii adaleti saglamak olan her ¢izgi roman karakteri, mutla-
ka kendi déneminin gercek toplumsal olaylarindan referans alinarak yaratilmstir. Or-
negin Bityiik Buhran 1930’lu yillarda Amerikan ekonomisini ¢okertmis ve bu durum
da halkin kentsel ¢iiriime, yoksulluk ve sug gergegiyle yiizlesmesini saglamistir (Vo-
dkum ve Adkinson, 2003: 97). Bu kosullarin ¢izgi romana yansimasi da halka umut,
adalet ve diizen saglayan bir kahraman olan Superman’in dogmasi olmustur. Bagka bir
ornek te 1940’larda yine gercek sokaklardaki adaletsizliklerden referans alinmis olan
ve miithis bir yozlasma ve sugun her tiirliisiiniin halki ezip gectigi Gotham sehrinde
kanunlar1 kendi perspektifinden ve etiksel olarak sorgulanabilecek yontemlerle uygu-
layan Batman karakterinin ortaya ¢ikmasidir. Batman’in uyguladig1 adalet Amerikan
Hukukunun koruyucusu olan Superman’in tersine siddet ve kanunsuzluk igerdigi icin
bu durum ¢ogu zaman Batman’in toplum yararina ¢alisan bir kagak olmasi seklinde
algilanmaktadir.

Yukarida verilen en bilindik iki 6rnekte oldugu gibi, diinyanin ¢izgi roman oku-
nan her kosesinde adalet misyonuyla yaratilmis olan karakterlerin sugla savagmada
kendi yontemleri oldugu goriilmektedir. Ornegin Red Kit, Tex Willer, Tenten, Tom
Miks veya Spider-Man sugla savagirken siddet uygulasalar bile sugluyu asla 6ldiirme-
den adalete teslim etmekte, ancak V for Vendetta taki “V” karakteri, Punisher veya
Judge Dredd gibi karakterler sugluyu 6nce yargilayip sonrasinda adaleti saglamak ug-
runa onlari kolayca dldiirebilmektedirler.

E s - i ;pm

Resim 1. Punisher, V for Vendetta ve Judge Dredd ¢izgi romanlar1 (Baglant1 1, 2 ve 3)

Cogu zaman Devletlerin uyguladiklar: pozitif yasalar sistemi ise bu hukuksal
durustan sapmakta ve siddeti “adaleti saglamaya” yonelik mesru bir arag olarak ele
almaktadir. Yine de bu, siddet uygulamasinin gercevesini olusturan, bozulmamis,
dogasi geregi ancak ve ancak iyi bir ahlaki diizende tamamen yasal olarak kabul
edilmektedir. Dolayisiyla, yasal siddet dogrudan adalet kavrami ve tiiretilmis kanun
sistemleriyle baglantilidir (Herbers 2015: 2). Bu nedenle ¢izgi roman adaletinin ayni
zamanda bu durumdan da beslendigi sdylenebilmektedir.

“Hukuk Elestirisinde Cizgi Romanlarin Yeri Nedir?” adli alismasinda Oncii, giz-
gi roman ve uyarlamalarinin toplum, adalet ve hukuk iliskisi a¢isindan tizerinde dii-
stinmeye deger sorular sorsa da, bunun ¢6ztimiinii vermedigini ve aslinda bunlarin
kurgusal tirtinler olmalar1 bakimindan, bu triinlerin kendi sorularina kendi fantezi
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diinyasinin iginde cevap verdikleri i¢in gercekgi bir cevap aramanin da gereksiz oldu-
gundan bahsetmektedir. Ona gore bir kisinin hukuki siirecin yavas islemesi veya ti-
kanmasi nedeniyle kamunun vicdani oldugunu iddia etmesi ve adaleti saglama ¢abasi
daha biiyiik sorunlar ¢ikarabilmektedir (Oncii, Baglanti 4).

Romero ve Dahlman, “Adalet Komplosu: ¢izgi roman ve grafik romanlarda hu-
kuk” adli makalelerinde ¢izgi romanlarin mevcut hukuki sistem elestirisine bir zemin
olusturdugunu ve ¢izgi romanlardaki hukukun toplum tarafindan algilaniginin ka-
nun koyma ve hukuku sekillendirmede etkili oldugunu iddia etmekle birlikte, ¢izgi
romanlarin akademik gevrelerce, hukuk kurami agisindan ele alinmasinin 6nemini
vurgulamaktadirlar.(Romero ve Dahlman, 2012: 3-32).

Cizgi roman adaleti konusundaki drnekler kuskusuz sadece yukarida verilen kah-
ramanlarla sinirli kalmamaktadir. Simdiye kadar diinyanin her ksesinde adalet mis-
yonu igin yaratilmis kahramanlar1 da kapsamakla birlikte sayica fazlaliklar: yiiziin-
den bu ¢alismada onlara yer verilmemistir. Dolayisiyla verilen bu érneklerden yola
cikilarak varilan yargi ¢izgi romanlardaki kahramanlarin sundugu hukuksal veya ka-
nunsuz adalet modellerinin, resmi adalet sisteminin tamamlayicisi olduklar: gercegi
olmaktadir.

Deligiiciik Karakteri ve Adalet Anlayis1

Yazar Levent Cantek tarafindan yaratilmis olan Deligiiciik ¢izgi romani ilk defa
2007 yilinda aylik olarak yayinlanan Tam Macera adli ¢izgi roman dergisinde kisa
bir dykii olarak boy gostermistir. Ilk say1 sonrasinda okuyucudan gelen olumlu tep-
kiler ve yogun istekler tizerine karakterin farkli maceralar1 yazilarak dergiye devam
etmesi karar1 alinmistir. {1k bagta cizer Coskun Kuzgun tarafindan karakteri ve dis
goriiniisii tasarlanan Deligiiciik karakteri, Tam Macera dergisinin 4 say1 sonrasinda
yayin hayatina son vermesiyle, kisa bir siireligine okuyucusundan uzak kalmistir. Bir
slire sonra karakterin yaraticisinin bir yazar ve ¢izer ekibi olusturmasiyla tekrar tire-
tilmeye baglanmis ve ilki Nisan 2009’da Kamra Yayincilik’tan ¢ikan “Deligiiciik: Os-
manli Tasrasindan Korku ve Dehset Hikayeleri” yayinlanmistir. Bu albiim, Tirk ¢izgi
roman tarihinde ilk defa birbirinden bagimsiz ve pek ¢ogu o albiimii yapabilmek i¢in
bir araya gelmis olan bir yazar ve ¢izer grubunun istekli tiretimleri sayesinde ortaya
¢ikmis ve okurlarindan olduke¢a 6vgii almistir. Bunun tizerine ekibe yeni katilan ya-
zar ve gizerlerin kollektif katkilariyla, Haziran 2010 yilinda “Deligiiciik: Alacakaranlik
Zamanlar” adl1 albiimii yine Kamra Yayincilik etiketiyle basilmustir. i1k ortaya ¢ikti-
€1 2007 yilindan 2010 yilina kadar gegen siirede artik kemik bir okuyucuya sahip ve
onlarca macerasi olan karakter en son olarak 2013 yilinda Flaneur Cizgi Roman’dan
“Deligiictik: Zifirname” adiyla ¢ikartilmis ve toplam 3 adet albiimiiyle Tiirk ¢izgi roma-
ni1 tarihindeki yerini almistir.
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Resim 2. Yayinlanmis Deligiiciik Albiimleri (Baglant1 5, 6 ve 7)

Deligiictik’tin dolastig1 cografyalar genel olarak Osmanli tagras: olarak nitelendi-
rilmektedir. Kahramanin yaraticist Cantek, hikayelerin igerdigi tiir ve referanslari ne-
deniyle tasra vurgusunun daha verimli ve kullanisgh oldugunu diistinmektedir (Cantek
2009: 9). Ona gore Osmanli tagrasi olarak adlandirilan evren igerdigi fantastik ve go-
tik 6geler barindirmakta, bu durum da Anadolu masallari, 6cii hikayeleri ve sertiven
kiilliyatinin Deligiiciik hikayeleri i¢cin vazgecilmez referanslar olmasini saglamakta-
dir. Ayrica Deligiiciik’iin evreninin Osmanli Imparatorlugunun kabaca son elli y1lin1
kapsadig: diistiniildigiinde, o donemin siyasal, toplumsal ve ekonomik kaos ortamin-
da yaganmus olan toplumsal trajedi ve adaletsizliklerin, Deligiiciik kahramaninin or-
taya ¢cikmast i¢in nasil bir zemin hazirladig1 da anlagilabilmektedir.

Deligiiciik’iin maceralarinin Osmanli Imparatorlugunun ¢okiis déneminde geg-
mesi tesadif degildir. Adaletin uygulanmasi imparatorlugun kuruldugu 13.yy’dan ge-
rilemeye ve ¢gokmeye basladig1 18.yyin ortalarina kadar padisahin yetkisinde kadilar,
yeniceriler ve zabitler tarafindan uygulanmaktaydi. Bagka bir deyisle adalet padisahin
“mutlak otoritesinin” bir yansimasiydi ve dayanagini “halkin tizerinden zulmii gider-
mek, kuvvetlinin zayifi ezmesine mani olmak ve tebaanin can ve mal giivenligini em-
niyette tutmak” diisiincesinden almaktayd (Inalcik 2005: 75’ten akt. Irem 2008: 156).
18.yy ortalarina kadar padisahlar ve dolayisiyla onlara bagli olan kadilar davalarini
ser’i hukuk ve 6rfi hukuk kanunlarini birlestirip yorumlayarak “tek hukuk” cerceve-
sinde ¢6zmeye ¢alismislardir (Kadioglu 2008: 379). Ancak gerileme ve sonrasinda ge-
len ¢okiis donemi padisahlarin giic ve otoritesini derinden sarstig1 icin basta Istanbul
olmak tizere tiim Anadolu tasrasinda nizamin bozulmasina sebep olmustur. Yapilan
1slahat hareketlerine ragmen 19. yiizyilin sonunda sosyal, ekonomik ve idari sistem
oldukga zayifladig: icin otorite ve kontroliin saglanmasi da imparatorluk i¢in imkan-
siz hale gelmistir. Ozellikle ¢6kiis dénemi 1slahat layihalari, riigvet, adam kayirma,
haksiz ve keyfi olarak alinan vergi ve cezalar sonucunda devletin “adaletten sapmasi”
ile birlikte halkin huzur ve refahi bozulmustur (Inalcik 1997: 75-91 ‘den akt Gencer
2008: 124-125).

“XIX. Yiizyilda Ingiliz Gezginlerin Kaleminden Osmanli Yoneticileri ve Yonetim
Sistemi” adl1 ¢alismasinda $ahin, donemin gezginlerine gére Osmanl: tilkesinde yo-
netim sisteminin en sorunlu taraflarindan birisi kuralsizlik ve keyfi uygulamalar

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



Cizgi Romanda Adalet Algisi: Deligiiciik'tin intikam

oldugunu aktarmaktadir. Tarihe yakindan tanik olan gezginler gézlemlerini genellik-
le “halkin ezildigi, soyuldugu ve gelir kaynag1 olarak goriildiigii” bir sistem {izerinden
yapmaktadirlar. O donem Osmanli Imparatorlugunun yagadigi ekonomik krizler, ma-
aslarin aylarca 6denememesi gibi faktorler yiiziinden sefaletin artmasi sonucu halkin
hitkiimete ve yoneticilere karsi hosnutsuzlugunu giderek artirmistir. Bunun dogal bir
sonucu olarak memleketin her kdsesinde adaletsizlikler ve isyanlar gériilmeye baglan-
mustir. Verilen 6rneklerde vergi 6demek i¢in koyliiniin biitiin malini satmak zorunda
kalmas, vergi tahsilatlarinda halka yapilan zuliimler, aglik, sugsuz yere tutuklananlar-
dan riisvet alinip serbest birakilmalari, daginik ve disiplinsiz askerlerin ¢evreyi yag-
malamalar1, memurlarin sadece riigvetle ¢aligmalar1 gibi halkin eziyet gordiigii pek
¢ok gozlem yer almaktadir (Sahin, 2020: 75-87).

Deligiiciik’tin yaratilmasindaki en biiyiik etmen ger¢ekten yasanmis olan bu
trajediler olmus, onun karakteri, goriintisii ve Osmanli tagrasinda sagladigi adalet,
yasanilan bu gercek zulmiin bilingalt1 tezahiirii seklinde giiniimiiz ¢izgi romanina
yansimasini saglamistir. Kahramanin yaraticist Cantek, Deligiiciik’iin yasadig1 cog-
rafyayi soyle agiklamaktadir:

“Ofkeli eskiyalar, yozlasmig kanun adamlari, patlayan silahlar, hagin diyaloglar,
para hirsiyla dolu insanlar ¢ikiyor karsimiza. “Koétiilik kalicy, iyilik gegicidir” diyen
bir tortu kaliyor hikayelerden. Birbirlerine giivenmeyen, kendini tehdit altinda his-
seden erkeklerin diinyasi bu...Bir anda ¢oziiliiyor, mantiksiz bicimde 6liiveriyorlar. ..
Canavarlar ve tuhaf yaratiklar var. Bir hayal, hiyle ya da can alic1 sahicilikle var olu-
yorlar. Uzak bir dag kdyiinde, sehirlilerin, okumuslarin ve tiirlii rasyonel adamin pek
te inandirict bulmayarak dinledikleri hikayelerde anlatiliyorlar. Tasra insanlar ca-
navarlari, tekinsiz olaylar1 ve yedi kargasiyla dolagsan Deligiiciik’ii yok saymiyorlar”
(Cantek 2009: 11).

Deligiiciik yedi kargasiyla dolasan (ve kimi zaman konusan), iri, simsiyah uzun
sag1 ve sakali olan, tizerinde hi¢ ¢ikarmadig: kaba siyah gocugu, ayaklarinda urgan-
larla baglanarak saglamlastirdig ¢izmeleri, keskin ve kayalar1 dahi un ufak edebilecek
sertlikleti bakiglar1 ve elinden hi¢ diistirmedigi uzun degnegiyle 19. yiizyill Osmanl
tagrasinda zulme ugrayan herkesin yardimina kosan bir kahramandir. Ihtiya¢ olan
her yerde ve her durumda ortaya ¢ikmasi, onun ayrica insan iistii bir varlik olarak
algllanmasml da saglamaktad1r
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Resim 3. Deligiiciik Karakteri (Cantek ve Kuzgun, 2009: 23)
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Ayni karakterin farkli ¢izim tarzlarina sahip farkli cizerler tarafindan cesitli estetik
kaygilarla yorumlanmasi da Deligiiciik’iin masals1 ve gizemli goriiniisiine dogrudan
etki etmektedir. Farkli ¢izerlerin yorumlari sanki hikayede yasamuis farkli kisilerin go-
ziinden ve algisindan damitilarak betimlenen bir karakterizasyon yaratmaktadir. Bu
sayede kimisi onu bir dervis, kimisi bir evliya, kimisi acimasiz bir cezalandirici, kimisi
korkung bir kabus, kimisi ise yalnizca olaylara taniklik eden biri olarak gérmektedir.
Bu sayede aslinda Deligiiciik hi¢ yasamamis gibi ama ayn1 zamanda Osmanli tasra-
sindaki farkl bolgelerde goriildiigii farkli insanlar tarafindan kahramanlastirilmasi,
Deligiictik mitini saglamlastirmaktadir (Cantek 2009: 10).

Deligiiciik karakteri incelendiginde, kendisinin klasik anlamda erdemlere sahip
olmayan bir ¢izgi roman karakteri oldugu goriilmektedir. Kuskusuz simdiye kadar ya-
ratilmis olan tiim ¢izgi roman kahramanlar1 belli bir ahlak ve erdem anlayisina sahip-
tirler. Ancak Deliglictik’tin adalet anlayis1 hukuktan ziyade vicdan temelli oldugu i¢in
hikayelerinde kullandig1 kimi yontemler toplumsal hukuka dayali bir adalet dagitma
eyleminden ¢ok, stibjektif bir intikam duygusuyla saglanan adalet goriiniimiinde ol-
maktadir. Bu yoniiyle de okuyucunun aligik oldugu “erdemli ve vakur bir karakter”
den ziyade toplumsal adalet i¢in vicdaniyla hitkiim veren bir “Anti kahraman” olmak-
tadir.

Hikayeler ve kétiiler degistikee, Deligiiciik’iin varligi, karakteri ve uyguladigi ada-
letin de farklilagtig1 gortilmektedir. Bagka bir deyisle kars: karsiya kaldig1 birbirinden
farkli her adaletsizlik onun vicdaninin o olaya ve kétiiye gore sekillenmesini sagla-
makta bu durum da dagittig1 adaletin cogu 6ykiide birbirinden farkli olmasini sagla-
maktadir. Yukarida da belirtildigi gibi Deligiiciik’iin yargisinin temelinde saf vicdan
duygusu bulunmakta, bu durum da uygulanan adaletin toplumun algiladig1 anlamda
hukuksal bir temelden referans alinan adalet yerine, sadece vicdan yardimiyla yapil-
muis intikamci bir adalet modelini yaratmaktadir.

“Deligiictik Masali’nin, Deligiiciik’iin yazilan ilk hikayesi olmasi1 ve hikayedeki
durusunun algilanmasi agisindan 6nemlidir. Hikayede Deligiiciik herkesin sakindigs,
normalde hi¢ ortada gériinmeyen ama ortaya ¢iktiysa mutlaka kétii ve tekinsiz bir
seylerin olacagi bir meczup seklinde betimlenmistir. Aslinda birbirini seven bir aga
kiziyla bir ¢obani bir araya getirmek igin ¢abalayan bir Deligiiciik portresi ortaya ¢ik-
maktadir. Bu dykiide sadece verdigi emanetlere sahip ¢ikilmadigi i¢in en son aganin
kizini emaneti karsiliginda alarak gobana vermis ve sevenleri kavusturmustur. Bura-
da, Deligiiciik’iin sagladig1 adaletin sadece emanetler {izerinden verilmesi ve adaleti
herhangi bir siddet eylemine bagvurmadan saglamasi agisindan oldukga ilgi ¢ekici ol-
maktadir (Cantek, Tuna C. Ve Kuzgun 2009: 11-23).

“Diigiimler” adl1 6ykiide, saraya satmak i¢in kagirdiklar: bir ¢erkez oglani hadim
eden Cevher aga ve ¢etesininin bagina gelenler anlatilmaktadir. Deligiiciik ortaya ¢ik-
mig ancak sagladig1 adalet bir énceki hikayeden oldukea farkli olmustur. Once cete
elemanlarini elleriyle parcalayarak oldiiren Deligiiciik, en son Cevher Aga’y1 kargala-
rina parcalatmigtir (Cantek, Basekim ve Kuranel 2009: 57-77).

“Képekler Uriigiirken” adli dykiide Deligiiciik, koyliiye musallat olup erzaklarini
calan, kizlarini kagiran ve koylityli haraca baglayan ceteyi tiyelerini bir intikamci eda-
styla teker teker 6ldiirmiistiir (Cantek, Tuna C. Ve Sertgelik 2009: 93-104).

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



Cizgi Romanda Adalet Algisi: Deligiiciik'tin intikam

“O Bizim Yusuf’ umuz” adl1 6ykiide yillar boyu aglik, kuraklik ve sefaletle bogusan
bir kdye sadece baygin olarak getirilmis ve ay1ldig1 zaman kéyliiniin biitiin sorunlari
dogatistii bir varligin eli degmiscesine ¢oziilmiistiir (Cantek, Tuna C. Ve Kiiglikusta
2009: 185-193).

“Gargalar Padisahi ve Uzun Iskender” adli hikayede, eskiyanin pesine diigen siiva-
ri alayinin egkiyalar tarafindan biyiilii bir sekilde giizel kadinlar olarak goriilmesini
saglamis ve bunun sonucu olarak eskiyalar ve stivariler birbirlerini 6ldiirmiiglerdir
(Cantek, Tuna C. Ve Kuzgun 2009: 105-115).

v »

“Seytan Tirnagr” adl1 6ykii bir tasra kasabasinda ge¢mektedir. Kaymakamin oglu
savagtan farkli bicimde donmiis ve giderek vahsilesmeye baslamistir. En son bir iblis
halini alarak kasabada pek ¢ok kisiyi par¢aladiktan sonra Deligiiciik tarafindan 6ldii-
rillmistir (Cantek, Kurtulus ve Kiigtikusta 2009: 117-134).

‘Al Karis1” adl1 6ykiide, yeni dogum yapmis kéylii bir kadin ve bebegine musal-
lat olan bir cadu ile karsilasmaktadir. Deligiiciik cadinin magarasina giderek onunla
bir anlagma yapmus ve karsiliginda bebegi kurtarmistir (Cantek, Kurtulus ve Coskun
2010: 71-83).

“Gog¢” adl1 6ykii clizzamli olduklari i¢in hicbir yerde uzun siire kalamayan ve ahali
tarafindan siirekli go¢ etmek zorunda birakilan insanlar: hikayesidir. Bitmeyen go¢-
lerin birinde Deligiiciik ve kargalar1 da clizzamli olarak ortaya ¢ikip gruba rehberlik
ederler. Bir zaman sonra asasini giiclii bigimde topraga saplar ve kii¢iik bir kiyametle
tiim ciizzamlilarin acisina son vererek onlar1 kurtarmaktadir (Cantek, Dag ve Sertge-
lik 2010: 85-92).

“Celebi” adl1 6ykii, kopeklerin birbirlerini yemeleri igin génderilen “Hayirsiz Ada”-
y1 konu almaktadir. Oykii adadaki vahsi ve gozii donmiis kdpeklerin lideri olan Seh-
zade ile azinlik ve giigsiiz bir kdpek grubunu korumaya ¢aligan Celebi adli kdpegin
arasinda gegmektedir. Hikayenin sonunda Deligiiciik gelerek Celebi ve ekibinden geri
kalanlar1 kurtarirken, Sehzade ve ¢etesini adada 6liime terk etmektedir. (Cantek, Tuna
C. ve Kiigitkusta 2010: 111-125).

“Vicdan” adl1 6yki, Deligticiik’tin kendi vicdaniyla hesaplastigi bir macera olmasi
bakimindan, kiilliyattaki diger dykiilerden farkli bir yerde bulunmaktadir. Deligiiciik
ete kemige biirtinmiis kendi vicdaniyla yiizlesmekte ve onunla fiziksel olarak miicade-
le etmektedir. Kavganin sonunda adaleti uygulamak pahasina gerceklestirdigi eylem-
ler ytiziinden en sonunda kendi gidecedi yerin de cehennem oldugu ama bu diinya-
da boyle bir yiikii kaldirabilecek kisinin de yine kendisi oldugu fikrine ulagmaktadir
(Cantek, Kurtulus, Akkog 2010: 211-217).
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Sonug

Deligiictik ve kétiilere karst uyguladigr adaletin farkliliklar: yukaridaki boliimde
¢izgi roman ti¢lemesinden segilen ¢esitli 6rneklerle agiklanmaya calistlmistir. Goriil-
diigii tizere Deligiiciik adaleti, toplumun ihtiyac1 olan zamanda ve yine toplumun ih-
tiyact olan sekilde saglamaktadur.

Hikayelerin genelini modern hukuk kurallariyla saglanan adalet ¢ercevesinde de-
gerlendirilmeye ¢alisildiginda kuskusuz her okur kendine “Siddet uygulayarak adalet
saglanir mi?”, “Intikam adalet midir?”, “Adalet her zaman etik veya ahlakli midir?”
veya “Adalet bu sekilde uygulandig1 zaman safligini kaybeder mi?” gibi sorular sor-
maktadir. Ancak hikayelerde saglanan adalet etik degilse dykiiniin finalini okudugu-
muzda neden rahatlamaktay1z? Bu sorularin cevabinin herkese gore degisecegi ger-
cegi kesin bir yargiya varilmasini imkansiz hale getirmektedir. Belki de okuyucunun
rahatlamasinin sebebi o dénemin kanunsuzluguna ayni sertlikte bir kanunsuzlukla
cevap vermek, yani bagka bir deyisle hikayeyi okudugu an itibariyle kendine uzak bir
gecmiste yasanan olaylara o donemin diliyle karsilik verilmesi olmaktadir.

Deligiiciik hikayelerin ¢ogunun temelinde kurgulanan “Adaletsizlik = Haksizlik”
diisiincesi olmakta, bu durum da “Adalet, kisiye hak ettiginin verilmesidir” yargisi-
na yol agmaktadir. Bu baglamda Deligiiciik, adil yargilama siireglerini atlayarak énce
yargilamakta ve hemen sonra da hiikiim vermektedir. Dolayistyla magdur kisi veya ki-
siler adina sagladig1 adaletin temelinde “kisasa kisas olan intikamc1” bir adalet anlayis
bulunmaktadir. Belki de bu ytizden oykiilerin ¢ogundan ¢ikarilacak sonug “Delinin
intikami adalettir” yargisi olmaktadir. Bu 6ykiilerde Deligiiciik’ii adaletsizlik karsi-
sinda harekete gegiren temel durum kendi vicdan: olmakta ve bu durum onun tiim
etik kurallarini yeri geldiginde ¢ignemeye itebilmektedir. Ciinkii Deligiiciik’e gore
vicdan ahlaki, ahlak ta adaleti saglamaktadir. Bu baglamda Deligiiciik’iin adaletinin
temelini sadece “vicdanr” olusturmaktadir. Bu temel ¢ercevesinde hikayelerde isle-
nen “intikam” adaletinin, okuyucunun vicdaninin rahatsiz etmek yerine “hikayenin
adil bir sonla bitmesi” beklentisinin okuyucuda ¢ok daha agir bastig1 goriilmektedir.
Baska bir deyisle adaletin tecelli ettigine birinci gézden “sahit olmak” okuyucuyu ra-
hatlatmaktadir.
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Cizgi Romanda Adalet Algisi: Deligiiciik'tin intikam

Extended Abstract:

Although the concept of justice has been a basic phenomenon of order used to reg-
ulate social relations since the beginning of human history, it has still not been clearly
and clearly defined for societies in the past to the present. In general terms, justice is a
situation in which the person concerned receives the deserved reward or punishment.
In this context, the concept of justice is formed by the values, principles, ideals and vir-
tues formed by the common mind of society, the ethical and positive principles formed
by establishing a dialectical relationship with the concepts of freedom and the state.
But does the fact that the offender and the victim are given what they deserve as a result
of the crime committed actually ensure justice? The answer to this question shows why
the concept of justice is still not clearly defined in many societies due to the fact that the
concepts of law, law, reason and conscience are perceived differently in different socie-
ties. The concept of justice has often been reflected in comics, as well as in other artistic
fields. Thanks to this, the concepts of justice and injustice sought by society are also
being implemented thanks to the heroes of comic books. Each comic book character,
whose role in their stories is to ensure justice, is necessarily created with reference to
the real social events of his era. However, just like the society’s perception of justice, the
comic book heroes’ perception of justice and the way they practice justice differ from
each other. Thanks to this, the justice of these heroes is sometimes seen as a comple-
ment to the official justice system in the eyes of society, even if it is illegal or unlawful.
In this context, the character of Delig is also, 19. The century has emerged as a solution
to the lawlessness and lawlessness in the Ottoman countryside. The main situation that
makes Deligiiciik act in the face of injustice is his own conscience and he can violate all
the rules of ethics and law when this situation occurs. Because for the Insane, morality
of conscience provides justice as well as morality. Therefore, the justice provided on
behalf of the aggrieved person or persons is based on an understanding of “vengeful
justice that is short for short”. It is seen that the justice of “revenge” in the stories and
the expectation of the reader’s conscience to “end the story with a fair ending” instead
of disturbing the reader far outweighs the reader, and it comforts the reader to “wit-
ness” from the first sight that justice is manifested.

19. A rough black boy with big, black long hair and a beard that he never took off,
boots that he secured by tying them with tongs at his feet, sharp and rock-like looks
that can make even flour small, and a long wand that he never dropped from his hand.
he is a hero who comes to the aid of everyone who has been persecuted in the Ottoman
provincial century. The fact that it appears wherever and in any situation where there
is a need, also allows it to be perceived as a superhuman being.

When Delig’s character is examined, it is seen that he is a comic book character who
does not have virtues in the classical sense. Undoubtedly, all the comic book heroes
created so far have a certain understanding of morality and virtue. However, because
Deligiiciik’s understanding of justice is based on conscience rather than law, some of
the methods he uses in his stories are more like a subjective sense of justice provided by
a sense of revenge than an act of distributing justice based on social law. In this aspect,
he becomes an “antihero” who rules conscientiously for social justice rather than the
“virtuous and solemn character” to which the reader is accustomed.
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Created by writer Levent Cantek, the Deligliklik comic book was first published as
a short story in the comic magazine Tam Adventure, published monthly in 2007. After
the first issue, it was decided to continue the magazine by writing different adventures
of the character on the basis of positive reactions and intense requests from the reader.
At first, the character and appearance of Deligliklik, designed by illustrator Coskun
Kuzgun, remained away from his readers for a short time when Tam Adventure maga-
zine ceased publication after 4 issues. After a while, the production started again with
the creation of a writer and illustrator team by the creator of the character, and the first
one was published in April 2009 as “Deligilik: Horror and Horror Stories from the Ot-
toman Countryside” by Kamra Publishing. This album is Turkish for the first time in
the history of comics and many of them are independent of each other together in order
to make that album and the group draws an author whose time has come, thanks to the
willingness of production have emerged, and has received praise from readers quite.
In addition, with the collective contributions of the writers and illustrators who have
just joined the team, his album “Deligliklikk: Twilight Times” was published again in
June 2010 under the Kamra Publishing label. Since 2007, when it first appeared, until
2010, the character who now has a bone reader and has dozens of adventures was last
released from Flaneur Comics in 2013 under the name of “Deligilik: Zifirname” and
took its place in the history of Turkish comics with a total of 3 albums.

The idea of “Injustice = Injustice” is the basis of most of the crazy stories, and this
leads to the judgment that “Justice is the giving of what a person deserves”. In this con-
text, Deligliklik, bypassing the fair trial processes, first judges and then judges imme-
diately. Therefore, at the heart of the justice provided on behalf of the aggrieved person
or persons is an understanding of “vengeful justice that is short for short”. Perhaps that
is why the conclusion to be drawn from most of the stories is the judgment “Revenge of
the insane is justice”. In these stories, the main situation that makes Deligiiciik act in
the face of injustice is his own conscience, and this situation can lead him to break all
the ethical rules of his place. Because according to Deligiiciik, morality of conscience
provides justice as well as morality. In this context, only “conscience” constitutes the
basis of Deligiicii’s justice. It seems that the justice of the “revenge” committed in the
stories within the framework of this foundation far outweighs the expectation of the
reader’s conscience to “end the story with a fair ending” instead of offending the reader.
In other words, it comforts the reader to “witness” from the first review that justice is
manifested.
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Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Gerceve Metni
Dogrultusunda A1-A2 Diizeyinde Kelime Hazinesi
Geligtirmeye Yonelik Bulmaca Ornegi

A Puzzle Example for Developing Vocabulary at Level A1-A2 in Line
with the Common European Framework of Reference for Languages

Muammer KARTAL
Dog. Dr. Yilmaz YESIL™

Oz:

Bir dili yabanc dil olarak 6grenenlerin, dilin mantigini ve diizenini anlayabilme-
lerinde baslangi¢ seviyesinden itibaren kelime hazinesi 6nem arz etmektedir. Kelime
hazinesinin gelistirilmesi belli bir siireci kapsamaktadir. Ogrenenlere kelimeyi gesitli
alanlarda kullanma imkani sunmak kalicilig1 saglamaktadir. Bu yiizden 6greticiler
tarafindan kelime hazinesinin gelistirilmesinde kelime oyunlarina sik sik yer veril-
mektedir. Kelime oyunlar1 arasinda yer alan bulmaca, 6grenenlerin ilgisini ¢ekip
Ogrenilenleri yazili olarak uygulama imkani sunmasinin yani sira katilimeilarin eg-
lenerek 6grenmesini saglamaktadir. Yabanci dil 6gretimi ve 6grenme diizeyleri i¢in
bir gostergeler tablosunu ve gecerliligi onaylanmis dil yeterliligi ol¢titlerini iceren Av-
rupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metninden hareketle olugturulan Avrupa Dil
Portfolyosu, bir degerlendirme sistemidir. Bu degerlendirme sistemi; dinleme, okuma,
tiretimsel konusma, karsilikli konusma ve yazma becerilerine dayali, A1, A2 (Baslan-
gi¢ diizeyi), B1, B2 (Orta diizey) ve Cl, C2 (ileri diizey) seviyeleri olarak belirlen-
mistir. Bu diizeylere bagli olarak 6gretilecek kelimelerin belirlenmesi ve Tiirkgenin
kelime zenginligini dogru aktarabilmek oncelikli amaglar arasinda yer almaktadir.
Bu ¢aligmada oncelikle Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metninde yer alan
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diizeyler ile kelime 6gretimi iliskisi ele alinmuis, kelime hazinesinin nasil gelistirilebi-
lecegi tizerinde durulup ¢esitli yonleriyle belirtilmis, kelime hazinesinin gelistirilme-
sinde kelime oyunlari arasinda yer alan bulmacanin etkisi incelenmistir. Ardindan da
Senyigit(2020) tarafindan belirlenen A1-A2 diizeyine y6nelik Kelime Kullanim Siklig1
Sozlitk Listesinde bulunan kelimelerden rastgele 40 kelime segilerek bir bulmaca 6r-
negi sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kelime, kelime 6gretimi, Tiirk¢e 6gretimi, kelime hazinesi,
bulmaca.

Abstract:

For those who learn a language as a foreign language, the vocabulary is important
from the beginnings of understanding the logic and order of language. The develop-
ment of vocabulary involves a certain process. Giving students the opportunity to use
the word in various fields provides permanence. Therefore, word games are often in-
cluded in the development of vocabulary by instructers. The puzzle among the vocab-
ulary games allows learners to engage and apply the learning in writing, as well as to
entertain learners to learn. The European Language Portfolio, created from the Com-
mon Framework Text of European Languages, which includes a table of indicators for
foreign language teaching and learning levels, and the criteria for validated language
competency, is an evaluation system. This evaluation system is set to Al, A2 (Initial
level), B1, B2 (Intermediate) and C1, C2 (Advanced level) based on listening, reading,
production speaking, mutually speaking and writing skills. Depending on these levels,
the determination of the words to be taught and the ability to accurately transfer the
vocabulary of Turkish is among the primary objectives. In this study, the relationship
between the levels and vocabulary teaching in the Common Framework text of Euro-
pean Languages was first discussed, focusing on how to improve vocabulary, and in
various aspects, the impact of the puzzle among vocabulary in developing vocabulary
was examined. Then, a puzzle example was presented by randomly selecting 40 words
from the words in the vocabulary list for the A1-A2 level of vocabulary determined by
Senyigit (2020).

Keywords: Vocabulary, teaching vocabulary, Turkish teaching, vocabulary, puzzle.
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Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Gergeve Metni Dogrultusunda A1-A2
Diizeyinde Kelime Hazinesi Gelistirmeye Ydnelik Bulmaca Ornegi

Giris

Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimine artan ilgiyle birlikte 6greticiler cesitli 6g-
retim tekniklerine ihtiya¢ duymaktadir. Ogrenici sayisinin artmasiyla birlikte 6gret-
menlerin etkinlikleri ¢esitlendirmesi gerekmektedir. Dil 6gretiminde temel dil be-
cerileri uygun yontem ve tekniklerle kazandirilmaktadir. Bu bakimdan yabanc dil
olarak Tiirkge 6gretiminde kisitli bir teknik veya yonteme bagli kalmak yerine her
yontem ve teknikten yararlanilmaya caligilmasi bir gereklilik haline gelmektedir (Ba-

rin, 2010:170). Bu agidan 6greticilerin giinliik hayatta dikkat ¢eken her malzemeyi bir
egitim materyali olarak kullanmaya ¢aligmalar1 uygun olmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin kelime hazinesini gelistirmek 6nemli bir nok-
tay1 olusturmaktadir. Ikinci bir dil 6gretmek igin kelime hazinesinin gelistirilmesinin
ne kadar 6nemli oldugu alanyazin incelendiginde goriilmektedir (Ko, 2012; Schmitt,
2008; Yamamoto, 2013). Kelimeler siiphesiz bir dilin temel yapi taslaridir. Yabanci dil
ogrenenler icin Ozellikle kelime hazinesini gelistirmek olduk¢a 6nemlidir. Kelimeler
ne kadar dogru sekilde kullanilir ve kelime hazinesi ne kadar gelismis olursa insanin
kendini anlatmasi da sézlerinin etkisi de o denli giizel olacaktir. Diller I¢in Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesinde de belirtilen dil seviyelerinden Al ve A2 seviyelerinde
kelime 6gretimi kazandirilmasi beklenen dlgiitler arasinda yer almaktadir.

Hatirlama Hermann Ebbinghaus’un Unutma Egrisi
Orani (%)
100]
75 20 dakika
1 /sonra5|
50]
31 glin sonrasi
25 \
\ —
0 1 giin sonrasi Glnler ——
1 I I | | | I
0 5 10 15 20 25 30 35

Sekil 1. Hermann Ebbinghausun Unutma Egrisi
(https://www.kisiselgelisim.com/unutma-egrisi-ve-kolay-ogrenme-ogrendiginizi-nasil-unutmazsiniz/).

Kelime hazinesinin gelistirilmesi, bellege dayanan bir 6grenme siireci olarak bi-
linmektedir. Sekil I’de deneysel hafiza ¢alismalarina 6nciiliik eden Psikolog Hermann
Ebbinghaus’un ¢alismalar1 sonucunda olusturulan grafikte, bir kelimeyi veya bilgiyi
ogrendikten sonra tekrar edilmemesi durumunda olusacak sonug¢ gosterilmektedir.
Kelime 6gretimi agisindan bakildiginda unutmanin gesitli nedenleri vardir. Duyusal
kay1t veya kisa siireli bellekte unutma oldukea hizli olmaktadir. Bu bellekler, 6gren-
cilerin kelime 6grenme girisimlerinde ¢ok fazla yardimci olmayan tiirden bellekler-
dir, ¢tinki basarili kelime 6grenimi, kelimeleri birkag saniyeligine bellekte tutmaktan
daha fazlasini icermektedir. Ancak uzun siireli bellege yerlestirilmis olan kelimele-
rin kullanilmas: i¢in 6gretmenlere diisen sorumluluklar bulunmaktadir. Kelime
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6grenme deneyimini daha akilda kalici kilmanin ve 6gretilen bilgileri geri doniistiir-
menin yollar1 diigiiniilmektedir. Ogrencilerin anlamini 6grendikleri kelimeleri hatir-
lamalarina ve kullanmalarina yardimci olacak uygun etkinlikler gerceklestirildiginde
aktif kelime hazinelerinin gelisecegi bilinmektedir. Zengin bir kelime hazinesine sa-
hip olmak i¢in 6grencilerin sadece miimkiin oldugunca ¢ok kelime 6grenmeleri degil,
ayni zamanda onlar1 hatirlamalar da gerekir ¢iinkii 6grenme, hatirlamaktir. Her ne
Ogrenilecek olursa olsun unutulmamast i¢in en 6nemli yardimer tekrardir. Hal boy-
leyken yabanci dil 6greticilerinin, yeni kelime 6grenen 6grencilerine kelimeleri tekrar
etmelerini saglayacak etkinlikler olusturmalar: 6nem arz etmektedir. Ancak kelime-
lerin hafizada miimkiin oldugu kadar uzun siire tutulmast igin tekrarlama tek bagina
yeterli olmayacagindan bu kelimelerin anlamlarinin anlagilmas: ve daha 6nce 6gre-
nilmis diger benzer kelimelerle de iliski kurulmas: gerekir. Bu noktada kelime &greti-
minde kelimenin unutulmamasina yonelik etkinliklere yer verilmektedir. Bunlardan
biri de oyunlardir.

Erken yas grubundaki 6¢renenler icin oyun, dil ogretim stirecinde en 6nemli yontem-
lerden biridir. Eglenceli oyun etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar Tiirkge kelime ve yapi-
lar1 daha kolay 6grenir ve daha hizli ilerleme kaydedebilirler. Oyun etkinliklerinde
¢ocuklara yeni ve 0zgiin oyunlar iiretebilecekleri zengin oyun materyalleri sunmak
ve yeni oyunlar olusturmalar: konusunda onlari tesvik etmek onemlidir. Bu saye-
de ¢ocuklara serbest/ rahat konusma ve kendini ifade etme aliskanhigr kazandiran
oyunlar, Tiirkge s0z varliginin gelismesine de katkida bulunur “(Tiirkiye Maarif Vak-
fi, 2020:93).

Yabanci dil 6gretiminde her bir dil becerisi igin oyun etkinlikleri kullanilabilmek-
tedir. Oyunlar sayesinde ozellikle kelime 6gretiminin kisa siire igerisinde, etkili ve
kalici bir sekilde gerceklestirilebildigi diisiiniilmektedir (Kara, 2010:410). Bu noktada
ozellikle kelime oyunlar: her yastan 6grenene hitap eden bir oyun olarak 6gretmenler
tarafindan kullanilmaktadir.

a. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni ve Diizeyler

Tirkiyenin tyesi oldugu Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Metni yabanci dil egitimi alaninda uygulanmaktadir. Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesi, “Avrupa iilkelerinde hedef dillere yonelik 6gretim programlarinin,
program yonergelerinin, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢aligmalar1 yonlendir-
mek i¢in ortak bir ¢erceve sunmay1 amacglamaktadir. Yabanci dil 6grenenlerin, bu dili
iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak
i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde agikla-
maktadir.” (MEB, 2013:11).

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni, dillerin yapilarinin birbirinden
farkli oldugundan hareketle her dilin kendi yapisi icinde degerlendirilmesi gerektigine
dikkat ¢ekerken, hangi seviyede nelerin 6gretilmesi veya dgretilmemesi gerektigini o
dilin kendi durumuna birakmuistir. Bu gerceveden hareketle bir dilin ana dil ve yaban-
c1dil olarak 6gretiminde tespit edilen farkliliklar dikkate alinarak olusturulan “Avru-
pa Dil Portfolyosu” ile dil 6grenimi Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak iizere diizeylere
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ayrilmistir. Avrupa Dil Portfolyosu, Avrupa Konseyinin, ¢ok dilli ve ¢ok kiltiirlii bir
Avrupa hedefi yolunda bireylerin dil yeterliliklerini genel dil 6lgiitlerine uygun olarak
ayrintili bicimde ifade etme araci olarak gelistirilmistir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninin Séz Varligi kisminda deginildigi iize-
re, kelime hazinesi kullanilan ifadelerin genisligi ve cesitliligi ile ilgilidir. Genellikle
genis capta okuma yoluyla edinilmektedir. Bu 6lgekte islevsel hale getirilen anahtar
kavramlar sunlardir:

o Kullanim alani gesitliligi - Al seviyesinden B2 seviyesine, sonrasi seviyelerde
SINIrsiz,

o Dilin tiirii: Temel sozciik/isaret ve 6bek birikimi ile baslayan, deyimsel ifadeler
ve giindelik anlatimi igeren ¢ok genis bir sozciik birikimine dogru bir ilerleme
(MEB, 2021:135).

Deyimsel ifadeler ve giindelik anlatim igeren cok genis bir sézlik birikimine iyi derecede hakimdir, anlamin
yan anlam diizeylerinin farkindadr.

Dolayl ifadelerle bosluklann aninda dstesinden gelmeye izin veren genis bir sdzciik birikimine iyi bir sekilde
hakimdir, az da olsa ifade ve kaginma stratejileri arayis icindedir.

Daha az karslaglan kelimelerin/isaretlerin bile e5 anlamblanmi kullznarak hemen hemen tim durumlarda
birkag kelime segenedi arasinda segim yapabilir.

Yaygin deyimsel ifadelere ve gundelik anlatima hakimdir; kelimelerifisaretleri oldukea ivi kullanabilir.
Kendi uzmanhk alaninda ortak olan teknik kelime ve deyimsel ifade genigligini anlayabilir ve uygun sekilde
kullanabilir.

Uzmanhk alanlanm diger uzmanlarda tartisicken kendi alaninin temel teknik terminolojisini anlayabilir ve
kullanabilir.
Alaniyla baglantil meselelar ve cofdu genel konu icin iyi bir séz varligina sahiptir.

Sik tekrardan kaginmak igin ifadesini gesitlendirebilir ancak sozliksel bogluklar yine de tereddiite ve
daolambacl ifadelere neden olabilir.

Cogu bajlamda oldukea sistematik bigimde birgok kelimenin/isaretin uygun eg dizimlerini dretebilir.

Uzmanhk gerektiren kelimelerin godunu anlayabilir ve kullanabilir ancak bunun disinda uzmanlik gerektiren
terminaolojisivle ilgili sorunlan vardir.

Asina oldudu konular ve ginlik durumlarla ilgili iyi bir séz varligina sahiptir.

Aile, hobiler ve ilgi alanlan, i, seyahat ve giincel olaylar gibi giinlak yasamiyla ilgili cogu konuda biraz
dolayh fadelerle kendini ifade edecek yeterli kelimeye sahiptir.

Asina oldudu durumlan ve kenulan iceren rutin gunluk islemleri yiiritmek igin yeterli kelimeye sahiptir.
Temel iletigim ihtiyaglanimin ifadesi icin yeterli kelime birikimine sahiptir

Basit hayatta kalma ihtivaclanyla basa pikmak icin yeterli kelimeye sahiptir.

n Bedirli somut durumlarda ilgili temel kelime/isarat ve dbek birikimine sahiptir.

E Tanimlayic yok.

Tablo 1. Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde Seviyelere Gére Soz Varlig1 Yetkinlikleri
(MEB Ceviri Komisyonu, 2021:135).

Tablo 1’de Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninde belirtildigi tizere Al ve
A2 seviyesinde Tiirkce 6grenen Kisilerden belli bir kelime birikimi istenmektedir. Bu
noktadan hareketle 6gretmenlerin bu iki seviyedeki 6grencilerde kelimeye yonelik et-
kinliklerde bulunmasi beklenmektedir.
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Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde sunulan Ortak Bagvuru Seviyelerine
gore beklenen 6zellikler Tablo 2’de 6zetlenmistir:

MNeredeyse tiim metin tiplerini anlayabilir. Farkl sdzli ve yazih kaynaklardan gelen bilgileri, savlan ve
€2  agklamalan yeniden olugturarak tutarh bir sunumda azetleyebilir. Daha karmagik durumlarda bile

o daha ince anlam aynmlanm fark ederek kendini spentane, cok akicl ve kesin bir sekilde fade edebilir.
3
=
=£
5 ok esitli zorlukta, daha uzun metinleri anlayabilir ve artiik anlarmin farkina varabilir. Fadeleri cok
E fazla aramaksizin akic ve spontane bir sekilde kendisini ifade edebilir. Sosyal, akademik ve mesleki
5 c1 amaclar igin dili esnek ve etkili bir sekilde kullznabilir. Metin diizenleme kaliplannin, baglaypalann
ve bagdasiklik 6gelerin kontrolli kullandigim géstererek karmasik konularda agik, ivi yapilandinlmus,
aynntih metinler Gratebilir.
Kendi uzmanlik alanlanndaki teknik tartigmalar dahil olmak iizere hem semut hem de soyut
konulardaki karmazik metinlerin ana fikirlerini anlayabilir. Her iki tarafi da zorlamadan, hedef dilin
B2 kullamalan ile mimkin elduunca dizenli etkilesim kuracak akicilikla ve spontane bir bigimde
o etkilesime girebilir. ok ¢egitli konularda agik, aynntih metinler iiretebilir ve cesitli seceneklerin
1 avantaj ve dezavantajlanini vererek giincel bir konu hakkinda bir bakeg agisimi agiklayabilir.
2
H
g
in Diizenli alarak iste, okulda, serbest zamanlannda vs. karsilasilan agina oldugu meselelerdeki aqk
@ standart girdilerin ana noktalanm anlayabilir. Dilin konusuldugu bir bolgede seyahat ederken
Bl  ortaya gkmasi muhtemel gogu durumla baga qikabilir. Asina oldugu veya kigisel ilgi alamina giren
konularda basit, baglantilh matinler tretebilir. Deneyimleri ve olaylan, hayalleri, umutlan ve emelleri
betimleyebilir ve kisaca géritsler ve planlar icin nedenker sunabilir ve agklamalar yapabilir.
Kendisi igin en yakin alakal (or. gok temel kisisal ve aile bilgileri, ahsweris, yeral cografya, istihdam)
AZ cimbeleri ve sik kullanilan fadelen anlayabilir. Asina oldugu ve rutin konularda basit ve dogrudan
dogruya bilgi alisverisini gerektiren basit ve rutin gérevierde iletisim kurabilir. Gecmisi, yakin cevresi
= wve oncelikli ihtiyag alanlanndaki meselelerinin boyutlann basitce betimleyebilir.
s
2
- Somut tiirden ihtivaglann karsilanmasina yénelik asina oldugu giinliik ifadeleri we cok temel Sbekleri
E anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve baskalann tanrtabilir ve sorular sorabilir. Nerede yasadd,

Al tanachd insanlar ve sahip oldudu seyler gibi kisisel aynintilar hakkinda sorular sorabilir ve sorulan
somulan yanitlayabilir. Diger kisinin yavas ve agk kenusmasi ve yardim etmeye hazir olmasi kosuluyla
basit bir sekilde etkilesim kurabilir.

Tablo 2. Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde Seviyelere Gére Belirtilen Yetkinlikler
(MEB Ceviri Komisyonu, 2021:179).

Tablo 2’de gosterildigi izere belirtilen 6lgiitleri ve dil seviyelerine gore olusan farkls
nitelikteki ihtiyaglari karsilamak icin etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Al ve A2 dil
seviyeleri i¢in kelime 6gretiminin kazandirilmasi gereken bir nitelik oldugu goziik-
mektedir.

b. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kelime Ogretimi

Bireyin kendini ifade edip iletisim kurabilmesi icin yeterli kelime hazinesine sa-
hip olmasi gerekmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008:33). Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi siirecinde de tipk: ana dili egitiminde oldugu iizere kelime hazinesi dikkate
alinmalidir. Ancak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin baslangic seviyeleri olan Al
ve A2 seviyelerinde kelime 6gretimi 6grenicilerin dili anlamasi ve katilimlarini artir-
masi bakimlarindan bir esik olusturmaktadir.
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde biitiinciil gelisim dikkate alinarak farkl
disiplinlerden yararlanilmasi beklenmektedir. Dili etkili, giizel ve dogru bir bicimde
kullanabilmek i¢in bireyin sahip oldugu kelime hazinesinin zengin olmasi gerekmek-
tedir.

Kelime 6gretiminde dikkat edilecek bazi ilkeler bulunmaktadir. Kelime kullanim
sikliklari, 6grenenlerin yas seviyeleri, kelimelerin yazim ve telaffuzunun c¢esitli etkin-
liklerle 6gretilmesi, kelimelerin kullanildig1 baglamlara gére kazandigi anlamlarin
tizerinde durulmas: dikkate alinacak ilkeler olarak kabul edilmektedir. Yabanci dil
Ogretirken en 6nemli becerilerinden biri kelime hazinesi kabul edilmektedir. Okuma,
yazma, konusma ve dinleme gibi diger tiim becerilerin temellendigi ve gelistirildigi yer
kelime hazinesidir. Ogrenciler ne kadar ¢ok kelime bilirlerse dilin dinleme, konugma,
okuma ve yazmadan olusan becerileri alanlarinda bir o kadar daha basarili olmakta-
dir. Kelime hazinesi, 6grencilerin kendilerini daha net ifade etmelerine yardimei olur
ve iletisim becerilerini gelistirmektedir. Yeterli bir kelime hazinesi olmadan, 6grenci-
lerin bagkalarini anlamalar1 veya fikirlerini ifade etmeleri zordur. Kelime 6gretimi,
meslek dallarindan giinlitk konusmaya kadar her alan1 kapsamaktadir.

Ogretmenlerin, kelimelerin dilin gretilmesindeki yeri ve 6nemini bilerek, bu
amagla hedef kitleye uygun yontem ve teknikleri kullanmasi énem arz etmektedir.
Ogrencilere kelime 6gretmenin ve kelime hazinelerini gelistirmenin 6nemi de bu nok-
tada karsimiza ¢ikmaktadir. Dil bilgisi olmadan ¢ok az sey aktarilabilecegi ancak ke-
lime hazinesi olmadan ise hicbir sey aktarilamayacagi bilinmektedir ( Farrell, 2013:2).

Kelime dagarciginda var olan eksiklik, bireyin herhangi bir diistinceyi anlamasini;
hissettigi veya anlamlandirmaya ¢alisti§1 durumu anlatmasini engelleyen bir sorun
olarak ¢ikar. Kelimeler, kavramlarin olusmasinda ve kazamilmasinda birer sembol-
diirler, zihni gelisimin saglanmasinda da onemli rolleri vardir. Bu bakimdan insan
icin kelime kazamminin, dil gelisimi agisindan, onemi biiyiiktiir.(Karatay, 2007:144).

Ogrenicilerin kelime hazinesinde eksiklikleri varsa, fikirlerini ifade etmekte ve in-
sanlar arasinda etkili iletisim kurmakta zorluklar yasamaktadir. Bir dili 6grenenin
kelime hazinesi ne kadar genis olur ve bunlar1 uygun baglamda kullanabilirse kolayca
iletisim kurma imkanina sahip olmaktadir.

Kelime 6gretirken kullanilabilecek cesitli yontem ve teknikler bulunmaktadir. Ke-
lime hazinesini gelistirmenin gesitli yollar1 vardir. Ornegin; videolar yaygin olarak 6g-
retim materyali olarak kullanilmaktadir ¢iinkii 6grencilerin film sahnelerini izlerken
yeni kelimeler 6grendikleri ve baslangicta 6grendikleri kelimeleri pekistirdikleri fark
edilmistir. Bunun yani sira kullanilan bazi araglar su sekilde siralanabilir:

o Ovyunlar,

o Tekerlemeler,

e Ninniler,

o  Masallar,

o Kavram haritalari,
o Gorsel araglar,

o Okuma ve yazma yoluyla,
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o Web 2.0 araglariyla,
o Altyazili film ve sarkilar yoluyla. ..

Kelimeler ya bilingli bir ¢abanin, planlanmais bir uygulamanin sonucu olarak 6gre-
nilirler ya da okuma, dinleme ve iletisim sirasinda karsilagilan kelimelerin anlaminin
baglamdan tahmin edilmesi yoluyla tesadiifi olarak edinilir. Alanyazinda dogrudan
kelime 6gretmeyi amaglayan bir plan ve uygulama sonucu yapilan kelime 6gretimine
“acik 6grenme”; hayatin olagan akisi icinde, bir sinif ortaminda, bir ders kitabinda,
bir okuma metninde, bir izleme dinleme etkinliginde karsilasilan bir kelimenin &gre-
tilmesine/6grenilmesine de “tesadiifi 6gretme” ya da “6rtitk 6grenme” denilmektedir
(Senyigit, 2020:29).

Ogrenenlerin yeni kargilagtiklar1 kelimelerin anlamlarini ciimlenin baglamindan
¢ikarmalari saglanarak ya da sozlitkten bakarak diger anlamlarini da gordiikten sonra
olusturulan yeni bir etkinlikle 6grenilen kelimeleri konusma ve yazilarinda kullanma-
larina ortam olusturacak farkli etkinlikler diizenlenmelidir (Goger, 2010:1015).

Kelime 6grenimi ve 6gretiminin yapilmasina daha fazla ihtiya¢ duyuldugu du-
rumlarin sunlar oldugu belirtilmistir:

1. Ogrenilen kelimeleri tekrar animsayamama

2. Icinde bulunulan duruma veya resmi kullanima uygun olmayan kelimeleri
kullanma

Gereksinim duyulmayan farkli kelime dagarcigina sahip olma
Kelimeleri dogal olmayan bigimde kullanma
Kelimeleri anlamsiz bir bicimde kullanma

Yanlis kelime kullanimi

N oo s w

Dil bilgisel kaliplarin yanlis kullanimi, heceleme, sesletim ve vurgunun yanlis
yapilmasi (Wallace’den aktaran Ozkan ve Nurlu, 2020:387).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde tekrarlama, kelime 6grenmede 6nemli bir
tekniktir. Kelimelerin hafizada miimkiin oldugu kadar uzun siire kalabilmesi i¢in sik
araliklarla tekrar edilmesi gerekmektedir. Ancak tek basina tekrar etkili olmamakta-
dir. Yeni 6grenilen kelimeleri kullanmak 6nem arz etmektedir. Bu durumda 6gretme-
nin rolii de 6nemli bir konum olusturmaktadir.
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1.Asama:

Anlamin 6gretimi.

2.Asama:

Anlam iligkilerinin
kurulmasi.

3.Asama:

Kelime kullanim
sikhginin géz 6niine
alinmasi.

4.Asama:

Kelimenin dogru
kullaniminin
saglanmasi.

5.Asama:

Kelimelere yonelik
cesitli etkinliklerin
olusturulmasi.

6.Asama:

Kelimelerin belli
araliklarla tekrar
edilmesi.

Sekil 2 Kelime Ogretim Siireci (Ar1, 2006: 324-325).

Sekil 2°de gosterildigi tizere kelime Ogretimi siirecinde kelimenin anlamindan
hareket edip cesitli etkinliklere gidilmektedir. Tekrar ise kelime 6gretiminde atlan-
mamasi gereken son agamadir. Ozellikle besinci asamada dgretilen kelimelere yonelik
diizenlenecek etkinliklerde oyunlara, bilmecelere, bulmacalara yer verilmesi beklen-
mektedir.

c. Bulmaca ve Kelime Hazinesinin Gelistirilmesi

Ogrenilen yeni bir kelimenin kalic1 olmast i¢in uzun siireli bellege aktarilmas: ge-
rekmektedir. Clinkii kisa stireli bellekten uzun siireli bellege aktarilamayan kelimeler,
bir daha geri getirilemeyecek sekilde yok olur. O halde bir kelime 6gretilirken kodlama
veya Ogretildikten sonra tekrar yoluyla uzun siireli bellege aktarilmalidur.

Kelimelerin hem gorsel hem de sozel olarak sunulmasi hilinde hatirlanmasi daha
kolay olmaktadir. Kelimelerin ezberlenmesi degil, kodlanarak anlaml1 héle getirilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin kelime 6gretiminde 6grencilerin aktif katilimini sagla-
yan yontemlere ve etkinliklere yer vermesi kelimenin uzun siireli bellekte kodlanma-
sin1 saglamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde etkinlik olusturmak, istenen davraniglar
en etkili ve kolay bir bi¢cimde kazandirmak i¢in kullanilan bir aractir. Bu araglarin
olusturulmasinda 6grenenlerin dil seviyeleri, yaslari, kiiltiirel 6zellikleri gibi unsurlar
goz oniine alimmaktadir (Sengiil, 2020:137). Alanyazin incelendiginde oyuna dayali
etkinliklerin yabanci dil 6greniminde basariy: sagladigi sonucuna ulagan (Bektas,
2010; Coskun, 2008; Dagbasli, 2007) arastirmalar bulunmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan egitici oyunlar, her seyden énce bireylerin birbir-
leriyle iletisim kurmalarini saglar. Oyunlar, 6grenciler arasinda iletisimi gelistirecegi
gibi dil becerilerinin de gelismesini saglar. Egitici oyunlar sayesinde dil, 6grenciler
tarafindan islenmis olur. Ogrenciler ayni zamanda yeni sozciikler égrenir, ciimleler
kurarak rahat konusma ve yazma aliskanligr kazanir. Oyun esnasinda sorular sora-
rak yeni bilgiler edinir.(Kalfa, 2014:87).
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Aslan(2012); Nurlu ve Sarica (2015); Bilgin (2018); Duran ve Bitir(2018) tarafindan
yiiriitiilen aragtirmalar incelendiginde bulmaca etkinlikleriyle gerceklestirilen kelime
Ogretiminin basarili oldugu ve 6grencilerin bu etkinliklere katilim isteginin arttig
goriilmektedir. Ogrenciler yabanci dilde kelime hazinesini gelistirirken kelime oyun-
larini oynamanin kendileri igin etkili oldugunu belirtmektedir. Bulmaca bu kelime
oyunlar: arasinda 6ne ¢ikan bir etkinliktir.

Bulmaca, gesitli tiirleri bulunan ¢ogunlukla gazete ve dergilerde ¢ikan eglenceli bir
kelime oyunudur. Bir bulmacay1 bitirmek i¢in, oyuncunun tiim bos kareleri kelimeleri
olusturan harflerle dogru bir sekilde doldurmasi gerekir. Sozctikler, tam ctimleler, de-
yimler veya sozciikler olabilen saglanan ipuglarina dayanmaktadir. Bulmaca; kavram
alanlarinin, tanimlarin, imlanin etkili bir 6gretim aracidir ve anahtar kavramlari il-
gili isimlerle eslestirerek daha fazla akilda tutulmasina katki saglamaktadir. Bulmaca
iceren etkinlikler ile 6grenciler kelimelerin anlamlarini hafizalarinda tekrar eder ve
kelimeleri yazarak yazimini da tekrar etmis olur.

Bulmacalar, egitimciler tarafindan farkl: alanlarda kullanilmaktadir. Amaca gére
bulmaca ¢esitleri olusturulup derslerin hem etkili hem de eglenceli ge¢mesi saglan-
maktadir. Bulmacalarin egitimciler icin en 6nemli 6zelligi ise derslerde etkilesimi sag-
lamasidir. Boylece 6grenciler, 6grenme siirecinde aktif konuma gelmektedir. Bulma-
calar, yeni kelimelerin 6gretilmesi yani sira 6grenilen kelimelerin degerlendirilmesi
amaciyla da egitim ortamlarinda rahatlikla kullanilabilmektedir.

Bulmacalarin egitsel kullanimina y6nelik degerlendirmelere bakildiginda dersleri
daha eglenceli hale getirirken biligsel bilginin geri getirilmesinde etkilesimli bir metot
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler agisindan bakildiginda ise 6grenmeleri deger-
lendirme imkani sunmaktadir.

Bulmacalar ile sunulan tekrar yoluyla 6grenen kisi kelimeyi uzun siireli bellegine
aktarmaktadir. Boylece kelimenin kalicilig1 saglanmaktadir.

Bulmaca ile yapilacak kavram 6gretiminde asagidaki agamalarin takip edilmesi
gerektigi diisiintilmektedir:

«  Ogrenciler 6ncelikle isbirlik¢i 6grenme gruplarina ayrilmalidir. Bunun igin
coklu zeké kurami dikkate alinarak, farkli 6zellikteki ¢cocuklardan grup olus-
turmaya dikkat edilmelidir.

o Bulmacada gecen kavramlarin iginde yer aldig1 bir on testle, 6grencilerin bilgi
diizeyleri belirlenip, bireysel notlar grup puanina donistiirtilmelidir.

o Gruplar1 bagimsiz olarak ¢aligtirarak, kendilerine verilen sure i¢inde bulmaca
i¢cindeki kavramlarin bulunmasi saglanmalidir.

«  Ogrencilerin ihtiyag hissetmesi halinde, ilgili kaynaklardan faydalanilmasina
izin verilmelidir.

o Ogretmen yukaridaki agamalar gerceklestirildikten sonra, bulmacada gecen
kavramlari dikkate alarak son test uygulamalidur.

o  Bireysel notlar1 grup puanina doniistiirerek, gruplar arasinda basari siralamasi

yapilmalidir. On test ile son test arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 istatis-
tiksel olarak belirlenmelidir(Aslan, 2012:48-49).
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Kelime 6gretirken bulmaca kullanmanin en énemli avantajlarindan biri de dersin
islenisinden 6nce dikkat cekme amagly, iglenisi sirasinda 6grencileri aktif olarak derse
katma amagcli veya ders sonunda tekrar amagl olarak kullanilabilmesidir.

Sonug ve Oneriler

Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde de 6grencilerin kelime hazinesini gelistir-
mek ve bu sayede kendilerini ifade edebilecek bireyler haline getirmek ¢nem arz et-
mektedir. Bu durum yabanci dil olarak 6gretiminde de ayni sekilde kabul edilmelidir.
Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde istenen amaglardan biri kelime hazinesinin
gelistirilmesidir. Alanyazindaki bulgular incelendiginde, Aslan(2012); Nurlu ve Sarica
(2015); Bilgin (2018); Duran ve Bitir(2018) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
bulmacalarin kelimelerin 6gretiminde, kelime hazinesinin gelistirilmesinde ve derse
katilimin artmasinda faydali olacagi ongortilmektedir. Bu agidan bakildiginda Tiirk-
¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kelime hazinesinin gelistirilmesine yonelik ola-
rak su 6nerilerde bulunulabilir:

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinifta 6gretmenler, 6grencileri olabildigin-
ce fazla konugmaya tesvik ederek ve kelime merkezli etkinlikler ve oyunlar tasarlaya-
rak uygulamalar yapmakta israr etmelidirler.

Ogrencilerden yeni kelimeleri kisisel olarak analiz etmeleri ve bunlara tepki ver-
meleri istenirse, dili daha derinden islemelerine yardimci olacak ve onu uzun siireli
hafizalarinda tutma yeteneklerini kolaylagtiracaktir. Ogrencilere sinifta kelime hazi-
nesini gozden gecirme firsatlari vererek 6grencilerin istenilen kelimeleri hatirlamala-
rina yardimeci olunmalidir.

Ogretmenler, 6grencilerin kelime hazinelerini geligtirmelerine ve kelimeleri kendi
kendilerine 6grenmeleri i¢in stratejiler gelistirmelerine yardimei olacak etkinlikler ve
gorevler. Her gseyden once, yeni kelimeleri 6gretmenin yollari gesitlendirilmelidir. Og-
retmenlerin kelimeleri 6grettikten sonra kelimeleri kullanma konusunda israr etmele-
ri 6nemlidir ¢iinkii 6grenciler 6grendikleri kelimeleri kullanmadiklarinda unuturlar.

Her 6gretmenin derslerini etkilesimli hale getirmesi, 6grencilerini aktif hale ge-
tirmesi ve kendileri i¢in bile motive olmalari i¢in eglenceli ve etkilesimli etkinliklere
ihtiyaci vardir. O halde bulmaca, kelime oyunlar: gibi etkinlikler sinif ortaminda kul-
lanilarak kelime hazinesi gelistirilmelidir. Gergek anlam, ¢ok anlamlilik, yan anlam
ve sosyokiiltiirel yonler gibi konulari yabanci dil olarak Tiirkge 6gretirken goz 6niinde
bulundurmak gerekir, boylece 6grenciler kelimeleri metinlerde gordiigii zaman da an-
lam ¢ikarabilirler.

Kelime 6gretilirken 6grenenlerin kendi kiiltiirleri ile Ttirk kiiltiirtine ait degerler ve
ozelliklerin kullanimina 6zen gosterilmeli ve baglant: kurmalar: saglanmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik hazirlanacak ders materyalleri, 21.
yuzyil becerilerini kazandirmaya yonelik etkinliklerden olusmalidir.

Kelime 6gretiminde Tirk diinyasinin ortak tirtinleri olan atasozleri, deyimler, ma-
sallar, halk hikéyeleri gibi cesitli tiirlerden faydalanilmalidir. Béylece kelime 6gretimi-
nin yani sira kiiltiir aktarimi da saglanmis olacaktir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021

617



Muammer KARTAL / Dog. Dr. Yilmaz YESIL

Kelime hazinesinin gelistirilmesinde Web 2.0 araglarindan faydalanilmalidir.
Ozellikle Aurasma, Learningapps, Quizlett kelime 6gretimi icin kaliteli etkinlikler
olusturulabilecek Web 2.0 araglaridir.

Calismanin sonuglari ¢ercevesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik
olarak bulmacalarin kelime 6gretimindeki 6nemi ve katkilarindan bahsedilip $enyi-
£it(2020) tarafindan belirlenen A1-A2 diizeyine y6nelik Kelime Kullanim Siklig1 S6z-
liik Listesinde bulunan kelimelerden rastgele segilip Puzzlemaker uygulamas: kullani-
larak hazirlanan bir bulmaca érnegi sunulmaktadir:
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20
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SOLDAN SAGA:

2. Odun, kémiir, ot vb. gibi yanici nesnelerin tutusmasiyla beliren 1s1 ve 151k.

4. Gorev bakimindan birbirini tamamlayan kimselerin toplulugu, grup, ekip.
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9. Ayni yurt tizerinde yasayan, bir yurda yurttaslik bagiyla bagl bulunan kimse-
lerden her biri.

12.Siitiin yayikta yayilmasiyla ya da yogurda su katilarak elde edilen beyaz icecek.
13.Doktor tarafindan hastasinin kullanmas gereken ilaglarin yazildig1 kagit.
14.Yalan olmayan, dogru olan sey, hakikat.

18. Sayg1 bildirmek i¢in kadin adlarinin sonuna getirilen veya adlarin yerine kul-
lanilan bir séz.

20. Evlerde genellikle misafir agirlamak icin kullanilan genis oda.

23.Bir kimsenin dogup biytidiigi, yasadig: yer, tilke.

24 Biiyiik erkek kardes.

25.Herhangi bir konuyla ilgili iki kapak arasinda toplanmus bir dizi yazili sayfa.
27.Biiytik kiz kardes.

28.Gidilmesi ¢ok siiren, ¢ok telerde bulunan, 1rak, yakin karsiti

32. Yilin ikinci ay1.

35.Halka biciminde ve genellikle tizeri susamla kaplanarak pisirilmis hamur tri-
ni.

36.Beyaz karsit1 bir renk.
37.Cocugu olan kadin.
38.Aylik is veya hizmet karsilig1 6denen para.

YUKARIDAN ASAGIYA:

1. Birbiri ardinca gelen yedi giinlitk donem.

3. Insan veya hayvanlarin yavruyu karninda tagimayan cinsi, disi karsit1.
5.Yemek pisirilen yer.

6.Anne veya babasi bir olan kisilerin her biri.

7.Haftann ilk glind.

8.Erkek cocuk.

10.Tartida ¢ok ¢eken, hafif karsit1.

11.Bir iirtin veya hizmeti kargiliksiz olmasi, para 6deme gerektirmemesi; bedava,
beles.

15.Bir sey ya da durumla ilgili varilan yargi.
16.Peynir, zeytin, yumurta vb.den olusan hafif sabah yemegi.
17.Bir konugma sirasinda bir 6rnek gostermek i¢in kullanilir.
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19. Cesitli egyalar: i¢ine koydugumuz dikey konumda kapakli bir mobilya.
21.Coktan beri var olan, {izerinden ¢ok zaman ge¢mis bulunan, yeni karsit1.
22 Yiyecek veya iceceklerin agizda biraktig: etki, tat.

23.Dil, din, kiiltiir, koken ve vatan ortakligi olan insanlar toplulugu.

26. Bir seyi el ile kavramak.

29.Bir yere girip ¢ikarken gegilen ve agilip kapanma diizeni olan duvar veya bolme
acikligr.

30.Bacaklarin bilekten asagida kalan kismi.

31.Evlilik ve kan bagina dayanan, kari, koca, ¢ocuklar, kardesler arasindaki iligki-
lerin olugturdugu toplum i¢indeki en kiigiik birlik.

33.Cocugu olan erkek.

34.Kanatlar1 olan motorlu ugan arag.
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Extended Abstract

Vocabulary is an important area from the beginner level for those who learn a lan-
guage as a foreign language to understand the logic and order of the language. Vocab-
ulary development involves a certain process. Providing learners the opportunity to
use the word in various fields ensures permanence. For this reason, word games are
often included in the development of vocabulary by the trainers. The puzzle, which is
among the word games, attracts the attention of the learners and provides the oppor-
tunity to apply what has been learned in writing, as well as allowing the participants
to learn while having fun. The crossword is a fun word game of various genres, mostly
published in newspapers and magazines. To finish a puzzle, the player must correct-
ly fill in all the empty squares with the letters that make up the words. The words
are based on the clues provided, which can be complete sentences, phrases or words.
Crossword; It is an effective teaching tool of concept areas, definitions and spelling,
and it helps to keep key concepts in mind by matching them with related names. With
activities involving puzzles, students repeat the meanings of the words in their mem-
ory and repeat the spelling by writing the words. Words need to be made meaningful
by coding, not memorizing. There are some principles to be considered in teaching
vocabulary. Frequency of word usage, age levels of learners, teaching the spelling and
pronunciation of words with various activities, and focusing on the meanings of words
according to the contexts in which they are used are accepted as principles to be taken
into account. The fact that teachers include methods and activities that provide active
participation of students in vocabulary teaching ensures that the word is encoded in
long-term memory. When considered in terms of education and training, it is possi-
ble to prevent the knowledge that has been taught from being forgotten by repetition.
Puzzles offer learners the opportunity to do it again. In this way, students strength-
en the structure formed in their minds. In teaching Turkish as a mother tongue, it
is important to develop students’ vocabulary and thus make them individuals who
can express themselves. This situation should be accepted in the same way in teach-
ing as a foreign language. Because in this way, learners can meet their needs and gain
the ability to express themselves comfortably. When the findings in the literature are
examined, it is stated that it will be beneficial to use puzzles to improve vocabulary
in teaching Turkish as a foreign language. Puzzles can be easily used in educational
environments for the purpose of teaching new words as well as evaluating the learned
words. At this point, it will be more effective if the puzzles are prepared by enriching
them with visuals in order to ensure the permanence of knowledge in teaching Turkish
as a foreign language. Thus, different types of intelligence are addressed. Vocabulary
learning as a whole; It takes place by knowing the new meanings of the words in the
sentence and by using them in accordance with the sentence structure. The Common
European Framework of Reference for Languages, prepared by the Council of Europe,
of which Turkey is a member, is implemented in the field of foreign language education.
European Common Recommendations Framework, curriculum, curriculum guide-
lines, exams and textbooks etc. for target languages in European countries. It aims to
provide a common framework for guiding studies on these issues. It comprehensively
explains what foreign language learners need to know in order to be able to communi-
cate in this language, and what knowledge and skills they need to develop in order to
gain effectiveness in this language. The European Language Portfolio is an assessment
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system, based on the Common European Framework of Reference for Languages,
which includes a table of indicators for foreign language teaching and learning levels
and validated language proficiency criteria. This evaluation system; Al, A2 (Beginner),
B1, B2 (Intermediate) and C1, C2 (Advanced) levels are based on listening, reading,
productive speaking, mutual speaking and writing skills. It is important to determine
the words to be taught depending on these levels and to convey the word richness of
Turkish correctly. As mentioned in the Vocabulary section of the Common European
Framework of Reference for Languages, vocabulary is concerned with the breadth and
variety of expressions used. As stated in the Common European Framework of Refer-
ence for Languages, a certain vocabulary is required from people who learn Turkish
at Al and A2 levels. From this point of view, it is expected that teachers will engage in
word-oriented activities with students at these two levels. examined. Then, a puzzle
example was presented by randomly choosing the words in the Word Usage Frequency
Dictionary List for the A1-A2 level determined by Senyigit(2018).
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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Tiirkge Ogretimine
Yonelik Metaforik Algilar

Preservice Turkish Teachers’ Metaphorical Perceptions of
Teaching Turkish

Dr. Ogr. Uyesi Hatice Gigdem YILDIRIM

Oz:

Bu arastirmada, Tirkce 6gretmeni adaylarinin Tiirkge 6gretimine yonelik me-
taforik algilarini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda olgubilim aras-
tirma yontemine uygun olarak yiiriitiilen ¢aligmanin katilimci grubunu 2020-2021
egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Bagkent Universitesi Tiirkge 6gretmenligi prog-
raminda farkli sinif seviyelerinde 6grenim goren 111 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda oncelikli olarak “Tiirkce 6gretimi ... gibidir, ¢iinkii...” seklin-
deki ciimlenin tamamlanmasini igeren bir metafor formu gelistirilmistir. Metafor for-
mu ¢evrim ici olarak MS Forms uygulamasi araciligiyla Tiirk¢e 6gretmeni adaylarryla
paylagilmigtir. Ogretmen adaylarinin formu tamamlamastyla elde edilen veriler, Saban
(2008) tarafindan gelistirilen asamalar dogrultusunda ve icerik analiziyle degerlendi-
rilmis; 6gretmen adaylarinin Tiirkce 6gretimini 51 farkli metaforla ele aldiklar: tespit
edilmigtir. Elde edilen bu 51 farkli metafor ise 7 kavramsal kategoriye ayrilarak de-
gerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Tiirkge
Ogretimi icin en ¢ok kullandiklar: ilk ti¢ metafor “aga¢” (%10,1), “su/yemek” (%38,8)
ve “yapi tasr” (%3,7) olmustur. En ¢ok farkli metafor iceren kavramsal kategori ise
“Tirkge 0gretiminin uzmanlik gerektirmesi” seklinde belirlenmigtir. Arastirma-
nin sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e 6gretiminin amag ve dneminin
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farkinda olduklari, Tiirke 6gretimini temel ve zorunlu bir 6gretim olarak gordiikleri
ve Tiirk¢e 6gretimi alaninin mesleki bilgi, beceri ve yeterlikleri beraberinde getirdi-
ginde dair yeterli farkindalik gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglardan da
hareketle, yapilacak benzer ¢aligmalara yonelik gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce ogretimi, Tiirkce 6gretmeni aday, metafor.

Abstract:

In this research, it was aimed to determine preservice Turkish teachers’ metaphori-
cal perceptions about teaching Turkish. In accordance with this purpose, research was
conducted in pursuance of phenomenological research method. The participants of
research was 111 preservice Turkish teachers from different class levels of Baskent Uni-
versity, Program of Turkish Teaching during spring semester of 2020-2021 academic
year. Initially a metaphor form including a sentence completion as “Turkish teaching
is like... because...” was developed within the scope of research. This metaphor form
was shared online with preservice teachers by means of Microsoft Forms. Data gained
through sentence completion forms was analyzed by stages developed in Saban’s study
(2008) and also content analysis. As a result of data analysis, 51 metaphors used by
preservice Turkish teachers to address teaching Turkish were revealed. Metaphors were
classified under 7 conceptual categories and evaluated. Results have shown that three
mostly used metaphors are tree (%10,1), water/ food (%8,8), building stone (%3,7) by
preservice Turkish teachers for teaching Turkish. The conceptual category with most
different metaphors was determined as “Turkish teaching requires expertise”. Accord-
ing to the results of the research, it has been concluded that preservice teachers are
aware of the purpose and the importance of teaching Turkish, perceive Turkish teach-
ing as basis and essential and also have developed efficacious awareness about profes-
sional knowledge, skill and competencies of Turkish education field. Based on these
research results, various suggestions were made for future studies.

Keywords: Teaching Turkish, preservice Turkish Teacher, metaphor.
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Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Tiirkge Ogretimine Yonelik Metaforik Algilari

1. GIRIS

Tiirk Dil Kurumu Biiytik Tirkee Sozlilk’te “metafor” kavraminin kargiligi “me-
caz” olarak verilmis ve “mecaz” ise “bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda
baska anlamlara gelecek sekilde kullanma™ olarak tanimlanmistir. S6zciiklerin kabul
edilen anlamlar1 disinda kullanilmasiyla olusan metaforlar, isaret ettikleri sozciik ya
da kavramlarla ortak noktalar: belirtmeye yaramaktadir. Miles ve Huberman (2021)
da bir tiir kinaye veya edebi kavram olarak metaforlarin, iki seyin farkliliklarini goz
ard1 ederek benzerlikleri tizerinden karsilagtirma amach kullanildigini belirtmekte-
dir. Onlara gore, metaforik diisiinme akli ve hayal diinyasini etkili bir bicimde birles-
tirmektedir.

Metaforlar sadece dilimize degil, ayn1 zamanda giinliik yasantilarimiz igerisinde
diistincelerimize, eylemlerimize, kavramsal sistemimize niifuz etmistir; kisacast hem
diistinme bi¢imimiz hem de eylemlerimiz dogal olarak metaforiktir. Kavram diinya-
miz olaylar1 ve dis diinyay1 algilama, insanlarla iletisimde bulunma seklimizi belirle-
mektedir; bireylerin kavram diinyalarini, diistinme bicimlerini anlamanin 6nemli bir
yolu da kullandiklar1 dile bakmaktir. Bu agidan metaforlar bir seyi bagka bir noktadan
anlamak ve deneyimlemektir (Lakoft ve Johnson 1980: 3). Metaforlar bu anlamda bir
konuya, olguya, duruma iliskin algilar1 tespit etme ve degerlendirmenin bir yolu ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Lakoff (1987) da insanlarin soyut fikirlerinin ancak somut
héle getirilerek kavranabilecegini iddia etmektedir.

Metaforlar, sosyal bilimlerde uzun siiredir bir arastirma yontemi olarak da kulla-
nilagelmistir. Bireylerin belirgin bir sekilde dile getiremedikleri ancak bir herhangi
bir duruma iligkin sahip olduklar: temel algilar metaforlar yoluyla pek ¢ok arastir-
mada belirlenmeye ¢alisitlmistir. Yildirim ve Simsek (2013: 242) de “...mecazlar ¢ali-
silan konu, olgu, olay ve durum hakkinda ¢ok saglam, zengin bir resim sunar, gorsel
bir imaj saglar” demektedir. Ayni zamanda metaforlar diisiinme sistemimizi yansitan
6nemli bir aragtir ve diisiincelerin eyleme doniisme bicimine dair de fikir vermektedir.
Sfard (1998) metaforlarin ele alinan olguya iliskin etraflica tanimlanmis beklentileri
de ortaya koydugunu, o olguyu ele alirken kullanilan metaforun dolayli bir karar: da
yansittigini belirtmektedir. Bu anlamda bireylerin olaylar1 algilayis bicimi metaforlari
olustururken, metaforlar da olasi eylemleri belirlemekte arag olarak kullanilabilmek-
tedir.

1739 sayil Milli Egitim Temel Kanununun 43. Maddesine gore “Ogretmenlik,
Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini izerine alan 6zel bir ih-
tisas meslegidir” ve ayni zamanda “Ogretmenlik meslegine hazirlik genel kiiltiir, 6zel
alan egitimi ve pedagojik formasyonla saglanir”. Ogretmen yetigtirme lisans program-
lariyla bu ti¢ alanda kuramsal ve uygulamali bilgi ve becerilerle donanmis 6gretmen
adaylar1 6gretmenlik meslegine kazandirilmaya ¢alisgitilmaktadir. Ancak bu kuramsal
ve uygulamali bilgi ve becerilerin yani sira 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine iliskin olumlu bir tutum igerisinde olmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Nitekim
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2017 yilinda giincellenen “Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri’nde “Kisisel ve Mesleki Gelisim” yeterliginin ilk yeterlik gostergesi
“meslegini severek ve isteyerek yapma” olarak ifade edilmistir (MEB 2017: 16).

1 https://sozluk.gov.tr/ adresinden 15.08.2021 tarihinde ulagilmistir.
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Nihat Sami Banarl “Tiirk¢enin Sirlar1” adli eserinde;

Su fani diinya saadetleri i¢inde hicbir sey, aziz Tirk cocuklarina Tirk dilini
ogretmen kadar ‘giizel hizmet” degildir. Vatan ¢ocuklarina bir milletin yarattig:
ve yasattigr dili; biitiin giizellikleri, incelikleri, yiicelikleri ve giizel sesleriyle
ogretmek... Onlari, boyle bir dilin sihirli ifadelerine yiikselterek; her an, daha ¢ok
duyan, diisiinen, anlayan ve yaratan insanlar olarak yetistirmek... Dilin, boylesine
“tilsiml1 vasita” oldugunu bilmek ve bunlary, bilerek, severek yapmak...

demistir (2016: 15-16) . Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin alanlarina
iliskin duygu, diisiince, alg1 ve tutumlarini metaforlar araciligiyla belirlemek; onlarin
meslek hayatlarinda Tiirkge 6gretimine verecekleri degeri ve 6nemi de belirlemenin
bir yolu olmaktadir. Saban (2008) da bu goriisii dogrulayacak bir sekilde, metafor-
larin 6gretmen adaylarinin aldiklar: egitim sirasinda belli olgulara iligkin zihinsel
imgelerini agiga ¢ikarip anlamak i¢in ve hatta bu imgeleri degistirmek icin bir arag
olarak kullanilabilecegini savunmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu gekilde hem zi-
hinlerindeki semalar1 anlamak hem de gerekirse bu semalar1 yeniden yapilandirmak
konusunda metaforlara basvurulabilmektedir. Biitiin bunlara ek olarak 6gretmen
adaylarinin kullandiklari metaforlar, almakta olduklari egitimin niteligini de yansitici
ve kesfettirici bir ozellik tasimakta; bu anlamda 6gretmen yetistirme programlarinin
degerlendirilmesi acisindan da ilgili paydaslara faydali saglayabilmektedir (Bullough
ve Stokes, 1994).

Alan yazin incelendiginde, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin gesitli konulara iliskin
metaforik algilarini belirlemeye yonelik oldukea fazla ¢alismanin oldugu goriilmek-
tedir. Aydin ve Pehlivan (2010) 165 Tiirk¢e 6gretmeni adayindan topladiklar: veri-
lerle adaylarin, 6gretmen ve 6grenci kavramlarina iliskin metaforik algilarini ortaya
koymaya ¢alismistir. Sevim, Veyis ve Kinay (2012) 142 6gretmen adayinin Tiirkceyle
ilgili algilarini belirledikleri ¢calismalarinda Tiirkge ve Tirk dili ve edebiyat1 6gret-
meni adaylarinin Tiirkgeyle ilgili algilarinin canli ve gelistirilebilir oldugu sonucuna
ulagmiglardir. “Duygusal Semantik Farkliliga Gére Atatiirk Universitesindeki Tiirkge
Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yiikledikleri Degerler” adli aragtir-
malarinda Sevim ve Varisoglu (2012) 163 6gretmen adayiyla yaptiklari ¢alismanin so-
nucunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
yiiksek diizeyde olumsuz oldugunu ortaya koymuslardir. Pilav ve Elkatmis (2013) ise
142 ogretmen adayinin Tiirk¢e kavramina iligkin metaforlarini derlemis ve 6gret-
men adaylarinin Ttrkeeyi bir ara¢ olarak goriip degerlendirdiklerini, Tiirkgeye kar-
s1 duyarli olduklarini belirlemistir. Dumanli Kadizade (2014) 163 Tiirkge 6gretmeni
adayindan elde ettigi veriler dogrultusunda Tiirk¢e dersine iliskin algilar1 degerlen-
direrek adaylarin Tiirk¢e dersine ve 6gretmenlik alanlarina iliskin olumlu bir algiya
sahip olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Mete ve Bagc1 Ayranci (2016) ise farkli 6grenim
diizeylerindeki 6grencilerin “dil ve edebiyat kavramlari’na iligkin metaforik algilarini
ele almislar; 6zellikle ana dili olarak Tiirkgeye iliskin algilarin bityiik oranda olumlu
oldugu degerlendirmesine ulagmiglardir. “Ortaokul Ogrencilerinin ve Tiirkge Ogret-
men Adaylarinin Tiirkce Dersi ve Tiirkge Ogretmeni Kavramlarina Iligkin Metafor-
larr” adini tasiyan ¢alismalarinda Keray Dinger ve Yilmaz (2018) gerek Tiirkce dersi
gerekse Tiirkge 6gretmenine iliskin algilarin 6nemli oranda olumlu oldugunu orta-
ya koymuslardir. Kuvag ve Nerimanoglu (2020) ise “Tiirkge Ogretmen Adaylarinin
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Yabanci Dil olarak Tiirk¢eye Yonelik Metaforik Algilar1” baslikli ¢aligmalarinda 97
6gretmen adayindan elde ettikleri metaforlar dogrultusunda; yabanci dil olarak Tiirk-
¢e Ogretimi alaninda 6gretmen yetistirme siirecine iligkin 6nerilerde bulunmuglardur.

Bu galigmalarin diginda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin; kiiltiir-dil iliskisine (G6-
ger 2013), dort temel dil becerisine (Liile Mert 2013, Bozpolat 2015, Tiryaki ve Demir
2016), elestirel yazmaya (Topguoglu Unal ve Tekin 2013); Tiirkge ders kitaplarina (Ce-
ran 2015); okuma kavramina (Karakus ve Kozgetin 2016); kitap ve bilgi kavramina
(Polatcan 2018); 6gretmen kavramina (Sarikaya 2018) iliskin algilarini belirlemeye y6-
nelik daha pek ¢ok aragtirma mevcuttur.

Yapilan bu pek cok sayidaki aragtirmanin igerisinde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
dogrudan dogruya “Tiirkcenin ana dili olarak 6gretimine iliskin algilar’”na yer veren
bir ¢aligmaya arastirmaci tarafindan rastlanmamuigtir. Tirkge 6gretmeni adaylarinin
uzmant olacaklari alanin 6gretimi hakkindaki algilarinin belirlenmesinin de 6nemli
oldugu fikrinden hareketle bu aragtirmanin bu boslugu dolduracag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci “Tiirkee 6gretmeni adaylarinin Tiirkee 6gretimine iliskin al-
gilarini metaforlar yoluyla incelemek™tir. Bu ama¢ dogrultusunda su arastirma soru-
larina cevap aranmigtir:

1. Tirkge 6gretmeni adaylarinin “Tiirkee 6gretimi’ni tanimlarken kullandiklar:
metaforlar nelerdir?

2. Tirkge 6gretmeni adaylarinin “Tiirk¢e 6gretimi’ni tanimlarken kullandiklar:
metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

2. YONTEM

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Tiirkeenin ana dili olarak 6gretimine iliskin algila-
rin1 metaforlar araciligiyla ortaya koyma amacini tagtyan bu arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilime (fenomenoloji) gore desenlenmistir. Yildirim ve Simgek’e
(2013: 78) gore bu arastirma deseni “farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ay-
rintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir”. Patton (2002) ise
olgubilim ¢aligmalarindaki temel arastirma sorusunun bir bireyin ya da bir grup insa-
nin deneyimledikleri olgunun onlar i¢in anlami, yapisi ve niteligi belirlemek oldugunu
sOylemistir. Olgubilim ¢alismalarinda insanlarin belli bir olguya iliskin deneyimlerini
nasil anlamlandirdiklarina ve bunu nasil bilince donustiirdiiklerine odaklanilir. Bu
nedenle; Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Tiirkge 6gretiminin anlam ve 6nemini nasil
tanimladiklari, algiladiklar: ve hissettiklerini belirlemeyi amagclayan bu ¢alismada ol-
gubilim kullanilmaigtir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 akademik yili bahar doneminde Bas-
kent Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi lisans programinda okuyan
111 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Caligma grubunun belirlenmesinde amagli 6r-
nekleme yontemlerinden uygun (convenient) 6rnekleme kullanilmigtir. Uygun 6rnek-
leme yonteminde “zaman, para ve is giicli kaybini 6nlemek temel amag olarak edinil-
mektedir” (Buyiikoztirk vd. 2010: 91). Bu dogrultuda arastirmacinin kolay ulasarak
tarafsiz ve baski altinda kalmadan aragtirmasini yiiriitebilecegi bir 6rneklem belirlen-
meye calisilmstir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplamak amaciyla metafor formu olusturulmustur. “Tiirkce 6g-
retimi ... gibidir, ¢linkii...” seklinde olusturulan metafor formu i¢in uygulama 6n-
cesinde uzman goriisit alinmistir. Uzman goriisti sonrasinda form ¢evrim ici olarak,
Microsoft Forms araciligiyla Tiirkge 6gretmeni adaylariyla paylagilmstir.

Verilerin Analizi

Metafor formu araciligiyla elde verilerin analiz edilmesinde 6ncelikli olarak Saban
(2008) tarafindan kullanilan agamalar takip edilmis, ayn1 zamanda icerik analiziyle
elde edilen veriler incelenmeye ¢alisilmistir. Bu dogrultuda verilerin analiz edilmesin-
de su asamalar izlenmistir:

1. Metafor kodlama ve ayiklama asamasi: Bu asamada 111 6gretmen adayindan
elde edilen metafor formlar: incelenerek Tiirk¢e 6gretimine iligkin belirgin bir sekilde
metafor olugturulup olusturulamadigina bakilmistir. Bu baglamda formlarin bir kis-
minda metaforlarin olusturulup gerekgelerinin sunulmadigs, bir kisminda ise metafor
olusturulamadig1 ya da Tiirk¢e 6gretimine iliskin genel tanim ve ifadelerin kullanildi-
g1 gortlmistir. Katilimcilarin metafor olusturdugu ancak gerekeesine yer vermedigi
formlara su sekilde ornekler verilebilir:

“Ttirkge 6gretimi hayat gibidir, ¢iinkii hayatin kendisidir”.
“Uzun bir yolculuk”.

Bazi formlarda ise katilimcilarin tam bir metafor iliskisi kuramadig fark edilmis-
tir:

“Stire¢ gibidir, ¢iinkii dil 6gretimi becerilerin gelistirilmesidir”.

“Kiiltiir gibidir, ¢tinkii ana dilimizi 6grenip hayata gecirmek kiiltiiriimiize yarar sag-

»

lar”.

Katilimcilarin bir¢ogunun ise Tiirk¢e 6gretimine iliskin metafor olusturmak yerine
Tiirkge 6gretimiyle ilgili genel tanim ve ifadelere yer verdigi gortilmiistiir:
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“Tiirk diline ve tarihine sahip ¢ikmak, dili savunmak, yabanci dillerin etkisinden kurtul-
mak yani kisaca dili koruyup nesiller boyu devamhiligini saglamak gibidir”.

“Toplumu, dili, kiiltiirii, vatani, milleti... kisacasi bir dersle her seyi 6gretmektir. Ciinkii
Tiirkge olmazsa ne toplumda var olabiliriz ne de diger derslerde basar saglayabiliriz”.

Bu sekilde, 111 katilimcidan elde edilen metafor formlarinin incelenmesiyle 32 form
gegersiz sayilarak veri analizine d4hil edilmemis; 79 form iizerinden analize devam edil-
migtir.

2. Ornek metafor imgesi derleme asamasi: Bu asamada igerik analizi de kullanilarak
olusturulan metaforlardaki benzeyen, benzetilen ve benzeyen ve benzetilen arasindaki
baglanti saptanmaya ¢calisilmistir (Kilcan, 2019). Bu sekilde 79 gegerli formdan toplam 51
farkli metafora ulagilmistir. Olusturulan metaforlar alfabetik olarak dizilmis; her metafor
i¢in 6rnek metafor ifadesi se¢ilmistir. Bu yolla bir sonraki asama olan kategori gelistirme
agamasina hizmet edilmeye ¢aligilmistir.

3. Kategori gelistirme agamasi: Ogretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen metaforlar,
olusturulan metaforlarin gerekgelerinden hareketle kategorilere ayrilmistir. Bunun i¢in
oncelikle metaforun konusu, metaforun kaynag: ve bu konu ile kaynak arasindaki iligki
analiz edilmistir (Saban, 2008). Bu yolla 51 metafor toplam 7 kavramsal kategori altinda
degerlendirilmeye ¢aligilmigtir.

4. Gegerlik ve giivenilirligi saglama agsamasi: Ogretmen adaylarinin iirettikleri
metaforlar tizerinde arastirmaci ile bagka bir alan uzmani birlikte ¢aligmistir. 51 metafo-
run ilgili kategorilerde toplanmasi amaciyla veri tizerinde bagimsiz ¢alisan arastirmacilar
tarafindan, siirecin sonunda tutarli bulunan ve ayriliga diisen ifadeler sayisal olarak be-
lirlenmis; Miles ve Huberman (2021) tarafindan gelistirilen kodlama giivenirligi formiilii
kullanilarak (Giivenirlik=Goriis Birligi/ (Gorts Birligi+Gorits Ayrilign) x 100) giivenirlik
orani 0.95 bulunmustur. Kodlayicilar arasindaki uyumun en az 0.90 olmasi uygun goriil-
digiinden tizerinde fikir ayriligina diisiilen ifadelerin arastirmacilarla yeniden diizenlen-
mesiyle kategorilestirme siireci sona erdirilmistir. Ortaya ¢ikan kategori ve kategorilerin
altinda yer alan metaforlar bu sekilde aragtirma kapsaminda yorumlanmaya hazir hale
getirilmisgtir.

5. Verilerin bilgisayar ortamin aktarilmasi asamasi: Ogretmen adaylarinin Tiirkge
ogretimine iliskin olusturduklar: metaforlarin kategorilere ayrilmasinin ardindan veriler
bilgisayar ortamina aktarilmig; metaforlar ve ilgili kategorilerin igerisindeki katilimci
sayist (f) ve yiizdesi (%) hesaplanarak verilmistir.

Bu agamalarda veriler iizerinde igerik analizi de yapilmistir. I¢erik analizi “toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmak” amacini tagimaktadir (Yildirim
ve Simgek 2013: 259). Nitel verinin i¢inde sakli olan gergeklerin ortaya ¢ikarilmasinda
kullanilan icerik analizi; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve
temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi asamalarindan
olugmaktadir (Yildirim ve Simsek 2013: 260).
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3. BULGULAR

Arastirmadan elde edilen verilere dayanilarak Tiirkce 6gretmeni adaylar: tarafindan
gelistirilen metaforlar ile metaforlara ait frekans ve ytizde degerleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Tiirkge Ogretimine Iliskin Gelistirdikleri
Metaforlar
No. Metafor £ % No. Metafor f 1 %
1 Agag 8 | 10.1 27 Ekmek 1|12
2 Su/yemek 7 | 88 28 Gokdelen asansorii 1|12
3 Yapi tast 3|37 29 Gomlek digmeleri 1|12
4 | Agagyetistirmek | 2 | 2.5 30 Hava 1|12
5 Anne siitii 2|25 31 Hayat kurtaricisi 1|12
6 Ayna 2 125 32 Hayatin ana fikri 1|12
7 5:&’:;2‘;’3;%35 2] 2s 33 Isik 1|12
8 Gokkusag1 2 |25 34 Ingaat temeli 1|12
9 Hazine 2 125 35 Kale 1 |12
10 Ingaat 2 |25 36 Keman 1|12
11 Mﬂ:g;{aégr/elt\;[;tie- 5 | 25 37 Kurabiye yapmak 1|12
12 Orgii 2 |25 38 Kutup yildiz1 1|12
13 Pusula 2|25 39 Lunapark 1|12
14 Sanat 2|25 40 Merdiven basamag1 1|12
15 Yapboz 2 125 41 Nimet 1|12
16 | Yurimeyiogren- |, | g 42 Roman yazmak 1|12
mek
17 Ada 1|12 43 Takim oyunu 1|12
18 | Arabakullanmak | 1 | 1.2 44 Toplu tagima 1 |12
19 Ast 1| 12 45 Trafik 15181 1|12
20 Ask 1|12 46 Vatan 1|12
21 Bina temeli 1|12 47 Verimli tarla/ toprak 1|12
22 Bisiklet siirmek 1|12 48 Yeni dogan bebek 1 |12
23 Cigek 1|12 49 | Yolculugun ¢ikis noktasi 1|12
24 Dayanak 1|12 50 Yiizmeyi 6gretmek 1|12
25 Duvar 1| 12 51 Zenginlik 1|12
26 Ebeveynlik 1|12

Tablo 1'de goriilecegi iizere, Tiirkge 6gretmeni adaylar: tarafindan 51 gegerli metafor
tiretilmistir. En ¢ok kullanilan metaforlar agac¢ (f=8), su/ yemek (f=7) ve yap: tas1 (f=3) ol-
mustur. Metaforlarin bityiik bir gogunlugu (f=35) yalnizca bir 6gretmen aday1 tarafindan
kullanilmigtir. Tablo 2’de Tiirk¢e 6gretmeni adaylar: tarafindan gelistirilen metaforlara
iliskin kavramsal kategoriler verilmistir.
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No.

Kategori

Metaforlar

Metafor
Sayisi

Toplam
Metafor

Tiirk¢e 6gretiminin uz-
manlik gerektirmesi

Gokkusag (2), gomlek
diigmeleri (1), matematik
(1), matematik 6gretimi
(1), ingaat (1), sanat (1),
yapboz (1), keman (1),
lunapark (1), kurabiye
yapmak (1), araba kullan-
mak (1), takim oyunu (1),
aga¢ yetistirmek (1)

13

14

Tiirkge 6gretiminin temel
ve zorunlu bir ihtiya¢
olmasi

Su/yemek (7), anne siiti
(2), verimli toprak (2),
bina temeli (1), hayat kur-
taricisi (1), nimet (1), hava
(1), toplu tasima (1) ,sanat
(1), insaat (1), ebeveynlik
4]

11

19

Tiirk¢e 6gretiminin aga-
mal1 bir sekilde gercekles-
tirilmesi

Yiirtimeyi 6grenmek (2),
yeni dogmus bebek (1),
kale (1), ada (1), duvar (1),
merdiven basamagi (1),
insaat temeli (1), bebek
biiyiitmek (1), bebegin
biytimesi (1), 6rgii (1),
yiizme 6grenmek (1)

11

12

Tiirkge 6gretiminin sabir
ve emek gerektirmesi

Agag (2), agag yetistirmek
(1), gigek (1), orgii (1),
ask (1), bisiklet stirmek
(1), yapboz (1), roman
yazmak (1)

Tiirkge 6gretiminin birey-
sel ve toplumsal 6nemi

Agag (4), yap: tas: (3),
ayna (2), hazine (2), haya-
tin ana fikri (1), vatan (1).

13

Tiirk¢e 6gretiminin yon
gosterici olmast

Pusula (2), gokdelen
asansori (1), kutup
yildizi (1), 151k (1), trafik
15181 (1)
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Agag (2), zenginlik (1),
yolculugun ¢ikis yeri (1), 5 6
ekmek (1), as1 (1)

Tiirk¢e 6gretiminin diger
7 6grenmelere temel olus-
turmasi

Tablo 2’de de gorildiigii tizere “Tiirkge 6gretiminin uzmanlik gerektirmesi”
en fazla farkli metaforun kullanildig1 baglik olurken, “Tiirkge 6gretiminin temel
ve zorunlu bir ihtiya¢ olmas1” ise en fazla metafor iiretilen baslik olmustur. Bu 7
kavramsal kategoriye ait analizler ayr1 bagliklar halinde incelenmistir.

1. Kategori: Tiirkge Ogretiminin Uzmanlik Gerektirmesi

Bu kategoride 13 farkli metafor gelistirilmis ve en ¢ok kullanilan metafor “gok-
kusagr” (f=2) olmustur. Gelistirilen diger metaforlar ise “gomlek diigmeleri (f=1),
matematik (f=1), matematik 6gretimi (f=1), insaat (f=1), sanat (f=1), yapboz (f=1),
keman (f=1), lunapark (f=1), kurabiye yapmak (f=1), araba kullanmak (f=1), takim
oyunu (f=1), aga¢ yetistirmek (f=1)” tir. Bu kategoride olusturulan metaforlardan
bazilar1 asagida drneklendirilmistir:

“Tiirkge ogretimi gokkusag gibidir, ¢iinkii her 6grenci gokkusaginin renkleri gibi
birbirinden farkhidir ve 6gretmen her birine ulasabilmelidir” (O4).

“Tiirkge ogretimi insaat gibidir, ¢iinkii yatirimcist iyi olursa kullanilan malzeme-
ler de kaliteli olur. Alinan malzemeler kaliteli olursa, binanin yapis: da saglam olur.
Insaatta calisan iscilerin isin ehli olmalar1 ve ustalarinsa iscileri sistemli bir sekilde
yonetmesi onemlidir. Bu anlamda Tiirkge 6gretimcilerinin kendilerinden isteneni
yapacak bilgi birikime ve tecriibeye sahip olmas: gereklidir” (036).

“Tiirkce Ogretimi sanat gibidir; ¢iinkii tipki sanatta oldugu gibi Ogrenilen ve
igsellestirilen bilgiler belli yontem ve tekniklerle disa vurulur, baskalarina aktarilir ve
anlatilir” (042).

“Tiirkge 6gretimi bir agact yetistirmek gibidir; ¢iinkii nasil ki bir agacin dallar: temiz
hava, su, giines, giibre gibi pek ¢ok etkenle biiyiir, gelisir ve kivrimlanirsa insan ve insan
beyni de dil, hayal giicii, farkliliklar ve hayati pek ¢ok farkli agidan sunan egitim mater-
yalleriyle daha iyi gelistirilebilir” (O60).

2. Kategori: Tiirk¢e 6gretiminin temel ve zorunlu bir ihtiya¢ olmasi

Bu kategoride gelistirilmis olan 11 farkli metafordan en ¢ok kullanilan1 “su/ ye-
mek” (f=7) olmustur. Gelistirilen diger metaforlar ise “anne stitii (f=2), verimli toprak
(f=2), bina temeli (f=1), hayat kurtaricisi (f=1), nimet (f=1), hava (f=1), toplu tasima (f=1)
,sanat (f=1), insaat (f=1), ebeveynlik (f=1)"tir. Bu kategoride olusturulan metaforlardan
bazilar1 asagida 6rneklendirilmistir:

“Tiirkge 6gretimi su gibidir, ¢iinkii Tiirkce bizlerin yasaminda adeta temel bir ihtiyag
olarak kendine yer bulmaktadir. Tiirkce 6gretimiyle 6grenci kendini anlatabilir ve bas-
kasini anlayabilir. Iletisim kurmak da temel bir ihtiyagtir” (O12).
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“Tiirkge 6gretimi su gibidir, ¢ciinkii nasil su olmadan yasamamizi devam ettiremiyor-
sak dilimizi de dogru dgrenmeden ve 6gretmeden yasayamayiz” (023).

“Ttirkge ogretimi hava gibidir, ¢tinkii kendimizi iyi ifade edebilmek icin ve insanlarla
saghkly iletisim kurabilmek icin Tiirkgeyi iyi kullanmamiz yasamamiz igin ¢ok gerekli-
dir” (033).

“Ttirkge dgretimi yeni dogmus bir bebegin anne siitiiyle ilk tanismas: gibidir, ¢iinkii
bir bebek icin anne siitii ne kadar énemliyse kisinin Tiirkce ogretimiyle dilini, kiiltiiriinii,
yasayis bicimini anlamlandirabilmesi o kadar nemlidir” (O13).

“Tiirkge Ogretimi bir agacin daha ¢ok ¢igek agabilmesi, meyve verebilmesi ve yaprak
¢ikarabilmesi igin gerek duydugu verimli toprak gibidir. Ciinkii nasil bir aga¢ daha ¢ok
¢icek agabilmek, meyve verebilmek ve yaprak ¢ikarabilmek igin saghkli, iyi ve verimli
topraklara ihtiyag duyuyorsa bir insan da agacin gicek agmasi gibi okudugunu anlamak,
anladigim anlatmak ve gevresine faydali olmak yani meyve vermek igin Tiirkce Ogreti-
mine ihtiyag duyar” (035).

3. Kategori: Tiirkce 6gretiminin agsamali bir sekilde gerceklestirilmesi

Bu kategoride 11 farkli metafor gelistirilmis ve en ¢ok kullanilan metafor “yiiri-
meyi 6grenmek” (f=2) olmugstur. Gelistirilen diger metaforlar ise “yeni dogmusg bebek
(f=1), kale (f=1), ada (f=1), duvar (f=1), merdiven basamag: (f=1), insaat temeli (f=1),
bebek biiyiitmek (f=1), bebegin biiyiimesi (f=1), 6rgii (f=1), ylizme 6grenmek (f=1)tir.
Bu kategoride olusturulan metaforlardan bazilar: asagida drneklendirilmistir:

“Tiirkge Ogretimi yiiriimeyi ogrenmek gibidir, ¢iinkii 6¢renen kisiyi bir bebek olarak
diistiniirsek nasil ki bir bebek yiiriimeyi zaman icerisinde 6greniyorsa Tiirkce 6grenen
kisilerde de aym gelisim siirecini gozlemlemek miimkiindiir” (O48).

“Tiirkge Ogretimi yeni adim atmaya baslayan ¢ocugun yiiriimeye ¢alismasina yii-
riimek icin ugras vermesi gibidir. Ciinkii adim atmaya baslayan bir cocuk, once adim
atmayi, sonra yiiriimeyi ve sonrasinda kosmay: 6grenir. Ayni sekilde Tiirkce 6gretimi de
dinlemeyle baslar, konusmayla devam eder ve okuma - yazma becerileriyle uzmanlik
kazanilir” (080).

“Tiirkge ogretimi yiizme 6grenmeye gibidir, ¢iinkii yiizme de ¢ok asamali bir 6grenme
alamidur. Ilk 6nce suda batmamak égrenilir ki bu dinleme becerisinin kazamlmasidr.
Sonra suda kulag atmak 6grenilir ve bu da okuma ve yazmay: 6grenmektir. Ardindan
da dalma égrenilir ve bu da konusma becerisinin gelistirilmesine benzetilebilir” (077).

“Ttirkge dgretimi orgii 6rmek gibidir, ¢iinkii 6rgiide onemli olan o Orgiiyii dogru or-
mektir, ilmek atlamamaktir, ilmek kagirmamaktir veya Ornegi yanhs ¢ikartmamaktir.
Tiirkce ogretiminde de verilmesi gerekenleri baglantilandirarak asamalandirarak ver-
mek gerekli ve onemlidir” (O78).
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4. Kategori: Tiirkce 6gretiminin sabir ve emek gerektirmesi

Bu kategoride 8 farkli metafor gelistirilmis ve en ¢ok kullanilan metafor ise “aga¢”
(f=2) olmustur. Bunun disinda diger metaforlar “aga¢ yetistirmek (f=1), cigek (f=1),
orgi (f=1), ask (f=1), bisiklet siirmek (f=1), yapboz (f=1), roman yazmak (f=1)"tir. Bu
kategoride yer alan metafor cimlelerinden bazilari agagida 6rneklendirilmistir:

“Tiirkge Ogretimi su verdikge biiytiyen bir aga¢ gibidir, ¢tinkii emek verdikge sonug
alabilecegimiz bir 6gretimdir” (022).

“Tiirkce 6gretimi meyve agaci biiyiitmek gibidir, ¢tinkii tipki meyve agact biiyiitmek
gibi sabir gerektiren, yillarca emek verilmesi gereken bir alandir” (026).

“Tiirkge Ogretimi ¢icek gibidir, ¢iinkii en temelden baslayarak ona ilgi gostermek ge-
rekir. Bir ¢icege ne kadar ilgi gosterilirse o kadar iyi biiyiir ve gelisir” (O18).

“Tiirkge 6gretimi orgii gibidir, ¢iinkii emek ve sabir ister” (020).

“Ttirkce Ogretimi yapboz yapmak gibidir, ¢ciinkii hem Tiirkge 6gretimi icin ciddi bir
zaman ve emek gerekir hem de Tiirkge 6gretimi detayl ve karmagiktir” (O65).

“Tiirkge 6gretimi roman yazmak gibidir, ¢iinkii zor ve mesakkatlidir” (079).

5. Kategori: Tiirkce 6gretiminin bireysel ve toplumsal 6nemi

Bu kategoride 6 farkli metafor gelistirilmis ve en ¢ok kullanilan metafor ise “agag”
(f=4) olmugtur. Bunun diginda kullanilmis olan diger metaforlar ise “yapi tasi (f=3),
ayna (f=2), hazine (f=2), hayatin ana fikri (f=1), vatan (f=1)”dir. Bu kategoride yer alan
metafor ciimlelerinden bazilar1 asagida 6rneklendirilmistir:

“Tiirkge ogretimi agag gibidir, ¢iinkii agacin gerekli bakimini yaptigimizda yeserir,
oksijen kaynagi olur, meyve verir. Tiirkge 6gretimiyle de gegmisten giiniimiize gelen bilgi,
kiiltiir birikimimizin devam etmesini, nesilden nesle aktarilmasini, temeli saglam birey-
ler yetistirmeyi gerceklestiririz” (032).

“Tiirkge ogretimi bir milleti olusturan yap: tas: gibidir, ¢iinkii milleti bir arada tutan
en temel etken de ana dilimiz ve bu dilin 6gretimidir” (O54).

“Ttirkce ogretimi hazine gibidir, ¢iinkii konustugumuz dili 6grenmek de 6gretmek de
kiiltiiriimiiziin devam etmesi igin oldukca 6nemli ve degerlidir” (O5).

“Tiirkge 6gretimi vatan gibidir, ¢iinkii nasil iizerinde yasadigimiz bir toprak olma-
dan millet olmazsa ana dili 6gretimi olmadan bir toplumun devam etmesi de miimkiin
olmaz” (083).

6. Kategori: Tiirkce 6gretiminin yon gosterici olmasi

5 farkli metafor gelistirilen bu kategoride en ¢ok kullanilan metafor “pusula” (f=2)
olmugtur. Diger metaforlar ise gokdelen asansorii (f=1), kutup yildiz1 (f=1), 151k (f=1),
trafik 15181 (f=1)” seklindedir. Bu kategoride gelistirilen metaforlardan bazilarina asa-
g1da ornekler verilmistir:
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“Tiirkge ogretimi pusula gibidir; ¢iinkii bize yolumuzu gosterir, tarihimizi ve kiiltii-
riimiizii ogretir” (057).

“Ttirkge ogretimi pusula gibidir, ¢iinkii pusula gitmemiz gereken yolu gosterir ve dort
temel dil becerisi de tipki yonler gibi yol géstericidir. Pusula ve yonler sayesinde gidecegi-
miz yeri pulup yoniimiizii belirleriz” (O61).

“Ttirkge ogretimi kutup yildizi gibidir; giinkii benligini, gecmisini ve ilerlemen gere-
ken yolu kaybettigin zaman sana yoniinii buldurur” (040).

“Ttirkce Ogretimi 151k gibidir, ¢iinkii 6¢renenin ruhunu aydinlatir, ona yon verir”
(069).

7. Kategori: Tiirkce 6gretiminin diger 6grenmelere temel olusturmasi

Bu kategoride 5 farkli metafor gelistirilmistir. Bu metaforlardan en ¢ok kullanilan
ise “agac (f=2)tir. Bu metafor disindaki diger metaforlar ise “zenginlik (f=1), yolculu-
gun ¢ikis yeri (f=1), ekmek (f=1), as1 (f=1)" olmustur. Bu kategoride gelistirilen metafor-
lardan bazilarina agagida 6rnek verilmistir:

“Tiirkge ogretimi aga¢ gibidir, ¢iinkii dort temel dil becerisi tipki bir agacin dallar:
gibi farkly alanlar: etkiler ve onlardan etkilenir. Ornegin okuma-anlama becerisi bir ma-
tematik problemini ¢ézmek igin de gereklidir” (O31).

“Tiirkge 6gretimi bireyi asilamak gibidir; ¢iinkii Tiirkge 6gretimiyle bireye anlama ve
anlatma giicii, yapici, elegtirel ve yaratici diigiinme yollarini kazandiririz” (O11).

“Ttirkge ogretimi ekmek gibidir, ¢iinkii insanlar genelde yemegin yaninda yemek tii-
ketmediklerinde doyduklarini hissetmediklerini séylerler. Tiirkce 6gretimi de diger ders-
lerden verim alinabilmesi, doyum saglanmast i¢in snemlidir” (058).

“Ttirkce ogretimi yolculugun ¢ikis yeridir, ¢tinkii biitiin 6grenimlerimiz Tiirkge ile
baslar. Tiirkce bilmeyen diger yollara sapamaz. Saglam bir yolculuk istiyorsak yolumuz
mutlaka éncelikle Tiirkceden ge¢melidir, aksi takdirde yolda kaliriz” (043).

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Tiirkge 6gretimine iliskin algilarini belirlemek ve
bu yolla gelecekteki uygulamalarina iligkin genel bir izlenim edinmek amacini tagiyan
bu aragtirmada, 111 6gretmen adayindan 79’unun gegerli bir metafor olusturabildigi
ve bu 79 metafor ciimlesinde 51 farkli metaforun Tiirk¢e 6gretimini tanimlamak tize-
re kullanildig: tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore, Tiirk¢e 6gretmeni adaylar: tarafindan en
¢ok metaforlagtirilan kavram agactir (f=8). Bu sonug Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin
Tiirkgeye ve Tiirkge 6gretimine iliskin algilarinin belirlenmeye calisildigr digere
aragtirmalarin sonuglariyla da benzerlik gostermektedir (Sevim, Veyis ve Kinay 2012,
Pilav ve Elkatmis 2013, Mete ve Bagc1 Ayranci 2016, Keray Dingel ve Yilmaz 2018, Ku-
vag ve Nerimanoglu, 2020). Belirtilen arastirmalarda; 6gretmen adaylar: tarafindan
en ¢ok kullanilan metafor olarak agacin, Tiirk¢enin koklii ve zengin bir dil ve ayni
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zamanda bilgi kaynag1 olmasina isaret ettigi sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirmada
da Tirkge 6gretmeni adaylari, hem bireyin yasaminda hem de toplum yagamindaki
onemine dikkat ¢cekmek hem sabir ve emek gerektirdigini aciklamak hem de diger
6grenmelerin temeli oldugunu vurgulamak amaciyla Tiirkge 6gretimini aga¢ metafo-
ruyla degerlendirmislerdir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylar: tarafindan Tiirkge 6gretimini karsilamak {izere ¢ok
kullanilan bir diger kavram da su/ yemek (f=7) olmustur. Bu sonug alan yazindaki
diger arastirmalarin sonuglariyla da benzerlik gostermektedir (Pilav ve Elkatmis 2013,
Dumanli Kadizade 2014, Mete ve Bagc1 Ayranci 2016, Keray Dingel ve Yilmaz 2018,
Kuvag ve Nerimanoglu 2020). Ilgili diger aragtirmalarda oldugu gibi bu arastirmada
da 6gretmen adaylar: tarafindan Tiirk¢e 6gretiminin temel ve zorunlu bir ihtiyag, vaz-
gecilmez bir unsur, bir gereksinim olarak goriildiigii tespit edilmistir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin siklikla kullandig tespit edilen bir diger me-
tafor ise yap1 tasidir (f=3). Tiirkge 6gretiminin ozellikle toplumsallagsmadaki 6nemine
vurgu yapmak amaciyla bu kavramin kullanildig goriilmustiir. Bununla birlikte “in-
saat, insaat temeli, bina temeli” gibi benzer diger kavramlarla, 6gretmen adaylarinin
Tiirkge 6gretiminin hem agamali bir sekilde gelistirildigine hem de temel bir ihtiyag
olduguna yonelik algilarinin oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Alan yazindaki diger calis-
malarda da “kolon” (Pilav ve Elkatmig 2013); “binanin temel tasi, binanin temeli, dilin
yap1 tagr” (Keray Dingel ve Yilmaz 2018) kavramlarinin 6gretmen adaylar: tarafindan
benzer sekilde metaforlagtirildig: goriilmiistiir.

Bunlarin diginda; “anne, anne siitii, agk, ayna, basamak, bebek, ¢icek, cocuk, gok-
kusagi, hazine, hava, 151k, ilk adim, konusmay1 6grenmek, matematik, pusula, vatan,
yapboz, yemek, yildiz” gibi kavramlar ilgili diger arastirmalarda da Tiirk¢e 6gretmeni
adaylar1 tarafindan en ¢ok gelistirilen metaforlar arasinda yer almistir (Sevim, Veyis
ve Kinay 2012, Pilav ve Elkatmis 2013, Dumanli Kadizade 2014, Mete ve Bagc1 Ayranci
2016, Keray Dingel ve Yilmaz 2018, Kuvag ve Nerimanoglu, 2020).

Bu arastirmada, Tirkce 6gretmeni adaylar tarafindan gelistirilen metaforlar 7
kavramsal kategori altinda degerlendirilmeye caligilmistir. Ogretmen adaylarinin
olusturduklar: metafor ciimlelerinden hareketle olusturulan kavramsal kategoriler;
Tiirkge 6gretiminin uzmanlik gerektirmesi, Tiirkge 6gretiminin temel ve zorunlu
bir ihtiya¢ olmasi, Tiirk¢e 6gretiminin asamali bir sekilde gerceklestirilmesi, Ttrk-
¢e 0gretiminin sabir ve emek gerektirmesi, Tiirk¢e 6gretiminin bireysel ve toplumsal
onemi, Tirkee 6gretiminin yon gosterici olmasi, Tiirk¢e 6gretiminin diger 6gren-
melere temel olusturmasidir. Ogretmen adaylarinin en fazla farkli metafor (%25,49)
tirettikleri kategori “Tiirk¢e 6gretiminin uzmanlik bilgisi gerektirmesi” olmustur. Bu
kategoride iiretilen metafor ciimleleri incelenecek oldugunda Tiirk¢e 6gretiminin bil-
gi, beceri, yontem bilgisi gerektirdigi 6gretmen adaylar: tarafindan vurgulanmigtir.
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bu anlamda alanlarina 6zgii bilgi, beceri ve yeterlikle-
re dair farkindalik gelistirmis olmalar1 olduk¢a 6nemli bir bulgudur. Bunun disinda
ogretmen adaylar1 Tiirk¢e 6gretiminin temel ve zorunlu bir ihtiya¢ oldugunu ve ayni
zamanda sabir ve emek gerektirdigini, (dil becerilerinin kazanilma stireciyle ilgili ola-
rak) asamal1 bir bicimde gelistirildigini, bireysel ve toplumsal yasamimizda yon goste-
rici oldugunu ve diger 6grenmelerin de temelinde Tiirk¢e 6gretiminin bulundugunu
diisiinmektedirler.
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Daha 6nce debelirtildigitizere, metaforarastirmalari 6zellikle 5gretmen adaylariyla
gerceklestirildiginde hem adaylarin gérmiis olduklar1 lisans o6gretimine iligkin
hem de gelecekteki uygulamalarina iliskin fikir verebilmektedir. lgili alan yazinda
Ogretmen adaylarinin Tiirk¢e 6gretimi alanindaki pek ¢ok kavrama iligkin metaforik
algilari belirlemeye yonelik pek ¢ok aragtirma bulunmakla beraber, dogrudan Tiirkge
6gretimine iliskin algilarini belirlemeye yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu
arastirmada Tiirkee 6gretmen adaylarinin Tiirkge 6gretimine iligkin olarak olumlu bir
algiya ve alanin 6gretiminin 6nem ve 6zelliklerine iligkin farkindaliga sahip olduklari
sonucu ortaya ¢ikmustir.

Bu aragtirmadan hareketle bazi 6nerilere deginmek gerekirse; benzer metafor
caligmalarinin farkli egitim fakiiltelerindeki katilimer gruplariyla gergeklestirilme-
siyle, Tiirkce 6gretmenligi lisans programi ve Tiirk¢e 6gretmeni 6zel alan yeterlik-
lerine dair degerlendirmelerde bulunmanin miimkiin olabilecegi disiiniilmektedir.
Tiirkee 6gretiminin farkli beceri alanlarina iliskin aragtirmalar bulunmakla beraber,
bu alanlarin 6gretimine dair ¢aligmalarin gerceklestirilmesiyle de Tiirk¢e 6gretmeni
yetistirme siirelerine dair daha genis bir bakis agis1 sunulacagi sdylenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Metaphors formed by using the words apart from their accepted meanings, serve to
indicate common points with the words or concepts they point to. Metaphors, which
have penetrated not only our language, but also our thoughts, actions and conceptual
system in our daily lives, appear as a way of detecting and evaluating perceptions about
a subject, phenomenon, situation. Lakoft (1987) also claims that people’s abstract ideas
can only be grasped by making them tangible. Metaphors have also been used as a
research method in the social sciences for a long time. Yildirim and Simgek (2013: 242)
indicates that “...metaphors provide a very strong and rich picture about the subject,
phenomenon, event and situation studied, and provide a visual image”. In this context,
determining the feelings, thoughts, perceptions and attitudes of pre-service Turkish
teachers via metaphors also means determining their way of cherishing the impor-
tance of Turkish teaching in their professional lives at the future. Confirming this view,
Saban (2008) argues that metaphors can be used as a tool to reveal and understand
pre-service teachers’ conceptual images of certain phenomena during their education,
and even as a tool to change these images. According to literature review, it is seen
that there are a lot of studies on determining the metaphorical perceptions of pre-ser-
vice Turkish teachers on various subjects. Among these studies, no study was found by
the researcher that directly included the “perceptions of teaching Turkish as a mother
tongue” of pre-service Turkish teachers. Within this context, in this study, it was aimed
to “determine the perceptions of pre-service Turkish teachers about teaching Turkish
through metaphors”. In accordance with the purpose of the research, phenomenolo-
gy, one of the qualitative research methods, was preferred as a research method. The
study group of the research consists of 111 pre-service teachers receiving education at
Baskent University, Faculty of Education, undergraduate program of Turkish Teaching
in the spring semester of 2019-2020 academic year, selected by convenient sampling
method. A metaphor form developed with expert opinion was used as a data collection
tool. The metaphor form that requires the completion of a sentence such as “Teaching
Turkish is like ... because...” was shared online with pre-service Turkish teachers via
Microsoft Forms. The four-stage analysis in Saban’s (2008) study was applied to the
metaphor forms from 111 pre-service teachers and a content analysis was conducted.
As a result of the content analysis, it was determined that 51 different metaphors were
created in 79 valid metaphor forms. The most used metaphor for teaching Turkish by
pre-service Turkish teacher was “tree” (10.1%). This metaphor is followed by “water/
food” (8.8%) and “building stone” (3.7%). Most of the metaphors (f=35) were developed
by only one pre-service teacher. These metaphors developed by the pre-service teachers
are divided into 7 conceptual categories as follows: “Turkish teaching requires exper-
tise, Turkish teaching as a basis and essential need, Turkish teaching is carried out
gradually, Turkish teaching requires patience and effort, Turkish teaching’s individual
and social importance, Turkish teaching as a guide, Turkish teaching as a necessity”.
Among these conceptual categories, “Turkish teaching requires expertise” was the title
with the most different metaphors, while “Turkish teaching as a basis and essential
need” was the title that produced the most metaphors. 13 different metaphors were
developed in the category of “Turkish teaching requires expertise”. Examining the re-
sults of the study, it has been seen that the metaphor of “tree”, which is the most used
metaphor in the research, is one of the most used metaphors by pre-service teachers in
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other related studies. The “tree” metaphor was expressed by the pre-service teachers in
a way that draws attention to both the richness and depth of Turkish language and the
importance of Turkish teaching in individual and social life. The “water/food” meta-
phor, which is frequently used in this study, is another metaphor that is frequently used
by pre-service teachers in other studies in the literature. Likewise, the metaphor of the
“building stone” is similar to the metaphors such as “column, foundation stone of the
building, foundation of the building, building block of the language” determined in re-
lated studies. In addition to these, concepts such as “mother, breast milk, love, mirror,
step, baby, flower, child, rainbow, treasure, air, light, first step, learning to speak, math-
ematics, compass, homeland, jigsaw, food, star” are also among the metaphors most
developed by pre-service Turkish teachers in other studies (Sevim, Veyis and Kinay
2012, Pilav and Elkatmis 2013, Dumanli Kadizade 2014, Mete and Bagc1 Ayranci 2016,
Keray Dingel and Yilmaz 2018, Kuvag¢ and Nerimanoglu, 2020). Metaphor research,
especially when carried out with pre-service teachers, can give an idea both about the
undergraduate education that the candidates have been receiving and also their future
implementations during their professional lives. Although there are many studies in
the related literature to determine the metaphorical perceptions of teacher candidates
about many concepts in the field of Turkish teaching, no study has been found to di-
rectly determine their perceptions of Turkish teaching. In this study, it was concluded
that Turkish teacher candidates have a positive perception of Turkish teaching and
awareness of the importance and characteristics of teaching Turkish. To mention some
suggestions based on this researchy; it is thought that by carrying out similar metaphor
studies with participant groups in different education faculties, it will be possible to
evaluate the Turkish language teaching undergraduate programs and Turkish teach-
er special field competencies by Ministry of National Education. Although there are
studies on different language skills of Turkish teaching, it can be said that a broader
perspective on Turkish teacher training processes will be presented by carrying out
studies on how to teach these different skills.
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Individuality And Silent Viewer
(In the Example of Yury Trifonov’s “The Long Farewell”)
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Oz:

Her ¢agda o dénemin ruhunu olugturan temel metafizik anlayisa denk diisen bir
insan tanimi vardir. Modern diisiince de buna iyi bir 6rnektir. Modernlik hem insanin
diinya tasavvurunun hem de buna es deger olarak insanin kendini algilayisinin koklii
bir bicimde geleneksel diinyadan ayrilip yeni, modern bir bigimde tanimlandig: bir
dénemdir. Toplumsal yasamda 6ne gikan bu konular olgunlagarak insanlarin giin-
delik yasamlarina, i¢ diinyalarina, bireysel olarak yasamu algilayislarina indirgenerek
edebiyatta da yer bulmus, modern doniistimle yeni bir boyuta tasinan kent yasamu,
kent insany, yitirilen geleneksel yasay1s, aliskanliklar, gecmise duyulan 6zlem ve yeni
ele alinmistir. Bu anlamda 1970’lerde kaleme aldig1 eserlerinde modern Sovyet top-
lumuna ait 6nemli saptamalarda bulunan Yuri Valentinovig Trifonov'un vurguladig:
Sovyet orta sinifi ve yeni, kentli aydin kesimin giindelik yasam panoramasi s6z konusu
dénemin kent yasamindaki temel sorunu - konut problemini - gozler 6niine serer.
Bunun yani sira modern Sovyet giindelik yasamindaki etik deger anlayis1 da eserlerde
aktarilan olay orgiisii ve insan iliskilerini olusturan temel 6gelerden sayilabilir. S6z
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konusu temel sorunlar bu ¢alismada XX. yiizyil Rus edebiyatinin ikinci yarisinda ken-
dine 6zgii bir yer edinerek, “Moskova Metinleri’nin 6ncii yazarlarindan biri addedilen
Yuri Trifonov’un “Uzun Veda” (Jonroe npomaniue) adli eseri 6rneginde, disiplinlera-
ras1 bir yontemle irdelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Modern birey, modern kent, “Uzun Veda”, Trifonov, sessiz iz-
leyici.

Abstract

In every age, there is a definition of human which corresponds to the basic meta-
physical understanding that constitutes the spirit of that period. Modern thought is
a good example of this. Modernity is a period in which both man’s conception of the
world and, equivalently, man’s self-perception, are radically separated from the tra-
ditional world and defined in a new, modern way. These issues that come to the fore
in social life have matured and found their place in literature in the example of the
everyday lives of people, their inner worlds, and their individual perceptions of life.
Urban life, urban people, the loss of traditional ways of life, habits, longing for the past
and feeling of alienation to the new, family life and bilateral relations, which have been
brought to a new dimension with the modern transformation, are discussed within
the framework of the city-human. In this sense, the daily life panorama of the Sovi-
et middle class and the new urban intelligentsia, emphasized by Yury Valentinovich
Trifonov, who made important determinations about modern Soviet society in his
works written in the 1970s, reveals the main problem of the urban life of the period in
question — the housing problem. In addition, the understanding of ethical values in
modern Soviet daily life can be counted as one of the basic elements that make up the
plot and human relations in the works. In this study, the main problems in question,
having a unique place in the second half of the 20th century Russian literature, have
been examined with an interdisciplinary method, in the example of Yuri Trifonov’s
“The Long Farewell” ([Jonroe nporgane).

Keywords: Modern individual, modern city, “The Long Farewell”, Trifonov, si-
lent viewer.
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Giris

Modern kavramy, yeryiiziinde yasayan tiim insanligin bir ilerleme siireci iginde bu-
lundugu ve bu dogrultuda yeninin ve iyi olanin talep gormesi olarak ifade edilir. Bu
sistem i¢inde ilerleme fikrinin temel yap: tas1 olmasi, modern kavramini da beraberinde
getirir. Buna bagli olarak modernlesme; toplumsal gelisme, sanayilesme, demokratik-
lesme, hizli kentlesme ve siyasallasma olarak belirtilmektedir (Cengizkan, 2002: 263).
Ancak bu konunun sosyologlarin yani sira felsefeciler ve kiiltiir tarihgileri tarafindan
da kaleme alinmis olmasi nedeniyle, modernlik genellikle diisiincelere dair bir olay,
bir ideoloji, kiiltiirel bir tislup olarak goriiliir (Kumar, 1999: 103-104). Oysa klasik sos-
yolojik yaklagim i¢inde modernligin iki temel 6nciilii sanayilesme ve kentlesmedir. Bu
dogrultuda kapitalizm ve sanayilesme kavramlariyla iliskilendirilen kentlesme konusu
pek ¢ok toplumbilimci tarafindan incelenmis, kentin ve kentliligin degisen yapisi ve
bunlarin toplumla ve kiiltiirel yasamla iliskisi saptanmaya ¢aligilmstir.

Kentler, insanlar tarafindan insa edilen yapay gevrelerdir. Bu baglamda “Kentsellik,
toplumsal siirecin Ozel bir egilim bicimi olarak goriilebilir.” ifadesiyle insan tarafindan
yaratilan bu stirecin mekansal olarak yapilandirilmig bir ¢evrede gelisme gosterdigini
vurgulayan arastirmact David Harvey, kentteki gelismeleri toplumdaki gelismelerden
ayr1 tutmaz (Harvey, 2006: 181). Bu disiinceye gore, kentsellik toplumda yerlesmis
iliskileri yansitan toplumsal bir alan profili ¢izer. Sosyolog Henri Lefebvre ise yasadig:
donemde Fransa’da sanayilegsmenin yiikselisine ve bununla birlikte Fransiz yasaminda
artan kentlesmeye ve banliy6lesmeye tanik olur. Bu deneyimler yardimiyla Marksist
elestiri kuramini giinlitk yasam sorunlarina uygulama firsat: elde eder. Insanlarin giin-
delik iligkilerinde kapitalist modernlesme sonucu ortaya ¢ikan toplumsal yabancilasma
bicimlerine dikkat ¢eker. H. Lefebvre’nin kapitalizm ve kentlesmenin giindelik yagsam
tizerindeki yabancilagtirici etkisini ele aldig1 “Giindelik Hayatin Elestirisi” (The Cityque
of Everyday Life) adli eseri de bu konuyla ilgili 6nemli bir kaynak olusturur. Bu eserde
kapitalist toplumlarda insanlarin (6zneler olarak) kendilerini gerceklestirmenin kont-
roliinii yitirdiklerini ve kendilerini giderek artan ekonomik sistem i¢indeki nesneler
olarak (drnegin ‘mal’ ya da ‘tiiketici’ olarak) tanimladiklarini 6ne siirer: “Kendilerini
ekonomik baglamda nesnelestirir ve metalastirirlar; boylece de kendi yasamlarina ya-
bancilagirlar” (Hitchock, 2013: 262-263). Benzer bir bicimde sosyolog George Simmel
de “Metropol ve Zihinsel Yasam” adli makalesinde kentsel yasamin insan tizerindeki
etkilerini dile getirirken yabancilasma konusuna deginir. G. Simmel’e gore metropol
tipi bireyselligin psikolojik temeli, digsal ve igsel uyarilarin hizli ve miidahalesiz de-
gisiminden kaynaklanan sinir uyariminin giiclenmesinden ibarettir (Bal, 2011: 170).
1920’lerden 1940’lara kadar Chicago Universitesiyle baglantili ¢ok sayida yazar &zel-
likle Robert Park, Ernest Burgess ve Louis Wirth kent ve kentlilige dair pek ¢ok yakla-
sim getirmislerdir (Chikago Okulu). Bu anlamda modernlesme, kentlesme ve kentsel
degisim gibi siireclerin anlamlandirilmaya ¢alisildig1 tiim bu ¢aligmalara kentten yola
¢ikarak baglandigi distintilebilir. Kuramsal olarak bu gibi farkli gortsler ekseninde
degerlendirilen modern doniisiimiin pratikte toplum, kiiltiir, zihniyetler hatta dev-
let tizerinde yarattig1 etki dikkate alindiginda Bati’da ve Rusya’da gergeklesen sanayi-
lesme ve kentlesme siireclerinin farkli bir zeminde gelisme gosterdigi asikardir. Zira
XX. yiizyl Rusya’sinda yogun bir bicimde hissedilen kentlesme stireci, asamali olarak
gerceklesmesine karsin, hi¢ de yumusak olmayan ve ancak altmish yillarin ortalarina
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gelindiginde tamamlanan yiizyilin en 6nemli yeniligi olarak ifade edilir (Lewin, 2009:
256-257). Toplumsal yasamda 6ne ¢ikan bu konular olgunlasarak insanlarin giindelik
yasamlarina, i¢ diinyalarina, bireysel olarak yasamu algilayislarina indirgenerek ede-
biyatta da yer bulmus, modern déniistimle yeni bir boyuta taginan kent yasami, kent
insany, yitirilen geleneksel yasayis, aliskanliklar, gegcmise duyulan 6zlem ve yeni olana
duyulan yabancilik hissi, aile yasami ve ikili iligkiler kent-insan gercevesinde ele alin-
mustir. SOz konusu temel sorunlar bu ¢alismada XX. yiizyill Rus edebiyatinin ikinci
yarisinda kendine 6zgii bir yer edinerek, “Moskova Metinleri’nin 6ncii yazarlarindan
biri addedilen Yuri Trifonov'un “Uzun Veda” ([Jonroe npomanne) adli eseri 6rneginde
incelenmistir.

1950’ler Rusya’sinda Metropol Tipi Birey Olgusu

Her ¢agda o dénemin ruhunu olusturan temel metafizik anlayisa denk diisen bir
insan tanimi vardir. Modern diistince de buna bir 6rnektir. Modernlik hem insanin
diinya tasavvurunun hem de buna es deger olarak insanin kendini algilayisinin kok-
1t bir bicimde geleneksel diinyadan ayrilip yeni, modern bir bicimde tanimlandig: bir
donemdir (Deniz, 2006: 220). Bu anlamda 1970’lerde kaleme aldig1 eserlerinde mo-
dern Sovyet toplumuna ait 6nemli saptamalarda bulunan Yu. Trifonov'un vurguladig
Sovyet orta sinifi ve yeni, kentli aydin kesimin giindelik yasam panoramasi s6z konu-
su donemin kent yasamindaki temel sorunu — konut problemini — gozler 6niine serer
(Ivanova, 1984: 52). Bunun yani sira Sovyet giindelik yasamindaki etik deger anlayigt
da eserlerde aktarilan olay orgiisii ve insan iliskilerini olusturan temel 6gelerden say-
labilir. Sovyet gegmisini yeniden degerlendiren yazarin vurguladig: bir diger sorunsal
ise kendi aile ge¢misi ve 6znel deneyimlerini serpistirdigi kahramanlarin hikayelerinde
yanki bulur.

v«

Yu. Trifonov’un 1971 yilinda kaleme aldig1 “Uzun Veda”, yazarin 6nceki ¢alis-
malarina kiyasla kiiltiir, edebiyat, gegmis ve modern yagam ile daha yakin bir iligki-
ye sahiptir. Eserdeki kahramanlarin kimisi siki sikiya simdiye sarilirken zamani tiim
ruhuyla hisseder ve degisimin igine sizar; kimisi ise simdiyi yasarken ge¢misin kirin-
tilarryla hayata tutunur ya da gegmisten, tarihten beslenerek kendisini var edebilme-
ye ¢alisir. Bu baglamda eserde 6ne ¢ikan iki tiir insan modelinden, baska bir deyisle
hayata bakis1 farklilik gosteren iki diinyadan soz edilebilir. Bu ayrim Grisa Rebrov ve
Pyotr Aleksandrovig, Lyalya ve Smolyanov olmak iizere iki farkli karakter grubu ile
Ozdeslestirilebilir. Bu iki farkli diinya, degisen zamanla iliskili olarak geride kalanlar:
ve onde olmayi arzulayanlar ifade eder. Nitekim kent yasamindan s6z edildiginde ona
ait tiim hareketli 6geler, ozellikle de kentte yasayan insanlar ve yapilan faaliyetler sabit
fiziksel kisimlar kadar 6nem tagir. Modern kent yasaminin dogasinin modern bireyde-
ki sosyo-psikolojik yansimalarini ele alan G. Simmel, mahger kalabaligini animsatan
modern kentlerde birbirini tanimayan kisilerin tiim duygusal ve toplumsal baglardan
koparak birbirleri ile anlik temaslar ve gegici iliskiler kurduklarindan s6z eder. Giin-
lik yasamlarinda ya da is ortamlarinda rasyonellik baglamindan kopmadan, yalnizca
gerektigi olciide ya da neden sonug cercevesinde iletisim kuran bu insanlar modern
kent yagsaminin karakteristik 6zelliklerini yansitir. Bu anlamda modern yagamin gere-
gine gore kendini ifade edebilen, varligini belirgin bir bicimde hissettiren Lyalya, an
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onemseyerek gerektigi gibi yasayanlardandir. Basariyi, sohreti, ilgi ve zengin bir yagsamui
arzulayan geng kadin, aragtirmaci Lisa Carolina Bage’nin ifade ettigi tizere her insanda
oldugu gibi gerek iyi gerekse kotii 6zellikleri olan karmagik bir karaktere sahiptir (Bage,
1997: 104). Rebrov’la arasindaki giiglii baga ragmen, Smolyanov’un kendisine sundugu
imkanlar1 da reddetmeyen Lyalya’nin parlak yagantisinin arka planinda ¢oziimlenmesi
zor karmasgik bir karakteri oldugu soylenebilir. Bu duruma benzer bir bi¢cimde kendi
elleriyle yetistirdigi ¢igeklerini ve bahgesini kaybetmek istemeyen babasinin kaygilarini
da anlayamayan Lyalya, duygu ve anilar ile insa edilen evlerinin baglayici etkisini de
hissedemez. Ciinkti kok salmanin ifadesi olarak tanimlanan ev, daima hareket halin-
de olmasi beklenen modern bireyin rasyonel diinyasinda ancak onun gelisimine engel
olabilir. Eserin olay 6rgiisiinde Lyalya ile ayni ¢izgide yol alan ve yasama bakislar1 bag-
laminda isimleri bir arada ifade edilen oyun yazari Nikolay Demyanovi¢ Smolyanov da
i¢inde bulunulan ani 6nemser ve modern zamanin geregi olan iletisimi yasaminda tist
noktalara tasir. Bu yoniiyle Lyalya’ya benzer bir bigimde istedigini elde eden giiglii bir
karakteri yansitmaktadur.

Smolyanov metropol tipi bir bireysellik 6rnegi aksetse de onun yasami dénemin
sosyo-tarihsel hareketliliginden ayr1 diistintilemez. Nitekim kendisini simdiye adamis
olan Smolyanov giiniin konularin1 yansitan vasat oyunlar kaleme alir, tipki bir riizgar-
karan gibi! Eserde sosyalist gercekgiligin temsilcisi konumunda sunulmus olan Smol-
yanov’'un yaptig1 her sey tist merciler tarafindan onaylanir, oyunlar: kolaylikla Mos-
kova sahnelerinde sergilenir. Bu durum modern kent kiiltiirii, toplumsal donistim
gibi yaklagimlarin Rusya 6zelinde sosyo-tarihsel siirecten ayr1 tutulamayacaginin bir
gostergesidir. Eserdeki olaylar 1951-1953 yillarinda, Stalin rejiminin sonlarina dogru
gergeklesir. Bir bakima Yu. Trifonov bu dénemde Stalin yanlisi tiyatro ¢evresinin yasa-
lar1 sinirlarinda kendi 6zgiin deneyimini yansitmaya ¢alisir. Bagka bir deyisle yetenekli
oyun yazarlarinin ¢alismalar1 yerine Smolyanov’un kaleme aldiklari gibi sikici ve donuk
caligmalara (orman konulu) imza atan kimselerin oyunlarinin sergilendigi 1950’1i y1l-
larin baski siirecini, Moskova tiyatro ¢evresinde edindigi kendi bireysel deneyimleriyle
aktarir. Kasim 1973’te birbiri ardina yayimlanan Moskova 6ykiileri hakkinda degerlen-
dirme yapan yazar, “Uzun Veda”nin bu seriye ait son ¢aligma oldugunu, ancak tiyatro
ve promiyer ile ilgili eserin ilk kisminin yaklasik on yedi yil 6nce, tam éykiideki olaylar
gerceklestigi zaman yazildigini ifade eder (Bage, 1997: 147). Bu konuda arastirmalarda
bulunan David Gillspie’nin dile getirdigi gibi bu noktada Yu. Trifonov’'un 1950’li yil-
larin baglarinda tiyatro gevresiyle olan sanssiz iligskisi animsanabilir. Bu donemde M.
N. Yermolova Adina Moskova Tiyatrosu'nda sahnelenmis iki oyun kaleme alan Yu.
Trifonov, “Uzun Veda” adli eserindeki yonetmen Sergey Leonidovig karakterinin adi
gecen tiyatronun yonetmeni A. M. Lobanov’un prototipi oldugunu ifade eder (Akta-
ran: Gillespie, 2006: 75).

Smolyanov ve Lyalya’nin aksine metropol tipi birey sinifina dahil olamayan Gri-
sa Rebrov ise eserde yalnizca i¢ine kapanik, durgun karakteriyle degil, ayn1 zaman-
da 1950’ler Rusya’sinin kosullar1 geregi varolusunu gerceklestiremeyen bikkin birey
profiliyle de 6ne ¢ikar. Rusya tarihinin gecis donemlerinin pek ¢cogunda oldugu gibi
kentlesme, sanayilesme gibi 6nemli asamalar deneyimlenen bu yillar da kiigiik insan
olarak anilabilecek Yu. Trifonov’'un kahramanlarinin sosyo-politik dayatimlara maruz
kalislarini ortaya koyar. Arastirmaci Karolina De Magd Soep’e gére Rebrov'un kendi
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yasamiyla kesisen tarihsel olaylar: 6nemli bulmasi, Trifonov’la benzer goriisleri paylas-
tiginin bir gostergesidir (Bage,1997: 105). Bu baglamda dikkatini donemin kosullarina
vererek 1smarlama eserler yazan Smolyanov, Rebrov’a gore sira dist biri degil, 6nemsiz
biridir. Rebrov, Lyalya’nin babasiyla yaptig1 bir konusmada “Cok karmagsik bir adam
oldugunu séylemem lazim (...) Dostoyevski bile okumamus!” (Trifonov, 1986: 167) soz-
leriyle Smolyanov’a karsi agir bir elestiride bulunur. Karolina De Magd Soep’in ifade et-
tigi gibi, stiphesiz ki yazar, Grisa'nin sozlerine tarihsel gercekligi bulmak istedigi kendi
tutkulu arzusunu serpistirmistir (Bage, 1997: 147). Bu yaklasimiyla kendini animsayan
i¢sel insan motifi ¢izen Yu. Trifonov, Rebrov’a yalnizca sanat yasamindan izleri degil
ayni zamanda ailesine ait baz1 yasanmigliklar: da bahseder. Grisa'nin ailesi de Yu. Tri-
fonov’un ailesi gibi Rusya tarihiyle yakindan iliskili bir ge¢mise sahiptir. Zira eserde
vurgulanan “Ben Rusya’nin yasadig ve katlandigi biitiin acilarla biiyiidiim” (Trifonov,
1986: 149) ifadesi, bir anlamda Trifonov ve Rebrov arasindaki yazg birligini orta koyar.

Rebrov, ¢ogunlukla kendi i¢ diinyasinda yasayan bir karaktere sahiptir. Lyalya’y1
¢ok giiclii duygularla sevmesine karsin bunu dile getirmez, onun Smolyanov’la olan
iliskisini de hisseder, biiytik bir ac1 duyar, ancak tiim bu duygularini tek bagina yasar.
Bu durum yazar Edward Forster'm “Howards End” adli eserini animsatir. Rebrov da
bu eserin “Bag Kur....” baslikli epigrafinda ele alinan, kisisel baglar kuramayan insan-
lar arasinda degerlendirilebilir. Rebrov’un bu sanssizliginin yani sira zamani algilaya-
mayigl, gecmisi olmayan insanlarla rahat iletisim kuramayis1 ve yabanci kalabaliklar
icinde sesini duyuramayigi da onu Smolyanov ve Lyalya’dan farkli kilar. Degismekte
olan kosullarin ve yasadiklar: donemin Rebrov’un kendisini ifade etmesine izin verme-
yisi, kayitsizlik zirhiyla kendini koruyan G. Simmel'in bikkin bireyini animsatir. Zira
G. Simmel biiyiik kentin kalabaliginda bireyin gorsel izleniminler ile kusatiliginin ya-
bancilagma duygusunu giiglendirdigini savunur. Sosyolog Richard Sennett’e gore ise
modern birey i¢in toplumsal yasama katilmanin tek yolu, sessiz bir izleyici olmaktir.
Bu baglamda sessiz bir izleyici olmay tercih eden Rebrov, farkinda oldugu gerceklerle
yuzlesmek icin bekler, sabreder. Rebrov’u s6z konusu buhranly, yalnizlagmis ruh haliy-
le ele alan arastirmaci E. A. Novoselova'ya gore ise Rebrov bir¢ok yoniiyle klasik Rus
edebiyatindan, bilhassa Fyodor Dostoyevski'nin yarattigr kahramanlardan izler tasir
(Novoselova, 2016). Rebrov'un, “Cinler” adli eserde gecen “Mutlu zamanlar icin bir
o0 kadar da mutsuz zamani arkada birakmak gerekir...” (Trifonov, 1986: 159)" ifade-
sini sik sik tekrarlamasi bu diistinceyi dogrular niteliktedir. Rebrov’un tiim bu kapali
tutumuna ragmen onu anlayabilen Lyalya'nin babasi Pyotr Aleksandrovig ise eserde
her seyi goren, goriinmeyen bir anlatict olarak sunulmustur. Boylelikle modern kent
insani ve degisime ayak uyduramayan birey anlayisi ekseninde Lyalya ve Smolyanov
modern kent insanini temsil ederken Rebrov ve Pyotr Aleksandrovic ise degisimi ve
zamani algilamakta zorlanan insani temsil eder. Bu anlamda Pyotr Aleksandrovi¢’in
bahgesini tehdit eden kentlesme ve bunun bir simgesi haline gelen buldozerler esere
“makine” ve “bahge” catigmasi ad1 altinda, ge¢mis ve modern olanin ¢izgisinde sikigip
kalan yasamlari tasir. Pyotr Aleksandrovig ve Yu. Trifonov’un bir diger eseri olan “De-
gisim” (O6men)’deki Dmitriyev'in biiyiikbabasi benzer tiplerdir; modern diinyadaki
degisimi endise i¢inde izlerler. Trifonov ise olay orgiisiiniin hi¢bir asamasinda onlar1 ya
da degerlerini elestirmez. Bage’nin ifade gibi kir evi ve onun atmosferi yazarin modern
diinyaya kars1 kendi uyanisinin acik bir gostergesidir (Bage, 1997: 147).

1 Smolyanov’un birikimini 6lgerken dahi onu Dostoyevski okumayisiyla degerlendiren Rebrov’un derinligi bu
alintiyla Dostoyevski ile olan bagini yinelemis olur.
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Sessiz Izleyicilik (Yuri Trifonov’un “Uzun Veda Adli Eseri Orneginde)

Kurtarilmak Istenen Gegmis: “Bahge”

Her anlati zamansal olarak iki yapidan olusur. Bunlar; olaylarin anlatimi olan oyki
ve anlaticinin bakis agisina gore aktardigr anlatmadir. Anlatidaki kisiler tarafindan ya-
sanilan ve kurmaca diinyaya ait olan zamana dykii zamani ya da kurmaca zaman; kur-
maca diinyay: aktaran séylemin zamanina ise anlatma zamani (anlati zamani) denir.
Anlatma zamani anlatictya ait bir zamandir (Giinay, 2007:15). Bu anlamda on sekiz y1l
onceki yasamini animsayan Lyalya Telepneva'nin anlatimiyla sunulan “Uzun Veda”,
bizzat Lyalya’nin da i¢inde bulundugu olay 6rgiisiiyle anlatma zamani bu kahramana
ait olan bir zaman diizlemi sunar. Lyalya; anne ve babasi ve esi (resmi olarak evli olma-
dig1) Grisa Rebrov ile birlikte yasadigy, tiyatroda oyuncu olarak calistig1 zamanlari akta-
rir. Eserin ilk ciimleleriyle dile gelen nostalji, okuru Lyalya’nin babasinin biiytik bir iti-
nayla baktig leylak bahgesine, kir evinin sakinligine (evleri tam anlamiyla Moskova'nin
dis kesiminde yer almaz, merkeze yakin bir yerleskede bulunur), herkesin birlikte ve
hayatta oldugu on sekiz yil 6ncesine gotiiriir. Z. Ttl Akbal Siialp’in ifadesiyle “Hatir-
lamanin, bilmenin ve diis kurmanin ve bunlari herkesle paylasmaya ¢ikmanin yolculu-
gunda paylasmaya aganla, onu paylasmaya hazir olanin yolculuk seriivenleri karsilagir;
her biri daha once olmadiklar: birileri olarak devam edebilme ihtimalini tasiyarak kendi
yolculuguna dogru devam eder” (Akbal Sualp, 2004: 29). Simdilerde yerinde bir kasap
diikkan: ve sekiz katli bir apartmanin bulundugu bu biiyiili bahge, eserde su sozlerle
anlatilir:

“Simdi kasap diikkaninin oldugu yer, on sekiz yil once leylaklarla kapliydi. Ardinda
leylaklarin agtigi sar1 ahsap bir ¢it vardi (ashnda bu bolge kir evleriyle doluydu ve bu-
ranin sakinleri kendilerini kirda yasiyor gibi hissederlerdi). Citlere sigmayan giir dallar
caddeye uzanirdi. Yoldan gecenler ne kadar tutsalar da koparsalar da kirsalar da dal-
lar biitlin ve yuvarlak hatlarini korumayi basarir ve her bahar bu tozlu ve dar caddeyi
gigekleri ve kokulariyla sasirtirlardl. Leylaklara uzaktan bakildiginda birbiri iizerine
uzanan beyaz ve mor ¢icekler eski bir kentin alacakaranhktaki halini anmimsatirdi. Gii-
neyde, deniz kenarinda, sokaklarin ucurumlarla kesildigi, evlerin iist tiste insa edildigi
bir kent... Manastirlarin, dolambagh tas basamaklarin ve golgelerde deniz kabuguyla
siislenmis kutular satan yash teyzelerin oldugu bir kent. Ama tabii, bu uzun zaman én-
ceydi. Onceden leylaklarin oldugu yerde bugiin, giris katinda kasap diikkani olan sekiz
katl: bir apartman var. Leylaklarin oldugu zamanlarda, sari ¢itin arkasindaki kiigiik
evlerde yasayan insanlar et almak icin tramvayla Vagankovski pazarina kadar uzun bir
yol gitmek zorundaydilar. Bugiin olsa et almak ¢ok daha kolay olurdu. Ancak, bugiin
burada yasayanlar onlar degil” (Trifonov, 1986: 131).

Devrimden 6nce kiigiik bir memura ait oldugu ya da fabrika ofisi olarak kullanildig:
ifade edilen Telepnev ailesinin yasadig: kiigiik ev, Kuskovo ve Losiniy adasinda yer alan
nehir kenarindaki miilklerden biridir. Her giin Moskova'ya ise gitmesi gereken Pyotr
Aleksandrovi¢’in bu kir evini almasindaki temel neden, kente olan yakinligidir. Devrim
sonrasinda ¢ogu miilk sahibinin evini terk etmesiyle, buralara eski askerler veya koy-
lidler yerlestirilir. Ozellikle memleketlerindeki kitlik nedeniyle baskente gd¢ eden koylii
halk, hizli ve keskin bir toplumsal doniisiimiin yasandig1 bu siireci bizzat tecriibe eder.
Bu gelismeler yasanirken 1922 yilinda terhis edilen eski kizil asker Pyotr Telepnev, kent
sinirlarinin biraz disinda kalan bu eve yerlesir. Pyotr Telepnev i¢in otuz yili agkin bir
stiredir bakimini yaptig1 bahgesi; calistig1 fabrikadan, belki de karisi ve kizindan daha
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bityiik 6nem tasir. Bahgesinde yetistirdigi biiyiileyici dalyalar, tiim Moskova’da bilinir.
O doénemde ¢igek yetistiren diger insanlar, bunlara “Telepnev dalyalar1” veya kisaca
“Telepnevler” adini verir. Telepnev’in bahgesi eserde s6yle anlatilir:

“Baska cicekler de yetistirirdi: lale, saray pati, kasimpati, tarla karanfili ve yine tinlii
olan siisenler. Ve ¢itler boyunca giir biiyiiyen on sekiz ¢alilik leylaklar. Ama nedense
Pyotr Aleksandrovig leylaklarini daha az umursards. Yerlerini siirekli degistirir, dallarini
baskalarinin kesmesine izin verirdi. Moskova’daki esine dostuna stirekli leylaklarindan
verirdi” (Trifonov, 1986: 162).

Savas sirasinda, bahge neredeyse yok olur. A¢likla miicadele eden aile giigliikle ha-
yatta kalabilmisken bu siiregte cigekler pek umursanmaz. Ancak zamanla normallesen
kosullar iginde gecesini giindiiziine katarak bahgesini diizenleyen Pyotr Aleksandrovig,
her seyin sona erdigi giinler geldiginde, insanlarin sunu soracagina inanir: “Eksik olan
ne? Masanin iizerine eskiden bir sey konmaz miydi?” (Trifonov, 1986: 163). Gergekten
bir gilin ¢igeklere yeniden 6zlem duyulur. Patates ve turp savas zamani tasidigi 6nemi
yitirmeye baslar. Her sey yoluna girmeye baslamisken ufukta baska bir sorun goriiniir.
Savagtan iki y1l sonra kir evlerinin yakinlardaki arazileri yeni betonarme binalar dol-
durmaya baglar. Bu, Pyotr Aleksandrovi¢’in leylaklar1 ve kirk sekiz farkli dalyast igin y1-
kim tehdidi anlamina gelir. On y1l boyunca biiyiik bir sevgiyle bu bahgeyi isleyen Pyotr
Aleksandrovig, biiyiik bir endise duyar. Yasli adamin bahgeyle olan tiim bu duygusal
bag1, Anton Cehov'un “Visne Bahgesi” (Buiunessiii caj) adli eserini animsatir. Nitekim
A. Cehov'un sz konusu oyununda da arka planda yer alan 1880-1900 yillarina ait siya-
si ve toplumsal gelismeler nedeniyle insanlar bir yandan ge¢mise 6zlem duyarken diger
yandan yeni diizenle yok olacak ge¢misin geri gelmeyecegini hisseder ve endiselenir.
Bu baglamda bahge imgesiyle ifade edilen toplumsal degisim; toplumsal katmanlar ve
kiiltiirler arasindaki ¢atismayn, yitirilen deger yargilarini ve ge¢misi gozler dniine serer.

Toplumsal olarak iiretilen mekan, H. Lefebvre’nin belirttigi gibi yeryiizii kabugu-
nun aldi1 tim bigimler, mimariden kent politikalarina, gevre problemlerinden arsa
spekiilasyonlarina, kiiltiirel tiretimden ideolojiye kadar uzanan etkinlikler alaninda di-
namik ve diyalektik bir yogunlugun ta kendisidir. Kentler de bu yogunlugun temsil
alanlarindan birisidir (Akbal Siialp, 2004: 77).

“Kentteki gelismeler toplumdaki gelismelerden ayri tutulamaz.” (Harvey, 2006: 77)
diyen D. Harvey kentleri insanlar tarafindan inga edilen yapay ¢evreler olarak tanimlar-
ken bizzat insanin elleriyle yaratilan degisimin yine insana dokundugunu gézler éniine
serer. S0z konusu eserde bu degisim riizgariyla sarsilan ve bu degisime hentiz hazir
olmayan Pyotr Aleksandrovi¢’in yasadig1 bunalim, bir anlamda kendisini anlatamayan
bir bireyin yalnizligini ortaya koyar. Grisa Rebrov gibi Pyotr Aleksandrovi¢ de metro-
pol tipi birey olgusunun uzaginda kalmugtir. Yagh adamin bu bu kaygilari ne esi Irina
ne de kizi Lyalya tarafindan ayni derinlikte karsilik bulur. Her ikisi de s6hret ve baga-
rinin coskusuyla modern yasamin agina kapilmis oldugundan, yash adamin ¢ighgini
duyamaz. Bu noktada iletisimsizlik agiyla, bir kez daha A. Cehov’'u animsatan eser, A.
Gehov'un “Act” (Tope) adli eserindeki lona Popatov’u cagrigtirir. Arabacilik yaparak
gecimini saglayan fona Popatov’un oglu éliir, derin bir aci igindedir ve bir sekilde aci-
sin1 paylasmak, sesini duyurmak ister. Ancak kime yoneldiyse, esere konu olan 6liimii
bile hafife alan, olagan bulan kimselerin sagir bakislariyla, bos sozleriyle karsilagir. Yu.
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Trifonov'un Pyotr Aleksandrovi¢’i de 6liim kadar soguk olmasa da ona yasam veren
bir “nedeni” yitirme korkusuyla anlatmak, sesini duyurmak ister. Arastirmaci Nurdan
GiirbileK’in ifade ettigi gibi “Insan anlatmak ister, ¢iinkii anlatamamak biitiiniiyle unu-
tulmak demektir. (...) Ciinkii anlatamamak ‘riiyada bagirmak isteyip de sesi ctkmayan
insamin dehsetine diisiiriir insant’, ¢tinkii anlatamamak yalmzlik demektir” (Giirbilek,
2014: 16-17). Bu korkuyla hareket eden Pyotr Aleksandrovig sesini yalnizca ailesine,
esine dostuna degil, resmi belgeler araciligiyla devlete de duyurmak ister. Kendisinden
bir kez bile olsa leylak istemis olan herkesten imza toplar ve bolge meclisine, bolge ko-
nut yonetimine, Moskova meclisine, Moskova konut yonetimine ve bas mimara dilek-
celer yazar. Pyotr Aleksandrovi¢’in tiim bu talebi eserde $6yle 6zetlenir:

“Istedigi sey hep ayniydi. Esi benzeri olmayan ve 6liimii sonrasinda devlete devrede-
cegi bu bahgenin oldugu sekilde korunmasini ve Pyotr Aleksandrovi¢’in yani kendisinin
yakindaki bir daireye yerlestirilmesini, bu sayede bahgesiyle yine ilgilenebilip evrensel bo-
yutta bilimsel onemi olan gozlemlerine devam edebilmesini talep etti” (Trifonov, 1986:
163).

Benzer yazismalar ii¢ yil boyunca devam eder. Beton binalar gittikce yaklagsmak-
tadir. Eserde “Kiliseden Tarakanovka’ya kadar her yer dolmustu ve etrafa molozlar yi-
gilmistr. Kazilan yerleri doldurmak igin parktan kazilan toprak getirilmisti” (Trifonov,
1986: 160) sozleriyle anlatilan ¢aligmalar, her gecen giin ilerleyen kentlesmeye isaret
eder. Nitekim bolgede ¢aligan bir mithendis “Evin sekizinci blokta. Su an ilgilendigimiz
isten sonra sira size geliyor. Moskova meclisinden bir cevap gelmezse, kapimizda buldo-
zer gormeniz an meselesi” (Trifonov, 1986: 163) diyerek yash adamin endigesini artirir.
Pyotr Aleksandrovi¢'in kendi derdi yetmiyormus gibi, iki komsusu daha dilek¢e yaz-
maya baglar. Ancak onlarin istegi farklidir. Onlar bu yikim siirecinin hizlandirilmasini
talep ederek firsat buldukga Pyotr Aleksandrovi¢’i suglar. Bir zamanlar ailece birlikte
glizel vakit gecirdikleri komgulariyla, simdilerde tek yaptiklar: sey tartigmaktir. Boy-
lelikle degisen insani iliskiler ve deger yargilarina da vurgu yapilir. “Sehirden Kente
Mekénsal Dontigiim” baglikli ¢alismada deginildigi gibi kiiltiirel ve toplumsal stiregle-
rin mekansal bigimleri sekillendirebildigi gibi, mekéansal bicimler de toplumsal siireg-
leri belirleyebilir. Meké4nin bi¢imlendirilmesiyle birlikte kiigiilme, sikigma, istiflenme,
tek tiplesme gibi siireclerin kaginilmazlig s6z konusu olur. Kiigiilen bu 6lgekle birlikte
sosyal iligkiler de ayni oranda veya daha fazla nispette kigtilmiis, zayiflamis ve ¢ozil-
miistiir. Insanlar birbirine fiziken yaklasmis ama sosyal olarak daha da uzaklasmiglardir
(Alptekin, 2013: 59).

Pyotr Aleksandrovig, eserde degisime ayak uyduramayan bireyi temsil eder. Bir
gece gordiigii can sikici rityanin etkisiyle, korkuyla esi Irina’ya seslenir. Riiyasinda bir
buldozer yavasca bahgesine yaklasir, citlerini kirar, sonra cigekleri ezmeye baglar. Dal-
yalar ve diger ¢iceklerin hepsini ezer. Buldozeri siiren komsusu Mitka Kurtov ise haince
bagirir: “Bu kadari yeterli! Biz kazandik!” (Trifonov, 1986: 168). Pyotr Aleksandrovig
uyandiginda kalbine bir bigak saplanmis gibi hisseder. O sirada Lyalya’nin bagarisini
kutlayan ev halki da endiselenir. Pyotr Aleksandrovig gogiis kafesinde korkung bir bas-
ki hissettiginde ve 6liimiin yaklasmis olabilecegi korkusuna kapildiginda onun igin her
sey anlamuni yitirir; karisinin negesi, Lyalya'nin bagarilar: veya basarisizliklari, kisacasi
her gey. Onemli goriinen tek bir sey vardir, bahgesi! O sirada evlerinde misafir olan
Nikolay Demyanovig Smolyanov’la bahge konusundaki birikmis acisin1 paylasan Pyotr

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



654

Dr. Ogr. Uyesi Eda H. TAN METRES

Aleksandrovig, ad1 gecen oyun yazari kendisine yardim edecegini soylediginde sakin-
lesir. Yagh adamin bir an olsun umutlanigini “Kalbi kiit kiit atmistr” (Trifonov, 1986:
168) sozleriyle ifade eden yazar; karisindan dosyalar isteyip biitiin notlari, mektuplari,
telgraflar1 ve dilekgeleri battaniyesinin {izerine seren Pyotr Alekseyevi¢'in hevesini goz-
ler 6ntine serer. Ancak Pyotr Aleksandrovig tigiincii kez kalp krizi gecirdiginde hem
onun i¢in hem de onun kiymetli ¢igekleri i¢cin zaman daralir. Ttiim bélge sonunda bul-
dozerlerle dolar, amag yeni bir kenar mahalle i¢in yol agmaktir. Ve tipki “Degisim” adli
Oykiideki Dmitriyev’in kir evi gibi, toplumsal ilerlemenin bagka bir kurbani olan bir
kar evi devri daha sona erer. Yazar kir evi ve bah¢e imgesi tizerinden Pyotr Aleksandro-
vi¢'in de bir parcasi oldugu devrimci kusagin idealizminin yikimina isaret eder. Pyotr
Aleksandrovi¢’in bir zamanlar rityasinda gordiigii gibi buldozerlerle yikilan bahge, yeni
diinyanin giiciiyle yok edilen “Visne Bahgesi’nin yazgisiyla benzerlik gosterir. Bu bag-
lamda 6ykiide bir imge olarak sunulan bahge, bitytimekte olan bir kentin ayak sesle-
riyle, baskisiyla yok edilen dogay, gegmisi yansitmasinin yani sira, Griga ve Lyalya'nin
agk hikayesini de simgeler. Nitekim uzun bir ge¢misi olan bu iliski de modern yagamin,
donemin Rusya’sinin getirdikleri ve gétiirdiikleriyle catirdamaya baslar, bagka bir de-
yisle her iki hikdye de zamanin enkazi olur, gelecege tasinamaz.

Sonug

Modernligin olmazsa olmazlarindan birisi akilciliksa, digeri de 6znedir. Modernli-
gin tek bir ¢ehresi degil, birbiriyle karsilikli konumlanan iki ¢ehresi vardir ve bunlarin
arasindaki diyalog modernligi olusturur. Ancak modern doniisiimii Rusya tarihi 6ze-
linde anlamlandirmak metropol yasaminin bir geregi olan bireysellesmeyi ve akilcilig
degil, metropol tipi bireysellik ve kendini var edemeyen, yagadig1 doneme yabanci kalan
bir anlayis1 yan yana getirir. Bu baglamda toplumsal yasayis1 ve giindelik yasami mo-
dernitenin kaginilmaz problemleri ekseninde gozler 6niine seren Yu. Trifonov'un sa-
nat1 XX. ylizyil Rusya’sinin 50-70li yillarini yansitir. Yazarin 1971 yilinda kaleme aldig:
“Uzun Veda”, bag kahraman Lyalya’nin aktarimiyla ge¢miste kalan @izlintii ve pisman-
liklar1 dramatik bir dille ele alir. Oykiide bir imge olarak sunulan “bahge”, biiyiimekte
olan bir kentin ayak sesleriyle, baskisiyla yok edilen dogay: ve ge¢misi yansitmasinin
yani sira eserdeki bagkahramanlar Lyalya ve Grisa'nin agk hikéyesinin de simgesi olarak
degerlendirilmistir. “Kurtarilmak istenen ge¢mis” ad1 altinda aktarilan bahge, yeni diin-
yanin giiciiyle yok edilen “Visne Bahgesi’nin (A. Cehov) yazgisiyla benzerlik gosterir.
Ancak A. Cehov’'un kahramanlari i¢in visne bahgesindeki agaclarin kesilerek arazinin
kar evi yapilmast igin kiraya verilmesi; eserde olumsuz bir “kir evi” algis1 olusturur. Yu.
Trifonov'un kahramanlari icinse “kir evi” siirselligin, huzurun, ge¢mis giizel giinlerin
simgesidir. Kentin giiriiltiisiinden kagma adresidir. Bu anlamda Pyotr Aleksandrovi¢’in
bahgesini tehdit eden kentlesme ve bunun bir simgesi haline gelen buldozerler esere
“makine” ve “bahge” catigmasi ad1 altinda, gegmis ve modern olanin ¢izgisinde sikigip
kalan yagamlar tagir. Ote yandan metropol yagaminin ve dénemin sosyo-politik yapi-
lanmasinin golgesinde kalan Grisa Rebrov karakteriyle anlatilmak istenen yabancilas-
ma ve kayitsizlik ise modern doniistimiin bir diger yiizii olan sessiz izleyiciligi ortaya
koyar. Trifonov’un simdiye kadarki ¢alismalarina kiyasla bu 6ykiiniin kiiltiir, edebiyat,
gecmis ve modern yasam ile daha siki bir iligkiye sahip oldugu soylenebilir.
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Extended Abstract

Modernization is a continuous and open-ended process. Modernization seems to
have two main phases. Up to a certain point in its course, it carries the institutions and
values of society along with it, in what is generally regarded as a progressive, upward
movement. Accordingly, modernization is indicated as a social development, industri-
alization, democratization, rapid urbanization and politicization. These issues, which
come to the fore in social life, mature and are degraded to people’s daily lives, inner
worlds, individual perceptions of life, and has been reflected in literature. Urban life,
which has been brought to a new dimension with the modern transformation, urban
people, the loss of traditional life, habits, longing for the past and the feeling of alien-
ation to the new, family life and bilateral relations are handled within the framework
of city-human. In this sense, the daily life panorama of the Soviet middle class and the
new urban intelligentsia, emphasized by Yury Valentinovich Trifonov, who made im-
portant determinations about modern Soviet society in his works written in the 1970s,
reveals the main problem of the urban life of the period in question - the housing
problem. In addition, the understanding of ethical value in modern Soviet daily life
can be counted as one of the basic elements that make up the plot and human relations
in the works.

In “The Long Farewell” written by Trifonov in 1971, while some of the heroes cling
to the present, they feel time with all their souls and infiltrate into change; while others
are living in the present, they cling to life with the crumbs of the past or try to bring
themselves into existence by feeding on the past and history. In this context, we can
talk about two types of human models that stand out in the work, in other words, two
worlds with different perspectives on life. This distinction can be identified with two
different character groups: Grisha Rebrov and Pyotr Alexandrovich, Lyalya and Smol-
yanov. These two different worlds refer to those who lag behind and those who aspire
to be ahead in relation to changing times. Lyalya, who can express herself according to
the requirements of modern life and makes her presence felt distinctly, is one of those
who live properly by giving importance to the moment.

Smolyanov, who moves in the same line with Lyalya in the plot of the work and
whose names are expressed together in the context of his views on life, also cares about
the moment and carries the communication, which is a necessity of modern times, to
the top in his life. In this respect, he reflects a strong character who gets what he wants,
similar to Lyalya. Although Smolyanov reflects an example of metropolitan type indi-
viduality, his life cannot be separated from the socio-historical activity of the period.
As a matter of fact, Smolyanov, who is devoted to the present, writes mediocre plays
that reflect the topics of the day, just like a windbreaker! Everything that Smolyanov,
who is presented as the representative of socialist realism in the work, is approved by
the higher authorities, his plays are easily exhibited on the Moscow stage. This is an
indication that approaches such as modern urban culture and social transformation
cannot be separated from the socio-historical process in Russia. The events in the work
take place in 1951-1953, towards the end of the Stalin regime. In a way, Trifonov tries
to reflect his original experience within the limits of the laws of the pro-Stalin theater
environment in this period.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



Unlike Smolyanov and Lyalya, Grisha Rebrov cannot be included in the metro-
politan type of individual class, stands out in the work not only with his introverted
and stagnant character, but also with the profile of a bored individual who could not
realize his existence due to the conditions of 1950s Russia. As in many of the transition
periods of Russian history, these years, which experienced important stages such as
urbanization and industrialization, reveal the exposure of Trifonov’s heroes, who can
be called middle class, to socio-political impositions. According to Lisa Carolina, the
fact that Rebrov places importance on historical events that intersect with his own
life, is another indication that he shares similar views with Trifonov. In this context,
Smolyanov, who wrote with respect to the conditions of the period and bespoke works,
is not an extraordinary person but an insignificant person according to Rebrov. The
author sprinkled Grisha’s words with his own passionate desire to find historical truth.

The “garden”, which is presented as an image in the story, reflects the nature and the
past destroyed by the footsteps and pressure of a growing city, as well as the symbol of
the love story of the protagonists Lyalya and Grisha. Compared to Trifonov’s works so
far, it can be said that this story has a closer relationship with culture, literature, past
and modern life.
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Milliyetci ideolojinin Tarihsel Geligimi*
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Ozet

Toplumlar farkli zaman-mekanlarda bircok 6rgiitlenme sekli deneyimlemislerdir.
‘Millet’ de bunlardan biri ve en sonuncusudur. Yirminci yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren kiiresel 6lgekte hizla yayilan ulus devlet bugiin diinyanin baskin siyasi orgiit-
lenme birimi, milliyetgilik ise toplumlarin milletler ekseninde 6rgiitlenmesi gerektigi
iddiasindaki bir siyasal doktrin olagelmistir. Bugiin hepimiz ulus devletin her bir yurt-
taginin milliyetgilik icgtidiisityle dogdugunu diisiinsek de tarihsel pratikler bunun bir

yanilgi oldugunu ispatlar niteliktedir. Ancak bir toplumsal diizen iginde ‘biz’ ve ‘onlar’

diisiincesi nasil olusmaktadir? Siyasi bir erke duyulan sadakat bag: feodal toplumlara
ozgii bizlik kolektivitesini olusturmaktadir. Bugiin anladigimiz anlamda milletler ise
bu tiir bir kolektivitenin daha biiytik ve karmagik formunu temsil eder. Bu aidiyet duy-
gusuna dayali kimlik biciminin ortaya ¢ikisi ise tarihsel deneyim iginde olduk¢a yeni
birgelismedir. Calismanin amaci, ulusal toplumlarin olusumu, ulusa dair biling ve onun
siyaset bilimindeki karsilig1 olan milliyetci ideolojinin gelisimi, bu siireg icerisinde kiil-
tiirel ve siyasal degiskenlerin roliinti ve agirhigini saptamaktir. Bu hedef donemsellesti-
rilmesi hi¢ de kolay olmayan bir dizi karmagik siirecin izlenmesini gerektirmektedir. Bu
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nedenle Edward Hallet Carr’in “Milliyet¢ilik ve Sonrasi” isimli ¢calismasinda kullandig:
donemsellestirme takip edilerek; Carr'in 1950°1i yillara kadar gergeklestirmis oldugu tig
donemli analiz glintimiize degin genisletilerek milliyetciligin tarihi dort donemde ir-
delenecektir.

Anahtar Kelimeler: Millet, Milliyet¢ilik, Ulus Devlet, Edward Hallet Carr

Abstract

Societies have experienced many forms of organization in different time-spaces.
Nation is one of them and the last. The nation-state, which has spread rapidly on a
global scale since the second half of the twentieth century, has become the dominant
political organization unit of the world today, and nationalism has become a political
doctrine claiming that societies should be organized around nations. Although we all
think that every citizen of the nation-state is born with the instinct of nationalism,
historical practices prove that this is an error. However, how does the thought of ‘we’
and ‘them’ emerge in a social order? The bond of loyalty to a political power constitutes
the collectivity of us peculiar to feudal societies. Nations as we understand it today
represent a larger and more complex form of this kind of collectivity. The emergence
of this form of identity based on a sense of belonging is a fairly recent development in
historical experience. The aim of the study is to determine the formation of national
societies, the development of the national consciousness and its counterpart in politi-
cal science, the role and weight of cultural and political variables in this process. This
goal requires following a series of complex processes that are not easy to periodize. For
this reason, following the periodization used by Edward Hallet Carr in his work titled
“Nationalism and Afterwards”; The three-period analysis carried out by Carr until the
1950s will be expanded until today and the history of nationalism will be examined in
four periods.

Keywords: Nation, Nationalism, Nation State, Edward Hallet Carr
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Milliyetci ideolojinin Tarihsel Geligimi

Giris

Milliyetcilik, feodaliteden ulusal ekonomilere, imparatorluk yapilanmasindan yerel
siyasal birimlere ve dinsel diisiinceden sekiiler olana gegciste etkin rol oynamustir. Milli-
yetcilik ilk ortaya ¢iktig1 donem olan 18. Yiizyilda aristokrasinin ¢ikarlarini savundugu
olgtide elitist bir ideoloji olarak degerlendirilmis, ilerleyen siirecte yiikselen burjuva-
zinin hizmetinde bir hareket gériiniimiinii almis ve son olarak da ulusal bagimsizlik
savaglarinda halklar1 seferber etmek icin aragsallastirilmigtir. Bu baglamda milliyetgi-
ligin degisen sosyo-ekonomik kogullara gore farkli iglevler tistlendigi ve bu pragmatist
niteligi sayesinde kendini caglara adapte edebildigi sdylenebilir.

Sosyal bilimlerde dogru bir analiz i¢in toplumsal degisme ¢izgisinin toplumlara ve
zamana gore dalgali olabilecegi, tek diize bir gelisim ¢izgisinin miimkiin olmayacag:
gergeginin goz ard1 edilmemesi, sosyal gercekliklerin bu perspektiften yorumlanmasi
gerekmektedir. Ornegin, Modernlesme ve Aydinlanma diisiincesi beraberinde evren-
selcilik fikrini getirmis, 19. Yiizyilda ortaya ¢ikan ilk sosyoloji teorileri bu gercevede
sekillenmis, fakat sosyal siire¢ ayni zaman dilimi i¢inde milliyetgi fikirlerin yiikselme-
sine, hatta 19. Yiizyil'in bu adla anilmasina yol agmistir. Bu tezatlik giinimiiz igin de
gecerlidir. Diinyanin giderek kiiresel bir kéy haline geldigi iddia edilirken, milliyetgi-
lik toplumsal ve siyasal alanda giderek daha fazla alan isgal etmektedir. Bu noktadan
hareketle, caligmada sosyal siireclerin birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecek olan olgusal
temellerini incelemeye doniik bir yontem izlenmistir.

Carr'in ¢alismamiza konu olan eseri yazildig: tarihsel kosullar bakimindan hayli
dikkat cekicidir. Ilk kez 1945 yilinda yayinlanan eser, milliyetcilik {izerine yapilan son
tartigmalarda adina pek rastlanmasa ve hatta unutulmus gibi goriinse de milliyetciligi
toplumsal hayatta gerceklesen doniisiimlerle agiklamasi baglaminda ufuk agic1 bir ¢alis-
ma niteligindedir. 1945 yili Avrupa igin, milliyetciligin en asir1 formu olan irk¢iligin ye-
nildigi bir donemi temsil eder. Savasin yaralari sarilmaya ¢aligilirken Birlesmis Milletler
teskilat1 cercevesinde yeni bir uluslararasi diizenin hazirliklar yiirtitiilmektedir. Hikim
kani, evrenselcilik anlayis1 dogrultusunda kurgulanacak olan yeni uluslararasi diizen ile
rkgiligin neden oldugu acilardan uzak kalinacagidir. Bu atmosfer i¢inde eserlerini kale-
me alan Carr, ¢6ziimlemelerini biiyiik 6l¢iide milliyet¢ilik — enternasyonalizm karsithig:
iizerine oturtmustur.

Carr'in ¢alismasindaki bir diger ozellik ise, odagina ulus — devlet ve milliyetciligin
gecirdigi doniisiimii yerlestirerek bu olgularin ortaya ¢ikis nedenlerini irdelemekten
kaginan bir yontem izliyor olusudur. Buna gore, ulus devlet ve milliyetciligin gelisimini
baslica ti¢ doneme ayirarak incelemistir.

Birinci dénem, ulusun ve devletin hitkimdarin kisiliginde somutlastig1 bir donem
olup, Fransiz Devrimi uzantisini ve son gosterisini Viyana Kongresi'nin olusturdugu
Napoleon savaslariyla sona ermistir. Enternasyonalizm ile milliyetcilik arasinda bir
dengenin bulundugu bu dénemde devletler ulusal egemenlik ilkesi ¢ercevesinde siyasi
orglitlenmelerini kurgulamakta ve ulus kavrami uluslararasi hukuk diizeninin temel
Oznesi haline gelmektedir.
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Ikinci dénem asil olarak Fransiz Devriminin iiriiniidiir ve temelleri her ne kadar
1870’den sonra sarsilmis olsa da Versailles Antlagmasr’yla birlikte Birinci Diinya Sava-
srna kadar stirmiistiir. Ekonomik sistemlerin uluslararas: ticarete agikligr ikinci done-
me enternasyonalist bir karakter verse de donemin sonlarina dogru bu karakter giderek
kaybolmus ve ulus¢uluk baris¢i niteligini yitirmistir (Carr 2015: 13 - 30).

Ugiincii dénem milliyetciligin sebep oldugu en biiyiik felaketlerden olan Birinci
Diinya Savast ile agilir. Bu donemde siyasal katilimin genisletilmesiyle ‘ulus’ kavrami-
nin igerigi de genislemis, hitkiimetler siyasal hayata yeni katilan toplumsal katmanlarin
da taleplerini dikkate almak zorunda kalmiglardir. Bu durumun bir sonucu enternas-
yonalist egilimlerin hiikiimet politikalarindan dislanmasi olmustur. Ancak bu egilim,
ayrilik¢r hareketleri besleyerek birgok yeni ulus devletin dogmasi ile sonuglanarak ulus-
lararasi diizenin istikrarsizligina ve milliyetcilik diisiincesinin radikallesmesine neden
olacaktir. Bu geligmeler Ikinci Diinya Savasi'nin zeminini hazirlamistir (Carr 2015: 30
- 49).

Caligmada, Carr’in Ikinci Diinya Savasi ile noktalanan iig boliimlii analizi genisleti-
lerek dordiincii boliimle giintimiize degin siirdiiriilmustiir.

1. Birinci Donem

Carr’a gore, Birinci donem Ortagag’in imparatorluk ve kilise birliginin tedrici dag:-
list ile ulusal devlet ve ulusal kilise diizeninin kurulusuyla baglar. Gellner’in da belirttigi
gibi, geleneksel toplumun sanayilesmesi toplumun yeniden o6rgiitlenmesini gerektirir
niteliktedir. Bu baglamda, millet ve milliyet¢ilik kavramlarini ortaya ¢ikaran tarihsel
dinamikler feodalizmden kapitalizme gecis siirecinde yasanan toplumsal ve siyasal de-
gisimlerde aranmalidir. Bu degisiklerin daha net ortaya konabilmesi adina 6ncelikle
feodal toplum yapisina deginmek yararl olacaktir.

Klasik feodalitenin ortaya ¢ikisi, Fransa’da Karolenj Imparatorlugu’nun batigindan
(10. Yiizy1l), Ingiltere’de ise Norman Istilasindan (11. Yiizyil) sonraya rastlar. Devlet
iktidarinin pargalanmis olmasi ve kisisel sadakat baglari {izerine kurulu olmasiyla ka-
rakterize olan feodal siyasi diizen iiretim sekli itibariyle de piramite benzetilebilir. Mer-
kezi iktidarin yok oldugu, istikrarsiz ve giivensiz bir ortamin giderek yerlestigi, ticaretin
neredeyse durdugu bu sistemde topraklar “fief sozlesmesi” ile hiyerarsik bir diizene tabi
kalinmustir. Soylular, rahipler, koyliiler ve serflerden miitesekkil bu diizen iginde tek
tiretim araci olan topragin miilkiyeti sadece soylulara aittir ve halk dogrudan dogruya
devletin degil, topraklarin sahibi olan soylularin uyrugu konumundadir (Tanilli 1982:
25). Senyor topraklar: iizerinde adli, mali ve idari yetkilere sahiptir. Feodal sistemde
tiretim olanaklarinin yaninda askeri gii¢ de soylular arasinda paylastirilmistir. Merkezi
bir ordunun kurulmas: kral i¢in ¢ok maliyetli oldugundan bu gérev soylulara veril-
mistir. Ancak bu gorevin soylulara ayni zamanda yetki de verdiginden kralin mutlak
egemenligini sinirlandirmistir. Téim bu nitelikleri geregince, bir yonetim sistemi olarak
feodalizm modern devletin tarihinde bir baslangi¢ noktasi olmaktan epey uzaktir (Pog-
gi 2016: 48).
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Feodal diizende en etkili aktor olan kilise ise toplumsal hayatin her alanina niifuz
ederek onlenemez bir gii¢ haline gelmis, diinyevi iktidarin kendine bagimli halde isle-
mesi gerektigini savunmusgtur. Kapali tarim ekonomisi sermaye birikimine izin verme-
yecek sekilde diizenlenmistir. Ticaret cok sinirli oldugu icin de artik tirtine gereksinim
duyulmuyordu. 11. Yiizyilda ticarette baglayan hareketlilik, 12. Yiizyilda hagh seferle-
rinin etkisiyle hizlanmistir. Hagh seferleri toplumlari feodal uykusundan uyandirmus,
para kullanmaya ihtiya¢ duymayan eski ekonomiyi ¢ok pazarli bir ekonomiye doniis-
tirmiistiir (Huberman 2017: 31). Feodal donemde topragin gevrilmesi ile belirlenen
sinirlar, Ortagag sonrast Avrupa’daki ekonomik dontisiimlere kosut sekilde ekonomik
olarak da belirlenir hale gelmistir.

Feodal toplumun girdigi bu yenilenis siireci tarimdaki yenilik¢i uygulamalara siki
sikiya baghdir. Bu siirecte, aslinda uzun zamandan beri bilinen, sadece o tarihe degin
uygulanisi sinirh kalmig bulunan yontemler, kirsal kesimde hizla yayilmistir. Bir baka-
ma devrim olarak goriilebilecek olan bu uygulamalar daha az emekle daha fazla tiriin
elde etmenin yollarini acip, iktisadi yagamin kosullarini altiist emistir. Yollarin yeniden
canlanmasi, ticari aligveristeki yeniliklerle de birlikte Bat’da, 6zellikle de Italya ve Hol-
landa’da kentlerin gelismesi ve komiin hareketleri ortaya ¢ikmistir (Tanilli 1986: 285).

Ticaretin merkezi haline gelen kentlerde yeni bir simf dogmaktadir: Burjuvazi.
Onuncu yiizyildan on besinci yiizyila kadarki donemin en 6nemli gelismesi burjuvazi-
nin dogusu olacaktir. Wallerstein’in ifadesiyle, burjuvazi modern diinya mitolojisinde
basoyuncudur. Kentsel yerlesim alaninin sakini olan burjuvazi, feodal sistemin toplum-
sal dokusundan ve iktisadi baglarindan 6zgiirlesmis, koylii ya da serf olmayan ancak
soylu da olmayan orta sinifi tanimlar. Tanimindan da anlagilacag: tizere burjuvazi fe-
odal diizen karsisinda bir aykirilik ve muglaklik gosterir. Aykaridir, ¢linkii feodalizmin
kristalize olmus ii¢ sinifli hiyerarsik yapisi icinde burjuva i¢cin mantiksal bir yer yoktur.
Muglaktir, ¢iinkii 0 donem burjuva terimi hem bir serefi hem de agagilamayu ifade edi-
yordu. Diger taraftan, biitiin sehir sakinlerinin mi yoksa zanaatkérlarin m1 bu smnifa
dahil edilecegi de muglakti. Ancak terim, pratikte hem titketim olanaklari ve yagam
tarzi cercevesinde hem de sermaye olanaklarini elinde tutan belirli bir gelir diizeyiyle
Ozdeslestirildi (Wallerstein 2013: 166).

Feodalizm atmosferi goz 6niine alindiginda yiikselen burjuva ve sehir hareketleri
ile catigma halinde olacagi muhakkaktir. Sehir topraklarinin miilkiyetini elinde bulun-
duran feodal lordlar buradan vergi almayi, tekellerinden faydalanmayi, yeni harag ve
hizmet yiikiimliiliikleri yiiklemeyi ve yargi yetkisini ellerinde tutmayi siirdiirmeyi plan-
liyordu. Feodal sistemde kdy topluluklar: ve topraga iliskin diizenlenen yasalar kent-
lerdeki yeni ekonominin gerektirdigi kurallar: tiiretebilecek esneklikte degildi. Kent
ekonomisi, daha karmasik bir isb6liimii, yeni beceriler ve araglar isteyen {iretimi, ticari
faaliyetlerin yiiriitiilmesindeki yeni yontemleri ile farkli yasal diizenlemeler gerektiri-
yordu. Elbette ticaret bu kat1 feodal gergeveye oturtulamazdi, onun i¢in de yeni bi¢im-
ler yaratmak gerekiyordu (Huberman, 2017: 39). Bu diistinceyi fiiliyata dékecek olan
burjuvazi ruhban ve soylular karsisinda giderek giilenerek feodal toplum tabakalarinin
fiili durumunu (koyliiler - soylular — rahipler) degistirecektir. Boylelikle, krallar ruhban
ve soylulara karsi, bu siniflarla ¢atigma halinde olan burjuvazinin varligindan yararla-
narak giiclenecek ve merkezi iktidarin mutlaklastig giiclii ulus devletler kurma yoluna
gideceklerdir (Agaogullar1 2011: 191).
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Egemen milli devletler bir taraftan, yabanci imparatorlugun higbir tahakkiimiinii
kabul etmeyecek ve dini otorieyi reddetmeseler bile sinirlayacaklardi. Diger taraftan ise,
feodal derebeyleri ve merkezi otoritenin diger hasimlarini bastiracaktl. Modern devle-
tin onciilii olarak goriilebilecek mutlakiyetci monarsilerde yetki, cuius regio, eius reli-
go' ilkesine dayali diinyevi gii¢lerde toplanmuistir. Bununla birlikte, bolgesel egemenlik
bir piskopos ya da kardinalin elinde toplanmis olabilirdi. Donemin esas karakteristigi,
uluslarin hitkiimdarin kisiliginde somutlagsmasiyd: (Carr 2015: 13). Bu siiregte, atesli
silah kullaniminin neden oldugu savas teknolojisindeki gelismelerden, Roma medeni
hukukunun ihyasindan ve tebalarinin bu konudaki isbirliginden faydalanan monark-
lar, Bat1 Avrupa’da oldukga biiyiik, nisbeten tiirdes ve tamamen bagimsiz devletleri tesis
ettiler. Ancak bu devletlerin milliyete dayali olusu, monarkin tercihinden ziyade sans
ile agiklanabilir. Genel anlamda 16 - 18. Yiizyil Avrupa monarklari, gogunlukla ailevi
nedenlerle, yani ya belli bir kraliyet ailesinin tiyesini bagka bir tilkenin tahtina ge¢irmek
ya da o tilkenin mirasini elde edebilmek adina savaslar diizenlediler. Bu tip milliyet ve
hanedanlik dis1 uygulamalara ragmen, Bat1 Avrupa monarsilerinin hepsi egemenlikle-
rinin temelini olusturan, ortak bir dili konusan bir halk: i¢ine aliyordu. Ornegin, Ispan-
ya'da, Kralligin vesayetindeki Kastilyanca, Katalan, Bask ve Galikyan dilleri kargisinda
milli bir dil haline geldi. Fransa’da Fransizca, Provens ve Breton dillerinin ragmina 6ne
¢ikarildi. Britanya’da Ingilizce’nin hakimiyeti kargisinda Gal ve Kelt dilleri lehge konu-
muna indirgendi. Biitiin bunlara ek olarak krala sadakat, popiiler milliyet¢ilik suuruna
eslik etti ve onu uyarici bir unsur oldu (Hayes 2010: 50).

Goriildiigi gibi, mutlak monarsilerin gelismesi ile pazarin gelismesi eszaman-
I1 gergeklesmistir. Uzerinde serbestce ticaret yapabilecegi genis topraklar ve giivenlik
araysl i¢inde olan burjuvazi aristokrasi ile isbirligi icine girmis, bu ittifak neticesinde
Avrupa’da kilise gii¢ kaybetmeye baslamustir. Avrupa’nin din birligi ilkesi ve kilisenin
tek orgiitlii yapisi yerini kralin hakimiyeti altindaki ulusal kiliselere birakmustir. Yeni
olusmaya baslayan ulusal orgiitlenme bigimi Pazar mekanizmasinin islerligi icin ge-
rekli olan asayisi ve hukusal zemini saglamistir. Monarsilerle birlikte gelen kural birligi,
hukukun egemenligi, diizen, giivenlik ve i¢ baris Pazar mekanizmasinin isleyebilmesi
i¢in gerekli olan standartlar1 sunmugtur. Modern devlet ayni zamanda kendi tiiccarini
gliclendirmek icin gerekli olan korumaci 6nlemler alarak merkantilist ekonomi politi-
kalari izlemistir (Saylan 2016: 41).

Ekonomik milliyetcilik olarak yorumlanabilecek olan merkantilizm, 16. Yiizyilin
baglarindan 18. Yiizyilin ortalarina kadar Avrupa’da baskin ekonomi politikas: olmus-
tur. Bir tilkede mevcut olan ekonomik zenginligin yani o donem i¢in kiymetli maden
miktarinimn o iilkenin giicii ve refahini belirleyen en 6nemli etken oldugu anlayisina
dayanan bu politika cergevesinde uluslararas: sistemde her iilke, bir devlet politikasi
olarak elindeki toplam altin ve glimiis miktarini artirmaya ¢alismaktadir. Modern dev-
let, diger devlet sistemlerinden farkli olarak bu birikim siirecinde aktif rol oynamistir
(Saylan 2016: 43). Her milli devletin hitkiimeti kendi kendine yeterli bir ekonomik bi-
rim haline gelmek adina korumaci dnlemler aliyordu. Bu amag dogrultusunda ithalat
yasaklandi ya da korumaci vergilere tabi tutuldu, koloniler bulunmaya ¢alisildi ve ana
tilkenin tekelci ticari sisteminin igine ¢ekildi, milli ticaretin giivenliginin saglanmasi
ve kolonilerin genisletilmesi i¢cin milli ordular kuruldu. Bu noktada, milli merkantiliz-

1 Tek iilke, tek din.
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min milli vatanseverlik duygusu ile olan bagimhilig1 karsimiza ¢ikmaktadir. Bu iki olgu
karsilikli olarak birbirini besleyerek ticaret ve koloni savaslarina zemin hazirlamistir
(Hayes 2010: 50). Merkantilizm ice doniik yoniiyle, yerel diizeyde ekonomiyi diizen-
leyen kurumlarin 6zerkligini azaltmak amaciyla ortadan kaldirilarak, bu kurumlarin
teknolojik agidan daha gelismis, daha az geleneksel ve devletin daha etkin denetimi
altinda olan iilke ¢apindaki yeni bir sisteme ¢ekilmesiyle sonuglanmistir (Poggi 2016:
83). Merkantilist donemde belirli bir ticaret grubuna belirli bir cografyada ya da belirli
bir sektorde tekel saglayan modern devlet, mutlakiyet¢i formu i¢inde giderek kurum-
sallasmigtir. Otuz Y1l Savaglarr’nin ardindan 1648’ de imzalanan Westphalia Antlasma-
s1 ile Avrupa’daki uluslararasi diizenin siyasi birimi haline gelmistir. Béylece modern
devlet mutlakiyetci formu icinde yasanan merkezilesme egilimi sonucu devletin ulusal
bicimde déniisme siirecine gidilmistir (Ozdemir 2012: 42).

Ulusal toplum, Pazar mekanizmasinin gelisimi ¢ercevesinde, bireyler arasindaki ya-
tay ve dikey isbolimiiniin artmasi ile olusmustur. Giderek karmasiklasan ekonomik
iliski ve baglantilar yeni bir toplumsal kategori ve bu kategoriye 6zgii siyasal orgtitlen-
me taleplerini glindeme getirmistir. Uluslar ve ulus devletler de bu taleplerin sonucudur
(Saylan 2016: 46). Feodal donemde hanedana yoneltilen toplumsal aidiyet duygusunun
sanayi toplumunda ne ile ikame edilecegi ve ortaya ¢ikan mesruiyet agiginin neyle dol-
durulacag: sorunu ile yiizlesen burjuvazi, sadakat noktasini biitiin siniflari igine alan
ulus kavramina kaydirmistir.

Ozetlendigi sekliyle, Ortagagin sonlarina dogru uluslar olugmus, ulusal endiistri ku-
rallar1 mahalli kurallarin yerini almus, ulusal yasalar, ulusal diller ve hatta ulusal kiliseler
ortaya ¢cikmisti (Huberman 2017: 72). Ancak modern devlete giden yolda en 6nemli
agsama olan egemenligin kisisellikten siyrilarak demokratik bir rejime temel olmak {ize-
re, soyut ve askin bir mesruiyet temeline oturtulup ulusal egemenlik formuna doniis-
mesi igin 1798 tarihli Fransiz Thtilalini beklemek gerekecektir.

2. ikinci Dénem

Napoleon savaglarinin kargasasindan dogan ve 1914’te biten ikinci donem modern
uluslararasi iligkilerin en diizenli ve istikrarli donemi olarak kabul edilir. Carr’a gore,
bu dénemde milliyetcilik ile enternasyonalizm arasinda bir denge mevcuttur. Carr bu
donemi, savagan monarsilerin ¢alkantili birinci donemi ile savasan uluslarin daha cal-
kantil ticincii donemi arasinda kalmig bir ‘tath tembellik’ ara donemi olarak tanimlar.
Ulusal duygu diizenli ve bariscil uluslararasi iligkiler gercevesinde yayilma gostermistir.
Bu durum bir bakima ulusal siyasal birimi gelistirmek ve yerel ekonomiler kiimelen-
mesinin yerine tek bir ulusal ekonomi yerlestirmek icin siyasal gii¢ ile ekonomik giiciin
uzlagsmaya varmis olmasi olarak okunabilir. Bu baglamda, ulusal giicler var olan siyasal
birimlerin birlesmesi ya da parcalanmasi yoluyla ulusun devlet kurma hakkini dayat-
mada 19. Yiizyilda daha basarili olmustur (Carr 2015: 20 - 23). 19. Yiizyila gelindigin-
de millet kavrami bugiin kullanilan igerigiyle tarih sahnesinde belirmeye baglamstir.
Uluslararasi iliskiler, bundan béyle, monarkin kisisel ¢ikar ve istekleri gercevesinde de-
gil, ulusun kollektif ¢ikarlar1 geregince belirlenecekti.
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Feodal ve dini sadakat baglarinin sekiiler ikamesi olarak milliyetciligin kullanilma-
st modern devletin baslangi¢ noktasini teskil etmektedir. Bu tarihten itibaren bireyler
kendilerini sinirlar1 belirli egemen bir ulus devletin yurttas: olarak tanimlamis ve ken-
dilerini feodal bir lordun degil, biitiin bir ulusun efendisi olan kralin uyrugu olarak
kimliklendirmeye baglamislardir (Huberman 2017: 84). Bununla birlikte, Fransiz krali-
nin bir kulu olmaktan kaynaklanan bir kimlik yerine, kaynag: yurttaslardan olugan sivil
topluma tiyelik olan bir milli kimligin ikamesi uzun ve tedrici bir siireci kapsamaktadir.
Yeni bir diisiincenin dogusunu yansitan yeni kavramlar nihayet dolasima girmis, deger
olgtitleri degismistir ancak millet mevhumu uzun siire boyunca ici bos, ancak deger
yukld bir kavram olarak kalmustir. Kendisine tapinanlarin zihninde millet imgesi bula-
nik olmakla birlikte yine de bir ve béliinmez nitelikteydi; otoritenin nihai kaynagiyd ve
tiyelerinin kogsulsuz ve eksiksiz sadakatini talep ediyordu. Bu sadakat ise biiytik ol¢iide
vatanseverlik erdemiyle 6zdesti (Greenfeld 2017: 267). Halklarin, kendine 6zgii bir kiil-
tiire sahip canli varliklar oldugu fikri ve vatanseverlik duygusu Fransiz Devrimi'nden
once ortaya ¢iksa da, Devrim bu diisiinceyi yeniden sekillendirerek milliyet ilkesinin
Onemini gorece artirmustir. Avrupa tarihinde bir déntim noktasi olan Fransiz devrimin
konumuz agisindan asil 6nemi, egemenligi “Ozgiirliik, esitlik ve kardeslik” adina ulusa
devrediyor olusudur. Ulusun siyasi diizlemde orgiitlenmis hali olarak kabul edilen dev-
let artik bir baski araci olarak degil, tiirdes bir biitiin olusturan sosyal corpus’un hukuki
formu olarak algilanacaktir. Bu yeni durumda her milletin bagimsiz bir devlet olarak
orgiitlenmesi gerekliligi vurgulanmuistir. Ulus ile devlet birbiri ile biitiinlesmesi gereken
iki ilke gortntimiint almustir. (Tanilli 2011: 113). “Yurttaslardan olusan bir halk devlet
ile biitiinlestirilmekte ve bu halkin insanligin geri kalanina nazaran bir ulus olusturdugu
kabul edilmektedir.” (Erozden 2013: 12).

19. yiizyihn ilk yarisy, liberal degerleri takip eden kiiltiirel milliyetciligin tiim Av-
rupa’da hizla yayildig1 bir donem olmustur. 1814’den itibaren, kiiltiirel milliyetgilik
Alman entelijensiyasi i¢inde ¢ok sayida taraftar kazanmig ve hatta Dogu Avrupa’da,
ozellikle Slav halklarina kadar uzanmisti. Dénemin diisiinsel hayatina hakim olan li-
beral diisiinceye gore, kendileri 6zgiir ve baska uluslarin 6zgiirliigiine saygili olan tim
uluslar, kendi ulusal deger ve refahlarini gelistirmek durumundadir. Bilingli toplum-
larin kendi geleceklerini kendilerinin belirlemesi anlamindaki milliyet¢ilik bu dénem
Avrupa sahnesindeki en etkili siyasal gii¢c haline gelmistir (Hayes 2010: 95).

19. ylizyl milliyetciligi, onceki ytizyildaki iceriginden farkli olarak, uluslararas:
dayanigmay tesis edecek olan evrensel gegerlilikte baz1 ortak standartlara sahipti. Bu
donem milliyetcilik, bireycilik ve demokrasinin dogal bir sonucu olarak goriilmiis ve
bir anlamda giderek demokratiklesmistir. Uluslarin haklar1 biiytik dl¢tide insan hak-
larindan tiiretilmis ve ona bagimli kilinmistir. Buna gore, her millet kendini yabanci
denetim ve emperyalizmden kurtarmali, megruiyetini kendi halkindan alan 6zgtir ve
milli devletini kurarak kendi kaderini tayin etme hakkina sahip olmaliydi. Bir ulusun
kendisinin ve diger uluslarin egemenlik haklarina sayg1 gostermemesi kendi 6z karak-
terini reddetmesi anlamini tagiyordu. Bu ortak standartlara baglilik, maddi boyuta da
yansimigti. Serbest ticaret, serbest seyahat ve gog, rekabetin saglanmast, silahlarda indi-
rime gidilmesi ve ticaretin gelismesi dniinde bir engel olarak duran uluslararasi ihtilaf-
larin ¢6ziimii ancak boyle bir ortamda miimkiin olabilirdi. 19. Yiizyll milliyetciliginin
tastyicisi olan yonetici orta siniflar i¢in miilkiyet haklari da insan haklar: kadar kutsaldi.
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‘Gece bekgisi devlet'in gorevleri de biiyiik dl¢tide bu haklarin korunmasi ¢ercevesinde
belirlenmisti. “Ulkede (yerlesik ¢ikari olma anlaminda) ¢akili bir kazik” olarak tanimla-
nan miilkiyet, siyasal haklarin ve dolayisiyla ulusa tam tyeligin 6n kosulu olarak islev
gormekteydi (Carr 2015: 23).

Fransiz Devrimi'nin dogrudan sonucu olan liberal ve milliyetgi diistinceler, Napol-
yon’un diger Avrupa devletleriyle savaslar1 ve isgalleriyle hemen hemen tiim Avrupa’ya
yayilmistir. Fransa’daki devrim bazen eski siyasal sistemleri yikan, bazen isgal ve savasa
yol acan ve bazen de daha verimli toplumsal ve siyasal kurumlarin olugsmasini saglayan
glic unsurlarini Avrupa sahnesine sokmugtur. Bu gii¢c miicadelesi iginde Napolyon'un
yenilgisi ile birlikte 1815 Viyana Kongresi kararlariyla eski diizen stirdiiriilmeye ¢alisil-
sa da, endiistri devrimi, liberalizm ve milliyetciligin stireklilik giigleriyle olan ¢atigmasi
devam etmis ve Avrupa’ya Fransa’dan baslayarak genis capta ayaklanmalar getirmistir
(Sander 2011: 184).

19. yiizyildaki liberal nitelikte ayaklanmalari anlayabilmek i¢in, donemin ekonomik
ve toplumsal kosullarini irdelemeyi gerekli kilmaktadir. 1860’lardan itibaren yaganan
Sanayi Devrimi de Avrupa toplumunun geleneksel yapisini1 dontistiirmiis ve milliyetci-
ligin yiikselisine zemin hazirlamistir. Bat1 Avrupa’da hizla gelisen teknolojik gelismele-
re kosut olarak basalayan makinelesmis endiistri donemi ile birlikte imalat ve ticaretle
ugrasan niifus giderek artmis, zenginlesen ve etkinligi artan burjuva, kendi ¢ikarlarina
uygun bir toplumsal ve siyasal diizen i¢in ¢aligmaya baglamistir. Ancak makinelesen
endiistrinin diger yiizi, nitelikli is gliciniin {iretim siirecinden diglanmasi, onun yerine
daha az ticret talep eden kadin ve ¢ocuklarin istihdam edilmeleri ile sonuglanmus, fazla
mesai ve az ticret bityiik toplumsal hognutsuzluklara zemin hazirlamistir. Ttim Avrupa-
y1 sarsan bu sorunlar bir dizi devrime yol agmus; Isvigre, Belgika, Ingiltere ve Fransa’da,
orta sinif hitkiimetlerinin yetersizligine kars1 toplumsal ve demokratik reformlar bigi-
minde ortaya ¢ikan bu ayaklanmalar, Avusturya ve Macaristan’da ise yabanci yonetime
ve Avusturya Bagbakani Metternich’in sindirme politikasina karst uluscu nitelikte ger-
ceklesmistir (Sander 2011: 184 - 189).

19. yiizyih 6nceki yiizyilardan ayiran temel 6gelerden biri milliyet¢ilik olmustur.
Pek ¢ok agidan on altinci - on yedinci yiizyillardaki biiyiiyen Avrupa prensliklerinin
onceledigi ama sistemli olarak Fransiz Devrimleri ¢aginda sekillenen modern devlet,
yonettigi insanlarin hepsini kucaklayan bir toprak parcasi olarak tanimlaniyor, ken-
disi gibi diger toprak pargalarindan belirgin sinir gizgileriyle ayriliyordu. Yonetsel an-
lamda modern devlet kendi halki tizerinde, ara yoneticiler ve kuruluslara gereksinim
duymayan bir egemenlik anlayisina sahipti ve sinirlar1 dahilindeki tiim yurttaslara ayni
kurumsal ve idari diizenlemeleri dayatmanin yollarini ariyordu. Diger taraftan yurttas
ile devlet aygit1 daha 6nce emsali olmayan giindelik baglarla bagliydi. Politikanin de-
mokratiklesmesi devletin ¢ikarini kaginilmaz olarak genis yurttas kitlelerinin katilimi-
na bagl kiliyordu. Modern devlet siyasal katilim yoluyla s6z hakki verdigi yurttaginin
vergi miikellefi ya da potansiyel bir asker olarak faaliyetlerine ihtiya¢ duymaktaydi. Ki-
saca devletlerin, yurttaslarinin yurtseverlik duygusuna ihtiyaci vardi (Wallerstein 2013:
175). Bu donem heniiz siyasi tistyapisini olusturamamis halklar arasinda yayginlasma-
ya baglayan milliyetcilik ideolojisi, egemen oldugu cografyada toplumsal biitiinlesmeyi
saglayacak bir siyasi yapilanmay tesis etmeyi hedeflemistir. Bu siyasal yap1 ‘6tekinden’

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021

667



668

Canan MAZLUM AKSQY

ve kendisinden 6nce mevcut olan yapilanmadan farkhilagmis oldugu varsayilan bir
‘halk’s temsil ettigi iddiastyla mesrulastirilmaya ¢alisiimistir (Erozden 2013: 125).

Bu baglamda; devrimler, liberalizm, demokratiklesme ve is¢i sinifi hareketlerinin
ivme kazandig1 ve eski sosyo-politik baglarin ¢6ziildiigii bir ¢cagda yeni kamusal sada-
kat bicimleri yaratmak ve kitlelere bunu agilamak modern devlet i¢in bir zorunluluktu.
Bu nedenle hiikiimetler, yurttaslarinin topragina olan sadakatini Wallerstein'in veciz
ifadesiyle, ‘hayali cemaatlerin anlam ve sembolleriyle giiclendirmek ve bunlar1 kendi
tekellerinde toplamak i¢in ugrastilar. “Politikanin demokratiklesmesinin ‘efendilerimizi
egitmeyi’, ‘Italyanlar cikarmayr’, ‘kéyliileri Fransizlara doniistiirmeyi’ ve herkesi millete
ve bayraga baglamay: kagimilmaz hale getirdigi donem, aym zamanda popiiler milli-
yetciligi, ya da en azindan yabanci diismanhg ile irk¢iligin yeni sozde biliminin vazet-
tigi milli tistiinliik duygularini harekete gecirmenin kolaylastigi doneme denk gelmisti.”
(Hobsbawm 2010: 114).

Milliyet¢ilik, Avrupa’da ilk ortaya ¢iktig1 donemde, geleneksel toplum bigiminden
modern topluma geciste yasanan toplumsal degisim siireci igerisinde dagilma tehlike-
si yasayan toplumsal biitiinliik ve tiirdesligi saglamada bir ara¢ olarak kullanilmistir.
Olgunlastig: tarihsel kosullar géz 6niine alindiginda milliyetciligin hedefi, genel olarak
su sekilde 6zetlenebilir; siyasi agidan bagimsiz ve egemen bir devletin bulundugu bir
ortamda, milliyetciligin hedefi, toplumsal tiirdeslik ve biitiinliigii saglayacak olan ulusu
yaratmaktir. Boylesi bir siyasi yapinin mevcut olmadig sartlarda ise, milliyetgilik, haya-
li bir ulus adina bagimsiz ve egemen bir devleti kurmak ve ardindan da bu siyasal yapiya
uygun bir ulusu inga etmek hedefindedir. Dolayisiyla milliyetci ideoloji agisindan temel
gaye egemen ulus devletin ingasi ve onun bekasi olarak tanimlanabilir. Bu amag dog-
rultusunda megrulastirici bir argtiman olarak kullanilan ‘uluslarin kendi kaderini tayin
hakks’ argtimanu ile birlikte 6zellikle 1830 — 1880 doneminde bir taraftan ¢ok uluslu
imparatorluklar yikilarken, diger taraftan yeni ulus devletler kurularak Avrupa haritasi
dramatik bicimde degistirilmistir (Erdzden 2013: 127). Avrupa’da milliyet temelinde
iki biiyiik devlet (Almanya ve Italya) dogmus, iigiincii biyiik devlet olan Avusturya —
Macaristan ise ayni temelde fiilen béliinmiis; batida Bel¢ika’dan Giineydogu Avrupa’da
Osmanlr'dan ayrilmaya ¢alisan devletlere (Yunanistan, Sirbistan, Romanya, Bulgaris-
tan) kadar daha 6nemsiz politik birimlerin, yine milli temelde, uluslarin kendi kaderini
tayin hakki ilkesi ¢cercevesinde bagimsiz ve egemen ulus devletlerini kurmay1 hedefle-
digi; Polonyalilarin iki milli ayaklanmayla kendilerini bir ulus devlet olarak kabul edip
bu temelde yeniden yapilanmayi talep ettigi bir stirece girilmisti. ‘Millet olusturma’ 19.
Yiizyilin temel dinamigiydi (Hobsbawm 2010: 39).

19. yiizyihn ortalarindan itibaren milliyetcilik liberal vaatlerinin tersi sonugclar
dogurmus, Avrupa haritasinin millet esasina dayali olarak yeniden ¢izimi kolayca ve
bariscil kendi kaderini tayin hakki ile degil, savasla gerceklesmisti. 19. yiizyil diistince
hayatina hakim olan milliyet¢ilik yiizyilin sonuna gelindiginde giderek yozlasmis ve
liberal 6ziinden uzaklasmisti. Zamanin milliyetgi diisiiniirleri tarafindan giderek 6nemi
abartilan uluslar arasi farkhiliklar ve bu farkliliklar etnisite ve kan bagi ile temellen-
diren goris, liberalizm yerine 1rk¢1 diistinceden kaynaklanan bir milliyetgilik anlayis:
dogurmustur. Bu anlayis giderek her ulusun en dogal hakki olan kendi devletini kur-
ma yolunda hi¢bir sinir tanimamasi gerektigi diisiincesine kadar uzanarak, milliyetgi-
ligin s6miirgecilik ve emperyalizm seklinde var olmasinda 6nemli bir unsur olmustur
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(Sander 2011: 193). 1870’lerden sonra ulus kurma siirecinin yapici ve liberal yonti gide-
rek zayiflamisti. Millet imajin1 yaymak adina uygulanan politikalar ‘biz’ ile ‘6teki’ ara-
sindaki ayrimi giderek derinlestirerek 6nlenemez boyuta ulastirmisti. Gegmiste insan-
larin deri rengi zemininde 1rklara boliinmesi artik ‘Ariler’ ve ‘Samiler’ seklinde ya da
Ariler arasinda Kuzeyliler, Alpliler, Akdenizliler gibi benzer ten rengine sahip insanlari
kategorize eden 1rk¢1 ayrimlara doniismiistii. Diger taraftan genetik biliminde saglanan
gelismeler ile Darwinci evrimcilik, irk¢iliga kendinden olmayan: diglamaya, stirmeye
ve 6ldiirmeye uygun bilimsel nedenler sunmustur (Hobsbawm 2010: 132). Bu siiregte
wrkeilik ile milliyetcilik arasinda siki bir bag kurulmus, milliyetgilik artik Balkanlar ve
ayrilikei hareketlerle birlikte anilmaya baslanmisti. Bu dénem ayni zamanda milliyetci
ideolojinin giderek politik saga dogru kaydig: bir donem olmustur.

1870’den 1914’e uzanan donem, kitlesel goglerin yasandigy, artarak devam eden ve
diinya savagiyla noktalanacak olan milletler arasi rekabetin donemiydi. Yiikselen re-
kabet milli emperyalizmi beslemisti. Oyle ki, Birinci Diinya Savagi’'na kadar olan siire
zarfinda Afrika Kitasr'nin tamami ve Asya’nin ¢ok genis bir kismi Avrupali giiglerin
niifuz alanlar1 olarak taksim edilmisti. Emperyal politikalara mesru bir temel hazirlama
ihtiyaci milliyetcilige hizla mevzi kazandirmis, hiikiimetler tarafindan beslenen sove-
nist yurtseverlik, 1914’e gelindiginde savasan taraflarin halklarinin rizasini elde etmede
en etkili faktor olmustur.

3. Ugiincii Dénem

Milliyetciligin gelisimindeki ti¢lincti evre Carr i¢in ulus kavraminin karakterine bir
takim yenilikler getirmistir. Donemin belirtileri olan milliyetgiligin felaketli gelisimi
ile enternasyonalizmin iflasinin sinyalleri 1870’lerden itibaren goriilmeye baslansa da,
acik olarak goriilmesi 1914’ten sonradir (Carr 2015: 31). Benzer sekilde, milliyet¢iligin
tarihsel gelisimini irdeleyen Hobsbawm, 1918 — 1950 yillarini milliyet ilkesinin zirve
yaptig1 bir dénem olarak belirler. Gergekten de 20. Yiizyil'a gelindiginde milli devletler
¢oktan baskin hiikiimet bigimi haline gelmis, Avrupa siyasi haritas: milliyet temelinde
yeniden ¢izilmisti. Atlantik kiyisindaki eski milli devletlerin yaninda, simdi orta Avru-
pa’da Italyanlar ve Almanlar, giineydoguda Yunanlilar, Sirplar, Romenler ve Bulgarlar
kendi milli devletlerine sahipti. Dogu Avrupa’da ise kiiltiirel milliyetgiligin etkisi altin-
da ¢ok sayida millet bulunmakla birlikte, bu milletler kendi devletlerine sahip degillerdi
ve varligini siirdiiren ti¢ imparatorluktan (Osmanli, Rusya ve Avusturya - Macaristan)
birisinin tebaas: durumundaydi. Béylesi bir ortamda, Milliyetgiligin ikinci boliimde de-
taylandirilmis olan, 6zgiirlestirici ve liberal formu bu dénemde yerini giderek ayristiric
bir bigime birakmist: (Hobsbawm 2010: 97). Milliyetciligin gerek yurttaslarin zihninde
gerekse hitkiimetlerin politikalarinda daha fazla yer kapladigi bu dénemde milliyetcilik
yeni bir siyasal ve ekonomik ortamda islemeye baslamisti. Carr’a gore, bu yeni gorii-
niim, ona yol a¢an {ig temel faktor irdelenmeksizin anlagilamaz. Bunlar; yeni toplumsal
katmanlarin ulusun fiili diyeligine getirilmesi, ekonomik gii¢ ile siyasal giictin yeniden
birlesmesi ve uluslarin sayisindaki artigtir (Carr 2015: 31).

Nasil Fransiz Devrimi 19. Yiizyih sekillendirdiyse, 20. Yiizyih sekillendiren vaka
da Birinci Diinya Savasi olmustur. Bu savas insanlik tarihinde, topyekiin gerceklesen
ilk savas olmasi nedeniyle yeni bir olaydi. Birinci Diinya Savasrna yol agan hamasi
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hikayeleri tekrarlamaksizin savas siiresince ve sonrasinda milliyetgiligin roliine ve do-
niistimiine dikkat cekmek caligmamiz agisindan daha anlaml olacaktir. Savasin, milli-
yetciligin yiikselisine ciddi bicimde katkida bulunmasinin sebebi ortaya ¢ikardig ihti-
raslardir. Ikinci dénemde agiklandigy iizere, sanayilesme, milletleraras: artan rekabet,
1870°den sonraki dénemdeki emperyalizm savasin yolunu aralamisti. Boylesi bir or-
tamda savas ruhu oldukga giiglii ve karsi konulmazdi. Yiikselen popiiler milliyetcilik
sayesinde, savas siiresince yaganan silah altina alinma, sansiir, hitkiimetlerin ekonomik
hayata miidahalesi gibi tiirlii olumsuzluklar kitleler tarafindan normal karsilaniyordu
(Hassner 2010: 275).

Savasan tilkelerdeki ytikselen milliyetgilikten faydalanan fasist ve diger sagci hare-
ketler orta smnif ile birlikte toplumsal devrimden korkan diger katmanlar1 komiinizm
tehdidine kars: seferber ettiler. Boylesi bir milliyet¢i propaganda, bagariziligin sorum-
lulugunu disardaki diismanlar ve igerideki hainlere yiikleyebildigi 6l¢iide etkili oluyor-
du ve ortada agiklanmay1 bekleyen ¢ok sayida basarisizlik vardi. Iki diinya savas arast
donemde Kkitleleri bu tip fasizan hareketlere siiriikleyen sey bu tip basarisizlik ve bu
basarisizliklarin yarattigi bosluklar ile birlikte militan milliyetciligin bunlar1 kullanma
becerisi olmustur (Hobsbawm 2010: 172).

Savag beklenilenden uzun siirmiis ve en ¢ok da sanayilesmis tilkelerin silah endiist-
risine ve bu tilkelerdeki kitle milliyetciligine hizmet etmisti. Savag Avrupa’da milliyet-
¢iligin tarihi emperyalizm tizerinde ve milli devletlerin de imparatorluk yapilanmalar1
tizerindeki zaferiyle sona ermisti. 1919 — 1920 yillarindaki Paris Baris Kongresi, 1815
yilindaki Viyana Kongresi'nin aksine, milliyet ilkesini kabul etti ve onu Avrupa kamu
hukukunun bir parcasi haline getirdi. ‘Self determinasyon’ olarak adlandirilan bu hak,
her ulusun kendi bagimsiz devletini kurma hakk: olarak tanimlaniyordu. Uluslarin
kendi kaderini belirlemesi, ayrilma yoniinde siirekli bir davet halini ald1. Avusturya -
Macaristan’1 parcalayan ve Yugoslavya ile Cekoslovakya'nin da par¢alanmasini isteyen
hareketler tarafindan izlenecegi muhakkakti. Milliyetgiligin onciilleri degismedikge,
stire¢ dogal ve mesruydu ve 6ngoriilebilir bir sonu yoktu (Carr 2015: 38). Bu hak Pa-
ris diizenlemeleri ile taninmis olsa da aslinda savagin kaginilmaz bir sonucu gibiydi.
Ciinki, savagin sonunda yeni devletler zaten bagimsizliklarini ilan etmis durumdaydi.
Ancak, Dogu Avrupa’da uluslarin daha heterojen bir sekilde dagilmasi ve baris1 hazir-
layanlarin genis ¢apta bir ntifus miibadelesinden yana olmamalari, yeni kurulan devlet-
lerde azinliklar sorununu giindeme getirdi (Sander 2011: 405). Ornegin, Romanya’daki
Macarlar ve Avusturya’daki Slovenler gibi kurtulamamis azinliklar ulus devletlerinin
disinda kalirken, ulus devletlerin yabancilarin ya da kendi igindeki azinliklarin aleyhine
genislemesi siirtiyordu. Bu anlamda, Avrupa’da hala devletsiz bazi milliyetler (6rnegin,
Makedonyalilar ve Katalanlar) mevcuttu (Hobsbawm 2010: 167). Dolayisiyla, azinlik
sorunlar1 ve milliyetcilik, 1914 sonrasinda da Dogu Avrupa’da istikrarin kurulmasini
biiyiik 6l¢iide engelledi. Goriismelerin mimar1 Woodrow Wilson, tiim diinyada devlet-
lerin milli bir temele oturtulmasinin kalici barisi tesis edecegini distintiyordu. Bu dog-
rultuda Wilson, Paris’te devam eden miizakerelerden ‘Milletler Cemiyeti’ igin bir s6z-
lesme elde etti ve cemiyet 1920 Ocak ayinda resmen faaliyete girdi (Hayes 2010: 150).

Milletler Cemiyeti’nin varligina ragmen, iki diinya savasi arasindaki dénem, sadece
1924 ve 1929 arasindaki kisa ve belirsiz bir ara donem disinda, uluslararas: iligkiler-
de giderek artan ve felaket getiren bir bozulmayla damgaland1. Bu yirmi yil boyunca,
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uluslararasinda yakin gegmise kiyasla, daha fazla anlagma saglandi ancak bu anlagma-
larin ¢ok az1 hayata gegirildi. Uluslararas: hukukun gézetilmesindeki hizli diisiis ve bu
kukuku temel alan uluslararas bir uluslar toplulugu yaratmadaki basarisizlik, Batr'da
milliyet¢iligin nihai iflasina isaret eder (Carr 2015: 47).

Woodrow Wilson’a gore, Birinci Diinya Savasinin hedefi diinya barisinin stirdii-
riilmesi i¢in bir Milletler Cemiyeti’nin kurulmasindan ibaret olmayip, ayn1 zamanda
diinyayr demokrasi i¢in giivenli kilmakti. Yani siyasi demokrasi milliyetgilikle birles-
meliydi. Savagin hemen ardindan bu ideal gerceklestirilmis goriiniiyordu. Carist otok-
rasinin yerini komiinist bir diktatorliigiin aldig1 Rusya disinda, farkli hacimlerde ulus
devletler demokratik yonetim sekillerini benimsemisti. Milliyetgiligin bu tiirden bir
demokratik kiiltiire intibak edebilecegi diisiiniilse de bu ideoloji 6ziinde istibdada ¢ok
daha fazla yakindi. Bu 6z geregi milliyetcilik bu siiregte giderek totaliter ya da biitiinciil
bir form kazandi. Milliyetgiligin bu formu 6zellikle savagtan maglubiyetle ¢cikmig Rus-
ya, Almanya ve Italya’daydu.

Milliyetgiligin etki alaninin genislemesi, yalniz uluslarin sayisinin artmas: degil,
ayrica milliyetgilik fikrinin tohumlarinin yeni ve bakir topraklara ekilmesi anlamina
da geldi. Milliyetcilik, Bat1 Avrupa’da Hiristiyanlik, dogal hukuk ve diinyevi bireycilik
gelenekleri ile beslenmis topraklarda yetismisti. Bu degerler Alman topraklarinda zayif
kokler salabilmis, Rusya’da ve Ortodoks kilisesinin egemen oldugu diger tilkelerde ise
o6nemsenmemisler ya da yadsinmuslardr. Simdi ise milliyetcilik, Avrupa sinirlarinin ¢ok
daha 6tesine yayiliyordu (Carr 2015: 47). Birinci Diinya Savasi ve Paris baris goriisme-
sinde kendini a¢ikg¢a belli eden milliyetgilik, Bat1 Avrupa’nin gesitli kii¢ciik halklarini da
etkisi altina ald1. Fransa’da Flamanlar, Ispanya’da Katalanlar ve Basklar'in milliyetgi ta-
leplerinin yani sira, [zlanda’da popiiler milliyetgilik yiikselise ge¢misti. Bununla birlik-
te, Avrupa’nin emperyalist hakimiyeti altindaki somiirge halklar1 arasinda da milliyetci
gelismeler yasandu. ,

Birinci Diinya Savasrnin milliyetcilik tizerindeki etkileri hayli ¢arpicidir. Savagin
beklenmedik uzunlugu, mesrulastirilmasi icin propagandaya ihtiya¢ duyulmasi, oto-
riter devletlerin ve savas ekonomisinin ortaya ¢ikisi, kimi rejimlerin ve imparatorluk-
larin yikilmasi ve 6zellikle de savasin bizatihi kendisi, gelecekteki ¢atigmalarin oldugu
kadar milliyetgi ve totaliter ideolojilerin de tohumlarini atti. Ozellikle maglup ve inti-
kam arayis1 icindeki devletler icinde ortaya ¢ikan milliyetcilik bu zeminde gelismistir.
Modernlesme karsisinda duyulan hiisranin, dinsel mistisizmin egemen oldugu, Bati
liberalizminin reddedildigi savas sonras1 Avrupa fagizmin ve nasyonal sosyalizmin ya-
yilabilecegi bir alan haline gelmistir (Hassner 2010: 276).

Hobsbawm’in 1918 sonrasi milliyetcilik ile ilgili bir diger tespiti, bu ¢agda milli
kimligin kendini genis kitlelere ifade etmek i¢in yeni araglara bagsvurdugudur. Gelisen
modern kitlesel medya popiiler ideolojiler tarafindan propagandif amaglarla kullanil-
mustir. Ancak buna ek olarak kitlesel medya, milli sembolleri her bireyin yagaminin
ayrilmaz bir pargasiymiscasina sunmus ve boylelikle kamusal ile 6zel alanlar arasindaki
ayrimu yikmistir. Hobsbawm’a gore, spor da kamusal alan ile 6zel arasindaki ayrimin
siliklesmesinde dnemli bir role sahiptir. Iki savas arasindaki dénemde milletler ve dev-
letleri temsil eden her tiirden spor takimui ile uluslararas: ¢ekisme sembolik diizeyde
strdiiriilmiistiir. O zamana degin yalniza orta sinifin ilgi alanini teskil eden ve ¢ok
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milletli devletlerin farkli milli unsurlarini bitiinlestirmek, bu unsurlar arasindaki ce-
kismeyi yatistiracak bir emniyet supabi olarak kullanilan musabakalar artik milli mii-
cadeleyi temsil ediyordu. Milletleri ve develetleri temsil eden sporcular da hayali cema-
atlerin esas temsilcileri konumundaydi. Cok sayida olimpiyat oyunlarinin yaratildig:
bu dénemde spor, erkeklere milli duygular: agilamanin en etkili yoluydu. Hobsbawm
bunun nedenini bireylerin émriiniin bir aninda kendisinin olmak istedigi kadar mii-
kemmel olan geng ve atletik insanlarin sembolize ettigi bir milletle rahathikla 6zdegles-
tirebilmeleri ile agiklar (Hobsbawm 2010: 171).

Hobsbawm, modern milliyetgiligi 19. Yiizyil sonu ve 20. Yiizyil baslarindaki ulusal
kurtulus miicadeleleri ile baglatir. Ciinkii bu donemde milliyetgilik, bir taraftan em-
peryalist devletlerin yayilmaci siyasetini mesrulastirirken, diger taraftan yabancilara
ve sosyalistlere kargi cephe alan toplumsal gruplar i¢in kullanilmaya baglanmigti. Ilkel
milliyetgilik taniminin mekansal ve kiiltiirel bileseni, modern milliyetciligin ihtiyagla-
rint karsgilayamaz hale geldiginde egemen sinif siyasetinin yakici séylemleri de milliyet-
¢i ideolojiye dahil oldu. Siyasi istismara oldukea agik olan bu tiirden bir milliyetgilik,
kendi ulusunun bekasi adina her yola bagvurmaya hazirdi. “Vatan hainligi’ kavraminin
da siyasi bir ling unsuru olarak ¢alismasi bu doneme rastlar. Bu donemde giderek saga
dogru kayan ve muhafazakar bir igerik kazanan milliyetcilik, ulusu etnisite ve 6zellikle
de dil ile temelendirerek irk¢iligin kapisini aralamistir. (Hobsbawm 1999: 67).

Carr’a gore, milliyetciligin doruguna, halklar1 evlerinden zorla koparip tiirdes ulusal
birimler yaratmak adina baska yerlere nakledilmesinin aydin bir politika olarak gorl-
meye baglandiginda varilmistir. Boylesi planlar, ilk kez, Fransiz ihtilalci milliyetciliginin
coskun anlarinda, Jakobenler Almanca konusan niifusu Alsace’dan siirmek ve yerine
iyi Fransizlar1 yerlestirmek istediginde tartigilmisti. Bu planlar yiiz yirmibes yil sonra,
Birinci Diinya Savasrnin ertesinde tekrar ortaya cikti. Kiigiik ¢capli niifus degisimleri
Yunanistan ile Tiirkiye, Yunanistan ile Bulgaristan arasinda yapildi. Bu politika Millet-
ler Cemiyeti tarafindan da desteklendi. “Bu politikanin, ulusun kendi basina bir amag
olarak bireyin iistiinde en kesin yiiceltilmesi, insanlarin milliyet¢ilik putuna kitleler ha-
linde feda edilmesi anlamina geldigi muhakkaktir.” (Carr 2015: 49).

Bu uluslararasi iklimin sonucu olan Ikinci Diinya Savagi Carr’a gére, modern ulus-
lararasi iligkilerin tigiincli doneminin zirveye ¢ikigina ve felaketine isaret edip, bizi dor-
diincii bir dénemin esigine birakur.

4. Dérdiincii Dénem

[lk bakista, Ikinci Diinya Savag: yillariin milliyetgiligin en giiglit dSnemi oldugu
diistintilse de, 6ziinde savasin bazi dinamikleri, bir dnceki donemin kayitsiz sartsiz
milliyet¢iliginden gerilemeye isaret ediyordu. 1914 yilinda Birinci Diinya Savasinin
baglangicinda goriilen yurtsever heyecan Ikinci Diinya Savasi’nin baglangicinda yoktu.
Carr’a gore, 1940 ve 1941 yillarinda Hitler’'in zaferlerine 6nemli 6l¢tide katkida bulunan
siyasal savas, milliyetciligin diigiisiiniin bir belirtisi ve ayn1 zamanda nedenidir. Siyasal
savas, ancak ulusal dayanigmada gedikler bulundugunda basari saglar; bu gedikleri ge-
nisgletmeyi ve derinlestirmeyi hedefler. Bu baglamda denilebilir ki; “Hitler’in basarilari,
onun asir1 milliyetgiliginde degil, tersine milliyetciligin komsu iilkelerde ¢iiriidiigii hak-
kinda zekice yargisinda saklidir.” (Carr 2015: 53).
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Carr bu noktada fkinci Diinya Savasi’nin, basindan sonuna, ezici bir maglubiyetle
karsilagmadan savasi birakmayan milli devletler tarafindan yiiriitiildiigii gergegini goz
ardi etmektedir. Almanya ve Italya’da 6rnekleri gériilen tiirden totaliter milliyetgilik
gozden diigmiis olsa da, Italya ve Bati Almanya’da onlarin ardindan gelen demokra-
tik cumhuriyetgilik de milliyetiligin ruh ve manasindan yoksun degildi. Ustelik ABD,
milletlerarasi barisin tesis edilmesi amacindaki, ‘Birlesmis Milletler’ olarak adlandir1-
lacak bir milli devletler federasyonunun kurulmasinda bagi ¢ekiyordu. Bu gelismeler
ekseninde, kisa siirede yalnizca Avrupa degil, tiim diinya milliyet temeline oturtulmus
oluyordu.

Bununla birlikte, Ikinci Diinya Savagi sonrasi siyasi atmosfer iginde barist tesis et-
mek oldukga giigtii. Savastan galibiyetle ¢ikan komiinist milliyet¢i Rusya, Avrupa ve
Asya’da saldirgan siyasetler izledi.Almanya, Japonya ve Italyanin silahsizlandig, Bri-
tanya ve Fransa'nin ¢ekimser politikalar izledigi bir siirecte dogan gii¢ boslugu iki ku-
tuplu diinya diizenini yaratti. Arkalarina iilkelerinin vatanserver kitle destegini alan
ABD ve Sovyetler Birligi, Birlesmis Milletler'i propaganda igin kiirsii olarak kullandilar.
(Hayes 2010: 175).

Bu dénem milliyetgiligine dair diger bir gelisme, Ikinci Diinya Savas'n1 takip eden
yillarda sol cenahta milli ve yurtsever duygu genis yanki uyandirmasi olmustur. Ozellik-
le 1945’ten sonraki somiirgecilikten kurtulma ve bagimsizlik yanlisi hareketler, tartigma
gotiirmez bigimde, sosyalist/komiinist antiemperyalizmle 6zdeslesmis, milli kurtulus
adeta solun slogan1 haline gelmisti. Paradoksal bir durum olarak, Bat1 Avrupa’daki yeni
etnik ve ayrilik¢1 hareketler, toplumsal devrimden yana ve Marksist soylemleri benim-
semeye baslamigslardi.

Hobsbawm’a gore bu durum oziinde gercegi yansitmamaktadir. 1930’lardan
1970’lere kadar egemen milli kurtulus séyleminin solun kuramlarini yansittigi soyle-
nebilir. Milli yurtseverlik duygusunun yillarca fagizmi ¢agristiracak sekilde kullanilmig
olmasi, milliyetgilik {izerindeki sol retorigi daha da belirginlestiriyordu. 1848’den dnce
¢ok dogal sayilan milliyetgilikle solun ittifaki, Hitler'den sonra ve somiirgeciligin sona
erisiyle birlikte yeniden kurulmus goriiniiyordu. Milliyet¢iligin alternatif mesruiyet
alanlar1 ancak 1970°den sonra ortaya ¢ikacakti. Bu dénemin milliyetci séylemleri 6zel-
likle komiinist rejimleri hedef almaktaydi. Bu baglamda, solun milliyetgilik iizerinde
1930’lardan sonraki hegemonyasi gegici bir durum, hatta bir yanilsama olarak kabul
edilebilir (Hobsbawm 2010: 179).

Carr’a gore, Ikinci Diinya Savag'nin sonlarina dogru, zafere giden giiglerin higbi-
risi eski anlamiyla milliyet¢i degildir. Savasin devaminda olugan yeni diizenin iki yeni
devinin (Amerika Birlesik Devletleri ve Sovyetler Birligi) ulusal nitelikte olmayan isim-
leri ve ¢okuluslu statiileri, o donem milliyetgiliginin karakteristigini sembolik diizeyde
yansitmaktadir. Uluslarin iginde eridigi bir pota olmak Birlesik Devletler i¢in bir 6viing
kaynagidir (Carr 2015: 53). Bununla birlikte, savas sirasinda artan komiinist Sovyet teh-
didi ve sonrasinda olusan Soguk Savas donemi, ABD’nin ideolojik etki alanini genis-
letmeye yonelik politikalariyla sonuglanmistir. Bu Tiirden politikalarin gelistirilmesi ve
uygulanmasinda oldukga etkin bir isim olan senator Joseph R. McCarthy, 1940’lardan
1950’lere kadar ABD’de devlet aygitinin ve toplumun komiinizmle miicadeleye uygun
sekilde orgiitlenmesi ve mobilize edilmesini saglamis, bu uygulamalar ‘McCarthyism’
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olarak adlandirilmistir. Benzer politikalar ABD ile iliskisi olan iilkelerde hem politik
soylemlere hem de uygulamalara biiyiik oranda yansimis ve milliyetci reflekslerle kar-
silik bulmustur (Mese 2016: 62).

Sonraki donem yani soguk savas donemi boyunca milliyetgiligin, biiyiik 6l¢iide ev-
rensel ideolojiler ve gii¢ rekabeti baglaminda sekillendigini soyleyebiliriz. Bu donem,
iki stiper giiciin de kendi milli ¢ikarlarini muhafaza etmeye ¢alistigy, bu ¢ikarlar: ideo-
lojik terimler tizerinden diistindiikleri ve ideolojilerini yorumlama sekillerinin de ulu-
sal ¢ikarlardan ve miittefik devletler veya imparatorluklar iizerindeki hakimiyetlerini
stirdiirme arzusundan biiyiik 6lgiide etkilendigi goriilmektedir. Amerikan tarafindan
bunun anlami, Batt Avrupa’nin birligi ve refahini desteklemek iken, Sovyet tarafinin
glivenlik anlayisi, uydu devletleri dogrudan denetlemek seklindeydi (Hassner 2011:
277).

Batr'dan ve kapitalist sistemden tamamen farkli ilkeler tizerine kurulu olan Sovyet-
ler Birligi, biinyesinde ¢ok sayida millet ve etnik grup barindirmaktaydi. Simifsiz bir
toplum yaratma hedefi, birlik icindeki ayr1 ayr1 milletlerin varliklarinin taninmasini
imkansiz hale getiriyordu. Zira, milli kimliklerin ve ona duyulan aidiyetin genisleme-
si demek Sovyet tist kimliginin ve smifsiz toplum hedefinin gerilemesi anlamina geli-
yordu. Ust birlik olusturma politikas: dogrultusunda bolgede var olan ulusal ve etnik
kimlikler, egemen Sovyet sosyo-ekonomik sistemi ve ideolojisi tarafindan bastirilmus-
tir. Birlige baghi cumhuriyetlerde yerel dillerin kullanimi engellenmis, her cumhuriyete
belirli oranlarda Rus niifus yerlestirilerek etnik homojenizasyon saglanmaya calisiimus,
tilke yoneticileri Merkez Komiinist Partisi ve Sovyetler Birligine baglilik esasina gore
belirlenmistir. Bununla birlikte, Mihail Gorbagcov doneminde girilen yeniden yapilan-
ma siireci iginde demokratiklesme ve kendi kaderini tayin hakk: gibi ilkeler daha faz-
la 6n plana ¢ikarilarak, derinlerdeki etnik béliinmeler giin yiiziine ¢ikarilmis, Sovyet
halklar1 arasinda milliyetci hareketler giderek yayilmaya baslamist. Birligin dagilmasi
ile birlikte Sovyet tist kimligi de ortadan kalkmus, ortaya ¢ikan bu kimlik krizinde etnik
milliyetcilik hizla ytkselmistir. Sovyetler Birligi doneminde siyasal ve ekonomik ‘st
birlik’ diisiincesi ulusal kimlik ve diisiinceleri geri plana itmisti. Birligin dagilmasiyla
birlikte, bagimsizligini kazanan tilkelerde hizli bir ulus insa siireci igine girildi. Bu tarih-
ten itibaren jeo-politik séylemlere kiiltiirel kimliklerin ve dini inanglarin da eklendigini
gormekteyiz (Erler 2007: 135).

Soguk Savagin sonlanmasiyla birlikte milliyetgilik iki farkli bicimde ortaya ¢ikmis-
tir: Ilki, sanli tarihe atifta bulunan, sovenizm ve rk¢iliga déniik gerici bir milliyetgi-
lik, ikincisi daha genis bir etnik topluluk kurma hedefindeki yenilik¢i milliyetgilik. O
gline kadar {izeri ortiilen milliyet¢ilik duygularinin yeniden ortaya ¢iktiginin ilk isa-
reti eski Yugoslav Cumhuriyeti'nin bagimsizligini ilan etmesi olmus, kérfez krizi ve
savagl doneminde ortaya konan ‘yeni diinya diizeni’ sdylemleri ile devam etmistir
(Emiroglu 2006: 67). Bagimsizliklarini ilan eden Hirvatistan ve Slovenya'nin Avrupa
Birligi tarafindan taninmasi ve devamindaki Sirbistan-Hirvatistan, Sirbistan-Slovenya,
Bosna-Hersek-Hirvatistan, Bosna-Hersek-Sirbistan ve ozellikle Sirbistan destekli Bos-
na-Hersekli Sirplarin yiiriittiigii savaslar, Cekoslovakya’nin daha barisci bir sekilde Cek
Cumburiyeti ve Slovakya olarak ikiye ayrilis;; Avrupa Birligi'ne kars1 Avrupa’nin gesitli
bolgesinde (Norve¢’in halkoylamast ile birlige girmeyi reddetmesi ya da ortak para biri-
mi kullanilmasina tepki ile yaklagan iilkeler érneginde oldugu gibi) yiikselen milliyetci
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tepkiler ve daha birgok 6rnek 1990’lar sonrasinda yaganan gelismelerdir (Selguk 2012:
124).

Uluslararas: politik diizenin doniisiim, iki kutuplu diinya sisteminin sona ermesi,
teknolojik gelismelere kosut olarak hizla yayginlasan iletisim olanaklari ile birlikte ser-
maye ve emegin de cografyalar arasi geciskenliginin kolaylagmasi kiiresellesme kavra-
min1 giindeme getirmistir. Kiiresel siire¢ bolgesel catismalarin giderek arttigy, etnik ve
dini temelli ¢atigmalarin diinya barisini tehdit ettigi bir siyasal yapiy1 da beraberinde
getirmis, bu durum yeni diinya diizeni icinde milliyet¢iligin roli, etkisi ve geleceginin
ne olacagina dair sorular1 giindeme tagimigtir. Ulagim, iletisim ve miibadele iliskilerinin
milli sinirlar1 agacak sekilde yogunlagmasi ve ¢apinin geniglemesini ifade eden bu stireg
hentiz sona ermis degil, devam eden bir siiregtir (Sen 2004: 123).

Sonug

Gortilmektedir ki milliyetciligin bir ideoloji olarak tarih sahnesinde belirisi Bat1 Av-
rupa’da ulus devletlerin olusumu ile egzamanl gergeklesmistir. Genel hatlari itibariyle
gozden gegirilen tarihsel arka plan okundugunda milliyetgilige iliskin séylenebilecek
olan sey onun iki ylizyili agkin bir siiredir uluslararas: sistemi belirlemeyi siirdiirdii-
gudiir. Milliyetcilik, kendini ¢aglara, siyasal rejimlere, ekonomik ve toplumsal yapilara
uyarlayabilme yetisine sahip, olduk¢a dayanikli bir ideolojidir. Smith milliyetci idelo-
jivi su sekilde tanmimlamaktadir: “Milliyet¢ilik bukalemunvaridir, rengini baglamindan
alir. Bu sonsuz kere yonlendirilebilir, sekil verilmeye ziyadesiyle miisait inang, hissiyat
ve sembollerden miirekkep dokuyu anlamak yalnizca her bir 6zgiil durum icinde miim-
kiindiir...” (Smith 2016: 129). Oyle ki, on dokuzuncu yiizyil milliyetcilik cag1 olarak ad-
landirilmis, yirminci yiizyilin ilk yarisinda milliyetcilik diinyanin dort bir kosesinde ha-
ritalar1 yeniden ¢izmistir. Yirmi birinci ylizyila gelindiginde ise kapitalizmin gegirdigi
yapisal doniisiimler, kiiresellesme, ulus-iistii olusumlarin etkisi gibi siirecler nedeniyle
birgok teorisyen millet ve millete dayali siyasal orgiitlenme bigimleri ile birlikte milli-
yetci ideolojinin de giderek anlamsizlasacagi konusunda hemfikir olsa da milliyetcilik
kendini postmodern ¢aga da adapte etmeyi basarmis goriinmektedir.
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Ambalaj Tasariminda Siirdiiriilebilir Bir
Alternatif Olarak lleri Doniisiim

Upcycling as a Sustainable Alternative in Packaging Design

Merve ERSAN

Oz:

Sanayilesme ile birlikte artan seri tiretim ve kiiresel tedarik zincirlerinin olusumu;
titketici, hammadde ve tasarim arasindaki baglantinin kopmasina neden olmustur.
Mevcut kaynak kullanimy, tiretim ve tiiketim siiregleri cevreye zarar veren bir¢ok asa-
madan olustugu i¢in siirdiiriilebilir degildir. Kaynak tiiketiminin yarattigi hammadde
ve enerji kitlig, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi hakkinda endiseler artarken gevre
dostu tasarim ve siirdiirtilebilirlik konular1 daha ¢ok 6nem kazanmaktadir. Kisa iiriin
Omiirleri ve tek kullanimlik ambalajlar, kaynaklarin zamanindan 6nce ¢oplere gitme-
sine neden olmaktadir. Ambalaj atiklar1 diinyadaki en biiyiik kat: atik alanlarindan
birini olusturmaktadir. Atiklarin azaltilmasi, ¢evrenin korunmasina yardimei olmak
isteyen herkesin paylastig1 6nemli bir hedeftir. Bu arastirmada, ambalaj tasariminda
stirdiiriilebilir olmayan egilimlere alternatif bir yaklagim olarak ileri doniigiim uygu-
lamalar1 incelenmistir. [leri déniisiim baglaminda yeniden kullanim igin tasarim, ar-
tan kaynak israf1 ve gevresel atig1 azaltma yontemlerinden biri olarak ambalaj tasarimi
slirecine entegre edilebilir. Atik ve kullanilmayan malzemelerin yeniden tasarlanmasi
ve kullanilmasi konusuna dikkat ¢ektiginden, ileri doniisiim ¢evreye duyarl: tasarim
alaninda da 6nemli bir yere sahiptir. Tasarimcinin iletisim kurma potansiyelini stir-
diiriilebilirlik alaninda kullanmasi topluma yol gosterebilir, insanlara sahip olduklari
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triinler ile yeni, yaratici ve tiretken iligkiler gelistirebilecegi konusunda ilham verebi-
lir. Aragtirmada incelenen 6rneklerde, ileri doniisiim kapsaminda ikinci bir yagama
sahip ambalajlarin, yalnizca atig1 ve israfi azaltmakla kalmadig, ayn1 zamanda trii-
nii temsil eden kalic1 bir marka unsuru olusturarak, markaya bir deger kattig: goril-
mektedir. Hatta bazi ileri doniistim ¢6ziimleri marka ile biitiinleserek onun bir temsili
haline gelmektedir. Bunun yani sira, bir ambalaji ileri doniisiim baglaminda yeni bir
nesneye doniistiirmek, bunu gerceklestirenlere hem tasarim pratigi hem de gevre du-
yarlilig1 agidan bir gurur ve tatmin duygusu verebilir.

Anahtar Sozciikler: [leri déniisiim, ambalaj tasarimy, siirdiiriilebilirlik, atik, yeni-
den kullanim

Abstract:

Increased mass production and formation of global supply chains due to the in-
dustrialization has caused the disconnection between the consumer, the raw material
and the design. Current resource use, production and consumption processes are not
sustainable as they consist of many stages that harm the environment. Concerns about
raw material and energy scarcity caused by resource consumption, global warming
and climate change increase, while environmental friendly design and sustainability
issues gain more importance. Short product lives and disposable packaging lead to
large amount waste of resources. Packaging wastes constitute one of the largest solid
waste areas in the world. Reducing waste is an important goal shared by anyone who
wants to help protect the environment. In this research, upcycling is examined as an
alternative approach to traditional packaging design. Design for reuse in the context
of upcycling can be integrated into the packaging design process as a solution to the
growing problem of resource waste. Since it draws attention to the redesign and use of
waste and unused materials, upcycling has an important place in the field of environ-
mentally friendly design. When the designer uses his/her communication potential
in the field of sustainability, he can guide the society and inspire people to develop
new, creative and productive relationships with the products they own. In the exam-
ples examined in the research, it is seen that packaging with a second life within the
scope of upcycling not only reduces waste and waste, but also adds value to the brand
by creating a permanent brand element that represents the product. In fact, some up-
cycling solutions integrate with the brand and become a representation of the brand.
In addition, transforming a package into a new object in the context of upcycling can
give those who practice this a sense of pride and satisfaction, both in terms of design
practice and environmental awareness.

Keywords: Upcycling, packaging design, sustainability, waste, reuse
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1. Giris

Ambalaj en genel anlamu ile, dagitim, depolama, satis ve kullanim igin tiriinlerin
korunmasina iliskin bir tasarim ve teknolojidir. Ambalaj bir Giriintin saklanmasi ve
giivenli bir sekilde tasinmasina yardimci olur. Ambalajin tiiriind triiniin sekli, agir-
lig1, dayaniklilig: gibi 6zellikleri belirler. Iyi bir ambalaj; icerigini korur, iirine deger
katar, iirtin hakkinda bilgi verir, satin alinmasina katkida bulunur ve ¢evre dostudur
(Satheesan, 2021).

Ambalajin birincil islevi, icerigini fiziksel hasar, nem, oksidasyon ve biyolojik bo-
zulmaya kars1 korumak; ikincil islevi ise triiniin tiiketiciye dagitimini kolaylastir-
maktir (Side, 2002). Dogru ambalaj malzemeleri, tasarimlari ve dagitim yontemlerini
kullanarak @irtiniiniin korunmasini saglamak son derece 6nemlidir. Ambalaj ayni za-
manda triniin dagitim ve satig kanallar1 araciligiyla pazarlanmasini da tesvik eder
(Han vd., 2005).

Tarihsel olarak ambalajin temel rolii, dagitim esnasinda iiriin icin koruyucu bir
islev saglamaktir. Ancak zaman iginde pazarlama baglaminda {iriin ¢esitliligi ve reka-
betin artmas ile, ambalaja i¢indeki {irlintin tanitimini yapan gorsel unsurlar ve islev-
sel 6zellikler eklenmis, boylelikle ambalaj bir gorsel iletisim islevi kazanmustir (Ceken,
Ersan ve Agca, 2018). Siklikla “sessiz bir satis eleman1” olarak adlandirilan ambalaj,
satin alma esnasinda bir tiriiniin miisteriyi ikna etmenin son firsat1 konumundadir,
¢iinkii ambalaj lirtin kalitesinin ve 6zelliklerinin bir yansimasidir (Cormack ve Oxley,
2013). Bu baglamda iyi tasarlanmis ambalajlar, irtiniin alic1 tarafindan algilanan fay-
dalarini ve dolayisiyla bir biitiin olarak degerini arttirir. Bununla birlikte, bir irtiniin
ambalajinin ilgi ¢ekici olmasi, tek bagina bile satin alma kararini etkileyebilir (Cahyo-
rini ve Rusfian, 2011). Bu tiir durumlarda, diirtiisel satin alma niyeti 6zellikle miisteri
zihinsel olarak yogun oldugunda veya magazaya girmeden 6nce marka secenekleri
hakkinda derinlemesine diisiinmediginde, yogun bir sekilde ambalaj tarafindan ileti-
len mesajla belirlenir (Akt: Garaszczuk, 2015).

Grafik tasarim, belirli bir irtini titketiciye iletme stirecinde tirtiniin tiiketimine
yonelik siiregleri etkileyerek hedef kitle iizerinde bir ihtiya¢ algisi yaratma {izerine
caligmaktadir (Akengin ve Ozkan). Tasarim alaninda sosyal sorumluluk kavrami
Endiistri devrimi ile birlikte gelisen ve degisen tiretim-tiiketim iliskilerinin bir yan-
simast olarak dogmustur (Ceken ve Isik, 2021). Gerber (2009), “cevresel sorumlulu-
ga sahip, cevresel kriterleri temel alarak kararlar veren grafik tasarimin, sira dis1 bir
seymis gibi gérillmemesi gerektigini vurgulamistir. Tklim degisikligi, atik problemi,
gevre ve korunmasi konulari her yerde tartismalarin odag: haline gelmistir. Tiiketim
dongiisiiniin tiim alanlarinda stirdiirtilebilir ve gelecege doniik sistemler kurulmaya
caligmalidir. Stirdiiriilebilirlik bir alternatif olarak degil, gereklilik olarak tasarimin
tim alanlarina adapte edilmelidir. Bu ortamda, tasarimcinin rolii de hizla degismek-
tedir. Uriin tasarim1 baglaminda ambalaj tasariminin siirdiiriilebilirligi ikinci plana
atilamaz. Tasarimcilar yaklasimlarinda elestirel olmali ve stirdiiriilebilirlik baglamin-
da bilingli bir tiretim yapip yapmadiklarini sorgulamalidir. 21. yiizyil tasarimcisi artik
insanlarin arzularina sekil vererek tiiketim toplumunun yol arkadasi degil, ¢oziilmesi
gereken gergek sorunlarin desifre edicisi olmalidir (Satheesan, 2021).
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2. Geri doniisiim, Yeniden kullanim ve ileri Doniisiim Kavramlar1

Mevcut kaynak kullanimi, tiretim ve tiiketim siirecleri ¢evreye zarar veren bir-
¢ok asamadan olustugu i¢in siirdiiriilebilir degildir. Bunun yani sira artan ekonomik
biiyiime, kaynak tiiketiminin yaratti1 hammadde ve enerji kitlig, cevresel bozulma
ve iklim degisikligi hakkinda yaygin endiseler bulunmaktadir. Atiklarin azaltilmasi,
¢evrenin korunmasini énemseyen herkesin paylastigi 6nemli bir hedeftir. Giinliik ola-
rak kullanilan cam kavanoz, plastik, karton kutu, mobilya veya giysiler kullanilmaz
hale geldiginde ya da istenmediginde genellikle atilirlar. Bunlar atik alanlarini doldu-
ran ve gevreye zarar veren maddelerdir.

Stirdiiriilebilirlik kavrami bir¢ok alanda ele alinmakta ve anlami kullanildigi alana
gore degisiklik gostermektedir. Siirdiiriilebilirlik doga ve ekoloji baglaminda, “gele-
cek nesilleri yesil, diisiik karbonlu ve daha esnek olabilen, kendini yenileyebilen bir
ekonomi hedefi ile yagsami tehdit eden unsurlara kars: ¢tkmaktir” (Enes, 2019: 25).
Strdiiriilebilir grafik tasarim, tasarimin gevre tizerindeki etkisini dikkate alan bir
yaklagimdir. Ornegin basili tasarimlarda kagit secenekleri, miirekkep ve malzemeler
tasarimin karbon ayak izini 6nemli 6l¢tide azaltabilir. Bu, daha az karbon salinimi ve
dogal kaynaklarin daha verimli kullanilmas: anlamina gelir. Tasarim agisindan siir-
dirilebilirlik ayn1 zamanda, uzun streli kullanilabilme, kullanim 6émriini tamam-
ladiktan sonra dogal dongiide kendine yer edinebilme hatta baska tiretimlere kaynak
olabilme 6zelliklerini de kapsar (Oduncu, 2020).

Ambalaj atiklar1 diinyadaki en biiyiik kat1 atik alanlarindan birini olusturmak-
tadir. Ambalajlar, tasidig: tirtin tiiketildigi anda islevselligi devam etse bile atiga do-
niigmektedir. Bu nedenle grafik tasarimda siirdiiriilebilirlik s6z konusu oldugunda
tizerinde durulmasi gereken ilk konulardan biri ambalaj tasarimidir (Ceken ve Ersan,
2015). Cevreye duyarli tiretim ve titkketim yapmanin yollar: olarak yesil ambalaj, gev-
re dostu ambalaj, stirdiiriilebilir ambalaj, sifir atik bagliklar: altinda geri doniisiim,
yeniden kullanilabilirlik (uzun émiirlii ambalaj) ve biyo-bozunabilirlik (kisa émiirlii
ambalaj) gibi yontemler gelistirilmektedir.

Richardson’a (2011) gore atiklarin azaltilmast i¢in alinabilecek bazi tedbirler séyle
siralanabilir:

o Daha uzun 6miirlii diriinlerin gelistirilmesi; bir¢ok kez onarilabilen, yeniden
kullanilabilen ve yeniden iiretilebilen yiiksek kalitede iirtinlerin tasarlanmasi,

o Belirli bir kullanim 6émrii olan tiriinlerde kompostlanabilir, toksik olmayan ve
cevre iizerinde olumlu veya nétr etkisi olan malzemelerin kullanilmasi,

o Geri doniisiim, ileri doniisiim veya yeniden {iretim yoluyla saglam bir yeniden
kullanim sisteminin olusturulmasi.

At181 daha olugsmadan azaltmak i¢in tasarimda daha az malzeme kullanmak, tek-
rar kullanilabilir malzemelerle tasarlamak ve bitmis tasarimi tekrar kullanilabilir yap-
mak bu alanda grafik tasarimcilarin uygulayabilecegi ¢6ztimlerdendir (GMK, 2002).
Bitmis tasarimi tekrar kullanilabilir yapmanin yolu yeniden kullanim ve ileri dénii-
siim gibi ydntemlerden gegmektedir. {leri déniisiim kavramini daha iyi anlayabilmek
i¢in geri doniisiim ve yeniden kullanim ile olan benzerlik ve farklari netlestirmek

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



Ambalaj Tasariminda Siirdiiriilebilir Bir Alternatif Olarak ileri Déniisiim

gereklidir. Geri doniisiim, “yeniden degerlendirilme imkani olan atiklarin cesitli is-
lemlerden gegirilerek hammaddeye ya da yan iiriiniine dontistiiriilerek tekrar tiretime
katilmasina denir” (Cimen ve Yilmaz, 2012). Plastik, cam, aliiminyum, kagit, teneke
gibi atiklarin biiyiik bir kismi geri doniistiiriillebilmektedir. Geri déniisiim, atik mik-
tarini ve yeni hammadde toplama ihtiyacini azaltarak kirliligi onler, dogada CO2 mik-
tarini azaltir, dogal kaynaklarin korunmasina yardimeci olur ve enerji tasarrufu saglar.

Geri doniisiim, atiklar1 azaltma konusunda alternatif bir ¢6ziim olsa da mevcut tek
secenek bu degildir. “Bir tiriiniin, tiiketicinin kullanimindan sonra herhangi bir kim-
yasal ve biyolojik igleme tabi tutulmadan, tekrar ayni veya farkli amaglar i¢in degerlen-
dirilmesi yeniden kullanim olarak agiklanabilir” (Elibol vd. 2018). Bir iiriin ne kadar
az malzemeden olusuyorsa ve teknolojik olarak ne kadar basitse, onu yeniden kullan-
mak o kadar kolay olmaktadir. Uriiniin yeniden kullanilabilmesi icin malzemesinin
dayanikli ve buna elverisli olmasi, islevsel olmasi, bilesenlerinde zehirli madde icerme-
mesi, farkli malzemeler ile birlestirilebilir olmasi gereklidir (Mercan, 2016). Bir 6rnek
ile netlestirmek gerekirse, kullanilmis bir cam sisenin, eritilmesi ve bu erimis cam kul-
lanilarak yeni bir abajur yapilmasi geri doniisiimdiir. Cam gida sisesinin yikandiktan
sonra benzer amaglar ile kullanilmaya devam edilmesi yeniden kullanimdir. Bunun
yerine, ayni siseye ampul vb. gerekli malzeme eklenip bir lambaya déniistiiriilmesi ile-
ri dontisimdiir (Resim 1). Kisacasi, geri dontigiim, bir irtiniin sivilagtirilma ve ezilme
gibi yontemlerle hammaddeye indirgenmesinin ardindan bu bilesenlerinin yeniden
kullanilmasi anlamina gelirken, ileri doniistim, bir nesneyi oldugu gibi tamamen veya
kismen yaratic1 bir sekilde yeniden kullanarak yeni bir {iriin ortaya ¢ikarir. Ortaya
cikan iiriin, islevsel olarak eskisine benzer veya farkl: olabilir.

“Ileri doniisiim” en basit tanimu ile eski veya istenmeyen iiriinleri farkli bir amaca
hizmet edecek sekilde yeni ve kullanisli 6gelere doniistiirmektir. {leri doniigiim herkes
tarafindan uygulanabilecek ¢evresel bir ¢oziimdiir. S6z konusu malzemeye bagl ola-
rak ileri doniistiirmenin birgok yolu vardir. Kullanilmis bir sisenin boyanarak veya
stislenerek vazo veya yagdanliga doniigsmesi, eski bir kapinin bir yatak bashigi ya da
masa tablasina ¢evrilmesi (Resim 1b), karton kutulardan ¢ocuk oyuncaklari tasarlan-
masl1 (Resim 1c), bebek besikleri, ¢ekmeceler ya da valizlerin evcil hayvan yatagina
doniistiiriilmesi siklikla uygulanan ileri doniistim bigimleridir.

i : p=— S8
Resim 1a) Cam siselerden yapilmis lamba tasarimy, b) eski bir kapi kullanilarak yapilmis masa c) karton
kutudan yapilmis oyuncak araba otopark:
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1990’larda ortaya ¢ikan ileri doniigiim konsepti, atilacak nesneler veya malzeme-
lerin “orijinalinden daha yiiksek kalitede veya degerde bir iiriin yaratacak sekilde ye-
niden kullanilmasi” anlamina gelir (Wegener, 2016). {leri déniisiim her zaman insan
yasaminin bir parcast olmustur. {1k insanlarin cakmaktasini ya da kemigi kullanigh
aletlere, bitki ortiistinti barinaklara ¢evirmesi bir tiir ileri dontigiim olarak kabul edile-
bilir. Ileri doniisiimiin temel olarak iki farkls motivasyonu bulunmaktadir. 11ki, temel
insani ihtiyaglarini karsilama zorunlulugundan kaynaklanan ileri dontisiimdiir; gayri
resmi yerlesim yerlerinde barinaklar inga etmek i¢in atik malzemelerin kullanilmas:
buna bir 6rnektir. Ikinci yaklagim ise bir sanat veya zanaat olarak aksi taktirde atilacak
cesitli iriin ya da materyalleri giizel ve kullanigl nesnelere doniistiirmektir (Bridgens
vd, 2018).

Son 150 yilda, iiriin ambalaji konsepti 6nemli 6l¢iide gelismis ve degismis olsa da
ambalajin ikinci 0mri ya da ileri dontigiim baglaminda yeniden kullanilabilir olmas:
yeni bir yaklasim degildir (Satheesan, 2021). 1860’lardan 1880’lere kadar olan donem,
¢ift kullanimli ambalajlarin dénemi olmustur. Bu dénemde Sanayi Devriminin ikinci
dalgasi ve demiryollarindaki 6nemli gelismeler ile birlikte ticaret hizla gelismistir. Bu
stire zarfinda malzemeler ve islemler oldukga pahali ve zahmetli olmus; bu nedenle
ambalaj 6ncelikli olarak bir depolama yolu olarak goriilmiis ve yalnizca miicevher, he-
diyelik egya, ayakkabs, birinci sinif yiyecekler gibi kaliteli tirtinler i¢in kullanilmistir.
Ambalaj malzemeleri pahali ve zor bulunur oldugu i¢in iiriin kullanimindan sonra
bir isleve hizmet edecek sekilde tasarlanmistir. Ornegin yem cuvallari ve un torbalari
daha sonra elbise, onliik, pijama, ¢ocuk kiyafetleri ve diger ev esyalarini dikmek icin
dekoratif desenlerle basilmigtir (Akt: Satheesan, 2019). Ikinci Diinya Savag: sirasinda
da her tiir kaynagin sinirli olmasi nedeniyle ileri doniigiim faaliyetleri hitkiimetler ta-
rafindan giiclii bir sekilde tesvik edilmistir. Ornegin tekstil kitlig1, kumaslarin karne
ile alinmasi ve yipranmus giysilerin yeniden kullanimiyla israf azaltilmaya ¢aligilmis-
tir (Bridgens vd., 2018).

On dokuzuncu yiizyila kadar “sahip olunan her seye deger verilmis, gerekli ba-
kimlar1 yapilmis ve faydasinin sinirlarina kadar kullanilmigstir” (Akt: Bridgens vd.,
2018). Ancak ikinci Diinya Savagrni takip eden on yil iginde, makinelesme ve tiretimin
otomasyonu ilk kez, tiiketim mallarinin tiretim talebini agmasini saglamistir. Ayni za-
manda, teknolojik gelisme yavaglamis, tiriin giivenilirligi artmug, tirtiniin daha iyisini
alma ya da degistirme ihtiyacini azaltmistir. Daha 6nce servis ve bakimlari siiresiz
olarak tasarlanan triinlerin yerine, giderek kisalan bir “lirtin 6mri” kavrami yara-
tilmustir. “Sonraki yarim yiizyil boyunca diinyaya yayilan “Bir kenara atma” kiiltiirii
gelmis ve hemen hemen her tiir tiriine yayilmistir” (Cooper, 2005). Bunun yani sira,
“Tiiketici” kavraminin ytikselisi ile birlikte tirtin satin alma dili de degismistir. “Miis-
teri” kelimesi, bir tedarikgi ile bir dereceye kadar diizenli ve devam eden bir iligkiyi
ifade ederken; “titketici” kelimesi daha soyut bir pazarda daha soyut bir figiirii ifade
etmektedir” (Williams, 1985).

Sanayilesme ile birlikte artan seri iiretim ve kiiresel tedarik zincirlerinin olusumu;
titketici, hammadde ve tasarim arasindaki baglantinin kopmasina neden olmustur.
Uriinlerin bu sekilde tasarimi ve iiretimi, insanlarin satin aldiklar1 ve kullandiklar1
trtinler hakkinda nasil diisiindiikleri ile ilgili nesiller boyu siirecek bir degisimi bas-
latmigtir. Bir @irtin satin alindig1 andan itibaren maddi agidan deger kaybetmektedir.
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Giyim, otomotiv, teknoloji, mobilya gibi farkli alanlarda tiim tirtinler moda ve zevkler
degistikce yeniden tasarlanmakta ve iiretilmektedir. Bu kiiltiirel degisimler, kaynak
kullanimini artirarak olumsuz gevresel sonuglar yaratmistir. Kisa tirtin 6miirleri ve
tek kullanimlik ambalajlar, kaynaklarin zamanindan 6nce ¢oplere gitmesine neden
olmaya baglamigtir.

fleri déniisiimiin en 6nemli avantaji, geri déniisiime kiyasla cevre iizerindeki etkiyi
azaltmasidir. Clinkii bir nesneyi geri dontigiim siirecinin temel bir pargasi olan ham
maddelere déniistiirmek 6nemli miktarda enerji gerektirmektedir. Ileri déniisiim her
ambalaj ya da malzeme i¢in miimkiin olmasa da, miimkiin olan durumlarda geri do-
niisiime kiyasla gevre iizerinde daha az etkiye sahip ve verimli bir siirectir. Ileri dénii-
stim, malzemelerin ¢Ope gitmesini engelledigi i¢in, ¢6p depolama alanindan tasarruf
saglarken ayni zamanda zehirli gazlar ve benzeri kirletici maddelerin atmosfere yayil-
mast ve topraga bulagsmas riskini azaltir. Ileri doniisiimde tiretimle ilgili olusabilecek
herhangi bir kirlilik, enerji israfi ya da yeni malzeme tiiketimi s6z konusu degildir.
Tablo 1’de geri doniisiim ve ileri doniisiim siireglerinin asamalar1 bulunmaktadir.

GERi DONUSUM

Tuketici S 2w Tuketici
driinleri bazl parcalanma Hammaddeler driinleri
(istege bagh)
dagilma asag Uretim
(istege bagli) donisim

iLERi DONUSUM

Tuketici Ul Ze) Tuketici
arinleri ba_zll I artinleri
(istege bagh)
dagilma Uretim

(istege bagli)

Tablo 1. Geri dontisiim ve ileri dontistim stre¢lerinin agsamalar1

fleri déniisiimiin yaratici bir sekilde uygulanmasi insanlarin malzemeler ile yarati-
c1 bir siirecte baglanti kurmasini saglamaktadir. Atik malzemelerin kullanimyi, tasari-
ma yenilenmis bir kimlik duygusu katarak ayirt edici nesnelerle sonuglanabilir. Bunun
yani sira, bir ambalaji ileri doniisiim baglaminda yeni bir nesneye doniistiirmek bunu
gerceklestirenlere hem tasarim pratigi hem de ¢evre duyarlilig1 agisindan bir gurur ve
tatmin duygusu verebilir.
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3. Ambalaj Tasariminda ileri Doniisiim

[leri déniisiim bir terim olarak yaklagik yirmi yil énce ortaya ¢ikmis olsa da 20.
yiizyilin tasarimcilari, gok daha énceden yeniden kullanma ilkesine dayanan projeler
tasarlamistir. Ornegin Achille Castiglioni isimli Italyan tasarimci, 1950’lerin bagindan
beri, sanatsal hazir-yapim (ready-made) fikrini ironik bir sekilde ele alarak, bisiklet
selesi, traktor koltugu gibi cesitli nesnelerden aldig1 pargalar: mobilya tasarimi bag-
laminda yeni bilesenler olarak kullanmigtir (Resim 2a). 1992’de ise tasarimci Enzo
Mari, bitmis deterjan siselerinden saksi yapmay1 tesvik eden “Ecolo” isimli bir set ta-
sarlamistir (Resim 2b). Set, plastik ambalaj siselerinin vazoya nasil doniistiirtilecegine
dair oneriler iceren bir kilavuz icermektedir. “Ecolo” sadece geri doniisiimiin 6nemine
dikkat cekmekle kalmamuis, ayn1 zamanda ileri dontisiim baglaminda tasarim tizerine
diistinmeyi tesvik etmistir.

Resim 2 a) Achille Castiglioninin oturak tasarimlari https://www.moma.org/collection/works/1390 b) Enzo
Marinin 1992de tasarladig1 “Ecolo” seti https://www.inexhibit.com/wp-content/uploads/2018/06/upcycling-
enzo-mari-ecolo-alessi-c-museo-alessi.jpg

[leri déniisiim, ambalaj tasarimi baglaminda ambalajin ikinci bir yagami olacak
sekilde tasarlanmasi anlamina gelmektedir. Bu yasam, ilkine benzer ya da tamamen
farkli islevsel 6zelliklere sahip olabilir. Resim 3’te ikinci bir yagama sahip ambalaj
tasarimi baglaminda olduk¢a taninmig bir 6rnek bulunmaktadir. “Pembe Kabarcik
Kese” isimli baloncuklu fermuarli posetler, baslangicta bir kozmetik markasi tarafin-
dan iiriinlerini tagima esnasinda kapali tutmak ve korumak i¢in tasarlanmigtir. Ancak
oldukga ayirt edici ve islevsel olan bu ambalajin kullanicilar tarafindan oldukga bege-
nilmesi sonucu “pembe keseler” markanin bir temsili haline gelmistir. Kullanicilar,
bu keselerin iginden iiriinii ¢ikardiktan sonra makyaj gantasi, ciizdan gibi amaglarla
kullanmaya devam etmektedir.

ul

Resim 3. Pembe kabarcik kese isimli ileri dontigiim konsepti https://www.lumi.com/blog/second-life-packaging
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Richardson (2011), artan iiriin israfini azalma konusunda ileri doniisiimiin endiist-
riyel tasarim egitiminin ve uygulamasinin bir pargasi olarak goriilmesi gerektigini 6ne
stirmustir. Yaratici bir ileri doniistim i¢in, farkli nesneler ve malzemeler birlestirilerek
daha fazla potansiyel elde edilebilir. “Ileri dniigiim, tekil sonlu yagamlari olan tam ba-
gumsiz nesneler yerine, birden ¢ok yagsam siiresine sahip islevsel modiillerin bir araya
gelmesi baglaminda {iriinleri ele alma bigimimizi doniistirme potansiyeline sahiptir
(Richardson, 2011).” Cam, plastik, karton, kumas gibi bircok ambalaj malzemesinin
ileri déniisiim icin oldukga yiiksek potansiyeli bulunmaktadir. Ornegin, Coca-Cola,
tiiketicilerini ileri doniistime tesvik ettigi “2_, life™” (ikinci hayat) projesi kapsaminda,
plastik icecek siselerinin ¢esitli amaglarla yeniden kullanilmasini saglamak i¢in birgok
farkli kapak tiretmistir (Resim 4). Bu 6rnekte, ambalajin malzemesi olan pet sise te-
mizlendikten sonra ileri déniisiim baglaminda farkli kapaklar ile birden fazla kez de
kullanilabilmektedir.

R, g* ,,/ ¥, !&1 :

=]

ez el M@m

Resim 4. Coca-Cola “2nd life” projesi kapsaminda tiretilen gesitli pet sise kapaklar: https://www.adweek.com/
creativity/coca-cola-invents-16-crazy-caps-turn-empty-bottles-useful-objects-158136/

[leri déniisiimiin hedef kullanicisi gocuklar olabilir. Resim 5a’da bir ¢ocuk giyim
markasinin karton malzemeden tasarlananmis giysi kutusu ambalajinin gorselleri
bulunmaktadir. Cocuk giysileri i¢cin hazirlanan kutularin i¢i boyama alani olarak
tasarlanmistir. Bu tasarim, kutudan giysi ¢ikarildiktan sonra ¢ope atilmasi yerine
ambalaji eglenceli bir aktivite materyaline donistiirmektedir. Cocuklar: hedef alan
benzer bir rnek de Nestle'nin karton gekerleme ambalajlaridir. I¢indeki sekerlemeler
titketildikten sonraambalaj katlanarak bir tiir kukla gosterisi kutusuna doniistiiriilebil-
mektedir (Resim 5b). Bu tiir uygulamalar, ¢ocuklara tasarruf ve gevre bilinci kazan-
dirmanin yani sira, yaratict olma ve problem ¢ézme becerilerini kullanmaya tesvik
etmektedir.
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AN
a)Resim 5a) Cocuklar i¢in boyama materyaline doniisen giysi kutusu https://www.lumi.com/blog/second-life-
packaging b) Kukla gosterisine Nestle sekerleme kutusu https://www.untilthecowscomehome.com/packaging

Samsung, karbon ayak izini azaltmak amaciyla 2020 yilinda ¢ikardig: televizyonla-
rinin ambalajlarinda “Ileri Doniigiim Coziimii” isimli yeni bir uygulama baslatmigtir.
Televizyonlarin standart gortiniimlii karton ambalajlarinin tizerinde, kullaniciya ku-
tuyu ev dekorasyonunda sehpa, dergilik, evcil hayvan evi gibi cesitli islevsel nesnelere
doniistiirmede rehberlik edecek bir kilavuza yonlendiren bir kare kod bulunmaktadir.
Oluklu karton ambalajin noktali bir dokudan olusan yapisy, ileri doniisiim yapmaya
karar veren kullanicilarin 6l¢ti alma ve kesme gibi islemlerde isini kolaylagtirmaktadir.
Biiyiik boyutlu karton ambalaj malzemelerinin atia déniismesini 6nleyen bu konsept,
stirdiiriilebilirlik ve ileri doniisiimiin yaratici bir birlesimini temsil etmektedir.

Resim 6. Samsung “leri Doniigiim Coziimii” isimli televizyon ambalaji uygulamast https://ifdesign.com/en/
winner-ranking/project/samsung-upcycling-solution-for-tv-packaging/308319
Bir ambalaj, igindeki iiriin tiikendikten ya da ¢ikartildiktan sonra da amacinin di-
sinda kullanilabiliyorsa degerli bir amaca hizmet eder. Resim 6’da gorseli bulunan bir
giyim markasinin ileri doniisiim konseptli ambalaji, yapistirici kullanilmadan, tama-
men geri doniistiiriilebilir ve biyolojik olarak parcalanabilir malzemeden yapilmistur.
Esasen giysi kutusu olan bu karton ambalaj, tiiketiciye kutuyu kullandiktan sonra bir
giysi askisina doniistiirme secenegi sunmaktadir. Kullanicilarin kutuyu askiya doniis-
tiirme asamasinda da yapistirici ya da bagka bir ek malzemeye ihtiya¢ duymayacagi
sekilde tasarlanan bu ambalaj, siirdiiriilebilir bir ¢6z{im sunarken, ayn1 zamanda mar-
kaya deger katilabilecegini gostermektedir.

Resim 7. Giysi askisina doniigen gevre dostu giysi ambalaji https://www.add-less.com/aleph-apparel
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Sonug

Mevcut kaynak kullaniminin siirdiiriilebilir olmamasi, tiiketimin yarattigir ham-
madde ve enerji kitligy, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularinda yaygin endi-
seler ve tiiketimi elestiren kiiresel hareketler giderek artarken, ¢evre dostu tasarim ve
siirdiiriilebilirlik konular1 daha ¢ok énem kazanmaktadir. iginde bulunan iiriin tiike-
tildigi anda islevselligi devam etse bile atiga doniisen ambalajlar, kati atik alanlarini en
¢ok kaplayan atik tiriidir. Bu nedenle siirdiiriilebilir ambalaj tasarimi grafik tasarim
alaninda ayr1 bir 6neme sahiptir. Kisa 6miirlii biyo-bozunur ambalajlar, defalarca yeni-
den kullanilabilen uzun émiirlii ambalajlar ve geri dontistim gibi uygulamalar ambalaj
tasarimi alaninda siirdiiriilebilirlik kapsaminda yapilan uygulamalardandir. Stirdi-
riilebilirlik bilinci ile uygulanan yontemlerden biri olan ileri doniisiim, aksi taktirde
¢Ope atilacak malzemelerin yeni bir baglamda fonksiyonel bir sekilde kullanilabilme-
sini saglamaktadur. fleri déniigiim, cevresel agidan faydalarinin yani sira atiga deger
katmanin bir yolu olarak éne ¢ikmaktadir. leri déniisiim uygulamalariyla, énceden
tanimlanmis bagka bir amaci olan nesneler, daha farkli ve degerli nesnelere dontistii-
ritliir. Clinkdi ileri doniisiimde bir tasarim ya da zanaat siireci s6z konusu olmaktadir.

Cesitli malzeme ve teknolojilerin endiistriyel tasarim ve grafik tasarim alanlariyla
birlestigi ambalaj tasarimy, ileri dontisiim agisindan verimli sonuglarin alinabilecegi
bir alandir. Ambalaj tasarimi baglaminda ileri doniistim, ambalajin tasarimcist tara-
findan 6ngoriilerek tasarima uygulanabilecegi gibi, iiriintin son kullanicisi tarafindan
da gesitli fikirler gelistirilerek uygulanabilir. Bu arastirmada incelenen 6rnekler, amba-
lajin tasarimcilar: tarafindan dngoriilen ileri doniigiim konseptleridir. Bu tiir 6rnekler
tiiketicilere de kendi imkanlari ile ileri doniisiim yapma konusunda fikir vermektedir.
Endiistriyel ya da kurumsal diizeyde yapilan ileri doniistim uygulamalarinin yani sira
ev ici ileri doniisiim; ihtiyaclar1 daha az finansal kaynakla karsilamak a¢isindan tiike-
ticiler icin ekonomik bir alternatif olmaktadir. Incelenen 6rneklerde, ikinci bir yagama
sahip ambalajlarin, yalnizca atig1 ve israfi azaltmakla kalmadigi, ayn1 zamanda {iriini
temsil edecek kalic1 bir marka unsuru olusturarak markaya bir deger kattig1 goril-
mektedir. Hatta bazi ileri doniisiim ¢6ztimleri marka ile biitiinleserek onun bir temsili
haline gelmektedir.

Bunun yanu sira ortaya ¢ikan 6zgiin tasarim, uygulayan kisiye de bir 6grenme de-
neyimi ve tatmin duygusu vermektedir. Benzer sekilde ileri doniisiim, cocuklar ile uy-
gulandiginda onlara tasarruf ve gevre bilinci kazandirmakta, yaratici olma ve problem
¢ozme becerilerini kullanmaya tesvik etmektedir.

Bir tiriin ambalajin1 farkli bir amag i¢in yeniden kullanilacak sekilde tasarlamak,
cevre bilincinin yani sira yiiksek diizeyde yaraticilik gerektirir. Geleneksel tasarim sii-
reci, kullanilmamig malzemeler igerirken ileri doniistim, mevcut malzemenin tama-
men yeni bir isleve dontistiirtildtigii farkli bir tasarim siirecini kapsar. Ambalaj malze-
melerini veya par¢alarini yeni bir baglamda kullanmak, yaratici ve elestirel diistinmeyi
tesvik eden zorlayic1 bir siirectir. Ileri déniisiimiin ambalaj tasariminda uygulanmasi
tasarimeciy1, malzemenin fiziksel potansiyelini ve bunun &tesini diisinmeye zorlar.

Grafik tasarimin iletisim giicii, sosyal amaglar icin kullanildiginda toplum igin
oldukga ilham verici olabilir. Cevreye duyarli ve siirdiiriilebilir tasarim konularinda
giiniimiizde tasarimcilar arasinda bir duyarlilik olusmus olsa da bu bilincin daha fazla
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uygulama ile hayata ge¢mesi gereklidir. Bu nedenle, bu konularin tasarim egitimin-
de yer almasi gereklilik haline gelmistir. Geri doniisiim, stirdiiriilebilir tasarim, sifir
atik, ileri doniistim konularinda 6grenciye daha fazla bilgi verilerek sosyal bir biling
kazandirilmalidir. Tasarimcilari gevreye duyarli tasarim konusunda egitmek, toplum-
da farkindalik yaratabilmeleri agisindan dnemlidir. Glintimiizde 6nemi gittikce artan
sosyal agidan sorumlu tasarimin yakin gelecekte tasarim egitiminde ve uygulamala-
rinda daha genis bir yere sahip olacag1 6ngoriilebilir.
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21. Yy. Becerilerinden Robotik Ve Kodlama
Egitiminin Turkiye Ve Diinyadaki Yeri

21st Century Skills in Robotics And Coding Training Turkey
And The World

Harun KARATAS

Oz

Bilgi islemsel diistinme, 21. yiizy1l becerilerini de iceren “bilgi islemsel diigiinme
(computational thinking)” kavrami son zamanlarda sik¢a kullanimaya baslanmis-
tir. 21. ylizyil becerileri ve Bilgi islemsel diisiinme becerileri glintimiiziin ve gelecegin
6nemli becerileri arasinda yer almaktadir. Bu ¢alismanin amaci, kodlama ve robotik ¢a-
ligmalarinin iilkemizde ve diinyadaki durumunun ne oldugunu ortaya koymaktir. Bu
amagla, kodlama ve robotik uygulamalarinin ne diizeyde oldugunun ortaya konulmasi
i¢in bir alan yazin taramasi yapilmistir. Bu arastirma tarama modelli bir ¢alisma olup,
verilerin toplanmas siirecinde dokiiman incelemesi teknigine basvurulmugtur. Tara-
ma modelli bir ¢alisma olarak desenlenen bu ¢alismada kodlama egitimini tanimlamalk,
kodlama egitiminin 6gretim programlarindaki yerini ortaya koymak, kalkinma planla-
rinda kodlama konusunun yerini ve dnemini irdelemek, kodlama ve robotik uygulama-
larinin ne diizeyde oldugunun ortaya konulmas, kisaca kodlama egitimi konusunun
egitim politikalarindaki yerini ortaya koymak amaciyla bir alanyazin taramasi yapil-
mustir. Bu galismanin arastirma ortamlar olarak, Web of Science (WOS), google aka-
demik, Ulusal Tez Merkezi kullanilmistir. Arastirmada, “coding”, “coding education”,
“learning coding” ile “kodlama”, “kodlama egitim” ve “kodlama 6grenme” , “robotics”
“robotik kodlama” anahtar kelimeleriyle tarama yapilmigstir. Sonuglar egitim ve egitsel
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aragtirmalar ile tarama daraltilip sadece “makaleler” ve “alan yazin arastirmalar1” ile
sinirlandirilmigtir. Elde edilen makaleler aragtirmaci tarafindan aragtirma sorulari bag-
laminda ayr1 ayr1 incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda, okullardaki Bilisim Tekno-
lojileri ve Yazlim dersinin 7. Ve 8. siiflarda da zorunlu bir ders olarak devamlihiginin
saglanmasi, kodlamanin daha iyi anlagilmasini saglayacagi, okullardaki donanim yeter-
sizliklerinin giderilmesi gerektigi, yerel olarak yapilan ¢alismalarin merkezi olarak yii-
ritiilmesinin saglanmasi ve tiim illerde benzer projelerin olusturulmas: desteklenmesi
gibi sonuglara ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Robotik, kodlama, bilgi islemsel diigiinme, 21.YY becerileri

Abstract

The concept of “computational thinking”, which includes computational think-
ing and 21st century skills, has recently been used frequently. 21st century skills and
computational thinking skills are among the important skills of today and the fu-
ture. The aim of this study is to reveal the situation of coding and robotics studies in
our country and in the world. For this purpose, a literature review was conducted to
reveal the level of coding and robotics applications. This research is a survey model
study and document analysis technique was used during the data collection process.
In this study, which was designed as a survey model study, a study was conducted
to define coding education, to reveal the place of coding education in curriculum,
to examine the place and importance of coding in development plans, to reveal the
level of coding and robotics applications, in short, to reveal the place of coding edu-
cation in education policies. literature review has been done. Web of Science (WOS),
google academic, National Thesis Center were used as research environments of this
study. In the research, “coding”, “coding education”, “learning coding” and “coding”,
“coding education” and “coding learning”, “robotics” “robotic coding” keywords were
searched. The results were narrowed down to educational and educational research
and limited to only “articles” and “literature studies”. The obtained articles were ex-
amined separately by the researcher in the context of research questions. As a result
of the research, it was concluded that the continuity of the Information Technologies
and Software course in schools as a compulsory course in the 7th and 8th grades will
provide a better understanding of coding, the hardware deficiencies in schools should
be eliminated, the local studies should be carried out centrally and similar projects
should be created in all provinces. such results have been achieved.

Keywords: Robotics, coding, computational thinking, 21st Century skills

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



21.Yy. Becerilerinden Robotik Ve Kodlama Egitiminin Tirkiye Ve Diinyadaki Yeri

Giris:

Bilgi islemsel diistinme. 21. yiizyil becerilerini de iceren “bilgi islemsel diisiinme
(computational thinking)” kavrami son zamanlarda sik¢a kullanilmaya baslanmustir.
Bu kavram ayni zamanda bilgisayarca diisiinme, kompiitasyonel diisiinme, bilisimsel
diisiinme ve hesaplamal diisiinme seklinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Icinde bulun-
dugumuz bilgi ve teknoloji caginin gereksinimlerini karsilamak ve asla 6grenmeyi bi-
rakmayan bir diinyada gelismek i¢in 21. ylizy1l becerileriyle donatilmis bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Giiniimiizde bilgi ve iletisim teknolojisinin hizla gelismesi ile birlikte
bu becerilere sahip olmak herkes i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu becerileri kazanmus birey-
lerin yetistirilmesiyle tiretim kapasitesi titketim kapasitesinden ytiksek bireyler yetis-
tirmek miimkiindiir. Bu becerileri edinme ve hayata hazirhk siirecinde, tilkenin egitim
kurumlari ve egitim politikalar1 cok 6nemlidir. Ayrica gelecek nesilleri ve aday adaylar1
yetistiren 6gretmenlerin de bu becerilerin farkinda olmasi ve kendisinin de bu beceri-
leri salip olmas1 6nemlidir.

21. Yiizy1l becerileri olarak tanimlanan, problem elestirel diisiinme, yaraticilik gibi
becerileri ile donanmus, nitelikli insan giicii olarak tanimlanabilmektedir. Giiniimiiz-
de, bu becerilerin kazandirilmasi ¢ok 6nemlidir. Ayrica egitimde nitelikli insan ihti-
yaglarinin karsilanmasini saglamak i¢in bazi degisiklikler yapilmistir. Farkli yontem ve
tekniklere yer verilmektedir. Ayrica egitimde nitelikli insan talebinin karsilanmasi i¢in
bazi degisiklikler yapilmistir. Bununla birlikte, tiikketim anlayisindan, tireten bir top-
lum anlayisina dogru bir degisim de s6z konusudur. Bu degisim gelecek neslin daha
cok titketmesi anlayisi yerine iiretimde yer almasi anlayisi da benimsenmistir. Ozellik-
le, teknolojide yasanan biiyiik degisim ile birlikte, kodlamanin gerekliligi calismalara
yansimustir. Ayrinca alanyazin incelendiginde kodlamanin yani sira, robotik kodlama
uygulamalarinin da bilgi islemsel diisiinme becerisini olumlu yonde etkiledigine yone-
lik calismalar gortlmiistiir.

Kodlama becerisi son zamanlarda 21. ylizyil becerisi olarak goriilmekte ve akil yii-
riitme siirecinin bir pargasi olarak diisiiniilmektedir (European Commission, 2014).
Kodlama, kodlama becerisinin 6tesinde 6grencileri problem ¢ozmeyi de ieren bilgi is-
lemsel diistinmeye zorlamaktadir (Lye ve Koh, 2014). Bilgi islemsel diisiinme kodlama-
dan ¢ok daha fazlasidir ancak bununla birlikte bilgi islemsel diisiinme becerilerinin ge-
lismesini saglamada kodlama tercih edilebilecek 6nemli bir arag olarak goriilmektedir
(Voogt ve digerleri, 2015). Kodlama sadece bilgisayar bilimleri ile ilgili olmay1p, 6gren-
cilerin karsilastiklar1 problemlere yaratici ¢oziimler tiretebilmesini saglar (Karabak ve
Giines, 2013). Ayni1 zamanda kodlama 6gretimi ile 6grencilerin; dijital okuryazarliklari,
yaraticiliklari, problem ¢6zme, analitik diisiinme ve uzamsal diistinme becerileri, stire¢
ve sonug odakli diisiinme becerileri, isbirlikli ¢calisma ve 6grenme becerileri ile yaparak
ogrenme aligkanliklar: gelisir (Akpinar ve Altun, 2014; Demirer ve Sak, 2016). Giderek
artan sayidaki birgok iilke bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi amaciyla kodlama
Ogretiminin dnemini kavramis ve bu dogrultuda ¢alismalara baglamistir.

Bu alanda Tiirkiye'de yapilan arastirmalar incelendiginde robot gelistirme ve kod-
lama ortamlarina yonelik bu ¢aligmalarda; egitimde robot kullaniminin, 6grencilerin
derse kars1 motivasyonunu artirarak daha anlaml ve kalic1 6grenme sagladig: ve kod-
lama becerisini gelistirdigi (Ozdemir, Celik ve Oz, 2009); kodlama siirecini daha ilgi
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cekici hale getirdigi, yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan daha iyi anlagiimasini
sagladig1 ve isbirlikli calisma gibi yontemlerin kullanilmasina olanak sagladig: (Ersoy,
Madran ve Giilbahar, 2011); bilimsel yaraticilik ve bilim siireci becerilerini arttirdi-
&1 (Cavas ve digerleri, 2012); 6grencilerin el becerilerinin yaninda fen ve matematik
zekalarini da gelistirdigi (Fidan ve Yal¢in, 2012); 6grencileri giidiledigi, eglendirdigi,
kodlama &grenmelerine katki sagladigi (Cankaya, Durak ve Yiinkul, 2017); 6grenci-
lerin tablet bilgisayar kabuliini, 6z yeterliklerini ve blok tabanli kodlama basarilarini
olumlu yonde arttirdig (Soykan, 2018); erken ¢ocukluk doneminde yaratict diistinme,
algoritmik ve kavramlar arasi iligki kurabilme becerilerini gelistirdigi (Siper Kabadayz,
2019); 6grencilerin kodlama erisilerini, problem ¢6zme becerilerini ve motivasyonlari-
n1 arttirdigy (Ozer, 2019) belirtilmektedir. Ancak bu ¢alismalar sinirli sayida kodlama
platformlarinda (Arduino, Idea, Microsoft Small Basic, Mindstorm Nxt Education, Le-
goWeDo Education 2.0, Scratch) gergeklestirilmistir. Ayrica probleme dayali 6grenme
yaklasimina gore tasarlanan robotik kodlama 6gretiminin 6grencilerin basarilari, bilgi
islemsel diisiinme becerisi 6z yeterlik algilar1 ve pozitif duygularini nasil etkiledigi ile
ilgili herhangi bir ¢aliymaya rastlanilmamistir.

Tim bu gelismeler, bireylerden beklenen becerilerin de etkisi ve ¢ag1 yakalamak
amaciyla egitimde de degisimleri zorunlu kilmistir. Bu ¢alisma ile bilgi islemsel diisiin-
me becerisi, kodlama ve robotik kavramlarinin ne anlama geldigi, egitime saglayabile-
cegi katkilar, Tiirkiye'de ve farkli tilkelerde kodlama ve robotik uygulamalarina iligkin
betimsel bir yontem ile aciklanmaya ¢aligilmustir.

a. Calisgmanin Onemi

Tiiketen bir toplumu tireten bir topluma doniistiiriilmesi icin bireylere kazandi-
rilacak becerilerin énemi biiyiiktiir. Ozellikle dijital gelismelerin hizla farklilagtigr ve
gelistigi bir diinyada tireten bireyler; tilkelerin ekonomik anlamdaki yarislarinda yeri-
ni belirleyecektir. Bu ¢ergevede, bir¢ok iilke egitim sistemlerinde, teknolojiyi egitimin
ierisine entegre etmektedir. Kodlama ve robotik egitimleri de dijital diinyanin diliyle
konusabilmeyi saglayabilecek araglardir. Bu nedenle kodlama egitimi, birgok gelismis
tilkede oldugu gibi tilkemiz egitim sisteminde de yerini almistir. Kodlama yeni bir kav-
ram olmasa da gliniimiiz ihtiyaglar1 dogrultusunda, kodlamaya ve robotik kodlamaya
yonelik farkindaligin arttigi gortilmektedir. Bir¢ok tilke okul dncesi diizeyinde de kod-
lama ve robotik egitimlerine yer vermektedir. Tiim bu gelismeler, kodlama ve robotik
konusunda yapilacak ¢aligmalarin 6nemini ve gerekliligini ortaya koymaktadir.

Giiniimiizde kodlama becerisi, tiim bireylerin edinmeleri gereken 21. yiizyil bece-
rileri arasindadir (European Commission, 2014). Kodlamay1 6grenmek, kod yazmayi
ogrenmekten daha cok bireylerin problem ¢dzme, yaratict diisiinme, 11 isbirlikgi ¢a-
lisma gibi becerileri kazanmalarina yardim eder. Nitekim Fessakis, Gouli ve Mavroudi
(2013), kodlamay1 6grenerek bu becerileri kiigiik yasta kazanmanin, problem ¢dzme
becerilerini, iist diizey ve algoritmik diisinmeyi gelistirdigini ifade etmektedirler.

Robotik kodlama; 6grencilerin mekanigi ve kodlamayi bir araya getirerek olustur-
duklar1 bir kodlama tiirii olarak kargimiza gikmaktadir. Ogrencilerin yazdiklar: kodlar-
dan fiziksel bir sonug elde etmelerini saglar. Bagka bir ifade ile 6grenci, kendi yazdig:
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kodlar ile robotlar1 hareket ettirdigini gérdiigiinde kodlama onun i¢in daha eglenceli
hale gelmekte ve oyun oynarken kendini de gelistirmektedir (Egitimia, 2019). Robotik
kodlama ile 6grenciler somut bir sey yaratma ve bunu yapmak i¢in kodladiklar1 ey-
lemleri gergeklestirme firsatina sahip olurlar. Robotlar, 6grencilere eglenceli bir sekilde
bilimsel yontemi, kodlama mantigini ve mithendislik tasarim siireglerini 6gretirken
ayni zamanda problem ¢6zme, isbirlikli calisma ve matematiksel diisiinme becerileri ile
yaraticiklarini gelistirir (Fidan ve Yalcin, 2012).

Guntimiizde robotik kodlama 6gretiminde robot kodlama yazilimlars, fiziksel robot
ve sanal robot kodlama ortamlarinin kullanimi oldukga fazladir. Fiziksel kodlanabilir
robot kitlerine; Makeblock Kitleri (mBot Robot Kit), Lego Mindstorms Kitleri (NXT,
Ev3), Parallax Robotik Kitleri (Robotics Arduino Shield Kit), Dash ve Dot, Fischerte-
chnik Kitleri (Fischertechnik Introduction to STEM I ve II), VEX IQ Platformu Kitleri
(Starter Kits), Primo ve Robo Mind 6rnek gosterilebilir. Robot kodlama dillerine ise;
mBlock, Mindstorm Nxt Education, Microsoft Touch Develop, Microsoft Small Basic,
ROBOT C, S4A, Parallax Propeller C, Arduino, Microsoft Robotics Developer Studio
R4 6rnek olarak gosterilebilir (Numanoglu ve Keser, 2017). Kiiciik yaslardan itibaren
kodlama ve robotik becerisi kazanan ¢ocuklar, artik tamamen bu teknolojilerin tasarla-
dig1 ditnyamuzda rekabet etmeye, yaratici fikirler iiretmeye ve pratik ¢oztimler gelistir-
meye bir adim 6nde baglamaktadirlar.

b. Calismanin Amaci ve Arastirma Sorular1

Bu ¢alismanin amaci, kodlama ve robotik ¢alismalarinin tilkemizde ve diinyadaki
durumunun ne oldugunu ortaya koymaktir. Bu amaca ulagilmasinda; asagidaki aragtir-
ma sorularina yanit aramistir.

1. Kodlama ve robotik egitimi nedir?

2. Kodlama ve robotik egitimlerinin etkilerine yonelik arastirma sonuglari nedir?
Ne gibi faydalar saglamaktadir?

3. Tirkiye'de ve farkl iilkelerde kodlama ve robotik egitimlerinin egitim sistem-
leri ierisindeki diizeyleri nelerdir?

Yontem:

Kodlama ve robotik uygulamalarinin ne diizeyde oldugunun ortaya konulmasi
amaciyla bir alan yazin taramasi yapilmustir.

Bu arastirma tarama modelli bir ¢alisma olup, verilerin toplanmast stirecinde dokii-
man incelemesi teknigine bagvurulmustur. Tarama modelli bir ¢alisma olarak desen-
lenen bu ¢alismada kodlama egitimini tanimlamak, kodlama egitiminin 6gretim prog-
ramlarindaki yerini ortaya koymak, kalkinma planlarinda kodlama konusunun yerini
ve 6nemini irdelemek, Kodlama ve robotik uygulamalarinin ne diizeyde oldugunun
ortaya konulmasi, kisaca kodlama egitimi konusunun egitim politikalarindaki yerini
ortaya koymak amaciyla bir alanyazin taramasi yapilmistir.
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c. Veri Toplama Siireci

Bu ¢alismanin aragtirma ortamlari, Web of Science (WoS) google akademik, Ulu-
sal Tez Merkezi kullanilmigtir. Aragtirmada, “coding”, “coding education”, “learning
coding” ile “kodlama”, “kodlama egitim” ve “kodlama 6grenme” , “robotics” “robotik
kodlama” anahtar kelimeleriyle tarama yapilmistir. Sonuglar egitim ve egitsel aragtir-
malar ile tarama daraltilip sadece “makaleler” ve “alanyazin arastirmalar1” ile sinirlandi-
rilmugstir. Ayrica, degisik iilkelerin 6gretim programlarinda “programlama ve kodlama”
i¢in farkli terimlerin kullanildig: belirlenmistir (Balanskat & Engelhardt, 2014). Daha
saglikli sonuglar elde etmek igin “teaching programming, coding, learning coding”
anahtar kelimeleri ile yeniden alanyazin taramasi yapilmistir. Tarama egitim ve egitsel
arastirmalar alanindaki makaleler ile sinirlandirilmistir. Bu asamadan sonra elde edilen

makaleler aragtirmaci tarafindan aragtirma sorulari baglaminda ayri ayr incelenmistir.

Bulgular:

Bu ¢aligmada, elde edilen bulgular, arastirma sorularinin verilis sirasina gére sunul-
mustur.

a. Kodlama ve Robotik Egitimi

Bu ¢aligmanin ilk sorusu, “Kodlama ve robotik egitimi nedir?” seklinde belirlenmis-
tir. Bu soruya yanit bulmak amaciyla konuyla iliskili diger kavramlarin tanimlarina da
yer verilmistir.

Kodlama kavrami yeni bir kavram degildir. Alan yazinda, “programlama” kavra-
mu ile ayni anlamu icermektedir. Kodlama, programlarin olugturulmasini saglayan ko-
mutlar biitiini olarak tanimlanabilir. Programlama; bilgisayar insan etkilesimini sag-
layarak belirli bir problemi bilgisayar yardimiyla ¢6zmek icin gesitli komut dizilerinin
kullanildig1 uygulama ve gelistirme siireglerini kapsarken (Computer programming,
2015). Kodlama ise bilgisayara veya elektronik devrelere istenilen islemleri yaptirmak
i¢in yazilan komut biitiindiir (Kodlama, 2018) . Yani programlama, kodlamadan daha
kapsamlidir. Giintimiizde programla deyince Java, C++, C# gibi tist seviyeli programla
dilleri kullanilarak yazilan komut dizileri akla gelirken, kodlama deyince Scratch, Sc-
ratch for arduino, Mblock gibi kodlama araglar1 gelmektedir. Robotik ise; kodlamanin
nesneler {izerine etkisini gerceklestirilme islemini ifade etmektedir.

Bu duruma katki olarak Lye ve Koh (2014) programlamanin, kodlamanin istiinde
ve Otesinde bir sey oldugunu belirterek, soyutlama, ayristirma, problem ¢ézmeyi iceren
bilgi islemsel diisiinme becerisini kazandiran daha karmasgik bir siire¢ oldugunu belirt-
mistir. Fakat kodlama araglarinin kolay kullanimi ve eglenceli ara yiize sahip olmasi
¢ocuklarin kodlamaya kars1 ilgi ve istegini arttiracagindan ileriki yaslarinda st seviyeli
programlama dilleri kullanarak program yazabilmelerini kolaylastirici etkisinden séz
edebiliriz. Kodlama veya programlama egitimi 6grencilerdeki program yazma beceri-
sini geligtirirken esasinda BID becerisini gelistirmek amagh da kullanilmaktadir (Sayin
ve Seferoglu, 2016).
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Giintimiizde bireylerin sahip olmasi gereken beceriler teknolojinin etkisiyle kendi-
ni giincellemis, ¢aga adapte olmustur. Bunlar; problem ¢6zebilme, yaratici diigiinme,
algoritma tasarlayabilme ve hesaplamali diigiinme gibi becerilerdir. Bu becerilerin 6n
plana ¢ikmasiyla kodlama kavrami da iligkili olarak giin gectik¢e 6nem kazanmaktadir.
Ciinkii kodlama ve bilgisayar biliminin 6gretilmesi ile problem ¢6zebilme, yaratici dii-
slinme, algoritma tasarlama ve hesaplamali diistinme gibi bireylerde bulunmasi gere-
ken 21.ytizy1l becerileri kazandirilabilmektedir (Shin ve ark., 2014).

Yasamimizda gittikce 6nemli bir konuma dogru giden kodlama, “21. yiizyil bece-
rileri” olarak nitelendirilen becerilerden biri olarak kabul gérmekle birlikte, ¢caligma
yagaminin cesitli alanlarinda uzmanlar igin kilit bir beceri olarak goériilmektedir (Sa-
yin, Seferoglu, 2016). Bu nedenle 21. yiizyilda tiim alanlarda ¢alisanlar i¢in kodlama ve
programlama yetilerinin her zamankinden daha 6nemli hale gelmesi 6ngoriilmektedir.
(Say1n, Seferoglu, 2016). Bu dogrultuda kodlama 6grenmek beraberinde algoritma ta-
sarlamak, problem ¢6zmek, tiretim becerileri kazanmak gibi yetileri de bireye kazandir-
makta ve bireyi gelecege hazirlamaktadir.

Robotik kodlama ise robotik nesnelerin programlama dilleri kodlar1 yardimu ile
programlama araciligy ile istenen isleve sahip olmasinin saglanmasini ifade eder. Ro-
botik uygulamalarda farkli kitler kullanilarak egitimsel uygulamalar gerceklestirilir.
Kodlamanin tarihi 1960’]1 yillara dayanmaktadir. Logo programlama dilinin kullanimi
ile baglamistir (Calao, Moreno-Leon, Correa & Robles, 2015). Bir¢ok kisi kodlama ve
robotik uygulamalarina ileri diizeyde egitim gerektiren bir is olarak bakmaktadir Ca-
lismalar da bu bulguyu desteklemektedir. Ornegin, Schwartz ve arkadaslari (2006)’nin
yapmus olduklar ¢alismada; programlama ve algoritmanin yeterince gelisememesinin
nedenleri arasinda programlamanin zor ve karmagsik olmasi, 6grencilerin motivas-
yon eksikligi ve 6n yargilarinin neden oldugu bulgusuna ulasmislardir. Ayni zaman-
da programlamanin “zor” olarak nitelendirilmesi beraberinde programlamanin daha
kolay 6grenilmesini saglayacak araclarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu amagla blok
tabanli programlama olarak adlandirilan araglar kodlamanin daha kolay 6gretilmesi
amaciyla olugturulmugtur. Ozellikle, 21. Yiizyil becerilerinden biri olarak ifade edilen
bilgi islemsel diisiinme becerisinin bireylere kazandirilmasinda, kodlama egitiminin
kiigiik yaslarda baglamast ile ulasilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, kullanimi
daha kolay, eglenceli ve anlasilabilir olan bir¢ok kodlama platformu oraya ¢ikmigtir.
Ogrenciler, bir¢ok programi kullanarak (ToonTalk, Squeak, Etoys, Stagecast, Creator,
Microworlds, JR, Scratch, Code.org. vb.) kendi etkilesimli oyunlarini, animasyonlarini,
simiilasyonlarini ve hikayelerini olusturabilmektedir (Saymn & Seferoglu, 2016). Kodla-
ma egitimlerinde yaygin olarak kullanilan programlar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Kodlama Egitiminde Kullanilabilecek Bazi Beceri, Yazilum ve Robotik Uy-

gulama Araglar:
Okljll . Beceri Yazilim Robotik Uygulama
Seviyesi Araglar1
Siraya koymak, kiigitk Scratch JR, Code.
Okul Oncesi  parcalara ayirmak, org, Kodable (iki BeeBots, KIBO
komut vermek. boliimii), The foos
Blog tabanli Scratch JR, Code.

programlama araglarini

Ilkokul kullanarak programlara

cesitli komutlar eklemek.

org, scratch,
kodable ve code
monkey

Sphero, Dash & Dot,
LEGO WeDo

Blog tabanl
programlama araglarini
kullanarak, ileri diizey
programlara gesitli
komutlar eklemek.

Ortaokul

Scratch,

scratch ile
programlanable
robotlar
Applnventor,
Kodu Game

Lab, Flip Boom
Classic,Crazytalk

Lego Mindstorms

Metin tabanlt
programlama araglarini
kullanma, Gergek
hayatin ihtiyaglar1 i¢in
programlama yapma

Lise

Kodu Game Lab
ve Unity ile oyun
yapmak,

App Inventor ile
mobil uygulama
yapmak,
Robotik ile
LabView
uygulamasi
yapmak,

Swift ile iOS
uygulamasi
yapmak, C #

ile masadistii
uygulamasi
veya Php veya
Asp.Net ile web
uygulamasi
yapmak

Ardunio, Raspberry
Pi...

Xia ve Zhong (2018) calismalarinda, ilk ve orta 6gretim okullarindaki robotik bil-
gisinin 6gretilmesi ve 6grenilmesi konusunda nitelikli caligmalar1 incelemeyi ve incele-
nen ¢aligmalara dayanarak robotik egitimin (RE) gelecekteki aragtirma perspektiflerini
ortaya ¢ikarmay1 amaglamiglardir. Anahtar kelimeler ve kartopu yaklasimi ile cevrimici
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veri tabanlarinda sistematik bir arama yapildiktan sonra, 22 SSCI dergi makalesi bu
incelemeye dahil edilmistir. Her makalede toplam dokuz ana faktor belirlenerek ince-
lenmistir: 6rnek gruplar, siire, robot tipleri, robotik igerik bilgisi, ¢aligma tipi, miidahale
yaklagimlari, 6l¢lim araglari, ana bulgular ve 6gretim 6nerileri. Calisma sonuglari 3 se-
kilde yorumlanmustur. ilk olarak, deneysel galismalarin ¢ogunda kiigiik 6rneklem kulla-
nilmis ve ¢alismalar iki aydan daha az bir siirede yapilmistir. En bityiik 6rneklem grubu
ilkokul dgrencileri ve ¢ogu ¢aliymada LEGO robotlar1 kullamilmistir. Tkinci sonugta,
¢aligmalarin yarisindan fazlasinda deneysel olmayan bir aragtirma tasarimi yapilmstir.
Gozlem, anket, goriigme ve tirtinlerin degerlendirilmesi yaygin olarak kullanilan 6l¢tim
araglaridir. Ugiincii sonugta ise 22 makalede dnerilen 6gretim 6nerileri dort ana baglik-
ta toplanmugtir: serbest calisma ortami, hedeflenmis tasarim, uygun pedagoji ve aninda
geribildirim. Genel olarak, 22 ¢alisma, RE’ nin ilk ve orta 6gretimde biiyiik bir egitim
potansiyeli oldugunu 6ne stirmektedir.

Simsek (2018) calismasinda gorsel kodlama ve robotik kodlama etkinliklerinin 6g-
rencilerin BIDB’ ne ve akademik basarilarina etkisini aragtirmay1 amaglamistir. Ortao-
kul 5. sinifta 6grenim goren 60 6grencinin katildig1 arastirmada, son test kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmugtir. Ogrenciler 30’ar kisilik iki gruba ayrilarak éncelikle bir
ay siire ile birinci gruba Scratch ile gorsel kodlama, ikinci gruba mBlock ile robotik
kodlama; daha sonra bir ay siire ile birinci gruba mBlock ile robotik kodlama, ikinci
gruba Scratch ile gorsel kodlama 6gretimleri yapilmistir. Gruplarin yer degistirmeleri
arasinda li¢ ay siire vardir. Aragtirmada veri toplamak icin 6gretimlerin dncesinde, son-
rasinda ve gruplarin yer degistirmesi ile yapilan 6gretimlerin sonrasinda testler uygu-
lanmustir. Aragtirma sonucunda, Scratch ile gorsel kodlama ve mBlock ile robotik kod-
lama arasindaki akademik basarida ve BIDB’lerinde anlamh bir fark olmadigs, her iki
grubun da akademik bagarilarinin ve BIDB’lerinin arttig1 tespit edilmistir. Ancak gorsel
kodlama ile baglamanin robotik kodlama ile baglamaktan akademik olarak daha verimli
oldugu gortldiigiinden her iki teknikten sadece birini kullanacaklarin gorsel kodlamay1
tercih etmelerinin akademik basariy1 daha olumlu etkileyecegi tespit edilmistir.

Soykan (2018) ¢alismasinda, sorgulamaya dayali robotik kodlamanin ortaokul 5.
Siif 6grencilerinin blok tabanl kodlama 6z yeterlikleri ve akademik bagarilari ile tablet
bilgisayar kullanim algilarina etkisini incelemeyi amaglamustir. ki béliimden olugan
caligmanin ilk béliimiinde ortaokul 6grencilerine yonelik “Tablet Bilgisayar Kabul Ol-
cegi” gelistirilmistir. Calismanin ikinci boliimiinde ise 28 ortaokul 5. sinif 6grencisi ile
sekiz haftalik “Sorgulamaya Dayali Robotik Kodlama Egitimleri” yiiriitiilmiistiir. On
test-son test kontrol grupsuz yari deneysel ¢aligma sonucunda, sorgulamaya dayali
Ogrenme yontemiyle yapilan robotik kodlama 6gretiminin 6grencilerin blok tabanl
kodlama 6z yeterlikleri, basarilar1 ve tablet bilgisayar kabuliinii arttirdig1 belirlenmistir.
Ayrica 6grencilerin verilen egitimlere yonelik etkinlikleri begendikleri goriilmiistiir.

Martin-Ramos ve digerleri (2018) ¢calismalarinda, tiniversite 6grencilerinin kurmus
oldugu bir girisimin verdigi Arduino tabanli projeler araciigiyla STEM egitimlerini
alan 6grencilerin kodlama ve akran koglugu hakkindaki tutumlarini incelemislerdir.
Caligmaya lise 11. sinif diizeyinde 26 6grenci ve fen ve mithendislik fakiiltesi 1. sinif
diizeyinde 18 dgrenci olmak iizere toplam 44 6grenci goniillii olarak katilmistir. Og-
rencilerin kodlamaya y6nelik tutumlarini anlamak ve akran temelli 6grenmeye iliskin
goriislerini degerlendirmenin yan sira, bilgisayar bilimleri ve ilgili disiplinleri takip

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021

701



N

(8]

Harun KARATAS

etmelerini nelerin tegvik ettigi veya caydirdig: hakkinda bilgi edinmek i¢in ¢aligmalar
yapimistir. Caligmada, 6grencilere iki ayr1 giinde iki seans seklinde goniillii olarak 8
saatlik seminer verilmis ve 6grenciler projeleri 3-4 kisilik gruplar halinde yapmuslardir.
Seminerde, 6grencilere Arduino ve kodlama dilinin temelleri teorik olarak verilmistir.
Bununla birlikte tiim 6grencilerin katildigi 6 mini proje uygulamali bir bolim olarak
verilmis, ardindan 6grenciler sectikleri bagka bir proje tizerinde ¢alismalar yapmuslar-
dir. Verilen egitimlerde proje tabanli 6grenme ile BIDB’leri dolayli olarak gelistirilmis-
tir. Calismada veri toplama araci olarak 41ii likert tipinde 5 boliimden olusan bir Sung
ve digerleri (2017) ilkokul diizeyinde robotik 6gretimi i¢in bir 6gretim stratejisinin etki-
sini belirlemeyi amagladiklar: calismada, iki grup tizerinde problem ¢6zme becerilerini
incelemislerdir. Aragtirmanin katilimcilarint New York’ta bir devlet okulunda ikinci
sinifta 6grenim goéren okul sonrasi kursuna kayith 37 6grenci olusturmaktadir. Bu 6g-
renciler rastgele iki gruba ayrilarak farkli siniflara atanmiglardir. Gruplardan birinin
¢alisma ortaminda somut materyallere daha fazla yer verildiginin belirtildigi arastirma-
da Lego WeDo robotik egitim setleri kullanilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore, somut
materyallerin daha fazla kullanildig1 gruptaki 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Numanoglu ve Keser (2017) caligmalarinda, mBot robot kitinin kodlama 6greti-
minde kullanilabilirligini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismada temel kodlama kav-
ramlarini iceren drnek uygulamalar mBlock kodlama ortami kullanilarak tasarlanmis
ve mBot robot kitiyle denenmistir. Arastirma sonucunda, mBot robot kiti ve mBlock
kodlama ortami sayesinde kodlama kavramlarini igeren gesitli uygulamalarin kolaylik-
la tasarlanip kullanilabilecegi goriilmiigtiir. mBot'un montaji ve kullaniminin oldukg¢a
kolay oldugu, sinif ortaminda kullanmaya uygun ve saglam oldugu da arastirma bul-
gularindandir. Ayrica arastirmacilar, kodlama 6gretiminde robot kullanimui ile soyut
kavramlarin kolaylikla somutlastirilabilecegini ve kodlama ¢iktilarini hemen gérebilen
égrencilerin problem ¢6zme ve BIDB’lerini daha kolay ve hizli sekilde gelistirebilecek-
lerini belirtmiglerdir.

Merlo-Espino ve digerleri (2017) ¢alismalarinda, 6grencilerin elestirel diisiinmele-
rinin gelisimini tesvik etmeyi amaglayan bir arastirma projesi gelistirmiglerdir. Projeye
bir devlet okulunda 6grenim goren bir grup lise 6grencisi katilmistir. Arastirmadaki
derslerde egitimler, egitici robotik kitlerinin oldugu harmanlanmis 6grenme yéntemiy-
le gergeklestirilmistir. Arastirmada tasarim tabanli arastirma metodolojisi kullanilmus-
tir. Aragtirmanin sonucunda, elestirel diistinme becerisini gelistirmeye yardimci olan
bilgi islem teknolojileri ve egitim robotlari, 6gretmenlerin gergek yasam problemlerine
ve cesitli 6grenme-6gretme siireglerinin farkls stillerine uyum saglamasina izin veren
dinamik ve modern araglar oldugu i¢in 6nemli secenekler olarak ortaya ¢ikmuistir. Bu
nedenle, uzun vadeli beklenen sonucun, elestirel diisiincenin gelisimini desteklemek
amaciyla liselerde egitim robotlari ile egitimlerin olmasi gerektigi seklinde vurgulan-
mustir.

Kiigiik ve Sisman (2017), ¢alismalarinda robotik 6gretim siirecinde bire bir etkin-
likler ile ilkdgretim Ogrencilerinin ve 6gretmenlerin davranis bicimlerini 6grenmeyi
amaglamiglardir. Katilimeilar, 8 ile 11 yas arasinda 18 ilkgretim okulu 6grencisi ve 18
ogretmen adayindan olusmustur. Ogrencilerin Lego ile oynama tecriibelerinin oldu-
gu ve hepsinin bilgisayar oyunlarini sevdigi belirtilmistir. Robotik 6gretim stirecinde
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etkinlikler bire bir olarak hem smif icinde hem de siuf diginda gergeklestirilmistir.
Yapilan etkinlikler 6gretmenler tarafindan 6grencilerin davranis bicimlerini etkileme-
yecek sekilde video kaydina alinmigtir. Ogrenci 6gretmen etkilesimlerini analiz etmek
i¢in nicel icerik analizi ve gecikmeli sirali analiz kullanilmistir. Bulgulardan yola ¢ika-
rak elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin siireg igerisinde sik sik sorular sorularak
fikirlerini paylagmalari igin tesvik edilmesi gerektigi, ozellikle erkek 6grencilerin bu so-
rulara daha fazla ihtiya¢ duyduklari, 6grencilerin tasarladiklar: robotlarla oynamalari
i¢in yeterli stireye ihtiyag duyduklari, 6gretimin bir oyun senaryosuyla tasarlanmasinin
daha eglenceli olabilecegi, erkek 6grencilerin siirecte daha ¢abuk dikkat daginiklig: ya-
samalar1 sebebiyle motivasyonlarini korumak i¢in daha fazla isbirlik¢i ve rekabetgi faa-
liyetlere yer verilmesi gerektigi, 6gretmenlerin yiiksek zorluktaki etkinlikler i¢in diigitk
zorluktaki etkinliklere gére daha fazla rehberlik etmeleri gerektigini ifade etmislerdir.
Arastirmacilar ¢aligmanin, robotik etkinlikler iceren 6grenme ortamlarinin tasarimin-
da dikkate alinabilecegini belirtmislerdir.

Kasalak (2017), robotik kodlama etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin blok temelli
kodlama 6z yeterlik algilarina etkisini inceledigi ¢aligmasinda 329 ortaokul 6grencisi
ile “blok temelli kodlama 6z yeterlik dlcegi” gelistirme galismasi ytiriitmistir. Ayni za-
manda robotik kodlama etkinliklerine yonelik 6grencilerin deneyimlerini incelemek
amaciyla Deci ve digerleri (1994) tarafindan gelistirilen “etkinlik algis1 6l¢egi” ni Tiirk-
ceye cevirerek aragtirmasinda kullanmistir. Scratch ve Arduino robotik setlerinin kul-
lanildig1 beg haftalik uygulama 58 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Calismanin
sonucunda, evde bilgisayar ve internet olup olmama durumu, daha dnceden Scratch
kullanip kullanmama ve cinsiyet gibi baz1 6zelliklere gore degismeksizin 6grencilerin
blok temelli kodlama 6z yeterlik algilarinin arttig tespit edilmistir. Ayrica yapilan goz-
lem ve gortigmelerden de 6grencilerin etkinlikleri ilgi cekici ve eglenceli bulduklari, ge-
lisimlerine olumlu katk: sagladigini diisiindiikleri belirlenmistir.

Cankaya, Durak ve Yiinkiil (2017) ¢aligmalarinda, robotlarla kodlama 6grenen 6g-
rencilerin kodlamaya yonelik basarilarini ve goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir.
Karma aragtirma modelinin kullanildig: caligmada veriler; robotlarla kodlamaya yone-
lik uygulamali performans degerlendirme sinavi, OECD tarafindan yapilan PISA 2012
sinavindan alinmis yaratici problem ¢dzme testi ve yari yapilandirilmis gériisme formu
ile toplanmugtir. Dokuz ortaokul 6grencisinin katildig1 calismada bir hafta stire ile Lego
Mindstorms EV3 robot setleri ile kodlama 6gretimi yapilmistir. Caligma sonucunda
daha 6nce robotlarla kodlama 6gretimi almayan 6grencilerin 6gretim sonunda basari
ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar, 6grencilerin yaratict dii-
stinme becerileri ile kodlama basarilar1 arasindaki iliskiye bakilarak yaratic1 diistinme
becerileri yiiksek olan 6grencilerin kodlama 6gretiminde daha basarili olduklarini be-
lirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, yapilan 6gretimin onlar1 eglendirdigi ve motivasyonla-
rint arttirdigl yoniinde goriis belirtmislerdir.
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b. Kodlama ve Robotik Ogretiminin Egitime Sagladig1 Faydalar

Bu ¢alismanin ikinci sorusu “Kodlama ve robotik egitimlerinin etkilerine yonelik
arastirma sonuglari nedir? Ne gibi faydalar saglamaktadir?” seklinde belirlenmistir. Bu
soruyu cevaplayabilmek i¢in konuyla iligkili alan yazin taranmigtir.

Robotik ve kodlama uygulamalarinin 21. Yiizyil becerilerinden biri olan bilgi islem-
sel diistinme becerisinin kazandirilmasinda katkisi oldugu belirtilmektedir. Bilgi islem-
sel diistinme becerisi alan yazinda, farkli kavramlarla ifade edilmektedir. “Kompiitasyo-
nel diisiinme”, “hesaplamali diisinme”, “bilisimsel diisiinme”, bilgisayarca diigitnme”
gibi kavramlar alan yazinda kullanilmaktadir. Wing (2006), bilgi islemsel diisiinme-
yi, “temel bilgisayar bilimleri kullanilarak problemlerin ¢6ziimii, sistemlerin tasarimi ve
insan davraniglarinin anlagilmasi” olarak tanimlamustir. Bilgi islemsel diistinme, bilgi-
sayar kullanarak problem ¢ozme kapasitesinin artirilmasi, yaraticith@in gelistirilmesi,
mantikli diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amacini tagimakta-
dir (Korkmaz, Ozden, Oluk &Sarioglu, 2015). Bu becerinin kazandirilmasinda, kodla-
manin kendi yapisinin, algoritma olusturmanin, problem ¢6zmenin kolaylastiric bir
etkiye sahip oldugu goriilmektedir (Lye & Ko, 2014).

Ogrenenlerin mekanigi, elektronik devreleri ve kodlamay1 bir araya getirerek olus-
turduklar: bir kodlama tiiréi olan robotik kodlama kavrami 6grenenlerin yazdiklari
kodlardan fiziksel bir tiriin yahut ¢ikt1 elde etmelerini saglar. Bagka bir ifade ile 6grenci,
kendi olugturdugu kodlar, devreler ve mekanik yapilarla ile robotlarin hareket ettigini
gordiigii zaman kodlama onun i¢in daha ilgi ¢ekici ve daha eglenceli hale gelmekte ve
tiretirken 6grenmektedir (Egitimia, 2019).

Robotik kodlama ile 6grenciler fiziksel bir iiriin elde etmekte ve bunu yapmak igin
kodladiklar: eylemleri somut olarak gorebilme firsatina sahip olurlar. Robotlar, 6gren-
cilere eglenceli bir sekilde bilimsel yontemi, kodlama mantigini ve mithendislik tasarim
stireglerini 6gretirken ayni zamanda problem ¢6zme, isbirlikli ¢alisma ve matematiksel
diistinme becerileri ile yaraticiklarini gelistirir (Fidan ve Yalgin, 2012).

Kodlama egitiminin genel olarak faydalari su sekilde siralanabilir (Akpinar & Altun,
2014; Karabak & Giines, 2013):

o Kodlama araglarinin kullanimu ile dijital okuryazarlik gelistirilebilir.
o Hayal giicii ve yaraticilig1 destekler.

o Hem sonug hem de siire¢ odakli diigtinmeyi saglar.

o Motivasyonu artmasinda katkis: olabilir.

«  Ogrencilerin problem ¢6zme, uzamsal ve analitik diisiinme becerileri kazan-
masini saglar.

o Karmagik problemlere ¢oziim iiretme aligkanlig kazandirir.

o Isbirlikli calisma, §grenme becerileri, yaparak 6grenme aligkanliklar: ve kiiltiirii
gelistirebilir.
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Alan yazinda, kodlama ve robotik uygulamalar: bilgi islemsel diisiinme becerisi tize-
rindeki etkisini inceleyen bir¢ok arastirma yer almaktadir. Programlama ile matematik
arasindaki iliski (Lewis & Shah, 2012), robotik faaliyetleri fen becerileri tizerindeki et-
kisi (Sullivan, 2008), Lego programlamanin ve robotik uygulamalarin problem ¢oz-
me becerisi tizerindeki etkisi (Lowenthal, Marcourt & Solimando,1998; Atmatzidou,
Markelis & Demetriadi, 2008; Lindh & Holersson, 2007; Kapa, 1999; Barak & Zadok,
2009; Gaudiello, Zibetti & Carrignon, 2010; Turner & Hill, 2006), Lego programlama-
nin benlik algis1 Gizerine etkisi (Cayir, 2010), robotik uygulamalar1 yaraticilik tizerindeki
etkisini (Kabatova & Pekarova, 2010), inceleyen ¢alismalar yer almaktadir.

Caligmalardan elde edilen bulgular, kodlama ve robotik uygulamalarin problem
¢ozme becerisi tizerinde etkili oldugu yoniindedir. Lewis ve Shah (2012) tarafindan ya-
pilan ¢aligmada, Scratch kodlama ortamin égrencinin motivasyonunu artirict bir 6zel-
lige sahip oldugu bulgusuna ulagilmistir. Sullivan (2008) ise yapmis oldugu ¢aligmada,
robotik uygulamalarin, bilimsel siire¢ becerileri ve sistemleri anlama becerilerini olum-
lu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir. Bir baska caligmada ise (Beisser, 2006), robotik
uygulamalarin 6grencilerin teknoloji kullanimi ve problem ¢éme becerileri iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu bulgusu elde edilmistir. Turner ve Hill (2006), robotik
uygulamalarin problem ¢6zme becerileri iizerindeki etkisini incelemislerdir. Caligma
sonucunda, egitimlerin problem ¢ozme becerileri {izerinde etkisinin oldugu y6niin-
dedir. Problem ¢6zme becerileri {izerindeki etkisinin belirlendigi bir bagka ¢aliymada
Kapa(1999) Lego ile egitim alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda problem
¢6zme becerileri ve gruplar arasi iletisim konularinda anlamli fark bulunmustur. At-
matzidou, Markelis ve Demetriadi (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, robotik egitim-
lerin problem ¢6zme becerileri artirdig1 gézlenmistir. Ayrica, motivasyon ve rekabet
seviyelerinde belirgin bir artis gozlemistir. Bir bagka caligmada ise robotik uygulama-
larin yaratici diigiinme {izerindeki etkisi incelenmistir (Kabatova & Pekarova, 2010).
Caligma sonucunda, robot tasarlamanin mekanik beceriler iizeride etkisinin oldugu
belirlenmistir. Tiim yapilan ¢aligmalar, kodlama ve robotik uygulamalarinin problem
¢6zme becerileri ve yaraticilik tizerinde olumlu etkileri bulundugunu gostermektedir.
Bu sonuglar dikkate alindiginda kodlama ve robotik egitiminin 6égrenenlerin zihinsel
gelisimleri bakimindan etkili bir ara¢ oldugu soylenebilir. Ayrica, kodlama ve robotik
Ogrenmenin sistematik diigitnme, problem ¢6zebilme, olaylar arasindaki iligkileri gore-
bilme, yaratic1 diigiinme gibi becerileri kazandirdig belirtilebilir.

c. Kodlama ve Robotik Konusunda Tiirkiye’de Yapilan Caligmalar

Bu ¢alismanin tigiincii sorusu “Tiirkiye’de ve farkli iilkelerde kodlama ve robotik egi-
timleri ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Bu soruya yanit bulmak amaciyla gesitli
raporlar ve caligmalar incelenerek raporlanmistir.

Diinya iilkelerinin programlama egitimine yakindan bakildiginda okul 6ncesinden
lise diizeyine kadar farkli kademelerde dijital okuryazarlik, bilgi islemsel diigiinme, BIT
ve programlama konularinin miifredatlarinda yer aldigi gorilmektedir (Kalelioglu,
2018). Ulkemizde 1984 yilinda alan uzmani akademisyenler ve Milli egitim Bakanli-
&1 komisyon {iyeleri bir araya gelerek bir komisyon olusturmuslardir. Boylece egitim
miifredat: yeniden diizenlenerek bilisim teknolojileri araglar1 Tiirk Egitim Sistemine
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entegre edilmigtir. (MEB Ortégrt. Bil. Egt. Tht. Kom. Raporu, 1984). Dolayistyla iilke-
mizde egitim kurumlarinda kodlama ve programlama 6gretiminin baglangi¢c noktasi
olarak, bu tarih gosterilebilir. Yazilim gelistirme ve program yazma etkinliklerinin za-
manla sektor haline gelmesi, iilkemizde yazilimci agi81 olusmasina neden olmustur.

Giiniimiizde ise ulusal otoritelerin bu alandaki yetismis eleman eksikligini hisset-
mesi, egitim politikalarinda degisime gitmelerine ve programlama egitimini giindeme
almalarini saglamistir. Programlama egitiminin ihtiyaca yonelik planlar dahilinde ve-
rilmesi agisindan tiniversite kapsaminda egitim siiregleri diizenli bir sekilde olusturul-
maya baglanmistir (Konuk ve Oztiirk, 2010).

Diinyadaki gelismeler dogrultusunda, tiim iilkelerde oldugu gibi tilkemizde de robo-
tik ve kodlama konusunda gerekli adimlar atilmigtir. Oncelikle miifredat degisikligine
gidilmistir. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin 2012 yilinda yaymlanan 6gretim
programu ile 5, 6.siniflarda zorunlu; 7 ve 8. siniflarda se¢meli olarak okutulmaya bas-
lanmigtir (MEB-TTKB, 2015). Ders kapsamindaki yeterlilikler “bilisim okur-yazarligy,
bilisim teknolojilerini kullanarak iletisim kurma, bilgi paylasma ve kendini ifade etme,
aragtirma yapma, bilgiyi yapilandirma ve isbirlik¢i ¢alisma, problem ¢6zme, program-
lama ve 6zgiin lriin gelistirme” olarak belirlenmistir. Bu program ile teknolojiye ayak
uyduran, sorumluluk sahibi bir dijital vatandas yetistirilmesi, 6gretim teknolojilerinin
isbirligi, bilgi paylasimi amaciyla kullaniminin saglanmasi ve yayginlastirilmasi igin
ulusal diizeyde temel yeterlilikler belirlenerek olusturulmus ve her 6grencinin kendi
seviyesine uygun bir programin tasarlanmasi ama¢lanmistir (TTKB, 2012). Boylelikle,
kodlamanin ve dijital okuryazarhigin gerekliligi miifredatta da kargiligini buldugu be-
lirtilebilir.

2015-2018 Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Planinda kamu, 6zel kesim ve STK’lar
ile isbirligi i¢inde, yazilim programlama becerilerinin kiigiik yaslardan itibaren gelisti-
rilmesine yonelik ¢alismalar yiiriitiilecegi ifade edilmistir (BTS, 2015). Bununla birlikte,
2023 Vizyon Planrnda (2018) kodlama ile ilgili hedefler yer almaktadir. Hazirlanan
plana gore, ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerinde, okulda ve okul disinda, 6grenciye,
Ogretmene, egitim yoOneticilerine, kamuya, miifredata, egitsel igerige yonelik yapilacak
caligmalarla kodlama, 3D tasarim, elektronik tasarim benzeri bilisimle tiretim becerile-
rinin 6grenme siireglerine entegrasyonu planlamistir. Bu kapsamda, sinif 6gretmenle-
rinin bilgisayarsiz ortamda algoritmik diisiince 6gretimine yonelik, yiiz yiize hizmet ici
egitimlerin diizenlemesi, bilisimle tiretim becerileri kazandirmak amaciyla kodlama ve
3D tarsim etkinlikleri, 6gretmenlerimizin dijital egitim konusunda kendilerini gelistir-
melerine yonelik olarak ¢evrimigi atolyelerin diizenlenmesi, akilli cihazlar gibi alanlar-
da atdlye egitimlerinin verilmesi amaglanmistir. 2018’de, Avrupa Komisyonu tarafin-
dan desteklenen AB Kod Haftasi, 2.74 milyon katilimci, 43.657 etkinlik ve Bati Balkan
tilkeleri de dahil olmak iizere Avrupa’daki okullarin % 10’undan fazlasinin katilimi sag-
lamugtir. Tiirkiye kod haftasina 2014 yilindan itibaren katilim géstermeye baglamustr.
Tiim Avrupa tilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’den kod haftasina katilim her yil giderek
artmugstir. 2018 yili itibariyle 7700 etkinlik ile katilim saglanmis ve toplam 932.200 kisiye
ulagilmistir (Yegitek, 2019).
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Kod yazmayi kolay ve eglenceli hale getirerek programlamay: 6grencilere sevdire-
bilmek amaciyla kar amaci glitmeyen sirketler, sivil toplum orgiitleri ve devletin deste-
gi ile gesitli proje ve etkinlikler diizenlenmektedir. Tiirkiye Bilisim Dernegi tarafindan
2014 yilinda “Bilgisayar Programlama Cocuk Oyuncag1” adl bir etkinlik diizenlenmis-
tir. lkokul, ortaokul ve lise dgrencileri, kendi okullarinda Scratch, Miscrosoft Small
Basic gibi programlama araglarini kullanarak ilk programlarini gelistirmislerdir (Prog-
ramlama Cocuk Oyuncag, 2014). Ayrica kodlamanin yayginlastirilmas: konusunda
diinyada oldugu gibi tilkemizde de Code Academy, CodeClub, Khan ACademy, Coder
Dojo ve Code.org gibi organizasyonlarin ¢aligmalar1 kullanilmigtir.

MEB biinyesinde, kamu kurum ve kuruluslar: tarafindan birgok yerde robotik at6l-
yeleri kurulmustur. Yarismalar diizenlenmistir. “Oyunumu Kodluyorum” yarigmasi
bunlardan biridir. Ayrica, birgok 6zel okul ve kurum kodlama konusunda yarismalar
diizenleyerek kodlama konusundaki farkindaligin olusturulmasinda katkis1 olmustur.
Yerel bazda kodlama ve robotik konusunda yapilan ¢alismalar, yayginlastirma konu-
sunda katki saglamaktadir.

Yerel olarak yiiriitiilen bir¢ok proje yer almaktadir. Bunlarda biri ise KodlaManisa
projesidir. 2015 yilinda hazirlanan bu proje kapsaminda Manisa ilinde bir¢ok robotik
kodlama atdlyeleri kurulmustur. Kodlama konusunda ilgili olan 6grenciler bu atolye-
lerde egitimler almalar1 saglanmistir. Ayrica, bircok 6gretmene robotik kodlama egi-
timleri verilmistir. Bircok ile 6rnek olan bu proje ile diger illerimizde de benzer projeler
ylriitiilmeye baglanmistir. Diger illerimizde de benzer projeler yiiriitiilmeye baglanmis-
tir.

Kodlama becerisine yonelik olarak uygulamalar gelistirilmistir. EBA iizerinde kod-
lamay1 oyunlastirarak 6grenmeyi saglayacak uygulamalar yer almaktadir. EBA Cody
uygulamasi bunlardan biridir. Ayrica Genglik ve Spor Bakanlhg: tarafindan Vizyon
2023 hedefleri dogrultusunda yiiriitiilen “Kod Ad1 2023” projesi ile algoritma, web ve
mobil uygulama gelistirme, elektronik ve robotik egitimlerinin verilmesi amaclanmis-
tir. Bu proje ile milli yazilimlarin 6nemi, erken yasta kodlama egitimi, dijital bilgi gii-
venligi, siber saldirilar gibi konularda farkindalik olusturulmasi saglanacaktir.

Kodlama ve robotigin 6gretilmesi konusunda, bir¢ok organizasyon ve kurulus yer
almistir. 2012 yilinda kurulan Bilisim Garaj Akademisi, 7-16 yas arasindaki ¢ocuklara
yonelik giinlitk hayatta karsilasabilecekleri problemlere yonelik ¢oziim iiretmelerine
yardimci olabilecek bilgi ve becerinin kazandirilmasinda tasarlanan tlkemizdeki ilk
cevrimici egitim platformudur (Bilisim Garaj Akademisi, 2018). Bilisim garaj akade-
misinde, ¢ocuklara yonelik olarak, programlama, web tasarimi, 3D tasarim ve robot
tretimi egitimleri verilmektedir. Bu egitimler, 6grencilerin bilisimin problem ¢6zme
ve yaratma araci oldugunun farkina varmalarini saglamaktadir. Ote yandan, MEB ta-
rafindan 6gretmenlere yonelik kodlama ve robotik kurslar: ylirtitmustiir. Bu kurslar,
temel robotik, Arduino uygulamalari, bilisimle Giretim egitimi, bilgi islemsel diisinme
becerisinin disiplinler aras: yaklasim ile 6gretimini igeren kurslardur.

Bunun yaninda alanyazi incelendiginde asagidaki ¢calismalar saptanmustir.
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Bekei (2019) ¢aligmasinda robotik kodlama egitimi verilen meslek lisesinde okuyan
goniilld iki farkli gruba yonelik ayni iceriklerin farkli 6gretim yontemleri ile karsilagti-
rilmasi ve degerlendirilmesi incelemistir. Gruplardan birine blok tabanli gorsel prog-
ramlama, diger gruba ise klasik programlama egitimi verilmistir. Blok tabanh goérsel
programlama egitimi alan 6grenciler deney grubu klasik programlama egitimi alan
ogrenciler kontrol grubu olarak belirlenmistir. Egitim sonunda 6grencilere blok taban-
11 gorsel programlama (mBlock) degerlendirme testi ve klasik programlama (Arduino
IDE) degerlendirme testi uygulanmustir. Calismada deney ve kontrol gurubunda yer
alan 6grencilerin sinifsal diizey, cinsiyete gore ve daha 6nceden programlama egitimi
alip almama durumlarina anlamh fark olup olmadigina dair sonuglar elde edilmistir.

Bal (2019), ¢alismasinda temel robotik kodlama egitiminin ortaokul 6grencilerinin
21. ylizyll becerilerine ve bilgi islemsel diisiinme becerilerine etkisinin arastirmigtir.
Aragtirmasinda blok tabanli mBlock robotik egitim yazilimi kullanilarak, 50 6grenci ve
iki Bilisim Teknolojileri 6gretmeni ile yiirtitm{iistiir. Arastirma yar1 deneysel bir ¢aliyma
olup nicel yollarla veri toplanmistir. Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisinme ve
21. ytizyil becerilerinin 6l¢iilmesi i¢in 6n test-son test metodu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda verilen temel robotik kodlama egitimin katihmcilarin 21. yy. becerileri {ize-
rinde anlaml bir fark yaratmadig fakat bilgi islemsel diigiinme becerileri tizerinde ise
anlamli bir fark yarattigi sonucuna ulagilmistir.

Altay (2019) ¢alismasinda lise 6grencilerinin programlama temellerini 6grenirken
karsilastiklar1 zorluklarin giderilmesine yardimci olmak amaciyla 8 haftalik Arduino
kullanimina dayali bir 6gretim gergeklestirmis ve bu dersin 6grencilerin programlama-
ya yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina olan etkisi incelemistir. Calisma so-
nucunda, robotik dersini alan deney grubu 6grencileri ile dersi almayan kontrol grubu
ogrencileri arasindaki akademik basarida olumlu bir artis oldugu sonucuna varmistir.
Ayrica dort hafta robotik egitimine ara verildikten sonra 6grencilere uygulanan izleme
testi sonuglarina gore de, gergeklestirilen 6gretimin kalic1 oldugu ortaya koymustur.
Iki grup arasindaki programlamaya yonelik tutumda ise anlaml bir fark bulamamistir

Akbryik (2019) ¢alismasinda Arduino Mikrodenetleyici uygulamalarinin 6grencile-
rin problem ¢6zme becerileri iizerine etkisi ve programlama egitimindeki 6z-yeterlik-
lerini aragtirmustir. Aragtirma bir mesleki ve teknik Anadolu lisesinde bilisim teknolo-
jileri alaninda okuyan toplam 30 6grenci ile 11 hafta siirmiistiir. Aragtirma sonucunda;
ogrencilerin 6z-yeterlikleri ve problem ¢ozme becerileri arasinda 6n-test ve son-test
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Gértismeler sonucunda 6grencilerin etkinlikle-
re dair goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Cam (2019) calismasinda robotik destekli programlama egitiminin, 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerine, akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisini ince-
lemigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Gaziosmanpaga Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde egitimine devam eden, Prog-
ramlama Dilleri I dersini alan 50 6grenci olusturmustur. Calisma grubu, 25 6grenci
deney ve 25 &grenci kontrol grubunda olmak iizere segkisiz (yansiz) atama yapilarak
gruplara ayrilmiglardir. Deney grubunda, robotik destekli programlama egitiminde
LEGO® Mindstorms EV3 egitim seti ile ROBOTC programlama dili egitimi gergek-
lestirilmistir. Kontrol grubunda ise, temel C programlama egitimi gergeklestirilmistir.
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Arastirma sonucunda ise arastirmaya katilan 6grencilerin, son test puanlarina iligkin
problem ¢6zme becerileri diizeylerinde, deney grubu 6grencilerinin, deney éncesi ve
deney sonrasi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yonde yiikseldigi
goriilmistir. Bunun yaninda, motivasyon diizeylerine iliskin deney ve kontrol gruplari
arasinda, deney grubu lehine anlaml farklilik oldugu bulunmustur.

Yildirim (2020) ¢alismasinda probleme dayali 6grenme yaklasimina gore tasarla-
nan robotik kodlama 6gretiminin 6grencilerin kodlama becerisi basarilar, bilgi islem-
sel diigiitnme 6z yeterlik algilar1 ve pozitif duygularina etkisini incelemistir. On test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullandig1 arastirmasinda 2018-2019 egitim 6¢-
retim yilinda Kirklareli ili Istiklal Ortaokulu’nda Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
kapsaminda gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 5. sinif kademesinde
Ogrenim goren 178 6grenci olusturmustur. 104 6grencinin bulundugu deney grubun-
da aragtirmaci tarafindan bes hafta boyunca “Probleme Dayali Ogrenme Yéntemiyle
Robotik Kodlama Ogretimi” yapilirken, 74 $grencinin bulundugu kontrol grubunda
“Geleneksel Yontemle Robotik Kodlama Ogretimi” yapilmistir. Aragtirmact uygulama
stireci sonunda deney ve kontrol gruplarinin her ikisinin de kodlama becerisi basarisi
ve bilgi islemsel diigtinme 6z yeterlik algilarinin anlamli derecede arttig1 sonucuna var-
mustir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak egitsel robot kitlerinin kodlama 6gretiminde kulla-
nilmasinin kodlama becerisi bagarisini ve bilgi islemsel diistinme becerisi 6z yeterlik al-
gisini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Bununla birlikte deney grubu 6grencilerinin
kodlama becerisi basarilar ve bilgi islemsel diigiinme becerisi 6z yeterlik algilar1 kontrol
grubundaki 6grencilerden anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

d. Kodlama ve Robotik Konusunda Farkli Ulkelerde Yapilan Caligmalar

Hizla gelisen teknolojilerle birlikte yazilimlar olusturulmas: ekonomileri etkileyen
bir glice dontismiistiir. Bu ¢ergevede ekonomideki degisimler ayni zamanda egitimi de
sekillendirmektedir. Endiistri 4.0 ile birlikte bireylerden beklenen nitelikler de degis-
mistir. 21. Yiizyil becerileri ile birlikte kod yazabilen bireylere olan ihtiya¢ artmistir
(European Commission, 2015). Bircok tilke, kodlama ve robotik konularina egitimde
yer vermistir. Bununla ilgili bir¢ok caligma yiiriitiilmektedir. Ozellikle kodlamanin er-
ken yaslarda 6grenilmesi konusunda gerekli ¢aligmalar yapilmistir. Avrupa’da kodlama
egitimlerinin 6nemi fark edilerek 2013 yilinda bu konuda ¢alismalar yapilmaktadir.
Birgok taninmus bilisim sirketi (Google, Microsoft vb. ) bu alanda yatirim yapmuislardir.

15 AB tilkesi zaten kodlamay1 okul miifredatlarina entegre etmis durumdadir. Bu
tilkeler: Avusturya, Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Estonya, Fransa, Maca-
ristan, Irlanda, Litvanya, Malta, Ispanya, Polonya, Portekiz, Slovakya ve Ingiltere’dir. Bu
tilkeler arasinda, Fransa ve Ispanya sadece son zamanlarda kodlamay1 entegre etmistir
(2014-2015). Finlandiya ise kodlamay1 2016 sonbaharinda miifredatina dahil etmistir.
Belgika (Flanders) su anda okullara kodlamanin entegre edilip edilmeyecegini ise halen
tartismaktadir. 9 AB iilkesi, yakin zamanda ilkokul diizeyine kodlamay1 entegre etmek-
tedir. Zaten entegre edilmis iilkeler ise Estonya, Fransa, Ispanya, Slovakya, Ingiltere’dir.
Kodlamanin entegre edilecegi tilkeler ise: Belcika (Flandre), Polonya, Portekiz'dir. 12
AB iilkesi ise genel egitimde lise diizeyinde kodlamay1 egitim sistemine dahil etmistir.
Bu iilkeler; Avusturya, Bulgaristan, Danimarka, Estonya, Fransa, Macaristan, Litvanya,
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Malta, Polonya, Slovakya, Ispanya ve Birlesik Krallik ‘tir (Computing future 2014; Co-
ding 2016; EU Code Week 2015).

[k olarak, bilgi islemsel diisiinme becerisinin erken yaslarda kazandirilmasi amaciy-
la bir¢ok tilke kodlama konusunu miifredatlarina eklemislerdir. Ayrica Tablo 2’de tilke-
lerin kodlama egitimini 6gretim programlarina eklemelerinin gerekgeleri sunulmustur.
Cogu iilkenin mantiksal diisiinmeyi ve problem ¢6zmeyi desteklemek amaciyla 6gre-
tim programlarinda kodlamaya yer verdikleri goriilmektedir. Bazi iilkeler ise istihdami
artirmak amaciyla kodlama konusuna 6gretim programlarinda yer vermislerdir.

Tablo 2. Kodlama Egitimini Ogretim Programlarina Ekleyen Bazi Avrupa Ulkeleri ve
Bu Egitimin Programlara Eklenmesiyle Ilgili Gerekgelerin Dagilimi

= B ~ o
- 2w =R g < L e
TeE 5% Efy zE: EE  5E
X~ £ 3 QT 5 =% EC g < o ZaRo)
tex Y% 2:=E =23 Ex =X
528 ET £E9d TBEE TE A
S 23 %% SJHU M99 = 8 g 3
A A s n ©m @~ = A g
= [an] )
~
Avustralya X X X X X
Belgika X X X
Bulgaristan X X X X X
Gek o X X X X X X
Cumbhuriyeti
Danimarka X X X
Estonya X X X X
Finlandiya X X X
Fransa X X X
frlanda X X X X X
Israil X X X X X X
Macaristan X X
Litvanya X X
Malta X X
Polonya X X X X X X
Portekiz X X X X
Ispanya X X X X
Slovakya X X
Ingiltere X X X X X
(European Schoolnet, 2014).
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Glintimiizde bireylerin sahip olmalar1 beklenen yeni bir beceri olarak kabul edilebi-
lecek kodlama becerisinin kazandirilmasi igin gesitli iilkelerin 6gretim programlarinda
kodlama egitimine yer verdikleri gorillmektedir. Ancak kodlama ve programlama egi-
timleri farkli isimlendirmelerle yer almaktadir. Ornegin Belgika’da “bilisimsel diisiince
ve programlama”, Bulgaristan’da “algoritmik problem ¢6zme ve programlama”, Eston-
ya'da “programlama”, Ispanya’da “programlama, algoritma ve robotik” ve Ingiltere’de
“computing” kavramlar1 “kodlama”nin karsilig1 olarak yer almaktadir (Balanskat &
Engelhardt, 2014).

Avustralya’da Queensland hiikiimeti, hazirlik siifindan 10 yila kadar 6grencileri
hedef alan yeni miifredatlarinda robotik 6gretimini zorunlu hale getirme planlarini
2015 yilinda ilan etmistir. Ancak, diinya ¢apinda, ABD’deki Robotik Akademisi gibi
okullarda robotik 6gretmek icin artan girisimler olsa da Avustralya okullarda okutu-
lacak kadarini yapamamaktadir (Sterling 2015). Avustralya Egitim Bakanligr'nin 2015
sonrasi okullarda ilk yildan itibaren (5 yasindan itibaren) 2 donem siirecince temel
programlama egitimi ile kod egitimi verilmesi planlanmaktadir. Takip eden yillarda,
dersler ileri diizey programlama kurslarina doéniistiiriilecek ve yaklasik olarak 7 yagin-
daki bir 6grenci temel programlama mantigini ¢6zebilecek diizeyde olacaktir (Kahra-
man 2015; Ogalan 2015).

Birlesik Krallik ‘ta ise Kasim 2013 itibariyle, ilkdgretim okullarinda bilgisayar prog-
ramlama egitimi baglatilmis ve 2014 yili {ilke genelinde Kodlama Yili olarak duyurul-
mugtur (Ozdemir 2015). Ote yandan, okullardaki bilgi ve iletisim teknolojileri dersinin
igerigini doneme adapte edebilme sebebiyle reformlar gergeklestirilmis ve bu dersin
igerigine zorunlu ve kapsamli bir programlama béliimii dahil edilmistir. Okullarda 5-6,
7-11 ve 12-14 yas gruplarina gore spesifik bazda programlama egitimi 6ngoriilmiistiir.
flk asamada (5-6 yas grubu), algoritmay1 6gretmek, ikinci asamada (7-11 yas grubu)
daha karmagik programlar olusturmak ve hata ayiklama seviyesine gelmeleri amaglan-
maktadir. Ugiincii adimda (12-14 yas grubu), 6grencilerden iki veya daha fazla prog-
ramlama dilini §grenmeleri beklenir (Ondes 2016).

Fransa’da 2015 tarihinde baglayan ve siiregelen temel programlama egitiminin ne
kadar erken verilebilecegi tizerine yapilan ¢alismalar nihayetinde, bu egitimin okul
oncesi donemden baslatilabilecegine karar kilinmustir. Okul 6ncesine programlama
egitimini dahil eden Fransa, bu seviyede saglanacak egitimlerin amacini; 6grencilerin
sezgisel giiciinii ve gorsel diisiincelerini gelistirme olarak belirtilmistir. Ote yandan 6g-
rencilere kokende makinelerin insanlar tarafindan programlandiginin kavratilmas: he-
deflenmektedir (Euronews 2015).

Macaristan’da “Programlamanin sadece erkeklerin isi olmadig1” savini ispatlamak
maksadiyla “Programmer Girls” projesi siirdiiriilmektedir. Ilgili proje biinyesinde,
programlama dili ve egitimi ortaokuldaki kizlara saglanmaktadir. Projenin destekgileri
sivil toplum kuruluslar: ve farkl: tilkeler sayesinde taninirligi zamanla daha da artmak-
tadir (Euronews 2015).

Estonya ProgeTiger programiyla dgrencilerin BIT’e olan ilgilerini arttirmak ve
programlama, robotik gibi konularda bilgi sahibi olmalarini amaclamistir (HITSA,
2018). 2012 yilinda baglayan pilot uygulamayla ilkokul birinci siniftan itibaren 6grenci-
lere programlama egitimi verilmesi kararlastirilmistir (Olson, 2012).
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Ulkelerin kodlama egitimini Tablo 3’te de goriildiigii gibi ulusal, bolgesel, okul dii-
zeyinde uyguladiklari goriilmektedir. Buna iligkin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ulkelerin kodlama egitimi Entegrasyon Diizeyleri

Ulusal Bolgesel Okul Seviyesi  Baslangic Yili

Avusturya X
Belcika X
Bulgaristan X

ek
gumhuriyeti X
Danimarka X 2014
Estonya X X
Finlandiya X X X 2016
Fransa X 2016
Macaristan X 1995
[rlanda X X 2014
Israil X 1976
Litvanya X X 1986
Malta X 1997
Polonya X 1985
Portekiz X 2012
Slovakya X X 1990
Ispanya X X 2015

Estonya kodlama egitimine yer veren ilk iilkelerdendir. 2011°de ortaokul 6grencileri
i¢in ders olarak miifredata alinan kodlama daha sonra ilkokul 6grencileri igin de uy-
gulanmaya baslanmustir. 2012 yilinin baginda Estonya, 1. ila 12. siniflar arasindaki tim
Ogrencilere programlama yapmak icin bir pilot program olan ProgeTiiger‘i kulland.
Irlanda’da ise geng nesillerin kodlama islemlerinin daha genis kitlelerde uygulanmast
amaciyla 2011°de CoderDojo, 5-17 yas grubunun kodlama egitiminde kullanilmistir.
CoderDojo simdi Ingiltere, Fransa ve Ispanya gibi Avrupa iilkelerinde kullaniimak-
tadir. Ingiltere’de kurulan Code Club kendisini (9-11 yaslarindaki ¢cocuklar igin okul
sonrasi kodlama kuliibii gibi kurulmus, goniillii caligmalar yiiriiten iilke capinda bir ag),
Ingiltere’de 1.300°den fazla okul ve diger iilkelerde 100°den fazla okulda kullanilmugtir.
Finlandiya da kodlama egitimine biiyiik 6nem veren iilkelerden biridir. Finlandiya’da
2016 sonbaharindan bu yana tiim ilkokul 6grencilerinin programlamay: 6grenmesini
amaglanmaktadir. Polonya ise 2016 yilinda programlamayi iceren yeni bir bilgisayar
miifredati olugturdu. Kodlama konusu, 16 tilkede miifredatin bir pargasi konumun-
dadir (ulusal, bolgesel veya yerel diizeyde): Avusturya, Bulgaristan, Cek Cumbhuriye-
ti, Danimarka, Estonya, Fransa, Macaristan, Irlanda, Israil, Litvanya , Malta, Ispanya,
Polonya, Portekiz, Slovakya ve Birlesik Krallik (Ingiltere). Finlandiya 2016 igin temel
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miifredatta kodlamay: tanimlamistir. Hollanda ise kodlamayr miifredatina entegre et-
memigtir. Ortadgretimde bir bilgisayar bilimi konusu vardir, ancak zorunlu bir ders
degildir (Euroean SchoolNet, 2015).

AB tarafindan 2013 yilinda baslatilan “Avrupa Kod Haftas1” etkinlikleri sayesinde
2018 yilinda ¢ok sayida iilkede binlerce 6grenci gesitli kutlamalar, atolyeler ve kodlama
etkinlikleri deneyimi yasamistir (CodeWeek, 2018).

Amerika Birlesik Devletlerinde de kodlama konusunda benzer ¢abalarin varlig
goze carpmaktadir. “Code.org” ve “kodlama saati” gibi caligmalar yalnizca ABD’de
degil diinyanin cesitli diger iilkelerinde de yapilmaktadir. Code.org semsiyesi altinda
onlarca saatlik kodlama 6gretim programi olusturulmus ve olusturulan bu 6gretim
programi 34 farkl dile ¢evrilmistir (Code.org, 2015). Amerika Birlesik Devletlerinde
ogrencilerin kodlama egitimlerini desteklemek amaciyla “Kodlama Olimpiyatlar1” ya-
pilmaktadir (USA Computing Olympiad, 2015).

ABD’de birgok eyalet ve 120’nin {izerinde sehir ve bolgede bilgisayar bilimleri dersi
tiim okul diizeylerinde yer almistir. Cok sayida kodlama atolyeleri kurulmus ve binlerce
6gretmen bu atdlyelerde gorev almustir. Silikon vadisindeki bir¢ok sirket okullardaki
bu egitimleri desteklemistir (Simsek, 2018). 2013 yilinda Code.org platformu kurul-
mus ve ¢ok sayida iilkede sayis1 yiizbinleri bulan 6grenci ve 6gretmen programlama
etkinliklerine katilmistir (Code.org, 2018). Code.org portali ile yiizbinlerce 6gretmen
programlama egitimi verebilmek i¢in egitimler almistir. Bu portal onciiliigiinde her yil
aralik ayinda diizenlenen ‘kodlama saati’ etkinligi baslatilmis ve farkl bir¢ok tilkeden
ylizbinlerce 6grencinin milyonlarca satir kod yazma deneyimi yasamasini saglamistir
(Hour of Code, 2018).

Kanada’da ise durum farkli degildir. Kanada egitim sisteminde programlama egiti-
mi 6. siniflarda zorunlu hale gelmis ve 2017 yilindan itibaren bu egitim devam etmekte-
dir (Simsek, 2018). Programlama egitiminin erken yaslardan (okul 6ncesi) liseye kadar
devam edecegi Kanada hiikiimet programinda yer almaktadur.

Giiney Kore 2017 yilinda ilkokuldan baslamak tizere programlama derslerini tiim
okul kademelerinde zorunlu kilmistir.

Hindistan’da programlama egitimi, ilkokul ve ortaokullarda zorunlu, lise 9. ve 10.
siniflarda segmeli olan bilgisayar bilimi dersi iginde verilmektedir (SSVM, 2018). Bu
dersler igeriginde yazilim, donanim, igletim sistemleri ve temel html bilgilerini barin-
dirmaktadur.

Cinvde, temel kodlama egitiminin daha kiigiik yaslarda verilebilecegi goriilmiistiir.
Okul 6ncesi donemde Cinrde kart oyunlariyla temel kodlama egitimleri saglanmakta-
dir (Ozkaya 2016).

e. Avrupa Dijjital Egitim Eylem Plani

Endiistri 4.0 sadece iiretim sistemi degildir, tiim yasamimizi kokten degistirecek bir
gelismedir. Bu degisim o kadar hizli yasanmaktadir ki, toplumun tiim kesimlerinin,
her yastan bireylerin, 6zel ve kamu kurumlarinin gelismeleri yakalayabilmeleri ve yeni
yagam diizenine uyum saglayabilmeleri i¢in egitim ihtiyaci ortaya ¢cikmaktadir. Avrupa

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



Harun KARATAS

Birligi Egitim Komisyonu, bu ihtiyaci giderebilmek icin, tiim birlik iiyesi iilkelerde uy-
gulanmak iizere, bir eylem plan1 hazirlamigtir.

Dijital cagda gelismek ve topluma olumlu bir sekilde dahil olmak i¢in gerekli beceri-
lere ve yetkinliklere yatirim yaparak, vatandaslar gittikce daha baglantily, kiiresellesmis
bir gelecege hazirlamak ¢ok 6nemlidir.

Dijital Egitim Eylem Plany, tiye devletlerin ve egitim — 6gretim kurumlarinin firsat-
lar1 degerlendirmelerine ve dijital ¢agin getirdigi zorluklar: agmalarina yardimci olacak
onlemler sunar.

Komisyon, teknoloji kullanimini ve egitimde dijital yeterliliklerin gelistirilmesini
desteklemek i¢in 11 eylem igeren bir Dijital Egitim Eylem Plani kabul etmistir.[1]

Eylem Planinin, AB iiye devletlerinin dijital cagdaki egitim zorluklarin ve firsatlari-
n1 yerine getirmelerine yardimei olacak 6nlemler belirleyen ti¢ 6nceligi vardir:

o Ogretim ve 6grenim icin dijital teknolojiden daha iyi yararlanma (1 - 3 arasi
islemler)

o Eylem 01 - Okullarda internet baglantist

o Eylem 02 - SELFIE (6z-yansitma) araci ve okullar i¢in rehberlik plam

o Eylem 03 - Dijjital imzal belgeler

» Dijital yeterlilik ve becerilerin gelistirilmesi (4 — 8 aras1 eylemler)

o Eylem 04 - Yiiksek egitim merkezi

o Eylem 05 - Agik bilim becerileri

»  Eylem 06 - Okullarda AB kod haftas:

o Eylem 07 - Egitimde siber giivenlik

o Eylem 08 - Kuzlar i¢in dijital ve girisimcilik becerilerinde egitim

o  Daha iyi veri analizi ve 6ngértl ile egitimi gelistirme (9 - 11 aras1 eylemler)
«  Eylem 09 - Egitimde BIT (Bilgi iletisim Teknolojileri) calismalar

o Eylem 10 - Yapay zeka ve analitik

o Eylem 11 - Stratejik 6ngorii

Biz yazimizda sadece dijital beceri ve kodlama ile ilgili olan eylemlere deginecegiz.

Eylem 02 - SELFIE (6z-yansitma) araci ve okullar i¢in rehberlik plani, o kullarin di-
jital teknolojileri, 6grenme siireglerinde nasil kullandiklarini belirlemelerine yardimci
olan iicretsiz ve ozellestirilebilir bir aragtir. SELFIE, okullarin nerede durduklarinin bir
resmini ¢ekmelerini ve dijital kapasitelerini gelistirmek icin bir eylem plani gelistirme-
lerini saglar.)

SELFIE, ilk, orta ve mesleki okullar icin bir 6z-yansitma aracidir. SELFIE 6gretmen-
lere, 6grencilere ve okul liderlerine 6gretmek ve 6grenmek icin dijital teknolojilerin
kullanimuyla ilgili bir dizi soruya ragmen okullarin degerlendirilmesine yardimei olur.
Okullar, kendi durumlar i¢in sorular ekleyerek veya degistirerek araci 6zellestirebilir.
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Okul, giiglii yanlari ve iyilestirilmesi gereken alanlar ortaya koyan kisiye 6zel bir rapor
alir. Bu rapor okul i¢inde tartigilabilir ve bir eylem planinin temelini olusturabilir.

Mentérlitk planinin amaci, Ogretmenlerin ve okullarin birbirlerini destekleyebile-
cekleri ve 6gretme ve 6grenme igin dijital teknolojilerin kullanimi konusunda deneyim
aligverisinde bulunabilecekleri kapsayici ve siirdiiriilebilir bir ag olugturmak ayrica Is-
birligi ve esler arast 6grenme yoluyla BIT temelli 6gretim uygulamalarinin yayginlasti-
rilmasini desteklemektir.

Eylem 6 - Okullarda ab kod haftas, ilkokul, ortaokul ve meslek okullarinin AB
Kod Haftasr'na katilmasini tegvik etmeyi amagliyor. AB Kod Haftasi, Avrupa’daki go-
niilliler tarafindan yiiritilen taban hareketidir. S6z konusu hafta, sayisal distinme,
kodlama ve dijital teknolojilerin yaratic1 ve elestirel kullanimini tesvik ediyor. Neden
sorusun cevabi ise 5 gencin 1’inde temel dijital beceriler yoktur. Bugiin tiim islerin %
90’1 en azindan temel dijital becerilere ihtiya¢ duyuyor. Kodlama, mantiksal diistinme,
problem ¢ézme ve yaraticili: tesvik eder. AB Kod Haftasi, kodla olusturmayi kutluyor.
Ana fikir; programlamay1 daha goriiniir hale getirmek, genglere, yetiskinlere ve yaslila-
ra kodla fikirleri nasil hayata gecirdiginizi gostermek, bu becerileri agiklamak ve motive
olmus insanlar1 bir araya getirmektir. Girisim, 2013 yilinda Avrupa Dijital Giindemi
i¢cin Gen¢ Danismanlar tarafindan baslatilmigtir. Kod Haftasi her Avrupa vatandagina
kodlamayi kesfetme ve onunla eglenme firsatini verir. Hesaplamali diistinmeyi ve diji-
tal teknolojilerin pasif kullanicilari yerine yaratici olma yetenegini tesvik eder. 2017°de
Malta, Italya, Estonya ve Polonya kisi basina en fazla AB Kod Haftasi etkinligine sahip-
ti. Mutlak rakamlarda, Italya (+16.000) ve Polonya (2.400) okullarin yogun katilimiyla
en fazla etkinlige sahipti. Kod haftasini diger iilkelerdeki okullara getirmek, ¢ok daha
genis katilimi saglayabilir ve ¢cogu cocuga kodlama, hesaplamali diisiinme ve STEM’e
kars1 olumlu bir tutum gelistirmede esit firsatlar saglayabilir. (STEM: Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik (Science, Technology, Engineering ve Math’in) kisaltilmasi
olan bir kelimedir. Egitim sisteminin bu temel anlayis {izerine kurulmasi hedeflenmek-
tedir.)

2017 yilindan itibaren robotik kodlama 6gretimi alaninda gergeklestirilen ¢alis-
malarin yogunluk kazandigi goriilmektedir. Robotik kodlama 6gretimi kapsaminda
gergeklestirilen bu ¢alismalarda kodlama 6gretiminde robot kullaniminin, kodlama ile
ilgili kavramlari somutlastirip siireci daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirerek 6grenci-
lerin kodlama, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi, akademik
basarilarini ve 6z yeterlik algilarini arttirdigi, derse karsi motivasyonlarini arttirarak
daha kalic1 ve anlamli 6grenmeler olusturdugu goriilmiistiir.

Kodlama egitimi birgok iilkenin 6gretim programinda yer almaktadir. Ancak robo-
tik uygulamalar i¢in ayn1 durum s6z konusu degildir.

f. Bilgi Islemsel Diisiince

Bilgi islemsel diistinmenin tanimi hakkinda fikir birligine varilmadig: pek ¢ok aras-
tirmaci tarafindan ifade edilmektedir (Gonzalez, 2015; Grover & Pea, 2013; Kalelioglu,
Giilbahar & Kukul, 2016). Ancak temel noktalarda bir fikir birliginin oldugunu séyle-
mek mimkiindiir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021

715



Harun KARATAS

Ingilizce “Computational Thinking” olarak gegen kavram, Tiirkgeye farkli akade-
misyenlerce farkli sekillerde terciime dilmis ve kullanilmistir. Tiirkgeye bilgi islemsel
diisiinme, bilgisayarca diisiinme, bilgisayimsal diigiinme, hesaplamali diisiinme olarak
farkli ¢eviriler yapilmustir (Cetin & Berigel, 2018).

Wing (2008) bilgi islemsel diisinmenin problem ¢6zme becerisinin yeni bir ismi
olmadigini ve bilgi islemsel diisiinmenin bir gesit analitik diisiinme oldugunu vurgu-
lamaktadir. ISTE (2015) ise bilgi islemsel diisiinmeyi; yaraticilik, algoritmik diigiinme,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve isbirliginin bir birlesimi olarak tanimlamaktadir.
Kazimoglu, Kiernan, Bacon ve MacKinnon (2012) ise problem ¢6zme, algoritma insa
etme, hata yakalama, benzetim ve sosyallesmenin bilgi islemsel diisiinmenin bes temel
becerisi oldugunu belirtmektedir. Bunun yani sira Ater - Kranov, Bryant, Orr, Wallace
ve Zhang (2010) elestirel diisiinme ve problem ¢6zmenin bilgi islemsel diisiinmeyle
ilgili alan yazinda en ¢ok kabul goren iki beceri oldugunu ifade etmektedir. Son olarak,
Kalelioglu vd. (2016) bilgi islemsel diisiinmenin kapsamini belirlerken en ¢ok kullani-
lan ii¢ bilesenin sirasiyla; soyutlama, algoritmik diisiinme ve problem ¢6zme oldugu
sonucuna ulagmigtir.

2016 yilinda BID becerisine farkli yaklasimlar eklenmistir. Bunlardan Pulimood,
Pearson ve Bates (2016) soyut hesaplamalar iceren problemler i¢in akil yiiriitme ve
¢oziim gelistirme yaklasimini literatiire kazandirmistir. UETB (2016) dijital yurttaslik,
bilgi iireticilgi, yenilikci tasarimcilik, BID, yaraticilik ve is birligi becerilerinin gelece-
gin standart becerileri arasinda olacag: goriisiinii belirtmistir. Bu temel beceriler i¢inde
BID’in iginde bulunmasi gereken énemli 6grenci davraniglarini eklemistir. Bu davra-
nislar;

1. Verilerin analiz edilmesi: Soyut modeller gelistirme, problemi kesfetmede ve
¢oziim iiretmede algoritmik diisinmeyi ieren, teknoloji temelli yontemler igin
kabul edilebilir problem tanimlarini formiil olarak ifade etme.

2. Verilerin elde edilmesi: Problem ile alakal1 veri setlerini saptama, analizini ger-
ceklestirmek i¢in dijital araglarin kullanimi, sorun ¢ozmeyi ve karar vermeyi
sadelestirmek icin verilerin farkli yontemlerle analiz edilmesi.

3. Problemin biitiintinii olusturan alt pargalara bolerek degerli bilgilerin farkina
varma: Komplike yapidaki sistemleri idrak etme ve kolayca sorun ¢6zmek i¢in
betimleyici modeller tiretilmesi.

4. Otomasyonun yapisini anlama: Otomatize edilmis ¢oztimler iretme ve dogru
calistiginin sinanmasi i¢in tanimlanmis basamaklar gelistirmek i¢in algoritmik
distinceyi kullanma 6zellikleri olarak 4 maddede siralanmugtir.

2019 yilinda BID kavramu incelendiginde: BID becerisi Ingilizce “divide and conqu-
ere” olan bol ve yonet yaklasiminin bilgisayar biliminde kullanilmas: olarak goriilmek-
tedir. Diger bir deyisle ilk asamada problemin kiigiik ve yonetilebilir birimler olugturu-
lur. Tkinci asamada ise boliinmiis problemlerin her birinin bilinen benzer problemlerin
nasil ¢oziildiigiine ve yalnizca 6nemli noktalarina odaklanilarak incelenir. Ugiincii aga-
mada, bolinmiis problemleri ¢dzmek i¢in yalin basamaklar veya talimatlar (algoritma-
lar) tasarlanir (Bbc, 2019).
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Bilgi islemsel diisiinme becerisi ile 6grencilerin farkli alanlardaki problemleri ¢6ze-
bilecekleri diisiiniilmektedir (Barr ve ark., 2011). CSTA ve ISTE (2011) bilgi islemsel
diisiinmenin 6grencilerin basarisini arttirmada, 6grencileri kiiresel yarisa hazirlamada
ve okul hayatindaki bagari ile gergek hayattaki basartyr harmanlamada 6nemli bir bece-
ri oldugunu diistinmektedir. Bugiiniin dijital araglar ile yarinin problemleri nasil ¢6zii-
lebilir sorusuna yanit verebilmek icin 6grencilerin bilgi islemsel olarak diisiinebilmesi
gerekmektedir. Teknolojideki hizli degisimler ile gelen degisiklerden yararlanabilmele-
ri i¢in 6grencilerin yeni beceri olan bilgi islemsel diisiinmeyi 6grenmesi ve uygulamasi
gerekecektir.

Bilgi islemsel diisiinme sayesinde 6grenciler bilgisayarlar ile ¢dziimlerini otomatik
hale getirip problemleri daha etkili ¢ozebilecek ve diisiinmenin sinirlarini genislete-
bilecektir. Dahasi, 6grenciler bilgisayar biliminin kavramlarini ve ilkelerini 6grendigi
zaman, gittikce degisen teknolojik hayata ve is yasamina daha iyi hazirlanabilecektir.
Bilgisayarin bilgi isleme siireci ile benzerlik gosteren diisiinme yaklagimi ile 6grenciler,
degisen araglar ve uygulamalardan etkilenmeden, yasam boyu 6grenen bireyler olabilir
ve dgrenciler elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri konusunda daha yetkin
olabilirler.

Alan yazin incelendiginde bilgi islemsel diisiinme becerisinin 6grencilere 6gretil-
mesi ile ilgili bilgisayar oyunlarin ve simiilasyonlarin da kullanildig1 goriilmektedir.
Ornegin, Apostolellis ve arkadaslarinin (2014) yaptig1 caligmada etkilesimli bir bilgisa-
yar oyunu yardimui ile 6 - 10 yas arasindaki 6grencilere bilgi islemsel diisiinme beceri-
si kazandirmay1 hedeflemislerdir. Tasarlayip gelistirdikleri 6gretim tasarim modeli ile
oyunlarin isbirligi icerisinde problem ¢6zme becerilerine olan etkisini incelemislerdir.
Aragtirma sonuglarina gore, yapilan etkinlikler ile 6grencilerin bilgi islemsel diiginme
becerilerinin desteklenebilecegi ve etkilesimli bilgisayar oyunlarinin égrencilerin bil-
gi islemsel diisiinme becerilerini gelistirebilecegi vurgulanmistir. Bu konuda, Basawa-
patna, Repenning ve Lewis (2013) 6grencilere simiilasyon kullanimu ile bilgi islemsel
distinme becerisini 6gretmeyi hedefledikleri ¢aligmalarinda, simtilasyon olusturmanin
ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerini kazanmalarinda destek oldugu goriil-
mustir.

Bu konuda Grgurina ve arkadaslarinin (2014) bilgi islemsel diisiinme becerisini
Hollanda orta okul sistemine entegre etmek amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismalarin-
da, 6gretmenlerin algoritma konularinda kazanim elde etmislerdir. Imberman, Sturm
ve Azhar (2014) yaptiklari ¢alismalarinda LEGO® Mindstorms NXT, SCRATCH, App
Inventor ve bilgisayar kullanimi gerektirmeyen etkinlikler ile bilgi islemsel diistinme
becerileri konusunda 6gretmenlere destek sunmak istemiglerdir. Ogretmenler bu ¢a-
ligmay1 oldukga yararli bulmuslar ve sinif ortamlarinda bu etkinlikleri kullanmak iste-
mislerdir.

Ayrica incelenen alan yazinlarda bilgi islemsel diistinme becerisinin 6grencilere 6g-
retilmesi ile ilgili robotik kodlamaninin da kullanildig1 goriilmektedir. Grover (2011)
sekiz ortaokul ve iki lise 6grencisinin katilimi ile 5 gtinliik yaptig1 kamp ¢alismasinda
robotik setlerle etkinlikler gergeklestirmistir. Kamp Oncesi ve sonrasi yapilan goris-
meler sonucunda 6grencilerin bilgi-islemsel diistinme becerilerinin arttig1 ortaya ¢ik-
mustir. Ayrica kamptan 6nce bilgi-islemsel diisinme becerisine yonelik 6grencilerin
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belirttigi 14 fikir kamp sonrasinda 32’ye ¢ikmustir. Bu sonug ile robotik etkinliklerin
bilgi-islemsel diistinme becerisini artirdig: soylenebilir.

Atmatzidou ve Demetriadis (2016) 6grencilerin Bilgi-islemsel diigiinme becerile-
rini artirmak i¢in robotik setler kullanmistir. Lise 6grencilerine yonelik yapilan bu ¢a-
lismaya 164 6grenci katilmistir. Yapilan aktiviteler sonucu 6grencilerin bilgi-islemsel
diigiinme becerilerinin arttig: fakat cinsiyet ve yas degiskenlerine gore anlamli sonug
¢ikmadig1 goriilmistiir. Ayrica yapilan aktivitelerin daha uzun siirede daha iyi sonug
verebilecegi gbzlenmistir.

Djambong ve Freiman (2016) ortaokul &grencilerinin deney grubunda robotik
setler ile yaptig1 etkinlikleri kontrol grubunda ise bilgisayar programlama etkinlikleri
ile karsilagtirmis ve gruplarin bilgi-islemsel diisiinme becerisi puanlarini incelemistir.
Benzer sekilde gruplarda bilgi-iglemsel diigiinme becerisi puanlariin arttigi gozlem-
lenmis fakat gruplarin bilgi-islemsel diisiinme becerisi puanlari arasinda anlamli fark
bulunamamustir.

Atmatzidou ve Demetriadis (2016) 6grencilerin Bilgi-islemsel diistinme becerile-
rini artirmak i¢in robotik setler kullanmistir. Lise 6grencilerine yonelik yapilan bu ¢a-
ligmaya 164 68renci katilmistir. Yapilan aktiviteler sonucu 6grencilerin bilgi-islemsel
diistinme becerilerinin arttig1 fakat cinsiyet ve yas degiskenlerine gore anlamli sonug
gtkmadig1 goriilmiistiir. Ayrica yapilan aktivitelerin daha uzun siirede daha iyi sonug
verebilecegi gozlenmistir.

g. 21. YY Becerileri ve Kodlama

BID diisiine ve kodlama yapma becerileri 21. yy. uluslarinda kisilerin edinmesi ge-
reken beceriler arasinda oldugu varsayilmaktadir (ISTE, 2016).

21. ytizyil becerilerinin igerigi hakkinda kabul gormiis goriisler bulunmakla beraber
aykar1 goriisler belirtenler de olmustur. 21. yy. becerilerinin kabul gérmiis betimlemesi
temel becerileri igine alacak sekilde ii¢ kategoride toplanmistir (Kylonen, 2012; Trilling
ve Fadel, 2009). 3 kategoriye birlestirilmis beceriler Sekil 2.26 de ifade edilmistir.

Ogrenme ve yenilik kategorisi 4 farkli yetenegi icinde barindirir. Bunlar hayat boyu
Ogrenme ve Uretken diisiinmenin kilit noktalar1 olan yaraticilik, elestirel diisiince,
problem ¢6zebilme, is birligi ve iletisim kurabilme yetenekleridir (Kylonen, 2012; Tril-
ling ve Fadel, 2009). Elestirel diigiinebilme becerisi, analiz ve ¢ikarimda bulunma ve
degerlendirme yapmay igerir. Ayrica mantik yiriitmede tiimevarim ve tiimdengelim
yontemlerini kullanabilmeyi icerir (Facione, Sanchez, Facione ve Gainen,1995). Eles-
tirel diigiinme ayrica, yargiya varma ve yansitma gibi diistinsel amaglar1 kapsar (Faci-
one, Facione ve Giancarlo, 2000). Problem ¢ozebilme yetisi, belirlenen hedefe ulagsma
ya da ¢oziilmesi beklenen problemin ¢6ziilmesi igin ihtiya¢ duyulan zihinsel asamalar
olarak ifade edilmistir (Haladyna, 1997). Bu beceriyi kazanmis 6grencilerden; degisik
kategorilerdeki problemleri klasik veya yeni metotlar kullanarak ¢ozmeleri, farkli bakis
acilarini algilayip aktarabilmeleri, yenilik¢i ¢oziimler iiretmek adina 6nemli sorular so-
rabilmeleri beklenir (Yal¢in, 2018).

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



21.Yy. Becerilerinden Robotik Ve Kodlama Egitiminin Tirkiye Ve Diinyadaki Yeri

¢ Elestirel dislinme
¢ Problem ¢ozme
¢ jletisim

* ishirligi

Bilgi, Medya ve Teknoloji

¢ Bilgi
* Medya
¢ Bilgi ve iletisim teknolojileri

Yasam ve Kariyer

¢ Esneklik ve uyumluluk,

* Girigkenlik ve kendi kendini yonetme
e Sosyal ve kiiltirlerarasi etkilesim

¢ Uretkenlik ve hesap verebilirlik

¢ Liderlik ve sorumluluk

Sekil 1. Kategorilere ayrilmug 21. Yy Becerileri (Kylonen, 2012; Trilling ve Fadel, 2009).

[letigim yetisi; s6zel olan ve olmayan iletigim tiirlerini degisik yontem ve kosullarda
etkili bir sekilde kullanarak diistince ve fikirleri ifade edilmesi, yetkin bir dinleyicilik ve
cesitli kosullarda etkili iletisim kurma olarak tanimlanmgtir (Trilling ve Fadel, 2009).

[s birligi yapma becerisi, farkli gruplarla etkin ve saygin ¢aligma yetisi sergileme, gu-
ruba ait hedefe ulasmak maksadiyla gerektiginde ilkelerinden taviz verebilme ve birlikte
calisma sorumlulugunu yiiklenerek ekip tiyelerince yapilan tiim bireysel katkilar: dahil
etmek olarak tanimlanmustir (Yal¢in, 2018).

Yaraticilik; birbirinden bagimsiz olarak goriilen iki veya daha fazla seyi yeni baglarla
bir araya getirebilme, daha 6nce kurulmamis baglantilar kurma, sira dist veya alisil-
misin disinda kosullardan faydalanarak yeni bir deger tiretmek igin miicadele etmek
olarak tanimlanmistir (Brookhart, 2010). Yaraticilik yetisi kazannmus 6grencilerden
kapsami dar olmayan fikir iiretme tekniklerini kullanmalari, yeni ve kiymetli fikirler
tretmeleri, tiretken diistinceler gelistirmeleri ve bu diisiinceleri {ist seviyeye ¢ikarma-
lar1 beklenir. Bunun i¢in de fikirlerini detayl bigimde diistinmeleri, analiz etmeleri ve
degerlendirmeleri gibi beceriler beklenir (Trilling ve Fadel, 2009).

Bilgi, teknoloji ve medya becerileri; medya, bilgi ve iletisim teknolojileri alanlarin-
daki yetkinligi kapsar (Kylonen, 2012; Trilling ve Fadel, 2009).

Sayisal okuryazarlik; var olan problemin ¢oziimii i¢in bilginin dogru ve tiretken
yontemlerle ise kogulmasi, farkli kaynaklardan erisilen verilerden konuyla alakali olani
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ayiklayabilme, bilgiye erisim ve kullanim konusunda temel etik ve yasal bilgelige eris-
mis olma olarak tanimlanabilir (Trilling ve Fadel, 2009).

Kariyer ve yasam yetileri; esnek olma, uyum gosterme, girisimcilik ve bireysel yo6-
netim, kiiltiirlerarasi ve sosyal etkilesim, denetlenebilirlik, sorumluluk, liderlik ve tiret-
kenlik becerilerini kapsamaktadir (Kylonen, 2012; Trilling ve Fadel, 2009).

Giiniimiizde kodlamanin 6grenciler ve is diinyasindaki bir¢ok farkl: alanda ¢alisan
kisiler i¢in anahtar bir yetkinlik haline geldigi s6ylenebilir. Ciinkii {ilkeler kalkinmis-
ik diizeylerini belirleyen ekonomik gelismeler hali hazirda dijital ekonomi sayesinde
yer degistirmeye baglamistir (European Commission, 2015a). Bu yiizden 21. yiizyilda
biitiin sektorlerdeki ¢alisanlar icin kodlama ve programlama becerilerinin her zaman-
kinden daha 6nemli hale gelmesinin beklenmekte oldugu soylenebilir. Kodlama 6gren-
mek-6gretmek i¢in yeni yollar arayanlarin ve gelistirenlerin bir adim 6nde olacag1 var-
sayllmaktadir. Nitekim son yillarda ¢ok sayida kir amaci giitmeyen kurulus yenilikei
ve ilgi ¢ekici egitim yaklagimlari ile kodlama egitimi vermeye baslamislardir (Code.org,
2015a). Ote yandan bircok is yeri yenilik¢i yaklagimlar ile kod yazabilen kisilerle ilgili
arayislar iginde olmuglardir (European Commission, 2015b).

Ekonomideki bu degisimler egitimle ilgili calismalar1 da dogal olarak etkilemekte-
dir. Giderek artan sayidaki birgok ilke 6grencilerin bilgisayar programlama ve kodlama
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak bilisim teknolojilerinin 6gretim programlarin-
da yer almast konusuna odaklanmaktadirlar. Ulkeler ulusal ve bolgesel planlamalarda
veya okullarda 6gretim programlarinda bu konunun kapsama alanina sokulmast igin
caligmalar ytriitmektedirler (Balanskat & Engelhardt, 2014). Tiirkiye’de ise 2012-2013
6gretim yilindan itibaren Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi isimli bir dersin 5. s1-
niflardan baglamak ve kademeli olarak uygulanmak {izere verilmeye baslanmasi Milli
Egitim Bakanhginca kabul edilmistir. Bu ders kapsaminda paylagmaya ve birlikte ge-
listirmeye dayali sosyal kodlama ortamlarinin kullanilmasi tavsiye edilmektedir (ME-
B-TTKB, 2015). Ciinkii dijital becerilerin gelistirilmesi diinyadaki dijital doniisiimiin,
baska bir ifadeyle ekonomik biiylimenin, vatandaslarin refah diizeyinin artmasinin
ve dijital ekonomi stratejisinin ger¢eklesebilmesinin 6n kosulu olarak goriilmektedir
(European Commission, 2014b). Bu ytizden {ilkelerin kalkinma planlar ile egitim po-
litikalar1 arasinda siki bir iligki kurulmaya baslanmistir. Bu siirecte 6ne ¢ikan da do-
layisiyla kodlama egitimi olmaktadir. Bu baglamda 6niimiizdeki dénemde iilkelerin
kalkinmasi i¢in giderek onemli hale gelecegi ongoriilen kodlamanin ayrintili olarak
incelenmesi beklenmektedir. Uretim yontemlerindeki degisimden dolay1 éne ¢ikan
kodlamayla ilgili diizenlemelerin yansimalar1 hem egitim sektoriinde hem de iilkelerin
kalkinma planlarinda kendisine yer bulacaktir.
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Sonug:

Giiniimiiz egitim 6gretim siirecinde de 6grenenlerin 21. yiizy1l becerilerini kazan-
malar1 dnemlidir. Ozellikle Endiistri 4.0 sanayi devriminin etkisi ile ihtiyag duyulan
bireylerin niteliklerinde degisiklikler olmustur. Egitimdeki degisim ve yenilikler yeni
becerilerin kazandirilmas: dogrultusunda sekillenmektedir. Kodlama ve robotik araglar
kullanilarak yapilan uygulamalar, problem ¢6zme becerisini ve yaraticiligi olumlu yén-
de etkilemektedir. Yapilan aragtirmalarin sonuglari da bu yondedir. Ozellikle gelecekte
hangi mesleklerin ne olacagi ya da yeni mesleklerin neler olacag: belirsizdir. Bu nok-
tada, akalli nesnelerin de kullanimin artmasinin kodlama becerisine sahip olan bireyle-
re duyulan ihtiyacin artacag1 yoniinde tahmin yiiritiilebilir. Ttim dijital teknolojilerin
programlanabilir olduklar: diisiiniildiigiinde kalkinma icin kodlamanin, dolayisiyla ye-
tismis insan giicii i¢in kodlama egitiminin ne derece 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bilgi ¢aginin geregi olan {iretkenlik yeni yetisen nesillere kazandirilmas: gereken bir
beceri haline gelmigtir. Ulkemizin gelecegi icin iiretken ve yaratici bireylerin yetistiril-
mesi gerekmektedir (Demirer, & Sak, 2016). Ozellikle yazilim alaninda yetigmis insan-
lara duyulan ihtiya¢ artmaktadir. Bu nedenle erken yasta programlama egitimi giderek
6nem kazanmaktadir. Erken yasta kod yazmaya baslayan bireyler, ilerleyen zamanda
kendi projelerini tasarlayabilecek ve hayata gegirebileceklerdir.

fgili alan yazin incelendiginde robotik setlerle yapilan etkinlikler kapsaminda bilgi
islemsel diisiinme becerisinin degerlendirildigi calismalar bulunmaktadir (Atmatzidou
ve Demetriadis, 2016; Buss ve Gamboa, 2017; Chaudhary, Agraval, Sureka ve Sureka,
2016; Djambong ve Freiman, 2016; Kazakoff vd., 2013; Webb ve Rosson, 2013). Bu
calismadakine benzer sekilde Djambong ve Freiman (2016) ortaokul 6grencilerinin
deney grubunda robotik setler ile yaptig1 etkinlikleri kontrol grubunda ise bilgisayar
programlama etkinlikleri ile karsilastirmis ve gruplarin bilgi-islemsel diisiinme becerisi
puanlarin kargilagtirmistir. Benzer sekilde gruplarda bilgi-islemsel diisiinme becerisi
puanlarinin arttig1 goézlemlenmis fakat gruplarin bilgi-islemsel diisiinme becerisi pu-
anlar1 arasinda anlamli fark bulunamamistir. Webb ve Rosson (2013) bu durumu bil-
gi-islemsel diisiinme becerisinin degerlendirilmesinde kullanilan kaynak cesitliliginin
kasith olmasina, farkl alt becerilerin 6l¢lilememesine ve ¢oklu degerlendirme mekaniz-
malarin kurulamamasina dayandirmaktadir. Benzer eksikliklerin bizim ¢alismamizda
da yasandig1 soylenebilir. Bu ¢alismada 6grencilerin yaptig: etkinliklerin siirece yonelik
degerlendirmesi yapilamamus, degerlendirme kapsamina fazla kaynak cesitliligi eklene-
memis ve 6grencilerin blok tabanli programi kullanma becerileri arasindaki fark dl¢ii-
lememistir.

Atmatzidou ve Demetriadis, (2016) yaptig1 calisma sonuglari ele alindiginda bilgi-
islemsel diistinme becerisinin birden fazla degerlendirme araci ile 6l¢tilmesinin uygun
olacagni, bilgi-islemsel diistinme becerisinin dl¢lilmesinin zor ve karmagik bir siireg
oldugunu ifade etmistir.

Bu ¢ergevede, okullardaki BT ve yazlim dersinin 7. Ve 8.simflarda da zorunlu bir
ders olarak devamliliginin saglanmasi, kodlamanin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir.
Ayni zamanda, okullardaki donanim yetersizliklerinin giderilmesi de 6nemlidir. Yerel
olarak yapilan ¢alismalarin merkezi olarak yiiriitiilmesi saglanmali ve tiim illerde ben-
zer projelerin olusturulmas: desteklenmelidir. Kodlama ve robotik konusunda, yerli
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uygulamalarin da desteklenmesi 6nemlidir. Bu konuda 6gretmelerin yeterli donanima
sahip olmasi, verilecek egitimlerin niteligini etkileyecektir. Bu nedenle, nitelikli hizmet
i¢i egitimlere yer verilmelidir.
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Extended Abstract:

Recently the concept of “computational thinking” has been used, which includes
computational thinking and 21st century skills. Twenty-first century skills and com-
putational thinking skills are among the important skills now and in the future. The
aim of this study is to reveal the state of cryptography and robotics studies in our
country and in the world. Teaching robotics and coding. Today, coding is among the
twenty-first century skills that all individuals must acquire (European Commission,
2014). Learning to code helps people acquire skills such as problem solving, creative
thinking, and collaborative work instead of learning to code. Indeed, Fessakis, Gouli,
and Mavroudi (2013) state that learning to program and acquiring these skills at an
early age improves high-level problem-solving and algorithmic thinking skills. Kids
who acquired programming and robotics skills from an early age are now one step
ahead of competing, generating creative ideas and developing practical solutions in our
world entirely designed by these technologies.

The aim of this study is to reveal the state of cryptography and robotics studies in
our country and in the world. For this purpose, a literature review was conducted to
reveal the level of applications of coding and robotics. This research is a survey model
study and documents analysis technique was used in the data collection process. In
this study which was designed as a survey model study, a study was conducted for the
definition of coding education, to reveal the place of coding education in the curricu-
lum, to examine the place and importance of coding in development plans, to reveal
the level of coding. and applications of robotics, in short, to reveal the place of coding
education in education policies, and the literature has been reviewed.

The concept of coding is not a new concept. In the literature, it has the same mean-
ing as the concept of “programming”. Cryptography can be defined as the set of com-
mands that allow the creation of programs. Programming; While computer covers
application and development processes in which various scripts are used to solve a par-
ticular problem with the help of a computer by providing human interaction (Comput-
er Programming, 2015). On the other hand, coding is the complete command written
to make a computer or electronic circuit perform the required operations (Kodlama,
2018). So programming is more comprehensive than coding. Today, when program-
ming is mentioned, scripts written using high-level programming languages like Java,
C++, and C# come to mind, while programming tools like Scratch and Scratch for
arduino and Mblock come to mind. IF robotic refers to the process of perceiving the
effect of coding on objects. Today, the skills that individuals must update with the
influence of technology and adapt it with the times. these; Skills such as problem
solving, creative thinking, algorithm design, and computational thinking. With these
skills coming to the fore, the concept of programming is gaining importance day by
day. Because by teaching coding and computer science, 21st century skills such as
problem solving, creative thinking, algorithm design, and computational thinking can
be acquired (Sheen et al., 2014).

It is mentioned that the applications of robotics and coding contribute to the ac-
quisition of computational thinking skills, which is one of the skills of the twenty-first
century. It is mentioned that the applications of robotics and coding contribute to the
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acquisition of computational thinking skills, which is one of the skills of the twen-
ty-first century. The results obtained from the studies are that coding and robotic
applications are effective in problem-solving skills. In the study by Lewis and Shah
(2012), it was found that the Scratch coding environment has the advantage of increas-
ing students’ motivation. The results obtained from the studies are that coding and
robotic applications are effective in problem-solving skills. In the study by Lewis and
Shah (2012), it was found that the Scratch coding environment has the advantage of in-
creasing students’ motivation. Given these results, it can be said that teaching coding
and robotics is an effective tool for the mental development of learners. In addition, it
can be said that programming and machine learning provide skills such as systematic
thinking, problem solving, seeing relationships between events, and creative thinking.

When we look closely at programming education in countries of the world, we note
that digital literacy, computational thinking, ICT and programming are included in
the curricula at different levels from pre-school to high school (Kalelioglu, 2018). In
our country, academics who are experts in the field and members of the Committee
of the Ministry of National Education met and formed a committee in 1984. Thus,
the educational curricula were reorganized and IT tools were incorporated into the
Turkish education system. (Report of the Science Education Committee for Second-
ary Education at MEB, 1984). 15 EU countries have already incorporated coding into
their school curricula. It is clear that most countries include coding in their curric-
ula to support logical reasoning and problem solving. Some countries have included
coding in their curricula in order to increase employment. Thanks to the “European
Code Week” events initiated by the European Union in 2013, thousands of students in
many countries witnessed various celebrations, workshops and crypto events in 2018
(CodeWeek, 2018).

Industry 4.0 is not just a production system, it is an evolution that will fundamen-
tally change our lives. This change is happening so quickly that the need for education
appears so that all segments of society, individuals of all ages, and private and public
institutions can catch up with the developments and adapt to the new order of life. In
order to meet this need, the EU Commission on Education has prepared an Action
Plan to be implemented in all EU Member States. The Digital Education Action Plan
provides measures to help Member States and education and training institutions seize
the opportunities and overcome the challenges posed by the digital age.

It is believed that students can solve problems in different areas using computation-
al thinking skills (Barr et al., 2011). Both CSTA and ISTE (2011) believe that computa-
tional thinking is an important skill in increasing student success, preparing students
for global competition, and blending success in school life with success in real life. To
answer the question of how to solve tomorrow’s problems with today’s digital tools,
students need to be able to think mathematically. In order to take advantage of the
changes that come with rapid changes in technology, students will need to learn and
apply the new skill of computational thinking. When examining the literature, it turns
out that computer games and simulations are also used to teach students arithmetic
thinking skills. In addition, it is seen that machine coding associated with teaching
students computational thinking skills is also used in the literature.
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In today’s education process, it is important for learners to acquire 21st century
skills. Especially with the impact of the Industrial Revolution Industry 4.0, there have
been changes in the qualifications of the necessary personnel. Changes and innova-
tions in education are shaped in line with the acquisition of new skills. Applications
made using programming and robotics tools positively affect problem-solving skills
and creativity. Research results are also in this direction. Productivity, a require-
ment of the information age, has become a skill that must be acquired by new genera-
tions. For our country’s future, productive and creative individuals must be nurtured
(Demirer, & Sak, 2016). The need for people trained especially in software is growing.
For this reason, educational programming at an early age is becoming increasingly
important. Individuals who start programming at a young age will be able to design
and implement their own projects in the future. Within this framework, ensuring
continuity of the IT and software course in schools as a compulsory course in grades
seven and eight will provide a better understanding of coding. At the same time, it is
important to eliminate hardware deficiencies in schools. Ensure that local works are
implemented centrally and support the establishment of similar projects in all gover-
norates. It is important to support native applications in coding and bots. The fact that
teachers are adequately equipped in this regard will affect the quality of the training to
be provided. Therefore, qualified in-service training must be included.

Keywords: robotics, programming, computational thinking, twenty-first century
skills
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Yozgat Kilimlerinde Farkli Gobek Kompozisyonlari

Different Core Compositions in Yozgat Rugs

Ulkem YAZ"
Nefise YUKSEL™

Oz:

Dokuma kiiltiirii Tiirklerde tarih 6ncesi dénemden itibaren yasamin bir pargas:
olmugtur. Hayati kolaylastiran yasam kalitesini arttiran bir 6ge olarak gelisimini ytiz-
yillarca devam ettirmis ve giiniimiize gelmistir. Kilim ve diger dokumalar {izerinde
kullanilan motifler insanoglunun yasam bi¢iminin, duygularinin, arzularinin bir ifa-
desidir. Bu nedenle dénemlerin ve cografyalarin ortak kiiltiiriintin ifadesidir. Her do-
nem, cografya ve iklim sartlarina gore sekillenerek zenginlesmis ve goglerle yayilarak
bu zenginlik bityiik bir kiiltiir harmonisi olusturmustur.

Gliniimiize kadar gelebilen en eski kompozisyon érneklerine baktigimizda Sel-
¢uklu Dénemine ait 17 adet Bityiik boy halida ¢ok az motif kullanilmasina ragmen
birbirine benzemeyen 17 kompozisyon 6rnegi ortaya ¢ikmistir. Bu gelenegi Yozgat
kilimlerinde de gérmekteyiz. Bu kiiltiiriimiiziin nesilden nesile devam etmesinin bir
Ornegidir.

Motif ve renklerde goriilen zenginlik yani sira bir takim motiflere atfedilen mana-
lar bazi motiflerin daha sik ve farkli kompozisyonlarda karsimiza ¢ikmasina neden
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olur. Kompozisyonlar madalyon semalarinin iglerine dolgulanan farkli motiflerle bir-
birinden farkli kompozisyonlar ve manalar olustururlar, bu 6rnekleri Yozgat kilimle-
rinde fazlaca gormekteyiz.

Bu ¢aligmada Yozgat Kilimlerinde madalyonlarin farkli kompozisyonlarda ki 6r-
neklerin ne sekilde diizenlendikleri incelenmis cesitlilikleri ortaya konmaya ¢aligil-
mugtir.

Anahtar Sozciikler: Madalyon, Yozgat dokumalari, Dokuma.

Abstract:

Weaving culture has been a part of life in Turks since the prehistoric period. As
an element that makes life easier and increases the quality of life, it has continued its
development for centuries and has come to the present day. The motifs used on rugs
and other weavings are an expression of the way of life, emotions and desires of human
beings. For this reason, it is the expression of the common culture of periods and ge-
ographies. Each period has been enriched by being shaped according to geographical
and climatic conditions, and this richness has created a great cultural harmony by
spreading with migrations. When we look at the oldest composition examples that
have survived to the present day, we see that in 17 large-size carpets belonging to the
Seljuk Period, 17 fifferent composition examples that are not similar to each other have
emerged although very few motifs are used. We see this tradition in Yozgat rugs as
well. This is an example of how our culture continues from generation to generation.

In addition to the richness seen in motifs and colors, the meanings attributed to
some motifs cause some motifs to appear more frequently and in different compositi-
ons. Compositions create different compositions and meanings with different motifs
filled into the medallion schemes. We see these examples a lot in Yozgat rugs.

In this study, we examine how the medallions in Yozgat Kilims were arranged in
different compositions and we try to reveal their diversity.

Keywords: Madalyon, Yozgat weaving, Weaving.
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Giris
Orta Asya’dan giiniimiize dokuma ve 6rgii gibi el sanatlar: kisilerin cesitli ihti-
yaglarini karsilamak yoluyla yasam kalitelerini arttirmistir. Zaman i¢inde bolgesel

karakterlere biirtinmiistiir. Teknik, motif ve kompozisyonlar zenginleserek siireklilik
saglamigtir.

Dokumada kullanilan malzeme; konargocer topluluklarin hayvancilikla gecimini
sagladiklarindan dolay1 cogunlukla yiindiir. Yiin tarag ile taranan yiinler, ¢ikrik ve ig
ad1verilen aletler ile egirilerek iplik haline getirilmektedir. Daha sonra bu iplikler y6re
halkinin geleneksel kiiltiirii ve doganin sundugu imkanlarla deneme yanilma yoluyla
elde ettikleri ¢esitli dogal boyar maddelerle renklendirmislerdir. Bunlara 6rnek olarak;
mese kiiliinden pisi tiiyd (gri), taze ceviz kabugundan kahverengi, kara tastan (gara-
dastan) siyah, sogan kabugundan sar1 rengin elde edilmesi sayilabilir.

Dokuma; dokuyucularin ifade alani bulduklar1 semboller zenginligi nedeniyle
halk kadininin kendini anlattig1 duygu ve diisiincelerini, istek ve beklentilerini yan-
sitt1g1 en 6nemli alanlardan biridir. Kiipe motifi ile evlilik istegini, bukagi ile evlilik
ve ¢ocuk istegini, akrep ile dogaya karst korunmak istegini, nazar motifi ile aile ve
huzurunu korumas istegini anlatir.

Bu ¢aligmada Yozgat yoresine ait 4 adet madalyon motifli kilim 6rnegi incelen-
mistir. Bu kilimlerin kompozisyonlarinda madalyon motifinin farkli 6rnekler ortaya
cikardig: goriilmiistiir.

Tiirk Dokuma Sanatinin Tarihgesi

Tiirk hali sanat ile ilgili kaynaklara gore, digiimlii hali Asya’da Tiirklerin yasadi-
g1, ozellikle, yogun olarak bulunduklari Otiiken Bélgesinde ortaya ¢ikmis ve buradan
diinyaya yayilmistir. Tiirklerin ayni ¢aglarda kege ve kilim sanat1 hakkinda bilgile-
rinin bulundugunu, ev ve ¢adirlarini kege ve diiz dokuma yaygilarla siisledigini yine
kaynaklardan 6grenmekteyiz (Deniz,2000:19). Diiz dokuma yaygilar hali kadar daya-
nikli olmadig ve ¢abuk yiprandigs icin eski 6rnekleri giiniimiize kadar ulagamamak-
ta, tarihi aydinlatabilecek ¢ok eski 6rnekleri yok olup gitmektedir (Aytag, 1982:36).

Gatalhoyiik’te elde edilen bulgular Anadolu’da dokumacilik sanatinin MO. 6000
li yillara kadar gotiirmektedir. Bu durum Tiirkmenlerin (Oguz Boyu) Anadolu’ya gel-
diklerinde ge¢misi ¢ok eskilere dayali bir dokuma sanat ile karsilastiklarini goster-
mektedir. XVI: yy’a ait en eski Tiirk Diiz Dokuma yayg1 pargalar1 Washington Tekstil
Miizesindedir (Demir, 1995:1).

Aslinda geleneksel el dokumaciligy, en eski devirlerden beri Yoriik ve Tiirkmenle-
rin halk sanat1 olmustur. Anadolu cografyasinda yasayan Yoriik ve Tiirkmenler, kege
ev yerine genellikle kilcadir/ karagadir kullanmiglardir. Bu ¢adirlarin icine ¢ul, kege,
hasir, kilim, hali ve ¢esitli amag¢ icin dokunmus cuvallarla désemislerdir. (Ugurlu,
1998:17-18)

Tiirkler Orta Asya’dan getirdikleri dokuma birikimini ve tekniklerini Anadolu’da
karsilastiklar: kiilttirle yogurarak Anadolu Tiirk dokuma kiltiiriinti gelistirmisler-
dir. Anadolunun her bélgesinde ve bolgeler icinde sehirlerde ve hatta koylerde farkls

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021

733



Ulkem YAZ / Nefise YUKSEL

gogebe topluluklarin yerlesmesi ve yasamasi ile cok zengin bir gesitlilik goriiliir. Renk,
kompozisyon, desen bakimindan farkli zenginlikleri vardur.

Yozgat’ta Dokumacilik

18. yy da ilk orneklerine rastlanan Yozgat dokumalarinin bu yillardan kalan 6r-
nekleri genellikle iki parcali yani sakl kilimlerdir. Kilim, cicim, zili dokumalar go-
riliirken, kullanim alanlar: da yer sergisi (kilim), namazlik (namazlag1), sofra ortiis,
perde, at ortiisii olarak kullanilan gesitleri mevcuttur. 19. Yiizyila tarihledigimiz ki-
limler arasinda en yaygin tipler ¢ul, sergi kilimi (d6seme kilim), makat (sedir) kilimi,
yolluk, namazlag (namazlik kilimi), yastik, heybe (habe) ve ¢uval (haral) dir (Deniz,
50-51).

18. ve 19. yy. dokumalarinda malzeme yiin ve daha kalitesi yiiksek dokumalardir.
20. yy. bagindan itibaren ise pamuk malzeme olarak dokumaya dahil olmaya basla-
mustir. Giintimiiz Yozgat diiz dokumalarinin desen ve motifleri bu dénemde olusmaya
ve karakteristik 6zellik kazanmaya baslamistir ( Deniz, 2000; 51-52).

Kilim Dokuma

Kilim genellikle biitiin diiz dokuma yaygilar i¢in kullanilan bir terim olsa da as-
linda diiz dokuma yaygilar kilim yani sira cicim, zili, sumak, bezayag: gibi dokuma
tiirlerini de kapsamaktadir.

Kilim; atk: ve ¢ozgii ipi olmak tizere iki iplik sistemine dayanan ve atki ipinin
¢ozgii iplerini tamamen kapattigy, tersi ve diizii ayni olan bir dokuma tiiridiir. Kilim
desenleri farkl1 renklerde ki atki iplerinin ¢ozgiiler arasinda gidip gelmesiyle olusur.
Farkli desen iplerinin birbirleri ile karsilasarak doniis yaptiklar: ¢ozgiiler arasinda
olusan bogluklara ‘ilik” denir. ilikli kilimlerde iliklerin gok uzamasi istenmeyen bir
durumdur. Bu nedenle ilik kapatmak igin bazi yontemeler kullanilmaktadir. Ilik ka-
patma yontemleri hem dokuma sirasinda el oyalayan bir ugras olmustur hemde kul-
lanim sirasinda bu noktalarda bir zayiflik olustugundan istenmeyen bir durumdur.
Fakat kilim dokumada bu sorun 6ncelikle desenlerde dikey hatlardan ziyade yatay ve
capraz hatlar kullanilmasiyla ¢6ztimlenmeye ¢alisilmistir. Bu yolla hem dokuma hem-
de kullanim kolaylig1 saglanmistir. Kilim dokunurken sira takibi yapilmaz dokuyucu
desene gore dokuma sirasini kendisi olusturur. Once genisleyen daha sonra ise daralan
hatlarin siras1 takip edilerek dokuma yapulir.
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Ornekler
Ornek 1

Fotograf No 1

Bir nolu fotografta goriilen, Yozgat Etnografya miizesinde, 1196 envanter nolu,
122x280 cm ebatlarinda ki kilim 21-06-1979 tarihinde miize koleksiyonuna kazandi-
rilmustir. Atkisi ¢ozgiisii yiindiir. Kompozisyonu; uzun sagaklar iizerine 8 adet mer-
diven motifinin bitiminde baslayan yarim altigen bi¢imli madalyon iizerine 3 adet
altigen madalyonun yine yarim altigen bir madalyon ile tamamlanmasindan ibarettir.
Altigen biciminde ki madalyon motifinin igleri kaydirilmis eksende sira su halinde
dizilen kogboynuzu ve kurtagzi motifleri ile dolgulanmistir. Testere motifi ile sinirla-
nan madalyonlar kenarda sicandisi motifi ile cevrelenmistir. Sigandisi ile testere mo-
tifi arasinda tiggen bosluklar bulunur ve bu alanlar kurtagzi motifleri ile bezenmistir.
Kilimin sag ve sol koselerinde ait oldugu oymagi belirleyen im bulunmaktadir. Madal-
yonlarin i¢i mavi, kiremit rengi ve agik yesil renklerinin ard arda siralanmasiyla renk-
lendirilmistir. Bordiir ve madalyonlar arasinda ki tiggen bosluklar siyahtir ve tizerinde
kullanilan serpme kurtagzi motifleri krem rengi ve kizildur.
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Ornek 2

Fotograf No 2

Iki nolu fotografta goriilen, Yozgat miizesinde 1782 envanter numarali taban kilimi
350x110 cm ebatlarindadir. Miizeye 02-05-1984 tarihinde kazandirilmistir. Atkist ¢6z-
giisti yiindiir. Iki sak halinde dokunmus olan kilim kenarlarda igleri baklava motifi ve
ko¢boynuzu motifleri ile bezeli bordiiriin sicandisi motifi ile i¢ yilizeye baglanmasiyla
olusmustur. Yiizeyi olusturan madalyonlar ¢ift sira halinde yedi altigen madalyonun
tist iiste siralanmasindan olusmustur. Madalyonlarin birbirine bakan i¢ yiizeyde bir
sira baklava motifi ile boliinmistiir. Bir madalyonda 1 tam baklava 2 yarim baklava
olusturacak bicimde baklava motifleri tst tiste siralanmugtir, igleri ¢engel motifi ile
bezenmistir. Baklavalarin i¢inde ikinci baklavalar desene girift bir gortiniim kazan-
dirmustir.

Yiizeyi olusturan sandik biciminde ki madalyonlarin i¢ yiizeyi kurtagzi ve eli be-
linde motiflerinin birbirine doniik olarak yerlestirilmesiyle desene hareket vermistir.

Yiizey acik yesil ve kirmizinin alternatif tonlariyla renklendirilmis olup tizerindeki
motifler agik iizerinde koyu, koyu tizerinde agiktir. Altigen madalyonlarin kenar ve
dis bordiiriin tarak motifi arasinda kalan boliimiin yiizeyi siyahtir ve tizerine bitytiklii
kiigiiklii yerlestirilen kurtagzi motiflerinde agik renkler kullanilmigtir.
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Ornek 3
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Fotograf No 3

Ug nolu fotografta goriilen, 1866 envanter numarali kilimin ebatlar1 170x350 cm
dir. 02-04-1985 tarihinde Yozgat merkezden miizeye kazandirilmistir. Atkisi ¢6zgiisii
yiin olan kilim iki sak halinde dokunmustur.

Kompozisyonu; uzun yiin sagaklar tizerine kurulu olan kisa kenarda ki motifler
yarim altigen madalyonlarla sinirlandirilmis olup igleri pitirak motifi ile dolguludur.
Taban kilim uzun kenarlarinda ki kaplumbaga motiflerinin i¢inde olusan baklava
motiflerinin i¢i ¢am motifleri ile bezelidir. Iki kaplumbaga motifi a1k renk gizgiler-
le bolinmiistiir ve kogboynuzu ile tamamlanmistir. Bordiir kenarda tarak motifiyle
yiizeye baglanmistir. Kilimin yiizeyini kenarlarda altigen birbirine bakan tarafta ise
yarim baklavalarla baslayip tam baklava ile devam eden kenarlar: ¢engel motifleri ile
bezenmis istiiste baklavalarin dizilmesinden olusan madalyonlu bir kompozisyon
olusturur. I¢ bezemelerinde kurtagzi ve elibelinde motiflerinin alternatif siralanma-
st aralarda ¢cubuklar ile bolinmesinden dolayi farkli bir kompozisyon olusturmustur.
Madalyonlarin igi lacivert ve kirmizi lacivert zeminde kirmizi motif, kirmizi tizerinde
lacivert motif kullanilmistir. Kenar bordiriiniin yiizeyi kremrengi olup tizerindeki
motifler lacivert ve kirmizidur.
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Ornek 4

Fotograf No 4

Dort nolu fotografta goriilen, 1868 envanter numaral kilim 170x350 cm ebatla-
rindadir. Yozgat merkezden 02-04-1985 tarihinde miizeye kazandirilmistir. Atkisi ve
¢ozglist yundiir.

Kisa kenarda Yozgat yoresinin 6zelligi olan ¢gam motiflerinin siralanmasi ile bas-
layan kilim uzun kenarlarda zik zak ¢izgilerin kurtagzi ile birlesmesinden olusan tig-
genler i¢inde stilize yaprak motifleriyle dolgulanmistir. Zemine ift tarafli tarak mo-
tifiyle baglanan kilim 6rnegi i¢ tarafta yarim eli belinde motiflerinin yine tarak ile
birlestirilmesinden olusan bir sema olusturmustur. Kilimin zemini erken Osmanlz (I.
Holbein) halilarinda goriilen sema ile olusturulmugtur. Ustiiste kare madalyonlardan
meydana gelen kompozisyonun kenarlari i¢i pitirak motifleriyle bezeli olan bordiirler-
le sinirlanmustir. Kare madalyonlarin i¢ kenarina bitigik bordiirde garkifelek motifleri
siralanmigtir. Bu 6rnek kiiltiiriin siirekliliginin bir gostergesidir. Kare madalyonlarin
i¢i pitirak ve kelebek motiflerinin alternatif siralanmasiyla dolgulanmigtir. Pitirak
motiflerinin i¢inde kurtagzi motifleri bulunur. Kilimin renklendirilmesinde koyu ve
acik renkler dengeli olarak kullanilmistir. Kenar bordiir zemininde kullanilan krem
rengi i¢ ylizeyde de kullanilarak dengeyi saglamistir. Hakim olan renkler siyah, kir-
miz1, turuncu ve bejdir.
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Degerlendirme ve Sonug

Dokuma kiiltirii tarih dncesinden giiniimiize déneminin yagam seklini bir son-
raki doneme yansitarak gelisimini devam ettirmis olup onceleri yaygi, ortiinme ve
depolama ihtiyacini karsilamak tizere kullanilmis glimiimiizde ise kiiltiirtimiizii yan-
sitan sanat eserleri olarak kabul gérmektedir. Incelenen érneklerin tamaminda atki ve
¢ozgiiler yiindiir. Yozgat kilimlerinde madalyon motifi kullanilan 6rnekleri inceledi-
gimizde madalyonlarin sira su halinde, ardigik ve bitisik sekilde, kaydirilmis eksende,
sandik biciminde, st iiste goriiriiz. Daha gelismis 6rneklerde ise sandik i¢inde sekiz-
gen ve sekizgenler icinde dolgular olarak goriilmektedir. Bu durum Tiirk dokuyucula-
rinin dagarciginin genisligini gostermektedir. Kullanilan motifler geometriktir ve her
birinin sembolik anlamlar: vardir.

Incelenen 4 kilim 6rnegi biiyiik boy olup ortak sema altigen bigiminde ki madalyon
motifidir. Bir kilimde ise kare bi¢iminde ki madalyon kullanilmistir. Kilimlerde ma-
dalyon semasi farkli siralama bigiminde kullanilarak birbirinden ¢ok farkli kompo-
zisyonlar ortaya koymustur. Bu durum Tiirk dokuyucusunun dagarciginda bulunan
motif ve kompozisyon zenginliginin gostergesidir. Kompozisyon semasi Tiirk dokuma
sanat1 tarihi incelendiginde Erken Osmanli Halilarinin devami olarak goriilmektedir.
Bu da kiiltiiriin devamliligini gosterir. Kilimlerde kullanilan motifler baktigimiz za-
man tarak merdiven kurtagzi, eli belinde, sigandisi, baklava, ¢engel, kelebek, ¢cam, s1-
g1r sidigi, stilize yapraklar, ¢arkifelektir. Bu motifler 6rneklerde farkli kompozisyonlar
icinde farkl: yerlerde kullanilarak birbirine hi¢ benzemeyen kompozisyonlara ortaya
cikmigtir. Tarak motifinin ¢ok sik hatta 6rneklerin neredeyse tamaminda goriilmesi-
nin en 6nemli nedeni teknik olarak kullanilmasindaki zorunluluktur. Bu zorunluluk
kilimde zemin ve bordiirlerde farkli renkler kullanilmasi ile olusan iliklerin kapatil-
mast icin gereklidir. Bu nedenle sembolik anlamindan daha ziyade teknik gereklilik
motifin kullanimini bu denli yaygin hale getirmistir. Anadolu Yozgat kilimlerinde
goriilen desen semasi Tiirk kiiltiiriiniin stirekliliginin gostergesidir.

Renklerde ise agirlikli olarak lacivert, giivez (bordo), siyah daha nadiren ise agik
yesil, krem rengi, turuncu, pembe ve sar1 kullanilmigtir.

Kilimlerde ana temay1 olusturan altigen madalyonlar baz1 6rneklerde altigen ola-
rak siralanmis bazilarinda ise farkli goriiniim elde etmek icin sanatci altigenlerin
birbirine doniik kisimlarini baklava bigimine doniistiirerek tigiincii bir kompozisyon
sirasi olusturmustur. Aslinda kullanilan altigen motifidir. Sanat¢inin yaraticiligs iki
altigen arasinda ii¢iincii bir sema olusturarak kompozisyonu zenginlestirmistir.

Incelenen drneklerde yorenin 6zelligini yansitan ¢am motifinin kullanilmas: Yoz-
gat'n cografi zenginlikleri hakkinda bilgi vermektedir. Ciinkii sanat¢ilarin ortak
ozelligi gordiigii hissettigi ve duyduklarini yasatmaktir. Clinkii sanatci tabiattan ve
sosyal cevresinden beslenir.

Dérdiincti 6rnekte goriilen carkifelek motifi ¢ileli kadinin simgesidir. Kilimlerde
kurtagzi motifi de fazlaca goriilmektedir bu da yabani hayvanlardan korunma istegini
simgeler.

Bordiirlerde kullanilan motifler birbirinin benzeri olmasina ragmen kompozisyon
ve ifade farklidir.

Birinci kilimde goriilen koselerde ki siyah zemin tizerine beyaz olarak dokunan im
isareti kilimin ait oldugu boy hakkinda somut bilgidir.
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Extended Abstract

Handicrafts such as weaving and knitting from Central Asia to the present have
increased the quality of life by meeting the various needs of people. Over time, it took
on regional characters. Techniques, motifs, and compositions have been enriched and
provided continuity.

The material used in weaving is mostly wool because nomadic communities make
a living from animal husbandry. Wool combed with a wool comb is turned into yarn
by spinning with tools called spinning wheels and spindles. Later, these yarns were
colored with various natural dyestuffs obtained by trial and error with the traditional
culture of the local people and the opportunities offered by nature. Some examples
can be listed as follows: flounder (grey) can be obtained from oak ash, brown can be
obtained from a fresh walnut shell, black can be obtained from black stone, and yellow
can be obtained from onion peel.

Weaving due to the richness of symbols in which weavers find expression, is one
of the most important areas where the folk woman reflects her feelings and thoughts,
wishes, and expectations. It tells the desire for marriage with the earring motif, the
desire for marriage and children with the buckthorn, the desire to be protected against
nature with the scorpion, and the desire to protect the family and peace with the evil
eye motif.

The weaving culture has continued its development by reflecting the lifestyle of the
period to the next period from prehistoric times and it was used to meet the needs of
spreading, covering, and storage. Today it is accepted as works of art that reflect our
culture. Wefts and warps are wool in all of the examined samples.

When we examine the examples of Yozgat rugs in which medallion motifs are used,
we see the medallions in rows, consecutively and adjacently, on a shifted axis, in the
form of a chest, on top of each other. In more advanced examples, it is seen as an octa-
gon in the chest and as fillings in the octagons. This situation shows the breadth of the
repertoire of Turkish weavers. The motifs used are geometric and each has symbolic
meanings. The examples of Yozgat weavings, the first examples of which were found
in the 18th century, are generally two-piece rugs. In 18th and 19th century rugs, the
weaving I high quality, and the material is wool. Starting with the 20th century, cotton
began to be used as a weaving material.

The 4 kilim samples examined are large in size and the common scheme is the me-
dallion motif in the form of a hexagon. In one rug, a square medallion was used. The
medallion scheme in kilims was used in different ordering, resulting in very different
compositions from each other. This is an indication of the richness of motifs and com-
positions in the Turkish weaver’s repertoire. When the history of Turkish weaving art
is examined, the composition scheme is seen as the continuation of the early Ottoman
carpets. This shows the continuity of the culture. When we look at the motifs used
in the rugs, we see examples of comb, ladder dove, hand on waist, rat tooth, baklava,
hook, butterfly, pine, cattle piss, stylized leaves, passionflower. These motifs have been
used in different places in different compositions in the examples, resulting in com-
positions that are not at all similar to each other. The most important reason why the
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comb motif is seen very often and even in almost all of the samples is the necessity of
using it technically. This obligation is necessary to cover the buttonholes formed by us-
ing different colors on the floor and borders of the rug. For this reason, a technical ne-
cessity rather than its symbolic meaning has made the use of the motif so widespread.
The pattern scheme seen in Anatolian Yozgat kilims is an indicator of the continuity
of Turkish culture.

Colors are mainly dark blue, burgundy, black, and more rarely light green, cream,
orange, pink and yellow.

The hexagonal medallions, which form the main theme of the kilims, are arranged
as hexagons in some samples. To obtain a different appearance in some others, the
artist has formed a third composition row by transforming the facing parts of the hex-
agons into lozenges. It is actually the hexagon motif used. The creativity of the artist
enriched the composition by creating a third scheme between the two hexagons.

In the samples examined, we see the use of the pine motif, which reflects the char-
acteristics of the region. This gives information about the geographical richness of
Yozgat. This is because artists realize what they see, feel and hear and they are fed by
nature and their social environment.

The passionflower motif seen in the fourth example is the symbol of the suffering
woman. The dovetail motif is also widely seen on the rugs, which symbolizes the desire
to be protected from wild animals.

Although the motifs used in the borders are similar to each other, the composition
and expression are different.

The signed mark woven in white on the black background in the corners seen on
the first rug is concrete information about the size of the rug.of the rug.
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2001°den Giiniimiize Amerika Birlesik Devletleri
(ABD) Isgalinin Afganistan’daki Sosyo-Ekonomik
Yansimalari

Socio-Economic Reflections of the United States of America (USA)
Occupation in Afghanistan since 2001

Abdul Hannan DOGHAN"

Oz:

Bu ¢aligma, 1989 yilinda Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi (SSCB) Ordusu-
nun Afganistan’da yenilgiyi kabul ederek bolgeden ¢ekildikten sonra baslayan i¢ savag
ve Afganistan’in i¢ savagini kendi isgali i¢in bir firsat olarak degerlendiren Amerika
Birlesik Devletleri (ABD)nin, 11 Eyliil 2001 tarihinde gerceklegen terér olaylarini ba-
hane ederek Afganistan isgal etmesi ve 20 yillik bu isgalin Afganistan halki tizerin-
deki sosyo-ekonomik, etkilerini sosyolojik acidan ortaya koymayi hedeflemistir. Bu
perspektiften hareketle bu arastirmada, vaat edildigi gibi ABD isgalinin Afganistan’a
ozgiirliik, baris, insan haklar1 ve toplumsal refah getirmedigini; aksine Afganistan’
ekonomik agidan diinya yardimlarina muhtag, can ve mal giivenliginin olmadigy,
uyusturucu ve ticareti yasak maddelerin serbestge yetistirilip diinya pazarina 6zellikle
de ABD ile rakip iilkeler olan Rusya, Iran ve Cin pazarina ticaretinin rahatca yapila-
bildigi ortaya konulmaya caligilmistir. Yine bu ¢alismayla 2001 isgali sonrasi Afganis-
tan’in milyarlarca dolarlik yasadisi kara paranin aklandigi bir bolge haline gelmesinin
tilke halki tizerindeki sosyo-ekonomik yansimalar: sebep sonug iliskisine gore derin-
lemesine incelenmistir.
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Abstract

This study deals with the civil war that started in 1989 after the Soviet Union with-
drew from the region by accepting defeat in Afghanistan. In addition, this research
aims to reveal the socio-economic and sociological effects of the invasion of Afghan-
istan by the United States of America, which remained silent about Afghanistan’s
civil war, using the terrorist incidents on September 11, 2001 as an excuse, and the
socio-economic and effects of this 20-year occupation on the people of Afghanistan.
From this perspective, in this study, it was emphasized that the US invasion did not
bring freedom, peace, human rights and social welfare to Afghanistan as promised,
and it was emphasized that after the invasion Afghanistan turned into a country in
need of world aid economically, where there was no security of life and property. With
this research, it has been tried to reveal that after the US occupation, Afghanistan
drugs and prohibited substances can be freely grown and traded to the world market,
especially to Russia, Iran and China. Again, with this study, the socio-economic re-
flections of Afghanistan’s becoming a region where billions of dollars of illegal money
laundering after the 2001 invasion were examined in depth according to the cause and
effect relationship.

Keywords: USA, Afghanistan, Occupation, Unsteadiness, Social and Economic
Impacts
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2001°den Giintimtize Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
Isgalinin Afganistan’daki Sosyo-Ekonomik Yansimalari

1.GIRIS

Giiniimiiz Afganistan Islam Cumbhuriyeti, niikleer giice sahip Rusya, Cin, Pa-
kistan, Batida Afrika ve Arabistan Yarimadasi, Doguda Malezya Yarimadasi, Sunda
Adalar1 ve Okyanusya tarafindan ¢evrilmistir. Afganistan, diilnyanin tigiincti bitytik
okyanusu olma 6zelligine sahip ve icinde Babii-1 Mendep, Hiirmiiz Bogazi, Malakka
Bogazi, Siiveys Kanali ve Sunda Bogazlarini barindiran Hint Okyanusuna komsu ol-
mas1 hasebiyle jeopolitik agidan bitylik 6neme sahiptir bu nedenle de tarihi boyunca
diinyanin siiper gii¢lerinin istihasini kabartmis ve isgaline ugramistir.

Afganistan, MO 323-336 yillar1 arasinda hiikiim siiren Biiyiik iskender, 1736-1747
yillar1 arasinda genis bir cografyaya hitkmeden Pers Imparatorlugu, 1206-1294 yillar
arasinda diinyaya korku salan Cengiz han liderligindeki Mogol Imparatorlugu, 1837-
1901 yillar1 arasi varligini devam ettiren ve birgok tilkeyi somiiriisii altina alan Biyiik
Britanya Imparatorlugu, yakin tarihte 1979 yilinda Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler
Birligi ve 11 Eyliil 2001 tarihindeki terér olaylarindan sonra da Amerika Birlesik Dev-
letlerinin isgaline ugramis bu isgallerle siyasi, toplumsal ve ekonomik agidan biiyiik
yaralar almistir. S6z konusu iggaller arasinda ABD isgalinin Afganistan halki agisin-
dan yikic ve etkisinin onlar yillarca devam edecek sonuglari olmustur.

Afganistan {izerine yapilan akademik ¢aligmalara baktigimizda s6z konusu ¢alis-
malarin genellikle Sovyetler Birliginin Afganistan isgal ettigi 1979 yilindan glinii-
miize, ozellikle de 11 Eyliil 2001 tarihinde Amerikanin bagkenti Washington DC’de
meydana gelen teror olaylar: ve Amerika Birlesik Devletlerinin Afganistan’iisgalinden
sonra yapildigini goriiyoruz.

Uluslararast iligkiler anabilim dali basta olmak tizere Hukuk, Tarih Harp Okulu
Ana Bilim Dallar1 ve ekonomi Anabilim dallarinda yapilmis olan bu ¢alismalarda ge-
nellikle Afganistan’a yapilan bu askeri miidahalelerin hukuki dayanagy, siyasi ve askeri
sonuglari tizerinde durularak bu gelismelerin Afganistan’daki toplumsal etkilerine ise
hi¢ deginmemis veya yiizeysel olarak temas edilmistir.

Bu ¢aligmada agirlikli olarak Afganistan {izerine yapilmis olan aragtirmalar tara-
narak eksik yonlere 1g1k tutulmakla birlikle, ilk boliimde 1989 yilinda Ruslarin Afga-
nistan’dan ¢ekildikten sonra muzaffer micahit gruplar arasinda patlak veren i¢ savasg
ve ABD’nin bu savasla ilgili tutumu tizerinde durulmustur. Arastirmanin ikinci bo-
liimiinde 1980-2000 y1llar1 aras1 Afganistan’da Radikal Islam’in gelisimi ve ABD isga-
line giden siire¢ irdelenmistir. Ugiincii boliimde 20 yillik ABD iggalinin Afganistan
halki tizerindeki sosyo-ekonomik etkileri ele alinmistir. Son olarak da isgal 6ncesi Af-
ganistan halkina vaat edilenlerin gerceklesme payinin ne oranda oldugunun iizerinde
durularak iggal 6ncesi durumla isgal sonras: durumun karsilagtirilmasi yapilarak ¢a-
lisma sonlandirilmaktadir.
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2.1989 Ruslarin Afganistan’dan Cekilisinden Sonra Baslayan I¢ Savas ve
ABD’nin Bu Savasla Ilgili Tutumu

19. ylizyilda baglayan diinya tizerindeki stratejik bolgelerin biiyiik giicler tarafin-
dan paylagilma miicadelesi olan (Biiyitk Oyun Miicadelesi)’inde Afganistan’ Ingilizle-
re kaptiran Sovyetler Birligi, Afganistan’in stratejik 6nemini hicbir zaman dis politi-
kalar1 arasindan ¢ikarmamis ve hep giindeminde tutmustur (Muhtat, 2011:28).

Ikinci Diinya Savasinin sona erdigi 1945 sonrasi Amerikalilar ekonomik yardim-
larla Afganistan Bat1 Blok’una ¢ekmek isterken Sovyetler Birligi, ise ekonomik yar-
dimlarin yani sira dénemin Afgan hiikiimetiyle 1960 yilinda imzaladig: kiiltiir anlas-
mastyla Afgan 6grencileri Sovyetler Birligi tiniversitelerine burslu olarak kabul edip
Afgan genglere Marksist ideolojiyi asiladiktan sonra Afganistan’a geri dondiiklerinde
Sovyet egitimli genglerin Afgan devletinde gorev almalarini saglayarak bélgedeki nii-
fuzunu ideolojik yollardan da arttirmaya baslamistir (Saray,1997:240-245).

1960-1978 Ruslarin Afganistan’daki uygulamalarina ve Sovyetlerle imzalanan (Iyi
Komguluk ve Is Birligi) Anlagmasiyla niifuzunu genisletme ¢abalarina miisaade eden
Afgan hiikiimetine kars1 ayaklanmalar baglamistir. Ruslar1 Afganistan tuzagina di-
stirmek i¢in yillardir pusuda bekleyen Amerika Birlesik Devletlerinin duruma mi-
dahil olarak ayaklanmalar1 hem silah hem de finansal agidan desteklemesiyle kiigiik
gruplar halinde bir protesto olarak baslayan ytriiytisler bir anda biiyiik silahli catis-
maya dontismiistiir. (Ersoy,2015:45-49).

Giderek genisleyen isyanlar ve ABD'nin silah ve finansal destegiyle giderek giicle-
nen isyanci gruplar Afganistan’daki Sovyet askeri danigmanlarina ve Afganistan Milli
Ordu Birliklerine daha fazla kayip verdirmek i¢cin ABD’li ajanlarin brifingleri dogrul-
tusunda silahli isyanlarini ve ¢catismalari tilkenin kirsal alanina tagimistir.

Doénemin Cumhurbagkani Babrak Karmal liderligindeki Afgan hitkiimeti biiyiik
sehirlerdeki toplumsal olaylar1 ve iilkenin kirsal alanindaki ABD destekli silahli ¢a-
tigmalar1 kontrol altina alamayinca Sovyetlerle Aralik 1978’de imzalamis oldugu (lyi
Komguluk ve Is Birligi Anlagmasi)’na dayanarak Sovyetler Birliginden silahli muhale-
feti bastirmak i¢in yardim talep etmistir. Boylece Sovyetler Birligi kagit tizerinde bile
olsa Afganistan’a girmeye hukuki zemin bulmug ve anlasmadan bir yil sonra Aralik
1979’da Afganistan’ isgal etmis ve Afganistan topraklarinda yillardir beklenen Sov-
yet-Amerikan miicadelesi resmen baslamistir (Oguz,2001:134).

Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi (SSCB)’nin hizli bir zafer kazanma umu-
duyla baslatmis oldugu ve en fazla iki y1l siirecegini hesap ettikleri bu askeri miidahale
Bat1 Avrupa iilkelerinde biiyiik saskinliga yol agmistir. ABD ise, donemin ulusal gii-
venlik danigmani Zbigniew Brzezinskinin “Simdi Sovyetler Birligine kendi Vietnam
savagimizl yasatma sansina sahibiz.” soziinden de anlasilacag: tizere boyle bir isgal ve
savaga ¢ok da hazirliksiz yakalanmamaigtir. Boylece kiiresel 6lgekte siiren Dogu ve Bati
Blok’un gii¢ miicadelesi Afganistan topraklar: tizerinde kendisine yeni bir savas alani
bulmustur (Ersoy,2015:45).

1979 yili Ruslarin Afganistan’a girmesiyle iyiden iyiye siddetlenen bu savas, yapisi
ve gergeklesme amaci itibariyla artik sadece Afgan miicahitleriyle Rus Ordusu ve Bab-
rak Karmal liderligindeki Afgan hiikiimetine bagli ordu birlikleri arasinda degil, Rus
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Istihbarat Teskilat1 (KGB) ile Amerika istihbarat Teskilat: (CIA) arasinda bir savasa
doniismistiir.

Savasin ilk bes yilinda 1979-1984 ABD, Afganli miicahitlere yaptig1 600 milyon
dolarlik silah yardimini, daha sonraki bes yilda 1984-1989 silah ve nakdi yardimlar
olmak tizere 1,3 milyar dolara ¢ikarmigtir. Savagin ilk yillar1 1980’li yillarin ortala-
ugaksavar fiizelerini kullanmaya baslamalar1 Sovyetler Birligimin hava iistiinligiini
biiyiik 6lgiide ortadan kaldirmigtir (Muhtat,2011:37).

Catigmalarin daglik ve kirsal alanda yasanmasiyla miicahit gruplarin vur kag
taktigiyle bityiik kayiplar vermeye baslayan Sovyet Birlikleri saldir:1 diizenlenen veya
diizenlenmesi muhtemel olan ve miicahitlerin barinabilecegini diisiindiikleri biitiin
Afgan koy ve kasabalarini tamamen yok etme gibi barbarca bir yonteme bagvurmus,
hava bombardimanlari ve kimyasal silah saldirilarla genis ¢apli sivil katliamlara imza
atmugtir.

Sovyetlerin bagvurduklar: bu vahsi yontem sonucunda ortaya ¢ikan durumdan
hareketle sunu diye biliriz; Afganistan’da 10 y1l siiren Sovyet isgaline gosterilen tepki
ve direnisin donemin cumhurbagkan: ve diger devlet yetkililerinin defalarca miizake-
re ve barig ¢agirisi yapmalarina ragmen soz konusu ¢agirilarin miicahit liderler tara-
findan dikkate alinmamasi ve savagin tiim siddetiyle devam ettirilmesi ve iki milyon
Afgan sivilin dliimiine, yaklasik 6 milyon Afgan’in da miilteci durumuna diigmesinin
miisebbibi ve faili Amerika Birlesik Devletleridir.

[sgalin ikinci y1l1 1980’den itibaren Afgan miicahitler, Amerika Birlesik Devletle-
rinin, yardim ettigi modern tanksavar ve ucaksavar silahlar1 kullanmaya baslamasy-
la Sovyetler Birligi, yaklagik 10 y1l siiren Afganistan savasinda resmi rakamlara gore
15000'nin tizerinde asker, 451 helikopter ve askeri ugak, 1800’den fazla tank ve askeri
arag kaybetmistir (Deutsche Welle,2012).

Sovyetlerin, Afganistan’in zorlu arazisinde verdikleri bu askeri kayip ve bityitk
maddi zayiat Sovyetler Birligini, Amerikalilarin istedigi gibi hem askeri hem de eko-
nomik olarak ¢okertmis ve Sovyetler Birliginin dagilmasina neden olmustur. Afga-
nistan topraklarinda gerceklesen Sovyet-Amerikan miicadelesi olan bu savas ABDnin
lehine sonuglanmis olsa da bolge insan1 ve diinya i¢in éniimiizdeki yillarda biiyiik
savaglara ve yikima neden olacak Radikal Islam’in tohumlari bu dénemde atilmistir.

Rusya’daki segimlerde Brejnev’den sonra iktidara gelen Gorbagov, Sovyetler Birli-
gini Afganistan batakligindan ¢ikaracag séziinii vermis ve halka Sovyetler ’in Afga-
nistan’dan ¢ikmasinin Sovyetler Birliginin gelecegi agisindan en uygun yol oldugunu
sOylemistir. Gorbagov déneminin ilk giinlerinden itibaren Rus uzmanlar Sovyet Or-
dusu bu tilkeden ¢ekilirken komiinist sistemin bekast ve 10 yil boyunca elde edilen
ideolojik kazanimlarin devami i¢in yeni yol ve formiiller aramaya baglamistur.

Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi (SSCB), Afganistan’dan gekilirken yeni yol
ve stratejileri gercevesinde ilk 6nce Afganistan yonetiminde degisiklik yapmaya karar
vermis bunun i¢in de kendilerini Afganistan’a davet eden donemin Cumhurbaska-
n1 Babrak Karmal’in yerine Dr. Necibullah1 getirmistir. Sovyetler, Afganistan’da Dr.
Necibullah’ iktidara getirirken konunun sosyolojik yoniine énem vermistir. Ciinki
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Dr. Necibullah Afganistan’daki en biiyiik etnik grubu olusturan Pestunlarin Gilzay
boyundan gelmektedir ait oldugu boy halk tarafindan benimsenme sansin1 arttirir ve
istenilen politikalar1 hayata gecirmede basarili olur diye diisiiniilmustiir.

Sovyetler Birliginin Afganistan’ terk ederken iilkede hem toplumsal barisi saglaya-
cak hem de komiinist ideolojinin varligini devam ettirebilecegine inanarak is bagina
getirdikleri Dr. Necibullah’in koalisyon hiikiimeti ve milli uzlasi ¢agirilarina daha 6n-
ceki hitkimetler doneminde oldugu gibi miicahitler ret cevabi vermis, isgal donemin-
de oldugu gibi Ruslar ¢ekildikten sonra da Afgan hitkiimetiyle savasa devam etmistir.
Ciinki miicahitler Necibullah’in baris planini, Sovyetlerin cephede kazanamadiklari-
n1 barig masasinda elde etmeye yonelik bir taktik olarak degerlendiriyordu (Muhtat,
2011:45).

Sovyetlerin Afganistan’ terk etmesiyle baglayan i¢ savagin tictincii y1li1 1992 yilinda
Cumhurbaskani Necibullah’in en énemli komutanlarindan olan Ozbek asilli General
Abdurresit Dostum’un saf degistirerek micahitlere katilmasi Necibullah iktidarinin
sonunu getirmis ve baskent Kabil tamamen miicahit gruplarin kontroliine ge¢mistir.

Miicahitlerin Necibullah iktidarini diistirerek Kabil’i ele gecirdikten sonra Af-
ganistan ard1 arkasi kesilmeyen bir i¢ savasin igine siiritklenmistir. Hepsi de Islami
devlet idealinde olan veya boyle goriinen ¢ok sayida miicahit grup arasindaki iktidar
savaslar1 Afgan halki igin tam bir kabusa doniiserek tilkeyi ekonomik, sosyal ve askeri
acidan tamamen yok etmistir (Sistani,2014:168).

Ister Sovyetlerin ¢ekilmesi sirasinda ister Sovyetler ¢ekildikten sonra Afganistan
barist i¢in kah Cenevre’de kah Moskova’da Ruslarla gortismeler gerceklestiren ABD,
Afganistan’in i¢ savasinin bitmesini istememis bu savasa bir sekilde seyirci kalmistir.
Amerika Birlesik Devletlerinin Afganistan i¢ savasinin kisa stirede bitmesini isteme-
mesinin nedeni Ruslarla savagmasi i¢in miicahit gruplara verdigi agir silahlarin ve sa-
vas teknolojilerinin savagan gruplar arasinda kullanilip bitmesini beklemesidir.

ABD, 1992-2000 y1llar1 arasinda komiinizmin dagilmasindan sonra tiim siddetiyle
devam eden Afganistan’in i¢ savasini, 2001 yilinda gerceklestirecegi isgali sirasinda
kendi yapimu silahlarin kendilerine kars: kullanilmamasi i¢in bir firsat olarak gérmiis
ve s0z konusu silahlarin savagan gruplar arasinda kullanilmasina ve tilkenin daha da
yikilmasina géz yummustur.

Komiinist ideolojinin Afganistan’daki son kalintis1 olarak bilinen Dr. Necibul-
lah’in devrildigi 1992 yilinda iktidar miicadelesi yiliziinden miicahit gruplar arasinda
baskent Kabil’de geceklesen ve Amerikan yapimi agir silahlarin ve fiizelerin de kulla-
nildig: savasta 2400 Kabilli sivil hayatini kaybetmis 9000’den fazla kisi de yaralanmis-
tir (Miibariz, Hicri, 1376:90).

Miicahitlerin Kabil’e girmesiyle baslayan i¢ savas Afganistan’da sadece sivil 6lim-
lere ve milyonlarca insanin miilteci durumuna diismesi gibi toplumsal travmaya ne-
den olmamuistir ayn1 zamanda iilkenin biitiin ekonomik altyapisi ve sayis1 300,000
olan diizenli Afganistan Milli Ordusu da biitiin askeri teghizatiyla birlikte yok edilmis
veya yagmalanarak komsu tilkelere satilmistir.
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I¢ savag dénemlerinde kullanilmayan veya bir gekilde muhafaza edilen agir si-
lahlar da Amerikanin Afganistan isgalinden sonra 2003 yilinda Birlesmis Milletler
(BM) himayesinde Afganistan genelinde baslatilan DDR (Disarmament, Demobili-
zation and Reintegration) Afganistan silahsizlandirma projesi kapsaminda Amerika
Birlesik Devletleri tarafindan satin alinmaya baglanmuis ve kisa siirede tehlikeli biitiin
agir silahlar toplanarak bir kismi imha edilmis geri kalani da tilke digina ¢ikarilmistir
(BBC,30.06.2005).

3.Afganistan ve Bolgesinde Radikal Islam’in Gelisimi ve ABD Isgaline Giden
Siire¢

Afganistan’in siyasi tarihine baktigimizda ruhani kesim (Mollalar), Islam diisiinii-
rii Abdiilkerim Surug’un tabiriyle “gecimini din ve seriat izerinden saglayan kesim”
20. Yiizyilin ortalarina kadar Afganistan siyasetine yon veren ve devletle-halk arasin-
daki iliskilere mesruiyet veren veya bu iligkiyi yasaklayan konumda olmustur (Afgan
Fars Haber Ajansi, Etilaatroz, Hicri.1399).

Diinyada ve Afganistan bélgesinde siyasi Islam’in ortaya ¢ikmasi ve halk tarafin-
dan uygulanmaya baslamasiyla Afganistan’daki ruhani kesim de konum degistirerek
siyasete yon veren konumdan resmi bir gecerliligi olmasa da sozii en ¢ok dinlenen ve
ona gore amel edilen kesim konumuna ge¢mistir.

Afgan-Ingiliz savasi, 1919-1929 yillarinda Kabil tahtinda bulunan Kral Amanullah
Han’in 19 Agustos 1919 yilinda Afganistan’in istiklalini ilan ederek baslattig1 1slahata
gosterilen toplumsal tepkide ruhanilerin rolii ve etkisini gormek miimkiindir (Yil-
maz,2010: 155-165).

Afganistan’in yakin tarihinde 1979 yilinda Afganistana askeri miidahale baslatan
ve isgal eden Sovyetler Birligine kars: biiyiik kitlelerin cihada basglamasinda Afganis-
tan halk: tizerinde biiyiik etkiye sahip Mollalarin (Ruhanilerin) énderlik etmesi ve
halka cihadin 6nemi ve ser’i faziletlerinden etkileyici ve ikna edici bigimde bahis et-
melerinin rolii bitytik olmustur.

Afganistan ve bolgesinin toplumsal yapisini derinlemesine inceleyen ve aragtirma-
lar yapan ABD’li sosyal bilimciler ve askeri uzmanlar, Afganistan’da komiinist-mu-
hafazakar miicadelesinin zirveye ¢iktig1 ve halkin ¢ocuklarini devlet okullarina gon-
dermeyip resmi okullara alternatif olarak kurulan medreselere gonderdigi 1978-1989
Afganistan’da Sovyetleri maglup etmenin tek yolu medreseleri destekleyerek gengler
arasinda Vahhabi Islam Anlayis1 (Radikal Islam)1 yaymak oldugunun farkina varmus,
Afganistan ve Pakistan topraklarinda Geleneksel Egitim Kurumlari adi altinda binler-
ce medrese ag1p desteklemeye baglamistir.

Pakistan Milli Egitim Bakanlig1 ve BBCnin 2010 yilinda ortaklasa yaptig: aras-
tirma raporuna gore ¢ogu Pakistan’in Pencap Eyaletinde bulunan ve 1980’11 yillarda
Sovyetlere kargi miicadele etmek ve Radikal Islam anlayigini yaymak icin ABD’nin
finansal destegiyle acilan, hala da egitim faaliyetlerine devam eden 20000 civarinda
kayitsiz medrese bulunmaktadir. Bu medreselerde okuyan 6grenci sayis ise erkek ve
kiz 6grenci olmak tizere iki milyonu ge¢mektedir (Pakistan Education Statistics &
BBC,2010).
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Medrese mezunu Mevleviler ve medrese talebelerinin Ruslara karsi verilen miica-
delede etki ve bagarisinin gériilmesinden sonra Afganistan cihat yillari olan 1979-1990
yillarinda Afganistan’da Amerika Birlesik Devletlerinin destegiyle 6zellikle tilkenin
kirsal bolgelerinde agilan medrese sayis1 da pek az degildir.

Afganistan Milli Egitim Bakanligrnin 2013 yilinda yaptig1 aragtirma raporuna
gore Afganistan genelinde cogu Sovyetlere ve komiinist rejime kars: savasin devam et-
tigi 1979-1990’11 yillarda kurulan ve Afgan devleti tarafindan kayit altina alinamayan
13000’den fazla illegal medrese bulunmaktadir. Bu rakamdan sadece 1200’4 Afganis-
tan Milli Egitim Bakanliginca kayzt altina alinabilmis ve denetlenebilmistir (Afganis-
tan Milli Egitim Baknlig1,2013).

Afgan sosyolog ve egitim uzmanlarina gore s6z konusu medreselerin kayit altina
alinamamasinin ve denetime tabi tutulamamasinin nedeni s6z konusu medreselerin
halk tarafindan kurularak finansa edildigi ve halkin bu medreselerin devlete kayit
olmasini ve devlet tarafindan denetlenmesini istememesidir.

Afganistan ve bolgesinde 1978-1996 yillar1 arasinda Vahabi ideolojisi ve Radikal
Islam anlayis1 o kadar giiglenmistir ki devlet okullarina giden veya bu okullara ait
tiniformalar: giyenler tekfir edilmis ve hatta katledilmistir. S6z konusu yillarda Af-
ganistan’da onlarca devlet okulu atese verilmis ve kamu kurum ve ¢alisanlar: kiiffara
hizmet ediyor iddiasiyla silahli saldiriya ugramis ve yok edilmistir.

Cocuklarinin egitimden mahrum kalmasini istemeyen bolge halki gocuklarini
devlet okullarina gonderemeyince mecburen séz konusu okullara alternatif olarak
acilmig medreselere gondermis, boylece hem medrese sayis1 hem de bu kurumlarda
egitim goren talebe sayis1 her gecen giin artmis ve soz konusu kurumlarda gérevli
Molla ve Mevleviler halk nezdinde itibar kazanmis ve soz sahibi olmustur.

Afganistan’da farkl: tilkeler tarafindan desteklenen muzaffer miicahit gruplar ara-
sindaki i¢ savagin tiim siddetiyle devam ettigi ve iilkenin biiyiik bir bolimiiniin yok
edilip iilkenin nerendiyse béliindiigii 1992-1996 yillar1 arasinda ABD ve Pakistan’dan
siyasi destek, Suudi Arabistan ve korfez tilkelerinden finansal destek alan Taliban Or-
gttt yillardir tilkede var olan “i¢ ¢alkantilar1 ve ¢atigmalar1 sonlandiracagiz” soyle-
miyle ortaya ¢cikmis ve 1996 yilinda bagkent Kabil’i ele gecirerek Afganistan hakimiye-
tini ilan etmis ve Afganistan’in adini (Afganistan Islam Emirligi) olarak degistirmistir
(Sahin,2016:232).

Taliban, Afganistan Islam Emirligini kurduktan sonra kendisi disinda var olan
tiim Islami hareket ve gruplara dislayic1 bir tavirla yaklagmis ve onlari gayrimesru
olarak nitelendirmigtir. Hiristiyanlik ve Yahudiligi ise 6tekiler olarak se¢mis ve bu
dinlere hem de bu dinlere mensup olanlara karsi savag1 davalarinin bir parcasi olarak
gormiistiir (Ahmadi,2011:39).

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ile inanglarina (Hiristiyanlik ve Yahudilige)
savag agmakla ideolojik ¢catigma yasayan Taliban hiikiimeti bir de iktidara geldikle-
ri 1996'dan sonra ABD’nin bolgedeki ¢ikarlarina ters diisecek sekilde 6zgiir hareket
etmeye baslayinca Amerika ile siyasi ve politik acidan da ¢ikar ¢atismasi yagamaya
baslamistir.
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ABD, Pakistan Milli Istihbarat Teskilati (ISI)’i kullanarak iktidara getirdigi Ta-
liban’la 1996-2000 yillar1 arasindaki uygulamalar: yiiziinden bir¢ok konuda goriis
ayrilig1 yasayarak yollarini ayirmis, 1998 yilinda Kenya ve Tanzanya’daki Amerikan
Biiyiikelgiliklerine saldirilar diizenleyerek 258 kisi 6liimiine, 5 bin kisinin de yara-
lanmasina neden olan Usame Bin Ladin liderligindeki El-Kaide Orgiitii ile is birligi
yapmak ve El Kaide yetkililerini Afganistan topraklarinda barindirmak ve korumakla
sugladig: Talibana kars: cephe almis ve savas ilan etmistir (Doghan,2020:127).

Amerika ile Taliban arasinda ¢izginin tamamen yon degistirdigi olay ise 11 Eyliil
2001 tarihinde Amerikan baskenti New York’ta gerceklestirilen teror saldirilariyla so-
mutlagmigstir. 11 Eyliil 2001 tarihinden sonra ABD Taliban ydnetiminin devrilmesi
i¢in her tiirlii yolu denemis ve Birlesmis Milletler (BM) Giivenlik Konseyi hukuken
ABD'ye terérizme kars: giic kullanma yetkisi vermemesine veya 11 Eyliil saldirisiyla
mesru savunma hakki kosullarinin yerine gelip gelmedigi konusunda somut bir sap-
tamada bulunmamasina ragmen ABD, Afganistan’a miidahale ederek Taliban ikti-
dardan uzaklagtirmis ve Afganistan’ resmen isgal etmistir (Acet & Dogan,2017:61-62).

2009-2013 yillar1 arsasinda Amerika Birlesik Devletlerinin disigleri bakanligini da
yapmis olan ABD’li siyaset¢i Hillary Diane Rodham Clinton’'un 28.04.2009 tarihinde
Washington'da katildig1 bir televizyon kanalinda yaptig1 agiklamalar ABDnin Sov-
yetlere kars1 Pakistan ve Afganistan medreselerinde finansa ederek yetistirdigi ve gii-
nimiizde diinyaya korku salan terér gruplariyla olan bagini ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Clinton konugmasinda sunlari itiraf etmistir:

“Bugiin savagmakta oldugumuz gruplar: 20 y1l 6nce biz finanse ederek ortaya ¢1-
kardik. Boyle yaptik ¢inkii Sovyetler Birligiyle olan miicadelemizde sikisip kalmigtik.
Onlar Afganistan’isgal etmislerdi. Biz ise onlarin Orta Asya’y1 kontrol etmelerini is-
temiyorduk. Bu yiizden ise koyulduk. Bagkan Reagan ve Demokratlarin liderligindeki
kongre sdyle demisti: Pakistan istihbarati (ISI) ve Pakistan ordusunu egitme mesele-
sine egilelim. Miicahitleri buraya toplayalim, Suudi Arabistan ve bagka yerlerden bazi
gruplari buraya getirelim, Vahhabi [slam anlayigin1 bélgeye tagiyalim (Vahhabi terimi,
giiniimiizde Radikal Islam tabiri ile kullanilmaktadir) bu sekilde Sovyetler Birligini
alt edebiliriz.

Sonug olarak Sovyetler Birligi 1989 yilinda geri ¢ekildiler ve milyarca dolar kay-
bettiler bu da Sovyetler Birliginin ¢okiisiinii getirdi. Bolgede yaptiklarimiz énemli idi,
yaptigimiz bu is Sovyetler Birligini sona erdirme agisindan bilyiik 6nem tagiyordu. As-
lina bakarsak yaptigimiz kotii bir yatirim degildi bizim i¢in. Ancak ne ektigimize dik-
kat etmemiz lazim ¢iinkii ileride onu bicecegiz. Isimiz bittikten sonra Pakistan’dan
ciktik ve dedik ki pekala tilkenizin her tarafina biraktigimiz kapanlarla siz ugrasin,
siniriniz boyunca uzanan mayinlari siz halledin! Artik sizin i¢in hicbir sey yapmak is-
temiyoruz. Bdylece Pakistan istihbarati (ISI) ve Pakistan Ordusundan elimizi gektik.
Simdi ise kaybettigimiz bu uzun zaman telafi ediyoruz. Bu zaman diliminde biiyiiyen
ve bugiin kendimize savas acan kendi projemiz olan terorle miicadele ediyoruz” (CNN
National, 2009).
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4.ABD Isgalinin Afganistan’daki Sosyal, Siyasi ve Ekonomik Hayata Etkileri

Diinyanin en etkili istihbari bilgi edinme sistemine sahip olan FBI, (Federal Bure-
au of Investigation) Federal Sorusturma Biirosu ve CIA, (Central Intelligence Agency)
Birlesik Devletler Federal Hitktmetinin Sivil Istihbarat Servisinin bilgisi dahilinde
gerceklesmis olsun veya olmasin 11 Eyliil 2001 tarihinde New York ve Washington DC
kentleri ile Pennsylvania Eyaletinin Shanksville bolgesinde meydana gelen terér saldi-
rilar1 yirminci yiizyilin sonu itibariyla kazanilan temel uluslararasi iliskiler 6greti ve
pratiklerini neredeyse biitiiniiyle doniistiiren olaylar zincirinin en 6nemlisi olmustur.

Amerika Birlesik Devletleri bu olaydan sonra saldirilarin sorumlusu olarak gérdii-
gii El Kaide Orgiitiiniin iist diizey yetkililerini barindirdig1 ve korudugu iddiastyla 7
Ekim 2001 tarihinde Taliban'in iktidarda oldugu Afganistan, 20 Mart 2003 tarihinde
de elinde kitle imha silahlar1 oldugunu, bu silahlarin Amerika ve mittefiklerine karst
kullanilmast muhtemel oldugunu ve El Kaide yetkilileriyle irtibatli oldugunu iddia
ettikleri Saddam Hiiseyin rejimi tarafindan yonetilen Irak’ isgal etmistir.

ABD ve Birlesik Kralligr'n (Kalic1 Ozgiirliik Operasyonu) ad1 altinda ortaklasa bas-
lattiklar1 Afganistan isgali, Afganistan’a ve Afganistan halkina 6zgiirliik, insan hak-
lar1 ve toplumsal refah getirmedigi gibi Afganistan’1 daha dnceki i¢ savas ve kargasali
karanlik donemlerden daha karmagik ve daha tehlikeli hale getirmis ve Afganistan
bityiik toplumsal ve ekonomik krize sokmustur.

ABD ve miittefikleri 7 Ekim 2001 tarihinde baslattiklar1 savagta Talibana kars
basarisiz olunca Taliban Orgiitiiniin iktidara geldigi 1996 yilindan beri Taliban’la sa-
vas halinde olan eski miicahit komutanlarin olugturdugu Afganistan Kuzey Ittifak
Cephesini silah ve finansal agidan Taliban’a kars: desteklemeye baslamistir (BBC for
Afghanistan,2011).

Ruslarla verilen miicadelede ve i¢ savasta 6n saflarda savasan eski yerel milislerin
Taliban’a kars: silahlandirilmasiyla iilke genelinde savas agalar1 emrinde hareket eden
on binlerce illegal silahli militan yaratilmis béylece silah zoruyla halktan harag topla-
ma, gece baskinlari, faili mechul cinayetler, karayollarinda yolcu kagirma ve benzeri
olaylar hizla artmaya baglamistir.

2001 y1ilinda baslay1p 2021 yili itibariyla son bulan 20 yillik Amerika Birlesik Dev-
letlerinin Afganistan isgalini toplumsal adaletsizlik, bolgesel istikrarsizlik, halkin
devlet ve yonetimden uzaklagmast ve sivil dliimlerin artmasi yoniinden 1979 yilinda
baslayip 1989 yilinda son bulan Sovyet isgaliyle karsilastirdigimizda ABD isgalinin
her agidan daha dliimciil, toplum {izerinde biraktig: etkilerin daha derin ve kalic1 ol-
dugu gortilmektedir.

Afganistan devlet arsivleri incelendiginde Sovyetler, 10 yillik Afganistan isgali bo-
yunca Afgan devletiyle birlikte idari 1slahat kapsaminda kamu idarelerinde ve istih-
damda halk arasinda esitligi saglama, riisvet ve yoksulluga son verip iilkedeki sosyal
adaletsizligi ortadan kaldirma ve yatirimlarin bolgeler arasinda esit dagilimini sagla-
ma gibi birtakim kamusal ve sosyal politikalar tiretmenin yani sira 6nemli tiinel, baraj
ve karayolu gibi altyap: ¢alismalara imza atmustir.
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Amerika ise Afganistan ve bolgesinde yillarca gorev yapan diplomatlarinin “yerel
kiiltiir ve geleneklere dayanmayan, disaridan bir giicin empoze ettigi politik sistem ya
da ideolojinin yasama sans1 bulunmamaktadir.” (Ersoy,2015:121). Soziinden yola ¢ika-
rak 20 yillik Afganistan isgali boyunca iilkede siyasal ve toplumsal politika tiretme ve
tilkenin yeniden ingas1 konusunda yillardir halki kendi ¢ikarlar: i¢in kullanan yerel
savag agalari, toplum 6nde gelenleri ve kanaat dnderleriyle is birligi yaparak onlarin
oneri ve brifingleri dogrultusunda hareket etmis ve iilkeye yapilacak yardimlari onlar
tizerinden yapmuistir. Boylece iilkedeki orman kanunlarinin hakim oldugu eski diizen
devam ettirilmis toplumsal adaletsizlik, yoksulluk, zenginin daha da zenginlestigi, fa-
kirin daha da fakirlestigi sistem yeniden kurulmustur.

Afganistan’da Sovyet isgalinin devam ettigi, direnisin tiim siddetiyle siirdiigt ve
karanlik donemin hakim oldugu, iilke sinirlarinin ihlal edilerek bolgede silah tica-
retinin ve uyusturucu ekiminin rahatlikla yapilabildigi 1979-1990 yillarinda devletin
resmi rakamlarina gore Afganistan’daki yasadisi afyon tretimi yillik 1570 ton iken,
ABD’nin 2001 isgali sonrast Afganistan’da uyusturucuyla miicadele i¢in harcadig 6
milyar dolara ragmen (Ersoy,2015:123), isgalin 16. y1l1 2017 yilinda ytizde 98 artarak
9000 tona ¢ikarak Afganistan afyon iretimi ve ticareti alaninda diinya birincisi ol-
mugtur (Birlesmis Milletler Uyusturucu ve Sug Ofisi).

Amerika Birlesik Devletleri (ABD), isgal ettigi Afganistan’da uyusturucu ticareti
ve titketimini engelleme veya bunu en aza indirme konusunda basarisiz oldugu gibi
giivenlik ve istikrari saglama, insan kagak¢iligini dnleme ve uluslararasi camia tara-
findan tilkenin yeniden insasi i¢in yapilan yardimlarin bolgeler ve insanlar arasinda
esit dagilimi ve yoksullukla miicadele konusunda da tamamen basarisiz olmustur.

Isgalin ilk yillar1 2005'te Afganistan’da uyugturucu kullananlarin sayist 920 bin
iken 2009 yilinda 1 milyon, 2012 yilinda 1,6 milyon ve 2018 yilinda 3 milyon kisi-
ye ulastig1 tespit edilmistir (Afganistan Saglik Bakanlig1,2018). Isgalle birlikte Afga-
nistan’da uyusturucu kullanimi her gecen yil artarak toplumsal travma yasanirken
uyusturucu baronlari, 2001 yili sonrast ABD’nin is bagina hitkiimette gorev yapan
siyasetgilerin ¢ogu ise uluslararasi arenada dolagan milyarlarca dolarlik kara paray:
aklayarak piyasaya siirmiis, iilke icinde ve ABD, Ingiltere, BAE, Tiirkiye ve Hindistan
gibi tilkelerde gayrimenkul ve benzeri alanlarda bityiik yatirimlar yapmugtr.

Afganistan isgalinin 20. Yilinda 2021 itibariyle ABD’nin ani bir kararla Afga-
nistan’dan ¢ekilecegini agiklamasiyla dnceden de kirilgan olan giivenlik sistemi ta-
mamen ¢6kmiis ve 2001’den beri tilkede ABD ile miicadele den Taliban kisa siirede
tilkenin biiyiik boliimiinii ele gecirmistir. Ulkede meydana bu boslugu firsat bilen ba-
kanlar, biirokratlar ve yakinlar1 yurtdisindan 6zellikle Tiirkiye’den ev ve gayrimenkul
alarak bu tilkelere yerlesmistir.

Milliyet'te yer alan habere gére, Gog Idaresi Genel Miidiirliigii verilerinde Tiirki-
ye’ye en ¢ok go¢ eden yabancilar arasinda Afgan vatandaslar1 yer aliyor. Afganlarin
konut aliminda da ilk 5 arasinda yer aldig1 goriilmustiir. 2021 yilinin ilk yarisin-
da Afganlarin Tirkiye’den toplam 1272 konut satin aldigi gortalmiistir (Milliyet,
27.07.2021).
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Afganistan’daki toplumsal yasama baktigimizda, Afganistan kaynakli milyarlarca
dolar degerindeki Afyon ticaretinin Afgan ¢ift¢isinin yasamina hig etkisinin olmadig:
gortismektedir. Diinya genelinde afyon ve tiirevlerin olusturdugu yasadist ekonomi,
Birlesmis Milletler (BM)’in son raporlarina gore 68 milyar dolardir. Bu gelirin yaklagik
55-60 milyar dolari, Afganistan kokenli tiretimden kaynaklanmaktadir. Bu miktarin
ise sadece 3-4 milyar dolar1 Afganistan’da kalmaktadir. Bunun da yalnizca 500-600
milyon dolari ¢iftcilerin eline ge¢mekte, geri kalan kismu tilke icindeki tacirlere, sug
orgiitlerine ve bu ticarete goz yuman ya da koruma saglayan otoritelere gitmektedir
(Ersoy,2015:88).

2001 isgalinden giintimiize Afganistan’in yeniden insast ve toplumun refahi icin
yardim taahhiit eden 70 tilkenin katilimiyla farkl: tilkelerin ev sahipliginde 8 konfe-
rans diizenlenmis, s6z konusu toplantilarda Afganistan’a sponsor tilkeler tarafindan
78,9 milyar dolar yardim yapilmistir. Yapilan ekonomik ve toplumsal arastirma rapor-
larina gére s6z konusu yardimlarin %80 ninin usulsiizliik ve kontrolsiizliikler ytiziin-
den yerine ulagmadig1 ve sosyal hayata yansimadig1 saptanmistir (BBC,23.11.2020).

Afganistan’a yardim eden tilkelere bagh arastirma sirketleri, 6zellikle de ABD’nin
Afganistan’in Yeniden Yapilanmasini Izleme Genel Miifettis Idaresi (SIGAR) rapor-
larina gore Amerika Birlesik Devletleri, Afganistan i¢in sponsor olan {ilkelerin 2002-
2013 yillar1 arasinda yaptig1 78,9 milyar dolarlik yardima ek olarak 2001-2020 y1llarin-
da Afganistan’a tilkenin yeniden insasi ve toplumsal kalkinma icin 104 milyar dolar
yardim yapmigtir. Ekonomistlere gore sz konusu yardim fkinci Diinya Savagi sonra-
s1 Maresal Projesi kapsaminda 16 Avrupa iilkesinin kalkinmast icin yapilan yardim
miktarindan daha fazladir (Sigar,10.02.2014).

Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Afgan savas agalar1 ve mafya babalar: {ize-
rinden Afganistan halkina yardim yapmak istemekle milyarca dolar1 Afganistan’da
yolsuzluga kurban verdigi gibi Afganistan’la arasindaki mesafenin ¢ok uzun olmasi
ve Afganistan’la ortak sinir1 olan bir¢ok tilkenin hava ve kara sinirlarin1 ABD’ye ka-
patmasiyla 20 yillik isgalin Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’ye maliyetinin askeri
agidan da ¢ok yiiksek olmasina eden olmustur. Brown Universitesinin “Savagin Ma-
liyeti” (Costs of War) baslikli projesi kapsaminda yapilan arastirmalara gore, ABD,
Afganistan savast i¢cin askeri harcama olarak tam bilinmemekle birlikte 2 trilyon dolar
harcamistir (Anadolu Ajans1,30.08.2021).

20 yillik bu isgalin hem maddi hem de insani faturasi her iki taraf i¢in de ¢ok bii-
yiik olmugtur. Bolgeyi ve Afganistan arazisini hi¢ bilmeyen ABD Ordusu Taliban’la
savagt boyunca rastgele ve 6zellikle de gece bombardimanlariyla Afganistan’in bitytik
boliimiini yikmis ve yiiz binlerce sivilin 6liimiine neden olmustur. Savastaki can ka-
yiplar1 sadece Afganistan halki agisindan olmamistir, ABD’nin de bu savas boyunca
2500 askeri 6lmiis, 15000 civarinda askeri yaralanmis ve 30000 civarinda askeri de
ruhsal bunalim hastaliklarina yakalanmigtir (iCasualties.org).

Insani yardim olarak 78,9 milyar donér iilkeler ve 104 milyar ABD olmak iize-
re son 20 yilda Afganistanin yeniden ingast ve toplumsal kalkinmasi icin yapilan
183 milyar dolar yardima ragmen Afganistan diinyanin en fakir iilkeleri arasin-
da yer almakta ve iilke niifusunun %50’si aglik sinirinin altinda yagamaktadir. Af-
ganistan’da yasayan ¢ocuklarin %801 isgal, ¢atigmalar, terér olaylari ve ekonomik
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yetersizliklerden etkilenmis ve her 10 ¢ocuktan 6’si acil insani yardima ihtiya¢ duy-
maktadir (Save the Children,31.03.2019).

Afganistan halkinin karsilastig1 sikintilar sadece yoksulluk ve yasam kosullarinin
zorlugu ile de sinirl degildir. 2001 ABD isgali sonras1 Afganistan’da istikrarin kay-
bolmasi ve farkli ideolojiye sahip bir¢ok terér grubunun ortaya ¢ikmasi ve iilkede sos-
yal adaletsizligin yiikselmesiyle Afganistan, diinyanin en giivensiz tilkeleri arasinda
yer almig ve diinya genelinde en ¢ok miiltecisi bulunan ve vatandas: tarafindan en gok
terk edilen iilkeler arasina girmistir.

Afganistan Miilteciler Bakanliginin raporlarina gére Afganistan’in, genel olarak i¢
savag donemlerinden giiniimiize 6zellikle de 2001 Amerikan isgalinden sonra iilkeyi
terk ederek Pakistan, Iran, Tiirkiye ve AB iilkelerine yerlesmis 7-8 milyon civarinda
miiltecisi bulunmaktadir. Afganistan Miilteciler Bakanlig1 miiltecilerin toplumsal ih-
tiyaglarinin giderilmesi ve uluslararasi miiltecilik haklarindan yararlanmalari i¢in ev
sahibi tlkelerle birtakim sosyal projeler ve is birligi yiiriitmektedir (Anadolu Ajan-
$1,20.02.2019).

5.Genel Degerlendirme

Afganistan Islam Cumhuriyeti, tarihi boyunca sahip oldugu jeostratejik énemi
dolayisiyla farkls iilkeler tarafindan edilmistir. Her isgalden siyasi, askeri, ekonomik
ve toplumsal acidan ciddi sekilde yara almistir ancak 1979 yilinda gergeklesen Sovyet
isgali ve bu isgale ABD’nin yerel milisler ve cihatc1 gruplar1 kullanarak kars: koymasi
ve Sovyetlerin Afganistan’da yenilmesi sonrasinda patlak veren i¢ savast kendi lehine
cevirerek 2001 yilinda Amerikan isgal etmesi iilkeyi daha 6nceki isgallere nazaran
derinden etkilemis ve halk {izerinde uzun yillar devam edecek olumsuz etkiler birak-
mugtir.

Afganistan’in etnik ve toplumsal yapisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan
Amerika Birlesik Devletleri 2001 yilinda isgal ettigi Afganistan’da isgal sonrasi is
basina getirdigi hicbir hiikiimet halktan tam destek gormemistir; bu da beraberinde
halkin devletten uzaklasmasini ve devlete kars1 isyan ve itaatsizligin daima stirmesini
getirmistir. Boylece bolgede faaliyetlerini siirdiiren illegal guruplar ve terér orgiitleri
bir gekilde halktan destek gormiistiir.

Afganistan’da halkin, 6zellikle de kirsal alanda yasayan insanlarin ¢ocuklarini
devlet okullarinin yerine medreselere gondermesi ve insanlarin devletten uzaklasma-
sinda ABD’nin 1979-1989 yillarinda agtig1 geleneksel medreselerin ve Sovyetlere karst
kullanmak i¢in bu kurumlarda yaydig1 Vahhabi ideolojisinin etkisi bityiik olmustur.

Amerika Birlesik Devletleri Afganistan’in cihat yillarinda Ruslara kars: savagsma-
lar1i¢in Afganistan ve Pakistan topraklarinda 30 bin civarinda medrese agip destekle-
mis ve bdylece bolgede Radikal Islam’in tohumlarini atmis ve bu ideolojinin bélgedeki
yayiliminda 6nemli rol oynamustir. Giiniimiizde siddet dolu uygulamalar: ve cinayet-
leriyle diinyaya korku salan bir¢ok terorist grubu liderleri Amerika tarafindan agilan
ve desteklenen bu medreselerde egitim alan insanlardir.
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Amerikan siyasetinin tarih¢esine bakildiginda bu tilkenin Afganistan ve Afgan
halkiyla ilgili politik tutumu hep olumsuz ve yikici oldugu gértilmektedir. ABD, 1989-
2001 yillar: arasi tiim giddetiyle devam eden Afganistan’in i¢ savagina cihat donemin-
de miicahit gruplara verdigi tanksavar ve ugaksavar gibi agir silahlarin ve énemli savas
teknolojilerinin savagan gruplar arsinda kullanilip bitmesi i¢in s6z konusu savasa se-
yirci kalmis ve iilkenin yikilmasina ve binlerce Afgan sivilin 6lmesine géz yummus-
tur. Kendi yapimu silahlarin kendileri agisindan tehlike arz etmeyeceginden emin olan
Amerika 11 Eyliil teror olaylarini bahane ederek 07 Ekim 2001 tarihinde Afganistan’a
askeri harekat baslatmis ve isgal etmistir.

Afganistanin ABD tarafindan isgaliyle bolgede tohumlar1 Sovyetlere karst mi-
cadele icin ABD tarafindan 1979-1989 yillarinda atilmis olan ve kokleri giiglenerek
giiniimiize kadar uzanan Radikal Islam anlayigina sahip bircok terdr grubu ortaya
¢ikmis, Afganistan uyusturucu tiretimi, tiiketimi ve transiti konusunda zirveye tirma-
narak diinya birincisi olmus ve iilkede istikrar tamamen ortadan kalkmistir.

Amerika Birlesik Devletleri Afganistan savasinda sadece giivenligi saglama konu-
sunda basarisiz olmamistir, uyusturucu ekimi ve tiiketimiyle miicadelede, insan ka-
cakeiligini 6nleme vs. konularda tamamen basarisiz olmustur. Afganistan’in karanlik
donemi olarak bilinen i¢ savas dénemlerindeki cinayet oranlar1 ve yasadist Afyon ve
tiirevlerinin ticaret oranlarina baktigimizda ABD isgaliyle bunlarin kat kat arttigini
ve iilkede var olan kirilgan diizenin tamamen yok oldugu goriilmektedir.
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Web: www.euronews.com

Adresinden 10.05.2019 tarihinde alinmustir.
ABD'nin Trilyon Dolarlik Savast,

Web: https://www.trthaber.com/

Adresinden 15.02.2021 tarihinde alinmustir.
Sovyetler Birliginin Afganistan Savagindaki Insani ve Mali Kayplari,
Web: https://www.dw.com/en/about-dw/s-30688
Adresinden 15.05.2020 tarihinde alinmistir.
DDR (Afganistan Silahsizlandirma Programi)
Web: https://www.bbc.com/persian/afghanistan
Adresinden 15.01.2021 tarihinde alinmuistur.

Afganistan toplumundaki Ruhanilerle ilgili yapilan arastirma (Afgan Siyase-
tinde Din Adamlar1 Varliginin Tarihgesi)

Web: https://www.etilaatroz.com/category/news/afghanistan/
Adresinden 11.01.2021 tarihinde alinmistir.

Radikal Islamcilik ve Pakistan Medreseleri

Web: https://www.bbc.com/persian

Adresinden 11.08.2019 tarihinde alinmustir.

Kabul Sabahi Gazetesi tarafindan yapilan bir arasgtirma (Afganistan’daki
Medreseler ISID’in Bélgeye Sizmasi I¢in lyi Bir Platform)

Web: https://subhekabul.com/
Adresinden 27.04.2020 tarihinde alinmistir.

2009-2013 yillar1 arsasinda Amerika Birlesik Devletlerinin disisleri bakanlig:
gorevini yapmis olan Hillary Diane Rodham Clinton'un, ABD’nin giiniimiizde
diinyaya korku salan terdr gruplariyla olan iliskisini itiraf ettigi agiklamalar1
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2001°den Giintimtize Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
Isgalinin Afganistan’daki Sosyo-Ekonomik Yansimalari
Web: https://edition.cnn.com/
Adresinden 27.02.2013 tarihinde alinmuistur.
Afganistan Kuzey Ittifaki Cephesinin Taliban’in Yenilmesindeki Rolii
Web: https://www.bbc.com/persian
Adresinden 05.02.2013 tarihinde alinmustir.

Birlesmis Milletler Uyusturucu ve Sug Ofisi (United Nations Office on Drugs
and Crime) ofisinin Afganistan istatistikleri

Web: https://www.unodc.org/
Adresinden 05.07.2014 tarihinde alinmugtir.

Son 20 Yilda Afganistan’a Mali Yardim Konulu Diizenlenen Diinya Konfe-
ranslari

Web: https://www.bbc.com/news
Adresinden 10.01.2021 tarihinde alinmuigtur.

Afganistan’in Yeniden Insasi I¢in ayrilan biitgeyle ilgili raporlar hazirlayan
ABD’nin Genel Miifettislik Ofisi (SIGAR)’in arastirma raporu: ABD’nin Af-
ganistan’in Yeniden Insasi Igin Yaptig1 Yardim, Ikinci Diinya Savagi Sonrasi
16 Avrupa Ulkesinin Yeniden Insas1 icin Maresal Projesi Kapsaminda Yapilan
Ekonomik Yardimdan Daha Biiytiktiir.

Web: https://www.bbc.com/news/topics/c8nq32jw5r5t/afghanistan
Adresinden 01 Ocak.2020 tarihinde alinmistir.

ABD’nin Afganistan’in Yeniden Ingasi Siirecini [zleme Genel Miifettislik Ofisi
(SIGAR), ABD, Afganistan’a 2002-2013 yillarinda 104 milyar yardim yapmis-
tir.

Web: https://www.sigar.mil/

Adresinden 17.04.2018 tarihinde alinmistur.

Amerikan’in Afganistan Savasindaki Askeri ve Mali Kay1plari
Web: http://icasualties.org/

NOT: iCasualties.org, internet sitesi bagimsiz bir web sitesi olarak Mayis
2003’te, ABD’nin Afganistan ve Irak Savasindaki zayiatini izlemek i¢in yazilim
mithendisi Michael White tarafindan kurulmustur.

Adresinden 17.02.2021 tarihinde alinmigtur.

Afganistan Halkinin %50’si Aglik Sinirinin Altinda Yagsamaktadir ve Bu Ul-
kede Yagayan Cocuklarin %80ni Savas ve Ekonomik Yetersizliklerden Etki-
lenmistir.

Web: https://www.savethechildren.in/about-us-contact-us/

Adresinden 17.02.2021 tarihinde alinmustir.
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«  Afganistan Miiltecilik Bakanligi: (Bugiin Ulke Olarak Pakistan, Iran, Tiirki-
ye ve AB Ulkelinde 7-8 Milyon Miiltecimiz Bulunuyor) Anadolu Ajansinin
20.02.2019 tarihinde Afganistan Miiltecilik Bakan ile yaptig1 roportaj.

o Web: https://www.aa.com.tr/tr
o Adresinden 17.01.2021 tarihinde alinmugtir.

o 20. Yiizyilin Ortalarina Kadar Ruhaniler (Din Adamlar1) Afganistan Siyaseti-
ne Yon Vermistir (Hicri 1399 yilinda yapilan bir arastirma)

o Web: https://www.etilaatroz.com/
o Adresinden 21.01.2020 tarihinde alinmuistur.

o  Afganistan Milli Egitim Bakanlig1 ve Amerikan Sesi Radyosunun ortaklasa
yaptig1 egitim arastirmasi (Afganistan’da Faaliyet Gostermekte Olan 13000
Medreseden Sadece 1200’ii Kayit Altina Alinabilmis, Digerleri Illegal Sekilde
Faaliyetine Devam Etmektedir).

o Web: https://www.bbc.com/news/topics/c8nq32jw5r5t/afghanistan
o Adresinden 27.02. 2021 tarihinde alinmugtir.

« Afganistan Kuzey Cephesinin Taliban’in Tktidardan Uzaklastirilmasindaki
Rolii

o Web: https://www.bbc.com/persian/afghanistan
o Adresinden 14.02. 2019 tarihinde alinmistir

o  Birlesmis Milletler Uyusturucu ve Sug Ofisi (United Nations Office on Drugs

and Crime)

« 2017 Yilinda Afganistan’da Hag Hag Uretimi 9000 Ton Olarak Zirve Noktasi-
na Cikmustur.

o Web:  https://www.aa.com.tr/tr/dunya/bm-afganistanda-afyon-uretimi-re-

kor-duzeyde/966213
o Adresinden 14.07. 2020 tarihinde alinmustir.
o Afganlarin Konut Alimi Yiizde 60 Artt
«  Web: https://www.milliyet.com.tr/
o Adresinden 20.08.2021 tarihinde alinmistir
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2001°den Giintimtize Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
Isgalinin Afganistan’daki Sosyo-Ekonomik Yansimalari

Extended Abstract

Afghanistan has been occupied many times throughout its history due to its geopo-
litical location and underground wealth. In this article we have written, after mention-
ing the socio-economic and political consequences of all the invasions Afghanistan
has suffered, the results of the US invasion, which started in 2001 and continues until
today, are discussed in detail.

Prior to the 2001 invasion, the United States and its international coalition part-
ners pledged to the Afghan people that they would bring freedom, peace and human
rights to Afghanistan. But after 2001, none of the promises were realized. After the
US invasion, Afghanistan became destabilized, the people became poor and drug use
increased. After the US invasion, millions of Afghans left the country and became ref-
ugees.

While the illegal opium production in Afghanistan was 1570 tons per year in 1979-
1990, despite the 6 billion dollars by USA spent in combating drugs in Afghanistan
after the US invasion, the 16th year of the occupation increased by 98 percent to 9000
tons in 2017. And in 2017, Afghanistan came first in the world for illegal opium pro-
duction. While the number of drug users in Afghanistan was 920 thousand in the first
year of the occupation, it reached 3 million in 2018.

Afghanistan was occupied by the Soviet Union in 1979. The United States caused
this invasion to turn into a 10-lasting great war and the deaths of millions of Afghans.
Because the USA supported the Afghan mujahideen groups in this war and did not
allow the war to end in a short time. Although the figures are not known exactly, the
USA helped the Afghan mujahideen $ 1.3 billion to fight the Soviet Union in 1979-1989.

The USA opened thousands of madrasas in Afghanistan and Pakistan to fight
against the Soviet Union and brought up radical Islamist militants. Leaders of ma-
jor terrorist organizations around the world are people who have been trained in this
mederees opened by the USA in Afghanistan and Pakistan in 1979-1990. US politi-
cians have admitted this issue.

The United States watched the civil war that started after the Soviet Union left Af-
ghanistan in 1989. Because the USA wanted the anti-tank and heavy weapons it gave to
the mujahideen groups to be used in the Afghanistan civil war. The figures are unclear,
but nearly 100,000 Afghans were killed by the use of US-made weapons in the Afghan-
istan civil war. In addition to all these negativities after 2001, more than 20 violent
terrorist groups emerged in Afghanistan.

When the US failed against the Taliban in the Afghanistan war in 2001-2005, it
began to silane local militias to fight the Taliban. With the arming oflocal militias, tens
of thousands of illegal armed militants were created across the country, thus increas-
ing the number of murders. There have been clashes and massacres between different
armed groups in Afghanistan.

Making sure that dangerous weapons are over, the USA supported the Taliban in
1996 and brought it to power in Afghanistan. The USA, which had political disagree-
ments with the Taliban, invaded Afghanistan in 2001, using the September 11, 2001
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events as an excuse. The loss of the 20-year occupation of Afghanistan has been enor-
mous for both the USA and the people of Afghanistan. About a million Afghan civil-
ians died in this war. And the USA lost 2,500 soldiers with a financial loss of 975 billion
dollars in this war.

The countries responsible for the reconstruction of Afghanistan have provided 80
billion dollars to Afghanistan after 2001. In addition to this amount, the USA helped
rebuild Afghanistan with $ 104 billion. however, Afghanistan is still among the poorest
countries in the world. because foreign aid organizations smuggled most of the money
abroad. today 80% of Afghans work for $ 30 a month.

According to social research’s 50% of the country’s population lives below the hun-
ger line and 80% of Afghan children need help due to occupation, conflicts, terrorist
incidents and economic inadequacies.

As a result, if we compare the invasion of the Soviet Union that started in 1979
and ended in 1989 and the US invasion that started in 2001 and ended in 2021, we see
that the US occupation is more deadly and its social effects are more negative for the
Afghan people. because while the Afghan government was fighting a single opposition
in 1979-1989, today it is fighting more than 20 terrorist groups.

In Afghanistan, which has been destabilized by the US occupation, large numbers
of Afghans die every day in suicides and Taliban attacks and explosions all over the
country. It has been proven by academic research that the perpetrators of all these at-
tacks were Radical Islamist groups that received education in madrasas supported and
opened by the USA in 1978-1990.

As a result, the US occupation did not bring peace, tranquility, human rights, and
democracy to Afghanistan and the Afghan people. The American occupation has
made the country a region where terrorist groups are safe and carry out terrorist activ-
ities comfortably.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



21. Yiizyilda Egitim ve Toplum/ Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Sayi/ Issue 30, Winter / Kig 2021
Aragtirma Makalesi / Research Article

Sayfa/Page : 763 - 781

Sultan II. Abdiilhamit’in Sarayinda Bir Oryantalist
Arminius Vambery ve Tirkiye'deki Reformlarla
ligili Verdigi Bir Konferans

In the Palace of Sultan Abdulhamit Il An Orientalist Arminius Vambery
and A Lecture Given by His for the Reforms in Turkey

Bulent ATALAY"

Oz:

Profesor Arminius Vambery (1831/32-1913) yillar1 arasinda yasamistir. Musevi
asillt Macar Tiirkologu’dur. Orta Asya’da Tiirkoloji arastirmalar1 yapmistir. Fakir bir
ailenin ¢cocugu olmasina ragmen, ¢aliskanlig sayesinde degisik gorevlerde bulunmus-
tur. Seyyah, Yazar ve Ogretim Uyeligi bunlardan bazilaridir. Siyonizm'’in fikir baba-
larindan Theodor Herzl’e gore; Profesér Arminius Vambery, kendisinin Tiirk mi, In-
giliz mi olduguna karar veremeyen, 12 dili rahatlikla konusabilen diinyanin en ilging
insanlarindan birisidir. Zamanin ve zeminin yogurup, sekillendirdigi Profesor Armi-
nius Vambery, her tiirlii zorluga ragmen, hayata tutunmakla kalmayarak yasama az-
mini de hi¢cbir zaman kaybetmemistir. Irtibatli oldugu devletlerle iligkilerini belli bir
seviyede tutmay1 bagarmis olan Vambery, dahil oldugu toplumlara uyum saglamakta
hi¢ zorluk ¢ekmemistir. Icerisinde bulundugu her tiirlii faaliyette dikkat cekmeyi ba-
sarmustir. Tabii olarak bu basarisinda bilgi birikimi ve tecriibesi etkili olmustur. Ayri-
ca disiplin ve azmi de takdire sayandir. Ciinkii bitmek titkenmek bilmeyen bir giiciinii
denetlemekteki maharetini kabiliyetiyle birlestirmeyi bilmistir. Devrinin ¢ok 6nemli
entelektiiel sahsiyetlerinden olan Vambery, Macaristan, Ingiltere ve Tiirkiye’de bilim
diinyasinin ve st diizey yoneticilerin dikkatini ¢ekmeyi bagararak genis bir ¢evre
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edinmigtir. Bu baglamda sadece Budapeste, Londra ve Istanbul iicgeninde degil, bun-
larin etki alanlarinda da varligindan séz ettirmistir.

Ingiltere’de II. Abdiilhamit adina sdzciiliik, Osmanli Devletinde de Ingiltere adina
arabuluculuk, hatta casusluk yaptig1 dahi ileri siiriilebilir. Filistin'de, bir Musevi ko-
lonizasyonunun kurulmasi icin de 6zel bir gayret gostermistir. Biz bu ¢alismamizda
Vambery'nin, Osmanli Devletinde yapilan yenilesme ¢abalari ile ilgili verdigi bir kon-
feransa dayanarak fikirleri tizerinde durmaya calisacagz.

Anahtar Sozciikler: Arminius Vambery, Osmanli Devleti, Sultan II. Abdiilhamit,
Jon Turkler.

Abstract

Professor Arminius Vambery (1831/1832-1913) lived between the years. He is a
Hungarian Turcologist of Jewish origin. He conducted Turcology researches in Central
Asia. Despite being the child of a poor family, he has held various positions thanks to
his hard work. Traveler, Author and Faculty ember are some of them.

According to Theodor Herzl, one of the fathers of Zionism; Professor Arminius
Vambery is one of the most interesting people in the World, who cannot decide wheth-
er he is Turkish or English, and can speak 12 languages easily. Professor Arminius
Vamber, who was kneaded and shaped by time and the ground, never lost his will to
live by holding on to life despite all kinds of difficulties. Vambey, who has managed
to keep her relations with the states she is contact with at a certain level, has had no
difficulty in adapting to the societies she is involded in. Of course, his knoeledge and
experience have been effective in this success. Discipline and perseverance are also
admirable. Because he knew how to combine his ability to control an endless power
with his ability. Vambery who was one of the most important intellectual figures of his
period, managed to attract the attention of the scientific World and senior managers
in Hungary, England and Turkey, and gained a wide circle. In this contex, he talked
about his exixtence not only in the triangle of Budabest, Londan and Istanbul, but also
in their spheres of influence.

It can be argued that he acted as a spokesman on behalf of Abdulhamid IT in Eng-
land, and as amediator, even spying on behalf of England in the Ottoman Empire. He
also made a special effort to establish a Jewish colonization in Palestine. In this study,
we will try to focus on Vambery’s ideas based on a conference he gave about the reform
efforts in the Ottoman Empire.

Keywords: Arminius Vambery, Ottoman Empire, Sultan II. Abdiilhamit, Young
Turks.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



Sultan Il Abdilhamit'in Sarayinda Bir Oryantalist Arminius Vambery
ve Tirkiye'deki Reformlarla llgili Verdigi Bir Konferans
Giris

Siyonizm’in 6nde gelen fikir babalarindan Theodor Herzl’in ifadeleriyle; “Yetmis
yasini askin topal Macar Musevi’sinin sahsinda diinyanin en ilging insanlarindan birini
tamdim. Kendisinin Tiirk mii, yoksa Ingiliz mi olduguna bir tiirlii karar veremeyen bu
insan Almanca kitap yazmakta, on iki dili ayni akicilikta konusmaktadir; ayrica ikisine
ruhban olarak baglandig: bes din degistirdigini iddia etmektedir. Bana Sark’in bin bir
muammasini ve Padisahla olan iliskisini anlatti. Bana tiimiiyle giivenerek kendisinin
Tiirkiye'nin ve Ingiltere’nin gizli ajant oldugunu sdyledi. Musevilere diisman olan bir
toplumda cektigi stkintilart anlatarak Macaristan’daki Ogretim iiyeliginin gostermelik
oldugundan soz etti” Tabir yerindeyse Vambery’de “yok yok” her haliyle bir muamma,
“i¢ ice gecmis” matrugka Rus bebekleri gibi ya da “tesbih olmasin™; “bir Vambery var, bir

de Vambery’den iceri” gibi ... (Ozalp, 1993: 7; Kushner, 1978: 173; ).

Asil adi Armin Herman Wamberger ve yaygin olarak bilinen haliyle Arminius
Vambery'nin ailesi Almanyanin Bavyera eyaletinin Bamberg sehrinden Macaristan’a
go¢ etmislerdir (Akpinar, 2012: 501-502)". Eski Cekoslovakyanin sinirlari igerisine
bulunan Jurpri Bratislava’ya bagli Georghen kasabasinda oldukea fakir ve mutaassip
dindar bir Musevi ailenin ¢ocugu olarak 1831/32 yilinda diinyaya gelen Vambery, o
yillarda Orta Avrupa’da giderek daha da giiclenen Yahudi aleyhtarlig siirecinde, erken
yaslarda babasini kaybetmistir (Oke, 1985: 15). Tabii olarak bu durum ailenin zaten
zor olan maddi imkansizliklarini olumsuz etkilemistir. Bu etki Arminius Vamber-
y'nin 6grenim hayatinda kendisini daha agik bir sekilde gostermistir (Kushner, 1978:
173).

Ailenin biitiin sorumlulugunu tek basina omuzlarinda hisseden Arminius Vam-
berynin annesi, oglunun iyi bir egitim almasi i¢in bazi tehlikeleri de goze alarak Hi-
ristiyanlarin yogun oldugu ve agirlikli olarak Hiristiyanlik inancinin 6ne ¢ikarilarak
egitim verilen bir okula gonderdi (Oke, 1985: 15). Vambey'nin egitim hayati istikrarli
degildi. Bunda maddi imkansizliklarla birlikte igerisinde bulundugu gevrenin de et-
kisi vardi. Zira Sik stk birakmak mecburiyetinde kaldig1 Hiristiyan okullarinda okur-
ken bir yandan ¢alismaktan bagka ¢aresi de yoktu. Diger yandan bundan daha aci
ve 1stirapli olani, Hiristiyanlarca Museviliginden dolay1 asagilanirken, Musevilerce de
Hiristiyan okullarinda okumaya gayret ettigi i¢in dislanmaktaydi. Kisaca belirtmek
gerekirse Vambery, “ne Hz. Isa’ya ne de Hz. Musa’ya yaranamamigstir” soziinii hakli
¢ikarmigtir. Fakat azim ve kararliligini hi¢ kaybetmeyen Vambery, akil almaz zekas:
ve dil 6grenme yetenegiyle sekiz yasinda Almanca ve Macarcanin yaninda Ibraniceyi
de okuyup yazmakta olup, Tevrat’ ezberlemis ve 11 yasindan itibaren 6zel 6gretmen-
lik yaparak hayatini idame ettirmeye ¢alismistir. Bu bildigi diller arasina Tiirkgeyi de
katan Vambery, iiniversite yillarinda daha da ilerletmistir (Ozalp, 1993: 8).

Vambery Aldig1 egitim, her seye meraki, arastirmaci tavri, girisken ve ilme olan
ilgisi sayesinde Sarkiyat¢i Baron Joseph von Hammer-Purgstall ile tanist1 ve dikkati-
ni ¢ekmeyi basardi. Bu tanigikliktan sonra zaten var olan Tiirklere ve Tiirk¢eye olan

1 Mubhtelif kaynaklarda Armin, Armen olarak da ifade edildigi gibi Germen ve Hermann olarak da gegmektedir.
Asil adi Ibranice bir kelime olan Hayimdir. Aile adlari olan Vambery, Wambergerden gelmekte olup,
bityiikbabasinin Macaristan'a go¢ etmeden evvel yasadigi Bamberge izafeten kulanildigi ve daha sonra Vambery
seklini aldig1 anlagilmaktadir. Salih Yilmaz, (2003), “Armin Vambery’nin Tiirkistan Seyahatnamesinde Gegen
Ahmet Ile Yusuf Destant’, Tiirk Diinyasi Dil ve Edebiyat, Sayi: 16/2003, s. 127-143.
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ilgisi Hammer’in tavsiyesi ve tesvikiyle tamamen Tiirkoloji’ye yonelmesine sebep oldu.
Hig siiphesiz bu yonelme ve yogunlasmanin artarak devam etmesinde annesinin ve-
fatiyla yasadig1 tiztintii ve igerisine dustiigt “kalabaliklarda yalmizlik” ruh halinden
kurtulmak i¢in kendisini tamamen arastirmaya vermesinin etkisi de vardir. Annesini
kaybeden Vambery’i yasadig1 topraklara baglayacak baska bir sebep de kalmamuist
(Halagoglu-Aydin, 1993: 443).

Sarayda Bir Oryantalist Arminius Vambery ve Tiirkiye’deki Reformlarla Tlgili
Verdigi Konferans

XIX. yiizyilda Orta Asya’da niifuz alanlar1 olusturmak i¢in Orta Asya Hanliklar1
tizerinde 6zellikle Rusya ile Ingiltere arasinda ekonomik rekabet hat sathaya ulagmisti.
Bu rekabette “Gne gegmek” isteyen Ingiltere “on almaya” caligmaktaydi. Cesitli kanal-
lardan gelerek bolgede arastirma yapmak isteyen Batililarin sayisi hizla artmaktayd.
Orta Asya ile alakali raporlar ya da seyahatnameler askeri ve ekonomik oldugu kadar,
toplumsal-dinsel alanlarda da Avrupa’ya bilgi aktarmaktaydu. Istihbarat 6zelligi de ta-
styan bu bilgiler Avrupa devletlerinin sefirleri yaninda heyecan pesinde kosan macera-
cilar araciligiyla yapilmaktaydi. Her zaman oldugu gibi bir¢ok batilida ilgi uyandiran
gizem dolu “dogu”bu ortamda da esrarli ve bityiileyici giizelligiyle, yoksulluk i¢inde ve
Yahudiligi nedeniyle dislanmanin acisi ile bityiiyen gen¢ Arminius Vambery’yi kendi-
ne ¢ekti (Colak, 2016: 885-886).

Yahudi olmasindan dolay1 dislanmaktan kaynaklanan hissettigi ac1 da dahil ol-
mak tizere biitiin olumsuzluklara ragmen “azim ve arzusunu” kaybetmeyen Arminius
Vambery, “dogunun cazibesine” kapilmaktan kendisini kurtaramamustir. Bu cazibe-
nin merkezi olduguna inandig1 Orta Asya’da/Tiirkistan’da bulunmak ve icerisinde
kabaran ve bir tiirlii dizginleyemedigi duygu ve diisiincelerini tatmin ve zihninde uya-
nan sorulara cevap bulmak i¢cin Macar dili ve Tiirk lehgeleri arasindaki akrabalig: tes-
pit etmek maksadiyla aragtirmalarina hiz verdi. Bu siiregte Vambery, tabir yerindeyse
Tirk kiltiiriiyle daha fazla “hagir-nesir” olmaya basladi ve basarili bir Tiirkolog ola-
bilmek i¢in 1857’de Hammer’in tavsiyesi ve Baron Jozsef E6tvos’iin maddi destegiyle
deniz yoluyla Istanbul’a gitmek iizere harekete gecti (Colak, 2019, 17). Gemide Ahmet
Cevdet Paganin babast Haci Ismail Aga (Halagoglu-Aydin, 1993: 443) ile tanisti. Bu
durum Arminius Vambery igin biiyiik bir sans ve firsatti. Ciinkii Ismail Aga yakin ilgi
gosterdiginden Istanbul’da fazla bir yabancilik gekmedi ve kendisini ilmi bir ¢evrenin
icerisinde buldu (Oke, 1985: 16).

Vambery, ¢oktan cazibesine kapildig1 ve biiyiisiinii ¢6zmeye ve bozmaya ¢alistigi
“dogunun”, dinyanin en esrarli sehirlerinin basinda gelen “iki kitada”bulunan “tek se-
hir” 6zelligine sahip Istanbul’un da etkisiyle dogunun bir mensubu olma diisiincesini
hayata gecirerek “dogulu bir kimlige” burtiindii. Gortiniirde “sarkli/dogulu” olsa da ger-
cekte “garpli/batili” hiiviyetine halel getirmeyen Vambery, hayalini kurduklarini haki-
kate doniistiirmek i¢in “olmazsa olmaz” oldugundan “emin oldugu” Tiirkgeye duydugu
ilgi artarak devam etmekteydi. Bu ilmi cevre igesinde bilgi ve zekésiyla dikkat ¢eken
Vambery, Rifat Pasa’nin aile dostlarindan Haci Resit Efendi ile tanist1 ve O'ndan aldig1
dersler ile Tiirkeesini ¢ok iyi bir noktaya tasimay1 bagardi (Kushner, 1978: 173). Ayni
gevrenin sagladigi imkanlarla aralarinda Mithat Paganin da bulundugu st dizey
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biirokratlarla tanigma firsatini yakaladi (Ozalp, 1993: 9). Zamanla icerisinde bulundu-
guilmi cevre gittikce genisleyen Arminius Vambery, ayn1 zamanda siyasi ve {ist diizey
biirokratlarla da ayni ortami paylagsmaya basladi ve Osmanli Devletinde reformlarin
yogunlastig1 ve uygulamalarinin hayata gecirilmesinde sikintilarin yasandigi bir or-
tamda olaylardan haberdar oluyor ve yorumlar yaparak diigiincesini de paylagmak-
tan geri durmuyordu. Bu siiregte Tiirkiye’de demokratiklesme ¢abalarinin baslangici
baglaminda 6nemli olan ve Tanzimata kars1 olugan ilk tepki niteligi tasidig kahir ek-
seriyetle kabul edilen Kuleli Vak’asrnin (1859) sorumlular arasinda III. Ordu Tiimen
Komutani Hiiseyin Daim Paganin oldugu kanaatini tagiyanlar arasinda Vambery de
bulunmaktadir (Berkes, 1978: 265-2698).

Ciinkit Vambery, Istanbul’da o giiniin sartlarinda “bir lisan, bir insan” diistu-
ruyla biirokrat ve segkinler, 6zellikle “Istanbul Beyefendileri” arasinda bir iistiinlitk
Ol¢istintin yani sira itibar gostergesi olarak bas gosteren dil 6grenme c¢abalarindan
dolay1 bir¢ok biirokratla oldugu gibi Hiiseyin Daim Pasa’y1 da daha yakindan tanima
firsat1 buldu. Zira Hemserisi Ismail Paga/General Kmetty, araciligiyla 6zel hoca ola-
rak Hiiseyin Daim Pasanin konaginda yasamaya basladiktan sonra kendisine bizzat
pasa tarafindan “Regit Efendi” ismi verildi. Hiiseyin Daim Pasanin ogluna Fransizca
dersleri veren Vambery, bu sayede Istanbul ulemasi ve iist diizey biirokratlar ile te-
maslarini artirma ve miinasebetlerini gelistirme imkéanina dair 6niinde “yeni kapilar”
acilmaya basladi. Hatta konakta tanistig1 Seyh Ahmet ile miinasebetlerinin ilerletir ve
ondan Farsca dersleri alir. Seyh Ahmet’in kendisine ¢ok iyi davranmasini Vambery,
Islamiyet’e gecisini saglama gayreti olarak yorumlamistir. Ayrica Vambery'nin, Seyh
Ahmet’ten ¢ok etkilendigi; “Bu Ahmet Efendi herkesten daha ¢ok beni Avrupalidan As-
yaliya doniistiiren adamdir” s6zlerinden anlagilmaktadir (Varol, 2015, 102-104). Daha
27 yasinda Tirkler ile Macarlarin akrabaligy iizerinde fikirler yiiriitmeye baslayan
Vambery, bu sayede kendini Istanbul’da bulmus ve Mithat Pasa’ya Fransizca, Hariciye
Eski Nazirlarr'ndan Rifat Pagsa’nin ogluna da Tarih, Cografya ve Fransizca dersleri ver-
mistir. Bir “dil ddhisi” olan Vambery, Sultan Abdiilmecit tarafindan bu kabiliyetinden
dolay1 “iltifat-1 hiimdyun” ile 6diillendirilmistir (Oke, 1985: 16-17).

Vambery'nin Istanbul hayati dort yil kadar siirdii. Burada Orta Asya’dan gelen ha-
cilarla goriistiikten sonra zihninde bir Orta Asya seyahati diisiincesi olustu ve Macar
dilinin kokenlerini arastirmak amaciyla o giiniin sartlari igerisinde hi¢ de kolay olma-
yacak bir yolculuga “zorluklarin adami” olarak ¢ikmaya karar vermesi hi¢ kimseyi sa-
sirtmadi. Yolculuga ¢ikmadan 6nce Macaristan’a giden Vambery, Budapeste Bilimler
Akademisinde Tiirkiye hakkinda konferans vererek ve akademinin de mali destegini
alarak Istanbul’a déndii (Ozalp, 1993: 9).

Resit Efendi adiyla ¢iktigi Tiirkistan seyahati (Ulken, 1992, 76) sirasinda Miislii-
man hacilar ile Iran’a ugradiginda, Ingiltere’nin Iran Biiyiikelcisi Sir Charles Alison
ile tanigmis ve kendisine, Ingilizler adina bilgi toplamasi teklif edilmistir. Resit Efendi,
Orta Asya’da yagayan insanlar1 Osmanli Devleti hakkinda bilgilendirmeye ¢alisirken,
ayn1 zamanda iyi bir gozlemci olarak bunlar ile Tiirkiye Ttrklerinin hayat tarzlarin-
daki benzerlikleri tespit etme gayretindeydi. Vambery, Herat iizerinden Avrupa’ya
doniigiinde elde ettigi bilgileri, kendisine daha énce yapilan teklife binaen Ingilte-
re adina bir rapor halinde hazirladi ve Ingiliz Basbakani Palmerstona sundu (Oke,
1985: 20). Orta Asya Kasifi unvaniyla Ingiltere’de biiyiik bir ilgi ve itibarla kargilanan
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Vambery, edindigi izlenimleri buradaki ilgili sahis ve kurumlarla paylasarak konfe-
ranslar verdi. Fakat bir siire sonra Ingiltere’de sikilmaya basladi ve Macaristan’a done-
rek bilgi ve tecriibesini ilkesiyle paylasmak i¢in tiniversite de Dogu Dilleri Kiirsiisiinit
kurmak istegiyle miiracaat ettiginde “akademik bir bagnazlikla” kars: karstya kald1.
Zira “akademik kariyeri” olmadig1 gerekgesiyle ve muhtemelen Yahudi olmasinin da
tesiriyle talebi geri ¢evrildigi halde geri adim atmayarak gayretlerine devam ederek
“tuttugunu kopardi” ve sonunda hedefine ulasmay1 basardi (Ozalp, 1993: 10).

Artik Vambery’nin ilmi agidan en verimli yillar1 basladi. Bu siiregte Orta Asya ile
ilgili yazdig1 seyahat ve tetkik eserleri basta Macaristan ve Tiirkiye olmak {izere Avru-
panin pek ¢ok iilkesinde yayimlandi. Bunlara ilaveten ¢ok sayida gazete ve dergilerde
makalelerine yer verildi ve kisa stire igerisinde diinyada ¢ok 6nemli bir Orta Dogu ve
Orta Asya uzmani olarak kabul edilmeye baslandi. Vambery eserlerinde, siyasi maka-
le ve konferanslarinda Rusyanin Orta Asya’ya yonelik emperyalist politikalarina kars:
tavrini agikga ortaya koyarken, Ingiltere taraftari oldugu da gézden kagmamakla bir-
likte Tiirklere duydugu hayranlik ve baghilik da dikkat ¢ekmekteydi. Vambery, sah-
sina yonelik bitytik bir risk alarak “iftiraya ve gadre ugramis bir millet” olarak nitelen-
dirdigi Tiirkler lehine sozler sarf etmekten ¢ekinmedi. Sartlar icerisinde “pervasizca”
nitelenebilecek bu tavirla ¢ok gegmeden Sultan II. Abdiilhamit’in dikkatini ¢cekmeyi
basardi. Tedbirli, temkinli hatta ¢ok siipheci olarak bilinen Sultan, 1880’de Vambery’i
Istanbul’a davet etmekten ve Yildiz Saray’inda agirlamaktan kendini alamadi. Boylece
uzun siire devam edecek olan yakin bir miinasebetin temelleri de atilmis oldu (Ozalp,
1993: 11).

Bu siralarda geleneksel Osmanli miinasebetleri bozulan Ingilizler, gayri resmi ola-
rak durumu diizelterek “hale-yola koymak” icin harekete gegtiler ve bunun i¢in Sul-
tanin itimadini kazanmis olan Vambery, “bigilmis kaftandi”. Boylece Vamberynin
milletlerarasi arabuluculuk dénemi baglad1 ve Istanbul’a gelerek “elciye zeval olmaz”
kabilinden II. Abdiilhamit ile goriistii ve hazirladig1 raporlar1 Ingiltere’ye bildir-
di. Daha sonra Sultan Abdtlhamit, Vambery’i goriiniirde ilmi ¢aligmalar yapmasi,
gercekte de kendi adina Ingiltere’yle irtibata gegmesi icin Istanbul’a davet etti. Buna
coktan razi olan Vambery, tabii olarak “yerin kulag: var” sozii uyarinca Ingiltere’ye
yazdig1 ikinci mektuptan sonra Ingilizlerce, Sultan tarafindan “satin alindigi” kanaa-
tince yorumlandi ve ¢abalar1 geleneksel Osmanli-ingiliz miinasebetlerini tesis etme-
ye yetmedi (Ozalp, 1993: 12). Bu baglamda tabir yerindeyse; Ingilizler, zaten “Ingiliz
sicimiyle” bagladiklart Osmanli Devletinin “ipini ¢ektiler” bu durum Vambery’i gok
{izdii. Bir siire sonra Ingilizlerin, Abdiilhamit’le gériigme taleplerini reddeden Vam-
bery, Yahudilerin Filistin’de toprak sahibi olmalar1 amaciyla Theodor Herzl ile Sultan
Abdiilhamit’in goriismelerini gerceklestirdi (Oke, 2006: 262).

Fakat Vambery'nin c¢abalar1 Yahudilerin bekledigi sonucu almalari i¢in kéfi gel-
medi. Ingilizler ile irtibatinin farkinda olan Sultan Abdiilhamit, “sen onlardansin” di-
yerek zaman zaman sitem etmistir. Vambery de buna karsilik olarak yakin ¢evresine
sahip oldugu pek ¢ok seyi Tiirklere borglu oldugunu vurgulayarak bu durumun séz
konusu olamayacagina dair kendini savunma ihtiyaci hissetmistir (Ozalp, 1993: 113).
Her seye ragmen ¢alisma ve ¢abalariyla Vamberynin “Tiirk¢ii ve Turanci” diistincenin
gelismesinde biiyiik pay sahibi olduguna Tarih sahitlik etmektedir (Tekinsoy, 2015:
241). Zira Tiurk kiltiir ve tarihiyle ilgili pek ¢ok ¢aligma yapan Vamberynin daha
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Tiirkiye’de benzer ¢alismalarin olmadig1 donemde 1878 yilinda yayimlamis oldugu
“Tiirk-Tatar Dillerinin Etimoloji Sézliigii” bile tek basina neredeyse “yoktan var ederek”
(Giil, 2013: 241) ve Tirkolojinin daha baslangic donemine ait bir eser olarak viicuda
getirdi (Olmez, 1998: 175-176). Yine bundan énce 1873’de tafsilatli bir Buhara Hanlig
Tarihini kaleme almasi, Tiirk kiiltiiriiniin temel taslarindan olan Kutadgu Bilik’in bir
kismini negretmis olmasi (Banarli, 1983: 1077) bunlardan bir kagi, kendine duyulacak
siikran ve minnet i¢in yeterli olacaktir (Kanlidere-Kemaloglu, 2020: 16-17). Hakeza
Tiirk kelimesinin ilk olarak ilmi agiklamasiny; “Tiirk”, Tiirk¢ede “tiiremek” fiilinden
¢ikmus olup, “tiire”, “tore” kelimesiyle baglantilidir ve “yaratilmis” “yaratik” anlamina
gelmektedir seklinde yapan da ta kendisidir (Durmus, 2017: 40-41).

Vambery’nin yetenegini Rus yetkililer de fark ettiklerinden dolay1 Osmanli Devleti
tizerinde Rus-Ingiliz rekabetinde “bir adim” &ne gecebilmek gayesiyle, ayn1 misyonu
kendileri icin de gergeklestirmesni istemisler. Ancak Vambery bu istegi kabul etme-
mistir. 6 Nisan 1864’de tekrar Istanbul’a gelen Vambery, Sadrazam Ali Pasa’y1 ziyaret
ederek Orta Asya izlenimleri hakkinda O’'nu da bilgilendirmistir (Oke, 1985: 21).

Buradaki gzlemlerinin de etkisiyle Vambery, Tiirkler’in Islamiyet éncesi ge¢misi,
Asya’daki kokenleri hakkinda zihin jimnastigi yapmaya baslad1 ve bu ge¢misin, ema-
releri resmi gevrelerin diginda, Tiirk koylistintin geleneklerinde sakli oldugu diistin-
cesindeydi. Bu hususta 6zellikle de Anadolu gogebeleri arasinda gegmisin izlenirinin
yagadigini sarayin, biirokrasinin ve Osmanli yoneticilerinin dilinde Farsca ve Arap-
¢a’dan bircok kelime yer alirken, genis halk kitlelerinin dilinin biiyiik él¢iide safligini
korudugu kanaatindeydi. Buna ragmen kiiltiirel acidan 6zellikle Osmanli biirokratik
dilinin Ttrk olmaktan ¢ok, Miisliiman oldugunun farkina vardi. Macar Dogu Bilim-
cisi Arminius Vambery, Osmanli Tirklerindeki, Tirkliigli unutma olayinin belirgin
bir hal aldigina dair tespitine Tiirk kiiltiiriiniin, zenginliginden ve ¢ok genis bir cog-
rafyaya yayildig1 iddialarina karsilik olarak, bunun miimkiin olamayacagina dair tep-
kiler almistir (Georgeon, 1996; 10-11).

XVIIL yiizyildan baslayarak, bagimsiz bir disiplin olarak beliren Tiirkoloji, Os-
manl aydinlarina o giine kadar fark edemedikleri yeni bir vakiadan haber veriyor-
du. Cin ve Islam kaynaklar1 iizerinde ¢alisarak Islamiyet’ten dnceki Dogu Tiirkliigii
hakkinda yeni bilgiler ve yeni goriisler ortaya koyan Tiirkologlar, Tiirk Tarihinin
unutulmus ve Osmanli Devletinin siyaseti geregi olarak reddedilmis kismin1 agikli-
ga kavusturmaya ¢alismaktaydilar. Avrupa’ya tahsile giden Tiirk gengleri ve bir kisim
miilteciler bu bilgileri Osmanli Cografyasrna tasimaya basladilar ve bunlar arasinda
6n saflarda tabii olarak Arminius Vambery de bulunmaktayd: (Kodaman, 1993: 62).

Fransiz ihtilalinden sonra, Osmanli Devletinde basta gayrimiislimler olmak iizere
Tiirklerin disinda hemen hemen mevcut biitiin unsurlarda milliyetcilik hareketlerinin
baslamas tizerine, XIX. yiizyildan itibaren Tiurk kiiltiirtiniin kokenlerine iliskin aras-
tirmalara agirlik verilmisti (Georgeon, 1996: 27). Bu ctimleden olarak Tirkgtilitk fikri
tizerinde yapilan ¢aligmalara egilim artt1. Bu durum ilk defa Tiirkiye disinda 6zellikle
Rusya’da yasayan Miisliimanlar arasinda 1860’11 yillardan itibaren daha acik bir se-
kilde hissedilmeye baslanmisti. Rusya’daki Tiirkler, kendilerini Osmanli olarak gor-
medikleri icin, “Tiirkgiiliik” fikri burada daha erken uyandi. Ozellikle Tarih alaninda
Tiirkgiiliik fikrinin tohumlarinin atilmasinda ve Osmanli aydinlari tizerinde de etkili
olanlarin arasinda Vambery’nin ayr1 bir yeri vardir (Hilav, 1995: 360-361).
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Avrupa’da makaleleri yayimlanan, 1868’de Peste’de Profesor olduktan sonra bir
akademisyen kizi olan Cornelia ile evlenen ve ¢aligmalarina devam eden Vambery,
dil yetenegi ve buna bagli olarak Orta Asya izlenimleri sayesinde II. Abdiilhamit’in
giivenini kazand1 (Oke, 1985: 24). Ciinkii II. Abdiilhamit, Avrupali oldugu halde Islam
Tarihi hakkinda tarafsiz fikirleriyle taninmis, Macar Vambery gibi Sarkiyatcilarla da
temas halindeydi (Karal, 1988: 545). Ingiliz ve Tiirklere karg iyi duygular besleyen
Vambery, Orta-Asya’da Ingiltere ve Rusya arasindaki politik gatigmalarin da etkisiyle
Tirk kiiltiiri ile ilgili gok sayida aragtirma yapmuis ve Tiirkler ile Mogollar arasinda irk
ve dil baglarina dikkat cekmeye calismigtir (Oke, 1985: 24).

Ozellikle Vambery'nin ¢aligmalari sayesinde, Macarlar ve Tiirkler arasindaki irki
yakinligin ortaya ¢ikmasi tizerine 1876 yilinda Askeri ve Tibbiye 6grencilerinin, Ttr-
kiye’yi ziyaret eden Macar Generali Klapkaya'ya yazdiklar1 ve Vakit Gazetesinde ya-
yimlanan bir mektupta; “.. Ural ve Altay Daglar’nda Osmanhlar ile Macarlar ayn
irktan ve komgu idiler. ... Atilla'nin bayragi altinda beraber bulunduk. ... Orf ve ddet-
lerimizin benzerligi bunu ispat emektedir. ... Birkag asir evvel Tuna’nin elde edilmesi
icin karsilikli olarak yaptigimiz miicadele, birbirimize olan muhabbetimizi silemez. .
Biz sizin hiirriyetinizi bircok asirlar muhafaza ettik” denilmistir (Kushner, 1978: 206).

Pek bahsetmek istememesine ragmen oglunun adini Riistem koyacak kadar Tiirk-
lere hayranlik ve yakinlik duyan Vambery (Oke, 1985: 24), hararetli bir Ingiliz taraftar:
olmaktan da kendisini alamamistir. Vambery, Orta Asya izlenimlerini 1879’da “Bir
Sahte Dervis'in Asya-y1 Vusta’da Seyahati” ad1 ile yayinlamistir (Kushner, 1978: 13-
14). Vambery, yapmis oldugu lengiustik ¢aligmalar sonucunda Tiirklerin Anadolu’ya
gociinii cok daha eski tarihlere dayandirmaktaydi. Clinkii Anadolu’da V. yiizyilda ya-
z1lmig eserlerde Tiirkce kelimelerin oldugunu iddia etmekteydi ve bundan hareketle
Tiirklerin, Selguklulardan ¢ok 6nce Anadolu’ya geldikleri tezini ortaya atmistir. Vam-
berynin bu disiincesi Tiirkgtiler icin saglam bir zemin teskil etmistir (Kushner, 1978:
82).

Tarihi tam olarak bilinmemekle birlikte Sultan IT. Abdiilhamit, Vambery’i 1880’ler-
de Istanbul’a davet etmistir. Vambery, Ingiliz Disisleri Bakanligrna ozellikle Misir
Meselesinden dolay1 miinasebetleri pek de iyi olmayan Osmanli Devleti ile ilgili ra-
porlar géndermeye devam ettigi siralarda Peste’de, Osmanli Bityiikelgiligi de Vamber-
y’i dikkatle izlemekteydi. Sultan ile miinasebetleri oldukga iyi bir noktaya gelen Resit
Efendi’yi (Vambery), II. Abdiilhamit, yakin ¢evresinin sadece ¢ikarlarini diisiindiik-
lerini ifade edecek kadar kendisine yakin hissetmeye basladigi halde (Oke, 1985: 32,
43, 58) Vambery, Sultana olan yakinligini Ingilizlerin lehine degerlendirmeye devam
etti. Zaten Ingiliz Disisleri Bakanligina yazdig1 mektuplarda; “Uziilerek soyleyeyim ki,
yillar 6nce Yildiz'in entrikalari hakkinda yaptigim uyarilar dikkate alinmad... Ittihad-1
Islam hig bir zaman I1. Abdiilhamit zamaninda oldugu kadar kuvvetli olmamigstir, dedi-
gim zaman kesinlikle miibalaga degildi.... Eger planlarina kars: erken tedbirler alinmaz
ise Sultan siirpriz sonuglar elde edebilir” seklinde ifadeler kullanmigtir (Ozcan, 1992:
176 ). Vambery, 6 May1s 1889’da Kralige Victorianin daveti iizerine Ingiltere’ye gitti
ve Orta Asya izlenimleri hakkinda O’na da tafsilath bilgiler, 20 Temmuz 1889’da da
Ingiliz Disisleri Bakanligrna Sultan II. Abdiilhamit ile ilgili olarak uzun ve gizli bir
rapor vermistir (Oke, 1985: 24, 30).
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Sultan II. Abdiilhamit, Vambery ile samimi dostlugundan dolay1 Macarlara kar-
s1 Ozel bir ilgi gostermisti. 150 kadar Macar turist, iki kafile halinde Nisan ve Ekim
1889’da huzura kabul edilmisler ve kendilerine yakin ilgi ve alaka gosterilmistir. Vam-
bery baskanliginda bir yazarlar heyetine de Sultan tarafindan Ekim 1889’da hediye-
ler takdim edilmistir (Kushner, 1978: 206). Pek ¢ok Avrupali ve gayrimiislim bilginin
Tiirklerin aleyhinde olma egilimini agik¢a ortaya koyduklar: bir donemde Vambery,
yaptig1 arastirmalar ile Tiirklere yeni ufuklar agmistir (Kushner, 1978: 45). Vambery,
Sultan’in Ingiltere’ye karg1 kirginligini agikca belirttigi ve bunda da hakli olduguna
dair verdigi raporlar tizerine Ingiliz Hariciye Vekaleti, O'nun Sultan tarafindan satin
alindi1 fikrine bile kapilmistir ve 7 Kasim 1890’da Ingiltere, Vambery’e, Sultana di-
sarida ¢ok yalniz oldugunu hatirlatarak, uygun bir dille tehdit etmesi talimatini ver-
mistir (Oke, 1985: 64).

1890 yilinda tekrar Istanbul’a gelen Vambery, Sultan II. Abdiilhamit tarafindan
Jon Tiirkleri? Istanbul’a getirmekle gorevlendirildi, ancak bunu bagaramadi (Kushner,
1978: 173). Vambery, Istanbul’da bulundugu dénemlerde Osmanli idarecilerini de ya-
kindan taniyarak objektif olarak degerlendirme imkani buldu. Mesela Sakir Pasa’y,
“II. Abdiilhamit’in sag kolu ve dogu politikasinin ardindaki seytan” olarak nitelendir-
mekle (Karaca, 1993: 11) birlikte mevkii ve hirs sahibi olmayan birisi olduguna dair
hakkini da teslim eden Vambery (Karaca, 1993: 208), Ingiltere'nin Bogaziginde etkili
olabilmesi i¢in Sakir Paganin mutlaka gézden diismesinin geregine de inanmaktaydi
(Oke, 1985: 69). Bu diisiincesini 1 Temmuz 1895 tarihinde Londra’ya gonderdigi ra-
porunda agikea ifade etmis ve bu konuda Ingiltere’yi ikaz etme liizumunu hissettigini
belirtmistir (Karaca, 1993: 64). Vambery, II. Abdiilhamit’in Tiirkiye’de kurdugu bask:
rejiminden rahatsizlik duyar. Fakat bagka ¢are ve tercihin de bulunmadiginin farkinda
oldugundan, Ingiltere’ye gonderdigi raporlarda dis politikada Sultanin her seye rag-
men tarafsizliini siirdiirmeye devam ettigini belirtir. {laveten Tiirklerin de II. Abdjil-
hamit’in rejimini kabullendiklerini, ¢tinkii gayrimiislimlerin ayaklanmalarindan ¢ok
cektiklerinin farkinda olduklarini ve ayrica Sultana kars: bu sathada bir bagkaldirinin
s6z konusu olmasinin ihtimal dig1 bulunduguna dikkat ¢ekerken, zaten Tiirk Milleti-
nin Asyanin en sabirli milleti oldugunu da vurgulamigtir (Oke, 1985: 84-97).

Ingilizlerin kendi lehlerine bir politika gelistiremedigi igin baski yapmaya basla-
diklar1 Vambery, Ingiltere’ye Jén Tiirkleri desteklemesini tavsiye etti. Bunun iizerine
Vambery'nin kendisinden uzaklastigini sezen Sultan, O’nu tekrar kazanmak istemek-
teydi. Bu diisiincesinin de etkisiyle Vambery’den, son bir defa daha Ingilizlerin nabzi-
n1 tutmasini ve “Sark Meselesi” hakkinda Bati1 kamuoyunu bilgilendirmesini istemistir
(Oke, 1985: 109-110, 126-128).

Sultan II. Abdiilhamit’in baz1 seyleri Vambery ile paylastig1 bilinse de Osmanl
Devleti lehine ajanlik yapip yapmadig: tizerine pek cok tartisma yapmak miimkiindiir
(Maden, 2014: 106). Fakat Ingiliz ajan1 oldugu hususunda daha somut deliller oldugu
muhakkaktir. Zira 1896 yilinda Sultan Abdiilhamid’e y6nelik bir darbe tesebbiisii pla-
nin ifsa olmasi tizerine hayata gecirilemedigi anlagilmaktadir. Buna dair Vamberynin

2 “Jon Turk” tabirinin ilk defa Mustafa Fazil Pasa tarafindan Avrupa Gazetelerine yazdig1 makalelerde “Erbab-1
Sebab” olarak kullanildig1 iddia edilmektedir, Ebuzziya Tevfik, Yeni Osmanlilar Tarihi, (Yay. Haz. Semsettin
Kutlu), Istanbul 1973, s.21.
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Ingiltere’ye yazdig1 mektup ve bu mektupta Ingiltere'nin Ortadogu’daki hedeflerine
ulasabilmesi i¢in Jon Tiirkleri desteklemesi lizumu agik¢a belirtilmektedir (Nisan-
c1-Karatas, 1987: 247-248).

Tirkiye’de, Tiirkgiilitk akimi bagladig1 zaman bu akimin fikri alt yapisinin olus-
masinda Musevi asilli Vamberynin katkisi géz ardi edilemez (Aksin, 1987: 247-248).
Vambery'nin Tiirkgiilitk akimina hizmet etmesinde baslica etken Rusya ve Avrupa’da,
Musevilere yonelik yapilan kotit muamelelerdir. Tirk milliyetgiligine Vambery ve di-
ger Musevi asilli aragtirmacilarin yaptiklari katkilardan iimitlenen (Berkes, 1978: 280)
Yahudiler, Siyonizm’in gerceklesmesi icin 29 Agustos 1897°de Isvigre'nin Basel seh-
rinde yaptiklar1 kongrede aldiklar: kararlara bagli olarak Filistin'in bir “Yahudi Yur-
du” haline getirilmesini hedeflediler. Bu dogrultuda arttirdiklari faaliyetleri arasinda;
1881’den sonra Rusya’dan hizli bir sekilde ad: gegen bdlgeye yogunlasan Yahudi gogii
6nem arz etmekteydi. Lakin II. Abdiilhamit tarafindan 1883’de bu go¢e dur dendigi
i¢in bu yasagin kalkmasi ve burada Bulgaristan gibi muhtar bir Yahudi idaresi ku-
rulmasi amaciyla Osmanli Devletinin, Avrupa’ya olan borglarinin 6denmesi, ayrica
Sultan lehine lobiler olusturularak, propaganda yapilmas: ve Ermeni terdriine karsi
destek vaadi verilmesi kararlastirildi. Fakat Siyonistlerin teklifleri vatan topraginin
kutsallig1 belirtilerek, Sultan II. Abdiilhamit tarafindan kabul edilmedi. Buna ragmen
timidini kesmeyen ve Siyonistlerin ileri gelenlerinden olan Teodor Herzl, Vambery
araciligiyla Sultan ile goriismeyi bagardi. Fakat beklentilerine yine olumlu cevap ala-
madilar (Kocabas, 1991: 100-102). ittihat ve Terakkinin iktidari ile birlikte Filistin’de,
bir Yahudi yurdu diisiincesine kapilanlar olmugsa da umduklarini bulamamislardir
(Berkes, 1978: 401).

Vambery, aslinda Sultan Abdiilhamit’in Batrya tanitildig: kadar kétii ve miistebit
olmadigini, sayet Jon Tiirkler ile yonetimi paylasabilmeyi basarsa idi kotii kaderinin
degisebilecegi kanaatini tagimistir. Jon Tirkler, Sultan II. Abdiilhamit’e danigmanlik
yapan Vambery’nin Peste’deki evini ziyaret ederek tecriibelerinden yararlanmak ve
Abdiilhamit’e kars: kullanabilecekleri bilgiler talep etmisleridir. Fakat Vamberynin,
Jon Tiirkler ile miinasebetleri Abdiilhamit’in ajanlar1 tarafindan tespit edildiginden
dolay1, Budapeste Sefiri durumu Istanbul’a bildirdiginden umduklarini bulamamis-
lardir (Oke, 1985: 169).

Tirk kiiltiir tarihinde 6nemli bir yeri olan Vambery, Osmanli Devletinde ve Ttir-
kistan’da uzun yillar gecirmistir. Padisahin yakin dostu ve danismani olmayi basaran
Vambery, Macar Antropolog, Tiirkolog ve zamaninin etkin bilim adamlarindir. Tiirk,
Macar, Finli ve Estonyalilarin Turan dil ve 1irk gruplarina bagli olduklarin ileri siir-
miis, Ttrklerin dil, kiiltiir ve uygarliklar: konusunda Avrupa’da pek ¢ok eser yayinla-
mustir (Shaw-Shaw, 1983: 317).

Vambery, Orta Asya’da yaptig1 gozlemlerinin sonuglarini Rusya ile rekabet halinde
bulunan Ingiltere’ye aktarmaya devam etmistir. Mesela Tiirklerin Rusya’daki faaliyet-
leri hakkinda Gaspirali Ismail Bey’in, Islam Diinyasrnin meselelerinin ele alinmasini
diisiindiigii ve 1907’ de Kahire’de toplamak istedigi “Diinya Islam Konferansi” hakkin-
da da, Ingilizleri bilgilendirmeyi ihmal etmemeye 6zen gdsteriyordu (Saray, 1993: 115).

Aslinda Sultan II. Abdiilhamit de engin bilgisi ve tecriibesini bildigi Vamber-
y'e deger vermekte ve O'nun &zellikle Islamiyet’le ilgili olarak ileri siirdiigii mealen;
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“Islamiyet ilerlemeye mani degildir” seklinde agiklanabilecek sozlerini ok begenmek-
teydi (Sultan Abdiilhamit, 1984; 172). Maddiyata diiskiinliigii ile de bilinen Vambery,
II. Mesrutiyet'ten sonra maast kesildiginden dolayr Osmanli Devleti aleyhine; “paray:
veren diidiigii calar” veya “gavurun ekmegini yiyen kilicim tasir” s6zii kabilince tavir
degistirmesi stirpriz olmamuistir (Kushner, 1978: 173). On iki Bat1 ve Dogu dilini bil-
digini iddia eden ve bu yetenegiyle éviinen Vambery (Oke, 1985: 14), daha 6nce “ehl-i
insaf” bir tavirla Abdiilhamit’in hi¢ de iddia edildigi gibi olumsuz bir insan ve idare-
ci olmadigini belirtirken, daha sonra bu tavrini degistirdigi goriilmektedir. Istibdat
devri olarak nitelendirmekte tereddiit etmedigi II. Abdiilhamit dénemini tasvir eder-
ken, kelimelerin kifayetsiz kaldigin1 belirtmigtir. Vambery bu tasvirinde o kadar ileri
gitmistir ki; durumun vahametini ortaya koymak amaciyla, 6viindiigii ve one ¢ikan
lisan kabiliyetine ragmen; “Memalik-i Osmaniye’de her giin cereyan eden ef’dl-i vah-
siyaneyi ldyikiyla tasvir icin hig bir lisanda kdfi derecede siimiillii kelimeler bulunamaz.”
[fadesinden hareketle, “her sey aslina riicu eder” mi daha dogrusu “diisenin dostu ol-
maz” demek mi daha dogru olur “diisiinmeye deger” olsa da sonucun degismeyecegi
muhakkaktir (BOA, Yildiz Kamil Pasa Evrdkina Ek., nr. 86-34/3316, 29 Kanunuevvel
1324/11 Ocak 1909).

Oryantalist Profesor Vamberynin verdigi konferansa gelince; 18 Kéanunuev-
vel 1908/1 Ocak 1909 tarihinde “Pester Loid” sirketinin bilyiik salonunda, Osmanli
Devletindeki hiirriyet hareketleri ve II. Mesrutiyet’in ilan1 hakkinda Macar iist diizey
yetkililerin de yer aldiklar: toplantida gerceklesmistir. Burada Ttirk Yenilegme Tarihi,
II. Abdiilhamit ve Jon Tiirkler hakkinda genel bir degerlendirme yapmuistir. Vambery
verdigi konferansta 6zetle;

Vambery, pek yakin zamanlara kadar Osmanli Devleti sinirlar1 dahilindeki
siyasi-sosyal hareketler hakkinda Avrupalilarin pek fazla bilgi sahibi olmadiklarini,
yenilesme hareketlerinin ¢ok eskilere dayandigini ve 6zellikle Sultan I. Abdiilhamit
zamaninda hiirriyet i¢in ilk adimlar atildigina dikkat ¢ekerek sozlerine baslamistur.
Vambery, bir Avrupali gibi yetisen ve hiirriyetin Osmanli tilkesinde yerlesmesi icin
caba sarf edenlerin baginda Resit, Fuat ve Ali Pasalarin geldigini ve bunlarin Osman-
lilarin medeni diinya ile butiinlesmeleri i¢in ¢ok calistiklarini belirtmistir. Ayrica
ayni gayeyle ¢ok sayida gencin, masraflarinin yillarca devlet tarafindan kargilanarak
Avrupa’ya egitilmeleri i¢in gonderildiklerini, buna ragmen umulanin bulunamadig-
n1 ve bunun asil sebebinin de Asya diisiince yapisiyla, Avrupa tipi egitimi bir araya
getirmenin ¢ok zor olduguna dikkat ¢ekmistir. Bundan dolay1 Avrupa’da egitim go-
ren genglerin, Osmanli Devletindeki uygulamalarin hepsini yetersiz ve bunlarin 1slah
edilmesi gerektigi kanaatini tasidiklar1 halde, mutaassip fikirlerin hakimiyetinden
dolay1 bunlarin hedeflerini gerceklestirmelerine engel olundugunun altini ¢izmistir.
Buna ragmen, Bati diistince ve hayat tarzinin yavas yavas da olsa hissedilmeye, hayat
alani bulmaya ve 6zellikle gesitli iletisimin kurulmasindan sonra Avrupanin, Osman-
lilara daha cazip gértinmeye basladigini ifade etmistir.

Bu genel duruma bagli olarak nihayet elli sene énce egitim amaciyla Paris’te bulu-
nan bir Osmanli talebesi olan Misirli Mustafa Fazil Paganin onciliigiinde, Osmanli
tilkesinde hiirriyet ortaminin gergeklestirilmesi gayesiyle bir cemiyet kuruldugunu
vurgulamistir. Bununla birlikte ayni zamanda Istanbul’da bulunan Miisliimanlarin
ileri diisiincede olanlar1 tarafindan da islémiyet’in, Avrupalilarin zannettikleri gibi,
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Bat1 medeniyetine kargi olmadigini ispat ve Islam memleketlerinin medenilestirilmesi
i¢in gayretin artarak devam ettigine dikkat ¢cekmistir. Bunun i¢in aralarinda Saray
Katiplerinden Ziya Pasanin da bulundugu Jon Tiirklerin sayilarinin da giin gectikge
artmaya basladigini ifadeyle Vambery, bunlarin bazilarinin faaliyetlerini arttirarak
devam ettirdiklerini hatta 1864’de Londra’da bir kag Jon Tiirke tesadiif ettigini bun-
larin Avrupaya ilk iltica eden Tiirkler olup (Miibessir) isminde bir gazete yayinladik-
larindan bahsetmistir. Vambery, tarzlarini begendigi i¢in gazetelerine Tiirkge olarak
birkag makale de yazdigini ve bu suretle pek istememesine ragmen Jon Tiirk hareketi-
ne karistigini da saklamamugtir.

Vambery’e gore kisa siire igerisinde kuvvet kazanan Jon Tiirk hareketi, Abdiilaziz’i
hallederek biiytik umutlarla Abdiilhamit’i tahta gegirmistir. Fakat saray mahpushane-
si icinde yetisen bu hiitkiimdar da bekleneni verememistir. II. Abdiilhamit’in, hiirriyet
taraftar1 gibi goriinmeye calistigini, aslinda istibdada daha yakin oldugu kanaatini
tasiyan Vambery; Meclis-i Mebusan kapatarak Mesrutiyet’i nasil ezdigini, hiirriyet
taraftarlarina kotit muamelelerde bulundugunu, Mithad Pasa’y1 Taif’te ne suretle kat-
lettirdigini belirtmeye gerek olmadigini, ¢linkii bunlarin herkes tarafindan bilindigini
ozellikle vurgulamistir. Bununla iktifa etmeyen Vambery, Sultanin yakin bir dostu
gorliniimiinde olmasina ragmen, Abdiilhamit’in tahtta bulundugu siirenin, tarihin is-
tibdat devirlerinin baginda yer alacagini ifadeden kendisini alamamuigtir. Bu dénemde
binlerce hafiyeden olusan bir ordunun her an II. Abdiilhamit’in bir isaretini bekle-
digini belirtmekle beraber; “Osmanli memleketlerinde her giin meydana gelen vahget
olaylarini tam anlamuyla tasvir etmeye hicbir dilde yeterli kelimeler bulmak miimkiin
degildir” diyecek kadar ileri gitmigtir.

Sultan Abdiilhamit’i olumsuz icraatindan vazgegiremedigi i¢in tenkit edilmesini
insafsizlik olarak degerlendiren Vambery, Sultanin 30 yillik saltanati siiresince Jon
Tiirk hareketinin yaygin hale geldigini, bazi Avrupa sehirlerinde subeler agtigini ve
Jon Tirk fikrini savunan matbuatin yayginlastigini ve bunlarda da “karinca kararin-
ca” kendisinin de “¢orbada tuzunun” inkar edilemeyecegini ima etmistir.

Abdiilhamit’in icraatlarinin hepsini tasvip etmenin vicdansizlik olacagini, lakin
Jon Tirklerin de “siitten ¢ikmis ak kasik” misali “pirtipak” olmadiklar: gibi aralarin-
dan pekala vatanseverlikleri sorgulanabilecek olanlarin oldugunun da unutulmamasi
lizumuna dikkat ¢ekmistir. Hatta bazilarinin en bitytik hatalarinin makam ve mevki
pesinden kosarak Sultandan, para veya memuriyet koparmak gayesiyle hareket ettikle-
rinden s6z etmistir. Fakat asil gayeleri “vatan ve millet” olan, “gortiniir” degil, “gercek”
ve asil Jon Tirkleri yollarindan higbir seyin ve kimsenin dondiiremediginden, “kutsal
davalarr” igin hi¢ bir bask: ve sikintidan ¢ekinmedikleri gibi; “gozlerini budaktan,
sozlerini dudaktan” da esirgemediklerini vurgulamistir. Bu baglamda korkmayarak
yabanci iilkelerde kutsal gayelerini gergeklestirmek i¢in hareket ettiklerinden bunun
sadece fikri degil, fiili de olmasini istediklerinden dolay1 icra heyeti olugturduklarini
soyledi. Boylece orduya ve halka hiirriyetin anlatilmasi ve inandirilmast igin Osman-
It memleketlerinin her tarafina adamlar gonderdiklerini ve bunun etkisinin hemen
goriilmeye baslandigini belirten Vambery sonug olarak dahili ve harici baskilarin te-
siriyle Sultanin endiselenmeye basladigini Niyazi ve Enver Bey gibi, Jon Tiirk Cemiye-
tine mensup askerlerin bu ortamdan yararlanarak, bir kisim askeri kuvvetlerle daglara
¢ikmalarindan sonra Sultan’in, Kanun-1 Esasi’yi idde ile II. Mesrutiyeti ilan etmesiyle
amaglarina ulastiklarini ifade etmistir.
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Vambery konferans verdigi zaman dikkate alarak hiikiimetin idaresinin Jon Tiirk-
lerin elinde olmasina ragmen iktidarlarini ne kadar muhafaza edebilecekleri, Osmanl
Hitkiimetini kuvvetli hale getirip getiremeyecekleri, Osmanlilarin geleceklerinin ne
olacag endisesinin devam ettigini ve kendisinin de bu hususta endiseli oldugunu
gizlememekteydi. Vambery’e gore; Jon Turkler, simdilik Sultan: tahtinda birakarak
biiyiik bir akil ve maharetle hareket etmislerdir. Ancak gelecegin ne getirip, ne gotii-
recegi, diger bir ifade ile “neye gebe” oldugu merak edilmektedir. Ciinkit muasir olan
Jon Tiirkler olsa olsa halkin % 1'ni olustururlarken, geri kalan % 99’un irtica yanlisi
oldugu asikardi. Bunlar hali eski dini taassuplarini devam ettirerek her tiirlii yeniles-
melere kars1 ¢iktiklarindan dolayr Mesrutiyete alistirilmalar: ve Bati Medeniyeti ile
kaynastirilmalar: miimkiin olabilecek midir? Sorusunu soran Vambery, ayni soruyu
yine kendisi cevaplamaktaydi. $6yle ki; Cok iyi tanidig: Tiirkleri, bu ileri medeniyet
ile kaynagtirmanin miimkiin olabilecegine inanmaktaydi. Islamiyet’in, mevcut dinler
arasinda hiirriyet ve esitlik ilkelerine en yakin din oldugunu, ancak yiizyillarca devam
eden suiistimallerin Miisliimanlari yozlastirdigindan dolay1 Mesrutiyet diisiincesinin
Tirkler tarafindan hemen kabul edilemeyecegini ve bunun zamana bagl oldugunun
da altin1 ¢izmistir.

Vambery, 6zellikle Osmanli toplum hayatinda en ¢ok merak edilen bir noktaya
dikkat cekerek, kadinlarin “kapalr kapilar” ardindaki kapali hayattan kurtularak sos-
yal hayata karisip-karigamayacaklar: meselesi tizerinde de durarak, bunun dogrudan
dogruya Islamiyet ile ilgili olmayip, Osmanli iilkesinden, Cin’e kadar, Dogu'nun her
tarafinda din farki gozetilmeksizin gecerliligini korudugunu belirtmistir. Bunun da
Dogu ile Bat1 arasindaki miinasebetlerin artmasina bagli olarak ortadan kalkacagina
inanmaktadir.

Konferansinda Bosna-Hersek meselesine de deginen Vambery, buralarin ilhaki-
nin Mislimanlarin dismanhigini kazanmaktan bagka bir ise yaramayacag: kanaa-
tini tasidigini ve 6zellikle Jon Tiirklere 1slahat tesebbiislerinin tatbiki i¢in zaman ve
imkan birakilmasini vurgularmistir. Fakat Reval Goriigmelerinden sonra diigiincesi-
nin kismen degistigini ¢iinkii gelismelerin ¢ok hizli gerceklestigini kayitsiz kalinarak
yol alinamayacaginin da goriildiigiinii ifade etti. Vambery, Bosna-Hersek konusunda
Ingiliz Liberal Partisini elestirmekte ve Ingiliz muhafazakarlarinin dostluklarindan
siiphe duymadigini, ayrica Ittihat ve Terakki Cemiyetinden de davet aldigin1 ve saglik
durumu uygun olursa bunu gerceklestirecegini soyledi.

Bu arada Vambery, Tiirklerin Bosna-Hersek’e gok 6nem verdikleri zan olunmama-
s1 gerektigini, gegen giin bir Osmanl1 diplomatindan aldig1 mektupta; “Bosna bir tepsi
icinde Osmanhlarin éniine konulsa mutlaka reddedileceginin belirtildigini” ve bunun
i¢in ilhaktan dolay1 gikartilan giiriiltitye 6nem verilmemesine ve barisin da buna bagl
olarak bozulmayacagini timit ettigini vurgulamustir (BOA, Yildiz Kamil Pasa Evra-
ki'na Ek., nr. 86-34/3316, 29 Kanunuevvel 1324/11 Ocak 1909).

Vambery, Tiirkiye’den ayrildiktan sonra da Tiirk kiiltiirti ve Tiirk milletinin ya-
sadiklariyla yakindan ilgilenmeye devam etmistir. Ancak dmriiniin son zamanlarin-
da neredeyse giinah ¢ikarircasina Peste’den, Orenburg’da ¢ikan Vakit Gazetesine 26
Mayis 1913’de yazdig1 bir mektupta; Her zaman oldugu gibi Tiirk-Macar kardesligin-
den bahsetmis ve 6zellikle Balkan Savaslarindan dolay: Tiirklerin ¢ektikleri acilarin
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fazlasiyla kendi tilkesinde de hissedildiginin altini ¢izmistir. Duygu yiiklii kelimelerle
ifade etmeye ¢alistig1 diistincelerini, “.. [ste efendim, diinyanin gidisi boyledir. Yiikselis
ve diisiis arasimdaki mesafe ¢ok kiigtiktiir... Osmanl kardeslerimiz timitlerini kesme-
melidirler... Ibret almalidirlar. ...” gibi sozlerle manevi bir destek vermeye caligirken,
bir¢ok hata yapildigina da dikkat ¢cekmistir. Halk ile Osmanli aydinlar1 arasinda ko-
pukluk olduguna da isaret eden Vambery, Tatarlar'in Ttrk Kiltiirii ile ilgili calismala-
rin1 takdirle karsilamakta ve Osmanli aydinlarinin da ayni sekilde hareket etmelerini
tavsiye etmektedir (Hiiseyin Kdzim Kadri, 1992: 186-187).

Sonug

Vambery, Ailesi, yetistigi gevre ve aldig1 egitim itibariyle geliskiler igerisinde yasa-
mustir. Hatta “zithiklar manzumesi” , “hdli ve ahvali” bazen “abat” bazen de “berbat”
bir vaziyet arz eden Vambery, materyalist yonii agir basmakla birlikte; “Beni Cennet’e
gotiirecek merdivenin bazi basamaklar: kirik, bazilar: da eksiktir” diyerek dinin de bir
ihtiyag oldugundan dem vurmaktan kendini alamamigtir (Oke, 1985: 15). Sultan II
Abdiilhamit’in sarayinda da bulunan Vambery, Abdiilhamid déneminde ihtisas mek-
teplerinden mezun olanlardan devletin ¢esitli kademelerinde gérev alanlarin sayisinin
arttigini, yabanci dil bilen, Bat1 Avrupa’y1 yakinen takip eden, tanimaya calisan, bura-
daki siyasi ve felsefi gelismeleri dogrudan izleyen ciddi bir geng ziimrenin yetistiginin
altin1 ¢izmistir (Alkan, 2019: 392).

Hayat1 “med-cezir”ler ile dolu, dolu dolu yagsamis, her seye ragmen kendisi dervis
kiliginda ve haci kisvesi altinda Orta-Asya’y1 dolasmistir (Bice, 2016: 345). Vambery,
81/82 y1l kadar yasadig1 uzun sayilabilecek dmriine; seyyah, kasif, dervis, 6gretim iiye-
si, yazar, devletlerarasi arabulucu, casusluk, misyonerlik gibi ¢ok sayida isi sigdirmay1
basarmigtir (Oke, 1985: 15).

Vamberynin verdigi konferansin en can alic1 noktalarindan birisi de Tiirkiye’de
yasayan ve kendilerini aydin statiisii igerisinde gorerek, s6z de halk i¢in bir seyler yap-
maya ¢aligtig1 iddiasinda olanlarin bir kisminin, makam ve mevkii ugruna bu diistin-
celerinden kolaylikla vazgecebildiklerini agiklikla ortaya koymasidir (BOA, Yildiz Ka-
mil Pasa Evrakr'na Ek., nr. 86-34/3316, 29 Kanunuevvel 1324/11 Ocak 1909). Vambery,
“goriip-gecirdiklerinden”, “goriip-isittiklerinden”, “duyup-isittiklerinden”, bu kadar ha-
reketlilige ragmen “durup-diisiinme” eylemeni de basariyla gerceklestirmis, “cok gezen
mi bilir, cok yasayan mi?” sdzii tartismaya agik olsa da; cok yasayan, bos yasamayip, her
haliyle her anini dolu dolu degerlendirenin kalici eserler birakabilecegini somut olarak
ispat etmigtir.
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Extended Abstract:

As aresult of the statements of Theodor Herzl, who was one of the leading intellec-
tuals of Zionism, it is seen that; In thought of Vambery, that “there is no” is an enig-
ma in all its forms, like “interlocking” Russian dolls or “no similes™ Like “there is a
Vambery, and then there is Vambery”... His real name is Armin Herman Wamberger,
and Arminius Vambery’s family, as it is commonly known, immigrated to Hunga-
ry from Bamberg, Bavaria, Germany. Vambery was born in 1831-32 into a very poor
and devotee Jewish family. In those years, in the process of anti-Semitism, which was
getting stronger in Central Europe, he lost his father at an early age. Naturally, this in-
creased Vambery’s responsibility. Conceivably, his mother sent him to a school where
his Christian faith was emphasized so that his son could receive a good education.
What was painful and sore here was that while he was humiliated by Christians for his
Judaism, he was ostracized by Jews for trying to study in Christian schools.

But Vambery, who never lost his will and resolution, has learned many languages
with his unbelievable intelligence and language learning ability. Thanks to the edu-
cation that he received, his curiosity about everything, his investigative attitude, his
sociable and scientific interest that he had, Vambery met the Orientalist Baron Joseph
von Hammer-Purgstall and managed to attract his attention. After this acquaintance,
that his interest already existed for Turks and Turkish caused him to turn to Turcolo-
gy with the advice and encouragement of Hammer. As always, the mysterious “east”,
which arouses the interest of many westerners, attracted young Arminius Vambery,
who grew up in poverty and the pain of being excluded because of his Jewishness, with
his mysterious and fascinating beauty in this environment.

Vambery set out to go to Istanbul by sea in 1857. On the ship, he met Haci Ismail
Aga, who was Ahmet Cevdet Pasha’s father. This was a great chance and opportunity
for Arminius Vambery. Because Ismail Aga showed close interest, he did not experi-
ence much foreignness in Istanbul and found himself in a scientific environment. After
Vambery started to live in Hiiseyin Daim Pasha’s mansion as a private teacher through
his compatriot Ismail Pasha/General Kmetty, he was given the name “Resit Efendi” by
the pasha himself.

Vambery’s life in Istanbul lasted about four years. After meeting with pilgrims from
Central Asia, he had the thought of a trip to Central Asia. When he visited Iran with
Muslim pilgrims during his trip to Turkistan, which he went under the name of Resit
Efendi, he met Sir Charles Alison, the British Ambassador for Iran, and was offered to
gather information on behalf of the British. At the same time, Vambery’s most scien-
tifically productive years began. In this process, his travel and research works about
Central Asia were published in many European countries, especially in Hungary and
Turkey. At this time, the British, whose conventional Ottoman relations were deteri-
orating, unoflicially asked to him meet with Abdulhamit II. This situation was inter-
preted against Vambery in terms of the Ottoman Empire and England. For the same
purpose, the Russians called for help of Vambery. But Vambery refused them.

With the influence of his observations in Central Asia, Vambery intensified his
studies on the pre-Islamic past of the Turks. After the French Revolution, because
the beginning of nationalist movements in almost all existing elements, especially
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non-Muslims, except for the Turks, in the Ottoman Empire, since the 19th century,
research on the origins of Turkish culture has been focused on. Vambery is the most
important one of them. Vambery did not want to talk about it, he could not be able to
desist being a fervent supporter of the British, although he, who was so admiring and
close to the Turks as to put a name his son Riistem.

By taking a great personal risk, Vambery did not hesitate to speak in favor of the
Turks, whom he described as “a nation that has been slandered and persecuted”. With
this attitude, which can be described as “reckless” in the circumstances, He succeeded
in attracting Sultan II. Abdulhamit’s attention. The Sultan, who was known as cau-
tious, chary and even very skeptical, could not be able to desist to invite Vambery to
Istanbul in 1880 and host him at the Yildiz Palace. Thus, the foundations of a close
relationship that would continue for a long time were laid.

Later, Sultan Abdulhamit invited Vambery to Istanbul to do scientific studies, and
in reality to contact England on his own behalf. Vambery, who had already agreed to
this, naturally pursuant to the phrase “the earth has ears”, after the second letter that
he wrote to England, it was interpreted by the British as “purchased” by the Sultan,
and his efforts were not enough to establish conventional Ottoman-British relations. In
this context, if the phrase is appropriate; The British “pulled the rope” of the Ottoman
Empire, which they had already tied with “British twine”, which made Vambery very
sad. After a while, Vambery refused the British’s request to meet with Abdulhamit, and
held the meetings between Theodor Herzl and Sultan Abdulhamit in order for the Jews
to have land in Palestine.

Although the date exactly is not known, Sultan Abdulhamit II invited Vambery
to Istanbul in the 1880s. From there he sent reports to the British Ministry of Foreign
Affairs. Vambery, whom the British began to put pressure on because they could not
develop a policy in their favor, advised England to support the Young Turks. When
the Turkism movement started in Turkey, the contribution of Jewish origin Vambery
cannot be ignored in the formation of the intellectual infrastructure of this movement.
Vambery was of the opinion that, in fact, Sultan Abdulhamit was not as bad and ty-
rannical as he was introduced to the West, and that if he had succeeded in sharing the
administration with the Young Turks, his bad fate would have changed. In the confer-
ence he gave, he made a general assessment of the Ottoman Empire.
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Oz

Destanlar milletlerin hafizalarinda yer eden olaylar1 gelecek nesillere aktariminda
6nemli bir gorev iistlenmektedir. Bir toplumu sonuglar: bakimindan etkileyen destan-
lar o toplumun kiiltiir hazinesini ierisinde barindirmaktadir. Destanlarda 6rf, adet,
gelenek ve kiiltiirel kodlarin yani sira bir¢ok seyin kékeni hakkinda bilgilere ulasmak
miimkiindir. S6zlii bir gelenegin tiriinii olan destanlar, Kazak Ttrkleri i¢cin de 6nemli
bir yer edinmektedir. Tiirkiye Tiirklerinde bu tiir Destan olarak karsilik bulurken Ka-
zak Tiirklerinde epos, arhaik epos, kone epos, batirlik epos, kahramandik kone epos,
liro-epos, gasiktik epos, romandik epos, batirlik ertegi, cir, batirlar cir1, gasiktik cir,
epostik jir, liro-epostik cirlar, liro-epikalik cirlar, dastan gibi adlar verilmektedir. To-
ponim i¢in 6nemli veriler barindiran destanlarda yer, su, bitki, orman gibi unsurla-
rin yaninda dag ile ilgili bilgiler de bulunmaktadir. Daglar ytikseklikleri bakimindan
Tanriya yakin yerler oldugu i¢in son derece énemli bir yere ve role sahip olan kutsal
mekénlardir. Daglara atfedilen bu kutsallik zamanla ritiielleserek dag etrafinda kiilt-
lerin olusmasina zemin hazirlamistir. Daglar gercek diinya ve obiir diinya, yasamla
olumin, gizli ile agigin arasindaki iletisimi sagladig1 i¢in diinyanin merkezi olarak
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kabul edilmektedir. Caligmada ele alinan “Ttiirk Diinyast Destanlarinin Tespiti, Ttr-
kiye Tiirkgesine Aktarilmasi ve Yayimlanmasi Projesi"ndeki Kazak destanlar1 oronim
baglaminda ele alinip tasnif edilmistir. Kazak destanlarindaki dag adlarinin olusu-
mu yedi baslik etrafinda ele alinmigtir. Bu bagliklar renk, say1, hayvan, bitki, maden,
boy ve millet adu ile birlikte efsane etrafinda olusan dag adlaridir. Caligmada sonug
olarak Kazak destanlarindan dag adlarinin olusumu genellikle renkler ile iiretildigi
tespit edilmistir. Diger basliklarda bulunan unsurlar renkler kadar yaygin olmasa da
Kazak destanlarinda dag ad1 olarak iiretildigi ve bu sekilde yaygin olarak kullanildig:
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Toponim, Oronim, Kazak Destanlar1.

Abstract

Epics play an important role in transferring the events that are in the memory of
nations to future generations. The epics that affect a society in terms of their results
contain the cultural treasure of that society. In epics, it is possible to reach information
about the origin of many things, as well as customs, traditions and cultural codes.
The epics, which are the product of an oral tradition, have an important place for Ka-
zakhs as well. Among such Kazakhs, which are known as Epic in Anatolian geography,
epos, arhaikepos, kone epos, batlik epos, herodik kéneepos, liro-epos, gasiktikepos,
romandik epos, batlikertegi, cir, batars cir, gasiktik cir, epostikjirik cirik liro-epostik-
jir, liro-epostliroli They are given names such as epical cirs and dastan. In the epics,
which contain important data for the toponym, there are also information about the
mountain as well as the elements such as place, water, plant and forest. Since moun-
tains are places close to God in terms of their height, they are sacred places that have an
extremely important place and role. This sanctity attributed to the mountains became
ritualized over time and paved the way for the formation of cults around the mountain.
Mountains are regarded as the center of the world, as they provide communication be-
tween the real world and the afterlife, between life and death, between the hidden and
the open. Kazakh epics in the “Identification of Turkish World Epics, Translating and
Publishing Project to Turkey Turkish” discussed in the study were handled and classi-
fied in the context of oronim. The formation of mountain names in Kazakh epics has
been discussed around seven titles. These titles are the names of the mountains formed
around the legend, together with the name of color, number, animal, plant, mine, tribe
and nation. As a result of the study, it has been determined that the formation of moun-
tain names from Kazakh epics is generally produced with colors. Although the ele-
ments in other titles are not as common as colors, it is seen that they are produced as
mountain names in Kazakh epics.

Keywords: Toponym, Oronim, Kazakh Epics.
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Giris
Destanlar milletlerin hafizalarinda yer eden olaylarin aktarilmasinda 6nemli bir

yere sahiptirler. Milletler yasadiklar: olaylar1 gelecek nesillere aktarirken destansi bir
dil kullanmislardir.

“Milletlesme seriiveninde yasadig1 cografyanin genisliginden kaynakli olarak do-
gu-bat1 ekseninde bir yagsam alani olusturan Ttrkler, zaman zaman kendi iglerin-
de; zaman zaman da dis giiglere kars1 vermis olduklar: miicadeleleri sozlii kiiltiir ile
harmanlayip destan anlatma gelenegini sistemlestirmis bu yapiy1 gelecege cesitli
kurallar cercevesinde aktarmislardir.” (Yesil, 2015: 1)

Genis Tirkistan cografyasina yayilan Kazak Turkleri 15. yy. da bir topluluk ha-
line gelmislerdir. Bu topluluga iliskin yaz1 dilini ve edebiyatinin olusumu da tam bu
stireglere denk gelmektedir. Bu cografyadaki toplumlar yerlesik hayata ge¢ ge¢cmesi ne-
deniyle yaz1 ile tanigmalari gecikmistir. Bunun bir sonucu olarak sozlii kiiltiiriin gelis-
mis oldugu soylenebilir. Konuyla ilgili olarak Ferhat Tamir “Kazak Ttirkleri Edebiyat1”
adli yazisinda ifade ettigi gibi “Kazaklarin ¢ok fazla etki altina girmediklerine gocebe
topluluklarda egitimcilerin mollalar araciligiyla gerceklesmesinden dolayr ve medrese
egitiminin olmamasindan hareketle Arap ve Fars etkisinin yayilmadigina” deginmistir
(Tamir, 1998: 424). Bu durumun kendi benliklerini ve edebiyatlarini korumalarinda
oldukga 6nem kazandig: bilinmektedir.

Kazak Tirklerinin sozlii edebiyattan yazili edebiyata gecisi ise Kazak lehgesinin
yaz1 dili olarak kullanilmaya baslamasi ile meydana gelmistir. Konar-goger bir yasam
stiren Kazaklar hayvancilikla ugrasip daha ¢ok sozlii edebiyat tirtinleri meydana getir-
misler. Kazaklarin sozlii gelenegi terk etmeleri ve yazili edebiyatla tanigmalari ise Rus
héakimiyetinin yaygin oldugu doneme denk gelmektedir.

Kazak Tirklerinin sozlii gelenegi icerisinde, “Ertegiler (Masallar)”, “Afiiz Angime-
ler (Menkibe-Efsane)”, “Makal-Matalder (Atasozleri, Atalar sozii)”, “Jumbaktar (Bil-
meceler)”, “Sesendik Sozder (Ince bir zeka ile séylenmis, giizel sozler)”, “Adet-Grup-
pa Baylanist1 Tuwgan Olen Jirlar (Halk arasinda gesitli toplanti ve torenlerde ezgili
bigimde soylenen siirler)”, “Jarapazan (Ramazan ayinda soylenen maniler)”, “Nawriz
Jirt (Nevruzda bayraminda soylenen siirler)”, “Besik jir1 (Ninni)”, “Aytislar (Karsilikli
olarak sdylenen siirler, atigma)” ve destanlar gelenek icerisinde 6nemli yer tutmakta-
dir. Kazaklara ait bu gelenek igerisinde en yaygin olan tiir destanlardir (Tamir, 1998:
424-430).

Sozli bir gelenegin tiriinii olan destanlar, Kazak i¢in de 6nemli bir yer edinmekte-
dir. Anadolu cografyasinda Destan olarak gecen bu tiir Kazaklar arasinda “epos, ar-
haik epos, kone epos, batirlik epos, kahramandik kone epos, liro-epos, gasiktik epos,
romandik epos, batirlik ertegi, cir, batirlar cir1, gasiktik cir, epostik jir, liro-epostik
cirlar, liro-epikalik cirlar, dastan” gibi adlar verilmektedir (Aga, 2002: 47).

Destanlar nazim ve nesir seklinde karsimiza ¢ikmakla birlikte genelde goriilen 6r-
neklerin daha ¢ok nazim sekilde olusturuldugu goriilmektedir. Bunun yani sira Kazak
destanlar1 hem manzum hem de mensur sekilde kargimiza ¢ikmaktadir. Mensur olan
kisimlar daha uzun iken destanin icrasi sirasinda da dombura ve kobiz kullanilmakta-
dir (Yildiz, 2015: 37).
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Destana ve destanin icrasina 6nem veren Kazaklar farkli ekoller meydana getirerek
farkli destan okullarini ortaya ¢ikarmislardir. Metin Ergun’dan edinilen bilgilere gore
bahsi gegen okullar: Yedisu Okulu, Giiney Kazakistan Okulu, Bat1 Kazakistan Okulu,
Orta ve Dogu Kazakistan (Merkez Kazakistan- Arka) Okuludur.

Bat1 Kazakistan Okulu; Atirav (Bat1 Kazakistan) merkezli okuldur. Bu bahsi gegen
okul Atirav, Oral, Aktébe, Mangislak, , bolgesinde etkin olmustur. Bu okulun temsilci-
leri agirlikli olarak Nogay devrini ele almislardir. Giiney Kazakistan Okulunda, Esma-
gambet Ismailov, Giiney Kazakistan jirsilik-destancilik okulu ile Sirderya jirsilik-des-
tancilik okulunun farkli olmadigini belirterek bu ekolleri birlikte degerlendirmekte ve
gelenegi Sirderya-giiney Kazakistan ekolu seklinde ifade etmektedir. Ismailova gore
Seyhun 1rmag1 kenarinda ve Giiney Kazakistan civarinda asiklik jirlari(destanlarr)
ve kahramanlik jirlar1 beraber icra edilmektedir. Bunun yani sira bolgede Arap-Fars
kaynakli eserler de bolgede 4siklar tarafinda icra edilmektedir. Bir diger okul olan Ye-
disu Okulu ise Balkas goliine ulasan nehirlerin havzasi, , Almati, Taldikorgan, Jambil
bolgelerinde etkili olan destancilik okuludur. Orta ve Dogu Kazakistan Okulunda da
Dogu Kazakistan eyaleti, Semey, Koksetav, Akmola ve Kostanay’1 da kapsayan asiklik
ve kahramanlik jirlarinin oldugu ekoldiir (Arikan, 2017: 128-130).

Sokan Velihanov’un eserlerinde destan icra eden kisiler hakkinda jirsy, jirav ve akin
terimleri kullanilmaktadir. Olen, kara olen, kayim gibi bircok folklor terimi ile bera-
ber jir teriminin de ilk olarak Sokan Valihanov’un eserlerinde kullandig1 goriilmek-
tedir (Ospanaliyeva, 2011: 34-35). Naciye Ata Yildiz destani icra eden kisilerin sadece
erkeklerden olugsmadigini erkekler kadar olmasa da gelenegin kadinlar tarafindan da
yerine getirildigini ifade etmektedir. Kadin anlaticilarin genellikle ask destanlarini
icra ettiklerini bildirmektedir (Yildiz, 2015: 40).

Bu ¢aligmada yer adbilimi ve igerisinde yer alan oronim tizerinde durulduktan
sonra Kazak destanlarinda gegen oronim adlarinin olusumunda yer alan unsurlar tas-
nif edilmistir. Caligmada ele alinan Kazak destanlar1 Ttrk Dil Kurumu tarafindan
yiriitiilen “Ttrk Diinyas: Destanlarinin Tespiti, Ttirkiye Tiirkcesine Aktarilmasi ve
Yayimlanmasi Projesi’nde yer alan destanlardan tespit edilmistir.

Yer Adbilimi ve Oronim

Ad verme, ad koyma insanlarin ge¢misten bugiine tagidiklari, insanlik tarihi ka-
dar eskiye dayanan bir kékii bulunmaktadir. Insanoglu yeryiiziinde bulundugu an-
dan itibaren géziiniin goriip varligini hissettigi, karsilastigi her duruma ad verme, onu
adlandirma ihtiyact duymustur. Ad, terimi i¢in Tirkge sozIiigtin ad maddesinde bir
kimseyi anlatmaya, tanimlamaya, agiklamaya, bildirmeye yarayan soz, isim agikla-
masi yapilmaktadir (Tirkee Sozliik, 2011: 23). Adlar sayesinde insanlar bilinmeyeni
bilinir hale getirmis ve adsizliktan kaynaklanan tedirginlik ve giivensizligi de ortadan
kaldirig olur (Yesildal, 2018: 49). Saim Sakaoglu ise ad bilimi; nesnelerin, canlilarin ve
kavramlarin, kisacasi ¢evremizde algiladigimiz, gordiigiimiiz her seyin adiyla ilgile-
nen bilim dali olarak tanimlamaktadir (Sakaoglu, 2001: 9).

Insanlar gevrelerinde gordiigii ya da goremedigi materyalleri isimlendirip tasnif
ederken ayni zamanda onlarin biiyiisel bir giiciiniin de oldugunu diisiinmiislerdir. Bu
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konu ile ilgili olarak Sedat Veyis Ornek, Budunbilim Terimleri sozliigiinde ad kelime-
sini ile ilgili yorumunu agiklayarak bu konuya da deginmis ve adin biiyiisel bir etkiye
sahip olduguna inanildigini ifade etmistir (Ornek, 1973: 11). Kisacasi adin mistik bir
glic, gozle goriilemeyen biiyiisel bir etkisinin oldugu diistiniilmektedir. Adlar verilir-
ken ayn1 zamanda da kisinin karakterine etki ettigi ve aldig1 adin 6zelliklerini tasidig1
diistiniilmektedir. Bahsi gecen bu biiyiisel durum sadece kisilere verilen adlar i¢in de-
gil ayni zaman da diger nesnelere verile adlar i¢in de gegerlidir.

Insanlar zihinsel kodlamalar ile adlandirma yaparak yasamis olduklar: kiiltiirel
yasami gerek ritiiellegtirerek, gerek yazili metin haline getirerek, gerekse de yasadik-
lar1 mekéani kodlamiglardir. Buradaki zaman ve mekan algisini toponim igerisinde de
gormektedir. Toplumlar yagadiklari, kendilerini adadiklar: bolgelerde kendi varlikla-
rindan, kiiltiirlerinden, dillerinden izler birakmiglardir. Her toplum yasadig1 bolge-
ye kendi kiiltiir kodlarini da naksetmektedir. Toplumlarin yayilim sahasina, kiiltiir
baglarina ulagmak icin yasadiklar: bolgelerde kullandiklar: isimlendirme pratigine
bakmak uygun olacaktir. Bu uygulamayi aragtiran, degerlendiren bilim dalina da To-
ponim adi verilmektedir.

Bir¢ok arastirmaci yeradbilimi iizerine arastirma yapmuistir. Toponim kelimesi
(topos “yer”, onama “ad”) bir kelime olarak cografi adlar anlamina karsilik gelen Yu-
nanca kokenli bir kelimedir(Yavuz ve $enel, 2013: 2241). Tuncer Giilensoy yer adbili-
minin, yer adinin bir milletin yerlegme tarihi i¢in 6nemli bir tarihi kayit oldugunu ifa-
de ederek bu bilim dalinin 6nemine vurgu yapmaktadir(Giilensoy, 1995: IX). Dogan
Aksan toponomin adbilim aragtirmalar1 genelinde en fazla ¢aligilan alan oldugunu
ifade etmektedir. Yer adbilimin sadece ge¢misten izler tasimadigini bunun yaninda
bu dalin yerlesme tarihi, bolgenin etnik yapusi ile ilgili de bilgi sahibi olabilecegimizi
belirtmektedir(Aksan, 1980: 103).

Toponim de kendi iginde farkli kollara ayrilmaktadir. Bunlar: Hidronim, Oranim
ve Oykonim olarak ii¢ ana basliga ayrilmaktadir:

1. “Hidronim: Yunanca hidro “su”. Dogal veya suni su nesne adi.
2. Oronim: Yunanca oros “dag”, onim “ad”. Dag adh.

3. Oykonim: Yunanca oykos “mesken, yurt, ev”, onim “ad”. Orun adi.”(Senel ve
Yavuz, 2013: 2246-2249).

Calismada ele alinan oronim kavrami yer adinin bir tiirii olup dag, tepe, vadi, yar,
ucurum, yumuk(kanyon) gegcit, oca vb. her tiirlii yiikseltinin, girintinin, kabariklikla-
rin, engebelerin 6zel adini ifade eder (§ahin, 2016: 97). Bu baglamda Kazak cografya-
sinda gegen dag adlar1 Kazak destancilik gelenegi icerisinde 6nemli bir yer edinmistir.
Daglar destan metinlerinde kahramanlarin vazge¢ilmez kutsal mekanlaridir.

Kazak Destanlarinda Gegen Oronimler

Orman kiiltiiyle birlesen dag kadim Tiirk topluluklarinin kutsal merkez anlayisini
olusturmakta ve devletin merkezi gorevini tistelenmektedir. Kutsal bir gorev iistlen-
digi i¢cin merkezde bulunan daglar ve orada olan her sey kutsal olarak kabul edilmis-
tir. Dag ve orman, gercek diinya ile 6teki diinyanin, yagsamla 6limin, gizli ile aci8in
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sirrim olugturmaktadir. Bu bakimdan dag tipki orman gibi 6teki aleme agilan kapi
gorevini iistlenmektedir (Bayat, 2006: 48).

Diger Tiirk topluluklarinda oldugu gibi Kazak Tiirklerinde de dag kiilt{i 6nemli bir
yere sahiptir. Kahramanin kutsal mekani olan bu yerler adlandirilirken rastgele isim-
ler verilmemis mekanin kutsalligindan hareketle isimlendirmeye dikkat edilmistir.
Isimlendirme pratiginde mekanin fiziki yapisinin yani sira cografi durumu, konumu
ve 0zelligi de dikkatte alinmistir. Kazak destanlarinda gegen dag adlari renk, say1, hay-
van ady, bitki adi, maden adi, boy ve millet ads, efsanelerden tiretildigi gorillmektedir.

1. Renk Adlari ile Olusan Oronimler:

Yer ad1 verilirken uygulanan pratiklerden biri de renk sembolizminin etkin ve ge-
nis bir sekilde kullanildig: goriilmektedir. Ttrk kiltiirii ierisinde genel olarak renkler,
yon belirten birer sembol olarak kullanilmistir. Yaygin bir sekilde kullanilan renkler;
ak, kara, yesil(kok), kizil ve sar1 olarak karsimiza ¢ikar. Kullanilan renklerden doguyu
yesilin, batiy1 akin, glineyi kizilin, kuzeyi karanin ve sarinin ise merkezi sembolize
ettigi dustiniilmektedir (Geng, 2009: 1).

Kuzeyde bulunan bir yeri belirtmek i¢in genellikle kara rengi tercih edilmektedir.
Bunun yani sira siddeti, kotilagii, olumsuzlugu belirtmek i¢in kara rengini kullan-
mustir. Kara rengin aksine ‘Ak’ rengi ise genel olarak iyi giizel anlaminda kullanmis-
lardir. Aydinligs, saflig, kutsalligi, temizligi, masumiyeti niteleyen beyaz rengi Tiirk
mitolojisi ve kiiltiiriinde en yaygin olan renktir. (Coruhlu, 2000: 183; 190).

Yer adlandirmalarinda yaygin bir sekilde kullanilan diger renk ise en karisim
renklerden olan ala rengidir. Farkli renklerin karigim1 sonucu meydana gelen bu renk
de yaygin bir sekilde yer ad1 verilirken uygulanan pratikler arasinda yer almaktadir
Bu renkte yine daglar i¢cin kullanilmakta ve ulu, ytice sira daglar icin verilmektedir. Al
rengin adi olan al sozii Tiirk kiiltiiriinde tanrisal bir 151k ve 1s1dan gelen dokundugu
varliklar1 donistiiren bir unsur olarak diistiniilmiistiir (Ekici, 2016: 104).

Renk adlari, yerlesim yerinin bitki ortiist, fiziki yapist ve iklim 6zelliklerindeki
renk unsurlarinin 6n plana ¢ikarilarak kullanilmasiyla meydana getirilmistir. Boz ke-
limesi ile tiretilen yer adlar1 bolgenin kir bir alan oldugunu, gok/yesil kelimeleri ile iire-
tilen yer adlarinin ise ormanlik veya yesillik bir alan oldugunu gostermektedir (Akar,
2006: 52). Yesil ile ilgili bir diger diisiince de Tanr1 Ulgen’in ogullarindan birisinin
adinin Yasil (Yesil) oldugu ve bitkileri yeserttigidir (Geng, 2009: 26). Bu baglamda yesil
genel olarak Tiirklerde gengligi, umudu, yeniden dogusu ve cenneti sembolize etmek-
tedir. Ayrica gegicilik ve kiskanglig1 da ifade eder (Coruhlu, 2000: 193).

Tiim bunlarin yani sira Ttrk kiiltiriinde diinyanin merkezi olarak sembolize edi-
len renk ise saridir. Geng sar1 rengin Samanizm’in yansimasi oldugunu ifade etmekte
ve Ulgen’in sarayinin ve tahtinin sar1 olmasinin sebebi ile agiklamaktadir onun da
diinyanin merkezinde oldugundan hareketle sarinin merkezi renk oldugunu ifade et-
mektedir(Geng, 2009: 35).
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Renkler ile olusan dag adlar1 Kazak destanlarinda su sekilde gegmektedir:

Akstimbii, Akselek dagi, Aksoki, Aktasi/ Aktasti, Alaca Tepesi, Aladag, Bozsadag,
Boztobe, Kara Adir, Karacadag, Karadag, Karagayli, Karamaya, Karaspan dagi, Kara-
tobe, Karavil/Karaviltébe, Kizilbag/ Kizilbas Eli/ Kizilbas dagi, Kizilkaya, Koksetav,
Koktobe, Saradir/ Sar1 Adir, Saritav

2. Sayi fle Olugturulan Oranimler

Renklerin oldugu kadar sayilarda tagidiklar: anlam bakimindan biiyiisel giiglerine
inanilmaktadir. Insanlar kendilerini daha rahat hissetmek ve sans getirdigine inan-
diklar1 i¢in bazi rakamlarin biiyiisel gii¢ tasidigini ditisiinmektedirler. Tiirk kiltiirtin-
de yaygin olarak kullanilan sansh rakam olarak 3 rakami karsimiza ¢ikmaktadir. Yine
Tirk kiltiirinde bazi rakamlarda kutsal kabul edilmekte ve atalar kiiltii ile iligkilen-
dirilmektedir. 9, 90, 9007 ile 7, 17, 70, 700” rakamlarinin kutsal, biiyiisel giicii oldugu
diisiincesi yaygindir (Ogel, 2014: 558). Yeni dogan ¢ocugu adinin kulagina ii¢ defa soy-
lenmesi, dlen kisinin ardindan verilen yemeklerin ve 6liim sonrasi yapilan merasim-
lerin ve ritiiellerin sayisal degerine rastlamak da rakamlarin Tiirk kilttirii agisindan
6nemini bizlere gostermektedir.

Kazak destanlarinda say1 ile olusturulan ti¢ tane dag adi tespit edilmistir. Bunlar
Birkazan dag1, Us Bokenbay, Uskonir daglaridir.

3. Hayvan Adlariyla Olusturulan Oranimler

Adlandirma yontemlerinden biri de hayvan adlaridir. Hayvan adi verilerek olus-
turulan adlandirmada bahsi gegen hayvan adinin verilmesi o bélgede herhangi bir
yerin hayvana benzetilmesi, ad1 gecen bolgede o hayvan adina ait canli varliginin ¢ok
olmasi ya da o hayvan ile ilgili efsanelerin tiiremesi bolgeye isim vermede kullanilan
etkili pratiklerde biridir.

Hayvan adlariyla olugan yer adlar1 Kazak destanlarinda Balikt, Jilandi, Kundiz-
di, Kurttibas (Kurtlubas), Korday', Kozibas: (Kuzu basi), Karkara/ Karkarali>, Mangis
dagi/ Mangir dag: seklinde gecmektedir.

4. Bitki Adlar1 ile Olusturulan Oronimler

Bitki adlarindan olusturulan yer adlari genel olarak su ile iliskilendirilmek-
tedir goller ve nehirler ¢evresinde yaygin olarak goriilen bir bitki tiirii o yere adini
verebilmektedir. Yine bu durum daglar icinde gegerli olabilmektedir.

Bitki adlarindan olugturulan yer adlar1 Kazak Destanlarinda Kalba, Subar olarak
gecmektedir.

1 Radloff bu s6zctigii bir kus tirii olarak ele alirken Abdirahmanov da kar kelimesi ile iliskilendirmistir
(Abdirahmanov, 2010: 148-149).
2 Balika1l bir kus tiirii.
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5. Maden Adlari ile Olusturulan Oronimler

Yer ad: verilirken yaygin olarak kullanilan uygulamalardan birisi de bélgede yo-
gun olarak ¢ikarilan madenlerin bolgeye isminin verilmesidir. Ttrk kiiltiiriinde ma-
denler 6nemli bir yere sahiptir. Madenlerin gokten indirildigi diisiincesi bulunmakla
birlikte 6zellikle demir ve bakirin biiyiisel giiciine inanilmaktadir. Madenleri isleyen
kisiler de yine onlara hitkmeden maddenin yapisina hakim olan kisiler olarak goriil-
miistiir (Ogel: 2014, 553). Kutsal goriilen bu madenler de gerek torak yapist gerekse de
bolgedeki madenin tespit edilmesi bolgeye adinin verilmesine olanak saglamistir.

Madenlerden hareketle olusturulan oronimler Kazak destanlarinda su sekilde gec-
mektedir: Altay, Kdmirsi, Sar1 Cez.

6. Kisi, Boy ve Millet Adlar1 ile Olusturulan Oronimler

Yer adlandirmasinda kullanilan pratikler arasinda kisi adlari, boy ve millet ad-
lar1 da bulunmaktadir. Bir millet icerisinde kahramanlik gostermis, topluma faydasi
olmus kisi ya da kisiler yasanilan yere adlarinin verilmesini saglamistir. Yine ayni
durumda boy ve milletler de yasadiklar1 cogratya ile birlikte anilmaktadir. Bolge hal-
kinin yogunlugu o yere adlarini verilmesini saglamaktadir. Yasanilan yerlerde dag ne-
hir, ova, gol vb. yerlesim yerleri o kisi, boy ve millet ile birlikte anilmaktadir.

)

Kazak destanlarinda gecen “Kuba Dagi’ndaki Kuba kelimesi Kazak boylarindan
birinin adi, “Kamar” ise kisi ad1 ya da soyadindan tiretildigi diistincesi yaygindar.

7. Efsaneye Bagli Olarak Olusturulan Oronimler

Ormanlar, nehirler, daglar Tiirk toplumunda kutsal kabul edilen 6nemli yerler ola-
rak bilinmektedir. Baz1 yer adlar1 olusturulurken ya da adinin kaynag: bilinmiyorsa
halk o yer ile ilgili bir anlati iiretmektedir. O yerin nasil olustugu, adinin nereden gel-
digi, neye benzedigi ile ilgili farkl: anlatilar meydana getirilmektedir. Boylelikle top-
lum bilmedigini ya da agiklayamadig: seyi kendi kiiltiir diinyasinda anlagilir algilana-
bilir hale getirmektedir.

Efsane’ baglaminda olusturulan yer adlar1 Kazak destanlarinda su sekilde gegmek-
tedir:

Akirakay/ Anirakay

Jambil ve Almati eyaleti sinirinda bulunan dag adidir. Yore halk: bu yer adi ile
ilgili gesitli efsaneler anlatmaktadirlar. 1723 yilinda yapilan Kazak-Kalmuk savast so-
nucunda Kalmuklar bu bolgeyi ele gegirirler. Bu yenilgi sonucunda Kazak boylari bir
araya gelerek tekrardan Kalmuklarla miicadeleye girisirler ve bolgeyi Kalmuklardan
geri alirlar bu savas sonucunda Kalmuklar kirilip kagmak zorunda kalirlar Kalmukla-
rin bagra ¢agira kagmasi sonucu boyle isim ortaya ¢iktig1 yoniinde anlati tiretilmistir.

3 Kazak Tiirklerinin Toponomik Efsaneleriyle ilgili olarak bk. (Yildirim, 2012: 2101-2121).
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Bazi arastirmacilar kelimenin anlamu ile farkl goriisler one stirmektedir. Aragtir-
macilar kelimenin Tiirk-Mogol arasindaki ortak soz varligindan kaynaklandigini ve
acik anlaminda kullanildigini ifade etmektedirler. Kirgiz Tiirklerinde de ayni kelime
bulunmakta ve agik anlaminda kullanilmaktadir. Bolgenin fiziki yapisi incelendigi
zaman kelimenin bu anlamdan tiretildigi goriisii yayginlik kazanmaktadir. Kalmuk-
larda da ayn1 anlamda kullanildig1 séylenmektedir(Abdrahmanov, 2010: 70-71).

Aygirbiigildi

Destan metninde dag adinin olusumu ile ilgili efsane anlatilmaktadir. Gog sirasin-
da sarp bir yere gelen kafilenin esyasini tasiyan aygirin ayag: kirilip yiirliyemez hale
gelmis aygirin ayaginin kirilip yiirityememesinden dolay1 da bu yere Aygirbiikiildii
ad1 verilmistir.

Kaf/ Kohiy Kaf Dag:

Kafdag1 yaygin olarak masallarda bulunan hayali dag adlarindan biri olarak bilin-
mektedir. Perilerin, cinlerin mekéani olarak metinlerde yer almaktadir. Boratav, diin-
yanin bittigi yer de Kafdaginin duvarinin oldugunu ifade etmektedir. (Boratav, 2016:
53).

Kalmukkirgan

Kazakistan bulunan dag adlarindan biridir. Kazak boylarinin bir araya gelerek
Kalmuklar1 yurtlarindan atmak icin yaptiklari savas sonucu bu ad verilmistir. Kal-
muklarin bélgede kirilmasi(yenilmesi) ile ilgili efsane sonucu bu yer boyle adlandiril-
maktadir bolgedir (Januzak, 2011: 327).

Oral/ Ural

Kazakistan bulunan eyalet ve eyalet merkezinin ad1 olarak bilinmektedir. Yerle-
sim yeri adin1 dag ve nehir adindan dolay1 almistir. Nehrin Kazakea adi Yayik olarak
gecmektedir. Bahsi gecen yer 18. yy. da E. Pugagev isyaninin merkezi olarak bilinmek-
tedir. Bu isyanin etkin olas1 ve yine bolge halkinin galeyana gelmesinden korkuldugu
i¢in IT. Katerina bu olay1 halkin hafizasindan silmek i¢in bolgenin adini degistirmistir.
Bazi aragtirmacilar ise bu adin Aral kokiinden tiiredigi yoniinde agiklamalar yapmak-
tadir. Tarihde iz birakmis sembol olmus isimler ve durumlar hafizalardan silinmek
i¢in tarih kayitlarindan, insan hafizalarindan silinmek istenmektedir (Abdrahmanov,
2010:164-165).
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Ereymen/ Ereymen Dag

Astana eyaletinin dogusunda bulunan dag adlarindan birisi olarak bilinmektedir.
Arastirmacilardan F. Konkagpaev bu adi Mogalca ile agiklamaktadir.Konkaspaev Mo-
gollardaki ere (erkek, er) ve eme(kadin, disi) kelimelerinden olustugunu sdylemekte-
dir. Bolgede yer alan bazi kayalarin erken ve kadin siliietine benzedigini one siirerek
adin Mogalca kaynakli olabilecegini dne siirmektedir. Bahsi gecen yer ad ilgili yore
halk: arasinda bir de efsane anlatilmaktadir. Kalmuk ve Kazak eri bolgede savasa tu-
tusurlar. Kazak yigidi Kalmugu yener ama Kalmuk askeri atindan diismez ve at da
kalmugu sirtinda ormana dogru kagirir. Bu sebepten dolay1 erimen(Eri ile birlikte)/
Ereymen adini aldig1 sdylenilmektedir(Abdrahmanov, 2010: 140). Kahramanin adi ve
yaptig1 kahramanlik ve olay daha sonrasinda bolgeye adini nakseder.

Han Singis
Kazakistan’da ye akan dag adlarindan bir olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Han Sing1s adi ile ilgili bolge hakli tarafindan efsaneler anlatilmaktadir. Bolgedeki
bu dag adinin Cengiz Handan geldigi ve adin onun tarafindan verildigi ile ilgili anla-
tilar1 bolge halki tarafindan dinlemek miimkiindiir(Januzak, 2011: 194).

Han Tengri

Orta Asya’da bulunan Tanr1 daglarinin ad1 olarak ge¢mektedir. Bolgede bulunan
daglar kisim kisim olmakla beraber farkl: adlarla zikredilmektedir Tengri Han, Han
Tengri de bu adlandirmalardan birisidir. Bahsi gegen dag Kirgizistan ile Kazakistan
sinirinda bulunmaktadir. Yiice, heybetli, yiliksek daglardan birisidir (Januzak, 2011:
192). Bir bakima Tanr1 daglarini ierisinde yer almaktadir. Tanr1 daglar1 Tiirk kilti-
riinde 6nemli bir yere sahiptir. Kutsal kabul edilen ve varligindan gii¢ alinan sayisiz
efsaneleri olan daglardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Metinlerde kahramanlar
bir zora sikistiklarinda Tanr1 daglarina siginirlar ve onun kahraman yardim edeceg;i-
ne inanirlar.

Kastek

Almati eyaletine bagli bulunan Jambil ilgesinde nehir ve dag adi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bahsi gecen yer adu1 ile ilgili olarak farkli goriisler bulunmaktadir. Aras-
tirmacilardan bazilar1 bu adin ayni boydan gelen kisilerin yagadiklar yer olarak agik-
larken bazi arastirmacilar ise bu yer adinin Kastek isimli bir kahramanin adindan
geldigi diisiincesini 6ne siirmektedir. (Januzak, 2011: 180).
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Sonug

Insanlar yasadiklari an1 her zaman aktarma ¢abasina girmistir. Ozellikle sézlii do-
nemin egemen oldugu zamanlarda sonraki nesle aktarim olduk¢a 6nem kazanmaistr.
Tam da bu noktadan itibaren gordiigii gormedigi her tiirlii seyi adlandirma yoluna git-
mistir. [nsanlar, sonraki nesle aktarim saglarken en biiyiik korkular1 yagadiklari anin
unutulmasidir. Bu durumda zihinsel kodlama yapilip adlandirma yoluna gidilerek bu-
giinde yazili doneme tekdmiil eden bilgilerin bu sayede olusturuldugu goriilmektedir.
Boylece karsilagilan her yeni durum yeni bir ismin ortaya ¢ikmasina ve kiiltiir hazinesi
zenginligine katkida bulunmaktadir.

Yer adlar1 rastgele secilen ya da siradan isimler olarak verilmemektedir. Verilen
yer isimlerinin hepsinin bir anlam biitiinligii, gecmisi ve vermek istedigi bir mesaji
bulunmaktadir; bu sayede tiim bu kiiltiirel stirecler sonraki nesillere 6zellikle de s6z-
1t kiiltéir donemini kapsayan siirecte olduk¢a 6nemli bir noktada yer almaktadir. Bu
sayede yuizyillar ge¢mis olsa bile orada bulunan kiiltiirel temalar her daim yasayacak-
tir. Nitekim insanlar ait olduklar: toprak parcasini vatan yaparken toponim bilimi de
buna katki saglayarak toplumlarin bulunduklar: cografyaya daha da siki sikiya saril-
malarini saglar. Bu da bir alani, bir milletin kiilt{iriine, vatan sevgisine ve en dnemlisi
de aidiyet duygusuna sahip olmasini saglamaktadir.

Yer adbilimi icerisinde yer alan oronimler dag adlarini inceleyen bir bilim dalidur.
Daglara verilen adlarin kdkenini, verilis stirecini ve tagidig1 anlami inceleyen oronim
Kazak destanlarinda genisce bir yer edinmistir. Tiirk Dil Kurumu tarafinda yiiriitiilen
“Ttirk Diinyast Destanlarinin Tespiti, Tiirkiye Tiirkcesine Aktarilmasi ve Yayimlan-
masi Projesi’nde yer alan Kazak destanlarinda gegen dag adlar1 yedi baslik altinda tas-
nif edilmistir. Bu bagliklar arasinda dag adlarinin olusmasinda siklikla renk adlarina
basvuruldugu tespit edilmistir. Dag adlandirmalarinda diger basliklar renk adlarina
oranla daha az sayida kullanildig1 gézlemlenmistir.
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Extended Abstract

Naming, naming has a root that people carry from the past to the present, dating
back to the history of humanity. Ever since the human being has been on earth, he has
felt the need to give a name to every situation that his eyes see and feel, and to name
it. For the term name, in the noun article of the Turkish dictionary, a word or name
explanation is used to describe, describe, explain, and notify a person.

While people were naming and classifying the materials around them that they
could or could not see, they also thought that they had a magical power. Regarding
this subject, Sedat Veyis Ornek explained his interpretation of the word noun in the
“Dictionary of Phonology”, and also touched upon this subject and stated that it is
believed that the name has a magical effect. In short, the name is thought to have a
mystical power, an invisible magical effect. It is thought that while giving names, it also
affects the character of the person and carries the characteristics of the name he gets.
This magical situation is not only valid for the names given to persons, but also for the
names given to other objects.

People have coded the cultural life they have lived by ritualizing it, turning it into
a written text, and coding the place they live by making naming with mental coding.
He sees the perception of time and space here also in the toponym. Societies have left
traces of their own existence, culture and language in the regions where they live and
dedicate themselves. Every society engraves its own cultural codes in the region where
it lives. It would be appropriate to look at the naming practice that societies use in
the regions where they live in order to reach the spreading area and cultural ties. The
branch of science that researches and evaluates this application is called Toponymy.

The toponym is also divided into different branches in itself. These are divided into
three main headings: Hidronim, Oranim and Oykonim. The concept of oronim dis-
cussed in the study is a type of place name, and it can be defined as mountain, hill,
valley, cliff, gorge (canyon), oba, etc. refers to the special name of all kinds of elevations,
indentations, ridges and unevenness. In this context, mountain names in Kazakh ge-
ography have an important place in the Kazakh epic tradition. Mountains are indis-
pensable holy places of heroes in epic texts.

The mountain, combined with the forest cult, forms the sacred center understand-
ing of the ancient Turkish communities and assumes the central role of the state. The
mountains in the center and everything there were considered sacred, as they had a sa-
cred mission. Mountain and forest constitute the secret of the real world and the other
world, life and death, secret and open. In this respect, the mountain, like the forest, acts
as a door to the other realm.

As in other Turkish communities, the mountain cult has an important place in Ka-
zakh Turks. While naming these places, which are the holy places of the hero, random
names were not given, and attention was paid to naming them based on the sanctity
of the place. In the naming practice, besides the physical structure of the place, its geo-
graphical situation, location and characteristics are also taken into consideration. It is
seen that the mountain names in the Kazakh epics are produced from color, number,
animal name, plant name, mine name, tribe and nation name, legends.
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It is seen that color symbolism is used effectively and widely, which is one of the
practices applied when naming a place. In Turkish culture, colors are generally used as
symbols indicating direction. Commonly used colors; It appears as white, black, green
(root), red and yellow. It is thought that from the colors used, green symbolizes the east,
white to the west, red to the south, black to the north and yellow to the center.

It is believed that colors have magical powers in terms of the meaning they carry in
numbers as well as in numbers. People think that some numbers carry magical power
because they feel more comfortable and believe that they bring luck. The number 3 is
the lucky number commonly used in Turkish culture. Again, in Turkish culture, some
numbers are considered sacred and associated with the cult of ancestors.

One of the naming methods is animal names. Giving the name of the animal men-
tioned in the naming created by giving the name of the animal, comparing any place to
an animal in that region, the existence of a lot of living beings belonging to that animal
name in the mentioned region or the derivation of legends about that animal are one of
the effective practices used in naming the region.

Place names formed from plant names are generally associated with water. A plant
species commonly seen around lakes and rivers can give its name to that place.

One of the commonly used applications when naming a place is to give the name
of the region, which is heavily mined in the region. Mines have an important place in
Turkish culture. Although there is an opinion that the mines were brought down from
the sky, the magical power of iron and copper is believed. The people who work the
mines are also seen as the people who dominate the structure of the matter that rules
them.
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Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin ilkokul yoneticilerinin liderlik yeteneklerini
belirlemek i¢cin uzman kisilerin goriisleri alinarak google form yoluyla olusturulan
cevrimici ankette 13 madde kullanilmistir. Ogretmenlerin ilkokul yoneticilerinin li-
derlik yeteneklerine iliskin goriislerine ait toplam puanlarinin belirlenebilmesi i¢in
besli Likert tipi derecelendirme anketi kullanilmigtir. Aragtirmada elde edilen veriler
SPSS (Statistical Packagefor Social Sciences) for Windows 25.0 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar1 (sayz,
yiizde, ortalama, standart sapma) kullanilmigtir.

Aragtirma sonucunda ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin liderlik yetenekleri ile ilgili
bir takim algilarinin oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica ¢alismaya katilan 6gret-
menlerin okul yoneticilerinden beklentilerinin daha ¢ok lider olmalari ve adil davran-
malar1 yoniinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Liderlik, Yoneticilik, Yeterlilik

Abstract:

“Teachers’ Views on the Leadership Skills of Primary School Administrators” was
produced from the Non-Thesis Master’s Term Project (Dumlupinar University Gradu-
ate Education Institute (2021).

This study was carried out in order to get the opinions of primary school teachers
working in Gaziemir district of [zmir province, affiliated to the Ministry of National
Education, on the leadership abilities of primary school administrators.

This study on the opinions of teachers on the leadership abilities of primary school
administrators was conducted by taking the opinions of experts, an online survey was
conducted, organized according to the quantitative research method and a screening
model was used. The sample of the research is; It consists of 100 teachers who are work-
ing in 13 official (state) primary schools in Gaziemir district of [zmir province between
the academic years of 2020-2021 and selected from these schools by random method.

In the research, 13 items were used in the online questionnaire, which was creat-
ed by taking the opinions of experts in order to determine the leadership abilities of
primary school administrators of classroom teachers. A five-point Likert-type rating
questionnaire was used to determine the total scores of the teachers’ views on the lead-
ership abilities of primary school administrators. The data obtained in the research
were analyzed using the SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows
25.0 program. Descriptive statistical methods (number, percentage, mean, standard
deviation) were used while evaluating the data.

As a result of the research, it was concluded that the teachers participating in the
study had some perceptions about their leadership abilities. In addition, it was conclud-
ed that the teachers participating in the study expected more from school administra-
tors to be leaders and to behave fairly.

Keywords: Leadership, Management, Competence
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Giris:

Liderlik, Ingilizce leadership kelimesine dayanmaktadir. Kelimenin temel anlam1
yol, istikamet gostermek, rehberlik etmek anlamlarinda kullanilmakta ve lead fiili-
ne dayanmaktadir. Sisman(2002)’a gore Tiirkge ‘de ise liderlik sézctigiine cevap ola-
rak, “onderlik”, “yederlik”, “yonderlik” sozctikleri teklif edilmesine karsin topluluk
arasinda en fazla kabul géren kullanimin “liderlik” kelimesi oldugu anlagilmaktadir
(Akt. Giil, 2019, s. 6).

Liderlik ile ilgili yapilan tanimlarda ¢ogunlukla; oryantasyon, cezbetme, inandir-
ma, yol gosterme, sekil verme ve etkilesim gibi yonlere vurgu yapilmaktadir. Bireysel
hususlar dahilinde bireye ait olan gii¢, hiikim alma ve alinan hitkiimleri uygulatma
giicli, grubu cezbetme siireci, gruba yol gosterme, grubu es giidiimlii etme; olagan dii-
zeni, uygulamalarini ve hitkiimlerini degistirebilme giicii ve kisiler aras: etkilesim sii-
reci liderlik tanimlarinin dikkat ¢eken ortak hususlaridir (Sisman, 2018).

Gliniimiiz gelisim ve bilgi ¢ag1 degisimin her alanda gerceklestigi bir déneme isa-
ret etmektedir. Egitim kurumlar, gelisimin ve degisimin gerceklestigi kurumlarin en
basinda ise gelmektedir. Ogretmenler kuskusuz okullarin etkili ve verimli isleyisinde
6nemli ve en temel unsurdur. Okul yoneticilerinin vazifesi 6gretmenlerin randimanl
ve etkili caligmalarini saglamada yadsinamayacak kadar 6nemlidir.

Bilhassa kamu hizmeti veren kurumlarda becerikli ve yenilikg¢i liderlere duyulan
gereksinim daha fazla olmaktadir. Toplumun gelecegini hazirlama gorevine 6nder-
lik ediyor olmalarindan dolay1 6zellikle okullarda mudiir olacak kisilerin liderligi ¢ok
daha 6nemli hale getirmektedir (Altin, 2019)

Okul miidiiriiniin ortaya koydugu davranislarla, egitim kurumlarinda 6gretmen-
lerin kendilerini ve diger 6gretmenlerle baglarini gelistirmeleri ile yakindan alakalidur.
Ogretmenlerin okula olan aidiyet duygusunu miidiirlerin sinif goriigmeleri yapmasi,
kritik yapmaya agik olmasi, yetki aktarmast etkileyebilmektedir (Oguz, 2011).

Donmez (2002) okul yoneticisi yeterliliklerini soyle siralamistir; amaglara varmak
i¢in izleyecegi yol ve metotlarin bilen, 6grencilerin ve 6gretmenlerin hayatlarinda fark
yaratan, okul 6gretmenini ve personeli nasil degerlendirecegini bilen, varyasyonun
devamli oldugunu dolayisiyla okul liderinin genis bir vizyona sahip olmasi gerektigi-
nin bilincinde olan bireydir. Ayni zamanda iyi bir yonetici meslegi ile ilgili 6zgiiveni-
ni ¢evresine yansitir, kuvvetli ve gii¢siiz yonlerini ve kendini nasil degerlendirecegini
bilir. Bunun yaninda yonetici; okulun gevresinin etik degerleriyle mesleki degerler
arasinda denge kurar, grup toplantilarini yonetebilir ve okulla ilgili konulara biitiin
herkesi dahil edebilir (Akt. Giil, 2019, s. 17).

Sisman (2012) gore; etkili bir okul lideri kuvvetli bir okul ortami olusturmada ve
etkili bir okul olusturmada 6nemli bir etkendir. Etkili okul yoneticisi kirtasiyecilik
yapan veya okulu gece giindiiz bekleyen birey degil, okulda egitim ve 6gretime liderlik
yapan birey olarak goriilmelidir (Akt. Yal¢in, 2019, s. 14).

Yaganan bu degisimler ve gelismeler 15131nda yapilan arastirmada temel olarak il-
kokul yoneticilerinin bulunmasi gereken liderlik yeteneklerine iliskin 6gretmen go-
riisleri alinarak analiz edilmistir.
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Problem Ciimlesi ve Alt Problem Ciimleleri

[lkokul yoneticilerinin liderlik yeteneklerine iliskin 6gretmen goriisleri alt prob-
lemleri katilimcilarin “yas, cinsiyet ve mesleki deneyim stiresi” degiskenlerine gore
analiz edilecektir.

Alt Problemler

1. Yoneticilerimiz, ¢aliganlarin goriislerini dikkate almaktadur.
2. Yoneticilerimiz, isinin gerektirdigi yeterlilige sahiptir.

3. Yoneticilerimiz, insan iligkilerine 6nem vermektedir.
4

Yoneticilerimiz, yaratici ve yenilikgi diisiincelerin tiretilmesini tesvik etmek-
tedir.

wu

Yoneticilerimiz, teknolojik gelismeleri takip etmektedir.

6. Yoneticilerimiz, okulda gorev alaniniza giren is ve islemlerin yiriitilmesinde
liderlik yapma firsati tanimaktadur.

7. Yoneticilerimiz, okulda birlikte calismayi (takim ¢aligmasini) destekler.
8. Yoneticilerimiz, calisanlarin degisim yaratacak fikirlerini desteklemektedir.
9. Yoneticilerimiz, her tiirlii 6diillendirmede tarafsiz ve objektiftir.

10. Okul yoneticilerimiz, liderlik davraniglari sergilemektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

2020- 2021 egitim 6gretim yilinda ilkokul yoneticilerinde bulunmas: gereken li-
derlik yeteneklerine iliskin Ogretmenlerin goriisleri alinarak yoneticilerin liderlik
yetenekleri ile ilgili sorunlar1 anlamak ve ¢6ziim 6nerileri ortaya koymak amaglan-
maktadir. Katilimcilar, uzman kisilerin gorisleri alinarak google form aracilig: ile
hazirlanan anket sorularini herhangi bir bask: hissetmeden ¢evrimici olarak cevap-
landirmiglardir. Anket sorular: sirasinda 6gretmenlere yonelik yapilan agiklamada,
gonilligiin esas oldugu, kisilerin kimlik bilgilerinin istenmedigi ve arastirmaya ya-
pacaklar1 katkinin 6nemini belirten ifadeler vurgulandigindan arastirmaya katilan
Ogretmenlerin samimi ve dogru cevaplar verdigi kabul edilmistir.

Bu aragtirma, [zmir’in Gaziemir ilgesinde bulunan 13 resmi (devlet) ilkokulda go-
rev yapan 100 6gretmenin goriisleri dogrultusunda, egitim yoneticilerinin liderlik ye-
teneklerine iligkin bakis acilarinin ortaya ¢ikarilmasi, yoneticilerin liderlik becerileri-
nin nasil algilandiginin anlagilmasi varsa aksakliklarin giderilerek, egitim kalitesinin
arttirilmasi ve bu baglamda bagka egitim yoneticilerine 6rnek olusturmasi bakimin-
dan 6nemlidir.
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Liderlik ve Yoneticilik

Liderlik ve yoneticilik kavramlar: genel anlamiyla, gerek ulusal gerek uluslararas:
kaynaklarda sik¢a karistirilan ve birbirlerinin yerine kullanilan kavramlar olarak go-
rilmektedir (Salihoglu, 2020). Yonetici ile liderin en 6nemli farki, her lider bir yone-
ticidir ama her yonetici bir lider olmayabilir. Kogel (2011) gore; yoneticiler, kurumun
hedeflerini gerceklestirmeye caligirlar. Otoriteye, bulundugu konumdan dolay: 6nem
verirler. Otorite yetkisini devretmeye, bulundugu konum izin verdigi stirece 6nem ve-
rirler. Liderler, takipgilerin amaglarini gerceklestirmeye ve takipgilerin kendisine sag-
ladig1 otoriteye 6nem verirler. Yasal talimat zincirinin gerekliliklerine uymamaya ve
her zaman izleyicilerine, hayranlarina kars1 mesul olmaya dnem verirler (Akt: Altin,
2019, s.5).

Okul Yonetiminde Liderlik

Celik (2007) gore; okul yoneticisi, kamusal yontemlere elverisli bir egitim lideridir.
Bir takim liderlik giiclerini okul yoneticisi yapisinda tasimaktadir. Bunlar; yasal giic,
zorlayic1 gii¢ ve 6dill glictidiir. Bu ti¢ glictin beraber kullanilmas: okul yoneticisinin,
kamusal bir lider pozisyonuna kavusmasini saglayan en mithim unsurdur. Etki giicii
fazla olan bu giiglerin kullanmasi her okul yoneticisi i¢in olast gorinmemektedir. Her
okul yoneticisi karizmatik bir lider ve vizyon sahibi olamaz (Akt: Topaloglu, 2020).

Celik (2007) gore; okul liderligi, egitimde uygulanmasi amagclanan yeniliklerin
basarisinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Okul yoneticileri liderlik misyonunu distlen-
dikleri takdirde egitimde varyasyon siireci baslayacak ve degisimin odak noktas: okul
olacaktir (Akt: Topaloglu, 2020).

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin problemine uygun olarak secilen arastirma modeli, ev-
ren ve Orneklemi, veri toplama araglari ve verilerin analiz edilmesi ile ilgili bilgiler alt
basliklarla verilmistir.

Arastirmanin Modeli

[lkokul yéneticilerinin liderlik yeteneklerine iliskin dgretmen goriisleri iizerine
yapilan bu calisma nicel aragtirma yontemine gére diizenlenmis ve tarama modeli
kullanilmistr.

Olgu ve olaylar1 objektiflestirerek gozlemlenebilir, ol¢iilebilir ve sayisal olarak ifa-
de edilebilir bir bigimde ortaya koyacagindan nicel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nicel aragtirma yonteminde, arastirilan konuya ait, evreni temsil edecek 6rneklemden
nesnel bir bicimde sayisal veriler elde etmek hedeflenmistir. Nicel arastirma yontemi
olctilebilir ve sayisal olarak kolay ifade edilebilir bir sekilde ortaya koyan, olgu ve olay-
lar1 objektiflestirerek gozlemlenebilir bir arastirma yontemidir (Demirbas, 2014, s.14).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2020-2021 egitim dgretim yillari arasinda {zmir ili Gaziemir
ilcesinde bulunan devlet (resmi) ilkokullarinda gorev yapmakta olan 406 6gretmen
olusturmaktadir.

Aragtirmanin érneklemini ise; 2020-2021 egitim 6gretim yillar1 arasinda Izmir ili
Gaziemir ilgesinde bulunan 13 devlet (resmi) ilkokulunda gérev yapmakta olan ve bu
okullardan random ydntemiyle secilen 100 6gretmen olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada ilkokul yoneticilerinin liderlik yeteneklerine iliskin 6gretmen go-
riiglerini belirlemek amaciyla Izmir ili Gaziemir ilgesinde bulunan ilkokullarda gérev
yapmakta olan 6gretmenlere uzman kisilerin gorisleri alinarak hazirlanan ¢evrimici
anket uygulanmistir. Bu ankette sinif 6gretmenlerinin ilkokul yoneticilerinin liderlik
yeteneklerini belirlemek icin google form yoluyla olusturulan 13 madde kullanilmis-
tir. Ogretmenlerin ilkokul yoneticilerinin liderlik yeteneklerine iliskin goriiglerine ait
toplam puanlarinin belirlenebilmesi icin besli Likert tipi derecelendirme 6lgegi kulla-
nilmistir. Her madde igin bes secenege yer verilmis 6gretmenlerin ilkokul yoneticile-
rinin liderlik yeteneklerine iligkin goriisleri alinmigtir.

Aragtirmada, farkli 6zelliklere sahip goniillii katilimcilarin aragtirmaya déhil edil-
mesi aragtirmanin givenirligini olumlu olarak etkilemistir. Secenekler, “Kesinlikle
katilmryorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyo-
rum” seklinde derecelendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Packagefor Social Sciences) for
Windows 25.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken ta-
nimlayici istatistiksel metotlar (sayy, yiizde, ortalama, standart sapma) kullanilmistir.
Verilerin analizinde niteliksel verilerin iliskisi i¢in bagimsiz 6rneklemlerde Ki kare
analizi yapilmistir. Ki kare analizi yapilirken minimum beklenen degeri 5’ten kiigtik
hiicre sayis1 %20 iizerinde ise Fisher Exact Ki kare; %20 altinda ise Pearson Ki kare
kullanilmigtir. Ayrica likert tipi anket sorularindaki ifadelerin yanitlarinda kesinlikle
katilmayanlar ile katilmayanlar ve kesinlikle katilanlar ile katilanlar kendi aralarinda
birlestirme yapilarak cevaplarin dagilimi 6rnekleme gore uygun hale getirilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde elde edilen verilerin analizleri sonucunda ulasilan bulgular “Ilkokul
Yéneticilerinin Liderlik Yeteneklerine [ligkin Ogretmen Gériisleri” problemine iligkin
alt problemlere gore diizenlenmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

n %

Kadin 50 50,0
Cinsiyet

Erkek 50 50,0
20-30 10 10,0
Yas 31-40 52 52,0
41 ve tzeri 38 38,0

1-5 4 4,0
6-10 10 10,0
Mesleki Deneyim Siiresi 11-15 27 27,0
16-20 37 37,0
21 ve Ustii 22 22,0

Aragtirmaya katilan katilimcilarin %50’si kadin, %50’si erkektir. Katilimeilarin
yaslarina iliskin dagilim incelendiginde ise %10u 20-30, %52’si 31-40 ve %3871 41 ve
tizeri yaslarda oldugu goriilmektedir. Mesleki deneyimleri incelendiginde %4’ 1-5 y1l,
%10’u 6-10 y1l, %27’si 11-15 y1l, %37’si 16-20 y1l araliginda ve %22’si 21 yil ve {istii hiz-
met siirelerinin oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Liderlik Yetenekleri Maddelerine iliskin Gériisleri

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

%

%

%

%

%

Yoneticilerimiz,
¢alisanlarin
goriislerini
dikkate
almaktadir

3,0

24

24,0

14

14,0

49

49,0

10

10,0

Yoneticilerimiz
isinin gerektirdigi
yeterlilige sahiptir

5,0

27

27,0

19

19,0

44

44,0

5,0

Yoneticilerimiz
insan iligkilerine
Oonem
vermektedir

4,0

21

21,0

23

23,0

42

42,0

10

10,0

Yoneticilerimiz,
yaratici ve
yenilikgi
distincelerin
tretilmesini
tesvik etmektedir

4,0

20

20,0

17

17,0

47

47,0

12

12,0
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w5 g 5 g s E
~ 5 s S = = &
= = 2 % 5. ElE
z £ E = = 32
g3 E S 3 2 g
A 2 ~ a
n % n % n % n % n %
Yoneticilerimiz
knolojik
.te no ojik 6 6,0 9 90 | 16 | 16,0 | 52 | 52,0 17 | 170
gelismeleri takip
etmektedir
Yoneticilerimiz

okulda gorev
alanima giren
is ve iglemlerin
yuritilmesinde
liderlik
yapma firsati
tanimaktadir

2 2,0 | 25 | 250 | 13 | 13,0 | 47 | 470 | 13 | 13,0

Yoneticilerimiz
okulda birlikte
caligmay1 (takim | 4 4,0 13 | 130 | 11 | 11,0 | 53 [ 53,0 19 | 190
caligmasini)
destekler

Yoneticilerimiz,
calisanlarin
degisim
yaratacak
fikirlerini
desteklemektedir

1 1,0 | 23 | 230 15 | 150 45 | 450 | 16 | 16,0

Yoneticilerimiz,
her tiirla
odillendirmede 9 9,0 27 | 270 | 33 | 33,0 | 22 | 22,0 9 9,0
tarafsiz ve
objektiftir

Okul
yoneticilerimiz
liderlik 4 40 | 24 | 240 20 | 20,0 | 41 | 410 | 11 | 11,0
davraniglar
sergilemektedir
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“Yoneticilerimiz, ¢aliganlarin goriislerini dikkate almaktadir.” ifadesi i¢in kati-
limcilarin %49,0'nin katildig: tespit edilmistir. “Yoneticilerimiz isinin gerektirdigi
yeterlilige sahiptir.” ifadesi igin katilimcilarin %44,01nin katildig: tespit edilmis-
tir. “Yoneticilerimiz insan iliskilerine 6nem vermektedir.” ifadesi i¢cin katilimcilarin
%42,0'm1n katildig: tespit edilmistir. “Yoneticilerimiz, yaratici ve yenilik¢i diisiince-
lerin iiretilmesini tegvik etmektedir.” ifadesi i¢in katilimcilarin %47,0'inin katildig:
tespit edilmistir. “Yoneticilerimiz teknolojik gelismeleri takip etmektedir.” ifadesi i¢in
katilimcilarin %52,0'mn1in katildig: tespit edilmistir. “Yoneticilerimiz okulda gorev ala-
nima giren is ve iglemlerin yirttilmesinde liderlik yapma firsat: tanimaktadir.” ifa-
desi i¢in katilimcilarin %47,0’min katildig: tespit edilmistir. “Yoneticilerimiz okulda
birlikte ¢calismay1 (takim ¢alismasini) destekler.” ifadesi i¢in katilimcilarin %53,0'inin
katildig: tespit edilmistir. “Yoneticilerimiz, ¢alisanlarin degisim yaratacak fikirlerini
desteklemektedir.” ifadesi i¢in katilimcilarin %45,01in1n katildig: tespit edilmistir. “Yo-
neticilerimiz, her tiirlii 6diillendirmede tarafsiz ve objektiftir.” ifadesi i¢in %27,0’1nin
katilmadig1 ve %33,0’mn1n ise kararsiz oldugu tespit edilmistir. “Okul yoneticilerimiz
liderlik davraniglar1 sergilemektedir.” ifadesi i¢in katilimcilarin %41,0'min katildig:
tespit edilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Cinsiyeti ile Liderlik Yetenekleri Maddeleri Arasindaki iligki

Cinsiyet
Kadin Erkek X2 p degeri
n(%) n(%)
Kesinlikle
Katilmiyorum/ | 14 (28,0) | 13(26,0)
Yoneticilerimiz, Katilmiyorum
_ sabsanlarin Kararsizm | 5(10,0) | 9(18,0) | 1332 | 0,606
goriislerini dikkate
almaktadir Kesinlikle
Katiliyorum/ 31 (62,0) | 28 (56,0)
Katiliyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum/ | 15(30,0) | 17 (34,0)
Yoneticilerimiz Katilmiyorum
isinin gerektirdigi Kararsizim 9 (18,0) 10 (20,0) | 0,361 0,865
yeterlilige sahiptir Kesinlikle
Katiliyorum/ 26 (52,0) | 23 (46,0)
Katiliyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum/ | 13 (26,0) | 12(24,0)
Katil
Yoneticilerimiz armyoram
insan iliskilerine Kararsizim 8 (16,0) 15 (30,0) 2,863 0,237
6nem vermektedir Kesinlikle
Katiliyorum/ 29 (58,0) | 23 (46,0)
Katiliyorum
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Kesinlikle
Katilmryorum/ 9 (18,0) 15 (30,0)
Yoneticilerimiz, Katllmlyorum
yaratici ve
dﬁ};irﬁilel;g;in Kararsizim 8 (16,0) 9 (18,0) 2,389 0,299
tiretilmesini tesvik
etmektedir Kesinlikle
Katiliyorum/ 33 (66,0) | 26 (52,0)
Katiliyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum/ | 6 (12,0) 9 (18,0)
Katilmryorum
Yoneticilerimiz
teknolojik Kararsizim 6 (12,0 10 (20,0) | 2,310 0,345
gelismeleri takip ’ ’
etmektedir
Kesinlikle
Katiliyorum/ 38 (76,0) | 31 (62,0)
Katiliyorum
Kesinlikle
Yéneticilerimiz Katilmiyorum/ | 8 (16,0) 19 (38,0)
okulda gorev Katilmiyorum
alanima giren
ig ve iglemlerin Kararsizim 7 (14,0) 6(12,0) | 6225 | 0.046*
yuritilmesinde ’ ’
liderlik
yapma firsat Kesinlikle
tanimaktadir Katiliyorum/ 35(70,0) | 25(50,0)
Katiliyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum/ 6 (12,0) 11 (22,0)
o Katilmryorum
Yoneticilerimiz
okulda birlikte
¢aligmayi (takim Kararsizim 4 (8,0 7 (14,0) 3,178 0,221
¢alismasini)
destekler Kesinlikle
Katiliyorum/ 40 (80,0) | 32 (64,0)
Katiliyorum
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Cinsiyet
Kadin X2 d? )
n(%) Erkek cgert
n(%)
Kesinlikle
Katilmryorum/ 9 (18,0) | 15 (30,0)
Katilmiyorum
Yoneticilerimiz,
calisanlarin degisim Kararsizim 8(160) | 7(14,0) | 1,977 | 0,465
yaratacak fikirlerini
desteklemektedir
Kesinlikle
Katiliyorum/ 33 (66,0) | 28 (56,0)
Katiliyorum
Kesinlikle
Katilmryorum/ 15 (30,0) | 21 (42,0)
Katilmiyorum
Yoneticilerimiz, her
turla odillendirmede Kararsizim 21 (42,0) | 12 (24,0) | 3,745 | 0,170
tarafsiz ve objektiftir
Kesinlikle
Katiliyorum/ 14 (28,0) | 17 (34,0)
Katiliyorum
Kesinlikle
Katilmryorum/ 12 (24,0) | 16 (32,0)
Katilmryorum
Okul yoneticilerimiz
liderlik davranislar Kararsizim 10 (20,0) | 10 (20,0) | 0,879 | 0,671
sergilemektedir
Kesinlikle
Katiliyorum/ 28 (56,0) | 24 (48,0)
Katiliyorum
“p<0,05
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Katilimalarin cinsiyeti ile “Yoneticilerimiz, ¢aliganlarin goriiglerini dikkate al-
maktadir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml bir iliski olmadig: tespit edilmis-
tir (p>0,05). Katilimcilarin cinsiyeti ile “Yoneticilerimiz isinin gerektirdigi yeterlilige
sahiptir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml bir iliski olmadig1 tespit edilmistir
(p>0,05). Katilimcilarin cinsiyeti ile “Yoneticilerimiz insan iligkilerine 6nem vermek-
tedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir
(p>0,05). Katilimcilarin cinsiyeti ile “Yoneticilerimiz, yaratict ve yenilik¢i diisiince-
lerin {iretilmesini tesvik etmektedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir
iliski olmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin cinsiyeti ile “Yoneticilerimiz
teknolojik gelismeleri takip etmektedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir
iliski olmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin cinsiyeti ile “Yoneticilerimiz
okulda gorev alanima giren is ve islemlerin yiirtitiilmesinde liderlik yapma firsati tani-
maktadir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir
(p<0,05). Kadinlarin %70,0’1, erkeklerin ise %50,01 katiliyorum yanitini vermistir. Ka-
tilimcilarin cinsiyeti ile “Yoneticilerimiz okulda birlikte ¢aligmayi (takim ¢aligmasini)
destekler.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml bir iliski olmadigs tespit edilmis-
tir (p>0,05). Katilimcilarin cinsiyeti ile “Yoneticilerimiz, ¢aliganlarin degisim yarata-
cak fikirlerini desteklemektedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki
olmadi8: tespit edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin cinsiyeti ile “Yoneticilerimiz, her
tiirlii 6diillendirmede tarafsiz ve objektiftir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml
bir iligki olmadigi tespit edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin cinsiyeti ile “Okul y6netici-
lerimiz liderlik davranislar: sergilemektedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlam-
11 bir iligki olmadig: tespit edilmistir (p>0,05).
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Tablo 4. Katilimcilarin Cinsiyeti ile Liderlik Yetenekleri Maddeleri Arasindaki iligki

Yas
) 41 ve 2 p
2030 340 | o X | degeri
n(%) n(%) n(%)
0
Kesinlikle 1 v
Yoneticilerimiz, | Katlmiyorum/ -4 #0.0) | ) 5y 5 )
calisanlarin Katilmiyorum
goruslerini Kararsizim 1(10,0) |8(15,4) | 5(13,2) | 2,292 | 0,710
dikkate Kesinlikle 3 21
almaktadir Katiliyorum/ | 5 (50,0)
(63,5) | (55,3)
Katiliyorum
Kesinlikle 14 13
Katilmiyorum/ | 5 (50,0) 269) | (34,2)
Katilmiyorum
Yoneticilerimiz 1
isinin gerektirdigi Kararsizim 0(0,0) |8(154) (28.9) 7,337 | 0,107
yeterlilige sahiptir :
Kesinlikle 30 14
Katiliyorum/ | 5 (50,0)
Katiliyorum 577) | (36.8)
Kesinlikle 1 1
Katilmiyorum/ | 3 (30,0) 212) | (289)
Yéneticilerimiz | Katilmiyorum ’ ’
insan iliskilerine 11 10
Snem Kararsizim 2(20,0) 012) | (26.3) 1,860 | 0,779
vermektedir Kesinlikle 30 17
Katiliyorum/ 5 (50,0) 77) | (447)
Katiliyorum ’ ’
o Kesinlikle 10 1
Yoneticilerimiz, Katilmiyorum/ | 3 (30,0) 192 | (289)
yara‘.u.CI ve Katilmryorum ’ ’
"y(?nlhkg. Kararsizim 1(10,0) |8(154) | 8 (2L1) | 2,709 | 0,619
diisiincelerin —
{iretilmesini Kesinlikle 34 19
tegvik etmektedir | Katiliyorum/ 6(60,0) 65,4) | (50,0)
Katiliyorum ’ ’
Kesinlikle
Katilmiyorum/ | 4 (40,0) | 5(9,6) | 6 (15,8)
Yoneticilerimiz Katilmiyorum
_teknOIO,Jlk _ Kararsizim 0(0,0) |7(13,5)|9(23,7) | 8,123 | 0,069
gelismeleri takip —
etmektedir Kesinlikle 40 23
Katiliyorum/ | 6 (60,0) 76.9) | (60,5)
Katiliyorum ' '
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Yas
4] ve 2
20-30 31-40 uzeri X degeri
n(%) n(%) (%)
Yoneticilerimiz Kesinlikle " 1
okulda gorev Katilmryorum/ | 11 (21,2) (28.9) | (21.2)
alanima giren Katilmryorum ’ ’
is ve islemlerin Kararsizim 506) 82LD | 506) | 995 | 0115
yuritilmesinde ’ ’
liderlik Kesinlikle 19 36
yapma firsat1 Katiliyorum/ | 36 (69,2) (50.0) | (69.2)
tanimaktadir Katiliyorum
Kesinlikle 9
Yoneticilerimiz II<<e;tt1 11111111111};(:)?:11:111/ 4(7) (23,7) 47
okulda birlikte 6
calismay1 (takim Kararsizim 5(9,6) (15.8) 50,6) | 9,819 | 0,030%
calismasini) — ’
destekler Kesinlikle 3 43
Katiliyorum/ | 43 (82,7) (50,5) | (82.7)
Katiliyorum ’ ’
Kesinlikle 1 10
Yéneticilerimiz, | Katilmiyorum/ | 10 (19,2) (28.9) | (19.2)
calisanlarin Katilmiyorum ’ ’
degisim yaratacak Kararsizim 6 (11,5) [8(21,1)|6(11,5) | 3,921 | 0,408
fikirlerini Kesinlikle
desteklemektedir |  Katiliyorum/ | 36 (69,2) 5})90 63962
Katiliyorum (60.0) | (©9.2)
Kesinlikle 13 18
Yénetici{eriﬂmiz, ia:tllllr;ll};%rr?ln;]/ 18 (34.6) (34,2) | (34,6)
her tirli 15 15
odullendirmede Kararsizim 15 (28,8) (39.5) | (28.9) 2,484 | 0,667
tarafsiz ve — ’ >
objektiftir Kesinlikle 10 19
Katiliyorum/ 19 (36,5) (26.3) | (36.5)
Katiliyorum ’ ’
Kesinlikle 10 14
w4090
yoneticilerimiz "
liderlik Kararsizim 0 (0,0) (26.9) 6 (15,8) | 6,805 | 0,132
davranislar — ’
sergilemektedir Kesinlikle 28 18
Katiliyorum/ 6 (60,0) (53.8) | (47.4)
Katiliyorum ’ ’

*p<0,05
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Katilimailarin yagi ile liderlik yetenegi ol¢egi arasindaki iligki ki kare analizi ile
arastirilmistir. Katilimcilarin yagsi ile “Yoneticilerimiz, ¢calisanlarin gortslerini dikka-
te almaktadir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig: tespit edil-
mistir (p>0,05). Katilimcilarin yasi ile “Yoneticilerimiz iginin gerektirdigi yeterlilige
sahiptir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir
(p>0,05). Katilimcilarin yagi ile “Yoneticilerimiz insan iligkilerine 6nem vermektedir.”
ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml bir iligski olmadig: tespit edilmistir (p>0,05).
Katilimcilarin yasi ile “Yoneticilerimiz, yaratici ve yenilikgi diigiincelerin tiretilmesini
tesvik etmektedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml bir iliski olmadig1 tespit
edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin yasi ile “Yoneticilerimiz teknolojik gelismeleri takip
etmektedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig: tespit edil-
mistir (p>0,05). Katilimcilarin yasi ile “Yoneticilerimiz okulda gorev alanima giren
is ve iglemlerin yiirtitiilmesinde liderlik yapma firsat: tanimaktadir.” ifadesi arasinda
istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin
yast ile “Yoneticilerimiz okulda birlikte ¢aligmay: (takim ¢aligmasini) destekler.” ifa-
desi arasinda istatistiki olarak anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Yas1
20-30 arast olan katilimcilarin %60,0, 31-40 arasi olan katilimcilarin %82,7’si, 41 ve
tizeri olan katilimcilarin %50,5’i katiliyorum yanitini vermistir. Katilimcilarin yasi ile
“Yoneticilerimiz, ¢alisanlarin degisim yaratacak fikirlerini desteklemektedir.” ifadesi
arasinda istatistiki olarak anlaml bir iliski olmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Kati-
limcilarin yasi ile “Yoneticilerimiz, her tiirlii 6diillendirmede tarafsiz ve objektiftir.”
ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml bir iliski olmadig1 tespit edilmistir (p>0,05).
Katilimcilarin yasi ile “Okul yoneticilerimiz liderlik davranislar: sergilemektedir.” ifa-
desi arasinda istatistiki olarak anlaml bir iliski olmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 5. Katilimcilarin Mesleki Deneyim Siiresi ile Liderlik Yetenekleri Maddeleri
Arasindaki fliski

Mesleki Deneyim Siiresi
p
15 (%) 610 | 1115 | 1620 | 21Y€ X Gegeri
n®%) | n©) | n®%) | e
n(%)
Kesinlikle » ] 7 3
Katilmiyorum/ 9(33,3)
Yoneticilerimiz Katilmiyorum (50,0) | (10,0) (18,9) | (36,4)
?(}I‘irl)elilrrllrll Kararsizim ! 2 6 1(2,7) 4 15,874 | 0,025%
dikkate . (25,0) | (20,0) | (22,2) (18,2)
almaktadir Kelsnlhkle 1 7 12 29 10
Katiliyorum/
Katiliyorum (25,0) | (70,0) | (44,4) | (78,4) | (45,5)
Kesinlikle 3 1 13 - 3
Katilmryorum/
Yoneticilerimiz Katilmiyorum (75,0) | (10,0) | (48,1) | (18,9) | (36,4)
isinin
gerektirdigi Kararsizim (251 0) (25 0) 4 (14,8) (1662) (253) 15,501 | 0,031*
yeterlilige — : : : :
sahiptir Kefmhkle 00) - 10 24 3
Katiliyorum/ | 0 (0,0
Katiliyorum (70,0) | (37,0) | (64,9) | (36,4)
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Mesleki Deneyim Stiresi

1-5 n(%) 610 | 11-15 | 16-20 i:ﬁ X delg)eri
0, 0, 0,
n(%) | n(%) | n(%) (%)
Kesinlikle ) ] 8
Katilmiyorum/ 8(29,6) 6(27,3)
Yoneticilerimiz Katllmlilorum (50,0) | (10,0) (21,6)
insan ) 3 6
111$'l.<11er1ne Kararsizim (50,0) | (30,0) 7 (25,9) 16,2) 5(22,7) | 8,494 | 0,358
onem —
vermektedir Kesinlikle 6 23
Katiliyorum/ | 0 (0,0) 12(44,4) 11(50,0)
(60,0) (62,2)
Katiliyorum
Kesinlikle 3 ) 3
Katilmiyorum/ (75.0) | (20,0) 9(33,3) 1) 7 (3L,8)
o . .. | Katilmiyorum
Yoneticilerimiz,
yaratici ve
yenilik¢i
distincelerin 1 1 6 15,824 | 0,026*
retilmesini | ARASAM o560 0,0 | 218D | (16 | 4182
tesvik
etmektedir
Kesinlikle ” 28
Katiliyorum/ | 0 (0,0) (70,0) 13(48,1) (75.7) 11(50,0)
Katiliyorum
Kesinlikle 3 1 3
Katilmiyorum/ 4(14,8) 4(18,2)
Yéneticilerimiz Katﬂml‘/yomm (75,0) | (10,0) 8.1
teknolojik ] 1
gelismeleri Kararsizim 0(0,0) 6(22,2) 5(22,7) [11,818| 0,110
. (10,0) (10,8)
takip —
etmektedir KKefmhkle/ ! 8 7e30)| 20 |13691
atiliyorum/ | 5 o | 00 ) (63,0 (8L1) (59,1)
Katilriyorum
o Kesinlikle 4 6
Yoneticilerimiz | ga¢1miyorum/ (100,0) |0 @0 | 10670)| (| 7 (3L8)
okulda gorev Katilmiyorum ’ ’
alanima giren
is ve islemlerin 1 3 "
yiiriitilmesinde Kararsizim 0 (0,0) (10,0) 5(18,5) ®.1) 4(18,2) 19,945 0,004
liderlik —
yapma firsati Kesinlikle 9 28
tanimaktadir Katiliyorum/ | 0 (0,0) (90,0) 12(44,4) (75.7) 11(50,0)
Katiliyorum
Kesinlikle 3 3
Katilmiyorum/ 0(0,0) | 5(18,5) 6(27,3)
Yoneticilerimiz Katllmlzrorum (75,0) 8,1)
okulda birlikte
caligmay1 1 5
(takim Kararsizim 0 (0,0) (10,0) 3(11,1) (13.5) 2(91) |12,214| 0,091
galigmasini) —
destekler KKefmhkle/ ! O 9moay| 2 14636
atiliyorum \ R
Katiliyorum 250) | 0.0 (784)
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Mesleki Deneyim Siiresi
21 ve 2 p
15 n(%) 6-010 11;15 16;20 dert X degeri
n(%) | n(%) n(%) (%)
Kesinlikle 5 )
Katilmiyorum/ 8(29,6) | 4(10,8) | 8 (36,4)
Yoneticilerimiz, Katllmly;orum (50,0) | (20,0)
calisanlarin
degisim 1
yaratacak Kararsizim (25,0) 0(0,0) | 3(11,1) | 8(21,6) | 3(13,6) | 11,245 | 0,143
fikirlerini —
desteklemektedir KKefmhkle 1 8
atilryorum/ 25.0) | (80,0) 16(59,3) | 25(67,6) | 11(50,0)
Katiliyorum
Kesinlikle 3 »
Katilmiyorum/ 10(37,0) | 11(29,7) | 10(45,5
Yoneticilerimiz, Katllmlzforum (75,0) | (20,0) (37.0) @9.7) (45.5)
her tiirlii ] 5
ddiillendirmede Kararsizim 10(37,0) | 11(29,7) | 6 (27,3) | 6,732 | 0,568
(25,0) | (50,0)
tarafsiz ve —
objektiftir Kesinlikle 3
Katiliyorum/ | 0(0,0) (30,0) 7 (25,9) | 15(40,5) | 6 (27,3)
Katiliyorum ’
Kesinlikle 3 )
Katilmryorum/ 8(29,6) | 5(13,5) | 10(45,5)
. Ql.<ul. . Katilmiyorum (750) | (20,0
yoneticilerimiz 1 >
liderlik Kararsizim 25.0) | (20,0) 6(22,2) | 8(21,6) | 3(13,6) | 13,038 | 0,080
davraniglari —
sergilemektedir Kesinlikle 6
Katiliyorum/ | 0 (0,0) 13(48,1) | 24(64,9) | 9 (40,9)
(60,0
Katiliyorum
*p<0,05

Katilimcilarin mesleki deneyim siiresi ile liderlik yetenegi 6lgegi arasindaki iliski
ki kare analizi ile arastirilmistir. Katilimcilarin mesleki deneyim stiresi ile “Yonetici-
lerimiz, ¢aliganlarin goriislerini dikkate almaktadir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Mesleki deneyim stiresil-5 yil arasi
olan katilimcilarin %50’si katilmiyorum, 6-10 yil aras1 olan katilimcilarin %70’ kati-
lryorum, 11-15 y1l arasi olan katilimcilarin %44,4’t katiliyorum, 16-20 y1l arasi olan
katilimcilarin %78,4’t katiliyorum, 21 ve iizeri y1l olan katilimcilarin %45,51 katiliyo-
rum yanitini vermistir. Katilimcilarin mesleki deneyim siiresi ile “Yoneticilerimiz igi-
nin gerektirdigi yeterlilige sahiptir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Mesleki deneyim siiresi 1-5 y1l arasi olan katilimci-
larin %751 katilmiyorum, 6-10 yil arasit olan katilimcilarin %701 katiliyorum, 11-15
yil arast olan katilimcilarin %48,1’i katilmiyorum, 16-20 y1l arasi olan katilimcilarin
%64,9’u katiliyorum, 21 ve tizeri y1l olan katilimcilarin %36,4’1i katiliyorum, %36,4t
katilmiyorum yanitini vermigtir. Katilimcilarin mesleki deneyim siiresi ile “Yonetici-
lerimiz insan iliskilerine 6nem vermektedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamlt
bir iliski olmadig1 tespit edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin mesleki deneyim siiresi ile
“Yoneticilerimiz, yaratict ve yenilik¢i diigiincelerin iretilmesini tegvik etmektedir.”
ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
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Mesleki deneyim siiresi 1-5 yil arasi olan katilimcilarin %75’i katilmiyorum, 6-10 y1l
arast olan katilimcilarin %70’i katiliyorum, 11-15 yil arasi olan katilimcilarin %48,1'1
katiliyorum, 16-20 y1l arasi olan katilimcilarin %75,7’si katiliyorum, 21 ve iizeri yil olan
katilimcilarin %50,01 katiliyorum yanitini vermistir. Katilimcilarin mesleki deneyim
stiresi ile “Yoneticilerimiz teknolojik gelismeleri takip etmektedir.” ifadesi arasinda
istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin
mesleki deneyim siiresi ile “Yoneticilerimiz okulda gorev alanima giren is ve islem-
lerin yiriitiilmesinde liderlik yapma firsat1 tanimaktadir.” ifadesi arasinda istatistiki
olarak anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Mesleki deneyim siiresi 1-5
yil aras1 olan katilimcilarin tamaminin katilmryorum, 6-10 yil arasi olan katilhimcila-
rin %9071 katiliyorum, 11-15 y1l arasi olan katilimcilarin %44,4’i katiliyorum, 16-20
yil arasi olan katilimcilarin %75,7’si katiliyorum, 21 ve {izeri yil olan katihimcilarin
%50,0’si katiliyorum yanitini vermistir. Katilimcilarin mesleki deneyim siiresi ile “Yo-
neticilerimiz okulda birlikte caligmay1 (takim ¢alismasini) destekler.” ifadesi arasinda
istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin
mesleki deneyim siiresi ile “Yoneticilerimiz, calisanlarin degisim yaratacak fikirlerini
desteklemektedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig; tespit
edilmigtir (p>0,05). Katilimcilarin mesleki deneyim siiresi ile “Yoneticilerimiz, her
tirli 6dillendirmede tarafsiz ve objektiftir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml
bir iliski olmadig1 tespit edilmistir (p>0,05). Katilimcilarin mesleki deneyim siiresi ile
“Okul yoneticilerimiz liderlik davraniglar: sergilemektedir.” ifadesi arasinda istatistiki
olarak anlamli bir iligki olmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

SONUC VE ONERILER

Bu kisimda arastirma sonucundan elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglara
ve Onerilere yer verilmistir.

Sonug:

2020-2021 egitim-ogretim yilinda Izmir Ili Gaziemir Ilgesinde 13 resmi (devlet)
ilkokulunda gorev yapan 100 sinif 6gretmenine uzman Kkisilerin gortsleri alinarak
uygulanan ¢evrimigci anket ile elde edilen bulgular ile ilgili asagidaki sonuglara ulasil-
muistir. Bu ¢alismada ortaya konulan problem ve alt problemlere iliskin sonuglar sira-
styla su sekilde sonuglanmustir.

1.  “Yoneticilerimiz, caliganlarin gortiglerini dikkate almaktadir.” ifadesi i¢in ka-
tilimcilarin %49,0'1n1n katildig: tespit edilmis olup gogunlugun olumlu yénde
cevapladigi anlagilmistir. Yani 6gretmenler goriislerinin okul miidiirii tarafin-
dan dikkate alindigini diigiinmektedir. Bundan hareketle izmir ili Gaziemir
ilcesindeki resmi (devlet) ilkokullarda gorev alan okul midiirlerinin, okulun-
da calisan 6gretmenlerin goriislerini bityiik 6lgtide dikkate almaktadir. Kati-
limcilarin mesleki deneyim siiresi ile “Yoneticilerimiz, ¢aliganlarin goriislerini
dikkate almaktadir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki oldugu
tespit edilmistir (p<0,05). Mesleki deneyim siiresi 1-5 y1l arast olan katilimci-
larin %50’si katilmiyorum, 6-10 y1l aras1 olan katilimcilarin %701 katiliyorum,
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11-15 yil arasi olan katilimcilarin %44,4’ katiliyorum, 16-20 yil arast olan
katilimcilarin %78,4t katiliyorum, 21 ve tizeri y1l olan katilimcilarin %45,5'1
katiliyorum yanitini vermistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak, [zmir ili Gazie-
mir il¢esindeki resmi (devlet) ilkokullarda gorev alan okul miidiirleri mesleki
deneyim stiresi 6-10 y1l, 11-15 yil, 16-20 yil, 21 ve iizeri y1l olan 6gretmenlerin
goriislerini alinmakta iken 1-5 y1l arasi olan 6gretmenlerin goriislerini dikka-
te alinmamaktadir. Yani okul miidiirleri deneyimli 6gretmenlerin goriislerini
dikkate alirken deneyimsiz 6gretmenlerin goriislerini dikkate almamaktadir.

“Yoneticilerimiz iginin gerektirdigi yeterlilige sahiptir.” ifadesi i¢in katilimci-
larin %44,0’1n1n katildig: tespit edilmis olup ¢ogunlugun olumlu yonde cevap-
ladig1 anlagilmistir. Yani 6gretmenler okul miidiirlerinin isinin gerektirdigi
yeterlilige sahip oldugunu diisiinmektedir. Bundan hareketle Izmir ili Gazie-
mir ilcesindeki resmi (devlet) ilkokullarda gorev alan okul miidirleri isinin
gerektirdigi yeterlilige sahiptir. Katilimcilarin mesleki deneyim stiresi ile “Yo6-
neticilerimiz isinin gerektirdigi yeterlilige sahiptir.” ifadesi arasinda istatistiki
olarak anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Mesleki deneyim
stiresi 1-5 yil arasi olan katilimcilarin %751 katilmiyorum, 6-10 yil arasi olan
katilimcilarin %70’i katiliyorum, 11-15 yil arasi olan katilimcilarin %48,1’i
katilmryorum, 16-20 yil arasi olan katilimcilarin %64,9’u katiliyorum, 21 ve
tizeri y1l olan katilimcilarin %36,4’0 katiltyorum, %36,4'i katilmiyorum ya-
nitini vermistir. Buradan anlasilacag tizere mesleki deneyim yili 1-5 yil arasi
olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu okul miidiirlerinin isinin gerektirdigi yeterli-
lige sahip olmadiklarini fakat mesleki deneyim yili 16-20 yil arasi olan 6gret-
menlerin ise cogunlugu okul midiirlerinin isinin gerektirdigi yeterlilige sahip
olduklarii diistinmektedirler. Ayn1 zamanda mesleki deneyim yili 11-15 yil
arast ile 21 ve tizeri yil olan 6gretmenlerin miidiirlerinin isinin gerektirdigi
yeterlilie sahip olduklari hakkinda esitlik s6z konusudur. Bu bulgulardan
yola cikarak, [zmir ili Gaziemir ilgesindeki resmi (devlet) ilkokullarda gérev
alan okul mudiirleri isinin gerektirdigi yeterlilige sahip olma konusunda 6g-
retmenlerin mesleki yilarlarina gore fikir ayriliklar: vardir.

“Yoneticilerimiz insan iligkilerine 6nem vermektedir.” ifadesi icin katilimcila-
rin %42,0’min katildig1 tespit edilmis olup cogunlugun olumlu yonde cevapla-
dig1 anlagilmistir. Yani 6gretmenler okul miidiiriiniin insan iligkilerine 6nem
verdigini diisiinmektedir. Bundan hareketle Izmir ili Gaziemir ilgesindeki res-
mi (devlet) ilkokullarda gorev alan okul miidiirlerinin insan iligkilerine biiyiik
Ol¢iide 6nem vermektedir.

“Yoneticilerimiz, yaratict ve yenilik¢i diistincelerin {iretilmesini tesvik et-
mektedir.” ifadesi icin katilimcilarin %47,0’imin katildig: tespit edilmis olup
¢ogunlugun olumlu yonde cevapladig anlagilmigtir. Yani 6gretmenler okul
miidiirlerinin yaratici ve yenilikgi diisiincelerin tiretilmesini tegvik ettigini dii-
siinmektedir. Bundan hareketle Izmir ili Gaziemir ilgesindeki resmi (devlet)
ilkokullarda gérev alan okul miidiirlerinin biiyiik 6lgiide yaratict ve yenilik-
¢i dugiincelerin tretilmesini tegvik etmektedir. Katilimcilarin mesleki dene-
yim siiresi ile “Yoneticilerimiz, yaratic1 ve yenilikgi diisiincelerin iiretilmesini
tesvik etmektedir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml bir iliski oldugu
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tespit edilmistir (p<0,05). Mesleki deneyim siiresi 1-5 y1l aras1 olan katilim-
cilarin %751 katilmiyorum, 6-10 yil aras: olan katilimcilarin %70’i katiliyo-
rum, 11-15 y1l aras1 olan katilimcilarin %48,1i katiliyorum, 16-20 y1l arasi olan
katilimcilarin %75,7’si katiliyorum, 21 ve iizeri yil olan katilimcilarin %50,0’1
katiliyorum yanitini vermistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak Izmir ili Gazie-
mir ilcesindeki resmi (devlet) ilkokullarda gérev alan okul miidiirleri, mesleki
deneyim stiresi 6-10 y1l, 11-15 yil, 16-20 yil, 21 ve {izeri y1l olan 6gretmenlerin
yaratici ve yenilikei diistinceleri tiretilmesini cogunlukla tesvik etmekte iken,
1-5 y1l araliginda olan 6gretmenlerin yaratici ve yenilikgi ditgiinceleri tiretil-
mesini gogunlukla tesvik etmemektedir. Bu da 6gretmenlerin meslekteki ilk
yillarinda yaratici ve yenilik¢i ditsiincelerinin tiretkenlik durumlarinin kérel-
digi sonucu ¢ikarilabilir.

“Yoneticilerimiz teknolojik gelismeleri takip etmektedir.” ifadesi i¢in kati-
limcilarin %52,0'mn1n katildig: tespit edilmis olup ¢ogunlugun olumlu yénde
cevapladigr anlagilmistir. Yani 6gretmenler okul miidiiriiniin teknolojik ge-
lismeleri takip ettigini diisiinmektedir. Bundan hareketle Izmir ili Gaziemir
ilcesindeki resmi (devlet) ilkokullarda gérev alan okul mudiirlerinin, biiyiik
olgiide teknolojik gelismeleri yakindan takip etmektedir.

“Yoneticilerimiz okulda gorev alanima giren is ve iglemlerin yiiriitiilmesinde
liderlik yapma firsati tanimaktadir.” ifadesi i¢in katilimcilarin %47,0n1n ka-
tildig1 tespit edilmis olup ¢ogunlugun olumlu yonde cevapladigi anlasiimistir.
Yani gorev alanina giren is ve islemlerin yuritiilmesinde okul midiirleri 6g-
retmenlere liderlik yapma firsat1 verdigini diisinmektedir. Bundan hareketle
[zmir ili Gaziemir ilgesindeki resmi (devlet) ilkokullarda gorev alan okul mii-
diirlerinin biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin gérev alanina giren is ve islemlerin yii-
rittiilmesinde liderlik yapma firsati tanimaktadir. Katilimcilarin cinsiyeti ile
“Yoneticilerimiz okulda gorev alanima giren is ve iglemlerin yiiriitiilmesinde
liderlik yapma firsati tanimaktadir.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlaml
bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Kadinlarin %70,071, erkeklerin ise
%50,0'1 katiliyorum yanitini vermistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak Izmir ili
Gaziemir ilcesindeki resmi (devlet) ilkokullarinda gorev alan okul miidiirleri
Ogretmenlerin okulda gérev alanina giren iglerin ytritiilmesinde erkeklere
oranla kadinlara daha fazla liderlik yapma firsat: tanimaktadir. Katilimcila-
rin mesleki deneyim siiresi ile “Yoneticilerimiz okulda gorev alanima giren
is ve islemlerin yiritiilmesinde liderlik yapma firsat: tanimaktadir.” ifadesi
arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
Mesleki deneyim siiresi 1-5 y1l arasi olan katilimcilarin tamaminin katilmiyo-
rum, 6-10 yil arasi olan katilimcilarin %9071 katiliyorum, 11-15 yil arasi olan
katilimcilarin %44,4 1 katiliyorum, 16-20 y1l arasi olan katilimcilarin %75,7’si
katiliyorum, 21 ve tizeri yil olan katilimcilarin %50,0’ katiliyorum yanitini
vermistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak Izmir ili Gaziemir ilgesindeki resmi
(devlet) ilkokullarinda goérev alan okul miidiirleri, okulda gorev alanina giren
islerin yiiriitiilmesinde mesleki deneyim siiresi 1-5 ve 6-10 y1l arasi olan 6gret-
menlerin diger mesleki deneyim yillarina goére ¢ok daha fazla liderlik yapma
firsat1 tanimaktadir.
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10.

“Yoneticilerimiz okulda birlikte ¢alismay1 (takim ¢aligmasini) destekler.” ifa-
desi i¢in katilimcilarin %53,0min katildig: tespit edilmis olup ¢ogunlugun
olumlu yonde cevapladig: anlagilmistir. Yani okul miidiirleri 6gretmenlerin
takim calismalarini destekledigi diisinmektedir. Bundan hareketle Izmir ili
Gaziemir ilgesindeki resmi (devlet) ilkokullarda gérev alan okul miidiirlerinin
6gretmenlerin takim ¢alismasi yapmalarini desteklemektedir. Katilimcilarin
yast ile “Yoneticilerimiz okulda birlikte ¢aligmay: (takim ¢alismasini) destek-
ler.” ifadesi arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir
(p<0,05). Yas1 20-30 arasi olan katilimcilarin %60,0’1, 31-40 arast olan katilim-
cilarin %82,7’si, 41 ve {izeri olan katilimcilarin %50,5’i katiliyorum yanitini
vermistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak Izmir ili Gaziemir ilgesindeki resmi
(devlet) ilkokullarinda gérev alan okul miidiirleri, 31-40 yas aras1 6gretmen-
lerin takim ¢aligsmalarini diger yas araliklarina gore daha fazla desteklemek-
tedir.

“Yoneticilerimiz, ¢alisanlarin degigim yaratacak fikirlerini desteklemektedir.”
ifadesi i¢in katilimcilarin %45,0'min katildig: tespit edilmis olup ¢ogunlugun
olumlu yonde cevapladigi anlagilmistir. Yani okul miidiirleri ¢alisanlarin degi-
sim yaratacak fikirlerini destekledigi diisiinmektedir. Bundan hareketle Izmir
ili Gaziemir il¢esindeki resmi (devlet) ilkokullarda gorev alan okul miidiirleri-
nin ¢alisanlarin degisim yaratacak fikirlerini desteklemektedir.

“Yoneticilerimiz, her tirlii 6diillendirmede tarafsiz ve objektiftir.” ifadesi
i¢in %27,0'min katilmadigi ve %33,0’1n1n ise kararsiz oldugu tespit edilmistir.
Yani 6gretmenler 6diillendirme konusunda okul miidiirlerinin biiyiik olgiide
objektif ve tarafsiz olamadigini diisinmektedir. Bu da 6gretmenlerin okul
miidiiriine kars: giivenini sarmakta ve 6gretmenin is motivasyonunu diisiir-
mektedir diyebiliriz. Bundan hareketle izmir ili Gaziemir ilgesindeki resmi
(devlet) ilkokullarda gorev alan okul miidiirlerinin, biiyiik 6l¢tide 6diillendir-
me konusunda 6gretmenlere objektif ve tarafsiz davranmamaktadir.

“Okul yoneticilerimiz liderlik davranislar: sergilemektedir.” ifadesi i¢in kati-
limcilarin %41,0’n1n katildig: tespit edilmis olup ¢ogunlugun olumlu yénde
cevapladigr anlasilmistir. Yani 6gretmenler okul midiirlerinin liderlik davra-
nglart sergilediklerini diisiinmektedir. Bundan hareketle Izmir ili Gaziemir
ilcesindeki resmi (devlet) ilkokullarda gorev alan okul miidiirleri bityiik 6lgiide
liderlik davranislar: sergilemektedir.
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Oneriler:

Bu béliimde o6neriler, arastirma sonuglarina dayali olarak ve ilerde yapilabilecek
aragtirmalar biciminde sirasiyla ifade edilmistir.

Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler:

Arastirma sonucunda {zmir ili Gaziemir ilgesindeki resmi (devlet) okullarinda go-
rev yapmakta olan 6gretmenlerin ilkokul yoneticilerini birer lider olarak gérdiikleri
veya gormek istedikleri ortaya ¢ikmustir. Bu nedenle mevcut ilkokul midiirlerinin li-
derlik yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik calismalar yapilabilir.

[zmir ili Gaziemir ilgesindeki resmi (devlet) okullarinda gérev yapmakta olan 6g-
retmenler mevcut ilkokul miidiirlerinin genel olarak liderlik davranislarini sergiledik-
lerini ifade etmislerdir. Ancak 6gretmenlerin meslekteki ilk yillarinda, okul muidiirle-
rinin yaratici ve yenilikgi diigiincelerin {iretilmesini tesvik etmedigi icin motivasyonu
diistirmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler 6zellikle 6diillendirme konusunda olu-
san olumsuzluklardan dolay: tedirginlik yasamakta ve okul miidiirlerinin objektif ol-
madigin diisiinmektedirler. Bu nedenle liderlik ile ilgili hem okul miidiirleri hem de
ogretmenler bilgilendirilerek yasanan olumsuzluklar ortadan kaldirilabilir.

Tlerde Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler:

[lkokul yéneticilerinin liderlik yeteneklerinin él¢iilmesi amaciyla daha kapsamli
arastirmalar yapilabilir.

Okul miidiirlerinin liderlik yetenekleri ile ilgili arastirmalar daha genis 6rneklem
tiirleri ile incelenerek, liderlik yetenekleri hakkinda daha net ve verimli kararlarin
alinmasi saglanabilir.

Okul yoneticilerinin liderlik yetenekleri ile ilgili okulun tiim paydaslarinin da da-
hil olacagi ve gorileri alinarak karma yontem galigmalar: yapilabilir. Karma yontem
iceren bu ¢aligmalar okul yoneticileri hakkinda daha teferruatli bakis acilar1 ortaya
¢ikarilabilir.
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Extended Abstract

This study was carried out in order to get the opinions of primary school teachers
working in Gaziemir district of [zmir province, affiliated to the Ministry of National
Education, on the leadership abilities of primary school principals. Because, it is clear
that the behaviors of the school principals are closely related to the teachers” develop-
ment of self and ties with other teachers in educational institutions. It is thought that
an effective school leader is an important factor in creating a qualified and effective
school environment.

The main purpose of the study is to understand the problems related to the leader-
ship abilities of the principals and to propose solutions by taking the opinions of the
teachers. In addition, it is aimed to reveal the perspectives of education principals on
leadership abilities, to understand how the leadership skills of principals are perceived,
to eliminate the problems, if any, and to increase the quality of education.

Teachers’ views on the leadership abilities of primary school principals were exam-
ined with 10 sub-problems according to the variables of “age, gender and professional
experience” of the participants. In the study, an online survey was conducted by taking
the opinions of experts. The data were arranged according to the quantitative research
method and the screening model was used. The universe of the research consists of
406 teachers working in public primary schools in Gaziemir district of [zmir province
between the academic years of 2020-2021. The sample of the research is; It consists of
100 teachers who work in 13 public primary schools in the Gaziemir district of Izmir
province between the academic years of 2020-2021 and are randomly selected from
these schools.

In the research, a 13-item online questionnaire was used, which was created by
taking the opinions of experts, to determine the leadership abilities of primary school
principals of classroom teachers. A five-point Likert-type rating questionnaire was
used to determine the total scores of the teachers’ views on the leadership abilities
of primary school principals. Five options were included for each item, and teachers’
opinions on the leadership abilities of primary school principals were taken. The op-
tions are graded as “Strongly disagree”, “Disagree”, “Undecided”, “Agree” and “Strong-
ly Agree”. Chi-square analysis was performed in independent samples for the relation-
ship of qualitative data in the analysis of the data.

The data obtained in the research were analyzed using the SPSS Windows 25.0 pro-
gram. Descriptive statistical methods (number, percentage, mean, standard deviation)
were used while evaluating the data.

50% of the participants in the study are women and 50% are men. When the rela-
tionship between the gender of the participants and the leadership abilities items is ex-
amined, it has been determined that there is a statistically significant relationship only
between gender and the statement “Our principals provide the opportunity to lead in
the execution of the work and transactions that fall within my field of duty”. When the
relationship between the age of the participants and the leadership abilities items was
examined, it was determined that there was a statistically significant relationship be-
tween age and the statement “Our principals support working together (teamwork) at
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school”. In the context of the relationship between the professional experience period
of the participants and the items of leadership abilities, it was determined that there is a
statistically significant relationship between the period of professional experience and
the following statements; “Our principals take into account the opinions of the em-
ployees”, “Our principals encourage the production of creative and innovative ideas”
and “Our principals provide opportunity for leading in the execution of the work and

transactions that fall within my scope of duty at the school”.

As a result of the research, it was concluded that the teachers participating in the
study had some perceptions about their leadership abilities. In summary, it is thought
that while school principals take into account the opinions of experienced teachers,
they do not take into account the opinions of inexperienced teachers. In addition, it
is thought that school principals have differences of opinion according to the profes-
sional experience period of teachers about having the competence required by their
job and they attach great importance to human relations. Also, it can be concluded
that the productivity of creative and innovative thoughts of teachers in their first years
may decrease. Furthermore, it can be said that school principals follow technological
developments closely and support the teamwork of teachers between the ages of 31-40
more than other age ranges. Finally, it is thought that school principals support the
ideas of employees that will create change and exhibit leadership behaviors to a large
extent. As a suggestion, it can be said that teachers should be evaluated more objective
regarding rewarding.

As aresult, it was concluded that the expectations of the teachers participating in
the study from the school principals were that the principals should be more qualified
leaders and act fairly. In addition, it has been revealed that teachers see or want to see
primary school principals as leaders. In this context, it is seen that it would be bene-
ficial to carry out studies to improve the leadership skills of current primary school
principals. The negativities experienced can be eliminated by informing both school
principals and teachers about leadership. For this reason, it is thought that it would be
beneficial to conduct studies on the leadership abilities of school principals, including
all the stakeholders of the school.
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Gorsel Sanatlar ﬁg";retm_en Adaylarinin Diigiinme
Stillerinin Incelenmesi

Examining the Thinking Styles of Visual Arts Teacher Candidates

Orhan DOGRU

Oz:

Gorsel Sanatlar egitiminde 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar 6grenme sii-
recinde 6nemli rol oynamaktadir. Gérsel sanatlar egitiminde bireysel farkliliklardan
birisi de diisiinme stilleridir. Bu ¢aliymada Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin di-
stinme stilleri bazi degiskenler agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir. Aras-
tirma 2020 yili haziran ile agustos aylar1 arasinda Tiirkiye’de Egitim Fakdiltelerinin
Gorsel Sanatlar Egitimi Anabilim Dallarinda gergeklestirilmistir. Calismada Nec-
mettin Erbakan Universitesi, Mersin Universitesi, Gazi Universitesi Gorsel Sanatlar
Ogretmenligi Anabilim Dallarindan 274 6grenci iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda kisisel bilgi formu ve Sternberg (1994a) tarafindan gelistiri-
len Tiirk¢e’ye uyarlamasi Stinbiil (2004a) tarafindan gergeklestirilen ‘Diigiinme Stilleri
Olgegi’ kullanilmistir. Bu 6lcek 6znel diisiinme stili, kuralci diigiinme stili, yargilayict
ditisiinme stili, tekilci diistinme stili, asamali diigiinme stili, es degerci diisiinme stili,
kuralsiz diistinme stili, biitiinciil diisiinme stili, ayrintic1 diisiinme stili, kendine 6zgii
diisiinme stili, disa doniik diistinme stili, yenilik¢i diistinme stili ve gelenekgi diistin-
me stili olmak tizere 13 boyuttan olugmaktadir. Arastirma 6lgekleri 6grencilere online
olarak uygulanmigtir. Arastirma bulgularina gore gorsel sanatlar 6gretmen adaylari-
nin yiiksek diizeyde yenilikgi ve 6zerk diisiinme stillerine sahip oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore kargilastirmalara bakildiginda gelenekgi
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ozerk, yenilik¢i ve diistinme stilleri agisindan gruplar agisindan anlaml farklar bu-
lunmugtur. Erkek 6gretmen adaylarinin daha gelenekgi bayan 6gretmen adaylarinin
ise daha yenilikgi ve 6zerk diistinme stillerine sahip olduklar: gorillmistiir. Ayrica 6g-
retmen adaylarinin sinif ve basar: diizeylerine gore diisiinme stillerinin farklilagtig
bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Giizel Sanatlar, 6gretmen aday1, diisiinme stilleri, cinsiyet, ba-
sarl.

Abstract:

Individual differences between students in Visual Arts education play an important
role in the learning process. One of the individual differences in visual arts education
is thinking styles. In this study, the thinking styles of Visual Arts teacher candidates
were examined comparatively in terms of some variables. The research was carried
out in the department of visual arts education of faculty of education from June 2020
to Agust 2020. The study was conducted on 274 students from Necmettin Erbakan
University, Mersin University, Gazi University, departments of visual arts teaching.
In the collection of research data, personal information form and “Thinking Styles
Scale” developed by Sternberg and adapted to Turkish by Siinbiil (2004a) were used.
This scale includes subjective thinking style, prescriptive thinking style, judgmental
thinking style, singularist thinking style, progressive thinking style, equivalent think-
ing style, non-rule thinking style, holistic thinking style, detailed thinking style, dis-
tinctive thinking style, extroverted thinking style, innovative thinking style. It consists
of 13 dimensions including thinking style and traditional thinking style. The research
scales were applied to the students online. According to the findings of the research, it
was observed that the visual arts teacher candidates had a high level of innovative and
autonomous thinking styles. Considering the comparisons of teacher candidates ac-
cording to gender, significant differences were found in terms of traditionalist, auton-
omous and liberal thinking styles in terms of groups. It has been observed that these
male teacher candidates are more traditional and female teacher candidates have more
liberal and autonomous thinking styles. In addition, it was found that the thinking
styles of teacher candidates differ according to their grade and success levels.

Keywords: Visual arts, prospevtive teacher, thinking styles, gender, achievement.
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Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Diisiinme Stillerinin incelenmesi

Giris

Bazi bilim insanlari, gorsel sanatlarin karmagik dogasinin, égrencileri diisiinme
stireglerine aktif bir sekilde dahil etmek i¢cin mitkemmel bir platform sagladigini di-
sinmiistiir (Efland, 2002; Eisner, 2002). Akademisyenler, yetiskinlerde ve lise 6gren-
cilerinde sanatsal yaraticilik ve diisiinme stilleri arasinda da 6nemli iligkiler buldular
(Jacobson, 1993; Kim ve Michael, 1995). Gorsel sanatlar egitiminin 6emli bir yonii,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin bu dersin kazanimlarini etkilemesidir.
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve diisiinme bicimleri grosel sanatlar egitiminde 6nemli bir
faktor olarak karismiza ¢ikmakatadir. Ulusal ve uluslararast literatiirde sanat dersle-
rindeki 6grenci performansi ile 6grencilerin diistinme ve 6grenme diizeylerine ilis-
kileri irdeleyen 6nemli arastirma bulgular1 s6z konusudur (Alter, 2010; Furnham ve
Chamorro-Premuzic, 2004; Stinbiil, 2010).

Beyin bir diisinme makinesidir. Herkesin belirli bir konusma tarzi oldugu gibi,
beynin de belirli bir diisiinme tarzi vardir. Bir bakis agisindan, beyin bir bilgi araci
olarak diistiniilebilir. Sizi tehlikelerden korumak ve firsatlara karsi tetikte olmak icin
cevre hakkinda bilgi toplamak tizere tasarlanmigstir (McAdams, 1995).

Diistinme farkliliklarina artan ilgiye ragmen, genglerin nasil diisiindiikleri konu-
sundaki farkliliklar hakkinda ¢ok daha az sey bilinmektedir. Bireysel farkliliklarin
incelenmesi, insanlarin kisilik, bilis ve diisiinceye gore nasil degistigine odaklanmis-
tir (Messick, 1994). Arastirmalar, diisiinme tarzimizdaki yerlesik aliskanliklarin bizi
diinyay1 belirli sekillerde ‘gormeye’ yatkin hale getirdigini ve bizi bir olayin uyarlana-
bilir veya uyumsuz bir yorumunu tercih etmeye yonelttigini gostermektedir (Beck,
2011; Caliskan, 2010; Huang, 2015; Jacobs Jacobs, Reinecke, Gollan ve Kane, 2008;
Keskinkilig, 2010; Kurnaz, 2007; Siinbiil, 2004b; Yurt ve Siinbiil, 2012). Insanlarin dii-
stinme bicimindeki farkliliklari tanimlamak, yalnizca bilgileri islemenin farkli boyut-
larini anlamaktan fazlasini icerir. Bireyler, bilis ve davranissal ifade bicimlerini farkli
sekilde etkileyen farkli diisiinme bi¢imlerine sahiptir (Ghanbari, Papi ve Derakhshan-
fard, 2020; Messick, 1994; S6nmez Ektem & Stinbil, 2007; Yurt, 2011).

Diistinme Stilleri, 6grenmenin temel unsurlarindan biridir. Bir 6grencinin bilgiyi
nasil depoladigina iliskin baglami gerceveler. Belousova’ya (2002) gore diisiinme sti-
li, psikolojik sistemdeki sistemik diisiincenin diizenlenmesinin tezahiirlerinden biri-
dir. Psikolojik sistemde, oncelikle diisiincenin kendi kendine orgiitlenmesi, mevcut
sorunlarin ¢6ziimii ile iliskilendirilen ve sistemi korumay1 amaglayan uyarlanabilir
stireclerden olusur. Bu siiregler, sistemin istikrarini ve mevcut sinirlar icinde kendi-
ni gerceklestirmesini saglar. Diisiinme stilleri, zekamizi farkli sekilde kullandigimiz
fikrine dayanir. Elena Grigorenko ve Robert Sternberg (1995), diistinme stillerinin bir
kisilik 6zelligi ya da zeka boliimiiniiziin (IQ) gostergesi olmadigini, bu unsurlarin her
ikisinin de etkilesimi oldugunu ileri stirmiistiir.

Bireylerin diistinme stillerine iliskin bireysel farkindalik, kendilerinin giiglii yonle-
rini kullanmalarina ve kisisel gelisim ¢cabalarina odaklanmalarina yardimci olur. 1lis-
kilerde Diisiinme Stilleri, insanlarin en iyi nasil igbirligi yapacaklarini ve birbirlerinin
gliclii yonlerine nasil oynayacaklarini anlamalarina yardimecr olarak etkiyi artirir. Bir
grupta, Diistinme Stillerinin dagilimini bilmek neyin eksik oldugunu ortaya ¢ikarir,
boylece bosluklar telafi edebilir veya giicliiti bir etkilesim saglanabilir.
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Bireyler diistinme stillerini bildiklerinde, kendi zihinsel giicii hakkinda farkinda-
1181 artacak ve ayrica hangi diisiinme stillerini gelistirmesi gerektigi konusunda yet-
kinlik kazanacaktir.

Her Distinme Stili bir diisiince kanali veya yontemidir. Her biri gegerli ve 6nem-
lidir. Bir 6grenme stiline benzer sekilde, diistinme stillerini bilmenin ve kullanmanin
amaglarindan biri, her stilde yetkin olmak ve hangi stillerin zayif nokta olabilecegini
bilmektir. Ornegin, nasil diisiinen biri oldugunuzu biliyorsaniz, okurken belirli ta-
nimlara veya isimlere odaklanmak i¢in daha fazla zaman ayirmak isteyebilirsiniz. Ne
diistiniirseniz, analiz ve eylemin arkasindaki nedenleri aramak icin daha fazla zaman
harcamak isteyebilirsiniz. Eger bir neden diistintirseniz, isimler ve tanimlar tizerinde
biraz daha zaman harcamanin yani sira bir problemi ¢6zmek i¢in belirli yontemleri
ogrenmeye alismaniz faydali olacaktir.

Zihinsel 6zyonetim teorisi, diisiinme stillerini tilkelerin yonetim bigimleri agisin-
dan anlagilabilecegini savunur. Bu goriise gore, diinyada sahip oldugumuz hiikiimet
tiirleri yalnizca rastlantisal degil, kendimizi 6rgiitleyebilecegimiz veya yonetebilece-
gimiz yollarin dis yansimalar1 veya aynalaridir. Bu teoriye gore, insanlarin diisiinme
stilleri bir hitkiimetin islevleri, bicimleri, seviyeleri, kapsami ve egilimleri agisindan
anlagilabilir (Sternberg, 1988; Sternberg, 1994b; Sternberg, 1997). Sternbergin teori-
sinde yasama, ylirlitme ve yargi olmak {izere {i¢ temel islevi vardir. Sternberg’in teorisi
form, seviye ve odaklanma olmak iizere dort ana boyutta ve iliskili 13 diisiinme stilini
tanimlamigtir. Onii¢ diisiinme stili asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Sternberg’in Diisiinme Stilleri
a) Fonksiyonlar

Yasama Diisiinenler: Yaratmayi, icat etmeyi, tasarlamayi, isleri kendi yontemle-
riyle yapmayi sever, ¢ok az belirlenmis yapiya sahiptir. Yasama . Yasama odakli 6gren-
ci, yaratma, formiilasyon, fikir planlamasi, stratejiler, iriinler ve benzerlerini gerekti-
ren gorevler, projeler ve durumlar igin bir tercihe sahiptir. Bu tiir bir birey, séylenmek
yerine ne yapacagina ve nasil yapacagina karar vermeyi sever (Sternberg, 1997;Stern-
berg ve Grigorenko, 2001).

Yonetici Diistinenler: Yonergeleri takip etmeyi, kendisine séyleneni yapmayi, ya-
pilandirilmayi sever. Yonetici . Yiiriitiicli yonelimli birey, calismak i¢in yapi, prosediir
veya kurallar saglayan gorevler, projeler ve durumlar i¢in bir tercihe sahiptir ve de-
gistirilebilir olmasina ragmen ilerlemeyi 6l¢mek icin kilavuz gorevi gorebilir. Yasama
odakl1 birey ne yapacagina ve nasil yapacagina karar vermeyi sevse de, yonetici odakli
ogrenci genellikle ne yapmasi gerektiginin sdylenmesini tercih edecek ve daha sonra
bunu en iyi sekilde yapmak i¢in ona en iyi sansin1 verecektir (Sternberg, 1997; Zhang
ve Sternberg, 2012)

Yargisal Diisiinenler: Insanlari, olay ve olgulari ya da nesneleri yargilamayi ve de-
gerlendirmeyi sever. Yarg: yonelimli birey, mevcut fikirlerin, stratejilerin, projelerin ve
benzerlerinin degerlendirilmesi, analizi, karsilagtirmasi-zitlig1 ve muhakemesini ge-
rektiren gorevler, projeler ve durumlar i¢in bir tercihe sahiptir. Bu birey, bazen asgari
bilgilere dayanarak bagkalarini degerlendirme egilimindedir (Sternberg, 1997; Stern-
berg, Grigorenko ve Zhang, 2008)
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b) Formlar

Teoride form boyutunda dort farkl zihinsel 6z yonetim bi¢imi vardir: monarsik,
hiyerarsik, oligarsik ve anarsik (Sternberg, 1997;Sternberg ve Grigorenko, 2001; Zhang
ve Sternberg, 2012).

Monarsik diisiinenler: Her seferinde tek bir sey yapmayi sever, neredeyse tiim ener-
ji ve kaynaklari buna ayirir. Monarsik birey, tamamlanana kadar bir seferde bir seye
veya yone tam odaklanmaya izin veren gorevler, projeler ve durumlar i¢in bir tercihe
sahiptir. Monarsik yonelimli bir birey, tek fikirlidir ve ¢cogu zaman digerine ge¢me-
den 6nce bir seyi bitirmeyi sever (Zhang ve Sternberg, 2012; Sternberg, Grigorenko ve
Zhang, 2008).

Hiyerarsik Diistinenler: Bir¢ok seyi ayni anda yapmayi sever, her birine ne zaman
ve ne kadar zaman ve enerji ayiracagina dair oncelikleri belirler. Hiyerarsik . Hiyerar-
sik birey, yerine getirilecek hedefler hiyerarsisinin olusturulmasina izin veren gérevler,
projeler ve durumlar igin bir tercihe sahiptir. Bu kisi, belirli bir zaman diliminde bir-
den fazla sey yapmay1 sever, ancak bunlar1 yapmak icin farkli oncelikler atar. Hiyerar-
sik insanlar, bazi seylerin digerlerinden 6nce yapilmast i¢in 6nceliklerin belirlenmesi-
nin gerekli oldugu veya bazi seylerin digerlerinden daha dikkate deger olduguna karar
vermenin gerekli oldugu bir¢ok ortamda uyarlanabilir olma egilimindedir (Sternberg,
1997; Sternberg ve Grigorenko, 2001).

Oligarsik Diistinenler: Ayni anda birgok seyi yapmayi sever, ancak oncelikleri be-
lirlemede giiglitk ¢eker.  Oligarsik birey, esit derecede 6nemli birden ¢ok yon veya
hedefle, rakip yaklagimlarla ¢aligmaya izin veren gorevler, projeler ve durumlar i¢in
bir tercihe sahiptir. Bu birey, hiyerarsik yonelimli olan gibi, belirli bir zaman ¢ercevesi
i¢inde birden fazla sey yapmay: sever, ancak ne zaman yapilacagina iliskin éncelikleri
belirlemekte giicliik ¢eker. Oligarsik yonelimli birey, rekabet eden talepler kabaca esit
oncelige sahipse iyi uyum saglar, ancak isler farkli 6nceliklere sahipse daha fazla sorun
yasar (Sternberg, 1997; Sternberg ve Grigorenko, 2001).

Anarsik Diistinenler: Problemlere rastgele bir yaklagim izlemeyi sever; sistemleri,
yonergeleri ve neredeyse tiim kisitlamalar1 sevmez. Anarsik birey, yaklasimlarda bii-
yiik esneklik saglayan gorevler, projeler ve durumlar i¢in ve ne zaman, nerede ve nasil
isterse istedigi her seyi denemeye egilimlidir. Bu birey sistematik ya da sistem karsit1
olma egilimindedir. Birey, sorunlara rastgele bir yaklasim benimseme egilimindedir
ve bazen baskalarinin anlamasi zordur.

c) Seviyeler

Gloabal-Biitiinciil Diistinenler: Biiyiik resimle, genellemeler ve soyutlamalarla ug-
ragmay1 sever. Kiiresel birey, biiyiik, kiiresel, soyut fikirlerle etkilesim gerektiren go-
revler, projeler ve durumlar icin bir tercihe sahiptir. Bu kisi bityiik fikirlerle ugrasmayi
sever, ancak bazen ayrintilarla olan baglantisini kaybedebilir - birey ormani gérebi-
lir ancak agaglarin izini kaybedebilir. Bu stili kullanan insanlar, onlar1 biiyiik fikir-
ler hakkinda diistinmeye tegvik eden ve ayrintilar hakkinda endiselenmek zorunda
kalmayan gérevlerden zevk alir (Sternberg ve Grigorenko, 2001; Zhang ve Sternberg,
2012).
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Yerel-Lokal Diisiinenler: Ayrintilarla, kismi seylerle, somut 6rneklerle ugrasmayi
sever. Yerel birey, belirli, somut ayrintilarla ugrasmay gerektiren gorevler, projeler ve
durumlar i¢in bir tercihe sahiptir. Bu birey, isin 6zii ile ¢aligmayi sever, ancak agaglar
i¢cin ormani kaybedebilir. Bu stili sergileyen bireyler, ayrintilar: takip etmelerini ve
bir durumun somut 6zelliklerine odaklanmalarini gerektiren gorevlerden zevk alma
egilimindedir (Sternberg ve Grigorenko, 2001; Zhang ve Sternberg, 2012).

Odaklanma

I¢sel Diigiinenler: Yalniz galigmayt, ice odaklanmayi, kendi kendine yeterli olmay1
sever. Icsel birey, birinin digerlerinden bagimsiz caligmasina izin veren faaliyetler ge-
rektiren gorevler, projeler ve durumlar i¢in bir tercihe sahiptir. Bu kisi yalniz ¢aligma-
y1 tercih eder, tipik olarak ice doniiktiir ve genellikle gruplar icinde rahatsizlik duyar
(Sternberg, 1997; Sternberg ve Grigorenko, 2001).

Digsal Diistinenler: Bagkalariyla ¢aligmayi, disa odaklanmayi, birbirine bagiml
olmay1 sever. Digsal birey, bir gruptaki digerleriyle ¢calismaya veya ilerlemenin farklh
asamalarinda bagkalariyla etkilesime girmeye izin veren gorevler, projeler ve durum-
lar icin bir tercihe sahiptir. Bu kisi bagkalariyla ¢aligmay: tercih eder, tipik olarak disa
doniiktiir ve grup ortaminda ¢ok rahattir (Sternberg, 1997; Sternberg ve Grigorenko,
2001).

d) Egilimler

Yenilikgi-Liberal Diistinenler: Isleri yeni sekillerde yapmayi sever, geleneklere mey-
dan okur. Liberal birey, asina olmama, mevcut kurallarin veya prosediirlerin 6tesine
gegme ve degisimin maksimize edilmesini igeren gorevler, projeler ve durumlar i¢in
bir tercihe sahiptir. Bazen birey, ideal olmasa bile degisim ugruna degisimi tercih ede-
bilir. Yeni zorluklar gibi liberal bir tarz sergileyen ve belirsizlikten beslenen insanlar
(Sternberg, 1997; Sternberg ve Grigorenko, 2001).

Muhafazakar Diisiinenler: Igleri denenmis ve dogru yollarla yapmayi sever, gele-
nekleri takip eder. Muhafazakar birey, mevcut kurallara ve prosediirlere uymay1 ge-
rektiren gorevler, projeler ve durumlar icin bir tercihe sahiptir. Bu kisi degisimi en aza
indirmeyi ve belirsizlikten kaginmay: sever (Sternberg, 1997; Sternberg ve Grigorenko,
2001).

Biligsel ve biligsel olmayan faktorleri iceren bir dizi bireysel ve ¢evresel faktoriin
akademik basariy: etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Bakhshayesh, 2014; Hayat, Salehi ve
Kojuri, 2018; Balc1 ve Siinbiil, 2015) Ornegin, zeka ve akademik basari arasindaki iliski
lizerine ¢ok sayida aragtirma yapilmistir, ancak bu ¢aligmalarin 6zeti, akademik ba-
sarinin varyansini sadece biligsel yetenek temelinde agiklamanin miimkiin olmadig-
n1 gostermistir. Bu nedenle son yillarda entelektiiel tarzlar, 6zellikle diisiinme stilleri
akademik basarida belirleyici bir degisken olarak kabul edilmektedir (Sadeghi, Ejei,
Lavasani ve Abaszadeh, 2017; Saif, 2017) Diisiinme stilleri, zekasini ve yeteneklerini
nasil kullanacagina dair bireysel tercihlerdir. Zeka kisinin ne yapabilecegini ifade etse
de, diistinme stili kisinin yapmay tercih ettigi seyle ilgilidir (Bakhshayesh, 2014; Saif,
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2017; Zhang, 2002). Aslinda diistinme stili, bireylerin tercih ettikleri bilgi isleme ve
bunlar1 gorev performansinda kullanma yontemlerini ifade eder ( Fan, 2016) Kuram-
cilar, her bireyin zihninde 6zel, farkli bir kodlama, depolama ve bilgi isleme yontemine
sahip olabilecegi konusunda hemfikirdir ve belirli durumlarda diisiinme stilleri sosyal
beklentilere uygun olan bir kisinin daha fazla basar1 gosterebilecegi goriilmektedir
(Stinbiil, Yagiz ve Arslan, 2003; Safari, Yosefpoor ve Amiri, 2015).

Farkli diisinme bigimleri yalnizca refahi etkilemekle kalmaz, ayn1 zamanda er-
genlerde ve yetiskinlerde yapilan arastirmalar, diisiinme bicimlerinin bireylerin bir
grupta birlikte caligma ve profesyonel bir ortamda iliski kurma bigimlerinin ayrilmaz
bir pargasi oldugunu gostermektedir (Armstrong ve Priola, 2001; Hayes, Allinson, Hu-
dson ve Keasey, 2003; Yilmaz ve Stinbiil, 2004b). Baz1 arastirmalar, farkli diisinme
bicimlerinin genel yeteneklerin 6tesinde akademik basar: i¢in 6ngorii giiciine sahip
oldugunu ileri siirmektedir

Sternberg ve arkadaslar1 yaptiklari ¢aligmalarda, yasama ve yargi tarzlarinin tini-
vesrite 6grencilerinin bagarilar1 ve bireysel projelerdeki performanslariyla iliskiler ol-
dugunu ileri siirmekle beraber diisiinme stilleri ve akademik basar1 arasindaki iligki
acisindan farkli ve tartismali sonuglar s6z konusudu (Bernardo, Zhang ve Callueng,
2002; Richmond ve Conrad, 2012) Ornegin, Safari vd . Kermanshah Tip Fakiiltesi 6g-
rencilerinin akademik performanslari ile i¢, dig, muhafazakar ve liberal diisiinme stil-
leri arasinda bir iligki bulmustur (Safari, Yosefpoor ve Amiri, 2015) Richmond vd. ¢ev-
rimici 6grenmede igsel ve hiyerarsik diisiinme puanlarinin pozitif, yasal ve anarsik
diisiinme puanlarinin ise akademik performans: olumsuz yonde yordadigin: belirt-
mistir (Richmond ve Conrad, 2012). Bodaghi vd. hiyerarsik diistinme stilleri ile aka-
demik bagari arasinda sadece pozitif ve anlamli bir iligki oldugunu ve diigiinme stille-
rine gore tahmin edilebilecegini gostermistir (Bodaghi, Andisheh ve Mashhadi, 2017).

Bir yandan 6grenenlerin belirli bir meslege uygun kisisel faktorlerini belirlemek,
diger yandan egitim siirecini 6grencilerin karakterlerine ve ihtiyaglarina gore uyar-
lamak etkili ve verimli gorsel sanatlar egitimi saglayabilir (Ghanbari, Haghani ve
Akbarfahimi, 2019). Bu Nihai 6gretme-6grenme siirecine sahip olmak i¢in pek ¢ok
kisisel faktor, yetenek ve becerilere iliskin farkindalik gerektiren saglik bilimleri egiti-
mi alaninda muhtemelen ¢ok 6nemlidir (Ekwochi vd., 2019) Diistinme stilleri kiltiir
ve sosyal baglamdan etkilendiginden, (Sadeghi vd., 2017) bu ¢aligma Tiirkiye gorsel
sanatlar baglaminda yapilmistir. Ayrica, diisiinme stilleri ile 6grencilerin akademik
basarisi arasindaki iliskiyi inceleyerek, egitim planlamasi ve yonetiminde daha iyi bir
bakis agis1 kazanabiliriz.

Diistinme stillerinin gorsel sanatlar egitiminde ise kosulmasi; bireysel yetenek-
lerin belirleyici oldugu bu égrenme alaninda 6gretmen adaylarinin 6gretme perfor-
mansina ve becerilerine katki saglar, bireylerin kendi bireysel farkliliklarini tanimala-
rina yardim eder. Etkili bir sanat egitiminin gerceklesmesi i¢in 6grencilerin diisiinme
stiregleri ve stillerinin géz 6ntinde bulundurulmasi 6nemlidir. Bu nedenle bu aragtir-
mada gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri ¢ok y6nlii incelenmistir.
Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin diigiinme stilleri nasil bir profile sahip-
tir?

2. Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin diisinme stilleri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

3. Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri akademik basariya
gore farklilik gostermekte midir?

4. Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin diigiinme stilleri sinif diizeyine goére
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu aragtirma, kargilastirmali iliskisel aragtirma desenlerine uygun olarak yiiri-
tillmiistiir. Bu desende, iizerinde ¢alisilan konuyu, bu konuda farklilik arz eden en
az iki degiskeni birbiriyle karsilastirarak incelemeyi amagclayan arastirma yontemidir.
Bu arastirma deseninde iizerinde calisilan konu ve olay, arastirmacinin yonlendir-
melerinden ve manipiilasyonlarindan bagimsiz olarak ortaya ¢ikmistir. Bu desende
karsilastirma yapilacak gruplarin olusumunda arastirmacinin herhangi bir etkisi ve
miidahalesi soz konusu degildir (Buyiikoztiirk vd., 2015). Nedensel karsilastirma de-
seni yardimi ile bu calismada; Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri
cinsiyet, sinif ve akademik basar1 degiskenlerine gore karsilagtirilarak incelenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin hedef evrenini Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinin gorsel sanatlar
6gretmenligi anabilim dallarinda 6grenim goren bireyler olusturmaktadir. Tiirkiye'de
egitim fakiiltelerinin gorsel sanatlar 6gretmenligi anabilim dallarinin hepsine ulas-
mak ciddi zaman, emek ve ekonomi gerektirmektedir. Bundan dolayi, 4 egitim fakiil-
tesinin gorsel sanatlar 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 274 6gretmen
adayinin aragtirmaya katilimi saglanarak uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Gerekli izinler alindiktan sonra 274 katilimciya dlgekler uygulanarak arastirmanin
¢alisma grubu olugturulmugtur. Katilimcilara ¢alisma hakkinda detayl: bir bilgi ve-
rilmis ve aragtirmaya katilimda goniilliiliigiin esas oldugu belirtilmistir. Arastirmaya
dahil edilen katilimcilara ait betimsel bilgiler asagidaki ¢izelgelerde ayrintili bir sekil-
de agiklanmugtr.

Tablo 1Gdérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarimin Demografik Ozelliklerine Gore Da-
il

Degisken Grup Frekans (n) Yiizde (%) Toplam
Kadin 168 61,11
. o
Cinsiyet Erkek 106 39.89 274 - %100
1.S1inif 68 24,82
2.S1mnuf 56 20,44
.. o
Sinif Diizeyi 3 Sinif 87 3175 274 - %100
4.Simf 63 22,99
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Veri Toplama Araglar1
Diisiinme stilleri 6lcegi

Arastirmanin amaci dogrultusunda gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin diisiin-
me stillerini belirlemek i¢in Sternberg v (1994a) tarafindan gelistirilen, Stinbiil (2004a)
tarafindan Tiirk¢e’ye kazandirilan Diisiinme Stilleri Olgegi kullanilmistir. Olgek; Ya-
sama, Yuriitme, Yargisal, Monarsik, Hiyerarsik, Oligarsik, Anarsik, Biitiinciil, Yerel,
I¢sel, Digsal, Yenilik¢i ve Muhafazakar olmak iizere 13 boyuttan olusmaktadir. Top-
lam 104 maddeden olusan 6l¢egin her bir boyutunda 4 madde bulunmaktadir. Diigtin-
me Stilleri Ol¢eginin; boyutlarindan alinan yiiksek puanlar élcegin boyutlarinin ifa-
de ettigi her bir diistinme stilinin benimsendigini ifade etmektedir. Diistinme Stilleri
Olgeginin Bulug (2006) tarafindan gerceklestirilen dogrulayici faktor analizi (DFA)
sonuglarina gore diisiinme stilleri 6lgeginin alan yazinda kabul goren 13 faktorlii yapi-
sinin korundugu tespit edilmistir.

Diisiinme Stilleri Olgeginin giivenirligi, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsay1s1 hesap-
lanarak incelenmistir. Bu ¢aligmanin 6rneklemi iizerinde elde edilen sonuglara gore
Olgegin; Yasama, Yiiriitme, Yargisal, Monarsik, Hiyerarsik, Oligarsik, Anarsik, Biitiin-
ciil, Lokal, I¢sel, Digsal, Yenilikgi ve Muhafazakar boyutlari igin hesaplanan giivenirlik
katsayilari sirasi ile 0,78; 0,89; 0,82; 0,75; 0,81; 0,82; 0,71; 0,77; 0,73; 0,83; 0,88; 0,76 ve
0,89’dur. Bu calismada Diisiitnme Stilleri Ol¢egi icin hesaplanan giivenirlik katsayilari,
oOlgegin i¢ tutarliliga bagl giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugunu géstermistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Bagimsiz t Testi ve F testi
teknikleri kullanilmigtir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére diisiinme stillerini
karsilastirirken Bagimsiz Orneklem t Testi, bagarilar1 ve sinif diizeylerine gore diisiin-
me stillerini karsilagtirirken F testi teknigi kullanilmistir.

Bulgular

Tablo 2Gdérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Diisiinme Stilleri Puanlarinin Betim-
sel Analizi

Diisiinme Stilleri Mean Std. Deviation
Ozerk_d 4,37 0,57 Cok yiiksek
Kuralc1 d 343 0,51 Orta
Yargilayici_d 3,94 0,56 Yiiksek
Tekil d 3,81 0,61 Yiiksek
Asamali_d 3,95 0,65 Yiiksek
EsDegerci_d 3,74 0,60 Yiiksek
Kuralsiz_d 3,98 0,76 Yiiksek
Bittncil d 3,73 0,63 Yiiksek
Ayintici_d 3,79 0,65 Yiiksek
IceDénﬁk_D 3,87 0,62 Yiiksek
DisaDonuk_D 3,57 0,39 Yiiksek
Yenilikci D 4,39 0,65 Cok yiiksek
Gelenekci_d 3,37 0,50 Orta
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Tablo 2 incelendiginde, gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri puan
ortalamalarinin 3,43 ile 4,49 arasinda degistigi goriilmektedir. Elde edilen ortalama
degerlerine gore, gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin yenilik¢i diistinme ve 6zerk 6g-
renme stillerinin ¢ok yiiksek diizeyde, gelenekgi ve kuralc: diisiinme stillerinin orta
diizeyde diger 6grenme stillerinin ise yiiksek diizeylerde oldugu bulunmustur.

Tablo 3 Gérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarimin Diisiinme Stillerinin Cinsiyetlerine

Gore Karsilastirilmast

Du§umjne Cinsiyet N Mean Std. pevm— T p
Stilleri tion

Ozerk_d Erkek 106 4,38 0,62 ,08 .94

Bayan 168 4,37 0,55 ,08 94

Kuralc1_d Erkek 106 3,46 0,53 ,90 37
Bayan 168 3,40 0,50

Yargilayici_d Erkek 106 3,97 0,53 ,73 ,47
Bayan 168 3,92 0,57

Tekil_d Erkek 106 3,85 0,63 ,86 ,39
Bayan 168 3,79 0,60

Asamali_d Erkek 106 3,95 0,66 -,10 92
Bayan 168 3,96 0,65

EsDegerci_d Erkek 106 3,69 0,61 -1,11 27
Bayan 168 3,77 0,60

Kuralsiz_d Erkek 106 3,90 0,81 -1,23 22
Bayan 168 4,02 0,72

Bitiincil_d Erkek 106 3,66 0,63 -1,30 ,19
Bayan 168 3,76 0,63

Ayintic1_d Erkek 106 3,65 0,67 -2,89 ,00
Bayan 168 3,87 0,62

i(;eD('jniik_D Erkek 106 3,74 0,60 -2,80 ,01
Bayan 168 3,95 0,62

DigsaDoniik_D Erkek 106 3,52 0,42 -1,56 12
Bayan 168 3,60 0,37

Yenilikci_D Erkek 106 4,29 0,70 -2,04 ,04
Bayan 168 4,46 0,61

Gelenekgi_d Erkek 106 3,46 0,53 2,57 ,01
Bayan 168 3,31 0,47

Tablo 3 incelendiginde, diisiinme stilleri 6lgeginin ayrintici, ige doniik, yenilik-
¢i ve gelenekei diisiinme stilleri puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var-
dir (p<0,05). Gruplarin ortalamalarina bakildiginda bayan gorsel sanatlar 6gretmen
adaylarinin ayrinticy, ice doniik ve yenilik¢i ditgtinme stillerinin buna karsin erkek
Ogretmen adaylarinin ise gelenekgi diisiinme stil puanlari anlamli olarak daha yiiksek

bulunmustur.
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Tablo 4 Gérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Diisiinme Stillerinin Bagar: Diizey-
lerine Gore Karsilastirilmast

Basari e . Tukey
Ditzeyi N | Mean | Std. Deviation | F | Sig. HSD
LYtksek 69 4,53 0,51 5,89 10,00 1>3
Ozerk_d 2.0rta 112 4,39 0,56
3.Disiik 93 4,23 0,60
LYtksek 69 3,42 0,51 1,07 | 0,35
Kuralci_d 2.0rta 112 3,47 0,50
3.Disiik 93 3,36 0,53
LYtksek 69 3,99 0,58 2,22 |1 0,11
Yargﬂzyl 20rta | 112 | 396 0,54
cl 3.Diigik | 93 | 3,82 0,55
1.Yiiksek 69 3,85 0,54 1,60 | 0,20
Tekil_d 2.0rta 112 3,85 0,66
3.Disiik 93 3,70 0,60
1.Yiksek 69 3,98 0,68 0,86 | 0,42
Asamali_d 2.0rta 112 3,99 0,64
3.Dusiik 93 3,86 0,63
1.Yiiksek 69 3,45 0,60 5,41 1 0,00 2>1
EsDegerci_d 2.0rta 112 3,84 0,58 3>1
3.Disiik 93 3,85 0,60
1.Yuksek 69 3,99 0,79 2,47 1 0,09
Kuralsiz_d 2.0rta 112 4,07 0,77
3.Disiik 93 3,81 0,70
1.Ylksek 69 3,83 0,57 4,84 | 0,01 1>3
Bitiinctl_d 2.0rta 112 3,75 0,65
3.Disiik 93 3,53 0,65
1.Yiiksek 69 3,82 0,60 3,21 1 0,06
Ayintic1_d 2.0rta 112 | 3,80 0,63
3.Disiik 93 3,69 0,68
iqué— LYtksek 69 3,69 0,62 4,00 | 0,02 2>1
. 2.0rta 112 3,92 0,62 3>1
nik D 3Dk | 93 | 3.94 0,60
. LYtksek 69 3,55 0,40 0,55 | 0,58
le’;D ° 20rta | 112 | 3,60 0,37
nik D 3 pgiik | 93 | 3,54 0,42
LYtksek 69 4,35 0,68 0,51 | 0,60
Yenilikci_D 2.0rta 112 | 4,44 0,65
3.Disiik 93 4,37 0,60
LYtksek 69 3,36 0,46 0,06 | 0,94
Gelenekei_d 2.0rta 112 3,38 0,50
3.Disiik 93 3,35 0,54

Tablo 4 incelendiginde, diistinme stilleri puanlarinda akademik bagar1 degiskenine
gore karsilagtirmalar goriilmektedir. Analizlere gére gorsel sanatlar 6gretmen adayla-
rinin ozerk, esdegerci, biitiinciil ve i¢e doniik diistinme stillerinde bagar: diizeyi agi-
sindan anlamli farklar s6z konusudur (p<0,05). Tukey testi sonuclarina gére, basari
diizeyi yiiksek 6gretmen adaylarinin 6zerk ve biitiinciil ditgiinme stilleri basar: diizeyi
diistik akranlarina kiyasla anlamli olarak daha yiiksektir. Bunula birlikte basar1 dii-
zeyi orta ve diigitk 6gretmen adaylarinin ise es degerci ve ige doniik diisiinme stilleri
anlamli olarak yiiksektir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021



Orhan DOGRU

Tablo 5 Gdorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarimin Diisiinme Stillerinin Sinif Diizeyle-
rine Gore Karsilastirilmasi

Diigiinme Simf N Std. Devia- F Tukey
Stilleri Diizeyi Mean tion p HSD
1.Sinif 68 4,18 0,56 2,667 ,034 4>1
Ozerk d 2.S5mf 56 4,27 0,58 4>2
- 3.S1if 87 4,48 0,58 3>1
4.Smf 63 4,53 0,57 3>2
1.S1nif 68 3,38 0,45 0,689 ,560
Kuraler d 2.Smf 56 3,38 0,48
- 3.S1nif 87 3,45 0,50
4.S1mf 63 3,49 0,60
1.S1inif 68 3,91 0,51 1,352 ,258
Yargilayici_d 2.Smf 56 3,84 0,56
- 3.S1mnuf 87 4,03 0,56
4.S1mf 63 3,92 0,59
1.S1inif 68 3,75 0,59 0,526 ,665
. 2.S1mif 56 3,80 0,59
Tekil d 3.9mf | 87 | 3,87 0,63
4.Smf 63 3,82 0,62
1.Smf 68 3,87 0,62 2,045 ,108
Asamali_d 2.S5mf 56 3,82 0,60
- 3.S1nif 87 4,04 0,67
4.S1mf 63 4,04 0,68
1.S1inif 68 3,94 0,51 2,485 ,045 1>4
EsDegerci d 2.Smf 56 3,80 0,58 1>3
- 3.Simf 87 3,60 0,68 2>4
4.S1mf 63 3,50 0,59 2>3
1.S1inif 68 3,94 0,75 0,236 ,871
Kuralsiz d 2.S1inif 56 3,93 0,76
- 3.S1f 87 4,02 0,75
4.Smf 63 3,99 0,80
1.S1inif 68 3,67 0,56 0,493 ,687
Biitiinciil d 2.S5mif 56 3,69 0,58
- 3.S1mf 87 3,79 0,69
4.S1mf 63 3,73 0,68
1.S1nif 68 3,72 0,64 1,476 ,221
Aymtia_d 2.S1inif 56 3,73 0,61
- 3.S1mif 87 391 0,64
4.Smf 63 3,73 0,68
1.S1inif 68 3,99 0,63 2,445 ,047 1>4
1(;€D6nﬁk D 2.Smf 56 3,95 0,60 1>3
- 3.S1f 87 3,78 0,60 2>4
4.Smf 63 3,71 0,64 2>3
1.S1inif 68 3,52 0,40 0,607 ,611
DisaDo- 2.S1mif 56 3,56 0,38
nik_D 3.Smuf 87 3,58 0,39
4.Smf 63 3,61 0,40
1.Smf 68 4,25 0,69 1,646 ,179
er 2.Smuf 56 4,38 0,63
Yenilikel D 5 /¢ | 87 | 447 0,60
4.S1mf 63 4,45 0,68
1.S1inif 68 3,31 0,50 0,738 ,530
. 2.S1inif 56 3,44 0,51
Gelenekei d |56 | F | 87 | 337 0,50
4.Smf 63 3,35 0,49

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 30, Winter / Kis 2021




Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Diisiinme Stillerinin incelenmesi

Tablo 5 incelendiginde, diigiinme stilleri puanlarinda sinif diizeyi degiskenine gore
kargilagtirmalar gortilmektedir. Analizlere gore gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin
ozerk, esdegerci ve ice doniik diistinme stillerinde sinif diizeyi agisindan anlamli fark-
lar s6z konusudur (p<0,05). Tukey testi sonuglarina gore, 3. Ve 4. Siniftaki 6gretmen
adaylarinin ozerk ve ice doniik distinme stilleri 1 ve 2. Sinif adaylara kiyasla anlaml
olarak daha yiiksektir. Bunula birlikte 1. Ve 2. Sinif 6gretmen adaylarinin ise es deger-
ci ve ige doniik diistinme stilleri anlamli olarak yiiksek bulunmustur.

Sonug Tartigma

Bu aragtirmanin dnemli bir bulgusu gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin yenilikgi
diisiinme ve 6zerk 6grenme stillerinin gok yiiksek diizeyde, gelenekgi ve kuralc dii-
stinme stillerinin orta diizeyde diger 6grenme stillerinin ise yiiksek diizeylerde olma-
sidir. Sternberg’e gore (1994) ézerk ve yenilikgi diisiinen bireyler herhangi bir konuda
6zgln Uriinler ortaya koymaya, tasarlamaya, yeni yontemleri denemeyi ve gelenekle-
rin diginda hareket etme egilimindedir. Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin bu iki
stilde yiiksek puanlar almasi olduk¢a anlamlidir. Kim ve Micheal (1995) Kore’deki
yiitksek 6gretim 6grencilerinin diisiinme stillerini inceledikleri ¢alismalarinda yarati-
cilik ve yenilik gerektiren igerik ve etkinliklerde yenilik¢i ve 6zerk diistinme stillerine
sahip olan 6grencilerin daha aktif ve bagarili olduklarini bulmustur. Cagdas gorsel sa-
natlar derslerinde 6grencinin yaratici potansiyellerini ve diigiinme siireglerini temele
alan aktiviteler 6n plana ¢ikmaktadir (Beler ve Avci, 2011).

Aragtirmanin bir diger bulgusu ise gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin cinsiyet-
lerine gore diisiinme stillerinde anlamli farklar olmasidir. Calismada bayan gorsel sa-
natlar 6gretmen adaylarinin ayrintic, ice doniik ve yenilikei diistinme stillerinin buna
karsin erkek 6gretmen adaylarinin ise gelenekgi diigiinme stil puanlari anlamli olarak
daha ytiksek bulunmugtur. Salthouse’a (2012) gore cinsiyet biligsel ve diigiinme stilleri-
nin olusumu a¢isindan insanlarin biligsel ve psikolojik gelisimini etkileyen énemli bir
faktordiir. Ozellikle ergenlik déneminde erkekler ve kadinlar arasinda kisilik ve dii-
stinme bigimleri agisindan sayisiz farkliliklar s6z konusudur (Jose, Wilkins ve Spen-
delow, 2012). Ciinkii cinsiyet kliseleri biiyiik dl¢tide diisiinme stillerinin yansimasinda
6nemli bir faktordiir.

Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri genel akademik basarilari-
na gore anlaml farkliliklar gostermistir. Basar1 diizeyi yiiksek 6gretmen adaylarinin
Ozerk ve biitiinctil diigiinme stilleri buna karsin basar1 diizeyi orta ve diistik 6gretmen
adaylarinin ise es degerci ve ige doniik diistinme stilleri anlamli olarak daha yiiksek
bulunmustur. Sternberg’e (1994b) gore diistinme stilleri, 6grencinin performansi, ba-
sarisl, yeterligi {izerinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu arastirmada 6zellikle 6zerk ve
biitiinciil disiinme stillerinde basarili gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin yetkin ol-
mast Sternberg’in kuramini desteklemektedir.

Arastirma ulagilan son bulgu ise diisiinme stilleri puanlarinda sinif diizeyi degis-
kenine gore farkliliklar olmasidir. Arastirma bulgularina gore gorsel sanatlar 6gret-
men adaylarinin 6zerk, esdegerci ve ice doniik diisiinme stillerinde sinif diizeyi agisin-
dan anlamli farklar bulunmustur Arastirma sonuglarina gore, 3. ve 4. Siniftaki gorsel
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sanatlar 6gretmen adaylarinin 6zerk ve ige doniik diisiinme stilleri buna karsin 1 ve
2. Siiftaki katilimcilarin ise es degerci ve ige doniik diistinme stilleri anlamli olarak
yiiksek bulunmustur. Bu bulgular Moutsios-Rentzos ve Simpson (2005) ve Duffin ve
Simpson’in (2002) arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Moutsios-Rentzos
ve Simpson (2005), Yunanistan’da lisans ve lisansiistii diizeylerde, Duftin ve Simp-
son’in (2002), lisansiistii diizeyde gerceklestirdigi ¢caligmalarda katilimcilarin 6zerk ve
biitiinciil diigtinme stillerinin daha belirgin oldugu goriilmustiir. Arastirmacilara gore
sinif ve egitim diizeyi arttik¢a bireyler ¢ok farkli gorevlerde daha 6zerk, giiclii karar
verme ve tercih ortaya koymaktadir. Sinif diizeyi artik¢a bireyler sorumluluklarina
daha fazla odaklanmakta, biitiinciil bir diisiince yapst ile gevrelerini anlamlandir-
maktadir.

Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin diisiinme stillerinin gok yonlii olarak ince-
lendigi bu ¢alismanin sonuglarina dayali olarak asagidaki oneriler ileri stirtilebilir:

o Gorsel sanatlar egitiminde, 6grenciye yalniz mesleki bilgi kazandirma, 6gre-
nilen bilgi ve becerileri uygulayabilme, profesyonel mesleki davranislara sahip
olmanin yani sira, 6zgr disiinebilme, giiglii bir diigtinme stiline ve becerileri-
ne sahip olma becerileri kazanmalarina yonelik programlar diizenlenmelidir.

o Gorsel sanatlar alaninda diistinme stillerinin 6zelliklerinin 6nemli oldugu go-
rilmiistiir. Bu kapsamda bu alanda 6grenim géren 6gretmen adaylarina kendi
diistinme stil ve siireglerinin farkina varmalarini saglayici danigmanlik ve reh-
berlik uygulamalarina agirlik verilebilir.

«  Distinme stilleri konusunda seminer, konferans ve kisisel gelisim kurslar: dii-
zenlenebilir.

o Bu aragtirmanin sonuglarina dayali olarak gorsel sanatlar 6gretmen adayla-
rinin diisiinme stillerinin onlarin bu konuyla iliskili beceri ve yeteneklerine
etkilerinin ortaya kondugu ¢ok degiskenli arastirmalar yapilabilir.
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Extended Summary
Introduction

In states that have embraced democracy, the law cannot be considered separate
from the state’s regime. Because the protection of individuals or social groups in the
society, the struggle for the fulfillment of the acquired rights, and their participation in
the political decision-making processes can only be possible with the implementation
of legal rules (Skopska, 2001). In this context, every state governed by a democratic
regime needs effective individuals who ensure the continuation of the law in a certain
order as much as it needs the existence of law (Aydin, 2015). Because democracy is a
form of life as well as a form of political government (Copper, 2014). Legal literacy is
a great necessity for societies where individuals are aware of their rights and personal
freedoms, can live in dignity and freedom, away from social fears, and where individu-
al life is experienced in the widest scope and dimension (Braye & Preston Shoot, 2005;
Upadhyay, 2005). In order for a legal society to be meaningful, individuals in society
must be legal literate. In other words, legal literacy includes all individuals in society
(Bell & Pether, 1998). The most important duty of the state at this point is to raise indi-
viduals who are aware of their rights and responsibilities and to provide the conditions
of the environment in which these individuals will grow (Cuhadar & Doganay, 2014).
For this reason, since the early 1970s, legal issues have been added to the Social Studies
course curriculum of primary and secondary school students (Naylor, 1976; Oztiirk,
2009). The added subjects are generally determined to be suitable for the students’ lev-
els such as basic legal concepts, crime and penal code, constitution, civil law, and hu-
man rights declaration (Merey, Karatekin, & Kus, 2012). These subjects included in the
Social Studies course focus not on specialization in legal studies, but on making sense
of the relationship between democracy and law as a citizen (Leming, 1995). In this
context, legal studies are used as a tool to teach students the social structure and social
values they live in (Naylor, 1976). For Social Studies teacher candidates, who will train
active citizens of the future, to perform an effective education, it is of great importance
that they are good legal literate. In this context, it was aimed to determine the legal lit-
eracy levels of Social Studies teacher candidates who will teach law subjects within the
scope of Social Studies course and to examine their thoughts on law and law education
within the scope of Social Studies course.

Method

The convergent parallel pattern model, which is one of the mixed research meth-
ods, was used in the study. Studies created with mixed-method are the result of com-
bining quantitative and qualitative methods to determine the breadth and depth of
the research (Robson, 2015). The sample of the study consists of 610 3rd grade teacher
candidates studying in the Department of Social Studies Education in the 2016-2017
Education Year, which were selected by disproportionate cluster sampling. The study
group in the qualitative dimension of the study was determined by purposeful random
sampling. In this context, a total of 24 Social Studies teacher candidates, one female
and one male from each of the 12 universities included in the study, were determined
as participants. Legal Literacy Knowledge Test and Legal Literacy Scale developed by
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the researcher to collect quantitative data in the research; A semi-structured interview
form developed by the researcher was used to collect qualitative data. The legal literacy
knowledge test consisted of 26 items with four premises and KR-20 reliability coeffi-
cient was calculated as 0.74. The legal literacy scale, which was developed to measure
the legal literacy levels of teacher candidates, is in a 5-point Likert type and consists of
29 items. The total Cronbach’s alpha reliability coefficient of the scale was found to be
,81. SPSS.21 analysis program was used to analyze the quantitative data. All analyses in
the study accepted the level of significance as .05. Qualitative data were analyzed with
content analysis.

Discussion and Conclusion

In the research, firstly, the legal literacy knowledge levels of Social Studies teacher
candidates were examined. ccording to the result obtained from the quantitative data
of the research, it was seen that the legal literacy knowledge level of the teacher candi-
dates was mostly at medium level. According to the results obtained from the qualita-
tive data, it was revealed that most of the teacher candidates considered themselves in-
sufficient in teaching legal subjects within the scope of the Social Studies course. Based
on these results, it can be concluded that teacher candidates do not consider themselves
competent because their knowledge of legal literacy is not high. Another sub-problem
of the study is the determination of the levels of Social Studies teacher candidates ac-
cording to the legal literacy scale. As a result of the analysis, it was seen that the levels
of Social Studies teacher candidates according to the legal literacy scale were mostly
at medium level. It is expected that the legal attitudes and behaviors of Social Studies
teacher candidates will be at a high level. When the social studies teacher candidates’
levels according to the legal literacy scale were examined, it was examined whether
there was a significant difference according to the variables of gender and having a
legal process; While no significant difference could be found depending on the gender
variable, a significant difference was found in favor of pre-service teachers who had a
legal process, according to the variable of having a legal process. Based on these results,
it can be said that having a legal process affects legal attitudes and behaviors. Finally,
the opinions of Social Studies teacher candidates about what kind of law education
they want to study were examined. According to the qualitative results of the research,
teacher candidates; wants to have a law education that is based on practice, supported
by materials, and associated with social life. In light of these results, the researchers
have developed a legal literacy teaching model proposal.
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