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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Covid 19 Pandemi Doneminde Uygulanan Uzaktan Egitim
Siirecine iliskin Géoriisleri

Saadet Bartan!

Ozet

Bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uygulanan uzaktan egitim
hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir. Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
deseni benimsenerek gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligsma grubunu uzaktan egitim siirecinde
gorev yapan 10 okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada katilimcilarla yari
yapilandirilmis goriismeler online olarak gerceklestirilmistir. Calismada veriler aragtirmaci
tarafindan olusturulan 7 agik uclu sorudan alinan cevaplar dogrultusunda toplanmistir. Elde edilen
veriler i¢erik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmada, 6gretmenler okul 6ncesi donemde
uzaktan egitimin ¢ok uygulanabilir olmadigini fakat pandemi gibi olumsuz siireclerde
uygulanabilecegini belirtmislerdir. Bu siiregte velilerin 6gretmen ve ¢ocuklar arasinda 6énemli bir
baglant1 oldugu, veli iletisimlerinin olumlu ve olumsuz yonde farklilagtig1 elde edilen bulgular
arasmdadir. Ogretmenlerin dijital yeterlilik ve teknoloji kullanimi gibi beceri alanlarma sahip
olmalar1 gerekliligi ifade edilmistir. Ayrica 0gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde planlama
noktasinda sorun yasamadiklar1 fakat degerlendirme konusunda problem yasadiklar1 aragtirmanin
one c¢ikan bulgularmdandir. Ogretmenlerin uzaktan egitimi basarili bir sekilde yiiriitebilme &z
yeterliligine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, okul 6ncesi egitim, okul dncesi 6gretmeni, uzaktan egitim

Opinions of Preschool Teachers on the Distance Education Process Implemented During
the Covid 19 Pandemic Period

Abstract

The aim of this research is to determine the views of preschool teachers about distance education
applied during the pandemic process. The research was carried out by adopting the
phenomenology pattern, one of the qualitative research methods. The study group of the research
consists of 10 preschool teachers working in the distance education process. Semi-structured
interviews were conducted online with the participants in the study. In the study, the data were
collected in line with the answers from 7 open-ended questions created by the researcher. The
obtained data were analyzed by Content analysis method. In the study, the learners stated that
distance education is not very applicable in the preschool period, but it can be applied in negative
processes such as pandemics. In this process, it is among the findings that parents are an important
link between teachers and children, and parent communication differs in positive and negative
ways. It was stated that teachers should have skill areas such as digital competence and technology

1Ogretim gorevlisi,Kiitahya Saglik Bilimleri Universitesi,Gediz Saglik Hizmetleri Meslek Y tiksekokulu,Gocuk Bakimi ve
Genglik Hizmetleri Bolimu, saadet.bartan@ksbu.edu.tr, ORCID:0000-0002-1989-1339
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use. In addition, it is one of the prominent findings of the research that teachers do not have
problems in planning in the distance education process, but they have problems in evaluation. It
has been determined that teachers have the self-efficacy of successfully conducting distance
education.
Keywords: Covid-19, distance education, preschool education, preschool teacher
Giris

Gelisimin ve degisimin hizla geceklestigi giliniimiizde egitim alaninin da bu degisim
stirecinden etkilendigi bilinmektedir. Bu degisim siireci, egitim i¢in kullanilan farkli yontem ve
kavramlarin literatiirde yer almasini saglamistir. Bu dogrultuda egitim alaninda online egitim,
egitimin siirekliligi ve bireysel- zamansiz egitim kavramlariyla baglantili olarak da uzaktan egitim
kavrami ortaya ¢ikmistir (Giilnar, 2003). Uzaktan egitim ile insanlarin iletisim ihtiyaglar1 ve
gelisen bilgi teknolojilerini takip etmeyi ve teknolojinin bu dogrultuda kullanilmasini miimkiin
kilmaktadir (Isman, 2008). Uzaktan egitimin 19. yiizyllda &gretmenlerin posta yoluyla
Ogrencilerine 6dev, 6gretim materyali, ders ciktilar1 vb. igerikleri ilettikleri ve yine posta yoluyla
ogrenci doniitlerini almalar1 ile baglayan siireci egitimin-6gretimin siirekliligi dogrultusunda
giiniimiizde de gelisen iletisim araglar ile devam etmektedir (Akkas, Ocak & Ocak, 2020).

Yasanilan pandemi siireciyle birlikte 6nemini ve etkisini artan, 68renen ve egitmenin
fiziksel olarak farkli ortamlarda yiiriittiikleri egitim siirecini ifade eden uzaktan egitim kavrami
(Akdemir, 2011), tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de aktif olarak kullanilmaktadir. 2019 yili
sonlarinda Cin ‘nin Wuhan kentinde ilk olarak ortaya ¢ikan Covid 19 pandemisi hizli bir yayilim
gostererek kiiresel bir salgin olarak betimlenmistir. Bu salginla birlikte birgok kurum, kurulus ve
toplumsal yap1; saglik, egitim, sosyo-kiiltiirel aktivite alanlari, kiiresel olarak yayilimi kontrol
altina almak i¢in kisitlamalar ve diizenlemeler yapma zorunlulugunda kalmistir (WHO, 2020). Bu
onlemler tim kurumlarda uygulanmasi 6n goriilen tedbirlerin giindeme gelmesini saglamistir.
Egitim kurumlarinda da bu dogrultuda 6nlemler alinmis okullarin kapatilmas: ve uzaktan egitim
yoluyla egitim —0gretimin devam ettirilmesi gibi onlemler konusulmaya baslanmistir. Gelinen
noktada tim Ulkelerde oldugu gibi iilkemizde de yiiz yiize egitim uygulamalar1 sonlandirilmis,
milyonlarca 6grenci acik ve uzaktan egitim uygulamalar ile egitim-6gretim faaliyetlerini devam
ettirmek durumunda kalmistir (Can, 2020). Ulkemizde ise bu siirecte yiiz yiize egitime ara
verilmis, her tiirli egitim Ogretim faaliyeti bakanligin belirledigi iletisim araglart yolu ile
yiiriitiilmeye baglanmistir.

Gelisimin 6nemli bir boliimiinii olusturan okul 6ncesi donem, kisinin yasama dair

becerilerinin biiylik kismini edindigi evredir. Bu siire¢, ¢ocugun gelisiminin yakindan takip
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edildigi ve desteklendigi kritik bir zaman dilimini kapsamaktadir. Donem itibari ile oyun
doneminde olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarin egitim siireci, tiim gelisim alanlarii destekleyecek
etkinlikler dogrultusunda sekillenmektedir (Tarkogin, Alagéz & Boga, 2020). Ortaya ¢ikan
pandemi siireci bu yas donemi c¢ocuklarin daha ¢ok ev ortaminda ve i¢ mekanlarda zaman
gecirmelerine sebep olmus ve bu durumun olumsuz etkileri yapilan birgok calisma ile ortaya
konulmustur (Akoglu & Karaaslan, 2020; Caykus & Caykus, 2020; Demir Oztiirk, Kuru & Demir
Yildiz, 2020; Mart & Kesicioglu, 2020, Civelek & Uyanik,2020). Covid 19 tedbirleri kapsaminda
diger egitim-6gretim kademelerinde oldugu gibi okul 6ncesi egitim kurumlarinda da uzaktan
egitim yoluyla egitim siireci devam ettirilmigtir. Mart 2020 de bir¢cok hiikiimet covid 19 un
yayilmasini kontrol etmek i¢in 6zel ve kamu isletmelerinin, egitim kurumlarinin ve isletmenin
hizmetlerinde siirlandirmalar getirmistir. Egitimin tim kademelerinde oldugu gibi okul 6ncesi
egitim kurumlarimin uygulama ve yiirlitme siire¢lerinde uzaktan egitim, ¢evrimici egitim gibi farkl
yontemlerle slire¢ devam ettirilmistir. Erken ¢ocukluk uzmanlar1 sosyal mesafe, hijyen ve farkli
uygulama protokollerini hizla uyum saglamak ve uygulamak durumunda kalmislardir (Atiles vd.,
2021).

Okul oncesi donemde ¢ocuklarin aile ortamlarindan sonra karsilastiklar1 ilk kurumsal
ortam okul dncesi egitim kurumlart, ilk kisi ise okul dncesi 6gretmenidir. Okul dncesi 6gretmenin,
cocuklarin gelisim 6zelliklerini bilmesi, somut yasantilar yoluyla 6grenmelerini desteklemesi,
olabildigince c¢ok duyuya hitap etmesi, egitim siirecini zenginlestirici olanaklar sunmasi,
cocuklarin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda planlama ve degerlendirme yapmasi, 6grenme
siirecinde c¢esitli yontem, teknik stratejisine sahip olmasit ve degisime gelisime agik olmasi
gerekmektedir (Daglioglu, 2018). Okul 6ncesi donem g¢ocugunun gelisimi, i¢inde bulundugu
ortam ve toplum yapisindan etkilenmektedir. Bu dogrultuda toplumsal olarak yasanan tiim
durumlar dncelikli olarak okul 6ncesi donem ¢ocugunu etkilemektedir. Pandemi siireci ile birlikte
alian tedbirler kapsaminda okul 6ncesi egitim kademesi dahil tiim egitim kademelerinde uzaktan
egitim yoluyla egitim-6gretim faaliyetleri devam etmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ile birlikte
tiim 6gretmenler bir anda tiim diinyay: etkisi altina alan pandemi kosullar1 ile alisik olmadiklar
bir siirecin etkisine girmis ve uygulamis olduklar1 egitim-6gretim programlarini, kullandiklar
materyal ve 6gretim stratejilerini yeni normal denilen uzaktan egitim siirecine uygun hale getirme
durumunda kalmistir (Unal, Bulunuz, 2020). Uzaktan egitim siirecini yeni teknolojik beceriler
edinerek uygulayan 6gretmenlerin bu siirecteki goriisleri ve bakis acilarinin uzaktan egitim

stirecinin verimliligini etkileyen en 6nemli unsur oldugu diistiniilmektedir.



S.BARTAN/Okul Oncesi Ogretmenlerinin Covid 19 Pandemi Doneminde Uygulanan Uzaktan Egitim

Siirecine Iliskin Goriisleri

Alanyazin  incelendiginde = uzaktan egitimin = Ogretmen adaylar1  tarafindan
degerlendirmesine yonelik calismalar (Duban ve Sen, 2020; Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu,
Esendemir ve Bayraktar, 2020, Ar1 ve Kanat, 2020, Er Tiirkiiresin 2020, Kaleli-Y1lmaz ve Giiven,
2015, Yadigar, 2010, Mercan,2018, Erfidan,2019, Ozgdl, Sarikaya ve Oztiirk 2017, Diizgiin ve
Sulak 2020 ) oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda farkli brang 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik goriislerini ortaya koymaya ¢alisan calismalar (Ayaz Toral, 2021; Bakioglu, & Cevik,
2020; Bayburtlu, Cakin, & Akyavuz, 2020; Ciftci & Aydin, 2020; Orhan & Beyhan, 2020;
Yurtbakan, & Akyildiz, 2020; Unal ve Bulunuz, 2020) oldugu goriilmektedir. Yapilan taramalarda
okul Oncesi O0gretmenlerinin goriislerine yonelik sinirli ¢alismaya rastlanmistir (Aral, Kadan
2021). Egitimin temel basamagini olusturan okul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siireci
hakkindaki diisiinceleri, uzaktan egitimin okul oOncesi egitime sundugu avantajlar ve
dezavantajlari, uzaktan egitim siirecinde yasanan problemler hakkindaki goriislerinin belirlenmesi
onem teskil etmektedir. Bu kapsamda arastirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin pandemi
siirecinde uygulanan uzaktan egitim hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma
kapsaminda belirlenen alt problemler su sekildedir.

. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitim uygulamalarina
bakis agilar1 nasildir?
. Okul oOncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalar1 siirecinde yasadiklari

problemler nelerdir?

. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ailenin rolii hakkindaki diigiinceleri
nelerdir?
. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecini verimli bir sekilde yiiriitebilmek i¢in

sahip olmalar1 gereken becerilere iliskin diisiinceleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile yiiriitiilmiistiir.
Olgu bilim, yasanmis deneyimi degerlendirmeye odaklanan tamamen yabanci olmayan ayni
zamanda da tam anlamim1 kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayr amaglayan caligmalardir
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada olgu bilim ydnteminin se¢im nedeni; arastirmanin

amaci olan uzaktan egitim hakkinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri, yagsanilan zorluklar,
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¢Ozim Onerileri konusunda derinlemesine bilgi sahibi olmaktir. Bu dogrultuda temalar ve kodlar
olusturulmus ve igerik analizi yapilmstir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Covid 19 Pandemi siirecinde aktif olarak uzaktan egitim
faaliyetlerinde bulanan ve egitim —6gretim siirecini uzaktan egitim yoluyla gerceklestiren 10 okul
oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, calismada en kolay sekilde verilerin
elde edilecegi bireylerin secildigi, katilimin gonilliiliikk esasina dayandigi orneklem belirleme
tiridir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Calisma grubu belirlenirken katilimeilarin okul oncesi
Ogretmeni olmalari, aktif olarak Ogretmenlik yapiyor olmalari ve uzaktan egitim sirecini
deneyimlemis olmalarina dikkat edilmistir. Katilimcilarin tamami kadin 6gretmenlerden
olugmaktadir. Katilimcilarin hizmet siirelerine bakildiginda ise; 2 katilimcinin 1-5 yil arasinda, 5
katilimcinin 5-10 y1l arasinda, 3 katilimeinin ise 10 yil ve tizeri hizmet yili oldugu belirlenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine bakildiginda ise 7 katilimcinin
ilkokula bagli anasiniflarinda, 3 {iniin ise bagimsiz anaokullarinda gorev yaptigi belirlenmistir.
Veri Toplama Araci

Olgu bilim ¢aligmalarinda verilerin toplanilmasi i¢in genellikle gériisme yontemi kullanilmaktadir
(Yildirnm & Simsek, 2013). Bu arastirma kapsaminda da veriler yar1 yapilandirilmis goriigme
formu ile elde edilmistir. GOriisme formu icin hazirlanan sorular alan yazin incelenerek
olusturulmustur. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan soru havuzu olusturulmus ve sorular benzer
ve farkli Ozellikleri dikkate alinarak diizenlenmistir. 2 alan uzmani tarafindan sorular
degerlendirilmistir. Olusturulan sorularla pilot uygulama yapilmistir. Sorulara alinan cevaplar
dogrultusunda goriigme sorular1 yapilandirilmistir. Degerlendirmeler sonucunda 7 agik uglu
sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda
toplanan veriler Pandemi siireci sebebiyle dijital ortamda gergeklesen bire bir goriismeler yoluyla
toplanmistir. Gortismeler ortalama 20dk. stirmiistiir. Tiim katilimcilarin goniilliiliik esast ile
calismaya katilmislardir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda yapilan goriigmeler katilimcinin izni ile kayit edilmis ve sonrasinda
goriismelerin tamami transkript edilmistir. Toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Igerik analizinde asil amag, elde edilen verileri agiklamak ve bu dogrultuda ilgili
kavram ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirim, Simsek, 2006). Arastirma sorularina verilen cevaplar

dogrultusunda sistematik olarak kodlar olusturulmus ve bu kodlardan benzer 6zellikler gosterenler
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bir araya getirilerek kategoriler ve en sonda da temalar olusturulmustur. Temalar ve kodlar
olusturulduktan sonra ikinci bir uzman goriisiine basvurulmus ve fikir birligine varilmistir.
Temalar katilimcilarin  cevaplarindan alintilar yapilarak  orneklendirilmistir.  Katilime1
ogretmenlerin isimleri kullamlmamis O1,02, seklinde kodlanmistir. Yapilan eslestirmeler
dogrultusunda bulgulara ulasilmistir.

Inamirhk

Arastirmanin inanirhig1 icin bazi uygulamalar gerceklestirilmistir. Ilk olarak gdriisme sorulari
hazirlanirken ilgili alan yazini incelenmis ve veri toplama aracinda yer alacak goriisme sorulari
olusturulmustur. Veri toplama aracinda yer alan sorular i¢in erken ¢ocukluk egitimi alan uzmani
bir akademisyenden uzman goriisii alinmis ve bu sorulara son hali verilmistir. ikinci olarak
sorularin anlagilip anlasilmamasi hususunda pilot bir uygulama yapilarak sorular kontrol
edilmistir. Ugiincii olarak verilerin kodlanmasinda dis kodlayic1 yontemine basvurularak alan
uzmani bir akademisyen ile ikinci kez kodlama yapilmis ve uzlasma saglanmistir. Dordiinci
olarak goriismeler sirasinda toplanan verilere yorum katilmadan, 6gretmenlerin ifadeleri dogrudan
alintilama yolu ile okuyuculara sunulmustur. Son olarak yapilan goriismeler ve bu goriismelerin

yaziya doniistiiriilmiis transkriptleri kayit altinda tutulmaktadir.

Bulgular
Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir.
Analiz sonucunda olusturulan kodlar ve temalar katilimci 6gretmenlerin vermis olduklari
cevaplarla o6rneklendirilmistir. Temalar ve kodlara iligkin cevaplar tablolastirilarak sunulmustur.
Bu dogrultuda uzaktan egitim ve uzaktan egitim siireci ile ilgili olarak 22 kod 7 kategori ve 2 tema
olusturulmustur. Olusturulan temalar; Tema 1, uzaktan egitim siirecine iliskin 6gretmen goriisleri,
Tema 2 ise uzaktan egitim siirecine iliskin 6gretmen yeterlikleri olarak belirlenmistir. Olusturulan

tema, kategori ve kodlarin iliski semast Sekil 1 de sunulmustur.
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Sekil 1

Bulgulara Iliskin Genel Gériiniim

Tema 1:
Uzaktan egitim
uygulamalarina
iligkin 6gretmen

gorisleri

Tema2:

Uzaktan egitim
stirecine iliskin

Ogretmen
yeterlikleri

Uzaktan egitimin
uygulanabilirligi

Okul Oncesi
Egitimin Uzaktan
egitim yoluyla
uygulanmasi

Okul dncesi
donemde
uzaktan egitimin
uygulama
asamasinda
karsilasilan
sorunlar

Uzaktan egitim
surecinde ailenin
réla

Okul 6ncesi
dénemde
uzaktan egitim
uygulamalarina
iliskin gbzim
onerileri

Okul 8ncesi egitimin
uzaktan egitim yoluyia
etkili olarak
yuratdlebilmesi icin
Ggretmenin sahip
olmasi gereken
beceriler

Okul dncesl
ogretmenlerinin
Uzaktan egitim

surecini
yonetmeye
yonelik Oz
eterlilik algilan

1.Uzaktan egitim faydali ve
etkili

2.Uzaktan egitim takibi zor,
etkill degil

1.Uygulanabilir
2.Uygulanamaz

1. Planlama
2.Uygulama
3.Degerlendirme

1. Ailenin katkis: ve ilgisinin
uzaktan egitim sirecinin
yuratalebilmesi icin 6n kosul

2. Aile ile iletisimde sorun
yasandigini ve kopukluk
oldugu

3. Ailelerle daha fazia ve
verimli bir iletisim sureci
olustu

1.Teknoloji materyal destegi

2. Uygulamaya yonelik
3.0gretmenlere ydnelik
4.Diger

1.Teknoloji kullanma becerisi
2.iletisim
3.Yaraticihk
4.Gozlem

5.Plan hazirlama ve uygulama

1.Yeterliyim
2.Kismen yeterliyim
3.Yeterli degilim

Tema 1: Uzaktan egitim uygulamalarma iliskin 6gretmen goriisleri dogrultusunda; 5 kategori

olusmustur.

1. Uzaktan egitimin uygulanabilirligi

2. Okul 6ncesi egitimin uzaktan egitim yoluyla uygulanmasi

3. Okul 6ncesi donemde uzaktan egitimin siire¢ asamasinda karsilasilan sorunlar

4. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen-veli iliskileri
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5. Okul 6ncesi donemde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin ¢6ziim Onerileri. Kategorileri
belirlenmistir.

Katilimcilarin uzaktan egitim hakkindaki diisiincelerini belirleyebilmek i¢in yoneltilen “Uzaktan
egitim hakkinda ne diistintiyorsunuz? " sorusuna verilen cevaplar analiz edilmistir. Alinan cevaplar
dogrultusunda uzaktan egitimin uygulanabilir ve uygulanamaz oldugu yoniinde iki kod altinda

yanitlar toplanmustir.

Tablo 1

Uzaktan Egitimin Uygulanabilirligi Kategorisine Iliskin Goriisler

Kodlar f Ornek Ifadeler

6 O1: Can giivenligi s6z konusu oldugu icin gerekli

01, 06:Zorunda haller disinda uygulanmasinin okul o6ncesi kademesinde gelisim
Uzaktan 02, geriliklerine, cocukluk ve ergenlik déneminde de yine Ozellikle sosyal gelisimin
egitim 06, olmas1 gerekenden daha az gelismesine neden olacagini diigiiyorum. Ancak yetiskinlik
faydali ve 07, doneminde bireyin kendisini gelistirme istegini ve edinmek istedigi bilgiyi en
etkili 0s. ekonomik ve en kolay yoldan diizenli bir sistemle almasina olanak saglayacaktir.

010 Bunun disinda psikomotor becerilerin hem kazaniminda hem de &gretiminde yine

aksakliklar yaganacaktir uzaktan egitimle birlikte.

(08:Takibi tam saglanirsa etkili ve faydal bir yontem

03: ....uzaktan egitimi yiizyiize egitim kadar faydali bulmuyorum

O4: Bir okul oncesi o6gretmeni olarak kendi verdigim derslerde gercekten

Uzaktan 4 zorlantyorum, kiigiik yas grubu i¢in hem bilgisayardan onlar1 yonlendirmek hem
egitim takibi O3, onlarin anlamalar1 saglamak hem de doniitlerini almak zorlayici oluyor.

zor, etkili 04, 05:Bu siireg icin yapilabilecek en iyimser secenek. Yiiz yiize egitme gore cok daha
degil 05,09 zor.

0:7Uzaktan egitim siirecinin verimli hale getirilmeye calisildig1 ancak yeterli olumlu
¢iktinin alinamadigini diigiiniiyorum

Tablo 1 incelendiginde verilen cevaplarin frekans dagilimlarinin; Uzaktan egitimin etkili
ve verimli bir yéntem oldugu boyutunda 6 6gretmenin (O1,02,05,07,08.010) Uzaktan egitimin
takibinin zor, doniit alinmasmin ve etkililiginin yetersiz oldugu boyutunda 4 Ggretmenin
(03,04,06,09,) seklinde olustugu goriilmektedir. Uzaktan egitimin bir zorunluluk oldugunu ifade
eden: O2: Pandemi siireci icin olmazsa olmaz bir durum. seklinde goriisiinii ifade etmistir. O6:
zorunda haller disinda uygulanmasinin okul éncesi kademesinde geligim geriliklerine, gocukluk
ve ergenlik doneminde de yine ozellikle sosyal gelisimin olmasi gerekenden daha az gelismesine
neden olacagini diistiyorum. Ancak yetiskinlik doneminde bireyin kendisini gelistirme istegini ve
edinmek istedigi bilgiyi en ekonomik ve en kolay yoldan diizenli bir sistemle almasina olanak
saglayacaktir. Bunun disinda psikomotor becerilerin hem kazaniminda hem de ogretiminde yine
aksakliklar yasanacaktir uzaktan egitimle birlikte. Seklindeki ifadesi ile okul 6ncesi donem

uzaktan egitimin olumsuz durumlarina vurgu yapmakla birlikte yetiskinler icin kisisel gelisime
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oldukca destek saglayan bir yontem oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde O8:Takibi tam
saglanirsa etkili ve faydali bir yontem seklindeki ifadesi ile uzaktan egitimin etkililigini saglamak
icin takibin Onemine vurgu yaptigi goriilmektedir. Uzaktan egitimin uygulanamaz oldugunu
belirten O9:Veli ve égrencilere ulasmak ¢ok zor ... seklindeki ifadesiyle uzaktan egitimin miimkiin

olamayacagini veli ve ¢cocuga ulasmanin zorlugunu ifade etmistir.

Katilimcilarin okul 6ncesi egitiminin uzaktan yapilmasi konusundaki goriiglerini belirlemeye
yonelik sorulan Okul Oncesi Egitimin Uzaktan egitim yoluyla uygulanmas: hakkinda ne
diigtiniiyorsunuz? Sorusuna verilen cevaplar analiz edilmis okul Oncesi egitimin uzaktan egitim
yoluyla uygulanabilir ve uzaktan egitim yoluyla uygulanamaz oldugu yoniinde kodlar
olusturulmustur. Okul Oncesi Egitimin Uzaktan egitim yoluyla uygulanmasi kategorisine ait

yanitlar ve kodlar Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2

Okul Oncesi Egitimin Uzaktan Egitim Yoluyla Uygulanmas: Kategorisine Iliskin Goriisler

Kodlar f Ornek Ifadeler

03: Okul 6ncesi egitimin uzaktan verilmesi pandemi kosullarinda olduk¢a dogru
bir karar. Pandemi biter bitmez ylizyize egitimin baglamasini istiyorum.

03, O7: Tecriibe edinip yasayan biri olarak internetin olumlu kullamlmas: aile ile

05, etkilesimin daha da artmasi ve velilerin bu konuda daha aktif olarak ¢ocuklarin
Uygulanabilir 07, egitim hayatlarinda daha fazla yer almasi noktasinda iyi oldugunu

08, O8:Etkinlik saatlerinin smirli olmasi uygulamayi kolaylastirtyor. Eba da

09 yayinlanan igerikler ¢cocuklara katki sagliyor onlarla 6devlendirebiliyoruz.

5 O1: Okul 6ncesi kademesi i¢in uzaktan egitim amag kazanimlar1 tam olarak

vermesi zor en Onemlisi sosyal gelisim acisindan pek ¢ok kazanim

Uygulanamaz 01, kazandirilamiyor

02, 02: Diger kademelere gore oldukca zor oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklara

04, ekrana kilitlemenin dogrulugu konusunda soru isaretlerim var. Bu donemde

06 ¢ocuklarin aktif oldugu etkinliklere katilmasi 6nemli. Fakat uzaktan egitimle ¢ok

010  da miimkiin olmuyor.

Tablo 2 incelendiginde almnan cevaplarin her iki kategoriye esit olarak dagildig:
goriilmektedir. Okul 6ncesi egitimin uzaktan egitim yolu ile uygulanabilir oldugu yoniinde cevap
veren O3: Okul éncesi egitimin uzaktan verilmesi pandemi kosullarinda olduk¢a dogru bir karar.
Pandemi biter bitmez yiizyiize egitimin baslamasini istiyorum seklindeki ifadesi ile dogru bir karar
oldugunu fakat yiiz yiize egitimin de bu donemindeki énemine vurgu yapmustir. O5: okul 6ncesi
uzaktan egitime diger kademeler gibi tabii ki ge¢meliydi. Seklinde goriisii ile pandemi siirecinde
okul Oncesi egitimin uzaktan yiiriitiilmesi kararinin dogruluguna vurgu yapmistir. Okul 6ncesi

egitimin uzaktan egitim yoluyla uygulanmasinin cocuklarin gelisim 0Ozelliklerini olumsuz
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etkileyecegini ifade eden O6: ¢cocuklarin sosyal duygusal gelisiminin en yiiksek oldugu bu kritik
vaslarinda sosyal ¢evre edinememelerinin ve sadece gorsel/isitsel iletisim kurma zorunlulugu
icinde olmalarimin ileride ¢ok dezavantajint yasayacaklarim diigiiniiyorum. Seklinde gorlisinii

ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadigi problemleri belirlemeye
yonelik sorulan Okul oncesi donemde uzaktan egitim siirecinde karsilagtiginiz zorluklar nelerdir?
Sorusuna verilen cevaplar analiz edilmis ve alinan cevaplar planlama, uygulama ve degerlendirme
kodlar1 ile eslestirilmistir. Okul Oncesi donemde uzaktan egitimin uygulama asamasinda

karsilasilan sorunlara iligkin yanitlar ve bu dogrultuda olusturulan kodlar Tablo 3 de sunulmustur

Tablo 3

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Yasadiklart Problemler Kategorisine Iliskin
Gortisler

Kodlar f Ornek Ifadeler

02: Planlama yéniinden zorluklari, daha &nce alisik olmadigimiz bir sistem
oldugundan ve igimiz geregi ¢ocuklarla yakin temasta bulunmamiz gerekirken bu

3 sekilde planlama yapmak zor oluyor.

02, 03: Planlama asamasinda sikintilar cikabiliyor. Her veli ve cocuk egitimin
03, kararlastirildig saatte miisait olmayabiliyor.

06 06: planlama asamasinda en zorlanilan kismin her ¢ocugun evinde bireysel

olarak yapabilecegi ama ayni zamanda arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle etkilesim
halinde olmasini saglayacak ve ayni zamanda sosyal duygusal gelisimini
destekleyecek etkinlikler planlamak oldugunu diisiiniiyorum.

Planlama O4:planlama: bu ac¢idan zorluk yasamiyorum. kendi planlarimi uyguluyorum ve
4 onlar1 uzaktan egitime, ¢ocugu zorlamayacak ve ¢ocugu eglendirecek sekilde
04, diizenliyorum.
07 O7: Planlama noktasinda siirec biraz daha basitlestirerek ve etkinlikler azaltilarak
08, yapilabiliyor
09 O8:planlama noktasinda sikinti yasamiyorum hatta daha yogun ve detayl

biiltenler hazirliyorum yalniz siki takip gerektiriyor.

09:Biiltenleri hazirlamak sorun olmuyor fakat zaman agisindan oldukga yorucu
oluyor

03: Uygulama asamasinda en basitinden dokunsal etkinlikler daha geri planda
kaliyor. Aktif bir etkilesim oldugunu diisiinmiiyorum. Bunun disinda teknik

5 problemler yasanabiliyor. Diger kii¢iik kardesler egitim sirasinda etkinlik akigini
03, bozabiliyor.

Uygulama 04 04: uygulama: gocuklar oyun etkinliklerini daha iyi yaparken &rnegin sanat
05, etkinliklerinde birinin yonlendirmesine daha ¢ok ihtiya¢c duyuyorlar. bu gibi
08, farkliliklar ve bunlara 6zgii ihtiyaclar uzaktan egitimde 6gretmenleri zorluyor.
08 05: Planlama kisminda ¢ok fazla sorun olmuyor fakat uygulama kismi tamamen

velinin keyfi ve istegine kaldig1 i¢in katilim az olabiliyor. Boyle oldugu i¢in takip
etmek biraz zorlastyor

06: Uygulama asamasinda da ayni sekilde yaninda oldugu gibi gosterip
yaptirmay1 etkili kullanamama, viicut dilinin karsi tarafca anlasilamamasi,
iletisim kopukluklar1, ¢ocuklarin evinde bulunmayan malzemeler siireci
zorlastiran unsurlardan akla ilk gelenler oluyor.

08:teknik sorunlardan dolay1 kopmalar yasayabiliyoruz herkese ulasmada zorluk
yagtyorum ve ortak bir saat belirlemede

10



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2022, 6(1),1-24

Tablo 3 (Devam)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Yasadiklari Problemler Kategorisine Iliskin
Goriisler

O1: Degerlendirme yapmak zor siireci gozlemleme noktasinda yetersiz kalryor
bazi aileler destek vermiyor ya da aileye hi¢ ulagilamiyor planlama noktasinda
sorun yagamiyorum

04: cocuklardan uzaktan egitimle verimli bir geri doniis aldigimu
diisinmiiyorum. Onlarla neyi yapip neyi yapamadiklarini konusamiyorum. Anca

5 velilerin gonderdikleri etkinlik fotograflariyla iletisimimiz sinirh kaliyor.

01, 06: degerlendirme siireci ise kisith bir gdzleme dayaniyor maalesef. normal okul
Degerlendirme 04, sliresinde yapilan gozlem ile giinlik en fazla bir iki saat ekran Onilinde

08, gozlemlemek ¢ocugun gecirdigi degisimleri gézlemlemeye olanak saglamryor.

09, Yine ayn1 sekilde cocugun evdeki davraniglartyla okuldaki davraniglari arasinda

010 giivenli alanindan ¢ikmadig1 ve ebeveynlerinin yakinlarinda oldugu giiveniyle

birlikte degisiklikler gdze carpiyor.

09:¢ocugu velinin génderdigi fotograf kadar degerlendiriyorum.
O10:kazanimlar1 ¢ocuklarin nasil edindiklerine dair bilgimiz ya da
degerlendirmemiz ¢ok sinirlt eger 2. Donem de boyle devam edersek ilkokula
hazir bulunusluk noktasinda kaygiliyim

Tablo 3 incelendiginde genel olarak Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde tiim alt
boyutlarda zorlandiklar1 gériilmektedir. Planlama noktasinda zorluk yasayan O6: planlama
asamasinda en zorlanilan kismin her ¢ocugun evinde bireysel olarak yapabilecegi ama ayni
zamanda arkadaslar: ve ogretmenleriyle etkilesim halinde olmasini saglayacak ve ayni zamanda
sosyal duygusal gelisimini destekleyecek etkinlikler planlamak oldugunu diistiniiyorum. Seklinde
diisiincesini ifade etmistir. Planlamada sorun yasamadigini belirten O210:planlama sireci
sekillendiren onemli bir unsur ve ¢ocuklarin gelisim ozellikleri goz oniine alindiginda rahatlikla
hazirlanabiliyor seklinde ifade etmistir. Ozellikle uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda tiim
ogretmenler cesitli zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. Uygulama siirecinde veli faktoriiniin
etkisini ifade eden O5: Planlama kisminda cok fazla sorun olmuyor fakat uygulama kismi
tamamen velinin keyfi ve istegine kaldigi i¢in katilim az olabiliyor. Béyle oldugu i¢in takip etmek
biraz zorlasiyor seklinde goriisiinii ifade etmistir. Degerlendirme boyutunda yasanan zorlugu
O8:Amacimiza ulasabiliyor muyuz? aile destek oldugu icin gozlemleyemiyorum ¢ok iyi
degerlendiremiyorum, gelisim raporlarimi nasil olusturacagiz hala aklimda biiyiik bir sorun

seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde veli ile iletisim sekillerinin ne boyutta etkilendigini
belirlemeye yonelik sorulan Uzaktan egitim siirecinde kurulmus olan ogretmen-veli iligkilerini

nasil degerlendiriyorsunuz? Sorusuna verilen cevaplar analiz edilmis ve kodlar olusturulmustur.

11
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Veli-Ogretmen lletisimi kategorisine iliskin goriisler kategorisine iliskin yanitlar ve kodlar Tablo

4 de verilmistir.

Tablo 4

Uzaktan Egitimde Ogretmen Veli Iletisimi Kategorisine Iliskin Goriisler

Kodlar f Ornek Ifadeler
Ailenin Kkatkis1 ve ilgisinin 4 02: Uzaktan egitimin, ailenin katkisinin olmadigi durumlarda
uzaktan  egitim  siirecinin 02, yiiriimeyecek bir sistem oldugunu diisiiniiyorum. Aileler genellikle
yiritilebilmesi igin 6n kosul 05, ¢ocuklar1 evde oldugu igin sikdyet halindeler ve destekleyici
oldugunu ifade eden cevaplar 09, olmuyorlar,

010 05: uzaktan egitim siirecinde aile olan iletisim normal sartlara gére

daha fazla oluyor boyle de olmasi gerekiyor hem veliyi hem ¢ocugu
okuldan koparmamak icin.

Aile ile iletisimde sorun 2 08:Aile ile iletisim yiiz yiize egitimle kiyaslanamaz ..Yiiz yiize de
yasandigi1  ve  kopukluk 04, aninda doniit verebiliryorduk degerlendirme ve miidahale etmede ama
oldugunu ifade eden 6gretmen  O8 uzaktan ¢ok zor ..veli seni egitim sistemini anlamiyor ve bu durum
cevaplart senin uygulamalarina yansiyor

4 Ol: Ailelerle iletisim ¢ok daha fazla ancak ulasabildiklerimle, baz
Ailelerle daha fazla ve verimli 01, aileler surece katilmiyor ya da kismen katiliyor bazilari katilsa da
bir iletisgim siirecinde O3, yetersiz kaliyor,
olduklarini belirten dgretmen 06, 03: Uzaktan egitim siirecinde aileler ile yiizyiize egitim siirecinden
cevaplart o)/ daha fazla goriisiiliiyor. Bu yonden avantajli oldugunu disiiniiyorum.

Yizyilize egitimde ¢ocuguyla yeterince ilgilenmeyen bazi veliler
uzaktan egitimde sorumluluk alabiliyor. Bazi velilerle higbir sekilde
iletisim kurulamiyor. Bunun diginda ¢ocuklar aileleriyle eskisine
nazaran daha verimli vakit gegiriyor diye diisliniiyorum

Tablo 4 incelendiginde ailenin katkis1 ve ilgisinin uzaktan egitim siirecinin yiiriitiilebilmesi
icin &n kosul oldugunu ifade eden cevaplara ulasilmistir. Bu dogrultuda O2: Uzaktan egitimin,
ailenin katkisimin olmadigi durumlarda yiiriimeyecek bir sistem oldugunu diistiniiyorum. Aileler
genellikle cocuklari evde oldugu icin sikayet halindeler ve destekleyici olmuyorlar, O5: uzaktan
egitim siirecinde aile olan iletisim normal sartlara gore daha fazla oluyor boyle de olmast
gerekiyor hem veliyi hem ¢ocugu okuldan koparmamak icin. O9:Bana doniit veren velilerle iyi
iliskiler kurabiliyorum. Siirecin tamami aile katilimi geklinde yiiriitiiliiyor zaten aile kesinlikle
olmazsa olmaz bu sistemde, O10:aile bir képrii gérevi goriiyor bu siirecte ama iletisim noktasinda

stkintilar olabiliyor seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Aile ile iletisimde sorun yasandigii ve kopukluk oldugunu ifade eden katilimcilardan O4:
ogretmenler ve aileler arast iliski etkinlik icin malzeme isteme ile sinirli kalvyor. ya da diger bakis
agisiyla cocugun internete baglanamamasi, derse bilgisayardan girmek istememesi vs. ¢ocuklarin
sorunlary veliler tarafindan ogretmenlere iletiliyor. OS8:Aile ile iletisim yiiz yiize egitimle

kiyaslanamaz .. Yiiz yiize de aninda doniit verebiliryorduk degerlendirme ve miidahale etmede ama

12
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uzaktan ¢ok zor ..veli seni egitim sistemini anlamiyor ve bu durum senin uygulamalarina yansiyor.

Seklinde goriislerini belirtilmislerdir

Ailelerle daha fazla ve verimli bir iletisim siirecinde olduklarin1 belirten 6gretmenlerden
O1I: Ailelerle iletisim ¢ok daha fazla ancak ulasabildiklerimle bazi aileler surece katilmiyor ya da
kismen katiliyor bazilari katilsa da yetersiz kaliyor,03: Uzaktan egitim siirecinde aileler ile
yiizytize egitim siirecinden daha fazla goriisiiliiyor. Bu yonden avantajli oldugunu diigiiniiyorum.
Yiizyiize egitimde ¢ocuguyla yeterince ilgilenmeyen bazi veliler uzaktan egitimde sorumluluk
alabiliyor. Bazi velilerle hi¢bir sekilde iletisim kurulamiyor. Bunun disinda ¢ocuklar aileleriyle
eskisine nazaran daha verimli vakit gegiriyor diye diisiiniiyorum O6: Ailelerle daha uzun siireler
iletisim kurmak gerekiyor bu siirecte ve ¢ocukla égretmenin arasinda képrii gorevi goriiyor aile
bir nevi. ayrica ¢ocuklarin evde uygulamasi gereken etkinligi veliye anlatma siireci de ¢ocuga
anlatip yaptirma siirecinden daha zorlu geciyor seklinde goriislerini belirtilmislerdir.O7: Aileler
uzaktan egitimde ogretmenin ¢abasini gérmek istiyor bunu da dile getiriyorlar. Sizin ¢abanizi
gordiiklerinde uzaktan egitime aktif katilim saglyyorlar. Ben velilerim ile iliskimi bu siiregte pozitif

vonde ilerledigini diistintiyorum seklinde goriisiinii belirtmistir.

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde yasanilan zorluklara iligskin ¢6ziim dnerilerini belirlemeye
yonelik yoneltilen Okul oncesi donemde uzaktan egitim siirecinde yasanan sorunlara iligkin ¢oziim
Onerileriniz nelerdir? Sorusuna iliskin veriler cevaplar analiz edilmistir. Alinan yanitlar
dogrultusunda Okul oncesi donemde uzaktan egitim uygulamalaria iligkin ¢oziim Onerileri

kategorisi olusturulmustur. Bu kategoriye iliskin gortisler Tablo 5 de sunulmustur

Tablo 5

Okul Oncesi Dénemde Uzaktan Egitim Uygulamalarina Iliskin Céziim Onerileri Kategorisine
[liskin Goriigler

Kodlar f Ornek Ifadeler

(:)1: Ailelere teknolojik alt yap1 destegi sunulmasi .
0O3: Imkani olmayan her gocuga tablet, pc yardimi yapilabilir. Internet altyapisi

Teknoloji ve 4 bile olmayan yerlerde yasayan ¢ocuklarimiz var. Onlar igin bir ¢6ziim Onerisi

materyal destegi 01, diisiinemiyorum.

saglanmasina iliskin O3, 06: Pandemi o6ncesi yurt disinda da uygulanan pek ¢ok uzaktan egitim

oneriler 06, uygulamalarinda yapilan cocuklarin evlerine haftalik-aylik malzeme etkinlik
08 kutusu gonderimi uzaktan egitimin planlanmasin1 da uygulanmasini da

kolaylastiracak bir etmen olabilirdi
08:Teknolojik ve kaynak destek saglanmali herkese ve yaptirrm mu getirilmeli
bilmiyorum katilim artmasi i¢in
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Tablo 5 (Devam)

Okul Oncesi Donemde Uzaktan Egitim Uygulamalarina Iliskin Coziim Onerileri Kategorisine
liskin Gériisler

02: Siniftaki ¢ocuklar 5'er kisilik gruplar halinde alinabilir. Ders siireleri az ve
sik olabilir.

O4: uzun siireli ders saatleri olmamali. gocukla sohbete dayali dersler gogunlukta
olmali. eger ¢ocuga kiigiik kaslar1 gelistirecek vb etkinlikler yapilacaksa bunu

Gunluk etkinlik 3 ders saatinde degil de, ¢ocuk ailesi ile yapmali; bitince de dgretmenine siireci

stirecine yonelik 02, anlatmali. sinif(grup) dersleri haricinde ¢ocukla birebir dersler planlanmali ki;

Oneriler 04, cocukla sesler karigmadan konusulabilsin, ¢ocuk anlagildigint hissetsin, kendini
06 rahatca ifade etsin.

06: Tamamen uzaktan egitime gecilmesinin, 6zellikle okul éncesi kademesinde,
yanlis bir karar oldugunu diisliniiyorum. Normal sartlar altinda gerekli
planlamalarin yapilmasinin ardindan uzaktan egitim siirecinin bir parcasi olarak
cocuklarin arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile yliz yilize goriismelerinin olaganiistii
durumun gecirilmesini kolaylastirabilirdi.

Ogretmenlere 1 05: Ogretmenlere uzaktan egitim ile ilgili hizmet ici egitim verilebilir.

yonelik oneriler 05

05: Veliler ev egitmenleri olarak daha yetkin hale getirilebilir.
Okul oOncesi egitimin gerekliligini anlatmak en temel nokta eger bunun
gerekliligini anlatabilirsek katilimi daha da arttirabiliriz ben bu siirecte katilim da

Diger 3 stkinti yasamiyorum fakat bu alanda yasanan en temel sorunun okul &ncesi
05, egitimin gerekliligini uzaktan da olsa 6nemli oldugunu kavratmak oldugunu
09, diistiniiyorum.

010 09:Yiiz yiize egitime gecilmeli
010:0kul dncesinde uzaktan egitime yonelik higbir ¢oziim dnerisi bulamiyorum
tamamen okul dncesi egitime aykir1 bir sistem.

Tablo incelendiginde katilimcilariin cevaplarinin 4 kategori altinda eslestirildigi
goriilmektedir. Teknoloji ve materyal destegi saglanmasina yonelik oneriler f(4) dogrultusunda
cevap veren O3: Imkani olmayan her cocuga tablet, pc yardimi yapilabilir. Internet altyapisi bile
olmayan yerlerde yasayan c¢ocuklarimiz var. Onlar igin bir ¢oziim onerisi diisiinemiyorum.
Seklinde goriisiinii ifade etmistir. Uzaktan egitim uygulamalarina yonelik oneriler f(3) yoniinde
cevap veren O4: uzun siireli ders saatleri olmamali ¢cocukla sohbete dayali dersler cogunlukta
olmali. eger ¢cocuga kiiciik kaslari gelistirecek vb etkinlikler yapilacaksa bunu ders saatinde degil
de, ¢ocuk ailesi ile yapmali; bitince de 6gretmenine stireci anlatmali. sinif{(grup) dersleri haricinde
cocukla birebir dersler planlanmali ki; c¢ocukla sesler karismadan konusulabilsin, ¢ocuk
anlasildigini  hissetsin, kendini rahat¢a ifade etsin. Seklinde goriisiinii ifade etmistir.
Ogretmenlerin gelisimini desteklemeye yonelik tek bir cevabin verildigi gorilmektedir. Bu yonde
goriisiinii belirten O5: Ogretmenlere uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim verilebilir seklinde
diisiincesini ifade etmistir. Bu goriislerin disinda Ogretmenler velilerin egitilmesi, okul &ncesi
egitimin Oneminin kavratilmasi, yiiz ylize egitime gec¢ilmesi yoOniinde cevaplar verdikleri

goriilmektedir. Ayrica katilimcilardan O10:0kul oncesinde uzaktan egitime yénelik hicbir ¢oziim
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onerisi bulamiyorum tamamen okul oncesi egitime aykirt bir sistem. Seklindeki goriisiiyle okul

oncesi egitimde uzaktan egitimin uygulanamayacagini ifade etmistir.

Tema 2: Uzaktan egitim siirecine iligkin 6gretmen yeterlikleri temasi1 kapsaminda 2 kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler su sekildedir:

1.0kul 6ncesi egitimin uzaktan egitim yoluyla etkili olarak ytiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenin sahip
olmas1 gereken beceriler,

2.0kul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecini yonetmeye yonelik 6z yeterlilik algilari.
Okul 6ncesi egitimin uzaktan egitim yoluyla etkili olarak yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenin sahip
olmasi gereken beceriler kategorisine iliskin yanitlar Tablo 6 da sunulmustur.

Tablo 6

Okul Oncesi Egitimin Uzaktan Egitim Yoluyla Etkili Olarak Yiiriitiilebilmesi Icin Ogretmenin
Sahip Olmasi Gereken Beceriler Kategorisine Iliskin Goriisler

Kodlar f Ornek Ifadeler
8 02: Teknolojiyi ¢ocuklarin ilgisini yiiksek tutabilecek kadar kullanabilmeli,
01, cocugun ilgisini yiiksek tutabilmek icin dili islevsel bir bi¢imde kullanabilmeli.
04, O4: iyi bilgisayar kullanabilmeli. Etkin sunum hazirlamay1 bilmeli. Etkinliklerini
Teknoloji 05, oldugu gibi degil uzaktan egitime uygun sekilde yapmali. Cocuklarla birebir ve
kullanma 07, grup iletisimleri iyi olmali. Aninda gelisen olaylarda kriz yonetimini yapabilmeli.
becerisi 0s, 05: teknoloji yeterliligine sahip olmasi bilgisayar araclar1 gibi teknolojik
09, desteklerle ¢ocuklar igin eglenceli igerikler olusturup dijital ortamlarda bunlari
010 sunabilmeli

08:teknolojiyi nasil kullanacagini bilmeli bu én sart.

7 03: En basta ¢ocuk ve aile ¢ok iyi taninmali.
02, 03, Iletisim becerileri ¢ok iyi olmali.
Iletisim becerisi 04, 06, O7: 6gretmenin sozlii iletisim becerilerin gelismis olmasi gerek ki cocuklarla
07,09, iletisim kurmasinda ekran faktoriiniin engelleyiciligini en aza indirmis olsun.
010 09:Aile ile iletisimi saglam ve dogru bir sekilde kurmali

06: Uzaktan egitim siirecinde ise 6zellikle bu kadar yogun stres altindayken
cocuklarin nelere ne tepki verdigini iyi gézlemlemeli ve uzaktan egitim siirecini
evin i¢inde ayri bir saat dilimi olarak goriilmesini saglayarak ¢ocugun da bu

3 egitimlere samimiyetle yaklasmasini saglamalidir. Bunun disinda 6gretmenin
Yaraticilik 03, sozlii iletisim becerilerin gelismis olmasi gerek ki ¢ocuklarla iletisim kurmasinda
06, ekran faktoriiniin engelleyiciligini en aza indirmis olsun ozellikle ¢ocuklarin
010 ulagilabilirligi yiiksek malzemelerle yapilacak etkinlik planlama konusunda

kendini gelistirmeli ki ¢ocuklar da etkinlik siirecine kolayca adapte olabilsin
O10:araya ¢ok fazla engel giriyor uzaktan egitim siirecinde bunu agmanin en etkili
yolu ise strekli yeni fikirler yeni etkinlikler Gretmek

0O3: En basta ¢ocuk ve aile ¢ok iyi taninmali.
Iletisim becerileri ¢ok iyi olmali. Elindeki imkanlar olabildigince kullanabilmeli

3 ve yaratici olmali diye diisiiniiyorum.

Gozlem 01, 06: Uzaktan egitim siirecinde ise 6zellikle bu kadar yogun stres altindayken
03, cocuklarin nelere ne tepki verdigini iyi gézlemlemeli ve uzaktan egitim siirecini
06 evin i¢inde ayr1 bir saat dilimi olarak goriilmesini saglayarak ¢ocugun da bu

egitimlere samimiyetle yaklagmasini saglamalidir.
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Tablo 6 (Devam)

Okul Oncesi Egitimin Uzaktan Egitim Yoluyla Etkili Olarak Yiiriitiilebilmesi I¢in Ogretmenin
Sahip Olmasi Gereken Beceriler Kategorisine Iliskin Goriisler

Plan hazirlama- 3 O7: En 6nemlisi teknoloji kullanimi ve bunun derslere yansitilmasi. Velilerle
uygulama 06,07,  iletisim, her zamankinden daha verimli bir plan hazirlama ve uygulama becerisi en
becerisi 08 onemlileri diye diisiiniiyorum.

Tablo 6 incelendiginde alinan cevaplarin; teknoloji kullanma becerisi f(8),iletisim becerisi
(7), yaraticilik f(3),g6zlem f(3),plan hazirlama ve uygulama becerisi f(3) seklinde 5 kod altinda
toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecini etkin bir sekilde yiiriitebilmeleri
icin teknoloji kullanma becerisine sahip olmalar1 gerektigini belirten O2: Teknolojiyi cocuklarin
ilgisini yiiksek tutabilecek kadar kullanabilmeli, ¢ocugun ilgisini yiiksek tutabilmek icin dili
islevsel bir bicimde kullanabilmeli. Benzer sekilde O4: iyi bilgisayar kullanabilmeli. Etkin sunum
hazirlamayr bilmeli. Etkinliklerini oldugu gibi degil uzaktan egitime uygun sekilde yapmall.
Cocuklarla birebir ve grup iletisimleri iyi olmali. Aminda geligen olaylarda kriz yonetimini
yapabilmeli seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde iletisim
becerilerini de etkin bir sekilde kullanmalari gerektigi yoniinde goriislerini bildiren O7:
ogretmenin sozlii iletisim becerilerin gelismis olmast gerek ki ¢ocuklarla iletisim kurmasinda
ekran faktoriiniin engelleyiciligini en aza indirmis olsun. Ve O3: En basta ¢ocuk ve aile ¢ok iyi
tamnmalr. Iletisim becerileri cok iyi olmali. Seklinde goriislerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim siirecinde farkl: fikir ve etkinlikleri gelistirme yani yaraticilik becerilerinin yiiksek
olmas1 yoniinde cevap veren OI0:araya ¢ok fazla engel giriyor uzaktan egitim siirecinde bunu
asmamn en etkili yolu ise siirekli yeni fikirler yeni etkinlikler tiretmek seklinde goriisiinii
belirtmektedir. Cocuklar1 gdzlemlemenin énemine vurgu yapan O6: Uzaktan egitim siirecinde ise
ozellikle bu kadar yogun stres altindayken ¢cocuklarin nelere ne tepki verdigini iyi gozlemlemeli ve
uzaktan egitim siirecini evin i¢inde ayri bir saat dilimi olarak goriilmesini saglayarak ¢cocugun da
bu egitimlere samimiyetle yaklagsmasim saglamalidir. Seklinde goriislerini  belirtmistir.
Ogretmenlerinin planlama hazirlama ve uygulama becerilerinin siirecin verimli bir sekilde
yiiriitiilmesi i¢in énemli oldugunu ifade eden O6: Simdiye kadar yerlesmis hazir plan kullanim
aliskanligr ogretmenlerin yaraticiliklarini ve esnek fikir iiretme kabiliyetlerini kaybetmelerine yol
agwor. aynt zamanda da swiflarimin dinamiklerini fark etmelerini engelliyor..... Ozellikle
cocuklarin ulasilabilirligi yiiksek malzemelerle yapilacak etkinlik planlama konusunda kendini
gelistirmeli ki ¢ocuklar da etkinlik siirecine kolayca adapte olabilsin. Seklinde goriislinii ifade

etmistir.
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Katilimer 6gretmenlere Uzaktan egitim siirecini etkili yiiriitebilme noktasinda 6z yeterliliklerini
belirlemeye yonelik sorulan Uzaktan egitim etkili bir sekilde uygulanmasi noktasinda kendinizi
yeterli gérilyor musunuz? Sorusuna verilen cevaplar analiz edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
uzaktan egitim siirecini yonetmeye yonelik 6z yeterlilik algilar1 kategorisine iliskin goriisleri Tablo

7 de sunulmustur.
Tablo 7

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecini Yonetmeye Yonelik Oz Yeterlilik Algilar:
Kategorisine Iliskin Gériigler

Kodlar f Ornek Ifadeler
5 04: Okul 6ncesi 6gretmeni olarak verdigim dersleri uzaktan egitime uygun
02, sekle getiriyorum ve uygulamalarda kendimi yeterli goriiyorum.
04, 06: Su an i¢in yeteri kadar tecriibeye sahip oldugumu diisiiniiyorum. Ancak
Yeterliyim 0s, her giin uzaktan egitimin, uygulamalarin, uygulanacak stratejilerin {izerine
09, yeni bilgilere ulasiyoruz.
010

O1: Kismen bu siiregle birlikte uzaktan egitim hakkinda kendimi
gelistirmeye ¢alistyorum

4 03: Uzaktan egitim igin kendimi tam anlamryla yeterli gérmiiyorum. Okul
01, oncesi egitim akademik bilginin c¢ocuklara direkt verildigi bir egitim
Kismen yeterliyim 03, kademesi degil. Yiiz yiize egitimde ¢ocuklarin daha fazla duyusuna hitap
07, eden etkinliklerle gretim saglanabiliyor. Daha dncesinde uzaktan egitime
08 yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim vs verilmedi. Bu sebeple kendimi tam

anlamuyla yeterli hissetmiyorum.
09:Daha hizli olabilirim planlama noktasinda ¢ok yavas kaliyorum g¢ok
zamanimi aliyor.
Yeterli degilim 1 O5: Haynr, ciinkii teknoloji ile fazla i ice olan biri degilim.
05

Tablo 7 incelendiginde cevaplarin uzaktan egitim siirecini verimli bir sekilde yonetme
konusunda yeterliyim f(5) kismen yeterliyim f(4), yeterli degilim f(1) seklinde dagildig
goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecini ydnetme 6z yeterliligine sahip oldugunu belirten O4: Okul
oncesi ogretmeni olarak verdigim dersleri uzaktan egitime uygun gsekle getiriyorum ve
uygulamalarda kendimi yeterli goriiyorum ve O6: Su an icin yeteri kadar tecriibeye sahip
oldugumu diistintiyorum. Ancak her giin uzaktan egitimin, uygulamalarin, uygulanacak
stratejilerin iizerine yeni bilgilere ulasiyoruz seklinde goriislerini belirtmiglerdir. Siireci
yonetmede kismen yeterli oldugunu diisiinen O1: Kismen bu siirecle birlikte uzaktan egitim
hakkinda kendimi gelistirmeye c¢alisiyorum. seklindeki ifadesiyle kendisini uzaktan egitim
stirecine uyum saglayacak sekilde gelistirmeye ¢alistigini ifade etmistir. Uzaktan egitim siirecinin

etkili yonetilebilmesi i¢in teknoloji kullanim becerisinin olmasi ydniine vurgu yapan ve bu
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dogrultuda kendini siireci yonetmede yeterli gérmedigini ifade eden O35: Hayir, ¢iinkii teknoloji

ile fazla i¢ ice olan biri degilim. seklinde goriisiinii belirtmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucunda okul oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinin pandemi gibi
olaganiistii durumlarda uygulanmasi zorunlu olan bir yontem oldugunu ifade etmislerdir.
Hamutoglu vd. (2017) yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitim uygulamalarinin avantajli; zaman ve
mekandan bagimsizlik, sadelik vb. ve dezavantajli; doniit alinamama, denetimin yapilamamasi
gibi noktalar1 oldugunu belirtmektedirler. Arastirmacilar okul dncesi egitimin uzaktan egitim
yoluyla uygulanabilirligi sorusuna esit oranda cevap vermislerdir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda diger egitim kademeleri gibi okul 6ncesinin kesintiye ugramamasi ve devam etmesi
icin uzaktan egitim yoluyla uygulanmasi gerektigi, ¢ocuklarin okulla baglarinin kopmamasi
gerektigi, velilerin ¢ocuklarla daha etkili vakit gecirmelerini sagladig tespit edilmistir. Ayrica bu
stirecte EBA (Egitim Bilisim Ag1) da yayinlanan igeriklerin de ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek boyutta
hazirlandig1 ve 6gretmenler tarafindan kullanildig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Dogan ve Kogak
(2020) yaptiklar1 calismada, 6gretmenlerin Eba uygulamasin yiiksek oranda faydali bulduklarini
belirtilmektedir. Okul 6ncesi egitimin uzaktan egitim yoluyla uygulanabilen bir egitim siireci
olmadigini ifade eden 6gretmenler uzaktan egitimin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine aykiri oldugu,
onlarin ekran degil akrana ihtiyaglar1 oldugu, ¢ocuklar1 ekran basinda kilitlemenin uzun vadeli
olumsuz sonuglar1 olabilecegi bulgularna ulasilmistir. Demir ve Kale (2020) calismalarinda
ogretmenlerin salgin gibi olaganiistii sartlarda uzaktan egitim uygulamalarinin 6grencilerin sosyal,
fiziksel, psikolojik bakimdan desteklenmesi igin uygun etkinliklerle desteklenmesi gerektigi
ayrica 0grencilere uzaktan egitim uygulamalari i¢in gerekli yeterliliklerin 6nceden kazandirilmasi
gerektigi belirtilmistir. Kuset, Ozgem, Sasmacioglu, Giildal Kan (2021) calismalarinda ¢ocuklarin
Covid 19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 sayesinde egitimden tamamen
kopmamalarinin saglandig1 belirtilmistir. Genel olarak bakildiginda bu bulgular i¢inde
bulundugumuz pandemi siirecinin etkilerini azaltmak i¢in uygulanabilecek en iyi yontem olarak
gordiikleri ve okul dncesinin ilkokula hazirlik misyonunun yerine getirilmesi i¢in uzaktan egitim
yolu ile okul oncesinin ve genel olarak uzaktan egitimin devam ettirilmesi gerektigi ifade
edilebilir.

Okul oOncesi Ogretmenlerin uzaktan egitimde yasadiklari sorunlar analiz edildiginde
yasanilan sorunlarin planlama, siire¢ ve degerlendirme boyutlarinda toplandigi belirlenmistir.

Planlama noktasinda 6gretmenlerin cogu zorluk yasamadiklarini hatta biiltenleri daha yogun ve
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amagli hazirladiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin asil sorunlariin uygulama ve dzellikle
degerlendirme kisminda yasadiklari belirlenmistir. Uzaktan egitimde uygulama ve etkinlik
se¢iminin yetersiz kaldigi, cocugun dis faktorlerden (aile, ev, ortam) etkilendigi, arkadaslar1 ve
Ogretmenleri ile etkili bir sekilde iletisime gegemedikleri, teknik sorunlarin ¢ok fazla yasandigi,
bulgularina ulagilmistir. Ogretmenler degerlendirme boyutunda gocuklar1 gézlemleyemediklerini,
kazanimlar1 edinip edinmediklerini tespit edemediklerini, etkinlik ¢iktilarinin veli destegi ile
yapildigin1 ve degerlendirme konusunda oldukga tedirgin olduklar1 gelisim raporlarini neye gore
olusturacaklar1 konusunda siipheli olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Benzer sekilde Atiles vd.
(2021) pandemi siirecinde yiiriittiikleri erken ¢ocukluk uzmanlarinin karsilastiklari zorluklar
konulu caligmada 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6zellikle degerlendirme boyutunda
problem yasadiklar1 belirtilmektedir. Siireci gbzlemlemeden yapilan degerlendirmenin egitim
hedeflerine uygun olmadig1 belirtilmektedir. Kuset, Ozgem, Sasmacioglu, Giildal Kan (2021)
yaptiklar1 uzaktan egitimin okul Oncesi cocuklari iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
arastirmada en temel sorunun iletisim kurma oldugu belirlenmistir. Okul dncesi egitim ¢ocugun
tiim gelisim alanlarini destekleyen ve gézlem yakin takip ve uygun uyarici ortamlarda gerceklesen
bir egitimdir. Okul Oncesi egitimin temelinde oyun ve deneyimleyerek 6grenme s6z konusudur.
Bu bakis acistyla 6gretmenler 6zellikle uzaktan egitim siirecinde uygulama ve degerlendirme

kisminda sorun yasadiklarini belirtmis olabilirler.

Uzaktan egitim siirecinde  O0gretmenlerin  ailelerle olan iletisim  siirecleri
degerlendirildiginde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ailelerin bir kdprii gorevi tistlendigini
ve ailelerin destegi olmazsa siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilemeyecegi ve ailelerle daha verimli
iligkiler gelistirildigi bulgusuna ulasilmistir. Benzer sekilde Sirem ve Bas (2020) yaptiklar
calismada uzaktan egitim siirecinde ailelerin siirece dahil edilmesinin okuma gii¢liigli yasayan
cocuklarin motivasyonlarim1 arttirict etkisinden bahsedilmektedir. Aile iliskileri noktasinda
ailelerle iletisim kopukluklar1 yasandigi, 68retmenin egitim stratejisini aileye anlatamadig: i¢in
sorun yasadigi bulgularima da ulagilmistir. Alisinanoglu, Karabulut, Tiirksoy (2020) yaptig
calismada, pandemi siirecinde ailelerin, ¢ocuklarinin {izerinde 6gretmenlerinin sdzlerinin daha
etkili olduklar1 inanciyla uzaktan egitim siireci hakkinda 6gretmenler tarafindan bilgilendirilme

beklentisi oldugunu belirtilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarinda yasanan zorluklara iligkin
¢oziim Onerileri incelendiginde veli ve c¢ocuklara teknolojik malzeme ve materyal temini

noktasinda destek olunmasi gerektigi, uygulama siirecinde siirenin kisaltilmasi ve ¢ocuklarin daha
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aktif olabilecekleri etkinlikler hazirlanabilecegi, 6gretmenlere ve velilere egitimler verilebilecegi
bulgularma ulasilmistir. Burke ve Dempsey (2020) olusturduklari raporda Irlanda da gorev yapan
O0gretmenlerin uzaktan egitimi verimli bir sekilde yliriitebilecek dijital becerilere yeteri kadar sahip
olmadiklar1 belirtilmektedir. Aral ve Kadan (2021) yaptiklar1 ¢alismada, alt yapir yetersizligi,
katilimin saglanamamasi, ailelerin yeteri kadar destek vermemesi ve ailelerin olumsuz tutumlari

sebebiyle uzaktan egitimin verimli bir sekilde yiiriitiillemedigini belirtmislerdir

Okul 6ncesi 6gretmeninin uzaktan egitim siirecinde sahip olmas1 gereken becerilerin neler
oldugu doniitleri analiz edildiginde 6ncelikli olarak teknoloji kullanma becerisi, iletisim becerisi,
gbzlem, yaraticilik, plan hazirlama ve uygulama becerilerine sahip olmasi gerektigi bulgularina
ulagilmistir. Baade vd. (2020) vyaptiklar1 c¢alismada pandemi siirecinin temel egitim
ogretmenlerinin kisisel ve mesleki yasantilarini etkiledigi ve farkli beceri ve yetkinlik alanlari
edinme ihtiyac1 ortaya cikardigi belirtilmektedir. Bozkurt (2020) yaptig1 calismada dijital
becerilerin edinilmesinin ve dijital yeterlilik ve dijital okuryazarlik bilginin bu ¢ag igin 6nemine
vurgu yapilarak sadece 6grenen ve dgretenlerin degil tiim vatandaglarin bu becerileri edinmesinin
pandemi sonucu ortaya ¢ikan kiiresel rekabet durumunun basarilabilecegini belirtilmektedir.
Benzer sekilde Balc1 (2020) yaptigi calismada 6gretmenlere ¢evrimigi egitimlerin ve rehberlik
hizmetlerinin sunulmasi gerekliligi ifade edilmektedir. Can (2020) yaptig1 ¢alismada acik ve
uzaktan egitim sisteminin altyap1 ve erisim igerik, tasarim, giivenlik, pedagojik, giivenlik ve kalite
acisindan giiclendirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Unal ve Bulunuz (2020) yaptigi ¢alismada
Fen Bilgisi 0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi
gerekliligi belirtmektedir. Bakioglu ve Cevik (2020) yaptiklar ¢alismada ise uzaktan egitim
strecinin fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerini olumlu etkiledigi, &gretmenlerin

kendilerini gelistirebilmek i¢in zaman ayirabildikleri belirtilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecini etkili ve verimli bir sekilde yiiriitebilme 6z yeterlilik
algilar1 analiz edildiginde Ogretmenlerin kendilerini mesleki olarak ve teknoloji kullanimi
noktasinda yeterli ve kismen yeterli olarak gordiikleri bulgusuna ulasilmistir. Demir ve Kale
(2020) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin ¢ogunlugunun uzaktan egitim konusunda kendilerini
yeterli ve orta diizeyde yeterli olarak gordiigii belirlenmistir. Arastirmada 1-10 y1l arasinda hizmet
stiresine sahip olan dgretmenlerin teknolojiyi daha aktif kullanmalar1 uzaktan egitim siirecini

yonetmeye yonelik 6z yeterlilik algilarini etkiliyor olabilir.

Aragtirma bulgular1 sonucunda su 6neriler sunulmaktadir;
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Ogretmenlere egitim &gretim siirecine yonelik kullanilabilecek teknolojik uygulamalarinin

tanittm1 ve online sistemde farkli etkinlik sunum formatlar1 igeren bilgisayar programlari

tanitilabilir, bu konuda hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir. Velilerin okul 6ncesi siirecte egitime

nasil ortak olunacagina iliskin akademisyenler tarafindan bilgilendirme toplantilar1 verilebilir.

Veli ve c¢ocuklara teknolojiye ulasma ve kullanma bilgilendirme toplantilart ve g¢aligmalart

yapilabilir. Sorunlarin tespiti i¢in 6rneklem grubu cesitlendirilebilir daha ¢ok Ogretmene ve

bolgeye ulasabilmek adina nicel bir ¢alisma yapilabilir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik

teknolojiyi dogru kullanma farkindaliginin artmasi i¢in il ve ilge bazinda online sekilde ¢ocuk

tiyatrolart sunulabilir.
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Ogretmenlerin Zamam Etkili Kullanmas:: Yiiksek Lisans Tezlerine Yonelik Bir I¢erik
Analizi

Ali KIRAN! Siikrii ADA?

Ozet

Zaman yOnetimi ortaya ilk kez, is yiikii fazla olan yoneticilerin zamanlarin1 daha iyi kullanmak
amaciyla ortaya ¢ikmig, bir egitim araci olarak da Danimarka’dan diinyaya yayilmistir. Zamanin
smifta ve okul icerisindeki etkinliklerde kullanilmasinda zaman yonetimi becerilerinin énemli
rolii vardir. Ders 6ncesinde yapilan hazirlik ve planlama bu siireclere dahildir. Ogrencilerde ders
basarisinin artmas1 ve onlarin derse olan ilgilerini ¢ekebilmek icin, her 6gretmenin zaman
planlamasi1 becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Ders esnasinda veya ders sonrasinda ortaya
cikacak olumsuz etkileri ortadan kaldirmak veya en aza indirmek i¢in zaman planlama becerileri
olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda bu calismada, 6gretmenlerin zaman ydnetimi ve planlamasi
konusuna yonelik bir igerik analizi ¢alismasi yapilmigtir. Caligma esnasinda kullanilacak tezleri
belirlemek icin birtakim &lgiitler belirlenmistir. Olgiitler belirlendikten sonra “Yiiksekogretim
Kurulu/Ulusal Tez Merkezi” veri tabani yardimiyla arastirmamiza iliskin 8 yiiksek lisans tezi
tespit edilmistir. Bulunan sonuglara gore tezlerin 2010-2020 yillar1 arasinda ¢esitli illerde, ¢esitli
enstitlilerde yapildiklart belirlenmistir. Belirlenen tezler “yayimlanma yillari, arastirma konulari,
aragtirma yontemleri, calisma grubu biiyilikliigii, veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemleri”
bakimindan incelenmistir. Bunun sonucunda en ¢ok arastirmanin “Zaman Yonetimi ve Is
Doyumlar1” konusunda oldugu tespit edilmistir, en az yapilan arastirma konusu ise
“Ogretmenlerin Zaman Y&netimine Iliskin Gériisleri” olmustur. Arastirmacilarin hepsi verilerin
toplanmasi1 sirasinda anketlerden yararlanmis olup iic arastirmacimizda Olgek gelistirme
caligmas1 yapmustir.

Anahtar Kelimeler: Icerik analizi, dgretmen, gretmenlerin zaman ydnetimini etkili kullanmas,
zaman yonetimi

Teachers 'Use of TimeEffectively: A Content Analysisfor Master's Theses

Abstract

Time management has emerged for the first time with the aim of making beter use of the time of
managers with more workload, and has spread from Denmark to the world as an educational
tool. Time management skills have an important role in using time in the classroom and in
activities with in the school. Preparation and planning prior to the course are included in these
processes. In order to increase the success of the course and to attract students ' interest in the
course, a teacher needs to have the ability to schedule time. Time planning skills are very
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important in order to eliminate or minimize negative effects during or after the course. In this
context, a content analysis study was conducted on the subject of time management and planning
of teachers.A number of criteria were determined to determine the theses to be used during the
study. After the criteria were determined, 8 Master's thesis related to our research were
determined with the help of the “YiiksekdgretimKurulu/Ulusal Tez Merkezi” database.
According to the results found, it was determined that theses were held in various provinces and
institutes between 2010-2020. The determined theses were examined in terms of” years of
publication, research topics, research methods, size of Working Group, data collection tools and
data analysis methods".As a result, the most number of research was found to be about “time
management and job satisfaction”, while the least number research was about “teachers ' views
on time management”. All of there searchers benefited from surveys during the collection of
data, and three of our researchers did scale development work.

Keywords: Contentanalysis,effective use of time management by teachers, teacher, time
management

Giris
Zamanin tek bir eylemi vardir; durmadan akmak. Tekrar edilemez, geri getirilemez, depo
edilip baska bir siirecte harcanamaz. insanlarin yasamlar1 kisitl bir siire oldugu i¢in zamani en
iyi ve etkili sekilde kullanmas1 gerekmektedir. Zamaninin olmadigini sdyleyen bir insan, zamani
kullanmay1 ve degerini bilmeyendir. Ayn1 diger kullandigimiz kaynaklar gibi, etkili kullanabilir
ya da bosa harcayabiliriz. Zaman1 en dogru ve etkili kullanilmasinda ise devreye “zaman

yonetimi” kavrami giriyor (Mackenzie, 1987: 14).

Zaman yonetimi kavrami 1970’li yillarda ortaya ¢ikmig ve 1980’li yillarin baglarinda
kullanilmaya baglanmistir. Zaman yo6netimi, isgiicii fazla olan yoneticilerin zamanlarini daha iyi
planlamasi1 ve kullanmasina yardimci olmak amaciyla, bir egitim araci olarak da Danimarka’da

olusup tiim diinyaya yayilmistir (Akatay, 2003; Topal 2009).

Giliniimiizde 6zellik profesyonel g¢alisma hayati ve egitim alaninda en 6nemli unsur halini
almistir. Yeryiiziindeki tim canlilar i¢in ayni ilerleyen zaman, kendi kurallari i¢inde hig
degismeden belirlenen bir hizla akip gider, degistirilmesi, geri alinmas1 miimkiin degildir. TIME
dergisinin yoOneticisi Pearson, zaman kavraminin yanlis kullanilmasi {izerine sunu ifade etmistir;
“zamani yOnetemeyiz, yalnizca kendimizi zamana gore yOnetebiliriz.” demektedir (Josephs,

1996:8).

Zaman yonetimi aslinda bir 6z yonetimdir, bireyin kendisini algilamasinda ve
yapabileceklerinin farkinda olmasinin kendisini yonlendirerek olaylar1 yonetmesidir. Zamani iyi

kullanmanin 6nemini belirten bir s6z vardir: “Zaman uguyor, siz pilot musunuz yoksa yolcu
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mu?” (Jones, 2000, s. 9). Bireysel zamanin etkin kullanimi, zaman algisiyla, zamani bir disiplin
cergevesinde kullanmakla miimkiindiir. Zamani iyi kullanmak, hedeflerinize varmak i¢in en

degerli varliginiz1 kullanmaya s6z vermenizi gerektirir (Mentor, 2013, s. 20).

Zaman yonetimi her dalda oldugu gibi egitimde en 6nemli 6n kosuldur. Egitimde her
zaman ilk olarak bir 6gretmen aday1 veya dgretmenin 6grendigi konu, egitimden ziyade egitimin
planlanmasidir, bu planlama da bizim i¢in zaman ydnetimini dniimiize getiriyor. Egitim alaninda
esnek bir program kullanilsa da egitimde de telafiler yapilamayabilir. Bu nedenle hatalarin
azaltilmasi planlama yapmak ile ilgilidir (Durukan ve Oztiirk, 2005). Gérevine yeni baslayan
ogretmenlerin Egitim Bilimleri derslerinde aldiklar1 planlamalar yeterli olmuyor ve dersin
islenisi icin gecen siirenin belirlenmesi ve amagtan uzaklasilmast durumlari géz Oniine
gelebiliyor. Egitiminde zaman ydnetimi ve planlamay1 aktif olarak kullanan bir dgretmenin

derslerinde hedeflerin ulagilmasina 6n ayak oluyor (Ozcelik, 2006).

Zaman, kisinin amaglarina ulasabilmesi i¢in kullanabilecegi bir kaynak olarak da
tanimlanabilir. Bu kaynagin en iyi sekilde planlanmasi halinde erkenden ise koyuldugunuzda
basariy1 elde ediyorsunuz. Davranmadiginizda bosa gecen yillar olarak size geri doniisii oluyor.
Bu sebeple de insan hayatindaki bu simirli kaynagin etkili bir halde yonetilmesi gerekmektedir.
Zamanin etkin kullanilmasi, az zamanda ¢ok is yapmak degil, zaman yonetimi belli olan bir

zaman igerisinde islerin etkili yonetimidir (Tutar, 2011).

Zaman yonetimi her meslek ve is gruplart i¢in gereklidir ancak okullarda stratejik bir
misyonu olan ve lider konumundaki egitimciler i¢in zaman kavraminin anlamlastirilmasi ayr1 bir
oneme sahiptir. Topluma birey yetistirmek icin ¢alisan ve bu sektore hizmette en 6nde bulunan
ogretmenlerin gerek belli ders saatleri i¢inde siniflarda olmalar1 gerek konulari bitirememe stresi
gerekse Ozel hayatlarina yonelik sorunlar, en 6nemlisi de iizerinde bulundurduklar1 sorumluluk
en st seviyededir. Bundan dolay1 6gretmenlerin kendisi, 6grencisi ve toplumu i¢in harcadiklari

zamandan en kii¢iik birim olan saniye bile ¢ok kiymetlidir (Scoot, 1997).

Okulu diger birimlerden ayiran en 6nemli 6zelligi tlizerinde c¢aligtiklart hammaddenin
toplumdan gelen ve tekrar topluma kazandirilmasi gerek insan olusudur. Egitim kurumlarinin
genel ve temel 6zelligi, insan iliskisine dayali olmasidir. U¢ 6nemli insan kaynag: bulunduran bu
kurumda; yoneticiler, 6gretmenler ve Ogrenciler yer alir. Herkes zamani kendi amaglarina
yonelik kullanmaktadir. Ornegin “bir 6grenci icin, proje teslimi kitap okuma” gibi etkinlikleri

zaman yonetimi ile ortaya koyabilirler (Bursalioglu, 2011).
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Planlama egitim alaninda zaman yonetimi veya zamani etkili kullanmasimin 6n
gerekcesidir. Akip giden zamanin telafisi veya geri dondiiriilmesi imkansizdir. Bu sebepten otiirii
yapilan hatalar ve eksiklikler en az diizeye indirilmeli, izlenecek yol ona gore olmalidir (Covey,

R.S., Merril, A.R ve Merril, R.R., 1998).

Ogrencilerin dgrenmelerin icin kullanacaklar1 zamami arttirmak, etkinligin iceriginin
devamliligini saglamak, gecisler aras1 zamani azaltmak, 6grencilerin sorumlu olmalar tizerine ii¢

stratejiden bahsedilmektedir (Weinstein ve Mignano, 1993).

1. Etkinligin devamliligi: Ogrencilerin hicbir eylemde bulunmadan beklemeleri gerekir.
Ogrencilerin ilgili ve dikkatli olmalari, konsantrasyon yeteneklerinin kaybolarak
sikilmalari, dikkatlerini baska yerde yogunlastirmalari gibi olumsuz ve olumlu
durumlar ortaya ¢ikabilir.

2. Gegisler aras1 zamani azaltmak: Gegislerin en aza indirilmesi, derste kullanilacak olan
zamanin daha fazla olmasina sebep olabilir. Etkinlikler aras1 gecis yaparken 6gretmen
once yapilan etkinligi 6zetleyerek neler hedeflendigini nelere ulasildigini 6grencilere
bildirmelidir. Siradaki etkinlige gecis yaparken de 6grencilerin yapilacak olan etkinlige
kars1 hazir olmalar1 gerekir. Eger gecis siireleri arasinda dgrencilerde dikkat daginikligi
yasanirsa zaman kaybi ortaya ¢ikar, 6grenciler yapilacak olan 2. Etkinlige tam motive
olamazlar.

3. Ogrenci sorumlulugu: Zamanin akilli bir sekilde kullanimimi saglamak konusunda
ogrencilerden oneri ve istekler alinmalidir. Ogrencilerle yapilacak etkinlik ile ilgili
konusulmalari, neler bekledikleri, neleri basarabilecekleri konusunda bilgili olmalar
istenmelidir. Performans beklentilerini bilen 6grenciler ellerinden gelen en iyi {riinii

ortaya ¢ikartmak i¢in ¢cabalayacaktir.

Yonetim alanlarinin hepsinde oldugu gibi smif yonetimi i¢inde 6gretmenlerin en 6nemli
kaynaklardan birisi zamandir. Ogretmenlerden yaklasik 180 is giinii igerisinde (hafta sonu
kurslar1 hari¢) énceden hazirlanan planm uygulanmasi beklenmektedir. Ogretmende bu siirecte

en verimli olabilmek i¢in derslerine hazirlikli gitmeli ve dersin akisini ona gore diizenlemelidir.

Zaman etkili kullanamayan, iyi yonetemeyen bir 6gretmenin islerin yolunda ilerlemesi
yoniinde sikintilar ¢eker. Bu durumlarla karsi karsiya olan bir 6gretmenin ulagsmak istedigi

ogrenci, toplum ve kitlenin de ayni sekilde sikint1 yasayacagi s6z konusudur. Bu arastirmadaki
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temel amac Ogretmenlerin zaman yonetimine yonelik yasadiklari sikintiyr goz Oniine alarak

yiiksek lisans tezleri iizerinde arastirma yapmaktir.
Bu amagla;

Ogretmenlerin zaman ydnetimi bakimindan, farkli degiskenlere gére anlamli olacak
sonuclarin elde edilip edilmemesine yonelik bir ¢alisma diizenlemek, Yiiksek Lisans iizerinde
yapilan aragtirmalarin hangi oranda birbirleriyle uyumlu oldugunu tespit etmek iizere arastirma

yapilmaya karar verilmistir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin zaman yOnetimini etkili kullanmasina yonelik igerik analizi
yontemi kullamlmistir. Igerik analizi sdzel, yazili ve diger materyallerin herkes tarafindan farkl
incelenebildigi ve sistemli bir sekilde incelenmesine olanak saglayan bilimsel bir yaklagimdir

(Tavsancil ve Aslan, 2001).

Icerik analizi, eldeki yazili bilgilerin temel igeriklerinin ve igerdikleri mesajlarin,
belirlenmesi, icerisindeki mesajlarin  Ozetlenmesi ve belirtilmesi islemi olarak da
tanimlanmaktadir. Glinlimiizde yaygin olarak kullanilan igerik analizi, belirli kurallar
cergevesinde kitap, mektup, tarihsel dokiimanlar gibi metinlerin kii¢lik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistemli ve yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanabilir (Cohen, Manion ve

Morrison, 2007).

Icerik analizinin temel amacmin toplanan verilerin agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagmak i¢in kullanilir. Toplanan verilerin ilk 6nce kavramlar haline getirilmesi sonra
da ortaya ¢ikan kavramlara yonelik mantikli bir diizenleme ve buna yonelik veriyi acgiklayan

temalarin saptanmasi gerekiyor (Yildirim ve Simsek, 2006).

Icerik analizi kullamlarak verileri tanimlama ve verilerin igerisinde gizlenen nesneleri
ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir. Icerik analizi kullaniminda, dokiimanlardan elde edilen nitel
verilerin islenmesi, verilerin kodlar haline getirilmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanip tartisma, Oneri ve sonuglar kisminda yorumlanmasi gerekmektedir

(Giilbahar ve Alper, 2009).

Arastirmada Bulunan Tezlerin Tasnifi

Yaptigimiz bu ¢alismada ilk asamada bir alan yazin taramasi yapilarak ele alinacak tezler
belirlenmis ve bu tezlere yonelik yapim yili, hangi iiniversitede yapildig1 ve yapilan iiniversiteye
ait ayn1 konudan kag tane tez olduguna dair tasnif numaralari belirlenmistir (Ornek; Uludag

Universitesi 2017 yilinda yazilan, konumuza dair bir teze verilebilecek tasnif numarasi su
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sekildedir; UU201701; UU Uludag Universitesi, 2017 Yapim Yili, 01 O iiniversitedeki yapilan

konumuza ait kaginc1 tez oldugu.)

Tarama sonucunda anahtar kelimeler kullanilarak toplamda 10 tane Yiiksek Lisans Tezi
bulunmustur, aragtirma konusuna yonelik olarak da 8 tane Yiiksek Lisans Tezi arastirma
kapsamina alinmistir. Bu tezlerin belirlenen oOlgiitlerle degerlendirilmesi ve bazi sayisal

analizlerinin tablolar1 alt bagliklar halinde sunulmustur.
Tezlerin Yayim Yillarina Gore Dagilimlar

Tezlerin yayimlanma yillarina gére dagiliminin verildigi Tablo 1 incelendiginde tezlerin

2010-2020 yillart arasinda yapildigi tespit edilmistir.
Tablo 1

Tezlerin Yayim Yillarina Gore Dagilimlar

Calismanin. Yayimlanma Yiiksek Lisans Tezi %
Yillart Sayis1

2010 1 %12,5
2014 3 %37,5
2018 3 %37,5
2020 1 %12,5
Toplam 8 %100

Tezlerin Arastirma Konularina Gore Dagilimlar:

Tezler incelendiginde tamaminm “Ogretmenlerin Zamani Etkili Kullanma Siireclerine”
ait olduklart belirlenmistir ve tezlerin igeriklerinin zamani etkili kullanma bakimindan hangi
kapsamda yer aldiklarina goére degerlendirilip tablo olusturulmustur (Tablo 2). Arastirma
konulari; Ogretmenlerin Zaman Y 6netimi becerileri ve Is Doyumlar1 Arasindaki iliskiye yonelik
3 adet tez, Zaman YOnetimi becerilerinin incelenmesine ait 2 tane, beceri ve stratejileri
gerceklestirme ve degerlendirmesiyle ilgili 2 tane, zaman yonetim siireglerine ait ise 1 tane tez

dagilimi gerceklesmistir.
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Tablo 2

Arastirma Konularina Gore Dagilimlart

Arastirma Konular1 Yiiksek Lisans Tez Konusu %
Ogretmenlerin Zaman Yonetimi 3 %37,5
Becerileri ve Is  Doyumlar

Arasindaki Iliski

Ogretmenlerin  Zaman Yonetimi 2 %25

Becerilerinin Incelenmesi

Ogretmenlerin  Zaman Yonetimi 2 %25
Stireglerinde Beceri ve

Stratejilerini Gergeklestirme

Diizeyleri

Ogretmenlerin  Zaman Yonetimi 1 %12,5

Siireclerine Yonelik Goriisleri

Toplam 8 %100

Yiiksek Lisans Tezlerinde Kullanilan Arastirma Yontemine Gore Dagilimlar:

Tablo 3 incelendiginde tezlerde kullanilan arastirma yontemleri; 5 tanesi(%62,5) nicel ve
nitel arastirma yontemini kullanirken 3 tanesinde(%32,5) ise nicel arastirma yontemi

kullanilmistir.
Tablo 3

Kullanilan Arastirma Yontemleri

Aragtirma Tiiri Yiiksek Lisans Tezi Sayisi %

Nicel 3 %37,5
Nicel ve Nitel 5 %62,5
Toplam 8 %100

Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglar

Yapilan arastirma sonucunda konuya iligkin tezler incelendiginde, veri toplama olarak
genellikle “Zaman Yonetimi Envanteri (Britton&Tesser) ve is doyum anketleri kullanildig: tespit

edilmisgtir.
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Tablo 4
Veri Toplama Araglart
Veri Toplama Araclar Tez Sayis1 %
Zaman yonetimi envarterleri 1 %12,5
(Britton&Tesser)
Zaman yonetimi envarterleri 3 %37,5
(Britton&Tesser)-  Minnessota s
Doyum Olgegi (Welss, Davis,
England&Lofguist)
Ogretim siirecinde zaman y&netimi 1 %12,5
olcegi (Yavuz)
Bos zaman yonetimi Olgegi (Wang, 1 %12,5
Kao, Huan&Chung-Chi)
Zaman yonetimi temel stratejilerine 1 %12,5
yonelik goriis 6l¢egi (Cam)
Ogretmenlerin ~ zaman  ydnetimi 1 %12,5
hakkindaki  goriislerini  belirleme
anketi
Toplam 8 %100

Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Aragtirma sonucu kullanilan tezlerde verileri analiz yontemi olarak ANOVA (%75) ve T-
Testi (%87,5) yiiksek oranda tercih edildigi ve sonucglara ulasildigi tespit edilmistir. Tablo 5

iceriginde ise kullanilan veri analiz yontemleri belirtilmistir.
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Tablo 5

Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Veri Analiz Yontemleri Tez Sayisi %
ANOVA, T-Testi, Pearson Korelasyon 2 %25
analizi

ANOVA, T-Testi 1 %12,5
ANOVA 1 %12,5
ANOVA, T-Testi, Betimsel istatistik (yiizde 1 %12,5
& frekans)

T-Testi, Betimsel istatistik (ylizde & frekans) 1 %12,5
ANOVA, T-Testi, Sperman  Korelasyon 1 %12,5
Testi

Betimsel istatistik (ylizde & frekans) 1 %12,5
Toplam 8 %100

Orneklem Gruplar

Arastirmaya dahil edilen tezlerin evren ve drneklem sayilara bakildiginda farkliliklar

gosterdigi tespit edilmistir. Kullanilan 8 tezin her birinin birbirlerinden u¢ degerlerde oldugu

belirlenmistir. Tezlerde kullanilan Orneklem gruplar1 araliklarda siralanarak Tablo 6’daki

goriiniim elde edilmistir.

Tablo 6

Orneklem Sayilari

Orneklem Sayisi Makale Sayist %
1-100 2 %25
101-250 1 %12,5
251-500 3 %37,5
501-1000 2 %25
Toplam 8 %100
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Tezlerin Uygulama Yillar

Aragtirmamiza dahil olan tezlerin Ggretmenler {izerinde uygulama yillarim
inceledigimizde; 2008-2009 yillarinda uygulanan 1 tez, 2013-2014 yillar1 arasinda 2 tez, 2015-
2016 yillar arasinda 2 tane, 2018-2019 yillarinda ise 1 tane tez uygulanmaya baslanmistir. Tablo

7 tizerinde yiizdelik dagilimlar1 gdsterilmistir.
Tablo 7

Tezlerin Uygulama Yillar:

Uygulama Yillar1 Tez Sayisi %
2008-2009 1 %12,5
2013-2014 2 %25
2016-2017 2 %25
2018-2019 1 %23,5
Belirtilmemis 2 %25
Toplam 8 %100

Arastirmada Yer Alan Tezlerin Degerlendirmesi

Tiirkan (2018), Istanbul Kiigiikgekmece ilgesinde “Bos Zaman Yonetimi Olgegi”

kullanarak 406 6gretmen ile yaptig1 calismada asagidaki sonuglara ulagsmistir.

1. Arastirmada, ogretmenler arast zaman puanlarini cinsiyet, medeni durum, ¢alistiklart

ver gibi degiskenler ile incelendiginde anlamli bir farklilik ortaya ¢tkmamigstir.

2. Ogretmenlerin meslek tecriibelerine gére yapilan incelemede ise anlaml bir farklilik
ortaya ¢ikmug, yil olarak daha az tecriibeli olan ogretmenlerin zaman yonetim puanlari
vil olarak daha fazla tecriibeli olan ogretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bunun
sebebi olarak, yeni nesil ogretmenlerin eski nesillere gore kendilerini biraz daha

gelistirdikleri tespit edilmistir.

3. 20-30, 51-60 yas araliklart birbirleriyle kiyaslandiginda ise anlamh farkliligin ¢ok
fazla oldugu goriilmiistiir. Buna paralel olarak da geng¢ ogretmenlerin zaman yonetimi

konusunda daha bilin¢li olduklar: sonucu desteklenmektedir.
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4. Yapilan bir diger degisken ile incelemede, ogretmenlerin egitim diizeyleri arasinda da
anlamli bir farkliik bulunmugstur. Egitim seviyesinin artmasiyla zaman yonetim

puanlarmin da yiikseldigi gozlenmistir.

flerleyen (2014), “Zaman Yonetimi Envanteri” ve “Minnesota Is Doyum Olgegi”

kullanarak Sinop ilinde 700 6gretmen ile yaptig1 ¢aligmada asagidaki bulgulara ulagmigtir.

1. Arastirmada kullanilan anket ¢alismalariyla 6gretmenlerin zaman yonetimi becerileri
ve is doyumlart arasinda farkli degiskenler bazinda incelemeler yapilmistir. Bulgulara
bakildig1 zaman ise ogretmenlerin ileri seviyede zaman yénetimi becerileri olduklar

tespit edilmistir.

2. Ogretmenlerde cinsiyet, medeni durum, brans, mesleki kidem ve yas degiskenlerinde

incelendiginde aralarinda anlamli farkliklar bulunamamigstir.

3. Cinsiyet bakimindan anlaml farkliik bulunamamasina ragmen kadin 6gretmenlerin,
erkek ogretmenlere gore bos zamanlarini daha iyi degerlendirdikleri sonucuna

varimistir.

4. Arastirmaya katilan ogretmenlerin is doyumlarmmin yiiksek seviyede oldugu, islerine
olan bagimhiliklarinin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Buna binaen
ogretmenlerin ig doyum seviyelerinin arttikca, zaman yénetim becerilerinin de arttigi

tespit edilmistir.

Yavuz (2018), zaman yoOnetimi becerilerini ger¢eklestirme diizeyleri cinsiyet, yas,
mesleki kidem, yas, egitim diizeyi degiskenlerini 6lgek gelistirerek incelemistir. Kahramanmaras

ilinde gorev yapan 315 6gretmen orneklemiyle yaptigi calismada ulasilan sonuglar;

1. Ornekleme dahil olan 6zel okul ve devlet okulu égretmenlerinin cinsivet degiskeni

baglaminda aralarinda kadinlar lehine anlaml bir farklilik gézlenmistir.
2. Arastirmada yas degiskeni baglaminda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

3. Mesleki kidem olarak zaman yodnetimine bakildiginda anlamli bir farkhilik ortaya

ctkmamigstir.
4. Egitim kidemi olarak da 6gretmenler arasinda yine anlamli farkliliklar olusmamustir.

Farsak (2020), Ankara Cankaya ilgesinde “Zaman Yo6netimi Envanteri” ve “Minnesota Is
Doyum Olgegi” kullanarak 295 gretmen ile yapmis oldugu calismada, 6zel okullarda calisan

okul oncesi 6gretmenlerinin zaman ydnetimi ve is doyumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
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amaciyla cinsiyet, yas, mesleki kidem ve medeni durum gibi degiskenleri arasinda inceleme

yapmuistir, sonuclari su sekilde;
1. Ogretmenlerin zaman yonetimi becerilerinin yiiksek seviyede oldugu gériilmiistiir.

2. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin cinsiyet, kidem ve medeni durum degiskenleri ile

ilgili anlaml bir farkliligin olmadigr anlasimistir.

3. Ogsretmenlerin zaman yénetimi becerilerinin egitim diizeyleri, yaslari ve mesleki
kidemlerine gore anlamli farkhiliklar ortaya ¢ikmis olup, lisans ve yiiksek lisans
mezunlart 6gretmenlerin meslek lisesi mezunu ogretmenlere gére zamani daha iyi

planladiklar: ortaya ¢itkmistir.
4. Ogretmenlerin is doyumlarimn yiiksek seviyede oldugu gézlenmistir.

Cam (2010), kendi gelistirdigi Zaman YoOnetimi Temel Stratejilerine Yonelik Goriis
Olgegi’ni 2008-2009 Egitim — Ogretim Yilinda Mardin ilinde gorev yapmakta olan 97 Tarih

Ogretmenine uygulayarak yaptig1 calismasinda asagidaki bulgulara erismistir.

1. Tarih Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenleri ile zaman yonetimi yaklasimlar: arasinda

anlaml bir fark bulunmamaktadir.

2. Tarih Ogretmenlerinin mesleki kidemleri ile zaman yonetimi yaklasimlar: arasinda
anlaml bir fark yoktur, bu durumun arastirmaya katilan ogretmenlerin %60,8 gibi ¢ok
biiyiik bir kismwin azami 5 yulik bir meslek deneyimine sahip olmasindan

kaynaklandig: diisiiniilebilir.

3. Tarih Ogretmenlerinin ¢ahistiklart okul tiirleri ve sinif mevcutlarimn zaman yonetimi

vaklasimlarina yonelik anlaml bir etkisi bulunmamaktadir.

4. Tarih Ogretmenlerinin egitim diizeylerinin zaman yénetimi yaklasimlarim etkilemedigi
goriilmiistiiv, bu durumun lisans ve lisansiistii egitiminde zaman ydnetimi ile ilgili

derslere yer verilmemesinden kaynaklandig diigiiniilmektedir.

Caz (2014), Zaman Yonetimi Envanteri’ni (Britton&Tesser) kullanarak 2013 yilinda
Trabzon Ilinde gorev yapmakta olan 175 Beden Egitimi Ogretmeninden olusan 6rneklem

iizerinde uyguladigi ¢calismasinda asagidaki bulgulara erismistir.
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1. Kadin Beden Egitimi Ogretmenlerinin zaman yénetimi ve zaman harcattiricilarla basa

¢ctkma konusunda erkek meslektaslarina oranla daha basarili olduklar: goriilmiistiir.

2. 40 yasin altinda olan Beden Egitimi Ogretmenlerinin 40 yas ve iizeri grupta yer alan
ogretmenlere kiyasla zamani yonetme ve planlama noktasinda daha basaru oldugu

goriilmiistiir.

3. Zaman yonetimi ile ilgili yaywnlari diizenli olarak okuyan Beden Egitimi
Osretmenlerinin soz konusu yaymnlari seyrek okuyanlara gére zaman yonetimi

hususunda daha basarili olduklar: goriilmiistiir.

4. Mesleki kidemleri 16 yil ve daha az olan Beden Egitimi Ogretmenlerinin 17 yildan
fazla kideme sahip ogretmenlere oranla zamani yonetme noktasinda daha hassas ve

basarili olduklar: goriilmiistiir.

Arkc1(2014), kendi gelistirdigi zaman yonetimi 6lgegini 2014 yilinda Adiyaman ili
Golbas ilgesinde gorev yapmakta olan 86 dgretmenlik bir rneklem grubu iizerinde uygulayarak

asagidaki bulgulara erigmistir.

1. Calismaya katilan ogretmenlerin %87,2 gibi onemli bir kismi zaman yénetimine dair
kitaplar okumustur.

2. 2-Yas ve mesleki kidem farkliliklar: zaman yonetimine iligkin diisiince ve yaklasimlarla
farkhilik yaratmamaktadir.

3. Medeni durum egitim diizeylerinin zaman yénetimi yaklasimlart iizerinde anlaml fark

olusturma giicti yoktur.

Giiler(2018), Zaman Yonetimi Envanteri’ni (Britton&Tesser) kullanarak 2016-2017
Egitim Ogretim Yilinda Kocaeli ilinde gérev yapmakta olan 262 Beden Egitimi Ogretmeni

orneklemiyle yaptig1 calismasinda asagidaki bulgulara erigsmistir:

1. Beden Egitimi Ogretmenlerinin biiyiik oranda zaman yonetimi yetilerine ve bu yetilerle

dogru orantili olarak is doyumuna sahip olduklar: goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug¢

Calisma kapsaminda degerlendirmeye alinan 8 Yiiksek Lisans Tezi en erkeni 2010 en
sonuncusu da 2020 yil1 olmak tizere 10 yillik bir zaman dilimine dagilmis bulunmaktadir. 10 y1l

gibi olas1 degisimleri gozlemlemeye uygun bir zaman skalasinin yani sira, calismalarin
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tamaminin farkli il ve bolgelerde, ¢ogunlukla birbirinden farkli brans gruplari lizerinde yapilmasi

genel degerlendirmenin kapsayiciligini artirmaktadir.

Evren ve orneklem secimleri genel olarak ¢alisma yapilacak il veya ilgenin genel veya
brans 6zelinde 6gretmen sayisina bagl olarak degismistir. Bu baglamda, Cam’in (2010) Mardin
[lindeki Tarih Ogretmenlerini 6rneklem alan ¢alismas1 97 kisiyle gerceklestirilirken, ilerleyen’in
(2014) Sinop 1li genelindeki tiim brans dgretmenlerini 6rneklem alan ¢alismasinin 700 kisiyle

gergeklestirilmesi arasindaki fark demografik degiskenlerle aciklanabilir.

4 arastirmada veri toplama yontemi Britton ve Tesser (1991) tarafindan olusturulan ve
Alay ve Kocak (2002) tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilen Zaman Yonetimi Envanteri kullanilirken 3
arastirmact kendi olusturduklar1 Slgekleri kullanmayi tercih etmis bir arastirmaci da Wei -
ChingWang,Chin -HsungKao, Tzung- ChengHuan, Chung- ChiWu isimli kisiler (2011)
tarafindan gelistirilen“Bos Zaman Yonetimi Olgegi”ni kullanmistir. Zaman ydnetimi ve is
doyumu arasindaki korelasyonu belirlemeyi amaclayan c¢aligmalarinda ii¢ farkli aragtirmaci da
Weiss, Davis, England&Lofguist isimli kisiler (1967) tarafindan olusturulan Minnesota Is
Doyum Olgegi’ni kullanmislardir. Bu baglamda, veri toplam ydnteminin se¢iminde ¢alismanin

ulagmay1 hedefledigi amaglar ve 6rneklemin gesitliligi etkili olmustur denilebilir.

Ele alinan tezlerdeki bulgular incelendiginde arastirmalarin ortaklastigi ve ayristigi

noktalar agagida siralanmigtir.

1. Tiim arastirmalar ogretmenlerin yiiksek diizeyde zaman ydnetimi becerilerine sahip
olduklarini vurgulamaktadir.

2. Arastirmalarda zaman yonetimi yaklasimi agisindan cinsiyetin genel anlamda onemli
bir degisken olmadigi ortaya konulmussa da Caz (2014) ve Ilerleyen (2014)
arastirmalarinda kadin 6gretmenlerin erkeklere gore zaman harcattiricilarla bas etme
ve bos zamami verimli kullanma agisindan daha basarili olduklarini ortaya
koymuglardir.

3. Yas degiskeni acgisindan ele alindiginda arastirmacilar genel anlamda farkhilik
olmadigint belirtmis olsalar da Caz (2014) ile llerleyen (2014) birbirinden ayrisan
veriler ortaya koymugslardir. Caz (2014) 40 yas alti ogretmenlerin zaman yonetimi
agisindan 40 yas iistii ogretmenlere oranla daha basarili olduklarint ortaya koyarken

Ilerleyen (2014) 41-50 yas arasi 6gretmenlerin bu konuda daha basarili olduklar:
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sonucuna ulagmistir. Bu farkliklarin evren ve érneklem gruplarindan kaynaklamig
oldugu diistiniilebilir.

4. Ogretmenlerin egitim diizeyinin zaman yénetimi yaklasimlarina etki etmedigi tiim
arastirmactlarca varian bir sonugtur. Sadece Farsak (2020) okul 6ncesi ogretmenleri
ozelinde lise mezunu ogretmenlerin lisans ve lisansiistii mezunu meslektaslarindan
geride kaldiklarint vurgulamistir.

5. Zaman yonetimi ile ilgili yaymnlar okuyan 6gretmenlerin okumayanlara gore daha
basariui olduklar: Caz’'in (2014) arastirmasinda ortaya konulmugstur. Bu tip yayinlarin
okunmaswin yam swra Milli Egitim Bakanligi’'nin zaman yénetimi konulu seminer ve
hizmet oncesi egitim ¢alismalarina agirlik vermesinin biiyiik énem tasidigi Farsak
(2020), Caz (2014), Ilerleyen (2014) ve Tiirkan (2018) tarafindan belirtilmistir.

6. Caz (2014) ve Tiirkan (2018) zaman yonetimi yaklasimlar: bakimindan mesleki kidemi
daha az ogretmenlerin gorece daha basarii olduklarini  vurgularken diger
arastirmalarda bunun anlaml bir fark olusturmadigi belirtilmistir. Bu duruma gerekge
olarak da geng ogretmenlerin zaman yonetimi konusundaki farkindaliklarinmin fazlalig

ve kendilerini daha ¢ok gelistirmis olmalar: one stiriilmektedir Tiirkan(2018).

Sonu¢ olarak yapilan arastirmalarda, elde edilen bulgular aragtirmacilar arasinda
degisiklikler gostermistir. Bunun sebebi olarak da aragtirmacilarin bulunduklari il ve arastirmada
yararlanlan 6rneklemden kaynaklandig1 sdylenebilir. Orneklem 86 ile 700 arasinda degismesi,
aragtirmalarda kullanilan degiskenlerinde farkliliklar gdstermesi normal bir sonug¢ olarak ele
almabilir. Konu hakkinda yapilan aragtirmalarda 6rneklem sayilarinin belli bir diizeyde ve kidem
seviyesinin es deger oldugu calismalar yapilabilir. Ogretmenlerin medeni durumlarinin
bulgularda ¢ok fark etmedigi tiim arastirmacilar tarafindan ortak olarak bulunmustur. Bundan
sonra yapilacak olan ¢alismalarda bu kriteri digarida tutmak, aragtirmanin ¢ergevesini belirlemek
icin uygun olabilir. Ogretmenlerin planlama siireclerinde daha aktif ve etkin rol almalari

gereklidir.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Yaratic Diisiinme Egilimlerinin Incelenmesi
Seda KARACELIK!

Ozet

Yaratict diisiinme, degisen diinyaya uyum saglayabilmek icin gerekli olan becerilerden biridir.
Bireyin dogustan getirdigi yaraticilik potansiyelinin desteklenmesinde erken yasta verilecek
egitimin rolii biliyliktiir. Bu noktada 6gretmenlerin de yaratici diisiinme becerilerinin gelismis
olmasi ve bu becerilerini planladiklari egitime yansitmalar1 beklenmektedir. Bu ¢aligmanin amaci,
okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarimin yaratici
diisiinme egilimlerinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesidir. Tarama modeli kullanilan
calismanin 0rneklemini bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde okul 6ncesi 6gretmenligi
anabilim dalinda 6grenimine devam etmekte olan 157 Ogretmen adayir olusturmaktadir.
Calismanin verilerinin toplanmasi amaciyla 6gretmen adaylarina arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgi Formu” ve Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan gelistirilen “Marmara Yaratict
Diisiinme Egilimleri Ol¢egi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore okul
oncesi 0gretmen adaylariin yaratict diistinme egilimlerinin ytliksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ogretmen adaylarinin yaratict diisiinme egilimlerinin cinsiyetlerine, yaslarina, sinif diizeylerine,
mezun olduklar lise tiiriine ve okul dncesi egitim alip almama durumlaria gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasiimistir. Elde edilen sonuglarin adaylarin kendi algilar1 oldugu goz
ontine alindiginda farkli yontem ve 6lgme araglarinin kullanildigi ¢aligmalarin planlanmasinin
alana katki saglayacag diistiniilerek bu dogrultuda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, ogretmen adayi, yaraticilik

Examination of Preschool Prospective Teachers' Creative Thinking Dispositions

Abstract

Creative thinking is one of the skills necessary to adapt to the changing world. The role of
education given at an early age is great in supporting the creativity potential of the individual. At
this point, it is expected that teachers' creative thinking skills are developed and that they reflect
these skills in the education they plan. The aim of this study is to examine the creative thinking
dispositions of prospective teachers studying in the undergraduate education program in terms of
some variables. The sample of the study, in which the survey model was used, consists of 157
teacher candidates who continue their education in the department of pre-school teaching at the
education faculty of a state university. In order to collect the data of the study, the “Personal
Information Form” prepared by the researcher and the “Marmara Creative Thinking Tendencies
Scale” developed by Ozgenel and Cetin (2017) were applied to the prospective teachers.
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According to the findings obtained as a result of the research, it was seen that the creative thinking
tendencies of preschool prospective teachers were high. In addition, it was concluded that the
creative thinking dispositions of prospective teachers did not differ significantly according to their
gender, age, grade level, type of high school they graduated from, and whether they had preschool
education or not. Considering that the results obtained are the candidates' own perceptions, it is
thought that planning studies using different methods and measurement tools will contribute to the
field, and suggestions have been made in this direction.

Keywords: Creativity, preschool education, prospective teachers
Giris

Bilgi, toplumlarin ilerlemesinde en onemli unsurlardandir. Bilgiyi olusturmak ise yeni
fikirler ve projeler iiretmek ve yetenekleri harekete gecirmek i¢in yaratici diisiincenin doniistiiriicii
giiclinii gerektirir. Hayatin her alaninda yenilik¢i bilgilere ulasabilmek, bireylerin yaratici
diistinme becerilerini kullanabilmesiyle miimkiin olmaktadir. Bu nedenle hayal giicii ve yaratici
diistinceyi ¢ocuklarin erken egitim deneyimlerine entegre etmek, cocuklarin gelecegi insa
edebilmeleri i¢in zengin temeller saglayacaktir (Leggett, 2017).

Yaraticilik, var olan iizerinde sorgulama yapmayi, kalip yargilardan uzaklagsmayz, bilinenden
cikip yeni iliskiler gelistirmeyi, farkli bakis agilar1 kullanip yeni denemeler yapmay1 icermektedir
(Memduhoglu, Ucar ve Ugar, 2020). Bugiine kadar arastirmacilar tarafindan pek ¢ok yaraticilik
tamim1 yapilmistir. Torrance’a gore yaraticilik, problemlerin veya bilgideki bosluklarin
hissedilmesi, diislince veya hipotezlerin olusturulmasi, hipotezlerin sinanmasi, gelistirilmesi ve
verilerin iletilmesidir. Guilford (1956) yaraticilig1 yeni fikirler liretme yetisi lizerinde durarak
aciklarken Gardner (1997) yaptig1 yaraticilik tanimlamasinda problem ¢6zme, iiriin tasarlama, yeni
sorular {iretme becerilerine odaklanmistir (Akt: Karadeniz, 2020). Yapilan yaraticilik tanimlari
genel olarak incelendiginde yenilik olusturma, farkl fikirler iiretme, alisilmamis olan1 deneme gibi
ortak noktalar dikkat ¢gekmektedir.

Yaraticilik, diisiincede akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintilandirma becerilerini
icerdiginden kisinin bagimsiz ya da ilgisiz goriinen fikirler arasinda baglanti kurabilmesini saglar.
Yaratict diisiinme becerisine sahip bireyler, her fikrin degerli oldugunun bilincedirler. Farkli
sorulara ve diisiincelere agik ve saygilidirlar Orhon, 2014). Bunun yani sira yaraticilik sadece fikir
iiretmek i¢in degil, kisisel mutluluk i¢in, stresle ya da zor sorunlarla daha iyi basa ¢ikabilmek icin
de gerekli olan bir beceridir (Torrance 1962. Akt: Orhon, 2014). Bireysel olarak bu farkindaliga
ulagabilmis olan bir kisi ¢evreyle girdigi etkilesimde doniistiiriicli rol oynayabilmektedir. Yeni
bakis agilari, yargilar ve i¢ goriiler olusturan, 6zgilin yollarla diinyay1 acgiklayarak kiiltiiri

degistirme giiciine sahip olabilmektedir (Ustiindag, 2020).
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Egitimin zaman igerisinde toplumda yasanan degisimlere ayak uydurabilmesi, bireylerin de
degisime wuyum saglayabilmeleri ic¢in yaratict diisiinme potansiyellerini kullanmalari
gerekmektedir. Yaraticilik, dogustan getirilmis bir beceri oldugundan tiim bireyler belli diizeyde
yaraticiliga sahiptir. Ancak yaraticilik dogustan getirilse de gelistirilmediginde kdrelmektedir. Bu
becerinin zaman icerisinde yok olmamasi ve gelismesi i¢in desteklenmesi gerekmektedir
(Guilford, 1950; Argun, 2004; Dogan, 2020). Bu konuda yapilan ¢alismalar, uygun egitim ve
egitim ortami saglanmasinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaraticiliklar: iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir (Zahra, Yusooff ve Hasim, 2013; Broinowski, 2002; Karlidag ve Gonen,
2019; Yildirim, 2014).

Cocuklarin yaratic1 diisiinme becerilerinin desteklenmesi konusunda en biiylik gorev
ogretmenlere diismektedir. Egitimcinin yaraticiliga karsi tutumu ve inanci, bir c¢ocugun
yaraticiliginin farkina varilip varilmayacagini, gelistirilebilecegini veya zayiflatilip bastirilacagini
belirleyebilmektedir. (Chien ve Hui, 2010). Ogretmenlerin c¢ocuklarm yaratict diisiinme
becerilerini desteklemeleri i¢in kendilerinin de bu beceriye sahip olmalar1 dnemlidir. Yaratici
diistinme becerilerini gelistirebilecek nitelikte egitim ortami hazirlayabilmeleri ve ¢ocuklara bu
konuda uygun bir model olabilmeleri gerekmektedir (Senemoglu, 1996). Egitimde kullanilan
geleneksel yontemler, yaraticiligi gelistirmek konusunda yetersiz kaldigindan 6gretmenlerin yeni
yaklasimlar kullanip yaratic1 diislinceyi harekete gegiren siif ortami yaratarak g¢ocuklarin
potansiyellerini agiga ¢ikarabilmeleri dncelikle kendilerinin yaratici diistinme 6zellikleri tagiyor
olmalari ile gerceklesebilir (Memduhoglu, Ucar ve Ugar, 2020).

Ogretmenlik meslegi, egitimin her asamasinda yaraticiligi kullanmay: gerektiren bir
meslektir. Ogretmen yaraticiigi ise orijinalli§i denemek, hayal giiciinii ve problem ¢dzme
yeteneklerini kullanmak olarak da goriilebilir (Lapeniene ve Bruneckiene, 2010; Akt:
Memduhoglu, Ucar ve Ugar, 2020). Kullanilacak farkli 6gretim yontemlerinin belirlenmesi,
cocuklarin ilgisini ¢ekecek etkinliklerin planlanmasi, etkili sinif yonetiminin saglanmasi, sinif
ortaminin 6grenmeyi tesvik edecek nitelikte diizenlenmesi ve her ¢ocugu degerlendirebilecek en
uygun degerlendirme yonteminin belirlenebilmesi vb. durumlar yaratici diisiinme becerilerinin
kullanilmasini gerektiren durumlardir. Bunu yaparken 6gretmenin geleneksel ve alisilmis olanin
otesine gecebilmesi gerekmektedir. Ogretmen, hem model hem de yaraticiligin gelisimini
destekleyen kisi olarak cocuklarin 6zgiir denemelerine, arastirmasina izin vermeli, orijinal ve
alternatif ¢oziimlere ulagmalari i¢in uygun egitim ortami sunmali ve rehberlik etmelidir (Tuckman,

1992; Akt: Senemoglu, 1996).
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Ulkemizde de son yillarda bu konu iizerine yapilan ¢alismalar artis gdstermis ve yaratict
diistinme becerilerinin 6nemi daha fazla vurgulanmaya baslanmistir. Uygulanmakta olan Okul
Oncesi Egitim Programi’nin temel zellikleri incelendiginde ise yaraticiligin gelistirilmesinin n
planda oldugu goriilmektedir. Ayrica programin amacina uygun bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
ogretmenlerin de yaratict olmasi gerektigine vurgu yapilmistir (MEB, 2013). Bunun yani sira
yaraticilik ve estetik, okul dncesi 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri igerisinde bir yeterlik alan1 olarak
yer almaktadir (OYGM, 2017). Tiim bunlar, Tiirkiye’de okul éncesi egitim alaninda yaraticiliga
verilen 6nemi gdstermekte ve 0gretmen niteliklerinde de yaraticiligin 6nemli bir yeri oldugunu
isaret etmektedir.

Calismanin Amaci

Yaratict diisiinme becerisine sahip bireyler, merak ve bilme diirtiisiine sahip, iletisime ve
farkl fikirlere agik, sorunlara etkili ¢6ziim bulabilen ve ongoriilii kisilik 6zelliklerine sahiptir.
Ogretmenlerin bu beceriye sahip olmas1 verecekleri egitim iizerinde etkili olabilecektir. Kiiciik
cocuklarda yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde de okul 6ncesi egitimin ve dolayisiyla okul
oncesi Ofretmeninin Onemi biiyiiktiir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan g¢aligmalar Sgretmen
adaylarimin yaratict diislinme diizeylerinin belirlenmesinde ve ogretmen adaylarinin bu
becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in lisans egitimi sirasinda yapilabilecek diizenlemelerin
planlanabilmesi i¢in Onemlidir. Bu c¢alismanin amaci bir devlet {iniversitesinin okul Oncesi
ogretmenligi lisans programinin 1., 2., 3. ve 4. sinifinda 6grenim gormekte olan 6gretmen
adaylarinin yaratici diisiinme egilimlerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

a) Okul oncesi 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimleri ne diizeydedir?

b) Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimleri cinsiyetlerine gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

¢) Okul oncesi 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme egilimleri yaslarina gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

d) Okul oncesi 6gretmen adaylarinin yaratict diistinme egilimleri sinif diizeylerine gore

anlaml farklilik géstermekte midir?

e) Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaratic diistinme egilimleri mezun olduklari lise tiiriine

gore anlaml farklilik gostermekte midir?

f) Okul oncesi 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme egilimleri okul 6ncesi egitim alip

almama durumuna gore anlaml farklilik gostermekte midir?
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Yontem

Calismanmin Modeli

Calisma, ge¢miste ya da halen var olan durumu oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan
tarama modelinde planlanmistir. Tarama modeli ¢alismalar, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak i¢in tiim evrenden ya da evrenden alinacak drneklem iizerinde yiiriitiiliir. Bu ¢alismada
tarama modellerinden iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda degisim varligini veya derecesini
belirlemeyi amaglayan iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel arastirmalar, iliskileri
belirleyerek tahminlerde bulunulmasinit miimkiin kilmaktadir (Karasar, 2008; Biiyiikoztiirk,
(Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2010).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan 157
ogretmen adayr olusturmaktadir. Ogretmen adaylarimin  demografik bilgileri Tablo 1’de
verilmistir.
Tablo 1
Osretmen Adaylarina Iliskin Demografik Bilgiler

f %
Kiz 122 77,7
Cinsiyet
Erkek 35 22,3
20 yas ve alt1 57 36,3
Yas 21-26 yas 91 58
27 yas ve lizeri 9 5,7
1. simf 32 20,4
2. smif 23 14,6
Siif Diizeyi
3. simf 33 21
4. simf 69 43,9
Meslek lisesi 37 23,6
Mezun Olunan Lise Tiirt Genel lise 16 10,2
Anadolu lisesi 91 58
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Tablo 1 (Devami)
Osretmen Adaylarina Iliskin Demografik Bilgiler

Ogretmen lisesi 13 8,3
Alan 88 56,1
Okul Oncesi Egitim Alipp Almama Durumu
Almayan 69 43,9
TOPLAM 157 100

Tablo 1 incelendiginde ¢aligmaya katilan Ogretmen adaylarinin %77,7’sinin  kiz,
%22,3’liniin erkek oldugu; yas gruplari agisindan incelendiginde 6gretmen adaylarinin yarisindan
fazlasinin 21-26 yas araliginda, %36,3 liniin 20 ve alt1 yag grubunda, %5,7’sinin ise 27 yas ve
iizerinde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 20,4’ii 1. siifta, %14,6’s12. smifta, %21°i
3. smifta ve %43,9°u 4. smifta 6grenim gormektedir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarimin
yarisindan fazlasi anadolu lisesi, %23,6’s1 meslek lisesi, %10,2’si genel lise ve %8,3’l 6gretmen
lisesi mezunudur. Ogretmen adaylarinin %56,1°i ge¢miste okul dncesi egitim almisken %43,9’u
okul 6ncesi egitim almamuistir.

Veri Toplama Araclar

Calismanin verileri Kisisel Bilgi Formu ve Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Olcegi
(kullanilarak toplanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisise/ Bilgi Formu, Ogretmen
adaylarinin cinsiyetleri, yaslari, siif diizeyleri, mezun olduklar lise tiirii ve okul dncesi egitim
alip almama durumlan ile ilgili sorular1 igermektedir. Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri
Olgegi (MYDEO) Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan gelistirilmis 5°li likert tip bir Slcektir.
Toplam 25 maddeden olusan 6l¢ek ozdisiplin (5 madde), yenilik arama (8 madde), cesaret (4
madde), merak (3 madde), stiphe etme (2 madde) ve esneklik (3 madde) olmak iizere 6 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin tamaminin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
0.87 olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek en az puan 25, en fazla puan 125’tir. Alman puanin
yiiksekligi yaratict diisiinme egiliminin yiliksek oldugunu gostermektedir. Ayrica alt boyutlardaki
maddelere verilen cevaplar toplanarak, alt boyut toplam puanlar1 elde edilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 2019-2020 egitim 6gretim y1li bahar doneminde toplanmistir. Daha

once planlanan calismada kullanilan 6lgme araci, COVID-19 pandemisinden dolay1 uzaktan

egitime gecilmesi sebebiyle ¢evrimi¢i form olarak hazirlanmistir. Hazirlanan form, tiim okul
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oncesi Ogretmen adaylarina gonderilmis calismaya katilmaya goniilli olan 157 &gretmen
adayindan geri doniis saglanmustir.
Verilerin Analizi

Veriler SPSS 22 programi kullanilarak analiz edilmistir. Olgekten alinan puanlarmn basiklik
ve ¢arpiklik degerleri hesaplanmis puanlarin -1,5 +1,5 araliginda olmadig1 goriilmiistiir. Verilerin
normal dagilim gostermedigi anlasildigindan cinsiyet ve okul dncesi egitim alip almama durumu
degiskenlerine bagli farkliliklar i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U, mezun
olunan lise, sinif diizeyi ve yas degiskenlerine bagl farkliliklar i¢in ise yine parametrik olmayan

testlerden Kruskal Wallis kullanilmstir.
Bulgular

Bu béliimde calismaya katilan 6gretmen adaylarmin MYDO’den aldiklar1 puanlarin
degiskenlere gore incelenmesi amaciyla yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular yer
almaktadir. Bu dogrultuda éncelikle 6gretmen adaylarinin MYDO’den aldiklar1 toplam puan ve
tiim alt boyutlardan aldiklar1 puanlarin ortalama degerleri verilmistir (Tablo 2).

Tablo 2
Osretmen Adaylarinin MYDEO den Aldiklar: Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar N X ss
Oz disiplin 157 19,03 3,37
Yenilik arama 157 31,92 5,25
Cesaret 157 15,14 3,19
Merak 157 12,43 1,97
Stiphe etme 157 8,14 1,53
Esneklik 157 12,62 2,02
Toplam 157 99,34 14,41

Tablo 2 incelendiginde dl¢egin 6zdisiplin boyutu i¢in alinabilecek en yiiksek puan 25 iken
ogretmen adaylarinin ortalamasinin 19,03 oldugu; yenilik aram boyutu i¢in alinabilecek en yiiksek
puan 40 iken 6gretmen adaylarinin ortalamasinin 31,92 oldugu; cesaret alt boyutu i¢in alinabilecek
en yliksek puan 20 iken 6gretmen adaylarmin ortalamasinin 15,14 oldugu; merak boyutu i¢in

alinabilecek en yiiksek puan 15 iken 6gretmen adaylarin ortalamasinin 12,43 oldugu; siiphe etme
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boyutu i¢in aliabilecek en yliksek puan 10 iken 6gretmen adaylarinin ortalamasinin 8,14 oldugu;
esenklik boyutu i¢in alinabilecek en yiliksek puan 15 iken 6gretmen adaylarinin ortalamasinin
12,62 oldugu goriilmektedir. Genel olarak 6gretmen adaylarimin dlgegin tiim boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin yiiksek ortalamaya sahip oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin MYDEQ’den aldiklar1 puanlar cinsiyetlerine gére incelenmis ve elde
edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3
Osretmen Adaylarimin Cinsiyetlerine Gére MYDEO 'den Aldiklart Puanlara Iliskin Mann-Whitney
U Testi Sonuclart

o Sira Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet N U Z p
ortalamas1t  toplami

Kiz 122 80,55 9827,50

Oz disiplin 1945,500 -,803 ,422
Erkek 35 73,59 2575,50
Yenilik Kiz 122 79,57 9707,00
2066,000 -,292 ,770
arama Erkek 35 77,03 2696,00

Kiz 122 80,82 9860,00
Cesaret 1913,000 -,941 ,347
Erkek 35 72,66 2543,00

Kiz 122 81,18 9904,50
Merak 1868,500 253
Erkek 35 71,39 2498,50 1,142

Kiz 122 78,78 9611,00
Stiphe etme 2108,000 -,117 ,907
Erkek 35 79,77 2792,00

Kiz 122 79,27 9671,50
Esneklik 2101,500 -,144 ,886
Erkek 35 78,04 2731,50

Kiz 122 80,16 9779,00
Toplam 1994,000 -,595 ,552
Erkek 35 74,97 2624,00
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Tablo 3’e incelendiginde &gretmen adaylarinin MYDEO’den aldiklari toplam puanlar
(p=,552) ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarla cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin MYDEQ’den aldiklar1 puanlar yaslarina gore incelenmis ve elde
edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Osretmen Adaylarimin Yaslarina Gére MYDEO den Aldiklart Puanlara Iliskin Kruskal-Wallis

Testi Sonuclart

Alt Boyutlar Sira
vas N ortalamasi s P

20 yas ve alt1 57 71,60

Oz disiplin 21-26 yas 91 81,91 2 3242 ,198
27 yas ve lizeri 9 96,44
20 yas ve alt1 57 72,13

Yenilik arama 21-26 yas 91 82,51 2 2,136 ,344
27 yas ve lizeri 9 87,06
20 yas ve alt1 57 69,07

Cesaret 21-26 yas 91 85,12 2 4417 ,110
27 yas ve lizeri 9 80,00
20 yas ve alt1 57 74,19

Merak 21-26 yas 91 82,38 2 1,243 , 537
27 yas ve lizeri 9 75,22
20 yas ve alt1 57 73,09

Stiphe etme 21-26 yas 91 83,21 2 1,954 ,376
27 yas ve lizeri 9 73,83

Esneklik 20 yas ve alt1 57 72,87 2 1,832 ,400
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Tablo 4 (Devami)
Osretmen Adaylarimin Yaslarina Gére MYDEO den Aldiklart Puanlara Iliskin Kruskal-Wallis

Testi Sonuclart

21-26 yas 91 83,03
27 yas ve lizeri 9 77,06
20 yas ve alt1 57 70,35
Toplam 21-26 yas 91 83,92 2 3,242 ,198
27 yas ve lizeri 9 84,00

Tablo 4 incelendiginde, &gretmen adaylarinin MYDEO’den aldiklar1 toplam puanlar
(p=,198) ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarla yaslar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigi
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin MYDEQden aldiklari puanlar sinif diizeylerine gére incelenmis ve
elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo S
Osretmen Adaylarimn Sinif Diizeylerine Gére MYDEQO den Aldiklar: Puanlara Iliskin Kruskal-
Wallis Testi Sonuclart

Alt Boyutlar Sinif diizeyi N  Sira ortalamast  sd x? p
1. simf 32 70,94
) 2. smf 23 85,04
Oz disiplin 3 1,496 ,683
3. smf 33 79,98
4. simif 69 80,25
1. simf 32 72,50
2. smf 23 87,00
Yenilik arama 3. simif 33 79,70 3 1,381 ,710
4. simif 69 79,01
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Tablo 5 (Devami)
Osretmen Adaylarimn Sinif Diizeylerine Gére MYDEQ 'den Aldiklar: Puanlara Iliskin Kruskal-
Wallis Testi Sonuclart

1. simf 32 64,47
2. smf 23 88,17
Cesaret 3 7,211 ,065
3. sif 33 70,94
4. sif 69 86,54
1. simf 32 77,05
2. siif 23 84,72
Merak 3 ,819 ,845
3. sif 33 74,48
4. simif 69 80,16
1. simf 32 69,31
2. smf 23 89,37
Stiphe etme 3 2,806 ,422
3. smf 33 79,71
4. sif 69 79,70
1. stif 32 74,52
2. smf 23 90,76
Esneklik 3 5,839 ,120
3. smf 33 65,21
4. sif 69 83,75
1. simf 32 70,91
2. smuf 23 89,17
Toplam 3 2,926 ,403
3. sif 33 73,59
4. sif 69 81,95
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Tablo 5 incelendiginde, &gretmen adaylarinin MYDEO’den aldiklar1 toplam puanlar

(p=,403) ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarla sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin MYDEQO’den aldiklar1 puanlar mezun olduklar lise tiiriine gore

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Osretmen Adaylarinin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore MYDEO 'den Aldiklar: Puanlara Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Lise tiirli N  Siraortalamasi sd x? p

Meslek lisesi 37 83,53
Ogretmen lisesi 16 71,81

Oz disiplin 3 ,958 811
Anadolu lisesi 91 77,80
Genel lise 13 83,35
Meslek lisesi 37 75,76
Ogretmen lisesi 16 79,88

Yenilik arama 3 513 916
Anadolu lisesi 91 79,15
Genel lise 13 86,08
Meslek lisesi 37 84,38
Ogretmen lisesi 16 73,34

Cesaret 3 ,830 ,842
Anadolu lisesi 91 77,88
Genel lise 13 78,46
Meslek lisesi 37 74,85
Ogretmen lisesi 16 81,53

Merak 3 ,454 ,929
Anadolu lisesi 91 79,84
Genel lise 13 81,85
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Tablo 6

Osretmen Adaylarinin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore MYDEO 'den Aldiklar: Puanlara Iliskin

Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Meslek lisesi
Ogretmen lisesi
Stiphe etme
Anadolu lisesi
Genel lise
Meslek lisesi
Ogretmen lisesi
Esneklik
Anadolu lisesi
Genel lise
Meslek lisesi
Ogretmen lisesi
Toplam

Anadolu lisesi

Genel lise

37

16

91

13

37

16

91

13

37

16

91

13

83,31
73,78
3 5,866
74,49
104,69
81,78
72,06
3 2,326
76,86
94,62
80,18
77,19
3 , 758
77,45

88,77

,118

,508

,860

Tablo 6 incelendiginde, &gretmen adaylarinin MYDEO’den aldiklar1 toplam puanlar

(p=,860) ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarla mezun olduklar1 lise tiirli arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin MYDEQO’den aldiklar1 puanlar okul &ncesi egitim alip almama

durumlarina gore incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7
Osretmen Adaylarimin Okul Oncesi Egitim Alipp Almama Durumlarina Gére MYDEQ den
Aldiklar: Puanlara Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Alt Boyutlar  Okul 6ncesi egitim alma Sira Sira
N U Z p
durumu ortalamas1  toplami
Alan 88 81,40 7163,00
Oz disiplin 2825,000 -,750 ,453
Almayan 69 75,94 5240,00
Yenilik Alan 88 78,94 6947,00
3031,000 -,018 ,986
arama Almayan 69 79,07 5456,00
Alan 88 82,78 7284,50 }
Cesaret 2703,500 ,237
Almayan 69 7418  5118,50 1,182
Alan 88 81,41 7164,00
Merak 2824,000 -,762 ,446
Almayan 69 75,93 5239,00
Alan 88 78,02 6866,00
Stiphe etme 2950,000 -,312 ,755
Almayan 69 80,25 5537,00
Esneklik Alan 88 82,48 7258,00 i}
2730,000 271
Almayan 69 7457  5145,00 1,101
Toplam Alan 88 81,07 7134,50
2853,500 -,646 ,518
Almayan 69 76,36 5268,50

Tablo 7 incelendiginde, &gretmen adaylarinin MYDEO’den aldiklar1 toplam puanlar
(p=,518) ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarla mezun olduklar1 lise tiiri arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylarinin yaratici

diisiinme egilimlerinin oldukga yiiksek ortalamalara sahip oldugu goriilmiistiir. Kose, Celik
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Ercoskun ve Balci’nin (2016) yaptiklar1 ¢aligmada sinif ve okul dncesi 0gretmen adaylarinin
yaratict diistinme becerileri karsilagtirllmig, elde edilen sonuglara gére okul oncesi 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiis ve bu durum okul 6ncesi 6gretmenligi lisans
programindaki derslerin daha fazla yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye yoOnelik olarak
tasarlanmig olmasi ile agiklanmistir. Ayrica Coban (2016) yaptigr calismada okul Oncesi
Ogretmenlerinin yaraticiliklarinin, Eskidemir Meral ve Tezel Sahin (2019) ise okul 6ncesi
Ogretmenlerinin yaratici diisiinme egilimlerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin lisans egitimlerinden bagslayarak bu konuda desteklendigi diistintildiiglinde
yaratici diisiinme becerilerinin daha yiiksek olmasi beklenen bir sonugtur ve yapilan ¢calismalarda
elde edilen sonuglarin paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimleri cinsiyetlerine gore incelendiginde kiz ve
erkek 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Yapilan bazi ¢alismalar
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaraticiliklari ve cinsiyetleri arasinda anlaml bir fark olmadigini
ortaya koymustur (Y1lmaz ve Gliven, 2019; Zeytun, 2010). Ayrica 6gretmen adaylarinin yaraticilik
diizeylerinin incelendigi baz1 calismalar da (Tuna ve Temizkalp, 2013; isleyen ve Kiiciik, 2013;
Topoglu, 2015) benzer sonuglar ortaya koyarken Kose, Celik Ercoskun ve Balci’nin (2016)
ogretmen adaylar1 ile yaptiklari calismada kadin katilimcilarin lehine anlamli fark oldugu
goriilmiistiir. Okul Oncesi 0gretmen adaylar1 ile yapilan c¢aligsmalarin yani sira okul Oncesi
Ogretmenleri ile yapilan bazi calismalar da yaratici1 diisiinme diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlaml
fark olmadigini ortaya koymaktadir (Erol, Erol, Calisir ve Bozan, 2019; Meral ve Tezel Sahin,
2019). Yaraticilik ve cinsiyet iliskisi lizerine Baer ve Kaufman (2008) tarafindan yapilan kapsamli
bir calismada, kadin ve erkekler arasinda yaraticilik konusunda farklilik olmamasinin pek ¢ok
caligmanin yaygin bir sonucu oldugunu ancak bir cinsiyetin digerinden daha iyi performans ortaya
koydugu c¢alismalardan yola c¢ikarak bir kazanan olacaksa bunun kadinlar olabilecegi ileri
siiriilmiigtiir. Bu c¢alismanin bulgularinda da cinsiyet acisindan istatistiksel olarak bir fark
olmamakla birlikte kadin katilimeilarin toplam puan ortalamalar1 erkeklerin ortalamalarina gore
daha yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin yaratic diisiinme egilimleri yaslarina gére incelendiginde yas gruplart
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir. Topoglu’nun (2015) yaptig1 ¢calismanin sonuglari
ogretmen adaylarinin yaraticilik diizeyleri ve yaslar1 arasinda anlaml farklilik olmadigini ortaya
koymustur. Eskidemir Meral ve Tezel Sahin’in (2019) okul 6ncesi 6gretmenleri ile yaptiklar
caligmanin sonuglarinda da 6gretmenlerin yaslarinin yaratici diistinme egilimleri {izerinde etkisi

olmadig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalarmn yani sira Zembat, Il¢i Kiismiis ve Y1lmaz’in (2018) okul
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oncesi 0gretmenleri ile yaptiklar1 ¢aligmada ise 21-25 yas arasindaki 6gretmenlerle 36 ve iistii yas
grubundaki 6gretmenler arasinda 36 yas iizerindeki dgretmenler lehine anlamli farklilik ortaya
ciktig1 goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alismada da dgretmen adaylarinin biiylik ¢cogunlugunun yaslari
17-26 yas araligindadir ve 6gretmen adaylarinin yaslar ilerledik¢e yaratici diisiinme diizeyi
puanlari artig gosterse de ortaya ¢ikan farkin anlamli olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimleri sinif diizeylerine gore incelendiginde sinif
diizeylerine gore anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Yapilan c¢aligmalardan bazilar1 okul
oncesi 0gretmen adaylarinin yaraticilik ve sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir (Y1lmaz ve Giiven, 2019; Topoglu, 2015). Ceting6z (2002) ve Zeytun’un (2010)
okul Oncesi 6gretmen adaylar1 ile yaptiklar1 ¢alismalarda, 2. simif 6grencilerinin yaraticilik
puanlarimin diger siiflardaki 6grencilere gdre daha yliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Kose, Celik
Ercoskun ve Balci’nin (2016) yaptig1 calismanin sonuglari ise 1. ve 4. siifta 6grenim goren okul
oncesi 0gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerilerinin sinif diizeylerine gore farklilagmadigi
sonucunu ortaya koymustur. Elde edilen ortalama puanlar incelendiginde, sonu¢ anlaml
olmamakla birlikte Olgegin merak ve esneklik alt boyutlar1 disinda 1. smiftaki 6gretmen
adaylarimin diger smiflardaki dgretmen adaylarindan daha en diisiik ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 2. siniftan itibaren artan 6gretimle iliskili dersleri ve bu
derslerde 3-6 yas gelisim diizeyine uygun planlama deneyimlerinin §gretmen adaylarinin daha
esnek diigiinmelerini sagladig1 sdylenebilir. Bunun yani sira ¢alismalarda farkli sonuglar elde
edilmis olmasi, Ogretmen adaylarmin yaraticiliklarinin simif diizeyleri disindaki bireysel
farkliliklar1 sebebiyle ortaya ¢ikmis olabilecegini de diistindiirmektedir.

Ogretmen adaylarinin yaratict diisiinme egilimleri mezun olunan lise tiiriine gore
incelendiginde lise tiirlerine gore anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Daha 6nce yapilan
caligmalarin benzer sonuglar verdigi, bu ¢alismalarda da 6gretmen adaylarinin yaraticilik diizeyleri
ve mezun olduklart lise tiirii arasinda anlamli farka rastlanmadig1 ortaya konmaktadir (Topoglu
2015; Celik ve Dikmenli 2021). Bu sonugtan yola ¢ikarak dgretmen adaylarinin farkli liselerde
aldiklar1 egitimin yaratici diislinme becerileri ilizerinde benzer etkiyi yaratacak nitelikte oldugu
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimleri okul 6ncesi egitim alip almama durumuna
gore incelendiginde okul dncesi egitim alan ve almayan 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir
farka rastlanmamistir. Yapilan bazi ¢alismalarda elde edilen sonuglar, okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin yaraticiliklarinin okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gére anlamli diizeyde yiiksek

oldugunu gostermektedir (Can Yasar ve Aral, 2010; Yildiz vd., 2003; Broinowski, 2002). Ayrica
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Aslan, Aktan ve Kamaraj’in (1997) calismasinda elde edilen sonuglar, okul oncesi egitimin
yaraticilik iizerinde etkisinin olmadigini ortaya koymasi agisindan bu calismada elde edilen
sonugla ayni dogrultudadir. Bunun yani sira 6gretmenlerin kendi yaraticiliklarina ve sif
ortaminin yaraticilik diizeyine iliskin algilar1 olduk¢a yiiksek olsa da bu durumun cocuklarin
yaraticilik diizeylerine yansimadigini gosteren ¢alismalar da bulunmaktadir (Eskidemir Meral ve
Tezel Sahin, 2019; Yuvaci, Daglioglu, 2018). Bu sonuglardan hareketle okul oncesi egitimin
bireylerin yaraticilig1 iizerinde etki edebilmesi i¢in Oncelikle Ogretmenin yaratici diisiinme
becerilerinin sinif ortamina yansimasinin 6nemli oldugu soylenebilir.

Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin yaraticilik diizeyleri kendi algilarini yansitmaktadir. Bu
nedenle okul oncesi dgretmen adaylarinin yaratict diisiinme diizeylerini ve etkileyen faktorleri
belirlemek icin farkli yontem ve 6l¢me araglarinin kullanildigi ¢alismalar planlanarak elde edilen
sonuclar karsilastirilabilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin yaratict diisiinme becerilerini 6gretim etkinliklerine
yansitabilme becerilerini desteklemek adina lisans derslerine yonelik farkli uygulamalarin
etkililigi arastirilabilir.

4. smifa devam eden Ogretmen adaylarinin mezun olup goreve basladiktan sonra
gerceklestirdikleri egitim etkinlikleri gdzlemlenerek yaratici diisiinme diizeylerinin uygulamaya

nasil yansidig ile ilgili uzun dénemli ¢aligmalar planlanabilir.
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Beden Egitimi Ogretmenlerinin Pedagojik Bilgi ve Beceri Diizeylerinin Incelenmesi
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Ozet

Bu ¢alismanin amact; beden egitimi 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin
incelenmesidir. Betimsel nitelikte genel tarama modelinde desenlenen bu arastirmanin ¢aligma
grubunu, arastirmaya goniilli olarak katilan 600 beden egitimi Ggretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri; “Kisisel Bilgi Formu” ve “Pedagojik Bilgi ve Beceri Olgegi” ile ¢evrimici
ortamda toplanmistir. Arastirma sonucunda; beden egitimi 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve
beceri diizeylerinin genel olarak yiiksek ¢iktig1 ve dgretmenlerin en ¢cok “Ogrenci Ogrenmesi”, en
az ise “Ogretim Destegi” boyutlarinda pedagojik bilgi ve becerileri sergiledikleri tespit edilmistir.
Arastirmada demografik degiskenlere gore beden egitimi Ogretmenlerinin pedagojik bilgi ve
beceri diizeylerinin; “Ogrenci Ogrenmesi” ve “Onem ve ilgi” alt boyutlarinda erkek dgretmenlerin
lehine, “Ogrenci Ogrenmesi”, “Ders Planlama”, “Ogretim Destegi” ve “Cesitlilige Uyum” alt
boyutlarinda ortaokullarda gérev yapan oOgretmenlerin lehine, “Ogrenci Ogrenmesi” ve
“Cesitlilige Uyum” alt boyutlarinda lisans mezunu 6gretmenlerin lehine anlamli olarak degistigi,
mesleki kidemlerine gore ise pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin anlamli olarak degismedigi
sonucuna ulagilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore 6zellikle demografik degiskenlere iliskin
gruplarin birbirine yakin tutularak daha genis bir 6rneklem iizerinde arastirmanin yenilenmesi ve
arastirma konusu ile ilgili nitel desenli ¢aligmalara yer verilmesi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni, Pedagojik Bilgi, Pedagojik Beceri

An Analysis of Pedagogical Knowledge and Skill Levels of Physical Education Teachers

Abstract

This study aims to analyze the pedagogical knowledge and skills of physical education teachers.
The study group of this research, which was designed in a descriptive general survey model,
consists of 600 physical education teachers who have voluntarily participated in the research. The
data of the research were collected online with “Personal Information Form” and “Pedagogical
Knowledge and Skills Scale”. It has been determined as a result of the research that the pedagogical
knowledge and skill levels of physical education teachers are generally high and teachers exhibit
pedagogical knowledge and skills mostly in the dimensions of "Student Learning" and at least in
the dimension of "Teaching Support". It has been concluded that pedagogical knowledge and skill
levels of physical education teachers by demographic variables significantly differ in favor of male
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teachers in the sub-dimensions of “Student Learning” and “Importance and Care”; in favor of the
teachers working in secondary schools in the sub-dimensions of "Student Learning", “Course

9% C¢

Planning”, “Teaching Support” and “Adaptation to Diversity”; in favor of the teachers with a
bachelor’s degree in the sub-dimensions of “Student Learning” and “Adaptation to Diversity”;
however, pedagogical knowledge and skill levels do not differ significantly by the professional
seniority. According to the results of the research, it has been suggested that the groups related to
demographic variables should be kept close to each other, the research should be renewed on a
larger sample and qualitative studies related to the research subject should be included.

Keywords: Physical Education and Sports Teacher, Pedagogical Knowledge, Pedagogical Skills
Giris

Egitim olgusunun en 6nemli unsuru kuskusuz 6gretmenlerdir. Gegmisten giiniimiize kadar
egitimin niteligi ve niceligi lizerine yapilan bilimsel ¢alismalarda birgok faktoriin tartigilmasinin
odaginda her zaman 6gretmenlik meslegi gilincelligini korumus ve halen korumaktadir. Ciinkii
ogretmenlik meslegi, biitiin toplumlarda diger mesleklerden ayr1 bir konuma sahip olup, evrensel
ve yerel kiiltiirel mirasin iletilmesinde araci bir rol oynayarak bireylerin tim potansiyellerinin
gerceklestirilebilmesinde ¢ok onemli bir gorev istlenmektedir (Giliven, 2010). Bir iilkenin
kalkinmasinda, nitelikli insan giiclinlin yetistirilmesinde, toplumdaki huzur ve sosyal barigin
saglanmasinda ve bireylerin toplumsal hayata hazirlanmasinda da, O6gretmenler her zaman
basroldedirler (Ozden, 1999). Ogretmenlik meslegi, egitim sektorii ile ilgili olan sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini temel
alan, akademik c¢alisma ve mesleki formasyonu gerektiren profesyonel statiide bir ugrasidir
(Daglioglu, 2010). Bu noktada ogretmenlerin sahip olmasi gereken birtakim nitelikler
bulunmaktadir. Bir 6gretmende bulunmasi gereken nitelikler genel olarak mesleki ve kisisel olmak
iizere ikiye ayrilmaktadir. Kisinin meslege yatkinligi, mesleki anlamda 6rnek ve model olma
kisisel nitelikleri, alan bilgisi, genel kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgisi olarak ifade edilen
yeterliklere sahip olunmasi ise mesleki nitelikleri belirlemektedir (Kavcar, 2002).
Tiirkiye’de de 6gretmenlik meslegi 6zel bir ihtisas meslegi olarak goriilmekte ve bu meslekte sahip
olunmas1 gereken nitelikler 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanununda (METK)” soyle
belirlenmistir; “Ogretmenlik, Devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili yénetim gorevlerini
tizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi olup bu meslege hazirligin genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyon ile saglanacagi belirtilmistir. Kanunda; 6gretmenlerin belirtilen bu nitelikleri
kazanabilmeleri icin, hangi Ogretim kademesinde olursa olsun, Ogretmen adaylarinin
yiiksekdgrenim gérmelerinin saglanmasinin esas oldugu ve 6gretmenlerin nitelikleri ve se¢iminde,

ogretmen adaylarinda genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon bakimindan aranacak
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niteliklerin ise Milli Egitim Bakanliginca (MEB) tespit olunacagi hiikiimlerine yer verilmistir
(METK, 1973).

MEB tarafindan Ogretmen yeterlikleri ile ilgili ilk resmi caligmalara 1999 yilinda
baslanmus, ilk olarak MEB ¢esitli iiniversitelerin temsilcilerinden olusan “Ogretmen Yeterlilikleri
Komisyonu” olusturulmustur. Bu komisyon tarafindan, 1739 sayili METK’na uygun olarak
“egitme-Ogretme yeterlilikleri”, “genel kiiltiir bilgi ve becerileri” ve “6zel alan bilgi ve becerileri”
olmak iizere ii¢ baslik altinda hazirlanan “Ogretmen Yeterlilikleri” 2002 yilinda vyiiriirliige
girmistir. MEB’ in 2004 yilinda ise 6gretmenlerde bulunmasi gereken yeterliliklerin konu ve
alanlarini; 0gretmen yetistirme politikalarmin belirlenmesi, 6gretmenlerin hizmet Oncesinde
egitimi, 6gretmenlerin istthdam dncesi se¢im ve denetim siiregleri, 6gretmenlerin performansinin
degerlendirilmesi ve Olciilmesi, 6gretmenlerin hizmet ici egitimi ve kendilerini gelistirmeleri ve
Ogretmen yetistiren programlarin akreditasyon islemleri olarak belirlemistir (Sisman, 2009).
Ogretmen yeterliliklerine iliskin ¢alismalar siireg icerisinde devam etmis ve 2006 yilinda 6 ana
yeterlik alani, bu yeterliklere iligkin 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden olusan
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (OMGY)” belirlenmistir. Belirlenen ana yeterlik
alanlart; “Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim, 0grenciyi tanima, 0gretme ve 0grenme
stireci, 0grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, okul, aile ve toplum iliskileri ile program ve
icerik bilgisi olarak diizenlenmistir. OMGY *nin yiiriirliige girmesinin ardindan 6gretmenlerin
kendi alanlarinda sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri ifade eden “Ogretmenlik
Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri (OMOAY) nin 14 brans1 kapsayacak sekilde “Ozel Alan
Yeterlikleri” hazirlanarak 2008 yilinda yiiriirliige konulmustur. Daha sonra ortadgretim kademesi
ogretmenlerine yonelik sekiz bransta “Ozel Alan Yeterlikleri” hazirlanmis ve 2011 yilinda
yirilirliige sokulmustur. Yeterlik giincelleme ¢alismalart siirecinde her bir 6gretmenlik alani i¢in
ayr1 bir 6zel alan yeterligi belirlemek yerine, genel yeterliklere alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi
yeterlikleri eklenmis, boylece her bir 6gretmenin kendi alanina iligkin yeterliklerini de kapsayacak
mahiyette biitlinsel ve tek bir metin olusturulmustur. Bu kapsamda en son 2020 yilinda
giincellenen OMGY; “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olmak iizere birbiriyle
iligkili ve birbirini tamamlayan 3 yeterlik alani ile bunlar altinda yer alan 11 yeterlik ve bu
yeterliklere iliskin 65 gdstergeden olusturulmustur (MEB, 2017).

Ogretmen adaylar ile 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken bilgilerin neler oldugu ve
bilgilerin énemini ilk kez vurgulayan Shulman (1986) olmustur. Ogretmenlerin sahip olmalar

gereken bilgileri, alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve Ogretim programi bilgisi olarak
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smiflandiran Shulman (1986), pedagojik alan bilgisini; bir alanda siirekli olarak 6gretilen konular
icin, fikirlerin en kullanish gosterimi, en etkili benzetmeler, 6rnekler ve agiklamalar kisaca konuyu
baskalar1 i¢in anlasir sekillerde gosterebilme ve agiklayabilme bilgisi olarak tanimlamaktadir. Bir
basgka siniflandirmaya gore ise 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi tiirleri; konu alan1 bilgisi,
genel pedagojik bilgi ve pedagojik alan bilgisi olarak ele alinmistir (Tamir, 1988). An, Kulm ve
Wu (2004) ise, pedagojik alan bilgisinin; alan bilgisi, igerik bilgisi ve Ogretim bilgisinden
olustugunu ve Ogretim bilgisinin, pedagojik alan bilgisinin merkezinde yer aldigini
savunmuglardir. Bu noktada pedagojiyi; 6grenmenin gergeklesmesini ve bilgi, beceri, tutum ve
egilimlerin kazanilmasini saglayan 6gretim teknik ve stratejileri biitiinii olarak tanimlayabiliriz
(Siraj-Blatchford, Sylva, Muttock, Gilden ve Bell, 2002). Nitekim egitim alaninda hedefler,
programlar, arag-gereg, Ogretme-Ogrenme siireglerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi siireci;
psikolojik ilkeler, toplum idealleri, deger yargilar1 ve ihtiyaglari ile birlesen pedagojik temellere
dayanmaktadir (Alkan, 1987).

21. yiizyilin getirmis oldugu becerilerin 1518inda hazirlanan 6gretim programlarinin ise
kosulmasinda temel sorumluluga sahip ve oOgretim ortamlarinin vazgecilmez unsuru olan
ogretmenler; pedagojik, kiiltiirel ve mesleki alan bilgisine sahip, ihtiyaca gore ortami
diizenleyebilen, ¢agdas yontemlere sahip olmalidir (Giiriiltii, Aslan ve Alci, 2019). Kisaca 6gretim
bilimi olarak pedagoji 6grenme, 6grenci ve dgretmenler arasindaki biitiin etkilesimleri icermekte,
dolayistyla 6gretmenler Ogrencilerin kisisel farkliliklarini, ilgilerini ve onlarin diisiincelerini
gozeterek Ogretim faaliyetlerini slirdiirmek zorundadirlar. Bu noktadan hareketle toplumun
gelecegine yon verecek olan dgretmen adaylarmin hem alan bilgisi agisindan, hem de pedagojik
bilgi ve yeterlikleri agisindan en iyi sekilde egitilmeleri 6ne ¢ikmaktadir (Ciltas ve Akilli, 2011).
Alan yazin incelendiginde; 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve becerilerine yonelik ¢alismalarin
cesitli branglarda daha ¢ok konu alani olarak teknolojik pedagojik alan bilgisine (Akyildiz ve
Altun, 2018; Bagdiken ve Akgiindiiz, 2018; Bal ve Karademir, 2013; Bulut, 2012; Dogru ve
Aydin, 2017; Erdogan ve Sahin, 2010; Giilbahar, 2008; Karatas ve Akgiin, 2014; Mericg, 2014;
Sancar, Konokman ve Yelken, 2013; Timur ve Erzengin, 2019; Yurdakul, 2011; Yiingiil, 2018)
yogunlastig1 goriilmektedir. Beden egitimi 6gretmenleri ile yiiriiten ¢alismalardan ise Car (2021)’
beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin sinif
yonetimi davranislar agisindan incelenmesi baglikli doktora tez arastirmasi, yine Car ve Aydos
(2020)’un beden egitimi ve spor dgretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi ile ilgili
yeterliliklerinin incelenmesi konulu arastirmalari ile Erbas ve Unlii (2017)’ niin beden egitimi

ogretmen adaylarinin tekno-pedagojik egitim yeterliliklerinin incelenmesi konulu arastirmalari
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goze carpmaktadir. Bu ¢aligmalarda da 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
alan bilgisi yeterlilikleri el alinmistir. Ancak beden egitimi 6gretmenlerinin mesleki anlamda
pedagojik bilgi ve becerilerine yonelik alan yazinda yapilmis herhangi bir calismaya
rastlanilmamigtir. Bu agidan bu calismanin hali hazirda gorevde olan beden egitimi
ogretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerini betimsel nitelikte ortaya koymast agisindan
alan yazina katki sunacag diistiniilmektedir.

Bu ¢alismanin amaci; beden egitimi 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir;
1-Beden egitimi 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve becerileri hangi diizeydedir?
2-Beden egitimi 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve becerileri demografik degiskenlerine gore
anlamli olarak degismekte midir?

Yontem

Beden egitimi 0gretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin incelendigi bu
calisgma nicel bir arastirma olup, arastirma betimsel nitelikte genel tarama modelinde
desenlenmistir. Tarama modelleri, ge¢gmiste var olmus ya da hala var olan durumlar1 oldugu gibi
betimlemeye c¢alismaktadirlar. Genel tarama modelleri ise ¢ok sayida elemanin olusturdugu
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya ulasmak i¢in evrenin tiimiinden veya evrenden alinacak
bir orneklem iizerinde yapilan tarama calismalaridir (Karasar, 2014). Arastirmanin ¢alisma
grubunu, arastirmaya goniillii olarak katilan 600 beden egitimi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri, Mart-Nisan 2021 aylar1 arasinda ¢evrimig¢i ortamda Google docs form alt
yapist kullanilarak toplanmigtir. Online ankete 611 beden egitimi §gretmeni katilmig olup, anketler
iizerinde yapilan incelemede tiim segeneklerin ayni isaretlenmis olmasindan dolay1 11 katilimcinin
anketi uygun goriilmeyerek kapsam disinda birakilmistir.

Aragtirmanin verileri; “Kisisel Bilgi Formu” ve Wong, Chong, Choy, ve Lim, (2012)
tarafindan gelistirilen, Gokgek ve Yilmaz (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Pedagojik Bilgi
ve Beceri Olgegi” ile toplanmustir. Kisisel bilgi formunda katilimeilarin; cinsiyet, gérev yaptiklar:
okul kademesi, egitim durumlari1 ve mesleki kidemlerini i¢ceren 4 demografik soru bulunmaktadir.
Pedagojik Bilgi ve Beceri Olgegi ise; 6 alt boyut (Ogrenci Ogrenmesi, Ders Planlama, Ogretim
Destegi, Cesitlilige Uyum, Siif Yonetimi ve Onem ve lgi) ve toplam 37 maddeden olusmaktadir.
Olgegin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik kat sayilar1 alt boyutlar i¢in 0.79 ile 0.87 arasinda, dlgegin
geneli i¢in 0.94 olarak bulunmustur. 5°1i Likert tipinde gelistirilen 6l¢ekte beceri ifadeleri; “Hig

Katilmiyorum:1”, “Katilmiyorum:2”, “Karasizim:3”, “Katiliyorum:4”, “Kesinlikle
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Katiliyorum:5” seklinde puanlanmistir. Mevcut arastirmada 6l¢egin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik
kat sayilar1 alt boyutlar i¢in 0.84 ile 0.90 arasinda, Olgegin tamami igin ise 0.97 olarak
hesaplanmuistir.

Veriler SPSS 22.0 paket program araciligiyla ¢oziimlenmistir. Verilerin analizlerinde
betimsel istatistik tekniklerinin yani sira normal dagilim gosteren nicel verilerin ikili grup
karsilagtirmalarinda  “Student t-Test” normal dagilim gosteren i ve Tlizeri gruplarin
karsilagtirmalarinda ise “One-way Anova” testi kullanilmistir. Test sonuglarina goére anlamli
bulunan farklara iliskin etki biiyilikliglinii belirlemek i¢cin Cohen d ve eta-kare (n2) degerleri

incelenmistir (Cohen, 1988).

Bulgular
Tablo 1
Aragtirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin kisisel 6zelliklerinin dagilimi
Kisisel Ozellik Grup N %
Cinsiyet Erkek 395 65,8
Kadmn 205 34,2
Gorev Yapilan Okul Ortaokul 366 61,0
Lise 234 39,0
Egitim Durumu Lisans 551 91,8
Lisanststi 49 8,2
Mesleki Kidem 1-5 Y1l 147 24,5
6-10 Y1l 190 31,7
11-15 Y1l 133 22,2
16-20 Y1l 73 12,2
21-25 Y1l 57 9,5
Toplam 600 100,0

Tablo 1’e gore aragtirmaya katilan dgretmenlerinin; 395’1 (%65,8) erkek, 205’1 (%34,2)
kadindir. Ogretmenlerin; 366°s1 (%61,0) ortaokul, 234’u (%39,0) liselerde gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin; 551°i (%91,8) lisans, 49’u (%8,2) lisansiistii egitim durumuna sahiptir. Mesleki
kidem olarak 6gretmenlerin; 147°si (%24,5) 1-5 yil, 190’1 (%31,7) 6-10 y1l, 133’u (%22,2) 11-15
yil, 7371 (%12,2) 16-20 yil ve 57’si (%9,5) 21-25 yil aras1 mesleki kideme sahiptir.
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Tablo 2

Pedagojik bilgi ve beceri 6lgeginden elde edilen puanlarin betimsel istatistik sonuglari

Pedagojik Bilgi ve Beceri Olcegi Alt

Ort. SS Min. Max.
Boyutlar
(f)grenci Ogrenmesi 33,14 2,89 7,00 35,00
Ders Planlama 32,99 3,25 7,00 35,00
(f)gretim Destegi 28,07 2,93 6,00 30,00
Cesitlilige Uyum 33,01 3,12 7,00 35,00
Sinif YOnetimi 18,91 1,95 4,00 20,00
Onem ve llgi 28,49 2,59 6,00 30,00
Olgek Genel 174,61 15,20 37,00 185,00

Tablo 2 incelendiginde; beden egitimi Ogretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri
diizeylerinin genel olarak yiiksek (174,61+15,20) oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin pedagojik
bilgi ve beceri 6lgegi alt boyutlarindan elde edilebilecek puanlarin minimum ve maximum deger
ortalamalar1 gbz oniine alindiginda ise en yiiksek ortalamayz; “Ogrenci Ogrenmesi” (33,1442,89),
en diisiik ortalamayi ise “Ogretim Destegi” (28,07+2,93) alt boyutlarindan aldiklar1 goriilmektedir.
Tablo 3

Ogrenci 6grenmesi alt boyutunda 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin

kisisel 6zelliklerine gore degerlendirilmesi

Ogrenci Ogrenmesi

Kisisel Ozellikler Grup N Ort=SS Test degeri, p
Cinsiyet Erkek 395 33,34+2,82 t: 2,477
Kadin 205 32,73+2,96 “p: 0,01<0,05
; Ortaokul 366 33,39+2,65 t: 2,573
Gorev Yapilan Okul 7 0 234 30744317 a: 0,01<0,05
Egitim Durumu L?sans 551 33,21+2,87 t: 2,116
Lisansiisti 49 32,30+2,90 “p: 0,03<0,05
1-5 Yil 147 33,17+£3,16
6-10 Y1l 190 33,13+2,80 F- 1310
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 133 33,52+2,37 b};. 626>0 01
16-20 Y1l 73 32,69+3,36 S ’
21-25 Y1l 57 32,73+2,80

Student t-Test; "Oneway ANOVA Test

Tablo 3 incelendiginde; beden egitimi dgretmenlerinin “Ogrenci Ogrenmesi” alt boyutunda
pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore (ts98=2,477; p<0,05) erkek
ogretmenlerin lehine, gorev yapilan okul tiiriine gore (ts98)=2,576; p<0,05) ortaokulda gdérev yapan
ogretmenlerin lehine, egitim durumu degiskenine gore ise (t(s98=2,116; p<0,05) lisans mezunu

PR

ogretmenlerin lehine anlamli olarak degistigi saptanmistir. Beden egitimi Ogretmenlerinin
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“Ogrenci Ogrenmesi” alt boyutunda pedagojik bilgi ve beceri diizeyleri mesleki kidem
degiskenine gore (F, 505=1,310; p>0,01) anlaml olarak degismemektedir. “Ogrenci Ogrenmesi”
alt boyutunda; cinsiyetin (d=0.21; 1?=0.10), gorev yapilan okul tiiriiniin (d=0.22; n>=0.10) ve
egitim durumunun (d=0.27; n*=0.13) 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve becerilerini orta diizeyde
etkiledigi sOylenebilir.

Tablo 4

Ders planlama alt boyutunda Ogretmenlerin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin kisisel

ozelliklerine gore degerlendirilmesi

Ders Planlama

Kisisel Ozellikler Grup

n Ort+SS Test degeri, p
Cinsiyet Erkek 395 33,09+3,21 t: 1,075
Kadin 205 32,79+3,31 “p: 0,28>0,05
R Ortaokul 366 33,27+2,94 t: 2,576
Gorev Yapilan Okul 4 0 234 30.54+3.64 a: 0,01<0,05
Egitim Durumu L?sans 551 33,06+3,21 t: 1,949
Lisansiistii 49 32,12+3,58 “p: 0,06>0,05
1-5 Y1l 147 33,04+3,49
6-10 Y1l 190 33,03+2,95 F- 1.384
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 133 33,2543,04 b 0'2’3>0 01
16-20 Y1l 73 32,98+3,57 L
21-25 Y1l 57 32,07+£3,54

Student t-Test; *Oneway ANOVA Test

Tablo 4 incelendiginde; beden egitimi dgretmenlerinin “Ders Planlama” alt boyutunda
cinsiyet (ts98y=1,075; p>0,05), egitim durumu (ts98=1,949; p>0,05) ve mesleki kidem (F,
595=1,384; p>0,01) degiskenlerine gore pedagojik bilgi ve beceri diizeyleri anlamli olarak
degismezken, gorev yapilan okul tiirii (ts98=2,576; p<0,05) degiskenine gore ortaokulda gorev
yapan Ogretmenlerin lehine anlamli olarak degistigi tespit edilmistir. “Ders Planlama” alt
boyutunda; gorev yapilan okul tiirii (d=0.22; n>=0.10) degiskeninin, dgretmenlerin pedagojik bilgi

ve becerilerini orta diizeyde etkiledigi sdylenebilir.
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Tablo S
Ogretim destegi alt boyutunda dgretmenlerin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin kisisel

ozelliklerine gore degerlendirilmesi

Kisisel Ozellikler Grup n (())%:itsnsn Destegl Test degeri, p
Cinsiyet Erkek 395 28,17+2,85 t: 1,312
Kadin 205 27,84+3,07 “p: 0,19>0,05
, Ortaokul 366 28,38+2,62 t: 3,165
Gorev Yapilan Okul - 234 27.57+3.30 a: 0,00<0,05
Egitim Durumu L@sans 551 28,14+2,95 t: 1,949
Lisansiistii 49 27,22+42.51 “p: 0,06>0,05
1-5 Y1l 147 33,04+3,49
6-10 Y1l 190 33,03+2,95 F-2.104
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 133 33,25+3,04 b 0 0’3>0 01
16-20 Y1l 73 32,98+3,57 P ’
21-25 Y1l 57 32,07+3,54

“Student t-Test; bOneway ANOVA Test

~ 9

Tablo 5 incelendiginde; beden egitimi dgretmenlerinin “Ogretim Destegi” alt boyutunda
cinsiyet (ts98=1,312; p>0,05), egitim durumu (ts98=1,949; p>0,05) ve mesleki kidem (F,
595=2,104; p>0,01) degiskenlerine gore pedagojik bilgi ve beceri diizeyleri anlamli olarak
degismezken, gorev yapilan okul tiirii (t498=3,165; p<0,05) degiskenine gore, ortaokulda gorev
yapan ogretmenlerin lehine anlamli olarak degistigi tespit edilmistir. “Ogretim Destegi” alt
boyutunda; gérev yapilan okul tiirii (d=0.27; 12=0.13) degiskeninin, 6gretmenlerin pedagojik bilgi
ve becerilerini orta diizeyde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 6
Cesitlilige uyum alt boyutunda O6gretmenlerin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin kisisel

ozelliklerine gore degerlendirilmesi

Kisisel Ozellikler Grup a C()eiiilsllsge Uyum Test degeri,
Cinsiyet Erkek 395 33,10+3,08 t: 0,985
Kadin 205 32,8343,19 “p: 0,32>0,05
; Ortaokul 366 33,36+2,88 t: 3,345
Gorev Yapilan Okul [ 234 32.46+3.39 a: 0,00<0,05
Egitim Durumu L?sans 551 33,10£3,10 t: 2,476
Lisansiistii 49 31,95+£3,12 “p: 0,01<0,05
1-5 Y1l 147 28,12+3,29
6-10 Y1l 190 28,10+2,77 F-2.901
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 133 28,4242,42 b 0 0’2>0 01
16-20 Y1l 73 28,15+2,77 P ’
21-25 Y1l 57 26,87+2,93
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“Student t-Test; bOneway ANOVA Test

Tablo 6 incelendiginde; beden egitimi 6gretmenlerinin “Cesitlilige Uyum” alt boyutunda
cinsiyet (t598=0,985; p>0,05) ve mesleki kidem (Fa, 595=2,901; p>0,01) degiskenlerine gore
pedagojik bilgi ve beceri diizeyleri anlamli olarak degismezken, gdrev yapilan okul tiirii
(t598)=3,345; p<0,05) degiskenine gore ortaokulda gérev yapan Ogretmenlerin lehine, egitim
durumu (t(s98y=2,476; p<0,05) degiskenine gore ise lisans mezunu dgretmenlerin lehine anlaml
olarak degistigi tespit edilmistir. “Cesitlilige Uyum” alt boyutunda; gorev yapilan okul tiiriiniin
(d=0.28; 1*=0.14), ve egitim durumunun (d=0.36; 1?=0.18) 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve
becerilerini orta diizeyde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 7

Sinif yonetimi alt boyutunda Ogretmenlerin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin kisisel

ozelliklerine gore degerlendirilmesi

C e ppe Sinif Yonetimi
Kisisel Ozellikler Grup n Ort=SS Test degeri, p
Cinsiyet Erkek 395 18,96+1,86 t: 1,025
Kadin 205 18,79+2,10 “p: 0,30>0,05
) Ortaokul 366 19,02+1,84 t: 1,823
Gorev Yapilan Okul o 234 18.72:£2.09 a: 0,06>0,05
Egitim Durumu L@sans 551 18,94+1,97 t: 1,648
Lisansiistii 49 18,46+1,63 “p: 0,10>0,05
1-5 Yil 147 33,2443,31
6-10 Y1l 190 32,93+2,95 F-1.567
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 133 33,3442,69 b 0 I:9>0 01
16-20 Yil 73 32,7143,51 LA
21-25 Y1l 57 32,2843,46

“Student t-Test; bOneway ANOVA Test

Tablo 7 incelendiginde; beden egitimi dgretmenlerinin “Sinif Yonetimi” alt boyutunda
cinsiyet (t;s98=1,025; p>0,05), gorev yapilan okul tiirii (ts98=1,823; p>0,05), egitim durumu
(ts98=1,648; p>0,05) ve mesleki kidem (F4, 505=1,567; p>0,01) degiskenlerine gore pedagojik

bilgi ve beceri diizeylerinin anlamli olarak degismedigi saptanmistir.
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Tablo 8
Onem ve ilgi alt boyutunda 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin kisisel

ozelliklerine gore degerlendirilmesi

Kisisel Ozellikler ~ Grup Onem ve llgi

n Ort£SS Test degeri, p
Cinsiyet Erkek 395 28,70+2,40 t: 2,668
Kadin 205 28,07+2,89 “p: 0,00<0,05
) Ortaokul 366 28,58+2,60 t: 1,066
Gorev Yapilan Okul 2 234 28.35+2.58 a: 0,28>0,05
Egitim Durumu L@sans 551 28,53+2,60 t: 1,501
Lisansiistii 49 27,95+2,40 “p: 0,13>0,05
1-5 Yil 147 28,70+2,57
6-10 Y1l 190 28,21+2,66 F-1.165
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 133 28,73+2,11 b 0'3’2>0 01
16-20 Yil 73 28,46+3,23 LA el
21-25 Y1l 57 28,33+2,49

Student t-Test; "Oneway ANOVA Test

Tablo 8 incelendiginde; beden egitimi dgretmenlerinin “Onem ve ilgi” alt boyutunda
cinsiyet (t(s98=2,668; p<0,05) degiskenine gore erkek Ogretmenlerin lehine pedagojik bilgi ve
beceri diizeylerinin anlamli olarak degistigi, gérev yapilan okul tiirii (t(s98y=1,066; p>0,05), egitim
durumu (ts98y=1,501; p>0,05) ve mesleki kidem (F, 505=1,165; p>0,01) degiskenlerine gore ise
ogretmenlerin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin anlamli olarak degismedigi saptanmustir.
“Onem ve Ilgi” alt boyutunda; cinsiyetin (d=0.23; 1>=0.11) dgretmenlerin pedagojik bilgi ve
becerilerini orta diizeyde etkiledigi sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Beden egitimi O0gretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin incelendigi bu
caligmada; 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin arastirma bulgularina gore genel
olarak yiiksek oldugu, 6gretmenlerin en ¢ok “Ogrenci Ogrenmesi”, en az ise “Ogretim Destegi”
boyutlarinda pedagojik bilgi ve becerilerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Alan yazin
incelendiginde caligmalarin daha ¢ok Ogretmen adaylarina ve teknopedagojik yeterliliklere
yogunlagtig1 goriilmiistiir. Beden egitimi d6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerine

yonelik ise alan yazinda herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir.

Farkli branglarda 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen arastirmalarda (Bal ve Kardemir, 2013;
Dilek, 2020; Giilbahar, 2008; Giiler, 2015; Merig, 2014; Topgu ve Masal, 2020; Yurdakul, 2011;
Yiingiil, 2018) adaylarin pedagojik olarak kendilerini yeterli gordiikleri saptanmistir. Akbash
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(2010) ise caligmasinda, 6gretmenlerin bilgi kapsaminda pedagojik formasyon bilgilerinin yeterli
oldugunu fakat uygulamada aksayan yonlerinin bulundugu sonucuna ulasmistir. Car (2021),
beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin sinif
yonetimi davraniglart acisindan inceledigi arastirmasinda; pedagoji bilgisi, alan bilgisi ve
pedagojik alan bilgisi dl¢eklerinden beden egitimi ve spor §gretmenlerinin yiiksek puan aldiklarini
belirlemistir. Yine Car ve Aydos (2020) ¢alismalarinda beden egitimi 6gretmenlerinin alan bilgisi,
pedagojik alan bilgisi ve pedagoji bilgisi puanlarinin ¢ok yiiksek; teknolojik bilgi, teknolojik alan
bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Pedagojik bilgi
diizeyi acisindan bu bulgular ¢alisma bulgularimizla paralellik gostermektedir. Ayrica
calismamizda beden egitimi 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve becerileri agisindan kendilerini iyi

diizeyde gormeleri, mesleki bilgi ve tecriibelerine baglanabilir.

Aragtirmada; beden egitimi dgretmenlerinin “Ogrenci Ogrenmesi” ve “Onem ve ilgi” alt
boyutlarinda pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin erkek Ogretmenlerin lehine, “Ogrenci
Ogrenmesi”, “Ders Planlama”, “Ogretim Destegi” ve “Cesitlilige Uyum” alt boyutlarinda ise
pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin ortaokullarda gdérev yapan Ogretmenlerin lehine anlamli
olarak degistigi gorlilmiistiir. Alan yazinda farkli dlgeklerle yapilan bazi ¢aligmalarda (Car ve
Aydos, 2020; Erbas ve Unlii, 2017) erkek beden egitimi 6gretmenleri ve dgretmen adaylarmin
teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin kadin beden egitimi dgretmenlerine gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Farkli branslarda yiiriitiilen bazi ¢alismalarda (Bulut, 2012;
Erdogan ve Sahin, 2010; Karatas ve Akgiin, 2014) benzer sonuglarin oldugu goriilmektedir. Ancak
farkli sonuglarin elde edildigi ¢alismalar da mevcuttur. Akyildiz ve Altun (2018) aragtirmalarinda
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6l¢eginin; pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi, teknolojik
pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi boyutlarinda kadin sinif 6gretmeni adaylarinin
erkek 0gretmen adaylarina gore daha iyi puanlar elde ettikleri tespit edilmistir. Diger taraftan
cinsiyetin 0gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi lizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigina iliskin ¢alisma (Akgiin, 2013; Hacidmeroglu ve Tagkin, 2012; Sancar ve dig., 2013;

Timur ve Erzengin, 2019) bulgular1 da mevcuttur.

Arastirmada; beden egitimi dgretmenlerinin “Ogrenci Ogrenmesi” ve “Cesitlilige Uyum”
alt boyutlarinda pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin lisans mezunu 6gretmenlerin lehine anlaml
olarak degistigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun lisans
(551 kisi), cok az kisminin lisanstistii (49) egitim durumuna sahip olmasinin bu sonuca yol agtig1

diistintilmektedir. Ciinkii lisansiistli egitimin, 6gretmenlerin pedagojik bilgilerine yonelik olumlu
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yonde genis perspektifli bir bakis agis1 getirmesi beklenmektedir. Beden egitimi derslerinin
kapsayiciligi ve cesitliligini tesvik etmek i¢in farklilagtirilmis 6gretim yontemleri kullanilmaktadir
(Ellis, Lieberman, & LeRoux, 2009; Minarik ve Lintner, 2011). Nitekim Kilcan ve Cepni (2019)
lisansiistii egitim alan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ideal sosyal bilgiler 6gretmeninde bulunmasi
gereken niteliklere iligkin goriiglerinin belirlenmesi amaciyla yiriittiikleri c¢alismalarinda;
katilmcilarin ideal 6gretmenini; “Pedagoji ve alan bilgisi donanimima haiz” ve “giincelligi
yakalayan”, “yiiksek diizeyde yeterli”, “degerleri olan” ve “becerilere haiz, ¢cagdashga aciklik”,
“beceri yeterligi” ve “alan bilgisi ve pedagoji yeterligi” olan, “modiiler yaklasim” ve “kuantum
yaklasim1” gibi yaklagimlar1 gerektiginde kullanabilen bireyler olarak tanimladiklarini
belirlemislerdir. Yine Bagdiken ve Akgiindiiz (2018) ¢alismalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin
egitim durumuna gore teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giliven diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik olmadigini ancak teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z gliven diizeyinin lisansiistii egitimle

yiikseldigini ifade etmislerdir.

Arastirmada beden egitimi 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin mesleki
kidemlerine gore anlamli olarak degismedigi saptanmistir. Car (2021) beden egitimi ve spor
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin, mesleki kidemlerine gore
anlamli bir sekilde degismedigini belirlemistir. Benzer sonug¢ Car ve Aydos (2020) ile Dogru ve
Aydin (2017)’1in caligmalarinda da mevcuttur. Ancak mesleki kidem arttikga Ogretmenlerin
meslege yonelik pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin ylikselmesi beklenmektedir. Ciinkii her
ogretmenin meslege baslamadan onceki donemden meslege adim atti§i ve meslegini devam
ettirdigi miiddetce, gerek alani ile ilgili, gerekse pedagojik ve genel kiiltiir bakimindan kendini
gelistirmesi, bilgi ve becerilerini yenilemesi ve siirekli bigimde bir 6grenme arzusu ve heyecani
ile meslegini icra etmesi gerekmektedir (Ozdemir, 2016). Calismalarin daha ¢ok 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisine yonelik olarak farkli 6lgeklere yiiriitiilmesi, dogal olarak farkli

sonuglara yol agmaktadir.

Nitelikli 6gretmenlerin genel kiiltiirii, alan bilgisi ve pedagojik donanimi {ist seviyede
olmalidir. Etkili 6gretmenler, pedagojik olmayan yanlis davraniglardan arinmis ve pedagojik olan
biitiin unsurlar yeterince i¢sellestirerek yasantiya gegirme becerisi gosterebilenlerdir (Dilekman,
2008). Etkili 6gretmenler alan ve pedagojik yeterliklerini kazanmis, 6grenme-6gretme siirecinden
iist diizey verim alabilmek icin s6z konusu yeterliklerini etkili bir sekilde kullanan kisilerdir
(Karatag, 2020). Bu noktadan bakildiginda bu arastirmada, beden egitimi Ogretmenlerinin

pedagojik bilgi ve becerileri agisindan kendilerini yeterli diizeyde gordiikleri sonucuna varilmstir.

74



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2022, 6(1), 62-79

Arastirmada bazi boyutlarda erkek beden egitimi Ggretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri
diizeylerinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmasi ve hemen hemen tiim alt boyutlarda
ortaokulda gdrev yapan beden egitimi 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin
liselerde gorev Ogretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmasi dikkati ¢eken bir diger sonugtur.
Arastirmanin sonuglar1 1s18inda; 6zellikle demografik degiskenlere iliskin gruplarin birbirine
yakin tutularak daha genis bir 6rneklem iizerinde aragtirmanin yenilenmesi, konu ile ilgili nitel

desenli arastirmalara yer verilmesi 6nerilmektedir.
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Milli Egitim Séiralarinda Ahlak ve Deger Egitimi ile Ilgili Alman Kararlara Yonelik Bir
Degerlendirme”
Fatih DEMIR! Sevda YILMAZ?
Ozet

Milli Egitim Stralan lilkemizde egitim sistemi ve egitim politikalari ile ilgili bir¢cok konunun,
egitim ile ilgili paydaslar ile birlikte ¢ok yonlii olarak tartisildigi ve karara baglandigi egitim
toplantilaridir. Stralarda alinan kararlarin egitim sistemine yon verici misyonu dolayisiyla Milli
Egitim Suralarn tarihsel siire¢ i¢cinde onemli bir yer edinmistir. Bu arastirmada séz konusu
o6neminden dolayr Milli Egitim Siralarinda ahlak ve deger egitimine iliskin konularin ne sekilde
ele alindig1 incelenmeye ¢alisilmistir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Arastirmanin  yazili dokiimanlarint 1939-2014 yillar1 arasinda
gerceklestirilen Maarif Stralart ve Milli Egitim Sdralari rapor igerikleri olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle ahlak ve deger egitimine en genis sekilde XVIIL
Milli Egitim Strasinda yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Stralarda, ahlak ve deger egitimi ile
ilgili konulara Tiirk Milli egitiminin amaclari, 6gretim programlari, 6gretmen egitimi ve yaygin
egitim bagliklar1 altinda dolayli olarak yer verildigi sonucuna varilmistir. Tarihsel siiregte ilk
Stiralarda daha ziyade ahlak egitimi {lizerinde duruldugu, deger egitiminin ise giiniimiiz tarihine
daha yakin Stralarda vurgulandig: goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak Egitimi, Deger Egitimi, Egitim, Milli Egitim Stralari

An Evaluation of the Decisions Taken in the National Education Councils on Moral and
Value Education
Abstract

National Education Councils are training meetings where many issues related to the education
system and education policies in our country are discussed and decided in a multi-faceted manner
with the stakeholders related to education. Due to the guiding mission of the decisions taken in
these councils, the National Education Councils have gained an important place in the historical
process. In this study, it has been tried to examine how the issues related to moral and value
education are handled in the National Education Councils due to its importance. Document
analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study. The written documents of
the research consist of the contents of the reports of the Education Councils and the National
Education Councils held between 1939 and 2014. The data obtained from the research were
analyzed by descriptive analysis method. In line with the findings obtained from the research, it
was concluded that moral and value education was given the widest place in the XVIII. Council.

*Bu ¢alisma 3. Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi Kongresinde 6zet bildiri olarak sunulmustur.
L Dr. Ogr. Uyesi, Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi. ORCID: 0000-0002-2013-4626
2 Dr. Ogr. Uyesi, Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi. ORCID: 0000-0002-4489-2501
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In the councils it was concluded that subjects related to moral and value education were included
indirectly under the headings of the objectives of Turkish national education, curriculum, teacher
training and non-formal education.
Keywords: Education, Moral Education, National Education Councils, Values Education

Giris

Milli Egitim Stralari tilkemizde egitim sistemi ve egitim politikalari ile ilgili birgok konunun
cok yonlii olarak tartigildigi ve karara baglandigi; bu siiregte egitim ile ilgili bircok paydasin da
goriiglerinin  alindig1 toplantilar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Stralar oOzellikle egitim
politikalariin yol haritalarinin ¢izilmesinde sonuglarindan yararlanilan toplantilardir. Bu agidan
bakildiginda ge¢misten giiniimiize Milli Egitim Stralar1 egitim sistemimizde Oonemli bir yer
edinmistir.

Stralarin Tirk egitim sistemi igindeki tarihsel siireci incelendiginde, amag¢ olarak bu
toplantilarin Maarif kongresine kadar uzandig goriiliir. 1921 yilinda toplanan Maarif Kongresinin
amaci llkenin milli egitim politikasinin tartisilip belirlenmesidir. Bu kongreyi ayni amacla
toplanan Heyet-i ilmiye calismalar1 izlemistir. Heyet-i Ilmiye calismalarinin ardindan ilki 1939
yilinda toplanan Maarif Stralar1 ve ardindan Milli Egitim Stralari egitim sistemi ve politikalarini
dogrudan etkileyen calismalar olarak devam etmistir. Tarihsel silire¢ iginde Milli Egitim
Stiralarinda egitimle ilgili bir¢ok kararin alindig1 ve kararlarin bir kisminin uygulamaya konuldugu
bir kisminin ise hayata gegirilemedigi bilinmektedir. Ahlak ve deger egitimi de Siralarda
goriisiilen ve hakkinda kararlar alinan konulardan biridir.

Ahlak ve deger egitimi, egitim siirecinin dnemli bir pargasidir. Ozellikle son yillarda Snemi
artarak dogrudan ya da ortiik sekilde ¢esitli derslerin 6gretim programlarinda yer almaya devam
etmektedir. Bu noktada ahlak ve deger egitimi kavramlar1 incelenerek bu iki kavram arasindaki
iliskinin ortaya konmasi gerekli goriinmektedir. Ahlak egitimi; “bireylerin davranig ve
tutumlarinda i1yiyi koétiiden ayirmaya yardim edecek ilke ve kurallar1 kazandirmak, 6grencilerin
ahlaki bir kisilik gelistirmesine yardimci olmak ve zaman i¢in s6z konusu ahlaki davranislari
aliskanlik haline getirerek, Ustlin ahlaki gerceklestirmek™ (Aydin, 2008, s.56-57) amaciyla
yiriitiilen bir egitim siirecidir. Ahlak egitimi, ayrica bireylerin sosyal yasamda karsilikli
iliskilerini, birbirlerine davranis sekillerini konu alan bir egitim seklidir (Okumus, 2010, s.31). Bir
toplumu saglikli bir sekilde bir arada tutma ve toplumsal yasami devam ettirme yolunda
gerceklestirilen cabalar ahlak egitimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yonde gerceklestirilen
egitim faaliyetlerinin biitiiniinde ahlak egitimi; toplumsal yapiy1 olusturan ve devaminm saglayan
degerler sitemini de i¢ine almaktadir. Nitekim “kisileraras iliskilerimizde ahlaklilik normlarini

belirleyen, secimlerimizde iyi kot gibi yargilara varmamizi saglayarak ahlakin smirlarini ¢izen
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araclardan biri de degerlerdir” (Yinilmez Akagiindiiz, 2016, s.23). Hokeleli (2010) degerleri
eylemlerimizin ve hareketlerimizin uygunlugunu, etkisini, giizel olusunu, ahlaki olusunu
belirlemeye yarayan ilkeler ve kriterler olarak ifade etmektedir. Degerlere iligskin egitim ise
bireylere 6rgiin egitim kurumlarinda verilmektedir. “Degerler egitiminde ¢ocuklarin ve genglerin
kendilerine ve sosyal yapiya faydali olan temel degerleri gelisimlerine uygun sekilde edinmeleri
amaglanmaktadir. Cocugun dogustan sahip oldugu nitelikleri agi8a ¢ikarmak; kisiliginin tiirlii
yonleriyle gelisimini saglamak, bireyleri ve toplumu koétii ahlaktan korumak, bununla birlikte
bireyi 1yi ve ahlaki davranislarla donatmak ve bu durumun siirekliligini saglamak da degerler
egitiminin amaglar1 arasinda yer almaktadir” (Aydin ve Akyol Giiler, 2012, s.16). Tim bu
aciklamalar dogrultusunda ahlak ve deger egitiminin birbirleriyle dogrudan iliskili oldugu ve
birbirlerini tamamlama 6zelligi gosterdikleri gortlmektedir.

Ahlak ve deger egitiminde bireyin ilk sosyal ortami1 olan aile ve sonra yakin ¢evresinin etkisi
ile baslayan siire¢ okul ile planli ve amacl bir sekilde devam etmektedir. Okumus (2010),
okullarda ahlak egitiminde Oncelikli olarak iyi ahlakin, ahlaki ilke ve esaslarin, giizel ahlaki
tutumun ve davranisin; iyi ahlak ve kotii ahlak olgiitlerinin toplumsal degerler icinde yeri ve
anlamiin, davranis degisikligi olusturacak bi¢cimde bireylere verilmesinin oldukc¢a Onemli
olduguna isaret etmektedir. Bu sebeple bireysel ve toplumsal gelisimi biiyiik dlclide etkileyecek
olan ahlak ve deger egitiminin egitim siireci i¢inde etkili ve saglikl sekilde gergeklestirilmesi
biiylik 6nem tagimaktadir.

Milli egitim Sdralarinda yapilan degerlendirmelerin ve alinan kararlarin egitimin bir¢ok
boyutunda oldugu gibi ahlak ve deger egitimi ile ilgili konularda da ihtiya¢ belirleyici, yon
gosterici islevi olmast miimkiindiir. Bu a¢idan bakildiginda egitim siirecindeki 6nemi dolayisiyla
ahlak ve deger egitiminin, egitim politikalarina ve egitim ile ilgili alinan kararlara yon verme
misyonu bulunan Milli Egitim Siralarinda ge¢misten gilinlimiize ne sekilde ele alindiginin
belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Literatiirde Milli Egitim Siralarinda tarih egitimi (Alaslan, Simsek ve Camdeviren, 2012);
cografya 6gretimi (Sonmez ve Omca, 2019); Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimi (Kolag,
2008); vatandaslik, demokrasi ve insan haklar egitimi (Merey ve Kaymakci, 2018); ders kitaplart
(Guzel ve Simsek, 2012); istiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin egitimi (Bilgi¢ ve Ataman,
2020) yaygin egitim (Yazar ve Keskin, 2018) gibi konularda yapilan arastirmalar bulunmaktadir.
Ancak Stralarda ahlak ve deger egitimi ile ilgili ¢aligmalarin sinirli oldugu goze carpmaktadir. Bu

calismada Maarif ve Milli Egitim Stralarinda ahlak ve deger egitimine iligkin konulara hangi
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basliklar altinda ve ne sekilde yer verildigi incelenerek literatiire bu anlamda katki saglanmaya
calisilmistir. Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Stralarinda ahlak ve deger egitimine iliskin
konularin ne sekilde ele alindiginin incelenmesidir.
Yontem

Arastirma Modeli

Bu c¢alisma nitel bir arastirmadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan
dokiiman incelemesi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013,
s5.217).
Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yazili dokiimanlarint 1939-2014 yillar1 arasinda gerceklestirilen Maarif
Stralar1 ve Milli Egitim Stralar basili ve ¢evirimigi kaynaklar1 olugturmaktadir. Arastirmada Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen 1. Maarif Stiras1 ile baglamis olan ve XVIII. Milli Egitim
Stiras1 da dahil olmak {izere belirli araliklarla devam eden Milli Egitim Stralarinin basili kitaplari
ve XIX. Milli Egitim Strasinin ¢evirimici raporlart incelenmistir. XIX. Milli Egitim Sirasinin
basili kitabt bulunmadigindan bu Sara icin Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Bagkanliginin ilgili web sayfasinda
(https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019 12/10095332 19 sura.pdf) yer alan Sira sonug
raporlar1 veri kaynagi olarak ele alinmistir. S6z konusu yazili ve gevirimi¢i dokiimanlardaki ahlak
ve deger egitimine iliskin alman kararlar ve ifadeler arastirmanin veri kaynaklarim
olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan Maarif Saralar1 ve Milli Egitim Stralar1 basili kaynaklara

asagidaki tabloda yer verilmektedir.

Tablo 1
Arastirmada Kullanilan Maarif Stiralar: ve Milli Egitim Suralari Basili Kaynaklar
Tarih Stira

1 17-29 Temmuz 1939 Birinci Maarif Strasi
2 15-21 Subat 1943 Ikinci Maarif Stirasi
3 2-10 Aralik 1946 1. Milli Egitim Stirasi
4 22-31 Agustos 1949 IV. Milli Egitim Shrasi
5 5-14 Subat 1953 V. Milli Egitim Stras1
6 18-23 Mart 1957 VI. Milli Egitim Stras1
7 5-15 Subat 1962 VII Milli Egitim Stras1
8 28 Eylul-3 Ekim 1970 VIII. Milli Egitim Strasi
9 24 Haziran-4 Temmuz 1974 IX. Milli Egitim Strast
10 23-26 Haziran 1981 X. Milli Egitim Stirasi
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Tablo 1 (Devam)
Arastirmada Kullanilan Maarif Stiralari ve Milli Egitim Suralar: Basili Kaynaklar

11 8-11 Haziran 1982 XI. Milli Egitim Stras1
12 18-22 Temmuz 1988 XII. Milli Egitim Stirast
13 15-19 Ocak 1990 XIII. Milli Egitim Strasi
14 27-29 Eylul 1993 XIV. Milli Egitim Strasi
15 13-17 Mayis 1996 XV. Milli Egitim Stras1
16 1999 XVI. Milli Egitim Strasi
17 2007 XVII. Milli Egitim Siras1
18 2011 XVIII. Milli Egitim Stras1

Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ahlak ve Deger Egitimi Veri
Toplama Formu kullanilarak toplanmistir. Veri toplama formunun gelistirilmesinde dncelikle alan
yazin taramasi gerceklestirilmistir. Daha sonra arastirma amaci dogrultusunda inceleme 6lcutleri
belirlenmigtir. Bu asamada alan uzmanlarinin goriisleri alinarak inceleme Olgiitleri yeniden
degerlendirilmis ve veri toplama aracina son hali verilmistir.

Veri analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
“Betimsel analizde amag¢ elde edilen bulgulari, diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler 6nce diizenli ve sistematik bir bigimde
betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden sonug iligkileri
irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.256). Arastirma verilerinin
analizi siirecinde, Milli Egitim Stralari rapor igerikleri ve kararlari, ahlak ve deger egitimi ile 1lgili
ifadelerin yer alma durumu agisindan analiz edilmistir. Bu siirecte ilk asamada, arastirmacilar
tarafindan veriler, veri toplama araci ile toplanip analiz edilmistir. Daha sonra arastirma
giivenirliliginin saglanmasi agisindan arastirmacilarin ayr1 ayr1 gergeklestirdikleri veri analizi
oncelikle kendi icerisinde ve ardindan veri kaynaklarindan karsilastirilarak ticgenleme yapilmastir.
Son asamada, arastirmacilar tarafindan elde edilen ortak analizler kullanilmistir. Rapor igerikleri
ve kararlar1 metin i¢inde sik¢a dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur.

Bulgular

Maarif ve Milli Egitim Stralarinda ahlak ve deger egitimine iliskin konulara ne sekilde yer
verildigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu caligmada veri analizi sonucu asagidaki
bulgulara ulasilmigtir. Asagida ahlak ve deger egitimine iliskin kararlarin Sidralarda goriisiilen

konu bagliklarina goére dagilimi yer almaktadir.
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Tablo 2
Maarif ve Milli Egitim Siiralarinda Ahlak Ve Deger Egitimine Iliskin Ifadelerin Yer Aldigi Konu
Basliklar:

Stira Konu Bashklar:

Birinci Maarif Sirasi
Ikinci Maarif Siras
I11. Milli Egitim Stras:
IV. Milli Egitim Siirasi

V. Milli Egitim Siiras1
VI. Milli Egitim Stirasi
VII. Milli Egitim Stirasi
VIII. Milli Egitim Strasi
IX. Milli Egitim Siirasi
X. Milli Egitim Siirasi
XI. Milli Egitim Siiras:
XI1. Milli Egitim Stirasi
XIII. Milli Egitim Stras:

XIV. Milli Egitim Siirasi
XV. Milli Egitim Siras1

XVI. Milli Egitim Siirasi

XVII. Milli Egitim Sitirasi
XVIII. Milli Egitim Stiras:

XIX. Milli Egitim Siirasi

Yiiksekogretimin hedefleri
Ahlak egitimi
Kiz enstitiileri miifredat programi
Demokratik egitimin liizum ve ehemmiyeti
Anaokulu programlari
Ogretmen okulu programlari
Milli egitimin temel ilkeleri
Din ile ilgili egitim ve 6gretim
Halk egitiminin amaglar1
Ders programlariin yenilestirilmesi
Demokrasi egitimi
Tiirk egitim politikasinin programlara iligskin rehber ilkeleri
Ogretim programlarmin uygulanmasina doniik éneriler
Ortadgretimin amaclari
[Ikdgretimin amaglart
Ogretmen yetistirme
Egitim programlari ile ilgili alinan kararlar

Mesleki ve teknik egitim alanina 6§retmen ve yonetici
yetistirme
Sanat, beceri ve degerler egitimi
Ogretim programlari
Haftalik ders ¢izelgeleri

Tablo 2’de goriildiigii lizere; Birinci Maarif Strasinda ahlak ve deger egitimine iliskin
konulara “yiiksekdgretimin hedefleri” bashig: altinda, ikinci Maarif Strasinda ise “ahlak egitimi”
baslig altinda yer verilmistir. III. Milli Egitim Strasinda “kiz enstitiileri miifredat program1”; IV.
Stirada ise “demokratik egitimin liizum ve ehemmiyeti” baslig1 altinda konuya iligkin ifadeler yer
almaktadir. V. Milli Egitim Siras1 “anaokulu ve 6gretmen okulu programlar1” bagliklar1 altinda
konuya iligkin ifadeler yer bulmaktadir. VI. Stirada ahlak ve deger egitimine iliskin ifade ya da
kararlarin yer aldig1 herhangi bir konu bagligr bulunmamaktadir. VII. Stirada ise konuya iliskin

ifadelere “Milli egitimin temel ilkeleri”, “din ile ilgili egitim ve 6gretim” ve “halk egitiminin
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amaglar1” bagliklar1 altinda yer verilmektedir. VIII. Stra konuya dair ifadelerin yer almadigi
Stralardan biridir. IX. Strada, “ders programlarinin yenilestirilmesi” ve “demokrasi egitimi”
basliklar1 altinda konuya iligkin ifadeler yer almaktadir. X. Strada ahlak ve deger egitimi ile ilgili
ifadeler “Tirk egitim politikasinin programlara iliskin rehber ilkeleri”, “6gretim programlarinin
uygulanmasina doniik oneriler” ve “ortadgretimin amaglar1” bagliklart altinda bulunmaktadir. XI.
Strada konuya iligkin herhangi bir ifadeye rastlanmamaktadir. XII. Strada “ilkogretimin
amagclar1”, “6gretmen yetistirme” ve “egitim programlari ile ilgili alinan kararlar” basliklar1 altinda
ahlak ve deger egitimi ile ilgili ifadeler yer almaktadir. XIII., XIV. ve XV. Stralarda konuya dair
ifadelere rastlanmamaktadir. XVI. Strada ise “mesleki ve teknik egitim alanina &gretmen ve
yOnetici yetistirme” konusu i¢inde ahlak ve deger egitimi ile ilgili ifadelere yer verilmektedir.
XVII. Strada konuyla ilgili herhangi bir ifade yer almamaktadir. XVIII. Milli Egitim Strasinda
konuya iligkin ifadeler; “sanat, beceri ve deger egitimi” baglig1 altinda bulunmaktadir. XIX. Stirada
ise “Ogretim programlar1 ve haftalik ders ¢izelgeleri” basliklar1 altinda konuya dair ifadeler yer
almaktadir.

Asagida Maarif ve Milli Egitim Siralarinda ahlak ve deger egitimine iligkin ifadelerin ne
sekilde yer aldigina iliskin bulgular yer almaktadir.

Birinci Maarif Stirasinda Ahlak ve Deger Egitimine Iliskin Bulgular

Birinci Maarif Strasinda ahlak ve deger egitimi ile ilgili dogrudan bir boliime yer
verilmemektedir. Ancak dolayli olarak Yiiksekogretimin hedefleri icin ayrilan bolimde
yiiksekogretim diizeyinde yetistirilen 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen 6zellikler noktasinda
ogrencilerin ahlaki 6zelliklerine ve degerlere deginildigi goriilmektedir.

“...0 tniversitelerin gayesi; iyi miisahede, tetkik ve tecriibe ve dogru diisiinme kabiliyetini
haiz ve ilmi metotlart refleks haline getirmis bir zihniyetle micehhez, yiksek idealin heyecanina
tabi olarak tekamiil yolunda ileri atilan ahlakli, seciyeli, ilim, meslek ve sanat adamlar
yetistirmege c¢alismaktir....” (MEB, 1939, s.493) ifadelerinden anlasilacagi iizere, 1. Maarif
Strasinda yiiksekogretimin hedeflerinden biri ahlakli ve karakterli bireyler yetistirmek olarak
vurgulanmaktadir. Yiiksekogretim diizeyinde yetistirilmesi amaglanan bireylerin 6zellikle
bilimsellik degerine sahip olmasinin hedeflendigi gortilmektedir.

Ikinci Maarif Sirasinda Ahlak ve Deger Egitimine iliskin Bulgular
Ikinci Maarif Strasinda “Ahlak Egitimi” baslig1 altinda bir béliim yer almis ve ilk, orta ve

yiiksekogretim kademelerinde verilmesi gereken ahlak egitiminin esaslarina iligkin kararlar
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alimmustir. Bu baslik altinda ideal Tiirk ¢ocugunun sahip olmasi gereken ahlaki yap1 ve degerlere

yer verildigi goriilmektedir.
Iyi, dogru ve giizel olan manevi degerleri benimsiyerek yasar ve etrafindakileri yasatmaya
calisir. Kendi giinliik hayatinda ¢alisma ve basarilariyla milletine en ¢ok faydali olur. Kendi
menfaat ve saadetini milletin menfaat ve saadetinde arar ve bulur... Kendi haklart gibi
baskalarimin haklarinm da aramakta uyamktir....Iyi ve dogru islere kendi tesebbiisii ile sarilir.
Bilgi ve karakterine dayanarak ¢alisir ve isin soravini cekinmeden iizerine alir. Iyi ve dogru
bildigi seyleri cesaretle miidafaa eder. Cemiyet iglerinde yurttaslariyla el ve emek birligi yapar.
Gegmis nesillerin biraktiklar: maddi, manevi, milli ve insani degerleri yalniz korumakla kalmaz,

onlari zenginlestirerek kendinden sonra gelenlere devreder... (MEB, 1943, 5.104-105).

Yukaridaki ifadelerden anlasilacag: tizere, ideal Tiirk cocugu, manevi degerleri benimseyen
ve yasatan, milletinin yarar ve mutlulugunu bireysel yarar ve mutlulugun 6niinde tutan, hakkini
savunan ve baskalarinin haklarina saygili bir vatandas 6zellikleri gostermektedir. Ayrica ideal
Tiirk ¢ocugu; iyi ve dogru isler yapan ve sorumluluk alan, toplumu ilgilendiren islerde diger
insanlarla isbirligi halinde c¢alisan, ge¢cmisten aldig1 degerleri koruyan ve kendinden sonraki
nesillere aktaran bir yurttas olarak tasvir edilmektedir. Strada, ideal Tiirk cocugunun sahip olmasi
gereken degerler noktasinda caliskanlik, insan haklarma saygi, isbirligi, sorumluluk, gibi
degerlerin vurgulandig: goriilmektedir.

Strada ayrica Tirk ahlakinin ilkeleri maddeler halinde siralanmaktadir. Bu ilkeler
kapsaminda asagidaki ifadelere yer verilmektedir;

Tiirk yurdu varligimizin temelidir. Her seyimizi feda ederek Cumhuriyetimizi, istiklalimizi
korumak en buyik 6devimizdir. Milli istiklale dayanmayan hayat Tirk i¢in 6limden beterdir.
Yurdunu seven Tiirk, memleket icin faydali bir is tutar ve o meslekte en ileri olmaya ¢alisir.
Tuttugu isi seve seve, titizlikle, metotla, tam zamaninda usanmadan yapar ve yarim birakmaz.
Calismak en biiyiik saadet kaynagidir, tembellik cemiyet ve fertler i¢in feldkettir... (MEB, 1943,
5.105).

Yukarida yer alan ifadeler ile 6zgiirliik, vatanseverlik ve caliskanlik degerlerine vurgu
yapildig1 goriilmektedir. “... Tiirk cocugu gergegi oldugu gibi gériir. Her yerde, her iste, her zaman
dogruluktan ve samimilikten ayrilmaz. Baskalarinin da ayrilmasina meydan vermez. Dogru ve iyi
bildigini yerinde ¢ekinmeden séyler...” (MEB, 1943, s.105) ifadeleri diiriistliik degerine “...Adalet
toplumsal dogrulugun en giizel deyimidir ve insanlar i¢in azik kadar gereklidir...” (MEB, 1943,
s.106) ifadeleri ise adalet degerine vurgu yapmaktadir. “...Aile, cemiyetin temelidir. Aile
kurumuna maddi ve manevi zarar getirebilecek her ¢esit davranis cemiyet ve insanliga karsi en

biiyiik sugtur...” (MEB, 1943, s.106) ifadeleri aile birligine nem verme; “...Soylenileni dinlemek,
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baskalarimin inanglarina saygi gostermek, yapilan yerinde tenkidleri hog gormek toplumsal bir
odevdir...” (MEB, 1943, 5.106) ifadesi ise sayg1 degerini vurgulamaktadir.
II. Maarif Strasinda ahlak egitimi ilk, orta ve yiiksekogrenim diizeyinde gerekceleri ve

¢

uygulanma sekilleri ile aciklamaktadir. “...vedi ve on iki yas araligindaki talebelerin psikolojisi
acisindan okullardaki ahlak egitiminin saglanmasi icin daha ziyade ornek olusturmak, soz ile
telkinde bulunmak, giizel davramslar: tekrar ettirmek ve siirekli bicimde yaptirmak lazimdir.
Ancak bu suretle ahlaklilik bir aliskanlik haline getirilir...” (MEB, 1943, s.107) ifadeleri
ilkokullardaki ahlak egitiminin gerekliligine iliskindir.

Ilkokullarda ahlak egitiminin daha ziyade 6gretmenlerin davranislar ve biiyiik sahsiyetlerin
hayatlar1 yoluyla Ornekler olusturmak, telkin yoluyla ve davranisg tekrarlar1 yoluyla

gerceklestirilmeye  ¢alisildigt  goriilmektedir.  Nitekim asagidaki ifadeler bu yonde

yorumlanmaktadir;

llkokullarda ahldk egitiminin bashca tedbirleri sunlardwr: ...Cocugun ¢evresinde, oncelikle
ogretmenlerimiz olarak giizel 6rnekleri ¢cogaltmak ve fena ornekleri yok etmek. Asilanmasi
istenilen ahlaki kaideleri siklikla uygulattirarak cocuklarin iyi aligkanlklar kazanmalarim
saglamak. Talebe teskildti ile bazi ddev ve soravlara talebenin miimkiin oldugu kadar istirak
ettirilmesine ¢alismak. Kavrayis, duyus ve gorgii seviyeleri icinde, sézle tesirli telkinlerde
bulunmak ve bilhassa yakin ve uzak Tiirk tarihinden, biiyiik Tiirk sahsiyetlerinin hayatlarindan
faydalanarak milli duygulart kuvvetlendirecek olgulari telkin vasitasi olarak kullanmak...

(MEB, 1943, 5.107-108).

Orta dereceli okullarda ise ahlak egitimi ile ilgili su ifadelere yer verilmektedir; “...Ortaokul
yvasina gelen ¢ocuklarda milli, ictimai ve ahlaki duygular daha bilinglidir. Bunlarda ahldk ilkeleri
ve ahldk eylemleri hem telkin hem de diisiindiirme yollariyle kuvvetlendirilmelidir...” (MEB,
1943, s.108). Strada; “...Orta dereceli okullarda da, ilkokullarda oldugu gibi 6grencilere olumlu
sozler ifade ederek ve ornekler sunarak yiiksek ahldk ilkelerini benimsetmek, bir disiplin altinda
iyi aliskanliklar kazandiracak hareketleri yaptirmak, cemiyete karsi ddevlerini agiklamak...”
(MEB, 1943, s.108) suretiyle ahlak egitimi verilmesi yoniinde ifadeler yer almaktadir.
“...Fedakdrlik ve tesebbiis kabiliyetlerini gelistirmeye yarayan tarihi olaylari, biiyiik insanlarin
hayatlarini ve fikirlerini canlt bir surette gdsteren eserler meydana getirmek, genglerin beden ve
ruh gelisimini temin edecek saglam edebiyat ¢alismalarimin yayilmasina ¢alismak...” (MEB,
1943, s.109) amaci ise ahlak egitiminde Ornek sahsiyetler yoluyla ahlak egitiminin
gerceklestirilmesine vurgu yapmaktadir.

Asagidaki ifadeler ise Il. Milli Egitim Strasinda yiiksekogretim diizeyinde ahlak egitimi

siirecinde hedeflenen uygulamalar olarak yer bulmaktadir.
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Lisenin son simflarinda ve yiiksekogretim kurumlarinda bulunan talebeve ahldak egitimi
verilirken diisiincelerine ve uslamlarina daha onemli yer ayirmak gerekmektedir. Genglerin bu
devirlerde benlik duygulari da fazla gelismis bir haldedir. Bundan 6tiirii yiikselme egilimlerini
ahldkta ve bilgide yiikselmek yoniinde tatmin etmelerini saglamaya ¢alismak gerektir... (MEB,
1943, 5.110).

II1. Milli Egitim Stirasinda Ahlak ve Deger Egitimine Iliskin Bulgular
III. Milli Egitim Strasinda ahlak ve deger egitimine iliskin bir baglik bulunmamakla birlikte
Kiz Enstitiileri miifredat programinda bazi degerlere isaret edilmektedir. Stirada, kiz enstitiilerinde
verilecek egitimin ilkeleri belirtilirken bu ilkeler dogrultusunda yetistirilmesi amaclanan
Ogrencilerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve aligkanliklara deginildigi goriilmektedir.
“...Ogrencilerin ara sira aralarinda isbirligi yapmalarina ve gruplasmalarina da yer verilmelidir.
Boylece ogrenciler isbirligine ve yardimlasmaya alisirlar. Geng kizlart icabettikce umuma ait
haywr iglerinde ¢calistirmak sosyal yardim zevkinin gelismesine hizmet eder...” (MEB, 1946, 5.310)
ifadelerinden anlasilacaglr lizere Ogrencilere yardimlasma ve tutumluluk degerlerinin
kazandirilmasinin amaglandigi goriilmektedir.
IV. Milli Egitim Sirasinda Ahlak ve Deger Egitimine fliskin Bulgular
IV. Milli Egitim Strasinda ahlak ve deger egitimi ile dogrudan iligkilendirilebilecek bir
bolim bulunmamakla birlikte “Demokratik egitimin liizum ve ehemmiyeti” baslig1 altinda
demokratik egitimin esas ve sartlar1 belirlenmistir. Demokratik egitim siirecinde 6grencilerin ahlak
egitimine deginildigi goriilmektedir.
Bu egitim sistemi i¢inde, derin kéklerini ferdin ruh ve suurundan alan bir dmme vicdaninin, bir
efkéri umumiyenin tesekkiil ettivilmesine de ihtiya¢ vardir. Cemiyette oyle bir efkdri umumiye
yaratmak lazimdwr ki, artik ictimai adalet ve insani tesaniit fikri dmme menfaatini hulusi
menfaatten iistiin gorme kaygisi, genis bir isbirligi ve tesamuh zihniyeti, miiesses cemiyet
nizamina saygi fikri, vazife ve mesuliyet duygusu, sahsi tesebbiisii tesvik diistincesi, hakkini
arama ve hakkina razi olma zihniyeti beseri ve i¢timai muamele ve miinasebetlerde iistiinliik
kazanmis olsun. Bu sayededir ki, toplu yasamin huzur ve siikun icinde, sarsintilara ugramadan
gelismesi miimkiin olabilir...Su halde demokratik egitim sistemi iginde insanlar yukarida
soylenen inanislart kazandiracak ve bu inamgslar: benliklerinin derinliklerine kadar niifuz
ettirecek, bundan sonra da, onlari samimiyetle bu akidelere uygun olarak harekete sevk edecek,
bu hareket tarzina aliskanlk kazandiracak sekilde yetistirmek lazim gelir... (MEB, 1949, s.58-
59).
Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi iizere; egitim sistemi yoluyla koklerini bireylerin ruh ve

bilincinden alan bir kamu vicdaninin ve bir toplumsal diisiince seklinin olusturulmasinin

amaclandig goriilmektedir. Kisisel ve sosyal iliskilerde, sosyal adalet ve insani dayanisma, toplum
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yararini Kigisel yarardan iistliin gérme, igbirligi ve hosgorii zihniyeti olusturma, toplumsal diizene
saygl, gorev ve mesuliyet duygusu gelismis bireyler yetistirilmesinin hedeflendigi goriilmektedir.
S6z konusu degerleri kazanmis bireyler ile toplumsal yasamin huzur iginde siirdiiriilmesinin
miimkiin oldugu vurgulanmaktadir. Burada {lizerinde durulmasi gereken bir nokta da s6z konusu
degerlerin bireylere benliklerinin derinliklerine niifus edecek sekilde davranisa ve aligkanliklara
doniistiiriilerek kazandirilmasi gerekliligine yapilan vurgudur.

IV. Strada ahlak egitiminin ve 6zellikle 6grencilere kazandirilmasi amaglanan degerlerin
telkin yoluyla degil yasant1 haline doniistiiriilmesi saglanarak kazandirilmasinin amaglandigi
gorilmektedir. Asagida yer alan ifadeler ahlak ve deger egitiminin ¢ocugun yasanti yoluyla
kazanmas1 gereken bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir.

Komisyonumuz, ahlak egitiminde, muvaffakiyet yolunun, geng¢lere soyut kurallar: belletmek ve
telkin etmekten ziyade égrencilerin bu ahlaki kurallar icinde bizzat yasamalarimi saglamakta
olduguna kanaat getirmis bulunmaktadwr. Cocuk, kazanmasini istedigimiz meziyetlerin reel
sartlari icinde, kendisine vermek istedigimiz terbiye dleminde fiilen yasatilmak lazimdiwr. Cocuk,
okul iginde ve disindaki temaslarinda, miisahedelerinde ve biitiin yasayisinda ayni igctimai ve

ahldki havanin kendini sarmis oldugunu hissetmelidir... (MEB, 1949, s.59).

V. Milli Egitim Siirasinda Ahlak ve Deger Egitimine iliskin Bulgular
V. Milli Egitim Strasinda dogrudan ahlak ve deger egitimi ile ilgili bir boliim yer
almamaktadir. Ancak anaokullar1 ve 6gretmen okullar1 programlart ile ilgili yapilan gériismelerde
ahlak ve deger egitimi ile ilgili ifadelere rastlamak miimkiindiir.
Anaokullart egitim programi boliimiinde 5-6 yas grubu ¢ocuklarin egitim siirecinde aile ile
1sbirligi yapilmasi goriisiilmiistiir. Bu siirecte onerilen bazi1 uygulamalar asagidaki gibidir;
...cocuklarin hak ve vazife sorumlulugunu, giizeli, iyiyi ve dogruyu se¢me kabiliyetlerinin
gelistirilmesi mevzuunda aile ile ahenkli bir ighirligi yapimast... (e bendi); ¢ocugun okuldan
herhangi bir esya gotiirmesi durumunda derhal okulun haberdar edilmesi (f bendi); ¢ocukta
tabiat, hayvan ve bitki sevgisini uyandirmak, onun actk hava oyunlarindan faydalanmasini

saglamak icin ¢ocukla tabiat arasina herhangi bir engel konmamas: (j bendi)... (MEB, 1953,
5.68).

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi iizere ¢ocuk egitiminde; sorumluluk, estetik, dirdstlik
ve sevgi degerlerinin kiigiik ¢ocuklara kazandirilmasinin amaglandigi goéze ¢arpmaktadir.

Strada ayrica ilkokul 6gretmenlerinin yetistirilmesi konusunda yapilan konusmalarda su
ifadeler dikkat gekicidir;

Okul talebenin ahlakina ve vicdamna dort bakimdan tesir icra edebilir. Ahlak mevzuunda

ogretmenler yoluyla; ogretmenin verdigi ceza ve miikdfatlar yoluyla,; 6gretmenin bizzat misal
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olmasiyla; cocugun kendi arkadas grubu icindeki tecriibeleriyle. Orta ¢ocukluk cagindan
itibaren okul derslerle, arkadas ve 6gretmen misalleriyle demokrasi degerlerini tanitabilir. Yeni
ogretmen okullart programi ile 6gretmen namzetleri bu ilmi esaslara dayanarak terbiyevi

aksiyonu temin edeceklerdir... (MEB, 1953, 5.618-619).

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi tizere; okullarda ahlak egitiminin 6gretmenlerin ceza ve
pekistirecleri ile 6grencilere 6rnek davranislart ile ve cocugun akran grubu igindeki yasantilart
yoluyla gergeklesecegine vurgu yapilmaktadir.

VII. Milli Egitim Siirasinda Ahlak ve Deger Egitimine Iliskin Bulgular

VII. Milli Egitim Strasinda “Milli egitimin temel ilkeleri”, “Din ile ilgili egitim ve 6gretim”
ve “Halk egitiminin amaglar1” konu basliklar1 altinda ahlak ve deger egitimi ile ilgili konulara yer
verilmigtir.

Stirada Milli egitimin temel ilkeleri agiklanirken yetistirilmesi arzu edilen vatandaglarin baz
ozelliklerine dikkat cekildigi goriilmektedir;

...kanun ve nizamlara karsi saygili; vatandaglar icinde milli birlik esasini zedelemeyen fikir ve
inang farkliliklariny anlayisla karsilayan; milli kaynaklar: koruyup degerlendiren ve gelistiren;
icinde bulundugu sartlart devamli olarak ivilestirmeye calisan; bilim calismalarmin ve

ilerlemenin toplum refahina kazandiracagi destegi kavrayan; toplum olaylarina karst ilgili...

(MEB, 1962, 5.112).

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi iizere; egitim sisteminin saygi, hosgorii, bilimsellik ve
toplumsal sorunlara duyarlilik gibi degerlere sahip vatandaslar yetistirmesinin amaglandigi
gorulmektedir.

VII. Stirada “Din ile ilgili egitim ve 6gretim” basligr altinda ahlak ve deger egitimine vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Strada din egitim ve Ogretiminin baslica hedefi; “...[lkokul ve
ortaokullarda meslek okullarinin ortaokul boliimlerinde bireylerin gelisme ve anlama diizeylerine
paralel olan karakter ve ahldk egitiminin desteklenmesi icin din, duygu, inanglar ve ibadetler ile
ilgili ana bilgiyi edindirmek...” (MEB, 1962, s.163) olarak ifade edilmektedir. Bu ifadeler VII.
Strada ahlak egitiminin din egitimi ve Ogretimi yoluyla verilmesinin amaclandigi seklinde
yorumlanabilir.

Stirada ayrica halk egitimi basgligr altinda konugmalar yapildig1 ve bazi raporlar diizenlendigi
gorilmektedir. Halk egitiminin amaglar1 kapsaminda 6rgiin egitim disinda yer alan bireylerin de
yaygin egitim yoluyla bazi1 degerleri kazanmasinin gerekliligi tizerinde duruldugu goriilmektedir.
Halk egitiminin baslica amaglar1 noktasinda ahlak ve deger egitimi ile ilgili olarak asagidaki

ifadeler yer almaktadir;
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Vatandagslara demokratik yasamin amact olan 6zgiir irade, sevgi, saygi ve hosgoriirliik hislerini
astlamak, liizumlu vatandasiik bilgilerini edindirmek; vatandaslara aile, toplum hayati ve saglik
hakkinda temel bilgi ve aliskanliklari kazandirmak; vatandaglara bilimsel diigiinme, planli ve
metotlun ¢alisma aliskanliklart kazandwmak,; vatandaglart milli ve toplumsal meselelerimizie

ilgilendirmek... (MEB, 1962, 5.297-298).

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi iizere, vatandaglara halk egitim calismalar1 yoluyla;
sevgi, saygi, hosgori, bilimsellik, toplumsal sorunlara duyarlilik ve c¢aliskanlik gibi degerlerin
kazandirilmasinin amaglandigi goriilmektedir.

IX. Milli Egitim Sirasinda Ahlak ve Deger Egitimine fliskin Bulgular

IX. Milli egitim Stirasinda ahlak ve deger egitimine iligkin bir boliim bulunmamakla birlikte
“Ders programlarinin yenilestirilmesi” ve “Demokrasi egitimi” basliklar1 altinda bu konuya iliskin
ifadeler yer bulmaktadir.

Strada ahlak ve deger egitimine iliskin ifadeler ilk olarak “Ders Programlarinin
Yenilestirilmesi” baslig1 altinda ders programlarinin gelistirilmesi zorunlulugu bahsinde karsimiza
cikmaktadir. Asagidaki ifadeler, ders programlari yenilenirken ders kitaplarinin yapilarinin, Tlrk
milletinin milli beraberlik ve biitiinligiinii destekleyecek sekilde yenilenmeye gidilmesinin

Oonemini vurgulamaktadir;

Ders programlarimin, insan haklarimi temel alan, milli, demokratik, ldik, sosyal hukuk devleti
ilkeleri uyarinca Tiirk milletinin biitiin fertleri arasinda milli birlik ve biitiinliigii
kuvvetlendirecek, 6grencilere tore ve geleneklerimizle milli hasletlerimize uygun olarak ahlaki
davranmiglar kazandiracak ve bilimsel ve teknolojik gelismeleri yansitacak sekilde siirekli olarak

gelistirilmesi zorunludur... (MEB, 1974, 5.60-61).

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi tlizere programlar dahilinde 6grencilerimize milli
ozelliklerimize, gelenek ve goreneklerimize uygun ahlaki davraniglar kazandirilmasinin
amaclandig1 goriilmektedir. S6z konusu ifadelerde dayanisma, bilimsellik, gelenek ve géreneklere
sayg1 gibi degerlerin de 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

‘

Demokrasi egitimi bashig1 altinda ise; “...Giiglii ve istikrarl, hiir ve demokratik bir toplum
diizeninin gergeklesmesi ve devamu icin yurttaslarin sahip olmalar: gereken demokrasi bilincinin,
yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davramislarlia sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere
saygimin, her tirlii egitim ¢alismalarinda ogrencilere kazandirilip gelistirilmesine ¢alisilir...”
(MEB, 1974, s.275) ifadeleri yetistirilmek istenen bireylere sorumluluk ve saygi degerlerinin
kazandirilmasinin amaglandigini gostermektedir.

Strada ayrica ortaokul, lise ve ilkogretmen okullarinda ahlak dersi ile ilgili kararlarin

alindig1 goriilmektedir. Dersin verilmesi kararlagtirilan egitim kademeleri ve haftalik ders saati su
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sekildedir: Ortaokul haftalik ders dagitimi ¢izelgesinde (MEB, 1974, s.363) altinci, yedinci ve
sekizinci siniflarda haftalik bir saat ahlak dersi verilmesine yonelik karar alindig1 goriilmektedir.
Biitiin liselerde uygulanacak haftalik ders dagitim ¢izelgesinde (MEB, 1974, s.299) 9. ve 10.
yillarda haftalik bir saat ahlak dersinin yer aldig1 goriilmektedir. Dort ve yedi yillik ilkogretmen
okullar1 ikinci devre ders dagitim ¢izelgesinde 1. ve 2. siniflarda (MEB, 1974, s.372) haftalik bir
saat ahlak dersine yer verilmesinin kararlastirildigi goriilmektedir.

X. Milli Egitim S@rasinda Ahlak ve Deger Egitimine iliskin Bulgular

X. Milli Egitim Strasinda ahlak ve deger egitimi ile ilgili ifadelere “Tiirk egitim politikasinin
programlara iliskin rehber ilkeleri” ve “Ogretim programlarinin uygulanmasina déniik &neriler”
ve “Ortadgretimin amaglar1” bagliklart altinda rastlanmaktadir.

Rehber ilkeler bashig altinda; “...Programlarda ogrencilerin toplumsal uyum saglayacak
sekilde yetisme ve gelismelerini gerc¢eklestirecek bilgi ve beceriler kazandirma yaninda toplum
hayatimiza stireklilik ve dinamizm kazandwran kiiltiir degerlerimizin tamitilip benimsetilmesine
ozen gosterilecektir...” (MEB, 1981, s.62) ifadeleri yer almaktadir. Bu ifadelerden anlasilacag
lizere programlarin bilgi ve beceri kazandirma islevi yaninda kiiltiirel degerlerin 6grencilere
kazandirilip benimsetilmesi roliiniin de vurgulandigi goriilmektedir.

Ogretim programlarinin uygulanmasina doniik dneriler bashg altinda ise temel egitimin ve
ortadgretimin amaclar1 kisimlarinda ahlak ve deger egitimine yonelik ifadeler yer almaktadir.
Temel egitimin amagclar1 boliimiinde asagida yer alan ifadeler, temel egitime devam eden

ogrencilere milli ve ahlaki degerlerin kazandirilmasinin amaglandigini géstermektedir.

Tiirk milli tarihinden kendisine ulasan insani milli ve ahlaki degerleri kavrar ve bunlari
davramiglarinda gosterir (c bendi); ahlaki deger ve davramiglar gelistirir (n bendi),; insanlar
icindeki diigtince ve duyus farkliliklarina hosgorii gosterir, uygun aile hayatinin temel ilkelerini
benimsemis, bu hususta gorev ve sorumluluklar: 6grenmis ve kavramistir (u bendi)... (MEB,

1981, 5.76-78).

Ayrica yukaridaki ifadelerde hosgori, farkliliklara saygi, aile birligine dnem verme gibi
degerlerin vurgulandig: goriilmektedir.

Ortadgretimin amaclar1 boliimiinde ise, orta egitimi bitiren yurttaslar icin; “...Tesebbiis
yetenekleri geliserek vatan hizmeti hususunda her daim sorumluluk almaya hazirdr (K bendi)...”
seklindedir. Bu ifadeler 6grencilerde sorumluluk degerinin gelistirilmesinin amaglandigina isaret
etmektedir. “...Aile, ulus, vatan sevgisi gelismis toplumsal ve kiiltiirel degerleri benimsemis, ulus
birligi ve beraberligi anlayisina sahiptir (C bendi)... ” ifadesi ise ortadgretim 6grencilerinde aile

birligine ©6nem verme ve vatanseverlik degerlerinin gelistirilmesinin  amaclandigini
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gostermektedir. “...Toplumsal olaylart ve toplum sorunlarmni dogru analiz eder ve yorumlar.
Bilimsel diisiinme aliskanligi kazanmistir. Kalkinmanin ve genel refahin bilimsel ¢alisma ve
ilerlemelerle kazanilacagina inamir (g bendi)...” (MEB, 1981, s.81-82) ifadesi bilimsellik
degerine isaret etmektedir.

XII. Milli Egitim Sirasinda Ahlak ve Deger Egitimine fliskin Bulgular

XII. Milli Egitim Stirasinda Tiirk egitim sistemi ile ilgili kararlarda “Ilkdgretimin amaglar1”,
“Ogretmen yetistirme” ve “Egitim programlari ile ilgili alinan kararlar” basliklar1 altinda ahlak ve
deger egitimi ile ilgili ifadelere yer verildigi goriilmektedir.

Strada; “...[Jlkogretimin temel amacimn, égrencilerin; ...ahldk degerlerini benimsemeleri
ve yasamalari, icinde bulundugu toplumsal kiiltiirii tamima ve tarih bilincini gelistirebilme,
demokratik davranislar kazanma, karakterli olma, ¢evre ve toplumsal yagama uyumlu hale gelmek
i¢in gereken egitim ogretim olanaklarini sunan egitim kurumlar: seklinde yapilandirilmas: (Karar
1)...” (MEB, 1988, s.193) iizerinde durulmustur. Bu noktada ilkdgretimin kurumlarinin
ogrencilerin ahlaki degerleri benimsemeleri ve yasamalarina olanak saglayacak kurumlar olarak
diizenlenmesinin amaglandig1 goriilmektedir.

Stirada ele alinan konulardan biri de dgretmen yetistirmedir. “...Ogretmen yetistirme ve
hizmet i¢i egitimde dgretmenlere uygulanan "genel kiiltiir" programinmin, 21. yiizyil nesillerinin
tstiin vasifli yetistirilmesi hedefine uygun bir yaklasimla ele alinmasi ve toplumu tanima ve
yvoneltme bilimleri derslerinin artirilmast (sosyoloji, felsefe, din ve ahldk bilimleri, liderlik, sosyal
tarih) (Karar 1)...” (MEB, 1988, s.363) yoninde karar verildigi goriilmektedir. Bu noktada
O0gretmen yetistirme siirecinde din ve ahlak bilimleri derslerinin artirilmasinin amaclandigi
gorulmektedir.

Egitim programlar ile ilgili kararlarda da ahlak ve deger egitimi ile ilgili ifadelerin yer aldig:
gorulmektedir. Nitekim “...Ogretim programlarimn; muhteva bakimindan geng nesillere milli
kimlik kazandirimasinda, milli birlik ve biitiinliigiimiiziin siirekli ve saglam temeller iizerine
oturtulmasinda, kendi ge¢mislerini, manevi ve milli kiiltiir degerlerini ogrenmede yardimci olacak
sekilde ve devamli olarak ilmi bir yontemle gelistirilmesi (Karar 2)...” (MEB, 1988, s.535)
yoniinde verilen Stra karar1 programlarin 6grencilerin kiiltiirel degerleri kazanmada destekleyecek
bicimde diizenlenmesine iligkindir.

«

Egitim programlarina iliskin alman bir diger karar “...Programlarin gelistirilmesinde;
egitimin, "milli kiiltiir degerlerinin korunmast" ve "yenilik¢ilik" olarak ifade edilen iki 6nemli

fonksiyonunun birbirine tercihinin ve dnceliginin séz konusu olmamasi; bu iki fonksiyonun
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dengelenmesine dikkat edilmesi (Karar 4)...” (MEB, 1988, s.535) seklindedir. Yenilik¢i bir
yaklasimla programlar gelistirilirken milli kiiltiir degerlerinin de korunmasi gerekliligine vurgu
yapilmistir. Ayrica Strada “...Ogretim programlarimn diizenlenmesinde; vazgegilmez zorunluluk
olarak goriilen millilik ozelliginin yaninda, sevgi esasina dayanan demokratik davranis gelistirme,
hiir diigiince ve hosgorii unsurlarina da yer ve énem verilmesi (Karar 6)... 7 (MEB, 1988, s.535-
536) alinan karar Ogretim programlarinda sevgi, 6zgiir diisiince ve hosgorii gibi degerlerin
programda yer almasi gereken degerler oldugunu gostermektedir.
XVI. Milli Egitim Sirasinda Ahlak ve Deger Egitimine fliskin Bulgular

XVI. Milli Egitim Strasinda “Mesleki ve teknik egitim alanina 6gretmen ve yonetici
yetistirme” baglig1 altinda ahlak ve deger egitimine iliskin ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir.
“...Yiiksekogretim kurumlarinda ogretmen adayi olarak yetistirilecek genglerimizin Atatiirk
Ilkeleri ve devrimleri dogrultusunda demokratik, ldik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti'ne karsi1 gorev ve sorumluluklarini bilen; bunlari davranis haline getirmis bireyler
olarak yetistirilmeleri égretmen yetistiren kurumlarin en énemli gorevidir (Karar 9)...” (MEB,
1999, s.330) ifadelerinde gelecegin Ogretmenlerinin {ilkesine karsi gérev ve sorumluluklarin
bilincinde olan ve bu bilinci davranislarina yansitan bireyler olarak yetistirilmelerinin amaglandigi
goriilmektedir. Bu ifadelerden anlagilacag: iizere sorumluluk degeri edinmis 6gretmen adaylari

3

yetistirilmesi amacglanmaktadir. Ayrica “...Mesleki ve teknik egitim fakiiltelerinde yaratici,
elestirel ve bilimsel diigiinen, insan ve dogaya iliskin estetik degerlere sahip olan, yeni bilgi ve
teknolojiyi kullanan, yabanct dil bilen 6gretmenler yetistirilmelidir (Karar 12)...” (MEB, 1999,
s.330) ifadeleri de Ogretmen adaylarinin bilimsellik ve estetik degerine sahip olmasinin
amaclandigina isret etmektedir.
XVIII. Milli Egitim Siirasinda Ahlak ve Deger Egitimine iliskin Bulgular

XVIIIL Milli Egitim Strasinda deger egitiminin bir boliim halinde ele alindig1 goriilmektedir.
“Sanat, beceri ve degerler egitimi” baslhig1 altinda deger egitiminin niteligi ve yapilacak
calismalarin niceligi hakkinda amaclar yer almaktadir. Ogrencilere verilecek deger egitiminde
benimsenmesi gereken yaklasim, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin deger egitimi, isbirligi
yapilacak kurumlar ilk defa XVIII. Strada agikga belirtilmistir.

Asagida yer alan ifadeler, deger egitimine yonelik faaliyetlerin tiim oOrgiin egitim
kademelerinde ve ayrica yaygin egitim siirecinde gergeklestirilmesinin 6nemini vurgular
niteliktedir;

Degerler egitimine, okul oncesinden baslayarak yaygin egitim dahil olmak iizere egitim-

ogretimin her kademesinde tiim dersler ve okul kiiltiirii i¢erisinde yer verilmeli ve bu konuda
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ogretmen, yonetici, ogrenci, aile ve gevre ile is birligine gidilmeli, farkindalik olusturulmasi i¢in
kitle iletisim ara¢larmdan faydalaniimast amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmalidir (Madde
35)... (MEB, 2011, 5.720).

“...Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger aktarimi yerine ulusal ve evrensel
degerler birlikte diistiniilerek farkindalik kazandiracak yaklagimlara dncelik verilmelidir (Madde
30)...” (MEB, 2011, s.720) ifadeleri deger egitiminin degerlerin dogrudan aktariminda ziyade,
ogrencilere milli ve evrensel degerler hakkinda biling kazandirilmasi yoluyla gergeklestirilesinin

‘

amaclandigina isaret etmektedir. Ayrica bu noktada “...Ortak degerlerin vurgulanmasi, deger

farkliliklarinin zenginlik oldugu bilincinin kazandirilmasi igin gerekli diizenlemeler yapilmalidir
(Madde 33)...” (MEB, 2011, s.720) ifadesi de deger kazaniminin Ogrencilerde farkindalik
olusturulmasi ve biling gelistirilmesi yoluyla gerceklestirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.
Alnan kararlarda yer verilen “...Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere
sahip kigilerden olustugu vurgulanarak o6gretmenlerde deger egitimi bilinci kazandiriimalidir
(Madde 31)...” ve “...Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimine yonelik bir ders
konulmall ve sistemdeki ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinda degerler egitimine yer
verilmelidir (Madde 32)...” (MEB, 2011, s.720) ifadeleri hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi 6gretmen
egitiminde deger egitimine yer verilmesinin gerekliligi lizerinde duruldugunu géstermektedir.
Asagida yer verilen Sira kararlart deger egitiminde gelecekte uygulanmasi gereken
faaliyetlere 151k tutmasi agisindan arastirmalar yapilmasi ve bu arastirma sonuglarindan

yararlanilmasi gerektigine iliskin bir farkindalik olustugunu gostermektedir;

Milli Egitim Bakanliginca c¢ocuklarin ve genglerin sahip oldugu degerlerin belirlenmesi
amacyla yurt genelinde arastirmalar yapiumali ve bu c¢alismalar dort sene araliklarla
yenilenmelidir (Madde 29)... Medya ve degerler egitimi iliskisi konusunda farkindalik
kazandirmaya yonelik arastirma ile egitim ¢alismalarina onem verilmeli, bu konuda gerekli

yasal diizenlemeler yapilmalidyr (Madde 37)...” (MEB, 2011, 5.720-721).

Ayrica “...Tiim egitim-6gretim kademelerinde degerler egitimine yédnelik sivil toplum
kuruluglart ile is birligi yapilarak alan 6gretmenlerinin ortak kullanabilecegi programlar ve
materyaller gelistirilmelidir (Madde 34)...” (MEB, 2011, s.720) ifadesi deger egitimi siirecinde
isbirligine gidilerek program ve materyal gelistirilmesi gerekliligine isaret etmektedir.
“...Ogrencilerin akademik basarilar ile birlikte degerlerin gelismesinde onemli yer tutan
duygusal, sosyal ve ruhsal zeka gelisimine iliskin olarak da calismalar gerceklestirilmelidir
(Madde 38)...” (MEB, 2011, s.721) ifadeleri ise deger egitiminde énem teskil eden farkli zeka

alanlaria yonelik uygulamalara da yer verilmesi gerektiginin 6nemine isaret etmektedir.

96



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2022, 6(1), 80-104

XVIII. Strada deger egitimi i¢in din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin dnemine isaret edildigi
gorulmektedir. “...Deger egitimi hususunda miihim islevi bulunan "din kiiltiirQ ve ahlak bilgisi"
dersi biitiin 6gretim kurumlarinda daha etkili bicimde yer almalidir (Madde 39)...” (MEB, 2011,
s.721) ifadeleri dersin deger egitimi agisindan daha etkili sekilde kullanilmasi gerektiginin
Ongorildiginii gostermektedir.

Ayrica “....Odiillendirme kriterlerinde deger egitimi bakimindan drnek hareketler gésteren
cocuklara iliskin ¢alismalar yapiimalidir (Madde 36)... ” (MEB, 2011, s.721) ifadesi 6grencilerin
degerleri davranigsa doniistiirme konusunda pekistiregler yoluyla tesvik edilmesinin amaglandigini
gOstermektedir.

XVIIIL Milli egitim Sdrasinda “Egitim ortamlari, kurum kiiltiirii ve okul liderligi” bashigi
altinda da ahlak ve deger egitimine iliskin karalarin alindigi goriilmektedir. Sirada,
“...Kurumsallasma, kurumlarin ortak kiiltiirtiniin olusmast siireci olup bu konuda en onemli
etmenlerden biri okul yoneticileridir. Dolayisiyla okulda giiven, karsilikli saygi, sevgi, hosgorii,
basar1 gibi degerlere dayali okul kiiltiiriiniin olusmasinda liderlik roliinii tistlenebileceklerin
yonetici olarak atanmalari hususunda gerekli diizenlemeler yapilmalidir (Madde 27)...” (MEB,
2011, s.708) ve “...Okul yéneticilerinin, ahlaki liderler sifatiyla, séz ve davranislariyla okul
toplumuna ait iiyelere davranis ve rol modeli olmalar: saglanmali okul miidiirleri etik liderlik
davramglar: sergilemelidir (Madde 35)...” (MEB, 2011, s.710) seklinde alinan kararlardan
anlasilacag lizere okul yoneticilerinin ahlaki liderler olarak 6grencilere rol model olabilecek
yapida olmalar1 ve degerlere dayali bir okul kiiltiirii olusturmadaki rolleri vurgulanarak deger
egitimindeki dolayl etkileri tizerinde durulmus ve yoneticilerin se¢iminde bu faktoriin goz lintinde
bulundurulmasi gerekliligi vurgulanmistir. S6z konusu ifadelerde giiven, saygi, sevgi, hosgorii ve
basar1 degerlerine vurgu yapilmaktadir.

Strada egitim ortamlarinda Ogrencilerde deger gelisimini saglayict uygulamalar
gerceklestirilmesinin amaglandig goriilmektedir. “... Okulda temel insani, ahlaki, sosyal, kiiltiirel
ve demokratik degerleri gelistirmeye doniik uygulamalara agirlik verilmeli, demokratik bir okul
kiiltiirii ve simif atmosferi olusturmak icin ogretmen ve ogrencilerde kiiltiirel farkliliklara karsi
duyarlilik gelistirilmelidir (Madde 27)...” (MEB, 2011, s.708) ifadeleri ayrica 0gretmen ve
ogrencilerde farkliliklara duyarlilik degerinin olusturulmasi gerektigine de isaret etmektedir.
Ayrica asagida yer verilen ifadeler, ortak duygu ve degerlerin devamliligini saglamak i¢in milli
bayram merasimleri ile belirli giin ve haftalarda gergeklestirilecek kutlamalardan

yararlanilmasinin amaglandigina isaret etmektedir;
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Ulusal ve resmi bayram térenleri ile belirli giin ve haftalarda yapilacak toplantilar ve
kutlamalar; toplumda biitiinlesme, paylasma, denetim ve kontrol mekanizmalari olup
yonetimlerce bu faaliyetler senlik ve festival seklinde kutlanmali, yerel yéonetimlerin ve sivil
toplum kuruluglarimin destegi saglanmalidir. Bu faaliyetler kiiltiirii etkilemeyi ve yeni
degerlerden etkilenmeyi ortak duygu ve degerlerin devamlhiligimi saglayacak sekilde
diizenlenmelidir (Madde 29)... (MEB, 2011, s.709).

XIX. Milli Egitim Sé@rasinda Ahlak ve Deger Egitimine iliskin Bulgular

XIX. Milli Egitim Strasinda “Ogretim programlar1” ve “Haftalik ders cizelgeleri” bashigi
altinda okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve ortaggretim diizeyinde okullarin 6gretim programlari ile
ilgili kararlarda ahlak ve deger egitimi ile ilgili kararlarin yer aldig1 goriilmektedir. Strada okul
oncesi 6gretim programinda deger egitimine yer verilmesi karar1 alinmstir. Ilkokul bir, iki ve
lclinci smiflarda da Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersine verilmesinin kararlastirildigi
goriilmektedir. Ortaokul diizeyinde, degerler egitiminin programlarda etkili sekilde yer bulmasi
yoniinde karar alinmistir. Liselerde ise Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders saatinin ikiye ¢ikarilmasi
karar1 alinmistir (MEB, 2014).

Tartisma ve Sonuclar

Maarif ve Milli Egitim Stralarinda ahlak ve deger egitimine iligkin konulara ne sekilde yer
verildigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu calismada asagidaki sonuclara ulagilmistir:

II. Maarif Strasinda “Ahlak Egitimi” baglig1 altinda dogrudan bir boliim yer almis ve ilk,
orta ve yliksekogretim kademelerinde verilmesi gereken ahlak egitiminin esaslarina iliskin kararlar
alinmistir. Strada ahlak egitimi ilk, orta ve yiiksekdgrenim diizeyinde gerekgeleri ve uygulanma
sekilleri ile aciklanmustir. Tlkokullarda ahlak egitiminin daha ziyade dgretmenlerin davranislari ve
biiyiik sahsiyetlerin hayatlar1 yoluyla ornekler olusturmak, telkin yoluyla ve davranis tekrarlari
yoluyla gergeklestirilmeye ¢alisildigi goriilmektedir. Orta dereceli okullarda ise ahlak egitiminde
ornek sahsiyetler yoluyla ahlak egitiminin gerceklestirilmesine vurgu yapilmaktadir.
Yiiksekogretim okullarinda ise gencglerin ahldkta ve bilgide yiikselmelerinin hedeflendigi
goriilmektedir. Srada, ideal Tiirk ¢ocugunun sahip olmasi1 gereken degerler noktasinda 6zgiirliik,
vatanseverlik, caliskanlik, adalet, aile birligine 6nem verme, insan haklarina saygi, isbirligi,
sorumluluk gibi degerlerin vurgulandigi goriilmektedir.

III. Milli Egitim Sdrasinda Kiz Enstitiileri miifredat programinda yardimlagsma ve
tutumluluk degerlerine isaret edilmektedir. IV. Sidrada, demokratik egitimin esas ve sartlari

belirlenmistir. Demokratik egitim siirecinde 6grencilerin ahlak egitimine deginilmistir. Srada
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ahlak egitiminin ve 6zellikle 6grencilere kazandirilmasi amacglanan degerlerin telkin yoluyla degil
yasant1 haline doniistiiriilmesi saglanarak kazandirilmasinin amaglandigi goriilmektedir.

V. Milli Egitim Strasinda Anaokullar1 ve Ogretmen Okullar1 programlari ile ilgili yapilan
goriismelerde ahlak ve deger egitimi ile ilgili ifadelere rastlamak mimkindiir. Ozellikle ilkokul
ogretmenlerinin yetistirilmesi ile ilgili yapilan goriigmelerde okullarda ahlak egitiminin
Ogretmenlerin ceza ve pekistiregleri, 6grencilere 6rnek davraniglari ve ¢ocugun akran grubu
icindeki yasantilar1 yoluyla gergeklestirilmesinin gerekliligi vurgulanmustir.

VII. Sarada ahlak egitiminin 6zellikle din egitimi ve Ogretimi yoluyla verilmesinin
amaclandigr sOylenebilir. Ayrica halk egitimi bagligi altinda o6rgiin egitim disinda yer alan
bireylere yaygin egitim yoluyla sevgi, saygi, hosgorii, bilimsellik, toplumsal sorunlara duyarlilik
ve ¢aligkanlik gibi degerlerin kazandirilmasinin amaglandigi goriilmektedir.

IX. Milli Egitim Siarasinda programlar dahilinde 6grencilere milli 6zelliklerimize, gelenek
ve goreneklerimize uygun ahlaki davraniglar kazandirilmasinin amaglandigir goriilmektedir.
Stirada ayrica ortaokul, lise ve ilkogretmen okullarinda ahlak dersi verilmesi kararlagtirilmistir.

X. Milli Egitim Stirasinda 6gretim programlarinin bilgi ve beceri kazandirma islevi yaninda
kiiltiirel degerlerin 6grencilere kazandirilip benimsetilmesi rolii vurgulanmigtir. Temel egitime
devam eden 6grencilere milli ve ahlaki degerlerin kazandirilmasinin amaglandigr gortilmektedir.
Stirada yer alan ifadelerde 6zellikle aile birligine 6nem verme, vatanseverlik hosgorii, farkliliklara
saygi1 ve bilimsellik degerleri vurgulanmaktadir.

XII. Milli Egitim Sirasinda ilkogretim kurumlarinin 6grencilerin  ahlaki degerleri
benimsemeleri ve yasamalarina olanak saglayacak kurumlar olarak diizenlenmesi amag¢lanmistir.
Ogretmen yetistirme siirecinde din ve ahlak bilimleri derslerinin artirilmasi amaclanmistir.
Ogretim programlarinin dgrencilerin manevi ve kiiltiirel degerleri kazanmalarin destekleyecek
bigimde diizenlenmesine ve yenilik¢i bir yaklagimla programlar gelistirilirken millT kaltur
degerlerinin de korunmasina karar verilmistir. Strada yer alan karar ifadelerinde sevgi, 6zgiir
diisiince ve hosgorii gibi degerlerin yer buldugu goriilmiistiir.

XVI. Milli Egitim Strasinda meslek ve teknik egitimi i¢in dgretmenler ve yoneticiler
yetistirilmesi konusunda ahlak ve deger egitimine iligskin ifadeler yer almaktadir. Gelecegin
ogretmenlerinin Cumhuriyete karsi gorevlerinin farkinda ve sorumluluklarini yerine getiren ve
bunlar1 davranisa doniistiirmiis bireyler olarak yetistirilmeleri amag¢lanmaktadir.

XVIIIL Milli Egitim Strasinda deger egitiminin bir boliim halinde ele alindig1 goriilmektedir.
Sanat, beceri ve degerler egitimi baslig1 altinda deger egitiminin niteligi ve yapilacak ¢alismalarin

niceligi hakkinda amaglar yer almaktadir. Ogrencilere verilecek deger egitiminde benimsenmesi
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gereken yaklasim, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin deger egitimi, isbirligi yapilacak
kurumlar ilk defa bu Strada acikga belirtilmistir. Ogretim programlarinda deger egitiminin
degerlerin aktarimindan ziyade, Ogrencilere milli ve evrensel degerler hakkinda farkindalik
kazandirilmasi1 yoluyla gerceklestirilesi amacglanmis ayrica deger kazaniminin 6grencilerde
farkindalik olusturulmasi ve biling gelistirilmesi yoluyla gergeklestirilmesinin  6nemini
vurgulanmigtir. Hizmet i¢i ve dncesi 6gretmen egitiminde deger egitimine yer verilmesine karar
verilmistir. Din Kkiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinin degerler egitiminde daha etkin sekilde
kullanilmas1 gerektigine yonelik bir karar alinmistir. EZitim ortamlarinda 6grencilerde deger
gelisimini  saglayict uygulamalar gergeklestirilmesi ve Ogrencilerin degerleri davranisa
dontistiirme konusunda pekistiregler yoluyla tesvik edilmesinin amaglandig1 goriilmektedir.

Okul yoneticilerinin ahlaki liderler olarak 6grencilere rol model olabilecek yapida olmalar:
ve degerlere dayali bir okul kiiltiirii olusturmadaki rolleri vurgulanarak deger egitimindeki dolayl
etkileri lizerinde durulmus ve yoneticilerin se¢iminde bu faktoriin géz iiniinde bulundurulmasi
gerekliligi vurgulanmistir. Merey ve Kaymakcr (2018) da Milli egitim Sdaralarinda ahlak
egitiminde rol model olunmasinin 6nemine vurgu yapildigim1 belirterek Siralarda iilkenin
yoneticileri ile birlikte toplumsal yap1 igerisinde bulunan tiim bireylere kadar herkesin iyi 6rnek
olmas1 gerektiginin vurgulandigini belirtmektedirler.

XIX. Milli Egitim Stirasinda okul dncesi 6gretim programinda deger egitimine yer verilmesi
karar1 alinmustir. Ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii sinif diizeyinde de din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinin yer almasi, liselerde ise bu derse yonelik olarak haftalik iki saat diizenlenme karari
alimmustir. Ayrica ortaokul diizeyinde degerler egitiminin 6gretim programlarinda etkili bir
bicimde yer bulmasi1 yoniinde karar alinmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde;

Ahlak ve deger egitimi ile ilgili olarak, II. Maarif Strasinda “Ahlak egitimi” ve XVIIIL
Strada “Sanat, beceri ve degerler egitimi” basliklarinda ve XIX. Stirada dogrudan goériismeler yer
almis ve kararlar verilmistir. Bu Stiralar disinda yer alan Stiralarda farkli bagliklar altinda 6zellikle
yetistirilmek istenen insan modelinin 6zellikleri, 6gretim programlari, 6gretmen egitimi ile ilgili
basliklar altinda ahlak ve deger egitimi ile ilgili gériisme ve kararlara yer verilmistir. VI., VIIL,
XI., XIV., XVII. Stralarda ahlak ve deger egitimine iligkin herhangi bir boliim ya da ifadeye
rastlanmamaktadir. Ahlak ve deger egitimine en genis sekilde XVIII. Milli Egitim Strasinda yer
verilmistir. Konu ile ilgili dogrudan kararlar II., XVIII. ve XIX. Stralarda alinmigtir. Dolayl
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kararlar ve ifadelerin ise I., III., IV., V., VIL, IX,, X., XII., XVI. Siralarda yer aldigi
gorulmektedir.

Stralarda Ogretim programlar1 yoluyla deger egitiminin gercgeklestirilmesine yonelik
kararlarin alindigi goriilmektedir. III. Milli Egitim Suarasinda, Kiz Enstitilerinin mufredat
programlarinda &grencilere kazandirilmasi gereken degerlere yer verildigi goriilmektedir. V.
Strada anaokullarinda 6grencilere edindirilmesi gereken degerler ve 6gretmen okullar1 6gretim
programlarinda ahlak egitimine yonelik kararlar yer almaktadir. IX. Strada ders programlari
yenilenirken programlarda yer almasi gereken degerlere vurgu yapilirken X. Strada programlarin
uygulanmasi ve XII. Strada programlart diizenlenmesi siirecinde degerlere deginilmistir. X VIIL
Stirada deger egitimi 6zellikle sekil agisindan ele alinmis ve programlarda deger aktarimi yerine
degerler hakkinda farkindalik olusturma sekliyle kazandirilma yoluna gidilmistir. XIX. Milli
Egitim Strasinda ise 6gretim programlarinda okul Oncesi egitim, ilkogretim ve orta ogretim
diizeyinde deger egitimine yer verilmesinin kararlastirildigr goriilmektedir.

Milli Egitim Sdralarinda ge¢misten glinlimiize deger egitimi yaklasimlarina yonelik bir
anlayis degisimi de goze ¢arpmaktadir. II. Maarif Strasinda ahlak egitimi ilk ve orta 6gretimde
daha ziyade Ogretmenlerin davraniglari ve biiyiikk sahsiyetlerin hayatlar1 yoluyla Ornekler
olusturmak, telkin yoluyla ve davranis tekrarlar1 yoluyla gergeklestirilmesinin gerekliligi
vurgulanmigtir. IV. Milli Egitim Strasinda ise ahlak egitiminin ve Ozellikle &grencilere
kazandirilmasi amaclanan degerlerin telkin yoluyla degil yasant1 haline doniistiiriilmesi saglanarak
kazandirilmasinin amaclandigi goriilmektedir. V. Stirada okullarda ahlak egitiminin 6gretmenlerin
ceza ve pekistirecleri, 6grencilere 6rnek davranislar: ve gocugun akran grubu i¢indeki yasantilari
yoluyla gergeklestirilmesinin gerekliligi vurgulanmistir. XVIIL. Strada programlarda deger
aktarimi yerine degerler hakkinda farkindalik ve biling olusturma sekliyle kazandirilma yoluna
gidilmistir. Bu durum Siralarda tarihsel siire¢ i¢cinde deger egitiminin 6zellikle yaklasim agisindan
ele alindig1 ve programlarda deger aktarimindan degerler hakkinda farkindalik ve biling olusturma
sekliyle kazandirilmaya dogru bir yaklasiminin benimsendigini gostermektedir.

Ogretim programlarinin uygulayicilar olarak dgretmenlerin egitiminde de Sralarda konuya
iliskin kararlar almdig1 goriilmektedir. Ozellikle dgretmen yetistiren egitim kurumlarinimn
programlarina ahlak bilgisi derslerinin konulmasi ¢abasi bu duruma isaret etmektedir. [X. Stirada
ilk6gretmen okullarinda ahlak dersi verilmesi kararlagtirilmistir. XII. Stirada 6gretmen yetistirme
siirecinde din ve ahlak bilimleri derslerinin artirilmasi amaglanmistir. XVIII. Stirada hizmet i¢i ve

hizmet dncesi 6gretmen egitiminde deger egitimine yer verilmesine karar verilmistir.
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Gegmisten gilinlimiize Stralarda yer bulan bir diger konusu ise yaygin egitimdir. VIL. Milli
Egitim Sirasinda; halk egitimi baslig1 altinda 6rgiin egitim disinda yer alan bireylere yaygin egitim
yoluyla sevgi, saygi, hosgorii, bilimsellik, toplumsal sorunlara duyarlilik, ¢aliskanlik ve estetik
gibi degerlerin kazandirilmasinin amaglandigi goriilmektedir. Merey ve Kaymakci (2018) Milli
Egitim Suralarinda halk egitimi alaninda ana amaglardan birinin milli birlik ve beraberligi gii¢lii
kilmak i¢in toplumsal tehditler karsisinda bilingli olmak konularinda vatandaglarin
bilgilendirilmesi ve teskilatlanmanin gergeklestirilmesi, iilkede dil biitiinliigii yoluna gidilmesi ile
Atatiirk ilke ve inkilaplarinin benimsetilmesi ve yasatilmasi oldugunu belirtmislerdir.

Cumhuriyetten glinimiize Milli Egitim Stralar incelendiginde ilk Saralarda daha ziyade
ahlak egitimi lizerinde duruldugu, degerlerin ise yetistirilmek istenen insan modelinin 6zellikleri
olarak karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Gilinlimiiz tarihine daha yakin Stralarda ise deger egitimi
kavraminin lizerinde duruldugu goriilmektedir. Arastirmalarinda benzer sonuglara ulasan Keskin
ve Yazar (2018) bu durumu son senelerde yerli ve yabanci literatiirde deger ve deger egitimine
iligkin arastirma ve caligmalardaki yogunlasmanin Stralarin giindemine de yansimasi ile
acgiklamaktadir.
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