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Oz: Bu calismanin amaci 6gretmen aday1 6grencilerin artik
yila kalma nedenlerini ve artik yila kalmadan hizmet dncesi
egitimlerini tamamlamalarina yonelik Oneriler ortaya
koymaktir. Olgubilim deseni temel alinarak gergeklestirilen
aragtirmada, calisma grubunu Tiirkiye’de bir devlet
iniversitesinin egitim fakiiltesinden mezuniyeti dokuzuncu
ve Ustll yariyilla uzamig 22 Ogretmen adayr Ogrenci
olusturmaktadir. Veriler yar1 yapilandirilmigs goriisme
formunun kullanildig1 yiiz yilize bireysel goriismelerle
toplanmis ve icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Analiz
sonuglar1 artik yila kalan &gretmen adayi ogrencilerin is
garantisi, Universiteye giris puani gibi digsal nedenlerle
Ogretmenligi tercih eden, 6gretmenligi kendisine uygun bir
meslek olarak gormeyen, diizenli ders ¢alisma aligkanliklari
olmayan, sorumsuzluk, istikrarsizlik, plansizlik gibi olumsuz
kisilik 6zelliklerine sahip, caligmay1 sevmeyen, tikenmiglik
hisseden 6grenciler oldugunu gostermistir. Ogretmen aday1
ogrencilerin artik yila kalmalarmm aileden, {iniversiteden
kaynaklanan nedenleri olsa da temel nedenler kendileriyle
ilgilidir. Ogretmen aday1 dgrencilerin artik yila kalinmamast
icin Universiteye, 0gretmen aday1 Ogrencilere, ailelere ve
ortadgretime yonelik onerileri bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen aday1 6grenci, artik yil, artik
yila kalma

Kabul Tarihi: 16.02.2022

Yayinlanma Tarihi: 25.03.2022

Abstract: The purpose of the current study is to reveal the
reasons for prospective teachers’ becoming leap year
students and to make suggestions for them to complete their
pre-service training without becoming leap year students. In
the study, which was carried out based on the
phenomenology design, the study group consisted of 22
prospective teachers whose graduation from the education
faculty of a state university in Turkey extended to the ninth
or higher semester. The data were collected through face-to-
face individual interviews using a semi-structured interview
form and analyzed with content analysis. The results
revealed that the prospective teachers who have to take a
victory lap are the prospective teachers who prefer teaching
as a career for external reasons such as job guarantee and
university entrance score, who do not see teaching as a
suitable profession for themselves, who do not have regular
study habits, who have negative personality traits such as
irresponsibility, instability, lack of planning, who do not like
to study hard and who feel burned out. Even though there
are family and university-induced reasons for prospective
teachers’ taking a victory lap, the main reasons seem to be
related to themselves. The prospective teachers have some
suggestions directed to the university, prospective teachers
themselves, their families and secondary education so that
they would not have to take a victory year.

Key Words: Prospective teacher, victory lap, taking a
victory lap

! Bu ¢alismanin okul 6ncesi 6gretmeni aday1 dgrenciler ile gergeklestirilen ilk boliimii 28 Eyliil-1 Ekim 2017 tarihleri arasinda Mugla’da
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Giris

Akademik basar1 egitim siirecinin en onemli parcalarindan birisidir. Hakimi, Hejaz ve Lavasani
(2011) akademik basarinin, egitimin kalitesinin nemli bir kriteri oldugunu ifade etmektedirler.
Ancak, egitim siirecine katilan bireyler gesitli farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklar, bireyin
cinsiyeti, yasi, aile gecmisi gibi degiskenlerde oldugu gibi, kisilik oriintiisii, biligsel kapasitesi ve
tarzinda da ortaya ¢cikmaktadir. Akademik basariy1 yordamay1 hedefleyen galismalar farkli bulgulara
ulassa da akademik basariy1 etkileyen temel faktorler olarak biligsel beceriler ve kisilik degiskenlerine
isaret etmektedirler (Paunonen ve Ashton, 2001). Bireyin kisilik yapisinin daha yiiksek akademik
basar1 elde etmesine neden olup olmadigi egitimciler arasinda tartigilmaktadir (Hakimi, Hejaz ve
Lavasani, 2011). Insanin kisilik yapisi birgok davranisini etkilemektedir.

Uzlag1 tirlint bir kisilik tanim1 olmasa da Horzum, Ayas, ve Padir’a (2017) gore kisilik, “bireyi
diger bireylerden ayiran, onu digerlerinden farkli kilan ayiric1 6zellikler biitiiniidiir” (s.399). Bu agidan
kisilik bireyin kendisine 6zgii 6zelliklerinin tamami olarak da tanimlanabilir. Burger’e (2006) gore
“kisilik, bireyin kendisinden kaynaklanan tutarli davranis kaliplari ve kisilik ici siiregler” olarak
tanimlanabilir (s.23). Tutarli davranis Oriintiileri ile bireyin kendisinden beklenen sekilde veya her
zaman oldugu gibi davranmasi kastedilmektedir (Albayrak, Yazict ve Reisoglu, 2016). Costa ve
McCrae (1992) Bes Faktor Modeli ile kisilik 6zelliklerini duygusal denge (ndrotizm), disadoniikliik,
aciklik, uyumluluk ve sorumluluk boyutlarinda gruplandirmigtir. McCown, Petzel ve Rupert, (1987)
erteleme nedenlerini inceledigi c¢alismasinda sorumluluk diizeyi yiiksek Ogrencilerin erteleme
egilimlerinin daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Akademik ertelemenin bireyin akademik goérev
ve sorumluluklarini geciktirmesi (Solomon ve Rothblum, 1984) olarak tanmimlandigi goz Oniinde
bulundurulursa; sorumluluk diizeyi yiiksek olmayan 6grencilerin akademik gorev ve sorumluluklarini
zamaninda yerine getirme zorluklar1 yasayabilecekleri distiniilebilir. Buna ek olarak, 6grencilerin
akademik basarisini olumlu yonde etkileyen en onemli kisilik 6zelliginin agiklik; olumsuz yonde
etkileyen kisilik 6zelliginin ise duygusal denge oldugu belirtilmektedir (Bahgekapili ve Karaman,
2015). Benzer sekilde, Sigr1 ve Giirbiiz (2011) iiniversite ogrencileri ile yiiriittiigii calismada bes
faktorlii kisilik o6zelliklerinden, sorumluluk, duygusal denge, uyumluluk ve aciklik faktorlerinin
akademik basari ile olumlu yonde iligkili oldugunu, sorumluluk ve agikligin akademik basariy1 en
fazla yordayan ozellikler oldugunu ortaya koymuslardir. Bu ¢alismalarin bulgularinin bireyin kisilik
oriintiistiniin akademik basarisi ile iligkili olduguna isaret ettigi goriilmektedir.

Akademik 6z diizenleme, akademik basari {lizerinde etkisi olan bir diger onemli degiskendir.
Akademik 6z diizenleme, aldiklar1 ders bigiminden bagimsiz olarak {iniversite 6grencileri icin temel
bir beceridir. Bu beceri bilis, motivasyon, etki, davramig ve baglam dahil olmak iizere ¢esitli
bilesenlere sahiptir ve hepsi bireylere hedeflerine ulagmak i¢in kullandiklari stratejileri degerlendirmek
igin ihtiyag duyduklar1 geribildirimi saglamaktadir (Maclellan ve Soden, 2006). Ogrenme
ortamlarinda, iiniversite Ogrencileri kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilmeli, 6grenme hizini,
sirasini ve ilerlemelerine gore 6grenme stratejilerini ayarlayabilmelidir (Azevedo ve Cromley, 2004).
Ogrencilerin kendilerini diizenleyebilmeleri, zihinsel bir yetenek veya akademik bir performans
becerisi degil, daha ziyade, 6grencilerin zihinsel yeteneklerini akademik becerilere doniistiirdiikleri 6z-
yonelim siirecidir (Zimmerman, 2002).

Farkl1 yaslardan ve akademik alanlardan {iniversiteye gelen 6grencilerin kullandiklari akademik 6z
diizenleme tutumlar1 incelendiginde, 6z diizenlemenin niteligi ve miktarinin basarili 6grenciler ile
basarili olmayan 6grenciler arasindaki ayirimi belirledigi gozlenmistir (Winne, 1997; Zimmerman,
1998, 2000). Diisiik akademik 6z-diizenleme becerisine sahip bireyler, yiiksek olanlardan farkli olarak,
daha az etkili 6grenme stratejileri kullanmaktadirlar (Pintrich ve DeGroot, 1990; Zimmerman, 1998).
Diisiik 6z-diizenleme becerilerine sahip Ogrenciler kacingan hedef belirleme ve sinav kaygisi
problemleri de yasamaktadirlar (Barron ve Harackiewicz, 2001; Garcia ve Pintrich, 1991).

Bagarili 6grenciler, egitimi, kendilerine yapilan bir seyden ziyade, kendileri tarafindan yapilan bir
sey olarak gorme egilimindedirler. Bu 6grenciler 6grenme ortamlarini, stratejilerini ve durumlarini
secerek, yaratarak veya yapilandirarak 6grenme siirecini en iyi hale getirirler (Zimmerman, 1986).
Kendini diizenleme becerilerine sahip bireyler, 6grenme siirecinde {istbilissel, davranigsal ve
motivasyonel olarak aktif katilimcilardir (Zimmerman 1986,). Ustbilissel olarak dahil olmak,
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Ogrencinin belirli agamalarinda 6grenme siirecini planladigi, diizenledigi, izledigi ve degerlendirdigi
anlamina gelir (Zimmerman, 1990). Ote yandan, basarisiz Ogrencilerin daha basarisiz planlar
gelistirmesi ve erteleme gibi kendi kendini engelleyen bir strateji kullanmasi daha olasidir
(Zimmerman, 1998). Ozer ve Altun (2011) iiniversite 6grencileri arasinda akademik erteleme
nedenlerini inceledikleri ¢alismada sorumluluk duygusu diisiik 6grencilerin, basarisiz olma kaygisi ve
tembellik nedeniyle akademik c¢aligmalarini ertelediklerini ve akademik erteleme davranisinin, dersten
cekilme, akademik ortalamanin diigiik olmasi, okulu birakma ya da okuldan atilma gibi olumsuz
sonuglara yol agtigini belirtmektedirler.

Ogretmen egitimcisi olan ve egitim fakiiltesinde onlarca égrenciye akademik danismanlik yapan
yazarlarin benzer durumlarin egitim fakiiltesi 6grencileri i¢in de gegerli oldugu yoniinde gozlemleri
bulunmaktadir. Egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan dgretmen adayr dgrenciler (OAQO’ler)
arasinda normal kosullarda sekiz yar1 donem olarak belirlenen baglangic egitimlerini (hizmet 6ncesi
egitimlerini) zamaninda bitiremeyip, 6grenimleri dokuz veya daha {istii yar1 déonemlere uzayan yani
artik yila kalan 6grenciler bulunmaktadir. Yazarlarin bu durumun 6gretmen adaylarinin kendilerine ve
mesleklerine yonelik algilarim1 olumsuz etkiledigi gibi ailelerini de olumsuz etkilendigi ydniinde
gbzlem ve deneyimleri bulunmaktadir. Bu noktadan hareketle, bu ¢aligmanin amaci hizmet oncesi
Ogretmen egitimi programlarinda 6grenim gérmekte olan OAO’lerin artik yila kalma nedenlerini
ortaya koymak ve artik yila kalmadan normal 6grenim siiresinde 6grenimlerini tamamlayabilmeleri
icin Oneriler gelistirmektir. Bu amaca yonelik olarak caligmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. OAO’ler artik yila kalan bir OAO olarak kendilerini nasil tanimlamaktadirlar?
2. OAQO’lerin baslangig egitimlerinde artik yila kalma nedenleri nelerdir?

3. OAO’lerin artik yila kalmadan baslangic egitimlerini tamamlayabilmeleri igin onerileri
nelerdir?

Calismanin bulgularinin gelecekte 6grencilerine 6z diizenleme, ¢aliskanlik gibi olumlu kisilik
ozelliklerini kazanmalarina rehberlik edecek 6gretmen adaylarinin daha basarili ve mutlu bir hizmet
oncesi egitim alarak mesleklerine giiclii bir baslangic yapmalarina katki saglamasi beklenmektedir,
¢linkii 6gretmenler hem diisiinsel hem de davranmigsal boyutta 6rnek bir model olduklari siirece
Ogrencilerinin istenilen davranislar1 kazanmalarini saglayabilirler (Brown ve Krager, 1985; Celikten ve
Can, 2003).

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirma, nitel aragtirma desenlerinden olgubilim temel alinarak gerceklestirilmistir. Olgubilim
caligmalari, insanlarin belirli bir olguyu hangi kosullarda (Creswell, 2013) nasil deneyimledikleri ve
bu deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarina odaklanmaktadir (Patton, 2002). Bu dogrultuda bu
calismada Ogretmen yetistirme programlarinda 6grenim goérmekte olan OAO’lerin artik yila kalma
olgusu inceleme altinda almarak OAQ’lerin artik yila kalma deneyimleri ve bu deneyimlerine dayali
Onerileri ortaya konulmaya calisilmistir.

Calisma Grubu

Olgubilim aragtirmalarinda arastirmanin konusu olan olgu ile ilgili deneyimleri olan ve onlar1 en iyi
sekilde yansitabilecek bireylerin veri kaynagi olarak tercih edilmesi s6z konusudur (Patton, 2002;
Yildinm ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda calisma grubunu Tiirkiye’de bir devlet {iniversitesinin
egitim fakiiltesinde farkli Ogretmen egitimi programlarma devam etmekte olan OAQ’lerden
mezuniyeti dokuzuncu ve iistii yarryilla uzamis 22 goniilli OAO olusturmustur. Calisma grubu
olusturulurken amagli 6rnekleme yontemlerinden dlgiit drnekleme temel alinmigtir (Creswell, 2013).
Amagcli 6rneklemede belirli bir durumun derinlemesine incelenebilmesi i¢in durum ile ilgili zengin
bilgi ve deneyime sahip oldugu diisiiniilen bireylerin ¢alisma grubuna se¢ilmesi s6z konusudur. Bu
dogrultuda, ¢alisma grubu olusturulurken “artik yila kalmig olma” yani sekiz dénem olarak planlanan
hizmet Oncesi O0gretmen egitimi programlarinda dokuzuncu veya {istii donemde olma Olgiitli goz
onlinde bulundurulmustur. Ayrica arastirma konusu olguyu etkileyebilecegi diisiiniilen bolim,
cinsiyet, mezun olunan lise tiirli, not ortalamasi, artik yil siiresi gibi degiskenler g6z Oniinde
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bulundurularak maksimum cesitlilik saglanmaya c¢alisilmistir ancak c¢alisma grubunun biiyiikligi
konusunda veri doygunlugu belirleyici olmustur (Patton, 2002). Caligma grubunun demografik
Ozellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisgma grubunun demografik 6zellikleri

Katilime1 A Mezun olunan lise Genel not Donem  Devam ed? len

Yas Cinsiyet . ortalamasi (4 ogretmenlik
No tiri .-

iizerinden) programi

K1 25 Erkek Anadolu 1,87 10 Okul Oncesi
K2 23 Erkek Genel Lise 1,71 12 Okul Oncesi
K3 24 Kadmn Anadolu 1,98 14 Okul Oncesi
K4 21 Erkek Anadolu 2,00 10 Okul Oncesi
K5 24 Erkek Anadolu Ogretmen 2,52 9 Okul Oncesi
K6 23 Kadin Anadolu Meslek 2,50 10 Okul Oncesi
K7 24 Erkek Anadolu Ogretmen 2,12 12 Okul Oncesi
K8 27 Erkek Anadolu 2,20 14 Okul Oncesi
K9 23 Kadin Anadolu Meslek 2,01 10 Okul Oncesi
K10 22 Erkek Genel Lise 2,13 10 Simf
K11 23 Erkek Anadolu 2,32 10 Tiirkce
K12 23 Erkek Anadolu Meslek 2,25 10 Tiirkce
K13 23 Kadn Anadolu Meslek 2,05 10 Tiirkce
K14 24 Erkek Anadolu Ogretmen 2,13 10 PDR
K15 22 Erkek Genel Lise 1,91 10 PDR
K16 28 Kadin Genel Lise 1,90 10 PDR
K17 24 Kadin Anadolu 2,04 10 Matematik
K18 23 Erkek Genel Lise 1,95 10 Fen Bilgisi
K19 24 Kadin Anadolu 2,02 10 Matematik
K20 21 Erkek Temel Lise 2,77 10 Sosyal Bilgiler
K21 24 Erkek Anadolu Ogretmen 2,00 12 Matematik
K22 23 Kadin Genel Lise 2,14 10 Smf

X =23,55 X =2,12

Ss =1,63 Ss =0,24

Tablo 1°de calisma grubunda yer alan OAQ’lerin normalde sekiz dénem olan §gretmen yetistirme
programlarmi 14. dénemde olup (K3, K8) heniiz bitiremeyen buna bagli olarak yas ortalamasi yiiksek
(X = 23,55; Ss = 1,63 ) ancak genel not ortalamas: diisiik (X= 2,12; Ss= 0,24) OAO’ler oldugu
gorilmektedir

Verilerin Toplanmas:

Olgubilim arastirmalarinda iizerinde c¢alisilan olgu ile ilgili zengin ve doygun veriler elde
edilmesini sagladigindan veri toplama araci olarak genellikle goériisme yontemi tercih edilmektedir
(Merriam, 2013). Bu ¢izgide c¢alismanin verileri yiiz yiize bireysel olarak gergeklestirilen yari
yapilandirilmis  goriismelerle toplanmistir. Gorlismelerde yari yapilandirilmis  gorisgme formu
kullanilmigtir. Gorlisme formu gelistirilirken ilk asamada; alanyazindan ve aragtirmacilarin
deneyimlerinden faydalanilarak acik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis taslak goriisme formu
gelistirilmistir. Ikinci asamada; psikolojik danisma ve rehberlik, nitel arastirma ydntemleri, gretmen
yetistirme ve Tiirkge yazili anlatim alanlarinda deneyimli dort uzmanin goriisleri alinmis ve gerekli
iyilestirmeler yapilmustir. Ugiincii asamada; taslak griisme formu mezuniyeti onuncu doneme uzamis
iki OAO ile yapilan goriismelerde denenmistir. Deneme goriismelerinde bir yandan sorularmn
anlagilirhgr test edilirken diger yandan katilimecilarin konusmaya istekli olmadiklar1 konular
belirlenmistir. Anlasilirlig1 arttirmak i¢in anlatim bakimindan diizeltmeler yapilarak, kisa cevaplar
verilen sorulara derinlesmeyi saglayici ek sorular eklenerek goriisme forumuna son sekli verilmistir.
Aragstirma sorular1 géz oniinde bulundurularak Nihai goriigme formunda yer alan sorular Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2. Arastirma sorulari ve goriisme formunda yer alan sorular

Arastirma sorulari Goriismelerde sorulan sorular
1. OAO’ler artik yila kalan bir OAO olarak 1. Okudugunuz bsliimii segme sebepleriniz
kendilerini nasil tanimlamaktadirlar? nelerdir?
2. Okudugunuz boliim hakkinda neler
diistiniiyorsunuz?

3. Tekrar bir segme sansiniz olsaydi ayni
boliimii seger miydiniz?

4. Ders ¢aligma diizeniniz nasildir?
5. Kendinizi bir 6grenci olarak nasil
tanimlarsiniz?
2. OAO’lerin artik yila kalma nedenleri 6. Sizce artik yila kalma nedenleriniz nelerdir?
nelerdir?
3. OAO’lerin artik yila kalmadan baslangic 7. Artik yila kalinmamasi igin Onerileriniz
egitimlerini  tamamlayabilmeleri  icin nelerdir?

Onerileri nelerdir?

Veriler 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar déneminde yiiz yiize yapilan bireysel goriismelerle
elde edilmistir. Goriismelerde OAQ’lere arastirma hakkinda bilgi verilmis ve goriismelerin ses kayit
cihaz1 ile kaydedilecegi bildirilmistir. Goniilli OAQO’ler ile yapilan goriismeler sesli olarak
kaydedilmistir. En az 15, en ¢ok 45 dakika siiren goriismelerden elde edilen ses kayitlar
degistirilmeden bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmis ve toplam 113 sayfalik bir dokiiman elde
edilmistir. Ses kayitlar1 OAO’lere K1, K2, ....K22 seklinde kodlar verilerek sifre ile korunan bir
dosyada ve arastirmacilarin kisisel bilgisayarinda koruma altina alinmstir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur (Creswell, 2003). Igerik analizinde, benzer ve
iligkili verileri belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirmek ve bunlar1 daha anlasilir bir
bicimde diizenleyerek yorumlamak amaglanmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2016). Nvivo 11 ile
gergeklestirilen igerik analizinin ilk asamasinda invivo ve acik kodlama ikinci asamasinda ise eksen
kodlamas1 yapilmistir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Icerik analizinde, OAQ’lerin vermis oldugu cevaplar
dikkatli bir sekilde okunarak Nvivo ile once in-vivo ve agik kodlama ile kodlar belirlenmis,
sonrasinda; eksen kodlamasi yapilarak benzer kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
NVivo’'nun sundugu haritalar destegi ile ortaya c¢ikan temalar ve bunlar arasindaki iligkiler
gorsellestirilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirma sorulari g¢er¢evesinde temalar arasinda
iligkiler kurularak biitiinciil bir yaklagimla bulgular yorumlanmaistir.

Giivenilirlik

Lincoln ve Guba (1985) c¢alismanin bulgularinin “dikkate deger olduguna ikna edebilmek” i¢in
cesitli tedbirler onermektedir (s. 290). Bu tedbirler dogrultusunda bu calismada inanilirlik igin
arastirmanin  kurgulanmasi, goriisme formunun gelistirilmesi, verilerin analizi ve yorumlanmasi
asamalarinda uzman goriislerine bagvurulmustur. Ayrica farkli boliimlerden, cinsiyetten ve farkli
siirelerde artik yila kalan OAO’lerin ¢aligma grubunda yer almasi saglanarak veri gesitliligi
saglanmistir. Aktarilabilirlik i¢in, arastirmanin her agamasi seffaf bir sekilde agiklanmistir. Tutarlilik
ve teyit edilebilirlik icin veri toplama siirecinin uygunlugu, analiz sonuglar1 ve yapilan ¢ikarimlarin
aragtirmanin amaglarina uygunlugu icin nitel veri analizi konusunda deneyimli bir bagka
arastirmacinin  gorlislerine bagvurulmustur. Bu arastirmaci ile yapilan karsilikli konugmalar
aragtirmacilarin yorumlarini netlestirmesini ve olast yanlilik kaynaklarint gérmesini saglamistir
(Teddlie ve Tashakkori, 2009). Goriis ayriligi olan konularda uzlasi saglanarak bulgular yeniden
diizenlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica, yapilan yorumlar K1, K2, ..., K22 seklinde belirtilen
katilimcilardan dogrudan alintilara yer verilerek i¢ tutarlilik desteklenmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2016) gore, nitel aragtirmalarda verilerin yorumlanmasinda tema ve Kkategoriler arasinda
karsilagtirmalar yapma imkam saglamasi bakimindan bulgularin sayisal degerlerle desteklenmesinin
giivenilirligi arttirict bir etkisi bulunmaktadir. Bu dogrultuda, arastirmada elde edilen veriler, tekrar
edilme siklig1 veya yiizde orani belirtilerek sayisal degerlerle desteklenmistir.

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£du.cation.¢zl Research goutn.al



2022, 6(1): 1-23 Semra TICAN BASARAN, Mehmet GUNDOGDU

Bulgular ve Yorumlar

Anlagilirligr kolaylastirmak amaciyla bulgularin sunumunda tiimdengelim yontemi izlenmistir. Bu
dogrultuda 6nce ana temalar ve onlar1 olusturan alt temalara iliskin agiklamalarin ardindan OAQ’lerin
goriiglerinden dogrudan alintilar sunulmustur.

Icerik analizinin acik kodlama béliimiinde ortaya ¢ikan 465 kod eksen kodlamas: sonunda artik yila
kalan OAO profili, artik yila kalma nedenleri ve artik yila kalmamaya yonelik éneriler olmak {izere iig
ana tema altinda toplanmistir.

Artik yila kalan ogretmen adayt dgrenci égrenci profili

OAOQ’lerin artik yila kalma nedenlerinin anlasilmasi icin oncelikle artik yila kalan 6grenci
profilinin taminmasinda yarar goriilmektedir. Artik yila kalan OAO’lerin kendilerini nasil
tanimladiklarina yonelik goriisleri Sekil 1°de goriilecegi iizere bes alt tema altinda toplanmastir.

i
cRem=2) Ogretmenlikien
bagka bir meslek
Segerdim (f=8) /1 segerdim (f=6)
Diizenli gahsma
allska(?:‘gém yok }S‘lnar\idara so? g1ijn
o (=130 Segmezdim (=14)  Baska bir
ogretmenlik
Derslere katilmam. bransm;_s;oerdm
G N =3
Ders calﬁma Mesle§| tekrar
ahskanhklan segme_segmeme
(%22,50) durumu
(%13.75) 7 .
Aile ve akrabalann Ogretmenlik bana
etkisi (f=4) uygun bir meslek
Yénlendirme degil (=9)
eksildiéi—Bilincsizlik\
(f=7) — i
—— Mesledi segme /”"Bdgmgokgfgak' Bélumima
nedenlen Artik yila kalan seviyorum (f=6)
o o9 %15,00
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puani (f=12) profili (f=160)
Okul
O uygul?imlaman
sonra fikrim degisti
is garantisi (f=10) mgsalgl? m:ys??f?Z) (f=3)
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°°23 h \O
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OIurnsuz kasilik
sewcféﬁ:f(‘?m 6ze||ik(|fen‘1n7e) sahip

Sekil 1. Artik yila kalan OAO profili

Sekil 1°de artik yila kalan OAQ’lerin kendilerine y&nelik tanimlamalarindan ortaya ¢ikan artik yila
kalan OAO profili temas: altindaki 160 kodun énemli bir bdliimiiniin nasil bir 6grenci alt temasi
altinda toplandig1 goriilmektedir. Artik yila kalan OAO’lerin nasil bir 6grenci olduklarina dair
goriiglerinin  olumsuz kisilik ozelliklerine sahip olma, lisede basarili bir &grenciyken egitim
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fakiiltesinde buna zit bir 6grenci profili ¢izme, siki ¢aligmayan ve tilkenmislik hisseden alt temalarinda
gruplanmistir. Kisilik 6zellikleri bakimindan OAQ’ler kendilerini; sorumsuz, rahat, umursamaz,
diizensiz, ¢abuk vazgecen, erteleyen, plansiz, isteksiz, istikrarsiz bir 6grenci olarak tanimlamislardir.
Bazi OAQ’ler yiiksekdgrenim oncesi egitim kademelerinde basarili bir 6grenci iken yiiksekdgrenimde
basarisiz hale geldiklerini, bazilar1 ise yiliksekdgrenim siirecinde birinci, iiglincli veya dordiincii sinif
gibi belirli yillarda, bazilar ise dgrenci yurduna ¢ikmak gibi belirli kosullara bagli olarak basarili
basarisiz seklinde zit 6grenci profilleri ¢izdiklerini belirtmislerdir. Kendilerini siki ¢alismayan bir
ogrenci olarak tanimlayan OAQ’ler kendilerini zeki ama calismayan, dersin islenisini severse ¢alisan,
Ogrenciye uygun bir yasam tarzi olmayan bir 6grenci olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

Osrenci olarak ¢ok verimsiz, bir dgrenciye yakismayan davranislar, 6grenci profiline uygun
olmayan bir yasam tarzi olarak tamimlayabilirim. Neden? Ciinkii 6grencilige adapte olamadim.
Lise falan iyiydi fakat tiniversite ortami bir rahatlik getirdi. Disiplinden uzagim. (K1)

Normalde kendime gergekten ¢ok giivenen bir insamm. Ciinkii ben buraya birinci olarak
girmistim. ... ama bir¢ok faktorden dolayi, su anda kesinlikle basarisiz bir ogrenciyim onu

kabul ediyorum. (K3)

Birinci sinifta benim donem ortalamam 0.90°di. Sonrasinda isin ciddiyetini kavradiktan sonra
donem ortalamasint 3.40°a genel ortalamayi da 2.38 e ¢ektim. (K18)

Artik yila kalan OAO profili temas: altinda ders ¢alisma aliskanliklari temasi 6ne ¢ikmustir. Bu
tema altindaki goriisler agirlikli olarak diizenli ders c¢alisma aligkanlifim yok temasi altinda
toplanirken diger goriisler smmavlara son giin hazirlanma ve derslere katilmama temalarinda
toplanmustir. OAQ’lerin bazilar1 derslere aktif bir sekilde katilmadiklarini yalmzca dinlediklerini,
derste not tutmadiklarin1 belirtirken yaridan fazlasi diizenli ders g¢alisma aligkanligi olmadigini,
sinavdan sinava, son giin ve bagkalarinin ders notlarindan sinavlara hazirlandigini belirtmistir.

Ogretmenlik meslegini tercih etme nedenleri temasinda OAQ’lerin goriigleri {iniversiteye giris
puaninin 6gretmenlik programlarina yetmesi, is garantisinin olmasi, aile ve akrabalarin etkisi alt
temalarinda gruplanirken, bilingsizlik nedeniyle tesadiifen meslegi tercih ettigini belirtenlerin géz ardi
edilemeyecek oranda oldugu goriilmektedir. Bu bulgular artik yila kalan OAQ’lerin 6nemli bir
boliimiiniin 6gretmenlik meslegini bilingli olarak tercih etmedigini, bilingli olarak tercih edenlerin ise
daha ¢ok dis motivasyon kaynaklarini temel aldiklarmi gdstermektedir. Artik yila kalan OAQO’lerin
ogretmenligi se¢cme nedenleri ile ilgili asagidaki dogrudan alintilar bu bulgularn daha da anlagilir
kilmaktadir.

Universiteye giriste 30 tercih hakkimiz vardi 30’unu da yaptim. ... bunlarin icerisinde din
kiiltiirii ve ahlak ilgisi 6gretmenliginden tutun da, iistiin zekalilar 6gretmenligine kadar hemen
hepsi vardi. Kazanabilecegimi diisiinmiiyordum acikgasi. ...LYS barajim bile zor ge¢mistim. 20
puan o6gretmenlikten, 40 puan okuldan geldi, toplam 60 puan. 378 puanla tercih yaptim. Bir
tane okul oncesi ogretmenligi vardi tercihlerimin arasinda. Tesadiif, oldu, geldik. (K7)

OAO profili temas: altindaki kodlarin bir béliimii béliim hakkindaki diisiinceler alt temasini
olusturmustur. OAQ’lerin boliimlerine yonelik goriisleri dgretmenlik meslegini tercih etme
nedenlerine yonelik goriisleri ile paralellik gostermektedir. OAQ’lerin bir kismi1 bdliimiinii sevdigini
belirtirken, geri kalanlar isteyerek gelmedigini, bolimiindeki 6gretmenligin kendisine uygun bir
meslek olmadigimi veya okul uygulamalarindan sonra meslege yonelik fikirlerinin olumlu yo6nde
degistigini belirtmistir.

Meslegi tekrar segme-se¢gmeme alt temasinda OAQ’lerin ¢ok az bir kismu ikinci bir sans1 olsaydi
meslegini tekrar sececegini belirtirken, biiyiik ¢ogunlugu tekrar segmeyecegini belirtmistir. Meslegini
tekrar segmeyecegini belirten OAQ’lerin hangi béliimde olduklar1 ve ikinci bir sanslar1 olsaydi hangi
meslegi tercih etmek istedikleri Tablo3’te verilmistir.
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Tablo 3. OAO’lerin ikinci bir sansta tercih etmek istedikleri meslekler

Katilime1 no

OAO’lerin devam etmekte oldugu program

Ikinci bir sansta tercih etmek istedikleri
program

K1 Okul 6ncesi d6gretmenligi

K5 Okul 6ncesi 6gretmenligi

K16 Psikolojik Danigsma ve Rehberlik
K17 Matematik 6gretmenligi

K22 Tiirkce dgretmenligi

K2 Okul 6ncesi dgretmenligi

K4 Okul 6ncesi dgretmenligi

K7 Okul 6ncesi dgretmenligi

K9 Okul 6ncesi dgretmenligi

K10 Fen bilgisi 6gretmenligi

K15 Psikolojik Danigma ve Rehberlik

Sosyal bilgiler 6gretmenligi
Beden egitimi 6gretmenligi
Kimya veya Biyoloji 6gretmenligi
Dil (Tiikge veya Ingilizce) 6gretmenligi
Sinif 6gretmenligi

Insaat mithendisligi

Tarih

Siyasal bilgiler

Uzun yol gemi kaptanlig1
Veterinerlik

Hukuk

Tablo 3’te OAO’lerin bir boliimii ikinci bir tercih hakki olsaydi baska dgretmenlik programlarini

tercih ederken bir bélﬁmﬁnﬁn ise uzun yol gemi kaptanhg1 Veterinerlik gibi égretmenlikten farkh

.....

istedigine dair bulgular OAO’lerin goniillerindeki meslekler ile bulunduklar1 6gretmenlik programimin
farkliligina garpici drneklerdir. Bu bulgular OAO’lerin meslegi segme nedenleri ve bliim hakkindaki
diistincelerine yonelik bulgulan desteklemektedir.

Ogretmen aday: 6grencilerin artik yila kalma nedenleri

OAO’lerin artik yila kalma nedenlerine iliskin goriisleri Sekil 2°de verilmistir.

Artik yila kalma Oniversitenin
Ailem destek old nedenleri (=182) isleyisi (=20)
(=12)
el Unive:s'rte\
- - (%34.62)
Ailemin olumsuz / (10.38) Akademik
etkileni oldu (f=4) danigman (f=19)

Ailem tniversite

Oniversitenin
bulundugu il (f=9)

es';itilt;ilrglir(\fggnda A Uyum egitimi (f=15)
i Ogrencmln kendzs:
(%54,40
Psikolojik nedenler
(f=2)
Ekonomik zoruklar

(=5)

Ogreci evinde
kalma (f=5

Yuksek ogretimi
bilmeme (f-24)
Sorumsuzluk (20)

Sosyal uyumsuziuk
(f=15)

Arkadas qe'vresa
(t=7) Bolum e ilgi Devamstzhk (f=11)
ma ve
blllncsuzilk (f=10)

Sekil 2. OAQ’lerin artik yila kalma nedenlerine iliskin gériisleri
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Sekil 2°de OAQO’lerin artik yila kalma nedenlerine iliskin goriislerinden elde edilen kodlarm en az
aile, sonra iiniversite ve en fazla 6grencinin kendisi alt temalar1 altinda gruplandigi goriilmektedir.
Artik yila kalmada ailenin roliiniin tanimlandig aile alt temasi incelendiginde; OAQ’lerin yaridan
fazlas1 6grenim siirecinde ailesinin destek oldugunu belirtirken geri kalanlar; ailesinin, tiniversitedeki
egitim siirecinin disinda kaldigin1 bu nedenle kendisine destek olmadigini ve hatta istemedigi bir
boliimii tercih etmesine neden olmak, tekrar sinava girmesini istemek, maddi olarak destek olamamak
gibi nedenlerle olumsuz etiklerinin oldugunu belirtmislerdir.

Beginci yilin sonunda annem “Neden” dedi “Hani neden bitmiyor” Ben dedim ‘“Yani
sevmiyorum, yapamiyorum” “Tamam” dedi “Peki bu sene de dene, olmasa birakirsin” dedi. O
hep bana destek oldu. (K3)

Meslek lisesi ¢cocuk gelisimi mezunuyum, ondan otomatik olarak okul oncesi 6gretmenligini
sectim. Lisede ailem istedigi icin o boliimii segtim. Sonra da zaten akademik olarak ilerliyor bu
boliim. Yani isteyerek geldigim séylenemez. (K9)

Ben kiigiik bir yerden geldim hi¢ disart ¢tkmamistim burada aile yok karisan yok eden yok o
yiizden rahat rahat istedigim gibi ozgiirliigiin tadini ¢citkartmaya ¢alistyordum aslinda. (K21)

Universite alt temasi altindaki kodlarin yaklasik iigte biri {iniversitenin isleyisi alt temas: altinda
toplanmistir. Ogretim elemanlarinin  olumsuz tavirlari, degerlendirmelerde yansiz olamamalari,
derslerin islenisinde ve sinif gegmede tiniversiteler aras1 uygulama farkliliklari, yurt imkanlari, 6grenci
isleri hizmetleri, basarisiz O6grencilere yoOnelik 6zel destekler gibi Ogrenciye yonelik destek
hizmetlerinin yetersiz olmast ve Erasmus+, Farabi gibi 0grenci hareketliligi programlarinda
iiniversiteler aras1 uygulama farkliliklarinin olmas1 ve okul uygulamalarinin yetersiz olmasi OAQ’lerin
bu tema altinda dile getirdikleri baslica artik yila kalma nedenleridir.

Universiteden kaynakli artik yi1la kalma nedenlerinin &nemli bir béliimii akademik danigmanlar ile
ilgilidir. OAQO’lerin bir bdliimii akademik danismaninin elinden geleni yaptigim diisiinse de bazilari
danismanmin bilgi eksikliginin, ilgisizliginin, olumsuz tavirlarinin ve kendisi ile iletisim
kurmamasinin artik yila kalmasinda rol aldigini diisiinmektedir.

[k iki sene danisman ogretmen diye bir sey oldugunu bilmiyordum. Damsman kimdir, ne is
yapar, ne zaman ona gideriz, bilmek kesinlikle 6nemli. (K10)

Egosu yiiksek olan hocalar var, ..., onlar da etkili oldu okulu birakmamda. (K2)

Okula uzatmam tamamen kendi kafa karigikligim ve danismanumin diizgiin yol gosterememesi
ile alakali bir sey, o da ¢ok fazla kafami karigtirdi. Bu nedenle bu dalli budakli yoldaydim
hala... (K13)

Arastirmanin gerceklestirildigi fakiiltede 2013 yilindan bu yana birinci siniflara yonelik uyum
egitimi verilmektedir. S6z konusu egitim birinci siniflarin tamami biiyiik bir salonda toplanarak, ilin,
iniversitenin, fakiiltenin ve bdliimlerinin tanmitildigi ve {niversitenin isleyisi hakkinda
bilgilendirildikleri ve ogrenci kuliipleri ile tanistirildiklart yarim giinliik bir programdir. Ancak,
{iniversite alt temas altindaki goriislerin dnemli bir boliimii uyum egitimi ile ilgilidir. OAO’lerin yarist
derslere gelmediklerinden haberleri olamadig1 i¢in uyum egitimine katilamadiklarini, katilanlardan
bazilar1 ise uyum egitiminin 6nemini o zaman anlayamadigini belirtmistir.

Ikinci tercihlerden sonra geldim. Oryantasyon egitimine dahil olamadim ve bu eksiklerimi
gidermek icin ¢aba sarf etmedim. (K5)

Bazi OAO’ler igin iiniversitenin bulundugu il ile ilgili etkenler de artik yila kalmalarinin bir
nedenidir. Universitenin bulundugu il alt temasinda OAQ’ler ilin turizm sehri olmasi, pahali olmast,
ulagim imkanlarimin yetersiz olmasi ve ikliminin artik yila kalmalarinda rolii oldugunu belirtmislerdir.

Burada (bu ilde) biitiin arkadaslarim biliyordur iiniversite 6grencisinin hayati inanilmaz zor.
Maddi a¢idan olsun, iiniversiteye ulasim acgisindan olsun, ders saatleri acisindan olsun
gergekten ¢ok zorluyor beni. (K3)

Sekil 2 OAO’lerin artik yila kalma nedenlerine yodnelik goriislerinden elde edilen kodlarm
Ogrencinin kendisi alt temas1 ve onun altinda yer alan dokuz alt temada yogunlagtigini gostermektedir.
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OAO’ler yiiksekogretimi bilmeme alt temasi altinda énceden iiniversite yasami hakkinda bilgilerinin
olmamasinin; yani ders segme ve gecme kosullar1 gibi mevzuata ve danigmanlik hizmetleri, yaz okulu
gibi isleyise yonelik bilgi eksikliklerinin ilk yillarda basarisiz olmalarina neden oldugunu ve bu
durumun sonraki yillarda zincirleme sorunlara yol agtigini belirtmislerdir.

Sorumsuzluk alt temas: altinda OAQ’ler ilk yillar derslerle ilgilenmeyip eglenmeyi/gezmeyi tercih
ettikleri, danigman ile iletisim kurmadiklari, bu nedenlerle {iniversiteden daha da uzaklastiklari ve
ailelerine artik yila kaldiklarini sdyleyemedikleri yoniinde goriisler bildirmislerdir.

[k sene geldigimde artik boyle hani ailemden koptum, ettim filan.. Ozgiirliigiime kavustum diye
biraz rahatlamistim hani. Gezme olsun, o olsun bu olsun. (K9)

Tamamen benim sorumsuziugum oldu. Umursamazhigim oldu baska da kimseye atfetmiyorum.
(K14)

Sosyal uyumsuzluk alt temasinda OAO’lerin bazilar1 ilk yillar iiniversitenin bulundugu ile
alisgamadiklarimi1 ve kiiltlir soku yasadiklarini belirtirken Onemli bir grup ilk yillar arkadag
edinememenin sonraki yillarda tekrar aldiklar1 derslerde alt siniflara yabanci hissetmelerine neden
oldugunu ve bu durumun derslere devam etmeyi giiclestirerek artik yila kalmalarinda etkili oldugunu
belirtmistir.

Birinci siifta sosyal bir ¢evrem yoktu. Bizim sinif ... sosyal kabul agisindan zorlu bir sinifti.
Ben o donemde disarida kaldim. Arkadas ¢evresi edinemedim ve derslere gelmekten, insan i¢cine
ctkmaktan utantyordum ¢iinkii tammadigim insanlardi. Yani sinifta yalniz kaldigimi hissettigim
i¢in simifa gelmek istemiyordum. (K1)

Okula geldim, siniftaki insanlara baktim, hi¢ benlik degillerdi; tavirlar:, davraniglar:, insanlara
bakiglari. Herkes grup gruptu, i¢ine alan yok ... hele kizlarla hi¢ anlasamadim. (K20)

Sosyal uyumsuzluk ile iliskili olarak devamsizlik OAQ’ler igin artik yila kalmanin bir diger dnemli
nedenidir. Tekrar aldiklar1 derslerdeki “diger 6grencilerin sorgulayici tavirlar”, derslerin sabah erken
saatlerde baglamasi, uyumak, gezmek, yurtta kalmak, film izlemek ve bilgisayarda oyun oynamak
OAOQ’leri derse gitmekten alikoyan baslica nedenlerdir.

Simdi hani insan psikolojisi, sunifa, girdigim zaman hani herkes olmayabilir ama birkag kisiden
“bu Kim?” bakisini aliyorsun ister istemez. Sonra soranlar oluyor; neden bu kadar uzadi diye?
Iste boyle sorular ya da dyle bakislar aldigin zaman psikolojik olarak da biraz yipraniyorsun ve
hani bir yerden sonra insan tiikeniyor yaa. Istemiyorum gelmek. (K3)

Birinci sumifa geldik ilk avda zaten burayi gezdik bitirdik. O kadar yani. Ikinci sene artik
Nevsehir’e, Kayseri’ye gitmeye falan basladik. Yetmiyordu yani burasi. (K7)

Ekonomik zorluklar alt temasinda OAQ’ler, ailelerinin maddi yetersizlikleri ve buna bagh olarak
calismak zorunda kalmalarim artik yila kalmalarimin diger bir nedeni olarak belirtmislerdir.

Yurt ¢ikmadi, hem evde kalip hem burs olmadan, bir de iiniversitede 2-3 tane kardesin okuyunca
babam yeterince sey yapamadi. Kiralar ¢ok yiiksek burada. Calismaya basladim. Kardegim
okuyup mezun olunca maddi a¢idan bana ve babama destek ¢ikinca okula geri basladim. (K8)

Artik yila kalan bazi OAQ lere gore artik yila kalmalarinin psikolojik nedenleri de bulunmaktadr.
Bu temada artik yila kalan OAO’ler ilk yil yasanan basarisizligin 6z giivenlerini sarstigini ve bu
durumun kendilerini siiftan soyutlamalarina neden oldugunu belirtmislerdir.

Boliime ilgi duymama ve bilingsizlik de artik yila kalmanin diger nedenleridir. Bu alt tema altinda
OAO’ler genelde boliimlerini bilingli olarak segmediklerini, boliimlerine isteyerek gelmedikleri igin
sevemediklerini, sevemedikleri i¢in de ¢alismak istemedikleri yoniinde goriisler belirtmiglerdir.

OAOQO’lere gore arkadas cevresi de artik yila kalmalarinda etkili olmustur. Bazz OAQ’ler icin
ozellikle ilk yillar arkadas edinememis olmak artik yila kalma nedeni iken bazilar igin ilk yillar
edindikleri arkadaglarinin olumsuz etkileri de artik yila kalma nedenidir.

Arkadag ¢evresi, siirekli gezmek, film izlemek, sohbet etmek veya diistincelere dalmak beni ders
calismaktan alikoydu. (K1)
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Sirf arkadas ortami yiiziinden genelde biz geceleri ayakta dururduk, sabah uyurduk, okula
gitmezdik. Sinav giinii sinava gitmedigimi biliyorum. (K21)

Ogretmen adayi 6grencilerin artik kalmamaya yonelik onerileri

OAO’lerin deneyimlerinden yola ¢ikarak artik yila kalmamalarina yonelik onerileri Sekil 3’te
goriildiigii tizere dort alt temada gruplanmugtir.
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(=16) Rlskltggpmzﬂenn
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Sekil 3. OAO’lerin artik y1la kalmamaya yénelik dnerileri

Sekil 3’te OAQ’lerin artik yila kalinmamasina yonelik dnerilerinin {iniversiteye yonelik oneriler
temasinda yogunlastigi, bu tema altindaki Onerilerinin ise danigmanlara ve Ogretim elemanlarina
yogunlastig1 goriilmektedir. OAO’ler, danismam olduklari dgrencileri yakindan tanimalari ve siirecte
onlar1 izlemeleri, daha hassas davranmalar1 seklinde danismanlarin sorumluluklarini daha iyi yerine
getirmelerine yonelik 6nerilerin yaninda, danigman bagma diigen 6grenci sayisinin azaltilmasi gibi
calisma kosullarmin iyilestirilmesine yonelik oneriler de getirmislerdir. OAQ’ler dgretim elemanlarina
yonelik olarak, ogrencilere daha yakin davranmalari, artik yila kalanlar1 otekilestirmemeleri,
basarisizlik nedenlerini anlamaya c¢aligmalari, derslerini daha ilgi ¢ekici hale getirmeleri ve gerekirse
riskli 6grencilerin danigmanlari ile igbirligi yapmalar1 6nerilerinde bulunmuslardir.
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Danisman sistemden sikintili olan dgrencilerini gérebiliyor. ... Bes dakikasini ayirmasi belki o
cocugun o dénemki biitiin her seyini degistirebilir, .... Ogrenci yapar, yapmaz, o ona kalmigs
ama ister istemez donem uzayacagin diigtiniirse ¢alisir ¢abalar. (K10)

Danismamima da hak veriyorum aslhinda, 60 6grencisi var, baska isleri var diger boliim
hocalariyla boliisiip 6grenci sayist azaltiimal. (K11)

Universiteye yonelik olarak uyum egitimi alt temasinda OAQ’ler; uyum egitiminin yapildig1 iizere
fakiilte genelinde yapilan bir oturumluk sunum sekilde degil, akademik yilin ilk haftalarinda, her
bolimiin kendi iginde, tist siniflardaki ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan etkinlikler ile
gerceklestirilmesini dnermektedirler. Boliimler tarafindan yapilacak etkinlikleri aralarinda artik yila
kalan OAO’lerin de bulundugu iist smiflarin hazirlamasinin olasi artik yila kalma durumlari igin
Onleyici olabilecegini diisiinmektedirler. Uyum egitiminin igeriginde ders se¢me ve gecme
kosullarinin yani sira tiniversitenin bulundugu sehrin tanitiminin da olmasini 6nermektedirler.

Oryantasyon egitiminin biraz daha etkin hale getirilmesi lazim. ... Burada akran destegini
onemli buluyorum. Oryantasyon egitiminin ozellikle o béliimii okuyan 6grencinin vermesi
gerektigini diigiiniiyorum. Ust suniflar verdigi zaman daha olumlu olacaktir. (K1)

Dersler alt temasinda béliimiine fikri olmadan ya da istemeyerek gelen OAO’ler agirlikli olmak
tizere ilk yillarda gercek simif ortamlarinda mesleklerini tanima firsatlarinin sunulmasinin ve bu
kapsamda 6gretmenlik meslegini tanima firsat1 bulduklar1 Okul Deneyimi dersinin (2006 6gretmen
yetistirme programinda yer alan fakat 2018 programinda kaldirilan) bir veya ikinci siifta olmasinin
yararli olacagim diisiinmektedirler. OAQO’ler ayrica yaz okulu kosullarmin basarisiz dgrenciler igin
daha fazla secenek sunacak sekilde gozden gecirilmesini, en azindan agilan ders sayisinin arttirilmasini
da artik yila kalmay1 6nleyici tedbirler olarak 6nermektedirler.

Ben bu meslegi, bu béoliimii sevmiyordum agikcast. ... Iyi de bana bu meslegi sevdirin énce. Bu
nasil yapulir? Birinci sinifia veya ikinci sinifin basinda bir gozlem dersi koy. Ugiincii suifin ilk
doneminde yaptigimiz Oku Deneyimi Dersi var ya...onu. (K7)

Universite temas1 altindaki onerilerin gruplandigi bir diger alt tema riskli 6grencilerin tespiti ve
desteklenmesidir. OAQ’ler ilk y1l devamsizlik ve basar1 durumlar1 gz 6niinde bulundurularak artik
yila kalma riski olan 6grencilerin tespit edilmesinin kendilerini diglanmis hissetmelerini onleyecegi
gibi sunulacak psikolojik ve akademik destekleri de sekillendirecegini diistinmektedirler.

Mevzuat ve isleyis temasinda artik yila kalan OAQO’ler 1.80 barajmin kaldirilmasi, yaz okulundan
ders alabilme kosullarinin esnetilmesi gibi mevzuata yonelik, derslerin blok yapilmamasi ve ara ve
dénem sonu sinavlarinin bir haftaya toplanmamasi gibi isleyise yonelik oneriler de getirmislerdir.

Artik yila kalinmamasi igin dordiincii donemin sonunda ortalamanin 1.80 olma zorunlulugu
kaldirmali, yani kalinmamasi gerekiyor. (K9)

Swtmavlarin bir haftaya koyulmasi ¢ok kétii. Alttan aldigimiz dersler de olunca bir giinde ii¢ sinav
olabiliyor. Hangisine yetigeyim bilemiyorum, Ug sinav olunca insan yoruluyor, miimkiinse her
giine tek sinav konulsun. (K16)

Sekil 2°de bahsedildigi iizere OAQ’lerin artik yila kalma nedenlerinin yaridan fazlas1 kendileri ile
ilgili olmasma ragmen, Sekil 3’te Oneriler ana temasinda gruplanan kodlarin yaklagik beste birinin
OAO’lere yonelik dneriler alt temasinda gruplandigi goriilmektedir.

Artik yila kalan OAOQ’lerin akranlarma yonelik onerileri en c¢ok diizenli galisma ve siniftaki
derslere devam etme yoniindedir. Artik yila kalan OAO’ler akranlarina ilk yildan itibaren diizenli
olarak caligmalarmi, giinliik tekrar yapmalarini, gegmek igin degil 6grenmek icin ¢aligmalarimi ve
planli hareket etmelerini énermektedirler. Ote yandan derslere diizenli devam etmelerini ve derslere
aktif katilmalarinin yani sira not tutmalarini da 6nermektedirler. Bu bulgu artik yila kalan 6grencilerin
diizenli ders ¢alisma aligkanlig1 olmayan, son giin ve baskalarinin ders notlarindan sinavlara ¢alisan
ogrenciler oldugu g6z oniinde bulundurulursa olduk¢a anlamlidir.
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Arkadaglar diizenli not tutulmali, derslerine saglam bir sekilde gelmesi lazim zaten yiiksek not
almak igin derste not tutup o derslere ¢calismak lazim. Giinliik olarak tekrar etmesi gerekir ben
su an saglam calisiyorum dersi ge¢mek icin degil 6grenmek icin ¢alistyorum. (K18)

Artik yila kalan OAQ’ler ailelere yonelik éneriler de sunmusladir. Bu 6nerilerin ailelere yonelik
yapilabilecekler ve ailelerin yapabilecekleri ile ilgili oneriler oldugu gériilmektedir. Bazi OAQO’ler
dogru bulmasa da énemli bir grup OAO sonradan sdylenildiginde yasanabilecek aile ici daha biiyiik
olumsuzluklar1 6nleyebilecegi diisiincesiyle riskli grencilerin ailelerinin ¢ocuklarinin artik yila kalma
durumu hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigini diisinmektedir. Ote yandan, bazi OAO’ler ailelerin
boliim tercihlerini ¢ocuklarina birakmalarini, yiiksekdgretimde de olsa ¢cocuklarimi takip etmelerini ve
onlara maddi ve psikolojik anlamda destek olmalarini, miimkiinse simnav dénemlerinde g¢ocuklarinin
yaninda olmalarin1 ve bir basarisizlik s6z konusu ise c¢ocuklarinin onlara sdyleyebilecekleri bir
tutumda/agiklikta olmalarini 6nermektedirler.

Aile kesinlikle tercihi cocuga biraksin, ¢ocugu direkt yonlendirmesin. (K11)

Cocuk oraya gitti parayt yolladim, tamam okuyor zihniyeti olmamast lazim. Cocugu arayip,
arada bir gelip ziyaret etmeleri gerekiyor. (K8)

Tartisma ve Sonu¢

Calismanin bulgular artik yila kalan 6gretmen aday1 6grenci profili, artik yila kalmanin nedenleri
ve artik yila kalmamaya yonelik Oneriler baslhiklarinda tartisilmistir. Arastirmanin bulgularindan
hareketle artik yila kalan 6gretmen aday1 &grenci profili su sekilde betimlenebilir: Is garantisi,
tiniversiteye giris puani gibi digsal nedenlerle Ogretmenligi tercih eden, bir sanst daha olsa
Ogretmenligi veya bulundugu boliimdeki 6gretmenligi tercih etmeyi diistinmeyen, 6gretmenligi kendisi
icin uygun bir meslek olarak gérmeyen, diizenli ders c¢alisma aligkanliklar1 olmayan, ¢alismay1
sevmeyen, sorumsuzluk, istikrarsizlik, plansizlik, umursamazlik gibi olumsuz kisilik &zelliklerine
sahip, lisede basarili bir 6grenci iken artik bagarisiz ve tiikkenmislik hisseden dgrenciler. Ogrencilerin
ders calisma aligkanliklar1 ile akademik basarilar1 arasinda olumlu bir iliski bulundugunu goésteren
calismalar bulunmaktadir (Tiimkaya ve Bal 2006). Egitim fakiiltesi dgrencileri ile yiiriitiilen bir
calismada OAQ’lerin ders calisma aliskanliklari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
oldugu ancak OAO’lerin ders c¢alisma diizeylerinin orta ya da diisiik diizeyde oldugu ortaya
konulmustur (Durukan, Batman ve Yigit, 2015).

Aragtirmanin temel bulgularindan birisi; aile ve bulunduklari tiniversitenin etkisi olsa da 6gretmen
adaylarmin artik yila kalmalarinin temel nedenlerinin kendileri ile ilgi etkenler olmasidir. OAQO’lerin
kendileri ile ilgili etkenlerin basinda 6gretmenlik meslegini kendi istekleri disinda tercih etmeleri ya
da tercihlerinde dissal etkenlerin baskin gelmesidir. Ogretmenlik meslegini tercih etme nedenlerine
yonelik ¢alismalar OAO’lerin 6gretmenlik meslegini tercihlerinde hem ig¢sel hem de digsal motivasyon
kaynaklarinin etkili oldugunu belirtse de (Ekinci, 2017), gelismis iilkelerin aksine gelismekte olan
tilkelerde digsal motivasyon kaynaklarinin daha etkili oldugunu bildiren ¢aligmalar bulunmaktadir
(Bastick, 2000). Bu anlamda, Tiirkiye’de de is garantisi basta olmak iizere digsal motivasyon
kaynaklarinin etkili oldugu bu nedenle bilingsizce 6gretmenlik mesleginin tercih edildigini bildiren
calismalar bulunmaktadir (Boz ve Boz, 2008; Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2017; Giirbiiz
ve Siiliin, 2004; Tican-Basaran ve Aksu, 2005). Dolaysiyla artik yila kalan OAO’lerin artik yila
kalmasinda digsal motivasyon kaynaklarina dayali mesleki tercihlerin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Ancak igsel etkenler olmadan dissal etkenlerin ¢ogu zaman tek basina ihtiya¢ duyulan motivasyonu
saglayamadigi bilinmektedir (Ertiirk, 2016). Bu nedenle 6gretmenlik meslegini igsel motivasyon
diizeyi yliksek adaylarin tercih etmesini tesvik edici bir sistemin yani sira, en uygun adaylarin
Ogretmen yetistirme programlarina kabuliinii saglayan alternatif segme yontemlerini kapsayan
sistemlere olan ihtiyacin (Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2017) bu ¢alisma ile de teyit
edildigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin artik yila kalmalarmin kisilik dzellikleri ile de iliskili oldugu goriilmektedir.
Akademik basar1 ve kisilik 6zellikleri arasindaki iligki iizerine yapilan bir meta analiz ¢alismasinda
akademik basar1 ile sorumluluk, agiklik ve uyumluluk boyutlar1 arasinda iligki oldugu ortaya
konulmustur (Poropat, 2009). Robbins ve Judge, (2013) kisilik 6zelliklerinden bir giivenilirlik lgiisi
olarak tanimladigr sorumluluk boyutunda yiiksek puan alan bireyleri sorumluluk sahibi, disiplinli,
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diizenli, giivenilir ve kararl kigiler olarak tanimlarken, diisiik puan alan bireyleri ise dikkati kolaylikla
dagilan, diizensiz ve giiven vermeyen kigiler olarak tanimlamigtir. McCrae ve Costa (1999)
sorumluluk diizeyi yliksek kisilerin tipik olarak liderlik becerileri olan, uzun dénemli planlar yapan ve
iyi bir destek ag1 olan kisiler oldugunu bildirmektedir. Artik yila kalan OAO’lerin olumsuz kisilik
Ozellikleri temasinda kendilerini “sorumsuz, rahat, umursamaz, diizensiz, cabuk vazgecen, erteleyen,
plansiz, isteksiz, istikrarsiz bir 6grenci” seklindeki tanimlamalarinin Robbins ve Judge (2013)
tarafindan sorumluluk diizeyi diisiik bireylere yonelik tanimlamalara benzer oldugu goriilmektedir.
Sorumluluk faktdriiniin tiniversite dgrencilerinin akademik basarisini en ¢ok yordayan kisilik boyutu
oldugunu ortaya koyan arastirma bulgulart gbz 6niinde bulunduruldugunda (Sigr1 ve Giirbiiz, 2011)
OAO’lerin artik yila kalmalarinda sorumluluk boyutundaki olumsuz kisilik 6zelliklerinin etkili olmus
olabilecegi diisiiniilmektedir.

OAO’lerin ¢alismay1 sevmemek, diizenli calismamak, dersi severse ¢alismak, baskalarinin ders
notlarindan ve de son giin ¢aligmak gibi sorumluluk ile ilgili baska kisilik oriintiileri de sergiledikleri
goriilmektedir. Bu bulgular Ozer ve Altun’un (2011) sorumluluk duygusu diisiik iiniversite
Ogrencilerinin basarisiz olma kaygisi ve ¢alismamak nedeniyle akademik ¢aligmalarini ertelediklerine
dair bulgular1 ile paralellik gdstermektedir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin ¢alisma becerilerini ve
Ogrenme stratejilerini kullanmalar ile iligkili olabilecegi gibi 6z diizenleme becerileri ile de iliskili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan ¢alismalar 6z diizenleme becerileri ile akademik basar1 arasinda
(Turan ve Demirel, 2010) ve galisma becerileri ile akademik basar1 arasinda gii¢lii bir iligki oldugunu
gdstermektedir (Demir, Kiling ve Dogan, 2012). Oz diizenleme diizeyi yiiksek dgrenciler grenmeyi
kendi kontrollerinde bir siire¢ olarak goriirler ve bu siirecte engellerle karsilagsalar bile basarili olmay1
basarabilirler (Zimmerman ve Pons, 1986 ). Ote yandan Paunonen ve Ashton, (2001) akademik
basariy1 yordamay1 hedefleyen ¢alismalar farkli bulgulara ulassa da, akademik basariy1 etkileyen temel
faktorlerin biligsel beceriler ve kisilik degiskenleri oldugunu isaret etmektedirler. Bu durum egitim
fakiiltelerine yalnizca bilissel becerileri degil, kisilik 6zellikleri ve duyussal 6zellikleri de temel alan
bir 6grenci segme sisteminin gerekliligini vurgulayan ¢alismalari destekler niteliktedir.

OAO’lerin artik yila kalma nedenleri incelendiginde OAO’lerin artik yila kalmalarinda
ailelerinden, bulunduklari iiniversiteden ve kendilerinden kaynaklanan nedenlerin etkili oldugu tespit
edilmistir. Aileler ile ilgili nedenler arasinda OAQ’lerin istemeden ya da yanls bir motivasyon ile
ogretmenlik meslegini tercih etmis olmasidir. Artik yila kalan OAQO’ler ailesinin etkisi ile tercih
yapan, bu tercihlerde {iniversite sinavi puanina uygun veya i§ garantisi saglayacagin diisiindiikleri
boliimleri secen, bu nedenlerle 6gretmenligi sevemeyen, aslinda gonliinde 6gretmenlige uzak bagka
meslekler olan bir profil ¢izmektedir. Alanyazinda dgretmen adaylariin tercihlerinde ailenin 6nemli
etkenler arasinda bulundugu bilinmektedir (Ok ve Onkol, 2007). Oysa, Vansteenkiste, Simons, Lens,
Sheldon ve Deci (2004) igsel bir hedefi benimsemeye tesvik edilen 6grencilerin, digsal bir hedef
benimseyenlere gore daha sebatkar oldugunu ve daha derin bir 6grenme sergilediklerini
gozlemlemistir. Buna ek olarak, kisisel hedefler belirlemeyi ve belirlenen hedeflere ulagsmaya yonelik
davranislan izlemeyi ve yonlendirmeyi igeren sistematik bir davranis siireci olarak tanimlanan 6z
diizenleme (Zimmerman, 2002) penceresinden bakildiginda bir hedefe ulagsmak i¢in motive olmus
ogrencilerin, hedeflere ulagmak igin motivasyonu ve 6z diizenlemeyi siirdiirdiigii goriilmistiir
(Zimmerman, 2008). Vansteenkiste, Simons, Lens, Sheldon ve Deci (2004) calismasinda 6zerklik
kavraminin 6z diizenlemede etkili oldugunu ortaya koymustur. Calismanin sonuglari, 6grencilerin
kendileri igin ¢ekici veya kisisel olarak dnemli olan 6grenme gorevlerini segtiklerini, baslattiklarini ve
basarmak icin israr ettiklerini gostermistir. Pintrich ve Zusho’ya (2002) gore dgrenciler bir konuya
daha fazla kisisel ilgi duydugunda ve etkinligi degerli gordiiklerinde 6z diizenleme stratejilerini
kullanmaktadir. Bu agilardan bakildiginda, 6gretmen adaylarinin 6gretmen olma hedefini kendilerinin
belirlememis olmasinin, 6gretmen olmayi ¢ekici bir 6grenme hedefi olmaktan ¢ikardigi, bunun da 6z
diizenleme siirecini olumsuz etkileyerek akademik basarisizlik ya da artik yila kalmayi dogurdugu
diistiniilebilir.

Ogretmen adaylarmin artik yila kalmalarmin bir diger nedeni; bir 6grenci igin uygun olmayan
yasam tarzidir. OAO’ler kendilerini devamsizlik yapan, uykusuna dikkat etmeyen, bilgisayar ve
internette vakit gecirmek ve gezmek gibi etkinliklere fazla zaman ayiran, arkadaglari ile paylastigi
evinde ¢alismaya uygun bir ortam olmayan Ogrenciler olarak tanimlamaktadirlar. Durumsal kosullar
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hem motivasyonu hem de bilis, duygu ve davranis kaliplarini etkileyebilmektedir (Ames ve Archer,
1988). Dolayisiyla ¢alismanin gergeklestirildigi tiniversitenin bulundugu ilin sosyo-kiiltiirel-ekonomik
yapisinin artik yila kalmalarinda etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. S6z konusu ilin kiiltiirel yapisi,
turizm sehri olmas1 ve pahali bir sehir olmast OAO’ler igin bir yandan sehre uyumu zorlastirirken
diger yandan dikkatlerini dagitan bir etki de yaratmig olabilir. Tirkiye’de 6gretmen adayi 6grenci
profili iizerine bir calismada O0gretmen adaylarmin yaridan fazlasimin devam ettikleri 6gretmenlik
boliimiinii sevmelerine ragmen bulunduklar1 ilin imkéanlar1 nedeniyle baska bir ilde baska bir
iiniversiteye gecis yapmak istediklerine dair bulgulari iiniversitenin bulundugu ilin kosullarinin
OAOQ’lerin akademik tercihlerinde etkili olmus olabilecegini gostermektedir (Ok ve Onkol, 2007).
Akademik 6z diizenlemenin ve 6zellikle biligsel 6z diizenlemenin en donemli 6gesi dikkattir ve bazi
icsel ve dissal unsurlar dikkati hedeften uzaklastirabilir. Calismada OAO’lerin dikkatinin
dagilmasinda yasam kosullar1 ya da bulunduklari ilin imkéanlar1 gibi dis etkenlerin degil ayn1 zamanda
i¢ seslerinin de etkili olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlik meslegi icin en &nemli
tehlikelerden birisi 6gretmen adaylarinin is garantisi nedeniyle istemeden bu meslegi tercih etmeleridir
(Aksu, Engin-Demir, Daloglu, Yildirim ve Kiraz, 2010; Brookhart ve Freeman, 1992, Ok ve Onkol,
2007). Aile veya is garantisi gibi digsal baskilarla bir 6gretmen yetistirme programinda 6grenimine
devam eden OAO’lerin “neden bu béliimde okuyorum, neden buradayim”, “ileride is bulabilecek
miyim”, “bu meslegi ileride sevebilecek miyim” gibi siirekli tekrar eden diisiincelerinin de dikkatlerini
dagitabilecegi ve dikkati ¢cevredeki daha ilgi ¢ekici unsurlara yoneltmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bozgiin ve Akin-Kosterelioglu'nun (2018) ¢alismast mesleki kayginin dordiincti sinif 6gretmen
adaylarinin tilkenmisliklerinin 6nemli bir yordayicis1 oldugunu gostermistir. Zira Ogretmenlik
meslegini i¢csel nedenlerle tercih etmis olsalar da 6gretmen adaylarinin meslegin sagladig1 imkanlar ve
toplumsal statiisii gibi nedenlerle uzun siire dgretmen olarak gorev yapmak konusunda goniilsiiz
olduklarina dair arastirma bulgularmin (Coultas ve Lewin, 2002; Su, Hawkins, Zhao ve Huang, 2002)
da bu bulgularla iliski olabilecegi diisiiniilmektedir. Istemedigi bir béliimde 6grenimine devam eden
OAOQO’lerin béliime ilgisinin azalacagi, ilgisi az oldugu igin akademik 6z diizenleme becerilerini
kullanmayacag1 ve motivasyonunun diisecegi diisliniilmektedir. Motivasyonun diismesi ile birlikte
dikkati dagilacak ve ilgisi daha cezbedici unsurlara kayacaktir. Dolayisiyla uygun ¢alisma ortamlarinin
olmasi Ogretmen adaylarinin dikkatinin dagilmasi1 nedeniyle sekteye ugrayan akademik 06z
diizenlemelerini tekrar harekete gecirebilir. Cilinkii tam ihtiya¢ duydugu anda c¢alismamaya
yonlendiren bir tesvik, biitiin sistemi bozarak basarisizliga giden kapiyi aralayabilir.

OAO’lerin 6gretmenligi ve kendi branglarindaki 6gretmenligi istemeyerek tercih etmelerinin bir
uzantisi derslere ilgilerinin azalmasi ve devamsizlik yapmalaridir. Zira iiniversite 6grencilerinin derse
devam oranlar1 ile akademik basarilar1 arasinda giiclii bir iligki bulunmaktadir (Rengber, 2012).
Caligmalara gore, basar1 beklentisi yliksek 6grenciler daha fazla olumlu duygulara sahip ve goreve
daha ¢ok odaklanmaktadirlar (Eccles ve Wigfield, 2002). Olumlu bakis agisi, bir gorevin
tamamlanmasmin beklenen 0diilii nedeniyle, akademik ¢alismaya yoOnelimi kolaylastirmaktadir.
Ozellikle, artan olumlu etki, 6grencileri hem bilissel hem de davramissal olarak goreve katilmaya
hazirlamaya yardimci olmaktadir. Bir bagka ifade ile ogrencilerin etkinlige ilgisi artmaktadir.
Ogrencilerin bir konuya daha fazla kisisel ilgisi oldugunda ve etkinligi degerli gordiiklerinde &z-
diizenleme stratejilerini kullanmaktadir (Pintrich ve Zusho, 2002). Daha uyarlanabilir 6z diizenleme
stratejileri kullanan ogrencilerin daha iyi 6grenme ve Ogrenme i¢in daha yiiksek motivasyon
gosterdikleri diisiiniilebilir. Artik yila kalan OAQ’ler akademik becerilerini kullanamryor ve
kullanamadikc¢a da motivasyonlar1 diisiiyor olabilir. Koestner, Taylor, Losier ve Fichman (2010) bir
yillik boylamsal bir calismada; akademik alanda 6z diizenlemenin diisiik seviyelerde depresif
belirtilerle 6nemli 6lgiide iliskili oldugunu ortaya koymuslardir. Buradan hareketle akademik becerileri
kullanmayan ogrencilerin depresif belirtiler gdstermesinin daha olas1 olacagi sdylenebilir. OAQO’ler
depresif belirtiler gosterdik¢e derslere daha az devam etmekte, daha az ¢caligmakta, daha az calistikga
basarisiz olmakta, basarisiz oldukga; once basar1 beklentisini ardindan ¢alisma diizeyini diisiirmekte
(Weiner, 1974, akt. Kose, 1998) ve daha da fazla depresif hissetmekte boylece kisir dongiiniin igine
girmektedir. Basarisizligin OAQO’lerin kendilerini olumlu algilayamamalarina ve onun da basarisizliga
neden oldugu (Arseven, 1986) soylenebilir. Bu durumun OAQ’lerin sosyal uyum problemi yasayan,
arkadas edinemeyen ya da edindiginden olumsuz anlamda etkilenme durumlan ile de iligkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmin diizenli ders calisilmali, derslere diizenli devam edilmeli,
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sinavlara son giin ¢alisilmamali gibi Onerilerinden bu kisir dongiiyii nasil kirabileceklerinin farkinda
olduklart ancak bunu nasil basarabilecekleri konusunda destege ihtiyaglart oldugu sdylenebilir. Bu
acidan iiniversitelerde artik yila kalma riski olan OAQ’lerin tespit edilmesi ve onlar igin destek
mekanizmalarinin gelistirilmesine yonelik dnerileri oldukca anlamlidir.

OAO’lerin bulundugu iiniversite ve OAQ’lerin bu isleyisi bilmemeleri ve bu konuda destek
aramamalarmin da artik yila kamlarinda rolii bulunmaktadir. Universitenin ders ge¢me sistemini
bilmemek, uyum egitimine katilmamak one ¢ikan artik yila kalma nedenleridir. Paris ve Newman
(1990), basaril1 6grencilerin, basaris1 diisiik 6grencilere gore 6gretmenlerinden ve akranlarindan daha
sik ve daha etkili bir sekilde yardim aradiklarmi gostermistir. OAO’lerin 6grenci isleri ve konaklama
hizmetlerinin yan1 sira 6gretim elemanlar1 ve 6zellikle akademik danigmanlar ile iletisim yetersizligi
artik yila kalmalarinda etkili olmustur. Bazz OAQO’lerin danismanin kim oldugunu ve nasil
yararlanabilecegini bilmemesi OAQO’lerin bilgisizligi ve ilgisizligi ile ilgili olabilecegi gibi uyum
egitimi ve diger 6grenci hizmetlerinin tiim O6gretmen adaylarina ulagtirilamamasi ile de iligkili
olabilecegi diigtinlilmektedir.

Artik yila kalma deneyimlerine bagl olarak OAQ’lerin iiniversiteye, 6gretmen adaylarina, ailelere
ve ortadgretime yonelik onerileri bulunmaktadir. OAQ’lerin artik yila kalma nedenleri daha ¢ok
kendileri ile ilgili iken ¢6ziim Onerilerinin kendilerinden baska odaklarla ilgili oldugu dikkat
cekmektedir. OAQO’lerin dgretmen aday1 6grencilerin artik yila kalmadan basarili bir sekilde 6gretmen
yetistirme baglangi¢ egitimi programlarinda 6grenimlerine devam edebilmelerine yo6nelik Onerileri
arasinda akademik 6z diizenleme becerilerine yonelik Onerilerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
dogrultuda OAQ’lere diizenli olarak ders calisiimalarmi, derslere devam etmelerini ve katilmalarini,
ilgi ve isteklerine uygunsa boliimde kalmalarini énermektedirler. Ogretmenlik programinda kalma
karar1 verebilmeleri igin okul uygulamalar1 derslerinin daha erken donemlerde olmasini
onermektedirler. 2018 6gretmen egitimi programlarini degerlendirdikleri ¢aligmalarinda Ulubey ve
Basaran’in (2019) da o6nerileri bu yondedir. Bu amag i¢in en uygun ders olan Okul Deneyimi dersinin
2018’de Ogretmen yetistirme programlarindan kaldirilmasi bir sanssizlik olarak degerlendirilirken
Yiiksekogretim Kurulu’nun 2020’de dgretmen yetistirme baslangic egitimi programlarini gelistirme
giincelleme calismalarini ilgili yiiksekogretim kurumlar olarak egitim/egitim bilimleri fakiiltelerine
devretme kararmin (Tican-Basaran, Altan ve Glindogdu, 2022) s6z konusu bu derse egitim fakiilteleri
tarafindan gelistirilecek yeni programlarda erken donemlerde yer verilmesi bakimindan bir firsat
oldugu sdylenebilir.

OAO’ler iiniversitelere yonelik olarak ise damismanlik hizmetlerinin ve dgrenci dgretim elemani
iliskilerinin iyilestirilmesini, uyum egitiminin igeriginin gelistirilmesini ve tim 6gretmen adaylarini
kapsayacak sekilde yapilmasimi, riskli Ogrencilere yonelik destek hizmetlerinin sunulmasini
onermektedirler. Artik yila kalmanin 6nemli nedenlerinin iiniversitenin isleyisi hakkindaki bilingsizlik
ve ilk yil sosyal ¢evre edinememek ve ekonomik zorluklar oldugu géz oniinde bulunduruldugunda
riskli 6grencilerin ge¢ olmadan tespit edilerek, psikolojik desteklerin yani sira akran destegi, diizenli
calisma aligkanliklarinin kazandirilmasina yonelik egitimler ile akademik olarak da desteklenmeleri ve
de burs veya diger imkanlarla ekonomik olarak desteklenmeleri saglanarak artik yila kalmanin
Onleyebilecegini diisiinmektedirler.

Ailelere yonelik olarak yiiksekogrenim diizeyinde de olsa OAO’lerin egitim siireclerine
katilmalarini, tniversitelerin bu anlamda MEB sisteminde oldugu gibi ailelere bilgilendirmeler
yapabilecegini diisiinmektedirler. Digsal etkenlere bagh olarak yapilan &gretmenlik meslegini tercih
etmeyi onlemek ve kisilik 6zellikleri bakimimdan en uygun adaylarin 6gretmenlik meslegini tercih
etmesini saglamak amaciyla ortadgretimde mesleki yonlendirme hizmetlerinin giiclendirilmesi de
gbzden kacirilmamasi gereken bir 6neridir.

Sonug olarak sunlar sdylenebilir: Artik yila kalan OAO’lerin genel olarak, is garantisi, {iniversiteye
giris puani, aile gibi digsal nedenlerle veya bilingsiz bir sekilde 6gretmenligi tercih eden, 6gretmenlik
meslegini kendisine uygun bir meslek olarak gérmeyen, bazilar1 okul uygulamalarindan sonra
ogretmenligi sevmeye baslayan, ikinci bir sansi olsa 6gretmenlikten farkli meslekleri tercih etmeyi
diisiinen, diizenli ders calisma aligkanliklar1 olmayan, sorumsuzluk, istikrarsizlik, plansizlik,
umursamazlik gibi olumsuz kisilik 6zelliklerine sahip, calismayi sevmeyen, sinavlara son giin
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hazirlanan, derslere katilmayan, tiikenmislik hisseden, lisedeyken ¢ok basariliyken iiniversitede
basarty1 yakalayamayan dgrenciler oldugu ortaya ¢ikmistir. OAQ’lerin artik yila kalmalarinin aileden
ve {iniversiteden kaynaklanan nedenleri olsa da temel nedenler kendileri ile ilgilidir. OAO’ler ilk yillar
yiiksekogretimi bilmeme ve sosyal uyumsuzluk, sonrasinda sorumsuzluk, devamsizlik, bolime ilgi
duymama ve bilingsizlik, arkadas cevresi ve ekonomik zorluklar gibi nedenlerden dolay1 artik kila
kalmaktadirlar. Universite ile ilgili olarak; {iniversitenin isleyisini anlayamamalari ve akademik
danigmanlardan gerekli destegi gérememeleri ve uyum egitiminden yararlanamamalari da OAQO’lerin
artik yila kalmalarinda etkili olmustur. Artik yila kalma siirecinde genel olarak aileler destek olsalar da
bazi OOO’lerin istemedigi halde 6gretmenlik meslegini tercih etmesine neden olarak olumsuz bir rol
iistlenmislerdir. OAO’lerin artik yila kalmmamasi igin {iniversiteye, OAOQO’lere, ailelere ve
ortadgretime yonelik Onerileri bulunmaktadir. OAO’ler, bir yandan, iiniversitede akademik
danigmanlarin daha etkin danigmalik hizmeti vermesini ve 6gretim elemanlarinin daha ilgili olmasini,
uyum egitimlerinin daha etkin olmasini, artik yila kalma riski olan dgrencilerin miimkiin oldugunca
erken tespit edilerek desteklenmesini ve 6gretmenlik meslegi ile ilgili tereddiitlerini giderebilmeleri
icin erken dénemlerde okul uygulamalarmin olmasini dnerirken, diger yandan OAQ’lere derslerine
diizenli caligmalarini, devamsizlik yapmamalarini ve derslere aktif katilmalarini, ilgi ve istek
duyuyorlarsa Ogretmenlik programlarina devam etmelerini, ailelerin iiniversite tarafindan
bilgilendirilmelerini, c¢ocuklarin1 takip etmelerini ve desteklemelerini, ortadgretimde ise yiiksek
ogretimin ve 6gretmenlik mesleginin daha iyi tanitilmasini kapsayan etkin bir mesleki yonlendirmenin
yapilmasim onermektedirler.

Bu ¢alismada bazi simirliliklar bulunmaktadir. Calismanin bir egitim fakiiltesinden 22 OAO ile
yapilmis olmasi ilk smirliligini olusturmaktadir. Bu nedenle, bu ¢alismadan elde edilecek bulgularin
diger fakiiltelere genellenebilirligi sinirlidir. Gelecekteki galismalarda diger fakiiltelerde 6grenimlerine
devam eden dgrencilerin artik yila kalma nedenlerinin belirlenmesi Tiirkiye’deki OAO’lerin tamamina
genellenebilirligi agisindan daha uygun olacaktir.

Caligmanin bir diger simirlilig1 ise 6gretmen adaylarmin 6grenim hayatlarina yonelik bir ¢aligma
olmasidir. Ogretmenlik kariyerleri ile iliskilendirmek igin &grencilik hayatlarmdaki akademik &6z
diizenleme becerilerinin 6gretmenlik hayatlarina nasil etkiledigini amag¢ edinen caligmalar yararl
olacaktir.
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Extended Summary
Introduction

Academic achievement is one of the most important components of the educational process.
Hakimi, Hejaz and Lavasani (2011) state that academic achievement is an important criterion of the
quality of education. However, differences such as gender, age, family history, personality traits and
cognitive capacity of individuals reflect in their academic achievements. There are studies indicating
that there is a relationship between an individual’s personality traits and academic achievement.
Bahgekapili and Karaman (2015) revealed that the personality trait that most positively affects
academic achievement is openness, while the personality trait that most negatively affects it is lack of
emotional stability. Sigr1 and Giirbiiz (2011) observed that factors such as conscientiousness,
emotional stability, agreeableness, and openness are positively correlated with academic achievement.
McCown, Petzel, and Rupert (1987) state that students with high level of conscientiousness have
lower procrastination tendencies.

Academic self-regulation is another variable that has an effect on academic achievement
(Maclellan & Soden, 2006). Individuals with self-regulation skills are active participants in the
learning process (Zimmerman, 1986). Individuals having a low level of academic self-regulation use
less effective learning strategies (Pintrich & DeGroot, 1990; Zimmerman, 1998). Successful students
optimize their learning environment and learning process (Zimmerman, 1986). Unsuccessful students
are more likely to develop more unsuccessful plans and use a self-defeating strategy such as
procrastination (Zimmerman, 1998). University students with a low level of conscientiousness have
tendency of postponing their academic studies, which leads to negative consequences such as
academic procrastination, dropout, low academic grade point average or expulsion from school (Ozer
& Altun, 2011).

Among prospective teachers, there are students who cannot complete their eight-term initial teacher
education on time and whose education is extended to nine or more terms, that is, who have to take a
victory lap. In this regard, the purpose of the current study is to reveal the reasons for prospective
teachers’ becoming leap year students during their initial undergraduate teacher education and to make
suggestions for them to complete their undergraduate studies on time without becoming leap year
students. To this end, answers to the following questions were sought:

1. How do the prospective teachers define themselves as prospective teachers having to take a
victory lap?

2. What are the reasons for the prospective teachers’ becoming leap year students during their
initial teacher education?

3. What are the suggestions made by the prospective teachers for them to complete their initial
teacher education on time without becoming leap year students?

Method

In the current study, phenomenological design, one of the qualitative research designs, was
employed and the phenomenon of prospective teachers’ taking a victory lap was investigated. The
study group of the current study was comprised of 22 voluntary prospective teachers who were
attending different departments in an education faculty of a state university in Turkey and who had to
complete one or more extra years of study needed beyond their traditional four years of undergraduate
studies. The data were collected through interviews using a semi-structured interview form and
analyzed with content analysis.

Results

The 160 codes gathered under the theme of the profile of a prospective teacher having to take a
victory lap, which emerged from the definitions of the prospective teachers who had to take a victory
lap, were grouped under the sub-themes of what kind of student, study habits, the reasons for choosing
the profession, the state of choosing/not choosing the profession again and the thoughts about the
department.
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The 182 codes obtained from the views on the reasons for taking a victory lap were grouped under
certain themes and it was found that the smallest number of codes was gathered under the theme of
family, followed by the themes of university and the student himself/herself.

A total of 123 codes obtained from the suggestions of the prospective teachers for them not to take
a victory lap were grouped under the themes of suggestions for the university, prospective teachers,
families and secondary education system.

Discussion and Conclusion

The results of the content analysis revealed that the prospective teachers who have to take a victory
lap are the prospective teachers who prefer teaching as a career for external reasons such as job
guarantee and university entrance score, who do not see teaching as a suitable profession for
themselves, who do not have regular study habits, who have negative personality traits such as
irresponsibility, instability, lack of planning, who do not like to study hard and who feel burned out.
The findings obtained regarding the study habits of the prospective teachers in the current study show
parallelism with the findings of the studies (Durukan, Batman & Yigit, 2015) showing that there is a
significant relationship between the study habits of prospective teachers and their academic
achievement.

One of the main findings of the study is that the main reasons for the prospective teachers’ taking a
victory lap are related to themselves and the most prominent ones among these reasons are their
choosing the teaching profession against their will or their preferences’ being led by external factors.
These findings of the study support the studies stating that external motivation sources, especially job
guarantee, are effective in Turkey, and therefore the teaching profession is unconsciously preferred
(Boz & Boz, 2008; Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2017; Giirbiiz & Siiliin, 2004; Tican-
Basaran & Aksu, 2005).

It is seen that the prospective teachers’ taking a victory lap is also related to their personality traits.
The prospective teachers who had to take a victory lap came up with the following personality traits
under the theme of negative personality traits “irresponsible, relaxed, reckless, disorganized, defeatist,
procrastinating, unplanned, unwilling, unstable” and these traits are similar to the definitions by
Robbins and Judge (2013) for individuals with low level of conscientiousness. It was also seen that the
prospective teachers have also other personality traits related to conscientiousness, such as not liking
to study hard, not studying regularly, studying if they like the course, studying from the lecture notes
of others and studying on the last day. These findings are similar to the findings reported by Ozer and
Altun (2011) stating that university students with low level of conscientiousnes postpone their
academic studies. It is thought that this situation may be related to study skills and self-regulation
skills. Studies show that there is a strong relationship between academic achievement and self-
regulation skills (Turan & Demirel, 2010) and study skills (Demir, Kiling & Dogan, 2012).

Among the reasons related to families, the fact that the prospective teachers preferred the teaching
profession unintentionally due to the influence of their families or with an external motivation such as
job guarantee came to the fore. It is known in the literature that family is one of the important factors
affecting the preferences of prospective teachers (Ok and Onkol, 2007). However, Vansteenkiste,
Simons, Lens, Sheldon & Deci (2004) observed that students who are encouraged to adopt an internal
goal are more persistent and learn more deeply than those who adopt an external goal. Seen from this
perspective, it can be thought that the fact that the prospective teachers did not set their own goal of
becoming a teacher (Aksu, Engin-Demir, Daloglu, Yildirim & Kiraz, 2010; Brookhart & Freeman,
1992, Ok & Onkol, 2007) may have decreased their motivation to become a teacher and increased
their absenteeism because there is a strong relationship between the attendance rates of university
students and their academic achievement (Rengber, 2012).

Another reason for prospective teachers’ taking a victory lap is the lifestyle not suitable for a
student. Situational conditions can affect both motivation and patterns of cognition, emotion, and
behaviour (Ames & Archer, 1988). These findings seem to be related to the opinions of the
prospective teachers that the socio-cultural-economic conditions of the city where they stay as
students, their friends and the university are effective in their taking a victory lap.
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The prospective teachers’ not knowing the procedures of the university and not seeking support in
this regard also seem to play a role in their taking a victory lap. Not knowing the course passing
system of the university, not participating in the orientation training and lack of communication with
student affairs officers, lecturers and especially academic advisors seem to be effective in their taking
a victory lap. However, studies show that successful students seek help from their teachers and peers
more frequently and more effectively than low-achieving students (Paris and Newman, 1990).

The prospective teachers have some suggestions directed to the university, prospective teachers
themselves, their families and secondary education so that they would not have to take a victory year.
While the prospective teachers suggested that academic counselling services and orientation training
should be more effective at the university, that they should have teaching practice courses in earlier
periods of their undergraduate education and that students who have the risk of taking a victory lap
should be identified and supported on the one hand, they suggested that prospective teachers should
study regularly, should not be absent from classes, should continue their studies if they are interested
in and willing to teach, should inform their families and that families should support their children and
that more effective vocational guidance should be offered in secondary education, on the other.

As a result, it can be said that in general prospective teachers who have to take a victory lap are
prospective teachers who prefer teaching for external reasons such as job guarantee, university
entrance score, family, or unconsciously, do not see the teaching profession as a suitable profession for
themselves, think of choosing different professions from teaching if they were given a second chance,
do not have regular study habits, have negative personality traits such as irresponsibility, instability,
planlessness, and indifference, do not like to study hard, prepare for exams on the last day, do not
attend classes and feel burned out. Although there are family and university-induced reasons for
prospective teachers’ taking a victory lap, the main reasons are related to themselves and in this
direction, there are suggestions directed to the university, prospective teachers, families and secondary
education system so that prospective teachers could avoid taking a victory lap.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License
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Ozet: Bu arastirmanin amaci 2018 Hayat Bilgisi 6gretim
programi 3. sinif kazanimlarmm biligsel taksonomi,
duyussal ve devinigsel smiflamaya goére derinlemesine
incelenmesidir. Bu amagla arastirmada analitik ydntem
kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 3. smif Hayat
Bilgisi ogretim programi kazanimlart olusturmaktadir.
Aragtirmanin  verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmistir. Verilerin analizinde bilissel alan ig¢in Revize
Edilmis Bloom Taksonomisi (REBT) tablosu, duyussal alan
icin duyussal smiflama, devinigsel alan igin devinissel alan
smiflamast kullanilmig, elde edilen bulgular frekans ve
ylizde tablosu seklinde sunulmustur. Arastirmanin bulgulari
su seklidedir; 3. simif Hayat Bilgisi 0gretim programi
kazanimlarina en ¢ok % 65 ile biligsel alan kazanimlar1 yer
almistir. Duyussal alan kazanimlart % 33 ile ikinci sirada,
en az %2 ile devinigsel alan gelmistir. Biligsel alan
kazanimlar1 en ¢ok “anlama” boyutu ile “kavramsal bilgi”
boyutunda yogunlasmustir. “Degerlendirme” boyutu ve “iist
biligsel bilgi” birikimi ile ilgili kazanimin olmadigi
gOriilmiistlir. Duyussal alan kazanimlarinin en ¢ok “alma”
diizeyinde oldugu  “orgiitleme”  diizeyinin  Otesine
gegilemedigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica devinigsel alana
ait sadece “beceri haline getirme” diizeyinde bir kazanimin
oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin sonuglarina goére 3. siif
Hayat Bilgisi dgretim programi kazanimlarinin 6grencilerin
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak iist diizey diisiinme
boyutlarma yonelik kazanim sayilarmin artirilmasi  ve
O0grencinin biitiinciil gelisimini destekleyen bir ders olan
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dimension. It has been found that the affective domain
outcomes are mostly at the "receiving phenomena™ level,
and that they cannot go beyond the "organisation™ level. In
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at the level of "complex overt response” in the psychomotor
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Giris
Hayat Bilgisi dersi, yagsami biitiin bir sekilde algilayan ¢ocuga, ayni biitiinciil bir yaklagimla sosyal,
fen, cagdas diisiince ve degerlerin birlesiminin sunuldugu ¢ocugu yasama hazirlayan bir derstir
(Sonmez, 1998). Hayat Bilgisi dersi araciligiyla ¢ocuk temel yasam beceri ve degerlerini kazanir.
Hayat Bilgisi dersinin amact 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programinda 8 temel beceri, yetkinlik ve

b3 EE AN 1Y

deger olarak yer almistir. Bunlar “temel yagam becerilerini kazanmis”, “kendini taniyan”, “saglikli ve
giivenli bir yasam siiren”, “yasadig1 toplumun degerlerini 6ziimseyen”, “dogaya ve g¢evreye karsi
duyarli”, “aragtiran”, “iireten”, “iilkesini seven bireyler” amaglaridir (MEB, 2018). Bu temel
amaglardan “yasadig1 toplumun degerlerini 6ziimseyen” hedefle duyussal alana; “saglikli ve gilivenli
bir yagam siiren” ile devinigsel alana; “arastiran”, ‘“{ireten” hedefler ile biligsel alana vurgular
yapilmistir. Hayat Bilgisi dersinin amacinin ¢ocugun bilissel, duyussal ve devinissel alan gelisimi

temelinde sekillendigini agik¢a gostermektedir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin belirtilen amaclara ulasmasinda ilk pusula Hayat Bilgisi
Ogretim programi kazanimlaridir. Clinkii 6gretim programinin temel 6geleri kazanimlarin 6zellik ve
alanlarina gore sekillenmektedir. Kazanimlarin hangi alana ait oldugu ve diizeyleri ile ilgili
belirlemeler “taksonomi” ile yapilir. Bir tiir siniflandirma islemi olan taksonomilerin biligsel, duyugsal
ve psikomor tiirleri mevcuttur. Diinyada programlarin biligsel alan kazanimlarini olusturmada siklikla
tercih taksonomi Bloom Taksonomisidir. Bloom Taksonomisi ‘ne gore bilissel siiregler bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olusmustur (Bloom, 1956). Ancak,
Bloom’un taksonomisi, basamaklar arasindaki ge¢isi tekdiize ve ¢ok sert olarak algilamasi, daha ¢ok
davraniggr yakalasima uygun olmasi nedeniyle elestirilmistir. Anderson ve Krathwohl (2001)
tarafindan biligsel siire¢ boyutlarinin detaylandirilip bilgi boyutlarinin eklenmesiyle revize edilmistir.
REBT’ye gore “bilgi” basamagi, “hatirlama”; “kavrama” basamagi, “anlama”, “sentez” basamagi
“olusturma” olarak degistirilmis ve “degerlendirme” basamagi ile “yaratma” basamagi yer
degistirilerek giincellenmistir. En 6nemli yapilan degisikliklerden Tablo 1’de REBT gosterildigi gibi
bilgi boyutunun bilissel siire¢ boyutuna dahil edilmesidir.

Tablo 1. REBT bilissel siire¢ ve bilgi birikimi boyutu (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi Birikimi
Boyutu Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme | Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ustbisisel Bilgi

Tablo 1’de goriildiigii {izere “Bilgi Boyutu” Ogretmenlerin &grencilere neler Ggretebilecegine
rehberlik etmesi amaciyla eklenmistir. Bilgi birikimi boyutu Olgusal Bilgi, Kavramsal Bilgi, Islemsel
Bilgi, Ust biligsel bilgi gruplarindan olusur. Olgusal bilgi, terimler ve olgular; kavramsal bilgi, daha
karmagik yapida bilgiler, kavram, ilke, kuram ve modeller; islemsel bilgi, bir seyin nasil yapilacagi ile
ilgi yontem ve teknik bilgisi; tist biligsel bilgi, kisinin kendisi hakkinda stratejik bilgisidir.

Biligsel siire¢ boyutu ise anlamli ve kalic1 6grenmeler ve bilgilerin transfer edilmesi temelinde su
sekildedir;

Hatirlama: Bilginin uzun siireli bellekten getirilmesidir. Bilginin belirlenmesi “Tanima”; bilgiye
erigilmesi “hatirlama”dir.

Anlama: Yazili, sozli, tablo, grafik seklinde iletilen bilgilerin “yorumlama”, “6rneklendirme”,

“siniflama”, “dzetleme”, “sonug ¢ikarma”, “karsilagtirma”, “sonug ¢ikarma”, “agiklama” seklinde
kavranmasidir.

Uygulama: Bir durumun uygulanmasi, tekrari ve yararlanmadir. “Yapma” ve “Yararlanma” iki
tiirdedir.

Coziimleme: Parcalarin birbirleriyle ve biitiinle iligkisinin belirlenmesidir. “ayristirma”,

LRI

“orgiitleme”, “irdeleme” tiiriinden olusur.
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Degerlendirme: Olgiit ve standartlar temelinde bir yargiya varma siirecidir. “Denetleme” ve
“Elestirme” tiirlerinden olusur.

Yaratma: Parcalari biitliinlesik ve islevsel yeni bir biitiin olusturma siirecidir. “Olusturma”,
“planlama”, “iiretme” tiirlerinden olusur (Krathwohl, 2002).

Duyussal alan, 6grencinin deger, tutum, inanglarin davranislarin tizerinde etkisi oldugu ve
Olciilmesi en zor alandir. Duyussal alan su asamalar halinde belirlenmistir;

Tepkide Bulunma

Duyussal Alan Deger Verme

Orgiitleme

Kisilik haline
getirme

Sekil 1. Duyussal Alan Smiflamasi (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964, aktaran. Hogue, 2016, s.48-49).

Sekil 1°de goriildiigli gibi duyussal alan taksonomisinin ilk ve en alt “Alma” basamaginda birey
dikkatini uyarictya yonlendirir. Bu basamak “farkinda olma”, “almaya acgiklik” ve “secici dikkat”
siireglerinden olusur. “Tepkide Bulunma” basamaginda dikkat edilen uyarciya karsilik verilir. Pasif
durumdan aktif alict duruma gegilir. “Deger verme” basamaginda bir kabullenis, 6nemseme, bir seyi
bir seye tercih etme, adanmishk s6z konusudur. “Orgiitleme” bir degerin olustugu basamaktir ve bu
degere uyma egilimdedir. “Kisilik haline getirme” basamaginda kazanilan degerin yasamin pargasi

haline getirilmesidir.

Devinigsel alan, dogal ve otonomik reflekslerin yonettigi fiziksel kodlamalar sonucu bilginin
aktivitelerle ifade edildigi alandir. Bu alan, bir becerinin kazanilmasi ve kazanilan becerinin farkli
alanlara transfer edilmesi sonucu yeni bir becerinin olusturulmasi ile ilgilidir (Reeves, 2006).
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Algilama

Kurma

Kilavuzla
Yapma

Devinigsel Alan Mekaniklesme

Beceri Haline
Getirme

Duruma
Uydurma

Yaratma

Sekil 2. Devinigsel Alan Siniflamasi (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964, aktaran. Hogue, 2016, 5.49-50).

Sekil 2’ye gore ilk ve en alt basamak “algilama”, duyussal bilgilerin motor becerilere yansitilmasi
stirecidir. “Kurulum”, duyussal hazir olusu ifade eder. “Kilavuzla Yapma” bir yardimci vasitasiyla
deneme yanmilma veya taklit etme yoluyla becerilerin yapilmasi siirecidir. “Mekaniklesme”
basamaginda artik herhangi bir yardim almadan tek basina beceriler sergilendigi basamaktir. “Beceri
haline getirme” basamagi, harekete gecilen davranigsin veya eylemin lizerinde diizenli ¢aligildigi,
uygun bir sekilde icra edildigi, zaman ve ¢aba sarf edilen basamaktir. “Duruma uydurma” edilen
beceri veya davramisin bagska durumlarda kullanilabilmesi basamagidir. En son “yaratma”
basamaginda herhangi bir problem durumunda yeni bir beceri, davranis ortaya ¢gikartma basamagidir.

Biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlar birbirleriyle iligkilidir. Derse yonelik olumsuz bir tutum
duyussal alanla ilgilidir, olumsuz tutum sonucu olusan akademik basarisizlik bilissel siirecle ilgilidir.
Dolayisiyla dersin amaglar1 yazilirken bu alanlarin birbirleriyle olan iliskisi g6z 6niinde bulundurulur.

Hayat Bilgisi dersi toplu 0gretim ilkesi temelinde olusturulmus ¢ocugun tiim gelisim alanini
besleyen kendisi ve toplumla yasamini diizenleyen bir derstir (Tay ve Bas, 2015). Bu minvalde, Hayat
Bilgisi dersinde bilissel, duyugsal ve devinigsel alan kazanimlarmin incelenmesi 6nem teskil
etmektedir. Alan yazinda ilkokul Tiirkge, Fen Bilimleri, Matematik, Din Kiiltiirii ve Sosyal Bilgiler
dersleri 6gretim programlarinin ayri ayri taksonomi agisindan incelendigi ¢alismalar (Aktan, 2019;
Aslan ve Atik, 2018; Basar, 2009; Cerci, 2018; Durmus, 2017; Filiz ve Baysal, 2019; Karadag ve
Kaya, 2017; Ozcan ve Kaptan, 2018; Yolcu, 2019), Hayat Bilgisi 6gretim programinin bilissel
siiregleri dikkate alinarak incelendigi caligmalar (Karacaoglu, 2020; Yildirim, 2022; Yilmaz ve
Sunkur, 2021) mevcuttur. Fakat biligsel, duyussal ve devinigsel alan olarak incelenmesinin dnemli
oldugu ve alan yazinda smirl sayida c¢alismanin olmasi nedeniyle bu caligmanin alana katkida
bulacag diistiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle bu arastirmanin temel amaci 3. sinif Hayat Bilgisi
Ogretim programin kazanimlarinin;

Biligsel siire¢ boyutu nasildir?
Bilgi boyutu nasildir?

Duyugsal alan diizeyleri nasildir?
Devinigsel alan diizeyleri nasildir?
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Yontem

Bu aragtirmanin amaci1 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programi 3. sinif kazanimlarinin biligsel siire¢
boyutun REBT’e ve duyussal ve devinissel alanin Bloom Taksonomisi’ne gore derinlemesine
¢oziimleme oldugundan arastirmada analitik arastirma yontemi kullanilmigtir Analitik arastirmalar,
arastirmanin problemine ait hali hazirda mevcut olan belgelerin problemin yapisina uygun bir bigimde
irdelenmesi, kodlanmasi ve incelenmesidir (Cepni, 2010).

Veri Kaynag

Arastirmanin veri kaynagi 2018, 3. smuf Hayat Bilgisi 6gretim programi kazanimlaridir. Veri
kaynaginin 3. sinif diizeyinde secilmesinde dgretim programinda 1. smifta yer alan bazi kazanimlarin
2. simifta, 2. sinifta yer alan bazi kazanimlarin ise tigiincii sinifta tekrarlanmasi (MEB, 2018 s.10) ve
Hayat Bilgisi dersinin 3. smif diizeyinden son kez okutulmasi dikkate alinmistir. Arastirmanin veri
setini 3. simif Hayat Bilgisi 6gretim programi “Okulumuzda Hayat”; “Evimizde Hayat”, “Saglikl
Hayat”, “Ulkemizde Hayat”, “Dogada Hayat” adl1 iiniteler ait toplam 45 kazanim olusturmaktadir.

Veri Toplama Aract

Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci
su asamalarla gergeklestirilmistir;

e Arastirmanin veri setine Milli Egitim Bakanlig1 resmi internet sitesinden 2018 Hayat Bilgisi
dgretim programina erisilerek ulasiimistir. 2018 HBOP’de kazanimlar ders kodu (HB.), smif
diizeyi, iinite numarasi ve kazanim numarasi seklinde sirastyla dizilmistir. 3. sinifa ait toplam
45 kazanmim REBT tablosuna yerlestirilirken 6gretim programindaki dizilim dikkate alinmigtir.

e Arastirmanin veri setinin REBT, Duyussal ve Devinissel alan basamaklar ile ilgili alan yazin
taramasi gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmanin veri analiz slireci su agamalarla gergeklesmistir;

e Uniteler temel almarak sirastyla bilissel siireg ile ilgili kazanimlar alan yazin taranmasi sonucu
REBT ile ilgili Tablo 1’de gosterilen REBT tablosuna bilissel siire¢ ve bilgi birikimi boyutuna
uygun olarak yerlestirilmistir. Ornegin, “Okulumuzda Hayat” adli iinitenin “HB.3.1.5.
Smifinin ve okulunun krokisini ¢izer” kazanimi bilissel siirecin “uygulama” boyutundadir.
“Uygulama” boyutunda olan bu kazanimi gerceklestirirken 6grenci kroki ¢izimi ile teknik ve
temel bilgi sahibi olur. Bu yilizden bilgi birikiminin “iglemsel bilgi” boyutundadir. Sonug
olarak ilgili kazanim Tablo 1’de “uygulama”- “iglemsel bilgi” boyutuna yerlestirilmistir.

e Uniteler temel alnarak sirasiyla duyussal alan ile ilgili kazanimlar duyussal alan
basamaklarina gore yerlestirilmistir. Ornegin; “Evimizde Hayat” adli iinitede “HB.3.2.8. istek
ve ihtiya¢larini karsilarken kendisinin ve ailesinin biitgesini korumaya 6zen gosterir” kazanimi
davranisin 6zenli ve duyarli bir sekilde yapilmasindan dolayr “deger verme” diizeyine
yerlestirilmistir.

e Uniteler temel alnarak sirasiyla devinissel alan ile ilgili kazanimlar devinissel alan
basamaklarina gore yerlestirilmistir. Ornegin; “Giivenli Hayat” adli iinitenin “HB.3.4.7. Oyun
alanlarindaki araglar1 giivenli bir sekilde kullanir” kazanimi aletlerin kullanimima hakim
olundugu hedefi tasidigindan devinigsel alanin “beceri haline getirme” diizeyine
yerlestirilmistir.

flgili kazanimlarm uygun bilissel siire¢ ve bilgi boyutu, duyussal ve devinissel alan basamaklarina
yerlestirildikten sonra kazanim numaras: dikkate alinarak frekans tablosu seklinde sunulmustur.
Dolayisiyla verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz, elde edilen bulgularin
sistematik bir gsekilde aktarilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirmacilar tarafindan veri analizi yapildiktan sonra, Sinmif Egitimi Anabilim Dali’nda gorev
yapmakta olan uzman bir gretim iiyesinden yardim alinmistir. Giivenirligin saglanmasinda Miles ve
Huberman’in (1994) kodlayici giivenirlik formiili kullanilmistir. Arastirmacilar ve uzman 6gretim
elemanmin kodlamalar1 Dbirbirleriyle karsilagtirilmig, Miles ve Huberman’in (1994) kodlayici
giivenirlik formiilii kullanilmistir. Arastirmaci ve uzmanlar arasindaki analizin uyum, “Giivenirlik=
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Uzlagsma Sayisi/ Uzlagma Sayist + Uzlasmama Sayis1” formiiliine gére hesaplanmustir. Aragtirmacilar
ve uzmanlar arasi kodlayici giivenirlik katsayisi ortalamasi 0.94 ¢iktigindan (1. arastirma sorusu igin
0,96; 2. arastirma sorusu 0.92, 3. arastirma sorusu i¢in, 0.90; 4. arastirma sorusu i¢in 0.98) bu

caligmada kullanilan veri toplama aracinin analizi giivenilir olarak kabul edilmektedir.

Bulgular ve Yorumlar

3.sinif Hayat Bilgisi kazanmimlarinin bilissel siire¢ boyutu

Elde edilen verilerin REBT tablosuna yerlestirildikten sonra kazanimlarin biligsel siire¢ boyutu

dagilimlar1 Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. 3. Sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin biligsel siire¢ boyutu

Biligsel Siire¢ Boyutu Tlgili Kazanim %
Tanima HB.3.5.1. 1 %3
Hatirlama
Animsama - -
Yorumlama - -
Ornekleme HB.3.2.2 7 %24
HB.3.2.5
HB.3.2.7.
HB.3.4.2
HB.3.4.6
HB.3.6.4
HB.3.6.6.
Anlama Simiflama - -
Ozetleme - -
Sonug ¢ikarma HB.3.4.3. 2 %7
HB.3.1.4.
Karsilastirma HB.3.2.1. 1 %3
Agiklama HB.3.1.8. %14
HB.3.5.2.
HB.3.4.4.
HB.3.4.5.
Uygulama Yapma HB.3.1.5. 9 %31
HB.3.2.3.
HB.3.3.4.
HB.3.4.1
HB.3.5.3.
HB.3.5.6.
HB.3.5.8.
HB.3.5.9.
HB.3.6.2.
Yararlanma HB.3.1.10. 2 %7
HB.3.6.3.
Ayristirma HB.3.5.4 1 %3
Coziimleme Orgiitleme - -
Irdeleme - -
5 . Denetleme - -
Degerlendirme Elestirme a :
Olusturma HB.3.1.9. 2 %7
HB.3.2.6.
Yaratma Planlama - -
Uretme - -
Toplam 29 100

Tablo 2’de goriildiigii lizere 3. simif Hayat Bilgisi kazanimlarin biligsel siire¢ boyutlari su
sekildedir; “Hatirlama” boyutu “tanima” diizeyinde 1 kazanim (HB.3.5.1. Yakin g¢evresinde bulunan
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yonetim birimlerini ve yoOneticilerini tanir.); “Anlama” boyutunda toplam 14 kazanim, bu
kazanimlardan 7’si “6rneklendirme” (HB.3.2.2. Komsuluk iliskilerinin ailesi ve kendisi agisindan
onemine Ornekler verir.) diizeyinde; 5’1 “ac¢iklama” (HB.3.1.8. Okula iliskin istek ve ihtiyaglarii okul
ortaminda demokratik yollarla ifade eder.), 1’i “sonug¢ ¢ikarma (HB.3.4.3. Yakin ¢evresinde meydana
gelebilecek kazalar1 6nlemek i¢in alinmasi gereken tedbirleri agiklar.), 1’1 “karsilastirma” (HB.3.2.1.
Aile biyiiklerinin ¢ocukluk dénemlerinin 6zellikleri ile kendi gocukluk déneminin o6zelliklerini
karsilagtirir.)  diizeyindedir.  “Uygulama” boyutunda toplam 12 kazamim yer almistir. Bu
kazanimlardan 10’u “yapma” (HB.3.1.5. Sinifinin ve okulunun krokisini ¢izer.); 2’si “yararlanma”
(HB.3.6.3. Dogadan yararlanarak yonleri bulur.) diizeyindedir. “Coziimleme” boyutuna ait 1 kazanim
mevcuttur. Bu kazanim “ayrnigtrma” (HB.3.5.4. Ulkesinin gelismesi ile kendi gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmesi arasinda iligski kurar.) diizeyindedir. “Degerlendirme” boyutuna ait
herhangi bir kazanim mevcut degildir. “Yaratma” boyutunda 2 kazanim mevcuttur ve “olusturma”
(HB.3.1.9. Okul kaynaklarmin etkili ve verimli kullanimma yonelik 6zgiin Onerilerde bulunur.)
diizeyindedir.

3.sinif Hayat Bilgisi kazanimlarinin bilgi birikimi boyutu

Elde edilen verilerin REBT tablosuna yerlestirildikten sonra kazanimlarin biligsel kazanimlarin
bilgi birikimi boyutu dagilimlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. 3. Sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin bilgi birikimi boyutu

Bilgi Bilissel Siire¢
Birikimi Hatirlama ~ Anlama Uygulama  Cozimleme Degerlendirme Yaratma n %
Boyutu
Olgusal HB.3.5.1. HB.3.4.1 8 %28
Bilgi HB.3.5.2. HB.3.5.3.
HB.3.5.6.
HB.3.5.8
HB.3.5.9.
HB.3.6.2
Kavramsal HB.3.1.4. HB.3.5.4. HB.3.1.9. 16 %55
Bilgi HB.3.1.8 HB.3.2.6.
HB.3.2.1.
HB.3.2.2.
HB.3.2.5
HB.3.2.7.
HB.3.4.2
HB.3.4.3.
HB.3.4.4
HB.3.4.5
HB.3.4.6
HB.3.6.4
HB.3.6.6
Islemsel HB.3.1.5 5 %17
Bilgi HB.3.1.10
HB.3.2.3.
HB.3.6.3
HB.3.3.4.
Ust Bilissel - - - - - -
Bilgi
Toplam 29 100

Tablo 3’e gore 3. simif Hayat Bilgisi 6gretim programu biligsel kazanimlarin bilgi birikimi boyutu
su sekildedir; ilk sirada 16 kazanimin ilgili oldugu “kavramsal bilgi” (HB.3.1.4. Arkadaglik siirecinde
dikkat edilmesi gereken hususlart kavrar.) boyutu; ikinci sirada 8 kazanimin ilgili oldugu “olgusal
bilgi” (HB.3.5.2. Ulkemizin y&netim seklini aciklar) boyutu yer almistir. Ugiincii sirada 5 kazanimin
ilgili oldugu “islemsel bilgi” (HB.3.1.10. Ilgi duydugu meslekleri ve &zelliklerini arastirir) birikimi
boyutu gelmistir. “Ust bilissel bilgi” birikim boyutu ile ilgili kazanim mevcut degildir.
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3.sintf Hayat Bilgisi kazanimlarinin duyussal alan diizeyleri

Elde edilen verilerin sonucunda 3. smif Hayat Bilgisi 6gretim programi duyugsal alan
kazanimlariin diizeyleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. 3. Sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin duyussal alan diizeyleri.

Duyussal Alan Boyutu Tigili kazanim n %
numarasl

Alma HB.3.6.1 5 %33
HB.3.1.1.
HB.3.1.2.
HB.3.1.3.
HB.3.1.6.

Tepkide Bulunma HB.3.5.7. 2 %13
HB.3.1.7.

Deger verme HB.3.5.5. 3 %20
HB.3.2.4.
HB.3.2.8.

Orgiitleme HB.3.6.5 4 %27
HB.3.3.1.
HB.3.3.2.
HB.3.3.5.
HB.3.3.3.

Kisilik/Aligkanlik haline getirme HB.3.6.1 1 %7
HB.3.1.1.
HB.3.1.2.
HB.3.1.3.
HB.3.1.6.

Toplam 15 100

b

Tablo 4’e gore 3. simif Hayat Bilgisi duyussal alan kazanimlarinin diizeylerinde ilk sirada “Alma’
diizeyi yer almistir. “Alma” diizeyinde 5 kazamm (HB.3.6.1. Insan yasami acisindan bitki ve
hayvanlarin énemini kavrar.) yer almaktadir. Ikinci sirada 4 kazanimin ilgili oldugu “drgiitleme”
diizeyi (HB.3.6.5. Doga ve cevreyi koruma konusunda sorumluluk alir) gelmistir. Ugiincii sirada 3
kazanimin ilgili oldugu “deger verme” diizeyi (HB.3.5.5. Ortak kullanim alanlarini ve araglarini
korur.); 2 kazanimda “tepkide bulunma” diizeyi (HB.3.5.7. Ulkemizde yasayan farklh kiiltiirdeki
insanlarin sorunlarina yonelik sosyal sorumluluk projelerine katilir.) yer almistir. “kisilik haline
getirme” diizeyi ile ilgili bir kazanim mevcut degildir.

3.sinif Hayat Bilgisi kazanimlarinin devinissel diizeyleri

Elde edilen verilerin sonucunda 3. sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin devinigsel alan diizeyleri Tablo
5’te yer almustir.

Tablo 5. 3. Smif Hayat Bilgisi kazanimlarin devinigsel diizeyleri.

Devinissel Alan Diizeyi Tlgili Kazanim numarasi n
Algilama -
Kurulma - -
Kilavuzla Yapma - -
Mekaniklesme -
Beceri Haline Getirme HB.3.4.7. 1
Duruma Uydurma - -
Yaratma - -
Toplam 1

Tablo 5’e gore 3. sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin devinigsel alanla ilgili olan 1 kazanim (HB.3.4.7.
Oyun alanlarindaki araglar1 giivenli bir sekilde kullanir) mevcuttur. Bir kazanim devinissel alanin
“beceri haline getirme” diizeyindedir. Tiim alanlarin analiz edilmesi sonucunda 3. sinif Hayat Bilgisi
Ogretim programi kazanimlarinin toplam 45 kazanim temelinde % 64 bilissel alan; % 33 duyussal
alan; %2 ‘lik kisminin devinigsel alan oldugu goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada 3. simif Hayat Bilgisi kazanimlar1 biligsel, duyussal ve devinigsel alan boyut ve
diizeyleri REBT, duyussal ve devinigsel siniflamaya gore derinlemesine ¢oziimlenmistir. Arastirmanin
bulgulari, toplam 45 kazammm oldugu 3. smf Hayat Bilgisi 6gretim programmimn (HBOP), 29
kazanimin biligsel alanla, 15 kazanimin duyussal alanla, 1 kazanimin devinissel alanla ilgili oldugunu
gostermistir. Arastirmanin bu bulgusu, ¢ocugu yasama hazirlayan Hayat Bilgisi dersinin biligsel ve
duyussal alan agisindan kabul edilebilir, fakat devinigsel agidan programin daha gii¢clendirilmesi
gerekliligini ortaya koymustur.

Arastirmanin ilk alt amaci olan kazanimlarin biligsel siire¢ boyutlar ile ilgili bulgulara gore,
kazanimlarm en ¢ok “Anlama” boyutunda “Omekleme” diizeyinde; ikinci sirada “uygulama”
boyutunda “yapma” diizeyinde kazanimlar oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu kazanimlarin alt diizey
boyutta toplandigin1 gosterdigi gibi, “Coéziimler” boyutunda 1 kazamim, “yaratma” boyutunda 2
kazanimin yer almas! iist diizey siireg kazanimlarinin az oldugunu gostermektedir. Bu yoniiyle HBOP
kazanimlariin biligsel silire¢ boyutunda alt diizeyde kaldigi ve “anlama” boyutunda yogunlastigi
sOylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu Yilmaz ve Sunkur (2021) tarafindan kazanimlarin etkinliklere
gore analiz edildigi ¢aligmalarinda elde ettikleri bulgular ile ayni, alan yazindaki diger siniflama
caligmalarmin (Filiz ve Yildirim, 2019; Yolcu, 2019; Filiz ve Baysal, 2019) ulastiklar1 sonuglarla
benzer niteliktedir.

Aragtirmanin ikinci alt amaci olan kazanimlarin bilgi birikimi boyutlar ile ilgili bulgulara gore
kazanimlar en c¢ok “Kavramsal Bilgi” boyutunda, en az st biligsel bilgi birikiminde oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug HBOP’nin karmasik problem durumlarina ¢dziim getirebilecek hedefler
belirleyemedigi gibi goriiniiyor olsa da “kavramsal bilgi” birikimindeki kazanimlarin bazilarinin
“cOziimleme” ve “yaratma” boyutlarinda olan hedeflerden oldugu da goriilmiistiir. Ornegin;
“HB.3.1.9. Okul kaynaklarmin etkili ve verimli kullanimma yonelik 6zgiin Onerilerde bulunur”
kazaniminda 6grenci ilk 6nce kaynaklarin verimli kullanilmas ile ilgili problem durumunu kavramali,
sonra 0zgiin onerilerde bulunmalidir. Bununla birlikte st biligsel bilgi birikimi ile ilgili herhangi bir
kazanimin olmamas1 da programin bir eksikligidir. Ciinkii iist biligsel bilgi kisinin kendi bilgisinin
farkindaligidir ve tiim diisiinme siirecleri i¢in bu agama gereklidir. Ayrica, 2018 Hayat Bilgisi 6gretim
programinin  6zel amaglarinda “Ogrenmeyi &grenme becerisi kazanir” (MEB, 2018) ifadesi yer
almakta ve dogrudan “ist biligsel” yapinin alti ¢izilmektedir. Bununla birlikte “elestirel, yaratici,
problem ¢6zme ve karar verme diisiinme becerileri” yoniinden ¢cocugun desteklenmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin Hayat Bilgisi dersinde 0grenciye
kazandirilmasi gereken iist diizey diisiinme becerileri oldugu disiiniildiigiinde, programin {ist biligsel
bilgi yoniinden desteklenmesi uygun olacaktir. Diger bir agidan bakilacak olursa, Hayat Bilgisi
dersinden sonra ¢ocuk bir {ist sinif seviyesinde Sosyal Bilgiler dersiyle tanigacaktir, dolayisiyla Hayat
Bilgisi dersinde kazandirilmaya calistirilan diisiinme becerileri, ist sinif seviyelerinde dgrencilerin
biligsel diizeylerini olumlu yénde etkileyebilir. Arastirmanin bu bulgusu (Cer¢i, 2018; Zorluglu,
Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017; Yidirim, 2022) smiflamalarinda elde ettikleri sonugclarla
ortiismektedir.

Arastirmanin iigiincii alt amact olan duyussal alan ile ilgili diizeylerin dagiliminda kazanimlarin en
cok “Alma” ve “Orgiitleme” diizeyinde oldugu en az “kisilik haline getirme diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgu iki yonlii degerlendirilebilir. {lki davramslarin uygun ve bir diizen seklinde
yapilmasini ifade eden “Orgiitleme” basamaginda olmasi, programin davraniglarin diizgiin ve kuralli
bir bi¢cimde kazandirmada etkin oldugunu gosterebilir. Diger taraftan “kisilik haline getirme”
diizeyinde kazanimlarin olmamasi1 “orgilitleme” diizeyindeki davranisin sadece belirli bir asamaya
kadar getirildigini, diger durumlara transfer edilemedigini bu yiizden “kisilik haline getirme” diizeyine
ulagilamadigim gosterebilir. Hayat Bilgisi dersinin temel amacinin temel yasam becerilerine sahip,
degerleri 6ztimseyen” (MEB, 2018) bir ders oldugu vurgusu oldugu diisiiniildiigiinde duyussal alanin
“Orglitleme” basamagindan Otesine gidememesi, dersin amacina uyumlu olmadiginin da bir
gostergesidir. Ciinkii temel yasam becerileri bireyin yasami boyu sahip olabilecegi ve bunlart etkin
kullanabilecegi becerilerdir. Bu becerilerin 6gretiminde temel amag yasam becerisi davraniginin dogal
bir davranisa doniistiiriilmesidir (Al Jaberi, 1991 aktaran Al Mohtadi, Mohammad ve Al Zboon, 2017,
s.11-17). Temel amaglarindan birinin dgrencilere yasam becerileri kazandirmak HBOP mnin 6rgiitleme
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diizeyinin oOtesine gecebilecek kazanimlarla giiclendirilmesi bu agidan gereklidir. Arastirmanin
dordiincii alt amaci olan devinigsel alan ile ilgili diizeylerin dagilimda tek bir kazanimin yer almasi ve
kazanimin “beceri haline getirme” diizeyinde olmasi, programin bu yoniiniine dikkat cekilmesi
gerektigini gostermektedir. Programa bilissel ve duyugsal boyut kazanim sayis1 sonuglar1 agisindan
bakildiginda, devinigsel boyut kazanim sayisinin ¢ok az oldugu goriilmiistir. Bu sonucun farkli
nedenleri olabilir. Ilki, HBOP acik bir sekilde devinissel bir kazanima yer verilmemis olabilecegidir.
Ornegin; “HB.3.1.5. Smifinin ve okulunun krokisini ¢izer” kazaniminda c¢ocuk biligsel siireg
“uygulama” boyutunda bir hedef davranig gosterirken ayni zamanda ¢izim yaparak, kas hareketlerini
kullanarak devinigsel alanim1 da kullanilir. Diger bir 6rnek, “HB.3.1.8. Okula iligkin istek ve
ihtiyaglarini okul ortaminda demokratik yollarla ifade eder. Nezaket kurallarma uyarak kendini ifade
etme, sosyal slireclere katilma, basit diizeyde dilek¢e yazma ve dilek kutusu olusturma gibi konular
iizerinde durulur.” kazanimi kavramsal bilgi boyutundadir, fakat 6grencinin dilek¢e yazma ve bir
dilek kutusu olusturma siireci devinigsel alaninda kazanimda aktiflestirildigini gdstermektedir. Bu
acidan degerlendirildiginde, HBOP devinigsel alan kazanimina az yer verilmesinin nedeninin
kazanimlarda bunun agik bir sekilde ifade edilmedigi olabilir. Arastirmanin bu bulgusu Karacaoglu
(2020) galismasinda elde ettigi bulgu ile ortiismektedir. Sonug olarak, 3. simif Hayat Bilgisi 0gretim
programinin kazanimlarin REBT, duyussal ve devinissel alan siniflamasina gore analitik yaklasimla
irdelendigi ¢alisgmanin smirliligi dahilinde elde edilen sonuglarla su sekilde bir ¢ergeve ¢izilmistir.
HBOP biligsel ve duyussal alana agirlik verirken; devinigsel alan ile ilgili kazanmim sayismin azlig
dikkat gekicidir. Bu yonden program desteklenmelidir. HBOP bilissel alan kazanimlarinin “anlama”
boyutunda, “kavramsal bilgi” birikimi diizeyinin iizerine ¢ikilmalidir. Programda duyussal alana
kazanimlariin ¢ocugun edindigi tutum, beceri ve degerleri diger durumlara transfer edebilecek ve
giindelik yasaminda bir aligkanlik haline getirecek diizeyde olmasi gerektigi goriilmiistiir. Biligsel
alandaki gelisimini, duyussal ve devinigsel alan1 destekledigi (Krathwohl, 2002) diisiiniildiigiinde
kazanimlar arasinda dengeli bir dagilim yapilmasi 6grencinin tam 6grenmesini destekleyebilir. S6z
gelimi bu durum 2018 HBOP’de “Ogretim programlarinda insan gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesi
ile hareket edilmistir. Insanin farkli gelisim alanlarindaki 6zellikleri birbirleri ile etkilesim halindedir.”
(MEB, 2018) seklinde ifade edilmistir. Bununla birlikte, ilkokul c¢agindaki g¢ocuklarda merak
duygusunun var olmasi onlarin yaratici yonlerini besler ve biligsel gelisimlerini destekler, hareketli
olmalar1 da 6grenme ve kesfetme duygularini gelistirir. Dolayisiyla bu noktada her ilkokul seviyesinde
temel bir ders olan Hayat Bilgisi dersi de ilkokul ¢ocugunun 6grenme, diisiinme, kesfetme ve merak
duygularmi besleyecek sekilde programlanmasi énemlidir. Bu arastirmani sonuglart HBOP 3. simif
kazanimlarmin analitik yaklasimla biligsel, duyussal ve devinissel olarak incelenmesiyle sinirlidir.
Siiphesiz kazanimlar1 degerlendirirken kazanimlarin sinif i¢i ve sif digt etkinliklerle nasil
uygulandigi da onemlidir. Bu dogrultuda, Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan ve her
Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen 21. yiizyil icin gerekli olan bazi beceriler (elestirel, yaratici
diistinme, mekani algilama, iletisim ve bilgi teknolojilerini kullanma, saglikli ve giivenli bir yasam
siirme) icin {ist diizey diisiinme boyutlarmi iceren kazanimlarin sayisi artirilmahdir. Ozellikle iletisim
ve bilgi teknolojilerini kullanma becerilerinde psikomotor becerilerden yararlanilabilmesi icin
kazanimlarda devinigsel alanlara agirlik verilmesi ve Ogretim programinda bu kazanimlarin ilgili
biligsel, duyussal ve devinissel boyut diizeyleri agikca ifade edilmesi 6nerilmektedir.

Kaynak¢a

Aktan, O. (2019). ilkokul matematik 6gretim programi dersi kazanimlarinin yenilenen Bloom taksonomisine
gore incelenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1-18.

Aslan, M., & Atik, U. (2018). 2015 ve 2017 ilkokul Tiirkge dersi Ogretim programi kazanimlarmin revize
edilmis bloom taksonomisine gore incelenmesi. Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)
Derqgisi, 7(1), 528-547

Al Mohtadi, A., Mohammad, R., & Al Zboon, H. S. A. (2017). Training program efficacy in developing health
life skills among sample selected from kindergarten children. Journal of Education and Learning, 6(2), 212-
219.

Bagar, T. (2009). 2005 yili ilkogretim 4. sinif fen ve teknoloji dersi ogretim programi egitim hedeflerinin
taksonomik analizi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Gaziosmanpasa Universitesi, Sosyal Bilimleri
Enstitiisti), Tokat.

Qnterxnational d‘cim.a'r# ofducational Research gou.tn.al

33



2022, 6(1): 24-36 Nur UTKUR GULLUHAN, Derya BEKIROGLU

Cepni, S. (2010). Arastirma ve proje ¢alismalarina girig. 5. Baski. Trabzon.

Cergci, A. (2018). 2018 Tiirk¢e dersi O6gretim progranmu kazamimlarim (5, 6, 7, 8. Sinif) yenilenen Bloom
Taksonomisi'ne gore incelenmesi. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 6(2), 70-81.

Durmus, B. (2017). 4. smif din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlarinin Bloom ve revize
edilmis Bloom taksonomilerine gore degerlendirilmesi. Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, 21, 44-58.

Filiz, S. B., & Baysal, S. B. (2019). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kazanimlarinin revize edilmis Bloom
Taksonomisine gore analizi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 234-253.

Filiz, S. B., & Yildirim, N. (2019). Ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programu kazanimlarinin revize edilmis
Bloom Taksonomisine gore analizi. /Ikogretim Online, 18(4), 1551-1573.

Hoque, M. E. (2016). Three domains of learning: cognitive, affective and psychomotor. The Journal of EFL
Education and Research, 2(2), 45-52.

Karacaoglu, O. C. (2020). 2. smnif hayat bilgisi kazanimlarinin alanyazindaki 6lgiitlere gére incelenmesi ve
diizeylerinin belirlenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 34-62.

Karadag, R., & Kaya, S. (2017). Marzano Taksonomisi’ne gore ilkokul programlarindaki kazanimlarin
degerlendirilmesi: Bir durum ¢alismasi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 10(2), 220-250

Krathwohl, D. R. (2002). A revision of Bloom's taxonomy: An overview. Theory into practice, 41(4), 212-218.

Milli Egitim Bakanligi, [MEB], (2018). Hayat bilgisi dersi ogretim programi. Ankara: Devlet Kitaplari
Basimevi.

Ozcan, C., & Kaptan, F. (2018). 2018 Fen bilimleri 6gretim programmin fen bilimleri i¢in uyarlanmis bloom
taksonomisine gore incelenmesi. Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), 78-90.

Reeves, T. C. (2006). How do you know they are learning? The importance of alignment in higher
education. International Journal of Learning Technology, 2(4), 294-309.

Sonmez, V. (1998). Sosyal bilgiler 6gretimi 6gretmen kilavuzu. Ankara: Ertem Yayincilik.

Tay, B. & Bas, M. (2015). 2009 ve 2015 y1l1 hayat bilgisi dersi dgretim programlarinin karsilagtirilmasi. Bayburt
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 341-374. Yilmaz, F., & Sunkur, M. O. (2021). A curriculum
alignment analysis: a sample of life sciences course curriculum (2018) for 3rd-grade students. Egitimde Nitel
Arastirmalar Dergisi, (27), 279-297.

Yolcu, H. H. (2019). ilkokul &gretim programi 3 ve 4. simf fen bilimleri dersi kazanimlarinin revize edilmis
bloom taksonomisi a¢isindan analizi ve degerlendirilmesi. llkogretim Online, 18(1), 253-262.

Zorluoglu, S. L., Giiven, C., & Korkmaz, Z. S. (2017). Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére analiz 6rnegi:
2017 taslak ortadgretim kimya dersi 6gretim programi. Akdeniz Insani Bilimler Dergisi, 7(2), 467-479.

Zorluoglu, S. L., Sahintirk, A., & Bagriyanik, K. E. (2017). 2013 yili fen bilimleri 0gretim programi
kazanimlarinin yenilenmis bloom taksonomisine gore analizi ve degerlendirilmesi. Bartin Universitesi Egitim
Falkiiltesi Dergisi, 6(1), 1-15.

Qnterxnational d‘cim.a'r# ofducational Research gou.tn.al

34



2022, 6(1): 24-36 Nur UTKUR GULLUHAN, Derya BEKIROGLU

Extended Abstract
Introduction

Life Studies is a course that prepares the child for life, in which the combination of social, science,
contemporary thoughts and values are presented to the child who perceives life as a whole, with the
same holistic approach (S6nmez, 1998). There are 8 basic skills, competencies and values in the 2018
Life Studies curriculum. These are individuals who have "acquired basic life skills”, "know
themselves”, "live with a healthy and safe life", "adopt the values of the society they live in",
"sensitive to nature and the environment", "research", "produce”, "love their country" (Ministry of
Education, 2018). It is clearly seen that the aim of the Life Studies course is shaped on the basis of the
cognitive, affective and psychomotor field development of the child. The first compass in reaching the
stated objectives of the Life Studies course curriculum is the Life Science curriculum outcomes,
determination of the field and level of the achievements are made by "taxonomy". Taxonomies, which
are a kind of classification process, have cognitive, affective and psychomotor types. The most
preferred taxonomy in the world in creating the cognitive domain outcome of the programs is the
Bloom Taxonomy. According to Bloom's Taxonomy, cognitive processes consist of knowledge,
comprehension, application, analysis, synthesis and evaluation steps (Bloom, 1956). It was revised by
Anderson and Krathwohl (2001) by detailing the cognitive process dimensions and adding the
knowledge dimensions. According to the revised Bloom's Taxonomy, the "knowledge" level is
"remembering"; the “comprehension” step was changed to “understanding”, the “synthesis” step was
changed to “creation” and the “evaluation” step was replaced by the “creation” step. The cognitive
process dimension is on the basis of meaningful and permanent learning and transfer of knowledge.
The affective area is the most difficult area to measure, where the values, attitudes, and beliefs of the
student have an impact on their behavior. The psychomotor domain is concerned with the outcome of
a skill and the creation of a new skill as a result of transferring the acquired skill to different areas
(Reeves, 2006). In the literature, there are studies (Karacaoglu, 2020; Yilmaz & Sunkur, 2021)
examining the cognitive processes of the Life Studies curriculum. However, it is thought to be
important to examine it as a cognitive, affective and psychomotor domain. Based on this idea, the
main purpose of this research is to achieve the outcomes of the 3rd grade Life Studies Curriculum;

e What is the cognitive process dimension?

e What is the knowledge dimension?

e What are the affective domain levels?

e What are the psychomotor domain levels?
Method

Analytical research method was used in the research since it is an in-depth analysis according to
Bloom's Taxonomy. Analytical research is the scrutiny, coding and examination of the documents that
are already available regarding the problem of the research in accordance with the structure of the
problem (Cepni, 2010). The study group of the research is 2018 3rd grade Life Studies curriculum
outcomes. The data set of the research is “Life in Our School”, the 3rd grade Life Studies curriculum;
the units named “Life in Our Home”, “Healthy Life”, “Life in Our Country” and “Life in Nature”
consist a total of 45 outcomes. The data of the research were obtained through document analysis. A
literature review regarding the REBT, Affective and Psychomotor domain steps of the research data
set was carried out.

As a result of the literature review, based on the units, the outcomes related to the cognitive
process, respectively, were placed in the REBT table related to REBT shown in Table 1, in accordance
with the cognitive process and knowledge dimension. As an example, "HB.3.1.5. the outcome of
"draws a sketch of his class and school” is in the "application” dimension of the cognitive process.
While realizing this outcome, which is in the "Practice” dimension, the student gains technical and
basic knowledge by drawing a sketch. Therefore, knowledge is in the dimension of "procedural
knowledge". Based on the units, the outcomes related to the affective domain are placed according to
the affective domain steps, respectively. Based on the units, the outcomes related to the psychomotor
domain were placed according to the motoric field steps, respectively.
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Findings

The findings of the study showed that the 3rd grade Life Studies curriculum, which had a total of
45 outcomes had 29 outcomes related to the cognitive domain, 15 outcomes to the affective domain,
and 3 outcomes to the psychomotor domain. In the level of 3rd grade Life Studies affective domain
outcomes, the level of "Receiving™ took the first place. There were 5 outcomes at the "Receiving"
level. In the second place, the level of "organization", which the 4 outcomes are related to came. In the
third place, the level of “valuing”, which 3 outcomes are related to; in 2 outcomes, the level of
"reacting” took place. There is no outcome related to the level of "personification”. There is 1 learning
outcome related to the psychomotor domain of the 3rd grade Life Studies outcomes. An outcome is at
the level of " adaptation” in the psychomotor domain. As a result of the analysis of all areas, 64% of
the 3rd grade Life Sciences Curriculum outcomes on the basis of 45 outcomes are cognitive areas;
33% affective domain; it is seen that 2% of it is a psychomotor field. These findings of the study
revealed that the Life Studies course, which prepares the child for life, is acceptable in terms of
cognitive and affective domains, but the program needs to be strengthened in terms of psychomotor
aspects.

Discussion and Conclusion

In this study, cognitive, affective and psychomotor domain dimensions and levels of 3rd grade Life
Studies outcomes were analyzed in depth according to REBT, affective and psychomotor
classification. According to the findings related to the cognitive process dimensions of the outcomes,
which is the first sub-objective of the research, most of the outcomes are at the "exemplification” level
in the "Comprehension™ dimension. This finding shows that the gains are collected in the low-level
dimension, and the fact that there is an outcome in the "Analyzing" dimension and 2 outcomes in the
"creation™ dimension shows that the high-level process gains are few. This finding of the study is the
same as the findings obtained by Y1lmaz and Sunkur (2021) in their study in which achievements were
analyzed according to activities, and it is similar to the results of other classification studies in the
literature (Filiz and Yildirim, 2019; Yolcu, 2019; Filiz and Baysal, 2019).

However, the lack of any outcomes related to metacognitive knowledge is a shortcoming of the
program. Because metacognitive knowledge is the awareness of one's own knowledge and this stage is
necessary for all thinking processes. This finding of the study (Cer¢i, 2018; Zorluglu, Sahintiirk, &
Bagriyanik, 2017) coincides with the results obtained in their classification. Considering that the main
purpose of the Life Studies course is to emphasize that it is a "value-based" course, the fact that the
affective field cannot go beyond the "organization™ step is also an indication that it is not very
compatible with the purpose of the course. It is obvious that Life Studies Curriculum should be
strengthened with outcomes that can go beyond the level of “organization”.

The reason why Life Studies Curriculum did not include a dynamic outcome clearly may be
because this outcome was not clearly written. Because the outcomes at some "applying" level can also
support psychomotor skills. As a result, While Life Studies Curriculum focuses on cognitive and
affective domains; it is noteworthy that the number of outcomes related to psychomotor domain is
low. In this respect, the program should be supported.
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Introduction

The developments and changes that took place in the 21st century, where science and technology
developed rapidly and global changes, urbanization, and industrialization were experienced intensely,
brought along various problems. One of these problems is undoubtedly environmental problems.
Distorted urbanization, drying up and polluted water resources, diminishing biodiversity, destroyed
environment, consumed natural resources, increased traffic density, fertile farmland filled with
residential or industrial facilities, increased pollution, climate changes, global warming, and melting of
polar glaciers are some of these environmental problems (Efe, 1999). In our age, one of the important
causes of environmental problems is the changes in the lifestyles of societies with industrialization
(Guha, 2000). It can be said that environmental problems actually started with the transition of human
beings to settled life and continued to increase until today. Before the settled life, the environment was
used by people only to meet their basic needs, but with the transition to sedentary life, the excessive
consumption that started with urbanization and then social and economic organization and the effort of
humans to dominate the universe led to the emergence of various environmental problems (Ozdemir,
2016). The activities carried out to meet the needs of people negatively affect the environment in many
ways and cause environmental problems to increase (Sonmez, 2018). The pollution of the environment
by people in a careless way, the killing of plants and animals can be caused by people seeing the
environment and animals as objects (Biilbiil, 2013). In other words, the problem of how much people
value the environment lies on the basis of human-induced environmental problems.

The activity of valuing something or a situation is defined as ethics. In the background of every
choice, there is a value judgment that directs it (Ozdemir, 2016). While the concept of ethics was
mostly limited to the provisions regulating social life until the 1960s, it gained a new dimension to
include human and environmental relations since the 1960s, when environmental awareness began to
increase, and a new ethical approach, called environmental ethics, emerged (Ozdemir, 2016).
Approaches examining the relationship between human and environment are handled with an
approach called environmental ethics within moral philosophy (Karakaya and Cobanoglu, 2012).
Environmental ethics is all of the behaviors and values that aim to ensure the continuity of the
ecological balance and to be respectful to the environment (Karakog, 2004). Behind people's behaviors
and preferences, there are various value judgments that guide them. Environmental ethics is also the
value judgments that people have towards the environment that lie behind their environmental
attitudes and behaviors (Ozdemir, 2016). In this context, it can be said that people's attitudes and
behaviors towards the environment are affected by their ethical approaches towards the environment
(Benton and Benton, 2006; Erten and Aydogdu, 2011). There are two basic environmental ethics
approaches:  anthropocentrism  (human-centered) and ecocentrism  (environment-centered)
(Kortenkamp and Moore, 2001). The human-centered (anthropocentric) approach asserts that all
beings in the universe exist to serve people and that there is an entity above nature by placing humans
at the center (Erten, 2007). According to MacKinnon and Fiala (2014), the anthropocentric approach
holds that the environment may be protected as long as human interests are respected. In other words,
the environment should be valued and protected as long as animals and plants benefit people in terms
of nutrition, protection, and health, according to the anthropocentric approach. If a bacterium is
required for the continuation of human existence, other living creatures may be of secondary value
under the anthropocentric approach (Wilkinson, 2002). All elements other than people are considered
instrumental in this approach, and humans have no responsibility for the environment (Ozdemir, 1998;
cited in Kayaer, 2013). The ecocentric approach, which stands against the human-centered
(anthropocentric) approach, advocates the protection of all living and non-living beings in the
environment. The environment-centered approach considers the whole nature as a whole by taking it
into its field of interest (Keles and Ertan, 2002). Individuals with ecocentric thinking think that they
have the same right to live on the universe as other living things in the environment. According to
them, non-human beings were not only put at the service of humanity. For example, in the ecocentric
understanding of the environment, burning of forests is not only about the destruction of the oxygen
source of humans, but also the extinction of other living things such as animals living there
(Kortenkamp and Moore, 2001).
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The gradual increase in environmental problems, and as a result, the threat to the quality of life of
human beings, has led humanity to seek the causes and solutions of environmental problems (Cepel,
1983). Many international agreements have been signed and various strategies have been developed to
stop the increasing course of environmental problems and to eliminate their negative effects. However,
these efforts did not help enough to solve environmental problems. The failure of many national and
international agreements, policies, and strategies to solve environmental problems is attributed to the
decision taken with a human-centered approach (Kirkipinar-Ozsoy and Cini, 2020). Again, according
to the studies in the literature, the human-centered (anthropocentric) approach, which puts people in
the center and argues that other beings in the universe are for the existence of human beings, does not
fully reflect environmentalism, on the contrary, it is argued that the reason for the increase in
environmental problems lies in the idea that people are the owner of nature (Kayaer, 2013). In the eco-
centered approach, which is based on the principle of holism, it is argued that every entity has a
relationship with each other. The whole consists of parts that make up it, and each part is valuable, and
the deficiency of each part affects the whole. In this context, each part of the ecosystem must be in a
harmony (Kirkipmar-Ozsoy and Cini, 2020). Human being should not consider himself superior to the
environment, but should consider himself only a part of this system and treat other elements in the
universe with respect. Individuals who adopt this way of thinking are those who adopt an ecocentric
approach that defends environmental ethics. In order to protect the environment and ensure its
sustainability, it is important that individuals in the society are raised to adopt an environmentally
centered approach. A qualified environmental education can enable the individual to have information
about the environment and environmental problems, to find effective solutions to environmental
problems when necessary, and to comprehend sustainable development for a sustainable life (Kasalak,
Yurcu and Akmer 2018). Environmental education, which is based on an environmentally centered
approach, can facilitate the training of individuals who adopt an environmentally centered approach. In
this respect, it is thought that it is important to present a qualified environmental education to
individuals and to prepare the content of environmental education based on an environment-centered
approach.

Environmental education is a lifelong learning process that aims to convey a livable world to future
generations, creates environmental awareness in individuals, and aims to acquire knowledge, skills,
values, attitudes and behaviors that will enable them to solve environmental problems (Vaughan,
Gack, Solorazano, and Ray, 2003). In order to solve environmental problems, it is necessary to
increase the number of individuals who receive environmental education from an early age (Giilay-
Ogelman, 2012) because the awareness of individuals about the environment and environmental
problems begins to form from the primary school age (Uyanik, 2017). However, most of the children
living in the city today spend most of their time indoors with technological tools such as computers,
tablets and phones. This situation causes children to grow up without knowing the natural life (Basal,
2015). Those who are responsible for providing effective and environmentally centered environmental
education to children, especially those living in city centers, are parents in the family and teachers in
the school. Teachers are role models especially for young students (Demir and Kése, 2016). The
attitudes, approaches and behaviors of teachers towards the environment shape the attitudes,
approaches and behaviors of students towards the environment (Gtlista-Sahin and Dogu, 2018). For
this reason, it is important for teachers to be individuals who have adopted an environmentally
centered approach. Determining the necessity of in-service training support to be given to teachers in
this regard requires first of all to reveal the current profile of teachers' environmental approaches.

When the literature is examined, there are many studies investigating the attitudes, interest,
sensitivity, behavior and awareness levels of individuals towards the environment. In one of these
studies, Casey and Scott (2006) evaluated environmental anxiety and behavior levels of 292
participants across Australia and found that female gender, better education, and being older were
associated with reporting higher levels of ecocentric concern for the environment and more ecological
behavior in terms of sociodemographic variables. Atli et al. (2015) aimed to reveal the relationship
between secondary and high school students' ecocentric, anthropocentric and antipathic attitudes
towards the environment and their academic achievements. As a result of the study, a low and positive
relationship was found between the academic achievement of secondary school students in Science
and Social Studies courses and their ecocentric attitude scores, and a negative significant relationship
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was found between their antipathic attitude scores towards the environment. There was no significant
relationship between anthropocentric attitude scores and academic achievement scores in the
aforementioned courses. A low-level positive correlation was found between the ecocentric attitude
scores of high school students and their academic achievement scores in Geography course. A low-
level negative correlation was found between students' antipathic attitude scores towards the
environment and their academic achievement scores in Biology, Chemistry and Geography courses.
There was no significant relationship between students' anthropocentric attitude scores and academic
achievement scores in the aforementioned courses. No significant relationship was found between
students' ecocentric, anthropocentric and antipathic attitudes towards the environment and their
academic achievement scores in Physics and Health Sciences. In another study, Alpak-Tun¢ and
Yenice (2017) examined pre-service science teachers' ethical approaches towards the environment and
their attitudes towards sustainable environment. As a result of the study, it was revealed that pre-
service science teachers generally have an ecocentric attitude and their attitudes towards sustainable
environment are at a positive level. In addition, they found that as the ecocentric and anthropocentric
attitude scores of the pre-service science teachers towards the environment increased, their scores on
the sustainable environment also increased, whereas their scores on the sustainable environment
decreased as their antipathic attitude towards the environment scores increased. Bozdemir and Faiz
(2018) determined the anthropocentric, ecocentric and antipathic attitudes of pre-service teachers
towards the environment and examined them in terms of some variables. As a result of their research,
they revealed that ecocentric attitudes favor female students and antipathic attitudes favor male
students. They found that as the grade level increased, ecocentric attitude scores increased and
antipathic attitude scores decreased. They found a significant difference in the antipathic attitude
scores of pre-service teachers in favor of pre-service teachers studying in Social Studies Education.
Yurttas and Caglar (2019) examined the environmental attitudes of 300 public employees and they
revealed that employees have more ecocentric attitudes. Karakus and Cimen (2020) in their study, in
which they examined the ethical attitudes of pre-service teachers towards the environment, revealed
that the scores of the pre-service teachers from the ecocentric point of view were higher descriptively.
They determined that the ecocentric, anthropocentric and total scores of the pre-service teachers differ
significantly according to the variables of taking environmental lessons, club membership related to
the environment, anxiety status, watching documentary, departments and family income status.

Although there are many studies on this issue, studies on the real understanding underlying these
tendencies of individuals towards the environment are limited (Karakus and Cimen, 2020). In addition,
although there are quantitative (Karahan, 2009; Erten and Aydogdu, 2011; Bozdemir and Faiz, 2018;
Kasalak, Yurcu and Akinci, 2018; Yurttag and Caglar, 2019) and mixed-method studies (Erdas-Kartal
ve Mesci, 2022) on the environmental approaches of individuals at the national level, no qualitative
research has been found. In this respect, it is thought that the research will contribute to the literature.
The purpose of this research is to examine the views of primary school teachers towards the
environment in terms of human-centered and environment-centered approaches. In this context,
answers to the following questions were sought in the study:

1. What are the teachers' views on the protection of the environment?

What are teachers' views on the rights of the living beings in the environment?

What are teachers' views on the most valuable thing in the environment?

What are teachers' views on the environment's existence?

What are the teachers' views on the impact of the increasing population on the environment?
What are the teachers' views on the importance of recycling?

What are the teachers' views on the effects of deforestation?

What are the teachers' views on the effects of depletion of natural resources?

© © N o 00k~ w DN

What are teachers' views on the reasons for preferring economical products?
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Method

Research Design

The primary school teachers’ views on environment were investigated in this study in terms of
human-centered and environment-centered approaches. The case study design was used in the study.
Case study is a qualitative approach in which researchers collect detailed and in-depth information
about real life, a current situation or situations (Creswell, 2013). In this study, case study design was
used because it was aimed to determine the views of teachers about environment in detail through
interviews.

Study Group

The study group of this study consists of 27 primary school teachers who work in various primary
schools in an Anatolian city at Turkey throughout the 2020-2021 academic year. While determining
the study group, the maximum variation sampling method, one of the sampling types, was used. This
method is used to bring together different perspectives on the problem and to try to find out whether
there are common facts among various situations and to reveal the different dimensions of the problem
(Creswell, 2013). In this context, while determining the study group, it was tried to choose teachers of
different genders, different ages, working in different regions and having a variety of teaching
experience. Table 1 lists the characteristics of the teachers.

Table 1. Characteristics of teachers

Variable Category f Participant
Gender Famale 15 T2,T3,T5,T6,T7, T8, T9, T10, T11, T12, T13, T21, T22, T23, T27
Male 12 T1,T4,T14,T15,T16, T17, T18, T19, T20, T24, T25, T26
Age 25-30 4 T1,T2,T18,T19
31-35 6 T3, T16, T17,T23, T24, T25
36-40 7 T5,T9, T11, T12, T13, T21, T27
41-45 3 T6,T7,T8
46-50 4 T4,T10, T22, T26
51-55 2 T14,T20
56-60 1 T15
Where he/she Village 5 T4, T8, T17,T18, T19
works District 4 T1,T2,T3,T5
City Center 18 T6, T7,T9, T10, T11, T12, T13, T14, T15, T16, T20, T21, T22, T23,
T24,T25, T26, T27
Professional 5-10 7 T1,T2,T3,T17,T18, T19, T25,
experience 11-15 8 T5, T8, T12, T13, T16, T21,T23, T24,
16-20 3 T9, T11, T27
21-25 5 T6,T7,T10,T22, T26
26-30 1 T20,
Over 30 3 T4,T14,T15
N: 27

Data Collection Tool

A semi-structured interview form prepared by the researchers was used as a data collection tool.
Semi-structured interviews are open-ended and fixed questions that allow participants to express their
thoughts in their own sentences (Merriam, 2013). While developing the data collection tool, first of
all, an in-depth literature review was conducted (Erten, 2007; Gagnon-Thompson and Baton, 1994;
Giirbiizoglu-Yalmaci, 2015; Kilig and Girgin, 2019; Ozdemir, 2012) and then the opinions of three
field experts working in the field of qualitative research and environmental education were sought.
Before the data collection tool was finalized, a pilot interview was conducted with three teachers and
the questions that were not understood were revised. The interview form consists of 14 open-ended
questions. 5 of these questions are about the demographic characteristics of the teachers, and 9 of them
are about determining the views of the teachers towards the environment. Interviews were held outside
of class hours in a quiet environment where the teachers could feel comfortable, by making an
appointment with the teachers on appropriate days and times. Before the interview process, the
participants were informed about the purpose of the research and permission was obtained to record
audio during the interview process. Each interview with the teachers lasted approximately 60 minutes.
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Analysis of Data

The content analysis method was used to analyze the research data. The purpose of content analysis
is to provide a meaningful description of research data. As a result, the data is first classified as
meaningfully, and then comparable codes are grouped together under the same subject. The produced
themes and codes are then grouped and reinterpreted in an understandable manner (Yildirim and
Simsek, 2016). The data was first transcribed and analyzed by two researcher who are also field
experts. The transcribed data were first carefully read and the common views in the text were coded as
meaningful wholes. Then, categories that can express the generated codes as a whole, and themes
above the categories were created (Patton, 2014). In order to increase the internal validity (credibility)
of the findings to be obtained, two researchers worked together during data collection and analysis. A
semi-structured interview form was used to collect deeply focused data, and the data collection process
was continued until the data reached the saturation point. In order to ensure the external validity
(transferability) of the research, the maximum diversity method was used in the selection of the study
group and direct quotations were made from the participants while presenting the findings. In order to
increase the internal reliability (consistency) of the research, the opinions of 3 field experts with
qualitative research experience were consulted about the analysis results. The role of researchers in
ensuring external reliability (confirmability) is important, and the data source must be defined in detail
to increase external reliability (Merriam, 2018). In order to increase the external reliability,
information about the sample from which the data were collected is presented. The researchers
conducting this research are field experts in environmental education, and they have knowledge and
experience in conducting qualitative research.

Results
Teachers' Views on the Reasons for Protection of The Environment

The analysis of findings of the teachers' views on the reasons for protection of the environment are
given in Table 2.

Table 2. Teachers’ views on the reasons for protection of the environment

Categories Codes Teachers f %
Environment- Nature love T3 1 2.7
Centered Environmental awareness T3, T5, T21, T27 4 10.8
Approach Negative human activities T8 1 2.7
Civic duty T3, T6 2 5.4
Destruction of the environment T23 1 2.7
Other living things T17,T23,T26 3 8.1
Total 12 324
Human- A livable world T2,T4,T7,T13,T15, T22, T24,T25 8 21.6
Centeredh Continuation of human life T9, T12, T16, T17, T18 5 135
Approac Future generations T1, T4, T10, T11, T14, T17, T20 7 19
Sustainability of natural resources T12, T19, T20, T23, T25 5 13.5
Total 25 67.6

The majority of teachers (67.6%) explain their views on the reasons for protecting the environment
that aligned with the human-centered environmental approach (Table 2). The following are the views
of some teachers who shared their thoughts on environmental protection using an eco-centered
approach:

T6 “I think this situation is a necessity. Conservation of environment is a duty of servitude,
humanity, and citizenship.”

T26 “I am in favor of the absolute protection of environment, which is the most important habitat
of all living things.”

Some teachers explain the rationale for the protection of the environment with expressions suitable
for both the human-centered environmental approach and the environment-centered environmental
approach. T17, one of the teachers who has this view, states:
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T17 “Environment is our life, the more we protect it, the more we protect our life. Of course, it is
an indispensable necessity not only for our life, but also for our future, for every human and every
living thing that will come after us.”

Environment should be maintained for a more livable world, according to the majority of teachers
(21.6 %) who expressed an opinion based on a human-centered approach. T2, one of the teachers who
believes this way, has the following view:

T2 “We have to protect environment and keep it clean for a more livable world”.

Some teachers, who take a human-centered environmental approach to their education, believe that
the environment should be protected for future generations. T4 expresses his/her thoughts in the
following manner:

T4 “Environment should be protected and its balance should not be disturbed in order to leave a
beautiful environment, a healthy life, and a livable world to future generations”.

According to some of the teachers who shared their views using the human-centered environmental
approach, the environment must be protected in order for life to continue. Some of the teachers who
believe this way have expressed their views as follows:

T12 “Environment and life are one whole. If we cannot protect environment, life is in danger. We
meet the oxygen, water, and food we need with environment, so we must protect environment. ”

T16 “People meet almost all of their physical requirements from environment. If we do not protect
the environment we live in, we humans will come out of this situation the most harmful.”

From these statements, it is understood that the view that environment should be protected for the
interests of people is dominant among teachers.

Teachers’ Views on the Rights of Living Beings in The Environment

The analysis of findings of the teachers' views on the rights of the beings in the environment are
given in Table 3.

Table 3. Teachers’ views on the rights of living beings in the environment

Categories Codes Teachers f %

Environment- All living beings have rights T5, T6, T8, T11, T12, T14, 14 53.9

Centered T15, T17, T18, T19, T20, T21,

Approach T22.T25

Total 14 53.9

Human- All living beings have rights T4, T9, T13, T16, T23, T24, 7 26.9

Centered T26

Approach Inanimate beings exist to serve living things. T3, T7 2 7.7
All living beings exist to serve humanity. T1,7T7,T27 3 115

Total 12 46.1

Although the majority of the teachers (53.9%) expressed ideas consistent with an eco-centered
environmental approach, the difference between the frequencies of opinions suitable for these two
approaches is quite small (Table 3). Some teachers that believe in an eco-centered approach to the
rights of living and non-living beings in the environment, often emphasize that all living and non-
living beings have rights. The teachers, according to these statements, do not rely the existence of
inanimate beings' rights on human interests, and they claim that every living being has a special right
in the natural balance. One of these teacher statements are as follows:

T8 “I think that both living and non-living things have rights. Air, soil, are lifeless, but we have to
protect them. They need protection.”

Most of the teachers (26.9%) who stated an opinion regarding the rights of beings in the
environment based on a human-centered perspective emphasize that all beings in environment have
rights, but they also consider human interests in their statements. T13, for example, highlights in
his/her statement that, while all living and non-living things in the environment have rights, this right
arises from the fact that it serves to meet human requirements such as pencils.
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T13 “The homeland of inanimate objects is environment. This shows that both of them have rights.
For example, in order to make a pen, a tree is needed.”

Inanimate beings exist to serve living beings, according to some of the teachers who stated an
opinion based on a human-centered approach to the rights of the beings in the environment. All beings
exist to serve people, according to some of the teachers who stated an opinion based on a human-
centered approach. Other beings' rights do not exist until they protect human interests, according to
this idea. Some of the teachers who think this way have made the following statements:

T1 “Everything exists to serve people. But that doesn't mean that we don't care about them."
T3 “I think that most inanimate objects exist to serve living beings”.
Teachers' Views on What Is the Most Valuable Thing in the Environment

The analysis of findings of the teachers' views on what is the most valuable thing in the
environment are given in Table 4.

Table 4. Teachers’ views on what is the most valuable thing in the environment

Categories Codes Teachers f %
Environment- All living beings T6, T10, T11, T14, T15, T27 6 214
Centered Bees T13,T16 2 7.1
Approach Plants T18 1 36
Total 9 32.1
Human-Centered  Humans T1,T3,T4,T5,T7, T8, T9, T12. T19, T21, T24, T26 12 4238
Approach Plants T17,T20, T22, T23, T25 5 17.8
Animals T17,T22 2 7.1
Total 19 67.9

The majority of teachers (67.9%) express an opinion on the most valuable thing in the environment
that is in line with the human-centered environmental approach (Table 4). All living beings are
valuable, according to the majority of teachers (21.4%) who expressed an opinion in line with the eco-
centered approach about what is the most valuable thing in the environment. These teachers do not
base their beliefs on human interests, but rather on the fact that in a natural balance, each being is
important due to its unique characteristics. These teachers see every living thing in the world as a part
of the whole and do not believe that one is superior to another.

>

T10 “People, animals, and plants. So everything that is alive is valuable to me.’

T11 “Although human seems to come first when living beings in the environment are listed, the
value of human actually depends on the continuation of other living things. I think all living beings
gain value when they are together.”

The importance of different living beings other than humans, according to some of the teachers,
arises from their significant contributions to the environment. T16, one of the teachers who believe
this way, has the following opinion:

T16 “I think it would be wrong to talk about the concept of the most valuable thing. Since every
living being has a place in the cycle of the environment. However, the most important thing here
may be the bee, if it should be said. As they have a great role in the reproduction of plants and
ensuring the cycle.”

Plants are the most valuable thing in the environment, according to only one of the teachers who
stated an opinion in accordance with the eco-centered approach to this topic:

T18 “‘They are plants. Since they do not feed ready-made like other living things. In addition, they
have many benefits to the environment. ”

The majority of teachers (42.8%) who express an opinion on this subject that is in accordance with
the human-centered environmental approach believe that human beings are the most valuable thing in
the environment. The following are the statements of some of the teachers who have this opinion.

T1 ““Human is the most valuable creature. Because it is for human beings that others are valuable.
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T3 “The most valuable thing for me is human”.

The importance of these living things stems from their service to humans, according to the
teachers, who believe that plants or animals are the most valuable things in the environment. The
following are statements made by some of the teachers who expressed their opinions in this manner:

T17 “‘I can say plants and animals. Since these two are essential. Humans can survive as long as
these two living beings continue to live.”

T20 “‘Trees... Because trees affect human life.”
Teachers' Views on the Reason for the Existence of The Environment

The analysis of findings of the teachers' views about the reason for the existence of the
environment are given in Table 5.

Table 5. Teachers’ views on the reason for the existence of the environment

Categories Codes Teachers f %

Environment- Balance of the world T10,T14,T26 3 10.4
Centered Continuation of life T11, T19, T20, T25 4 13.7
Approach Needs of living things T16, T19, T25 3 104
Total 10 345
Human-Centered Human needs T1,T3,T5,T7, T8, T17,T22, T23, T27 9 31

Approach Continuation of human life T2, T3, T4,T6,T9, T13, T15,T17,T18, T21 10 345
Total 19 655

The majority of teachers (65.5%) expressed human-centered opinions on the reason for existence of
the environment (Table 5). The majority of the teachers (13.7 %) who expressed an opinion on the
reason for the existence of the environment in accordance with the eco-centered approach emphasize
that environment exists to ensure the continuance of life. The following are some of these teachers'
statements:

T19 “The reason for the existence of the environment is to provide the opportunity to live for all
kinds of living things such as humans, plants and animals. To host them is to provide their food, to
ensure that the air they breathe is clean, that is, to keep them alive.”

T20 “The reason for the existence of the environment is living things. Because without
environment, there is no continuity of life.”

Some of the teachers (10.4%) who stated an opinion on the reason for the existence of the
environment in accordance with the eco-centered approach believe that environment exists to meet the
needs of living things. T16, one of these teachers, has the following opinion:

’

T16 “We can briefly say that it is to meet the needs of living things.’

Some of the teachers (10.4%) who expressed an opinion on the reason for the existence of the
environment in accordance with the eco-centered approach believe that the environment exists to keep
the world in balance. T10, one of the teachers who has this view, stated the following:

T10 “In order for the balance in the world to be maintained, the beings in the environment must
exist.”

Some teachers (31%) who believe in a human-centered environmental approach to the reason for
the existence of the environment believe that the environment exists to meet human needs, while
another third (34.5%) believes that the environment exists to maintain the continuance of human life.
Environment, they believe, is the place where people's demands for air, food, and other necessities are
met, and that is why it exists. The following are statements made by some of the teachers who
expressed their opinions in this manner:

T4 “It was created so that people, who are the most valuable creatures that Allah has created, can
meet everything they need in order to continue their lives in the false world.”

T9 “Environment provides the continuation and sustainability of human life.”
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Teachers’ Views on the Effect of Increasing Population on The Environment

The analysis of findings of the teachers' views on the effect of the increasing population on the
environment are given in Table 6.

Table 6. Teachers’ views on the effect of increasing population on the environment

Categories Codes Teachers f %
Environment-  Pollution T1, T3, T9,T21, T27 5 15.1
Centered Environmental destruction T1, T3, T4, T5, T7, T8, T9, T10, T11, T12, 19 576
Approach T14, T16, T18, T19, T22, T23, T24, T25,
T27

Disruption of the natural balance T4,T15 2 6.1

Extinction of living things T4,T12 2 6.1
Total 28 849
Human- Depletion of natural resources T2,T6, T25 3 9,1
centered Negative impact on life T20 1 3
Approach Drought T17 1 3
Total 5 15.1

The majority of teachers (84.9%) expressed an opinion on the impact of population growth on the
environment that was consistent with an eco-centered environmental approach (Table 6). The majority
of these teachers (57.6%) believe that an increased population leads to more environmental
destruction. Teachers T19 and T22, who believe that increasing population leads to environmental
destruction, have the following opinions:

T19 “The increasing population, of course, negatively affects the environment. People are starting
to move to new places and the need for food increases and the need for consumables increases. To
meet all of these, environment is harmed. "

T22 “The increasing population is killing environment to open up a living space."

Some of the teachers (15.1%) who expressed an opinion on the impact of increasing population on
environment in accordance with the environment-centered approach indicated that the increase in
population caused pollution. Some of the teachers who believe this way have expressed their thoughts
as follows:

T3 “Environmental pollution, and a lot of unconscious people.”
T21“Environment gets polluted.”

Some of the teachers who expressed an opinion on this subject that was in keeping with the
environment-centered approach argued that population growth led the natural balance to worsen and
the extinction of living things. T4, one of the teachers who believe this way, has the following opinion:

T4 “As the population increases, the balance of the environment deteriorates more. Natural
environments are destroyed. Other living things in the environment are destroyed. As the greed and
desires of human beings increase, what they do is harming environment more and more every day."

Teachers who express their views on the impact of population growth on the environment based on
a human-centered environmental approach emphasize that population growth will result in a loss in
natural resources per capita, affecting human life. These statements indicate that teachers view the
impact of the increasing population on the environment as requiring them to share the benefits that
environment gives with new individuals. According to this understanding, the increasing population
reduces the amount of each person benefiting from environment. Some of the teachers who believe
this way have made the following statements:

T2 “Sharing everything in the environment and the decrease in oxygen, water, and electricity for a
person affects me. "

T6 “As a matter of fact, we have more impact on the environment. In this context, each individual
has to fulfill his/her duty. Sharing the available resources with more people affects the amount of
resources available to me. "
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Teachers’ Views on the Importance of Recycling
The analysis of findings of the teachers' views on the importance of recycling are given in Table 7.

Table 7. Teachers' views on the importance of recycling

Categories Codes Teachers f %
Environment-  Reduction of damage to T1, T3, T5, T7, T10, T12, T13, T14, T16, 10 32.3
Centered environment T17
Approach Protection of living things T17 1 3.2
Prevention of environmental T20,T21,T26 3 9.7
pollution
Total 14 45.2
Human- Protection of natural resources T2, T9, T11, T15. T25, T26 6 19.3
Centered Contribution to the country's T6, T8, T15, T26, T27 5 16.1
Approach economy
Clean environment for the future T4,T10,T18 3 9.7
Control of increased consumption ~ T19, T22, T23, T24 3 9.7
Total 17 54.8

Most teachers (54.8%), indicated an opinion on the significance of recycling that aligned with the
human-centered environmental approach (Table 7). The majority of teachers (32.3%) who believe this
subject is ecologically focused think that recycling minimizes environmental damage:

T1 “Thanks to recycling, harmful petroleum products take less place in the environment. ”
T14 “Contributes to the protection of the environment. ”

Recycling avoids environmental pollution, according to some of the teachers (9.7%) who expressed
a view on this subject in accordance with the environment-centered environmental approach. T20, one
of the teachers who thinks like this, makes the following statement:

T20 “Recycling is very vital in terms of not polluting the environment. This issue should be given
immediate attention. Since both environment and resources are rapidly disappearing.”

The majority of teachers (19.3%) who expressed an opinion on the value of recycling that aligned
with the human-centered environmental approach claimed that recycling protects resources essential to
human life. Environment and resources, according to these teachers, should be protected for the sake
of human life. Recycling activities make the most significant contribution to this. That is why it is
critical to recycle. T15, one of the teachers who believes in this way, has the following opinion:

T15 “Recycling not only is a material resource, but also contributes to the protection of the
environment, which is necessary for our lives.”

Recycling contributes to the country's economy, according to some teachers (16.1%) who
expressed an opinion in line with the human-centered environmental approach on this subject. T8, one
of the teachers who thinks this way, expresses as:

T8 “We may have a chance to recycle waste materials in various ways as it contributes to the
national economy.”

Some of the teachers (9.7%) who expressed an opinion on the importance of recycling in line with
the human-centered environmental approach believe that recycling is important to leave a clean
environment for future generations, while others (9.7%) think that recycling is important to control
increased human consumption. Some of the teachers who believe this way have expressed their
thoughts as follows:

T4 “Recycling is really important. Without recycling, it is not possible to transfer the universe we
live on to the future in a clean and healthy way.

T19 “Recycling is the easiest and most beneficial method for me against the increasing
consumption of people. While it takes decades for a forest to form, recycling can begin
immediately. It is easier for this to become a habit than to make thousands of forests.”
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Teachers' Views on the Effects of Deforestation
The analysis of results of the teachers' views on the effects of deforestation are given in Table 8.

Table 8. Teachers’ Views on the Effects of Deforestation

Categories Codes Teachers f %
Environment-  Destruction of the natural environment T3, T4, T9, T17, T20 5 8.9
Centered Extinction of living things T4, T6, T9, T11, T13, T17, T18, T19, 9 16.1
Approach T23
Aiir Pollution T4,7T6, T11, T19, T23 5 8.9
Aridity T3, T4 2 3.6
Climate change T3,T11, T15, T16, T22, T27 6 10.7
Destruction of live nests T3,T11,T13,T17,T18, T23, T25, T26 8 14.3
Total 35 62.5
Human- Air Pollution T21,T24,T25, T26 4 7.1
Centered Aridity T14,T15,T20 3 5.4
Approach Drouth T1,T10,T11, T14, T15 5 8.9
Global warming T1, T2, T20 3 5.4
Erosion T10, T11, T14,T26 4 7.1
Negative impact on life T7,T12 2 3.6
Total 21 375

The majority of teachers (62.5%) stated an opinion on the effects of deforestation that was consistent with the
eco-centered environmental approach (Table 8). The majority of teachers who are concerned about the
environment emphasize that deforestation will result in the extinction of living things (16.1%) or the destruction
of their nests (14.3%). Some of the teachers who believe this way have made the following statements:

T18 “I think it means the disappearance of clean air, oxygen, and all living things, big and small, living in
forests.”

123 “The disappearance of forests means the disappearance of all living things step by step. Pollution of the
air means the destruction of the balance of the environment, the destruction of the habitat of many living
things”.

Some of the teachers who are concerned about the environmental consequences of deforestation (10.7%)
believe that deforestation would result in climate change. T27, one of the teachers who shares this opinion, states
that:

T27 “Deforestation affects all living things by causing climate change.”

Some of the teachers who are concerned about the environmental effects of deforestation believe that it
would result in drought (3.6%) or air pollution (8.9% ). T4, one of the teachers who believes this way, has the
following opinion:

T4 ““The results of forests destroyed as of unconscious cutting to make agricultural land, drought, causes
polluted air and destruction of natural beauties. The result is the extinction of many living species.”

Since teachers who expressed opinions about the effects of deforestation in accordance with the human-
centered environmental approach interpreted common themes such as drought and air pollution as negatively
affecting human interests, their opinions were coded under the human-centered approach category. Teachers
attribute the negative impacts of deforestation to the clean air, water, and food supply that are required for
human life for various reasons. Some of the teachers who believe this way have made the following statements:

T14 “It has bad effects on people such as desertification, erosion, decrease in precipitation, and destruction
of water resources.”

T25 “As a result of unconscious destruction of forests, fires and destruction of plantations, both the oxygen
necessary for human life and the shelter needs of animals are negatively affected.”

Some of the teachers that share an opinion on the effects of deforestation that is in line with the human-
centered environmental approach emphasize that deforestation will cause drought (8.9%) or erosion (7.1%). T10,
one of these teachers, shares his/her thoughts in the following way:

T10 ‘It has a great effect on people. The biggest effect is the lack of rain and the resulting water shortage
and landslides.”
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Some of the teachers who express an opinion on the effects of forest destruction that is in line with the
human-centered environmental approach emphasize that forest destruction would cause global warming (5.4 %)
or will negatively affect human life (3.6%). The following are some of these teachers' viewpoints:

T1 “It is closely related to people being dehydrated and being affected by global warming.”
T7 “The destruction of forests affects people.”
Teachers’ Views on the Effects of Depletion of Natural Resources

The analysis of results of the teachers' views on the effects of the depletion of natural resources are given in
Table 9.

Table 9. Teachers’ views on the effects of depletion of natural resources

Categories Codes Teachers f %
Environment-  Soil loss T11 1 2.3
Centered Air Pollution T11 1 2.3
Approach Drought T11 1 2.3
Disruption of ecological balance T10, T19 2 45
Decreased biodiversity T6, T17, T19, T20, T23, T25 6 13.6
Negative impact on life T6, T11, T17,T19, T23 5 114
Total 16 36.4
Human- Famine T1,T9, T20 3 6.8
Centered Drought T1, T4, T10, T27 4 9.1
Approach Epidemic diseases T1, 75, T13 3 6.8
End of human life T2,T7,T9, T12 4 9.1
Next generation T3,T21 2 45
Natural disasters T5 1 2.3
Economic and political problems T15, T16, T18, T22, T25, T26 6 13.6
Falling of living standards T4,7T8,T13,T21,T24 5 11.4
Total 28 63.6

The majority of teachers (63.6%) stated an opinion on the effects of natural resource depletion in accordance
with the human-centered environmental approach (Table 9). Since some teachers analyze this problem with an
environment-centered perspective and others with a human-centered approach, the drought code is in both
groups.

It is seen that most of the teachers who express an opinion on the destruction of natural resources according
to the eco-centered approach emphasize that the destruction of natural resources will cause a decrease in
biodiversity (13.6%) or a negative effect on life (11.4%). According to these statements, teachers associate the
consequences of the depletion of natural resources with the endangerment of the life of all living things in the
environment. The statements of some of the teachers who believe in this way are as follows:

TL17 “It may have effects that can lead to more damage, decrease or even extinction of living life day by
day.”

T23 “If natural resources are depleted, the quality of life, diversity and productivity of living things are
doomed to disappear.”

According to the eco-centered approach, two of the teachers (4.5%) who expressed an opinion on the
destruction of natural resources believe that the destruction of natural resources will lead the ecological balance
to worsen. T19, one of the teachers who believes this way, has the following opinion:

T19 “As natural resources are depleted, the resources that living things need are depleted. Both water and
food are running out. Their extinction means the extinction of living things. The ecological balance is
disrupted”.

T11, who adopted an environment-centered approach to this issue, highlights that the deterioration of natural
resources will result in soil erosion, air pollution, and drought:

T11 “The life of all living things is negatively affected. It also causes the destruction of resources such as
water, soil and oxygen.”

The majority of the teachers (13.6%) who stated an opinion regarding the effects of natural resource
destruction based on a human-centered environmental approach underlined that natural resource destruction will
cause economic and political problems. Some of the teachers who believe this way have made the following
statements:
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T14 “Depletion of natural resources brings foreign dependency and impoverishment.”

T15 “Natural resources are not inexhaustible. When it is exhausted, it has impacts such as foreign
dependency and expensiveness.”

According to the human-centered approach, some of the teachers (11.4 %) who expressed an opinion on the
destruction of natural resources believe that the destruction of natural resources will lower human living
standards. T4, one of the teachers who believes this way, has the following opinion:

T4 “As natural resources are depleted, a more difficult life for human beings awaits us. I think the biggest
problem of the future will be water shortage.”

On the other hand, according to the human-centered perspective, some of the teachers who stated their views
on the loss of natural resources emphasize that the destruction of natural resources will result in difficulties such
as famine, drought, and epidemics. Some of the teachers who believe this way have made the following
statements:

s

T1 “Famine, drought, epidemic, etc.’

T13 “If the water runs out, epidemics begin. If the electricity runs out, life comes to a standstill. If natural
gas runs out, industries stop. In short, if the natural resources run out, the impact will be very strong.”

Some of the teachers, who are more human-centered in their approach to this subject, indicate possible wars
and economic crises between world states as possible outcomes of natural resource depletion.

Teachers' Views on Reasons for Preferring Economical Products

The analysis of results of the teachers' views on the reasons for preferring economical products are given in
Table 10.

Table 10. Teachers’ views on the reasons for preferring economical products

Categories Codes Teachers f %
Environment- Raising peoples’ awareness T1,T13 2 7.1
Centered Protecting environment T3, T8, T19, T26, T27 5 17.9
Approach
Total 7 25
Human-Centered Saving T2, T4, T6, T12, T23, T24 6 214
Approach Protecting resources T4, T10, T14, T16, T20, T25 6 21.4
Reducing foreign dependency T4 1 3.6
Future Generations T4,T18 2 7.1
Civic duty T5,T9, T21, T22 4 14.3
Raising peoples’ awareness T15, T17 2 7.1
Total 21 75

It is seen that teachers mostly (75%) expressed their opinions in line with the human-centered environmental
approach about the reasons for preferring economical products (Table 10). Some teachers (17.9%) who
expressed their opinions on this subject in accordance with the environmentally centered approach emphasized
that they preferred to save products to protect the environment, while others (7.1%) emphasized that they
preferred to raise public awareness about the protection of the environment:

T1 “Campaigns should be made for those who direct people to save from substances harmful to the
environment. People should be made more aware. Public spots etc. advertisements should be encouraged.
That's why | prefer economical products.”

T26 “I care about eco-friendly products such as recycling, renewable energy sources, etc., since they cause
less harm to the environment.”

The majority of teachers who expressed an opinion in line with the human-centered approach regarding the
reasons for selecting economical products claim that they prefer these products to save money (21.4%) and to
preserve the resources that people need (21.4%). Teachers explain the reasons for preferring economical
products by associating them with resource conservation, waste reduction through saving, and thus the
enhancement of the lives of future human beings, according to these statements. According to them, the use of
economical products is mostly related to economic concerns about resource management. The statements of
some teachers who think in this way are as follows:

T10 “I think that economical products should be preferred. Since the resources necessary for human life are
not unlimited, they can be exhausted.
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T20 “Saving products prevent the rapid depletion of resources by enabling more efficient usage of resources
necessary for human life.”

T23 “Absolutely, economical products should be preferred. Today, production or consumption, which is
done brutally and most of it is unnecessary, shows a reduction in this way. This is very vital for humanity.”

Some teachers (14.3%), who believe that the reasons for preferring economical products are human-centered,
emphasize that this is a civic duty. T5, one of the teachers who believes this way, has the following opinion:

TS “This is our responsibility both to myself and to our country.”

Some of the teachers who expressed an opinion on this subject that was in line with the human-centered
approach stated that they prefer economical products to reduce foreign dependency or to transfer them to future
generations without wasting existing resources.

T4 “I prefer the use of economical products in order to contribute to our economy and budget. We should
use our resources consciously so that they can be passed on to future generations. We should save so that we
can get rid of foreign dependency.”

Conclusion and Recommendations

It can be said that the teachers who took part in the study on the reasons for environmental
protection generally agreed with the human-centered approach. Environment, according to the teachers
who expressed their views on the subject, is required for the continuance of human life in a better
environment, the survival of the human species, and the preservation of natural resources. Natural
resource sustainability is critical for ensuring the continuation of human life. These statements by the
teachers indicate that they only regard environmental protection to be vital for the protection of human
interests. Thompson (2000) emphasizes that environmental behaviors are appropriate in line with
human interests in the human-centered approach, which may be classified into two groups: self-
centered (egocentric) and society-centered (homocentric). The environment should be maintained
because of the benefits it provides to humanity, according to human-oriented environmentalists
(Dunlap and Van Liere, 1978). Environmental pollution, for example, should be avoided for the sake
of human health, and natural resources should be protected to ensure that future generations do not run
out of energy (Karahan, 2009). It is seen that some of the teachers participating in the research base
the reason for the protection of the environment on the necessity of the existence of other living things.
It can be claimed that teachers who explain the reasons for the protection of the environment in this
way adopt an environmentally centered approach. The environment-centered approach also attributes a
meaning to non-human living things and objects such as rivers and mountains in the ecosystem.
According to the environment-centered approach, everything in environment should be valuable and
protected according to its own situation (Des Jardins, 2006; cited in Birden, 2016).

Teachers in the study mostly express their opinions on the rights of the living beings in the
environment in accordance with an environment-centered approach. The number of teachers who
express opinions based on an environmental perspective is slightly greater than the number of teachers
who express opinions based on a human perspective. All living and non-living beings in the
environment, according to the teachers who stated their opinions based on an environment-centered
approach, have rights and should be protected. According to them, non-human living things in the
environment and inanimate beings such as soil and air exist as a whole. To them, non-human living
things in the environment and inanimate beings such as soil and air exist as a whole. The environment-
centered approach regards the environment as a whole, both living and non-living, and emphasizes
that the absence of each entity may lead to the destruction of this unity (Kayaer, 2013; Yildirim and
Cobanoglu, 2009). Teachers who express their opinions based on a human-centered approach state
that living and non-living things exist to serve people. According to them, all beings have rights, but
these rights stem from serving human interests.

According to the findings, the majority of teachers believe that humans are the most valued thing in
the environment. Teachers that share this opinion stress that other beings are placed at the service of
humanity. In other words, the existence of humans determines the value of other things. Teachers who
share their thoughts in this manner are known to use a human-centered approach. Teachers, who
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express an opinion based on an eco-centered approach about the most valuable thing in the
environment, emphasize that all living things are valuable. They believe that no living thing is superior
to another. One of the teachers even claims that the value of humans is determined by the value of
other living things. Teachers that support an eco-centered approach to this subject believe that when
all living things are together, they gain significance. Erdag-Kartal and Mesci (2020) found that the
majority of lecturers have a protective attitude toward the environment in their study, which examined
the attitudes of academic staff working at a university. Human beings do not have a better feature than
other living things in the environment, according to the lecturers who took part in the study. All living
things in the environment, including humans, have equal value. The conclusions of this study differ
from those of Erdag-Kartal and Mesci's study (2020). It is thought that this situation might be because
of the fact that the academic studies of some of the academic staff participating in the research is
related to environmental education and that the education level of the lecturers, in general, is more
advanced than the teachers.

The majority of teachers, according to the results, base the existence of the environment on human
needs and the continuity of human life. This situation demonstrates how teachers evaluate the reason
for environment’s existence from a human-centered approach. Humans are the most valuable being,
according to the human-oriented environmental approach, and other living or non-living beings are
required for humanity's benefit. As a result, it is essential that the ecosystem function well and that it
benefits people. In other words, environment and all systems in encironment exist for the benefit of
humanity (Armstrong and Botzler, 1993; Kortenkamp and Moore, 2001; cited in Ercig and Tiirk,
2016). Some of the teachers in the research consider the existence of the environment necessary for the
balance of the world, the continuation of life, and its needs. According to them, the environment exists
because of the necessity for all living things to have a habitat. It is found that the teachers who
expressed their opinions in this direction expressed their opinions in accordance with the environment-
centered approach. According to the environment-centered approach, the environment is necessary for
the continuity of all living and non-living beings (Ozdemir, 2016).

Based on an environment-centered approach, the majority of the teachers explained the effects of
the increasing population as an increase in pollution, destruction of the environment, deterioration of
the natural balance, and extinction of living creatures in the study. Teachers emphasize that as the
population grows, so does people's irresponsible behavior. In other words, they believe that the need
for food will increase as the population grows and that the destruction of the environment would
increase as new settlements are constructed. These teachers explain the effects of population growth
by emphasizing the environment rather than the people. Increasing the number of people who think
this way can help reduce human's environmental impact. According to Ozgiir (2017), as the human
population grows, the rate of human-centered environmental changes increases at a faster rate than in
the past century. This emphasis corresponds to the teachers' viewpoint of population growth as a threat
to the environment. On the other hand, some teachers evaluate the negative effects of population
growth in the focus of human interests. According to them, a rising population will result in a loss in
natural resources, resulting in resource scarcity for humans. Furthermore, an increase in population
will have negative consequences, such as increased drought. On the other hand, as the population
grows, existing resources will be spread more widely, reducing the number of natural resources
available per capita. It is seen that teachers, who evaluate the effects of the increasing population in the
direction of the benefit of humanity, express opinions based on a human-centered approach. Yurttas
and Caglar (2019) concluded that public employees' environmental-centered opinions were higher
after analyzing their attitudes in terms of sustainable environment. In one of the articles of the scale
used by the researchers to determine the attitudes of public employees towards the environment, there
is a statement that the ever-increasing population causes the destruction of natural areas. It has been
found that the majority of public employees agree with this statement, that is, they consider population
growth as a threat to natural areas. These results are similar to the findings of our study.

The majority of the teachers express an opinion on the necessity of recycling that is in line with the
human-centered approach. Recycling, they claim, is critical for preserving natural resources used for
human benefit, contributing to the country's economy, reducing consumption, and leaving a clean
environment for future generations. Recycling is important for some teachers in terms of decreasing
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environmental damage, protecting living things, and preventing pollution. It is assumed that these
teachers, in contrast to the human-centered approach, have adopted an environmental-centered
perspective on the importance of recycling.

In the research, the majority of the teachers explained the effects of the destruction of forests as the
destruction of the natural environment, extinction of living things, air pollution, drought, climate
change, and deterioration of the nests of living things. Teachers evaluate the impacts of deforestation
on the environment and all living and non-living beings in it, rather than on humans. In this regard, it
can be considered that these teachers have adopted an environmentally conscious approach. Some of
the teachers evaluate forest destruction in terms of possible harm to humanity. According to them, if
forests are destroyed, the clean air that humans require would be polluted, and situations that will
negatively impact human life, such as drought, famine, global warming, and erosion, will occur. In
this regard, it can be considered that these teachers have adopted a human-centered approach.

According to the findings of the study, the majority of teachers define the effects of natural
resource depletion as famine, drought, epidemic diseases, the end of life, natural disasters, a decrease
in living standards, economic and political difficulties that affect humanity. This teacher's point of
view is related to materialism. Individuals only use products, services, experiences, and relationships
for themselves, according to materialism (Shrum et al. 2012; cited in Sara¢ and Sarikaya, 2020). It is
understood that these teachers have adopted a human-centered approach to the effects of depletion of
natural resources. Sara¢ and Sarikaya (2020) found that pre-service teachers made statements
reflecting the human-centered environmental approach, such as "natural resources are important to
meet human needs" and "people need the environment for their own quality of life," in their action
research on environmental identity with pre-service teachers. The results of the researchers in this field
are consistent with the results of our research. Some of the teachers explain the effects of depletion of
natural resources as soil loss, air pollution, drought, deterioration of ecological balance, and decrease
in biodiversity, in accordance with the environment-centered approach.

The majority of the teachers in the research mentioned saving, protecting resources, minimizing
foreign dependency, future generations, and civic duty as reasons for choosing economical products.
They claim that by selecting cost-effective items, resources will be consumed less, allowing future
generations to meet their natural resource needs. Furthermore, these teachers believe that the
preference for economic products is vital in terms of contributing to the country's economy. Teachers
who express their opinions in this regard are thought to prefer economical products that are based on a
human-centered environmental approach. Some of the teachers emphasize that choosing economic
products is a way to protect the environment. According to them, choosing economic products has a
negative impact on the environment. A few of the teachers believe that people should be made aware
of their preference for economic products. They claim that by doing so, harmful substances will be
avoided, and the demand to save products that are less destructive to environment and the environment
will rise. It is understood that these teachers have adopted an environmentally centered approach in
choosing economical products. This result of the research supports the findings that people's approach
to the environment affects their behavior towards the environment (Atasoy and Ertiirk, 2008).

In conclusion, the findings show that most primary school teachers participated to this study adopt
a human-centered approach to issues concerning the environment. This study is limited to the opinions
of teachers who participated in the study from only one city. The researchers' recommendations are as
follows, based on their findings:

e The results of this study and similar studies should be shared with the teachers participating in
the research, and these teachers should be made aware that they will take themselves as role
models in the attitudes and behaviors of their young students towards the environment and that
the attitudes and behaviors of children at this age will embody their future behaviors.

e Teachers should receive extensive environmental education during in-service training and pre-
service teachers should receive that education during their undergraduate education, allowing
them to adopt an eco-centered approach to the environment.
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Oz: Odev konusu ¢ok tartismali bir konu olmasina ragmen
okulda kazanilan bilgileri pekistirmek ve ozellikle de bir
sonraki giiniin derslerine hazirlikli olmak igin dgrencilere her
giin ev ddevi verilir. Odev verilen bu derslerden birisi de
matematiktir. Bu arastirmada, ortaokul altinci simf
6grencilerinin matematik ddev aligkanliklarinin incelenmesi
amaglanmustir. Arastirma verileri, Ozcan ve Erktin (2013)
tarafindan gelistirilen “Matematik Odev Aliskanlig1 Olgegi”
ile aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Ogrenci Bilgi
Formu” ile toplanmistir. Verilerin SPSS 16 ile analiz edildigi
bu aragtirma, tarama modeliyle tasarlanmistir. Arastirmanin
analizi nonparametrik testlerden Mann-Whitney U Testi ve
Spearman Sira Korelasyon Katsayis1 Teknigi ile yapilmustir.
Arastirmada; ortaokul altinci siif 6grencilerinin matematik
ddev aligkanliklarinin yiiksek oldugu, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha yiiksek puan aldigi, matematigi seven
ogrencilerin puanlarinin sevmeyenlere kiyasla daha yiiksek
oldugu, 6dev disinda ¢aligmaya zaman ayiran ogrencilerin
puanlarinin daha yiiksek oldugu ve son olarak da 6grencilerin
matematik dersi karne notlari ile matematik 6dev
aliskanliklar1 puanlarinin diisiik diizeyde pozitif yonde iliskili
oldugu sonuglarma ulasilmistir. Buna gore, matematik
dersine destek amacgli ve 6grenme kayiplarinin onlenmesi
amaciyla c¢esitli 6devlerin verilmesinin olumlu sonuglarinin
olacag diistiniilmektedir.
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Abstract: Although the subject of homework is a very
controversial issue, students are given homework every day
to reinforce the knowledge gained at school and especially to
be prepared for the next day’s lessons. One of these
homework courses is mathematics. In this study, it was aimed
to examine the mathematics homework habits of middle
school sixth grade students. The research data were collected
with the “Mathematics Homework Habit Scale” developed by
Ozcan and Erktin (2013) and the “Student Information Form”
prepared by the researcher. This research, which was
analyzed with SPSS 16, was designed with survey model.
The analysis of the research was made with Mann-Whitney U
Test and Spearman Rank Correlation Coefficient Technique,
which are nonparametric tests. In the research; middle school
sixth grade students have higher math homework habits,
female students score higher than male students, students who
love math have higher scores than those who don’t, students
who take time to study outside of homework have higher
scores, and finally, students’ math class grades and math
homework habits. It was concluded that the scores were
related. Accordingly, it is thought that giving various
assignments to support the mathematics lesson and to prevent
learning losses will have positive results.
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Giris

Ogrencilerin okuldaki sorumluluklarmin yaninda okul dist ortamlarda da sorumluklar1 devam
etmektedir. Bu sorumluluklarin en basinda ev ddevleri gelmektedir. Ogrenilen bilgileri pekistirmek, bir
sonraki giiniin derslerine hazirlikli olmak ya da yeni bilgilerin edinilmesi igin her giin 6grencilere ev
odevi verilir. Bu verilen ev 6devlerinin ne kadar ve nasil olmasi gerektigi ise her 6gretmene gore degisir
(Kapikiran ve Kiran, 1999). Ebeveynler ve 6gretmenler bu siirecte evde ve okulda iyi 6devler vererek,
omiir boyu siirecek sagliklt ev 6devi aligkanliklart gelistirebilirler (Patrikakou, 2008). Cocuklara ev
6devi verilmesi ¢ok tartismali bir konudur. Kohn (2006) ev ddevlerinin egitici degerinin ¢ok az oldugu
fikrini destekleyen bir arastirma oldugunu ve kiiciik ¢ocuklar i¢in (14 yas ve alt1) 6grenme iizerinde
olumsuz bir etkiye sahip olabilecegi fikrini savunur. Aloia (2003) ise ev ddevinin hayal kirikligina,
strese, aileyle gecirilen zamanin azalmasina ve ¢ocukluklarini yasamak ve deneyimlemek i¢in zamanin
azalmasina neden olabilecegi endisesini dile getirmektedir. Tiim bu olumsuzluklara karsin ayni zamanda
ev 6devlerinin 6grencilerin 6grendiklerini pekistirdigi, evde de 6grenmelerinin devam ettigi, 6grenciye
sorumluluk duygusu kazandirma, mantik yiiriitme, arastirma-inceleme yapma, kendi basma ve grup
olarak c¢alisabilme, var olan bilgilerinden yeni bilgiler iireterek yaraticiliklarii kullanma ve ders
basarisin1 artirma bakimlarindan yararli etkilerinin oldugu da bir¢ok arastirmanin konusu olmustur
(Acar, Ersoy, Eser ve Akar-Vural, 2013; Baltaoglu, Sucuoglu ve Oztiirk, 2017; Cheema ve Sheridan,
2015; Elgit, 2019; Rudman, 2014; Sen ve Giilcan, 2012; Turan Ozpolat, Karako¢ ve Kara, 2017).
Gorildiigi gibi ev 6devleri konusu her ne kadar tartigmali bir konu olsa da bahsi gegen yararlarindan
dolay1 hemen hemen biitiin derslerde 6grencilerin sorumluluklari arasinda yerini almaktadir.

Her ders gibi matematik derslerinde de 6grencilere 6gretmenleri tarafindan ev 6devleri verilmektedir.
Diger derslere gore daha soyut ve sembolik bilgiler iceren ayni zamanda pratik gerektiren matematik
dersinin de ev Odevleri ile desteklenmesi gerekebilir (Acar, Ersoy, Eser ve Akar-Vural, 2013).
Matematik derslerinde verilen ddevlerin matematik kavramlarinin anlasilmasini saglamak, 6gretilen
konuyu gozden gegirmek, uygulamak, problem ¢ézme becerilerini gelistirmek, sinavlara hazirlamak,
O0grenmeyi degerlendirmek ve matematik bilgilerini genigletmek gibi islevleri vardir (Kaur, 2011).
Ancak bu kadar 6nemi olan 6grenme ve pekistirme aracinin iilkemizde ¢ogu zaman kitap ve etkinlik
kagitlarinda yer alan ¢ok sayidaki matematik problemlerinin Ogrencilere ¢ozdiiriilmesi seklinde
uygulanmaktadir (Kapikiran ve Kiran, 1999).

Her ne kadar iilkemizde matematik dersinde problemlerin ¢6zdiiriilmesi seklinde 6devler verilmis
olsa da ev ddevleriyle ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, matematik ev ddevleriyle ilgili (Arikan,
2017; Cheema ve Sheridan, 2015; Deringdl, 2019; Erdogan, Kirmizigiil ve Gokhan, 2021; Fan, Xu, Cali,
He ve Fan, 2017; Hong ve digerleri 2016; Kaplan, 2018; Kirmizigiil, 2018; Ozcan ve Erktin, 2013;
Ozcan ve Gdgebakan-Yildiz, 2017; Silinskasa ve Kikasb, 2019; Xu, Yuan, Xu ve Xu, 2014; Xu, 2020)
birgok arastirma yapilmigtir. Bu arastirmalar ev 6devleri ile basar iliskisi, ev 6devlerinin kaygi gibi
degiskenlere gore incelenmesi g¢ogunlukla da aile katilimlarinin 6devlerle iliskinin incelendigi ve
Ogrenci-ogretmen-veli goziiyle 6devlere yonelik goriislerin yer aldigi ¢alismalardir. Bu baglamda
bakildiginda, Matematik Odev Aligkanhigi Olgegi’nin gelistirildigi sadece bir arastirma (Ozcan ve
Erktin, 2013) mevcuttur. Ogrencilerin matematik ddev aliskanliklarinin incelendigi bir arastirmaya
heniiz rastlanmamustir. Bu eksiklikten yola ¢ikarak bu g¢alismanin amaci ortaokul altinci smif
ogrencilerinin matematik 6dev aligkanliklarini incelemektir. Arastirmanin bu amact dogrultusunda,
asagidaki arastirma problemlerine cevap aranmistir:

1. Ortaokul altinci siif 6grencilerinin matematik 6dev aligkanliklar1 nasildir?

2. Matematik 6dev aligkanliklar cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

3. Matematik 6dev aligkanliklar1 matematik dersini sevme durumlarina gore farklilik gostermekte
midir?

4, Matematik 6dev aligkanliklar1 6dev dis1 ¢calisma durumlarina gore farklilik géstermekte midir?

Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin matematik 6dev aligkanliklar1 ve matematik karne notlari

arasinda anlamli bir iliski var midir?

o1
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Yontem

Arastirma Modeli

Ortaokul altinct sinif 6grencilerinin matematik 6dev aligkanliklarinin belirlenmesine yonelik olan bu
arastirma, tarama modelinde tasarlanan nicel bir ¢alismadir. Karasar (2005) tarama modelini “ge¢miste
ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimleme” olarak tanimlamaktadir.

Orneklem

Aragtirmanin rneklemi 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ilindeki 2 ortaokulda okuyan ve
basit rastgele drnekleme yontemi ile secilen toplam 188 ortaokul altinct smuf Sgrencisinden
olusturmaktadir. Ogrenci dagilimlar1 asagida verilmistir.

Tablo 1. Ortaokul Altinc1 Smif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar

Cinsiyet n %
Kiz 100 53.2
Erkek 88 46.8
Toplam 188 100.0

Orneklem; 100’ii (% 53.2) kiz, 88’1 (% 46.8) erkek olmak iizere toplam 188 ortaokul altinci sinif
Ogrencisinden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak “Ogrenci Bilgi Formu” ve “Matematik Odev Aliskanlig
Olgegi” kullanilmugtir.

Osrenci Bilgi Formu: Bu form, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Form ogrencilere iliskin
demografik bilgilerden ve matematik dersini sevip sevmeme, 6devler disinda ders galisip ¢alismama
durumlarina dair sorulardan olusmaktadir.

Matematik Odev Aliskanhigi Olgegi (MOAO): Bu blgek, Ozcan ve Erktin (2013) tarafindan
ogrencilerin 6dev aliskanliklarini degerlendirmek iizere gelistirilmistir. ‘Duygular’, ‘Zamanlama’ ve
‘Destek Alma’ isimli li¢ faktorlii 16 maddeden olusan dlgekte “Her zaman (5), sik sik (4), ara sira (3),
nadiren (2) ve hicbir zaman (1)” seklinde olmak iizere 5°1i likert tipi dereceleme kullanilmistir. Olgegin
i¢ tutarlik katsayisi .86; bu arastirmada da .80 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 16.0 ile yapilmistir. Veri dagilimlarimin normallik gdsterip gostermedigine
Kolmogorov-Smirnov normalite testi sonuglarina bakilarak karar verilmistir. Kolmogorov-Smirnov
normallik testi analiz sonuclarina gore, bagimli degiskenler icin tiim gruplarda normal dagilim
gostermedigi goriilmis ve bunun i¢in de nonparametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Verilerin analizi nonparametrik Mann-Whitney U Testi ve Spearman Sira Korelasyon Katsayisi Teknigi
ile yapilmstir.

Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul altinci smif Ogrencilerinin matematik 6dev aligkanliklar1 6grenci bilgi formundaki
degiskenlere gore incelenmis ve arastirma problemlerine gore sirasiyla asagida verilmistir.

Birinci alt probleme ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgekten Alinan Puan Ortalamalari
Olgek N Ortalama Ss
Matematik Odev Aliskanlig 188 3.66 .62
“Matematik Odev Aliskanlig1 Olgegi” nden alinan puan Tablo 2’de gériildiigii gibidir. Olgekten alinan
puanlara gore diizeylerini belirlemek i¢in Tekin (1993)’in belirttigi gibi “dizi genisligi/yapilacak grup
say1s1” (4/5=0.80) formiilii kullanilmistir. Olgegin aritmetik ortalama araliklari; 1.00-1.79 ‘Cok diisiik’,
1.80-2.59 ‘Diisiik’, 2.60-3.39 ‘Orta’, 3.40-4.19 ‘Yiiksek’, 4.20-5.00 ‘Cok yiiksek’ olarak alinmustir.
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Buna gore alinan puanlara bakildiginda, 6grencilerin matematik 6dev aligkanliklarinin yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Ikinci alt probleme ait bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Olgek Puaninin Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Farki

Olgek Cinsiyet N S.0. ST u z p
Matematik Odev Kiz 100  109.35 1093500 2915000  -3.991 .000
Aliskanhig Erkek 88 77.63 6831.00

Ogrencilerin “Matematik Odev Aliskanhigi Olgegi” toplam puan ortalamasmin ‘Cinsiyet’
degiskenine gore siralamalar ortalamalari arasindaki anlamli farklilig1 belirlemek igin Mann Whitney-
U Testi yapilmstir. Analiz sonucunda; drneklemin cinsiyetleri ile “Matematik Odev Aliskanlig1 Olcegi”
(z=-3.991, p<.01) puan ortalamalar1 arasinda ise anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Kizlarin matematik
Odev aligkanliklarinin erkeklerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Uciincii alt probleme ait bulgular Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4. Olgek Puaninin Matematik Dersini Sevme Durumlarina Gore Farki

Olgek Sevme N S.0. ST u z p
Matematik Odev Evet 166 100.61 16499.50 966.500 -4,025 .049
Aligkanhig Hayir 24 52.77 1266.50

Ogrencilerin “Matematik Odev Aliskanlig1 Olgegi” toplam puan ortalamasmin ‘Matematigi Sevme’
durumlarina gore farkliligimin belirlenmesi igin yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda (z=-4,025,
p<.05) arasinda anlaml1 bir farklilik bulunmustur. Aldiklar1 puanlara gore incelemeler yapildiginda ise,
matematigi seven 6grencilerin puanlarinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Dordiincii alt probleme ait bulgular Tablo 5°de verilmistir.
Tablo 5. Olgek Puaninin Odev Dis1 Ders Calisma Durumlarima Goére Farki

Olcek Calisma N S.0. ST U z p
Matematik Odev Evet 137  102.58  14054.00  2386.000  -3.341 .001
Aliskanhg Hayir 51 72.78 3712.00

Ogrencilerin “Matematik Odev Aliskanligi Olgegi” toplam puan ortalamasinin ‘Odev Dis1 Ders
Calisma’ durumlarina gore farkliliginin belirlenmesi igin yapilan Mann-Whitney U Testi (z=-3.341,
p<.01) sonucunda anlamhl bir farkliliga rastlanmistir. Buna goére Odevlerin diginda ders g¢aligan
ogrencilerin puanlarinin ¢alismayan 6grencilerin puanlarindan daha fazla oldugu goértilmektedir (Tablo

5).
Besinci alt probleme ait bulgular Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6. “Matematik Odev Aliskanlig1 Olgegi” ile “Matematik Notlarr” Tliskisi

Degiskenler N r p

Matematik Odev Aliskanhig1 Olgegi
Matematik Dersi Karne Notu 188 318 000

Ortaokul 6grencilerin “Matematik Odev Aliskanhigi Olgegi” ile Ogrencilerin karnelerindeki
matematik notlar1 arasinda (r=.318; p<.01) diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki tespit
edilmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin matematik 6dev aliskanliklarinin incelendigi bu arastirmada ilk
sonug, 6grencilerin matematik 6dev aligkanliklarinin yiiksek oldugudur. Buna gore ortaokul altinci sinif
ogrencilerinin matematik Odevlerini yapma konusunda bir aliskanlik gelistirdikleri sdylenilebilir.
lyiéz’iin (2019) “Ogrencilerin 6dev yonetim stratejileri ile 6dev amag, ddev ilgi ve ddeve iliskin
tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi” isimli arastirmasinda da oOdev ilgi diizeyleri, odev
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tamamlama diizeyleri, 6gretmen geri bildirimi, algilanan 6dev tutum ve basar1 diizeyleri bu
aragtirmadaki gibi yliksek bulunmustur.

Ortaokul altinct sinif 6grencilerinin matematik 6dev aligkanliklari Cinsiyetlerine gore incelendiginde
ise kizlarin matematik O0dev aliskanliklarinin erkeklerinkinden daha fazla oldugu goriilmektedir.
Kalyoncu’nun (2020) “ilkokul 4. simf diizeyinde ev 6devi teknigine iliskin &grenci ve dgretmen
goriislerinin incelenmesi” isimli arastirmasinda ev 0dev performansina iligkin cinsiyet faktoriiniin
belirleyici olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yine Berber’in (2019) arastirmasinda da 5. 6. 7. ve 8. sinifta
okuyan, iistiin yetenekli 6grencilerinin ev 6devlerinde 6z-diizenleme diizeylerinde cinsiyete gore bir fark
yoktur. Iyiéz’iin (2019) arastirmasinda da yine bu arastirmada oldugu gibi kiz dgrencilerin ddevlere
kars1 daha olumlu tutum besledikleri ve 6dev konusunda kendilerini daha basarili bulmustur. Goriildiigii
iizere cinsiyet degiskeni matematik Odevlerinde tartismali bir konudur. Ancak buna ragmen cesitli
arastirmalarda aym1 bu arastirma sonucunda oldugu gibi ddevlere yonelik tutum ve basarida kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu goriilmektedir (Xu, 2006; Xu, 2011).

Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin matematik 6dev aliskanliklari matematik dersini sevip sevmeme
durumlarma gore incelendiginde ise bu aragtirmada matematigi seven ortaokul altinct smif
Ogrencilerinin matematik o6dev aligkanliklarmin da daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin dersi sevme durumlari o derse ait devleri daha istekli yaparak bir aligkanlik kazanilmasina
neden olmus olabilir. Odevlerle ilgili yapilmis arastirmalardan birisi olan Duru ve Cégmen’in (2017)
Ogrenciler ve velilerin ev 6devlerine yonelik goriislerini ele alan arastirmalarinda da dersi sevme ve
sevmeme durumlar1 bu aragtirma sonucunda oldugu gibi dnemlidir.

Aragtirmanin diger bir sonucu 6devleri disinda ders calisan altinct sinif 6grencilerinin matematik
Odev aligskanliklarinin da daha yiiksek oldugudur. Bu sonu¢ 6devleri disinda ders calisan 6grencilerin
matematik 6devlerini yapma aligkanligi kazanmada olumlu etkisinin bulunabilecegini akla getirebilir.
Kaplan’in (2018) arastirmasinda bu arastirma sonucunun tersine Ogrencilerin 6devleri disinda
matematik dersini calismaya ¢ok zaman ayirmadiklar1 sonucuna varilmigtir.

Arastirmada son olarak 6grencilerin matematik notlari ile 6dev aligkanliklar1 arasinda iligkinin olup
olmadigina bakilmis ve diisiik de olsa pozitif yonde bir iliskiye rastlanmistir. Buna gore, matematik
notlariin 6grencilerin 6dev aliskanliklarini olumlu olarak etkiledigi diistiniilmektedir. Arikan’in (2017)
Tiirkiye’deki ev 6devi ve matematik basarisi arasindaki iligkiyi TIMSS 2011 verilerine gore incelendigi
arastirmada, basarili olan 6grencilerin ev 6devlerine daha ¢ok zaman ayiran 6grenciler oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Benzer sekilde Jong, Westerhof ve Creemers’in (2000) yaptigi caligmada ise, 1394
Hollandali ortaokul 6grencisinin matematik basarisi ile ev 6devi yapma durumlar: arasinda pozitif bir
iligkiye rastlanmistir. Fan, Xu, Cai, He ve Fan (2017) 1986 ile 2015 yillar1 arasinda matematik ve fen
ev ddevleriyle ilgili yapilmis arastirmalarin incelendigi caligmada matematik alanindaki ev 6devi basar
iligkisinin ilkokul ve lise i¢in ortaokul &grencilerinden daha gii¢lii oldugunu ortaya koymustur. Ev
Odevlerinin matematik dersindeki basariy1 olumlu etkiledigi birgok arastirma sonucu arasinda yer alir
(Cheema ve Sheridan, 2015; Erdogan, Kirmizigiil ve Gékhan, 2021; Fan ve digerleri(2017); Fernandez-
Alonso ve digerleri, 2015; Ozcan ve Gégebakan-Yildiz, 2017; Thelen, 2008; Xu, 2015; Zhu ve Leung,
2012).

Her ne kadar tilkemizde 6grencilere 6dev verilmeli mi verilmemeli tartigmalari glincelligini korusa
da derslere destek amagli ve 6grenme kayiplarinin 6nlenmesi amaciyla ¢esitli ddevlerin 6gretmenler
tarafindan verilmesinin olumlu sonuclarinin olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle de uygulamali bir ders
olan matematik dersi i¢in Ogrencilerin olabildiginde uyaricilarla desteklenmesi gerekmektedir. Ev
Odevlerinin olumlu sonuglarini incelemek amaciyla nitel aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

In addition to their responsibilities at school, students also have responsibilities for out-of-school
environments. Homework comes first among these responsibilities. Homework is given to students
every day to reinforce the knowledge learned, to be prepared for the next day's lessons, or to acquire
new knowledge. As in every lesson, students are given homework by their teachers in mathematics
lessons. Mathematics lesson, which contains more abstract and symbolic information than other lessons
and also requires practice, may need to be supported with homework (Acar, Ersoy, Eser ve Akar-Vural,
2013). Although homework is given in the form of solving problems in mathematics lessons in our
country, when the studies on homework are examined, many studies on mathematics homework have
been done (Arikan, 2017; Cheema and Sheridan, 2015; Deringdl, 2019; Erdogan, Kirmizigiil and
Gokhan, 2021; Fan, Xu, Cai, He and Fan, 2017; Hong et al., 2016; Kaplan, 2018; Kirmizigiil, 2018;
Ozcan and Erktin, 2013; Ozcan and Gogebakan-Yildiz, 2017; Silinskasa and Kikasb, 2019; Xu, Yuan,
Xu and Xu, 2014; Xu, 2020). These studies are the research studies that examine the relationship
between homework and achievement, homework according to the variables such as anxiety, mostly the
relationship between family participation and homework, and the opinions about homework from the
perspective of students, teachers and parents. No research has been found yet examining students’ math
homework habits. Based on this shortcoming, the aim of this study is to examine the mathematics
homework habits of middle school sixth-grade students. In line with this purpose of the research,
answers to the following research problems were sought:

1. How are the math homework habits of middle school sixth-grade students?

2. Do math homework habits differ according to gender?

3. Do math homework habits differ according to whether they like math lesson?

4. Do math homework habits differ according to whether they study except for homework?

5. Is there a significant relationship between the math homework habits and math grades of the sixth-
grade middle school students?

Method

This research study, which aims to determine the mathematics homework habits of middle school
sixth-grade students, is a quantitative study designed in the survey model. The sample of the research
study consists of a total of 188 sixth-grade students studying in 2 middle schools in Istanbul in the 2019-
2020 academic year and selected by simple random sampling method. In this study, “Student
Information Form” and “Mathematics Homework Habit Scale” were used as data collection tools. Data
analysis was conducted with SPSS 16.0. Analysis of the data was made with the nonparametric Mann-
Whitney U Test and Spearman Rank Correlation Coefficient Technique.

Findings

In the study, it was concluded that students’ math homework habits were high. When analyzed
according to genders, it is seen that females have more math homework habits than males. It is seen that
students who love mathematics have higher mathematics homework habit scores. In the study, it is also
seen that the mathematics homework habit scores of the students who study except for homework are
higher than the scores of the students who do not study.

Discussion and Conclusion

The first result of this study, which examines the mathematics homework habits of the sixth-grade
students in middle school, is that the mathematics homework habits of the students are high.
Accordingly, it can be said that middle school sixth-grade students have developed a habit of doing their
math homework. When the mathematics homework habits of middle school sixth-grade students are
analyzed according to their gender, it is seen that the mathematics homework habits of the females are
higher than those of the males. When the mathematics homework habits of middle school sixth-grade
students were analyzed according to whether they like math lesson or not, it was concluded in this study
that the mathematics homework habits of the middle school sixth-grade students who love mathematics
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were also higher. The students’ liking of the course may have led them to gain a habit by doing the
homework of that course more willingly. Another result of the study is that sixth-grade students who
study except for their homework have higher math homework habits. This result may suggest that
students who study except for their homework may have a positive effect on gaining the habit of doing
their math homework. Finally, in the study, it was examined whether there was a relationship between
the mathematics grades of the students and their homework habits, and a positive relationship, albeit
low, was found. Accordingly, it is thought that mathematics grades affect students’ homework habits
positively. Although the debates on whether students should be given homework or not are up-to-date
in our country, it is thought that giving various homework by teachers to support the lessons and to
prevent learning losses will have positive results.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License
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Oz: Bu aragtirmanin amaci, ilkokul matematik 6gretiminde
oyun kullaniminin akademik basar1 iizerindeki etkisini ortaya
cikarmak ve dijital ile dijital olmayan oyun tiiriine gore etki
biiytikliiklerini  karsilagtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmada meta-analiz yontemi kullanilmistir. Caligmanin
verileri veri tabanlarinda belirlenen anahtar kelimelerle
taratilarak ulasilan ve dahil edilme oOlgiitlerine uyan 20
arastirmadan elde edilmigtir. Bu arastirmalardan 21 etki
biiyiikliigi degeri hesaplanmistir. Caligmaya sadece
Tiirkiye’de yapilan arastirmalar dahil edilmistir. Verilerin
analizi rastgele etkiler modeline gore gerceklestirilmistir.
Etki biyiikliikleri Hedges' g katsayr kullanilarak
hesaplanmustir. Verilerin analizinde Comprehensive Meta-
Analysis Software programindan faydalanilmistir. Elde
edilen bulgulara gore ilkokul matematik &gretiminde oyun
kullaniminin  akademik basar1 iizerindeki genel etki
biiyiikliigi 0.875 olarak bilylik diizeyde bulunmustur. Etki
biiyiikliikleri oyun tiiriine gore karsilastirildiginda ise dijital
oyunlarin kiigiik (0.436) ve dijital olmayan oyunlarin ise
biiyiik diizeyde (1.032) etkiye sahip oldugu belirlenmigtir.
Bulgular ilkokul matematik Ogretiminde dijital olmayan
oyunlarin dijital oyunlara gore akademik basari izerinde ¢ok
daha etkili oldugunu gostermektedir. Dijital oyunlarin
matematik dgretiminde etkili kullanilmasina iliskin &grenci
ve Ogretmenlere yonelik egitimler verilmesi; dijital
matematik oyunu iireticilerinin oyunlari iiretirken 6grenci ile
alan ozelliklerine dikkat etmeleri ve Ogrencilerin fiziksel
ortama dayali tasarlanan egitsel matematik oyunlarini
oynamalarinin tesvik edilmesi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul matematik 6gretimi, oyun,
dijital oyun

Kabul Tarihi: 12.03.2022

Yayinlanma Tarihi: 29.03.2022

Abstract: The current study aims at determining the effect of
using games in primary mathematics teaching on academic
achievement as well as comparing effect sizes according to
the game type. For this purpose, the meta-analysis
methodology was used. The data for this study was obtained
from 20 studies that were found by searching the determined
keywords in databases and met the inclusion criteria. Using
these studies, 21 different effect sizes were determined. Only
studies conducted in Turkey were included in the study. The
random-effects model was used to analyze the data. The
effect sizes were calculated as Hedges' g. Comprehensive
Meta-Analysis Software was employed for data analysis.
According to the findings, the overall effect size of the use of
games in primary school mathematics teaching on academic
achievement was found to be 0.875 at a large level. When the
effect sizes were compared according to the game type, it was
determined that digital games had a small (0.436) effect and
non-digital games had a large (1.032) effect. The findings
show that non-digital games are much more effective on
academic achievement than digital games in primary school
mathematics teaching. It can be recommended to provide
trainings for students and teachers on the effective use of
digital games in mathematics teaching, to pay attention to the
characteristics of the student and the field while producing the
games, and to encourage students to play educational math
games designed based on the physical environment.

Key Words: Primary mathematics teaching, game, digital
game
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Giris

21. yiizyilda insan yagaminda etkin role sahip olan alanlardan biri matematiktir. Matematik bilim ve
teknolojinin gelismesinde etkilidir (Kundu ve Ghose, 2016; Pambudi, 2022; Satiti vd., 2021) ve kasith
kasitsiz hayatin her alaninda kullanilmaktadir (Gafoor ve Kurukkan, 2015). Matematik bireylerin diger
derslerine ve giinliik hayatlarina yardimci olmaktadir (Ajid ve Soleh, 2021). Ayrica ¢ogu meslek dali
matematiksel bilgi ve beceri kullanimini gerektirdiginden matematikteki basar1 bireylerin meslek
tercihlerini ve meslekteki basarilarini etkileyebilir. Matematik, her yastan insanin hayatta basarili
olabilmesi i¢in gerekli bir aragtir (Andaya, 2014). Bu denli 6neme sahip olan matematik alaninda yetkin
bireyler yetistirilmesi icin c¢aba gosterilmelidir. Etkili matematik 6grenme-6gretme siirecleri icin
ogretmenler ve veliler tarafindan gerekli adimlar atilmali ve matematik dersinde 6grencileri yiiksek
diizeyde basariya ulastiracak yontem, teknik ve stratejilerin kullanilmas1 gerekmektedir.

Matematik 6gretiminde yaygin olarak kullanilan ydntemlerden biri de egitsel oyunlardir. Egitsel
oyun, insanlara belirli bir konuyu veya bir beceriyi Ogretmek i¢in tasarlanmig bir oyun olarak
tanimlanmaktadir (Okoro, 2016). Egitsel oyun, 6grencilerin 6nceden belirlenmis kurallar dahilinde
olusturulan rekabet iceren faaliyette bulunmalarii gerektiren 6zel bir 6grenme aracidir (Allery, 2014).
Egitsel oyunlarin, 6grencinin motivasyonunu ve katilimini artirmak icin eglenceli ve egitici yonil
bulunmaktadir (Al-Azawi vd., 2016). Ogrenciler egitsel oyunlarla eglenmekte, dgrenmekte ve
ogrendiklerini pekistirebilmektedir. Egitsel matematik oyunlarini 6grenciler hem okulda hem de evde
oynayabilmektedirler. Ogrenciler, matematik oyunu oynama siirecinde aktif katilim gostererek
matematiksel yeteneklerine giiven duyma ve bu yetenekleri uygulama firsatin1 bulmaktadir (Ayvaz Can,
2020). Matematik dersi kazanimlarinin egitsel oyun igeren etkinliklerle 6gretilmesi 6grencilere yaparak,
yasayarak ve eglenerek grup igerisinde 6grenme imkanini sunabilir (Aykac ve Kogce, 2020). Ayrica
matematik 6gretiminde oyunlar ¢ocuklarin motive olmasina, matematige karsi olumsuz algilarimi
degistirmesine, matematik korkusunu yenmesine ve matematige karsi 6n yargilarini kirmasina yardime1
olabilir (Uygun ve Hakkoymaz, 2019). Dijital araglarin giiniimiizde yayginlagmasiyla birlikte fiziksel
ortama dayal1 tasarlanan oyunlara alternatif olarak dijital oyunlar da matematik 6grenme siirecinde
siklikla kullanilabilmektedir.

Oyunlar matematik 6gretiminde yaygin bir sekilde kullanilirken son zamanlarda matematik
ogretiminde (Akbay, 2015; Aksoy vd., 2019; Aktas vd., 2018; Alkan ve Korkmaz, 2021a; Altinisik,
2021; Arabaci, 2021; Arslan ve Demirtas, 2015; Atasay, 2018; Baran Kaya ve Gokgek, 2021; Basiin ve
Dogan, 2020; Bilgin, 2021; Canbay, 2012; Cankaya, 2007; Cankaya ve Karamete, 2008; Cetin, 2016;
Cubukludz, 2019; Demir ve Bilgin, 2021; Duran ve Kaplan, 2014; Durgut, 2016; Diindar, 2015; Firat,
2011; Galig, 2020; Giilleci, 2019; Giin vd., 2021; Giir ve Kobak Demir, 2016; Giirbiliz vd., 2017;
Hacisalihoglu Karadeniz, 2017; Hava ve Sen, 2021; Jensen ve Skott, 2022; Karakus ve Baki, 2020;
Ozata ve Coskuntuncel, 2019; Soydan vd., 2022; Sahin, 2016; Sirin, 2011; Tiirker, 2020; Ugurel ve
Morali, 2008; Ugurel ve Morali, 2010; Usta vd. 2017; Usta vd. ,2018; Unveren Bilgig, 2021; Yagmur,
2020; Yavuzkan, 2019; Yildiz Durak ve Karaoglan Yilmaz, 2019) 6zelde de ilkokul matematik
ogretiminde (Akkaya, 2018; Akman ve Cakir, 2020; Alper, 2017; Altunay, 2004; Aslan Akici ve Atici,
2015; Ates ve Bozkurt, 2021; Bas ve Ulum, 2019; Beyhan ve Tural, 2007; Biriktir, 2008; Boz, 2018;
Celik, 2020; Caliskan, 2019; Caligkan ve Mandac1 Sahin, 2019; Cift¢i, 2005; Cil ve Sefer, 2021; Cilingir
Altiner, 2018; Demir, 2016; Dinger, 2008; Dogan ve S6nmez, 2019; Dénmez, 2017; Dénmez vd., 2021;
Ergiil, 2021; Gékbulut ve Yiicel Yumusak, 2014; Hava, 2012; Hosgor, 2010; Ilhan, 2021; Incekara ve
Tasdemir, 2019; Ismarc1 ve Yesilyurt, 2021; Kara, 2021; Sayan, 2015; Sénmez, 2018; Topgu vd., 2014;
Yigit, 2007; Zaif Kilig, 2010) oyun kullanimi iizerine yapilan arastirmalarda artis goriilmiistiir.
Aragtirmalarda ¢ogunlukla {izerinde durulan konulardan biri matematik 6gretiminde oyun kullaniminin
etkililigi olmustur. Ozellikle iilkemizde ilkokul matematik dgretiminde oyun kullaniminin akademik
basar1 lizerindeki etkililigi hem egitimcilerin hem de arastirmacilarin akillarinda soru isareti birakmustir.
Ciinkii Turkiye’de ilkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin akademik basar1 {izerindeki etkisi
iizerine yapilan farkli ¢aligmalarda farkli bulgulara ulagilmis belirli bir etki diizeyinde fikir birligine
vartlamamistir. Bu baglamda Tiirkiye’de ilkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin akademik
basartya etkisi iizerine yapilmis ¢aligmalar bir araya getirilip analiz edilerek belirli bir etki diizeyine
ulagilabilecegi sdylenebilir.
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Literatiir incelendiginde 6gretimde (Arcagok, 2021; Cai vd., 2022; Cop ve Kablan, 2018; Dikmen,
2021; Karakog vd., 2020; Karamustafaoglu ve Kilig, 2020; Lei vd., 2022; Mao vd., 2022; Martinez vd.,
2022; Mohamed ve Shaaban, 2021; Ozer vd., 2014; Ritzhaupt vd., 2021; Sun vd., 2021; Talan vd., 2020;
Toraman vd., 2018; Yu vd., 2021; Zhao vd., 2021; Zorluoglu ve Cakir-Elbir, 2019) ve matematik
ogretiminde (Alkan ve Korkmaz, 2021b; Byun ve Joung, 2018; Dondio vd., 2022; Fadda vd., 2022;
Hussein vd., 2021; Jensen ve Skott, 2022; Kacmaz ve Dubé, 2022; Malvasi vd., 2022; Pan vd., 2022;
Tokac vd., 2019; Turgut ve Dogan Temur, 2017; Tiirker ve Arslan, 2021; Ulugay ve Cakir, 2014;
Vankus, 2021) egitsel oyun kullanimi iizerine yapilmig akademik c¢alismalari inceleyerek analiz eden
arastirmalar oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de matematik 6gretimi baglaminda yapilan aragtirmalar ele
almacak olursa Tiirker ve Arslan (2021)’1n arastirmalarinda Tiirkiye’de 2002-2017 yillart arasinda
oyunla matematik 6gretimi konusunda yapilan ¢alismalar {izerine bir meta-sentez yaptigi goriilmektedir.
Ayrica Turgut ve Dogan Temur (2017) arastirmalarinda Tiirkiye'de matematik 6gretim siirecinde oyun
kullaniminin akademik bagariya etkisini meta-analiz yontemiyle incelenmislerdir. Alkan ve Korkmaz
(2021) ise arastirmalarinda YOK ulusal tez merkezinde bulunan matematik ve diger derslerde dijital ve
dijital olmayan egitsel oyunlar iizerine gerceklestirilmis lisansiistli tezleri incelenmislerdir. Belirtilen
baz1 ¢aligmalarda ilkokul kademesi alt degisken olarak incelense de ilkokul matematik Ggretiminde
egitsel oyun kullanimina ydnelik Tiirkiye’deki arastirmalart bir araya getirerek etkililigi ortaya koyan
ve oyun tiirline gore analiz eden bir ¢aligmaya rastlanamamustir. Yapilacak boyle bir arastirma
Tiirkiye’de ilkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin hem genel hem de oyun tiiriine gore
akademik bagar tlizerindeki etki biiyiikliigli konusunda fikir vermesi ve gelecekte bu alanda yapilacak
caligmalara 151k tutmas1 bakimidan 6nemli goriilmektedir. [lkokulun matematik temellerinin atildig: ve
duygularin sekillendigi bir kademe olmasi sebebiyle bu kademede matematik 6gretiminde oyun
kullaniminin etkisinin goriilmesi daha da onem kazanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmada ilkokul
matematik ogretiminde oyun kullanimimin akademik basariya etkisini ortaya ¢ikarmak ve dijital ile
dijital olmayan oyun tiiriine gore etki biiyiikliiklerini karsilastirmak amag¢lanmistir. Bu amag dogrultuda
aragtirmada su sorulara yanit aranmaktadir:

1) Dkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin akademik basari iizerindeki genel etkisi nedir?
2) Ilkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin akademik basar1 izerindeki etkisi oyun tiiriine
gore farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

[lkokul matematik dgretiminde oyun kullanimimin akademik basariya etkisini ortaya ¢ikarmak ve
dijital ile dijital olmayan oyun tiiriine gore etki biiyikliiklerini karsilastirmanin amaglandigi bu
caligmada meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analiz, iki veya daha fazla ¢aligmanin sonug¢larinin
tek bir ¢at1 altinda toplanmasinda kullanilan nicel bir yontemdir (Card, 2012; Cohen vd., 2007). Bu
caligmada arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen deneysel c¢alismalarin etki biiytikliikleri
birlestirilmistir. Meta-analiz ¢aligmalari, literatiirdeki bir ¢eligkinin ¢géziimlenmesi, konuyla ilgili biiyiik
resmin goriilmesi ve yeni ¢aligsmalara kilavuzluk etmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir (Kanadls,
2021).

Verilerin Toplanmast

Arastirmanin verileri 2022 yil1 ocak ay1 ig¢inde toplanmustir. Verilerin toplanmasi i¢in TR dizin,
Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi, Google akademik, SOBIAD, Tiirk egitim indeksi ve ASOS indeks
veri tabanlarinda “matematik”, “oyun”, “basar1”, “ilkokul”, “ilkdgretim”, “deney” anahtar kelimeleri ve
bu anahtar kelimelerin Ingilizceleriyle tarama yapilmistir. Tarama sonucuna gore dahil edilme
Olciitlerine uyan aragtirmalarin bu ¢aligma kapsaminda incelenmesine karar verilmistir. Bu ¢alismanin
dahil edilme olgiitleri su sekildedir:

Arastirmanin;

= Tiirkiye’de yapilmis olmasi
=  Matematik 6gretiminde oyun kullaniminin akademik basar {izerindeki etkisini incelemis
olmast
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= Deneysel bir caligma olmasi ve matematik derslerinin deney grubunda oyun destekli olarak
kontrol grubunda ise diger yontemlerle islenmis olmasi

»  flkokul kademesine ydnelik olmasi (eski egitim sisteminde 1. kademede yer almas1 nedeniyle
ilkogretim besinci sinif diizeyine yonelik 2012 yil1 ve 6ncesinde yapilmis arastirmalar da bu
caligmaya dahil edilmistir)

= Analizler i¢in gerekli istatistiki bilgileri i¢eriyor olmasi

= Lisansiistii tez ya da hakemli bir dergide yayimlanmis makale olmas1

Tarama sonucunda yukarida belirtilen olgiitlere uyan 24 arastirma listelenmis olmasi ragmen bu
aragtirmalarin 4’linlin lisansiistii tezlerden tretilmis olmasi sebebiyle lisansiistii tezler bu caligma
kapsamina alinmamistir. Nihai olarak 20 aragtirma bu calisma kapsaminda incelenmek iizere
belirlenmistir. Belirlenen arastirmalardan da 21 etki biiyiikliigii hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde yardimci olmasi amaciyla oncelikle bir kodlama formu olusturmustur. Bu
kodlama formunda yayinin kiinyesi, yayin yili, oyun tiirii, sinif diizeyi, ¢alisilan matematik 6grenme
alanina iligkin bolimler bulunmaktadir. Deneysel ¢alismalardan elde edilen veriler bu kodlama formu
araciligtyla iglenmigtir. Caligmanin giivenirligi i¢in kodlamalar iki farkli aragtirmaci tarafindan
yapilmistir (Sen ve Yildirim, 2020; Wilson, 2019). Kodlayicilar aras1 uyum orani igin Cohen’s Kappa
katsay1s1 hesaplanmistir ve hesaplama sonucunda ¢ok yiiksek bir deger elde edilmistir. Fikir ayriliginin
oldugu noktalarda tekrar inceleme yapilarak uzlagsmaya gidilmistir.

Meta-analiz yonteminde standartlastirilmis ortalama farki, korelasyon ve risk oranmi gibi degerler
kullanilabilmektedir (Card, 2012). Bu c¢alismada deneysel c¢alismalardan elde edilen veriler
standartlastirilmis  ortalama farkma dayali olarak analiz edilmistir. Islem etkililigi olarak da
smiflandirilan bu tiirde deney grubu ve kontrol grubu ortalamalar arasindaki farkin toplam standart
sapmaya orani dikkate alinmakta ve bu sekilde degerler ortak birim cinsinden ifade edilebilmektedir
(Eser vd., 2020). Standartlastirilmis ortalama farkina dayali ¢alismalarda Cohen d, Hedges g ve Glass
A olmak fizere ii¢ tiir etki biyiikliigii degeri kullanilabilmektedir. Etki biiyiikliigii arastirmadan elde
edilen sonucun giiciinii ortaya koyan sayisal bir degerdir (Bayraktar, 2020). Bu ¢alismada verilerin
analizinde Hedges' g katsay1 kullanilmistir. Bu ¢caligmada elde edilen etki biiyiikliikleri Cohen (1988)’in
onerdigi 0.20 kiiciik, 0.50 orta ve 0.80 biiyiik simiflandirmasina gore yorumlanmistir. Aragtirmanin
analizlerinde Comprehensive Meta-Analysis programindan yararlanilmistir.

Bulgular

Bu béliimde sirasiyla yayin yanlilig1, heterojenlik ve etki biiyiikliigii ile moderatdr analiz bulgularina
yer verilmistir.

Yayin Yanhligina iliskin Bulgular

Yayin yanlilig1i meta-analiz aragtirmalarinda karsilasilan sorunlardan biridir (Card, 2012; Dinger,
2014; Eser vd., 2020; Sen ve Yildirim, 2020). Bu ¢alismada yayin yanlilig1 olup olmadigini belirlemek
icin Oncelikle Rosenthal gilivenli N yontemi kullanilmistir. Rosenthal gilivenli N yontemine iliskin
bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1 Rosenthal giivenli n yontemi bulgulart

Gozlemlenen ¢aligmalar i¢in Z degeri 12.90796
Gozlemlenen ¢alismalar i¢in p degeri 0.00
Alfa 0.05
Yon 2

Alfa i¢in Z degeri 1.95996
Gozlemlenen caligma sayisi 21
Giivenli N sayis1 890

Rosenthal giivenli N testi istatistiginde ¢aligmanin giicii ve p degerinin 0.05’ten biiyiik olabilmesi
icin analize dahil edilmesi gereken calisma sayis1 6grenilebilir (Dinger, 2014). Tablo 1 incelendiginde
Rosenthal giivenli N testi sonucuna gore calismada p degerinin anlamsiz olabilmesi i¢in etki bitytikligi
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degeri anlamli olmayan 890 arastirmanin daha olmasi gerekmektedir. Bu da yayin yanliliginin
olmadigmin isaretgisidir. Yayin yanliligr i¢in ayrica Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi de
kullanilmigtir. Begg ve Mazumdar sira korelasyon testine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 Begg ve mazumdar sira korelasyon testi

Kendall’in S istatistigi (P-Q) 56.0000

Tau 0.26667
Tau i¢in Z degeri 1.69103
p degeri 0.09083

Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon
bulunmas: yaym yanliligina, istatistiki olarak anlamli bir korelasyon bulunmamasi da yaym yanlilig1
olmadigina isaret eder (Card, 2012; Sen ve Yildirim, 2020). Tablo 2’ de goriildiigii iizere Begg ve
Mazumdar sira korelasyon testi (p=0.09083, p>0.05) sonucu anlamli degildir bu da yayin yanliliginin
olmadiginin destekgisi oldugu sdylenebilir.

Heterojenlik ve Etki Biiyiikliigiine Iliskin Bulgular

Analizlerde, meta-analize dahil edilen ¢alismalarin evrenleri ayni biiyiikliikte ise sabit etki modeli
degilse rastgele etkiler modeli tercih edilmektedir. Modelin belirlenmesi noktasinda ise heterojenlik testi
yardimer olabilmektedir (Dinger, 2014). Bu c¢alismanin heterojenlik testi i¢in yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3 Heterojenlik testi bulgulari

Serbestlik
derecesi Q 12 p
(df)
20 120.412 83.390 0.000

Heterojenligi test etmek icin Q ve p degerlerinin kullanilabilecegi belirtilmektedir (Dinger, 2014).
Tablo 3’te goriilen Q degeri (120.412) ki-kare tablosundaki 20 serbestlik derecesine karsilik gelen
31.410 degerinden biiyiik oldugu ve p degeri istatistiksel olarak anlamli oldugu (p=0.000) etki
biiyiikliigii dagiliminin heterojen bir dzellik gosterdigi sdylenebilir. Bunun yan1 sira 12 degerinin 83.390
olmasi da yiiksek derecede heterojenligin olduguna isaret etmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin etki
biiyiikliigliniin hesaplanmasinda rastgele etkiler modeli tercih edilmistir. Rastgele etkiler modeline gore
hesaplanan ¢aligmalarin etki biiyiikliigi Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4 Rastgele etkiler modeline gore ¢alismalarin genel etki biiyiikliigi

%095 Giiven aralig
Alt siir Ust sinir p
Rastgele Etkiler 0.875 0.157 0.568 1.183 0.000

Model Etki buyiikligi Standart hata

Tablo 4’te goriildiigii lizere rastgele etkiler modeline gore hesaplanan etki biiyiikliigli 0.875 olarak
deney grubu lehine belirlenmistir. Etki biiyiikliigliniin %95 giiven araliinda alt sinir1 0.568 ve {ist siniri
ise 1.183’tlir. Bu bulgu ilkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin akademik basar1 lizerindeki
etkisinin genis diizeyde oldugunu gostermektedir.

Moderator Analize iligkin Bulgular

Bu baslik altinda Ilkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin akademik basari iizerindeki
etkisi oyun tilirline gore farklilik gostermekte midir? sorusuna yanit aramak i¢in yapilan moderatdr
analize iligskin bulguya yer verilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5 Oyun tiiriine gore arastirmalarin etki biyiikliikleri
Etki %95 Giiven aralif1

0 tirt n e et e -

yun tur Buyuklugi Alt Smur Ust Sinir Qe P
Dijital 6 0.436 -0.203 1.075

2.757 0.097
Dijital Olmayan 15 1.032 0.739 1.325
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Tablo 5°te goriildiigii iizere arastirmalarin oyun tiirii degiskenine gore etki biiytikliikleri arasinda
anlamli bir farlilik olmadig: fakat p degerinin anlamlilik sinirina oldukga yakin oldugu goriilmektedir
(Qe=2.757, p=0.097, p>0.05). Dijital oyunlarin etki bityiikliigii 0.436 ve dijital olmayan oyunlarin etki
biiyiikliigi ise 1.032’dir. Bu bulgular ilkokul matematik 6gretiminde dijital olmayan oyun kullaniminin
dijital oyun kullanima gore akademik basari iizerinde daha etkili oldugunu goéstermektedir. Etki
biiyiikliikleri yorumlanacak olursa, [lkokul matematik 6gretiminde dijital oyun kullanimmin akademik
basar1 tizerindeki etkisi kiiciik diizeyde iken dijital olmayan oyun kullamiminin etkisi ise biiylik
diizeydedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

[lkokul matematik &gretiminde oyun kullaniminin akademik basari iizerindeki etkisini ortaya
cikarmanin ve dijital ile dijital olmayan oyun tiiriine gére etki biiyiikliiklerini karsilastirmanin amag
edinildigi bu aragtirmada ilk olarak ilkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin akademik basari
tizerindeki genel etki biiylikligli hesaplanmigtir. Rastgele etkiler modeline gore hesaplanan etki
biiytikligii 0,875 olarak deney grubu lehine oldugu belirlenmistir. Bu bulgu ilkokul matematik
ogretiminde oyun kullanimmin akademik basar1 iizerindeki etkisinin biiyiik diizeyde oldugunu
gostermistir. Benzer sekilde Sarier (2020) Tiirkiye’de aktif 6gretim yontemlerinin matematik basarisi
tizerindeki etkilerini incelemeyi amagladifi meta-analiz c¢alismasinda ilkokul oyun moderator
degiskeninin 0.828 etki biiyiikliigline sahip oldugunu bulmustur. Turgut ve Dogan Temur (2017)
tarafindan yapilan meta-analiz arastirmasinda da Tiirkiye’de oyun destekli matematik 6gretiminin
akademik basar lizerindeki etkisi ilkogretim moderator degiskenine gore 0.868 olarak biiyiik diizeyde
bulunmustur. Bulgulara gore ilkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin alisilagelmis
yontemlere gore ¢ok daha etkili oldugu anlasilmaktadir. Matematik 6gretiminde kullanilan oyunlarin
Ogrencilerin aktif olarak yaparak, yasayarak ve eglenerek 0grenmelerini saglama yonii (Aykag ve
Kogce, 2020; Ayvaz Can, 2020) oldugundan alisilagelmis yontemlere gore 6grenme siirecinin daha
etkili gectigi sdylenebilir.

Arastirmada ikinci olarak dijital ve dijital olmayan oyun tiiriine gore etki biiyiikliiklerini
kargilastirilmigtir. Arastirmalarin oyun tiirii degiskenine gore dijital olmayan oyunlarin etki biiyiikligi
1.032 olarak biiyiik diizeyde ve dijital oyunlarin etki biiytikligii ise 0,436 olarak kiiciik diizeyde
bulunmustur. Turgut ve Dogan Temur (2017) tarafindan yapilan meta-analiz ¢aligmasinda da
Tiirkiye’de oyun destekli matematik 6gretiminin akademik basari iizerindeki etkisi bilgisayar destekli
oyunlarda 0.472 ve egitsel oyunlarda ise 0.859 olarak bulunmustur. Bulgular ilkokul matematik
Ogretiminde dijital olmayan oyun kullaniminin dijital oyun kullanima goére akademik basar1 {izerinde
¢ok daha etkili oldugunu gostermistir. Ayrica bu bulguyu destekler bir sekilde Tokac ve digerleri (2019)
yurt disinda yapilan bir meta-analiz ¢alismasinda da video oyunlar1 6grenmenin 6grencilerin matematik
basarisi ilizerindeki etki biiyilikliigli 1-6 arasi siniflarda 0.13 olarak ¢ok diisiik bir deger bulunmustur.
Dijital oyunlarm dijital olmayan oyunlara gére sinirliliklarinin bdyle bir sonuca neden olmusg olabilir.
Dijital oyunlarda akran is birligi ve sosyal etkilesim dijital olmayan oyunlarda oldugu kadar
olamamaktadir (Naik, 2014a; Petri vd., 2017; Zain vd., 2021). Is birlikli 5grenme, her dgrencinin aktif
olarak katilim saglamasina ve fikirlerini paylagsmasina imkan tanir (Zain vd., 2021). Dijtal oyunlarda
daha ¢ok kisisellik 6n planda olabilmekte ve 6grenciler dikkatini dagitmamak i¢in ayni fiziksel konumda
bulunan diger kisilerle iletisim ve etkilesim kurmama egilimi icerisine girebilmektedir. Arastirma
sonucunu etkiledigi diisiiniilen nedenlerden bir digeri ise oyun tasariminda pedagojik entegrasyon
eksikligidir (Naik, 2014b). Baz1 ¢alismalarda hazir dijital oyunlar kullanilirken bazilarinda ise dijital
oyunlar 6zel olarak ilgili kazanimlar dogrultusunda gelistirilmistir. Dijital oyun tasariminin hedef
gruptaki 6grenci Ozelliklerine ve ilgili kazanima uygun bir sekilde titizlikle yapilmasi gerektigi
sOylenebilir. Yine kullanilacak olan hazir oyunlarin da bu o&zelliklere gore secilmesi gerektigi
sdylenebilir. Toptas ve Oztop (2021) tarafindan yapilan aragtirmada da sinif dgretmenlerinin %93’ii
COVID-19 pandemisinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte dijital araclarla yiiriitiilen uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerinin matematik dersinde 6grenme eksigi bulundugunu ifade etmistir. Bu bulgu da matematik
dersinde sadece dijital oyunlarin degil genel olarak dijital ortamlarin da fiziksel ortamlara gore
smirliliklarinin bulunduguna isaret etmektedir.
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Bu calisma genel olarak ilkokul matematik 6gretiminde oyun kullaniminin akademik bagari {izerinde
biiyiik diizeyde etkisi oldugunu ve ilkokul matematik &gretiminde dijital olmayan oyunlarin dijital
oyunlara gore akademik basar1 iizerinde ¢ok daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu calisma
belirlenen dahil edilme 6lgiitleriyle sinirlidir. Arastirmalar ilkokul matematik 6gretiminde duyussal
ozelliklerin dnemine dikkat cekmektedir (Oztop ve Toptas, 2017; Oztop ve Toptas, 2019; Yorulmaz vd.
2021). Dijital ya da dijital olmayan oyun kullaniminin 6grencilerin matematik dersine yonelik ilgi ve
isteginin artmasini saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Dijital teknolojiler bas dondiiriicii bir hizla gelisip
yayginlagsa da dijital araglarin her zaman faydali olamayabilecegi ya da geleneksel yontemlere gore
yetersiz kalabilecegi de unutulmamalidir. Bu sebeple dijital araglarin 6gretimde ve 6zelde matematik
ogretiminde nasil daha etkili kullanilabilecegi {izerine ¢aligmalar yapilmalidir. Bu arastirmanin egitim
alanina katki saglamasi ve sonra yapilacak akademik ¢aligmalara 151k tutmasi umulmaktadir.

Arastirmada ulagilan sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Dijital cagda dogup biiyiiyen bireyler matematik 6gretiminde fiziksel ortam tabanli tasarlanan
oyunlari oynamaya tesvik edilebilir.

e Dijital oyunlarin matematik 6gretiminde etkili kullanilmasina yonelik 6grenci ve 6gretmenlere
yonelik egitimler verilebilir.

e Matematik 6gretiminde kullanilan dijital oyunlarin iireticilerinin oyunlar {iretirken 6grenci ve
alan 6zelliklerine dikkat etmeleri onerilebilir.

e  Ogretmenlerin teknopedagojik alan bilgilerini arttirmalari énerilebilir.
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Extended Summary
Introduction

When the literature is examined, it is seen that there are studies that analyze the academic studies on
the use of educational games in teaching and mathematics teaching. Although primary school level is
examined as a sub-variable in some studies, no study has been found that brings together the studies in
Turkey on the use of educational games in primary school mathematics teaching and analyzes the
effectiveness according to the game type. Such a research study to be conducted is considered important
in terms of giving an idea about the effect size of the use of games in primary school mathematics
teaching in Turkey on academic achievement both in general and according to the game type, and
shedding light on future studies in this field. Since primary school is a stage where the foundations of
mathematics are laid and emotions are shaped, it becomes even more important to see the effect of the
use of games in mathematics teaching at this stage. In this direction, it was aimed to reveal the effect of
using games in primary mathematics teaching on academic achievement and to compare the effect sizes
according to digital and non-digital game types. In line with this aim, the research seeks answers to the
following questions:

* What is the overall effect of using games in primary mathematics teaching on academic
achievement?

* Does the effect of using games in primary mathematics teaching on academic achievement
differ according to the game type?

Method

Meta-analysis method was used in this study, which aims to reveal the effect of using games on
academic achievement in primary mathematics teaching and to compare effect sizes according to digital
and non-digital game types. The data of the research were collected in January 2022. In the databases

determined to collect the data, the keywords "mathematics”, "game", " achievement”, "primary school”,
"primary education”, "experiment" and these keywords were searched in English. According to the
results of the examining, it was decided to examine the studies that met the inclusion criteria within the
scope of this study. Although 24 research studies meeting the specified criteria were listed as a result of
the examining, postgraduate theses were not included in this study since 4 of these studies were produced
from postgraduate theses. Finally, 20 studies were determined to be analyzed within the scope of this
study. 21 effect sizes were calculated from the identified studies. First of all, a coding form was created
to assist in the analysis of the data. In this coding form, there are parts of the publication's tag, publication
year, game type, grade level, and the name of the mathematics learning area studied. The data obtained
from the experimental studies were processed through this coding form. For the reliability of the study,
coding was done by two different researchers. The rate of agreement between coders was found to be
high. At the points where there was a disagreement, a reconciliation was reached by re-examination. In
this study, the data obtained from the experimental studies were analyzed based on the standardized
mean difference. Hedges' g coefficient was used in the analysis of the data in the study. The effect sizes
obtained in this study were interpreted according to Cohen's (1988) classification of 0.20 small, 0.50
medium and 0.80 large. The Comprehensive Meta-Analysis program was used in the analysis of the
research.

Findings

The effect size calculated according to the random effects model was determined as 0.875 in favor
of the experimental group. The lower limit of the effect size is 0.568 and the upper limit is 1.183 in the
95% confidence interval. This finding shows that the effect of using games in primary school
mathematics teaching on academic achievement is at a large level. The individual effect sizes of the
studies included in the study are also included in the forest chart below. It is seen that there is no
significant difference between the effect sizes of the studies according to the game type variable, but the
p value is quite close to the significance limit (Qg = 2.757, p=0.097, p>0.05). The effect size of digital
games is 0.436 and the effect size of non-digital games is 1.032. These findings show that the use of
non-digital games in primary school mathematics teaching is more effective on academic achievement
than the use of digital games. If the effect sizes are interpreted, the effect of using digital games in
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primary school mathematics teaching on academic achievement is small, while the effect of using non-
digital games is large.

Discussion and Conclusion

This study revealed that, in general, the use of games in primary mathematics teaching has a great
effect on academic achievement, and non-digital games in primary mathematics teaching are much more
effective on academic achievement than digital games. Although digital technologies develop and
become widespread at a dizzying pace, it should not be forgotten that digital tools may not always be
useful or may be insufficient compared to traditional methods. For this reason, studies should be
conducted on how digital tools can be used more effectively in teaching and especially in mathematics
teaching. It is hoped that this research will contribute to the field of education and shed light on future
academic studies.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£ducati¢'m.¢zl Research goutn.al

80


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

2022, 6(1): 81-104

INTERNATIONALI

Deneyimli Simif Ogretmenleriyle
2005 Yihh Hayat Bilgisi Ders
Kitaplarim Sorgulamak:
Yapilandirmacilik Deneyimine
Elestirel Bir Bakis®

Yiicel KABAPINAR, vd.

Intermnaftional Peer Reviewed Journal

PRIMARY EDUCATION RESEARCH JOURNALI

Questioning the Life Studies
Textbooks of 2005 with Experienced
Primary School Teachers: A Critical

Study on the Constructivism

Experience

Yiicel KABAPINAR?
Birsen Berfu AKAYDIN?®
Hakan CETIN*
Cumali KELES®

Litfullah CELIKTEN®
doi: 10.38089/iperj.2022.93

Gelis Tarihi: 13.02.2022

0Oz:Ogrenme anlayisinin degisimi, 6gretim programlarindan
ders kitaplarina, sinif i¢i iletisimden 6l¢gme ve degerlendirme
stireglerine dek tiim egitim basamaklarini degistirmistir. Bu
cergevede en radikal degisim ilkokul programindaki Hayat
Bilgisi dersi ve ders kitaplarinda meydana gelmistir. Bu
cergevede en kritik soru(n)lardan biri de Hayat Bilgisi ders
kitabim1  kullanan ogretmenin  bu degisen Ogretim
materyaline iligkin algisinin ne oldugudur. Bu ¢ercevede bu
arastirmanin amaci, deneyimli &gretmenlerin (20 yil ve
tizeri), 2005 yili oncesi ve sonrasinda basilan ve iki ayr
O6grenme anlayisini temsil eden, Hayat Bilgisi ders
kitaplarmin kapsam, kullanilabilirlik ve islevine iliskin bakis
acilarimi gerekgeleriyle ortaya koymaktir. Arastirma nitel bir
aragtirma olup durum ¢alismast  desenine  gore
bi¢imlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu en az 20
yildan beri smif Ogretmenligi yapmakta olan 12 smuf
O6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun 20 yil ve
tizeri deneyime sahip olanlardan secilmesinin nedeni, her iki
sistemin ders kitaplarin1 da siniflarinda kullanmig olmalart
gerekcesine dayanmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmustir.
Verilerin analizinde ise nitel veri analiz yontemlerinden
betimsel analiz uygulanmistir. Bu anlamda katilimeilarin iki
farkli 6grenme anlayist merkezli ders kitaplarina iligkin
genel egilimleri siniflandirilarak gerekgeleriyle birlikte
sunulmustur.
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Abstract: The altering of learning understandings changed
every grade of education, from teaching programs to
textbooks, from in-class communication to the process of
assessment and evaluation. Within this framework, the most
radical altering took place in the lesson and the textbooks of
Life Studies, which is taught in the primary school
curriculum. In this case, one of the most critical
problems/questions are the sense of the teacher related to
these new materials. Within this scope, the aim of this
research is to reveal the perspective of the experienced
teachers (20 years and over), on the content, the availability
and the function, which have used the Life Studies books,
representing two different understandings of teaching,
printed before and after 2005. In this research, case study
research design which is among the qualitative research
methods was used. The study group of the research consists
of 12 primary school teachers who had been teaching at least
for 20 years. The reason that teachers who had been teaching
for over 20 years, is that they have taught with both of these
system’s textbooks. Semi-structured interview was used as
data collection tool. In the analysis of the data, descriptive
analysis, one of the qualitative data analyzes, is used. In this
sense, the general tendency of the participants related to the
two different teaching systems’ textbooks is presented being
classified with its reasons.

Key Words: Life Studies Program,
constructivism, primary school teacher
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Giris

Hayat Bilgisi programi incelendiginde Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana 1936, 1948, 1968, 1998,
2005, 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018 yilinda birtakim degisiklikler yapildigi gézlemlenmektedir
(Giileryiiz, 2013; Giilmez, 2020; Sucuoglu, 2021; Sahin, 2017; Tay ve Bas, 2015). Ozellikle son
zamanlardaki Hayat Bilgisi 6gretim programlart incelendiginde; 1998 yili Hayat Bilgisi programinin
1997°de zorunlu sekiz yillik ilkogretim uygulamasina gegilmesinin ardindan davranig¢i yaklagimin
benimsendigi bir ¢erceve program olarak hazirlandig1 goriilmektedir. Hedefler baglaminda 1926’dan
baglayarak 1936, 1948, 1968 ve 1998 programu dahil olmak iizere yaparak yasayarak 6grenme modeli
iizerinde durulmasina ragmen bunun tam olarak basarili olamadigi soylenebilir (Tay ve Basg, 2015). 1998
programinda iinitelerin islenisinde miifredattaki iinitelere, konulara ve iinitelerin sirasina aynen uyma
zorunlulugu yoktur. Programda, ¢evrede rastlanmayan veya okulda incelenmesi miimkiin olmayan
konularin, islenecek iiniteler diginda birakilabilecegi belirtilmistir. Miifredatta gdsterilmemis olan, fakat
cevre Ozelligi yoniinden ele alinmasi gereken konularin, {initelerin de eklenilebilecegi ifade edilmistir
(Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998).

1998 programindan sonra 2004 yilinda yapilandirmact yaklasim anlayist temel alinarak ilkogretim
programlari olusturulmus, 2004 y1linda hazirlanan ve bir y1l pilot illerde denenen Hayat Bilgisi programi
2005 yilinda uygulamaya sunulmustur. 2005 programinda bazi degisiklikler yapilarak 2009 yilinda
olusturulan Hayat Bilgisi programinin temeli olusturulmustur (Tay ve Bas, 2015). 2015°te taslak
program olarak hazirlanan ve 1.siiflara uygulanmaya baslanan “ilkokul Hayat Bilgisi dersi (1, 2 ve 3.
siniflar) 6gretim programi” kademeli olarak 2. ve 3. siiflarda uygulanma karar1 alinmig, 2017 yilinda
yapilan yeni diizenlemelerle bu kademeli ge¢is saglanmaya ¢alisilmistir (MEB, 2015; MEB, 2017).

Kisacas1 egitim sistemindeki programlar incelendiginde; Ogretim programlarinda yapilan
degisiklikler sonucunda kitaplar da degismistir. Son yirmi yildaki Hayat Bilgisi dersi Ogretim
programlarina bakildiginda ders kitaplari, 1998 o6gretim programi dogrultusunda hazirlanirken;
yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi sonucunda 2004 programindaki ders kitaplari, bazi
degisiklikler yapilarak hazirlanmistir. Bu dogrultuda yapilandirmaci yaklasimin egitimde kullanilmaya
baslanilmasi ile 2009 ve 2015 yilinda Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda da baz1 degisikliklere
gidilmis, 2015 oOgretim programi 2016 Ogretim yilindan itibaren ilkokullarda uygulanmaya
baglanilmigtir. Bu baglamda 2005 programi 6ncesi kitaplar incelendiginde kitaptaki bilgilerin dogrudan
deftere gegirilerek egitim-6gretimin yapildigi, resmin altina uzunca yer verilen anlatimlarin oldugu, bilgi
iceren ifadelerin fazla oldugu, “-meli, -mali” ciimlelerin daha fazla yer aldigi gozlemlenmistir
(Kabapinar, 2002; Kabapinar 2007b). Her ne kadar kitaplarda kurallara yer verilse de yapilan ¢aligmalar
sonucunda deger ve ilkelerin “insanlar diiriist olmalidir, yalan sdylememelidir” gibi 6giit iceren ifadeler
seklinde kullanilmasi, somut déneminde olan bu &grencilerin davraniglarinda degisiklik meydana
getirmemektedir (Erden ve Akman, 2006).

Ogrenme kuramlar1 ve bu dogrultuda yazilmis ders kitaplari ile benimsenmis olan felsefi akim
arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Pozitivist felsefi akimma gore, gerceklik ya da bilgi
nesneldir ve kisiye gore farklilik gostermedigi igin herkes ayni bilgiyi elde edebilir. Pozitivist felsefi
akimimi benimseyen davranig¢1 6grenme anlayisina gore de bilgi nesneldir (Burrell ve Morgan, 1983).
Davranisc1 6grenme kuramina gore 6gretmen, bilgiyi uygun uyaricilarla 6grenciye verecek ve 6grenciler
de uyaricilara kars1 ayni tepkiyi vereceklerdir. Bu durumda 6grencilerin 6nceki deneyimleri, konu ile
ilgili bilgileri yok sayilmaktadir. Post pozitivist felsefi akimini benimseyen yapilandirmaci yaklagim ise,
Ogrencinin daha onceki bilgileri dogrultusunda yeni bilgileri anlamlandirdig: ve iliskilendirdigi bir siire¢
olarak tanimlanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak 6grenciler 6gretmenlerinden ayni konuyu dinleseler de
bilgileri farkli yorumlayarak farkli anlamlandirabilirler. Boylece Ogretmen, Ogrencilerin Onceki
bilgilerinden yola ¢ikarak yorumlayacag, tartisacagi bir ortam olusturacaktir. iki farkl felsefi akimim
benimseyen davranisgt 6grenme anlayist ile yapilandirmaci 6grenme kurami birbirinden farklidir ve
dogal olarak bu 6grenme kuramlarini belirleyen ders kitaplari da dlgme ve degerlendirme kapsami,
bilgiye yer verme gibi birgok agidan birbirlerinden ayrilmaktadir (Kabapinar, 2020a). Ulkemiz egitim
sistemi incelendiginde, egitim sistemimizde birgok calisma yapilmis, programlarda diizenlemelere
gidilmistir. Bu dogrultuda 2005 yili 6ncesi ders programlarmin davranigg1 6grenme kuramint
benimsedigi, 2005 yili sonrast programlarda degisikliklere gidilerek yapilandirmaci yaklagimin
benimsendigi ve bu amag¢ dogrultusunda ders kitaplarinin da davranig¢1 yaklasimdan yapilandirmact
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yaklasima dogru yenilestirme ¢abalarinin gerceklestirildigi goriilmektedir. Kabapimar (2020b),
Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren bircok Hayat Bilgisi 6gretim programimin giindeme geldigini,
2005 yilina kadar olan 6gretim programlarinin davranis¢i yaklasimi benimsedigini 6zellikle 1998
Ogretim programinin davranig¢i yaklasimi daha fazla ortaya koydugunu belirtmistir. Ayrica 2005 yili
Ogretim programi ile yapilandirmaci yaklasima ge¢ildigini, yapilandirmaci 6grenme anlayiginin
Ogrencinin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini merkeze alarak bireysel farkliliklart 6n plana
cikarmasi nedeniyle davranig¢1 6grenme anlayisindan farklilastigini ifade etmistir. 2005 yili 6gretim
programi sonrasi kitaplar incelendiginde ise gdrsel okumanin etkin oldugu, dogrudan bilgi yerine
kavram karikatiirlerine ve ornek olaylara yer verildigi, kitap igerisinde hem olumlu hem olumsuz
yargilara yer verildigi goriilmektedir. Kitaplardaki metinlerde olumlu /olumsuz yargilarin, ¢atisma ve
celigkilerin yer almasi 6grencinin dogru yanlis noktasinda karar vermesinde ve davranisi yapip
yapmamasindaki ipuglarini kendi i¢inde tartigmasina olanak saglamaktadir (Kabapinar ve Akbal, 2010).
Boylece 6grencilerin metinlerde yer alan olumlu-olumsuz, iyi-kétii gibi zitliklara ulagsmasina, neden
sonug iliskilerini belirlemelerine ve kendince ¢ikarimlarda bulunmalara firsat saglamaktadir
(Kabapinar, 2007a, 2007b).

Teknolojinin ilerlemesi, bilgisayar, yazilim ve internetin egitimde ¢ok daha fazla yer edinmesi,
egitim sisteminde bazi degisikliklere neden olarak Ogretmen ve ders kitaplarmin islevi ile ilgili
tartismalar1 da dogrudan etkilemistir. Ders kitaplarinin gegmisten giiniimiize egitim sisteminde 6nemli
bir yer edinmesinin nedeni, bu kitaplarin yetiskinlere degil ¢ocuklara seslenmesidir. Ciinkii kitaplar
egitim programimin en somut uriinleridir. Ayrica ders kitaplar1 her kesime ulasmaktadir (Kabapinar,
2020a). Her ne kadar egitim programinda yenilestirmeler yapilmakta ve ders kitaplar1 degistirilmekte
olsa da bu kitaplar1 isleyecek ve 6grencilere aktaracak olan kisi 6gretmendir. Bu baglamda farkli egitim
anlayislarini igeren bu iki farkli programa ait ders kitaplarini kullanan 6gretmenlere goriis ve diistinceleri
sorularak bu kitaplar hakkindaki goriisleri alinmis ve bdylece 2005 y1l1 6ncesinde ve sonrasinda basilan
Hayat Bilgisi ders kitaplarina iligkin 6gretmen degerlendirmelerinin literatiire katki saglanmasi
beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmacinin amaci 20 y1l ve iizeri gorev yapmis sinif 6gretmenlerinin
2005 y1l1 6ncesinde ve sonrasinda basilan ve her iki 6grenme anlayisini temsil eden Hayat Bilgisi ders
kitaplarinin kapsam, kullanilabilirlik ve islevine iliskin bakis acilarin1 gerekgeleriyle ortaya koymaktir.
Bu ¢gercevede arastirmanin sorular1 asagidaki gibidir:

1. 1998 ve 2005 yili Hayat Bilgisi ders kitaplarini tercih etme noktasi agisindan bakis acilart nasildir?
2. Katilime1 6gretmenlerin, 1998 ve 2005 yil1 Hayat Bilgisi ders kitaplarina,

a) Yazili bilginin sunumu agisindan bakis agilari nasildir?

b) Gorseller ve islevi agisindan: bakis agilart nasildir?

c) Etkinlikler ve 6l¢me degerlendirme agisindan bakis agilart nasildir?

d) Konu igerigi agisindan bakis agilar1 nasildir?

e) Ogrencilerde gelistirecegi beceriler acisindan bakis acilari nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, her iki programla da egitim-6gretim silirecine devam eden smif 6gretmenlerinin,
2005 yil1 6ncesi ve sonrast ilkogretim programina gore hazirlanmis Hayat Bilgisi ders kitaplarina iligkin
bakis acilarmi ortaya koymak amaclandigindan aragtirma nitel bir aragtirma olup durum g¢alismasi
desenine gore bicimlenmis, betimsel analiz yapilarak veriler analiz edilmistir. Durum ¢aligmasinda bir
duruma iliskin birey, olay, siire¢ gibi etkenlerin biitiinciil bir yaklagim ile aragtirilmasi ve ilgili durumu
nasil etkiledikleri ve etkilendikleri {izerine odaklanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bunun
yaninda durum g¢alismalart dahil olunmayan ortamlardaki ayrintilar1 ortaya koydugundan ve kendine
Ozgii 6zellikleri yansittigindan dolay1 da tercih edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu dogrultuda,
sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplar ile ilgili gdriisleri incelenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada amaclh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
kullanilmistir. Bu kapsamda Istanbul ve Kocaeli ilinde bulunan toplam 12 sinif gretmeni ile griisme
yapilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerde hizmet siiresinin en az 20 yilin iizerinde olmasi1 kosulu
aranmigtir. Bu kosulun aranma sebebi, her iki sistemin ders kitaplarini da siniflarinda kullanmig olmalari
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gerekcesine dayanmaktadir. Katilimeilarin, 3’1 kadin, 9’u erkek olup hizmet siireleri 20 ile 39 yil
arasinda degismektedir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmada, nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan yontemlerden olan agik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme sorulart igin ilk olarak ogretmenler ile pilot
caligma yapilarak on bir gériigme yapilmis ve 2005 programindan 6nceki ve sonraki Hayat Bilgisi ders
kitaplar1 hakkinda sohbet edilerek diisiinceleri belirlenmistir. Belirlenen diisiinceler dogrultusunda
arastirmacilar tarafindan alt basliklar ve sorular belirlenmistir. Daha sonra bu dogrultuda arastirmacilar
tarafindan sorulara karar verilmistir. Hazirlanan sorular Hayat Bilgisi alaninda ¢alismalar1 olan iki
uzmana gonderilmis ve gerekli olan diizeltmeler arastirmacilar tarafindan tartisilarak diizenlenmistir.
Caligmanin dil gegerliliginin saglanabilmesi i¢in dil uzmanindan goriisler alinmis ve forma son sekli
verilmistir. Caligma grubu haricinde 6gretmenlik deneyimi 15-20 yil olan iki sinif 6gretmeninden veri
toplama aracini okumalari istenmis ve gelen doniitler dogrultusunda forma en son hali verilmistir. Veri
toplama aracinda yer alan goriisme sorular1 2005 y1li 6ncesi ve sonras1 Hayat bilgisi programi ile ilgili
alt1 adet agik uglu sorudan olugsmakta olup sorulardan birinin alti1 alt maddesi bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Verilerin toplanma siirecinde, arastirmacilar tarafindan Istanbul ve Kocaeli ilinde bulunan toplam 12
sinif 6gretmeni ile onceden belirlenen giinler ve saatlerde, farkli ilkokullara gidilerek goriismeler
yapilmistir. Goriigmelerde ses kayit cihazlari ile sesler kayit altina alinmigtir. Goriismeye baslamadan
once, 2005 yili dncesinde kullanilan Hayat Bilgisi ders kitab1 arastirmacilar tarafindan 6gretmenlere
verilerek Ogretmenlerin bu kitaplar1 incelemeleri ve hatirlamalar1 saglanmistir. Ayrica goriisme
siirecinde de 2005 y1l1 ncesi ve sonrasinda basilan ikinci ve tiglincii sinif Hayat Bilgisi ders kitaplari
onlerinde bulunmus, incelemek istedikleri anda incelemelerine olanak saglanmistir.

Yapilan gorligmeler sonucu ses kayitlarn bilgisayar ortamina aktarilarak transkriptleri yapilmus,
verilerin ¢6ziimiinde betimsel analiz uygulanmistir. Betimsel analiz bir ¢ergeve olusturma, tematik
gergeveye gore veri isleme, bulgulari tanimlama, bulgulart yorumlama gibi dort agamadan olugsmakta ve
analizde daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetleme ve yorumlama gergeklestirilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Verilerin analizinde dgretmenlere isimleri yerine O1, O2 gibi kodlamalar
verilmistir. Ayrica aragtirmada ortaya c¢ikan temalar ve kodlarin gecerlik, giivenirligi icin farkli
yontemler kullanilmistir. Gergeklestirilen betimsel analizin kodlayici giivenirligini saglamak igin elde
edilen veriler bir bagka arastirmaci tarafindan kodlanmis ve ardindan arastirmacilarin kodlamalar
karsilagtirilmistir. Bu dogrultuda giivenirlik degeri Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan
formiil ile hesaplanmig ve %87 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman (1994) tarafindan %70 tizerinde
uyuma sahip olmasi analizin giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Ayrica her bir tema dogrudan alintilar
ile desteklenerek ¢alismanin giivenirligi arttirilmaya ¢alisilmistir. Uzman incelemesi ve katilimer teyidi
ile inandiricilik, veri toplama ve analiz siirecinin agiklanmasi ile aktarilabilirlik saglanmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde smif dgretmenlerinin 2005 yili 6ncesinde ve sonrasinda basilan Hayat Bilgisi ders
kitaplar1 iizerine goriisleri sunulmustur. Betimsel analiz dogrultusunda “Degisime Direngliler”, “Orta
Yolcular” ve “Yenilik¢iler” olmak iizere 3 ana tema belirlenmistir. Fakat 6gretmenlerin her soruya
iligkin cevaplar1 ayrintili olarak incelendiginde 6gretmenler bir soruda “Yenilik¢i” diisiinceye sahipken,
bagka bir soru karsisinda “Orta Yolcu” olabilmekte; ayni sekilde bir soruda “Degisime Direngli” olurken
basgka bir soruda “Orta Yolcu” olabilmektedir. Bu yilizden her bir temay1 karsilastirarak ayrintili bir
bi¢cimde incelemeden Once, arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin her bir soruya vermis olduklar
cevaplar genel bir degerlendirme yapilarak asagidaki ol¢iit olusturulmustur. Bunun nedeni tabloda da
gorildiigii tizere her bir 6gretmenin 2005 yili 6ncesinde ve sonrasinda basilan Hayat Bilgisi ders
kitaplar ile ilgili diisiincelerinin ayni seviyede olmamasidir.
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Degisime direngliler (1+4) Orta yolcular (2) Yenilikgiler (2+3)

F v ¥ + v - Jr W

02 Os Os6 011 Os8 03 07 012 09 04 01, 010

Sekil 1. Ogretmenlerin diisiincelerine iliskin goriisleri

Sekil 1°de goriildigi lizere goriismedeki sorular genel olarak degerlendirildiginde 12 6gretmenden
5’i “Degisime Direngliler”, 2’si “Orta Yolcular”, 5’i “Yenilik¢iler” temasinda yer almaktadir. Ornegin,
“Degisime Direngliler” temasinda yer alan 02, 05, 06, 08, O11 kodlu 6gretmenlerin Hayat Bilgisi ders
kitaplar1 ile ilgili diisiinceleri incelendiginde O2’nin tamamen 2005 yili 6ncesi Hayat Bilgisi ders
kitabm1 benimsedigi ve savundugu, O5 ve O6’nin bazi konularda 2005 y1li sonras1 Hayat Bilgisi kitabin
da olumlu olarak diisiindiigii fakat genel olarak 2005 y1l1 6ncesi ders kitabini benimsedigi, O11’in daha
cok 2005 y1l1 sonras1 Hayat Bilgisi ders kitabini savunsa da genel olarak 2005 yil1 dncesi Hayat Bilgisi
ders kitabmi savundugu; O8’in baz1 konularda 2005 yili &ncesi baz1 konularda 2005 yili sonrast ders
kitabin1 benimsedigi ve genel olarak “Degisime Direngliler” ile “Orta Yolcular” arasinda kaldig:
izlenimi verdigi ifade edilebilir. Bundan dolay1 “Degisime Direngliler” temasinda 1+4 ifadesi yer
almaktadir. “Orta Yolcular” temasi incelendiginde O3 ve O7 kodlu 6gretmenler sorulara genel olarak
hem 2005 yil1 6ncesi hem de 2005 y1l1 sonras1 Hayat Bilgisi ders kitaplarini savunduklarini ifade ederek
bazi durumlarda 2005 yil1 sonrast kitabini, bazi durumlarda ise 2005 yili 6ncesi kitabin1 savunmus iki
programin da kullanilabilirligi ile ilgili fikirlerini beyan etmislerdir. Bazi sorularda 2005 yili sonrasi
Hayat Bilgisi ders kitab1 ile ilgili diislincelerini belirttikleri i¢in “Orta Yolcular” ile “Yenilik¢iler”
arasinda yer alip genel olarak bakildiginda “Orta Yolcular” temasindaki diislincelere sahiptirler.
“Yenilikgiler” temasinda ise yer alan O1, 04, 09, 010, O12 kodlu &gretmenlerden O12 Hayat Bilgisi
ders kitabi ile ilgili vermis oldugu cevaplari incelendiginde bazi sorularda “Yenilikgiler” bazi sorularda
ise “Orta Yolcular” temasina girmekte olup genel olarak degerlendirildiginde diisiinceleri “Yenilikg¢iler”
temasina girmektedir. 09 kodlu dgretmen ifadeleri ve diisiinceleri ile biraz daha 2005 yil1 sonras1 Hayat
Bilgisi ders kitabini benimsemis, bazi noktalarda 2005 yili 6ncesi Hayat Bilgisi ders kitabiin da olumlu
yonleri oldugunu ifade ettigi icin yukaridaki dlgekte O12’in sag tarafinda yer almistir. O4 kodlu
Ogretmenin sorulara verdigi cevaplar incelendiginde de daha ¢ok 2005 yili sonrasi Hayat Bilgisi ders
kitaplarin1 benimsemesine ragmen bazi noktalarda her iki ders kitabinin da yararli oldugunu belirtmistir.
01 ve 010 kodlu &gretmenler ise net bir sekilde tavirlarini koyarak tamamen 2005 y1li sonras1 Hayat
Bilgisi ders kitabini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bundan dolay1 “Yenilik¢iler” temasinda da 2+3
ifadesi kullanilmstir.

Arastirmada, smif dgretmenlerinin yart yapilandirilmis goriisme sorularina verdikleri cevaplarin
geneline bakilarak Tablo 1°deki agirlik noktalari dikkate alinmis ve temalar olusturulmustur. Elde edilen
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verilere gore simif dgretmenlerinin 2005 yili dncesi ve sonrasi Hayat Bilgisi ders kitaplarina iliskin
goriisleri, temalar seklinde asagidaki tabloda incelenmistir.

Tablo 1. Smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarina iligkin ortaya koyduklar1 temalar

Degisime Direncliler
02, 05, 06, 08, 011)

Orta Yolcular
(03,07

Yenilikgiler
(01, 04, 09, 010, 012)

Yeni kitaplarda bilgi yetersiz;
eskilerde agiklayici bilgilere bolca
yer verilmekte

Yeni kitaplarda konu anlatimi yok;
sadece sorular yer almakta

Eski kitaplarda konu anlatim1 daha
kisa/net

Gorsellerin islevi agisindan eski
kitaplar daha nitelikli

Eski kitaplar gilinliik hayati daha iyi
yansitmakta

Yeni kitaplarda yer alan etkinlikler
yetersiz

Yeni kitaplarda dlgme
degerlendirme yeterli degil

2005 y1l1 6ncesi/sonrasi kitaplardan
secmek gerekirse 2005 yili 6ncesi
kitab1 se¢gme

Yeni kitaplardaki konu bagliklari
ogrenciler igin olumsuz; net
degerler verilmeli

Eski kitaplar temel yasam
becerilerini 6grencilere
kazandirmada yardimc1

Yeni kitaplardaki konu anlatimlari
soyut

Yeni kitaplar ¢cocuklarin yasina
uygun degil

Internetten yararlanarak kitapta yer
alan sorularin cevaplanmasint
dogru bulmama

Eski kitaplar bilgi agisindan
Ogretici; yeni kitaplar bireysel
farkliliga dikkat etmekte

Her iki kitabin da 6ne ¢ikan
olumlu ve olumsuz yanlar1 var

Gorsellerin niteligi agisindan iki
kitap da yeterli

Her iki kitap da giinliik hayati
kendi baglami igerisinde
sunmakta

Eski kitaplarin da iyi oldugu
alanlar var; yeni kitaplarda
etkinlikler zengin

Eski kitaplarin gorselleri bol;
yeni kitaplarin dlgme
degerlendirmesi iyi

2005 y1l1 6ncesi/sonrast
kitaplardan segmek gerekirse
ikisinin de iyi yanlarini segme

Eski kitaplarda net bilgi verilirken,
yeni kitaplarda farkli yontemlerle
bilgiler buldurulmakta

Yeni kitaplar analiz, sentez gibi tist
diizeydeki sorulara daha ¢ok yer
vermekte

Yeni kitaplarda konu anlatimi daha
kisa/net

Yeni kitaplardaki gorseller daha ¢ok ve
canli; 6grencilerin daha ¢ok dikkatini
¢ekmekte

Yeni kitaplar giinliik hayati oldugu
gibi yansitma agisindan daha nitelikli

Yeni kitaplarda yer alan etkinlikler
yeterli

Yeni kitaplar alternatif 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarina 6nem
vermekte

2005 y1l1 6ncesi/sonrasi kitaplardan
se¢mek gerekirse 2005 yili sonrasi
kitabin1 segme 86

Yeni kitaplardaki konu bagliklar
ogrenci merkezli

Yeni kitaplar 6grencilerin bilissel ve
duyussal becerilerini ortaya ¢ikarmakta

Eski kitaplarda tanimlar ve soyut
kelimeler yer almakta

Yeni kitaplar ¢cocuklarin yagina daha
uygun
Ogrencilerin ders kitaplarmin yaninda

internet gibi bagka kaynaklardan da
yararlanabilmesi

Tablo 1’de sinif Ggretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarina iliskin goriigleri “Degisime
Direngliler”, “Orta Yolcular” ve “Yenilikciler” kategorileri altinda yer almaktadir. Sinif 6gretmenlerinin
Hayat Bilgisi ders kitaplar1 hakkindaki goriislerine iliskin miilakat siirecinden alinan dogrudan alintilar
asagida verilmistir. Bu alintilar verilirken, goriisme kesitlerinin bazi kisimlarinin alti 6zellikle
tarafimizca cizilmistir. Bu kesitler o kategorideki Ogretmenlerin bakis agisini en net ifade eden

kesitlerdir.

Yazili bilginin sunumu acisindan:

“Degisime Direngliler” temasimda 1998 ve 2005 yil1 Hayat Bilgisi kitaplarinda agiklayici bilgiler ile
ilgili olarak su ifadeler kullanilmistir:

06: “Eski kitapta klasik sorularin cevabini parcada verirdi. Konuyla ilgili bir metin adapli bir sekilde

bastan sona anlatilirdi. Dolayisiyla ¢ocuk konu hakkinda bir bilgi sahibi olurdu. Simdi yeni sistemde
su isteniyor bizden. Yani cocuklar yorum yapacak; yorum yapsinlar efendim olaylar hakkinda

muhakemeleri gelissin isteniyor. Fakat bir insanda bilgi olmadan yorum yapabilir mi?

...... “Yeni
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kitaplarda yazili bilgi yeterli degil eskilerde yeterliydi. Yeni kitaplarda konu hakkinda bilgi verilmiyor.
Birisinin diigiinii ile ilgili bir olay anlatiyor ya da dedeyle torunun karsilikli konugmasini anlatiyor ama
basl basina bir bilgi vermiyor. Cocuklara dramatizasyon seklinde yeni kitaplarda veriyor. Dolayistyla
cocuk bundan bir cikarum bazen yapabiliyor bazen yapamiyor. Yani biz bile bazen ondan ¢tkarim
yapamiyoruz kendimiz eski bilgilerimizden veriyoruz. Yeni kitaplar dramatizasyon yapryor ama konuyu
alttan icerik olarak cok yiiklii bir sey vermiyor.”

02: “(Eski ders kitaplarinda) Anlatim seklinde islivorduk, ilk 6nce 6grenciye konuyu ézetlivorduk sonra
okutuyorduk, sonra anlattirryorduk, gorsel materyaller varsa onlari gdsteriyordum daha sonra da soru-
cevap seklinde pekistirme yapiyorduk. Yeni ders kitabinda inamin dogru diiriist islenmiyor. Hemen bir
soru ile ¢ocuga baslhyorsunuz zihnini agmaya konuya ilgisini cekmek i¢in. Ama kitaplarda dogru diiriist
anlatim yok. Eve gittiginde ¢ocuk okulda islenen her seyi zaten unutuyor. Oniinde bilgi verici bir kaynak
yok. O zaman yardimci kaynaklar bulmak durumunda kaltyor. Yardimci materyal aryorlar veya
internetten arastiriyorlar bu sekilde dersi ogrenmeye ¢alisiyorlar. Bir kere miifredat ici cok bos bana
gore, dedigim gibi sorularla hemen baglamasi bismillah ondan sonra pek anlatici bilgi yok icinde.
Kalici olmuyor éniinde kaynak yok ¢cocugun. Eski kitap daha giizeldi dedigim gibi daha cok bilgi vardi.
Aciklayict bilgi vardi simdi o kadar degil daha ¢ok gorsel seyler var kitaplarda. Yazili metin yetersiz
diye diigtintiyorum.”

05: “Konuyu bilmeden simdi yeni kitaplarda sadece sorular var. Soru, soru, soru; ama konunun ziinii
bilmeden direkt soruya ge¢mek de ¢ok mantikli gelmiyor bana ag¢ik¢asi. Konunun ézii yok. Konuyu
bilmeden cocuk direkt soruya gecivor. Konuyu bilmeden soruyu nasil yapacaksiniz? Once bir anlatim
olmali bence eskiden beri biz oyle yapiyorduk ¢iinkii. Eski kitap daha kaliciydi konular yeterince anlatim
olmadigi icin ¢ocuklar konuyu bilmiyorlar. Okuyup burada anlattigi zaman onun iizerinden ben sorular
sordugum zaman karsilikly konu igledigimiz zaman daha etkili oluyordu. Simdi sadece sorular var. Evde
yapiyor onlart bir sekilde annesi séyliiyor babasi soyliiyor veya burada ben anlatiyorum, sorular
cevaplandiriyoruz sadece soru. Ben o konunun ¢ok eksik oldugunu diisiiniiyorum. Biitiin egitim
kademesinde bu var. Yani konuyu ¢ocuklar bilmiyor.”

08: “Eski kitaplarda parcalar yani konular daha kisa, net, daha acik yazilmis ama simdikilerinde ise
cok uzun hatta 6gretmenin_anlamayacagi sekilde, égrenci degil 6gretmen anlamiyor. ....... Yani
okudugum parcayr ben anlamiyorsam 6grenci de anlamaz. Cok abudik gubidik. Yani boyle sagma sapan
seylerle yazilmis. Yani hikayeye baglarsin giris gelisme sonucu var ama bunda ne hikdaye oldugu belli
ne masal oldugu belli ne anlattigi ama eski kitapta bir par¢ayr okudugun zaman anlarsin. Eskiler daha
sadelestirilmis ama yeni kitaplarda ¢ok detaya indirilmis. Detaya inildigi icin ¢ocuklar bir yerde
kavrayamiyor. Cok aydinlatici degil bana gore eskiler daha niteliklivdi. Daha énceki kitabin daha
uygun oldugunu gériiyorum yeniler biraz daha karisik geliyor.”

Ifadelerden de anlasilacag iizere, “Degisime Direnglilerin” yazili metinler noktasindaki tercihleri
1998 ogretim programi merkezli Hayat Bilgisi ders kitaplar lizerinden gerceklesmektedir. Bu simif
Ogretmenleri, kullandiklar1 ders kitaplarinda 6grencilerin oniine net ve detayli bilgilerin yer aldig:
metinlerin konulmasindan yanadirlar. 2005 yili ders kitaplarinda “bilgi yok” “Degisime Direngli”
dgretmenlerin en temel serzenisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda O6’nin da dedigi gibi eski
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda “metin adapli bir sekilde bastan sona anlatilirdi”. Genel ifadelerden
anlasilan odur ki, bu sinif 6gretmenleri, dogru, acik ve gergevesi ¢izilmis bilgilerin 6grencinin 6niinde
olmasini tercih etmektedirler. Bu anlamda “birisinin diigliniiyle ilgili bir olay” ya da “dedeyle torunun
kargilikli konusmasi” gibi 6rnek olay1 andiran metinler ¢ok da hosnut edici metinler degildir. Belirsiz
olan, ¢ikarim gerektiren metinler 6gretmenler icin kaos gibi goriinmektedir. Arada olusan bu “bilgi
boslugunu” kapatmanm yolunu da O6, “kendimiz eski bilgilerimizden veriyoruz” seklinde
aciklamaktadir. “Degisime Direngli” dgretmenlerin 1998 ve 2005 programlarina gore yazilmis Hayat
Bilgisi ders kitaplarindaki metinlere iligkin goriislerinin temel ruhunu veren Orneklere asagida yer
verilmistir. Sol taraftakiler 1998, sag taraftakiler de 2005 yil1 ders kitaplarina ait metinlerdir.
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——— E. MESLEKLER I SEVININCE NE YAPARSINIZ?

T — Bir arkadasimizin siniftan ayrilmas: sizi nasil etkiler? <

Mesleklerin dnemini araghinniz.

1. GEVREMIZDEKI BELL] BASLI MESLEKLER

Cevremizde gesitlh mesleklerde caligan. topluma hizmet veren
insaniar gérardz. Insanlann bir kismi, okullarda dgretmen olarak &g
rencillere ders verir. Bazilan polisti. Halkin can ve mal gavenligini
saglar. Terziler glydigimiz elbiselerl dikerler. Doktorlar, hastaliklardan
korunmamiza. hasta oldugumuzda lyllegmemize yarchmci olurlar.
Yedigimiz ekmegdi. meyveyi. sebzeyl ciftcller retirer.

2. MESLEKLERIN ONEMI

Meslekler, toplumilann gereksinimierinden dogmusgtur. Bu ne-
denle gifteliik, Sgretmeniik, doktorluk, bilgisayar mahendisiigi, ban-
kaciik, avukatik Snemili meslekierdendir.

Abhmet resim yarismasinda birinci oldu. Ahmet basarisin
arkadaslarina anlatti. Anlatirken cok sevincli ve heyecanliyd:
Onun bu sevinci arkadaslarini da sevindirdi. Burcu sevincter
ellerini crpti. Mert havaya zipladi. Zeynep Ahmeti tebrik etti
Butin arkadaslari Ahmetle birlikte sevindi. Ahmet ve arkadaslar
duygularini baskalarini rahatsiz etmeden yasadilar

U }
L e :
1. Giin iginde hangi duygular yasiyorsunuz?
= 2. Yasadiginiz duygular sizi nasil etkiliyor?
Yasadigimz duygular arkadaslarinizi nasil etkiliyor?

Saghkh olabilmek Igin trnakianmizi dazenll olarak kesmellyiz g ) EGRIiSi DOGRUSU
Uzun tirakiann atinda birken mikroplar ylyecekiere birlkte vicu e T e >
dumuza girer. Hastalanmamiza neden olur. Bu nedenie tirnakianm: Arkadaslarinizin hangi davranislan sizi Gzer? =

z1 dGzenll olarak kesmellylz.

S

Tirnaklanmizi kestikten sonra el ve ayaklanmiz sabun ve suyla yi-|
kamalyiz.

Zehra, arkadasi Aydindan aldig
boya kalemlerini isi bittikten sonrq|
vermesi gerekirken vermedi. Aydin|
gérsel sanatlar dersinde calismasini
tamamlayamadi. Zehra bu durumd
neden oldugu icin cok uzuldu

Aydin'dan zur diledi

Tuvaletten Once ve Sonra El Yikamanin Onemi

8u nedenle kidenen glysilermiz sil yikanmalichir

Serkan saklambac oynarken
gozini tam kapatmiyor. Bu nedenle
arkadaslarinin saklandigi yeri
kolaylikla buluyor. Arkadaslar:
Serkan’'a bu davranisinin dogru
olmadigini séyledi.

Esra giler ytzladur. Yalan séy-
lemez. taraf tutmaz. arkadas-
larina yardimer olmaya calisir
Esra'ya herkes givenir. Bundan
dolayr Esra’'yi 8gretmeni ve
arkadaslart cok sever

Tuvaletten dnce ve sonra ellerimizi su ve sabunia yikamahyiz.
Tuvalet temizligine dikkat etmellyiz. Kirll tuvaletier mikrop Gretir. KOt
kokular yayar. Tuvaletierl kullandiktan sonra temiz birakmahyiz. Bu-
nun igin sifonu gekmeliyiz, Tuvalette igimiz bittikten sonra tuvalet ké-
Gich kullanmalyiz. Tuvalet kadich kullanmadigimizda, Iyl temiziene-

meviz. MIKrop, kopak heta Olotilis. Arkadaslarimizla iliskilerimizde nelere dikkat etmeliyiz?

Eskiyi tercih etmelerinin gerekgelerini agiklamak i¢in “Degisime Direnglilerin” kullandiklar1 yol,
2005 yil1 ders kitaplarini yazili metinler baglaminda elestirmekten gegmektedir. Bu anlamda 2005 yili
Hayat Bilgisi ders kitaplar1 igin O2 “kitaplarda dogru diiriist anlatim yok” ve “miifredatin igi ¢ok bos”
derken O8 ise metinleri “gok abudik gubudik” ve “sagma sapan seylerle yazilmis” olarak nitelemistir.
Burada ifade edilenler drnek olay ile gorsel okuma gerektiren metinlerdir. Yukarida sagdaki ders kitab1
metinlerinde goriildiigii tizere irdelenen kavramlar bir 6rnek olayin igerisinde sunulmus ve 6gretmenin

soracagl anlamli sorular iizerinden Ogrencinin tanimlara ve bakis acilarina ulagmasina olanak
saglamaktadir.

Ogretmenin, sinifta 6grencilere 6rnek olayla ilgili soracag: sorularla ¢alisilan dogru/yanlis davrans,
bakis agis1, goriis ile ilgili gocuklardan bilgiyi ya da deger yargisini ‘dogurtmasi’ gerekmektedir. Bir
bakima Ogrencilerden ¢ikarimlar araciligiyla kendi dogrularmi olusturmalarini  saglamalari
gerekmektedir. Bu ¢ikarimda bulundurtma siireci, “Degisime Direngli” &6gretmenler igin zor
goriinmektedir. Bunun nedenleri pek ¢ok olmakla birlikte O8, 2005 yili metinlerinin “cok uzun hatta
ogretmenin bile anlamayacagi sekilde uzun” oldugunu belirtmekte, O6 da metinlerden ¢ikarimda
bulunma ile ilgili “biz bile ondan (metinden) ¢ikarim yapamiyoruz” diyerek durumu anlatmaktadir. Bu
anlamda “bilgi olmadan yorum yapilamayacagi” disiiniilmektedir. Yine “Degisime Direngli”
ogretmenlerin 2005 yilina ait ders kitaplarina iliskin elestirilerin biitiiniinde goriilen durum, kitaplardaki
beceri merkezli etkinliklerin amacina ulasmadigina dair bakis agisidir.

“Yenilikgiler” olarak nitelenen &gretmenlerin 1998 ve 2005 yili ders kitaplarma iliskin

diisiincelerinin biitiintiyle farkli oldugu, ifade ettikleri goriislerinden anlagilmaktadir. Baz1 6rnekler
asagida verilmistir.
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010: “Eski kitaplarda metinlerdeki bilgi acikca verilivordu ve cocuk direkt ezber yapiyordu. Yeni
programda ise, metinler artik daha ¢cok renklendirilmis, 6grenci merkezli, soru-cevap yoluna giderek
sezdirme yoluyla veriliyor. Yani égrencinin metinlerden bilgivi dogrudan degil de sezdirme yoluyla
arastirmasi ve 6grenmesi saglaniyor. Ogrenciyi konuva dahil etme konusu yeni kitaplarda daha fazla
yer almakta. Yeni kitaplarda dgrenciyi diisiindiirme yoniinde ve bunu (bilgiyi) aravip bulma

yéniindedir.”

O1: “Cok fazla bir metin var. O dénemde geriye doniip baktigim zaman bana sanki kolay geliyordu
veya verdigimizi 6grenci alwyor diye diisiintiyorduk ama bugiin baktigim zaman asir bir bilgi birikimi

vardi icinde ve bunun dgrenciye aktarildigina inanmiyorum. Bugiinkii kitaplarda bilgiden daha ¢ok
resim iizerinden dgrencinin konusturulmasi agisindan, konusturulma iizerine gidilmis. Eski Kitaplarda
okuyup ezberleyip veva yazdirarak bu sekilde gidiyorduk o zamanda. Ama arastirma diye bir sey yok

neredeyse baktigimiz zaman. Simdi geriye doniip baktigimizda higchir arastirma yok bir iki tane hazirlik
calismast var ve bakin iki tane degerlendirme ¢alismasi ¢ok ayrintiya girmemis ama yeni kitaplarda

farkli yontemler, teknikler bulunmakta.”

04: “Yeni kitaplarda bilgi azlig1 var ama 63retme azligi yok dive diisiintivorum”.

O12: “Eski kitaplar bilgi daha genis daha bir detaylandirilmis bicimde veriliyordu. Ama o da benim
ogretmenlik anlayisima ters. Ciinkii bilgi o kadar ¢ok ki hayatin boyunca okusan bilgi edinmeye devam
ediyorsun. Yani bilgi edinme yollarimi cocuklara kavratman gerek ama eski kitaplar buna izin
vermiyordu. Halbuki 6grencileri meraklandiran onlara bilgi kaynaklarina ulasmada yénlendirici olan,
onlara etkinlikler dizisi sunan sekilde olmasi gerekiyor ¢cogunlukla ama bu eski kitaplarda yoktu.”

010: “Ogretmenlerimiz eskiden o parcayva, konuya baglh kaliyordu ve o konunun icerisindeki sorulari
okuyup ve onlarla ilgili soru soruyordu. Yeni kitaplarda dgrenci odakli oldugu icin etkinliklerde
cocuklarin bazi yerlerinde kendilerinin de soru sormasina firsat veriliyor ve daha etkili oluyor. Zaten
bir ¢ocuk soru sorabiliyorsa o konuyu iyi anlamig demektir. Yani birileri siirekli soruyu sorup ezberden
cevap vermek yerine, kendisi de soru sorabiliyorsa konuyu anlamis demektir. Ogrenci merkezli oldugu
icin yeni kitaplarda ogrenciler bizzat kendisi olusturabiliyor ve etkinlikler kisumlarinda cocuk isin
icerisinde. Eski kitaplarda ise 6yle bir durum yoktu. Etkinlikler adi altinda degil de, direkt sorunun
cevabt iginde. Eski kitaplarda metinsel olarak ciimle icerisinde yer aliyordu. Yeni kitaplarda ise
cocuklardan gorseller olusturmalari, canlandirmalart isteniyor. Bu durumda yeni kitaplarin daha
verimli oldugunu diisiiniiyorum.”

“Yenilikgilerin”, Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerde 6grenciyi etkinlikler yoluyla harekete
geciren 2005 yili ders kitaplarindaki metinlerden yana tavir koyduklar goriilmektedir ve onlar i¢in eski
(1998) kitaplar da ezber gerektiren detaylarla dolu ders kitaplaridir. Bu cercevede eski ders
kitaplarindaki bilgi ¢coklugu, detay1 ve bunun sonucunda ¢ocugun ezberlemesi veya 6gretmen tarafindan
cocugun defterine yazdirtilmasi elestirilen boyutlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim O1 durumu
“okuyup ezberleyip yazdirma” olarak 6zetlemektedir. 2000°1i yillarin baglarinda bu durumu 6zetleyen
bir 6grenci defteri ile Hayat Bilgisi ders kitabr iliskisi asagida sunulmustur.
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Bu anlamda O10’un vurguladigi “6gretmenler o parcaya, konuya baglh kaliyordu ve konunun
icerisindeki sorular1 okuyup soru olarak soruyordu ve iistelik o sorularin yanitlari da o metnin i¢indeydi
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zaten.” seklindeki ifadesi bu durumu gostermektedir. Ayrica “Yenilik¢i” 6gretmenler 1998 programina
gore yazilmis Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki &grencide beceri olusturmak igin etkinlik
yoksunlugundan sikdyet¢i olmaktadirlar. Bunu ifade etmek i¢in de 2005 yili ders kitaplarindaki bu
boyutlu degisimi adres gostermektedirler. Bu entelektiiel c¢abalardan bazilar1 olarak Ogretmenler,
ogrenci merkezli, bilgiyi dogrudan degil de soru-cevap ile sezdirmeyi ve diisiindiirmeyi 6n plana ¢ikaran
renklendirilmis metinleri glindeme getirmekte, gorsel iizerinden &grencinin konusturulmasimin ve
arastirmaya yonlendirilmesinin altin1 ¢izmekte, etkinliklerde 6grencilerin de soru sormasina olanak
verdigi tizerinde durmakta, dramatizasyon gibi ¢ok farkli yontem ve teknikleri barindirdigini ifade
etmektedirler. Bu noktada O4’iin “Yeni kitaplarda bilgi azlig1 var ama 6gretme azlig1 yok diye
diisiiniiyorum” sozii felsefi anlamda bir derin bakis1 giindeme getirmektedir. Ilk bakigta goriilen “bilgi
azlig1”’nin aslinda 6gretme noktasinda d6gretmenin eline ¢ok daha biiylik firsatlar sundugu ¢ok nitelikli
bir sekilde agiklanmustir.

“Orta Yolcular” temasinda yer alan 6gretmenler kitaplarda yer alan yazili bilgiler ile ilgili olarak su
ifadeleri kullanmislardir:

03: “Eski kitaplar bilgi acisindan daha ivivdi fakat veni kitaplar farkl zekd tiirlerine sahip d3rencilere
daha iyi hitap etmektedir. ”

O7: “Eski kitaplar daha ogretici ama veni kitaplarda ver alan konu bashklar: da é3renci merkezli su
an i¢in. Yani farkl olmann kétii olmadigi, bir konu hakkinda farkl diisiiniilebilecegine dair tartismalar
yaptirmaya ¢alisiyoruz. Sen burada ne diistintiyorsun gibi bir sey yoktu. Simdi daha birey merkezli
diisiinmeye sevk ediyor. ...... Eskiden daha cok tanmim vardi iste anne babadan olusan ¢ekirdek yaprya
aile denir falan gibi boyle kaliplar vardi. Simdi (yenilerde) o kaliplar yok yani iste ee aileyi daha ¢ok
sezdiriyoruz. Yani simdiki daha soft diyeyim. Eskiden daha klasik anlamda iste “aile nedir soyle”,
“sudur iste efendim”, “Araba nedir?”, “Iste dort tekeri olan motoru olan her seye araba denir”

gibisinden klasik araba tanimi vardi.

Gorildiigi gibi bu kategorideki sinif 6gretmenleri 1998 ve 2005 yili 6gretim programlarina gore
yazilmis Hayat Bilgisi ders kitaplarinin her ikisinden de begendikleri boyutlar1 dile getirmiglerdir. Bu
Ogretmenlerin bilgi acisindan 1998, etkinlikler acisindan da 2005 yili ders kitaplarini 6n plana
¢ikardiklari goriilmektedir. Bu arada O7, eski kitaplar icin “daha dgretici” derken ne kastettigini tanimlar
iizerinden agiklamaktadir. Bu anlamda kendi 6rnekleri olarak “aile” ve “araba” 0rnegini vermekte ve
bilgi anlaminda 2005 yili Hayat Bilgisi kitaplarin1 “soft” olarak nitelemektedir. Anlasilan odur ki O3 ve
O7 her iki kitabin farkli bilesimlerinden bir araya gelmis bir uzlas: kitab: istemektedirler.

Gorseller ve islevi acisindan:

Gorsellerin islevi ve niteligi acisindan “Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenler 2005 yili
oOncesi kitaplarin daha nitelikli oldugunu ifade etmislerdir.

Ol11: “Bir sayfa biitiiniine baktiginizda oncekilerde gérseller daha fazla ve gérseller o ¢evreyle
biitiinlik saglamali. Yani c¢ocugun iginde bulundugu, egitim-ogretim goérdiigi, giinliik yasamini
zamamnt ayarladigi boliimle ilgili olmali. Bu da ¢ocuk resmin icinde kendisini gérebilmeli baktigi
zaman. Eskilerde bu dzellik vardl bir sayfaya baktiginiz zaman biiyiik boliimii gorsellerle ilgiliydi.
Altinda da kisa ve oz olarak mesajlari veriliyordu. Konunun ana fikriyle ilgili. Ama giiniimiizde bu boyle
degil.” ... “Giinliik hayat ile ilgili su soylenebilir: Gegmis yillarda biz Anadolu’da kéylerde
calistigimizda kdy yasamina uygun konulari iceren kitaplar: segme firsatimiz vardi. Yani su kitap (veni
ders kitabi) bugiin hem sehirdeki cocuk hem de dag basindaki cocugun éniine koydugumuzda hedefte
sapmalar olacaktir.”

08: “Gérseller bakimindan simdikinde daha az detaya yer veriyor. Eskileri daha fazla renklendirilmis
mesela ¢ocuk okula gelirken dgretmenle beraber okulda kavugmasi veliyle beraber okulun oniinde
bulunmast bunlarin hepsi eski kitaplarda mevcut. Ama simdiki kitaplarda ¢ok resme veya gérsele cok
fazla yer verilmemis. O yiizden eski kitaplar gorsel olarak daha zengin.”

“Degisime Direngliler” kategorisindeki 6gretmenler gorseller noktasinda da eski Hayat Bilgisi ders
kitaplarini tercih etmektedirler. Bu anlamda &gretmenlerin ortaya koydugu bakis agilarindan bazilari
arasinda eski kitaplardaki gorsellerin 6Zrencinin deneyim diinyasina uygun olmasi yer almaktadir. Bu
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anlamda eski kitaplarin koy ya da kent ¢ok da fark etmeksizin 6grencinin yakin ¢evresine daha gok hitap
ettigi diigiiniilmektedir. Anlagilan odur ki 6gretmenlerin beklentisi gorselin yaziy1 destekleyecek sekilde
olmasidir. Buna karsilik “Yenilik¢iler” temasi altinda toplanan dgretmenlerin ifadelerinden bazilari da
asagida sunulmusgtur.

010: “Gérseller acisindan daha zenginlik saglanmis Ve her konuya iliskin gérseller var. Yeni kitapta
bu durum daha ¢ok goze ¢arpiyor. .... Yeterince eski kitaplarda gorsel olsa bile 6grenciyi konuya dahil
etme konusu yeni kitaplarda daha fazla yer almakta. Mesela bir yerde konuyu anlatiyor ve altina gérseli
veriyor ama bu gorsel sadece o konuyla ilgili. Yeni kitaplarda ise ogrenciyi diistindiirme yoniinde Ve
bunu (bilgivi) arayvip bulma yéniindedir. ..... Hayati ele alma ve yansitma agisindan yeni kitap daha

2

uygun”.

O1: “Eski kitap cok daha resmi baktigimiz zaman. Ama yeni kitap daha canli. Ne bileyim sanki geriye
doniip baktigim zaman resim ¢ok da hos gelmiyor insanin goziine degil mi? Basit birkag¢ hayvan resmi
koymuslar veya iste sebze meyve. Ama yeni kitaplara baktigimiz zaman daha canli ¢ocugun ilgisini
daha kategorize ettikleri i¢in bu daha hos ve derste de resimler bol oldugu i¢in dikkat toplamak daha
kolay su anda. Daha verimli oldugunu diigtiniiyorum. Calisma kisminda da o sekilde o da diizgiin
karikatiir kullandiklari icin 6grencinin ilgisini ¢ektigini diigtiniiyorum.”

O4: “Yeni ders kitaplarinda gérsellik daha fazla. Gorsel algiyr unutmak beyinde daha ge¢ oluyor, daha
i algiliyorlar yani bilgiyi unutsa bile gérsel aklina geldiginde bilgiyi sana verebiliyor. Ha diger
kitaplarimizda da gérsellerimiz vardi ama hani iki sayfa bilgi yerine bunda iki sayfa resim iste gérsel
var. Diger kitaplarimizda gérsellik daha azdi; bence yeni kitaplarin faydali oldugunu diistiniiyorum. ...
Yeni ders kitaplari giincel hayatla daha iliskili yani daha giincel hayatin i¢erisinde oldugu i¢in olaylarin
icerisinde kendilerini buluyor ¢ocuklar. Hani ge¢mis zamanlarmn i¢inde degil de simdi yasadigi
zamanlarin i¢erisinde nasiu davranacagin bilebiliyor en azindan, kiminle iletisime gecebilecegini. Yeni
kitaplarimizdaki gorsellerde bir olay var olayin icerisinden fikre kendin ulasivorsun. Giinliik bir olayin
icerisinden kendin ulasiyorsun giincel olaylara. Sonra da ¢ocuklar séyle bir sey bu konunun sonunda
kendilerini nereye ulastiklarint anlyyorsun daha sonra da onlarla birlikte bir bilgiyi sekillendiriyorsun.”

Gorseller araciligiyla ¢ocugun konuya dahil edilmesi ve bilginin gérselden aranilip bulunmasi, eski
kitaplardaki gorsellerin hayvan ya da sebze resmi gibi olmasindan dolay1 gorsellerin “resmi” bir karakter
gosterilmesine karsilik yeni ders kitaplarinin ise “daha canli ve verimli olmasi”, dgrenci ¢alisma
kitaplarinda karikatiirlerin kullanilmas1 &grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Yine O4’iin “yeni
kitaplarimizda giincel bir olay var ve olayin igerisinden fikre kendin ulasiyorsun, birlikte bir bilgiyi
sekillendiriyorsun” sozleri son derece onemlidir. Bu sozleriyle O4, teknik bir kavram olarak gorsel
okuma kavramindan s6z etmekte ve gorsel olaylardan ana fikir ve bakis agilarina ulagildigimin altini
cizmektedir.

Benzer bir ba_lgls a¢is1, her ne kadar kapali bir sekilde ifade edilmis olsa da “Degisime Direngli”
olarak nitelenen O6’dan da gelmistir. Her ne kadar eski ders kitaplarin1 da gorseller noktasinda yeterli
bulsa da 06, 2005 y1l1 Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gérseller igin de sunlar1 demektedir;

06: Eecee simdi yenilerde sey yapmis mesela dramatizasyon seklinde yapimis. Karsilikli konusmalar
seklinde verilmis. Belki bu cocugun ilgisini cekmesi babinda yani karikatiirize edilmis yenilerde olaylar,
ama eskide diiz bir resim konulurdu. Belki yenilerin karikatiirize seklinde verilmesi biraz daha olumlu
olabilir.

Bu anlamda O4’{in “gérsellerde bir olay var”, 06 nin “dramatizasyon” ya da “karikatiirize edilmis”
olarak adlandirdig: ders kitab1 gorsellerinden bazi 6rneklere asagida yer verilmistir.
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Yukaridaki drneklerden de goriilecegi iizere O4’iin “giincel bir olay” ve O6’nin “dramatizasyon” ya
da “karikatiirize edilmis” dedigi gorsel ornek olaylarda ‘“arkadaslik, okuldan ka¢ma, sir tutma,
paylasma(ma), s6z verme, alay etme, lakap takma, oyunda adil olma(ma), oyunda liderlik” gibi ¢ocuk
diinyasina ait kavramlarin 6grencilerin tartismasina acildig1 goriilmektedir. Yine bu gorsel olaylarda
“Degisime Direncli” 6gretmenlerin siklikla dile getirdikleri net bilgi goriilmemektedir. “Yenilik¢i”
Ogretmenlerin  dedigi, “Ogrencilerin ¢ikarim yapmalar1” durumu bdylesi durumlar igin gegerli
olmaktadir. Gorsellerin niteligi ile ilgili “Orta Yolcular” temasindaki dgretmenler her iki kitabin da
yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

03: “Eskilerle hemen hemen ayni yani eskilerle arasinda pek bir sey yok yani onda da gorseller var
yenilerde de gorseller var.”

O7: “Eski kitaplar daha ogreticidir, yeni kitaplarin ise resimleri égreticidir. Ama kitaplarin gorselligi
bakimindan eskiler kétii ya da eskiler daha iyi seklinde soylemek her ikisine de haksizlik olur. Daha iyi
dersem yeni kitaplara da haksizlik oluyor. Mesela konuyu hayalinde canlandirma, gosterme anlaminda
diyorsan eski kitaplarda daha ¢ok resim vardi. Ciinkii ihtiya¢ boyleydi. Cocuklar baska yerlerde
bulamiyordu. Simdi gorsel materyal dedigimiz seyi sadece resimle simrlarsak kitaplardaki resimler o
zaman yeni kitaplara da haksizltk olur. Ama evet yeni kitaplarda az eski kitaplarda ¢ok dedigimizde bu
sefer sanki eskiler ihtiyagtan kaynakli béyleydi. Yani ¢ok resim yani ¢ocuk her seyi o kitaptan
ogreniyordu. Biitiin hayatin bilgisini bu kitaptan ogreniyordu. Resmiyle yazisiyla... ama simdiki sadece
bir kilavuz gibi diisiinmek lazim. Yani hem 6gretmen igin hem ogrenci igin bir kilavuz. Yani oradan bir
fikir ediniyor. Ondan sonra farkl yerlerden arastirmaya yoneltiyor.”

Yukaridaki agiklamalardan O7’nin analizin ilging oldugu diisiiniilmektedir. O7, zamansal degisim
ve kaynaklara ulagsma noktasindaki degisimin ders kitaplarina yansimasindan s6z etmektedir ve bu
noktadaki bakis agist haklilik paylari da igermektedir. 1998 6gretim programina gore yazilmis Hayat
Bilgisi ders kitaplari, baz1 8grencilerin ilk ve tek kaynagtydi. Ote yandan 2005 programina yazilmis ders
kitaplar i¢in ise internet gibi destekleyici bir kaynak da bulunmaktadir.

Etkinlikler ve dlcme degerlendirme acisindan
“Degisime Direngliler” temasinda yer alan 6gretmenler 2005 yili sonras1 Hayat Bilgisi kitaplarinda
yer alan etkinliklerin yeterli olmadiklarini bu yiizden ek kaynak kullandiklarini ifade etmislerdir.

05: “Eskiler daha iyiydi, konu anlatumi yok yeni kitaplarda. Ayrica ders kitaplarindaki etkinlikleri cok
veterli bulmadim. Kitaplardaki etkinlikleri yapiyoruz tabii ki ama yeterli bulmadigimiz icin akilli
tahtadan, Morpa, EBA gibi kaynaklardan yararlaniyoruz.”

06: “Yeni kitaplar olcme degerlendirmede yeterli diyemiyorum yani hani kel basa simsir tarak hesab
burada verdigi konuyu bu sekil anca sey yapabilmis ama eskide mesela bayagi bayagi sorular vardi
klasik sorular vardi veya iste test seklinde coktan secmeli vardi bilmiyorum yani bana daha giizel gelirdi
eskiler. Mesela benim bu swmif her seyi bizden bekliyorlar yani. Acaba diyorum Kitapta yeterli bilgi
olmadigi icin mi? Ben yazdiriyorum konuyla ilgili bir sey. Mesela soru-cevaplarinin surada bir hazirlik
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sorusu var bir de degerlendirme bakin bu iki soruyu eve veriyorum bazen de bunu smnifta yapiyoruz,
cevaplattiriyorum cocuklara sorup sonra kendim tahtaya yaziyorum onlar yaziyor. .... “Ders kitabini
tercih etsem ben eskiyi kullanmayi tercih ederdim. Ciinkii bilgiyi veriyor. Ben her sekilde ne sekilde
olursa olsun ¢agimiz internet cagi da olsa internette de ¢ok yalan yanhs bilgiler var. Internetten bilgiler
getiriyorlar ve herkeste dogru kullanmiyor ¢iinkii her kesimden insan var. Bilgi yoksa bir birikim yoksa
yorumunu da yapamaz.”’

Ol11: “Giiniimiizde 6lcme degerlendirme ya coktan se¢meli ya da dogru yanls sistemiyle. Bu da
ogrencileri bence objektif degerlendirmenin disinda yozlastirryor. Yani ¢ocuk diyor ki ya bu dogrudur
ya da yanligtir. Yani okumaya gerek duymadan bir konu hakkinda dogru yanhs isaretleyip gidebiliyor.
Yeterli gormiivorum degerlendirmeyi su anda.”

Yeni kitaplarda konu anlatiminin yani bilginin olmamasi, “kel baga simsir tarak” misali yenilerdeki
etkinliklerin yeterli bulunmamasi, eski kitaplardaki bilginin dogal sonucu olarak test ve ¢oktan
secmelinin olmasi ve bunlara 6zlem duyulmasi giindemdedir. Yine yeterli bulunmayan bilgi ve
etkinlikler nedeniyle disaridan ek kaynaklarla, ders kitaplarindaki eksikliklerin giderilmeye calisiimasi,
kendi verdigi (eski tip) sorularin cevaplarinin tahtaya 6gretmen tarafindan yazildiktan sonra 6grencilerin
defterlerine gecgirmeleri aslinda Ogretmenlerin 0gretme ve Ogrenmeye iliskin algilarinin nasil giig
degistigini gostermesi adina da ¢ok Onemlidir. Yine bu ifadelerden, 2005 yilindaki gibi, 6gretim
programi ve ders kitab1 degisikligi ile bir doniisiimii gergeklestirmenin ¢ok da olanakli olamayacagi, bir
doniisiim stirecinde kritik ve zor olanin smifin i¢inde yer alan 6gretmenlerin algilarini degistirmek
oldugu sonucu da ¢ikmaktadir. Bu durum da etkin, anlamli ve siirekli hizmet i¢i egitimlerinin dnemini
bir kez daha giindeme getirmelidir.

“Yenilik¢iler” temasinda yer alan 6gretmenler ise “Degisime Direngliler” temasinin aksine 2005 y1l1
sonrasi kitaplardaki etkinliklerin bol ve etkili olduklarini ifade etmislerdir.

04: “Eskide etkinlik voktu direkt bilgive davali soru-cevap metotlar: kullamiliyordu. Yaklasimci
egitimde daha farkl degisik teknikleri iceren bolca etkinlikler var. ... Olcme ve degerlendirme tamamen
degismis durumda. Simdi yeni sistemde cok farkli. Eski sistemde bilgiye dayali oldugu i¢in hani 6l¢me
teknikleri yazili kagitlari, sozlii sinavlar, bu da ¢ocuklar igin bazen sikici olabiliyordu yenilerde ol¢gme
ve degerlendirmede performans degerlendirme, proje ¢alismalari.”

O12: “Yeni kitaplarn etkinlikleri daha giizel. Eski kitaplari tartismam bile ben: degerlendirme sorular:
vardi _hepsi _aym tip zaten. Ben mesela dgretmenligimde eski kitaplart kullamirken de yazili
degerlendirme yaparken, degerlendirme icin her tip sorudan ¢ok sorular hazirlardim. ..... Tercih etme
sansim olsa yeni kitabi kullanirdim. Nedeni ise bu kitaplar ogrenci merkezli. Bu benim temel kanunum.”

O1: “Eskide pek bir 5lcme degerlendirme vok. Daha cok bilgi iizerinden gidilmis. Ama yenide yine bilgi
soruldugu halde biraz daha bence ¢ocugun seviyesine inmis ilgisini ¢ekip onu konusturmaya calismis.
Olgme degerlendirme bakimindan ¢ocugun sevivesine inip daha eglenceli bir halde onlara ders
isletebilivor. Yeni kitaplarda daha basit bir sekilde ol¢gme degerlendirme ve eglenceli bir sekilde
yapmaya ¢alismislar. Basit sorular birer kelimelik ikiser ve bir iki ciimlelik sorularla veya iste
baktigimiz zaman bulmacalarla da daha eglenceli bir sekilde dl¢me kullanilmis ve gérsel olarak da
cocuklari sikmayan bir kitap olmus. .... Ders kitabini tercih edecek olsam yeniyi ederim. Ogretmenden
vana da ogrenciden yana ¢ok daha basit anlasilir aciklayict olmasi kolay veya iste arastirmaya sevk
etmesi, ogrenciyi gorsel olmasi ders ve ¢alisma kitabinin i¢ ice olmast.”

09: “Ders kitabini tercih etsem yeni kitabi ederim. Birincisi yeniyle ilgili kullanabilecegim kaynak daha
¢ok. Eskiden etkinlik ¢ok azdi. Dedigim gibi klasik soru tarzindaydi. Mesela diyor ki kendiniz nasil bir
ogretmen haval edivorsunuz resmini ¢izin divor. Ona bir béliim verilmis. Eskiden boyle bir béliim boyle
bir sey yoktu. Ancak 6gretmen diisiiniirse uygun goriirse boyle bir sey yaptiriyordu.”

“Yenilik¢iler” temasinda yer alan 0gretmenlere gore ise 2005 yili sonrasi kitaplarda etkinliklere
bolca yer verilmistir. Onlara gére 2005 yili dncesi kitaplar bilgiyi dogrudan vermekte iken, 2005 yili
sonrasi kitaplar dogrudan bilgiyi vermek yerine 6grenciyi arastirmaya sevk etmektedir. Eski kitaplarda
siirekli ayni tarzda degerlendirme sorular1 yer alirken; yeni kitaplarda yapilandirmaci yaklagimda yer
alan ve farkl teknikleri igeren bir¢ok etkinligin olmasi, farkli 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin yer
almasi, 6grencinin ilgisini ¢ekmesi ve 6grenci merkezli kitap olmasindan kaynakli yeni kitaplar etkinlik

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£ducati¢'m.¢zl Research gou‘tn.al

93



2022, 6(1): 81-104 Yiicel KABAPINAR, vd.

ve dlgme degerlendirme agisindan 6grencilere daha yoneliktir. Ornek verilecek olunursa “Yenilikgiler”
kitaplar hakkinda, 2005 yil1 6ncesindeki kitaplar gibi sadece konu anlatimi arkasindan da soru-cevap ya
da klasik degerlendirmelerin oldugu bir kitap degil, 6grencilerin hayal diinyasini gelistirebilecek,
Ogrencileri diislinmeye, arastirmaya ve sorgulamaya yoneltecek kitaplar olmalidir diyerek etkinlik ve
6l¢me degerlendirme agisindan yeni kitaplarin daha zengin oldugunu belirtmektedirler.

“Orta Yolcular” temasindaki &gretmenlerin yukarida da bahsedildigi iizere 2005 yili dncesi
kitaplarda gorseller bol iken, 2005 yil1 sonrasi kitaplarda dlgme ve degerlendirmeye iliskin goriislerine
yer verilmistir.

03: “Yeni kitaplarin etkinlikleri, 6lcme ve degerlendirme sistematikleri daha ivi iken, eski kitaplar
gorseller bakimindan daha zengindir. .... Ders kitabini se¢me sansim olsa ashinda ikisini de kullanmak
isterdim. Ciinkii eski Kitapta daha aciklayici seyler var. Yeni kitapta sorular falan var. Eskiden
genellikle tarifleri alirdim yeniden de sorulart alrdim.”

O7: “Eski kitaplardan bazi seyleri alip ama yiizde olarak séylersek veni kitaplar cok daha ivi ama eski
kitaptan da bazi seylerin alinmasi gerekebilirdi.”

Bu temada yer alan 6gretmenlere gore her iki kitabin da kendine 6zgii olumlu yanlar1 bulunmaktadir.
Yeni kitaplarin etkinlikleri ve 6l¢me ve degerlendirme boliimleri verimli iken; gorsel olarak eski kitaplar
etkilidir. Bu ylizden her iki kitabin da olumlu yanlarmin alinarak harmanlanmasi ve ortaya yeni bir
kitabin ¢ikmasi gerekmektedir.

Konu icerigi acisindan:
Simif 6gretmenlerine goriisme sirasinda 2005 yili sonrasi basilan Hayat Bilgisi kitaplarinda yer alan

bazi konu basliklart okunarak bu konularin kitaplarda yer almasina iligkin goriisleri alinmistir. Bu konu
basliklarina asagida yer verilmistir.

Tablo 2. Hayat Bilgisi Dersi 2. sinif konularindan bazilart

*  Farklilik Giizeldir *  Duygularimim Giicii

*  Yardimlasmak Dogaldir *  QGiglii Yanlarim

lletisim Kurarken *  Benim de S6ziim Var

*  Benim de Gorevim Var »  Herkes Hata Yapabilir

*  Bunu Kabul Edemem *  Beni Boyle Kabul Edin

*  Farkliliklar Dogaldir *  Duygularint Kontrol Etmelisin
*  Ailemdeki Degerler * Kaybolursam Ne Yaparim

*  Duygularim Neden Degisiyor *  Cocukluk Oyunlart

*  Diinya Cocuklar1

Tablo 3. Hayat Bilgisi Dersi 3. sinif kazanimlarindan bazilar

*  Benim I¢in Arkadashk *  (Coziim Hemen Yani bagimda

*  Tarafsiz Olmak s (Cbziim Benim Isim

*  Seni Anlayabilirim +  Ben de Oynayabilir miyim

*  Son Pigmanlik Fayda Etmez +  Ofkeyle Kalkan Zararla Oturur
¢ Nasil Ogreniyorum +  Birlikte Basarabiliriz

»  Bir Fikrim Var »  Sen Ne Dersin

e Aklimi Seveyim *  Bana Giiveniyorlar

«  Bedenimi Seviyorum * Ailelerimiz Farklidir
 lyilik Yap lyilik Bul *  Hep Beraberiz

“Degisime Direngliler” temasinda yer alan dgretmenler 2005 yili sonrasi basilan Hayat Bilgisi
kitaplarinda yer alan konu basliklari ile ilgili olarak bu konu basliklarinin 6grencileri olumsuz olarak
etkiledigini, bu konularin yerine net bir sekilde yapmalar1 gerekenlerin verilmesi gerektigini ifade
etmislerdir.

02: “Yeni kitaptaki konulara pek katilamiyorum mesela diyor ki herkes hata yapabilir. Hata yapmak
tabii ki dogal ama sadece boyle hakl gosterirmis gibi anlatim var. Yani hata yapmayi tesvik edercesine;
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voksa hata yapmak ivi bir sey olmadigin anlatmast lazim. Aslinda dyle bir anlatilmis ki hata yapmak
giizel bir seymis gibi cocuklar anlryor. Diyor Ki benim de soziim var tamam senin de soziin var ama bu
sefer de biiyiiklerin isine karismak soz konusu oluyor. Her seye kendileri atiliyor yani bence onu
verecegine yerini bilme diye bir sey olsaydi daha giizel olurdu. Herkes yerini bilse ¢ok daha iyi olur.
Bunu kabul edemem o zaman her seye itiraz etmeye baglyorlar. Her seyi sorguluyorlar sorgulansin
ama verine gore bence.”

O11: “Yeni kitaptaki konularda simdi egoizmi 6n plana ¢ikaracak konular olduklarina tanik oluyorum.
Bence soyle olmali elestirel ve ozelestiri mekanizmasun gelistirmeli ve yardimlasma, isbirligi gibi
konular én plana ¢ikarmali, birlikte ¢alisma kurallari da bunlardan ayri diisiinmemeliyiz. Su iste ben
farkliyyim, ben ézelim gibi konular egoizmi 6n plana cikarmakta. Bence sinif icerisinde arkadaglariyla
swift bir biitiin olarak oncelikle o diisiincenin gelismesinden sonra bunlar olmali.”

Ogretmenlere 2005 yili sonrasi ders kitaplarinda yer alan konu igerikleri verildiginde “Degisime
Direngliler” temasinda yer alan dgretmenler bu konularin gerek 6grencileri hata yapmaya sevk ettigi
gerekse egoizmi On plana gikarmasi gibi nedenlerden dolay1 konu bagliklarinin uygun olmadigini ifade
etmislerdir. Ornegin O2 kodlu 6gretmene gore “Herkes hata yapabilir” konusu égrencileri hata yapmaya
tesvik edebilir. Bu yiizden, herkes hata yapabilir yerine Ogrencilerin yerini bilmesi gibi daha
gelenekselci konularin olmasi, 6grencilerin her seyi sorgulamasi yerine bazi seyleri sorgulamalari
gerekmektedir. Buna ek olarak O11 kodlu dgretmene gore de ders kitaplarinda yer alacak konular
yardimlasma, isgbirligi gibi konular1 6n plana ¢ikarabilmeli fakat bireysel konulara yer vermemelidir.
Ciinkii bireysel farklilik ve bireysel farkliliga farkindalik gibi konular 6grencileri egoistlige sevk
etmektedir.

“Yenilikgiler” temasinda yer alan 6gretmenler 2005 yili sonras1 Hayat Bilgisi kitaplarinda yer alan
konu basliklarin1 daha 6grenci merkezli bulduklarini ifade etmiglerdir.

OI1: “Hayat bilgisindeki konu bashklar: incelendiginde cok giizel secilmis ozellikle de her seyi kabul
etmemen gerektigini, yeri geldigi zaman hayw diyebilmeyi. Mesela gii¢lii yanlarim herkesin gii¢lii bir
yant vardir diyoruz ya ¢ocuk bunun belki farkinda degil bu konu bashgi bunu okuduktan sonra fark
edebilir. Cocugun sanat alaninda giiclii yani var veya herkes hata yapabilir bakin giinliik hayatta ozellikle
en ¢cok cocuklarin suclandigi nokta niye hata yaptin hata yapabilir hdlbuki yetiskinler de hata yapiyor.
Ornegin ‘hayir divebiliyorum’ bence miikemmel bir konu bashigi. Giiclii yanlarim herkesin giiclii bir yant
vardir diyoruz ya ¢ocuk bunun belki farkinda degil bu konu bashgr bunu okuduktan sonra illa bizde seydir
ya ders olarak iyiysen giiclii yanin bu oldu ama ve ¢ocugun sanat alaninda gii¢lii yani var veya herkes
hata yapabilir bakin giinliik hayatta ozellikle en ¢ok ¢ocuklarin suglandigi nokta niye hata yaptin hata
yapabilir hdlbuki yetiskinler de hata yapiyor yani bence konu basliklari ¢ok giizel secilmis ve haywr
diyebiliyor konu basligi benim en ¢ok hosuma giden o. Her seyi kabul etmemen gerektigini yeri geldigi
zaman haywr demesini bilmen gerekiyor.”

09: “Yeni kitaptaki konulart ¢ok olumlu buluyorum. En azindan ézgiiven gelistirici, kendini ifade
edebilmesi acisindan, cocugun kendini kabul ettirmesi acisindan olumlu gériiyorum.”

010: “Mesela, benim de bir fikrim var ¢ocugun ailede bir séz sahibi oldugunun, énceki donemlerde
oldugu gibi degil. Yani ‘sen cocuksun, bir sey bilmezsin, karisma’ gibi degil. Burada farkliliklar giizeldir
cocugun fikirleri farkl olabilir. Kesinlikle ¢ocugu én plana cikartma, kéreltme yerine, cocugunda
bildigini ifade edebilme ézelligini 6ne ¢ikarryor ki bugiiniin ¢ocuklar: ge¢mis dénem ¢ocuklarina gore bu
anlamda daha avantajli. Su an toplumda bu konu bashiklarina gore ¢ocuklarin on plana ¢ikmasi
saglanmak istenmig.”

012: “Farkhliklar giizeldir, giizel. Farkliliklara saygi duymanin bizim zenginligimiz oldugunu anlatir.
Bunlar giizel. Demokratik bir toplum yaratir. Ders kitabi 6grenci merkezli olacak. Cocuk farkliligini,
baskalarinin farkliligin, ozgiinliigiinii bilecek. Var ya orada okuduk. ‘Benim de Fikrim Var, Farkliliklar
Giizeldir’. Yani ¢ocuk bunu bilecek, fark edebilecek. Baskalarina saygi duvan, farkliliklari saygi duyan,
kendi farkliligini anlayabilen kendi 6zgiinltigiinii bilen bunlar eski kitaplarda hic yok. Yeni kitaplarda bir
nebze bu var. Orda da ne yapmig dgretmenleri robot, cocugu da bir sablon i¢ine hapsetmis. O sablondan
¢tkmayacaksin. Bir de ¢ocugu ozgiir biraksan ¢ocuk ¢ok daha giizel bir sey yapacak. Yeninin de bu
eksikligi var iste.”
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2005 yil1 sonrasi ders kitaplarinda yer alan konu igerikleri ile ilgili olarak “Yenilik¢iler” temasindaki
ogretmenler, bu konularin 2005 yili dncesinde yer almadigimi fakat gerekli oldugunu belirterek
“Degisime Direngliler” temasindaki dgretmenlerin tam zittim ifade etmislerdir. Ornegin “Degisime
Direngliler” temasinda yer alan O2 kodlu 6gretmen 6grencilerin her seye karismamasini, bazi konularda
yerini bilmesini gerektigini sdylerken “Yenilikgiler” temasinda yer alan 6gretmenler, bu konularin
ogrencilerin kendine giivenlerini gelistirecegini belirterek her 6grencinin gii¢lii yanlar olabilecegini, bu
ozelliklerini farkinda olmasa da bu konu basliklar1 ile fark edebilecegini ifade etmislerdir. Ornegin O1
kodlu 6gretmene gore “Herkes hata yapabilir” konusu cocuklarin en ¢ok sucglandiklari konuda
ogrencileri neden hata yaptin diyerek elestirmek yerine sadece ¢ocuklarin degil, yetiskinlerin de hata
yapabilecegini fark etmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica bu konularin ders kitaplarinda yer
almasiyla birlikte 6grenci demokratik bir toplumda kendi hak ve Ozgiirliiklerinin farkina varabilen
yetigkinlerin yetismesi adina biiyilkk bir 6nem arz etmektedir. Sonug¢ olarak konu basliklar
incelendiginde ayni konularla ilgili tamamen zit goriiste olan iki farkli 6gretmen tipinin oldugu ifade
edilebilir.

Ogrencilerde gelistirecegi beceriler acisindan

Beceriler ile ilgili olarak “Degisime Direncliler” temasindaki 6gretmenler, 2005 y1l1 6ncesi kitaplarin
temel yasam becerilerini kazandirmada yardimci oldugunu ifade etmislerdir.

02: “Eski kitapta somut seyler oldugu icin anlayabilivordu ona gére becerive doniistiiriivordu simdi
havada kalryor. Yeni kitap beceri gelistiremiyor. Eski kitaplar yeterliydi uygundu, yeni kitaplar basit
ama dedigim gibi ici bos.”

06: “Yeni kitap Ogrencinin_temel becerilerini_gelistiremivor ciinkii _cocuk kendi fikrini ortava
koymuyor.”

Ifadelerden de goriilecegi iizere “Degisime Direngliler” temasindaki dgretmenler 2005 y1li sonrasi
ders kitaplarinin, 6grencilerin temel yasam becerilerini gelistiremedigini fakat 2005 yili 6ncesi ders
kitaplarinin bu becerileri gelistirmede yeterli olduklarini diistinmektedirler.

Beceriler ile ilgili “Yenilik¢iler” temasinda yer alan 6gretmenler ise 2005 y1li sonrasindaki kitaplarin
Ogrencilerin biligsel becerilerini ortaya ¢ikardigini belirtmislerdir.

04: “Yeni kitapta bilissel beceriler var ¢ocuklarda farkli becerilerin seyleri oluyor. Ben mesela gegen
sene gordiigiimde soyle diyeyim en altta olan bir ¢ocuk en iist kademeye kadar ¢ikti. Yeni programla
oldugunu diistiniiyorum, ¢iinkii bu tarz firsatlari ¢ocuklara ¢ok da vermiyordu eski ama bunu tabi hani
su kitaplarla degil de giiniimiiziin teknolojisinin gelisimiyle ilgili oldugunu diisiiniiyorum ben, ama
kitaplarimizda da cocuklari yonlendirecek cok seyler var.”

O012: “Eski kitapta cocuklar kendi ozgiinliiklerini kendi 6z becerilerini farkindaliklarini bir fark
edemiyorlar. Fark edecek bir etkinlik ona yaptirmiyorsun. Cocuk yeteneklerini éne cikaramiyor. Eski
kitaplarda bu hi¢ yoktu. Cocuklar makasla kdgit bile kesmiyorlardi. Yeni kitaplarda becerileri dne
ctkaran etkinlikler bolca var.”

04: “Yeni konu bashklar: benim hosuma gidiyor. Cocugun ilgisini ¢ekiyor o bashk. Herkes hata
yapabilir mesela. Hata yapan bir cocuk kalkip kendisini ifade edebiliyor. Hani bir iletisim kurabiliyor
seninle. Ogrencilerin sozel becerilerini gelistiriyor ashnda. Ciinkii konusma artiyor buralarda. Bence
hani farkl zeka cesitlerine sahip ya dgrencilerimiz iste 0 zekdlari harekete gecirivor ya da dgretmenle
arasindaki diyalog daha iyi olabiliyor diigiiniiyorum.”

“Yenilik¢iler” temasindaki dgretmenler “Degisime Direncliler” temasindaki 6gretmenlerin aksine
2005 y1li sonrasi ders kitaplarinin biligsel becerilere yer verdigini, 6grencilerin farkli zeka tiirlerine sahip
olduklarini ve boylece 6grencilere katki sagladigini, yeni konu bagliklarinin da ¢ocugun becerilerini
gelistirmede yardimce1 oldugunu, bunlara ek olarak teknolojiyle birlikte farkli becerilerin de gelismesine
olanak sagladigini belirtmislerdir. Ayrica O12 kodlu 6gretmen, 2005 y1l1 sonrasi kitaplarda dgrencilerin
becerilerini gelistirmelerine yonelik bir¢ok farkli etkinligin oldugunu dile getirerek 2005 yili 6ncesi
kitaplarda dgrencilerin kendi 6z becerilerini fark etmelerine olanak saglayacak herhangi bir etkinlik
olmadigimi ifade etmistir.
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“Degisime Direngliler” temasindaki o6gretmenler 2005 yili sonrasindaki kitaplarin konu
anlatimlarinin soyut oldugunu ifade etmislerdir.

02: “Eski_kitaplarda ilk once aciklama yaptiriyordu onunla ilgili etkinlikler de yapiliyordu cocuk
konuyu biliyordu ondan sonra onunla ilgili uygulama yapabiliyordu. Simdi konuyu anlamadan hemen
etkinlige gecilivor ve o etkinlikler havada kaliyor. Ornegin belediyenin isleri ile ilgili sadece resimlerle
Ankara belediyesi tanitimini yapiyordu ¢ok bilgi yoktu yani belediye ne is yapar sadece resimlerle
anlatmis. Gorevleri pek aciklayici degildi. Simdi mesela iletisimdeki degisimler ile ilgili bir etkinlik
vermis bir karisiklik var cocuk burada ne yapacagini bilemiyor. Yonlendirmiyor yeterince demis ki
asagidaki kullandiginiz iletisim araglarindan kullandiginiz iigiinii resmini ¢iziniz bu iletisim araglarin
gecmigten giiniimiize nasi bir degisim gegirecegini yazimiz. Hani ufak bir ipucu verseydi onu
tamamlama seklinde yonlendirme seklinde olsavdi hem daha pekisirdi hem de daha basarili olurdu.
Clinkii burada soyut kalwyor hicbir sey yok sen yap diyor, cocuk bunu yapamiyor. Eski kitaplart ben
daha ¢ok begeniyorum, daha bagarii buluyorum. Bilgiler sistematik gidiyordu oradan sorular
soruyorduk ogrencilere ve yeterli cevap verebiliyorlardi.”

“Degisime Direngliler” temasinda yer alan 6gretmenlere gore eski kitaplarda agiklamalar ve bilgiler
oldugu i¢in 6grenci konuyu anlamaktaydi ama yeni kitaplarda konu anlatimi olmadigi i¢in dogrudan
etkinlige gegince etkinlikler ogrenciler tarafindan tam olarak anlagilamamaktadir. Ornegin yeni
kitaplarmn ipucu vermedigini, eski kitaplarin ise sistematik gittigini belirten O2 kodlu gretmen yeni
kitapta belediyenin gorevleri ile ilgili kism1 6rnek vererek 6grencilerin bilgi olmadan sadece resimlerden
gorevleri anlayamayacagini, eski kitaplardaki konu anlatimlarini yeterli bulurken yeni kitaplardaki konu
anlatimlarini yetersiz buldugunu ifade etmistir. O2, yeni kitaplarin dgrenciyi yonlendirmediginden
dgrencinin ne yapacagini bilemedigini ve yapamadigini belirtmistir. O2 kodlu 6gretmene gore dgretim
eski kitaplarda oldugu gibi ilk olarak konu anlatimina yer vermeli daha sonra 6gretmen soru sormali
ogrenci de bu sorulara cevap vermelidir.

“Yenilik¢iler” temasindaki O6gretmenler ise “Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenlerin
aksine 2005 yil1 6ncesi kitaplarda soyut kavramlara yer verildigini ifade etmislerdir.

O1I: “Eskisi biraz daha agird: ailenin tanimi vard, bildigimiz sosyolojik bir tanimint yapmis agir bir
tamimdi. Ama bu kitaplar da tanim diye bir sey yok neredeyse tanim yok yani tanimin disinda basit bir
sekilde onu ¢ocuga sunmus. Uygun kesinlikle uygun yani bunda béyle bir sikinti yok. Basta tanim diye
bir sey yok. Kitapta mesela tamim olmadig icin cocuk da bir sey ezberlemek zorunda kalmiyor. Bu
tammlar olmaymca ders nasil igleniyor diyeceksiniz basit bir hikdye ile veya birkac soruyla cocugun
zihnindeki _seyi uyandirmaya calismis bu kitaplar._Sorularla ve giinliik hayattaki kullanimlarin
gostererek bence cocuga onu kavrativor. Tammlar soyut oldugu icin ve bu cocuklar daha soyut
kavramini bilmedigi icin kafasinda olusup oturmuyor.”

Yeni kitabi savunan bu 6gretmenler eski kitaplarin, gocuklarin seviyelerine gore daha agir oldugunu
ifade ederek soyut kavramlarin daha ¢ok yer aldigimi, somut dénemde olan ¢ocuklara soyut kavramlarin
tanimlarinin yapildigimi ve yeni kitaplarda bu tanimlarin olmadigina dikkat ¢ekerek ¢ocugun tanimlari
ezberlemek yerine 6gretmenin bir hikaye ya da olay igerisinde vermesine olanak saglayarak kavramlari
Ogrencilerin anlamlandirabildigini ifade etmislerdir.

“Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenler 2005 y1l1 sonrasi kitaplarin cocuklarin yagima uygun
olmadigini belirtmislerdir.

O5: “Yeni Hayat Bilgisinin kitaplarin yas grubuna uygunluk bakimindan biraz altinda kaldigim
diistintiyorum. Yazi puntosu olarak ayni zaten iri yazi yasina uygun puntolar ama simdi icerik olarak
baktigimda simdikilerin ¢cocuklarin biraz daha altinda gibi goriiyorum. Basit kaliyor.”

“Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenlere gore 2005 yili sonrasi ders kitaplari, 2005 yili
oncesi kitaplarla karsilagtirildiginda yaz1 puntolart ayni olmalarina ragmen 6grencilerin yaslarinin ve
seviyelerinin altinda kalmaktadir.

“Yenilikg¢iler” temasindaki &gretmenler ise 2005 yili sonrast kitaplarin, ¢ocuklarin yasina ve
seviyesine uygun oldugunu ifade etmislerdir.

04: “Cocugun yas grubuna ve seviyesine gore daha anlasilir oldugunu diisiiniiyorum.”
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010: “Eski kitaplarda direkt bilgi yiikleme yoluna gidilmekteydi bu iyi bir sey degil. Ge¢mis donemde
ders kitaplar: bence yas grubuna uygun degildir. Simdi kitaplar ise konular acisindan sayilart azaldl,
kiiciik yas grubuna gére hazirland. Icerikler yani konular olarak yeni ders kitaplarimin daha uygun
oldugunu diisiiniiyorum.”

“Yenilik¢iler” temasindaki 6gretmenlere gore ise 2005 yili sonrast ders kitaplar1 6grencilerin
yaslarina ve seviyelerine gore daha uygundur. Bunu ifade etme nedenlerinin 2005 yili sonrasi programda
degisikliklere gidilerek konu sayilarinin azaltilma ¢aligmalar1 ve gocuga gorelilik ilkesinin benimsenmis
oldugu sdylenebilir.

“Degisime Direncliler” temasinda yer alan Ogretmenler internetin ders ile iliskisine yonelik
gorislerini soyle ifade etmistir.

06: “Eskilerde gorseller vardi. Ayrica eskide de iinite bitince bir degerlendirme kismi oluyordu yenide
de var ama simdi degerlendirme kisimlarinin igerikleri degisti. Simdi mesela yeni kitaplarda konuyla
ilgili yorumlar var ama yeni ders Kitaplarinda yeterli bilgi olmadigi icin ogrenciler yorum
vapamamakta, birisine ihtivac duymakta, bazilar: internetten bile cevap yaziyor, diisiiniin internetten
soru cevaplanir mi? Yani herkesin kisisel cevabidwr o ama diistiniin yani artik nerelere geldik.”

“Degisime Direncliler” temasinda yer alan dgretmenlere gore yukarida da bahsedildigi iizere 2005
yili sonrast ders kitaplarinda yeterli bilgi ve konu anlatimi olmamasindan dolay1 6grenciler sorular
kargisinda konu anlatimi ve bilgi eksikliginden sorularini cevaplayamiyorlar, bagkalarindan ya da
internetten yardim alarak sorulari cevaplayabiliyorlar. Ornegin internetten soru cevaplamayi gok kotii
olarak betimleyen O6 kodlu &gretmen diisiiniin artik nerelere geldik diyerek internetin ders igin
kullanilmasini olumsuz sekilde elestirmektedir.

“Yenilikgiler” temasinda yer alan 6gretmenler ise 6grencilerin diger kaynaklar gibi internetten de
yararlanabileceklerini ifade etmislerdir.

O010: “Ders kitabini secsem yeni ders kitabin secerdim ben. Ogrenciye bilgivi dogrudan vermek dogru
degil, bilgiye ulasmayr égretmemiz gerekiyor. Yeni ders kitaplar: da béyle dgrenciye bilgiyi dogrudan
vermiyor, belli noktalari belirterek ¢ocugun bulmasini saglyor. Giiniimiiz sartlarinda cocugun internet
imkdnt var, biitiin kaynaklar var.”

“Yenilik¢iler” temasindaki Ogretmenlere gore ise Ogrenciye bilgiyi dogrudan vermek yerine
Ogrencinin o bilgiyi aragtirarak ve sorgulayarak, kendisinin ulagmasi saglanmalidir. Bunun igin de
ogrenci her tlirli kaynaktan ve internetten yararlanabilir, oradaki bilgiler 1518inda yeni bilgilere
ulasabilir.

“Degisime Direngliler” temasinda yer alan 6gretmenler, 2005 y1l1 6ncesi kitaplarda konu anlatim1 ve
bilgi yer aldig1 i¢in 6grencilerin konular1 anlamakta oldugunu fakat 2005 yil1 sonras1 Hayat Bilgisi
kitaplarinda dramatizasyon, ykiilestirme, soru cevap gibi tekniklerin dersi amacindan uzaklastirdigini
ifade etmislerdir.

05: “Simdi bu yeni sistemde sadece soru cevap, konu yok cocuk orada ne varsa onu yapiyor. Yani
kendisi bir sey tiretemiyor tiretkenligini azaltiyor, yorum yetenekleri nerdeyse yok git gide azaliyor diye
diisiiniiyorum ¢ocuklarmn.”

06: “Yeni kitaplarda herhangi bir kisinin yasadigi bir érnek olaylar gibi anlatiliyor, olaylar silsilesi
gibi anlatiliyor kesinlikle olaylar hakkinda bir bilgi verilmiyor. Dolayisiyla verilmedigi icin ¢ocuk bir
metni okuyor dramatizasyon seklinde bir metni okuyor ama metinden bir sey ¢tkarim yapabiliyorsa
yapiyor her ¢ocuk o ¢ikarimi da yapamiyor, dolayisivla biz bu sefer kendimiz bir bilgi yazdirma ihtivaci
hissediyvorum ben cocuga swifta. Yani asagi yukari her derste konuyla ilgili bir bilgi bir cikarim
vazdirma ihtiyaci hissediyorum. Yani verilen kitaplarda elimizdeki ders kitaplarinda béyle bir sey yok.
Yani ¢ok bilgi olmadan da yorumunu yapamiyor yani sonucta onlar kiiciik cocuk. Icerik olarak ¢ok
begenmiyorum yeni ders kitaplarmni, eski kitaplarda bilgi daha diizenli ve orgiin sekilde verildigi icin
biraz daha iyi oluyordu.”

O11: “Giiniimiizdeki ders kitaplarinda dykiilestirme yoluna gidildigini gordiim ama bunlar amacindan
ozellikle asil hedeflerden uzaklastirildigina sahit oldum. Yani bir derste o belirli olan 40 dakika siire
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var malum zaten ogrencinin ilkokulda ozellikle Hayat Bilgisi oldugu i¢in 1.2.3. simiflarda 10-15
dakikada vermeniz gerekir. Ciinkii bundan sonra zaten ilgi dagilyyor, dikkat siiresi bitmig oluyor.
Konulari ¢cok dagitmadan kisa ve oz olmali. O yéniiyle ben yeni kitaplari tasvip etmiyorum. Amacindan

uzaklastirilmis.”

“Degisime Direncliler” temasinda yer alan 6gretmenlere gore 2005 yil1 sonrasi kitaplarda basta gelen
sorunlardan biri bilgi eksikligidir. Bilgi eksikliginden kaynaklanan bir sekilde 6grenci konuyu bilmeden
sadece soru-cevap yapmakta, dramatizasyon, 6rnek olay, dykiilestirme gibi teknikler kullanilarak dersler
islenmektedir. Fakat bu tekniklerle 6grencilerin bilgi sahibi olamadigimi, ¢ikarim yapamadigini ifade
eden 6gretmenler bu aci1g1 kapatmak amaciyla 6grencilerin yapmasi gereken ¢ikarimlari ya da yorumlari
Ogrencilerin defterlerine yazdirmaktadirlar. Daha 6nce de belirtildigi gibi “Degisime Direncliler”
temasinda yer alan 6gretmenler her ne kadar 2005 yili sonrasi kitaplar1 kullansalar da 2005 y1l1 6ncesi
kitaplardaki gibi hareket etmektedirler. Bu durum da hizmet i¢i egitimlerin iizerinde durulmasinin
Onemini ortaya ¢ikarmaktadir.

“Yenilikgiler” temasinda yer alan 6gretmenler ise, 2005 yil1 sonras1t Hayat Bilgisi kitaplarinin 2005
yil1 dncesindeki kitaplarm aksine bilgiyi dogrudan vermek yerine dgrencileri aragtirmaya sevk ettigini
ifade etmislerdir.

O1: “Eski kitaplar bildigimiz sekilde bilgivi sunmus arastirmaya fazla bir sekilde yoneltmemis, tamam
birka¢ soruyla onu gostermis, ama yeni kitapta ¢ocugun ilgisini cekiyor ve bulmacayla da ¢ocugun
zihninde bir merak uyandiriyor. Yeni kitabin aragstirmayr daha ¢ok sevk ettigini diisiintiyorum.”

010: “Eski ders kitaplariyla islerken konunun icerigiyle ders konular: bizzat verilmis durumdaydi ve
ogretmen direkt aktararak dersi islivordu. Yeni ders kitaplariyla ise ¢cocuklara sezdirerek, ogrencinin
arastirarak sonuca gitmesi yolu takip edilivor. Yani daha ¢cok dgrenci merkezli bir ders isleme yolu

takip ediyoruz.”

“Yenilikc¢iler” temasinda yer alan 6gretmenlere gore ise 2005 yili 6ncesi kitaplarda amag¢ ¢cocugun
merakini uyandirarak yeni fikirler 6grenmesi degil, cocuga bilgiyi dogrudan vermektedir. 2005 yili
sonrast kitaplar ise 6grencinin dikkatini ¢gekecek, onda merak uyandiracak, aragtirmaya tesvik edecek,
ogrenci merkezli bir sekilde islenmektedir.

Bunlara ek olarak “Degisime Direngliler” temasinda yer alan 6gretmenler 2005 y1li 6ncesinde basilan
Hayat Bilgisi kitaplarinda koy, sehir gibi bolgesel farkliliklarin goz 6niine alinarak hazirlandigini fakat
2005 y1l1 sonrasindaki Hayat Bilgisi kitaplarinda bunun dikkate alinmadigini ifade etmislerdir. Tabloda
son olarak “Yenilik¢iler” temasinda yer alan 6gretmenler ise eski kitaplarda daha ¢ok soru cevap
teknikleri yer alirken yeni kitaplarda yapilandirmaci yaklasima yer verildigini ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirmada sinif 6gretmenlerinin 2005 yili1 6ncesi ve sonras1 Hayat Bilgisi ders kitabina
iligkin goriisleri alinmigtir. Yukarida da bahsedildigi iizere programlarda ve kitaplarda yapilan
degisiklikleri siifta uygulayan, 6grencinin gelisiminde en biiyiik katkiya sahip olan kisi konumunda
olan dgretmen biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Buradan yola ¢ikarak &gretmenlerin ders kitaplarina
yonelik goriisleri dogrultusunda 6gretmen profili olusturulmus ve bunlar 3 tema olarak belirlenmistir.
“Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenlerin genel olarak diisiinceleri incelendiginde davranisgi
ogrenme kuramini benimsemis, kavramlari 6grencilerin sorgulamasina izin vermeden “-meli-mali”
olarak sunan, bireysel farkliliklara kapali olma egiliminden dolay1 ¢oklu bakis ag¢isina kapali 6gretmen
profili olarak tanimlanabilir. Ornegin, bu temada yer alan 6gretmenler yazili bilginin égrencinin éniinde
net bir sekilde konulmasini isteyerek belirsizligi istememektedirler. 2005 yili sonrasinda basilan Hayat
Bilgisi kitaplarindaki bilginin yetersizken 2005 yili 6ncesindeki kitaplarda agiklayict bilginin bolca
oldugunu ifade eden 6gretmenler “—meli-mali” gibi deger yargilarinin net bir bigimde verildigi ders
kitaplarii kabul etmektedirler. Bilgiyi net bir sekilde 6grencinin gérmesini, okumasini ve sinavda bunu
yazmasini istemektedirler. “Yenilikgilerin” aksine dolayl bir anlatim tercih etmemektedirler. “Degisime
Direngliler” temas1 altinda yer alan 5 6gretmen 2005 yili oncesi kitaplarda bilgiye yeterince yer
verildigini ve &grenmenin gergeklestigini fakat 2005 yili sonrasi kitaplardaki bilgilerin yetersiz
olmasindan dolay1 6grencinin bilgiye ulasamadigini ve &grenmeyi olumsuz sekilde etkiledigini,
gorseller bakimindan karsilastirildiginda 2005 yili dncesinde basilan kitaplarin daha anlasilir, akilda
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daha kalic1 ve nitelikli olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica 2005 yili sonrasi kitaplarda yer alan konu
bagliklarinin 6grenciyi olumsuz bir sekilde etkilediklerini belirtmiglerdir. 2005 yili oncesi ders
kitaplariin etkili oldugunu diisiinen 6gretmenler 2005 yili1 6ncesinde basilan kitaplarin gorsel ve islev
acisindan daha kullanigli oldugunu, bireysel ve bolgesel farkliliklar1 goz ontine aldigini belirtmislerdir.
Bunlara ek olarak 6grencilere bilginin tam olarak aktarilmasini saglarken 2005 yili sonrasi kitaplarda
bilginin verilmedigini ve 6grenmenin gerceklesmedigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda Kabapinar’in
(2019) geleneksel yaklagimi benimseyen 6gretmenlerin konu ile bilgilerin dogrudan verilmesini uygun
gorebilirken, yapilandirmaci yaklagimi benimseyen 6gretmenler sorgulama yoluyla 6grencilerin kendi
bilgilerini olusturmalarina firsat tamidiklarimi ifadesi ¢alisma ile benzer sonuglar1 géstermektedir.
Yapilandirmaci yaklagim, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini, ortaya ¢ikarilmak yerine bireyin
zihninde yapilandirildigini savunur (Driver ve Erickson, 1983). Elliott, Kratochwill, Littlefield Cook ve
Travers de (2000) yapilandirmaci yaklasimi, bireylerin aktif olarak kendi bilgilerini insa ettigi,
ogrencinin deneyimleri tarafindan belirlendigini savunan bir 6grenme yaklasimi olarak ifade
etmektedirler. Ogrenenlerin ogretim esnasinda kendilerine sunulan bilgileri aktarilandan farkli
anlamlandirabildikleri bir yaklagim olarak yapilandirmacilik tanimlanmaktadir (Driver, 1985; Osborne
ve Freyberg, 1985). Ogrenme yaklagimlarmin dgretim siirecine aktarilmasinda kullanilan ve bir yol
haritasi niteligindeki kitaplar yapilandirmaci yaklasimin gergeklestirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir.
Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili literatiir incelendiginde Avci (2014) yapmis oldugu calismasinda
ogretmenlerin ders islenis siireglerinde genellikle ders kitaplarindan yararlandiklarin1 ve geleneksel
yontemleri tercih ettiklerini belirlemistir. Buna paralel olarak Polat da (2016) 6gretmenlerin ders isleyis
siireci ve goriisleri baglaminda 6gretmenlerin kiiltiirel konularin islenisinde genel olarak geleneksel
ogretim yontem ve teknikleri kullandiklarini ve yeterince etkinlik yapmadiklarini ifade etmistir. Saban
da (2000) yapilandirmaci anlayisa gore bilginin 6grencinin dig diinyadaki olaylari algilama, isleme,
degerlendirmesi sonucunda zihninde iirettigi anlam olarak tanimlamaktadir. Bu c¢ercevede bilgi, aktif
bir bireysel anlam olusturma, kisinin gelismesi ve yasam ile ilintili problem ¢dzme siireci olarak
degerlendirilmektedir. Buradan yola c¢ikarak yapilandirmaci yaklasima gore bilgi ile Degisime
Direngliler’in ifade ettigi ders kitaplarinda olmas bilgi arasinda farklarin oldugu goriilmektedir.

“Orta Yolcular” temasindaki 6gretmenler tam olarak bir ders kitab1 ya da programi savunmayarak,
2005 yili sonrasindaki basilan kitaplardaki olumlu yanlar1 gérerek bunlari benimsedikleri, fakat gerek
almis olduklar1 egitim gerekse yillardir vermis olduklar1 egitim geregi 2005 yili dncesinde basilan ders
kitaplarina da bagli kalma egiliminde olduklar1 s6ylenebilir. Ciinkii bu temadaki 6gretmenlerimiz 2005
yili Oncesinde kitaplarin bazi 6zelliklerini, 2005 yili sonrasi kitaplarinin da baska o6zelliklerini
harmanlama diisiincesindedirler. Ornegin “Orta Yolcular” temasi altindaki 2 6gretmen her iki kitabin da
kendi i¢inde olumlu ve olumsuz 6zelliklerin oldugunu, gérsellerin her iki kitapta da ilgi ¢ekici oldugunu
ve 2005 yil1 dncesindeki kitaplarda bilgiye daha fazla ulasilirken 2005 yili sonrasi kitaplarin da 2005
yilt 6ncesinde basilan kitaplara oranla alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarindan daha ¢ok
yararlandiklarini ifade etmislerdir.

“Yenilik¢iler” temasindaki Ogretmenler ise, 2005 yili Oncesi ve sonrasindaki kitaplar
karsilagtirdiklarinda, zaman zaman 2005 y1li 6ncesi kitab1 savunmalarina ragmen genel olarak 6grenciye
bilginin dogrudan degil, 6zellikle soru cevaplarla yonlendirerek verilmesini, bunun yaninda becerilere
dikkat edilmesi gerektiginden ve alternatif Olgme degerlendirme yaklasimlarinin 6neminden
bahsetmislerdir. “Yenilik¢iler” temasi altinda yer alan 5 6gretmen 2005 yili sonrasi basilan Hayat
Bilgisi kitaplarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin daha 6n planda tutuldugunu, 2005
yil1 dncesinde basilan kitaplardaki gorsellerin aksine, 2005 yil1 sonrasi basilan kitaplardaki gorsellerin
daha canli oldugunu ve bundan dolay1 6grencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ektigini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler 2005 yili 6ncesinde basilan kitaplart kullanirken daha g¢ok soru-cevap tekniklerini
kullanirken, 2005 y1l1 sonras1 basilan kitaplarda yapilandirmaci yaklasima daha ¢ok yer verdiklerini ve
yonelttikleri sorularin analiz, sentez gibi iist diizeyde sorular olduklarini ifade etmislerdir. 2005 yil
sonrasinda basilan Hayat Bilgisi kitaplarinda yer alan konu bagliklarint incelediklerinde ise konu
bagliklarinin dikkat edilerek se¢ildigini, bu konu basliklar ile 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade
etmelerinde ve kendileri ile ilgili olumlu ve olumsuz yonlerini kesfetmelerini saglamalarinda yardimci
olacaklarmi belirtmislerdir. 2005 yil1 sonrasi ders kitaplarinin etkili oldugunu diisiinen 6gretmenler
ayrica dgrencilerin daha aktif olmalarini saglayarak biligsel becerileri kazanmasinda rol oynadigini
belirtmislerdir.
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Arastirmada elde edilen sonuglar kapsaminda su oneriler gelistirilmistir:

[lk olarak teoriyi uygulamaya gegiren kisi olan dgretmenlerin goriisleri daha sik alimmalidir. Ciinkii
ogretim programindaki teoriyi simifta uygulayan 6gretmenlerdir. Ayrica aragtirma sonuglarina gore ders
kitaplari ile ilgili diisiincelerin bu kadar farkli olmasinin, yeni 6gretim programlarinin iyi anlatilmadigini
diisiindiirmektedir. Cilinkii daha 6nce de belirtildigi gibi “Degisime Direngliler” temasinda yer alan
ogretmenler her ne kadar 2005 yili sonrasi kitaplar1 kullansalar da 2005 yili 6ncesi kitaplardaki gibi
hareket etmektedirler. Bu da &gretmenlerin 6gretme ve Ogrenmeye iligskin algilarmm nasil gii¢
degistigini géstermesi adina 6nem tasimaktadir. Sonug olarak farkli diisiincelerin yer almasinin dogal
olmastyla birlikte yeni 6gretim programlari ile ilgili hizmet i¢i egitimlere daha fazla 6nem verilerek
etkin, anlamli ve daha nitelikli hale doniistiiriilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

The advancement of technology and occupation of more place by computers, software and the Internet in
education have caused some changes in the education system and directly affected the discussions about the
function of teachers and textbooks. The reason why textbooks have gained an important place in the education
system from the past to the present is that these books do not appeal to adults, but to children. Books are the most
concrete products of the curriculum. Although curriculums are renewed and textbooks are changed, the person
who will handle these books and teach them to students is the teacher. In this context, the opinions and thoughts
of the teachers who have used the textbooks belonging to two different curriculums adopting different educational
approaches were asked to learn their opinions about these textbooks. In this connection, teacher evaluations of
Life Sciences textbooks published before and after 2005 are thought to contribute to the literature. Thus, the
purpose of the current study is to reveal the views of primary school teachers having 20 years or more experience
of teaching on the content, usability and functions of the Life Sciences textbooks published before and after the
year 2005 and adopting different teaching approaches with the reasons behind these views. In this context, the
questions of the study are as follows:

1. What are the primary school teachers’ views on the preference of 1998 and 2005 Life Sciences textbooks?
2. What are the primary school teachers’ views on the 1998 and 2005 Life Sciences textbooks in terms of;

a) the presentation of the written knowledge?

b) visuals and functions?

c) activities and measurement and evaluation?

d) content?

e) skills to be developed in students?

As it was aimed to reveal the primary school teachers’ views on the Life Sciences textbooks prepared before
and after the year 2005 according to two different curriculums in the current study, the study employed the case
study design, one of the qualitative research methods and the collected data were analyzed by using descriptive
analysis. In the selection of the participants, the convenience sampling method was used. In this context, a total of
12 primary school teachers in Istanbul and Kocaeli provinces were interviewed. In the study, a semi-structured
interview form consisting of open-ended questions was used. During the data collection process, interviews were
conducted with 12 primary school teachers in istanbul and Kocaeli provinces by visiting different primary schools
on predetermined days and hours. The audio recordings obtained from the interviews were transferred to the
computer and, then they were transcribed and descriptive analysis was used in the analysis of the data.

In the study, the opinions of the primary school teachers about the Life Sciences textbooks published before
and after 2005 were taken. The teacher, who is the person who implements the changes made in curriculums and
textbooks in the classroom and has the greatest contribution to the development of the student, is of great
importance. On the basis of the opinions expressed by the teachers on the textbooks, a teacher profile was created
and three themes called “Resistant to Change”, “Middle Travellers” and “Innovators” emerged. When the general
opinions of the teachers located in the theme of “Resistant to Change” were examined, profiles that adopted the
behaviouristic learning theory, presented the concepts with “must-have to” without allowing students to question
them and tended to be closed to individual differences emerged. The teachers located in the theme of “Resistant
to Change” stated that the topics addressed in the textbooks published after 2005 affected the students negatively
yet that the textbooks published before 2005 were effective, more useful in terms of visuals and functions and took
into account individual and regional differences. In addition, they stated that while the textbooks published before
2005 ensured the transfer of information to students, not enough information was transferred in the textbooks
published after 2005 and learning did not occur. It was determined that the teachers located in the theme of “Middle
Travellers” did not fully defend a textbook or curriculum, that they tended to see the positive aspects of the
textbooks published after 2005 and adopt them, but they also tended to stick to the textbooks published before
2005 due to the education they had received and the education they had given for years. The teachers located in
the theme of “Middle Travellers” stated that both textbooks had positive and negative features, that the visuals
were interesting in both textbooks and that while more information was available in the textbooks before 2005,
the textbooks after 2005 had more alternative measurement and evaluation methods compared to the textbooks
published before 2005. On the other hand, when the teachers located in the theme of “Innovators” compared the
textbooks published before and after 2005, they generally talked about the importance of alternative measurement
and evaluation approaches, of transferring information through questions and answers rather than directly giving
to students and of paying attention to the development of skills in students although they sometimes defended the
textbooks before 2005. When the teachers located in the theme of “Innovators” examined the subject titles in the
Life Sciences textbooks published after 2005, they stated that the subject titles were chosen carefully, and these
subject titles helped students to express themselves better and to discover positive and negative aspects about
themselves. In light of the findings of the study, the following suggestions can be made: Firstly, the opinions of
teachers who are the first to put theory into practice should be sought more frequently because it is the teachers
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who put the theory given in the curriculum in practice in the classroom. In addition, the fact that the opinions about
the textbooks are so different according to the results of the current study suggests that the new curriculums have
not been well explained because, as mentioned before, the teachers located in the theme of “Resistant to Change”
act as if they were using the textbooks published before 2005 even though they were using the textbooks published
after 2005. This is important in terms of showing how difficult it is to change teachers’ perceptions of teaching
and learning. As a result, it is suggested that in-service trainings related to new curricula should be made more
effective, meaningful and more qualified, while it is natural to have different opinions.
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