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Asit-baz konusu giinliik hayatin ve egitim hayatinin her kademesinde karsimiza ¢ikmakta ve icerdigi soyut kavramlar nedeniyle
ogrencileri farkli anlamlar olusturmaya yonlendirmektedir. Ogrencilerdeki bu farkli anlamlandirmalar sonucu olusan kavram
yanilgilar1 bilimsel bilgilerin yanlis ilerlemesine yol agmaktadir. Kavram yanilgilarini tespit edebilmek ve bu kavram yanilgilarini
giderebilmek i¢in ¢ok sayida arastirma yapilmistir ve yapilmaktadir. Buradan yola ¢ikarak ¢alismamizda asit-baz konusunda
yapilan ¢aligmalar sonucunda tespit edilen kavram yanilgilarnin gruplandirarak incelenmesi amaglanmustir. Bu g¢alismalarda
kavram yanilgilarinin tespit edilme yontemleri de ele alinarak bir sonraki ¢aligmalar adina kaynak olusturmasi hedeflenmistir.
Calismada dokiiman inceleme yontemi kullanilmustir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma " Google Akademik " ve " Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)' nun Ulusal Tez Merkezi" veri tabaninda bulunan ¢alismalar
ile smirlandirilmistir. Veri tabanlarindan ulasilan ¢alismalar 1998-2020 yillar1 arasindaki ¢alismalar igermektedir. Bu ¢aligmalarin
bir ¢ogu asit-baz konusunda kavram yanilgilari tizerinde dururken bir kismi da ¢aligmada kullanilan yontemler sonucu kavram
yanilgilarma ulagmislardir. Incelenen arastirmalar sonucunda asit-baz konusunda mevcut kavram yamlgilari ve bu kavram
yanilgilarinin tespit edilme yontem veya teknikleri ele alinmistir. Taranan literatiirde asit-baz konusuna yonelik bir ¢ok alternatif

kavrama ulagilmistir ve bu kavram yanilgilar yedi kategori kapsaminda olusturulmustur.
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Acid-base issue appears in daily life and different levels of education and it directs students to create different meanings

due to the abstract concepts it contains. The misconceptions that occur in consequences of these different interpretations
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detecting misconceptions and to overcome these. Based on this, our study is aimed to examine the misconceptions
determined about studies which has been done on acid-base by grouping. In these studies, the methods of detecting
misconceptions were also addressed and it was aimed to create a source for the next studies. Document analysis method
was used in the study. The obtained data were analyzed using content analysis method. The research is limited to the studies
in the database of *’Google Academic’” and ‘’National Thesis Center of the Council of Higher Education’’. Studies access
from databases include studies between 1998-2020. While most of these studies focused on misconceptions about acid-
base, some of them reached misconceptions as result of the methods of used in the study. In consequences of the
investigations examined, the current misconceptions about acid-base and the methods and techniques of detecting these
misconceptions were discussed. In the reviewed literature, many alternative concepts regarding the acid-base subject have

been reached and these misconceptions have been created under 7 categories.
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GIRIS

Ogrenme, dgrencilere dgretilmek istenilen bilgiler ile dgrencide var olan diisiinceler veya kavramlar arasinda
kurulan iliski sonucunda olusmaktadir. Ogrencilerdeki bu var olan diisiincelerin anlasilmasi i¢in 6grenme durumunun
onemi ortaya cikmaktadir. Bilimsel bilgilerin 6greniminde ise Ogrencilerdeki mevcut bilgiler, yeni bilgilerin
Ogrenimiyle farkli anlamlar olusturabilmektedir. Ciinkii insanlar kii¢iik yaslardan itibaren kendi diinyalar1 icinde farkli
diisiince siireclerinden gegmektedirler. Cocuklar bu siireclerde bircok temel kavrami 6grenip kendi zihinlerinde
yapilandirdiklartyla okul hayatina baglamaktadirlar (Uzoglu ve digerleri , 2013). Okul hayatiyla birlikte pek ¢cok alanda
bilimsel bilgilerin yer aldig1 bir egitim siirecine girerler ve kendilerinde var olan bilgilerin {izerine bu bilimsel bilgleri
anlamlandirmaya baslarlar. Bunun sonucunda da kendi zihinlerinde yeni anlamlar igeren bilgiler olusur.

Insanlarin egitim siireci dogduklar1 andan itibaren baslayarak hayat boyu devam eden bir durumdur. Egitim kavrami
genel anlami olarak kisilere kiiltiirel degerlerin kazandirilmasi olarak goriilmektedir. Egitim siireci diisiiniildiigiinde
cocuklarin, 6grencilerin ya da genel olarak insanlarin bilimsel diisiinme becerilerine yardimci olan, giinliik yasamla i¢
ice olup hayatin her alaninda karsilasilan bir olaydir (Atilganlar, 2014). Egitimin bilim, doga ve yasamla olan bu iliskisi
akillara "Fen Egitimi Nedir?" sorusunu getirmektedir. Bu sorunun en dogru cevabini ise fen 6gretim programlarinda
gormek miimkiindjir.

Son yillarda gelisen teknoloji ile fen 6gretim programlarinin temel hedefi yurti¢i ve yurtdisinda "bilim okur yazari
bir toplum yetistirmek" olarak belirlenmistir (Cinici ve digerleri, 2014). Fen dgretim programlarinin bir diger hedefi
ise 0grenme ortamlaria yoneliktir. Bu ortamlarin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ortaya ¢ikarabilecegi, aktif
katillm saglayabilecegi, yaratict diislince ve becerilerini kullanabilecegi &zelliklere sahip olmasi gerektigi
savunulmaktadir. Fen 6gretim programinin hedefindeki 6grenme ortamlari, 6grencilerin bilimsel bilgileri 6greniminde
ortaya ¢ikan yanlis anlamalar ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde énemli bir etkendir (Balim ve digerleri, 2016).
2018 yilinda yenilenen "Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programm"nda 6grencilerin bilgileri anlamli ve kalici
Ogrenebilmeleri i¢in 6grenme ortamlari arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlanmistir. Ayrica
informal egitim alanlar1 olarak bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri gibi dogal ortamlardan faydalanilabilecegi
belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi, MEB, 2018).

Kaptan (1999), fen egitiminin amacini; bilimsel bilgileri bilme ve anlama, arastirma ve kesfetme, hayal etme ve
yaratma, duygulanma ve deger verme, kullanma ve uygulama seklinde bes temel {izerine dayandirmustir (akt: izgi,
2012). Unal Coban ve Ergin (2013) ise fen egitiminin amacini; 6grencilerin fen bilimlerinin temel kavramlarini
Ogrenerek yasamlarina uygun bir sekilde kullanabilmeleri olarak aciklamislardir. Ayrica bu bireylerin arastiran ve
sorgulayan Ozellikte olmalarina vurgu yapmiglardir. Fen bilimlerinin bu amagclar1 dogrultusunda egitim alan
Ogrencilerin karsilastigi kavramlarin bir ¢ogu gilinliik yasamlarinda duymadiklart soyut ozellikte kavramlar
olabilmektedir. Uzoglu ve arkadaslar1 (2013), fen bilimlerinde kullanilan bu soyut kavramlarin veya anlamlandirmakta
zorlanilan bilimsel kavramlarin 6grencilerin zihinlerinde farkli bir sekilde yapilandigin1 vurgulamaktadirlar. Bu
baglamda "kavram" kelimesinin anlamina deginilmelidir.

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2021) kavram kelimesini; 'Bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarima,
methum, fehva, konsept, nosyon.' olarak tanimlamistir. Kavramlar, bireylerin dogumunda 6liimlerine kadar iletigim
kurmakta ve ¢evreyi anlamlandirmakta kullandiklari semalardir. Bu kavramlarin 6gretiminde bireylerin siirece dahil
olup kavramin anlamini tam olarak bilmesi en etkili yollardan birsidir (Atasayar Yamik, 2015). Atilganlar (2014),
kavram kelimesini bireylerin zihinlerinde olusturduklar1 nesnelerin ayni1 veya farkli nitelikte algiladiklari bir bilgi
oldugunu belirtmistir. Ayrica kavramlarin somut ve soyut 6zelliklerinin bulunmasi ile birlikte somut kavramlarin
Ogretiminin gdzlem yoluyla kolay bir sekilde gerceklestirilip, soyut kavramlarm 6gretiminin daha zor oldugunu
vurgulamigtir. Soyut kavramlarin dgretilmesinde kullanilan yontemlerin bireylerde kavramlar: farkli anlamlandirma
durumu olustugunu ifade etmistir. Bu durumlarda kavramlarin gergek anlami diginda kullanilip kavram yanilgilarina
sebep olmaktadir. Kavram yanilgilar1 ¢ok hassas bir durum olup bir ¢ok arastirmaci tarafindan arastirilip tanimlari
yapilmstir.

Baysar1 (2007), kavram yanilgilarinin; 6grencilerin yeni 6grendikleri kavramlar ile zihinlerinde var olan kavramlar
arasinda uyum saglamasini engelledigini ifade etmistir. Aggiil Yalcin (2011) ise kavram yanmilgilarinin; kavramlarin
kalic1 ve anlamli 6grenilmesinde en etkili unsurlardan biri oldugunu vurgulamistir. Pabugcu ve Geban (2015), kavram
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yanilgilarinin anlamli 6grenme {lizerinde olumsuz etkisi oldugunu ve bunu diizeltmede kullanilan geleneksel
yontemlerin ¢ok etkili olmadigini belirtmistir.

Kavram yanilgilart ile ilgili pek ¢ok alan ve konuda aragtirmalar yapilmis bir ¢ogu etkili olmakla beraber tam olarak
kavram yanilgilarinin tespit edilemedigi de goriilmiistiir. Incelenen literatiirde asit-baz konusunda bir cok ¢aligmanin
yapildig: tespit edilmesiyle beraber asit-baz konusunda kavram yanilgilarina yonelik yapilan ¢aligmalarin daha az
oldugu goriilmektedir. Bu caligmada taranan literatiirde 1998-2021 yillar1 arasindaki asit-baz konusunda kavram
yanilgilari iizerine yapilan ¢aligmalara ulasilmis olup kavram yanilgilart gruplandirilmigtir. Ayrica ¢caligmada kavram
yanilgilarini tespit etme yontemlerine de deginilmesi ¢alismanin 6nemini arttirmaktadir.

Asit-baz konusunda yapilan arastirmalar incelenerek asagidaki sorularin bu c¢alisma ile cevaplanmasi
amaclanmustir;

1. Asit-baz konusunda yapilan ¢aligmalarda tespit edilen kavram yanilgilari nelerdir?
2.Asit-baz konusunda yapilan ¢alismalarda kavram yanilgilarini belirleme yontemleri nelerdir?

YONTEM (METHOD)

Bu c¢alismada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan "kavram yanilgisi" ibaresi incelenen
dokiimanlarin gogunlugunda kavram yanilgisi olarak adlandirildigi i¢in tercih edilmistir. Dokiiman analizi arastirilacak
olan konu ile ilgili var olan belgelerin belirli bir sisteme gore incelenmesidir (Cepni, 2012). Elde edilen dokiimanlardan
ulasilan sonuglar icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizi, incelenen ¢alismalarin 6zelliklerini sistematik bir
bigimde diizenleme ve bunlar ile ilgili ¢ikarimda bulunma imkani saglayan bir yontemdir (Dogru, Gengosman,
Ataalkin ve Seker, 2012). Igerik analizi; meta-analiz, meta sentez ve betimsel icerik analizi olarak {i¢ grupta ele
almmaktadir Bu arastirmada icerik analizi yonteminden betimsel igerik analizi kullanilmistir. Betimsel igerik analizi,
bir konu iizerinde yapilan ¢aligmalarin belirli bir sistematige gore diizenlenmesidir (Calik ve Sozbilir, 2014).

Icerik Analizi i¢in Boyutlarin Belirlenmesi

Bu ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalar iki boyutta ele alinmstir.
1. boyut incelenen calismalarda asit-baz konusunda tespit edilen kavram yanilgilarinin kategoriler altinda ele
almmasidir.

2. boyut incelenen ¢aligmalarda asit-baz konusunda kavram yanilgilarin tespit etme yontemlerinin ele alinmasidir.

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmada YOK' iin Ulusal Tez Tarama veri tabaninda yer alan asit-baz konusu ile ilgili tez galismalari
taranmustir. Ayrica "Google Akademik" veri tabaninda asit-baz konusunda ulasilabilen yerli ve yabanci makale, tez ve

kongre c¢alismalari da incelenmistir. Taranan bu ¢alismalara ulasmak i¢in "asit-baz", "acid and base", "kavram

yanilgilar1", "asit-baz kavram yanilgilar1" ve "misconseptions in acid-base" gibi anahtar kelimeler kullanilmistir. Asit-
baz konusunda kavram yanilgilari iizerine yapilan 30 adet ¢alismaya ulasilmistir.

Verilerin Analizi
Bu ¢alismada elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullamlarak analiz edilmistir. Icerik analizi yontemine gére
belirlenen boyutlar dogrultusunda 1. boyutta asit-baz konusunda ulagilan kavram yanilgilarinin daha iyi anlagilabilmesi
icin 7 kategori olusturulmustur. Bu kategoriler tablolar halinde ele alinarak daha anlamli hale getirilmistir. Ayrica bu
kategorilere ait frekans ve ylizdelik grafigi olusturulmustur. 2. boyutta ise c¢alismalarda kullanilan yontemlerde tablo
ve grafik olarak ele alinmigtir.
Tablo 1'de incelenen ¢alismalarin yapildigi yil, calismalar1 yapan arastirmacilar, ¢aligmanin tiirli, calismanin yapildigi
Ogrencilerin siif seviyesi ve ¢aligma grubunun sayisi yer almaktadir.

Tablo 1. Asit ve Baz Konusunda Kavram Yamlglar: ile [1gili Yapilan Caligmalar

YILI YAZAR SOYADI CALISMA TURU SINIF SEVIYESI GRUP
SAYISI

1998 Bradley & Mosimege Makale Fizik Ogretmenligi Ve 53
Ortaokul Ogretmenligi
Ogrencileri

2002 Morgil,vd. Makale Kimya Ogretmenligi 40
Ogrencileri

2004 Lin, vd. Makale 9.S1mf 38
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2005 Kousathana, vd. Makale _ _
2006 Yahsi Yiiksek Lisans Tezi 8. Sinuf 113
2008 Altinyiiziik Yiiksek Lisans Tezi 8. Stuf 633
2009 Tekeli Yiiksek Lisans Tezi 8. Sif 64
2010 Artdej, vd. Makale 11. Stuf 55
2010 Yavuz & Arslan Bildiri Sinif Ogretmenligi 1. Siif
Ogrencileri
2011 Aggiil Yalgin Makale Fen Bilgisi Ogretmenligi 138
1., 2., 3., 4. Smuf
Ogrencileri
2011 Baybutoglu Yiiksek Lisans Tezi 8. Sinif 121
2011 Cetingiil & Geban Makale 11.Smuf 50
2011 Metin Makale Sinif Ogretmenligi 2. Sinif 25
Ogrencileri
2013 Karsh & Ayas Makale Fen Bilgisi Ogretmenligi 97
3. Smuf Ogrencileri
2014 Yakmaci Giizel Makale 12. Stuf 465
2015 Pabugcu ve Geban Makale 11. Siuf 130
2016 Nurazizah Tez 12. Stuf 6
2017 Tarim Yiiksek Lisans Tezi 8. Stuf 40
2017 Widarti, vd. Makale Kimya Ogretmenligi 30
Ogrencileri
2018 Abdullah, vd. Makale Kimya Egitimi Ogrencileri 143
2018 Mubarakah, vd. Makale 12.S1inif 136
2019 Elham, vd. Makale Lise Ogrencileri 300
2019 Embisa, vd. Makale 11. Smuf Ogrencileri 30
2019 Kumbasar Yiiksek Lisans Tezi 10. Sinuf 35
2019 Supatmi, vd. Makale Lise Ogrencileri 80
2020 Mubarak & Yahdi Makale Lisans Ogrencileri -
2020 Pikoli Makale Kimya Ogretmen 69
Adaylar1
2020 Susilaningsih, vd. Makale 2. Sinif Fen Bilimleri 230
Ogrencileri
2020 Varoglu, vd. Makale Ortavgretim Ogrencileri 334
2021 Sen & Nakiboglu Makale Kimya Ogretmen 19

Adaylan

Tablo 1'de 1998-2021 yillar1 arasinda asit-baz konusunda kavram yanilgilarina dair yapilan 30 g¢alisma
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin 22 tanesi akademik dergilerde yayimlanan makaleler, 6 tanesi YOK'iin veri tabaninda
bulunan yiiksek lisans tezleri, 1 tane yabanci kaynakli tez caligmasi ve 1 tanede bildiri ¢calismasindan olugmaktadir.

Asit-baz konusuyla ilgili incelenen literatiirde kavram yanilgist olarak kabul edilen 191 adet alternatif kavrama
ulasilmistir. Bu kavram yanilgilarinin kolay anlasilabilmesi i¢in 7 kategori olusturulmus ve bu kategorilerde kendi
iclerinde gruplandirilmistir. Kategoriler olusturulurken asit-baz konusunun ana bagliklar1 referans alinarak incelenen
literatiirdeki kategorilerden faydalanilmistir.

Etik Hususlar

Bu makale, aragtirma siirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde edilmediginden dolay1 etik
kurul izni gerektirmeyen makaleler kategorisinde yer almaktadir.

BULGULAR (FINDINGS / RESULTS)

Calismanin bulgular1 arastirma sorularina dayanarak iki alt baglik altinda incelenmistir. Bu bagliklar " asit-baz

n n "

konusundaki kavram yanilgilar olarak

belirlenmigtir.

ve " asit-baz konusundaki kavram yanilgilarini belirleme yontemleri
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Asit-Baz Konusundaki Kavram Yamligilar:

Incelenen literatiirde asit-baz konusu ile ilgili yiiz doksan bir adet kavram yanilgis1 tespit edilmistir. Belirlenen bu
kavram yanilgilan yedi kategoride ele alinmigtir. Kavram yanilgilarinin bulundugu kategoriler, kavram yanilgilariin
sayis1 ve yiizdeleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Asit-Baz Konusu Ile Ilgili Kavram Yamilgilar: Kategorileri, Sayist Ve Yiizdesi

KAVRAM YANILGISI KATEGORILERI KAVRAM  YANILGISI ~ YUZDE
SAYISI (FREKANS)
Asit Baz Tanimu lle Ilgili Kavram Yanilgilart 8 % 4,19
Asit ve Bazlarin Ozellikleri Ile Ilgili Kavram Yanilgilar: 46 % 24,08
Asit ve Bazlarin Kuvvetligi ile flgili Kavram Yanilgilart 45 % 23,56
Asit Baz Reaksiyonlar ile flgili Kavram Yamlgilart 45 % 23,56
Asit ve Bazlarda pH ve pOH Kavramu ile ilgili Kavram 22 % 11,52
Yanilgilari
Asit ve Bazlarda Indikatorler/Belirtegler Ile Ilgili Kavram 8 % 4,19
Yarulgilar1
Asit ve Bazlarda Giincel Kavramlar ile Ilgili Kavram 17 % 8,90
Yarulgilari
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Sekil 1. Kavram Yamlgilar: Kategorilerinin Frekans Ve Yiizdelerinin Dagilum Grafigi

Incelenen ¢aligmalarda asit baz tanimu ile ilgili kavram yanilgilari tespit edilerek ii¢ kategoride olusturulmustur. Bu
kategorilerde toplamda 8 adet kavram yanilgisina yer verilmistir. Asit baz tanimina dair kavram yanilgilar asagida
Tablo 3' deki gibi diizenlenmistir. Ayrica tabloda kavram yanilgilarinin tespit edildigi caligmalarda belirtilmistir.

Tablo 3. Asit Baz Tanumu lle Ilgili Kavram Yamlgilar: ve Bulundugu Calismalar

KATEGORI KAVRAM YANILGILARI KAVRAM YANIGILARININ
BULUNDUGU CALISMALAR
e Bradley & Mosimege, 1998
ARRHENIUS ASIT e Proton alabilen e Kousathana, vd., 2005
VE BAZ TANIMI maddeler asittir. e Morgil, vd., 2002
e Proton verebilen maddeler e Mubarokah , vd., 2018
bazdir. e Mubarak & Yahdi, 2020
e Nurazizah, 2016
e Pikoli, 2020
BROSTED -LOWRY eSulu cozeltilerde e Abdullah, vd., 2018
ASIT VE BAZ iyonlagsarak H* olusturan e Artdej, vd., 2010
TANIMI maddelere baz, OH- ¢ Bradley & Mosimege, 1998
olusturan maddelere asit ¢ Elham, vd.,2019
denir. ¢ Embisa, vd., 2019
e Kousathana, vd. , 2005
® Morgil, vd., 2002
e Mubarokah , vd., 2018
e Mubarak & Yahdi, 2020
e Nurazizah, 2016

¢ Yapilarinda hidrojen atomu ¢ Abdullah, vd., 2018

bulunduran biitiin e Aggiil Yalgin, 2011
maddeler asittir. e Baybutoglu, 2011
¢ Yapilarinda hidroksit iyonu e Cetingiil & Geban, 2011
bulunduran biitiin e Lin, vd., 2004
maddeler bazdir. e Metin, 2011
. e Mubarokah , vd., 2018
DIGER TANIMLAR e Pabugcu & Geban, 2015
e Tekeli, 2009
e Tarim, 2017
¢ Yahsi, 2006
e Sulu ¢ozeltilerinde H* iyonu
veren maddeler asit e Tarim, 2017
oldugu icin NH; 'de
asidik bir maddedir.

¢ OH- iyonu iceren maddeler
asidik ozellik gosterdigi
icin CHs COOH asittir.

¢ Yapisinda H* ve OH-
iyonlarmi  aym1  anda
bulunduran  maddeler
asitlik ve bazlik 6zelligi
gostermezler. Bundan
dolay1r NHOH bilesigi
asit veya baz degildir.

Kousathana ve arkadaslar1 (2005) ¢alismalarinda, asit ve bazlarla ilgili fikir ve modellerin 6grencilerin kavram
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yanilgilart arasindaki iligskiyi Arrhenius, Brensted - Lowry ve Lewis modelleri {izerinde durarak incelemislerdir. Ayrica
tarih ve felsefenin egitimcilerin 6grencilerin kavram yanilgilarini tahmin etmelerine yardimei olabilecegi hipotezine
de yer vermislerdir.

Artdej, vd., (2010) Tayland lise 6grencilerinin asit baz kimya anlayisin1 degerlendirmek igin iki asamal1 bir tan1
araci ile yaptiklart arastirmalarinda 6grencilerin Brensted - Lowry ve Lewis asit baz teorisini karistirdiklar: sonucuna
ulasmiglardir.

Mubarokah ve digerleri (2018) yazdiklari makalede asit baz teorilerine dair kavram yanilgilarinin istatiksel verilerini
vermis fakat acikca kavram yanilgilarin1 belirtmemislerdir. Ancak yar1 yapilandirilmis goriismelerinde 6grencilerin
bilesikler de OH" iyonu bulunmasi dahilinde bilesikleri baz olarak kabul ettiklerini belirtmislerdir.

Asit ve bazlarm 6zelliklerine dair kavram yanilgilar literatiir taranarak 10 kategoride olusturulmustur. Toplamda
46 adet kavram yanilgisina ulasilmistir. Asagidaki Tablo 4' de bu kavram yanilgilarinin bulundugu calismalar ve tespit
edilen kavram yanilgilari diizenlenmistir.

Tablo 4. Asit ve Bazlarin Ozellikleri Ile Ilgili Kavram Yamlgilar: Ve Bulundugu Calismalar

KATEGORI KAVRAM YANILGISI KAVRAM
YANILGISININ
BULUNDUGU
CALISMALAR
e Asit tanecikleri sivri oldugu igin yakicidir,baz e Altinytiziik
tanecikleri yuvarlak oldugu i¢in kaygandir. , 2008
) . ¢ Yanicit maddeler asidik 6zellik gosterir. ¢ Baybutoglu
ETKILERI e Asit her seyi eritir. , 2011
e FElham,
vd.,2019
e  Metin, 2011
e Tarim, 2017
o  Tekeli, 2009
e Yahsi, 2006
e Kuvvetli bir asit olan tuzruhu plastik e Tarim, 2017
kaplarda saklanabildigi igin asitler yakici
veya delici bir 6zellige sahip degildirler.
e Asitler ve bazlar tiim o6zellikleriyle birbirine o Altinytizitk
z1t kavramlardir. , 2008
S _ e Baybutoglu
ILISKILERI , 2011
e Tekeli, 2009
Biitiin asitler ve Dbazlar birlesince tuz
olusturur.
Asitler ve bazlar ters orantilidir. o Altinytizitk
Asitler  ve  bazlar(dogru  oranlarda , 2008
karistirilinca) birbirini dengeler. e Baybutoglu
Asitler ve bazlar (dogru oranlarda ,2011

karistirilinca) bir araya gelince birbirlerini yok
ederler.

Asitler ve bazlar (dogru oranlarda
karistirilinca) birbirini 6ldiriir.

Asitler ve bazlar (dogru oranlarda
karistirillinca)  birbirine  dontistiirtilemez,
birbirine etki edemezler.

Asitler ve bazlar (dogru oranlarda
karistirilinca) birlesince olusan tuz yedigimiz
tuzdur.
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TATLARI

Asidik maddelerin tatlar: acidir.
Baz1 asidik maddeler eksi tatta
olabilmektedir.

Baybutoglu
, 2011
Metin, 2011
Morgil,vd.,
2002
Tarim, 2017

Bazlar eksi ve ac1 tatta olabilmektedir.

Meyve veya sebzelerin tadina bakildiginda
asit yada baz oldugu anlasilamaz.

Eksi tada sahip meyveler (greyfurt, erik,
limon, kivi vb.) baz o0zelligi gosterirler.
Sebzeler ise acimsi tada sahip olduklar: icin
asidik ozelliktedirler.

Tarim, 2017

KOKULARI

Tum agir ve keskin kokulu maddeler asittir.

Morgil, vd.,
2002

Tekeli, 2009
Tarim, 2017

Kokusuz asit olmaz.

Zehirli olduklar: i¢in asitlerin hepsi keskin
kokar .

Baz 6zelliginde olan amonyak keskin kokuya
sahip oldugu icin asitlerde ve bazlarda keskin
kokulu maddelerdir.

Tarim, 2017

RENKLERI

Asit ozelligi gosteren biittin maddeler kirmizi
renklidir.

Maddelerin renklerine bakilarak asit yada baz
ozellikte oldugu ayirt edilebilir.

Indikator ozelliginde olan mor lahana suyu,
tizerine damlatilan asit ve baz maddelerin
renklerini kesinlikle ortaya ¢ikarmaktadir.

Tarim, 2017

Bazlarin rengi mavidir.

Pabugcu ve

Bazlar mavi turnusol kéagidimi kirmiziya
cevirirler.
Asitler kirmizi turnusol kagidimi maviye
gevirirler.

Asitler ve bazlar (dogru oranlarda
karistirihinca) turnusol kagidimi turuncuya
donustiirir.

Asitler ve bazlar (dogru oranlarda
karistirilinca)  turnusol  kagidini  yesile
donustiirir.

Asitler ve bazlar (dogru oranlarda
karistirllinca) kirmizi ve mavi turnusol
kagitlar1 renklerini kaybetmislerdir.

Geban,
2015
Bradley &
Mosimege,
1998
Kumbasar,
2019

Metin, 2011
Pabugcu &
Geban,
2015

Tarim, 2017
Altinyuzik
, 2008
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Baybutoglu
ILETKENLIKLERI Asit baz ¢ozeltileri elektrik akimini iletmez. , 2011
Suda iyi ¢oziinen asit ve bazlar ayni zamanda Morgil,
kuvvetli elektrolittir. vd., 2002
Tekeli, 2009
Yahsi, 2006
DEGERLIGI Asitlerin Degerligi Morgil,
* H; PO; * CHsCOOH iki degerli asittir. vd., 2002
Bazlarin Degerligi
* NaOH ¢ Ca(OH)» ti¢ degerli bazdur.
GUCLERI Asitler giicli bazlar giigstizdiir. Altinytizik
Bazlar asitlerden daha giicludiir. , 2008
Tarim, 2017
Tekeli, 2009
Tum asitler ve bazlar zehirlidir Baybutoglu
, 2011
Elham,
vd.,2019
Metin, 2011
ZARARLARI Morgil, vd.,
2002
Pabuc¢cu &
Geban,
2015
Tarim, 2017
Tekeli, 2009
Yahsi, 2006
Asitler yakic 6zellikte oldugundan i¢inde asit Altinytiziik
bulunan hi¢ bir madde yenilemez. , 2008
Midede bulunan HCl vyararli oldugu igin
asitlerin hig bir zarar1 bulunmamaktadir. Tarim, 2017
Asitler zararsiz oldugu i¢in yenilebilir veya
icilebilir.
Kuvvetli asitler tehlikelidir fakat kuvvetli
bazlar tehlikeli degildir.
Kuvvetli asitler tehlikeli olmamasina ragmen
kuvvetli bazlar ¢ok tehlikelidir.
Asit veya bazlarin kuvvetli yada zayif olmasi
tehlikeli olduklarini gostermez.

) Meyveler baz ozellik gosterir. Cetingtil &
CANLILARDAKI Geban,2011
YERLERI Morgil, vd.,

2002
Tarim, 2017
Tekeli, 2009
Yahsi, 2006
Toprak, tizerinde bitkiler yetistigi icin asidik Tekeli, 2009
ozellik gostermez.
Bazlar yakic1 6zellikte oldugundan karinca ve
1sirgan otunda bulunan formik bazdan dolay1 Tarim, 2017

dokunuldugunda ac1 hissi olusur.

Tarim (2017) caligmasinda asit ve baz konusundaki kavram yanilgilarini gidermeye yonelik kavramsal degisim

metinlerini kullanmistir. Asit ve bazlarin 6zelliklerine dair kavram yanilgilarinda "Asitlerin tadi nasildir?" adli
kavramsal degisim metnini kullanmis ve asitlerin tatlarina yonelik; eksi tat ve aci tatta olan bazi meyve, sebze ve
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gidalara 6rnekler vermistir. Varoglu, vd., (2020) calismasinda kimyada kavram ciftlerine iligskin iki asamali kavram
testi gelistirerek kavram yanilgilarini tespit etmeyi amaglamislardir. Asit- baz konusuna da yer vererek " Elementleri
metal ve ametal olarak tamimlanmast ile oksitlerinin asit-baz karakteri ve elektriksel iletkenligi arasinda baglanti
kurarak, metal ve ametalleri birbirinden ayirt eder.” kazanimindan yola ¢ikmiglardir. Tekeli (2009) 'de tezinde
arglimanlar kullanarak asit bazlarin 6zellikleri ile ilgili kavram yanilgilarin tespit etmeye ¢alismistir.

Asit ve bazlarin kuvvetligi ile ilgili kavram yanilgilari literatiir taranarak kuvveli asitler, zayif asitler, kuvvetli bazlar
ve zayif bazlar olmak iizere 4 boliim seklinde olusturulmustur. Toplamda 45 adet kavram yanilgisi tespit edilmistir.

Bu kavram yanilgilari ve bulundugu ¢alismalar Tablo 5 'de diizenlenmistir.

Tablo 5. Asit ve Bazlarin Kuvvetligi lle Ilgili Kavram Yamlgilar: ve Bulundugu Calismalar

KATEGORI KAVRAM YANILGISI KAVRAM YANILGISININ
BULUNDUGU
CALISMALAR
Biitiin asitler kuvvetlidir. e Artdej, vd., 2010
Asidin kuvvetini asit ¢ozeltisinin pH degeri e Bradley &
belirler; pH'1 kiigiik olan asit en kuvvetli, pH'1 Mosimege, 1998
biiyiik olan asit ise en zayif asittir. o (Cetingtil & Geban,
Kuvvetli asitler zararli olmasma ragmen 2011
kuvvetli bazlar zararsizdir. e  Metin, 2011
Asit ve bazlarin kuvvetlerine bakilmaksizin e Morgil, vd., 2002
hepsi tehlikelidir. e Mubarokah, vd,
. Asitlerin kuvvetlilikleri yapilarindaki hidrojen 2018
ig\;VETLI atomu sayisina baghdir. e Pabuccu & Geban,

2015

e Tarim, 2017

e Tekeli, 2009

*  Yahsi, 2006
HF; HCI'den daha kuvvetli bir asittir. e Morgil, vd., 2002
Kuvvetli asitlerin seyreltik ¢ozeltilerinde asit ¢ Yakmac Giizel,
%100 iyonlasmaz. 2014

Kuvvetli asitler, zayif asitlerden daha yavas
reaksiyona girer.

Asitlerin kuvveti ve metal ile reaksiyona girme
hizlar1 arasinda bir iliski yoktur.

Kuvvetli asitler metalleri, zayif asitlere gore
daha hizli eritir.

Kuvvetli asitlerin Mg metali ile reaksiyonundan,
zayif asitlere gore daha ¢ok gaz ¢ikar

Pabugcu & Geban,
2015

Asitlerin kuvvetlilikleri elektrik iletkenliklerine
baghdir.

Yahsi, 2006

Gl asitler daima zayif asitlerden daha yiiksek
bir pH degerine sahiptir.

Gliclu asitler sadece giiclii bazlarla tepkimeye
girer.

Kuvvetli asitler daha fazla hidrojen bag:
bulundurur.

Giglii  asitler  seyreltik  asitlerden  daha
konsantredir.

Cetingtil & Geban,
2011
Elham, vd.,2019

Mubarak & Yahd;i,
2020

Proton gekiciligi yiiksek olan maddeler giiglii bir
asittir; aksi takdirde zayiftir.

Artdej, vd., 2010

Giiclii asitler kolayca reaksiyona girmez.
Giicli asitler zayif asitlerden daha fazla yanar.
NH; ve CH; COOH giicli asitlerdir.

Metin, 2011

Zayif asit suda tamamen iyonlasir.
Zayif asitler kuvvetli bir elektrolittir.

Morgil, vd., 2002

10
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e Zayif bir asidinin sulu ¢ozeltisinde OH- iyonu o Aggiil Yalcin, 2011
bulunmaz.
ZAYIF e Zayif bir asidin seyreltilmesi ile iyonlagma
ASIT yiizdesi azalir.

e Zayif bir asidin seyreltiimesi ile iyonlasma
ylizdesi degismez.

e Zayif bir asidin seyreltilmesiyle asitlik sabiti
azalacagindan iyonlasma ytizdesi de azalir.

e Zayif asitlerin derisik ¢ozeltilerinde asit %100 e Yakmaci Giizel,
iyonlasir. 2014
o Zayif asitler sadece zayif bazlar1 tepkimeye o Tekeli, 2009
sokar.
e Zayif asitler kolayca reaksiyona girmez. e  Metin, 2011
e Zayif asidin pH'si 0 ile 7 arasindadur. o (Cetingtil & Geban,
2011
o Kuvvetli baz, pOH’s1 biiytik olan bazdir. e Morgil, vd.,2002
e Kuvvetli ve zayif baz c¢ozeltilerinin elektrik e Pabuccu & Geban,
) iletkenlikleri aynidir. 2015
KUVVETLI e Bazlarin kuvveti pH degeri arttikca artar.
BAZ e Bazlarm kuvveti pOH degeri arttikca artar.
e Kuvvetli bazlar zararh olmasmna ragmen e Tarim, 2017
kuvvetli asitler zararsizdir.
o  Kuvvetli bazlar kuvvetli asitler kadar tesirlidir. e  Yahsi, 2006
e Giglu bazlar, zayif bazlardan daha fazla OH e  Metin, 2011

iyonu igerir.

e Kuvvetli bazlarin pOH'si 7 ile 14 arasindadir.

e CH;COOH gl bir bazdur.

o Giiclii bazlar elektrigi iletmez.

e Giiglii bazlar molekiiller arasinda giiglii baglara
sahipken, zayif bazlar molekiiller arasinda zay1f
baglara sahiptir.

ZAYIF BAZ o (CHsOH zayif bir bazdir.
e Zayif bazlarin pOH'si 0 ile 14 arasindadr.

Metin, 2011

Aragtirmalar incelendiginde asit ve bazlarin kuvvetligine yonelik kavram yanilgilarinin ¢ogunlunun kuvvetli
asitlere ait oldugu goriilmektedir. Zay1f bazlarla ilgili kavram yanilgis1 (Metin, 2011) ise iki tane tespit edilmis olup
daha ¢ok kuvvetli bazlarla zayif bazlarin iliskisine dair kavram yanilgis1 (Metin, 2011) goriilmektedir.

Artdej ve digerleri (2010)'in ¢alismalarinda asitlerin kuvvetine iligkin soruda o6grencilerde bulunan en yaygin
alternatif fikir, HsO* konsantrasyonunun ve proton ¢ekiminin asitlerin kuvvetini etkilemesiydi. Ayn1 sekilde, HsO* 'nin
proton ¢ekiminin asitlerin giiciinii etkiledigini belirtmisler ve proton g¢ekiciligi yiiksek ise giiclii bir asit oldugunu aksi
takdirde zayif bir asit oldugunu diistinmekteler. Artdej vd., asit kuvvetinin, sudaki iyonlagma ile ilgili oldugunu; eger
tam iyonlagsma varsa asidin kuvvetli oldugunu, aksi takdirde zayif asit oldugunu belirtmislerdir.

Asit ve bazlarn kuvvetligi ile ilgili en ¢ok rastlanan kavram yanilgilar1 sunlardir;

" Biitiin asitler kuvvetlidir."
" Asitlerin kuvvetlilikleri yapilarindaki hidrojen atomu sayisina baghdir. "
"Kuvvetli baz, pOH’s1 biiyiik olan bazdir."

Incelenen calismalar dogrultusunda asit baz reaksiyonlarina yonelik kavram yamlgilar1 5 kategoride hazirlanmg

olup sonugta 45 adet kavram yanilgisina ulagilmistir. Bu kavram yanilgilar1 ve bulundugu ¢alismalar Tablo 6 'da

diizenlenmistir.
Tablo 6. Asit ve Baz Reaksiyonlar: Ile 1Igili Kavram Yamlgilar: Ve Bulundugu Calismalar
KATEGORI KAVRAM YANILGILARI KAVRAM
YANILGILARININ
BULUNDUGU
CALISMALAR
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Asit baz tepkimeleri sonucunda her zaman notr Bradley &
¢oOzeltiler olusur. Mosimege,
Kuvvetli asit sadece kuvvetli bazla, zayif asit 1998
sadece zayif bazla reaksiyona girer. Cetingiil &
Geban, 2011
] Elham,
TEPKIMELER vd., 2019
Kumbasar,
2019
Tekeli, 2009
Yahsi, 2006
Asit baz tepkimeleri sonucu olusan ¢ozeltiler Tekeli, 2009
elektik akimini iletmez.
Asit ve bazin tepkimesinden bir gaz agiga ¢ikar. Altiytizik,
Asitlerin ve bazlarin gaz halinde de reaksiyona 2008
girebileceginin kestirilememesi.
Kuvvetli bir asit ile kuvvetli bir bazin Yahsi, 2006
tepkimesinden hidrojen gazi agiga ¢ikar.
Bir asit - baz tepkimesi bir asit molekiiltinden
bir baz molekiiliine proton transferi icermez.
Asitdik ve bazik bir maddeden elde edilen Elham,
karisimlar fizikseldir, aralarinda kimyasal vd.,2019
etkilesim gerceklesmez. Tarim, 2017
Asitler ve bazlardan karisimlar elde edilir, tat
ve renk degisimleri gozlenir.
Asit ve baz karisimlari zararli maddelerdir.
Asit - baz karisimlarinda asidik 6zellik daha
fazladir.
Tum notrallesme reaksiyonlart sonucunda Pabugcu &
olusan tuz ¢ozeltilerinin pH 1 7'dir. Geban, 2015
Notrallesme tepkimelerinde notr ortamdan Tarim, 2017
dolay1 olusan tirtinlerin pH degeri yoktur. Tekeli, 2009
. Notrlesme tepkimesi - notr ¢ozelti aym Yahsi, 2006
NOTRALLESME eylemleri ifade eder.
TEPKIMELERI

Sadece kuvvetli asitle kuvvetli baz tepkimeye
girdiginde ya da ikisi de zayif oldugunda
notrlesme tepkimesi gerceklesir.

Notrlesme tepkimesi sonucu her zaman bir nétr
tuz ve su olusur ve pH her zaman 7'dir.

Renk dontstiminiin oldugu nokta:
nétrlesmenin oldugu, pH'nin her zaman 7 ve
ortamin nétr oldugu yerdir.

Kuvvetli asit ¢ozeltisine zayif bir baz ¢ozeltisi
ilave edilirse tam notrlesme gerceklesmez. Tam
notrlesme kuvvetli asit ile kuvvetli baz
arasmnda olur.

Kuvvetli asitle zayif baz tam noétrlesmez ama
pH degeri 7 olur.

Urtinde tuz olusmus bitin tepkimeler
notrlesme tepkimesidir.

Indikatorler  notrlesmenin  daha  hizh
gerceklesmesini saglar.

Abdullah, vd.,
2018
Embisa, vd.,
2019
Karsh & Ayas,
2013
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Ayni miktarda KOH ve NH; ¢ozeltisini,
notrlestirmek icin farkli miktarda H* iyonu
gerekir.

Pabugcu &
Geban, 2015

Asit ve bazlar sadece konsantrasyonlari esit ise
birbiriyle notrlesme reaksiyonu verir.

Aggul Yalgin,
2011

Sicaklik degisimi olmaz.
pH degisimi olmaz.

Morgil, vd.,
2002

“Notralizasyon”  kelimesi asit ve baz
karisimindan sonra pozitif ve negatif yiiklii
iyonlar arasindaki karsilasma anlamina gelir.

Lin, vd., 2004

TUZ OLUSUMU

Biitiin asitler ve bazlar birlesince tuz olusturur.
Yedigimiz tuzu olusturur, yanilgisi.

Tuz olusunca asit ve bazin etkisi gitmez.

Tuz asit ve bazin 6zelliklerini tasir.

Tuz notrdir. Yani hig ytiki yoktur.

Altiytizik,
2008
Kumbasar,
2019

Tuz, gucli baz ile zayif asit arasindaki
reaksiyondan olusur, tekrar giiclii asitlere
reaksiyon vermez.

Tuz, giicli asit ve zayif bazlar arasindaki
reaksiyondan olusur ve gii¢li bazlara tekrar
reaksiyon vermez.

Tuz, giicli asit ve gicli bazlar arasindaki
reaksiyondan tekrar giicli reaksiyonlara veya
bazlara reaksiyona girer.

Notr tuzlar asit ve bazlarla reaksiyona girer.
Tuz, giclit asit ve zayif baz arasindaki
reaksiyondan sonra tekrar zayif bazlara
reaksiyona girer.

Metin, 2011

HIDROLIZ
OLAYI

CN-+ H,O < HCN + OH-
v CN-ve HO
v CN-ve HCN
CN-+ H,O < HCN + OH-
v HO
v OH- baz gibi davranir.

asit olarak etkirler.

Morgil, vd,,
2002

Suya asidik bir ¢ozeltinin eklenmesinin
sistemdeki OH- veya H30* konsantrasyonunu
etkilemedigini, ctinkii suyun iyonlasmasinn
sicakliga bagli oldugu inanci.

1.0 mol suya 0.1 mol HNOs eklendiginde, H;O*
ve OH- konsantrasyonlarmin nétr oldugu
inanci.

Artdeja, vd.,
2010

H>O bir asit ya da baz gorevi goremez, sadece
¢oziicti olarak islev goriir.

KONJUGE ASIT

BAZ CIFTI

H>O* ile H>O konjuge asit - baz ciftidir.
NaOH ile H>O konjuge asit - baz giftidir.

Cetingtil &
Geban, 2011
Morgil, vd,
2002

Konjuge asit - baz ciftlerinin pozitif (negatif)
yukli bir iyon iceren bir cift bilesik veya iyon
oldugunu distincesi.

H(PO4)2 ve NHs* konjuge asit - baz ¢iftidir.
H(PO,4)2 ve NHj3 eslenik asit baz ciftidir.

Artdej, vd.,
2010

Asit baz reaksiyonlarindaki kavram yanilgilarimin Tablo 6'da da goriildiigii iizere daha c¢ok ndtrallesme

tepkimelerinde oldugu tespit edilmistir. Lin ve arkadaslart (2004)'nin yaptigi bir g¢alismada &grencilerin

“notralizasyon” konusundaki herhangi bir modele sahip olmadiklarini veya kendi zihinsel modellerinin bulundugunu
belirtmislerdir. Arastirmada uygulanan egitimden sonra ndtralizasyona dair bir modeli olmayan &grencilerin kolaylikla
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modeli olusturdugu, fakat daha 6nce kavram yamilgisina sahip olan 6grencilerin bu zihinsel modelleri zorlukla
degistirdigi sonucuna ulagsmislardir.

Asit ve bazlar konusunda onemli bir yere sahip olan pH kavramu ile ilgili literatiirdeki kavram yanilgilari
incelenmis olup pH ve pOH olmak {izere iki kategoride hazirlanmistir. Toplamda 22 adet alternatif kavrama ulasilmis
olup bu kavramlar Tablo 7 'de diizenlenerek sunulmustur.

Tablo 7. Asit Baz Konusundaki pH ve pOH Kavrama ile [Igili Kavram Yamlgilar: ve Bulundugu Calismalar

KATEGORI ~ KAVRAM YANILGISI KAVRARAM YANILGISININ
BULUNDUGU CALISMALAR
e pH arttikca asidik ozellik artar. e Abdullah, vd., 2018
e pH sadece asitligin olciistidiir, bazligin o Aggiil Yalqin, 2011
degil. e Altiytiziik, 2008

e Baybutoglu, 2011
e Bradley & Mosimege,
pH 1998
KAVRAMI e Kousathana, vd., 2005
e  Metin,2011
e DMorgil, vd., 2002

Mubarokah, vd., 2018
e Susilaningsih, vd.,
2020

¢ Sen & Nakiboglu, 2021
e Tekeli, 2009

e pH asit bilesiginin icerdigi hidrojen atomu
say1sin1 gosterir. o Tekeli, 2009
e pH bilesikteki iyonlasabilecek H* sayisim
gosterir.
e Derisik cozeltilerde her zaman pH ytiksek,
seyreltik ¢ozeltilerde her zaman pH
diistiktiir.
e Sadece asitligi olger. e Altmytziik, 2008
e pH kiigiikse bazik, yiiksekse asidiktir.

e pH degeri kiiciik olan ¢ozelti daha kuvvetli e Yahsi, 2006
asittir.

e Bazlarin pH degeri yoktur.

e Maddelerin pH'min sifir olmas: asitlik e Tarim, 2017

ozellligi gostermediginin kanitidir.

¢ pH=0 notr demektir. e Pabugcu & Geban,
e Bazlarm kuvveti pH degeri arttikca artar. 2015
e pH=0'da, maddeler asit ve baz degildir. e (Cetingtil & Geban,
2011
e pH ve pOH kavramlar: arasinda bir iligki e Yahsi, 2006
yoktur
e pOH degeri sadece bazlar icin kullanilir. ¢ Metin, 2011
pOH e Bazlarm kuvveti pOH degeri arttik¢a artar. e Pabuccu & Geban,
KAVRAMI 2015
e pHve pOH degerleri asit ve bazlar icin aym e DPabuccu & Geban,
olmalidir. 2015
e pH/pOH ve [OH]/[H*] oranlar1 ayni
olmalidir.
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pH/pOH  degeri
gosterir.

¢Ozeltinin  kuvvetini

pOH=0 olan ¢ozelti elde edilemez.

OH- iyonu konsantrasyonu artarsa pOH da e Aggiil Yalcin, 2011
artar.
Kuvvetli baz, pOH’s1 biiytik olan bazdur. e Morgil, vd., 2002

Asit ve bazlardaki pH kavrami ile ilgili en sik rastlanan kavram yanilgis1 Tablo 7'de de yer aldigi iizere
ogrencilerdeki "Maddelerin/cozeltilerin asidik veya bazik olma durumlarimin sadece pH degerine bagh" oldugu
diisiincesi goriilmektedir. Mubarokah ve arkadaslari (2018)'nin yaptig1 calismada Ogrencilerin ¢ozeltinin

karakteristigini belirleyen tek deger olarak pH degerini gordiiklerini belirtmislerdir.

Pabugcu ve Geban (2015) 'in arastirmasinda pH kavramina yonelik kavram yanilgist igeren sorular kullanmis ve
sonucta Ogrencilerin; “pH/pOH degerlerinin ¢dzeltinin kuvvetini gosterdigi” kavram yanilgisina sahip oldugu

gOrilmiistir.

Asit ve bazlarda kullanilan indikatorler ile ilgili incelenen ¢aligmalar dogrultusunda 8 adet kavram yanilgisina
ulasilmistir. Bu kavram yanilgilar1 ve bulundugu ¢alismalar Tablo 7'deki gibi diizenlenmistir.

Tablo 8. Asit ve Bazlarda Indikatdr/Belirteclerle [1gili Kavram Yamlgilar: ve Bulundugu Caligmalar

KATEGORI KAVRAM YANILGISI KAVRAM

YANILGISININ

BULUNDUGU

CALISMALAR
e Asitler turnusol kagidini maviye cevirir, e Abdullah, vd,

bazlar ise kirmiziya cevirirler. 2018

e Bradley &
Mosimege, 1998
e Embisa, Subandi
& Fajaroh, 2019
o e Kumbeasar, 2019
INDIKATORLER e Morgil, vd., 2002

Supatmi, vd.,
2019
Tekeli, 2009

Asitler pembe turnusol kagidini maviye
gevirir.
Bazlar mavi turnusol kagidim1 pembe
yaparlar.

Pabugcu &
Geban, 2015

Labaratuarda bulunan fenolftalain ve pH
kagidi sadece indikator olarak kabul edilir.
Deneylerde kullanilabilen kagit malzemeler
indikatordiir.

Asidik  bir maddeye fenolftalain
eklendiginde renk degisimi gozlenmedigi
i¢in fenolftalain indikator degildir.

Tarim, 2011

Indikatorler asitler ve bazlar arasinda
notrallesme reaksiyonunun gerceklesmesini
saglar.

Tekeli, 2009

Indikatorler asidik giictin bir 6lctisti olarak
kullanilir.

Cetingtil &
Geban, 2011

Tablo 8'de de goriildiigii gibi asit bazlarda kullanilan belirteglerle ilgili kavram yanilgilar1 sinirli sayidadir. Widarti
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ve digerleri (2017), calismalarinda asit baz titrasyonu deneyinde Ogrencilerin uygun indikatdr se¢imine dikkat
etmistirler.

Incelenen literatiirde asit ve baz konusunda giincel kavramlar ve bunlara ait kavram yamlgilarina rastlanilmistir. Bu
kavram yanilgilar1 asit yagmurlar1 ve topragin asitligi olmak {izere iki kategoride diizenlenmistir. Toplamda 17 tane
alternatif kavrama ulasilmis ve bu kavramlar Tablo 9'daki olusturulmustur.

Tablo 9. Asit ve Bazlarda Giincel Kavramlarla 1lgili Kavram Yanlgilar ve Bulundugu Calismalar

KATEGORI KAVRAM YANILGISI KAVRAM
YANILGISININ
BULUNDUGU
CALISMALAR
e Asit yagmurlar tarihi eserlere zarar vermez. e Tarim, 2017
e Asitler zararsiz oldugu icin asit yagmurlarida
zararsizdir.
o Asit yagmuru diye bir olusum
) bulunmamaktadir.
ASIT o Asit yagmurlarimin yapilarinda asit
YAGMURLARI bundugundan renkleri beyazdir.
e Asit yagmuru icinde nitrik asit bulunmaz. e Morgil, vd.,
2002
e Asit yagmurlar 'asit ve yagmurun birlesmesi' e Ayvaa &
sonucu olusur. Senel
Coruhlu,
2009
e Asit yagmurlari, topraktaki bazi kimyasallarin e Baybutoglu,
buharlasarak yukari ¢ikmasi ve yagmur olarak 2011
yagmasi ile olusur. e Pabugcu,
e Asit yagmuru topraga karisan asitten ve bu 2016

asidin su dongiisii sayesinde yeryiiziine yagmur
olarak yagmasindan kaynaklanir.

e Topraktaki bazi zehirli kimyasallar yagmur
yagdiginda suyla tepkimeye girerek asit
olustururlar. Bu da buharlasarak tekrar
gokytiziine ytikselir, tekrar yagmur yagdiginda
biiyiik sorunlara yol agar. Buna asit yagmuru
denir.

e Azot ve kiukirt oksitlerinin bulutlarda
¢oziinmesi asit yagmurlarina sebep olur.

e CO; ve CO gazlann asit yagmurlarmin
olusmasinda etkili olan temel gazlardir.

TOPRAK e Toprakta bir ¢cok bitki yetistigi i¢cin toprak asidik
ASITLIGI veya bazik 6zellikte degildir. e Tarim, 2017
e Asidik topraklarda kire¢ kullamilmas1 topragin
verimini diistirmektedir.
e (liceklerin renkleri topragin asit ve baz 6zelligine
baglidur.

Asit ve baz kavrami giinliik hayatta pek ¢ok alanda karsimiza ¢ikmaktadir. Fakat bu kavramlara aslinin disinda pek
cok anlam yiliklenmektedir. Tablo 9'da da goriildiigii iizere giinliik hayatta kullandigimiz kavramlar mevcut olmakla
birlikte bunlarin aslinda bir kavram yanilgis1 oldugu bilinmelidir. Ayvaci ve Senel Coruhlu (2009) 'nun ¢aligmasinda
asit yagmurlarma yonelik alternatif kavramlara yer verilmistir. Asit yagmurlarin basitgce fosil yakit atiklariim
cikardigr siilfiir dioksit ile egzoz gazlarindan ¢ikan nitrojen oksidin havadaki su buhar ile birleserek olustugu
belirtmisler ve ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugunun asit yagmurlarinin 'asit ve yagmurun
birlesmesi' sonucu olustugunu ifade ettikleri vurgulamislardir. Ogrencilerin bu tanimi asit yagmurlarinin tanimindan
cikararak olusturduklari, asit yagmurlarinin nasil olustugu ile ilgili olarak tam bilgi sahibi olmadiklart sonucuna
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ulasmiglardir.
Asit-Baz Konusunda Kavram Yamlgilarinin Belirlenme Yontemleri

Asit baz konusundaki 1998-2021 yillar1 arasinda kavram yanilgilar ile ilgili yapilan ¢aligmalarin 1s1ginda bu
kavram yanilgilarin1 belirlemek iizere bir ¢ok yontemin kullanmildigi goriilmektedir. Buradan hareketle asit baz
konusunda kavram yanilgilarin1 belirleme yontemleri ve bu yontemlerin kullanildig1 ¢aligmalar Tablo 10' daki gibi
diizenlenmistir.

Tablo 10. Asit Baz Konusundaki Kavram Yamlgilarini Belirleme Yontemleri ve Kullamldigr Calismalar

KAVRAM

YANILGISINI CALISMALAR FREKANS YUZDE
BELIRLEME
YONTEMLERI
Aggiil Yalcin, 2011; Altinytiziik, 2008; Artdej ve digerleri,
2010; Baybutoglu, 2011; Bradley & Mosimege, 1998; 12 27,90
Coktan Se¢meli Cetingiil & Geban, 2011; Embisa ve digerleri, 2019; Morgil
Testler ve digerleri, 2002; Tekeli, 2009; Widarti ve digerleri, 2017;
Yahsi, 2006; Yavuz & Arslan, 2010
ki Asamali Testler ~Karsh & Ayas, 2013; Lin ve digerleri, 2004; Supatmi ve 5 11,63
digerleri, 2019; Tarim, 2017, Varoglu, vd., 2020
Uc Asamali Testler ~Abdullah ve digerleri, 2018; Mubarakah ve digerleri, 5 11,63
2018; Mubarak & Yahdi, 2020; Pikoli, 2020; Susilaningsih
ve digerleri, 2020
Acik Uclu Sorular ~ Baybutoglu, 2011; Bradley & Mosimege, 1998; Elham ve 6 13,95
digerleri, 2019; Metin, 2011; Supatmi ve digerleri, 2019;
Yakmaci Giizel, 2014
Miilakatlar/ Altinyuzik, 2008; Cetingtil & Geban, 2011; Susilaningsih 4 9,30
Gozlem ve digerleri, 2020; Sen & Nakiboglu, 2021
Yar1 Elham ve digerleri, 2019; Mubarakah ve digerleri, 2018; 4 9,30
Yapilandirilmis Pabugcu & Geban, 2015; Tarim, 2017
Goriismeler
Dogru / Yanls Yavuz & Arslan, 2010 1 2,33
Sorular1
Kisa Cevap Morgil ve digerleri, 2002 1 2,33
Sorular1
5E Ogrenme Metin, 2011; Pabugcu & Geban, 2015 2 4,65
Modeli
Kavramsal Cetingtil & Geban, 2011; Tarim, 2017 2 4,65
Degisim Metinleri
Ve Analojiler
Argilimantasyon Tekeli, 2009 1 2,33
Kavram Yavuz & Arslan, 2010 1 2,33
Karikatiirti
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Sekil 2. Asit baz konusundaki kavram yamlgilarini belirleme yontemleri grafigi

Asit-baz konusunda kavram yanilgilar1 tizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde en ¢ok kullanilan yontemin
coktan se¢meli testler oldugu goriilmektedir. Tablo 10'a bakildiginda 12 ¢alisma ile ¢oktan se¢meli testler 6n plana
cikarken 6 ¢alismayla acik uclu sorularinda tercih edildigi goriilmiistiir. Ayrica Tablo 10' da goriildiigii izere kavram
yanilgilarini belirlemede birden fazla yontem veya teknigin kullanildig1 ¢aligmalarda bulunmaktadir. Altinyiiziik
(2008), Cetinglil ve Geban (2011) calismalarinda g¢oktan se¢meli testlerle beraber miilakat yontemini de
kullanmiglardir. Kavram yanilgilarini tespit etmede asamalr testleri kullanan arastirmacilarin (Mubarakah ve digerleri,
2018; Tarim, 2017) alternatif olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigini kullandiklar1 goriilmiistiir.

TARTISMA / SONUC / ONERI (DISCUSSION, CONCLUSION, RECOMMENDATIONS

Aragtirmacilar asit baz konusunda ¢esitli yontemleri kullanarak kavram yanilgilarini belirlemiglerdir. Fakat bu
kavram yanilgilarinin bilinmesine ragmen sonraki yillarda yine ayni kavram yanilgilarina rastlanilmaktadir. Ayrica bu
kavram yanilgilarina yenilerinin de eklendigi arastirmalar sonucunda goriilmustiir. Bu kavram yanilgilari; asit baz
tanimu ile ilgili kavram yanilgilari, asit ve bazlarin 6zellikleri ile ilgili kavram yanilgilari, asit ve bazlarin kuvvetligi
ile ilgili kavram yanilgilari, asit baz reaksiyonlar ile ilgili kavram yanilgilari, asit ve bazlarda pH ve pOH kavramu ile
ilgili kavram yanilgilari, asit ve bazlarda indikatorler/belirtegler ile ilgili kavram yanilgilari,asit ve bazlarda giincel
kavramlar ile ilgili kavram yanilgilar1 seklinde gruplandirilarak incelenmistir.

Asit-baz tanimu ile ilgili ulasilan en ¢ok kavram yanilgisi Arrhenius asit-baz taniminda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu

kavram yanilgisi bir ¢ok aragtirmada ' Proton alabilen maddeler asit, proton verebilen maddeler baz ' seklinde ifade
edilmistir (Bradley & Mosimege, 1998; Kousathana, vd., 2005; Morgil, vd., 2002; Mubarokah, vd., 2018; Mubarak &
Yahdi, 2020; Nurazizah, 2016; Pikoli, 2020) . Literatiire bakildiginda arastirmacilar Bronsted Lowry asit-baz
taniminda 6grencilerin H* iyonu ile OH" iyonunu karistirdiklarini tespit etmislerdir.
Asit ve bazlarin ozellikleri ile ilgili kavram yanilgilan kategorisine bakildiginda 46 adet kavram yanilgisi ile 6n plana
cikmaktadir. Bu grupta en ¢ok asit-baz iliskileri, renkleri ve zararlari {izerine kavram yanilgisi tespit edilmistir. Tarim
(2017) galismasinda, "Tiim asitler keskin kokulu mudur?"," Tiim asitler kuvvetli ve yakict midir?"," Asitler zararh ve
zehirli midir?"," Bazlar nasil bir tada sahiptir?"," Asitler pembe, bazlar mavi renkli midir?" gibi asit ve bazlarin
ozellikleri ile ilgili kavramsal degisim metinlerini kullanarak kavram yamlgilarim gidermeye ¢alismistir. Ozellikle asit
ve bazlarin rengine dair kavram yanilgilarinda mor lahana suyu 6rnegini vererek 'ziim asitler pembe bazlar mavi
renklidir' genellemesinin yanlis oldugunu, asitler ve bazlarin ¢ok farkli renklerde olabilecegini gostermistir.

Asit ve bazlarla ilgili yapilan arastirmalarda en ¢ok kavram yanilgilarinin bulundugu bir diger kategoride asit-
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bazlarin kuvvetliligi {izerinedir. Bu kategoride en fazla kuvvetli asitlerle ilgili kavram yanilgisina ulasilmigtir.
Arastirmacilarin siklikla karsilagtigi yanilgilar ise "Biitiin asitler kuvvetlidir." ve "Asitlerin kuvvetlikleri, yapilarindaki
hidrojen atomu sayisina baglidir." olmustur (Artdej, vd., 2010; Bradley ve Mosimege, 1998; Cetingiil & Geban,2011;
Metin, 2011; Morgil, vd., 2002; Mubarokah, vd., 2018; Pabuccu & Geban, 2015; Tarim, 2017; Tekeli, 2009; Yahsi,
2006). Ayrica Pabugcu ve Geban (2015), caligmalarinda asit-baz kuvvetligi ile ilgili "Cozeltilerin kuvveti ¢ozeltinin
icindeki toplam iyon sayisina bagldir." kavram yanilgisina ulagmislardir.

Literatiire bakildiginda asit-baz reaksiyonlarinda 6grencilerin en ¢ok kavram yanilgisina diistiigii nokta nétrallesme
tepkimeleri olmustur. Karsli ve Ayas (2013) da arastirmalarinda asit - baz nétrlesme reaksiyonlart konusunda
ogrencilerin 9 farkli alternatif kavrama sahip oldugu tespit etmislerdir. Bu kavram yanilgilarindan en sik
rastlananlarini; "Sadece kuvvetli asitle kuvvetli baz tepkimeye girdiginde ya da ikisi de zayif oldugunda nétrlesme
tepkimesi gerceklesir.", "Renk doniisiimiiniin oldugu nokta: nétrlesmenin oldugu, pH’ nin her zaman 7 ve ortamin notr
oldugu yerdir.", "Kuvvetli asit ¢ozeltisine zayif bir baz ¢ozeltisi ilave edilirse tam nétrlesme gergeklesmez. Tam
notrlesme kuvvetli asit ile kuvvetli baz arasinda olur." olarak belirtmislerdir.

Asit-baz konusunun temelini olusturan pH kavramu ile de arastirmacilar alternatif kavramlara ulasmislardir.
Taranan literatiirde pH ve pOH kavramu ile ilgili 22 adet kavram yanilgisi tespit edilmistir. Aragtirmacilar sonugta
ulastig1 alternatif kavramlar ise " pH arttik¢a asidik 6zellik artar." , "pH sadece asitligin 6l¢iistidiir, bazligin degildir."
olmustur (Aggiil Yal¢in, 2011; Altinyiiziik, 2008; Baybutoglu, 2011; Bradley ve Mosimege, 1998 Kousathana, vd. ,
2005; Metin,2011; Morgil, vd., 2002; Mubarokah, vd., 2018; Sen & Nakiboglu, 2021; Tekeli, 2009). Baybutoglu
(2011)' nun calismasinda 6grencilerin pH degisimi ile ilgili ¢izdikleri grafiklere yer vermistir. Bu grafiklerde bazi
Ogrencilerin ¢izimi dogru yapip yanlis agiklama yaptiklarini yada ¢izimi ve agiklamay1 yanlis yapan 6grencilerin
oldugunu ve kavram yanilgilarina sahip oldugunu belirtmistir.

Asit-baz konusunda yer alan indikatorler, asit yagmurlar1 ve toprak asitligi kavramlarina yonelik arastirmacilar
kavram yanilgilar tespit etmislerdir. Tarim (2017) tez ¢alismasinda asit ve bazlarda kullanilan belirte¢ konusundaki
kavram yanilgilarina yer vermis ve uyguladigi analoji ve kavramsal degisim metni teknigi ile 6grencilerdeki bu kavram
yanilgilarinin biiyiik oranda giderildigini, fakat &grencilerin bir kisminin indikatorlerin kullanim alanlarina ve
bulundugu yerlere yonelik kavram yanilgilarinin giderilemedigini belirtmistir. Pabugcu (2016)'in 6gretmen adaylart
ile yaptig asit yagmurlarina yonelik arastirmasinda; ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarmin higbirinin tam olarak asit
yagmurlarinin tanimini1 yapamadigi, asit yagmurlariin ¢evreye etkileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, asit
yagmurlarinin sadece insan kaynakli aktiviteler sonucu olustuguna inandiklart sonucunu elde etmistir.

Incelenen literatiirde asit baz konusunda kavram yanilgilari {izerine yapilan ¢alismalarda kavram yamlgilarini
belirlemek i¢in ¢oktan segmeli testlerin kullanildigi belirlenmistir. Coktan segmeli testlerle beraber agik uglu sorular,
kisa cevap sorulart ve dogru yanlis sorularinin da kullanildigi goriilmektedir. Fakat bu yontemlerin kavram
yanilgilarini belirlemede yetersiz oldugunu diisiinen arastirmacilar iki asamali (Tarim, 2017) ve ii¢ agamali testlere
(Mubarakah, vd., 2018) yonelmislerdir. Bozdag ve Ok (2018) ise sekizinci sinif dgrencileri ile hiicre boliinmeleri
konusundaki kavram yanilgilarinin belirlenmesi ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarinda yeni bir yontem olan dort asamali
tani testini kullanarak bu testlerin iki asamali ve ii¢ asamali testlere gore kavram yanilgilarini belirlemede daha
giivenilir oldugunu ifade etmislerdir. Bazi arastirmacilar ise SE 6grenme modeli (Metin, 2011; Pabugcu & Geban,
2015) ve kavramsal degisim metinleri (Cetingiil & Geban, 2011; Tarim, 2017) tizerinden asit baz konusunda kavram
yanilgilarini belirlemek istemislerdir.

Oneriler

Asit ve baz kavramu ile ilgili kavram yanilgilarina dair yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢aligma gruplari her egitim
seviyesini kapsamaktadir. ilkdgretim, ortadgretim ve lisans diizeyindeki Ogrencilerle birlikte farkli boliimlerde
Ogrenim goren 6gretmen adaylariyla da bu konu iizerine ¢aligmalarin yapildigi goriilmektedir. Caligmalarin sonucunda
her kademede kavram yanilgilarinin bulundugu tespit edilmistir. Bu hususta dikkat edilmesi gereken konu asit baz
konusunun ilkogretim seviyesinde dogru bir sekilde 6gretilmesi ve sonraki kademelere gegiste kavram yanilgisina
sahip olmadan dogru bilgiler insa edilmesidir. Ogretmenler bu konuda dogru bilgi verseler dahi dgrencilerin giinliik
yasamda ve daha Onceki alternatif kavramlarinin var oldugunu diisiinerek gerekli 6nlemleri almalidir. Bu énlemler igin
ogretmenleri ve 6gretmen adaylarini yonlendirmek amaciyla calismalar yapilabilir.

Asit baz konusunda Ogretmen adaylarmin ve 6gretmenlerinde kavram yanilgisina sahip olmasi 6nemli bir
durumdur. Ciinkii 6gretmen bilgiyi gelecek nesillere sunan bir rehberdir. Bilimsel bilgi de bir bireyin, iilkenin
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gelecegini etkileyen en 6nemli faktordir. Bundan dolay1 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kendilerinde var olan
kavram yanilgilarinin farkinda olmalarimi saglayacak ve bunlar1 gidermeye yonelik kendilerini gelistirmeleri iizerine
farkl: tekniklerin kullanimryla ¢aligmalar yapilabilir.

Asit-baz konusunda kavram yanilgilart ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda her egitim kademesinde genelllikle
ayn1 yontem ve tekniklerin kullanildig1 goriilmektedir. Fakat ¢aligma grubunda yer alan bireylerin 6zellikleri dikkate
almarak daha verimli sonuglarin elde edilebilecegi yontemler, teknikler veya 6l¢me araglar1 secilmelidir. Hali hazirda
bulunan 6l¢me araglarinin bir cogu bu konuda yetersiz kaldigi igin 6lgme araci gelistirme {izerinede ¢alismalarda
bulunulabilir.

Asit-baz konusunda yapilan ¢aligmalara bakildiginda ulasilan kavram yanilgilarinin bir ¢ogunun her ¢alismada
tespit edildigi gorilmektedir. Bu kavram yanilgilari basli basina ele alinarak {izerinde arastirma yapilabilir.

Glinlimiize kadar asit-baz konusunda kavram yanilgilar1 {izerine yapilan arastirmalarda kavram yanilgilar1 tespit
edilmis veya giderilmesi lizerine yogunlagilmistir. Sonug olarak halen bireylerde kavram yanilgilar1 devam etmekte
olup bu arasgtirmalarin yeterli olamadigi goriilmektedir. Bu arastirmalar dogrultusunda yeni yapilacak ¢aligmalar eski
arastirmalarin eksik yonlerini tespit etme {izerine olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

In science lessons, the most important thing in teaching concepts is identifying misconceptions and correct them.
Although many studies have been done on acid-base in the reviewed literature, it is seen that there are fewer studies
on misconceptions about acid-base. For this reason, studies on misconceptions about acid-base between 1998-2021
have been reached with the literature reviewed and the detected misconceptions have been grouped in this study. In
addition, mentioning the methods of detecting misconceptions about acid-base increases the importance of the study.
The aim of this study is that answer the following questions by examining the researches on acid bases.

1. What are the misconceptions detected in studies on acid-base?

2. What are the methods of determining misconceptions in studies on acid-base?

Document analysis methods were used in this study. The phrased ‘’misconception’’ used in this study is preferred
because it is called misconception in most of the documents which were examined. The results obtained from the
documents were analyzed by content analysis.

Within the scope of this study, the researches examined for content analysis are handled in two dimensions.

The first dimension is the handling of misconceptions about acid-base in the analyzed studies under categories.

The second dimension is addressing the methods of detecting misconceptions about acid-base in the studies
examined.

Considering the dimensions determined according to the content analysis method, 7 categories were created to
better understand the misconceptions about acid-base in the 1st dimension. To make the results more meaningful, these
categories were handled in tables. In addition, the frequency and percentage chart belonging to these categories was
created. In the second dimension, the methods used in the studies was handled as tables and graphics.

Results

In this study, the thesis which was studied on the acid-base subject was scanned in the National Thesis Search of a
database of YOK. In addition, national and foreign articles, theses, and congresses on acid-base subjects were also
examined in “’Google Academic’’. Keywords such as "asit-baz", "acid and base", "kavram yanilgilar1", "asit-baz
kavram yanilgilar1" and "misconseptions in acid-base" were used to reach these studies. 30 studies have been reached
on misconceptions about acid-base.

191 alternative concepts are accepted as misconceptions in the literature on the acid-base subject. To understand
these misconceptions easily, 7 categories were created, and then these categories were grouped in themselves. While
creating the categories, the categories in the literature examined by taking the main headings of the acid-base subject
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as a reference were used. Based on the studies about misconceptions on acid-base between 1998-2021, it is seen that
many methods were used to determine these misconceptions. When the studies on misconceptions about acid-base are
examined, it is seen that multiple-choice tests are a commonly used method. When table 10 is examined, it is seen that
while multiple-choice test stands out with 12 studies, they are also preferred for open-ended questions with 6 studies.

Discussion, Conclusion

The researchers have determined misconceptions about acid-bases by using various methods. Although the
misconceptions about acid-bases are known, the same misconceptions are seen again in the following years. In
addition, studies are shown that new misconceptions are added to these misconceptions. Those misconceptions,
misconception about the definition of acid-bases, misconceptions about the properties of acids-bases, misconceptions
about the strength of acids and bases, misconceptions about acid-base reactions, misconceptions about the concept of
pH and pOH in acids and bases, misconceptions about indicators and markers in acids and bases, misconceptions
related to current concepts in acids and bases are grouped and examined.

The most common misconceptions about the definition of acid-base appear in the definition of Arrhenius acid-
base. Examining the literature, researchers found that students confused H+ ion with OH- ion in the definition of
Bronsted Lowry acid-base. Examining the category of misconceptions about the properties of acid-base, 46
misconceptions are seen. In this group, misconceptions were mostly detected on acid-base relationships,color, and
damages. Another category with the common misconceptions on acids and bases is the strength of acids and bases. In
this category, common misconceptions were found about strong acids. In the literature, neutralization reactions are the
point where students are mostly misunderstood in acid-base reactions. Researchers have reached alternative concepts
about the concepts of pH which form the basis of the acid-base subject. In the reviewed literature, 22 misconceptions
were identifiedabout the concept of pH and pOH. Researchers have detected misconceptions about the concepts of
indicators, acid rain, and soil acidity in the subject of acid-base.

In the reviewed literature, it was seen that multiple-choicetests were used to determine misconceptions in studies
on misconceptions about acid-base. it is seen that open-ended questions, short answer questions, and right-wrong
questions are used together with multiple-choice tests. However, researchers who think that these methods are
insufficient to determine misconceptions have used two-stage and three-stage tests. In recent years, researchers who
think that these methods are insufficient using a new method which is four-stage diagnostic tests. They think that these
tests are more reliable in determining misconceptions than two-stage and three-stage tests. Also, some researchers
wanted to determine the misconceptions about acid-base by using the 5E learning model and conceptual change texts.
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Bir milyondan fazla 6gretmen giderek daha talepkar olan ve bilinmezliklerle dolu bir diinyada okur-yazar aktif vatandaslar
olarak iilkesine ve diinyaya hizmet vererek gelecegimizi olusturacak genglerimizi hazirlamak gibi kritik bir gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin yaptig1 bu isten daha énemli bir isin oldugunu diisiinmiiyoruz ancak égretmenlerin refah diizeyleri; yaptiklary
bu 6nemli gorevi yerine getirme, daha etkin ve profesyonel olma konusunda kendilerini ciddi sekilde etkilemektedir. Ogretmen
refahini arttirma ve 6gretmenlik meslegine profesyonellik katma amaciyla tasarlanan Ogretmenlik Meslek Kanununun da
meseleye sadece maddf agidan yaklagmasi veya en azindan dyle algilanmasina sebep olmasi, 6gretmen refahi konusunda daha
¢ok seyin yapilmasi gerektigini soylilyor bizlere. Bu makalede; 6gretmen refahini etkileyen 6gelere, 6gretmen refahinin nasil
iyilestirilebilecegine, dgretmen refahi baglaminda, Ogretmenlik Meslek Kanunu kapsaminda, diger iilkelerde 6gretmenlik
meslek kariyerine yaklasimlari, ortaya ¢ikabilecek degisik sorunsallari, gelecegin Tiirkiye’sini inga edecek Ogretmenlerin
refahinin saglanmasi yoniinde siirece dahil tim paydaslara yonelik bazi 6nerilere yer verilecek ve 6gretmenlik Meslek
Kanununun kayip pargasi olarak 6gretmen refahi konusu irdelenecektir. Burada amag, konuya iligskin perspektifi genisletmek,
dgretmenlerin mesleki refahina dikkat gekmek, Tiirk Egitim Sisteminin iyilestirilmesinde izlenecek politika ve uygulamalara
151k tutmaktir.
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More than a million teachers are doing critical work in preparing our youth who will create our future by serving their
country and the world as literate active citizens in an increasingly demanding and uncertain world. We do not think that
there is a job more important than the job that teachers do, but the well-being level of teachers seriously affects them
in fulfilling this important task and being more effective and professional. The fact that the Teaching Profession Law,
designed to increase teacher well-being and add professionalism to the teaching profession, approaches the issue only
from a financial point of view, or at least causes it to be perceived as such, tells us that more needs to be done about
teacher well-being. In this article; there will be some suggestions for all stakeholders involved in the process, including
the factors affecting teacher well-being, how to improve teacher well-being, approaches to the teaching career in other
countries within the scope of the Teaching Profession Law in the context of teacher well-being, various problems that
may arise, and ensuring the well-being of teachers who will build the future of Turkey. The subject of teacher well-
being as a missing part of the Teaching Professional Law will be examined. The aim here is to broaden the perspective
on the subject, to draw attention to the professional well-being of teachers, and to shed light on the policies and practices
to be followed in the improvement of the Turkish Education System.
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GIRIS
Insanlig1 temelinden etkileyen sorunlar yumagi biitiin milletleri igine almis durumdadir. Finansal kriz,
a¢ gozliiliik, artan enflasyon ve beraberinde gelen issizlik, demografik degisiklikler, yonetim big¢imlerinin
degismesi, terdr, insan haklar1 ihlalleri, inang, ifade ve tercihlere karsi duyarsizlik ve hosgoriisiizliik, gevresel
felaketler, miilteci krizleri, salginlar ve bunlarin hem mevcut hem de gelecekteki etkileri bizleri yakin
gelecekte nelerin bekledigini tahmin etmekte hem zorluyor hem de kararsiz birakiyor (Altan, 2019).

Teknolojik, ekonomik, sosyolojik ve biyolojik degisimlerin bu kadar hizli ve tahmin edilemeyen bir
sekilde meydana geldigi bir donemde, medeniyet ciddi bir kaos ve tehdit altindadir. Sonugta ya toplumsal
¢okiise gidilecek ya da insanlik, bireysel ve kamusal degerler bireylere kazandirilarak bu c¢okiisten
cikilabilecek ¢oziimler iiretebilmelerine olanak saglanacaktir (Altan, 2021b).

Her iki durumda da anahtar, egitim kurumlari, bu kurumlarda uygulanacak egitim sistemleri ve bu
sistemi uygulayacak temel unsur olan 6gretmenlerin nitelikleri olacaktir. Bu ylizden de diinyanin hemen her
yerinde sorunlarla ve sikintilarla karsilasildiginda, sorunlarin ¢oziimiine katki saglamasi diisiincesiyle ilk
basvurulan alanlardan birisi egitimdir (Altan, 2021b).

Giintimiizii sekillendirecek ve gelecegimizi emanet edecegimiz geng kusaklara hem milli hem de
evrensel Olgiilerde deger ve diisiinceler ile toplumsal refah1 saglayacak gerekli becerilerin kazandirilmasi,
kazandirilan becerilerin de zaman iginde gelistirilebilmesi ve gerektiginde doniistiiriilebilmesinin yolu,
nitelikli bir egitim siireci ile miimkiindiir. Bu hedefi gergeklestirmek icin de egitim sisteminin bu idealleri
mevcut ve gelecek nesillere kazandirabilecek bir yapiya kavusturulmas: gerekmektedir. Peki, bu idealleri
kimler kazandiracaktir? Elbette bizzat kendileri bu ideallere sahip d6gretmenler dediginizi duyuyoruz. Bu
ylizden egitim sistemlerinin en 6nemli unsuru olan 6gretmenlerin kisisel, mesleki nitelik ve statulerinin
iyilestirilmesine ve refah diizeylerinin saglikli ve nitelikli olarak diizeltilmesine ve arttirilmasina 6zel bir
onem verilmesi gerekmektedir.

Toplumsal ve ekonomik gelisme siirecinde basarili olan birgok iilkenin kalkinmalarinda, egitim
sisteminin en 6nemli itici glic oldugu bilinmektedir. Bu durum Tiirkiye gibi sinirli dogal kaynaklara sahip
ancak ¢ok genc bir niifusa sahip tlkeler icin cok daha stratejik ve énemlidir. Ulkemizin gelismis iilkeler
arasinda hak ettigi konuma gelebilmesi iyi bir egitim sistemine ve o sistemin ana unsuru olan 6gretmenlerin
niteligine baghdir.

Giintimiizde dijital doniisiimiin bir sonucu olarak bilgi teknolojileri hizla gelismekte ve caga damgasini
vurmaktadir. Cagimiz; dijital ¢ag, bilgi ve iletisim ¢agi, yapay zeka, hatta son zamanlarda artik Metaverse
gibi isimlerle adlandirilmaktadir. Bu siireci iyi yonetmek ve yapay dayatmalara kapilmamak i¢in de
toplumlar egitim sistemlerinin yapisini, felsefesini, programlarini, egitim igeriklerini, egitimin fiziki alt
yapisint ve ¢ok daha dnemlisi 6gretmenlerin nitelik ve statiilerini yeniden gézden gegirmektedir. Egitim
sistemlerinin biitiinii {izerinde yapilan inceleme ve arastirmalar i¢inde en duyarli alanlarindan birisi,
O0gretmenlerin nitelik ve statiileri olusturmaktadir.

Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanda biiylimenin lokomotifi olan &gretmenlerimizin sorunlarini
¢Ozebildigimiz, istiin niteliklere sahip 6gretmenlere sahip oldugumuz ve 6gretmenlerimizin her tirlii madd?
ve manevi sikintidan uzak bir sekilde ve refah i¢inde gdrev yapmalarini temin ettigimiz oranda milli
egitimdeki basarimizin artacagi kuskusuzdur.

Bu makalede 31.12.2021 tarihinde meclise sunulan, 03.02.2022 tarihinde TBMM Genel Kurulunda
kabul edilen, 14.02.2022 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanarak yasalasan, 15 Subat 2022 tarihinde de
paydaslarin olas1 dnerileri igin bir ay siireyle askiya c¢ikarilan (Hiirriyet, 2022) ve 6gretmenligin kariyer
meslegi haline getirilmesini 6ngoren Ogretmen Meslek Kanunu baglaminda égretmenin iyi olma hali yani
refah1 irdelenecek ve tiim paydaglara bu refahin saglanabilmesi i¢in bazi 6nerilere yer verilecektir. Makale
iginde “iyi olma hali” ve “refah” kavramlar1 doniigiimlii olarak birbirinin yerine kullanilmig ve s6z konusu
kanunun direkt bir elestirisini yapmak yerine, 6gretmenlik meslegine, refah kavrami tizerinden sistematik
bir bakis acis1 sunmaya ¢aligilmistir. Burada amag, konuya iliskin perspektifi genisletmek, 6gretmenlerin
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mesleki refahina dikkat c¢ekmek, Tirk Egitim Sisteminin iyilestirilmesinde izlenecek politika ve
uygulamalara 1s1k tutmaktir.

Etik Hususlar

Bu makale, aragtirma siirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde edilmediginden dolay1
etik kurul izni gerektirmeyen makaleler kategorisinde yer almaktadir.

OGRETMEN REFAHI

2019 verilerine gore diinya capinda 94 milyon 6gretmen vardi (UNESCO UIS, 2020). Ulkemizde ise 7 Ekim
2021 tarihi itibariyla MEB'e bagli resmi kurumlarda goérev yapan kadrolu 6gretmen sayis1 774 bin 536, sozlesmeli
Ogretmen sayisi ise 114 bin 1dir. (Posta, 2021). Bu say1 elbette son atamalarla degismistir. Ayrica 6zel okullar1 da dahil
edersek bu saymnm 120 bine ulasacagi tahmin edilmektedir. Bu sasirtici sayilara ragmen 2030'da uluslararasi
Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerine ulasmak ve evrensel ilk ve orta 6gretime ulagsmak i¢in diinya ¢apinda 69 milyon
O0gretmene daha ihtiyag duyulacagi 6n goriilmektedir (UNESCO UIS, 2020). Ayni kapsamda, Tiirkiye’de de ciddi
dgretmen ihtiyaci olacaktir. Ogretmen bu kadar ciddi bir ihtiyag iken hem &gretmenlerin kendileri hem de &grettikleri
cocuklar icin 6gretmenlerimizin refahiyla ilgilenmeliyiz. Saglikli ve refah i¢inde olmayan bir 6gretmenin beklentileri
karsilamasi asla diisiiniilemez.

Ogretmen yipranmasi ve tiikkenmisligi hakkinda énemli bir literatiir mevcuttur (Acheson ve arkadaslari, 2016;
Altan, 2021a; Bakhuys Roozeboom, 2020; Beausaert ve arkadaslari, 2016; Brouskeli ve arkadaslari, 2018; McCallum,
& Price, 2016; Yilmaz ve arkadaglari, 2014; Zinsser ve arkadaslari, 2019). Bu kapsamda bazi arastirmacilar, son
zamanlarda dikkatlerini, birden ¢ok tanim1 ve genis bir terim olan, 6gretmen refahina ¢evirdiler (Hwang ve arkadaslari,
2019; Kidger ve arkadaslari, 2016; McCallum ve Price, 2016; McCallum ve arkadaslari, 2018; Wu ve arkadaslari
2020). Ogretmen refah1 kavramsallastirmalarina iliskin bir literatiir taramasinin yazarlar1 olan McCallum ve Price
(2016), 6gretmenler icin yararli olacak asagidaki refah tanimini 6nermektedir:

Refah, zaman ve degisim iginde bireysel, aile ve topluluk inanglarina, degerlerine, deneyimlerine, kiltlrine,
firsatlarina ve baglamlarina gore cesitli ve degiskendir. Hepimizin amagladigi, pozitif kavramlarla desteklenen, ancak
her birimize 6zgii olan ve bize kim oldugumuza dair saygi duyulmasi gereken bir duygu saglayan seydir. (McCallum
ve Price, 2016, s. 17).

Yukaridaki tanimdan da anlasilacagi gibi refah birey i¢in 6nemlidir, degisen, tesvik edilmesi, korunmasi gereken
bir seydir ve hem toplumdan hem de bireyin digindaki baglamlardan etkilenir.

Ogretmenlerin isi son derece etkilesimli, kisiler aras1 bir istir. Ogretmenler, 6grencileri en iyi dgrenme
sonuglarma sahip olmak igin yénlendirir ve degerlendirir. Ogretmenler sadece dgrencilerle degil, miidiirler, diger
ogretmenler ve veliler ile genellikle haftada bes veya daha fazla giin ¢alisirlar. Her ne kadar test odakli bir 6gretim
sistemi, ilan edilmemis olmasina ragmen, 6gretmeni ve okulu bosa ¢ikarmis olsa da 6gretmenlerin; 6gretilen igerikten,
egitim siirecine ve ¢ocuklara sosyal becerilerin 6gretilmesine kadar birden fazla beceri seti gerektiren yogun bir is
icerikleri ve ytiki vardir.

Ogretmen Refahimi Etkileyen Ogeler

Ogretmen refahi iizerinde sosyal ve psikolojik birgok faktoriin etkisi vardir. Bunlar, gretmenin dogrudan
kendisiyle ilgili olan faktérler ve onun disinda gelisen ancak mesleki refahini dolayli olarak etkileyen faktorler olmak
iizere ele alinabilir.

Burada tabii ki dgretmenlerin sahip oldugu bireysel farkliliklar ve iginde bulundugu toplumsal c¢evrenin
degisken ve karmasgik olusu onlarin mesleki refahi iizerinde bir¢ok faktoriin etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.
Bu bakimdan 6gretmen refahi ¢ok boyutlu bir kavram olarak ele alinmali, sinirh bir bakis agisiyla 6rnegin sadece
iktisadi agidan degerlendirilmemelidir. Ogretmenlerin mesleki refahini iyilestirmeyi hedefleyen egitim politikalar1 ve
uygulamalarinin stratejik bir temele dayandirilmasi ve makro diizeyde bir planlamayla ele alinmas: gerekir. Bu tiir
planlamalarin da siirdiiriilebilir olmasi1 ve gegerliliginin, milli egitim bakanlarinin goérev siiresiyle sinirli olmamasi igin
genis bir katilimcilikla gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir.
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Sekil 1 Ogretmen Refahinmin Ogeleri

Ogretmenin refahinin birtakim temel gelerini Sekil 1 iizerinden ele almak miimkiindiir. Egitim politikalari,
calisma sartlari, okul yonetiminin niteligi, d6gretmen motivasyonu, ogretmenlerin meslekl gelisimi ve ogretmenlik
idealizmi olarak bu 6gelerin 6gretmen refahi iizerinde ciddi etkilerinin oldugu ifade edilebilir. Bunlar1 ana hatlar
itibariyle devam eden satirlarda aciklamaya calistik.

Egitim politikalar

Ogretmen refahi {izerinde egitim politikalar1 ve uygulamalarinin gerek dogrudan gerek dolayh etkileri vardir.
Ozellikle merkezden-yonetilen, kamu biirokrasinin yogun oldugu egitim sistemlerinde alman merkezi kararlar
dogrudan okullar iizerinde etkili olabiliyor. Burada okul yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler, veliler alinan bu merkezi
kararlardan onemli sekilde etkilenebiliyorlar. Ozellikle egitim ve dgretimin temel ve kritik 6gesi olan 6gretmenler
iizerinde alinan kararlar, onlarin dogrudan psikolojisini, motivasyonunu, is yapma bi¢imlerini, ise baglilik diizeylerini,
huzurunu, mutlulugunu kisacasi refahi etkilemektedir.

Ogretmen Motivasyonu

OECD (2020), 6gretmenin mesleki refahin1 dort temel 6ge tizerinden kavramsallagtirmigtir. Bunlar, biligsel
refah (yeni bilgiye erigebilme ve yaptig1 ise odaklanabilme), siibjektif refah (belirli duygular veya duygusal durumlar,
is memnuniyeti), fiziksel ve zihinsel refah (psikosomatik belirti ve sikayetler) ile sosyal refah (paydaslarla olan
iligkilerin niteligi ve derinligi) seklinde verilebilir. Buradan anlasildig: {izere s6z konusu psikolojik ve sosyal faktorleri
O0gretmen motivasyonu bakimindan ele almak miimkiindiir.

Cogunlukla psikolojik bakimdan agiklanabilecek bir konu olan &gretmen motivasyonu ¢ok boyutlu bir
kavramsal temele karsilik gelir. Gerek igsel gerek digsal birtakim sosyal ve psikolojik faktorler Ogretmen
motivasyonunu etkilemektedir. Caligma istegi ve hevesi bireysel olarak degisebilen bir konudur. Ogretmenlerin
bireysel farkliligi ve kisiligi elbette motive olma bigimlerini etkilemektedir. Ancak sosyal psikoloji agisindan
bakildiginda okul ortaminda asir1 rekabetci bir hava, basta sinav odakli olmak iizere belirli sekilde davranma talepleri,
grup diislincesinin egemen olmasi, kliklesmeler, zayif okul iklimi, bencil davranislar, dedikodular, mesleki
yardimlagsma ve dayanigmanin olmayisi ve yetersizligi gibi durumlar 6gretmenlerin motivasyonunu ciddi sekilde
etkilemektedir.

Daha ¢ogaltilabilecek birgok konuda 6gretmen motivasyonunu iyilestirmek icin basta okul yonetimleri olmak
iizere herkese gorev ve roller diismektedir. En azindan okul yonetimlerinin bu konularda hassas olmasi, iyilestirici
tedbirler almasi ve pozitif yaklasimlar sergilemesi gerekir. Bu konuda sadece yoneticiler degil 6gretmenler de birer
meslektas olarak bu duyarliliga ortak olmalidir. Bir okulda 6gretmenler mutlu ve huzurlu degilse ortada bir refahtan
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s0z etmek de zordur. Sadece genel anlamda 6gretmenleri maag, prim, ticret, ddenek vb. agidan desteklemek onlarin
motivasyonunu artirmaya bir 6lgiide yeter. Ogretmenin motivasyonu ve refahinda sosyal ve psikolojik faktdrlerin daha
¢ok etkili oldugunu unutmamak gerekir.

Calisma sartlart

Ogretmenin mesleki refah1 bakimindan iginde yer aldig1 calisma sartlar1 olduk¢a nemli bir konudur. Calisma
sartlarinin kotii oldugu bir egitim sisteminde 6gretmenin motivasyonu diisecek, igse bagliligi azalacak, is stresi artacak,
egitim-ogretimi iyilestirmeye dair ¢abalar1 da olumsuz etkilenecektir. Ozellikle de ¢aligma sartlarinin daha iyi oldugu
egitim sistemlerindeki meslektaglarina gore is yiikii artacak, asil isi diginda baska problemlerle de ugrasmak zorunda
kalacaktir.

Caligma sartlar1 ayn1 zamanda 6grenci ve veli iizerinde de etkilidir. Bundan 6grenci ve velilerin etkilenmesi
dolayli yoldan 6gretmeni de etkileyecegi i¢in 6gretmenin mesleki refahi iizerinde galisma sartlarinin artik bir etkisi de
olacaktir.

Calisma sartlarini olusturan bircok faktorden séz edilebilir. Ornegin 6gretmenin aldig1 maas ve iicretler, ders
yiikii, ¢alisma siireleri, dinlenme hakki, ¢alisma ortami, igyerindeki personelin sayisi ve niteligi, mesleki gelisim
olanaklari, biirokratik islerin yogunlugu, okul binalarinin niteligi, ders materyali ve 6gretim teknolojilerinin niteligi,
destek hizmetleri...

Ote yandan ¢alisma sartlarinin iyilestirilmesi dnemli bir yatirim alanidir. Egitime ayrilan biitcenin miktari kadar
onun nereye ne kadar harcanacagi da 6nemlidir. Burada 6gretmenin mesleki refahina yatirim bakimindan birtakim
onceliklerin gozetilmesi gerektigi agiktir.

OECD tarafindan yiriitiilen TALIS 2018 calismasinda 6gretmenlere, egitimde ek harcama yapilmasi gereken
oncelikli alanlar sorulmustur. Bunlar Tablo 1°de Tiirkiye ve OECD ortalamasi verilerek agiklanmaya calisilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlere giore okullarda harcama yapimas: gereken éncelikler (OECD, 2019)

Oncelikler OECD 31 Turkiye
ort.
Daha fazla personel alimi yapilarak sinif biiyiikliiklerinin azaltilmasi 65,4 62
Ogretmen maaslarinin iyilestirilmesi 64,2 70
Ogretmenlere, yiiksek nitelikli mesleki gelisim saglanmasi 54,8 72
Personel istihdami yoluyla 6gretmenlerin biirokratik yiikiiniin azaltilmasi 54,6 51
Okul binalarinin ve tesislerinin iyilestirilmesi 48,7 74
Ozel 6renme ihtiyaci olan dgrencilere destek verilmesi 46,8 56
Bilisim teknolojilerine yatirim 35,4 48
Dezavantajli/gogmen 6grencilere destek verilmesi 32,8 21
Ogretim materyallerine yatirrm 31,0 49

Ulkelere gore bu oncelik siralamasinda gesitli farkliliklar olmaktadir. TALIS 2018 arastirmasinin Tiirkiye
sonuglarina gore 6gretmenler, okullarda harcama yapilmasi gereken en 6nemli dncelikli alanin (%74 katilim oraniyla)
“okul binalarmin ve tesislerinin iyilestirilmesi” oldugunu belirtmislerdir. Okulda 6gretmenin hem kendini rahat
hissetmesi hem de egitim-0gretimin verimli olmasi adina bu stratejik bir konudur.

Daha sonra sirastyla %70’in tizerindeki bir katilim oraniyla “6gretmenlere yiiksek nitelikli mesleki gelisim
saglanmas1” ve “Ogretmen maaslarinin iyilestirilmesi” gelmektedir. Buradan anlasildig iizere Tiirkiye’de 6gretmen
maaslarinin énemli bir seviyeye ¢ikartilmasina ihtiyac oldugu aciktir. Ogretmenler i¢in refahin ve insanca yasamanin
6nemli bir gOstergesi olan 6gretmen maaslari, 6gretmen refahina yapilacak yatirimlarin temel 6gesi olmalidir. Ancak
ote yandan 6gretmen refahina yatirim sadece maasla smirlandirilacak bir konu degildir. Ogretmenlerin mesleki agidan
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kendilerini gelistirmeleri ve bunun i¢in de onlara yapilacak egitim ve yetistirme faaliyetlerinin niteligi de
yiikseltilmelidir. Bu tiir faaliyetler planlanirken “tepeden inme” bir yaklasimla degil 6zellikle 6gretmen ihtiyaglar
gozetilerek ve onlardan doniit alinarak planlama yapilmalidir.

Tablo 1’e gore Tirkiye’de dgretmenlerin en az %601 egitime yapilacak dncelikli harcama alani olarak “daha
fazla personel alimi yapilarak sinif biiytikliiklerinin azaltilmas1” maddesini gormektedirler. Okullarin fiziki durumu
kadar smiflarin kalabalik olusu da 6gretmen refahin1 6nemli Glgiide etkileyen konulardir. Dolayisiyla bu durum da
gelecekte egitime yapilacak yatirim planlamalarinda 6ne ¢ikan bir konu olacaktir.

Tablo 1’e gbre dgretmenlerin en az yariya yakini yatirim yapilmasi gereken oncelikli alanlar olarak “0zel
Ogrenme ihtiyaci olan 6grencilere destek verilmesi” “Personel istihdami yoluyla dgretmenlerin biirokratik yiikiiniin
azaltilmas1”; “6gretim materyallerine yatirim” ve “bilisim teknolojilerine yatirim” maddelerini goérmektedir.
Okullarda 6zel 6grenme ihtiyaci olan dgrenciler i¢in dncelikli bir destegin sunulmasi gerekmektir. Ozel egitim spesifik
bir disiplin olup etkili sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in egitim siireci, personel, ortam, uzmanlik vb. bakimdan ciddi destek
verilmesi gereken bir alandir. Burada olusacak bosluklar gerek 6grencinin gerekse dgretmenlerin refahini olumsuz
yonden etkileyecektir.

Ogretmenlerin biirokratik is yiikii yoniinden rahatlatilmaya ihtiyaclar1 oldugu da agiktir. Ogretmenler sadece
ders vermekle kalmiyor, ayni zamanda hem elektronik ortamda hem fiziki olarak birgok evrak, form, belge vb.
doldurma ve yazma isleriyle ugragsmaktadirlar. Bunlarda elbette gerekli olanlar, kritik olanlar olabilir. Ancak bunun
kirtasiyecilige ve asir1 biirokratik ise doniigmesi halinde 6gretmenler asil iglerini yapmada zorlanacaklardir. Bu konuda
yapilacak iyilestirmeler, 6gretmen refahina 6nemli bir katki yapacaktir.

Bilisim teknolojileri ve Ogretim materyalleri alaninda yapilacak yatirimlar, 0gretimin niteligi yOniinden
onemlidir. Ogretime yardimci olmasi ve farkli dgrenme stillerini desteklemesi adina bu konuda &gretmenin
kullanimina sunulacak destek, ara¢ ve siirecler 6gretme ve 0grenmenin verimliligi agisindan &gretmen refahini
destekleyecektir. Bunlarin eksikligi ise stres, zaman yonetiminde zorluk, siif yonetimi problemleri gibi konularda
Ogretmenlerin birtakim sorunlarla ugragmasina yol acacaktir.

Tablo 1 son olarak incelendiginde ‘“Dezavantajli/gécmen Ogrencilere destek verilmesi” de Tiirkiye’de
Ogretmenlerin beste birinin katilim gdsterdigi, egitime harcama yapilmasi gereken Oncelikli bir alan olarak
goriilmektedir. Ulke genelinde bu tiir 5renci oraninin bolge ve yerlesim alanlarina gore degismekle beraber, okulunda
onemli oranda dezavantajli ve gecici koruma altinda olan 6grenci bulunan 6gretmenlerin bu konuda ciddi zorluk
¢ektikleri bilinmektedir. Bunlarin baginda dil, kiiltiir, uyum, davranis ve pedagojik problemler gelmektedir. Basta okul
iklimi olmak {izere O0gretmen refahimi ciddi sekilde etkileyen bu konuya okul ve yerlesim yeri bazli egitim
yatirimlarinin yapilmasi gerekir.

Okul yonetiminin niteligi

Okul yo6netiminin niteligi, 6gretmenlerin mesleki refahi konusunda oldukg¢a etkisi olan bir 6gedir. Klasik
yonetici bakis agisina sahip, kati, ilgisiz, vizyonsuz, etik olmayan kararlar veren, 6gretmenlere meslektas goziiyle
bakmayan, ayrimcilik yapan okul ydneticilerinin oldugu bir ortamda ¢aligmak 6zellikle bir 6gretmen igin moral ve
motivasyon diisiikligd, slirekli gatismalara maruz kalmak, ¢ok ¢esitli stres durumlari yagsamak anlamina gelir.

Okulda paylasimci ve etik bir yonetim kiiltiiriinii var etmede liderlik 6nemlidir. Ancak bunun 6niinde birtakim
engellerin oldugu goriilmektedir. Bunlar1 kisaca, bilingsizlik, isteksizlik ve oOnyargilar temelinde acgiklamak
mumkandar (Ozmusul, 2018).

Bu agidan okul yonetiminin niteligi bakimindan sagduyulu okul ydneticilerine ihtiyag vardir. Giiniimiizde
ozellikle de liderlik yonii giiglii ve etik davranan ydneticiler, okulu basta 6gretmenler olmak tizere herkes i¢in bir
anlamli ve verimli bir yagsam alan1 haline getirmektedir.

Dolayistyla 6gretmen refahmin iyilestirilmesinde okul yoneticilerinin ve onlarin bir yansimasi olarak okul
yonetimlerinin niteligi, ciddi sekilde 6ne ¢ikan bir dgedir. Bu konudaki egitim politika ve uygulamalarinda yer
verilmesi gereken bir 6gedir.
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Mesleki gelisim

Ogrenci basarisinin yiikseltilmesinde etkili olan kritik dgelerden biri de ogrencilere sunulan &gretimin
niteligidir. Bu baglamda 6gretmenlerden mesleki kariyerleri boyunca bilgi ve becerilerini gelistirmeyi siirdiirmeleri ve
ogretme-ogrenme stirecine motive olabilmeleri beklenir (Eurydice, 2018).

Ogretmenin refahini olumlu yonde etkileyebilecek roller oldukga cesitlidir. Bunlar1 su sekilde siniflandirmak
mumkundur (Eurydice, 2018):

e Egitim programi: program koordinatorii, pedagojik koordinator, ziimre baskani, staj koordinatorii, okul
danigmani, bilisim koordinatorii, dil laboratuvart koordinatorii, ¢aligma gruplar1 koordinatorii, arastirmaci
O0gretmen

e Ogrenci destegi: 6grenme kogu, iyilestirici egitim koordinatdrii, zel egitim koordinatdrii, danisman dgretmen
e Okul yasami: Ozel 6gretmen, proje koordinatorii, ev/okul iletisim koordinatérii
e ITE/CPD: Surekli Mesleki Gelisim koordinatérii, 6gretmen egitimcisi
e Degerlendirme: Danigsman/Denet¢i (diger okullar igin); sinav koordinatorii
Ogretmenlik idealizmi

Her ne kadar 6gretmen refahini iyilestirmeye doniik egitim politikalar1 ve uygulamalari, okul yonetimlerinin
cabalari ve ilgili paydaslarin katkilar1 gerekli ise de 6gretmenlik idealizmi tasimayan 6gretmenlerin mesleki bir refah
duygusu tasimalar1 zordur. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda da yer aldig: iizere biliyoruz ki 6gretmenlik
0zel uzmanlik gerektiren bir meslektir. Herkes bu gorevi yapamaz. Her meslekte oldugu gibi 6gretmenlik meslegini
yapacak kisilerde de bu meslege yatkinlik gerekir. Ozellikle de ¢ocuklarla calismay1 sevmeyen, egitim ve 6gretime
kendini adamayan, gerekli pedagojik yeterliklere sahip olmayan, kolay sinirlenen, duygularini yonetemeyen ve
iletisimi zayi1f kisiler 6gretmenlik yapamaz.

Ogretmenler, pozisyonlarinin dogasi geregi aslinda bir “bakicilardir. Iggiidiileri geregi de neredeyse her zaman
kendilerinden oOnce Ogrencileriyle ilgilenirler. Bu aslinda ¢ok asil bir idealdir. Ancak bu durum giderek
imkansizlasmaktadir. Hemen her seyin hizla degistigi ve doniistiigii bir diinyada ve maalesef merkez1 testler-odakli bir
sistemde ¢ocuklarin her zaman daha fazlasina ihtiyaglar1 oluyor. Bu yiizden de bir 6gretmenin yapabileceginin net bir
sonu higbir zaman da olmuyor. Ogretmenler ellerinden gelen her seyi 6gretirken, sonunda hepimizin olmak isteyecegi
tiirden yetenekli bir uygulayict olmak i¢in gerekli fiziksel ve duygusal enerjileri maalesef kalmiyor. Bu miitkemmel
olma yolunda maalesef fiziksel dayanikliliga sahip olmak sdyle dursun, ist diizey diisiinme ve yaratict ¢aligmalar
yapma yeteneklerini de kaybediyorlar. Yani bir bakima “kahraman 6gretmen” harika bir film konusu olurken, asil
yapmas1 gereken harika bir egitimi ve gretimi veremez konuma geliyorlar. Ogretmenlerle konustugunuzda gogu “bir
taraftan boyle romantik kahramanlar olmamiz istenirken diger taraftan kendi ihtiyaglarimizla ilgili sorunlar1 giindeme
getirdigimizde idarecilerden yoOneticilere hatta meslektaglarimiza kadar hemen herkesin gazabina ugruyoruz”
demektedirler. Yani bir taraftan dgretmenlerin refahi ve iyi olma halleri ¢ok 6nemli denirken yapilanlar, maruz
kaldiklar1 ve kendilerinden istenilenler bunun tam tersi istikdmettedir.

Ogretmenlik psikolojik agidan da direngli olmay1 gerektirir. Ogretmenlik mesleginde zorluklarla miicadele azmi
olan, ¢6ziim odakli diisiinen, fedakarca calisan, stresini yonetebilen kisilere ihtiya¢ vardir. Siirekli sikayet eden,
mizmizlanan ve kendine siirekli konfor alani yaratmaya caligan birinin 6gretmenlik mesleginde basarili olmasi
miimkiin degildir. Bu meslegin hakkiyla yapilmasi i¢in zaman zaman fedakéarlik ve ciddi ¢aligmaya ihtiyag vardir.

Muallim Rifat Bilge’nin deyisiyle (Ates, 2020):

Okumaya kanmadim
Gegen dmre yanmadim
Kirk yildir muallimim
Cok siikiir usanmadim.

Kisaca denebilir ki i¢inde “meslek aski” duymayanlarin, 6gretmenlik meslegine motive olmalart ve bu isi
hakkiyla yapmalar1 miimkiin degildir. Bu bakimdan 6gretmenlik idealizmi olmadan 6gretmen refahini kavramaya
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caligmak eksik olacaktir. Egitim atesi i¢inize bir kez girmeye gorsiin! O ates sizi kasip kavurur ve asla sonmez (Altan,
2019)
Ogretmen Refahinin lyilestirilmesi

Ayrica, 6gretmenler rol model ve mentor olarak da goriiliirler. Bu bakimdan 6grenciler onlara giin boyunca ¢ok
derin akademik konulardan, ¢ok kisisel olana kadar herhangi bir soru sorabilirler. Bu tiir calismalarla 6gretmenlerin
refah1 her zaman risk altindadir ancak her zaman iyilestirme firsatlar1 da mevcuttur. Ogretmen refahma iligkin
iyilestirme siiregleri kapsaminda 6rnegin asagidaki sorularin cevaplanmasinda yarar vardir:

1. Hangi ulusal ve il bazli egitim politikalar1 ve yerel egitim yapilari, 6gretmen refahina katki saglar?
2. Daha uzun siire hizmet veren 6gretmenler, refah1 daha iyi yonetiyor mu?

3. Ogretmenler ve egitim ydneticileri, 6gretmen refahi ile 6grenci refah1 ve 6grenme sonuglari arasinda nasil bir
baglant1 goriiyor? Boyle bir baglant1 var mi1?

4. Ogretmenler hangi 6gretmen 6zellikleri ve tutumlarmin 6grencileri 6grenmeye motive ettigini diisiiniiyor?
5. Ogretmenler hem isin iginde hem de disinda hangi siiregleri kendi refahlarma atfediyor?
6. Ogretmen refahini neler ve nasil arttirir?

Peki, 6gretmen refahini nasil saglar veya gelistirebiliriz. Bunu sadece maddi olarak saglamak miimkiin miidiir?
Iyi haber su ki, maddi tesviklerin tesinde, dgretmen refahini tesvik etmenin ve desteklemenin bircok yolu vardir. Bu
kapsamda yedi temel ilkeden bahsedebiliriz. Bunlar:

Ogretmenlere sayg1 duyulan liderler olarak deger verilmesi

Ogretmenlerin islerine derinden bagli olmalar1. Adanmis 6gretmenler olmalar

e Ogretmenlerin calismalarindan anlam ve amag edinmeleri

e Ogretmenlerin kendilerini basaril1 hissetmeleri

e Ogretmenlerin meslek haricindeki kisisel ihtiyaglarmin karsilanmasi

e Ogretmenlerin duygularin1 daha iyi yonetebilmesi

e Ogretmenler icin, olumlu, esnek ve destekleyici politikalarla karakterize edilen bir calisma ortami olusturulmasi

Asagidaki semada 0gretmenlerin yukarida listelenen yedi temel ilke bazinda daha giiclii bir refaha ve huzura
sahip olduklarinda bu ilkeleri gerceklestirebileceklerini paylasiyoruz.
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Sekil 2 Giiclii bir refah diizeyine ulastiklarinda ogretmenler neler yapabilir? Gallagher ve arkadagslar: (2018)’den
adapte edildi

Refahi tesvik etmenin potansiyel etkisi bilyiiktiir. Insanlar, kendilerini iyi hissettiklerinde, baskalari
tarafindan iyi seyler yapmak igin ilham alirlar. Insanlar olumlu duygular yasadiklarinda, daha yaratic1 olurlar ve
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daha iyi problem ¢ozme becerileri sergilerler. Ogretmenlerin ellerinden gelenin en iyisini yapmalarina ihtiyacimiz
vardir. Boylesi bir durumda ¢ocuklarimiz sadece 6grenmekle kalmayacak, ayn1 zamanda iilkesi ve diinya i¢in
diisiinen, olgun, kisisel ¢ikarlar1 kadar kamu yararini da diisiinen ve kollayan vatandaslar olacaklar. Bunun neticesi
de iste o hedeflenen gelismislik olacaktir. Asagida paydaslara gore ayrilmis cok sayida dneri paylagmak isteriz.
Bu tavsiyelerden bazilar digerlerinden daha uygulanabilirdir.

OGRETMEN REFAHI BAGLAMINDA OGRETMENLIK MESLEK KANUNU

Pek ¢ok meslegin aksine, 6gretmenlerin meslege basladiklari gibi mesleklerine devam etmeleri ve kideme dayali
kismi maags diizenlemesi haricinde ciddi bir kariyer planlamasina sahip olmamalarinin verdigi huzursuzluk ¢ok uzun
zamandir seslendirilen énemli bir konudur. Bu konu 6gretmen refahinin 6niindeki ciddi engellerden biri olmus ve
asagida irdelemeye ¢alisacagimiz meslek kanunun hazirlanmasina gerekgelerinden birisi olmustur.

20. Milli Egitim Surasinda detayl bir sekilde ele alinan ii¢ ana konudan bir tanesi, 6gretmenlerimizin mesleki
gelisimlerinin desteklenmesiydi. Surada 6gretmenlik meslek kanunun cikartilmasina yonelik karar oy birligi ile
alindig1 gibi kararda kariyer meslegine de dogrudan atif yapildi. Suranin oy birligi ile kabul edilen 126.maddesi:
“Ogretmenlik bir kariyer meslegi olarak diizenlenmelidir. Kariyer siirecindeki ilerlemelerde 6gretmenlerin &zliik
haklarinda anlamli ve belirgin artiglar saglanmalidir.” Seklindedir (MEB, 2021).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda 6gretmenlik mesleginin 6zel ihtisas meslegi oldugu diizenlenmistir.
Ancak bu kanuna ragmen 2021 yilina kadar Milli Egitim mevzuatinda 6gretmenlik meslegine dair 6zel bir meslek
kanunu bulunmamaktaydi. Diger taraftan 30/6/2004 tarihli ve 5204 sayili Kanunla 1739 sayili Kanuna ekleme
yapilarak Ogretmenlik Kariyer Basamaklari olusturulmus ise de Anayasa Mahkemesince bu Kanunun bazi
hiikiimlerinin iptal edilmesi nedeniyle kariyer basamaklari sistemi uygulanamamistir. Nitekim Kanunla yapilan
degisiklikten sonra az sayida Ogretmen kariyer basamaklarindan yararlanmistir. Anayasa Mahkemesinin iptal
kararindan sonra yeni bir diizenleme yapilmadigindan egitim sisteminde az sayida uzman 6gretmen ve basdgretmenin
kazamlmis haklar1 baglaminda unvanlar1 korunmustur (Ogretmenlik Meslek Kanunu Teklifi. Aralik, 2021).

Yukarida da paylasildigi gibi, 03.02.2022 tarihinde TBMM Genel Kurulunda kabul edilen kanunla
o0gretmenligin bir kariyer meslegi haline getirilmesi dngoriiliiyor. Kanun, bu haliyle 15 Subat 2022 tarihinde bir ay
sireyle tiim egitim camiasinin goriis bildirebilmesi i¢in askiya ¢ikarildi. Yani olusturulacak yonetmelikle degisiklikler
yapilabilecektir. Burada kanun metnini mevcut haliyle degerlendirmeye calisacagiz.

Ogretmenlik meslegini dgretmen, uzman dgretmen ve basdgretmen olarak ii¢ kariyer basamagina 6gretmenlik
meslegini ayirmay1 amaglayan Ogretmenlik Meslek Kanunu ile dgretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamalari ve
bunlara bagli olarak 6zliik haklarinin iyilestirilmesi diisiiniilityor. Bdylece gelisim temelli bir sistem igerisinde adaylik,
ogretmenlik, uzman o6gretmenlik ve basogretmenligin haklari, gorevleri ve sorumluluklariin netlestirilmesi de
hedefleniyor. Ogretmen Meslek Kanunu, 750 bini kadrolu, 110 bini s6zlesmeli, 100 binden fazlas1 okul yoneticisi
olmak tizere 1 milyona yakin 6gretmeni kapsiyor. Ozel okullarda gérevli 6gretmenleri de katarsak bu rakam 1 milyon
200 bin civarindadir.

Mevcut uygulamada Ogretmenlerin adayliklari, performans degerlendirmesi ve ardindan yapilan Adaylik
Kaldirma Sinavinda (AKS) basarili olmalar1 durumunda kaldirilmaktadir. Teklif edilen yasayla, 6gretmenlikte
'Adaylik Kaldirma Sinavi'nin kaldirilmasi 6ngoriiliiyor. Bunun yerine 6gretmenlerin mesleki gelisimleri temelinde bir
program uygulanarak, adaylara destek olunmasi1 amagclaniyor. Ogretmenlikte 10 y1lin1 doldurmus 6gretmenlere uzman
ogretmenlik imkani getiriliyor. Bu unvan i¢in egitimlerini tamamlayan ve sonunda yapilacak sinavdan basariyla gecen
dgretmenlere uzman dgretmen unvani verilecek (Ogretmenlik Meslek Kanunu Teklifi. Aralik, 2021).

Ogretmenlik Meslek Kanunu kapsaminda, 657 sayili Devlet Memurlari Kanunu’nun 152°nci maddesi
degistirilerek uzman Ogretmen ve baségretmen unvanina sahip kisilerin, egitim ve O6gretim tazminatinda artig
yapilmaktadir. Uzman 6gretmenlere yapilan egitim-6gretim tazminati %20’den %60’a ¢ikarilmaktadir. Ayni 6deme
basogretmenler igin %40°tan %120’ye ¢ikarilmaktadir (Ogretmenlik Meslek Kanunu Teklifi. Aralik, 2021).

Aday 6gretmenlik ile birlikte 6gretmenlikte en az on yil hizmeti olanlardan; mesleki gelisime yonelik 180 saatten
az olmamak iizere diizenlenen Uzman Ogretmenlik Egitim Programini tamamlamis olan, mesleki gelisim alanlarinda
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uzman Ogretmenlik i¢in Ongdriilen asgari ¢alismalari tamamlamis olan, kademe ilerlemesinin durdurulmasi cezasi
bulunmayan &gretmenler, uzman 6gretmen unvani icin yapilan yazili sinava bagvuruda bulunabilecektir. Uzman
O0gretmen unvani i¢in yapilan yazili sinavda 70 ve iizeri puan alanlar basarili sayilacak ve kendilerine uzman 6gretmen
sertifikasi verilecektir (Ogretmenlik Meslek Kanunu Teklifi. Aralik, 2021).

Uzman 6gretmenlikte en az on yil hizmeti bulunan ve kademe ilerlemesinin durdurulmasi cezasi bulunmayan
uzman o6gretmenlerden mesleki gelisime yonelik 240 saatten az olmamak iizere diizenlenen Bas6gretmenlik Egitim
Programini tamamlamig olan ve mesleki gelisim alanlarinda basogretmenlik i¢in 6ngériilen ¢alismalari tamamlayanlar
da basogretmen unvani i¢in yapilan yazili sinava bagvuruda bulunabilecektir. Yazili sinavda 70 ve {izeri puan alanlar
basarili sayilacak ve kendilerine basdgretmen sertifikasi verilecektir (Ogretmenlik Meslek Kanunu Teklifi. Aralik,
2021). Uzman O6gretmen unvami ile birlikte Ogretmenler ilave bir derece alacaklar. Ayrica, egitim-6gretim
tazminatlarinda da %60 oraninda (2022 itibariyle yaklasik 1.310 TL’lik) bir artig olabilecek. Eldeki verilere gore de
su an i¢in uzman 0gretmenlige bagvuracak potansiyel 0gretmen sayisi yaklasik 500 bin civarindadir (Milliyet, 2022).

Bu kapsamda, yiiksek lisans (tezli/tezsiz fark etmeksizin) egitimini tamamlayanlar uzman 6gretmen unvani igin
ongoriilen; doktora egitimini tamamlayanlar ise bagdgretmen unvani ig¢in ongoriilen yazili sinavdan muaf tutulacagi
anlagilmaktadir.

Diger Ulkelerde Ogretmenlik Meslek Kariyeri

Avrupa’da kariyer yapisinin yatay ve hiyerarsik olmak iizere iki sekilde oldugu goriilmektedir. Kariyer
yapisinin hiyerarsik diizenlendigi sistemlerde her bir basamakta artan bir karmasiklik ve sorumluluk oldugu
goriilmektedir. Bu basamaklara gore 6gretmenlerin eline gegen maas veya ek 6deme miktar1 da siniflandirilmaktadir.
Ormnegin Fransa, Ingiltere, Almanya (Sadece lisede), Polonya, Slovakya, Slovenya, Litvanya hiyerarsik kariyer
yapisinin uygulandig iilkelerdir. Buna karsin yatay kariyer yapisinin oldugu egitim sistemlerinde bir maas artisi
gorilse de bunun gorev siresine, varsa performansa gore diizenlendigi ifade edilebilir. Ornegin Finlandiya, Norveg,
Hollanda, Belgika, Danimarka, Isvicre, Italya, Ispanya, Portekiz yatay kariyer yapisim secen iilkelerdir (Eurydice,
2018).

Avrupa’da 6gretmenlerin kariyer yapisi iilkelere gore degiskenlik gostermektedir. Bu baglamda goriilmektedir
ki 6gretmenlik meslegine yonelik olarak tiim AB iilkelerinin ortak olarak benimsedigi bir kariyer yapisi yoktur. Ayrica
bu konuya her iilkenin kendi 6zelinde yaklastig1 ve kendi egitim sistemlerinin ihtiya¢ ve beklentilerine gore hareket
ettigi yorumu yapilabilir. Dolayisiyla Ogretmenlik Meslek Kanunuyla, Tiirk Egitim Sistemi icin getirilmek istenen
ogretmenlik meslek kariyeri i¢gin AB 6rnegi gosterilemez.

ABD’de bir¢ok bolgede dgretmenler icin yeni, inovatif bir kariyer basamagi uygulanmaktadir. Yeni roller
istlenmek ve yiiksek maas kazanmak isteyen 6gretmenler i¢in gesitli kariyer basamaklari mevcuttur. Eyalete, bolgeye
gore degismekle beraber bazi kariyer secenekleri popiiler hale gelmektedir. Bu baglamda bazi kariyer basamaklari
sunlardir: Model ogretmen, mentor 6gretmen, uzman ogretmen... Kisaca aciklama gerekirse Model dgretmen, tam
zamanli olarak okullarda 6gretmenlik yapan ayni zamanda tecriibelerini diger 6gretmenlere aktaran bir pozisyona
sahiptir. Model 6gretmenin tecriibelerinden yararlanmak isteyen 6gretmenler ondan belli bir ders veya pedagojik
beceriler kazanir ve bunu kendi derslerine uygularlar. Mentor dgretmen, tam zamanl 6gretmen olarak calisir, Ote
yandan Ozellikle de meslege yeni baslayan meslektaslarinin gelisimine katki saglar, gbzlem yaparak ve doniitte
bulunarak onlarin mesleki gelisimine yardimer olur. Uzman ogretmen, uzun yillar boyunca mesleginde tistiin basar1
gosteren dgretmenler i¢in verilen bir unvan olup okulun iyilesmesinde ciddi bir rolii vardir. Program gelistirmeye
yardim eder, destege ihtiyag duyan meslektaslarina mentOrlik eder, mesleki gelisim saglar. Zamanlarinin gogunu
siifta gecirirken uzman ogretmen, bazen diger 6gretmenler okulda moladayken sorumluluklari geregi caligmak
durumunda kalabilirler (AFT, 2016).

Buradan da goriiliiyor ki ABD’de 6gretmenlik meslegindeki kariyer basamaklar1 ek sorumluluklar getirecek
sekilde diizenlenmistir. Unvana gore elde edilen gelir degisebiliyorsa bu durumun ek bazi sorumluluklar g6zetilerek
diizenlendigi anlagiliyor. Dolayisiyla Ogretmenlik Meslek Kanunuyla, Tiirk Egitim Sistemi igin getirilmek istenen
ogretmenlik meslek kariyeri icin ABD 6rnegi de gosterilemez.
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Esdegerlik Sorunsal

Ogretmenlik Meslek Kanunuyla, yiiksek lisans (tezli/ tezsiz ayrimi goriilmemekle beraber) egitimini
tamamlayanlar uzman dgretmen unvani i¢in 6ngoriilen; doktora egitimini tamamlayanlar ise basdégretmen unvani igin
ongoriilen yazili stnavdan muaf tutulacaktir.

Burada yasanacak tartigmalardan biri tezli yiiksek lisans ile tezsiz yiiksek lisans arasinda bir fark
gozetilmemesidir. Bir bagka tartigma konusu ise hangi alanlarda yapilacak lisansiistii/doktora egitiminin yazili sinav
yerine kabul edilecegidir. Ciinkii egitim bilimlerinde lisansiistii egitim almakla farkli bilim alanlarinda lisansiistii
egitim almak arasinda bir ayrim gozetilmemistir. Bununla beraber yazili sinav ile bu bir¢ok farkli alanda verilen
lisansiistii egitimlerin esdegerligi de ayn bir sorunsali beraberinde getirmektedir.

Ayrica burada yazili bir sinav ile lisansiistii egitim arasinda bir esdegerlik sorununun tartisilmasi da
muhtemeldir. Yillarca emek veren, bir¢ok ders alan, yeterlik sinavina giren, ardindan ciddi ¢abalar sonucu tez yazan
bir bagogretmen ile tiim bunlar1 yapmak yerine ¢oktan se¢meli bir testle bagdgretmen olan 6gretmenlerin esdegerligi
bu tartismaya 6rnek verilebilir.

Lisansiistii Egitime Erisim

Ulkemizde dgretmenler, oldukca genis bir cografyada, ulasim imkanlarinin farklilastig1 kosullarda gérev
yapmaktadirlar. Lisansiistii egitim veren {iniversite kampiislerine ulagim bakimindan her 6gretmen ayni imkana sahip
degildir. Bir taraftan okulda ders verirken Obiir taraftan bu tiir egitimlere katilmak, ders programlarimi ayarlamak,
ulasim saglamak gibi birgok zorlukla karsi karsiya kalinabilecektir. Ayrica lisansiistii egitime ayrilan kisith
kontenjanlar da degerlendirildiginde kariyer atlamak isteyen Ogretmenlerin bir nevi lisansiistii egitime erigim
sorunsaliyla kars1 karsiya kalacaklar1 kuvvetle muhtemeldir. Bir baska bakis agisiyla da belki de hemen her birim tezli
ya da tezsiz yiizlerce kontenjanla yiiksek lisans programi acacaktir. Devlet/Vakif ve 6zel iiniversiteler arasinda bu tam
bir yarisa doniisebilir ki bu da ister istemez mevcut nitelik sorununa yenilerini ekleyecektir.

Calisma Baris1

Ogretmenlik Meslek Kanunu ile birlikte statiileri cesitlenen dgretmenlerin okul ve okul digindaki mesleki
iliskilerini ve sosyal davraniglarini iyi yonetmeleri gerekir. Aday O6gretmen, {licretli 6gretmen, sdzlesmeli 6gretmen,
kadrolu 6gretmen, uzman 6gretmen, basdgretmen... seklinde ¢esitlenen bir yapi pek ¢ok sorunu da beraberinde
getirebilir ki bu da ¢aligma ortaminin barigina etki edecektir.

Bu bakimdan 6gretmenler, gorev ve sorumluluklarinin farkinda olmalidir. Basta statiisii ne olursa olsun tiim
Ogretmenler, yoneticiler, veliler. .. tiim paydaslar, caligma barigina zarar verecek tutum ve davraniglardan kaginmalidir.
Yasanabilecek olas1t meslek kastlasmalarina izin verilmemeli, bu konuda duyarlilik gosterilmelidir. Ayriliker, klikei,
mesleki kibir gosteren tutum ve davranislar meslege zarar verir. Egitimdeki mevcut sorunlara bir de bunlar
eklenmemelidir.

789 sayili Maarif Tegkilatina Dair Kanunun 12. maddesine gore egitim-0gretim (maarif) hizmetinde asil olan
dgretmenliktir (TBMM, 1926). Ogretmenlerin gdrevlerini yerine getirirken takim ruhu icinde ¢aligmalari, meslektas
dayamigmas1 gostermeleri gerekir. Ogretmenler okulda bir ekibin parcasidir, bireysel amaglardan ¢ok kurumsal
amaclara odaklanmalidirlar.

Unvanlara Bakis

Ogretmenlik Meslek Kanununda 6gretmenlik meslegi adaylik doneminden sonra dgretmen, uzman éretmen
ve basiogretmen seklinde li¢ kariyer basamagina ayrilmistir. Bunlarda aranacak sartlar genel olarak belirlenmigtir.
Ancak bu unvanlarin gérev ve sorumluluk alanlar1 net olarak belirlenmemistir. Uygulamada sorunlar ¢ikmamasi ve
calisma barisinin saglanmasi adina gorev, yetki ve sorumluluk alanlarin belirlenmesi gerekir. Ornegin basgretmen ile
ogretmen ayni okulda ayni isi yaparken, ayni haklara sahipken farkli ticretler almasi ciddi tartisma konusu olabilir.

Ders vermenin yaninda; dgretmenler deneyimlerini gelistirebilir ve motivasyonlarini artirabilir, ek rol ve
sorumluluklar istlenebilirler. Tirkiye haricinde, Avrupa iilkelerinin egitim sistemlerinde bu durum agikca
gorilmektedir. S6z konusu olanaklar hem yatay hem de hiyerarsik kariyer yapisinin oldugu egitim sistemlerinde
mevcuttur. Avrupa ilkelerinin egitim sistemlerinin {igte birinde 6gretmenler, 6zellikle de meslege yeni baslayanlar

34



Gelecegin Tiirkiye’sinde Ogretmen Refahi: Ogretmenlik Meslek Kanununun Kayip Parcasi

icin, mentor olabiliyorlar. Yine bu sistemlerin iicte birinde 6gretmenler sinif dig1 pedagojik veya metodolojik roller
iistlenebiliyorlar. Ayrica egitim sistemlerinin yaridan ¢ogunda 6gretmenler bir yandan hem derse girip hem de yonetim
gorevleri tstlenebiliyorlar. Okul miidiirliigii veya miidiir yardimcilig1 yapabiliyorlar (Eurydice, 2018).

Sadece Maddi Tesvik Ogretmen Refahim1 Garanti Eder mi?

Yonetim biliminde Klasik Teori oldukga elestiri almistir. Bunun 6nemli temsilcilerinden olan F. Taylor veya
zamanla Taylorizm olarak anilacak teorisi bu elestirilerin kurbani olmustur. Performans: ddiillendiren, verimi ve
tiretimi artirmak igin standardin tizerindeki tiretimi maddi sekilde tesvik eden fikirleri elestirilerin odagindaydi. Ciinkii
bunlar, insani bulunmamusti; ¢alisanlar1 psikolojik ve sosyolojik ihtiyaglarini olan insanlar degil biiyiik bir makinanin
pargasi olan, parayla motive olan varliklar olarak géren mekanik bir anlayisin tirliniiydii.

Her ne kadar Taylorizm’e ciddi elestiriler olduysa da ve yonetim biliminde insani bir¢ok kuram gelistirildiyse
de hala Taylorizm yastyor. Fikren dile getirilmese bile uygulamada bunun &rneklerini gérmek miimkiindiir. Ornegin
performans degerlendirme uygulamalari, farkli ve degisken 6deme uygulamalari. ..

Bu bakimdan 6gretmenleri parayla motive ederek onlar1 sinava ve lisansiistii egitime tesvik etmek bir nevi
Taylorist bir uygulama olarak degerlendirilebilir. S6z konusu yasa metninden anlagildigi tizere Ogretmenlere
unvanlarina gore bir gelir elde edebilecekleri bir diizenleme yapilmistir. Ancak bunun yaninda 6gretmenlerin mesleki
refahini etkileyen faktorlere yonelik bir diizenleme goriilmemektedir. Oysa tiim dgretmenlerin aldiklarn iicretin belli
bir refah diizeyine yiikseltilmesi ve onlarin mesleki refahini iyilestirecek birtakim diizenlemelerin yapilmas1 Tiirk
Egitim Sistemi adina daha yararli olabilir.

OGRETMEN REFAHINI ARTIRMAK iCiN BAZI ONERILER

Ogretmen refahim arttirmak icin ise sadece finansal yonden bakmak asla yetmeyecektir. Kolektif bir anlayisla
ebeveynlerin, 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve il/ilge yoneticilerinin ciddi katilimi ve sorumluluklar1 vardir
(Barth, 1990). Bu boliimde 6gretmen refahini gelistirmek ve siirdiiriilebilir hale getirmek igin siirece dahil her bir
paydas icin, ebeveynler, 6gretmenler ve yoneticiler, 6nerilere yer verecegiz

Ebeveynler igin Oneriler

Ebeveynler 6gretmen refahinin artmasina katkida bulunabilirler. Cocuklarinin 6gretmenleri ile iletisim kurarak
onlar1 tanimal1 ve hak ettiklerinde 6vmelidirler. Cocuklarini okulda iyi davranmak ve 6gretmenlerine saygi duymalari
konusunda hazirlayarak dgretmenlerin islerini kolaylastirabilirler.

e Cocugunuzun Ogretmenleriyle iletisim kurunuz. Onlara, ¢ocugunuzu egitme konusunda bir uzman olarak
yaklaginiz ve tavsiye isteyiniz. Son zamanlarda dgretmenlerden siklikla ebeveynlerin kendilerine kaba ve adeta
islerini O6gretir gibi yaklastiklarim1 duymak iiziictidiir. Doktora, hakime, sofore veya manava yapilamayan bu tiir
tutum ve davraniglarin 6gretmene gosterilmesi liziicii ve kabul edilemezdir.

e Cocugunuzun 6gretmenlerini hak ettiginde takdir ediniz ve 6viiniiz. Baskalarinin bunu yaptigin1 varsaymayiniz.
Bunu bizzat siz yapiniz. Ogretmenleri motive etmek biiyiik bir fark yaratabilir.

e Cocugunuzu miimkiin oldugunca okulda iyi davranmaya hazirlaymiz. Sinifi yonetmek i¢in ¢ok zaman harcamak
zorunda kalan 6gretmenlerin, 6gretmek i¢in daha az enerjileri ve zamanlar oluyor.

e Cocuklariniza 6gretmenlere saygi duymayi 0gretiniz. Onlara 6gretmenleri takdir ettiginizi ifade ediniz. Okul
toplantilarina katiliniz. Cocuklarinizi ¢ok ¢aligmaya ve derslerde dikkatli olmaya tesvik ediniz.

e Ogretmenlerle sadece cocugunuzu test sonuclartyla ilgili konusmaymiz. Bir endiseniz oldugunda, once
cocugunuzun dgretmeniyle konusunuz. Ogretmenin iyi niyetli oldugunu varsayiniz. Suglamaya degil, problem
¢ozmeye calisiniz.

Ogretmenler icin Oneriler

Ogretmenler mesleklerine dair derin ve anlamli bir katihm sagladiklarinda, yani mesleklerine dort elle
sarildiklarinda, kendi refah nitelik ve diizeylerine ciddi katk1 verebilirler. Ornegin, dgrencilerini ellerinden gelenin en
iyisini yapmalar1 ve bunu basardiklarinda da onlar1 &vebilirler, 6grencilerini yarismalara ve ddiillere bagvurma ve
katilma konusunda tesvik edebilirler. Okul, il/ilge ya da ulusal bazda mesleki egitim faaliyetlerine diizenli olarak
katilabilirler. Pek ¢ok konuda iletisim i¢inde olmak ve gerektiginde yardimlasmak amaciyla diger 6gretmenlerle
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etkilesim iginde olabilirler. Ideal olarak, 6gretmenler kendi sagliklar1 ve iyi halleri igin ilgilenirler. Ancak yakin aile
fertlerine de gerektiginde zaman ayirmak, kendilerine iyi gelecektir. Bu arada farkindalik temelli stres azaltma
yontemleri (Altan, 2021a) ve duygularini daha iyi yonetmeyi 6grenmek gibi birtakim becerileri 6grenmek veya
gelistirmek de 6gretmen refahina yardimei olabilir ve biiyiik resme odaklanarak, anda kalarak hayal kiriklig1 veya
baska bir olumsuzluk duygulardan uzaklasarak refah diizey ve niteliklerine katkida bulunabilirler.

e Ogrencileri hak ettikleri zaman 6viiniiz. Her zaman belirttigim gibi 6vme konusunda biraz cimri olmakta fayda
vardir. Siradan bir basari igin dviilen birinin, o basarmin iistiine ¢ikma disiplinini veya ¢abasini géstermesini
bekleyemezsiniz.

e Ogrencileri 6diil ve taninma i¢in basvurmaya ve yarigmalara katilmaya tesvik ediniz.

o Simif yonetimiyle ilgili meslekl gelisim firsatlarindan yararlaniniz ve deneyimli Ogretmenlerle 6grenci
davraniglarii nasil ele aldiklar1 hakkinda konusunuz. Kétii 6grenci disiplini, 6gretmen refahini hizla baltalayabilir
ki son zamanlarda bu duruma siklikla sahit olunmaktadir. Ozellikle Kovid-19 salgmi sonrasinda bu tiir
disiplinsizliklerde ciddi bir artis oldugu gézlemlenmekte ve 6gretmenlerden siklikla duyulmaktadir.

e Okul ve il bazindaki komitelerde gorev yapmak i¢in goniillii olunuz. Unutulmamasi gerekir ki derinlemesine
katilim, refah1 artirir.

e Meslektaslarinizi tantymiz. Hizli bir gay/kahve icmek olsa bile, birlikte vakit ge¢irmenin resmi olmayan yollarini
bulunuz. Isyerinde iyi bir topluluk duygusuna sahip olmak, giinliik refahinizin arka plani olan olumlu bir ¢alisma
ortamina yol agacaktir.

e Bildiklerinizi meslektaslarinizla paylasiniz; becerilerinizi yayimiz ve duygusal destek de dahil olmak iizere destek
sununuz.

e Okulda bir zorlukla kargilastiginizda diger 6gretmenlerden yardim isteyiniz. Desteklendigini hissetmek, kisinin
refahi giiglii bir sekilde artirir.

e Fiziki ve ruhsal sagliginiza diizenli olarak dikkat ediniz. Kendinizi iyi hissettiginiz zamanlarda, sevdiginiz her
tiirlii fiziksel aktiviteyi (bahcecilik, bisiklet, diger sporlar) daha rahat yaptiginiz1 fark edeceksiniz. Uyku, duygusal
sorunlarla basa gikma igin gok gereklidir. Nitelikli uyku aldiginizdan emin olunuz. Iyi beslenme hem giinltik hem
de diizenli olarak kendinizi daha iyi hissetmenizi saglayacaktir.

e Kendiniz i¢in bazi kisisel veya aile zamaninizi koruyunuz. Ogretim genellikle eve is getirmeyi igerir, ancak is igin
“smur dig1” olan biraz zaman ayirmak refah i¢in iyidir. Ailenizden veya memleketinizden uzakta yasiyorsaniz,
ziyaret etme firsatlarina ¢ok sik olmamak sartiyla 6ncelik veriniz.

e Duygularinizi nasil yoneteceginizi 6greniniz. Her duygu size bilgi verir (6rnegin, kizginsaniz, bu bir yanlisi
diizeltmeniz gerektiginin bir isaretidir). Duygularmizi ve size soylediklerini tanimlamay1 ve ardindan olumsuz
duygulardan kurtulmayr 6greniniz. Olumlu duygulari nasil genisleteceginizi 6greniniz (6rnegin, her giliniin
sonunda kendinize o giin neyin iyi gittigini hatirlatarak). Ogretmek duygusal bir istir ve duygu yonetimi refah igin
anahtar bir beceridir. Bu konuda anda kalmay1 6greniniz (Altan, 2021a).

e Ogretmenler igin stresi ve duygularini yonetmede etkili oldugu gosterilen “farkindalik temelli stres azaltma”
becerilerini uygulamay1 diigtiniliniiz.

e Biiyiik resmi aklmizda tutunuz. Ogrencilerin etrafinda hayal kirikhig1 ve diger olumsuz duygular yasadiginizda,
onlarin ev hayatlarinin davranislarim etkileyebilecegini unutmayin; Bir 6gretmen olarak daha biiyiik hedeflerinizi
hatirlayin. Sinir bozucu bir saat tam da bu ve daha biiyiik hedefleriniz i¢in nasil ¢aba gostereceginizi bulmak daha
onemli.

e Ogretmenlik meslegi stresli bir meslektir. Stresinizi azaltma konusunda pek ¢ok oneriyi (Altan, 2017)’de
bulabilirsiniz.

Okul Yoneticileri icin Oneriler

Okul yoneticileri; 6gretmenlerin, psikolojileri dolayisiyla iyi olma hallerini tesvik etmekte dnemli rol oynarlar.
Ogretmenlerin birbirleriyle olumlu etkilesimde bulunma yollar1 ve olumlu bir ¢alisma ortami yaratabilirler. Okul
yoneticileri, okulun amaglarimi, hedeflerini, beraberlik duygusunu ve iyi 6grenci davranislarina odaklanan kurum
kiiltiiriinii tesvik ederek acik bir sekilde 6gretmen refahina katkida bulunabilirler. Ogretmenleri iyi is ¢ikardiklar1 i¢in
Ovebilirler, refah dizeylerini sorgulayabilirler ve makul oldugu siirece sorunlariyla ilgilenebilir ve onlara gerekli
izinleri verebilirler. Okul yoneticileri, 6gretmenlerin tilkenmisligini en aza indirmek igin Ogretmenlere simif igi
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uygulamalari1 konusunda miimkiin oldugunca genis yetkiler verebilir, 6gretmenlerin idari ve bilirokratik gérevlerini en
aza indirebilir ve onlara okul ¢apinda sorumluluklar verebilirler.

e Olumlu bir ¢alisma ortam1 yaratiniz. Karar verirken adaleti tesvik ediniz. Ogretmenler arasindaki herhangi bir
zorbalik veya diger olumsuz davraniglari durdurmak i¢in derhal harekete geginiz.

e Ogretmenlerin birbirleriyle ve sizinle sosyal olarak etkilesim kurmalari i¢in yollar yaratiniz. Onlar1 &zel
etkinliklere, 6gretmen gezilerine veya evinizde bir yemege davet ediniz. Bayramlar1 ve 6zel giinleri onlarla
kutlayiniz. Okulun daha biiyiik misyonu hakkinda birka¢ s6z sdylemek i¢in bu firsat1 kullaniniz.

e Ogretmenlerin giinliik olarak birbirleriyle olumlu bir sekilde etkilesime girmesine izin veren rutinler ve yapilar
olusturunuz. Ogretmen odalarinin fiziki sartlarini mutlaka gelistiriniz ve diizenli olarak yenileyiniz. Temiz,
havada, i¢ acgici1 bir ortam olmasina 6zen gdsteriniz. Mumlar, ¢igekler temiz perdeler, buzdolabi, kahve /cay
makinast vs.

e  Okulun hedeflerini agikca belirtin. Mudir yardimeilari, 6gretmenler, veliler ve dgrenciler arasinda bu hedeflere
yonelik calismalarda bir birlik duygusu gelistiriniz.

e lyi6grenci davranisini tesvik etmeye odaklaniniz, ¢iinkii kotii davranis, 6gretmenin giinliik olarak refahini baltalar.
Iyi davrams pekistirmek icin stratejiler benimseyiniz. Ogrencileri iyi davrandiklari i¢in tantymiz. Ogretmenlere
siif yonetimi stratejilerini 6grenmeleri icin 6grenme firsatlar1 saglaymiz ve 6gretmenleri etkili uygulamalar
hakkinda birbirleriyle konusmaya tesvik ediniz. Bu kurum kiiltiiriiniin olugmasina ve gelismesine katki
saglayacaktir.

e Bireysel olarak dgretmenlerin ne zaman basarili olduklarina dikkat ediniz ve onlar1 dviiniiz. Dikkatiniz ve
sozleriniz onemlidir ve bu yaklasim zorlu, genellikle duygusal ¢alisma karsisinda, motive kalmasi gereken
ogretmenler igin faydalidir. Ebeveynler de dahil olmak iizere diger ogretmenlerin veya okul toplulugunun
huzurunda 6gretmenleri basarili olduklari i¢in tanitmanin yollarini1 bulunuz.

e Ogretmenlere sinifta biiyiik 6lciide 6zerklik veriniz. Onlara egitim ve sinif yonetimi konusunda uzmanlar gibi
davraniniz. Saygi, refah i¢in esastir ve 6zerklik, saygiy1 yansitir. BOylesi bir is ortami beraberinde yaratici olma
segenegini getirir ki bu da son yillarda artan proje hazirlama konusunda ciddi katki saglar.

e Ogretmenlerin yapmasi gereken idari ve biirokratik is miktarini en aza indiriniz. Aksi bir durum, mutlu ve iyi bir
dgretmeni tiikenmislige itebilir. Ogretmenler, dgrencilere yardim etmenin ulvi anlami nedeniyle mesleklerini seger
ve devam ettirirler. Bu bakimdan idarf islerin onlar i¢in pek anlam1 yoktur.

e Ogretmenlere okul capinda veya il/ilge bazinda sorumluluklar veriniz. Bu sorumluluklar, dgretmenlerin
caligmalarina daha derinden katilmalarina, 6grenmeye devam etmelerine ve tiimii refah i¢in iyi olan daha genis bir
egitim profesyonelleri yelpazesiyle etkilesime girmelerine yardimci olur.

e Ogretmenlere sagliklarini sorunuz. Hi¢ kimse sadece bir isci ya da carkta bir disli olmak istemez. Ogretmenleri
essiz bireyler olarak gérmek ve onlari bir biitiin olarak Snemsediginizi ifade etmek saglik igin iyidir. Ogretmenlerin
bireysel olarak 6grencilerinin saghigiyla ilgilenmeleri gerektiginden, miidiirlerden benzer bir diisiinceyi almalar
onlar icin dzellikle énemli olabilir.

e Makul oldugu miiddetce dgretmenlere is yerinde istisnalara ve esneklige izin veriniz. Ogretmenler, 6grencilerin
duygusal ihtiyaglariyla ilgilenerek ve giin boyunca sayisiz hayal kirikligindan sonra yeniden gruplasarak uzun
saatler calisir ve ¢ok fazla duygusal emek harcarlar. Miimkiin oldugu 6l¢iide esneklige izin vermek, bu bosa giden
emegi dengeleyebilir ve onlara profesyonel olarak saygi duyulmasini saglar.

e Bir "dgretmen yardimi" fonu olusturunuz. Ogretmenlere ihtiyag duyduklari zamanlarda (&rnegin, ailede bir 6liim,
ulasim giicliikleri) yardim etmek icin bazi fonlara sahip olmak, 6gretmenlerin okul tarafindan deger verildigini,
desteklendigini ve saygi duyuldugunu hissetmelerine yardimci olmak i¢in uzun bir yol kat eder.

i1, Ilge Milli Egitim Yéneticileri icin Oneriler

Egitim yoneticileri, 6gretmenlerin sadece sinif 6gretimine degil ayn1 zamanda onlarin duygusal ve sinif yonetimi
stratejileri konularinda da profesyonel gelisimlerine katkida bulunabilirler. Ogretmen refahini tesvik etmek amaciyla
Ogretmenleri ve okul yoneticilerini kamuya agik programlar yoluyla tanitabilir ve onlar1 daha basarili olma yolunda
tesvik edebilirler. Miifettislerin 6gretmenlere yonelik olumlu geri bildirimleri, 6gretmenlerin refah diizeylerine ciddi

sekilde katki verebilir. Bu konuda klasik miifettislik yontemlerinden ziyade klinik gézetim yontemlerinin uygulanmasi
faydali olacaktir (Acheson & Gall, 1987). Olumlu is ortamlar1 kadar finansal istikrar ve gerektiginde kisisel ihtiyaglarin
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karsilanmasina yonelik destekler de dgretmen refahini tesvik edecektir. Ogretmenlerin idari islerinin azaltilmasi,
uygun ve gerekli zamanlarda izin alma politikalarinin gézden gegirilmesi ve ¢alisma saatleri konusunda miimkiin
oldukca daha fazla esneklik 6gretmenin refahinin artmasina katkida bulunacaktir.

e Mesleki gelisime, duygusal diizenleme stratejilerini ve sinif yonetimi egitimini dahil ediniz.

e Ogretmen ve miidiir tanima programlari olusturunuz ve tanimanin herkese agik oldugundan ve dgretmenlerin
meslektaslar tarafindan bilindiginden emin olunuz. Ogretmenler, hayal kiriklig1 ve zor duygularla ¢aligmak ve
zorluk ¢eken 6grencilere ulagmak i¢in yaratici yollar denemek i¢in kendilerini giinliik olarak motive etmelidir.
Deger verilmek ve taninmak, dgretmenlerin siki ¢alismasina saygi duyuldugunu gosterir ve bazi dig motivasyon
saglayabilir.

e Okul disindan 6gretmenleri gdzlemleyen miifettislerden anlamli 6gretmen geribildirimi olusturunuz. Ogretmenler
icin, ozellikle dis gdzlemcilerden 6vgii almak kendileri icin anlamlidir. Ogretimin ¢ogu tek basma yapilir ve
baskalar1 kisinin sinifinda neler olup bittiginin ayrintilarin1 gergekten bilmeden giinlilk ¢cabalamay1 gerektirir;
uygun oldugunda éviilmek 6gretmenleri motive edebilir ve giiven verebilir.

e Ogretmenler icin finansal istikrar saglanmasi icin {ist kurumlar nezdinde ¢aba iginde olunuz. Finansal zorluklar
ve is kaybi1 endisesi strese neden olur. Bu durum da dogal olarak yipranmaya neden olabilir.

e Ogretmenlerin olumlu bir ortamda ¢alismasi i¢in gerekli ve diizenli denetimleri yapmiz ve bunlar igin kaynaklar
saglayiniz. Ogretmen evlerinin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi, olanaklarinin arttirilmasi1 konularinda vizyoner
olunuz ve nitelikli diinyaniz1 gelistirip arttirniz.

Herkese Yoénelik Tavsiyeler

Son olarak, toplumdaki herkes Ogretmenlere saygi gostererek Ogretmenlerin refahina ve iyi haline katkida
bulunabilir. Gegmis 6gretmenlerimizin 6nemli olduklarini hatirlamak ve hem kendilerine hem de genglere bunlari
hatirlatmak, onlarin hayatlarimizda nasil bir farklilik yarattiklarini bilmelerini saglamak, 6gretmenlere refahin
geligsmesini ve artmasini tesvik edecektir. Bu saygi ortami, 6gretmenlerin ¢alisma motivasyonlarini artiracagi gibi
onlarin kendilerini iyi hissetmesine de yardimci olacaktir.

e Ogretmenlere saygi gosterilmelidir. Bir dgretmenle tamistiginizda, ilgilendiginizi belirtiniz ve 6nemli calismalari
icin onlara tesekkiir ediniz. Cocuklari 6gretmenlik meslegini diisiinmeye tesvik ediniz.

e Gecmis Ogretmenlerinizin 6nemli olduklarini bilmelerini saglayimiz. Hayatinizda fark yaratan bir 6gretmene
mektup yaziniz. Bu onlara yaptiklari etkinin somut kanitlarin1 verecek ve onlart iyi islerine devam etmeleri igin
motive edecektir. Birine yillar sonra kisisel bir sekilde tesekkiir etmenin sizin duygulariiz i¢in de iyi olacagini
ve fayda saglayacagii unutmayiniz.

e Ogretmenler icin degisik tesvikler saglanmalidir. Bu kapsamda spor salonu iiyelikleri, restoranlar, seyahat ve
yerel ulasim i¢in indirimler gibi 6gretmenler i¢in ¢esitli mali tesvikleri savununuz, dile getiriniz ve destekleyiniz.
Bu tiir tegvikler, dgretmenlere saygi gosterir ve onlan kiigiik yollarla meslekte kalmalari ve daha iyi hizmet
vermeleri i¢in motive edebilir ve ayn1 zamanda 6z bakimi tesvik edebilir.

TARTISMA, ONERILER ve SONUC

Hangi meslek olursa olsun, meslek mensuplarinin kendi meslekleriyle ilgili disiinceleri; mesleki
davraniglarini, meslege yonelik bagliliklarini ve mesleki basarilarimi dolayisiyla kisisel refahlarimi yakindan
ilgilendirmektedir. Bu sebeple ogretmenlik mesleginin toplum tarafindan nasil algilandigi kadar, dgretmenlerin
kendilerini, mesleklerini, mesleklerine yonelik toplumsal algiy1 nasil degerlendirdikleri de oldukca 6nemlidir.

Son yillarda, dgretmenlerin ¢aligma kosullarini, haklarimi, gorevlerini ve sorumluluklarmin diizenlemesi ve
bunlarin yan1 sira 6gretmenlerin mesleki tatminleri ve iyi olma hallerinin glglendirilmesi igin yeni alanlar yaratmak
bakimindan 6nemli bir rol oynamasi beklenen bir meslek kanununa ihtiya¢ duyuldugu siklikla dile getirilen bir
konuydu. Ornegin, Ekim 2018’de agiklanan Egitim Vizyonu Belgesi (MEB, 2018), 2019 yilinda yapilan ve 2019-2023
yillarini kapsayan 11. Kalkinma Plan1 (Temmuz, 2019) gibi politika belgelerinde de bu konu dile getirilmisti. 31 Aralik
2021’de TBMM’ye sunulan yasa teklifi de bu siirecin bir devami niteligindedir.

Ogretmenlerin iyi olma halinin yani refahlarmin desteklenmesine yonelik yapilan kanun diizenlemesi takip
edilebildigi kadartyla ¢ok da paydaslari dahil eden katilimci bir siiregte hazirlanmamistir. Bu da ister istemez
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kapsaminin yetersizligine, ihtiyaclara yanit vermemesine ve &zellikle teklifte yer alan uzman ve basdgretmen
uygulamasinin gorev tanimlari ve kapsami tam olarak belirlenmediginden ciddi sekilde bir tiir ayristirict olarak
algilanmasina sebep olmaktadir. Aymi kapsamda 6zel okullarda c¢alisan 6gretmenlere yonelik bir diizenleme
icermemesi de bir soru igareti olusturmaktadir.

Bir meslekteki gelisimin tek ve yegane gostergesi ¢calisma yili m1 olmalidir? 2 yillik bir 6gretmen, 25 yillik bir
6gretmenden daha basarili, daha nitelikli ve/veya daha aktif olamaz m1? Mesleki gelisimin ve verimligin tek 6lgiitii
calisma y1li midir? Kanundaki sekliyle meslekte 10. ve 20. yilin1 tamamlayanlar i¢in uzman dgretmen ve bagdgretmen
sifatlarinin uygun bulunmasi ayni isi yapanlarin ayni 6gretmen odasinda 6tekilesmesine neden olabilir. Bu durum
mesleki deneyimi 5 y1lin altindaki 6gretmenlerin meslege saygisini da olumsuz yonde etkileyebilir. Bu da ister istemez
odiilden ziyade bir tiir cezalandirma olarak algilanabilir.

On yillar sonra Ogretmenlik Meslek Kanununun ¢ikmasi énemlidir ve basaridir ancak dar kapsami, paydaslari
stirece yeterince dahil edememesi, sorunlu siniflandirma yapisi ve maalesef meseleyi sadece yila ve karsiliginda belli
bir meblag paraya dayandirmasi nedeniyle ne yazik ki 6gretmenlerin on yillardir var olan ihtiyaglarina, dnceliklerine
ve beklentilerine Ozellikle de refah diizeylerini diizeltme ve gelistirme agilarindan care olmaktan ve sorunlar
gidermekten birgok anlamda ¢ok uzaktir. Umariz 6neriler dogrultusunda olusturulacak yonetmelikle bu eksiklikler
giderilebilir ve 6gretmenligin bir kariyer meslegi olarak goriilmesine ve hizmet anlayisina bir baslangic yapilmis olur.
Bu yaklasim profesyonel dgretmenlige dogru da ciddi bir adim olacaktir (Altan, 2017).

Toplum olarak kolektif hareket edebilmemiz ve 6gretmenin maddi ve manevi olarak saygi gordiigi bir
ekosistem yaratmanin, lilkenin en degerli varligi ¢ocuklarimizi ve genglerimizi emanet ettigimiz, insan mimart
ogretmenlerimizi desteklemek ¢ok 6nemlidir.

Literatlirde, 6gretmen refahi konusunda ¢ok ciddi ¢alismalar mevcuttur ancak bu durum lkemiz icin héla
calismaya acik ve a¢ bir konudur. Bu ¢aligsmanin, literatiirdeki bosluklar1 tamamlayacak yeni ¢aligmalari tesvik etmesi
ve siirece dahil paydaglara ilham vermesi en biiyiik dilegimizdir. Unutulmamalidir ki, 6gretmenlerin refahi iilkenin
refahidir.

Lisansiistii egitime erisim konusu, Ogretmenlik Meslek Kanunu baglaminda siirekli giindemde yer alacak bir
konu olacaktir. Ayrica erigimin yaninda, hangi alandaki lisansiistii egitimlerin yazili sinava esdeger olacagi konusu da
6nemli olacaktir. Adaletli uygulama, alana ve meslege uygunluk gibi kriterler konunun degerlendirilmesinde merkezde
olmalidir.

Kanundaki bosluklar ve eksiklikler dikkatli bir sekilde ivedilikle yonetmeliklerle diizenlenmelidir. Yukarida
da paylasildig: gibi yonetmelik hazirlanabilmesi i¢in kanun askiya alinmis ve paydaslarin goriis bildirmesi istenmistir.
Bu konuda 6zellikle 6gretmenlerin goriis ve talepleri etraflica incelenip degerlendirilmelidir. Sonugta bu onlarin
kanunudur, onlar1 dogrudan ilgilendiren bir kanundur. Onlarin uyarilari, elestirileri, duyulmali ve katkilart
onemsenmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

The problems that affect humanity fundamentally have encompassed all nations. Financial crisis, greed, rising
inflation and accompanying unemployment, demographic changes, change in management styles, terrorism, human
rights violations, intolerance and insensitivity to beliefs, expressions and preferences, environmental disasters, refugee
crises, epidemics and their effects make it difficult and undecided to predict what awaits us in the near future (Altan,
2019).

At a time when technological, economic, sociological and biological changes occur so rapidly and
unpredictably, civilization is under serious chaos and threat. As a result, either there will be a social collapse or
humanity, individual and public values will be brought to individuals and it will be possible for them to produce
solutions that can get out of this collapse (Altan, 2021b).

In both cases, the key will be the educational institutions, the education systems to be implemented in these
institutions, and the qualifications of the teachers, who are the key elements to implement this system. For this reason,
education is one of the first areas to be consulted with the idea of contributing to the solution of problems when
problems and difficulties are encountered almost everywhere in the world (Altan, 2021b).

It is possible with a qualified education process to equip the young generations, who will shape our present
and entrust our future, with the necessary skills that will provide both national and universal values and thoughts and
social well-being, and that the acquired skills can be developed over time and transformed when necessary. In order
to achieve this goal, the education system needs to have a structure that can infuse these ideals to current and future
generations. So, who will infuse these ideals to the generations? Of course, we hear you say teachers who themselves
have these ideals themselves. Therefore, special attention should be given to improving the personal and professional
qualifications and status of teachers, who are the most important elements of education systems, and to improve and
increase their well-being level in a healthy and qualified manner.

In this article, the well-being of the teacher will be examined in the context of the Teacher Profession Law,
which was presented to the parliament on 31.12.2021, passed by the General Assembly of the Turkish Grand National
Assembly on 03.02.2022 and envisaged to make teaching a career profession, and some suggestions will be given to
all stakeholders to ensure this well-being. The terms “well-being” and “welfare” will be used interchangeably
throughout the article.

In this article, instead of making a criticism of the law in question, it has been tried to present a systematic
perspective to the teaching profession through the concept of well-being. The aim here is to broaden the perspective
on the subject, to draw attention to the professional well-being of teachers, and to shed light on the policies and
practices to be followed in the improvement of the Turkish Education System.

According to 2019 data, there were 94 million teachers worldwide (UNESCO UIS, 2020). In our country, as
of October 7, 2021, the number of permanent teachers working in official institutions affiliated to the Ministry of
National Education is 774 thousand 536, and the number of contracted teachers is 114 thousand 1. (MoNE announced!
Number of permanent and contracted teachers! Statement from the Minister of National Education, 2021). Of course,
this figure has changed with the last appointments. In addition, if we include private schools, this figure is estimated
to reach 120,000. Despite these staggering numbers, it is predicted that 69 million more teachers will be needed
worldwide in 2030 to reach the international Sustainable Development Goals and to reach universal primary and
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secondary education (UNESCO UIS, 2020). In the same context, there will be a serious need for teachers in Turkey.
While the teacher is such a serious need, we must be concerned with the well-being of our teachers, both for the
teachers themselves and for the children they teach. It is unthinkable for a teacher who is not healthy and prosperous
to meet expectations.

As far as it can be followed, the law regulation to support the well-being of teachers, namely their well-being,
has not been prepared in a participatory process that includes stakeholders. This inevitably causes the inadequacy of
its scope, its inability to respond to the needs, and the fact that the application of the expert and head teacher in the
proposal is perceived as a kind of discriminator, especially since the job descriptions and scope of the proposal are not
fully determined. In the same context, the fact that it does not include a regulation for teachers working in private
schools also poses a question mark.

Should the one and only indicator of development in a profession be the working year? Can't a 2-year teacher
be more successful, more qualified and/or more active than a 25-year teacher? Is the working year the only measure
of professional development and productivity? As in the law, for those who have completed their 10th and 20th years
in the profession, the fact that the titles of expert teacher and head teacher are appropriate may cause the othering of
those who do the same job in the same teacher's room. This situation may negatively affect the respect for the profession
of teachers whose professional experience is less than 5 years. This may inevitably be perceived as a kind of
punishment rather than a reward.

Decades later, the Law on the Teaching Profession is important and a success, but unfortunately, due to its
narrow scope, inability to sufficiently involve the stakeholders in the process, problematic classification structure and
unfortunately basing the issue only on the year and a certain amount of money in return, it is unfortunately irrelevant
to the needs, priorities and expectations of teachers that have existed for decades. In many ways, it is far from being a
solution and solving problems in terms of developing and improving teachers’ welfare levels. We hope that these
deficiencies can be eliminated with the regulation to be created in line with the suggestions, and a beginning will be
made for teaching as a career profession and the understanding of service giving. This approach will also be a serious
step towards professional teaching (Altan, 2017).

There are serious studies on teacher well-being in the literature, but this is still a wide-open issue for our
country. It is our greatest wish that this study will encourage new studies that will fill the gaps in the literature and
inspire stakeholders involved in the process. It should not be forgotten that the well-being of teachers is the well-being
of the country.

Access to postgraduate education will be an issue that will always be on the agenda in the context of the
Teaching Profession Law. In addition to access, the issue of which postgraduate education will be equivalent to the
written exam will also be important. Criteria such as fair practice, suitability for the field and profession should be at
the center of the evaluation of the subject.

Gaps and deficiencies in the law should be carefully regulated by new regulations immediately. In this regard,
especially the opinions and demands of teachers should be examined and assessed in detail. After all, it is their law, a
law that directly concerns them. Their warnings, criticisms and contributions should be heard and heeded.
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GIRiS

Insanoglunun dogumundan 6liimiine kadar olan siire igerisinde yeri yadirganamayacak ve sinir tanimayacak
olan kavramlardan bir tanesi 6grenmedir. Bir¢ok arastirmaci tarafindan ele alinan ve tanimlamalar yapilan bu kavram
icin ortak bir tanima ulasiimas: oldukca giictiir. Ogrenme kavrami icin ortak bir tanima ulasilamasa da dgrenme
kavrami genel olarak davranis degisikligi olarak nitelendirilmektedir.

Ogrenme siireci igerisinde 6grenen, dgreten, 6grenilen, 6grenme ortami ve dgrenme olmak iizere 5 dge yer
almaktadir. Ogrenme siirecinde yer alan bu gelerin dgrenme iizerinde etkili oldugu bilinmektedir (Seven ve Engin,
2008).

Ogrenme {izerine yapilan galismalarda 6grenmeyi etkileyen faktorlere bakildiginda ise tiire 6zgii hazirolus,
olgunlasma, yas, genel uyarilmiglik hali, bellek, ¢evre, dikkat, beslenme, duygular ve uyku olarak siralanmaktadir.
Normal ya da normalin lizerinde zekdya sahip bireylerde 6grenme becerisini olumsuz olarak etkileyen diger bir
durumda 6grenme giigliigiidiir.

Zihinsel olarak herhangi bir yetersizligi ve sinirliligi olmayan veya normalin {istiinde zihinsel yeterlilige sahip
fakat okuma, yazma, matematik gibi akademik alanlarda gii¢liik yasayan 6grenciler i¢in kullanilan 6§renme gii¢liigii
kavraminin temelleri 1800°1ii yillarda tip doktorlarinin yapmis oldugu calismalar ile atilmistir. Hinshelwood (1895)
okuma, yazma ve bellek giigliigii yasayan bir hastasindan elde ettigi verileri “kelime korliigii” basliginda akademik bir
makale olarak yaymlamistir. Bu makalenin ardindan Morgan 1896 yilinda 14 yasindaki bir hastasin1 “dogustan kelime
korligi” olarak tamlamistir(akt. Hallahan ve Mercer, 2001; Anderson ve Meier- Hedde, 2001).

Ozel egitim alaninda ise 6grenme giicliigii kavrami ilk kez Kirk tarafindan 1963 yilinda akademik becerilerde
sorun yasayan bireyler amaciyla kullanilmigtir. Kirk ve Bateman (1962, s.73) &grenme giicligiinii, beyindeki
fonksiyon bozukluklar1 veya duygusal ve davranigsal bozukluklar sonucu olusan konusma, dil, okuma, yazma,
aritmetik siireclerinin bir ya da birkaginda gerilik ve bozukluk olarak tanimlamaktadir (Akt. Cakmak, 2017).

1970’11 yillardan sonra 6grenme giicliigii lizerine ¢alisan aragtirmacilar bu kavram iizerinde farkli terimler
kullanmiglar ve 6grenme giicliigiinii yasanilan problemleri alt boyutlara ayirarak 6grenme giicliigii tiirlerini ortaya
koymuslardir. Ogrenme giicliigiiniin tiirleri: okuma giigliigii (disleksi) yazma gii¢liigii (disgrafi) ve matematik gii¢liigii
(diskalkuli) olarak hala tanimlanmaktadir (Erdem Ozat, 2010).

Korkmazlar(1999) ise 6grenme kavramini bireyin bilgiyi elde etmesi olarak ele alirsak, 6grenme giigliigii de
bireyin bilgiyi elde ederken giicliik yasamasi durumuna da 6grenme giicliigii olarak tanimlamaktadir (akt. Demir,
2005). Ogrenme giicliigii genel olarak bilissel olarak anormallikler olusturan biyolojik kokene sahip olan
norogelisimsel bir bozukluktur ve bu tanim temel akademik beceriler olan okuma, okudugunu anlama, yazma,
aritmetiksel islemler ve matematiksel akil yiirlitme becerilerini kazanmada gii¢liik yasayan bireyler icin kullanilir
(APA, 2013). Okuma giicliigii(disleksi), yazma giigliigii(disgrafi) ve matematik giicliigii(diskalkuli) tek basina
goriilebilecegi gibi diger giigliikler ile birlikte de goriilebilir.

2016 yilinda Ogrenme Giicliigii Ulusal Birlesik Komitesi (NJCLD) tarafindan 6grenme gii¢liigii kavrami daha
Onceki tanimlar destekleyen ve benzeyen bir sekilde yeniden tanimlanmistir. Bu tanima gore 6grenme giigliigii; kisinin
okuma, yazma, konusma, heceleme, hesaplama ve sonu¢ c¢ikarma becerilerini, dikkatini ve hafizasini,
koordinasyonunu, sosyal becerilerini ve duygusal olgunlugunu etkileyen ndrolojik bir durumdur (NJCLD, 2016).
Ogrenme giicliigii kavrami iizerine bir ¢ok tanimlama yapilmasimn ardindan arastirmacilar dgrenme giicliigiiniin
sebeplerini de arastirmak amaciyla birgok ¢alisma ger¢eklestirmislerdir.

Ozyiirek(1981)’e gore 6grenme giigliigiiniin nedenlerini su sekildedir;
e Fizyolojik Faktorler: Dogum Oncesi, sirasi ve sonrasi gelisen riskler 6grenme giigliigiine sebep
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olabilmektedir.

e Sosyo-kiiltiirel Faktorler: Bireyin i¢inde yasadig1 ortamin 6grenmeyi etkiledigi bilinmekle birlikte
bu ortam bireyde dgrenme giigliigiiniin yasanmasina da sebep olabilir.

e Psikolojik Faktorler: Cocugun gelisimi sirasindaki, engellenmeler, sikintilar, ana-babanin ayrilmis
olmasi, duygularini agik¢a ifade etme firsati verilmemesi, giivenli iliskiler kurabilme 6grenmeyi
etkileyebilmektedir.

e Egitsel Faktorler: Yetersiz ya da niteliksiz 6gretim de 6grenme giigliiklerinin ortaya ¢ikmasina
neden olabilir. Yani ¢ocuklarin 6grenememelerinin nedeni, 6gretmenin dgretememesidir. Boyle
bir durum s6z konusu ise 6gretmenin 6grenmeyi etkileyen kosullar1 ya da degiskenleri kontrol
etmeye ¢aligmali eger gerekliyse bu konuda yetistirilmelidir. Ogretmene 63renmeyi etkileyen
degiskenleri kontrol etmesi kazandirilmalidir. Ayrica, 6gretmenin 6gretim tekniklerini gelistirme
ve siif ortamimi kontrol etme becerilerini kazanmasina 6zen gosterilmelidir.

Ogrenme giigliigiiniin nedenleri kadar 6nemli olan diger bir nokta ise dgrenme giigliigiiniin belirtileridir.
Ogrenme giicliigiiniin okul 6ncesi ve ilkokul ¢aglarinda belirtilerinin dikkate alinmasi erken miidahale acisindan
olduk¢a oOnemlidir. Okul Oncesi donemde c¢ocugun konusmasinda gorillen gecikmeler, renkleri, sekilleri ve
biiytikliikleri algilamada giicliik yaganmasi, dinleme becerilerinin zayif olmasi, kagit ve kalem kullanmay1 gerektiren
caligmalarda zorluk yasanmasi, yonergelerde zorluklar yasamasi, resim ve ¢izim ¢aligmalarina katilmaya isteksiz
olmasi, kavram kazanimlarinda zorluk ve yavaslik yasamasi okul 6ncesi donemde 6grenme giigliigiiniin belirtileri
olarak ele alinmaktadir. Ilkokul déneminde ise cocugun el yazisimnin kotii olmasi, akademik basarisiin diisiik olmast,
yeni el becerilerini 6grenme ve kavramada giigliik yasamasi, okumada hatalar yapmasi, zamani sdylemede zorlanmasi,
tahtaya yazilanlar deftere aktarmada zorlanmasi, dikkat siiresinin degiskenlik gdstermesi, soyut diisiinmede giicliik
yasamasi, yon bildiren sozciikleri kullanmada zorluk yasamasi, harflerin, sayilarin yer ve konumlarini karistirmasi,
kelimeleri kisaltarak ve uzatarak okumasi, kendisine verilen ddevleri eksik ve diizensiz yapmasi ilkokul doneminde
O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilerde goriilen belirtilerdendir(Sahin ve Akoglu, 2011; Melekoglu, 2015;
Karabekiroglu, 2015).

Ogrenme giigliigiiniin nedenleri ve belirtileri 15131nda 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin akranlarinin
diizeylerine yetisebilmeleri ve potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi hususunda 6gretmenlerimizin bu tip 6grencilerin
Ogrenmelerine yardimci olabilecek ve onlarin arkadaslarinin seviyesinde Ogrenmelerini saglayacak yeterliliklere
sahip olmalar1 beklenmektedir. Buradan hareketle 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken yeterlikler 6nem arz etmektedir (Keskin, Korkut ve Can, 2016). Bu agidan bakildiginda 6grenme
giicliigli yasayan 6grencilerin akademik olarak geleceklerinin ve becerilerinin sekillenmesinde 6nemli bir yeri olan
Sinif gretmenlerinin “Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliliklerinin belirlenmesinin
gerekliligi de ongoriilebilmektedir.

Sonug olarak; Sinif dgretmenlerinin “Sinif dgretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen
yeterliliklerinin” belirlenebilmesi bu aragtirmanin amacini olugturmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmaya calisilmistir.

1.Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri ne diizeydedir?

2.Smif 6gretmenlerinin 6grenme glicliigli yasayan Ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri cinsiyet

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

3.Smif 6gretmenlerinin 6grenme gligliigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6grenim durumu

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

4.Smif 6gretmenlerinin 6grenme giicligii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri mesleki kidem

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

5.8mif gretmenlerinin 6grenme giigliigii yasayan dgrencilere yonelik dgretmen yeterlilikleri OG yénelik ders

alma degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

6.Smif dgretmenlerinin dgrenme giigliigii yasayan dgrencilere yonelik dgretmen yeterlilikleri OG yonelik

hizmetici egitim alma degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

7.S1muf dgretmenlerinin 6grenme giigliigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri gegmiste OG
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yasayan 6grencisi olma degiskenine gore farklilik géstermekte midir?
8.Smif dgretmenlerinin 6grenme giigliigii yasayan dgrencilere yonelik dgretmen yeterlilikleri su an OG
yasayan 6grencisi olma degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

YONTEM
Caligmanin bu boliimiinde arastirma da kullanilan yontem iizerinde durulmustur.
Arastirma Modeli

Smif 6gretmenlerinin 6grenme glicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri ve bu
yeterliliklerin baz1 degiskenlere gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek i¢in gergeklestirilen bu
calisma betimsel tarama modelindedir. Betimsel yontem olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin,
gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye ve agiklamaya caligmaktadir. Tarama modeli,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir
(Karasar, 2014).

Orneklem/Calisma Grubu/Katihmcilar

Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Izmir ili Karabaglar ilcesinde gdrev yapan
sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini temsil eden bu 6gretmenlerden basit seckisiz
ornekleme yontemi kullanilarak 6rneklem olusturulmustur. Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel (2018:85) higbir teknigin tam anlamiyla temsil edici bir Orneklem olusturmayi garanti
edemeyecegini fakat basit seckisiz drnekleme yonteminin evrendeki tiim birimlerin esit se¢ilme sansina
sahip olmasi sebebiyle temsil edicilikte diger yontemlerden ¢ok daha gii¢lii oldugunu ifade etmektedir.
Ornekleme siirecinde Karabaglar ilgesinde yer alan ilkokullarin listesi belirlenmis ve daha sonra bu evreni
olusturan 36 kurumdan seckisiz olarak, rastgele secilen 20 ilkokul 6rneklemi olusturmustur. Seg¢ilen 20
ilkokulda gorev yapan 540 &gretmene “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri Olgegi” cogaltilarak dagitilmis ve bu dlgeklerin 262 tanesi arastirmacilara geri donmiistiir. 7
Olgegin yonergeye uygun doldurulmadigi tespit edildigi i¢in bu 6l¢ekler degerlendirmeye alinmamig ve 255
adet Ol¢ekten elde edilen veriler ¢alismaya dahil edilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik
ozellikleri Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1 Nicel Arastirmaya Katilanlarin Frekans ve Yiizdeleri

Demografik Ozellikler Degisken f %
Cinsiyet Erkek 69 27,1
Kadin 186 72,9
Onlisans 9 3,53
Ogrenim Durumu Lisans 225 88,24
Lisansiistii 21 8,23
5-10 24 9,40
Mesleki Kidem 11-15 47 18,40
16-20 70 27,45
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21-Uzeri 114 44,7
1.Smuf 56 21,96
Ogretim Yapilan Siif Seviyesi 2.Sinif 60 23,53
3.Smf 64 25,10
4.Smmf 75 29,41
Ogrenim Hayatinda Ogrenme Giigliigiine Yonelik Ders Alma Durumu Evet 128 50,20
Hayir 127 49,80
Ogrenme Giicliigiine Yonelik Hizmetici Egitim Alma Durumu Evet 165 64,70
Hayir 90 35,30
Ge¢miste Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencisi Olma Durumu Evet 231 90,60
Hayir 24 9,40
Smifinda Raporlu Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencisi Olma Durumu Evet 136 53,33
Hay1r 119 46,67

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Keskin, Korkut ve Can (2016) tarafindan gelistirilen 22 madde
ve 5°1i likert tipinde Ogrenme Giigliigiine Yénelik Ogretmen Yeterlilikleri Olcegi kullanilmistir. Gelistirilen
Olgcek Dikkate Alma, Giidiileme, Derse Odaklama, Dikkati Toplama, Olumlu Tutum olmak {izere 5 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin yap1 gecerli§i Agimlayici Faktér Analizi ve Dogrulayici faktor analizi
yapilarak arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. AFA birinci ¢alisma grubu, DFA ise ikinci ¢alisma
grubundan elde edilen veriler iizerinden yapilandirilmistir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde 6lgme aracinin
Cronbach Alpha igtutarlilik katsayis1 faktor analizi sonrasinda ise .901 olarak hesaplanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen ve dogrulanan Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri Olgegi, egitim sistemimizde ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik &gretmen
yeterlilikleri ile ilgili arastirmalarda kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek olarak bulunmustur.
Aragtirmamiz siirecinde uygulanan giivenirlik analizi sonucunda kullanilan 6l¢egin Cronbach Alpha
ictutarlilik katsayist .935 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen veriler, SPSS 25 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Stnif
Ogretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan dgrencilere yonelik 6gretmen yeterliklerinin ve alt boyutlariin bagimsiz
degiskenlere gore anlamli bir farkliligin olusup olusmadiginin belirlenmesi amactyla oncelikle normal dagilim
durumu incelenmistir. Bu durumda veri toplama araci olarak kullanilan 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilere
yonelik 6gretmen yeterlikleri dlgegi ve bu 6lgegi olusturan alt boyutlari, elde edilen veri sayisinin 50 ve {izerinde
olmas1 sebebiyle test Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglar1 irdelenerek gergeklestirilmistir. Olgekten elde
edilen verilere 6ncelikle normallik sinamasi yapilmis ve verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
Normallik testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2 Degiskenlere Ait Puanlarin Normallik Testi Analiz Sonuclart

Degisken Kolmogorov P Carpikhk Basikhik
Smirnov

Cinsiyet ,458 ,000 -1,039 -,928
(")grenim Durumu AT73 ,000 , 786 5,410
Mesleki Kidem ,269 ,000 -, 716 -,684
Ogrenme Giigliigiine Yonelik Ders Alma ,342 ,000 ,008 -2,016
OG Yonelik Hizmetici Egitim Alma 417 ,000 ,619 1,630
Gecmiste OG Yasayan Ogrencisi Olma 532 ,000 2,797 5,867
OG Yasayan Ogrencisi Olma ,358 ,000 134 -1,998

Elde edilen sonucglardan hareketle nicel wverilerin analizinde nonparametrik testler kullanilmigtir.
Ogretmenlerin dgrenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik dgretmen yeterlilikleri cinsiyet, dgrenim durumu,
ogrenim hayatinda 6grenme giicliigiine yonelik ders alma, 6grenme giigliigline yonelik hizmeti¢i egitim alma,
gecmiste Ogrenme gilicliigii yasayan 6grencisi olma, sinifinda raporlu 6grenme giicliigli yasayan 6grencisi olma
durumlarina gore analizinde Mann Whitney U testi, 6grenim durumu ve mesleki kidem durumlarina gore analizinde
Kruskall-Wallis testi uygulanarak veri analizi gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi (p<0.05)
olarak kabul edilmistir.

Etik

Oncelikle arastrma da kullamilacak olan olcek formu icin 6lgegi gelistirenlerden gerekli izinler
alinmistir. Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulundan ve Izmir Il Milli
Egitim Miidiirliigii 'nden gerekli izinler alinarak baslamistir.
BULGULAR

Calisgmanin bu bolimiinde arastirma sorularindan elde edilen bulgular iizerinde durularak
yorumlanmaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Simif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik
ogretmen yeterlilikleri ne diizeydedir?” seklinde belirlenmisti.

Bu amagla sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6l¢ek
ve alt boyut puan dagilimlar1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3 Sumif Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olcek ve Alt
Boyut Puan Dagilimlar:

Olcek Alt Boyutlar n En Diisiik En Yiiksek a ss

Dikkate Alma 255 11 25 20,39 3,20
Giidiilenme 255 10 25 21,16 3,00
Derse Odaklanma 255 7 20 16,14 2,78
Dikkat Toplama 255 9 20 16,81 2,33
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Olumlu Tutum 255 10 20 16,98 2,26
Toplam 255 55 110 91,52 11,48

Katilimcilarin 6grenme  giicliigli yasayan Ogrencilere gore Ogretmen yeterlilikleri dlcegi toplam puani
incelendiginde, en diisiik 55, en yliksek ise 110 puan aldiklar1 ve puan ortalamalariin [1=91,52 oldugu goriilmektedir.
Siif 6gretmenlerin 6grenme giligliigli yasayan Ogrencilere yonelik 0gretmen yeterlilikleri 6lgeginin alt
boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalari sirasiyla dikkate alma alt boyutunda en diisiik 11, en yiiksek 25 puan aldiklar1
ve ortalamasinin [J=20,39; giidiileme alt boyutunda en diisiik 10 puan, en yiiksek 25 puan aldiklar ve ortalamasinin
[1=21,16; derse odaklama alt boyutunda en diisiik 7, en yiiksek 20 puan aldig1 ve ortalamasinin [1=16,14; dikkat
toplama alt boyutunda en diisiik 9, en yiiksek 20 puan aldig1 ve ortalamasinin [1=16,81 ve olumlu tutum alt boyutunda
en diisiik 10, en yiiksek 20 puan ortalamasinin J=16,98 oldugu goriilmiistiir.
Arastirmanin ikinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen
yeterlilikleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi i¢in
yapilan U testi sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 4’te sunulmustur.
Tablo 4 OGYOYOY Olcek Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Man Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N 0 Sira Ort.  Sira Top. U z p

Dikkate Alma Erkek 69 4,01 119,25 8228,00 5813,000 -1,161  ,246
Kadin 186 4,10 131,25 24412,00

Giidiileme Erkek 69 4,23 128,52 8868,00 6381,000  -,069 ,945
Kadin 186 4,24 12781 23772,00

Derse Odaklama Erkek 69 399 12294 8451,00 6036,500 -,734 463
Kadin 186 4,06 130,05 24188,00

Dikkati Toplama Erkek 69 4,15 121,07 8353,50 5938,500  -,926 ,355
Kadin 186 4,22 130,57 24286,00

Olumlu Tutum Erkek 69 4,27 134,33 9269,00 5980,000 -,844 ,399
Kadin 186 4,24 125,65 23371,00

Genel Ortalama Erkek 69 4,13 124,70 8604,00 6189,000 -,436 ,663
Kadin 186 4,17 129,23 24036,00

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Sonuglar incelendiginde Ogretmenlerin  6grenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik Ogretmen
yeterliliklerinin cinsiyet degiskenine gore bir farklilik géstermedigi (U=6189,0000; p=,663; p>0.05) goriilmektedir.
Tablo 4’de 6lg¢egin alt boyutlan incelendiginde Dikkate Alma alt boyutunda Kadin 6gretmenlerin, Giidilleme alt
boyutunda Erkek 6gretmenlerin, Derse Odaklama alt boyutunda Kadin 6gretmenlerin, Dikkati Toplama alt boyutunda
Kadin gretmenlerin, Olumlu Tutum alt boyutunda Erkek Ogretmenlerin daha yiiksek bir ortalama sahip olduklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigiine ydnelik 6gretmen yeterlilikleri 6lgeginde genel olarak Kadin
ogretmenlerin daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 da goriilmektedir. Bu da kadin 6gretmenlerin 6grenme giicliigii
yasayan ogrencilere yonelik 6gretmen yeterliliklerinin daha iyi oldugu yoniinde oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmanin tglincii alt problemi “Simif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik
ogretmen yeterlilikleri 6grenim durumu degiskenine gore farklilik géstermekte midir? seklindedir. Bu alt problemin

test edilebilmesi icin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5 OGYOYOY Olgek Puanlarinin Ogrenim Durumuna Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Ogrenim N | Sira Ort. X2 sd p
Durumu

Dikkate Onlisans 9 3,64 80,94

Alma Lisans 225 411 132,24 6,944 2 ,031
Lisanstisti 21 3,88 102,74

Giidiileme Onlisans 9 3,82 88,61
Lisans 225 4,26 131,41 4,622 2 ,099
Lisansiistii 21 4,10 108,31

Derse Onlisans 9 3,83 103,89

Odaklama  Lisans 225 4,05 130,46 2243 2,326
Lisansusti 21 3,94 112,00

Dikkati Onlisans 9 4,17 122,33

Toplama Lisans 225 4,22 130,33 2296 2 317
Lisansusti 21 4,02 105,45

Olumlu Onlisans 9 3,97 109,22

Tutum Lisans 225 4,27 130,34 1977 2 372
Lisansiistii 21 4,14 110,93

Genel Onlisans 9 3,87 93,67

Ortalama Lisans 225 4,18 131,71 4937 2 ,085
Lisaniistii 21 4,02 103,00

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Elde edilen veriler incelendiginde dgretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen
yeterliliklerinin  dgrenim durumu degiskenine gore bir farklihik gostermedigi (X?=4937; p=,085; p>0.05)
gorilmektedir. Tablo 5’de Olgegin alt boyutlari incelendiginde Dikkate Alma alt boyutunda Lisans mezunu
Ogretmenlerin, Guidiileme alt boyutunda Lisans mezunu 6gretmenlerin, Derse Odaklama alt boyutunda Lisans mezunu
ogretmenlerin, Dikkati Toplama alt boyutunda Lisans mezunu 6gretmenlerin, Olumlu Tutum alt boyutunda Lisans
mezunu dgretmenlerin daha yiiksek bir ortalama sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin dgrenme giigliigiine
yonelik 6gretmen yeterlilikleri dlgeginde genel olarak Lisans 6gretmenlerin daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar
da goriilmektedir. Bu da Lisans mezunu 6gretmenlerin 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen
yeterliliklerinin daha iyi oldugu yoniinde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik
ogretmen yeterlilikleri mesleki kidem degiskenine gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Bu alt problemin test
edilebilmesi igin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6 OGYOYOY Olgek Puanlarimin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Kidem N 0 Sira Ort. X2 sd p
Dikkate Alma 5-10 24 4,06 124,77
11-15 47 4,08 124,78 441 3 ,932
16-20 70 4,08 125,79
21-Ustii 114 4,08 131,37
Giidiilleme 5-10 24 4,30 135,71
11-15 47 4,22 123,26 1,486 3 ,686
16-20 70 4,20 121,26
21-Ustii 114 4,24 132,47
Derse 5-10 24 4,16 139,50
Odaklama 11-15 47 3,85 106,05 5,458 3 ,141
16-20 70 4,06 130,74
21-Ustii 114 4,07 132,94
Dikkati 5-10 24 4,15 119,90
Toplama 11-15 47 4,15 120,78 1,051 3 ,789
16-20 70 4,25 130,96
21-Ustii 114 421 130,87
Olumlu 5-10 24 4,18 124,21
Tutum 11-15 47 4,15 111,72 3,157 3 ,368
16-20 70 4,30 133,19
21-Ustii 114 427 132,32
Genel 5-10 24 4,17 130,98
Ortalama 11-15 47 4,10 116,98 1,620 3 ,655
16-20 70 4,18 126,44
21-Ustii 114 4,17 132,88

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Sonuglar incelendiginde Ogretmenlerin  0grenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik Ogretmen
yeterliliklerinin mesleki kidem degiskenine gore bir farklilik gdstermedigi (X%= 1,620; p=,655; p>0.05) goriilmektedir.
Tablo 6°da dlgegin alt boyutlar1 incelendiginde Dikkate Alma alt boyutunda 21 ve {istii kideme sahip dgretmenlerin,
Giidiileme alt boyutunda 5-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin, Derse Odaklama alt boyutunda 5-10 yil arasi
kideme sahip 6gretmenlerin, Dikkati Toplama alt boyutunda 15-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin, Olumlu
Tutum alt boyutunda 15-20 yil arasi kideme sahip Ggretmenlerin daha yiiksek bir ortalama sahip olduklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenme giigliigiine yonelik dgretmen yeterlilikleri dlgeginde genel olarak 20 ve {istii
kideme sahip 6gretmenlerin daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar da goriilmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemi “Simif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik
ogretmen yeterlilikleri 6grenme giicliigline yonelik ders alma degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi i¢in yapilan U testi sonuglan ilgili verilerle birlikte Tablo 7°de
sunulmustur.
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Tablo 7 OGYOYOY Ol¢ek Puanlarimin Ogrenme Giicliigiine Yonelik Ders Alma Durumuna Gore Man Whitney U Testi
Sonuclari

OGYD N 0 Sira Ort. Sira Top. U Z p
Dikkate Evet 128 4,12 130,61 16718,00 7794,000 -,570 ,569
Alma Hayir 127 4,04 125,37 15922,00
Giidiileme Evet 128 4,26 127,77 16354,00 8098,000 -,051 ,959
Hayir 127 4,20 128,24 16286,00
Derse Evet 128 4,00 123,56 15815,50 7559,500, -,975 ,330
Odaklama Hayir 127 4,06 132,48 16824,50
Dikkati Evet 128 4,20 125,28 16035,50 7779,500 -,599 ,549
Toplama Hayir 127 4,21 130,74 16604,50
Olumlu Evet 128 4,21 121,09 15499,50 7243,500 -1518 ,129
Tutum Hayir 127 4,28 134,96 17140,50
Genel Evet 128 4,16 125,64 16082,00 7826,000 -,513 ,608
Ortalama Hay1r 127 4,16 130,36 16558,00

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Sonuglar incelendiginde Ogretmenlerin  0grenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik Ogretmen
yeterliliklerinin 6grenme glicliigiinii igeren ders alip almama degiskenine gore bir farklilik gostermedigi (U=7826,000;
p=,608; p>0.05) goriilmektedir. Tablo 7’de 6l¢egin alt boyutlart incelendiginde biitiin alt boyutlarda ve 6lgegin
genelinde 6grenim hayat1 boyunca 6grenme giigliigiinii igeren ders almadigini ifade eden dgretmenlerin daha yiiksek
bir ortalamaya sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrenme giicliigiinii iceren ders alan &gretmenlerin yiiksek ortalama
almasi beklenirken durum bdyle olmamustir.

Arastirmanin altinci alt problemi “Simf ogretmenlerinin 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere yonelik
dgretmen yeterlilikleri OG y&nelik hizmet igi egitim alma degiskenine gore farklilik gdstermekte midir? seklindedir.
Bu alt problemin test edilebilmesi i¢in yapilan U testi sonuglar1 ilgili verilerle birlikte Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8 OGYOYOY Olcek Puanlarimn Ogrenme Giigliigiine Yonelik Hizmetici Egitim Alma Durumuna Gore Man
Whitney U Testi Sonuglart

OGYHIE N X Sira Ort. Sira Top. U z p

Dikkate Alma Evet 165 411 131,98 21776,00 6769,000 -1,172 ,241
Hayir 90 4,01 120,71 10864,00

Giidiilleme Evet 165 4,27 132,26 21822,50 6722,500 -1,259 ,208
Hayir 90 4,16 120,19 10817,50

Derse Odaklama Evet 165 4,04 128,99 21283,00 7262,000 -,292 770
Hayir 90 4,01 126,19 11357,00

Dikkati Toplama Evet 165 4,21 129,62 21387,00 7158,000 -,480 ,631
Hayir 90 419 125,03 11253,00

Olumlu Tutum Evet 165 4,28 132,24 21819,00 6726,000 -1,255 ,209
Hayir 90 4,18 120,23 10821,00

Genel Ortalama Evet 165 4,18 132,03 21785,00 6760,000 -1,182 ,237
Hayir 90 411 120,61 10855,00

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.
Tablo 8’de goruldiigii gibi hizmetigi egitim alma durumuna gore sinif 6gretmenlerinde 6grenme gligliigii

yasayan ogrencilere yonelik 6gretmen yeterliklerinde bir farklilasma (U=6760,000; p=,237; p>0.05) goriilmemistir.
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Genel olarak hizmetigi egitim alan 6gretmenlerin daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Arastirmanin yedinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik

ogretmen yeterlilikleri gegmiste 6grenme giicliigii yasayan 6grencisi olma degiskenine gore farklilik gostermekte

midir? seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi icin yapilan U sonuglar ilgili verilerle birlikte Tablo 9°da

sunulmustur.

Tablo 9 OGYOYOY Olgek Puanlarinin Gegmiste Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencisi Olma Durumuna Gére Man

Whitnay U Testi Sonuglar

GOGYOO N ad Sira Ort. Sira Top. U Z p
Dikkate Evet 231 4,11 131,97 30484,50 1855,500 -2,679 ,007
Alma Hay1r 24 3,78 89,81 2155,50
Giidiileme Evet 231 4,26 131,29 30328,50 2011,500 -2,230 ,026
Hay1r 24 4,00 96,31 2311,50
Derse Evet 231 4,06 130,64 30178,00 2162 -1,791 ,073
Odaklama Hay1r 24 3,80 102,58 2462,00
Dikkati Evet 231 4,21 129,33 29874,50 2465,500 -,902 ,367
Toplama Hay1r 24 4,13 115,23 2765,50
Olumlu Evet 231 4,25 129,04 29809,00 2531 -, 708 479
Tutum Hay1r 24 4,18 117,96 2831,00
Genel Evet 231 4,17 131,12 30289,50 2050,500 -2,099 ,036
Ortalama Hay1r 24 3,97 97,94 2350,50

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Sonuglar incelendiginde Ogretmenlerin  0grenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik Ogretmen
yeterliliklerinin gecmiste O0grenme giicliigli yasayan 6grencisi olma degiskenine gore bir farklilik gostermedigi
(U=2050,500; p=,036; p>0.05) goriilmektedir. Tablo 9’da dlgegin alt boyutlart incelendiginde biitiin alt boyutlarda
oldugu gibi Dikkate Alma alt boyutunda da evet diyenlerin daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklar1 ve diger alt
boyutlara gore Dikkate Alma alt boyutunda ge¢miste 6grenme giicliigli yasayan Ogrencisi olan ve olmayanlarin
farklilik gosterse de bu farkliligin anlamli olmadig goriilmiistiir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicligii yasayan 6grencilere yonelik
ogretmen yeterlilikleri su an 6grenme giicligii yasayan 6grencisi olma degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi i¢in yapilan U sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10 OGYOYOY Olcek Puanlarinin Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencisi Olma Duruma Gére Man Whitnay U

Testi Sonucglart

0GYOO N X Sira Ort. Sira Top. U Z p

Dikkate Alma Evet 136 4,03 121,74 16557,00 7241,000 -1,456 ,145
Hayir 119 413 135,15 16083,00

Giidiileme Evet 136 4,18 120,26 16356,00 7040,000 -1,805 ,071
Hayir 119 4,30 136,84 16284,00

Derse Odaklama Evet 136 3,98 121,86 16573,00 7257,000 -1,435 ,151
Hayir 119 4,10 135,02 16067,00

Dikkati Toplama Evet 136 4,18 124,28 16902,50 7586,500 -,871 ,384
Hayir 119 4,23 132,25 15737,50

Olumlu Tutum Evet 136 4,20 120,43 16378,50 7062,500 -1,771 ,077
Hayir 119 4,30 136,65 162261,50

Genel Ortalama Evet 136 411 119,95 16313,00 6997,000 -1,865 ,062
Hayir 119 4,22 137,20 16327,00

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterliliklerinin
ogrenme giicliigii yasayan 6grencisi olma degiskenine gore bir farklilik géstermedigi (U=6997,000; p=,062; p>0.05)
goriilmektedir. Bu nedenle dgretmenlerin 6grenme giicliigli yasayan O0grencilere yonelik d6gretmen yeterliliklerinin
birbirine benzer oldugu sdylenebilir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde biitiin alt boyutlarda ve dlgegin genelinde
ogrenme glicliigii yasayan 0grencisi olmayan 6gretmenlerin daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilmistiir.
Siifinda 6grenme giicliigii yasayan 6grencisi bulunan 6gretmenlerin yeterliliklerinin daha yiiksek olmasi beklenirken
durum boyle olmamustir.

TARTISMA / SONUC / ONERI

Arastirmanin birinci alt problemi “sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik
ogretmen yeterlilikleri ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Bu problemin degerlendirilmesi i¢in katilimcilarin
o0grenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretmen yeterliliklerine gore hesaplanan aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlari incelenmistir. Katilimcilarin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen
yeterlilikleri “Cok Katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguya dayanarak O6gretmenlerin genel olarak 6grenme
giicliigii yasayan dgrencilere yonelik kendilerini yeterli gordiikleri sdylenebilir.

Alan yazinda Keskin, Korkut ve Can (2016) tarafindan gelistirilen Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere
Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgeginin kullanildig1 arastirmalara rastlamak oldukca smirli olsa da calisma
sonuclar1 yapilan diger ¢aligmalarla benzerlik gostermis ve katilimcilar diger arastirmalarin katilimcilart gibi
kendilerini yeterli diizeyde gérmiislerdir (Ulugmar Sagir ve Bozgiin, 2018; Oztiirk, 2019; Emre, Ulutas, Inci,
Cosanay, Ayanoglu, Kagmaz ve Kay, 2020). Her {i¢ ¢caligmada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin 6grenme
giicligli yasayan Ogrencilere yonelik olarak yeterli olduklari ortaya ¢ikmistir bu sonuglarin da ¢alismamizla
benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

Arastirmani ikinci alt problemi, smif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere yonelik
uygulama yeterliliklerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik var midir? sorusuna yanit aranmistir.

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore 6grenme glicliigli yasayan 0grencilere yonelik 6gretmen
yeterliliklerinin betimsel analiz sonuglar tartisilmis ve yorumlanmistir.

Sinif 6gretmenlerinin “Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi”
toplam Ol¢ek puan ortalamalari cinsiyet degiskenine gore 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen
yeterliliklerinde anlamli bir fark saptanmamistir (p=>0.05).

Ulugmar Sagir ve Bozgiin (2018) ayn1 6lgme araci ile yaptigi ¢alismada 6gretmenlerin cinsiyet durumuna
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gbre Ogrenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri arasinda anlamli fark (p<0.05)
saptanmistir. Bu sonug bizim calismamizdaki sonug ile farklilik gdstermektedir. Oztiirk ’{in (2019) yapmus oldugu
calismada ise Ogretmenlerin cinsiyet durumuna gore 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen
yeterlilikleri arasinda anlamli fark saptanamamaistir bu sonug da galismamizla benzerlik gostermektedir.

Ogrenim durumuna goére 6grenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik uygulama yeterliliklerinin betimsel
analiz sonuglar1 tartisilip yorumlandiginda sinif dgretmenlerinin “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere
Yénelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” toplam dlgek puan ortalamalar1 6grenim durumuna gore anlamli bir fark
saptanmamugtir (p>0.05).

Ulugmar Sagir ve Bozgiin (2018) yaptig1 calismada 6gretmenlerin mezun olunan okula gére 6grenme
giicliigli yasayan ogrencilere yonelik 0gretmen yeterlilikleri arasinda anlamli fark (p>0.05) saptanmamuistir.
Dogrudan kiyaslanabilir bir sonu¢ olmamakla birlikte bu sonug¢ bizim c¢aligmamizdaki 6grenim durumlan ile
yeterlikleri arasindaki tutumu dolayl olarak desteklemektedir.

Mesleki kidem durumuna gore 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik uygulama yeterliliklerinin
betimsel analiz sonuglari tartisilip yorumlandiginda sinif 6gretmenlerinin “6grenme giigliigii yasayan 6grencilere

yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6l¢egi” toplam 6lgek puan ortalamalarinin mesleki kideme gore anlamli bir fark
saptanmamistir (p=>0.05).

Ulugmar Sagir ve Bozgiin (2018) yaptig1 ¢calismada 6gretmenlerin 1-5 yil deneyimli olanlarin 6-10 y1l ve
11-15 yil ve 21 yil ve {istii deneyimli 6gretmenlere gore puan ortalamalarinin farkli oldugunu saptamistir. Bu
sonug calismamuz ile farklilik gostermektedir. Oztiirk (2019) yaptig1 ¢alismada ise simf dgretmenlerinin hizmet
yilia gore anlamli bir fark bulunmamuistir. Bu sonug ise ¢alismamiz ile benzerlik gostermektedir.

Ogrenme giicliigiinii iceren ders alma durumuna gore dgrenme giicliigii yasayan ogrencilere yonelik
uygulama yeterliliklerinin betimsel analiz sonuglar tartisilip yorumlandiginda simif dgretmenlerinin “Ogrenme

Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” toplam 6lcek puan ortalamalar 6grenme
giicliigiine yonelik ders alma durumuna gore anlamli bir fark saptanmamaistir (p=>0.05).

Ogrenme giicliigiine yonelik hizmetici egitim alma durumuna gére 6grenme gii¢liigii yasayan dgrencilere
yonelik uygulama yeterliliklerinin betimsel analiz sonuglar tartisilip yorumlandiginda simif 6gretmenlerinin
“Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” toplam dlgek puan ortalamalar
hizmet i¢i egitim alma durumuna gére anlamli bir fark saptanmamistir (p=>0.05).

Uluginar Sagir ve Bozgiin (2018) yaptig1 caligmada 6gretmenlerin hizmetigi egitim alma durumuna goére
bir farklilik olmadigini saptamstir. Oztiirk(2019) yaptig1 ¢alismada ise sinif dgretmenlerinin hizmetigi egitim
alma durumuna goére anlamli bir fark bulunmamigstir. Yapilan iki aragtirmanin sonucglari da ¢alismamiz ile
benzerlik gostermektedir.

Smif Ggretmenlerin gegmiste 6grenme giicliigli yasayan 6grencisi olma durumuna gore 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilere yonelik uygulama yeterliliklerinin betimsel analiz sonuglari tartisilip yorumlandiginda sinif
dgretmenlerinin “Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” toplam 6lgek
puan ortalamalar1 gegmiste O0grenme giicliigii yasayan Ogrencileri olma durumuna gore anlamli bir fark
saptanmamuistir (p=>0.05).

Smif 6gretmenlerinin 6grenme gili¢liigii yasayan 6grencisi olma durumuna gore 6grenme giigliigii yasayan
ogrencilere yonelik uygulama yeterliliklerinin betimsel analiz sonuglar1 tartisilip yorumlandiginda simif
Ogretmenlerinin “6grenme giigliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6lgegi” toplam 6lgek puan
ortalamalar1 6grenme gli¢liigii yasayan Ogrencileri olma durumuna goére anlamli bir fark saptanmamistir
(p=>0.05).

Arastirmacilar 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik 6gretmen yeterliliklerin artmasinin egitim
fakiiltelerinde ©zel egitim alaninda verilecek egitimlerle birlikte hizmetici egitimler ile saglanacagim
belirtmislerdir (Ulugimar Sagir ve Bozgiin, 2018 ; Oztiirk, 2019).

Arastirmada elde edilen bulgu ve sonuglar neticesinde asagidaki dneriler sunulmustur:
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o Egitim fakiiltelerinde 6zel egitim ve kaynastirma derslerinin niteligi gelistirilmelidir.

e Smif dgretmenligi lisans programlarinda 6zel egitim dersinden ayr1 olarak 6grenme giicliiklerinin ele
alindig1 6zgiil bir ders yer almalidir.

e Ogretim yontem ve teknikleri dersinde ogrenme giicliigiine yonelik ogretim yontem, teknikler
tanitilmalidur..

o Disleksi, disgrafi ve diskalkuliye yonelik 6gretmen yeterliliklerini dlgmeye yonelik yeterliligi 6lgegi
gelistirilebilir.

e Daha genel verilere ulagmak i¢in farkli illerde genis ¢alisma grubu ile benzer arastirmalar yliriitiilebilir.

KAYNAKCA

Anderson, L., & Meier- Hedde, R. (2001). “Early case report of dyslexia in the United States and Europe.
Journal of Learning Disabilities, 34(1), 9-21. 02.25.2020 tarihinde
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/002221940103400102 adresinden alind1

APA. (2013). DSM-V-TM- Tan: Olgiitleri Basvuru El Kitabi. (E. Kéroglu, Cev.) ANKARA, Hekimler Yayimn
Birligi.

Biiyiikoztirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, 0., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018). Bilimsel Arastirma
Yontemleri (23 b.). ANKARA: Pegem Akademi Yayincilik.

Cakmak, Z. (2017). Rehberlik ve arastirma merkezi personelinin ogrenme giicliigii olan bireylerin
degerlendirilme siireclerine iliskin goriisleri. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, ESKISEHIR.

Demir, B. (2005). Okul éncesi ve ilkégretim birinci sinifa devam eden 6grencilerde ozel dgrenme gii¢liigiiniin
belirlenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, ISTANBUL.

Emre, O.,Ulutas, A., Inci, R., Cosanay, B., Ayanoglu, M., Kagmaz, C., Kay, M.A.,(2020). Ogretmenlerin
Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Yeterlikleri, Oz Yeterlik Kaynaklar1 ve Pozitif Ogretmenlik
Becerileri Arasindaki Iliski. Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18(1), 205-2018.

Erdem Ozat, N. (2010). Ogrenme giicliigii yasayan cocuklarda frostig gorsel algi egitim programinin etkisi.
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, BOLU.

Hallahan, D. P., & Mercer, C. D. (2002). Learning disabilities: Historical perspectives. In R. Bradley, L.
Danielson, & D. P. Hallahan (Eds.), The LEA series on special education and disability. Identification of learning
disabilities: Research to practice (p. 1-67). Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Karabekiroglu, K. (2015). Aman dikkat: dikkat ve 6grenme sorunlart (2'b.). ISTANBUL: Say Yayinlari.
Karasar, N. (2014). Bilimsel Arastirma Yéntemi. Ankara: Nobel.

Keskin I., Korkut A. Can S. (2016).0grenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik dgretmen yeterlilikleri
dlceginin gelistirilmesi. Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. 5(1), 133-155.

Melekoglu, M. (2015). Ozel 6grenme giigliigiine giris. M. Melekoglu, & O. Cakiroglu(Ed.). Ozel 6grenme
giicliigii olan ¢ocuklar iginde, Ankara: Vize Basin Yayin.

NJCLD. (2014). The state of learning disabilities: facts, trends and emerging issues. NEW YORK: National
Center for Learning Inc.

56



Smif Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliliklerinin
Incelenmesi

Oztiirk, S.(2019). Sumf ogretmenlerinin 6grenme  giicliigii  yasayan d6grencilere yonelik uygulama
yeterliliklerinin incelenmesi: Afyonkarahisar 6rnegi. (Yaymlanmamig Yiksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, KONYA.

Ozyiirek, M. (1981). Ogrenme giigliikleri. Egitim ve Bilim, 6(31), 32-37.

Seven, M. A. & Engin, A. O. (2010). Ogrenmeyi etkileyen faktorler. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 12 (2), 189-212 .

Sahin, S., & Akoglu, G. (2011). Ogrenme Giigliikleri Olan Cocuklar ve Egitimleri. N. Baykog(Ed.). Ozel
Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitim iginde, (s. 253-270). ANKARA: Egiten Kitap Yaynlari.

Ulugmar Sagir S., Bozgiin K. (2018) Smif Ogretmenlerinin Ogrenme giicliigii olan &grencilere yonelik
yeterliliklerinin farkli degiskenler agisindan degerlendirilmesi. SETSCI Conference Indexin System,3, 1116-1119.

EXTENDED ABSTRACT
Introduction:

The concept of learning disability was first defined by Kirk in 1963. If we consider the concept of
learning as the individual's acquisition of knowledge, learning disability can be called learning disability as
well as the situation in which the individual has difficulty in obtaining knowledge (as cited in Demir, 2005).
Fundamentals of the concept of learning disability, which is used for students who do not have any mental
disabilities or limitations or have mental proficiency above normal but have problems in academic fields
such as reading, writing and mathematics. It was laid with the work of medical doctors in the 1800s.

Hinshelwod(1895) published the data he obtained from a patient with reading, writing and memory
difficulties under the title of “word blindness”. Following this article, Morgan diagnosed and published a
14-year-old patient with "congenital word blindness" in 1896 (Hallahan & Mercer, 2001; Anderson & Meier-
Hedde, 2001).

Students with learning disabilities are expected to have competencies that can help them learn and
enable them to learn at the level of their peers. From this point of view, the competencies that teachers should
have for students with learning difficulties are important (Keskin, Korkut, & Can, 2016).

From this point of view, it can be foreseen that it is necessary to determine the "Teacher
Competencies for Students with Learning Disabilities" of classroom teachers, who have an important place
in shaping the academic future and skills of students with learning difficulties.

As aresult; The aim of this research is to determine the "teacher competencies of classroom teachers
for students with learning difficulties. In line with this purpose, an attempt was made to seek answers to the
following questions.

1. What is the level of teacher competencies of classroom teachers for students with learning difficulties?

2. Do primary school teachers' teacher competencies for students with learning difficulties differ
according to the gender variable?

3. Do primary school teachers' teacher competencies for students with learning difficulties differ
according to the variable of educational status?

4. Do the teacher competencies of classroom teachers for students with learning difficulties differ
according to the variable of professional seniority?
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5. Do primary school teachers' teacher competencies for students with learning difficulties differ
according to the variable of taking lessons for LD?

6. Do classroom teachers' teacher competencies for students with learning difficulties differ according to
the variable of receiving in-service training for LD?

7. Do primary school teachers' teacher competencies for students with learning difficulties differ
according to the variable of being a student with LD in the past?

8. Do primary school teachers' teacher competencies for students with learning difficulties differ
according to the variable of being a student with LD at the moment?

Materials and Methods:

This study, which was carried out to determine the teacher competencies of classroom teachers for
students with learning difficulties and whether these competencies differ according to some variables, is in
a descriptive survey model. As a data collection tool in the research, 22 items and a 5-point Likert-type
Teacher Competencies Scale for Learning Disabilities developed by Keskin, Korkut, and Can (2016) were
used. The population of the research consists of 255 classroom teachers working in the Karabaglar district
of Izmir in the 2019-2020 academic year. 72.9% of the participants were female and 27.1% were male.

Findings:

The first sub-problem of the research is "What is the level of teacher competencies of classroom
teachers for students with learning difficulties?" was determined as. When the total score of the teacher
competencies scale is examined according to the students with learning difficulties, it is seen that the
participants got the lowest score of 55 and the highest score of 110, and the average score was X=91.52.

The second sub-problem of the study is “Do the teacher competencies of classroom teachers for
students with learning difficulties differ according to the gender variable? is in the form. When the
results of the analyzes for this problem are examined, it is seen that the teacher competencies of the
teachers for the students with learning difficulties do not differ according to the gender variable
(U=6189.0000; p=.663; p>0.05).

The third sub-problem of the study is “Do the teacher competencies of classroom teachers for
students with learning difficulties differ according to the variable of educational status? is in the form.
When the data obtained are examined, it is seen that the teacher competencies of teachers for students
with learning difficulties do not differ according to the variable of educational status (X2=4937; p=.085;
p>0.05).

The fourth sub-problem of the study is “Do the teacher competencies of classroom teachers for
students with learning difficulties differ according to the variable of professional seniority? is in the
form. When the data obtained are examined, it is seen that the teacher competencies of teachers for
students with learning difficulties do not differ according to the variable of professional seniority (X2=
1.620; p=.655; p>0.05)

The fifth sub-problem of the study is “Do the teacher competencies of classroom teachers for
students with learning difficulties differ according to the variable of taking lessons for learning
disabilities? is in the form. When the data obtained are examined, it is seen that the teacher competencies
of the teachers for students with learning difficulties do not differ according to the variable of whether
or not they take courses that include learning difficulties (U=7826,000; p=.608; p>0.05).

The sixth sub-problem of the study is “Does the teacher competencies of classroom teachers for
students with learning difficulties differ according to the variable of receiving in-service training for
LD? is in the form. When the data obtained were examined, no differentiation was observed in the
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teacher competencies of the classroom teachers for students with learning difficulties (U=6760,000;
p=,237; p>0.05) according to the status of in-service training.

The seventh sub-problem of the study is “Does the teacher competencies of classroom teachers
for students with learning difficulties differ according to the variable of having students with learning
difficulties in the past? is in the form. When the data obtained are examined, it is seen that the teacher
competencies of teachers for students with learning difficulties do not differ according to the variable
of having students with learning difficulties in the past (U=2050.500; p=.036; p>0.05).

The eighth sub-problem of the study is “Do the teacher competencies of classroom teachers for
students with learning disabilities differ according to the variable of being a student with learning
disability at the moment? is in the form. When the data obtained are examined, it is seen that the teacher
competencies of teachers for students with learning difficulties do not differ according to the variable
of being a student with learning disability (U=6997,000; p=,062; p>0.05).

Conclusion, Discussion and Suggestions:

The teacher competencies of the participants for students with learning difficulties are at the
level of "I agree very much". Based on this finding, it can be said that teachers generally consider
themselves sufficient for students with learning difficulties. When the data on the variables of Gender,
Educational Status, Seniority, Taking Courses, Taking In-Service Training, Being a Student with
Learning Disabilities in the Past and Being a Student with Learning Disabilities were examined, it was
revealed that no differentiation was observed.

This situation shows parallelism with other studies conducted with the measurement tool
(Uluginar Sagir and Bozgiin, 2018; Oztiirk, 2019; Emre, Ulutas, inci, Cosanay, Ayanoglu, Kagmaz and
Kay, 2020).

In the light of the data obtained, the following suggestions are presented;

e The quality of special education and mainstreaming courses in education faculties should be improved.

e Classroom teaching undergraduate programs should include a specific course that deals with learning

difficulties apart from the special education course.

e Teaching methods and techniques for learning disabilities should be introduced in the teaching methods

and techniques course.

¢ Inorder to improve the knowledge and competencies of teachers about mathematics learning disability,
in-service trainings and seminars addressing the subject from various aspects should be organized under

the coordination of universities and the Ministry of National Education.

e An adequacy scale can be developed to measure teacher competencies for dyslexia, dysgraphia and

dyscalculia.

o Similar studies can be conducted with a large working group in different provinces to reach more general

data.
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Makale Bilgileri 0z
Makale Ge¢cmisi Bu arastirmada, evde egitim hizmetlerinde gorev alan ogretmenlerin yiiz yiize ve uzaktan egitimin
Gelis: 15.10.2021 uygulama siirecinde yasadiklarina ve pandeminin evde egitim siirecine etkisinin neler olduguna iliskin
Kabul: 14.03.2022 goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel
Yayin: 31.03.2022 tarama yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin katihmecilarini Konya ili merkez ilgelerindeki okullara kayitlt
olup saglik durumu nedeniyle evde egitim goren Ogrencilerin, egitiminde gorevli 18 Ogretmen
Anahtar Kelimeler: olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir.
Evde egitim, Goriismeden elde edilen veriler nitel analiz tekniklerinden betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Uzaktan egitim, Aragtirma sonucunda, dgretmenlerin yiiz yiize ve uzaktan egitim siirecinde isbirligi yaptiklar kisilerin ve
:ﬁzdyle_e egitim, konularin benzer oldugu goriilmistiir. Uzaktan egitimde, velinin derse miidahalesi, 6gretmenin
anaemi.

yeterlilik/yetersizliginin degerlendirilmesi gibi sorunlarin yiiz yiize evde egitim hizmetinde goriilen
sorunlarla benzerlik gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Pandemi boyunca verilen uzaktan egitim hizmetinde
Ogrencilerin motivasyon, adaptasyon ve dikkat sorunu yasadigi, sosyal hayatinin kisitlandigi, 6grenmesinin
zorlastirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Evaluation of Homeschooling Teacher’s Experiences and the Effect of
Pandemic on Home Education
Article Info ABSTRACT

Article History In this research, it is aimed to examine the opinions of the teachers working in home education services
Received: 15.10.2021  about what they expertence in the implementation process of face- to face anda distance aducation and what
Accepted: 14.03.2022 the effects of teh pandemic on the home education process are. Fort his purpose, descriptive scanning
Published: 31.03.2022 method, one of the qualitative research methos, is used in the research.The porticipants of the research are

18 teachers who are in charge of the education of the students who are registered to the schools in the

Keywords: central districts of Konya anda re educated at home due to their health conditions. A semi-structured
interview form was used as a data collection tool in the research. The datas obtained from the ,interview were

Home education, analyzed with the descriptive analysis method, one of the qualitative analysis techniques.

Distance education, As a result of the research, it was seen that the people and subjects with whom the teachers collaborated

Face to-face education, in the face to face and clistance education process were similar. it has been cocluded that in distance

Pandemic education, problems such as the intervention at the parents in the lesson and the avaluation if the teacher’s

competense/incompetence are similar to the problems seen in face to face home education service. in the
distance education service provided during the pandemic, it was concluded that the students had mativation,
adaptation andattention problems, their socials life wasrestrscte and their learning was diffucult.
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Evde Egitim Veren Ogretmenlerin Uygulama Siirecinde Yasadiklari ve Pandeminin Evde Egitim
Siirecine Etkisi

GIRIS

Egitim insanlarin herhangi bir konuda kendilerini gelistirmeye ve bilgilerini artirmaya c¢alismak
olarak tanimlanabilir. Gegmisten giiniimiize kadar insanlar, toplum i¢inde verimli ve iiretken bireyler
olarak yasamlarmi stirdiirebilmek icgin gesitli alanlarda egitim almaya ihiya¢c duymaktadir. Ayrica
iilkelerin kalkinmasi, bireylerin ve toplumlarin sekillenmesi, kiiltiiriin kusaklar arasi aktarilmasi ve daha
bircok amag icin egitim sarttir (Ugur 2015, s. 1). Egitim, toplumsal bir olgu ve olay olarak
tanimlanmaktadir. Bireyleri toplum ortaminda toplumsal degerlerle uyumlu ve bu degerleri bireylere
kazandirma siireci olarak ifade edilmektedir. (Giil 2004, s.226). Tiim toplumlar, hedeflerine ulasmak
icin tarih boyunca egitimi bir arag olarak kullanmistir (Mermertasg, 2014, s. 1). Bireyin ilk egitimi ailede
baslar. Aile egitimi, bireyin oncelikle kendi i¢in daha sonra biitiin diinya i¢in faydali birey olmasini,
cocugun fiziksel ve ruhsal gelisiminin saglikli ilerlemesini saglamaktadir (Istk 2019, s.18). Aileden
sonra egitim siirecinde en 6nemli 6ge ise okullardir. Okullara bireylerin normal siiregte saglikli olarak
devam etmesi beklenilse de bu her zaman miimkiin olmamaktadir. Engelli dogan veya dogumdan sonra
farkli sebeplerle engelli olan bireyler, egitim siirecine farkli ortamlarda dahil olabilmekte veya egitim
stirecine hi¢ katilamamaktadir (Aslan 2017, s.2). Tiirkiye sartlarinda da saglik sorunlari nedeniyle egitim
ortamlarina erisememe durumunda 6grencilere evde veya hastanede egitim hizmetleri sunulmaktadir
(Atilgan 2018 s.2).

Evde egitim Milli Egitim Bakanligi’nin 2010 tarihli Evde ve Hastanede Egitim Yonergesi'nde
“Zorunlu 6grenim cagindaki 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerden saglik problemi nedeniyle okul
oncesi, ilkogretim veya Ozel egitim programlarindan herhangi birini uygulayan Orgiin egitim
kurumlarindan dogrudan yararlanamayanlara egitim hizmetlerinin evde sunulmasi esasina dayanhan
egitim seklinde ifade edilmistir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2012). Evde egitimle bireylerin
var olan bilgilerini ve yeteneklerini {ist diizeye ¢ikarmak ve yasadiklari olumsuzluklari ve dezavantajlari
azaltmak veya ortadan kaldirmak ic¢in olumlu etkilere ve oneme sahip olabilecegi ifade edilebilir
(Atilgan 2018 s.2). Yonetmelige gore, evde egitimden faydalanmak isteyen 6grencinin velisi 6grencinin
saglik durumu nedeniyle en az 4 ay siireyle okuluna devam edemeyecegini gosteren saglik raporu ile
bagli bulunduklar1 rehberlik ve arastirma merkezine bagvurmalar1 gerekmektedir. Gerekli incelemenin
yapilarak uygun goriilmesi halinde 6grenci i¢in evde egitim karar1 verilmektedir (Susam, Bridge ve
Sahin 2018 s.16). Bu 6grenciler i¢in okula/merkeze (okul) devam etme zorunlulugu bulunmamaktadir.
Evde egitim hizmeti alan birey, kayith bulundugu okuldaki 6gretim programlarindan sorumlu
tutulmaktadir. Ancak BEP gelistirme birimi, bu programlara dikkate alarak bireyin egitim
performansina gore ihtiyag duydugu alanlarda BEP hazirlanmaktadir. Bireyin evde egitim almasini
gerektiren mevcut durumun ortadan kalkmasi durumunda bu hizmete son verilmektedir (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 2012). Giiniimiizde, evde egitim uygulamas1 basta ABD, Kanada ve bir¢ok
Avrupa lilkesinde orgiin egitime segenek olarak uygulanmaktadir. Bu iilkelerde ailelerin evde egitimi
tercih etme nedenleri, okulda verilen egitim ve okul ¢evresi ile ilgili kaygilar; 6grenciyi belirli bir felsefi,
dini veya ahlaki yaklagim dogrultusunda egitme istegi; cocugun bireysel ihtiyaglari; finansal gerekgeler
ve gelisen uzaktan egitim teknolojileridir (Sad ve Akdag 2010 s.19). Tirk Egitim sisteminde de
uygulanmaya baslanan evde egitim hizmetleri, yurt disindaki gibi, dini, ahlaki, kiiltiirel, finansal veya
teknolojik sebeplerden ziyade farkli bir igerik ve goriintii olusturmaktadir (Ciftgi,2016 s.3285).
Tiirkiye'de uygulanan evde egitim, saglik problemi sebebiyle 6rgiin egitim kurumlarindan dogrudan
faydalanamayan ve bu durumu saglik raporu ile belgelendiren okul &ncesi, ilkokul, orta-okul ve lise
cagindaki 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler i¢in evde sunulan egitim hizmeti olarak ifade edilmektedir
(Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2012). Evde egitim hizmeti, hasta ve 6zel gereksinimi olan
cocuklara gore diizenlenmesinden dolay1 hassasiyet gosterilmesi gereken bir uygulamadir (Y1ildirim vd.,
2015). Gelisimsel agidan yetersiz ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar, kisa siirede diinyadaki pek ¢ok
iilkeyi etkisi altina alan Covid-19 salgininda da diger 6grencilere gore daha fazla giicliik yasamislardir.
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(COVID-19) pandemisi ayn1 zamanda tiim diinyay1 etkisi altin alan; karantinalar, sosyal mesafeler,
okullarin kapatilmasi gibi olaganiistii kosullarin yasandigi bir siire¢ olmustur (Akcay, Basgiil, 2020
s.55).

Ulkemizde Covid-19 salgini sebebiyle okullarm kapatilmasi sonucunda Mart 2019°da &rgiin
egitim yerine mecburi bir sekilde uzaktan egitime gecilmistir (Mengi, Alpdogan,2020 s.415).
Ogrencilerin pandemi tedbirleri dolayisiyla uzun bir siire evde kalmas1 egitim hizmetlerinin uzaktan
verilmesini daha da hizlandirmistir (Demir, Ozdas 2020 s. 275). Uzaktan egitim faaliyetleri, 6gretenle
Ogrenenin ayni ortamda bulunma zorunlulugunun olmadigi, derslerin e-posta ya da diger teknolojik
imkanlarla devam ettirildigi bir egitim modeli olarak ifade edilmektedir (Isman, 2011 s. 23). Uzaktan
egitimde etkili bir 6grenme ve 6gretme uygulamalari i¢in 6grenci, 6gretici ve 6gretim materyallerinin
bilgi ve iletisim teknolojilerinin araciliiyla ayni platformda es zamanl veya es zamansiz olarak bir
araya gelmesi ayrica gorsel, isitsel bilgi paylagimin olmasi gerekir (Erturgut, 2008 s.85). Bu ¢ercevede
uzaktan egitim faaliyetleri uzun yillardir uygulanmis olsa da uzaktan egitimle 6zel egitim faaliyetlerinin
stirdliriilmesi ¢ok yeni bir konudur. Bu durum uzaktan egitim yoluyla 6zel egitim faaliyetlerinin
siirdliriilmesinin genis bir tartisma zemini olusturmustur. Clinkii 6zel egitimin etkili bir sekilde
gerceklesmesi, egitimin en onemli li¢ 6gesi olan 6gretmen, 6grenci ve veli isbirligiyle miimkiindiir. Hem
uzaktan egitimde hem de yiiz yiize egitimde bu isbirliginin siirdiiriilebilmesinde en 6nemli gorev ise
0zel egitim konusunda uzman olan Ogretmenlere diismektedir (Mengi, Alpdogan, 2020 s.419).
Ogretmenler yiiz yiize evde egitimde oldugu gibi pandemi siirecindeki uzaktan egitimde de onemli bir
rol oynamis ve kisa siire i¢cinde hem uzaktan egitim sistemine uyum saglamis hem de velileri
desteklemislerdir (Demir ve Ozdas,2020 5.276).

Bu agidan siirecin ig¢inde yer alan 6gretmenlerin, yiiz yiize ve uzaktan evde egitim hizmetlerine
iliskin goriislerinin ortaya konulmasi evde egitim faaliyetlerinin gelistirilmesine ve evde egitim
siirecinin daha etkili yiiriitiilmesine katk1 saglayacag: diisiiniilmektedir. Ilerleyen zamanlarda da egitim
Ogretimde uzaktan egitimin segeneklerden biri olmaya devam edecek olmasi egitim faaliyetlerinde
uzaktan egitim modelini 6nemli kilmaktadir. Bu nedenle evde egitimde hizmetlerinde yiiz yiize egitime
iligkin 6gretmen goriisleri kadar uzaktan egitime iliskin 6gretmen goriisleri de 6nemli olmaktadir.
Incelenen literatirde evde egitim hizmetlerini degerlendiren c¢alismalar bulunmaktadir. Bu
calismalardan bazilar1 evde egitimde sadece 6gretmen goriislerini incelemislerdir (Ciftei, 2016; Susam,
Demir ve Sahin, 2019; Zorver, Ugan ve Ozalp, 2020).Baz1 ¢alismalarda evde egitimde sadece veli
goriislerini ele almaktadir (Feldman,2014; Susam, Bridge ve Sahin, 2018; Stoudt, 2012). Ayrica
incelenen literatiirde evde egitimde veli ve Ogretmen goriislerini birlikte ele alan g¢aligmalarda
bulunmaktadir (Aslan, 2017; Chu, 2014; Isik, 2019; Simmons ve Campbell, 2019). Ancak evde egitim
hizmetlerinde uzaktan egitimi degerlendiren bir ¢alisma bulunmamaktadir. Ayrica incelenen literatiirde
evde egitim hizmetlerinde yiliz yiize ve uzaktan egitimi bir arada degerlendiren bir g¢alisma da yer
almamaktadir. Bu aragtirmada, evde egitim hizmetlerinde gorev alan 6gretmenlerin yiiz yilize ve uzaktan
egitimin uygulama siirecinde yagadiklarina ve pandeminin evde egitim siirecine etkisinin neler olduguna
iligkin goriiglerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusundaki asagidaki sorulara cevap
aranmaktadir.

1.0gretmenler, evde egitim uygulamalar mevzuatinda diizenleme yapilip/yapilmayacagina,
yapilacak diizenlemelerin neler olduguna yonelik ne disiinmektedir?

2.0gretmenler, evde egitim hizmetleri ile ilgili yapilan seminer, egitim vb. calismalarin yeterliligi
ve bu ¢aligmalarin yetersiz olmasi durumunda neler yapilabilecegi ile ilgili ne diisiinmektedir?

3.0gretmenler evde egitim hizmetlerinde yiiz yiize ve uzaktan egitim uygulamasi sirasinda
isbirligi yaptiklar kisi ve konular ile ilgili ne diisinmektedir?

4.Ogretmenler, yiiz yiize ve uzaktan evde egitimde karsilastiklari sorunlar ile ilgili ne
diisiinmektedir?
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5.0gretmenler, pandemi boyunca verilen uzaktan egitimi ve yiiz yiize egitimin olumsuz yonleri ile
ilgili ne diistinmektedir?

6.0gretmenlerin, evde egitim hizmetlerinde uzaktan egitim uygulamasinmin daha etkili olabilmesi
i¢in Onerileri nelerdir?

Etik Hususlar
Bu arastirma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun
19/03/202 tarihinde 2021/198 say1l1 karart ile etik agindan uygun bulunmustur.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, evde egitim hizmetlerinde gorev alan 6gretmenlerin yiiz ylize ve uzaktan egitimin
uygulama siirecinde yasadiklarina ve pandeminin evde egitim siirecine etkisinin neler olduguna iliskin
gorilislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
betimsel tarama modeli kullanmilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore, betimsel tarama belirli bir
durumda bireylerin bu duruma yaklagimlarin1 gorebilmeye ve bu yaklasimlar dogrultusunda sosyal
yapiy1 ortaya koymaya imkan tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde kolay ulagilabilirlik o6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu yontem aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir. Kolay ulasilabilirlik 6rnekleme
yontemi genellikle diger 6rneklem cesitlerine gore daha az maliyetlidirler. Gergekte nitel arastirmalarda
maliyet ve ulasilabilirlik, 6rneklem kararinda dikkate alinmasi gereken etkenlerdendir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Calisma grubu Konya ili merkez ilgelerindeki okullara kayitli iken saglik durumu
nedeniyle evde egitim goren dgrencilerin egitiminde gorevli 18 6gretmenden olugsmaktadir. Arastirmaya
katilan dgretmenlerin 14’{i kadin,4’ii erkektir. Ogretmenlerin 8’i siif dgretmenligi, 4’1 psikolojik
danigmanlik ve rehberlik boliimii, 2°si okul 6ncesi 6gretmenligi diger 6gretmenler zihinsel engelliler
Ogretmenligi, sosyoloji, Tiirk dili ve edebiyat1 ve bilgisayar ve dgretim teknolojileri Egitim boliimii
lisans mezunudur. Ogretmenlerin evde egitimde caligma siireleri 3 ay ile 4 yil arasinda degismektedir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri Tablo 1.’de yer almaktadir.

Tablo 1.Evde Egitim Veren Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Cinsiyet N %
Kadm 14 78
Erkek 4 22
Lisans mezuniyeti N %
Siif Ogretmenligi 8 44
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik Bolimii 4 22
Okul Oncesi dgretmenligi 2 11
Zihin Engelliler Ogretmeni 1 )

Tiirk Dili ve Edebiyati 1 )

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitim Boliimii 1 5

Sosyoloji Boliimii 1 5

Calisma siiresi N %
0-6 ay 2 11
1yl 4 22
2 yil 4 22
3yl 5 28
4 yil 3 17

63



Evde Egitim Veren Ogretmenlerin Uygulama Siirecinde Yasadiklari ve Pandeminin Evde Egitim
Siirecine Etkisi

Veri Toplama Araclari ve Siirecleri

Evde egitim veren Ogretmenlerin, uygulama siirecinde yasadiklar1 ve pandeminin evde
egitim siirecine etkisine yonelik goriislerinin elde edilmesi amaciyla Yar1 Yapilandirilmig
Gortisme Formu hazirlanmistir. Goriisme formu hazirlanirken evde egitimde gorev alan
Ogretmenlere yonelik yapilan ¢alismalardaki goriisme sorularindan arastirmanin amacina
uygun oldugu diisliniilen sorular belirlenmistir. Sorulardaki ifadelerde uyarlamalar yapilarak
acik uclu sorular gelistirilmistir. Olusturulan sorulara bir akademisyen ve 3 uzmanin goriisii
alinarak aragtirmanin amacina uygun olan sorular belirlenmis ve ifadelerde diizenlemeler
yapilarak bir goriisme formu olusturulmustur. Pilot calisma i¢in ii¢ 6gretmene Gorlisme
Formundaki sorular uygulanmis ve o6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda anlasilmayan
ifadelerde bazi diizeltmeler yapilmistir. Goriisme Formu iki boéliimden olusmaktadir. Ilk
boliimde 6gretmenlerin kisisel bilgilerini toplamaya yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci
boliimde ise evde egitim uygulamalar1 mevzuatinda diizenleme yapilmali mi1, ne tiir diizenlemeler
yapilabilir?, evde egitim hizmetleri ile ilgili yapilan seminer, egitim vb. ¢alismalar yeterli mi degilse
neler yapilmalidir?, yiiz yiize ve uzaktan evde egitim uygulamasi sirasinda kimlerle hangi konuda
isbirligi yapilmaktadir?, yiiz yiize ve uzaktan evde egitim uygulamasinda karsilasilan sorunlar
nelerdir?, pandemi boyunca verilen uzaktan egitim ve yiiz yiize verilen evde egitimin olumsuz yonleri
nelerdir?, evde egitim hizmetlerinde uzaktan egitim uygulamasinin daha etkili olabilmesi i¢in
oOnerileriniz nelerdir? gibi 6gretmenlerin uygulama siirecinde yasadiklar1 ve pandeminin evde
egitim siirecine etkisine yonelik sorulara yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada da yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gériismeler pandemi siireci
sebebiyle telefonda WhatsApp programi araciligla yiiz yiize goriisme ile yapilmistir. Gorlisme baginda
katilimeilar gizlilik esaslar1 konusunda bilgilendirilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Goriismeler ortalama 13 dakika olup toplam 2 haftalik siirecte tamamlanmigtir.
Aragtirma verilerini analiz etmek i¢in nitel analiz tekniklerinden betimsel analiz yontemi kullanilmustir.
Betimsel analiz yapilirken arastirma sorular1 ve goriismedeki boyutlar dikkate alinarak kendi iginde
anlam biitlinliigli olusturan gruplamalar yapilir. Bu gruplamalara arastirmaci tarafindan isimlendirme
yapilir. (Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmacilar kodlama anahtarin1 oncelikle bagimsiz olarak
olusturulmustur. Daha sonra bir araya gelerek kodlama anahtarina son halini vermislerdir.
Arastirmacilar kodlama anahtarim birbirinden bagimsiz olarak isaretlenmistir. Isaretlenen kodlama
anahtarlarmin karsilagtiritlmast yapilmis ve arastirmanin glivenirligi i¢in Goriis Birligi/Goris
Birligi+Goriis Ayriligt Formiilii kullanilmistir. Sonugtatiim sorular i¢in giivenirlik ortalamasi %80
olarak hesaplanmistir. Elde edilen veriler incelenerek kendi iginde anlamli gruplara ayrilir.

BULGULAR

Aragtirmada kullanilan veri toplama aracglar incelendiginde tiim katilimcilarin sorularin tamamina
cevap verdigi goriilmiistiir. Veri toplama aracinda kullanilan her bir soru bir ana tema olarak ele alinmig
olup verilen cevaplar ise alt temalar1 olusturacak sekilde hazirlanmstir.

Evde egitim uygulamalar1 mevzuatinda diizenleme yapilmahh mi, ne tiir diizenlemeler
yapilabilir?

Evde egitim veren O&gretmenlerin evde egitim uygulamalart mevzuatinda diizenleme
yapilip/yapilmayacagima, yapilacak diizenlemelerin neler olduguna yonelik goriisleri incelendiginde;
Ogretmenler, ek ders diizenlenmesi, dgretmenlere bilgilendirici ¢aligmalar yapilmasi, ders saat ve
siirelerinin belirlenmesi gibi birden ¢ok konuda goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi (4) da
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mevzuat diizenlemelerini yeterli bulmuslardir. Asagida bu duruma iligkin evde egitim 6gretmenlerinin

goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Yeterli buluyorum’’ (Ogretmen 10)

“Swnif 6gretmeni ve ozel egitim ogretmenlerinin 10 saat ders gorevi almasina ragmen en fazla 8

saat ek ders almasinin diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyorum’’(Ogretmen 1)

Tablol: Evde Egitim uygulamalart mevzuatinda diizenleme

Evde egitim uygulamalar ile ilgili mevzuat diizenlemeleri
Ek ders diizenlenmeli

Sosyal gereksinimlere yonelik diizenleme eklenmeli

Ders saat ve siireleri diizenlenmeli

Miifredat konulari(lise-ortaokul)sadelestirilmeli

Mevzuat diizenlemeleri gelismis lilkelerin mevzuatlarina gore diizenlenmeli

Diizenlemelerde veli ve 6gretmen goriisleri alinmali

Egitim ortami diizenlenmeli

Ogretmenlere bilgilendirici kitapgik, slayt gibi galismalar yapilmali
Mevzuat uygulama ile uyumsuz

Ders materyal ve kaynak destegi saglanmali

Fikrim yok

Yeterli bulmuyorum

Mevzuat diizenlemeleri yeterli

Toplam

%
10.52
5,26
5,26
5,26
5,26
5,26
5,26
15,78
5,26
5,26
5,26
5,26
21,05
100.0

AP RPPRPPOFRPPRPRPEPRPEPRPEPDNDZ

-
©

Evde Egitim Hizmetleri ile Tlgili Yapilan Seminer, Egitim Vb. Calismalar yeterli mi degilse

neler yapilmahdir?

Evde egitim veren 0gretmenlerinin, evde egitim hizmetleri ile ilgili yapilan seminer, egitim vb.

calismalarin yeterliligine ve bu ¢alismalarin yetersiz olmas1 durumunda neler yapilabilecegine yonelik
goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerden ¢alismalarin yeterli oldugunu ifade edenler oldugu gibi
herhangi bir ¢alisma yapilmadigini ifade edenler de olmustur. Calismanin yetersiz oldugunu ifade eden
Ogretmenler ise ¢alismalarin sikliginin artirilmasi, daha detay verilmesi, yonlendirme ve egitimdeki

eksikliklerin giderilmesi konularinda goriis belirtmislerdir. Asagida bu duruma iliskin evde egitim

Ogretmenlerinin goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

““ Evde egitim ile ilgili seminer ve hizmetlerin sayisi artiriimali”” (Ogretmen 5)

“Egitimlerin tecriibeli hocalar tarafindan verildi ancak yiizeysel kaldigimi diigtiniiyorum’’

(Ogretmen 9)

Tablo 2: Evde Egitim Hizmetleri Ile llgili Yapilan Hizmet Ici Calismalar

Calismalarin yetersiz oldugunu diisiinenler
Calismalarin siklig1 arttirilmal

Yonlendirme ve egitimde eksiklik giderilmeli
Caligmalar ylizeysel, daha detayli verilmeli
Eksik /yetersiz buluyorum

Yeterli oldugunu diisiinenler

Calisma yapilmadigini belirtenler

Toplam

%
33,33
11,11
5,95
11,11
16,66
22,22
18 100.0

B WNRFENO Z
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Yiiz yiize ve uzaktan evde egitim uygulamasi sirasinda kimlerle hangi konuda isbirligi
yapilmaktadir?
Evde egitim veren 6gretmenlerin yiiz ylize ve uzaktan evde egitim uygulamasi sirasinda isbirligi

yaptig1 kisi ve konularin neler olduguna yonelik goriisleri incelendiginde, 6gretmenler, yiiz ylize
egitimde o0grenci velisi, kayitli oldugu okul idaresi, diger uzmanlar ve RAM ile igbirligi kurduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler, yiiz yiize egitimde, ddevler ve yapilacak diger ¢alismalar, evde egitim
stireci (plan, koordinasyon, mevcut durum), 6grenci i¢in kitap ve kaynak temini konularinda isbirligi
yaptiklarini ifade etmislerdir. Uzaktan egitimde ise 0gretmenler, 6grenci velisi, 6grencinin kayith
oldugu okul idaresi, diger uzmanlar ve RAM ile isbirligi kurduklarini belirtmislerdir. Evde egitim stireci
(plan ve program), odevler ve yapilacak diger calismalar konularinda isbirligi yaptiklarini ifade
etmislerdir. Asagida bu duruma iliskin evde egitim Ogretmenlerinin goriislerinden kesitlere yer
verilmistir.

““Ogrencimin annesiyle en ¢ok isbirligi yapiyorum. Odev ya da kitap okumay: kendi yapamadig
icin yardimct oluyor’’ (Ogretmen 2).

““Ogrencimin ailesi, simf 6gretmeni, okul rehberlik servisi, okul idaresi ve RAM ile isbirligi
yaparak egitim siirecimizi yiiriitiiyoruz’’ (Ogretmen 10).

Tablo 3: Yiiz Yiize Ve Uzaktan Evde Egitim Uygulamas: Sirasinda Isbirligi

Yiiz yiize egitim N %
Ogrenci velisi 13 18,05
Odevler ve yapilacak diger calismalar 2 2,77
Isbirligi konusunu ifade etmeyenler 1 1,38
Ogrencinin kayith oldugu okul idaresi 13 18,05
Evde egitim siireci (plan, koordinasyon, mevcut durum) 4 5,55
Ogrenci igin kitap ve kaynak temini 1 1,38
Isbirligi konusunu ifade etmeyenler 8 11,11
Diger uzmanlar(rehber 6@retmen/evde egitime giden 6@retmenler) 11 15,27
Evde egitim siireci (plan, koordinasyon, mevcut durum-egitimsel uygulamalar) 7 9.72
Isbirligi konusunu ifade etmeyenler 4 5,55
Rehberlik ve Arastirma merkezi 4 5,55
Evde egitim siireci ve planlama 3 4,16
Isbirligi konusunu ifade etmeyenler 1 1,38
Toplam 72 100.0
Uzaktan egitim N %
Diger uzmanlar(rehber 6gretmen/evde egitime giden 6Zretmenler) 4 13,33
Evde egitim siireci (plan ve program) 4 13,33
Ogrencinin kayith oldugu okul idaresi 5 16,66
Evde egitim siireci ve planlama 5 16,66
(")grenci velisi 5 16,66
Odevler ve yapilacak diger ¢alismalar 5 16,66
Rehberlik ve Arastirma merkezi 1 3.33
Evde egitim siireci ve planlama 1 3.33
Toplam 30 100.0

Yiiz Yiize ve Uzaktan Evde Egitim Uygulamasinda Karsilasilan Sorunlar Nelerdir?

Evde egitim veren Ogretmenlerin yiiz yiize egitim uygulamasinda 6grenci ve velilerle ilgili
karsilastiklar sorunlarin neler olduguna yonelik goriisleri incelendiginde, sorun yasamayan 6gretmenler
oldugu gibi 6grenci ve velilerle sorun yasadiklarini belirten 6gretmenler de olmustur. Veli ile ilgili
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olarak; ev ortamina dahil olan diger kisiler, aile ile ilk tanisma, evde olusturulan egitim ortamina yonelik
eksiklikler gibi birden ¢ok konuda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrenci ile ilgili olarak da
Ogrencinin problem davranislar1 konusunda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Evde egitim veren
Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamasinda 6grenci ve velilerle ilgili karsilastigi sorunlarin neler
olduguna yonelik goriisleri incelendiginde ise, herhangi bir sorunla karsilasmayan 6gretmenler oldugu
gibi 6grenci ve veliler ilgili karsilastig1 sorunlar1 ifade eden &gretmenler de olmustur. Ogretmenler,
velilerle internet baglantist ve limit sorunlari, teknolojik cihazlar1 kullanmada yetersizlik, evde
olusturulan egitim ortamina yonelik eksiklikler gibi birden ¢ok konuda sorun yasadiklarim
belirtmislerdir. Ogrenci ile ilgili olarak da adaptasyon ve motivasyon sorunu, iletisim sorunlari, dikkat
dagmikligi, calismalari kontrol etmede zorluk konularinda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Asagida
bu duruma iliskin evde egitim 6gretmenlerinin goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Ailenin siirece ¢cok miidahale etmesi Denetler sorgular tavirlar:’’(Ogretmen 2)

“Ogrencime uzaktan egitim konusunda rehberlik edip yardimci olacak bir kisi yok ve ayrica
ogrencimin internet erigimi/cihaz konusunda imkani bulunmamaktadir’’(Ogretmen 13).

Tablo 4: Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimde Evde Egitim Uygulamasinda Karsilasilan Sorunlar

Yiiz Yiize Egitim N %

Veli ile sorun yasayanlar
Derse ve 6gretmene ailenin miidahalesi 2 10,52
Velinin 6gretmenin yeterlilik/yetersizligini degerlendirmesi 1 5,26
Evde olusturulan egitim ortamina yonelik eksiklikler 2 10,52
Ev ortamina dahil olan diger kisiler 3 15,78
Aile ile ilk tanisma siireci 3 15,78
Ogrenci ile sorun yasayanlar
Ogrencinin problem davranislart 1 5,26
Sorun yasamayanlar 7 36,84
Toplam 19 100.0

Uzaktan Egitim N %
Veli ile ilgili karsilasilan sorunlar
Ders uygulama saatlerinin degismesi 2 5,55
Teknolojik cihazlarin eksikligi 3 8,33
Internet baglantis1 ve limit sorunlari 4 11,11
Teknolojik cihazlar kullanmada yetersizlik 1 2,77
Velinin derse mudahalesi 1 2,77
Ogrenciye rehberlik edilmemesi 1 2,77
Ogretmenin yeterlilik/yetersizliginin degerlendirilmesi 1 2,77
Ogrenci ile ilgili karsilasilan sorunlar
Ogrencilerin adaptasyon ve motivasyon sorunu 8 28,80
Caligmalar1 kontrol etmede zorluk 2 5,55
[letisim sorunlari 2 5,55
Dikkat daginikligi 2 5,55
Herhangi bir sorun yasamayanlar 9 25,0
Toplam 36 100.0

Pandemi boyunca verilen uzaktan egitim ve yiiz yiize verilen evde egitimin olumsuz yonleri
nelerdir?
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Ogretmenlerin pandemi boyunca verilen uzaktan egitim ile yiiz yiize verilen evde egitimin
olumsuz yodnlerinin neler olduguna yonelik goriisleri incelendiginde, uzaktan egitimin olumsuz
yonleriyle ilgili olarak; 6gretmenler, 6grencilerin motivasyon ve adaptasyon sorunu yasamasi, derslerin
uygulanmasinda faydali olmamasi, 6grencinin 6grenmesini zorlagtirmasi, iletisim sorunlar1 yaganmasi
gibi birden ¢ok konuda goriis belirtmislerdir. Yiiz yiize egitimin olumsuz yonleriyle ilgili olarak; maske
kullaniminin dersi olumsuz etkilemesi, saglik endigesinin yasanmasi konularinda goriis belirtmislerdir.
Asagida bu duruma iliskin evde egitim d6gretmenlerinin goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

““ Ogrenci ile yiiz yiize egitim sirasinda saglk endisesi yasadim’’(Ogretmen 7).

“Uzaktan egitimde sadece giinii kurtarmak oldugunu diigiiniiyorum. Cocuklarin adaptasyon ve
motivasyon sorunlari ¢ok fazla oluyor’’ (Ogretmen 1).

Tablo 5: Pandemi Boyunca Verilen Uzaktan Egitim Ve Yiiz Yiize Verilen Evde Egitimin Olumsuz
Yonleri

Uzaktan egitimin olumsuz yonleri N %
Ogrencilerin motivasyon ve adaptasyon sorunu yasamasi 2 10.0
Derslerin uygulanmasinda faydali olmamasi 2 10.0
Veli miidahalesinin ders amacini gerceklestirmesini zorlastirmasi 1 5.0
Ogrencinin sosyal hayatini kisitlamasi 1 5.0
Problem davraniglarin kontrol edilememesi 1 5.0
Odev denetiminde zorluk yasanmasi 1 5.0
Ogrencinin dikkat sorunu yasamasi 2 10.0
Ogrencinin 6grenmesini zorlastirmasi 2 10.0
Uygun ders materyaline ulagsmada gii¢liik 1 5.0
Iletisim sorunlar1 yasanmasi 2 10.0
Uygulama derslerinin igslenmesinde zorluk 1 5.0
Yiiz yiize egitimin olumsuz yonleri N %
Maske kullaniminin dersi olumsuz etkilemesi 3 15.0
Saglik endisesinin yasanmasi 1 5.0
Toplam 20 100

Evde egitim hizmetlerinde uzaktan egitim uygulamasimin daha etkili olabilmesi icin
onerileriniz nelerdir?
Evde egitim veren dgretmenlerinin evde egitim hizmetlerinde uzaktan egitim uygulamasinin daha

etkili olabilmesi i¢in Onerilerinin neler olduguna yonelik goriisleri incelendiginde; Ogretmenler,
teknolojik cihazlarin saglanmasi, ders uygulama saatlerinin kisaltilmasi, internet limitinin artirtlmas,
kaynak ve materyal destegi saglanmasi, dijital alanda egitsel etkinliklerin artirilmasi gibi birden ¢ok
konuyla ilgili 6nerilerini belirtmiglerdir. Asagida bu duruma iligkin evde egitim 6gretmenlerinin
goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Ogrenci ve égretmenlere daha ¢ok materyal destegi saglanabilir’’ (Ogretmen 8)
“Egitim ders saatleri sabitlestirilmeli. Ders saatleri kisaltilmali”’(Ogretmen 3)

“Uzaktan egitim uygulamasumn daha verimli olabilmesi icin 6grencilere gerekli internet erigimi
ve cihaz konusunda destegin daha fazla saglanmas: gerektigini diisiiniiyorum’’ (Ogretmen 1
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Tablo 6: Etkili bir evde egitim hizmetlerinde uzaktan egitim uygulamast

N %
Ders uygulama saatleri kisaltilmali 3 13,04
Ders uygulama saatleri sabitlenmeli 1 4,34
Teknolojik cihazlar saglanmali 4 17,39
Internet limiti artirilmali 3 13,04
Veliler teknolojik cihazlar1 kullanmada bilgilendirilmeli 1 4,34
Velilerin derste 6grenciye nasil rehberlik edilecegi bilgisi verilmeli 2 8,69
Kaynak ve materyal destegi saglanmali 3 13,04
Dijital alanda egitsel etkinlikler artirilmali 4 17,39
Aile ve 6gretmenlere yonelik egitim semineri diizenlenmeli 1 4,34
Herhangi bir 6nerisi olmayanlar 1 4,34
Toplam 23 100.0

TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, evde egitim uygulamalart mevzuatindaki diizenlemelere ve evde egitim hizmetleri
ile ilgili yapilan seminer, egitim vb. ¢aligmalara, yiiz yiize ve uzaktan egitim uygulamasi sirasinda
isbirligi yapilan kisilere, karsilagilan sorunlara, pandemi boyunca verilen uzaktan egitim ve yiiz yiize
egitimin olumsuz y6nlerine ve uzaktan egitim uygulamasinin daha etkili olabilmesine iliskin evde egitim
Ogretmenlerinin goriisleri cergevesindeki sonuclar literatiirle desteklenerek tartisiimastir.

Evde egitim uygulamalari mevzuatindaki diizenlemelerle ilgili Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde bir kism1 evde egitim uygulamalari mevzuatindaki diizenlemeleri yeterli bulmustur.
Mevzuatta yapilacak diizenlemeleri yeterli bulmayan ogretmenler ise bu konu ile ilgili ek ders
diizenlenmesi, 6gretmenlere bilgilendirici caligmalar yapilmasi gibi 6gretmenleri dogrudan ilgilendiren
konularda goriis belirtmislerdir. Mevzuat diizenlemeleriyle ilgili Yildirim ve digerleri (2015) evde
egitimle ile ilgili calismasinda 6gretmenlerin mevzuatta eksiklik oldugu ifade ettiklerini belirtmistir.
Ayrica arastirmada 6gretmenler miifredat diizenlemelerine yonelik 6grencilerin sosyal gereksinimlerin
karsilanmasi ve evdeki egitim ortaminin diizenlenmesi, ders materyal ve kaynak destegi saglanmasi,

miifredat konulari(lise-ortaokul)sadelestirilmesi gibi 6grencileri dikkate alan 6nerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenlerin, evde egitim hizmetleri ile ilgili yapilan seminer, egitim vb. ¢aligmalarin
yeterliligine iliskin goriisleri incelendiginde, caligsmalarin yeterli oldugunu ifade edenler oldugu gibi
herhangi bir ¢alisma yapilmadigini ifade edenler de olmustur. Evde egitim hizmetleri ile ilgili olarak
seminer, egitim vb. ¢alismalarin yetersiz oldugunu ifade eden Ogretmenler ise yapilan seminer,
calismalarin sikliginin artirilmasi, c¢aligmalarin yiizeysel oldugu ve ¢alismalar konusunda daha detay
verilmesi, 6gretmenlerin yonlendirilmesi ve 6gretmenlerin seminer, egitim vb c¢aligsmalarina yonelik
eksikliklerinin giderilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Evde egitim veren 6gretmenlerin, yiiz yiize ve uzaktan evde egitim uygulamasi sirasinda kimlerle
ve hangi konularda isbirligi kurduklarina iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmenler 6grenci velisi,
Ogrencinin kayith oldugu okul idaresi, diger uzmanlar(rehber Ogretmen, evde egitime giden
ogretmenler) ve Rehberlik ve Arastirma Merkezi ile isbirligi kurduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler
yliz yiize ve uzaktan egitimde Odevler ve yapilacak diger calismalar, evde egitim siireci (plan,
koordinasyon, mevcut durum), 6grenci igin kitap ve kaynak temini konularinda isbirligi yaptiklarin
ifade etmislerdir. Arastirmada dgretmenlerin yiiz ylize ve uzaktan egitim konusunda igbirligi yaptiklar
konu ve kisilerin degismedigi egitim verme sekli degisse de egitim siirecinde destek aldiklar1 kisi ve
konularm benzer oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda yiiz yiize ve uzaktan egitim siirecinde RAM
ve okul idaresi ile igbirligi yapildig1 ve bu kurumlarin destekleyici, yol gosterici, isbirlik¢i oldugu
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bulgulartyla Aslan (2017) arastirmasinda, yiiz yiize evde egitimde RAM’1n siirecte ve uygulamada
destekleyici, denetleyici ve yardimer oldugu, 6grencinin kayith oldugu okul igin ise siirecte isbirlikgi,
resmi iglerde yol gosterici oldugu sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Evde egitim veren 6gretmenlerin yiiz yiize egitim uygulamasinda 6grenci ve veliler karsilastiklar
sorunlarla ilgili goriisleri soruldugunda bir kisim 6gretmen yiiz yiize evde egitim uygulamasinda 6grenci
ve velilerle ilgili sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Alan yazinda da yiiz yiize evde egitimde Zorver,
Ugan, Ozalp (2020) dgretmenlerin genelinin egitim sirasinda aile iiyelerinden herhangi bir sorunla
karsilagsmadiklart bulgular1 yer almaktadir. Uzaktan evde egitimde &grenci ve velilerle ilgili sorun
yasamayan Ogretmenler de bulunmaktadir.

Arastirma sonuglarinda yiiz ylize evde egitimde 6gretmenler, velilerle yasanan sorunlar ile ilgili
olarak; ev ortamina dahil olan diger kisiler, aile ile ilk tanigma siireci, evde olusturulan egitim ortamina
yonelik eksiklikler, velinin 6gretmenin yeterlilik/yetersizligini degerlendirmesi, derse ve dgretmene
ailenin miidahalesi gibi konularda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Aragtirma sonuglarindaki aile
bireyleri ve ev ortam ile ilgili yagsanan sorunlara benzer bulgular alanyazinda da yer almaktadir. Zorver,
Ucgan, Ozalp (2020) evde egitim sirasinda aile iiyelerinin egitim alanma girip ¢ikmalarindan kaynakl
bir sorun yasadigi bulgusuna ulagsmistir. Susam, Demir, Sahin (2019) pandemi 6ncesi evde egitim ile
ilgili olarak Ogretmenlerin yeterli ders araci olmamasi, egitim ortamimnin fiziki durumunun elverisli
olmamas1 yoniinde goriis belirttiklerini ifade etmistir. Isik (2019) yiiz yiize evde egitimde 6gretmenlerin
ailenin egitim siirecine miidahalesi, ders ara¢ gereclerinin olmamasi konularinda sorular yasadiklarini
belirtmistir. Aslan (2017) yiiz ylize evde egitimde 6gretmenlerin, ailelerle eve misafirlerin gelmesi ve
egitimin verimli gegmemesi, evin ortaminin egitim vermeye uygun olmamasi konularinda sorun
yasadiklarina dair bulgulara ulasmustir. Cift¢i (2016) Ogretmenlerin evde egitimde evlerin fiziki
sartlarinin yetersizligi, ders programlarinin saatlerinin ayarlanmasi konusunda sorun yasadiklarina
iligkin bulgulara ulagmistir.

Ogretmenlerin yiiz yiize evde egitimde &grenci ile ilgili yasanan sorunlara yonelik goriisleri
incelendiginde, biiyiik bir boliimiiniin sorun yagamadigini belirtirken bir 6gretmen 6grencinin problem
davraniglar1 konusunda sorun yasadigini ifade etmislerdir.

Aragtirmada uzaktan evde egitim uygulamasinda veli ile ilgili yasanan sorunlara yonelik
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, uzaktan egitim uygulamasinda velilerin internet baglantisi ve
internet limitinin yeterli olmamasi, teknolojik cihazlar1 kullanmada yetersiz olmast gibi birden ¢ok
konuda velilerle sorun yasadiklarim belirtmislerdir. Alanyazinda Demir, Ozdas (2020) arastirmalarinda
ilkokuldaki 6gretmenlerin uzaktan egitimde veliler ile ilgili olarak teknolojik araglarin olmamas: ile
velilerin teknolojiyi kullanma eksiginin olmasi sorunlariyla karsilastiklarini belirtmistir. Senol, Yasar
(2020) pandemi siirecindeki uzaktan egitimde 6gretmenlerin, ebeveynlerin bilgi ve egitim eksikligi, alt
yapi yetersizligi, internet internete baglanamama/kesilme, internetin sinirli olmasi, ailelerin internetinin
olmamasi konularinda sorun yasadiklarina dair bulgulara ulagmiglardir.

Arastirmada Ogretmenler, uzaktan egitimde Ogrenci ile ilgili olarak adaptasyon, motivasyon,
iletisim, dikkat daginikligi, ¢aligmalari kontrol etme konularinda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.
Alanyazinda Demir, Ozdas (2020) arastirmalarinda uzaktan egitimde ilkokuldaki dgretmenlerinin
ogrenciler ile ilgili olarak, 6grenci motivasyonunun diisiik olmasi, 6grencinin iletisim kuramamalari
sorunlartyla karsilastiklarin1 belirtmiglerdir. Mengi, Alpdogan (2020) uzaktan egitim siirecinde 6zel
egitim Ogretmenlerinin, uzaktan egitimin Ogrencilerin motivasyonunu diigiirdigiinii ve dgrencilerin
problem davranislarini arttigi yoniinde bulgulara ulagsmustir.

Arastirmada 6gretmenlerin, pandemi boyunca verilen uzaktan egitimin olumsuz yonleriyle ilgili
goriisleri incelendiginde; egitim siirecinde Ogrencilerin motivasyon, adaptasyon ve dikkat sorunu
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yasamasi gibi uzaktan egitimin &grenci agisindan olumsuz yonleri oldugunu belirten sonuglara
ulagilmistir. Alper (2020) 6gretmenlerin, yetersizligi olmayan 6grenciler ile yapilan uzaktan egitimde
yliz yiize egitim gibi 6grencilerle iletisim kuramadiklarini belirten bulgulara ulagmistir.

Aragtirmada evde egitim veren dgretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili 6nerilerine yonelik goriisleri

incelendiginde 6gretmenler, ailelere teknolojik cihazlarin saglanmasi, ve internet limitinin artirilmasi,
velilerin teknolojik cihazlar1 kullanma konusunda bilgilendirilmesi, velilerin derste 6grenciye nasil
rehberlik edilecegi bilgisinin verilmesi, ailelere egitim semineri diizenlenmesi gibi Onerilerde
bulunmuslardir. Alan yazinda Demir, Ozdas (2020) ilkokuldaki &gretmenlerin uzaktan egitimde
Ogretmen ve 6grencilere bilgisayar ve internet saglanmasi, 6grenciler i¢in EBA’ya giris icin internetin
tamamen ticretsiz olmasi gibi onerilerinde bulunduklart belirtmistir. Senol, Yasar (2020) 6zel egitimde
Ogretmenlerinin pandemi siirecinde egitimin daha verimli ge¢cmesi i¢cin materyal/malzeme destegi
saglanmasi, aile egitiminin yapilmasi gibi onerileri oldugunu belirtmistir.
Ayrica alan yazinda yliiz yiize evde egitime yonelik yapilan arastirmalardaki oneriler boliimiinde de
benzer bulgular yer almaktadir. Yiiz ylize evde egitimde alaninda uzman kisilerin egitim vermesi,
Ogretmenlere ve ailelere evde egitim hizmetleri ile ilgili seminer verilmesi, ailelerin ve 6gretmenlerin
evde egitim hizmeti ile ilgili bilinglendirilmesi ve 6grencilere ders ara¢ gereci gibi materyal destegi
saglanmasina yo6nelik bulgulara rastlanmaktadir (Aslan, 2017; Isik, 2019; Susam, Bridge, Sahin, 2018;
Yildirim ve Digerleri, 2015).

ONERILER

Bu arastirmada, evde egitim hizmetlerinde gorev alan 6gretmenlerin yiiz yiize ve uzaktan egitimin
uygulama siirecinde yasadiklarin1 ve pandeminin evde egitim siirecine etkisini belirlemek amaciyla
Ogretmen goriisleri incelenmistir. Arastirma sonuglarini dikkate alinarak su 6nerilerde bulunulabilir.

1-Yiiz ylize ve uzaktan evde egitim ile ilgili olarak 6gretmen ve velilere bilgilendirici ¢aligmalar
(seminer, egitim vb.) yapilabilir.

2-Teknolojik alt yap1 eksiklikleri egitim siirecinin isleyisini kolaylastiracak sekilde yeniden
diizenlenebilir

3-Egitsel etkinlikler basili olarak ve dijital alanda Ogrencilerin ihtiyag ve bireysel ozellikleri
dikkate alinarak yeniden diizenlenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It can be stated that homeschooling is of significance in increasing the knowledge of
individuals and in decreasing or abolishing the negotiations and disadvantages they experience (Atilgan,
2018 p.2). The homeschooled individual is held responsible of the curriculum of the school they
enrolled. However, Individualized Education Program (IEP) development unit prepares IEP for those
children when they need one (Legislation for Special Education Services, 2012). The children who are
underdeveloped or needing special education experience more difficulties in the Covid-19 process which
affects the whole 73orld in a short time. Covid-19 pandemic became a process in which extraordinary
situations were experienced such as quarantines, social distancing, and closing of schools (Akcay and
Basgiil, 2020, p.55). Teachers played an important role in online education as well as face to education
and in a short time they adapted distance education process and supported parents (Ozdas, 2020 p.276).
This study aims to investigate the views of teachers who serve as homeschool teachers regarding what
they experienced in the face to face and distance teaching processes and what are the effects of pandemic
on homeschooling. Therefore, this study used descriptive survey model, one of the qualitative research
methods.

METHOD

The study group of the study was chosen through convenient sampling method. The study
group composed of 18 teachers who serve as homeschool teachers to students who are enrolled in school
in the central districts of Konya Province and have homeschooling service due to their illnesses. Of the
18 teachers, 14 of them were female and 4 of them were male. 8 teachers were graduated from classroom
teaching department, 4 teachers were graduated from psychological counseling and guidance
department, 2 teachers were graduated from pre-school teaching department, and the others were
graduated from special education, sociology, Turkish literature, and computer and instructional
technologies departments.

A semi-structured interview form 73ort he homeschool teachers were prepared. The
guestions regarding the experiences of teachers about the implementation process and effect of
pandemic on homeschooling process were asked in the form. Interviews lasted about 13 minutes and
completed in two weeks. Data were analyzed through descriptive analysis method, one of the qualitative
analysis techniques.

Results and Discussion

Teacher who don’t find the arrangements will be done on the homeschooling legislation
stated their opinions on the issues which are directly related to teachers such as extra hours and
informative studies. Teachers who stated that the seminars, educations and etc. related to homeschooling
service are insufficient expressed that the seminars must be more frequent and more detailed, that they
must be guided about the seminars and that the deficiencies regarding the seminars and educations
needed to be made up. Homeschool teachers revealed that they are collaborating with parents, school
administration of the schools in which child is enrolled, other specialists (counsellors, other homeschool
teachers) and Counselling and Research Centers. Teachers expressed that they collaborate on the issues
such as homework and other studies done on the face to face and online education, homeschooling
process (planning, coordination, current situation), providing books and other resources. Teachers stated
that they experienced problems on the issues such introduction process with the family, deficiencies
regarding the education environment at home, parents’ evaluations regarding the
sufficiency/insufficiency of the teacher, and intervention of families to the lesson. For the online
education teachers stated that they have many problems with the parents regarding the internet
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connection and internet connection limits, and lack of technological device. Regarding the negative
effects of the online education provided throughout the pandemic, teachers expressed that students have
motivation, adaptation and attention problems. Homeschool teachers suggested that families must be
supported with technological devices and internet access, that families must be informed about the use
of technological devices and how to guide their children, and that education seminars must be organized
for families.

When the results of the research are evaluated as a whole, it was seen that the people and
subjects with whom the teachers collaborated in the face to face and clistance education process were
similar. It has been cocluded that in distance education, problems such as the intervention at the
parents in the lesson and the avaluation if the teacher’s competense/incompetence are Similar to the
problems seen in face to face home education service. in the distance education service provided during
the pandemic, it was concluded that the students had mativation, adaptation andattention problems, their
socials life wasrestrscte and their learning was diffucult.

This study examined the experiences of homeschool teachers through face to face and
distance education process and the views of teachers regarding the effect of pandemic on homeschooling
process. The following suggestions can be made by considering the results of the study;

1.Informative activities (seminars, trainings) can be done for teachers and families about the face to face
and online homeschooling.

2.Technological infrastructure can be rearranged to make the education process easier.

3.Digital and published educational activities can be rearranged by considering the individuals needs of
students.

Atif/Citation: Anil, A, ilik, S.S., Alictoglugil, E. Uresin, E. (2022). Evde Egitim Veren Ogretmenlerin Uygulama
Siirecinde Yasadiklar1 ve Pandeminin Evde Egitim Siirecine Etkisi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi,
4(1), 60-74.
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Makale Ge¢misi Gayretleri sayesinde zekalarmin ve yeteneklerinin gelisebilecegine inanan bireylerin sabit zihinli olanlardan daha

. hevesli, azimli ve iiretken olduklar1 gesitli arastirmalarda ortaya konulmustur. Tirkiye’de milyonlarca kisinin
Gelis: 02.12.2021 katildig1 Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi’nda (YKS) basarili olmak igin, istek, azim ve sebat gibi 6zelliklere sahip
Kabul: 14.03.2022 olmak gerekmektedir. Bu ¢alisma, katilimcilarin zihin yapilarini mezun olduklart lise tiirii, bu lisenin kamu veya 6zel
Yaym: 31.03.2022 okul olmasi ve YKS’ye hazirlanirken 6gretim kurslarina (dershanelere) gitme durumlarina gére incelemek ve

Anahtar Kelimeler: YKS’de elde ettikleri basarilar iizerinde zihin yapilarmm belirleyiciligini arastirmak amaciyla gergeklestirilmistir.

Bu amag dogrultusunda, 2021 y1l1 YKS’de ilk %2’lik dilimde olan tiniversite 6grenci adaylarmin kendi i¢inde basart
Zihniyet Teorisi, siralamalarinin Zihniyet Teorisi puan ortalamalarina goére farklilagmasi test edilmistir. Nicel aragtirma yontemleri
Gelisen Zihin, kapsaminda nedensel karsilastirma arastirma modeli ile desenlenen ¢alismada Tiirkiye’nin biyiiksehirlerinden

Yiiksekogretim Kurumlar

S birinde ti¢ okul ve iki 6gretim kursunda 6grenim goérmiis 291 yiiksekogretim dgrenci aday: katilimer olarak yer
mnavi

almustir. Veri toplama araci olarak Zihniyet Teorisi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu’nun kullanildig1 bu arastirmada,
katilimeilarin zihin yapilan ile smavda elde ettikleri basar1 durumlar1 ve smav Oncesindeki egitim ortam ve
olanaklarinin analizi sonucunda Zihniyet Teorisi 6lgme aracinin alt boyutlarinda farklilagmalar oldugu ortaya
cikmistir. ' YKS’de st siralamada olan Ogrencilerin zihniyet teorileri puanlarinin daha alt sirada olan
ogrencilerinkinden, iiniversite girig smavlarina 6zel dgretim kurslarina giderek hazirlananlarin zihniyet teorileri
puanlarinin 6zel 6gretim kurslarina gitmeyenlerinkinden, kamu okullarindan mezun olan {niversite 6grenci
adaylarimin zihniyet teorileri puanlarnin da 6zel okul mezunlarinkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ote
yandan, Meslek Lisesinden mezun olan {iniversite 6grencisi adaylarinin zihniyet teorileri puanlarinin aragtirmadaki
diger lise gruplar1 olan Fen ve Anadolu Lisesi mezunu 6grencilerinkinden daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Investigating Mindsets of University Student Candidates in terms of Some Variables

Article Info ABSTRACT
Article History According to Mindset Theory (MT), people who believe in their potential to improve their intelligence are more
Received:02.12.2021 motivated, resilient and productive than those with fixed mindset. In Turkey, students should be determined ant
Accepted: 14.03.2022 perseverant to be successful in the Higher Education Placement Exam (HEPE). This study was conducted to examine
Published:31.03.2022 the mindset of the higher education candidates according to what school type they graduated from, whether it was a
public or private school, and whether they went to private teaching courses while preparing for HEPE, and to
Keywords: investigate to what extent their mindset was determinant on their success in HEPE. It was tested how the success
Mindset Theory, rankings of the participants in the first 2% of the HEPE in 2021 differentiated according to the MT point averages.
Growth Mindset, The study was designed in the ex post facto model, and 291students took part in it. The Mindset Theory Scale (MTS)
Higher Education and Personal Information Form were used as data collection instruments. The analysis of the data revealed some
Placement Test differences in the sub-dimensions of the MTS. MT scores of the students in the upper rankings of HEPE were higher

than those in the lower; the MT scores of the students attending private education courses were higher than those who
did not, and the scores of the students from public schools were higher than those from private schools. On the other
hand, the MT scores of the students from vocational schools were found to be lower than those from Science and
Anatolian High Schools.

Atif/Citation: Yilmaz E., Giiven, Z.Z. (2022). Universite Ogrenci Adaylarinin Zihin Yapilarinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi 4(1), 75-94
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GIRIS

Insanlarin kendilerini tanimlama ve algilamalarinda iki farkli diisiince yapisina sahip olduklari savina
dayanan Zihniyet Teorisi (Mindset Theory) Amerikali psikolog Dweck (2006) tarafindan gelistirilmistir.
Dweck (2006), insanlarin basarisizlik karsisinda verdikleri tepkileri gézlemleyerek basladigi aragtirma
siirecinin ilk yillarinda ¢ocuklarin karsilastiklar1 zorluklar1 6grenme firsatina ¢evirmelerinden
etkilenerek gesitli aragtirmalar gergeklestirmis ve insanlarin zihin yapilarini gelisen ve sabit olarak ikiye
ayirmistir.  Bireyin kendi yapabilecekleri konusunda sahip oldugu yetenek ve &zelliklerini
gelistirebilecegine inanmasi olarak Ozetlenebilecek Gelisen Zihin; 6z-gorii, 6z-degerlendirme, 6z-
diizenleme, 6z-giidiileme ve basar1 gibi pek ¢ok unsuru i¢inde barindirmaktadir (Dweck, 2006:11-12).
Bu yaklasim cercevesinde yapilan ¢esitli arastirmalarda zekanin sinirli olmadigina, dogru yaklasim ve
yontemlerle gelistirilebilecegine inanan bireylerin sahip olduklar1 yetenek ve becerileri daha iyi hale
getirebildikleri ortaya konmustur (Blackwell, vd., 2007; Burnette vd., 2018; Claro vd., 2016; Rege vd.,
2020).

Gelisen Zihin kargilagilan aksakliklar ve sorunlar karsisinda vazgegme, stres yagama veya panik
olma gibi tepkileri kontrol altinda tutabildigi i¢in, basari izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Blackwell
vd., 2007; Schmidt vd., 2017; Yeager ve Dweck, 2012). Bu nedenle, Gelisen Zihnin basarili 6grenciler
arasindaki siralamayi etkilemesi, bu Ogrencilerin daha basarili, en basarili gibi kategorilerde yer
almalarmi saglamasi beklenebilir. Bu arastirmada bireylerin hayati {izerinde biiyiik bir etkisi olan
Tiirkiye’de Yiiksekogretim Kurumlari Sinavina (bundan sonra YKS) girmis ve ilk %2’lik dilimde yer
almis tniversite O6grenci adaylarmin kendi iginde bagar1 siralamalarmin Gelisen Zihin puan
ortalamalarina gore farklilagmasi test edilmistir. Bunun nedeni YKS’ nin gerek nicel gerek nitel agidan
bireylerin sahip oldugu yeterlilikler hakkinda ¢esitli veriler sunmasidir. YKS, Tiirkiye’de orta 6gretim
mezunlarinin yiiksekogretim 6grencisi olabilmek igin girmek zorunda olduklar1 Ogrenci Se¢gme ve
Yerlestirme Merkezi tarafindan tiim iilkede her yi1l ayni giin ve saatte uygulanan merkezi bir siavdir.
YKS, tarihsel olarak bazi degisimler gostermis olsa da 1974 yilindan itibaren ¢oktan segmeli sorulari
kapsayan merkezi bir sinav olma 6zelligini tagiyan bu tiir sinavlarda, 6grenciler cevaplandirdiklari dogru
cevap sayist ve sinava giren ogrenciler i¢indeki siralama derecesine gore bir {ist kademedeki okullara
yerlestirilmektedirler (Arslan, 2004, s.37). Son yillarda giderek artan &grenci sayisi, buna karsilik
yiiksekdgretim programlarinin kontenjanlarinin sinirli olmasi, 6grencilik hayatimin yilda bir kez
uygulanan birkag¢ saatlik merkezi bir sinavla degerlendirilmesi, sinav sisteminde yapilan ani ve sik
denilebilecek degisiklikler YKS ile ilgili tespitler arasinda yer almaktadir (Tirk Egitim Dernegi
[TEDMEM], 2019: 10 ve 275). Bu smavda bireylerin ¢gogunlugu ilk %! dilimde olan Tiirkiye’nin iyi
iiniversitelerindeki Tip, Miihendislik, Hukuk Fakiiltelerinde 6grenim gormeyi amaglamaktadir. Bu
%1’lik dilime (ilk 20 bin) giren 6grencilere 6zel liniversiteler burs saglayarak kendi iiniversitelerini
tercih etmelerini istemektedirler. Sinava giren 6grenci sayisinin yaklasik iki milyon oldugu dikkate
almdiginda ilk %2’lik dilime (ilk 40000) giren 6grencilerin de basarili oldugu diisiiniilebilir. Ancak ilk
%1’lik dilim ile ilk %2’lik dilimde yer almay1 belirleyen faktoriin dogru cevap sayisindaki ¢ok az
denilebilecek bir farktan olugsmasi basarili 6grencilerin siralanmasinda Gelisen Zihnin belirleyiciliginin
test edilmesinin gerekli oldugunu diistindiirmiistiir. Bu kaniya varilmasinda Gelisen Zihnin akademik
basar iizerindeki olumlu etkisi oldugunu ortaya koyan cesitli arastirma sonuclari etkili olmustur
(Blackwell vd., 2007; Good vd., 2012; McCutchen vd., 2016; Sriram, 2014).

Gelisen Zihin yapisina sahip bireyin en Onemli ozelliklerinden biri, 6grenmeye hevesli
oldugunun farkinda olmasi, 6grenme yolunda herhangi bir sorun yasasa bile 6grenme heyecan1 duyacagi
yeni yollar kesfedecegine inanmasidir (Dweck, 2006: 143). Gelisen Zihin yapisinin 6grenme siirecinde
engellerle karsilasmas1 durumda bagka ¢6ziim yollart arama, yeni stratejiler gelistirme gibi davranislar
sergilemesi beklenebilir. Bu baglamda, {iniversite 6grenci adaylarinin YKS’de basarili olabilmek i¢in
okul disinda 6zel 6gretim kurslari yani dershanelerden egitim almalari ile Geligen Zihin 6zellikleri
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arasinda bir iliski olabilecegi diisiiniilebilir. Ogrencinin egitimi ve ilerideki meslek hayati iizerinde
onemli etkileri olan YKS zorlu ve stresli bir calisma siireci gerektirmektedir (Arslan, 2004; TED, 2010;
TEDMEM, 2019). Bu simmavin sonucunda yapilan siralamaya gore 0grenciler cesitli kategorilerden
aldiklart puanin karsiligina denk gelen bir programa girmeye hak kazandiklar1 i¢in, 6grenci, veli, okul,
0zel 6gretim kurslar1 gibi paydaslar cesitli ¢6ziim yollar iiretmeye ¢alismaktadirlar. Bir anlamda zorlu
bir yarig olarak nitelenebilecek bu siirecte basarili olabilmek velileri ilkdgretim yillarindan itibaren
nitelikli okullar aramaya yoneltmekte, 6grencilerin bu okullara girebilmek i¢in sinavlara girmek zorunda
olmalar 6zel 6gretim kurslar1 ya da diger adiyla dershaneleri 6n plana ¢ikarmaktadir (Baran ve Altun,
2014). YKS’ye hazirlanirken 6grencilerin okul digsinda egitim almak icin bagvurdugu 6zel 6gretim
kurslar gesitli 6gretim faaliyetleri ile siirece katkida bulunmaktadirlar. Ogrencilerin okul disinda kalan
zamanlarmin gogunu dershane ortaminda gegirdikleri igin sosyal gelisimlerinin aksadig1 (Ozoglu, 2011),
harcanan para miktariin ¢ok ciddi boyutlara ulagmasi nedeniyle 6grencilerin aileleri arasinda sinifsal
farkliliklar olustugu (Biiyiikkcan, 2015) gibi nedenlerden dolayi elestirilen bu kurslarin 6grencinin
akademik basarisi iizerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren ¢aligmalar vardir. Tiirk Egitim Dernegi
(TED, 2005) tarafindan gergeklestirilen kapsamli bir arastirmada katilimcilarin 6zel 6gretim
kurumlarinda (dershaneler) verilen egitimin okullarda verilen egitimden daha iyi oldugu yoniinde goriis
belirttikleri ortaya konmustur. Berberoglu ve Tansel (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmanin
sonuglar1 6zel egitim kurslarina devam eden 6grencilerin akademik basarilarinin Tiirk¢e ve Matematik
alaninda olumlu yonde etkilendigini gostermistir. Bu ¢alismada, Gelisen Zihin yapisina sahip bireylerin
basarili olabilmek i¢in firsatlar olusturabilme ve zorluklarla bas edebilme yeterliliklere sahip olmalar1
gerektigi varsayilmigtir. YKS siirecinde sinava hazirlanmak igin 6zel 6gretim kurslara giden ve
gitmeyen adaylarin Gelisen Zihin puan ortalamalar1 arasindaki fark olup olmadig arastirilarak bu
varsayim simanmaya calisilmistir. Bu varsayimin olusturulmasinda alanyazinda yer alan calismalar
dikkate alinmistir (Berberoglu ve Tansel, 2014; Sirin, 2000; Morgil vd., 2000; TED, 2005; Yesilyurt,
2008)

Gelisen Zihin yapisinin sosyo-ekonomik agidan dezavantajli G&grencilerin - 6grenme
davranislarinda ve akademik basarilarinda olumlu etkileri oldugu cesitli arastirmalarda yer almaktadir
(Blackwell vd., 2007; Burnette vd., 2018; Claro vd., 2016; OECD, 2019). Claro vd. (2016:8665)
tarafindan gergeklestirilen caligma sosyo-ekonomik agidan dezavantajli Ogrencilerin akademik
basarilar iizerinde Gelisen Zihnin etkisinin gelir diizeyi yiiksek 6grencilere kiyasla ¢ok daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Bir bagka calismada da Gelisen Zihin temelli etkinliklerin yoksul ve kirsal
cevrelerde yasayan dgrencilerin 6grenme heveslerini, yeterliliklerini ve ders basarilarini artirdigi ortaya
konmustur (Burnette vd., 2018). Ote yandan, 6zel okullarin kendilerini marka haline getirme ¢abalari,
kamu okullarina kiyasla daha rahat bir 6grenme ortami saglamalari, velilerin ve 6grencilerin konfor
beklentilerinin yiiksek olmasi nedeniyle bu okullardaki 6grenme ortaminin avantajlari oldugunu ortaya
koyan ¢esitli aragtirmalar vardir (Akyol ve Yilmaz, 2016; Arcan, 2006; Nartgiin ve Kaya, 2016; Uygun,
2003). Bu baglamda, 6zel okullarin sosyo-ekonomik agidan bir gdsterge olarak kabul edilebilecegini
sdylemek miimkiindiir. I¢inde yasanilan cevre ve ortamin sundugu olanaklara gére bireylerin Gelisen
Zihin yeterliliklerinin degisebilecegi diisiincesine dayanarak, bu ¢alismada YKS’ye giren 6grencilerin
kamu veya 6zel okul 6grencisi olma durumlart ve Gelisen Zihin 6zellikleri arasindaki iligki arastirilmak
istenmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlar arasinda farkliliklar vardir. Fen, Anadolu ve
Meslek Liseleri gerek amaclar1 gerekse 6grenme-6gretim siiregleri bakimindan birbirinden farkli
ozellikler tagirlar. Fen ve Anadolu Liseleri biligsel agirlikli derslerden olusurken, Meslek Liseleri psiko-
motor beceriler kazandirmaya Oonem verir. Egitimin niteligi, 6grencinin bilingli tercih davranisi
sergilememesi, ortadgretim ve yiiksekogretim meslek egitimi programlart arasindaki uyumsuzluk
olmasi, Ogrencilere yaraticilik, girisimcilik, yenilikgilik gibi becerilerin kazandirilmamasi gibi
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nedenlerden dolay1 Meslek Liselerinin elestirildigi goriilmektedir (Demirtas ve Kiigiik, 2008; Hepkul,
2014; MEB, 2014; Ozsoy, 2015; Sonmez, 2008). Ayrica okul tiirleri ile yiiksekogretim programlarina
yerlestirme oranlar1 arasinda Fen ve Anadolu Liseleri lehine biylik farklhiliklar oldugu cesitli
arastirmalar tarafindan ortaya konmustur (Berberoglu ve Kalender, 2005; Cetingiil ve Diilger, 2006;
OSYM, 2020). Bu nedenlerden dolayi, dgrencilerin dgrenim hayatlarinin dort yilini gegirdikleri
ortadgretim okul tiirli 6zelliklerinin zihin yapilarini etkileyebilecegi varsayimiin sinanmasi gerektigi
kanisina varilmistir.

Bu calisma bireylerin zihin yapilarimin hayatlari agisindan kritik 6nem tasiyan sinavlardaki
basar1 durumlar {izerinde belirleyiciligini incelemek ve sahip olduklari zihin yapilarina ait 6zellikleri
mezun olduklar lise tiirli, bu okullarin kamu veya 6zel okul olmalar1 ve sinavlara hazirlanirken 6zel
Ogretim kurslarina (dershanelere) gitme durumlarina gore arastirmak amaciyla gergeklestirilmistir.
Katilimeilarin zihin yapilariin Zihniyet Teorisi Olgegi (Yilmaz, 2022) ile betimlendigi bu ¢aligmada
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1) Universite aday1 dgrencilerin YKS puan siralama durumlarina gore Zihniyet Teorisi Boyut ve
Alt boyut puanlar farklilagsmakta midir?

2) Universite aday1 dgrencilerin dzel 6gretim kursuna gitme durumlarma gore Zihniyet Teorisi
Boyut ve Alt boyut puanlari farklilagmakta midir?

3) Universite adayr dgrencilerin mezun olduklari Ozel veya Kamu Okulu &grencisi olma
durumlarina gore Zihniyet Teorisi Boyut ve Alt boyut puanlan farklilasmakta midir?

4) Universite aday1 6grencilerin mezun olduklari okul tiiriine gore Zihniyet Teorisi Boyut ve Alt
boyut puanlar farklilasmakta midir?

Arastirmanin Kuramsal Arka Plani

Insanlarin diisiinme yapilarimin sabit ve degismez oldugu inancinin yanlis oldugu, belirli bir
sistem i¢inde ugras verildiginde zamanla gozle goriiliir degisimler yasanacagi savini gelistiren Dweck
(2006) bireyleri Gelisen ve Sabit Zihin Yapili olarak iki gruba ayirmaktadir. Bu kurama gore, gelisen
zihin yapisina sahip bireyler yeteneklerin, becerilerin ve zekanmin gelistirilebilecegine inanan,
giicliiklerden korkmayan, basarisizliklar ve elestiriler karsisinda yilmayan kisilerdir. Bu diigiince
yapisinin geregi olarak bireyler kendi hatalarindan ders ¢ikarmak ve baskalarinin basarilarini bir
ogrenme yolu olarak degerlendirmek gibi 6zelliklere sahiptirler. Ote yandan, Dweck’e gére (2006:6),
sabit zihin kendisine sinirlar ¢izmis bir zihindir. Bu diisiince yapisina sahip bireyler sahip olduklar
yeteneklerin, Gzelliklerin ve zekanin dogustan geldigine ve degismeyecegine inanirlar ve basari
planlarin1 bu 6n kabullenmenin sinirlari iginde yaparlar. Bu kabullenis nedeniyle de yeni durumlarla
karsilasmaktan, hata yapmaktan uzak durmaya calisirlar, etraflarinda 6z giivenlerini ve 6z degerlerini
besleyecek kisiler olmasini isterler. Bu kisiler elestirilmekten hoslanmadiklart veya korktuklart igin
sonug¢ odakli ve mitkemmeliyetci bir yaklagim i¢inde ¢aligirlar.

Sistemli ¢alisma, dogru stratejiler kullanma ve diger insanlardan &grenmeye agik olma gibi
Ozelliklere sahip olan insanlarin yeteneklerini ve Ogrenme kapasitelerini gelistirebileceklerine
inanmalar1 olarak tanimlanabilecek Gelisen Zihin, Dweck’in 6grenme psikolojisi alaninda yaptigi
arastirmalar sonucunda sekillenmistir (Dweck, 2006). Gelisen Zihnin kuramsal arka plan1 denilebilecek
onceki calismalarda bireylerin basarisizlik karsisinda gosterdigi tepkiler caresizlik ve yetkinlik olarak
iki baglik altinda ele alinmistir (Diener ve Dweck, 1978; Dweck, 1975; Dweck ve Repucci, 1973). Bu
caligmalarda ve alanyazinda yer alan benzer calismalarda basarisizlik karsisinda gosterilen kagis
davranis1 6grenilmis caresizlik tanimi altinda Dweck ve diger aragtirmacilar tarafindan gesitli agilardan
arastirilmis; yasanan olumsuzluklarin bireylerin 6z deger ve 6z algilarinin olusmasinda yetersizlik ve
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caresizlik duygusuna yol agmasi ilizerinde durulmustur (Dweck vd., 1978; Diener ve Dweck, 1980;
Goetz ve Dweck, 1980; Kamins ve Dweck, 1999; Mueller ve Dweck, 1998).

Ogrenilmis garesizlik konusunda énemli olan degiskenin yasanan olumsuzluklar degil, bireyin
kendisi hakkinda sahip oldugu diisiince ve inaniglar1 olduguna dayali ¢alismasinda Dweck (1975: 675)
egitim yoluyla 6grencilerin basarisizliklarinin sorumluluklarini alma davranisi kazanabileceklerini 6ne
stirmiistiir. Bu ¢aligma sonucunda arastirmaci 25 oturum siiren egitim siireci sonunda égrencilerin hem
akademik basarilarinda hem de 6grenme heveslerinde artis oldugunu tespit etmistir (a.g.e: 684). Dweck
tarafindan gelistirilen yaklagima dayali olarak gergeklestirilen boylamsal bir ¢alismada, esnek zihin
yapisina sahip bireylerin 6z-sayg1 ve 6grenme heveslerinin sabit zihin yapisina sahip olanlardan yiiksek
oldugu ve gercek hayatta basarili olmak ve giicliiklerden yilmamak gibi 6zellikler tasidiklar:
goriilmiistiir (Robins ve Pals, 2002). Zekanin ve yeteneklerin gelistirilebilecegi savina dayali bir 6gretim
etkinliginin uygulandig1 iki yil siireli deneysel bir arastirmanin sonuglar1 deney grubu dgrencilerinin
basarisizlik karsisinda caresizlik hissetmek yerine ¢alisma stratejileri gelistirerek 6grenmeye yonelik
olumlu tutum ve davraniglar sergilediklerini ortaya koymustur (Blackwell vd., 2007).

Bireylerin zihin yapilar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliski hakkinda gesitli arastirmalar
yapilmustir. Ozellikle Gelisen Zihin temelli etkinliklerin grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki
olumlu etkisini ortaya koyan calismalar dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, akademik basarinin
gbstergelerinden biri olan sinavlarin gesitli arastirmalara konu oldugu gériilmektedir. Ornegin, Aronson,
Fried ve Good (2002) sistemli bir ¢aba ve ¢alisma sayesinde zekd ve yetenekleri gelistirmenin ve
akademik basariy1 artirmanin miimkiin olacagi 6ngoriisiine dayali bir 6gretim etkinligi uygulamis ve
ogrencilerin gerek 6grenmeye yonelik olumlu tutum ve davranislarinda gerekse akademik basarilarinda
anlamli derecede artis oldugunu tespit etmistir. Good, Aronson ve Inzlicht (2003) kiz 6grencilerin
matematik becerileri ve sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin diisiinsel yetenekleri ile ilgili
kaliplagmis fikirlerin Gelisen Zihin temelli egitim yoluyla degisebilirligini test etmek amaciyla
gergeklestirdikleri miidahale programi sonucunda katilimcilarin standart testlerden elde ettikleri basari
diizeylerinde anlamli derece olumlu degisim meydana geldigi sonucunu elde etmislerdir. Paunesku vd.
(2015) tarafindan yapilan bir arastirmada ise, Amerika Birlesik Devletlerindeki 13 ayr1 cografi
bolgedeki 13 lisede 6grenim goren 1543 katilimcinin yer aldigl internet iizerinden gergeklestirilen
Gelisen Zihin temelli bir miidahale programi uygulanmis ve donem sonunda deney grubundaki
Ogrencilerin ders notlarinda olumlu yonde anlaml farklilagsma oldugu goriilmiistiir.

Yurt i¢i alanyazinda Geligsen Zihin temelli arasgtirma sayisinin oldukg¢a az oldugu gorilmiistiir
(Altunel, 2018; Delibalta, 2020; Ergen, 2019; Yalin, 2014; Varh ve Yilmaz, 2020). Universite hazirlik
sinifi 6grencilerinin zihin yapilari ile yabanci dil 6grenme kaygilart arasindaki iliskiyi arastiran Altunel
(2018) bu iki degisken arasinda anlaml bir fark olmadigi, cinsiyet degiskenine gore kiz dgrencilerin
daha ytiksek Gelisen Zihin yapisina sahip oldugu, olumsuz degerlendirme alt boyutu baglaminda boliim
tirlerine gore anlamli farklilasma goriildiigii tespitinde bulunmustur. Delibalta (2020) tarafindan
gerceklestirilen benzer bir ¢alismada ise, tiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin gogunun Sabit Zihin
yapisina sahip oldugu, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere kiyasla daha yliksek oranda Gelisen Zihin
ozellikleri tagidigi, 6grencilerin zihin yapilarinin olusmasinda 6gretmenlerinin tutum ve davraniglarinin
onemli derecede etkili oldugu ortaya konmustur. Ingilizce 6gretmenlerinin teknoloji 6z-yeterlilik
algilar ile zihin yapilar1 arasindaki iliskiyi arastiran Ergen (2019), Gelisen Zihin 6zellikleri tasiyan
katilimcilarin teknoloji 6z-yeterlilik algilarinin da yiiksek oldugu ve Gelisen Zihnin teknoloji 6z-
yeterlilik algisinin yordayicisi oldugunu tespit etmistir. Ergenlerin zihin yapilariin 6z-yeterlilikleri ve
amaca doniikliik davranislarini yordayiciligi {izerine yaptigi aragtirmasinda, Yalin (2014) Gelisen Zihin
yapisinin 0z yeterliligi yordadigini, amaca doniiklilk davranisi ile Gelisen Zihin yapisi arasinda ise
negatif bir korelasyon oldugunu ortaya koymustur. Varli ve Yilmaz (2020) tarafindan yapilan bir
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caligmada ise 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim stratejilerinin Gelisen Zihin ve Sabit Zihin yapisina
sahip olmalarina gore farklilastigi goriilmiistiir.

Yapilan alanyazin incelemesi sonucunda, Gelisen Zihin kuraminin gelisiminin arka planinda
oncelikle Dweck ve calisma arkadaslari tarafindan yapilmis uzun yillara dayanan kuramsal ve deneysel
calismalar oldugu goriilmektedir. Ozellikle son yillarda Gelisen Zihin iizerine yapilan arastirmalarin
kapsam, boylam ve igerik agisindan ¢esitlenmesi, Yeager ve Dweck (2020) tarafindan bu galigmalarda
ortaya ¢ikan tespitlere dayali degerlendirme c¢alismasi dikkate alindiginda Gelisen Zihin yaklasimina
dayali ¢aligmalarin farkli boyutlarda devam edecegi Ongoriilebilir. Bu ¢aligmada YKS’ye katilan
yiksekogretim adaylarinin zihin yapilari Dweck (2006) tarafindan gelistirilen zihniyet kurami
baglaminda ele alinmistir. Yurti¢i alanyazinda Gelisen Zihin {izerine yapilmis ¢alismalarin oldukca az
sayida olmasi ve bireylerin hayatlar1 {izerinde belirleyiciligi yiiksek olan YKS’yi zihniyet teorisi
baglaminda ele almasi nedeniyle bu ¢alismanin alanyazina katkida bulunmasi beklenmektedir.

Etik Hususlar

Bu makale, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu’nun 08.05.2020 tarihinde 2020/33 karar numarasi ile etik agidan uygun
bulunmustur.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Arastirmanin modeli, nicel arastirma yontemleri kapsaminda nedensel karsilagtirma aragtirma
modeli ile desenlenmistir. Nedensel karsilastirma modeli, gruplar arasindaki farkliliklara hangi
degiskenlerin sebep oldugunu ve bu farkliliklarin sonuglarini, sartlar1 ve katilimeilar degistirmeden
tespit etmeyi hedefleyen modeldir (Biiyiikoztirk vd., 2013). Arastirmanin bagimsiz degiskenleri,
YKS’na giren adaylarin YKS Puan Siralamasi, 6zel 6gretim kursuna gitme, kamu ve 6zel okuldan
mezun olma durumlart ve mezun olduklart okul tiiriidiir. Arastirmanin bagimli degiskeni ise YKS’ye
giren adaylarin zihin yapisi 6zellikleridir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tirkiye’nin biiyiiksehirlerinden birinin merkezinde 2021 yili YKS’de
basarili olmus ii¢ okul ve iki 6gretim kursunda 6grenim gormiis ve YKS’de bagar1 siralamasi ilk %2’°lik
dilime girmis 6grenciler olusturmaktadir. Bu dgrencilerin sayis1 593°diir. Orneklemdeki kisi sayisi
belirlenirken evrende bulunan YKS’ye giren adaylarin nicel temsil giiciinii saglamak amaciyla basit
rastgele Ornekleme yontemi kullanilmistir. Orneklemdeki minimum kisi sayist 283 olarak
hesaplanmustir. Bu say1ya asagida verilen 6rneklem hesaplama formiilii ile ulasilmistir (Ozdamar, 2003).

2
N. g Za
]
(N-1).d ¢

Ornekleme formiiliine dayali hesaplar yapilarken evredeki kisi say1s1 (N)=587, evrenin standart
sapmasi (6)= 6; Zo. = 0.05, i¢in 1.96 degeri, kabul edilebilir hata diizeyi (d)=0,5 olarak kabul edilmistir.

_ 587.6%1% =283
"~ 586.0,5%

i

Evrendeki YKS’ye giren adaylara bir numara verilmistir. Daha sonra evrendeki
numaralandirilmis YKS’ye giren adaylardan 300’1 rastgele 6rnekleme yontemi ile segilerek rnekleme
dahil edilmistir. Ornekleme toplanan verilerin 9 tanesi kayip ve aykir1 deger oldugu igin veri setinden
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cikarilmistir. Orneklemdeki Kisi say1s1 291 olarak belirlenmistir. Orneklemdeki dgrencilerin %56’s1 kiz,
%44°1 erkektir. %71°u 17-18 yas arasinda, %26,5’1 19-20 yas arasinda, %2,5’1 21 ve {istii yasindadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada YKS’ye giren adaylarin zihin yapilarim1 betimlemek icin “Zihniyet Teorisi Olgegi”
ve bazi demografik ozelliklerini belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmstir.

Zihniyet Teorisi Olcegi

YKS’ye giren adaylarin zihin yapilarini betimlemek i¢in Yilmaz (2022) tarafindan gelistirilen
Zihniyet Teorisi Olgegi kullanilmistir. Zihniyet Teorisi Olgegi 13 maddeden olusmaktadir. Olgegin yap:
gecerliginin belirlenmesi igin agimlayict ve dogrulayici faktor analizi uygulanmustir. Olgegin dort
faktorlii yapisi dogrulayici faktor analizi ile dogrulanmustir. Ayrica dlgek maddelerinde % 27°lik alt-iist
gruplarin ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli oldugu bulunmustur. Yapilan giivenirlik analizleri
sonuglaria Zihniyet Teorisi Olgeginin faktorleri agisindan bakildiginda Sabit Ozteori boyutunun Atalet
alt boyutu icin .72; Degismezlik Inanci igin .80 degerleri bulunmustur. Zihniyet Teorisi Olgeginin
Gelisim Ozteorisi boyutunun Gayret alt boyutu i¢in 0,70; Gelisime Inan¢ alt boyutu icin .77
bulunmustur. Zihniyet Teorisi Olgeginin Sabit Ozteori boyuta ait i¢ tutarlilik katsayis1 .72, Gelisim
Ozteorisi boyut icin ise .71 degerinde bulunmustur (Yilmaz, 2022). Arastirma &rnekleminde Zihniyet
Teorisi Olgeginin Sabit Ozteori boyutunun Atalet alt boyutu igin 0,64; Degismezlik Inanci igin .83
degerleri bulunmustur. Zihniyet Teorisi Olgeginin Gelisim Ozteorisi boyutunun Gayret alt boyutu igin
.61; Gelisime Inang alt boyutu i¢in .91 bulunmustur. Zihniyet Teorisi Olgeginin Sabit Ozteori boyuta ait
i¢ tutarlilik katsayis1 .81, Gelisim Ozteorisi boyut igin ise.83 olarak hesaplanmstir. Zihniyet Teorisi
Olgeginin tamaminin giivenirlik katsayisi .85 kestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

“Zihniyet Teorisi Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” g¢evrimi¢i form haline getirilmistir.
Cevrimigi form haline getirilen veri toplama aracinin linki 6rnekleme alinan kisilere gonderilmistir. Veri
toplama aracindaki sorulara goniillii olarak cevap vermek isteyen Kkisilerin ise anlamadiklar
zorlandiklar1 veya agiklama yapilmasi istedikleri yerlerde mesajlar ve aramalar yoluyla sozlii olarak
aciklamalar yapilmistir.

Veri Analiz Yontemi

Arastirma siirecinde toplanan verilerde kayip verilerin varlig1 incelenmistir. Cikarilan verinin
orani %5’in altinda olmasi ve rastgele dagilim gostermesi durumunda tolere edilebilmektedir (Acuna ve
Rodriguez, 2004). Bu sebepten 3 tane kayip veri, veri setinden ¢ikarilmistir. Toplanan veri setinde
normallik varsayimi incelenirken, aykir1 degerlerin ortaya ¢ikabilme ihtimali vardir. Veri setindeki tek
yonlli u¢ degerler maddelere iliskin puanlarin Z puanlarina donistiiriilmesi ile kontrol edilebilir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Tlk énce incelenen Z degeri +3 ile -3 araliginin disinda kalan 6 veri tek
degiskenli aykir1 deger olarak kabul edilmis ve veri setinden ¢ikarilmistir. Daha sonra aragtirma toplanan
veri setinin normalligi ¢arpiklik ve basiklik katsayi ile test edilmistir.

Tablo 1. Arastirma Verilerinin Normallik Degerleri

ZTO’nin boyut ve alt boyutlart Carpikhik Katsayisi Basiklik Katsayisi
Atalet ,204 -,283

Degismezlik inanci ,650 -,079

Gayret -,525 ,009

Gelisime inang -,313 -, 716

Gelisim 0zteorisi -,115 -,679
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Sabit 6zteori ,384 -,009
ZIHNIYET TEORISI ,000 -,739

Tablo 1°deki arastirma verilerine ait normallik degerlerinden carpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde veri setinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Ciinkii George ve Mallery (2016),
carpiklik ve basiklik degerlerinin- 2 ile + 2 arasinda degerler almasi durumunda dagilimin normal
dagilim olarak kabul edilebilecegini ifade etmistir. Veri setinin normal dagilim gostermesi sebebiyle
arastirma verileri arastirmanin amagclart dogrultusunda parametrik testlere sinanmistir. Gruplar arasi
karsilagmada ikili gruplarda “bagimsiz t-testi” ve ii¢ ve {stii gruplarda “Varyans Analizi (ANOVA)”
kullanilmistir. Gruplarin homojenligi levene testi ile sinanmistir. Anova testi sonucunda farklilagsma
cikan boyutlarda farklilagmanin kaynagimi tespit etmek amaciyla tukey testi kullamilmustir.
Aragtirmada anlamlilik diizeyi p<.05 kabul edilmistir.

Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde arastirmanin alt amaglari kapsaminda gergeklestirilen analizler
dogrultusundaki bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir.

Universite grencisi adaylarinin YKS siralamasina gore Zihniyet Teorisi, Zihniyet Teorisi boyut
ve alt boyutlar1 puan ortalamasi arasindaki fark bagimsiz t testi ile sinanmis sonuglar tablo 2 ‘de
verilmistir.

Tablo 2. YKS Puan Siralamas: Degiskenine Gore Universite Ogrencisi Adaylarimin Zihniyet Teorisi
Boyut ve Alt Boyut Puanlari Arasindaki T Testi Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

Degisken Adaym YKS Siralama n Y Ss #Z;/tein(i’;sp) t p
Atalet 1-20000 arast 125 8,32 2,33 ,990; -2,994 ,003
20001 ve 40000 166 9,18 2,48 p>.05
Degismezlik inanci 1-20000 arast 125 5,64 2,32 ,201; -1,456 147
20001 ve 40000 166 6,04 2,39 p>.05
Gayret 1-20000 aras1 125 12,84 1,44 15,765; 2,021 ,044
20001 ve 40000 166 12,42 1,94 p<.05
Geligime Inang 1-20000 arast 125 12,68 1,88 ,145; p>.05 1,281 ,201
20001 ve 40000 166 12,39 1,93
Gelisim Ozteorisi 1-20000 aras1 125 25,02 2,58 8,364; 2,020 ,044
20001 ve 60000 166 24,81 3,21 p<.05
Sabit Ozteorisi 1-20000 arasi 125 13,96 4,12 ,433; p>.05 -2,576 ,010
20001 ve 40000 166 15,23 4,17
Zihniyet Teorisi 1-20000 arast 125 52,92 6,02 2,558; 2,342 ,020
20001 ve 40000 166 51,15 6,64 p>.05

Tablo 2’de gore YKS’de 1-20000. siraya giren ile 20001-40000. siraya giren iiniversite
Ogrencisi adaylarmin Zihniyet Teorilerinin Gayret, Atalet alt boyut puan ortalamalar1 ve Gelisim
Ozteorisi, Sabit Ozteorisi boyutlarmin puan ortalamalar1 anlamli bir sekilde farklilagmaktadir (p<.05).
YKS’de 1-20000. siraya giren tiniversite 6grencisi adaylarinin Zihniyet Teorilerinin Gayret alt boyutu
ve Gelisim Ozteorisi puani ortalamalar1 YKS’de 20001-40000. siraya giren iiniversite 6grencisi
adaylarinin puan ortalamasindan anlamli gsekilde daha yiiksektir (p<.05). YKS’de 20001-40000. siraya
giren iiniversite dgrencisi adaylarinin Zihniyet Teorilerinin Atalet alt boyutu ve Sabit Ozteorisi puani
ortalamalar1 YKS’de 1-20000. siraya giren tiniversite grencisi adaylarinin puan ortalamasindan anlaml
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bir sekilde daha yiiksektir (p<.05). YKS’de 1-20000. siraya giren ile 20001-40000. siraya giren
iiniversite Ogrencisi adaylarinin Zihniyet Teorilerinin puan ortalamalart anlamli bir sekilde
farklilagmaktadir (p<.05). YKS’de 1-20000. siraya giren liniversite dgrencisi adaylarmin Zihniyet
Teorisi puan ortalamasi, YKS’de 20001-40000. siraya giren dgrencisi adaylarinin Zihniyet Teorisi puan
ortalamasindan daha yiiksektir. YKS’ye giren tiniversite Ogrenci adaylarimin Zihniyet Teorisinin
Degismezlik Inanc1 ve Gelisime Inang alt boyut puan ortalamalarinda anlamli bir farklilasma yoktur
(p>.05).

Universite dgrencisi adaylarimin YKS’ye hazirlanirken 6zel gretim kursuna gitme degiskenine
gore Zihniyet Teorisi, Zihniyet Teorisi boyut ve alt boyutlari puan ortalamasi arasindaki fark 6nem
kontrolii bagimsiz t testi ile sinanarak sonuclar tablo 3‘te verilmistir.

Tablo 3. Ozel Ogretim Kursuna Gitme Degiskenine Gére Universite Ogrencisi Adaylarimin Zihniyet
Teorisi Boyut ve Alt Boyut Puanlari Arasindaki T Testi Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

. Ozel 6gretim kursuna — Levene’s

Degisken gitme ¢ N X s Testi (F; p) P

Atalet Evet 178 8,42 2,24 4,068; -3,526 ,000
Hayir 113 9,44 2,64 p<.05

Degismezlik Inanci Evet 178 5,46 2,05 11,315; -3,751 ,000
Hayir 113 6,51 2,68 p<.05

Gayret Evet 178 12,88 1,59 3,134; 2,766 ,006
Hayir 113 12,24 1,93 p>.05

Gelisime inang Evet 178 12,79 1,83 ,070; p>.05 3,058 ,002
Hayir 113 12,09 1,97

Gelisim Ozteorisi Evet 178 25,61 2,73 2,993; 3,626 ,000
Hayir 113 24,34 3,19 p>.05

Sabit Ozteorisi Evet 178 13,88 3,66 6,262; -4,217 ,000
Hay1r 113 15,95 4,65 p<.05

Zihniyet Teorisi Evet 178 53,09 5,99 ,990; p>.05 4,020 ,000
Hay1r 113 50,06 6,68

Universite 6grenci adaylarinin YKS’na hazirlanirken &zel 6gretim kursuna gitme degiskenine
gore Zihniyet Teorileri, Zihniyet Teorilerinin boyut ve alt boyut puan ortalamalar1 anlamli bir gekilde
farklilasmaktadir (p<.05). Ozel 6gretim kurusuna giden {iniversite dgrencisi adaylarmin Zihniyet
Teorileri, Zihniyet Teorilerinin Gelisim Ozteorisi boyutlari, Gelisime inang¢ ve Gayret alt boyut puan
ortalamalar1 6zel dgretim kursuna gitmeyen dgrencilerinkinden yiiksektir. Ozel dgretim kurusuna giden
{iniversite dgrencisi adaylarmin Zihniyet Teorileri, Zihniyet Teorilerinin Sabit Ozteorisi boyutlar,
Degismezlik Inanci ve Atalet alt boyut puan ortalamalar1 6zel Ogretim kursuna gitmeyen
ogrencilerinkinden anlamli bir sekilde diisiiktiir (p<.05).

Universite dgrencisi adaylariin mezun olduklar1 okullarin kamu ve &zel okul olma degiskenine
gore Zihniyet Teorisi, Zihniyet Teorisi boyut ve alt boyutlari puan ortalamalarinin farklilagmasi ile ilgili
bagimsiz t testi sonucu tablo 4’e verilmistir.

Tablo 4. Mezun olduklar: Kamu veya Ozel Okul Degiskenine Gore Universite Ogrencisi Adaylarinin
Zihniyet Teorisi Boyut ve Alt Boyut Puanlari Arasindaki T Testi Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

Mezun oldugu _ Levene’s
Degisken n X SS i (E- t p
kamu ve bzel okul tiirii Testi (75 p)
Atalet Ozel 76 9,25 2,49 ,945: p>.05 1,627 ,105
Kamu 215 8,67 2,42

Degismezlik nanci Ozel 76 6,23 2,39 ,054; p>.05 1,560 ,120




Universite Ogrenci Adaylarmn Zihniyet Teorilerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi

Kamu 215 574 2,35

Gayret Ozel 76 12,46 1,72 ,062; p>.05 -,812 417
Kamu 215 12,65 1,77

Gelisime Inang Ozel 76 12,05 1,87 1,303; -2,509 ,013
Kamu 215 12,68 1,90 p>.05

Gelisim Ozteorisi Ozel 76 24,51 2,86 ,031; p>.05  -2,091 ,037
Kamu 215 25,33 2,99

Sabit Ozteorisi Ozel 76 15,44 4,22 ,265; p>.05 1,837 ,067
Kamu 215 14,42 4,16

Zihniyet Teorisi Ozel 76 50,46 6,44 ,042; p>.05 -2,313 ,021
Kamu 215 52,43 6,36

Tablo 4’e gore iiniversite 6grenci adayinin mezun olduklar: okul tiirii degiskenine gore Zihniyet
Teorileri, Zihniyet Teorilerinin Gelisim Ozteorisi boyutu ve Gelisime Inang alt boyut puan ortalamalar1
anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir (p<.05). Lisedeki 6grenimlerinde kamu okullarindan mezun olan
ogrencilerin Zihniyet Teorileri, Zihniyet Teorilerinin Gelisim Ozteorisi boyutu ve Gelisime Inang alt
boyut puan ortalamalar1 6zel okuldan mezun olan iiniversite 6grencisi adaylarinkinden yiiksektir
(p<.05). Universite 6grencisi adaylarinin mezun olduklari liselerin kamu ve 6zel okul olma durumlarina
gbre Zihniyet teorilerinin Sabit Ozteori boyutu, Atalet, Degismezlik Inanci ve Gayret alt boyut puan

ortalamalar1 arasindaki anlaml bir farklilik yoktur (p>.05).

Universite grencisi adaylarinin mezun olduklar1 okullarin tiiriine gére Zihniyet Teorisi,

Zihniyet Teorisi boyut ve alt boyutlar1 puan ortalamalarinin farklilasmasi anova testi ile kontrol edilerek
sonuglar tablo 5’te ifade edilmistir.

Tablo 5. Mezun Olduklar: Okul Tiirii Degiskenine Gére Universite Ogrencisi Adaylarimn Zihniyet
Teorisi Boyut ve Alt Boyut Puanlart Arasindaki Karsilastirmalara Iliskin Bulgular

Levene’s Gruplar
_ Testi; p Arasi
Degisken OKkul Tiirii n X SS F p
Fark
(Tukey)
A. Anadolu Lisesi 175 8,74 250  2,019;p>05 5287 006
Atalet B. Meslek Lisesi 42 9,88 2,79 A<B
C. Fen Lisesi 74 8,39 2,25 C<B
A. Anadolu Lisesi 175 5,85 2,32 2124:p>05 4244 015
Degismezlik B Meslek Lisesi 42 6,73 2,46 C<B
Inanc: C. Fen Lisesi 74 5,41 2,02
A. Anadolu Lisesi 175 12,63 1,98  2,430;p>05 2082 127
Gayret B. Meslek Lisesi 42 12,09 2,01 _
C. Fen Lisesi 74 12,72 1,84
A. Anadolu Lisesi 175 12,58 1,84 ,848; ,350 ,705
GeliSime B. Meslek Lisesi 42 12,30 2,12 p>.05 .
Inang C. Fen Lisesi 74 12,50 1,97
A. Anadolu Lisesi 175 25,25 2,89  1246;p>05 1435 240
Gelisim B. Meslek Lisesi 42 24,40 3,14 ]
Ozteorisi C. Fen Lisesi 74 25,22 2,79
A. Anadolu Lisesi 175 14,60 4,45 1,991;p>.05 6,335 ,002
Sabit Onteorisi B- Meslek Lisesi 42 1661 501 A<B
C. Fen Lisesi 74 13,81 4,19 C<B
A. Anadolu Lisesi 175 52,12 6,46  2,117,p>05 3654 027
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B. Meslek Lisesi 42 49,54 7,14

_— A>B
Zihniyet C. Fen Lisesi 74 52,77 5,68

Teorisi C>B

Universite 6grenci adaylarmin mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore Zihniyet Teorilerinin
Gelisim Ozteorisi boyut puan ortalamasi, Gelisime inang ve Gayret alt boyut puan ortalamalar1 anlamli
bir sekilde farklilasmamaktadir (p>.05). Universite dgrenci adaylarinin mezun olduklar1 okul tiirii
degiskenine gore zihniyet teorileri, zihniyet teorilerinin Sabit Ozteorisi boyut, Atalet ve Degismezlik
Inanc1 alt boyut puan ortalamalari anlaml bir sekilde farklilasmaktadir (p<.05). Gruplar arasi
farklilagmanin kaynagi tespit etmek amaci ile tukey testi sonucunda; Meslek Lisesinden mezun
{iniversite dgrenci adaylarin1 Zihniyet Teorilerinin Sabit Ozteori boyutu ve Atalet alt boyut ortalamasi
Anadolu ve Fen Lisesi mezunu {iniversite 6grenci aday1 6grencilerinkinden anlaml bir sekilde yiiksektir
(p<.05). Meslek Lisesinden mezun fiiniversite 6grenci adaylarinin Zihniyet Teorilerinin Degismezlik
Inanc1 alt boyut ortalamasi Fen Lisesi mezunu iiniversite dgrenci aday1 6grencilerinkinden anlamli bir
sekilde yiiksektir (p<.05). Fen ve Anadolu Liselerinden mezun tiniversite 6grenci adaylarinin zihniyet
teorileri puan ortalamasi Meslek Lisesi mezunu tiniversite 6grenci aday1 6grencilerinkinden anlamli bir
sekilde yiiksektir (p<.05).

TARTISMA

Yapilan analizler sonucunda, iiniversite 6grenci adaylarinin girdikleri sinavda daha st siralamada olan
Ogrencilerin zihniyet teorileri puanlar1 daha alt derece olan Ogrencilerinkinden yiiksek oldugu
goriilmistiir. Bireylerin ¢esitli nedenlerden dolay1 duragan bir duygu durumuna diismesi ve yapmasi
gereken isleri, eylemleri ertelemesi olarak tamimlanabilecek atalet kisilerin karar almalart ve
uygulamalar iizerinde c¢esitli gecikmelere yol acabilmektedir (Cankaya, 2010; Cankaya ve Demirtas,
2010). Cesitli arastirmalarda 6zellikle akademik olarak yasanan atalet duygusunun diisiik diizeyde 6z-
diizenleme becerileri, akademik 6z-fayda ve 6z-deger ile iligkili oldugu ortaya konmustur (Klassen vd.,
2008; Wolters, 2003). Bireyin duygulari, yasamla birlikte baslar, yasam boyu gelisir, zenginlesir (Carkit
ve Yal¢in, 2018). Bu duygulardan birisi olan atalet duygusu yliksek olan bireylerin siire baskisi altinda
kaldiklarinda daha yavas calistiklari, daha ¢ok hata yaptiklar1 ve stres yonetiminde daha az basarili
olduklar1 goriilmiistiir (Ferrrari, 2001). Ote yandan, Sabit Ozteorisi alt boyutu Dweck (2006) tarafindan
sabit olarak adlandirilan zihin yapist ile ilgilidir. Buna gore bireyler zihinsel yeteneklerinin ve yaraticilik
becerilerinin degismez olduguna inanarak hata yapmaktan korktuklari i¢in herhangi bir girisimde
bulunmaz ve gergek yapabileceklerinin altinda bir performans sergilerler. Sabit Zihin taniminin iginde
bir bakima atalet duygusu da yer almaktadir. YKS’de basar1 dilimleri arasindaki farki belirleyen dogru
cevap sayisinin azligi dikkate alindiginda, 6grencilerin YKS sonuglari ile Zihniyet Teorilerinin Atalet
ve Sabit Ozteorisi alt boyutlar1 arasinda goriilen anlamli farklilasma zamana karsi yarisma duygusu
icinde olan 6grencilerin stres yonetiminde daha az basarili oldugunu akla getirmektedir. YKS’den alinan
puan siralamasi 1-20000 arasinda olan 6grencilerin Zihniyet Teorilerinin alt boyutlar1 olan Gayret,
Gelisim Ozteorisinde ve Zihniyet Teorilerinde olumlu yonde farklilasmalar1 da Gayret ve Gelisim
Ozteorisi alt boyutlarmin Gelisen Zihin yapisinin akademik basar iizerindeki olumlu etkisini ortaya
koyan ¢alismalarla paralellik gostermektedir (Blackwell vd., 2007; Good vd., 2012; McCutchen vd.,
2016; Sriram, 2014).

Arastirmanin ikinci bulgusuna gore, iiniversite giris sinavlaria 6zel 6gretim kurslarina giderek
hazirlanan {iiniversite Ogrenci adaylarinin zihniyet teorileri puanlari, 6zel O6gretim kurslarina
gitmeyenlerinkinden daha yiiksektir. Bu aragtirmanin temellerinden biri olan Gelisen Zihin yaklagimi
bireylerin kendilerini tanimalar1, miicadele gerektiren durumlarda yilmamalari ve gelisebileceklerine

.....

sitemli ¢aligmanin sonucunda elde edilen akademik basar1 ve bu basaridan kaynaklanan 6z giiven ve
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motivasyon karsilikli birbirini beslemektedir. Bu durumun karsiti olarak basarisizlik karsisinda
Ogrencilerin kacis davranist gosterdigi ve Ogrenilmis caresizlik adi verilen bir tiir sendrom igine
stiriiklendigi ortaya konmustur (Dweck vd., 1978; Diener ve Dweck, 1980; Goetz ve Dweck, 1980).
Ozel 6gretim kurslarinda saglanan 6grenme ortaminin okullardan farkli olmasi, dgrencilere smavlarda
cikacak sorulara gore pratik kazanma temelli egitim verilmesi, 6gretmenlerin 6grencilerle daha fazla
ilgilenmesi, 6grencilerin bu kurumlarda kendilerini daha 6zgiir hissetmeleri gibi sebepler dershanelerin
avantajlar1 arasinda sayilmaktadir (Baran ve Altun, 2014; Bastiirk ve Dogan, 2010; Berberoglu ve
Tansel, 2014). Benzer bir ¢aligmada da ortadgretim kurumlarinda verilen egitimin niteligi ile ilgili
sorunlar ve egitim imkanlar1 bakimindan bolgeler arasi yasanan farkliliklar dershanelere yonelimin
gerekeeleri olarak belirtilmistir (Ozoglu, 2011). Bu ¢alismada, 6zel ogretim kurslarma giden
ogrencilerin gitmeyenlere gére Zihniyet Teorisi ve Zihniyet Teorilerinin tiim alt boyutlarinda farklilik
gostermesi, alanyazinda yer alan bulgularin da destegiyle, 6zel 6gretim kurslarinin 6grenciler i¢in uygun
bir 6grenme ortami sagliyor olabilecegini akla getirmektedir.

Arastirmada lisede kamu okullarindan mezun olan {iniversite 6grenci adaylarinin zihniyet teorileri
puanlar1, 6zel okul mezunlarinkinden yiiksek bulunmustur. Zihniyet Teorisi {lizerine yapilan gesitli
deneysel arastirmalarda Gelisen Zihin temelli etkinliklerle yapilan miidahalelerin G6zellikle sosyo-
ekonomik agidan dezavantajli gruplarda anlamli farklilasmalar yol actig1 ortaya konmustur. Ornegin,
Blackwell vd. (2007) New York’ta devlet okullarinda ¢ogunlugu Afro-Amerika, Giiney Asya ve Latin
kokenli 6grencilerden olusan sosyo-ekonomik agidan dezavantajli katilimeilarin yer aldigi arastirmada
Gelisen Zihnin akademik basariy1 artirdigini ortaya koymuslardir. Bu ¢alismada, aragtirmacilar basari
tizerinde etkisi olan sosyo-ekonomik kosullar1 degistirmenin zorluguna dikkat ¢ekerek, buna karsilik
Gelisen Zihin temelli miidahale etkinlikleri yoluyla zihinleri degistirmeyi 6nermisglerdir (a.g.e., s. 159).
Sili’de tiim devlet okullarinin 10. Siif 6grencilerini kapsayacak sekilde gergeklestirilen bir ¢alismada
ogrencilerin Gelisen Zihin yapilar1 ile akademik basarilar1 karsilastirilmistir (Claro, vd., 2016). Bu
arastirmada tiim Ogrencilerin Gelisen Zihin yapilarinin akademik bagarilarin1 olumlu etkiledigi; ancak
diisiik ve yiksek gelir grubuna sahip 6grenciler agisindan karsilastirma yapildiginda, Gelisen Zihin
yapisina sahip olmanin sosyo-ekonomik a¢idan dezavantajli 6grenciler icin yiiksek gelirli 6grencilerden
daha 6nemli bir yordayici oldugu gériilmiistiir (a.g.e: 8665). Ogrencilerin kariyerlerinin belirlenmesinde
ve bu belirleme siirecinin gesitli agamalarinda aileler 6nemli 6l¢iide etkilidirler (Kogakoglu ve Yalgin,
2020). Tiirkiye’de son yillarda 6zellikle dershanelerin 6zel okullara dontstiiriilmesi kararinin ardindan
ozel okullara ydnelim artmustir. Ornegin, Giir ve Celik (2009: 22-23) tarafindan hazirlanan bir raporda,
Tiirkiye’de bireylerin gelecegini belirlemede merkezi sinavlarin belirleyiciliginin artmasi nedeniyle 6zel
okullara yonelimin arttigi; sistemsel degisiklikler ve okullara dayali sorunlar ile miicadele etmede
ekonomik ve kiiltiirel sermayesi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin daha fazla firsata sahip oldugu ileri
siiriilmektedir. Ozel okul segiminde velilerin ve grencilerin beklentileri dnem tasidig1 igin, 6zel okullar
egitimde kaliteyi artirmak ve olabildigince konforlu ortam sunmak amaciyla ¢esitli imkanlar sunmaya
caligmaktadirlar (Akyol ve Yilmaz, 2016; Arcan, 2006; Hesapgioglu ve Nohutcu, 1999; Nartgiin ve
Kaya, 2016). Bu ¢alismalarin bagliklarinda gecen markalagsma, reklam ve imaj gibi kelimelerin ¢agrigimi
sonucunda 6zel okullarin rekabete dayali bir sistem i¢inde daha ¢ok 6grenci ¢ekebilmek i¢in sorunlardan
uzak bir egitim ortam1 sunmaya calismalar1 beklenebilir. Gelisen Zihin lizerine yapilan arastirmalarda
ise egitim siirecinde karsilagilan sorunlarin, zorluklarin, engellerin Gelisen Zihin yapisina sahip
bireylerin 6grenme istekleri, heyecanlar1 ve akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya
konmustur (Aronson, Fried ve Good, 2002; Blackwell vd., 2007; Dweck, 2006; Robins ve Pals, 2002).
Yurt i¢i ve yurt dis1 alanyazindan elde edilen bu bulgulara dayanarak, 6zel okullarin egitim siirecinde
herhangi bir sorun yasanmasina firsat vermeyecek dnlemler almalarinin 6zel okul mezunu 6grencilerin
Zihniyet Teorisi ile Zihniyet Teorilerinin alt boyutlar1 olan Gelisime Inang ve Gelisim Ozteorisi
puanlarinin  kamu okulu &grencilerininkilerden daha diisiik c¢ikmasma yol agmis olabilecegi
diistinilmektedir.
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Meslek lisesinden mezun iiniversite grencisi adaylarinin zihniyet teorileri puanlari arastirmadaki
diger lise gruplar1 olan Fen ve Anadolu Lisesi mezunu 6grencilerinkinden daha diisiiktiir. Bu bulguda
ele alinan atalet, degismezlik inanc1 ve sabitlik 6z-teorisi baslikli alt boyutlar zihniyet teorisinin iki
ayagindan birisi olan degismezlik, sabit zihin yapist ile baglantilidir. Gelisen Zihin yaklagiminin tam
tersi denebilecek Sabit Zihin yapisin sahip bireyler zihinsel yeti ve yeteneklerin sinirli olduguna,
degismeyecegine inandiklar1 i¢in bir tiir 6n kabullenme duygusu i¢inde ¢alismalarim yaparlar. Ust diizey
hedefler koyma, bunlar1 gergeklestirmek igin yollar arama, miicadele etme, vazgegmeme gibi
davranislardan uzak dururlar (Dweck, 1999; Dweck, 2006; Mueller ve Dweck, 1998). Insanin sosyal bir
varlik oldugu, diislince, inang ve tutumlarinin i¢cinde yasadigi ¢evrenin kiiltiiriinden etkilendigi dikkate
alimdiginda, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulun kiiltiirii ile 6z-alg1 ve 6z-deger gelisimleri arasinda
bir iligski olmas1 beklenebilir. Okul kiiltiiriiniin yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler iizerindeki etkileri
cesitli aragtirmalarda farkli yonlerden ele alinmistir (Demirtas, 2010a; Demirtas, 2010b; Isik, 2017;
Ipek, 1999; Ozan ve Demir, 2011; Sénmez, 2006, Yilmaz ve Biilbiil, 2017). Liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin katilimer olarak yer aldigi bir ¢alismada, Demirtag (2010a) okul kiiltiirii ile 6grenci
basarisi arasindaki iliskiyi arastirmis ve genel liseler ile meslek liselerinin pek ¢ok agidan ortak 6zellikler
tasidigini ortaya koymustur. Farkli lise tiirlerine gore 6grencilerin ve 6gretmenlerin okul kiiltiirii ile
algilarim metaforlar yoluyla arastiran Ozan ve Demir (2011: 113) Endiistri Meslek Lisesi 6gretmen ve
ogrencilerinin okullarini tanimlamada olumsuzluk igeren ifade oranlarinin tiim liseler arasinda en
yiiksek oldugunu, Kiz Meslek Lisesi katilimcilariin olumsuzluk imge frekans dagilimlarinin da
Endiistri Meslek Lisesinden sonra ikinci sirada geldigini ortaya koymustur. Ayn1 arastirmada Anadolu
Lisesi 6gretmen ve 6grencilerinin okullarim sevdikleri, benimsedikleri ve bilisim kullanma becerilerini
yliiksek oldugu bulgular1 da yer almistir (s. 114). Alanyazinda Meslek Liselerine yonelik elestiriler
genellikle egitimin niteligi ile ilgilidir. Ogrencilerin yeterince girisimci, yenilik¢i ve yaratic1 beceriler
kazanmadan mezun olmasi, diger okul tiirlerine gore yiiksekdgretim programina 6grenci yerlestirme
basarisinin diisiik olmasi ¢esitli kaynaklarda yer almaktadir (Berberoglu ve Kalender, 2005; Cetingiil ve
Diilger, 2006; Demirtas ve Kiiciik, 2008; Hepkul, 2014; MEB, 2014; OSYM, 2020; Ozsoy, 2015;
Sonmez, 2008). Bu degerlendirmeler 15181nda, aragtirmaya katilan Meslek Lisesi 6grencilerinin Zihniyet
Teorisi ile Zihniyet Teorilerinin alt boyutlari olan Atalet, Degismezlik inanci, Sabit Ozteorisi arasinda
Meslek Lise mezunlarinin diger okul tiirlerinden mezun 6grencilerinden daha yiiksek puan almasinin bu
Ogrencilerin ortadgretim yillarin1 gegirdikleri okulun ozellikleri ve kiiltlirii ile ilgisi oldugu
diistiniilebilir. Bir bagka deyisle, okullara duyulan inan¢ ve bagliligin, alinan egitimin niteliginin
Ogrencilerin gelisen veya sabit zihin yapisina sahip olmalarinda etkili olabilecegi kanisina varilabilir.

SONUC

Giderek daha az kestirilebilir hale gelen hayat kosullarina kars1 6grencileri hazirlayabilmenin
yollarindan biri sorun ¢ozme becerilerinin gelismesine katkida bulunacak bir egitim anlayiginin
yerlesmesidir. Gelisen zihin yapisinin sorunlar ve zorluklar karsisinda yilmamak; tam tersine tim
bunlar1 6grenme firsatina ¢evirebilmek gibi tutum ve davraniglarin kazanilmasinda etkisi oldugu cesitli
aragtirmalar tarafindan ortaya konmustur. Ulkemizde yiiksekdgretim 6grencisi olabilmenin 6n kosulu
YKS’de basarili olmaktir. Bireylerin hayatinda biiyiikk 6nem tasiyan meslek se¢iminde YKS’nin
belirleyici rolii dikkate alindiginda, cesitli agilardan zorlu bir siire¢ olan bu ¢ok bilesenli sinavda bagarilt
olabilmenin gii¢lii ve dayanikli bir zihin yapisina sahip olmay1 gerektirdigi ortadadir. Bu ¢alismada
YKS’ye giren yiiksekogretim Ogrenci adaylarinin zihin yapilari gesitli degiskenler agisindan ele
alinmistir. Aday Ogrencilerin zihin yapilar1 ile sinavda elde ettikleri basart durumlar1 ve simav
oncesindeki egitim ortam ve olanaklarmin analizi sonucunda Zihniyet Teorisi 6lgme aracinin alt
boyutlarinda farklilasmalar oldugu goriilmiistiir. Ulkemizin bir ger¢egi olan YKS 06zelinde
gerceklestirilen bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin Gelisen Zihin yapist ile ilgili yeni arastirmalara
katki saglamasi beklenmektedir. Sadece okul basarisi degil hayat boyu 6grenme baglaminda énemli
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faydalar saglayacagi diisiiniildiigii icin, zihniyet teorisinin farkli agilardan gerek kuramsal gerek
deneysel caligmalarla arastirilmasi bu arastirmanin baslica 6nerisidir.
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Investigating Mindsets of University Student Candidates in terms of Some Variables

Problem Statement: According to the Mindset Theory, which was developed by Carol Dweck (2006),
people have two different mindsets in defining and describing themselves. Some people, who have
growth mindset, believe that they can improve their intelligence through effort, resilience and
perseverance, while those with fixed mindset think their potential to learn and succeed is limited and
challenges pose risk of revealing their inadequacies. The Higher Education Placement Exam (HEPE) is
held in Turkey once a year to place the prospective university students in higher education programs
according to the scores they got in the exam. The students need to have some traits such as will,
determination and perseverance to be successful in the HEPE, which is taken by millions of people every
year. This study was conducted to examine the mindset of the participants according to what school type
they graduated from, whether it was a public or private school, and whether they went to private teaching
courses while preparing for the HEPE, and to investigate to what extent their mindset was determinant
on their success in HEPE. For this purpose, it was tested how the success rankings of the participants,
who were in the first 2% of the HEPE in 2019, differentiated according to the Mindset Theory point
averages, and the following research questions were asked:

1) Do the prospective university students’ dimensions and sub-dimensions of Mindset Theory
differ according to their success rankings in the HEPE?

2) Do the prospective university students’ dimensions and sub-dimensions of Mindset Theory
differ according to whether they attended a private teaching course to be successful in the HEPE
or not?

3) Do the prospective university students’ dimensions and sub-dimensions of Mindset Theory
differ according to whether they graduated from a Public or Private High School?

4) Do the prospective university students’ dimensions and sub-dimensions of Mindset Theory
differ according to the school types (Science, Anatolian or VVocational) they graduated from?

Method: The study was designed in the ex post facto model within the scope of quantitative research
methods, and the participants were composed of 291higher education student candidates from three high
schools and two private courses in a metropolis in Turkey. The Mindset Theory Scale (Yilmaz, 2021)
and Personal Information Form were used as data collection instruments. In data analysis, independent
t-test was used in paired groups, and Analysis of Variance (ANOVA) was used in groups of three or
more. The homogeneity of the groups was tested with the Levene test. The Tukey test was used to
determine the reason for the differentiation in the dimensions that differed according to the results of the
ANOVA test. The significance level was accepted as p<.05 in the study.

Results: As a result of the analysis of the mindset characteristics of the participants along with their
success in the HEPE, and their educational environment and opportunities, some differences were found
in the sub-dimensions of the Mindset Theory Scale. It was revealed that the Mindset Theory scores of
the students in the upper success rankings of the HEPE were higher than those in the lower ranks.
Similarly, it was found that the Mindset Theory scores of the students who prepared for the exam
attending private education courses were higher than those who did not, and the scores of the students
who graduated from public schools were higher than the graduates of private schools. On the other hand,
the Mindset Theory scores of the students who graduated from vocational high schools were found to
be lower than those who were graduated from Science and Anatolian High Schools.
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Conclusion:

It is quite normal for people to encounter difficulties, failures and unexpected events in their life. One
of the ways to prepare students for the life conditions, which are becoming less and less predictable in
the age we live in, is to establish an educational approach that will help them develop problem-solving
skills. In various studies, it has been revealed that people with growth mindset face difficulties bravely
and have a passion for learning rather than approval of others (Aronson, Fried and Good, 2002;
Blackwell et al., 2007; Dweck, 2006; Robins and Pals, 2002). The prerequisite for being a university
student in Turkey is to be successful in the HEPE, which is composed of a number of multiple-choice
questions that should be answered correctly in a limited time, and which requires a long and gruelling
preparation process. Considering how important for people to be successful in the HEPE, it could be
said that having a growth mindset might be helpful to stand difficulties in achieving their goal. The main
recommendation of this study is that mindset theory should be investigated from multiple aspects to
contribute to the literature related with not only school success but also lifelong learning.

Key words: Mindset Theory, Growth Mindset, Higher Education Placement Test
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GIRIS

Ogrenme siirecinin anlasilmasinda ve desteklenmesinde akademik motivasyon onemli bir yere
sahiptir. Bu bakimdan, uluslararasi literatiirde akademik motivasyon uzun yillar ¢alisilan konular arasinda
yer almaktadir. Ulkemizde de akademik motivasyonun hangi faktérlerle iliskili oldugunu (Celikoz, 2009),
akademik basariy1 nasil etkiledigini (Atay, Malkog¢ ve Bagci, 2020) ve 6grenme ¢iktilari igin araci roliiniin
Koca ve Dadandi, 2019) bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in birgok arastirma gerceklestirilmistir. Bu
arastirmalarin 6zelliklerinin ve genel egilimlerinin belirlenmesi akademik motivasyon ile ilgili yapilacak
arastirmalara yon verebilir. Bu dogrultuda, bu aragtirmada Tiirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon
konusunda yapilan ¢alismalar incelenmistir.

Akademik motivasyonu agiklayan teorilerden biri Ozerklik Teorisi’ dir. Bu teoriye gore ozerklik,
yeterlik ve sosyal iliski bireyin karsilamasi gereken ii¢ temel ihtiyactir (Deci, 1975). Ozerklik teorisi bireyin
kendi hedeflerini belirledigini, bu hedeflere ulasmak i¢in kendini motive ettigini ve sorumluluk aldigini 6ne
siirmektedir. Bu teoriye gore bireyin gosterdigi davranislarin temelinde i¢sel motivasyon, digsal motivasyon
veya motivasyonsuzluk bulunmaktadir (Deci ve Ryan, 1985). I¢sel motivasyon, bir gdrevi basarmanin
verecegi zevk ve tatmin duygusu ile iliskilidir. Merak, ilgi, ihtiyac¢ ve istek gibi faktorler i¢sel motivasyonu
yonlendirmektedir. Ogrenme ve dgretme siireciyle iliskili bilmeye, basarmaya ve uyarim yasamaya yonelik
i¢csel motivasyon tiirleri bulunmaktadir (Vallerand ve ark.,1992). Dissal motivasyon, bireyin davranislarini
yOnlendiren digsal faktorlere atif yapmaktadir. Dersi gegmek, yliksek not almak, takdir kazanmak ve olumsuz
elestirilerden kacinmak digsal faktorlerden bazilaridir. Digsal motivasyonun dis diizenleme- digsal
motivasyon, ice yansiyan digsal motivasyon, belirlenmis digsal motivasyon ve biitiinlesmis dissal
motivasyon tiirleri bulunmaktadir (Vallerand ve ark.,1992). Motivasyonsuzluk, bir gérevi yerine getirmek
i¢in isteksiz davranmaktir. Motivasyonsuzlugun temelinde baglant1 kuramama, deger vermeme, yetersizlik
hissetme ve basarisizlik beklentisi gibi faktorler bulunmaktadir (Ryan ve Deci, 2000).

Giinlimiizde, 6gretmen ve velilerin karsilastigi en Snemli sorunlardan biri Ogrencilerin yeterli
motivasyona sahip olmamasidir. Motivasyon igsel veya digsal kaynakl olabilir (Vallerand ve ark., 1992).
I¢sel motivasyona sahip 6grenciler 6grenmekten keyif alir ve verilen gorevleri zevk alarak yerine getirir.
Digsal motivasyona sahip dgrenciler ise yiiksek notlar almak, 6diillere kavugsmak ve biiyiiklerinin onayin
almak gibi amaglara bagli olarak ders ¢alisirlar ve gorevleri tamamlarlar. Akademik motivasyon 6grencilerin
ogrenme silirecinde gosterdikleri merak, ilgi ve performans ile yakindan iliskilidir (Deci ve Ryan, 1985).
Ogrenme siirecinde o6grencilerde merak ve ilgi uyandirmak igsel motivasyon kazanmalarini ve
performanslarini artirmalarini saglayabilir. Motivasyonu diisiik olan 6grenciler verilen gorevleri daha zor ve
yapilamaz olarak algilayabilir. Bu 6grencilerin verilen gorevler icin dikkatlerini uzun siire siirdiirmeleri
oldukga zordur.

Ihtiyaclar, arzu ve istekler motivasyonu olusturan temel 6gelerdir. Motivasyon organizmay1 uyararak
onun faaliyete gecmesini saglar. Motive olmus organizma bir amag¢ dogrultusunda hareket eder ve
ihtiyaglarin1 karsilayana kadar durmaz. Insanin sergiledigi her davranisin arkasinda onu motive eden
uyaricilar bulunmaktadir (Ciiceloglu, 2009; Wentzel ve Wigfield, 2009). Bireyin aktif rol alarak 6grenme
siirecine katilmasini saglamak i¢in motive edilmesi gerekmektedir. Ogrenme siirecinin basinda ilgi ve merak
uyandirmak, hedef belirlemek, 6grenme ¢iktilarinin 6neminden bahsetmek ve 6diiller belirlemek bireyleri
O0grenme siirecine motive edebilir.

Ogrenme siirecinde baz1 6grencilerin diger 6grencilere gore daha isteksiz olduklari goriilebilir. Bu
ogrenciler problemlerle karsilastiklarinda sikilma ve geri durma gibi olumsuz tutum ve davraniglar
gosterebilmektedir.  Ogrenciler arasinda gdzlenen ogrenme istegi farkliligmin temelinde akademik
motivasyon bulunmaktadir. Akademik motivasyon akademik gorevlere baslatan, bunlarin siirdiiriilmesini ve
tamamlanmasini saglayan itici bir giigtiir. Motivasyonsuzluk &grenciyi olumsuz etkileyen ve derse
katiliminin engelleyen faktorlerden biridir (Grunschel ve ark., 2016). Motivasyonu yiiksek olan 6grenciler
O0grenme ve 6gretme siirecinde daha fazla etkin katilmaktadir. Akademik motivasyonun arttik¢a 6z-yeterlik
(Aydin, 2016; Ates ve Saylan, 2015; Usta, 2017; Makhabbat, Coklar ve Giindiiz, 2018), akademik
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performansin (Ariogul, 2009; Atay, Malkog¢ ve Bagci, 2020; Koca ve Dadandi, 2019), olumlu tutumlarin
(Filiz ve Durnali, 2020; Ozgenel ve Deniz, 2020; Tasgin ve Coskun, 2018) ve farkindaligin (Giirdogan,
Kinici ve Aksoy, 2021) da arttig1 gézlenmistir.

Ogretmen nitelikleri akademik motivasyonuna etki eden énemli faktorlerden biridir. Ogretmenin sinif
icinde olumlu tutum ve davramslar1 dgrencileri motive edebilir. Ogretmenin bireysel farkliliklar1 dikkate
almasi, uygun yontem ve teknikleri segmesi ve etkili doniitler sunmast Ogrencilerin derse karsi ilgili
artirabilir. Akademik motivasyona etki eden bir diger faktor sinif iklimidir. Siif ortaminin temiz, diizenli
ve glivenli olmasi, 6grencileri yonlendiren ve basarilarin1 destekleyen oOzellikler tasimasi sinif igindeki
akademik motivasyonun artmasini saglayabilir. Sinif ortaminda 6grencilerin basarili deneyimler yasamasi
gelecekteki gorevler igin daha fazla motivasyon kazanmalarimi saglayabilir. Ogretim degiskenleri de
akademik motivasyonu etkilemektedir. Ogretim siirecinde bireysel farkliliklarin gdzetilmesi, derse katilimin
saglanmasi, basarinin Odiillendirilmesi ve geri bildirimlerin etkin kullanilmasi akademik motivasyonu
artirabilir (Bacanli, 2013).

Akademik motivasyonu yiiksek olan 6grenci 6dev hazirlama, okuma, sinavlara hazirlanma, proje
hazirlama, derse hazirlanma gibi akademik yasantis1 boyunda yapmasi gereken gorevleri daha istekli ve
basaril1 bir sekilde yerine getirebilir. Bu 6grenciler akademik gorevler i¢in kararl ve ilgili bir yapiya sahiptir
(Pajares ve Urdan, 2002). Akademik motivasyonu diisiik olan 6grenciler ise zorluklar karsisinda pes etme,
sabirsizlik gosterme, ilgisiz ve disiplinsiz davranma egiliminde olurlar. Bu 6grencilerde okula baglilik
azalirken okul tiikenmislik algisi ise artmaktadir (Ozdemir, 2015). Motivasyon kayb1 yasayan dgrencilerde
akademik beklentiler ile uyumlu olmayan davranislarin gdézlenme olasiligi yiiksektir (Vallerand ve
Bissonnette, 1992). Yapilan arastirmalar, akademik motivasyonun okul terkininin en O&nemli
yordayicilarindan biri oldugunu ortaya koymustur (Lan ve Lanthier, 2003; Hardre ve Reeve, 2003;
Vallerand, Fortier ve Guay, 1997). Akademik motivasyonu diisiik olan 6grencilerin okulu birakma
olasiliklar1 daha yiiksektir.

Arastirmanin Amaci

Ulkemizde akademik motivasyon akademik basari/ performans (Ariogul, 2009; Atay, Malkog ve
Bagc1, 2020; Koca ve Dadandi, 2019), kisisel faktorler(Alci, 2016; Uyulgan ve Akkuzu, 2014; Unal-
Karagiiven, 2015), akademik erteleme (Saracaloglu vd., 2020; Serdar, Demirel ve Demirel, 2021; Yesiltas,
2020), 6z-yeterlik (Aydin, 2016; Ates ve Saylan, 2015; Usta, 2017; Makhabbat, Coklar ve Giindiiz, 2018),
tutum (Filiz ve Durnali, 2020; Ozgenel ve Deniz, 2020; Tasgin ve Coskun, 2018), Metabilis (Aydin, 2016;
Arslan, 2021), problem ¢ézme (Bedel ve Hamarta, 2014; Yurtseven ve Dogan, 2019), yasam doyumu
(Eryilmaz, 2017; Giidil, Can ve Ceyahan, 2021), tiikkenmislik (Veyis, Seger ve Ulas, 2019; Atik ve Celik,
2021) konulari ile iliskilendiren ¢alismalarin bulundugu gézlenmistir. Akademik motivasyonla ilgili yapilan
calismalarin genel egiliminin belirlenmesi konu ile ilgili daha nitelikli ¢caligmalarin yapilmasini saglayabilir.
Elde edilen sonuglar, hangi érneklemde ve hangi konuda daha fazla ¢aligmaya ihtiyag oldugunu gosterebilir.
Buna gore, akademik motivasyon ile ilgili gelecekte yapilacak ¢aligsmalara konu, yontem, érneklem ve 6lgek
se¢imi konusunda yon verebilir. Bu arastirmada Tiirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon
konusunda gergeklestirilen caligmalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmigtir.

1- Tiirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon konusunda yapilan ¢aligmalarin yillara gore
dagilimi nasildir?

2- Tirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon konusunda yapilan ¢alismalarin ¢alisma
grubuna gore dagilimi nasildir?

3- Tiirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon konusunda yapilan ¢alismalarin 6rneklem
sayisina gore dagilimi nasildir?

4- Tiirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon konusunda yapilan calismalarin yonteme
gore dagilimi nasildir?
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5- Tirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon konusunda yapilan g¢alismalarin nicel
yontem c¢esitlerine gore dagilimi nasildir?

6- Tirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon konusunda yapilan ¢aligmalarin
iliskilendirildigi konulara gére dagilimi nasildir?

7- Tirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon konusunda yapilan ¢aligmalarin yayin diline
gore dagilimi nasildir?

8- Tiirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon konusunda yapilan calismalarin veri
toplama araglarina gére dagilimi nasildir?

9- Tirkiye’de egitim alaninda akademik motivasyon konusunda yapilan ¢alismalarin kullanilan
Olceklere gore dagilimi nasildir?

Etik Hususlar
Bu makale, arastirma siirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde edilmediginden etik

kurul izni gerektirmeyen makaleler kategorisinde yer almaktadir.

YONTEM

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de egitim alaninda yapilan akademik motivasyon calismalarinin genel
egilimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, icerik analizi yontemlerinden biri olan betimsel
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontem, “belirli bir konu iizerinde yapilan ¢aligmalarin ele alinip
egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesi” olarak ifade edilmektedir
(Calik ve Sozbilir, 2014). Bu arastirmada, betimsel icerik analizi yontemi kullanilarak akademik motivasyon
konusundaki ¢aligmalar incelenip diizenlenmis ve alandaki genel egilimler belirlenmistir

Veri Tabanlar1 ve Arama Stratejileri

Arastirmanin amacina uygun olarak Web of Science, ERIC, SCOPUS ve ULAKBIM veri tabanlarinda
tarama yapilmistir. Tarama yapilirken ¢alismalarin Tiirkiye’de ve egitim alaninda yapilmis olmasi dikkate
alinmistir. “Akademik motivasyon”, “Akademik giidiilenme” ve “Academic motivation” anahtar sdzciikleri
kullanilarak tarama yapilmistir.

Dahil Etme Kriterleri

Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalara uygulanan dahil etme kriterleri su sekildedir; i) hakemli dergide
yayinlanmis olmak, ii) ulagilabilir tam metin ampirik makale tiirtinde olmak iii) Tiirkiye’de ve egitim
alaninda gergeklestirilmis olmak iv) akademik motivasyon ile ilgili olmak, v) arastirmanin yontemi ile ilgili
bilgileri acik bir sekilde belirtmis olmak.

Tarama Sonuclan

Aragtirma verilerini elde etmek i¢in “Akademik motivasyon”, “Akademik giidiilenme” ve “Academic
motivation” anahtar kelimeleri ile Web of Science (n=15), SCOPUS (n=58), ERIC (n=60) ve ULAKBIM
(n=24) veri tabanlarinda arama yapildiginda toplam 158 ¢alismaya ulasilmistir (Sekil 1). Bu caligmalar
arasindan 51 tanesinin egitim alaninda olmadig1 veya akademik motivasyon ile ilgili olmadig1 belirlenmistir.
Kalan 101 g¢alismanin ise 30 tanesinin yinelenen c¢alisma oldugu anlasilmistir. Nihai olarak arastirmada
kullanmaya uygun 77 ¢alismanin kaldig1 gézlenmistir. Arastirma 77 ¢alisma lizerinden gergeklestirilmistir.
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Toplam galisma sayis1 158
Anahtar Kelimeler: “Akademik motivasyon”, “Akademik giidiilenme” ve “Academic
motivation”

Web of Science SCOPUS ERIC ULAKBIM
15 ¢alisma 58 calisma 60 calisma 24 calisma

Egitim alaninda bulunmayan veya akademik motivasyon ile
ilgili olmayan calisma sayis1 51

Yinelenen caligma sayis1 30

Arastirmaya dahil edilen ¢alisma sayist 77

Sekil 1. Calismalarin Secilme Stireci

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, Sozbilir, Giiler ve Ciltag (2012) gelistirilen sablondan esinlenerek kod ve
kategoriler olusturulmustur. Betimsel analiz yontemi uygulanarak kod ve kategorilere gore her bir calisma
degerlendirilmistir.  Calismalarin  incelenmesi iki arastirmaci tarafindan es zamanli olarak
gerceklestirilmistir. Incelenen ¢alismalar kaynakcada yildiz (*) ile isaretlenmistir.

Calisma grubuna gore kodlama yapilirken ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite kategorileri dikkate
alimmustir. Kategoriler olusturulurken 4+4+4 egitim sistemi dikkate alinmistir.

Orneklem sayisina gore kodlama yapilirken ¢alismalar 6rneklem sayisina gére kiigiikten biiyiige dogru
sirlanmistir. %33°liikk dilimler halinde ¢aligmalar {i¢ gruba ayrilmistir. 300 ve daha az, 301-500 ve 501 ve
iizeri olmak tizere 3 kategoride ¢aligmalar toplanmustir.

Kullanilan yonteme gore ¢alismalar kodlanirken, ¢alismalarda yontem belirmis ise belirtilen yontem
dikkate alinmistir. Yontem belirtilmemis ise arastirmaci tarafindan ¢alismanin tamami incelenerek kullanilan
yonteme karar verilmistir. Yontem kodunun alt kategorileri nicel, nitel ve karma yaklagimdir.

Nicel yontem g¢esidine gore kodlama yapilirken deneysel, iliskisel tarama, nedensel karsilagtirma, meta
analiz ve Olgek gelistirme kategorileri kullanilmistir.

Konulara gore kodlama yapilirken, bir ¢aligmada akademik motivasyon birden ¢ok kavram ile
iliskilendirilmis ise her bir kavram i¢in bir frekans eklenmistir. Calismalarin amacini en iyi sekilde
betimlemek i¢in ¢alismalarda kullanilan terimler oldugu gibi raporlanmaistir.

Veri toplama aracina gore kodlama yapilirken nicel ve nitel veri toplama araglar1 dikkate alinmistir.
Anket, olgek, envanter, goriisme formu, sesli diisiinme protokolii, derecelendirme 6lgegi ve kontrol listesi
kategorileri olusturulmustur. Aragtirmalar incelenirken sadece akademik motivasyonu/ giidiilenmeyi 6l¢gmek
icin kullanilan 6lgme araglari ile ilgili bilgiler dikkate alinmistir. Arastirmalarda kullanilan 6l¢ekleri detayli
betimlemek icin dlgek isimlerine gore alt kategoriler olusturulmustur.
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BULGULAR

Arastirma kapsaminda ulasilan bulgular arastirma sorularina gore asagida sirastyla sunulmustur.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Calismalarin Yillara
Gore Dagilmi Nasildir? Seklindeki Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen 77 ¢aligmanin yillara gore dagilimi Sekil 2°de gosterilmistir.

11

10

2004 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Sekil 2. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Tiirkiye’de akademik motivasyon ile ilgili ¢aligmalarin sayisinin inigli ¢ikish bir gériiniim sergiledigi
anlagilmaktadir. 2004 yilindan 2015 yilina kadar c¢alisma sayisinda biiyiik bir artis yasanmistir. 2016 ve 2017
yillarinda c¢alisma sayisinda diisiis gozlenmistir. 2018 ve sonraki yillarda yapilan ¢alismalarin sayis1 yaklasik
olarak aynidir.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Calismalarin Calisma
Grubuna Gére Dagilimi Nasildir? Seklindeki ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen 77 ¢aligmanin ¢alisma gruplaria gore dagilimi Sekil 3’te gosterilmistir.

70 63,6
65
60
55
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25 20,8
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5 1,3 1,3 1,3 1,3 . 1,3

O — — — — —

ilkokul ilkokul/ Lise Lise/ Lise/ Ortaokul Ortaokul/  Universite
ortaokul ortaokul Universite lise
/Universite

Sekil 3. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Calisma Gruplarina Gore Dagilimi
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Tiirkiye’de akademik motivasyon ile ilgili yapilan ¢aligmalarin biiyiik bir oraninin iiniversite (%63,6) ve
lise (%20,8) ogrencileri ile gergeklestirildigi anlasilmaktadir. Ortaokul grubunda yapilan ¢aligmalarin orani
%9,1°dir. Ilkokul diizeyine yapilan ¢alismalarin oran1 oldukga diisiiktiir (%1,3).

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Calismalarin
Orneklem Sayisina Gére Dagihim Nasildir? Seklindeki Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen 77 ¢alismanin 6rneklem sayisina gore dagilimi Sekil 4°te gosterilmistir.

= 300 ve alti
= 301-500

= 501 ve Uzeri

Sekil 4. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Orneklem Sayisina Goére Dagilimi

Akademik motivasyonla ilgili yapilan caligmalarin 6rneklem sayisi 30 ile 1770 arasinda degismektedir.
Calismalarin %39’u 300 ve alt1, %291 301-500 ve %32’si 501 ve iizeri 6rneklem sayisina sahiptir.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Calismalarin Yonteme
Gore Dagilimi Nasildir? Seklindeki Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen 77 ¢alismanin yonteme gore dagilimi Sekil 5°te gosterilmistir.

0%

= Nitel

= Karma

= Nicel

Sekil 5. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Yonteme Gére Dagilimi

Akademik motivasyon ile ilgili yapilan ¢alismalarin %97’si nicel yontem kullanmistir. Calismalarin sadece
101



Tiirkiye’de Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Arastirmalarin incelenmesi

%31 karma desen kullanmigtir. Sadece nitel yontem kullanan herhangi bir caligma bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Calismalarin Nicel
Yontem Cesitlerine Gore Dagilimi Nasildir? Seklindeki Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirma kapsaminda incelenen 77 c¢alismanin nicel yontem ¢esitlerine gore dagilimi Sekil 6°da
gosterilmistir.

= Deneysel

= liskisel tarama

= Meta analiz

= Nedensel karsilagtirma

= Olcek gelistirme

Sekil 6. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Nicel Yontemlere Gore Dagilimi

Akademik motivasyon ile ilgili yapilan ¢alismalarin biiyiik bir orani (%70) iliskisel tarama tiiriindedir.
Caligmalarin %17’si nedensel karsilagtirma, %8’i dlgek gelistirme, %4°1 deneysel ve %1°1 meta analiz ¢alismasidir.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Calismalarin
Mliskilendirildigi Konulara Gére Dagihmi Nasildir? Seklindeki Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen 77 calismanin iliskilendirildigi konulara goére dagilimi Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Akademik Motivasyonun Iliskilendirildigi Konularin Dagilimi

Konu f %
Akademik basar1/ performans 15 16,3
Kisisel faktorler 14 15,2
Akademik erteleme 8 8,7
Oz-yeterlik 8 8,7
Tutum 7 7,6
Metabilis 2 2,2
Problem ¢6zme 2 2,2
Yasam doyumu 2 2,2
Tiikenmislik 2 2,2
Baglilik 2 2,2
Akademik stres 1 11
Algilanan 6grenme 1 1,1
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Basar1 hedef yonelimi 1 1,1
Benlik 1 11
Bilimsel yaraticilik 1 1,1
Biligsel kapilma 1 1,1
Cinsiyet 1 1,1
Cevrimici 6grenmeye hazirl 1 1,1
Egitim ko¢lugu 1 1,1
Egitim temal1 film 1 1,1
I¢sel dini motivasyon 1 1,1
Karar verme 1 1,1
Kariyer kararlilig: 1 1,1
Kariyer stresi 1 11
Otonom 6grenme 1 1,1
Ogrenen giiclenmesi 1 1,1
Ogrenme ve bilgi teknolojileri 1 1,1
Siber zorbalik 1 1,1
Sosyal-duygusal yetkinlik 1 1,1
Tablet-PC kabulii 1 1,1
Yabancilagma 1 1,1
Yeterlik beklentisi 1 11
Farkindalik 1 1,1
Ihtiya¢ doyumu 1 1,1
Kaygi 1 1,1
Kisilik 1 1,1
Miikkemmeliyetgilik 1 1,1
Oz-giiven 1 1,1
Simnif ortami algisi 1 1,1

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismalarin akademik motivasyonu sirasiyla akademik basari/ performans (%16,3),
kisisel faktorler (%15,2), akademik erteleme (%8,7), 6z-yeterlik (%8,7) ve tutum (%7,6) konular ile daha ¢ok
iliskilendirdigi anlagilmaktadir.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Calismalarin Yayin
Diline Gore Dagihm Nasildir? Seklindeki Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen 77 c¢aligmanin iligkilendirildigi konulara gore dagilimi Sekil 7°de
gosterilmistir.
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= ingilizce
= Tirkge
m Tiirkge/ ingilizce

Sekil 7. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Yayin Diline Gore Dagilinu

Yapilan arastirmalarin biiyiik bir oran1 (%71) Ingilizce dilinde yaymlanmgtir. Tiirkce dilinde yayimlanan
calismalarin oran1 %25, hem Tiirkce hem Ingilizce dilinde yayimlanan ¢alismalarin orani ise %4 tiir.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Calhismalarin Veri
Toplama Araclarina Gore Dagihmi Nasildir? Seklindeki Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirma kapsaminda incelenen 77 ¢aligmanin veri toplama araglarina gore dagilimi Sekil 8°de gosterilmistir.

1%1%

|

m Anket/ gérisme formu
= Olgek

= Olgek/ gdriisme formu

Sekil 8. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Akademik motivasyon calismalarinin biiyiik bir oraninda (%98) 6lgek kullanilmistir. Olgek/ goriisme formu
(%]1) ve anket/ goriisme formu (%1) kullanan ¢aligmalarin sayis1 oldukga azdir.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Akademik Motivasyon Konusunda Yapilan Calismalarin
Kullanilan Ol¢eklere Gore Dagilim Nasildir? Seklindeki Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirma kapsaminda incelenen 77 ¢alismanin kullanilan 6lgeklere gore dagilimi Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2. Akademik otivasyon ile Ilgili Calismalarda Kullanilan Olceklerin Dagilimi

Belirtilmis ise Uyarlayan

Gelistiren aragtirmact f %
arastirmaci
AGO-Bozanoglu (2004) 26 33,8
AMS-Vallerand ve digerleri (1992) Karagiiven (2012) 20 26,0
AMS-Vallerand ve digerleri (1992) 8 10,4
AMS-Vallerand ve digerleri (1989) Yurt ve Bozer (2015) 5 6,5
AMS-Vallerand ve digerleri (1992) Karatag ve Erden (2012) 3 3,9
BAMO-Aydin ve digerleri (2014) 3 3,9
AMS-Vallerand ve digerleri (1992) Eymur and Geban (2011) 2 2,6
AMS-Vallerand ve digerleri (1992) Cakar (2006) 1 1,3
AIM-Shia (1998) Uyulgan ve Akkuzu (2014) 1 1,3
AMS- Leeper ve digerleri (2004) Bacanli ve Sahinkaya (2011) 1 1,3
AMS-Bagc1 (2020) 1 1,3
AMS-Glynn ve Koballa (2006) 1 1,3
AMS-Vallerand ve digerleri (1992) Can (2012) 1 1,3
AMS-Vallerand ve digerleri (1992) Demir (2008) 1 1,3
AMSLIT-Schreglmann (2018) 1 1,3
GKS-Acat ve kosgeroglu (2006) 1 1,3

AGO= Akademik giidiilenme dlgegi, AMS= Akademik motivasyon 6lgegi, BAMO= Biyoloji Ogrenmeye Yd&nelik
Akademik Motivasyon Olgegi, AIM= Akademik igsel motivasyon, AMSLIT= Bilgi Islem Teknolojilerine Y&nelik
Akademik Motivasyon, GKS= Giidiilenme Kaynaklar1 ve Sorunlari

Tablo 2 incelendiginde, ¢alismalarda Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilen akademik gilidiilenme 6lcegi
(%33,8), Karagiiven (2012) tarafindan uyarlanan akademik motivasyon olgegi (%26) ve Yurt ve Bozer (2015)
tarafindan uyarlanan akademik motivasyon 6lgegi (%6,5) daha ¢ok kullanilmistir. Bozanoglu’nun gelistirdigi 6lgek
lise Ogrencilerine yonelik, Karagiiven’nin uyarladigi 6l¢ek iiniversite Ogrencilerine yonelik, Yurt ve Bozer’in
uyarladig1 6lgek ise ortaokul dgrencilerine yoneliktir. Uyarlama caligmalarimin biiylik bir oraninda Vallerand ve
digerleri (1992) tarafindan gelistirilen akademik motivasyon 6l¢egi kullanilmistir.

TARTISMA / SONUC / ONERIi

Bu arastirmada, Tiirkiye’de egitim alaninda yapilan akademik motivasyon ¢aligmalarinin genel egilimleri
incelenmistir. Caligmalar1 incelemek i¢in betimsel igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Web of Science, ERIC,
SCOPUS ve ULAKBIM veri tabanlarinda tarama yapilmistir. Anahtar kelime olarak “Akademik motivasyon”,
“Akademik gilidiilenme” ve “Academic motivation” sozciikleri kullanilmistir. Tarama sonucunda toplam 158
caligmaya ulagilmistir. Bu ¢aligmalar arasindan 51 tanesinin egitim alaninda olmadig1 veya dogrudan akademik
motivasyon ile ilgili olmadig1 belirlenmistir. Kalan 101 ¢alismanin ise 30 tanesinin yinelenen ¢alisma oldugu
anlagilmigtir. Nihai olarak arastirmada kullanmaya uygun 77 ¢alismanin bulundugu belirlenmistir. Arastirma 77
caligsma {izerinden gergeklestirilmistir. Akademik motivasyon ile ilgili ¢alismalar kodlanirken ¢aligmanin yili,
calisma grubu, d6rneklem sayisi, yontem, nicel yontem ¢esidi, akademik motivasyonun iliskilendirildigi konular,
veri toplama araclar1 ve kullanilan 6l¢ekler dikkate alinmistir.

Calisma yilina gore Tiirkiye’de akademik motivasyon konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde,
yillara gére ¢aligmalarin sayisinin inigli ¢ikigl bir goriintii sergiledigi anlagilmaktadir. 2004 yilindan 2015 yilina
kadar ¢alisma sayisinda biiyiik bir artis yasanmistir. 2016 ve 2017 yillarinda ¢alisma sayisinda diisiis gozlenmistir.
2018 ve sonraki yillarda yapilan ¢alismalarin sayist yaklasik olarak aynidir. Akademik motivasyon konusunda en
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fazla ¢alismanin yapildigi yillar 2015, 2018 ve 2019°dur.

Tiirkiye’de akademik motivasyon ile ilgili yapilan ¢alismalarin biiyiik bir oraninin iiniversite (%63,6) ve
lise (%20,8) 6grencileri ile gerceklestirildigi anlasilmstir. Ortaokul grubunda yapilan ¢alismalarin orani %9,1°dir.
Ilkokul diizeyine yapilan galismalarin oram oldukga diisiiktiir (%1,3). Ilkokul kademesine yonelik akademik
motivasyon Ol¢eginin bulunmamasi ve 6lgek uygulamalarinin zorlugu ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarin
sayisini sinirlamis olabilir. Ayrica, tiniversite diizeyinde yapilan ¢calismalarin sayisinin fazla olmasi, arastirmacilar
icin Uiniversite dgrencilerine ulagsmanin daha kolay olmasi durumu ile agiklanabilir. Akademik motivasyon
ogrencilerin 6grenme siirecinde gosterdikleri merak, ilgi ve performans ile yakindan iliskilidir (Deci & Ryan,
1985). Insanin sergiledigi her davranisin arkasinda onu motive eden uyaricilar bulunmaktadir (Ciiceloglu, 2009;
Wentzel ve Wigfield, 2009). Akademik motivasyonu diisiik olan 6grencilerin okulu birakma olasiliklar1 daha
yiiksektir (Vallerand, Fortier ve Guay, 1997). Her 6grencinin akademik motivasyona sahip olmasi istenen bir
durumdur. Bu dogrultuda tiim 6gretim kademelerinde akademik motivasyon ile ilgili ¢caligmalarin yapilmasi
onemlidir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul dgrencilerine yonelik calismalarin sayisi artirilabilir.

Akademik motivasyonla ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem sayisi 30 ile 1770 arasinda degismektedir.
Calismalarin %39’u 300 ve alt1, %29’u 301-500 ve %32’si 501 ve lizeri 6rneklem sayisina sahiptir. Ayrica,
caligmalarin %97’si nicel yontem kullanmistir. Caligmalarin sadece %31 karma desen kullanmistir. Sadece nitel
yontem kullanan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Nitel arastirmalar bir konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinmek, veri kaynagini teyit etmek ve sdzel olmayan davraniglart gézlemlemek igin firsat verir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu bakimdan akademik motivasyon konusunda nitel arastirmalarin yapilmasi ve kullanilan
yontemlerin ¢esitlendirilmesi tavsiye edilebilir.

Akademik motivasyon ile ilgili yapilan ¢aligmalarin biiytik bir oran1 (%70) iliskisel tarama tiiriindedir.
Calismalarin %17’°si nedensel karsilastirma, %8’i olgek gelistirme, %4’ deneysel ve %]1°1 meta analiz
caligmasidir. Yapilan arastirmalarin biiyiik bir orami (%71) Ingilizce dilinde yayinlanmustir. Tiirkge dilinde
yayinlanan galismalarin oran1 %25, hem Tiirkge hem Ingilizce dilinde yayinlanan ¢aligmalarin orani ise %4 tiir.
Incelenen ¢alismalarin biiyiik bir oraninin ERIC ve SCOPUS gibi uluslararasi veri tabanlarinda bulunan dergilerde
yayinlandig i¢in ¢aligmalarm ingilizce yayin dilinde bulunmasi beklenen bir durumdur.

Incelenen ¢alismalarin akademik motivasyonu akademik basari/ performans, kisisel faktorler, akademik
erteleme, &z-yeterlik ve tutum konulari ile daha gok iliskilendirdigi anlasiimaktadir. Ogretmenin kullandig1
Ogretim stratejileri, 6grenme yaklagimlari, stnif iklimi, 6gretmen motivasyonu, 6gretmen yetkinligi ve metabiligsel
farkindalik konular1 6grencilerin 6grenme siirecleri {izerinde etkili olan diger konulardir. Bu bakimdan, akademik
motivasyonun bu konularla da iliskisini arastiran ¢aligmalar da yapilabilir. Ayrica, uluslararasi alan yazinda okul
terki konusunun akademik motivasyon ile iliskisini ele alan ¢aligmalar bulunmaktadir (Lan ve Lanthier, 2003;
Hardre ve Reeve, 2003; Vallerand, Fortier ve Guay, 1997). Ulkemizde de okul terki konusu egitim sisteminin en
onemli sorunlarindan biridir (Ozer, Gengtanirim ve Ergene, 2011). Yapilacak arastirmalar ile akademik
motivasyon ve okul terki arasindaki iliski ele alinabilir.

Akademik motivasyon g¢aligmalarinin biiylik bir oraninda 6lgek kullanilmigtir. Anket ve gdriisme formu
kullanan calismalarin sayis1 olduk¢a azdir. incelenen calismalarda Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilen
akademik giidiilenme 6lgegi, Karagiiven (2012) tarafindan uyarlanan akademik motivasyon 6l¢egi ve Yurt ve
Bozer (2015) tarafindan uyarlanan akademik motivasyon 6lgegi daha ¢ok kullanilmistir. Bu 6l¢ekler ortaokul, lise
ve {iniversite dgrencilerine yoneliktir. Ilkokul égrencilerinin akademik motivasyonunu dlgmek igin farkli 6lgme
araglar gelistirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Academic motivation has an important place in understanding and supporting the
learning process. In this respect, academic motivation has been among the subjects studied for many years
in the international literature. Many studies have been carried out in our country to determine which factors
academic motivation is related to (Celikoz, 2009), how it affects academic achievement (Atay, Malkog, &
Bagci, 2020) and whether it has a mediating role for learning outcomes (Koca & Dadandi, 2019).
Determining the characteristics and general tendencies of these studies can guide researches on academic
motivation. In this direction, studies on academic motivation in the field of education in Turkey were
examined in this study. One of the most important problems faced by teachers and parents is that students
do not have enough motivation. Motivation can be intrinsic or extrinsic (Vallerand et al., 1992). Students
with intrinsic motivation enjoy learning and fulfill the given tasks with pleasure. Students with extrinsic
motivation, on the other hand, study and complete tasks depending on the goals such as getting high grades,
getting awards, and getting the approval of their elders. Academic motivation is closely related to students'
curiosity, interest and performance in the learning process (Deci & Ryan, 1985).

Materials and Methods: In this study, descriptive content analysis method was used. Web of
Science, ERIC, SCOPUS and ULAKBIM databases were searched. The research was carried out on 77
studies. Within the scope of the research, codes and categories were created, inspired by the template
developed by Sozbilir, Giiler, and Ciltas (2012). Each study was evaluated according to codes and categories
by applying the descriptive analysis method.

Findings: It is understood that the number of studies on academic motivation in Turkey exhibits
a fluctuating appearance. From 2004 to 2015, there was a great increase in the number of studies. The
number of studies conducted in 2018 and the following years is approximately the same. It is understood
that most of the studies were carried out with university (63.6%) and high school (20.8%) students. The
rate of studies conducted in the secondary school group is 9.1%. The rate of studies conducted at primary
school level is quite low (1.3%). The sample size of the studies ranged from 30 to 1770. 39% of the
studies had a sample number of 300 or less, 29% had a sample size of 301-500 and 32% had a sample
number of 501 or more. 97% of the studies used quantitative methods. Only 3% of the studies used
mixed designs. There are no studies using only qualitative methods. A large proportion of the studies
(70%) examined are of the relational survey type. 17% of the studies are causal comparison, 8% are
scale development, 4% are experimental and 1% are meta-analysis studies. Academic motivation is
more associated with academic achievement/ performance (16.3%), personal factors (15.2%), academic
procrastination (8.7%), self-efficacy (8.7%) and attitude (7.6%). Most of the studies (71%) were
published in English. The scale was used in a large proportion (98%) of the reviewed studies. The
number of studies using scale/interview form (1%) and questionnaire/interview form (1%) is very few.
In the studies, the academic motivation scale developed by Bozanoglu (2004) (33.8%), the academic
motivation scale adapted by Karagiiven (2012) (26%), and the academic motivation scale adapted by
Yurt and Bozer (2015) (6.5%) were mostly used.

Discussion: Most of the studies on academic motivation in Turkey are at the university level.
The rate of studies at primary school level is quite low. The lack of an academic motivation scale for
primary school level and the difficulty of scale implementation may have limited the number of studies
conducted at primary school level. In addition, the high number of studies conducted at the university
level can be explained by the fact that it is easier for researchers to reach university students. Academic
motivation is closely related to students' curiosity, interest and performance in the learning process
(Deci & Ryan, 1985). Behind every behavior an individual exhibits are stimulants that motivate him
(Ciceloglu, 2009; Wentzel & Wigfield, 2009). Students with low academic motivation are more likely
to drop out (Vallerand, Fortier, & Guay, 1997). It is desirable for every student to have academic
motivation. In this direction, it is important to carry out studies on academic motivation at all education
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levels. Only 3% of the studies used mixed designs. No studies using only qualitative methods were
found. Qualitative research provides an opportunity to obtain in-depth information about a subject,
confirm the data source, and observe nonverbal behaviors (Yildirirm & Simsek, 2016). In this respect,
it can be recommended to conduct qualitative research on academic motivation. The teaching strategies
used by the teacher, learning approaches, classroom climate, teacher motivation, teacher competence
and metacognitive awareness are other issues that affect students' learning processes. In this respect,
studies can be conducted to investigate the relationship between academic motivation and these issues.
In addition, there are studies in the international literature dealing with the relationship between early
leaving and academic motivation (Lan & Lanthier, 2003; Hardre & Reeve, 2003; Vallerand, Fortier &
Guay, 1997). School dropout is one of the most important problems of the education system in our
country (Ozer, Gengtanirim, & Ergene, 2011). However, no study has been found on this subject.

Conclusion and Suggestions:
o The number of studies for primary and secondary school students should be increased.

o Only 3% of the studies used mixed designs. No studies using only qualitative methods were found.
The variety of methods for research can be increased. By conducting qualitative research, deeper
information about academic motivation can be obtained.

o Teaching strategies used by the teacher, learning approaches, classroom climate, teacher motivation,
teacher competence and metacognitive awareness are other issues that affect students' learning
processes. In this respect, studies can be conducted to investigate the relationship between academic
motivation and these issues.

o The relationship between academic motivation and school dropout can be examined in future
studies.
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Zeka oyunlar1 dersi 6gretim programindaki akil yiiriitme ve islem oyunlar iinitesinden bir oyun ¢esidi olan
Kendoku Oyununun ortaokul matematik 6gretim programindaki kazanimlar bakimindan 6gretmen goriislerine
dayali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu sebeple sadece ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goérisleri
incelenmistir. Calisma grubunu Ankara ve Kirikkale illerindeki 6 devlet okulunda calisan 12 ilkégretim
matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasindan
faydalanilmistir. Zeka Oyunlar1 Ogretim Programinda basamakli 6gretim programi uygulandigi i¢in oyunlar
li¢ seviyede toplam alt1 oyun seklinde olusturulmustur. Kendoku Oyununun kurallari anlatilarak 6gretmenlere
oynatildiktan sonra hazirlanan goériisme sorular1 ile Kendoku Oyununun hangi kazanimlarla baglantili
olduguna dair 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonrasi veriler nitel
tekniklerle ¢6ziimlenmistir. Goriismelerin ses kayitlar1 dinlenerek yazili metinler haline getirilmistir.
Ogretmenlerin ifadelerinde tekrar eden kod ve temalari belirlemek igin nitel analiz yaklasimlarindan “igerik
analizi” teknigi kullamilmistir. Arastirmada oOgretmenlerin kendoku oyununu eglenceli bulduklart ve
derslerinde oynatmak istedikleri belirlenmistir. Ogretmenler kendoku oyununun dgrenciler igin dort islem
becerisini akic1 bir sekilde kullanabilecekleri bir oyun oldugunu ifade etmislerdir.
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the kenken game, which is a game type from the reasoning and operation
games unit in the mind games lesson curriculum, in terms of the learning outcomes in the middle school
mathematics curriculum, based on teachers' opinions. For this reason, only the opinions of primary school
mathematics teachers were analyzed. The study group consists of 12 primary school mathematics teachers
working in 6 public schools in Ankara and Kirikkale provinces. Case study from qualitative research methods
is used in this research. Since a layered curriculum is applied in the Intelligence Games Curriculum, the games
are prepared at three levels. 6 Kenken Games suitable for the three levels specified are prepared from easy to
difficult. The teachers played the game after the rules were explained and the opinions of the teachers were
taken with the interview questions prepared regarding the achievements of the Kenken Game. After the
interviews with the teachers, the data were analyzed with qualitative techniques. The audio recordings of the
interviews were listened to and converted into written texts. The "content analysis" technique, one of the
qualitative analysis approaches, was used to determine the repeating codes and themes in teachers' expressions.
As a result of the study, it was determined that the teachers found the kenken game entertaining and wanted to
play it in their lessons. Teachers stated that the kenken game is a game in which students can use for processing
skills fluently.

Bu ¢alisma 2-5 Mayis 2018 tarihlerinde International Eurasian Educational Research Congress (EJER) 'de sozlii
bildiri olarak sunulmustur.
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Kendoku Oyununun Ortaokul Matematik Ogretim Programindaki Kazammlar Acisindan Ogretmen
Goriislerine Dayah Olarak Incelenmesi

GIRIiS (INTRODUCTION)

Egitimin amaglarindan biri de bireylerin bazi temel becerileri kazanmalarini saglamaktir. Matematik
O0gretim programinda problem ¢ézme silirecinde diisiincelerini rahatlikla ifade edebilen, akil yiiriitme
becerisine sahip olan, karsilastiklar1 problemlere karsi tahammiil ve dikkat becerilerine sahip 0grenciler
yetistirmek vurgulanmistir (MEB, 2018). Bu becerileri kazandirmay1 saglayan matematik dersine kars1 ilgili
olmalarini saglamak ve anlamlandirmak tiim diinyada egitimcilerin ortak ele aldig1 bir sorundur. Bu
problemin ¢6ziimiinde uygulanan genel bakis bigimi, derslerdeki konular1 ezberletmektense oyun kullanimi
ve matematigin eglenceli diinyasinin ¢ocuklara fark ettirilmesidir (Calapkulu, 2017). Nitekim Nextoy’a gore
“Eger ¢cocuklara iyi 6grenme arag, geregleri sunarsaniz, onlar kendileri akillarindan gegirirler, bilgi edinirler
ve yetisirler’’(Reiter, Thornton, Vennebush, 2014). Oyun en genel anlamda kendine 6zgii kurallar1 olan,
bazi1 beceri ve kabiliyetleri gelistiren, belirli bir amacin hedeflendigi, belli bir ortamda ve zamanda eglenceli
vakit gecirilmesini saglayan faaliyetler olarak tanimlanmaktadir (Coban ve Nacar, 2006). Cagdas egitime
gore oyun, 6grencinin derse kars1 giidiilenmesini arttiran, 6grencinin bilgileri daha pratik ve kalici bir sekilde
ogrenmesine katki saglayan, sinif ortamini eglenceli ve rahat hale getiren ve Ogrencilerin duygu ve
diistincelerini serbestce ifade edebilmesine imkén veren etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Aydin, 2014).
Umay (2002) ise oyunlarin biiyiik oranda matematikten olustugunu, matematigin ise tamaminin oyundan
olustugunu belirtmistir. Oyunlarin ve 6zelde zeka oyunlarinin bu ve benzeri becerileri kazandirdig1 yapilan
arastirmalarla ortaya ¢ikmistir (Dempsey, Hasey, Lucassen, Casey, 2002; Botttino ve Ott, 2006). Ulkemizde
zeka oyunlart 6gretim programi 2012 yilinda hazirlanip uygulanmaya baslanmistir. Zeka oyunlar1 dersi
Ogretim programinda genel amag:

“Ogrencilerin belirli kurallar1 olan bir diisiince yapis1 olusturmasi, sorunlar karsisinda ayni
olmayan ve biricik olan stratejiler olusturmasi, hizli ve dogru karar vermesi, zeka potansiyellerini
tanimast ve gelistirmesi, problem ¢dzmeye yonelik olumlu bir tutum gelistirmesi, zeka oyunlari
kapsaminda bireysel, takim halinde ve rekabet ortaminda g¢alisma becerileri gelistirmesinin
hedeflenmesi” (MEB, 2013) seklinde sunulmustur.

Alan yazinda zekad oyunlaryla ilgili 6gretmenlerin goriislerinin alindig1 (Alkas Ulusoy, Saygi ve
Umay, 2017; Aslan, 2019; Demirel ve Yilmaz, 2016; Devecioglu ve Karadag, 2014; Kama Yilmaz, 2019;
Sadikoglu, 2017), zeka oyunlarinin c¢esitli becerileri gelistirdigi (Bottino ve Ott, 2006; Bottino, Ott ve
Tavella, 2013; Casey, Dempsey, Hasey ve Lucassen, 2002; Dokumaci Siit¢ii, 2018; Reiter, Thornton ve
Vennebush, 2014; Tas ve Yondemli, 2018; Zeybek ve Saygi, 2018) gesitli aragtirmalar yapilmistir. 6. sinif
Tiirkce ve matematik derslerinde kullanilan zekd oyunlar1 uygulamalarin1 degerlendirmek ve uygulama ile
ilgili 6gretmen ve 6grenci goriislerinin incelendigi bir arastirmada hem 6gretmen hem de dgrencilerin zeka
oyunlar ile ilgili goriislerinin genel olarak olumlu oldugu bulunmustur. Ogretmenler zekd oyunlari
uygulamalarinin 6grencilerin diisiinme becerilerini ilerletmekte, akademik basarilarina olumlu yonde etki
ettigini ve derse aktif katilimi saglamakta oldugunu ifade etmislerdir (Demirel ve Yilmaz, 2016). Zeka
oyunlari dersi ile alakali ilkogretim matematik 6gretmenlerinin diisiincelerini tespit etmek amaciyla yapilan
diger bir ¢alismada 6gretmenlere bu dersin matematik becerilerine faydasinin ne derecede olduguyla ilgili
sorular yoneltilmistir. Zeka oyunlar1 dersi 6gretim programu ile alakali 6gretmenlerin fikirleri 6grenilmistir.
Ogretmenlerden bu dersin matematik yeteneklerine de faydasi olacag: fikri tespit edilmistir. Matematiksel
siire¢ becerilerinden olan akil yiiritme, problem ¢b6zme, iliskilendirme ve iletisim gibi becerileri
gelistirebilecegi fikri sunulmustur. Ayrica matematik dersine karst olumlu yonde bir tutum gelistirebilecegi
ve basariy1 arttirabilecegi belirtilmistir (Alkas Ulusoy, Saygi ve Umay, 2017). Ogrenci, dgretmen ve
idarecilerin zeka oyunlar1 dersi hakkinda goriislerinin belirlendigi ¢alismada belirli sayidaki okul yoneticisi,
Ogrenci ve 0gretmene anket yapilmistir. Calismada 6gretmenlerin, 6grencilerin ve okul yoneticilerinin zeka
oyunlar1 dersi hakkinda amaglari, derste karsilasilan sikintilar ve dersle ilgili onerileri belirlenmeye
calistlmigtir. Calismanin sonucunda zekd oyunlar1 dersinin genel ve derse 6zgii hedeflerinin 6grencilere
verilmesinin, zekanin isleyisiyle alakali, devinissel ve duyussal kabiliyetlerinin ilerlemesi bakimindan
mithim oldugu belirtilmistir (Devecioglu ve Karadag, 2014). Zeka oyunlarinin 6grenme siirecinde ele
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alimmasinin, 6grencilerin degerler egitimi becerilerini elde etmesindeki etkilerini 6gretmen diislinceleri
yoluyla inceleyen arastirmada ise Ogretmenlere degerler egitimi Ol¢egi ve zeka oyunlart Olgegi
uygulanmistir. Aragtirmanin katilimcilari ilkokul ve ortaokulda vazifeli zeka oyunlart 6gretmenleridir.
Calismanin sonucunda zeka oyunlarinin 6grencilerin birbiriyle olan sosyal baglarina yapici bir etkisi oldugu
bulunmustur (Sadikoglu, 2017). Matematik 6gretmenlerinin zekd oyunlar1 dersi ile alakali fikirlerini ve
Ogretmenlerin 6ne siiriilen goriislerini tespit etmeye calisan diger bir arastirma ise ilgili dersi veren 52
ogretmenle yapilmistir. Katilimcilara zeka oyunlar1 dersi programina iliskin 6gretmen diisiinceleri anketi
uygulanmig ve dersle ilgili sorun ve bu sorunun ¢oéziilmesinden alinan sonug¢ 6nerilerinin belirlenmeye
calisildigr goriismeler gergeklestirilmistir. Caligmanin sonucunda 6gretmenlerin bu ders programina ilgili
yargilarinin ayn1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler dersin dgrencilerin yaratict diisiinme
becerilerini gelistirdigini, 6grenciler i¢in eglenceli oldugunu, kalabalik siniflarda zor oldugunu ve dersin
ogrenciler tarafindan segilmesi gerektiginden bahsetmislerdir (Kama Yilmaz, 2019). Ogretmenlerinin zeka
oyunlar1 dersinde yasadiklar1 sorunlar1 arastiran diger bir ¢calismada ise gézlem formu ve goriisme tizerinden
veri toplanmaya calisilmistir. Arastirmanin sonucunda, fiziki kosullarin uygun olmamasi, derste materyal
olmamasi, ders siiresi ile ilgili sikint1 ve yeterli kaynagin olmadigi tarzinda sorunlar belirlenmistir (Aslan,
2019). Akademik performans ile dijital zekd oyunlar1 oynama becerileri arasinda bir alakanin olup
olmadiginin arastirildig1 calismada 6grencilerin muhakeme becerileri incelenmistir. Arastirmada 3 oyun
kullanilmistir. Cocuklarin bilgi edinme diizeyleri ve oyun arasindaki baglantilar incelenmistir. Zeka
oyunlarinda ¢ocuklarin 6nemli muhakeme becerilerini ellerinde bulundurmalari ve ders basarilarinda 6nemli
baglant:1 ortaya ¢ikarilmistir. Oyunlarin biiyiik bir kisminda muhakeme yeteneklerinden yararlanmislardir.
Calismanin sonucunda oyunlarla alakali etkinliklerin giidiilendirici ve dikkat gekiciligi ¢ocuklarin okul
basarisindaki olumlu etkisi, titiz bir sekilde hazirlanan oyun kullaniminin 6grencilerin problem ¢6zme ve
muhakeme yeteneklerini ilerletecebilecegi ifade edilmistir (Bottino, Ott ve Tavella, 2013). Farkli bir
arastirma Ogrencilerin bilgisayardaki bazi zekd oyunlarinin kullaniminda muhakeme becerilerinin
gelistirilmesini hedeflemistir. Calismanin sonunda arastirma yapanlara ve egitmenlere katki saglayacak ve
smif etkinliklerinde uygulama esnasinda bazi tavsiyeler, egitim bilimsel degerlendirmeler belirtilmistir
(Bottino ve Ott, 2006). 8. Smif dgrencilerinin de zeka oyunlarinin matematik muhakemesine olan etkisi
arastirilmistir. Bottino ve Ott (2006,2013) ¢alismalarinin sonuglariyla paralel olarak oyunlarin matematik
muhakemeye olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir (Tas ve Yondemli, 2018). Zeka oyunlari’nin stratejiler
gelistirme, sonuglar ¢ikartma, akil yiirtitme ve elestirel diisiinme gibi yetenekleri ¢ocuklara kazandirdig
ifade edilmistir (Casey, Dempsey, Hasey ve Lucassen, 2002). Ortaokul matematik 6gretmen adaylarina
geometrik mekanik bir oyun cesidinden apartmanlar oyunu oynatilmistir. Apartman oyununun uzamsal
gorsellestirme becerilerine etkisinin ne derecede oldugu incelenmistir. Oyunun uzamsal gorsellestirmede
faydali yonde tesiri oldugu tespit edilmistir (Zeybek ve Saygi, 2018). Geometrik-mekanik zeka oyunlarinin
Ogretmen adaylarinin geometriyle ilgili diistinme seviyelerinin ilerlemesine etkili olup olmadigimin
bulunmaya calisildig1 bagka bir calismada iki deney grubu olusturulmustur. Veri toplama araci olarak Van
hiele geometrik diisiinme testinden yaralamilmistir. Somut gereglerle ve bilgisayar platformunda ortaya
konan aktivitelerin 6gretmen adaylarinin geometriyle ilgili diisiinme seviyelerinde artis oldugu ve somut
materyallerin geometriyle ilgili diisiinme seviyelerinde daha giiclii oldugu tespit edilmistir (Dokumaci
Siiteii, 2018).

Yapilan arastirmalar sonucu kendoku oyunu ile alakali galismalarda bu oyunun matematik dersine
faydalari ifade edilmistir. Tetsuya Miyamoto’nun Kendoku oyununu bulan kisi oldugu ve kendokunun yeni
bir tiir sudoku oldugu ifade edilmistir. Oyunun merkezinde, kendokunun basit matematikle ilgili
ogrencilerin toplama, ¢arpma, ¢ikarma ve bolme gibi matematiksel islemleri kullandiklar1 vurgulanmistir.
Arastirmanin sonunda kendokunun sayilar ve islemler ile mantik ve say1 duyusunu gelistirmesine olanak
sagladig tespit edilmistir. Kendoku’nun sinif iginde problem ¢ézmeye isteklendirdigi, muhakeme etmeye
yaradig1 ve iletisim yeteneklerini iyilestirdigi vurgulanmigtir. (Reiter, Thornton ve Vennebush, 2014).

Zeka oyunlart dersinde basamakli 6gretim programi uygulanmakta, ii¢ tane seviye belirlenip her
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seviyede yapilmasi beklenen beceriler agiklanmaktadir. Programda yer alan oyun tiirleri programin 6grenme
alanlarin1 olusturmaktadir. Bu dersi uygulayan Ogretmenlerin 6zelde kendoku, genelde zekd oyunlari
hakkindaki goriisleri hem program diizenleyiciler hem 6grenciler hem de bu programin uygulayicis1 olan
ogretmenler agisindan 6nemli goriilmektedir. Tetsuya Miyamoto 2004 yilinda say1 ve islemlerle dogru
diisiinmeye dayanan Kendoku oyununu bulmustur. Bazi ¢alismalarda Kendoku oyununun diger isimleri de
kullanilmigtir bunlar Kendoku, Kenken, Calcudoku ve Mathdoku’dur. Kendoku, mantigin ve basit aritmetik
becerilerin bir kombinasyonunu gerektiren bir bulmacadir. Bulmacada 6grencilerin ¢arpma, toplama, bolme
ve c¢ikarma, islemini analiz etmektedirler (Davis,2010). Kendoku bulmacalarim1 ¢dzmek, sayilarin bir
matrisin bir satir ve bir siitununda yalnizca bir kez kullanilmasini saglamaktan daha fazlasini gerektirir.
Kendoku bulmaca kafesleri, atanan aritmetik islemin bir fonksiyonu olarak toplami temsil eden dogal sayilar
icermektedir (Gerlach,2010). Kendokunda hedef bir 3x3°1iik 1zgarada 1'den 3'e, 5x5 1zgarada 1'den 5’¢
kadar vb. bir 1zgarayr tamamlamaktir. Bir sayr herhangi bir siitunda veya satirda birden fazla
bulunmamaktadir. Kendoku bolmeleri "kafes™ olarak tanimlandirilan hiicre gruplarina bolinmiistiir ve her
bir kafesin hiicrelerindeki sayilar bir matematiksel islemle (toplama, c¢ikarma, carpma veya bodlme)
birlestirildiginde belirli bir "hedef” olusturmaktadirlar (Johanna, Lukas ve Saputra ,2012). Ozetle Kendoku
aritmetik ve mantiga dayali bir oyundur. Bu oyunda 4 islem bir arada kullanilabilir. Bu o6zelligi ile
sudokundan farklidir. Oyun da amag¢ verilen kurallar dahilinde kafes denilen bolgede istenen islemin
sonucunu elde etmektir. Kafesin boyutuna goére kullanilabilecek sayilar sinirlandirilir.

Dort islem ve islemlerde esnekligin matematik derslerindeki 6nemi diisiiniildiigiinde dort islemin aktif
bir sekilde yer aldigi Kendoku oyunu daha da ehemmiyetli olmaktadir. Bu oyununun matematik dersine
olasi katkilarinin belirlenmesi amaciyla sadece ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriisleri incelenmistir.
Bu amag kapsaminda 6gretmenlerin Kendoku oyunu ¢6ziim siirecinde kullanilan matematiksel kazanimlara
dair goriislerini incelemenin bu alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu arastirmada “Ilkogretim
matematik Ogretmenleri Kendoku Oyununu Ortaokul Matematik Programinda bulunulan hangi
kazanimlarla iliskilendiriyorlar?””> ve “Ilkdgretim matematik Ogretmenleri Kendoku Oyununu ilgili
gordiikleri kazanimlarla nasil iliskilendiriyorlar?’’ sorularina yanit aranmaistir.

YONTEM (METHOD)

Bu calismada nitel arastirma yaklagiminin kullanimi uygun goriilmiistiir. Nitel arastirmalarin
karakteristigi geregi elde edilen verilerden genelleme hedefiyle degil inceleme ve degerlendirme hedefiyle
yararlanilmigtir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bu agidan nitel aragtirmalar bir konunun detayli ve
derinlemesine arastirilmasina imkén saglamaktadir (Patton, 2002).

Arastirma Modeli (Research Design)

Calismada nitel arastirma yaklagimlarindan durum g¢alismasi deseninden faydalanilmistir. Durum
caligmasi, giincel bir olgunun kendi dogal ortaminda derinlemesine arastirildigr (Yin, 2003) bir nitel
arastirma yontemi olarak bilinmektedir. Calismada matematik 6gretmenlerinin Kendoku Oyunu hakkindaki
goriislerinin en ince ayrintisiyla tetkik edilmesi hedeflendiginden nitel arastirma yaklasimlarindan durum
caligmas1 yonteminin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katihmcilar

Calisma grubunu Ankara ve Kirikkale illerindeki 6 devlet okulunda goérev yapan 8 kadin ve 4 erkek
olmak iizere 12 ortaokul matematik 0gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amacgl
ornekleme yontemlerinden olgiit 6rneklemesinden faydalanilmistir. Olgiit 6rnekleme ile katilimcilar
onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitli karsilama durumuna gore secilmektedir (Yildinnm ve Simsek, 2016).
Caligmadaki olciitler su sekilde belirlenmistir: Katilimcilarin matematik 6gretmeni olmasi ve devlet
okulunda gorevli olmalari. Ogretmenlerin katiliminda géniilliiliik esas alinmis ve dgretmenlerin isimlerinin
yerine deneyim yillarina gore goktan aza dogru kodlamalar yapilmistir. Ornegin, kirk yillik égretmenlik
deneyimi olan matematik dgretmeni O1, yirmi dért yillik matematik dgretmeni O2 olmak iizere O1, ... ,012
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seklinde kodlamalar kullanilmistir. Calismanin katilimcilar1 olan ilkdgretim matematik 0gretmenlerinin
mezun olduklar1 iiniversiteler ve deneyim yillar1 asagida Tablo1 ve Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Mezun Oldugu Universitelerin Frekans Tablosu

Mezun Oldugu Universite f
Gazi liniversitesi 5
Selguk {iniversitesi 3
Marmara {iniversitesi 1
Abant Izzet Baysal Universitesi 1
Istanbul Universitesi 1
Bartin Universitesi 1

Tablo 1°de goriildiigii gibi bes katilimci Gazi Universitesi mezunu, ii¢ katilimc1 da Selguk Universitesi
mezunudur. Bunu takiben, Marmara iiniversitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi, Istanbul Universitesi ve
Bartin Universitesi’nden mezun birer katilime1 bulunmaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin Deneyim Yillarinin Frekans Tablosu

Deneyim Yili f
1-10 aras1 6
11-20 aras1 4
21-30 aras1 1
31-40 aras1 1

Tablo 2 de gorildiigii gibi katilimcilar daha ¢ok 1-10 yil arasit deneyime sahiptir. Ayrica bir tane
katilimcinin 31-40 y1l aras1 deneyime sahip oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari ve Siirecleri (Research Instruments and Processes)

Veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan oyunlar ve yari1 yapilandirilmis goriisme sorulari
tizerinden toplanmistir. Genel olarak goriisme sorularinin temel amaci 6gretmenlerin Zekd Oyunlari
hakkindaki bilgileri, oynadiklari Kendoku Oyunu hakkinda goriisleri, oyunu oynarken kullandiklari
stratejiler ve iliskili gordiikleri kazanimlardir. Kendoku Oyununun Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programindaki kazanimlarla baglantisini tespit etmek igin 10 tane yari yapilandirilmig goriisme sorusu
olusturulmustur. Yari yapilandirilmis gériisme sorularinin incelenmesinde ve oyunlarin hazirlanmasinda 4
tane uzmandan goriis alinmis ve uzman goriisii sonrasi diizeltilip 9 soru olarak tekrar diizenlenmistir. Zeka
Oyunlar1 Ogretim Programinina gére basamakli 6gretim programi uygulandig1 igin oyunlar ii¢ seviyede
olusturulmustur (MEB,2013). Ug seviyeye uygun 6 tane oyun kolaydan zora dogru diizenlenmistir. Kendoku
Oyununun kurallar1 anlatilarak 6gretmenlere oynatildiktan sonra goériisme sorulari ile Kendoku Oyununa
dair 6gretmenlerin goriisleri alinmigtir. Kendoku Oyunu kurallart verilmis ve temel diizeyde oyunlar
iizerinden anlatilmigtir.

Oyunun kurallart:

. 3X3 liik bir kare var ise 1’den 3’e kadar olan rakamlar,
. 4x4 liik bir kare var ise 1’den 4’e kadar olan rakamlar,
. 5x5’lik bir kare var ise 1’den 5 ‘e kadar olan rakamlar kullanilmalidir.
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Asagidaki sekil 1°’de oyunun kurallar1 6 adimda anlatilmistir.

1. ADIM 2. ADIM
1 2 3 5+ 3+
5+ I+
1 4+ 3+
2 4+ 3+
]
X|]3 3
3 3
Kalin gizgilerle gosterilen alanlara kafes denir ve
Her satir ve her siitunda rakamlar bir kez kafesin sol {ist kdgesinde yazan sembol
kullanilmalidar. vapilacak iglemi gosterir.
3. ADIM . 4 ADIM
7+ I B
5+ 3+ | |
1
4+ 3+
1 5+
3 ‘l
hedeflenen rakamdar. Tki sayiy1 birbiriyle
o - topladiktan sonra sonug 4'tHir.
Kalin gizgiler kafeslerdir.
5. ADIM 6. ADIM
12% FoRN
k_— iglemi igin Kafesin iginde ayn: rakamlar kullamlabilir
0% - (1,2),(2,1),(3,2), dnemli olan her satir ve her siittunda rakamlarin
(2,3), bir kez kullaniimasadar.
(4,3).(3,4) Kafeste 2 iki kez kullamilmagtir.
06x 3 vazilabilir. = i -
Kafesin igine /
vazilacak 2
rakamlarin sirast /
dnemli degildir. U 1
Ornegin grkarma iglemi olan kafeslerde kiigiik \ 3 7
olan sayivi ilk hiicreve yvazabilirsindz. \
1 5+

Sekil 1. Kendoku Oyununun Kurallar

Ornek bir kendoku oyunu ve ¢éziimii asagida sunulmaktadir:

1 2 3
+ 1+ a
1 b
1
1 5i £
1

Sekil 2. Kendoku Ornek Oyunu
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Sekil 2’de iki tane rakam verilmistir. 3x3’1iik bir oyun oldugu i¢in 1, 2 ve 3 rakamlar1 kullanilacaktir.
4+ islemi i¢in (1,3) olabilir (2,2) olamaz ¢iinkii her satir ve siitunda rakamlar yalnizca bir kez kullanilacaktir.
3.slitunda bir kez 1 kullanildig1 i¢in (3, a)’ya 3 gelecektir. (2, a)’ya 1 gelecektir. Her satir ve siitunda 1,2 ve
3 rakamlar1 kullanildig1 i¢in (1, a)’ya 2 gelecektir.1.siitunda (1, b)’ye 3 gelecektir. Ciinkii her satir ve siitunda
1,2 ve 3 rakamlar1 kullanilmalidir. 3.siitunda sadece 2 eksiktir. (3, c)’ye 2 gelecektir. (2, ¢)’ye 3 gelecektir.
Sekil 3’de 6rnek oyunun ¢éziimii sunulmustur.

7+ 4+
2 1 3
1
3 2 1
1 5+
1 3 2

Sekil 3. Kendoku Ornek Oyun Coziimii

Verilerin Analizi (Data Analysis)

Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonrasi ortaya cikarilan veriler nitel tekniklerle ¢dziimlenmistir.
Goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 dinlenmis ve yazili metin formatina getirilmistir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 ifadelerden ortaya ¢ikan kod ve ana konular1 bulmak i¢in nitel analizlerden “igerik analizi”
teknigi kullanilmistir. Igerik analizinin &ziinde birbirini andiran verileri belirli nosyon ve gériisler etrafinda
birlestirmek ve bunlardan anlam ¢ikarmaktir (Simsek ve Yildirim,2016). Ornegin katilime1 oynadigi oyunun
ogrencilerin dikkatini gelistirebilecegini ifade etmisse bu durum “Dikkati gelistirme” seklinde kodlanmistir.
Benzer sekilde oyunun 6grencilerin dort islem becerilerini kullanabilmesine olanak sagladigl goriisii “Dort
islem kullanabilme becerisi” seklinde kodlanmuistir.

Etik Hususlar

Bu calismanin verileri 31.12.2020 tarihinden once etik ilkelere uygun sekilde toplanmistir. Calisma
26.12.2020 tarihinde Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi sistemine Etik Beyan Formu ile birlikte
yiklenmistir.

BULGULAR (FINDINGS / RESULTS)

Aragtirmada Kendoku Oyununun 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak matematik dersi agisindan
Onemini ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Asagida bu amaca yonelik elde edilen bulgular sunulmustur. Goriisme
formundaki ilk soru “Zeka oyunlar1 hakkinda bilginiz var m1?” seklindedir. Asagida kirk yildir 6gretmenlik yapan
matematik Ogretmeninin bu soruya yénelik verdigi cevaplar sunulmustur. (O1, O2 &gretmeni, Al, A2
aragtirmaciy1 temsil etmektedir)

Al: Zekd oyunlart hakkinda bilginiz var mi?

O1: Pek fazla yok yani zekd oyunlar: dersine giriyorum ama béyle biz sudoku falan veriyoruz ¢ocuklar
¢oziiyor bizde anahtar var elimizde ona bakiyoruz.

Al: Hocam bildiklerinizi bizimle paylasir misiniz?

O1: Zeka oyunlari ile mi ilgili

Al: Evet hocam

O1: Mesela sayilar elde ediyoruz diyoruz ki mesela 3 tane 3 ii kullanarak su sayiyi elde edin veya karesi
kiipti seklinde oyle ornekler veriyoruz veya mesela daireler ¢iziyoruz (burada dairelerin ¢izimini yapty) karisik
burada kag tane pardon ¢cember var diyoruz oyle seyler soruyoruz. Mesela dikdortgen icine tiggenler ¢izip burada

kag tane ticgen var diyoruz (simdi ¢izim yapiyor.) veya bir kuyrukta firin kuyrugunda mesela kag kisi vardir diye
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soruyoruz igte sunun arasinda su var bunun arasinda bu var diye mesela bu tarz sorular soruyoruz. Mesela soyle
ciziyoruz (gizim yapryor) karistiriyoruz mesela su sekilde tamam mi soyle ¢iziyoruz kag¢ ¢cember vardir diye
soruyoruz. Mesela harf veriyoruz bu harfleri kullanarak kelime iiretin diyoruz sorularimiz ¢ok mesela ii¢ baba
tic ogul diyoruz lokantaya gitti oderken 4 kigi para odediler bunu nasil ¢ézersiniz diyoruz.

Asagida ayni1 soruya cevap veren on yillik deneyime sahip bir 6gretmenin goriisleri verilmistir.

O7: Cok detayli bir bilgim yoktu. Bu yaz seminerini aldik. Bayag: detayli bircok Zekd oyunlart oldugunu
biliyorum. Bir¢ogunun da nasil oynandigini bilmiyorum. Cok detayliydi. Hepsini de zaten gostermediler. Bir iki
tanesini gosterip seviye 1 dediler. 15 tatilde seviye 2'yi vereceklermis.

Al: Seviye nasil oluyor hocam biraz agiklar misiniz?

O7: Milli Egitim 1, 2 ve 3. Seviye veriyormus. Seviye 1 ‘de Kendokuyu gérdiik ya da gérmedik ama tam net
hatirlamiyorum.

Gorildiigi iizere bu 6gretmen Milli Egitim Bakanligi’nin hizmet i¢i seminerlerinde zeka oyunlar1 kursu
almigtir. Seviye olarak ifade ettigi durum Zeka Oyunlar1 6gretim programinda gegen diizeylerdir. Asagida bir
sonraki soru olan “Zeka Oyunlarindan hangi oyunlari oynadiniz?” Sorusu i¢in katilimcilardan kisa alintilarla
ornekler verilmistir.

03: Oglumdan dolay: hepsini oynuyoruz. Kendoku, Jenga, Pentago, Hedef 5, Scrabble. Oglum her sene
farkly oyun oynuyor ama su an aklimdakiler bunlar.

06: Oynadim satrang zeka oyunu sayilir degil mi?

Al: Evet hocam

06: Onu oynuyorum, mangala, kubiks falan var o da giizeldi.

02: Hi¢ oynamadim maalesef belki de oynamisimdir hatirlamiyorum.

012: Sudoku, kelime bulmaca, bazi zekd sorulart oynadim. Cogunlukla égrenciler zekd sorularini severek
cevapliyorlar. Hatta diyorlar ki hocam hi¢ ders yapmayalim hep zekad sorulart yapalim.

O7: Cok detayli olarak oynamadim. Arada kisa kisa oyunlar oynadim. Ama satranci biliyorum oynamistim.
Mangala falan égrendik ama detayli oynamadim. Mangala, kelime avi oynadim. Basit diizeyde hepsini oynadim.
Kutulu oyun tarzinda baglayacaktik ama onlart oynamadik.

Verilen yanitlardan katilimcilarin farkli deneyimlere sahip oldugu goriilmektedir. Nitekim ilk soruda
hizmet i¢i egitim ile zeka oyunlari kursu aldigini belirten O7 biraz daha oyunlara hakim goziikmektedir. Yirmi
dort yillik deneyime sahip O2 hi¢ oynamadigini ya da unuttugunu ifade etmektedir. Asagida “Oynadiginiz
kendoku oyunu hakkinda neler sdylemek istersiniz?”” sorusuna yonelik verilen cevaplardan alintilar sunulmustur.

010: Kendoku basta baya kolay zaten ilk asamalar 3x3, 4x4 baya kolay oluyor 5x5 iler biraz zorlasiyor
giizel bir oyun 4 islem pekistirmek icin baya giizel bence, normalde sen ¢arpanlara aywrmayr égrencilere
anlatirsin burada oOgrencinin kendisinin hemen c¢arpanlara ayirmasi gerekiyor mesela hangi carpanlart
kullanacak mesela 12 de kimler var iste 4,3,1 mesela okul a¢isindan da ¢ok iyi ve bence eglenceli bir oyun, ve
tabi bir siire (hiz) gerekli siire tutulmasi gerekiyor iste en hizli kim yapabilir onlar 6nemli hiz yarigi olabilir, bazi
islemleri kafada tutman gerekiyor orda hafiza 6nemli yazmazsan kafada tutman gerekli bu oyunda.

06: Cok giizel biz bunun gibi oyunlari iiniversitede hocamiz bize égretirdi iiggen mesela o ok yaygin oldu
bizim zamammiz da hi¢cbir kitap da yoktu onlar bu tangramlar yoktu o zamanlar bizim hocamiz neydi dersi siz
hangi derste ilgileniyorsunuz bunlarla.

A2: Zekd oyunlart dersi

06: Oyle bir ders mi var simdi?

A2: Evet hocam.

Yukaridaki ifadelerde goriildiigii iizere 12 yillik deneyime sahip O6 zeka oyunlar1 dersinin varligindan
habersizdir. Universitede oynadigim belirttigi oyun tangramlardir. iki yillik deneyime sahip 010 oyunla ilgili
detayli aciklamalar yapmaktadir. Asagida “Oyunun avantajlar1 ve dezavantajlar nelerdir?” ve “Derslerinizde bu
oyunu oynatir miydiniz? Neden?” sorularina yonelik goriislerden alintilar verilmistir.
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O7: Dezavantajimn oldugunu diisiinmiiyorum. Yine ayni sekilde insanin zihnini bir¢ok yénden calistirtyor.
Hem sayilart diistiniiyorsunuz hem iglemlere uydu mu diye diistiniiyorsunuz. Bir yanlis yaptiginda hepsini
gotiiriiyor o da ayri bir sey. Bu yiizden basa doniip tekrardan almak gerekiyor. Bazen zihni karisabiliyor insamin.

Al: Derslerinizde bu oyunu oynatir miydiniz? Neden?

O7: Derslerimde bu oyunu oynatirdim. Hatta ben sizden bunlari 6rnegi varsa alayim. Ben son iki saatte
Matematik Uygulamalar: dersine giriyorum. Fakat ¢ocuklar ¢ok sikiliyorlar. Bu tiirden bir oyunu ogrencilerin
de sevecegini diistintiyorum.

010: Avantajlar: derken tabiki bir siirii avantaji var oyunla ilgili saydiklarim genelde hep avantajdi bu
oyunla ilgili mesela zihinden islem yapmayr hizlandiriyor, gorsel hafizamin giiclenmesini saglyyor bence mesela
o sayi o satirda var mi hangi sayt gelmeli. Carpanlara ayirma ve dort islem konusunda 6grencilerin seviyelerini
arttiracak bir oyun. Dezavantaji yok diyebilirim ama oyun daha da gelistivilebilir. Mesela satirda bir islem
konmus o artirilabilir iki islem koyulabilir ii¢ sayi ile hem toplamayt kullanarak hem de ¢carpmayt kullanarak
sekizi elde etme gibi

Al: Derslerinizde bu oyunu oynatir miydiniz? Neden?

010: Oynatirim tabi bu biraz sinifa bagh sinifin seviyesiyle alakali ¢iinkii bu oyun icin siire lazim,
konularimda geride degilsem iste bol zamamim varsa oynatirim tabiki. Niye oynatirim az énce bahsettigim
avantajlart icin oynatirim. Sonucta 4 islemi anlatiyorsam eger bu oyunla o ders eglenceli bir hale gelecek.
Osrenciler icin ders eglenceli hale gelir, zamanim olduk¢a oynatmaya ¢alisacagim bir oyun.

09: Yani degisme ozelligini toplama icin ve ¢carpma islemi icin giizel ama bélme ve ¢ikarma da mesela
bunun olmayacagini ¢ocuga kazandiramaz hatta ¢ocuga tam tersini bile saglayabilir diye diistiniiyorum
dezavantaj olarak diigiiniiyorum.

Al: Derslerinizde bu oyunu oynatir miydiniz? Neden?

09: Ben bunu neden oynatirim bir sayinin mesela 12x yaziyor ya hani ve dért tane bosluk var yani hangi
dort sayimin ¢carpimumin 12 olabildigini diistinmesi igin bir sayimn ¢arpanlarimi kavramas igin, islem ozellikleri
ile ilgili bir seyler 6grensin diye soylerim. Bu ¢ocuklara da ayni oyun igin bunun dezavantajinin ne oldugunu da
sorarim yani en azindan degisme 6zelligini biliyorsa “hocam ¢itkarmada béyle oluyor” evet burada neyi aslinda
bu oyun gormezden gelmis diye sorup onu da bir avantaja ¢evirebiliriz.

Yukaridaki goriislere bakildiginda genel olarak oyunun avantajlarindan bahsedildigi goriilmektedir. B6lme
ve cikarmada degisme Ozelliginin olmamasmin bir dezavantaj oldugunu belirten O9 devaminda smifta
oynattiginda 6grencilere bunu fark ettirerek bu durumu avantaja gevirebilecegini ifade etmektedir. O10 sinifinda
oynatabilecegini ama silire sikintist olmazsa diye belirtirken aslinda O6gretmenlerin miifredat yetistirme
konusundaki sikintisina vurgu yapmaktadir. Asagida goriisme sorularindan olan “Kendoku oyunu ortadgretim
matematik &gretim programindaki hangi kazammlarla iliskilendirilebilir? Ornek vererek aciklar misimiz?”
sorusuna yonelik 6gretmen goriiglerine yer verilmistir.

02: Daha once bahsettiklerim programla ilgili ashnda. 4 islem kullanabilme, zihinden islem yapabilme,
tahmin edebilme, onlar vardir bizde onlar1 gelistirir diye diigiiniiyorum. 5-6. suflar yapar bu oyunu mesela
programda diyor ki bélme isleminin sonucunda tahmin eder gibi kazanimlart saglar. Islem énceligi olmaz burada
dogal sayilarla islemleri pekigtirebilir (programa bakiyor) yorumlama mesela (veri yorumlama 5.sinif) dedigim
gibi tahmin etme, zihinden yapma bunlari gelistivebilecegini diisiiniiyorum. Carpim tablosu onu ogrenebilir bu
oyunu 3-4. siniflara da oynatilabilir diye diisiiniiyorum ¢iinkii 3 ve 4. Sinifta 4 islem var onlara da faydasi olur.

010: Dogal sayilar da dért islem yapmay: kazandirir, ayni soru igerisinde dort islem yapmayr kazandirr.
Carpanlara ayrrma konusunu anlamlandwrir, ogrenci niye ¢carpanlara aywrdigimizi mantiga oturtabilir bu oyun
sayesinde, belki diisiik seviye oyunlari sayesinde biraz bolda ¢carpma islemi konulursa ¢arpim tablosunu bilmeyen
ogrenciler icin pekistirici olabilir ¢iinkii benim oyle ogrencilerim var, ¢arpim tablosunu ezberleyemeyen
ogrencilerin ezberlemesi bu oyunla saglanabilir. Belki ¢ocuk bu oyunu oynamak igin ezberleyecektir bol bol
carpma islemi olan bir oyun hazirlamirsa. [lkégretim seviyesinde en fazla 3 sayinin toplami ve ¢arpimi islemlerini
ogrenir.
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O8: Toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bélme islemleri ile ilgili. Ama aslinda ortaokul degil de ilkokula yonelik
daha ¢ok kazanim agisindan ilkokula (1-4) daha yakin. Kazanim olarak diyorum yoksa beceri olarak degil. Ciinkii
ortaokullar 4-5 basamakii toplama ¢ikarma iglemleri yapiyor sadece pratiklik saglar. Ancak sayilar negatif veya
pozitif yaptlirsa 7. Smif tamsayilarla dort iglem konusunda ¢ok ciddi faydast olabilir. Ciinkii orda sayilar kiiciik
olarak islem yapabilirler.

06: Simdi islem onceligi olmadig icin ben 7 ve 5. Simflara giriyorum, simdi islem onceligi olmayinca
seyde biraz sikinti yasayabilir miyiz 7 ler sey der hocam birden iki ¢ikinca eksi bir kaliyor falan diyebilirler yani
bunun diginda biitiin sinif diizeylerine olur bu 5 lere ¢ok giizel ¢cok seviyorlar béyle seyleri.

Al: Hocam kazanmim olarak hangilerini soylersiniz?

06: Kazamm olarak seviyeyi biraz indirmek gerekmiyor mu ilkokul inmek gerekmiyor mu?

Al: 1-4 kazanimi da soyleyebilirsiniz.

06: Aslinda 8. Sinif olasilik icin uygun olur mesela nedir olast durumlar: belirlemek diye bir kazanimimiz
var ¢ok giizel olur olast durumlart belirliyor degil mi ¢iinkii diyoruz ki 10 yapmak igcim hangi sayilart kullamir
gibi bu tarz bir kazamima uygun olur daha baska hangi kazamim olabilir ki (diistiniir) aklima direk o geldi
bilemiyorum ¢iinkii toplama ¢carpmaya giriyor biz daha tist diizeyde veriyoruz onlart iki basamakli ii¢ basamakl
bir dort olabilir onlart bilmiyorum. Tam sayilarla islemler yapar onu ekleyebiliriz tabi gelistirilebilirse.

Ogretmenlerin iliskili gordiigii kazammlara bakildiginda genellikle 1-4 ve 5. smif diizeyinde olduklart
goriilmektedir. O6 ve O8 tam sayilara yonelik kazanimlar1 ancak oyunda diizenlemeler yapilmasi kosuluyla diye
belirtmislerdir. Biitiin katilimcilarin bu soruya yonelik disiindiikleri kazanimlar toparlanmistir. Asagida
katilimcilarin oyunu oynadiktan sonra oyunla ilgili gordiikleri kazanimlarin frekans tablosu verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Ilgili Gérdiikleri Kazanimlarin Frekans Tablosu

Matematik Dersi Ogretim Programu Kazanimlari f %
M.5.1.2.3. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerinin sonuglarimi 6 20
tahmin eder

M.5.1.2.6. Dogal sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerinin sonuglarini tahmin 5 16,7
eder.

M.6.1.2.1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler 5 16,7
M.5.1.2.7. Dogal sayilarla zihinden carpma ve bdlme islemlerinde uygun 4 13,3
stratejiyi belirler ve kullanir

M.5.1.2.2. Iki basamakli dogal sayilarla zihinden toplama ve ¢ikarma 3 10
islemlerinde strateji belirler ve kullanir.

M.5.1.2.9: Carpma ve bdlme islemleri arasindaki iliskiyi anlayarak 3 10
islemlerde verilmeyen 6geleri bulur

M.6.1.2.4. Dogal sayilarin asal ¢arpanlarin1 belirler. 2 6,7
M.8.5.1.1. Bir olaya ait olast durumlari belirler. 1 3,3
M.5.1.2.1: En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi 1 3,3
yapar.

Tablo 3’ de goriildiigl tizere ilgili goriilen kazanimlarin %20 si “Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma
islemlerinin sonuglarini tahmin eder” seklindeki hem toplama ve ¢ikarma islemleri hem de tahmin igeren kazanim
olmustur. Bu kazanimi takiben dogal sayilarla ¢arpma ve bolme islemine ait kazanimlar (%16,7) ifade edilmistir.
Kendoku oyununun dort islem {izerine bina edilmesi bu kazanimlarin en fazla ilgili goriilmesinin nedeni olarak
diistiniilmektedir. Ayn1 sekilde c¢arpanlar ve Kkatlarin belirlenmesi kazanimi (%16,7) da bu nedene
dayandirilmaktadir. Ornegin; 12x islemi i¢in verilen kafese gore iki say1 veya ii¢ say1 birbiriyle carpilmis ve sonug
12 bulunmustur. Aslinda bu sayilar 12 sayisinin ¢arpanlaridir. Oyundaki bu iglemi diisiiniirken bir dogal say1y1
carpanlaria ayirmis oluruz. 12x iglemi bize 3%3’lik bir bolgede verilmis olsaydi carpanlar1 (2, 2, 3) gibi
diistintirdiik. 4x4’liik bir bolgede olsaydi ise (4,3) olarak diisiinlirdiikk. Hangi bolgede oldugumuz bizim
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carpanlarimizin sayisini ve ¢esidini etkilemektedir.

Bir sonraki asamada Ogretmenlere oynadiklari oyuna yonelik sorular sorulmustur. Bununla ilgili
Ogretmenlerden alintilar sunulmustur.

Al: Etkinlikleri yaparken nasul stratejiler gelistirdiniz? a) Oyunlart nasil ¢ozdiiniiz?

O2: Yani biitine baktim, biitiine bakarak karar veriliyor zaten bu oyunda sadece bir bélmeye
bakmiyorsunuz diger bolmeleri de kontrol ediyorsunuz, onlart da takip ediyorsunuz. O sekilde yani ben éyle
yaptim, once islem olmayan sayilart koyup ondan sonra diger satir ve siitunlart kontrol ederek yerlestirdim
sayilari.

Al: Ogrenciler nasil stratejiler gelistirebilir?

02: Onlarinda aym seyi yapacaklarini diisiiniiyorum. Onlarda ilk once sabit sayiy1 yazacaklar sonra da
ihtimalleri goz oniine alarak ve diger satir ve siitunlart da karsilastirarak sayilar: bulacaklar diye diigiiniiyorum.

09: Deneme yamilma yapmayalim diye ugrastik hani daha kesin olsun diye diisiindiik deneme yanilma ile
de bulabilirdik ama zaman alabilirdi. Kesin verilerden yola ¢ikarak orayr bulmaya ¢alistim mutlak kesin bir
seyler vardir yani deneyerek bulunmaz béyle oyunlar benim bildigim kadariyla ¢ok oynamasam da. Denemeden
yapmaya ¢alistyorum siirekli ¢linkii deneyince basa donme ihtimalin yiiksek olabilir. Hata olasiuigimiz yiiksek
olur, iste islem ozelliklerinden faydalandik, birazcik da aymi satwr stituna denk getirmemek igin ugrasirken bulduk.

Al: Ogrenciler nasil stratejiler gelistirebilir?

09: Bazi konulara hakim olmasi gerekiyor yani iste 12 sayisimn ¢arpanlarin iki sayimn ¢arpimi seklinde
yazma ti¢ sayimin ¢arpimi seklinde yazma dort sayimin ¢arpinu seklinde yazma atiyorum. Bunlarin nasil oldugunu
diisiinmesi lazim, bunlar diisiinerek yola ¢ikabilir. Islemi, islem ozelliklerini iyi bilen bir Grenci bu konuyu bence
basarili yapabilir yani.

Al: Mesela siz deneme yanilma yapmamak i¢in ugrastiniz onlar da aynisint yapar mi sizce?

09: Hepsi yapmaz ¢cogu deneme yanilma ile yapar.

06 oyun oynarken gelistirdigi stratejileri dgrencilerinde kullanacagmi diisiiniirken O9 6grencilerin
¢ogunun deneme yanilma yapacagini belirtmektedir. Ogretmenlerin Kendoku Oyununu oynamadan &nce ve
oynadiktan sonraki goriislerine yonelik alintilar asagida sunulmustur.

Al: Kendoku oyununu oynamadan énceki goriisleriniz nelerdi?

O10: [lk basta ¢ok basit bir oyun gibi geldi bana ama ileri seviyelerine gelince hizlanmasi gereken bir oyun
oldugunu fark ettim.

Al: Kendoku oyununu oynadiktan sonra bu oyun hakkinda diisiinceleriniz degisti mi? Neler soylemek
istersiniz?

010: Normal bir oyun ama istenilirse ¢ok zor bir oyuna da doniistiiriilebilir, bence eglenceli bir oyun
grupga oynatilirsa.

08: Matematik 6gretmeni olarak yapamayacagim diiiinerek ¢ekindim.

Al: Kendoku oyununu oynadiktan sonra bu oyun hakkinda diisiinceleriniz degisti mi? Neler soylemek
istersiniz?

O8: Degisti yapabildigimi gérdiim ve hogsuma gitti. Daha zorlarim da denemek istedim.

012: Giizel bir oyun olacagim diisiindiim 6grencilere de gétiiriiriim diye diisiindiim. Ogrenciler iin de bu
oyunun eglenceli olacagini diigiindiim.

Al: Kendoku oyununu oynadiktan sonra bu oyun hakkinda diigiinceleriniz degisti mi? Neler séylemek
istersiniz?

O12: Diisiincelerim degismedi hatta ufku acan bir oyun oldugunu bir kez daha gérdiim. Eglenceli ve
ortaogretim diizeyindeki ogrenciler icin derslerine yardimci, her zaman oynayabilecekleri bir oyun. Gayet
basarili bir oyun ailecek bile zaman gecirilebilir. OSrencilerdeki matematige karsi korkuyu azaltabilir ve
matematige tesvik eder, dersleri daha eglenceli hale getirir. Tiim ogretmenlerin derslerde kullanmasini tavsiye
ederim.

123



Kendoku Oyununun Ortaokul Matematik Ogretim Programindaki Kazammlar Acisindan Ogretmen
Goriislerine Dayah Olarak Incelenmesi

Kendoku oyununa ydnelik dgretmenlerin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu goriilmektedir. O8 ilk
once yapamayacagimi diisiindiiglinii ama oyunu oynadiktan sonra bu diislincesinin degistigini belirtmektedir.
Katilimcilarin bu goriisleri incelenip ¢esitli kodlar olugturulmustur. Asagida matematik 6gretmenlerinin Kendoku
Oyunu hakkindaki goriislerine ait olusturulan kodlarla ilgili sekil verilmistir.

dikkati gelistirme
1-4 matematigi gelisimi

eglence

cok yonlU dustnme

Sekil 4. Kendoku Oyunu Hakkindaki Gériisler

Sekil 4’ de goriildiigii {izere en fazla matematigi eglenceli hale getirme dile getirilmistir. Ogretmenler bunu
takiben dort islem becerisini kullanabilmeyi sagladigini ifade etmislerdir. Yine 6grencilerin dikkatini ¢ektigini ve
zihinden islem yapabilme becerisi kazandirdigin1 da ifade etmislerdir. Ogretmenler kendoku oyununun dort islem
becerisi lizerinden carpim tablosunu O6grenme igin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Matematiksel siire¢
becerilerinden olan akil yiiriitme becerisini gelistirdigini de ayrica belirtmislerdir. Ogretmen gériislerinden de
anlasildig1 iizere kendoku oyunu dgrencilerin matematigini gelistirmek ve en 6nemlisi sevdirmek i¢in bir arag
olarak kullanilabilmektedir.

TARTISMA / SONUC / ONERI

Zeka oyunlari dersi 6gretim programindaki akil yiiriitme ve islem oyunlari iinitesinden bir oyun ¢esidi olan
kendoku oyununun matematik dersine faydalarinin bulunmasinin amaglandigi ¢aligmada 6gretmenlerin Kendoku
Oyununu eglenceli bulduklar1 ve derslerinde oynatmak istedikleri belirlenmistir. Bu durum literatiirdeki diger
caligmalarla da ortiismektedir (Alkas Ulusoy, vd., 2017; Demirel ve Yilmaz, 2016).

Aragtirmanin katilimcilart olan 6gretmenler kendoku oyunun 6grenciler igin dort islem yetenegini kolay
bir sekilde yararlanabilecekleri bir oyun oldugunu ifade etmislerdir. EK olarak bu oyunun 6grenciler igin
matematigi zevkli bir hale getirebilecegini ifade etmislerdir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarda Kendoku
oyununun sayilar ve islemler ile dogru diisinme sanati ve say1 duyusunu ilerletmeye yardimi oldugu tespit
edilmistir (Reiter, Thornton & Vennebush, 2014). Ogretmenler Kendoku Oyunuyla dgrencilerin matematik
dersine kars1 olumlu tutum gelistirecegini belirtmislerdir.

“Kendoku Oyunu ortaokul matematik 6gretim programindaki hangi kazanimlarla iligkilendirilebilir?”’
goriisme sorusu sonrasinda Ogretmenlerin genelde kendoku oyununun 1-4 simif seviyesine ve 5.sinif
kazanimlarina uygun oldugunu séyledikleri tespit edilmistir. Bu durumda alan yazindaki kendokuyla ilgili
yapilmis ¢alismalarin sonucuyla bagdasmaktadir (Davis,2010; Gerlach,2010; Johanna, Lukas ve Saputra, 2012).
Aragtirmada Ogretmenlerin ¢ogunun kendoku oyunu ile iliskili olabilecek kazanmimlardan “Dogal sayilarla
¢ikarma ve toplama islemlerinin neticelerini tahminde bulunur.”” kazanimini belirttigi goriilmiistir (MEB,2018).
Kendoku Oyunu aslinda sonucu verilen ¢arpma, bdlme, toplama ve ¢ikarma iglemlerindeki elemanlar1 (sayilari)
bulmaya dayanan bir oyundur. Ogretmenlerin islemlerdeki elemanlari tahmin etmeyi sonucu tahmin etme gibi
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yorumlamis olabilecekleri diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kendoku oyunu ile iliskilendirdikleri diger bir
kazanim ise “Dogal sayilarin carpanlarimi ve katlarimi belirler.”” kazanimidir. Bu kazanimin 6gretmenler
tarafindan kendoku oyunundaki ¢arpim sonucu verilen kafese uygun carpanlar1 bulurken kullanilabilecegi
diistiniilmiis olabilir.

Calismanin bulgularindan yola c¢ikilarak “Kendoku Oyunu Hakkindaki Goriisleri’’ altinda temalar
olusturulmus olup 6gretmenlerin ¢cogunlugunun matematigi eglenceli hale getirme, dort islem kullanabilme
becerisi, dikkati gelistirme ve zihinden iglem yapabilme seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bu durum
alan yazindaki farkli ¢caligma gruplariyla yapilan gesitli arastirmalarla da ortiismektedir (Aksakal, 2020; Alkas
Ulusoy, vd., 2017; Davis, 2010, Demirel ve Yilmaz, 2016; Gerlach, 2010; Johanna, Lukas ve Saputra, 2012).

Calismanin sonucunda 6gretmenlerin goriislerinden de yola c¢ikarak 1-4 matematik egitiminde (ilkokul
diizeyinde) Ogrenilmesi gili¢ olan ¢arpim tablosunun Ogrenilmesi durumu i¢in Kendoku Oyununun
kullanilmasinin faydali olabilecegi diistiniilmektedir. Kendoku Oyunu gelistirilerek daha biiyiik sayilarin
kullanilmasiyla zihinden islem yapma ile ilgili kazanimlar saglanilabilir. Oyundaki sayilar negatif ve pozitif tam
say1 yapilirsa 7. sinifta tamsayilarla dort islem konusunda faydasinin olabilecegi diigiiniilmektedir. Kendoku
Oyununun oynatildig1 bir matematik dersi incelenebilir. Tlgili oyun &grencilere oynatilip dgrencilerin hangi
stratejileri kullandiklar arastirilabilir. Zeka oyunlarinin 6zelde Kendoku Oyununun matematik basarisina etkisi
nicel arastirmalardan deneysel ¢alismalarla ele alinabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Game is defined as activities that have specific rules, develop some skills and abilities, target a specific
goal, and provide fun time in a certain environment and time (Coban & Nacar, 2006). According to modern
education, games are defined as activities that increase the motivation of the student towards the lesson, contribute
to the student’s learning of information in a more practical and permanent way, make the classroom environment
fun and comfortable, and allow students to express their feelings and thoughts freely (Aydin, 2014). Umay (2002),
on the other hand, stated that games mostly consist of mathematics, and mathematics consists entirely of games.
It has been revealed by the researches that games and intelligence games in particular provide these and similar
skills (Dempsey, Hasey, Lucassen, Casey, 2002; Botttino & Ott, 2006).

In this study, it is aimed to examine the kenken game, which is a game type from the reasoning and
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operation games unit in the mind games lesson curriculum, in terms of the learning outcomes in the middle school
mathematics curriculum, based on teachers' opinions.

For this reason, only the opinions of primary school mathematics teachers were analyzed. Case study from
qualitative research methods is used in this research. Criterion sampling, one of the purposeful sampling methods,
was used in determining the participants. With criterion sampling, participants are selected according to their
ability to meet a predetermined set of criteria (Yildinm & Simsek, 2016). The criteria in the study were
determined as follows: Participants being a mathematics teacher and being employed in a public school. The
study group consists of 12 middle school mathematics teachers, 8 female and 4 male, working in 6 state schools
in Ankara and Kirikkale provinces.

Case study from qualitative research methods is used in this research. In the research, one probing responses
were sought: “How do middle school mathematics teachers associate the kenken game with gains in the middle
school mathematics curriculum?”

In the data collection process, since a layered curriculum was applied according to the intelligence games
curriculum, games were created at three levels (MEB, 2013). 6 games suitable for three levels are arranged from
easy to difficult. The teachers were played the game after the rules were explained and the opinions of the teachers
were taken with the interview questions prepared regarding the gains of the kenken game. 9 semi-structured
interview questions were created to determine the connection between the kenken game and the gains in the
middle school mathematics curriculum. After the interviews with the teachers, the data were analyzed with
gualitative techniques. The audio recordings of the interviews were listened to and converted into written texts.
The "content analysis" technique, one of the qualitative analysis approaches, was used to determine the repeating
codes and themes in teachers' expressions.

“How do middle school mathematics teachers associate the kenken game with gains in the middle school
mathematics curriculum?” After the interview question, it was determined that the teachers generally said that
the game of kenken is suitable for the learning outcomes of 1-4 grade and 5th grade. In the study, it was seen that
most of the teachers stated the gains of "Estimates the results of subtraction and addition operations with natural
numbers.”

Based on the findings of the study, the themes were created under "Opinions on Kenken Game™ and it was
determined that most of the teachers expressed their opinions in the form of making mathematics fun, using four
operations skills, developing attention and mental processing. As a matter of fact, similar results have been
obtained in studies conducted with different study groups (Aksakal, 2020; Alkas Ulusoy, et al., 2017; Davis,
2010, Demirel & Yilmaz, 2016; Gerlach, 2010; Johanna, Lukas, & Youth, 2012).

As aresult of the study, it was determined that the teachers found the kenken game entertaining and wanted
to play it in their lessons. This situation overlaps with other studies in the literature (Alkas Ulusoy, et al., 2017;
Demirel & Yilmaz, 2016). Teachers stated that the kenken game is a game in which students can use for
processing skills fluently. Based on the opinions of the teachers at the end of the study, it is thought that using
kenken game can be useful for learning the multiplication table, which is difficult to learn in 1-4 mathematics
education (primary school level). By developing kenken game, gains related to mental processing can be achieved
by using larger numbers. It is thought that if the numbers in the game are made negative and positive integers, it
may be useful in terms of four operations with integers in the 7th grade.

Atif/Citation: Auf/Citation: Aksakal, K., Satan, N., Saygi, E. (2022). Kendoku Oyununun Ortaokul Matematik Ogretim Programindaki
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127



NEU

Necmettin Erbakan Universitesi

Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi (AKEF) Dergisi
Journal of Ahmet Kelesoglu Education Faculty
DOIi Numarasi: 10.38151/akef.2022.8

$ 8

Cilt: 4 Sayi:1 Yil: 2022

Aragtima Makelesi | Research Article

E-ISSN: 2687-1750

Matematik Ogretmeni Adaylarinin Geometri Basarilarinin Cinsiyet,
Smif ve Universite Degiskenlerine Gore incelenmesi

Aziz ILHAN!? Recep ASLANER?

! inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik Egitimi Bilim Dal1, Malatya, Tiirkiye, aziz.ilhan@inonu.edu.tr

(Sorumlu Yazar/Corresponding Author)

2 Ingnii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik Egitimi Bilim Dal1, Malatya, Tiirkiye, recep.aslaner@inonu.edu.tr

Makale Bilgileri

0z

Makale Gec¢misi
Gelis: 30.08.2020
Kabul: 16.03.2022
Yayin: 31.03.2022

Anahtar Kelimeler:
Geometri
Geometri Basarisi

Bu ¢aligmanm amaci matematik 6gretmeni adaylarina yonelik gegerli ve giivenilir bir Geometri Basar1 Testi (GBT)
gelistirmek ve adaylarin geometri basarilarini bazi degiskenlere gore incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda galismada
oncelikle matematik 6gretmeni adaylarina yonelik bir GBT gelistirilmis, bu testin uygulamasi neticesinde dgretmen
adaylarinin geometri basar1 diizeyleri cinsiyet, smif ve tiniversite degiskenlerine gore analiz edilmistir. Caligma iliskisel
tarama tiirindedir. Aragtirma Orneklemi belirlenirken uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmis, Tiirkiye’nin Dogu ve
Giineydogu Anadolu bélgelerinde iki ilde bulunan egitim fakiiltelerinde 2016-2017 6gretim yili giiz déneminde dgrenim
gormekte olan 261 kadin ve 131 erkek olmak tizere toplam 400 matematik 6gretmeni adayi ile yiiriitilmistir. Elde edilen

Matematik bulgulara gére matematik ogretmeni adaylarinin geometri basari diizeylerinin orta diizeyde oldugu, cinsiyet degiskeni
Ogretmeni Adaylar acisindan farklilasmadigi ancak sinif ve tiniversite degiskenleri agisindan farklilastig1 tespit edilmistir. Ayrica farkliligin
Alan Bilgisi anlamli oldugu gruplar arasinda etki biyiikliigii degerleri hesaplanmis, smiflar arasindaki farklilik igin orta ve diisiik
Matematik diizeyde etki biiytikliikleri tespit edilirken iniversiteler arasindaki farklilik igin orta diizeyde etki biyikligii oldugu
Egitimi. belirlenmistir. Elde edilen bulgular ¢ergevesinde matematik dgretmeni adaylar yetistirilirken 6gretim programlarinda

geometri 6gretimi ile ilgili alan bilgisi derslerinin arttirilmasi ve 6gretmen adaylarinin geometrik bilgilerini destekleyecek
uygulamalara yer verilmesi 6nerilmistir.
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Candidates According to Gender, Class and University Variables
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The aim of this study is to develop a valid and reliable Geometry Achievement Test (GAT) for prospective mathematics
teachers and to examine the geometry success of the candidates according to some variables. For this purpose, a GAT for
mathematics teacher candidates was developed in the study and the geometry success levels of the prospective teachers
were analyzed according to gender, class and university variables. The study is of relational survey. The research sample
determining have preferred an appropriate sampling method was carried out with Turkey in 2016-2017 academic year in
two faculties of education in Eastern and Southeastern Anatolia who take courses in the fall semester 261 women and 131
of a total of 400 mathematics teachers, including men. According to the findings, it was determined that mathematics
teacher candidates' geometry achievement levels were moderate and did not differ in terms of gender variable but differed
in terms of class and university variables. In addition, the effect size values were calculated among the groups where the
difference was significant, and the medium and low effect sizes were determined for the difference between the classes. In
the framework of the findings, it was suggested to increase the content knowledge related to geometry teaching and to
include the applications to support the geometric knowledge of the teacher candidates.
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GIRIS

Geometri, yalmz bir 6gretme alam olarak degil, aym1 zamanda icinde yasadigimiz fiziki ortamlarn
taniyabilme ve anlamli hale getirmede onemli goriilmektedir (NCTM, National Council of Teachers of
Mathematics, 2000a). Geometri, uzay bilgisi ve sekilsel kavramlari ihtiva eden matematik 6grenme alaninin
onemli bilesenlerinden birisi olarak goériilmektedir (Fidan ve Tiirniiklii, 2010). Geometri, matematik 6grenme
alaninin ilk olugsmus branglarindan biri olup dogru, nokta, diizlemsel sekil, diizlem, uzay, uzaysal sekil ve bu
kavramlar arasindaki iliskiler ile ilgilenen bir bilim dali olarak tanimlanmistir (Baykul, 2004). Bir bagka ifadeyle
geometri, icerdigi kavramlar, problem ¢6zme durumlar1 ve uygulamalar1 agisindan matematigin zengin bir dal
olarak ifade edilmistir (Musser ve Burger, 1997). Geometri giinliik hayatta, cogunlukla geometrik sekillerin
acilari, uzunluklari ve alanlarinin 6lgtimleriyle karsimiza ¢ikmaktadir. Geometri 6grenme alani bu kavramlardan
etkin bir sekilde faydalanma, bu kavramlar1 bilme, nesnenin sekliyle islevi arasinda bulunan iliskinin kavranmast
bakimindan okullardaki 6grenme programlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Altun, 2004). NCTM geometrinin;
Ogrenenlerin gorsellestirme, uzamsal diisinme ve karsilastigi problem durumlarinin ¢oziim siirecinde
geometriyle ilgili modelleri kullanarak geometrik sekillerin var olan 6zelliklerini incelemelerini ve geometriyle
ilgili iligkilerin matematiksel sekilde ifade edilebilmesini saglayacagini belirtmistir. Buna bagl olacak sekilde,
Ogrenenlerin karsilastirma ve bir gerekceye dayandirma yeteneklerini gelistirmenin geometriyle miimkiin
olacag ifade edilmistir (NCTM, 2000b). Yasamimizda sik kullandigimiz nesneler ve dogada bulunan her bir
varligin geometrik bir sekle sahip olmasi, farkli bilim alanlarinda geometrik sekiller ve cisimlerin var olmast,
matematiksel modeller meydana getirmede ve problemleri ¢oziim siirecinde geometrik diisiinceden
faydalanilmas1 bakimindan geometrinin egitim alanindaki yeri olduk¢a dnemli goriilmektedir (Altun, 2004).

Geometri 0gretiminde geometrik diisiinme yeteneginin gelisimi, giinliik yasant1 problemlerinin ¢6ziimiiyle
beraber elde edilen ¢oziimlere mantik gercevesinde gerekli olan agiklamalar1 yapabilmeyi ve durumlar arasinda
bulunan iligkileri sorgulamay1 saglayabilmektedir. Bu dogrultuda geometri 6grenme alaninin hedefi, diizlem ve
uzayda geometrik cisimlerin var olan Ozelliklerini tantyabilme, aralarinda bulunan iliskileri bulabilme,
geometrik yer kavramini tanimlayabilme, geometrik doniisiim kavramini agiklayabilme ve ifade edebilme,
geometrik 6nermeleri kanitlayabilme olarak ifade edilmistir (Baki, 2006). Battista (2007) geometrik diisiincenin
uzamsal kavramlar, iligkiler ve dontisiimsel hareketlerini gérme becerisi olarak ifade edilen uzamsal diisiinmeyle
yakin iligkisi oldugunu belirtmistir. Geometri 6grenme alaninin gevreyi tamima bigimlerinden biri olarak
gorlilmesi ve Oteki bilim alanlarina temel olusturmasi sebepleriyle 6gretim programlarinda 6nemli
goriilmektedir (Tekin, 2007). Geometri dersinde 6grenciler geometrik sekiller ve yapilar ile bu yapilarin esas
Ozelliklerini ve birbirleriyle olan iligkilerini &grenebilirler. Geometri ile yakin iligkisi olan uzamsal
gorsellestirme kavrami, bir geometrik sekli iki ya da {i¢ boyutlu uzayda zihin ¢er¢cevesinde meydana getirebilme
ve farkli agilardan gorebilme seklinde ifade edilmekte, geometrik diisiinme i¢in énemli goriillmektedir (NCTM,
2000a). Geometrik diisiince, matematigin gelisimine katki saglamakta, fiziki diinyay: sekiller, geometrik yer ve
konum agisindan aragtirma imkani1 saglamaktadir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2006).

Geometrik diisiincenin 6n plana ¢ikarildigi geometri 6grenme alaninin somut sekillerle ugragsmasiyla
ders olarak okutulmak yerine matematik 6grenme alanina dahil edilmesinin daha faydali olacag: belirtilmistir
(Olkun ve Toluk-Ugar, 2003). Matematikle geometri egitimi birbirini tamamlayan bir biitiin olarak diisiiniilmeli,
dgrenenlerin bu 6grenme alanlarindaki bagarisi i¢in ayrim yapilmadan degerlendirme yoluna gidilmelidir (Onal
ve Giiloglu-Demir, 2013). Geometri 6grenme alaninda bulunan konular, 6grencilerin elestirel veya nesnel
bi¢imde diisiinme, sebep-sonug iligkisi kurma ve sayisal diisiinebilme becerisini gelistirme noktalarinda 6nemli
goriilmektedir (Oral ve Ilhan, 2012). Geometri dgretimi, kisilerin etraflarindaki fiziki diinyay1 gérmesiyle ve
anlamlandirmasiyla baslamaktadir ve tiimevarim ya da tiimdengelim sistemiyle gelisen diisiinmeyle devam
etmektedir (Ubuz, 1999). Geometri 0grenme alami &grencilerin giinlik hayatla matematigin konularim
birlestirmelerine ve bununla birlikte sonuca ulasabilmelerine imkan saglamasi sebebiyle matematik 6gretim
programinda onemli sekilde karsimiza ¢ikmaktadir (Erkek ve Isiksal-Bostan, 2015). Geometrinin meydana
getirdigi goriis sayesinde 0grenciler problem durumlarii inceleyebilir, ¢oziimleyebilir ve matematikle giinliik
hayat arasinda bag kurabilir. Bununla birlikte, geometri ile elde edilen gosterimler soyut nesnelerin

anlasilmasinda destek olmaktadir (Duatepe, 2000). Altun (2004) okullarin 6grenme programlarinda geometrinin
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bulunmasinin pek ¢ok sebebi oldugunu ifade ederek bu sebepleri su sekilde siralamaktadir: Kisinin ¢evresinde
bulunan nesne ve esyalarin ¢ogunlugunun sekli geometriktir. Bunun yaninda kisi gérevini veya meslegini icra
ederken geometrik sekilleri ve cisimleri kullanmaktadir. Bu kavramlardan etkili bir bigimde yararlanmak,
nesneleri tanimlamaya, esyalarin sekliyle islevi arasinda bulunan iligkiyi anlamaya dayanmaktadir. Uzay1
taniyabilme ve uzay ile ilgili becerilerin (¢izme, modelleme, modelde degisiklik yapabilme, cevre
diizenleyebilme gibi) gelisim siireci temelde geometrik diisiinceden beslenmektedir. Giinliik yasamda bireylerin
¢ozmek zorunda olduklart temel problemlerin ¢ogunlugunun ¢6ziiminde temel geometrik yetenekler
gerekmektedir. Bu 6nemi sebebiyle geometri 6gretimi ilkdgretimin biitlin sinif diizeylerinde yer verilen genis
bir serit seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Geometrik bilgiler diger 6grenme alanlarinin 6gretim siirecinde ve
problem ¢6zme agamalarinda bir destekgi olarak kullanilabilmektedir.

Geometri Ogretiminin esas hedefi, 0grencilere geometrik diisiince becerisini kazandirarak; elestirel
diisiinebilme, problem ¢ézme ve matematigin konularini daha iyi anlayabilmelerini saglamaktir. Geometrik
nesneler ve sekiller birlestirilerek ya da ayristirilarak ortaya ¢ikan sonuglar incelenmelidir (Kilig, 2003).
Geometri derslerinde, genel anlamda konular ile ilgili pek ¢ok kurallar ve ozellikler verilerek problem
durumlarinin ¢oziilmesi beklenmektedir (Bintas ve Bagcivan, 2007). Geometri 6grenme alaninin esas yapisinda
cisim ve sekiller bulundugundan &grencilerin i¢inde yasadigi hayati daha iyi tanimalar1 noktasinda geometri
yardimce1 olmaktadir (Pesen, 2003). Geometriyi dogru bir sekilde anlayan kisi dogada bulunan gercekleri ve bu
gercekler arasinda bulunan iliskileri kolay bir sekilde gorebilir, kendince farkli tanimlar yaparak iginde
bulundugu hayati1 daha iyi taniyabilir (Giirefe ve Kan, 2013). Geometriyi anlayabilmenin temelinde, etrafimizda
bulunan cisimleri hissetme sezgisi olan uzamsal hissin olusumu yatmaktadir (Cantiirk-Gokhan ve Baser, 2007).
Geometrinin i¢inde bulundugumuz ¢evreyi anlamada etkili bir ara¢ olmasi nedeniyle matematigin temel
amaglarma ulasabilmede geometriye 6nemli bir rol yiiklemektedir (Baki, 2006). Geometri 6gretimi sayesinde
ogrenciler, etraflarindaki diinyay1 ifade etmeye ve anlamlandirmaya baslarlar, problem durumlarini ¢ozerler,
soyut kavramlari daha iyi anlamak icin sekilsel olarak ifade ederler (Giilten ve Giilten, 2004). Geometri 6gretimi
dersi zaman zaman Ogrencilere zor gelebilmektedir. Bunun en 6nemli sebebi, soyut nesnelerin kazaniminin
zorlugudur. Matematiksel ve geometrik nesnelerin ¢ogunlugu zihinsel etkinlik gerektiren soyut kavramlardan
olugsmaktadir. Soyut nesneler ise somut olanlara gére daha zor 6grenilebilmektedir (Baki, 2006). Hoffer’a (1981)
gbre geometrinin 6gretim siirecinde dgrencilere kazandirilmasi gereken bir takim temel beceriler mevcuttur. Bu
temel beceriler: s6z, goriis, mantik, ¢izim ve uygulama becerileri seklinde ifade edilmistir.

Geometri 6grenme alani giin gecgtikce onem kazanmakta ve bu alanda pek ¢ok aragtirma yapilmaktadir.
Fidan ve Tiirniikli (2010) ilkdgretimdeki 6grencilerin geometrik diigiince diizeylerini baz1 degiskenler agisindan
incelemistir. Ari, Cavus ve Saglik (2010) altinci siniflarda geometriyle ilgili kavramlarin dgretim siirecinde
etkinlik temelli 6gretimin 0grencilerin basarisina etkisini arastirmistir. Bintag ve Bagcivan (2007) ilkdgretim
yedinci sinif diizeyinde bilgisayar ile desteklenen geometri 6gretiminin geometri bagarisina etkisini aragtirmistir.
Aksu ve Kesan (2011) ilkogretim diizeyinde aktif 6grenme modeliyle geometri 6greniminin basari ve kalicilik
iizerine etkisini belirlemistir. Onal ve Giiloglu-Demir (2013) yedinci simfta bilgisayar destekli geometri
Ogretiminin Ogrencilerin basarisina etkisini incelemistir. Cagirgan-Giilten ve Soytiirk (2013) altinci sinifta
Ogrenim goren Ogrencilerinin geometri 6z-yeterliklerinin akademik basarilar ile iliskisini arastirmistir. Erkek
ve Isiksal-Bostan (2015) cinsiyet degiskeninin geometri basarisi {izerindeki roliinii incelemistir. Giirefe ve Kan
(2013) dgretmen adaylar1 igin geometrik cisimlere yonelik tutum &lgedi gelistirmistir. Bulut, Ekici, Iseri ve
Helvaci (2002) ortaokuldaki ve lisedeki Ogrenciler icin geometriye yonelik tutum olcegi gelistirmistir.
Vatansever (2007) {lkdgretim yedinci simif diizeyindeki geometri ders konularii dinamik geometri yazilimiyla
Ogretmenin basariya etkisini aragtirmistir. Cantiirk-Gokhan ve Baser (2007) geometriye yonelik bir 6zyeterlik
Olcegi gelistirmistir. Ding-Artut ve Bal (2008) lise Ogrencilerin geometri basarist ve diisiinme stillerini
karsilagtirmistir. Bu ¢aligsmalar incelendiginde daha ¢ok deneysel veya dlgek gelistirme tiirlerinde ¢aligmalarin
yapildigi, orneklem olarak genellikle 6grencilerin (ilkokul, ortaokul, lise) secildigi goriilmektedir. Ogretim
siirecinin gelecekte dnemli birer 6geleri olacak d6gretmen adaylari lizerinde ise matematigin bu derece 6nemli
goriildiigi geometri 6grenme alanina iligkin az sayida calisma mevcuttur. Bu sebepler dogrultusunda ilgili
caligmada matematik 6gretmen adaylarinin geometri basarilar analiz edilmis, cinsiyet, sinif ve liniversite tiirii
degiskenleri agisindan incelenmistir.
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Amag

Bu ¢aligmanin amaci matematik 6gretmen adaylarina yonelik gecerli ve gilivenilir bir Geometri Bagar1 Testi
(GBT) gelistirmek ve 6gretmen adaylariin geometri basarilarini bazi degiskenlere gore incelemektir. Bu genel
amag dogrultusunda asagida verilen alt problemlere cevap aranmistir:

Matematik 6gretmen adaylarinin geometri basari diizeyleri;
1. Cinsiyet, sinif ve tiniversite degiskenlerine gore hangi diizeylerdedir?
2. Cinsiyet, sinif ve liniversite degiskenlerine gére anlamli farklilik géstermekte midir?

YONTEM

Calismada matematik 6gretmeni adaylarinin geometri basari diizeyleri bazi degiskenlere gore belirlenmeye
calisildigr i¢in tarama tiiriindedir (Kaptan, 1995). Ayrica aragtirmada tarama tiirlerinden, iliskisel tarama deseni
tercih edilmistir. iliskisel tarama modelleri, iki veya daha fazla sayida degisken arasinda bulunan degisimin
varligini veya miktarini tespit etmeyi hedefleyen bilimsel aragtirma modelleri seklinde ifade edilmistir (Karasar,
1991).

Arastirma Grubu

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’nin Dogu ve Gilineydogu Anadolu bélgelerinde bulunan iki farkl
tiniversitenin egitim fakiiltelerinde 2016-2017 giiz doneminde 6grenim gérmekte olan 480 matematik 6gretmeni
adayi, orneklemini ise bu fakiiltelerden ulagilan 400 (261 Bayan, 131 Erkek) matematik 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Bu Ogretmen adaylar1 segilirken basit-seckisiz 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Orneklemin evreni temsil derecesinin gegerligi igin, Krejcie ve Morgan (1970) tarafindan olusturulan gerekli
orneklem biiytikligiini belirlemede kullanilan tablodan yararlanilmistir. Bu tabloya gére yapilan hesaplamayla
480 kisilik evrende 214 kisilik 6rneklemin yeterli olacagi, ancak arastirmada yanlis ya da eksik doldurulma
ihtimalleri géz 6niinde bulundurularak 6rneklem biiyiikliigli sinir deger olarak kabul edilen 214 degerinden daha
yiiksek tutulup 400 kisiden olusmustur.

Veri Toplama Araglart
Geometri Basar: Testi (GBT)

Matematik 6gretmen adaylarina uygulanmak iizere 2012-2016 yillar1 arasinda yapilmis olan Akademik
Lisansiistii Egitim Siavi (ALES) sorularindan yararlanilarak meydana getirilen bir testtir. Bu testin ALES
sorularindan olusturulmasmin sebepleri lisans 6grenimi sonrasi Ogrencilerin akademik yiikselme amacl
girebilecegi bir test olmas;, OSYM’nin uyguladig1 gecerli ve giivenilir bir test olarak kabul edilmesi ve
Ogrencilerin geometri bilgilerini nitelikli ve yeterli bir sekilde 6l¢mesi gosterilebilir. GBT nin gecerligi icin daha
cok tercih edilen kapsam gegerligi ve yapi gecerligi sinamalar1 yapilmistir. Yapi gegerliginin belirlenmesinde,
madde giigliikleri ve ayirt edicilik indekslerine bakilmasi uygun ve yeterli sayilmistir. Kapsam gecerligi iginse
konu alani ile ilgili uzman goriigleri alinmug, Tirkiye’de bulunan tiniversitelerde verilen geometri 6gretimi
dersinin 6grenme ¢iktilar1 analiz edilmis ve literatiir taramasi gerceklestirilmistir. Test maddeleri
olusturulduktan sonra giivenirligi Excel programi ile hesaplanmis KR-20 giivenirlik katsayisi 0,79 olarak
bulunmustur. Bu deger testin giivenilir oldugunu sdyleyebilmek igin yeterlidir. Testin gelistirilmesinde
asagidaki adimlarin izlenmistir:

1. Testin hangi amacla kullanilacaginin belirlenmesi
2. Testle dlgiilecek davraniglarin belirlenmesi

3. ilgili kaynaklardan maddelerin segilmesi

4. Secilen maddelerin gbzden gegirilmesi

5. Deneme formunun hazirlanmasi

6. Asil uygulamasinin yapilmast
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7. Asil uygulamasi yapilan cevap kagitlarinin puanlanmasi, madde analizi ve madde segimi
8. Nihai testin olusturulmasi ve istatistiklerinin kestirilmesi (Turgut ve Baykul, 2012).

Testin Hangi Amacla Kullanmilacaginin Belirlenmesi

Calismada ilk olarak matematik dgretmen adaylarina yonelik gecerli ve gilivenilir geometri basar1 testi
gelistirilmigtir. Test gelistirildikten sonra aragtirmacilar tarafindan yapilacak bilimsel ¢alismalarda
kullanilacaktir. Ayrica testin bilim literatiirline ve geometri alaninda ¢alisacak olan aragtirmacilara fayda
saglayacag1 ongoriilmektedir.

Testle Olgiilecek Davramislarin Belirlenmesi

Geometri bagar1 diizeyini belirlemeye yonelik hazirlanan basar: testlerinde 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin her biri i¢in soru bulundurulmasi, testte 6grencilerin cevaplayabileceginden ¢ok fazla sayida soru
olmasina neden olmaktadir. Bu da testin kullanigliliginin azalmasina neden olabilir. Bu durumda konu alaninin
amagclar1 dogrultusunda gelisme ve ilerlemeleri daha iyi gosteren davranislar tercih edilerek bunlarin 6l¢iilmesi
onerilmistir (Ozgelik, 2010). Bu arastirmada lisans diizeyinde matematik 6gretim programi geometri dgretimi
dersi kazanimlarindan igerik yoniinden kapsamli olanlar kritik kazanim olarak belirlenmistir. Bunun yaninda
gerektirdigi bilgi ya da beceri yoniinden birbirini gerektiren kazanimlar ayr1 ayri kritik kazanimlar olarak
almmustir. Boylece testteki madde miktar1 fazla artirllmadan biitiin kazanimlarin gerektirdigi bilgiler ve
becerilerin kapsanmasina ¢alisilmustir.

Ilgili Kaynaklardan Maddelerin Secilmesi

Testte Ol¢iilecek kritik kazanimlar tespit edildikten sonra 2012-2016 ALES sorulari analiz edilmis ve
oncelikle bu kazanimlar1 kapsayan bir soru havuzu olusturulmustur. Bu havuzda bulunan her bir soru tek tek
degerlendirildikten sonra tespit edilen kritik kazanimlarin her biri i¢in bir veya iki soru se¢ilmistir. Daha sonra
bu sorular tekrar incelenerek ¢alismanin kapsam gegerliligini saglayacak sekilde 28 maddeden olusan bir taslak
form hazirlanmustir.

Secilen Maddelerin Gozden Gegirilmesi

Hazirlanan taslak form goriis ve Onerilerini almak iizere uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlar
matematik egitimi alaninda iki ve Tiirk¢e egitimi alaninda bulunan bir akademisyendir. Sorularin hem belirlenen
kazanimi Olcebilme, hem de dil yapisi agisindan uygun olma durumlari uzmanlar tarafindan irdelenmistir.
Sorularin incelenmesinde dil ve anlatimmin agiklifi ve matematik agisindan kazanima ve smif diizeyine
uygunlugu i¢in uzmanlardan goriisler alinmistir.

Deneme Formunun Hazirlanmasi

Test maddeleri i¢in uzmanlardan alinan goriis ve dneriler degerlendirilip bunlara gore gerekli degisiklik ve
diizeltmelerin yapilmasi neticesinde maddeler sayfa diizenine konulmustur. Turgut ve Baykul (2012)
yanitlamada meydana gelebilecek zihin yorgunlugunu 6nlemek amaciyla basar testlerinde sorularin konulara
gore gruplandirilmasini 6nermektedirler. Ayrica, sorularin kolay olandan zor olana dogru siralanmasinin
cevaplayicilarin sorulari istekli bir sekilde yanitlamalarini saglayacag belirtilmektedir. Ogretim programindaki
kazanimlar asamali sekilde ilerledigi i¢in kazanimlarin programdaki siralamasimin ayni zamanda giigliik
siralamasi oldugu diislinlilerek maddelerin kolaydan zora siralama olusturmasi saglanmistir. Alinan uzman
goriisleri ve testin tekrar gézden gecirilmesi neticesinde deneme uygulamasi yapilmak iizere 25 sorudan olugan
bir geometri basar1 testi olusturulmustur.

Deneme Uygulamasinin Yapilmasi

Hazirlanan test maddeleri ile ilgili herhangi bir sorun ya da eksiklik olup olmadiginin kontrol edilmesinin

132



Matematik Ogretmeni Adaylarimin Geometri Basarilarimin Cinsiyet, Simf ve Universite Degiskenlerine Gore Degerlendirilmesi

testlerin biiyiik gruplara uygulanmadan 6nce olas1 aksakliklarin fark edilip 6nlem alinmasi i¢in yararli olacagi
diisiiniilerek arastirma drnekleminden farkli her sinif diizeyinden 20 dgrenci ile 6n uygulamalar yapilmistir. On
denemede karsilagilan eksik ya da sorunlu noktalarda gerekli diizenlemeler yapilarak test deneme i¢in hazir
duruma getirilmistir. Test gelistirme silirecinin adimlarina uygun olarak testin deneme formlarinin
hazirlanmasinda kritik kazanimlarin belirlenmesi ve uzman goriisleri ile netlestirilmesi, kritik kazanimlar i¢in
sorularin yazilmasi ve uzman goriisleri ile 6n uygulama sonuglarinda gore diizenlenmesi seklinde izlenen yol
test i¢in bir kez daha ele alinmustir.

Asul Uygulamanin Yapilmasi, Cevap Kéagitlarinin Puanlanmasi, Madde Analizi ve Segimi

Deneme uygulamasi neticesinde 6grenci goriisleri de alinarak testten bir madde daha ¢ikartilmis ve
olusturulan 24 maddelik taslak test Tiirkiye’nin Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde bulunan
iki iiniversitenin Egitim Fakiiltesinin {lkdgretim Matematik Ogretmenligi Programinda, 1, 2, 3 ve 4. siniflarda
okuyan toplam 189 (106 bayan, 83 erkek) 6grenciye taslak test uygulanmustir.

Nihai Testin Olusturulmasi ve Istatistiklerinin Kestirilmesi

Verilerin analizi i¢in Excel ve SPSS 23.0 programi kullanilmistir. 20 maddelik nihai GBT ‘nin glivenirlik
caligmalar1 KR-20 giivenirlik katsayis1 kullanilarak belirlenmistir. Biiytlikoztiirk (2015) bir testin giivenilir kabul
edilebilmesi i¢in KR-20 i¢ gilivenirlik katsayisi degerinin 0,7 den fazla olmasi gerektigini belirtmistir.
Olusturulan testin giivenirligi ile ilgili olarak, KR-20 degeri 0,79 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu deger
testin giivenilir oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin geometri basari testinden elde edilen verilerin betimsel
istatistik sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Universite ve sumf diizeylerine gore GBT 'nin gelistirilmesi siirecine iliskin betimsel istatistik degerleri

-.é Smf N X % ss. GB X % 5.
1 43 8,76 4380 2,59 Orta
£
g 2 49 945 4725 2,82 Orta
= 4 47,7 2
§ 3 52 953 4765 251 Orta 95 70 /66
4 50 10,42 52,10 272 Orta
S 1 22 919 4595 2,14 Orta
5 5 2 21 934 46,70 298 Orta
W5 ! ’ ! 2 4 2.1
R 8 3 23 8,07 4035 2,81 Orta 9.9 9,60 16
< 4 21 1015 5075 251 Orta
% = 1 21 833 4165 3,04 Orta
S 8 2 28 956 47,80 2,65 Orta
> < ’ ’ ’ 9,16 45,80 2,94
2% 3 29 109 5495 221  Ora ! ! !
O s 4 29 10,69 5345 2,92 Orta

189 9,54 47,70 2,66 Orta

—]
o
=
D
3

Calismada ayrica her bir soru maddesi i¢in madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri bulunmustur. Dort
maddenin ayirt edicilik indeksleri 0,30 degerinden kiigiik olmasi sebebiyle (Bu maddelerin madde ayirt edicilik
indeksleri sirasiyla 0,21; 0,27; 0,14 ve 0,19 seklindedir) testten ¢ikarilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde teste
alman maddelerin madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri Tablo 2 de da goriilmektedir.

Tablo 2: GBT’nin madde giicliik ve ayiwrt edicilik indeksleri

Madde No Madde Giigliik indeksi Madde Ayirt Edicilik indeksi
1 0,71 0,89
2 0,78 0,86
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3 0,62 0,58
4 0,64 0,71
5 0,39 0,45
6 0,41 0,42
7 0,61 0,68
8 0,36 0,47
9 0,73 0,88
10 0,49 0,57
11 0,64 0,58
12 0,55 0,59
13 0,42 0,48
14 0,34 0,51
15 0,57 0,63
16 0,47 0,46
17 0,34 0,43
18 0,35 0,53
19 0,45 0,44
20 0,37 0,46
Genel 0,51 0,58

Verilerin Analizi

Verilerin analizi isleminde 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif diizeyleri ve tniversite tiirlerine iliskin
frekans (f), yiizde (%), ortalama (X) degerleri hesaplanmustir. Uygulanan Shapiro-Wilk testi sonucu GB testi
uygulamalar1 her bir veri seti i¢in (p>0,05) oldugundan normal dagilim gosterdigi belirlenmis, veriler analiz
edilirken ¢ikan sonuglarin anlamliligi durumuna gore ikili gruplarda varyanslarin esit oldugu gruplar igin t-testi
ve coklu karsilastirma yoOntemlerinden ANOVA ve LSD testlerinin kullanilmasina karar verilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2015). Anlamli farkliliklarin oldugu gruplarda Cohen’s d ve Cohen’s f etki biiytkligi degerleri
hesaplanmugtir.

Etik Hususlar

Bu ¢aligmanin verileri 31.12.2020 tarihinden once etik ilkelere uygun sekilde toplanmistir. Calisma
30.08.2020 tarihinde Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi sistemine Etik Beyan Formu ile birlikte
yiklenmistir.

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin asil uygulamalarinin yapildigr matematik 6gretmeni adaylarina
iligkin betimsel istatistikler, cinsiyet ve iiniversite degiskenlerine iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari,
sinif degiskenine iliskin ANOVA testi sonuclar1 verilmistir. Universite ve simf degiskenlerine iliskin betimsel
istatistik sonuclar1 Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3: Universite ve sinif diizeylerine gore GBT nin asil uygulamasina iliskin betimleyici istatistik degerleri

g Simf N X % SS. GB X % SS.

wE 2 % o4 38 a0 o

©8 3 9 061 4763 282 ora ¥ % 3,09
4 99 896 4480 332 Ora

85% ;& 1 s 3w o OB 9N
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3 53 1087 5350 265 Orta
4 57 913 4565 351  Orta
. 5 1 49 831 415 321 Orta
=5 2 40 850 4250 279 Ora
=§%° E s 4 83 a5 208 Ora 848 4240 3,01
4 42 879 4395 312  Ora
Toplam 400 9,19 45,95 3,09 Orta

Tablo 3’te degiskenlere ait ylizdelik degerler incelendiginde matematik 6gretmen adaylarinin yaklasik olarak
%46°lik oranla geometrik basariya sahip oldugu belirlenmistir. Universite tiiriine gore matematik 6gretmen
adaylarinin geometri basarilar1 degerlendirildiginde Dogu Anadolu boélgesindeki matematik Ogretmen
adaylarinin (%49) Gilineydogu Anadolu bolgesindeki matematik 6gretmen adaylarindan (%42) daha basarili
oldugu goriilmektedir. Yine matematik 6gretmen adaylarinin toplam geometri basarilar1 degerlendirildiginde
birinci siniftan ii¢lincii sinifa kadar geometri basarilarinin arttig1 dordiincii sinifta ise {iglincii sinifa gore diisiis
oldugu belirlenmigstir. Siiflar arasindaki bu bulgu iiniversite bazinda da degerlendirildiginde hem Dogu
Anadolu boélgesindeki hem de Giineydogu Anadolu bolgesindeki matematik 6gretmen adaylarinin geometri
basar1 diizeylerinin birinci siniftan {igiincii sinifa kadar artig gosterdigi, dordiincti sinifta tigiincii sinifa gore bir
diisiis oldugu goriilmiistiir. Caligmaya katilan matematik 6gretmen adaylariin iiniversite ve sinif degiskenlerine
gore betimleyici istatistikleri incelendikten sonra cinsiyet degiskenine ait betimleyici istatistikler incelenmis ve
bu istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Cinsiyete gore betimleyici istatistikler

Gruplar Cinsiyet N X % ss.
) Kadm 158 9.88 49 40 317
GB Dogu Anadolu Erkek 65 9.82 49,10 3,49
. _ Kadin 103 8,25 41.25 278
GB Giineydogu Anadolu Erkek 74 8,82 4410 3,31
B Toslam Kadin 261 9,23 46 15 3,12
P Erkek 139 928 46,40 3.42

Tablo 4’e gore GB’nin biitilinii cinsiyete gore degerlendirildiginde erkeklerin yilizdelerinin kadinlardan yiiksek
oldugu belirlenmistir. Dogu Anadolu bolgesindeki {iniversitede ise durum tam tersidir ve kadinlarin yiizdeleri az da
olsa erkeklerden yiiksek ¢ikmustir. Giineydogu Anadolu bolgesindeki iiniversitede ise erkeklerin yiizdeleri kadmlarin
yiizdesinden yiiksek ¢ikmustir. Betimsel istatistikler sonrasinda degiskenler arasinda anlamli farklilik olup
olmadig1 arastirilmig, anlaml farklilik bulunan degiskenlerde etki biiyiikliigii degerleri hesaplanmustir. Cinsiyet
degiskenine gore bagimsiz orneklem t-testi yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Cinsiyete gore bagimsiz orneklem t-testi bulgular

Degisken Cinsiyet N X % sS sd t p
GB Dogu Anadolu fadn o8 o W10 Sali221 013 090

, . Kadm 103 8,25 41,25 2,78
GB Gilineydogu Anadolu Erkek 74 8.82 44.10 331 175 -124 0,22
Kadin 261 9,23 46,15 3,12
GB Toplam Erkek 139 9,28 640 349 o8 014089

Tablo 5 incelendiginde matematik dgretmen adaylarinin toplam GB [t(398)=-0,14: p>0,05] puanlarinda
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farklilik olugsmadigi goriilmiistiir. Yine Dogu Anadolu bolgesindeki
[t(220)=0,13: p>0,05] ve Giineydogu Anadolu bolgesindeki [t(175)=-1,24: p>0,05] matematik Ogretmen
adaylarinin GB puanlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik olusmadigi goriilmustiir. Cinsiyete ait
bulgular incelendikten sonra matematik 6gretmen adaylarinin geometri bagarilarinin sinif diizeyine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmis, elde edilen bulgular
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okuyucuya sunulmustur. Sinif diizeyine gére GB’nin ANOVA testi bulgular1 ve etki bliylikliigii degerleri Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6: Swnif diizeyine gore GB ’'nin ANOVA testi bulgular: ve etki biiyiikliigii degerleri

Degisken X2 df F p Cohen’s f  Smmf p hss Cohen’s d
GB Gruplar Arast 137,46 3 1<2 0,02 3,21 0,42
- . 1<3 0,01 2,90 0,61
A]r?;)dg(;llu Grup Igi 222123 219 452 0,00 0,25 o<a 003 339 0.40
Toplam 2358,69 222 3>4 001 310 0,56
GB Gruplar Arasi 6,10 3
Giineydog Grup Ici 1592,08 173 0,22 0,88
u Anadolu Toplam 1598,18 176
GB Gruplar Arast 71,84 3
Toplam Grup Ici 4073,16 396 2,32 0,04 0,13 1<3 0,02 3,01 0,30
Toplam 414500 399

Tablo 6 incelendiginde GB icin toplam puanlara gore siniflar arasi farkliligin anlamli oldugu belirlenmistir
[F(3,396)=2,32: p<0,05]. Hesaplanan etki biiyiikliigii degeri siniflar arasi farkliliklarin disiik diizeyde (Cohen’s
f=0,13) oldugunu ifade etmektedir. Bu farklilik siniflar arasinda ayri ayri arastirildiginda 1-3. (p<0,05) siniflart
arasinda {iglincii siniflarin lehine anlaml farkliligin oldugu, diger siniflar arasinda anlamh farkliligin olmadig:
gorlilmektedir. Farkliligin anlamli oldugu siniflar arasindaki etki biiytikliigii degerine bakildiginda 1-3. siniflar
arasinda diisiik diizeyde (Cohen’s d: 1-3.=0,30) bir etkinin oldugu sdylenebilir.

GB i¢in Dogu Anadolu bdlgesinde bulunan iiniversitenin puanlarina gére siniflar arasi farkliligin anlamh
oldugu belirlenmistir [F(3,219)=4,52: p<0,05]. Hesaplanan etki biiytikliigli degeri siniflar aras1 farkliliklarin orta
diizeyde (Cohen’s f=0,25) oldugunu gostermektedir. Bu farklilik siniflar arasinda ayri1 ayri arastirildiginda 1-2.,
1-3., 2-4. ve 3-4. (p<0,05) sinmiflarn arasinda ikinci, ii¢iincii, dordiincii ve ii¢lincii siniflarin lehine anlamh
farkliligin oldugu, diger siniflar arasinda anlamli farklili§in olmadig1 goriilmektedir. Farkliligin anlamli oldugu
smiflar arasindaki etki biiyiikliigli degerine bakildiginda 1-2., 1-3., 2-4. ve 3-4. siniflar arasinda orta diizeyde
(Cohen’s d: 1-2.=0,42, 1-3.=0,61, 2-4.=0,40 ve 3-4.=0,56) bir etkinin oldugu sdylenebilir.

GB i¢in Gilineydogu Anadolu bolgesinde bulunan iiniversitenin puanlarina gore sinmiflar arasi farkliligin
anlamsiz oldugu tespit edilmistir [F(3,173)=0,22: p>0,05]. Dolayisiyla bu iiniversite puanlarina iligkin LSD
testinin yapilmasina ve Cohen’s f ile Cohen’s d etki biyiikligi degerlerinin hesaplanmasina gerek
duyulmamistir. Geometri bagarisinin iiniversite diizeyine gore elde edilen bulgular1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Universite degiskenine gore bagimsiz érneklem t-testi bulgular:

Degisken Gruplar N X % Ss sd t p hss  Cohen’s d

GB Dogu Anadolu 223 9,86 49,30 3,26

Toplam  Gineydogu Anadolu 177 848 4240 301 oo 435 000 314 044

Tablo 7 incelendiginde matematik dgretmeni adaylarinin GB [t(398)=4,35: p<0,05] puanlarinda tiniversite
degiskeni agisindan anlamli farklilik olustugu goériilmiistiir. Bu farklilik Dogu Anadolu bélgesinde bulunan
{iniversitenin lehinedir. Universiteler arasindaki etki biiyiikliigii degerine bakildiginda orta diizeyde (Cohen’s d-
1-3.=0,44) bir etkinin oldugu soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Geometri 6grenme alan1 matematik icin 6zellikle son donemlerde gorsellerin 6gretim siireglerinde 6nem
kazanmis, siklikla arastirilan bir konu alan1 haline gelmistir. Bu kadar 6nemli goriilen bu 6grenme alam Milli
Egitim Bakanlign (MEB) Talim Terbiye Kurulu tarafindan giincellenen ortaokul matematik Ogretim
programinda tiim sinif seviyelerine bulunmaktadir (MEB, 2018). Bu sebeple arastirmada gelecekte ortaokul
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Ogrencileri i¢in matematigi insa edecek olan matematik Ggretmen adaylarinin geometri basar1 diizeyleri
arastirilmus, cinsiyet, sinif ve iliniversite degiskenlerine gore incelenmistir. Degiskenlere ait yiizdelik degerler
incelendiginde matematik 6gretmeni adaylarimin orta diizeyde geometrik basartya sahip oldugu belirlenmistir.
Universite tiiriine gore matematik &gretmeni adaylarinin geometri basarilar1 degerlendirildiginde Dogu
Anadolu bdlgesindeki matematik Ogretmeni adaylarinin Giineydogu Anadolu bdlgesindeki matematik
Ogretmeni adaylarindan daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Yine matematik 6gretmeni adaylarinin
toplam geometri basarilar1 degerlendirildiginde birinci siniftan {igiincii sinifa kadar geometri basarilarinin
arttigl dordiincii sinifta ise Ugiincii sinifa gore diisiis oldugu belirlenmistir. Siniflar arasindaki bu bulgu
iiniversite bazinda da degerlendirildiginde hem Dogu Anadolu bdlgesindeki hem de Giineydogu Anadolu
bolgesindeki matematik 6gretmen adaylariin geometri basari diizeylerinin birinci siniftan {igiincii sinifa kadar
artis gosterdigi, dordiincii sinifta iiclincii sinifa gore bir diisiis oldugu tespit edilmistir. GB’nin biitiinii cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda erkeklerin yiizdelerinin kadinlardan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Dogu Anadolu bolgesindeki iiniversitede ise durum tam tersidir ve kadinlarin yiizdeleri az da olsa erkeklerden
yliksek cikmistir. Giineydogu Anadolu boélgesindeki iiniversitede ise erkeklerin yiizdeleri kadinlarin
ylizdesinden yiiksek cikmistir. Kisacasi matematik 6gretmen adaylarmin GB diizeyleri cinsiyet, simnif,
tiniversite tiirli ve genel puanlari agisindan orta seviyededir. Bunun sebebi matematik 6gretmeni adaylarinin
orta diizeyde geometrik alan bilgisine sahip olmalar1 ve almig olduklari lisans 6grenimlerindeki geometri alan
dersleri olabilir. Kaliforniya Degerlendirme Programi tarafindan yapilan ¢alismada katilimcilarin geometri
basarilarimin ortalamadan disiik oldugu gozlemlenmistir (Erkek ve Isiksal-Bostan, 2015). Duran (2011)
caligmasinda yedinci sinif 6grencilerinin geometri basar1 diizeylerinin orta seviyede oldugunu tespit etmistir.
Kukey (2013) arastirmasinda ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarmin matematik basarilarimin orta
diizeyde oldugunu tespit etmistir. Yine ilhan (2015) calismasinda matematik gretmeni adaylarmin geometri
basarilarinin orta diizeyde oldugunu ifade etmistir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin toplam GB puanlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik
olugsmadig1 goriilmiistiir. Dogu Anadolu bolgesindeki ve Giineydogu Anadolu bdlgesindeki matematik
Ogretmen adaylarinin GB puanlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik olugmadig1 goriilmiistiir.
Bunun sebebi matematik 6gretmenlerinin cinsiyet agisindan karma egitim almalar1 ve benzer geometrik
beceriler kazanmalar1 olabilir. Hall, Davis, Bolen ve Chia (1999) besinci ve sekizinci simif 6grencilerinin
geometri basarilarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulamamiglardir. Duran (2011)
caligmasinda yedinci siif 6grencilerinin geometri basar1 diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigini tespit
etmistir. Sahin (2012) matematik 6gretmen adaylarin geometrik problemleri ¢zme becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermedigini belirlemistir. Ancak literatiir taramasi yapildiginda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik bulundugu ¢alismalara da rastlamak miimkiindiir. Fidan ve Tiirniikli (2010)
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore geometrik diisiince diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulmustur.
Tasdemir ve Tasdemir (2008) ilkdgretim Ogrencilerinin matematik basarilarinin kizlarin lehine daha fazla
oldugunu tespit etmistir. Yine Kaliforniya Degerlendirme Programi tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim
ogrencilerinde kizlarin erkeklerden daha basarili oldugu saptanmistir (Huetinck ve Munshin, 2000).
Areepattamannil (2014) yapmis oldugu c¢aligmada Hintli ergenlerin PISA degerlendirmelerinde geometri
basarilarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterdigini bulmustur. Geer, Quinn ve Ganley
(2018) matematik basaris1 ve uzamsal algi puanlarimin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigini
bulmuslardir.

GB i¢in toplam puanlara gore smiflar arasindaki farkliligin anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir.
Hesaplanan etki biiyiikligii degeri simiflar arasi farkliliklarin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
farklilik siniflar arasinda ayri1 ayri arastirildiginda 1-3. siniflari arasinda iigiincii smiflarin lehine anlamli
farkliligin oldugu, diger siniflar arasinda anlaml farkliligin olmadig goriilmektedir. Farkliligin anlamli oldugu
smiflar arasindaki etki biiyiikliigli degerine bakildiginda 1-3. siniflar arasinda diisiik diizeyde bir etkinin oldugu
sOylenebilir. GB i¢in Dogu Anadolu boélgesinde bulunan {iniversitenin puanlarina gére siniflar arasindaki
farkliligin anlaml diizeyde oldugu belirlenmistir. Hesaplanan etki biiytlikligii degeri siniflar arasi farkliliklari
orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu farklilik siniflar arasinda ayr1 ayri arastirildiginda 1-2., 1-3., 2-4.
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ve 3-4. siniflar1 arasinda ikinci, ti¢lincii, dordiincii ve {iglinci siniflarin lehine anlamli farkliligin oldugu, diger
siniflar arasinda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Farkliligin anlamli oldugu siniflar arasindaki etki
bliylikliigli degerine bakildiginda 1-2., 1-3., 2-4. ve 3-4. siniflar arasinda orta diizeyde bir etkinin oldugu
sOylenebilir. GB i¢in Giineydogu Anadolu bolgesinde bulunan iiniversitenin puanlarina goére siniflar arasi
farkliligin anlamsiz oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bu iiniversite puanlarina iligkin LSD testinin
yapilmasina ve Cohen’s f ile Cohen’s d etki biiylikliigii degerlerinin hesaplanmasina gerek duyulmamustir.
Bunun sebebi matematik 6gretmenlerinin gdrmiis oldugu lisans egitimleri neticesinde almis olduklar1 geometri
O0grenme alaniyla ilgili alan dersleri olabilir. Aunola, Leskinen ve Nurmi (2006) okuldncesinden ikinci sinifa
kadar 6grencilerin matematik basarilarinin arttigini ve siniflar arasinda anlamli farklilik olustugunu tespit
etmislerdir. Geer, Quinn ve Ganley (2018) sinif derecesine gore matematik basarisi ve uzamsal algi puanlarinin
anlamli farklilik gosterdigini bulmuslardir. Vukovic, Kieffer, Bailey ve Harari (2013) yapmis olduklari
calismada matematik basarisinin sinif diizeyleri arasinda farklilagtigini tespit etmislerdir. Ancak literatiirde az
da olsa geometri basarisinin siif diizeyine gore farklilasmadigini tespit eden ¢aligmalara da rastlamak
miimkiindiir. Sahin (2012) Matematik 6gretmeni adaylarin geometrik problemleri ¢c6zme becerilerinin sinif
degiskenine gore farklilik gostermedigini belirlemistir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin GB puanlarinda iiniversite degiskeni acisindan anlamh farklilik olustugu
goriilmiistiir. Bu farklilik Dogu Anadolu bdlgesinde bulunan {iniversitenin lehinedir. Universiteler arasindaki
etki biiyiikligii degerine bakildiginda orta diizeyde bir etkinin oldugu sOylenebilir. Bunun sebebi ilgili
iiniversitelerin bulunduklar1 konum, gelismislik diizeyi, fiziksel ve ¢evresel kosullar, akademik kosullar veya
Ogrenim goriilen boliime iligkin yerlestirme puani olabilir. Coban (2010) calismasinda, matematiksel
becerilerin 6grenim goriilen boliime ve yerlestirme puan tiiriine gore farklilik gosterdigini ifade etmistir. Yine
[Than ve Aslaner (2018) calismalarinda, matematik 6gretmeni adaylarmin matematiksel becerilerinin 6grenim
gordiikleri tiniversiteye gore farklilik gosterdigini tespit etmislerdir.

Sonug¢ olarak matematik O0gretmeni adaylarmin geometri basarilarinin orta diizeyde oldugu, cinsiyet
degiskeni acisindan farklilagmadigi fakat smif ve iiniversite degiskenleri bakimindan farklilastig
belirlenmistir. Farkliligin anlamli oldugu gruplar arasinda etki biyiikliigii degerleri hesaplanmis, siiflar
arasindaki farklilik i¢in orta ve diisiik diizeyde etki biiyiikliikleri tespit edilirken {iniversiteler arasindaki
farklilik i¢in orta diizeyde etki biiyiikliigii oldugu belirlenmistir.

ONERILER

Aragtirmada elde edilen bulgular ¢ercevesinde su onerilerde bulunulabilir;

1. Calismada geometri basarisina iliskin siniflar arast anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu sebeple
matematik 0gretmeni adaylan yetistirilirken 6gretim programlarinda geometri 6gretimi ile ilgili alan bilgisi
dersleri ilk siniflardan baslayarak yogunlastirilabilir.

2. Ogretmen adaylarmin geometri basarilar1 Dogu ve Giineydogu bélgeleri icin farklilik gdstermistir. Daha
genis Orneklem gruplar tizerinde Tiirkiye’de bulunan cografi bolgelerin geometri basarilar karsilastirilarak
cikacak olas1 farkliligin nedenleri analiz edilebilir.

3. Matematik 6gretmen adaylarmin ilgili olduklar1 ortaokul matematik 6gretim programinda bulunan
geometri 0grenme alani ve bu alana verilen 6nem noktalarinda farkindaliklarini arttiracak projeler yapilabilir.
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Ek 1. GBT formu
ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK

GEOMETRI BASARI TESTI

Bu test calismasi siz Ogretmen adaylarinin goriisleriyle matematik egitimine katkida bulunmak amaciyla
hazirlanmigtir. Sonuglar kesinlikle gizli tutulacak higbir sekilde okul durumunuza etki etmeyecektir. Bilim alaninda
faydali olabilmemiz adina sorulart samimi bir sekilde ¢dzmeniz bizim icin 6nemlidir. Verdiginiz cevaplar igin

tesekkiir ederiz.

Smif dereceniz: 1.smmf] ] 2.smif] ] 3.smif] ] 4.smf] |
Cinsiyetiniz: Kiz[ ] Erkek [ ]
1 Agadida :ECDE %ng_mm bu beggenin 4 Yarigapi 1 m olan kire geklindeki balonun hacmini
kogelannden gegen O merkezli gamber verimigtir iki katina cikarmak igin balonun yancap kag metre
/\ olana kadar glgiriimelidiry
E c A)2 B} +2 c) ¥z
[2n o 3
o) = Ey H—
s — 'y 'V 2=

Buna gére, BOD agisirmn dlglisl kag derecedir?

A} 120 B) 124 ©) 136 D) 144  E) 150

2 Bir dizgln gok yOzlinOn herhangi bir yl=inin kenar 5 Birbirine tedet olarak verilen asadidaki U¢ gemberin

sayisi p we berhangi bir kdge noktasindan gegen kenar T - _
sayisi q olmak Orere, bu ok yizi0wld simfland irmak igin merkezleri birlestirilerek ABC Gggeni olusturuluyor.

{p.q) ikilisi kulanihyor. Omedin, kOp bir dozgOn gok
Wl OdOr we (p,q) ikilisi (4,3)0r.

Agagida, tabanlar gakisik iki piramitten alugan bir
dizgin sakiz yO=0 werilmistir.

(=

B merkezli gemberin yangapi 2 cm, C merkezli
Buna géire, bu dikegilin sekiz yikellnin (g ikilisi wmbenn ya"gapl ise 1 cm dlr'

asagdakilerden hangisidir?
ABC iliggeninin gevresi 12 cm olduguna gbre,

c
A B3 =S A merkezli gemberin yarigapi kag cm’dir?
D) (4,4) E) (5.3)
A) 5 B) 6 c)7 D) 8 E) 9
3 Agagida verilen ABCD karesi dort kogesinden sekild 6 Dik koordinat dizleminde verilen agagidaki birim
gibi kesilerek bir dizglin sekizgen elde ediliyor. cemberin merkezi M(1,1) noktasidir.
D C

d
A B
A(0,1) ve B(3,0) noktalarindan gecen d dogrusu
Kesilen pargalarin toplam alan 2 birim kare :'lr(':' t'fﬁ?mbe" C(x,y) noktasinda kestigine gore,
olduguna gbére, sekizgenin alam kag birim karedil <
5 8 7
A4 +2V2 B) 6 +2v2 Cc)2+4v2 A = ® = =
D) -2 By =
D)4 +4v2 E)2+6v2 )5 )5
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D 2 O O merkezli gember

ABCD bir yamuk
|AB|=2V3 cm
A
Sekildeki O merkezli gemberin yangapi 2 cm’dir. AB(
yamugunun kése noktalan gember Uzerindedir.

|co|=2cm

Buna gére, ABCD yamugunun alam kag cm?dir?

A) 3+3/3 B) 44+3
C) 4+2J3 D) 4+4J3
E) 6+2J3
8 H G HG//DC//FE /I AB
D, (] HA // GF //DE // CB
X
22 |[HA| =22 cm
|AB| =18 cm
A 18 B |DE|=x

Yukandaki seklin gevresi 88 cm olduguna gére,
x kagc cm’dir?

A) 3 B) 4 c)s D) 6 E) 9
D, c
9 |72
L
] <
A B

Yukarida verilen ABCD dikdértgeninin [AC] késegeni
3, [AD] kenan da 5 esit pargaya aynlmistir.

Dikd&rtgenin alam 60 cm? olduguna gére, LKCD

tarali dértgeninin alani kag \';m2 dir?

A) 18 B) 20 C) 21 D) 22 E) 24

10 Birim karelerden olusan dikdértgen bigimindeki
agadidaki kartonun AB ve CD kenarlar yapigtirilarak
silindir elde ediliyor.

D C

A B

Bu silindirin P noktasinda bulunan bir karinca en
kisa yoldan giderek Q noktasina ulagtigina gére, |
karinca kag birim yol almigtir?

A) a2

B) 3.3 C) 543

D) 2.5 E) 2.6

11

12

13

14

Kenarlari karelerle ve dlizgln altigenlerle cergevelenmi
olan bir ayna A ve B noktalarindan duvara asilmigtir.

Karelerin bir kenar uzuniugu 12 cm olduguna gére,
A ve B noktalan arasindaki uzakhk kag cm’dir?

A) 8+12J3 B) 9+153
C)12+123 D) 12+1543
E) 15+9/3
c
ABCD eskenar dortge
|JAC| =10 cm
D\D B |sD|=24 cm
A

Sekilde verilen O merkezli gember, késegen uzunlukla
10 cm ve 24 cm olan ABCD egkenar doértgenine igten
tegettir.

Buna gére, cemberin yarigcap: kag cm’dir?

60 71 72
SAEEY ey T
D)6 E)8
B = ABCD bir kare
H A merkezli [GE] ¢ap

yanm ¢ember

LI L

B merkezli [EF] ¢ap
yarim gember

Sekildeki yarim ¢emberlerin yay uzunluklar toplami
67 cm olduguna gére, ABCD karesinin gevresi kag
cm’dir?

A) 12 B) 16 C) 20 D) 24 E) 28

Asagidaki gibi kare bi¢imindeki bir kumagin her bir
kenari 3 es pargaya bdlunup tarall kisimla gdsterilen
kumag pargasi kesilerek ¢ikariliyor.

X

Cikarilan kumag parg¢asinin alani 100 c:m2
olduguna gére, kare bigimindeki kumasin bir kenz
uzunlugu kag cm’dir?

A) 15 B) 20 C) 25 D) 30 E) 50
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15 Asagida, i¢ ice gegmis Ug kare gdsterilmistir. 18 p
C
|AE| =3 em R
|AH| = 4 cm
F o _ Q Al B
m(AHE) = m(E
C D E

B

Buna gére, KLMN karesinin Bir kenar uzuniug Birim karelerden olugan yukan.d.a.ki sekilde; P, Q ve R
kag cm’dir? noktalarindan gegen gember giziliyor.

Buna gére, agagidaki noktalardan hangisi bu

A) % B) %5 <) % gember iizerindedir?
A) A B) B c)c D)D E)E
D) 224 E) 22
5 7
16 Dik koardinat dizleminde: A{2, —2) ve B(8, 4) nakla- 19 xa;;v‘;:’;?’;‘b"iﬁn";d?f" bir dikdértgenin kégegeni k biril
larindan gagen dogru, x eksenini Kix, 0) noklasinda , .
kesmaktadir, ﬁ:::lsg'zrl':',’k nin ¢ tiirlinden esiti asagidakilerden
Buna gore, x kagtr? A)k—%\/c-z—64 B k7%J92+64
5 10 12 .
A= B)—3- Cl—= c) k= —e? —16 D) k= —-/o? + 18
E) k :%\/‘;2 +128
D) 3 E) 4
17 (=] 12 c ABCD bir dikdangen 20 Dik koordinat diizleminde, kenarlarindan biri
< e MARDE) — mFBA) y = # dogrusu, késegenlerinden biri x = 1, diger
PRI a :EZ.' e ise y =1 dogrusu iizerinde bulunan karenin alam
x |AD] = JBF] = x kag birim karedir?
Yukandaki werilere gére, x kag cocm'dir?
A Bys orm A1 B) 2 C)4 D)6 E) 8
D) 4.3 E) 2.5
CEVAP ANAHTARI

Soru Soru
1 A B C D E 11 A B C D E
2 A B C D E 12 A B C D E
3 A B C D E 13 A B C D E
4 A B C D E 14 A B C D E
5 A B C D E 15 A B C D E
6 A B C D E 16 A B C D E
7 A B C D E 17 A B C D E
8 A B C D E 18 A B C D E
9 A B C D E 19 A B C D E
10 A B C D E 20 A B C D E

EXTENDED SUMMARY

INTRODUCTION

Geometry learning area has an important place in mathematics program as it allows students to combine daily life
situations with mathematics subjects and to reach a conclusion (Erkek, & Isiksal-Bostan, 2015). Geometry, which is
widely used in various disciplines, is an important field in the mathematics of basic education all over the world.
Thanks to the perspective created by geometry, students can analyze and solve problems and make connections
between mathematics and life. Besides, geometrical representations help to understand abstract concepts (Duatepe,
2000). Altun (2004) states that there are many reasons for the inclusion of geometry in the school programs. These
are; the geometric shapes and objects of most of the objects and beings surrounding the human being.

METHOD

In the study, the level of geometry success of mathematics teacher candidates is based on some variables (Kaptan,
1995). In the research, relational survey design was used. Relational survey models are research models aiming to

determine the presence and degree of change between two and more variables (Karasar, 1991).
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FINDINGS

When the geometry achievements of mathematics teacher candidates are evaluated according to the university
type, it is seen that the mathematics teacher candidates in the Eastern Anatolia region are more successful than the
Southeast Anatolia region. Again, when the total geometry achievements of the mathematics teachers are evaluated,
it is seen that the geometry achievements increased from the first grade to the third grade and the fourth grade
decreased compared to the third grade. When this finding is evaluated on the basis of university, it is seen that the
geometry achievement levels of the mathematics teacher candidates in both the Eastern Anatolia region and the
Southeastern Anatolia region increased from the first to the third grade, and the fourth grade decreased in the fourth
grade compared to the third grade. It was determined that the percentage of males were higher than females compared
to gender. The situation is quite the opposite in the university in the Eastern Anatolia region, and the percentages of
women are slightly higher than men. The percentage of men in the Southeast Anatolia region is higher than the
percentage of women. When the study data were analyzed, it was seen that there was no significant difference in
terms of gender variable in total GAT scores of mathematics teacher candidates. Again, there was no significant
difference in terms of gender variable in the GAT scores of the mathematics teacher candidates in the Eastern
Anatolia region and in the Southeastern Anatolia region. It was found that the difference between the classes was
significant according to the total scores for the GAT. The calculated effect size value shows that the differences
between classes are low. When this difference is investigated separately between classes 1-3. It is seen that there is
a significant difference between the classes in favor of third classes and there is no significant difference between
the other classes. When the magnitude of the effect size between the classes where the difference is significant is
examined 1-3. There is a low level of influence between classes. According to the scores of the university in Eastern
Anatolia region, it was found that the difference between the classes was significant. The calculated effect size value
shows that the differences between the classes are moderate. There was a significant difference in terms of university
variables in the GA scores. This difference is in favor of the university in Eastern Anatolia.

DISCUSSION AND CONCLUSION

When the geometry achievements of the mathematics teacher candidates are evaluated according to the university
type, it is seen that the mathematics teacher candidates in the Eastern Anatolia region are more successful than the
mathematics teacher candidates in the Southeast Anatolia region. Again, when the total geometry achievements of
the mathematics teachers are evaluated, it is seen that the geometry achievements increased from the first grade to
the third grade and the fourth grade decreased compared to the third grade. When this finding is evaluated on the
basis of university, it is seen that the geometry achievement levels of the mathematics teacher candidates in both the
Eastern Anatolia region and the Southeastern Anatolia region increased from the first to the third grade, and the
fourth grade decreased in the fourth grade compared to the third grade. It was determined that the percentage of males
were higher than females compared to gender. The situation is quite the opposite in the university in the Eastern
Anatolia region, and the percentages of women are slightly higher than men. The percentage of men in the Southeast
Anatolia region is higher than the percentage of women. GA levels of mathematics teacher candidates are in the
medium level in terms of gender, class, university type and overall scores. This may be due to the fact that the
mathematics teacher candidate has medium level of geometric knowledge and they can take geometry courses in
their undergraduate studies. There was no significant difference in terms of gender variable in total GA scores of
mathematics teacher candidates. There was no significant difference in terms of gender variable in the GA scores of
the Eastern Anatolia region and in the Southeastern Anatolia region. It was found that the difference between the
classes was significant according to the total scores for the GA. The calculated effect size value shows that the
differences between classes are low. According to the scores of the university in Eastern Anatolia region, it was found
that the difference between the classes was significant. Again, according to the scores of the university in the
Southeastern Anatolia region, the difference between the classes was found to be insignificant. There was a
significant difference in terms of university variables in the GA scores. Considering the effect size value between
universities, it can be said that there is a moderate effect. This may be due to the placement, development level,
physical and environmental conditions, academic conditions, or placement points of the department where the study
is conducted.
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Arastirmada ergenlerin duygusal O6zerklik ve yasam doyumlarinin baglanma stilleri agisindan incelenmesi
amaglanmustir. Bu amag dogrultusunda 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Konya ilinin merkez ilgelerinde bulunan 6zel
ve devlet okullarinda egitim goren 513 6grenci ile veri toplama islemi gerceklestirilmistir. Aragtirmanin galisma grubu
verilerini elde etmek igin “Kisisel Bilgi Formu”, “Yakin iliskilerde Yasantilar Envanteri -II Orta Cocukluk Dénemi
Olgegi”, “Duygusal Ozerklik Olgegi” ve “Yasam Doyumu Olgegi” kullanilmistir. Baglanma stilleri 6lgeginin alt
boyutlarindan kaygi boyutu ile duygusal 6zerklik 6lgeginin bagimsizlik, bireylesme ve ideallestirmeme alt boyutlari
arasinda negatif yonde diigik diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Baglanma stilleri 6l¢eginin alt boyutlarindan
kaginma alt boyutu ile duygusal 6zerklik 6lgeginin bagimsizlik, bireylesme ve ideallestirmeme alt boyutlar1 arasinda orta
diizeyde negatif yonde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Kaygi ve kaginma alt boyutlar ile duygusal 6zerklik
6lgegi toplam puani ve yasam doyumu 6lgegi toplam puani arasinda negatif yonde orta diizeyde anlamli iligskinin oldugu
sonu elde edilmistir. Calismada kaginma alt boyutu duygusal 6zerkligin anlamli yordayicisi olarak belirlenmistir. Benzer
sekilde kaginma boyutu duygusal 6zerklik lgeginin bagimsizlik, bireylesme ve ideallestirmeme alt boyutlar iginde
yordayici olarak belirlenmistir. Yasam doyumu puaninin yordanmasinda ise kaygi ve kaginma alt boyutlarinin anlaml
yordayilar oldugu tespit edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of the study was to examine the emotional autonomy and life satisfaction of adolescents in terms of attachment
styles. For this purpose, data collection was carried out with 513 students studying in private and public schools in the
central districts of Konya in the 2019-2020 academic year. "Personal Information Form", “"Experiences in Close
Relationships Inventory -II Middle Childhood Scale", "Emotional Autonomy Scale" and "Life Satisfaction Scale" were
used to obtain the study group data of the research. A negative and low-level significant relationship was found between
the anxiety dimension, which is one of the sub-dimensions of the attachment styles scale, and the independence,
individuation and non-idealization sub-dimensions of the emotional autonomy scale. It was observed that there was a
moderately negative and significant relationship between the sub-dimensions of the attachment styles scale of avoidance
and the sub-dimensions of independence, individuation and non-idealization of the emotional autonomy scale. It was
concluded that there was a moderately significant negative correlation between anxiety and avoidance sub-dimensions
and emotional autonomy scale total score- life satisfaction scale total score. In the study, the avoidance sub-dimension
was determined as a significant predictor of emotional autonomy. Similarly, the avoidance dimension was determined as
a predictor of the independence, individuation and non-idealization sub-dimensions of the emotional autonomy scale as
well. Anxiety and avoidance sub-dimensions were found to be significant predictors of life satisfaction score.

Atif/Citation: Barkale-Sahin, S., Hamarta, E. (2022). Ergenlerin Duygusal Ozerklik ve Yasam Doyumlarmin Baglanma Stilleri Agisindan
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Ergenlerin Duygusal Ozerklik ve Yasam Doyumlarimin Baglanma Stilleri Acisindan incelenmesi

GIRiS

Ergenlik, cocukluk déneminin bitisinden fizyolojik olarak erigkinlige ulasana kadar gegen siirecte
bireyin fiziksel, hormonal, kisisel, cinsel, duygusal, zihinsel ve sosyal agilardan pek ¢ok degisim ve
gelisimini barindiran yasam evresidir (Karatas, 2016; Koc, 2004; Kulaksizoglu, 2004; Ozbay ve Oztiirk,
1992; Varis, 1963; Yazgan Inang, Bilgin ve Kilic Atici, 2005). Geng bireyin yasaminda meydana gelen
bu siirecler diinya ile etkilesim kurma bicimini etkileyerek sosyal yasantisi iizerinde degisimleri
beraberinde getirmektedir (Kazdin, 2008). Bu dénemde meydana gelen degisim ve gelisimler sosyal
yasantidaki iliski c¢esitliliginin saglanmasinda etkili olurken kurulan iliskiler farkli ihtiyaglarin
doyurulmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Hamarta, 2004). Bireyin yasantisinda 6nemi olan bu
iliskilerin ergenlik doneminde kurulmasinda ge¢mis donemlerin degerlendirmeye alinmasinin
belirleyici oldugu goriilmektedir. Ergenlik donemine etki eden ge¢mis donem faktorleri
degerlendirildiginde ¢ocukluk donemi yasantilar1 6n plana ¢ikmaktadir (Arslan, 2008).

Bireyin dogduktan sonra annesi ile kurdugu ilk etkilesim ihtiya¢ karsilamaya doniik biyolojik
varligin siirdiirilmesine yonelikken sonralari bu etkilesim igsellestirilerek yasamin diger ydnlerini
etkileyen bir hal alir. Bireyin kurdugu ilk etkilesimin yasamin diger donemlerinde kuracak oldugu yeni
etkilesimlere etkisinin agiklanmasinda baglanma kuraminin séylemleri 6n plana ¢ikmaktadir (Hamarta,
2004; Metin Orta ve Siumer, 2016). Bowlby’e (2013) goére c¢ocuklar dogduklari andan itibaren
cevreleriyle etkilesim halindedirler. Bu etkilesim ¢ocugun baglanmak i¢in bir figiir olusturmasinda kilit
O6neme sahiptir. Yasamin ilk yillarinda baglanma davranisi giiglii ve diizenli bir sekilde sergilenir ancak
ilerleyen yillarda baglanma davramisinda farkliliklar goriilmektedir. Ergenlik, ¢ocukluk déneminden
sonra bireyin yasantisinda baglanma davranisinin farkliliklar gosterdigi bir donemdir. Ergenlikte
bireyin artig gosteren kendine giiveniyle birlikte ebeveynlerine baglanmasi degisir. Ergenlik doneminde
baglanma davranisi aileden ¢ok sosyal ¢evreden olan kisilere ve bireyin icerisinde bulundugu gruplara
yonelmeye baglar. Bu donem baglanmasinda bir yon degisimi s6z konusu olsa da baglanma davranisi
cocukluk baglanmasinin agik devami niteligindedir ve anneyle babaya baglanma héld Onemini
korumakta ve siirdiirmektedir (Bowlby, 2013; Damarli, 2006; Kesebir, Ozdogan Kavzoglu ve
Ustiindag, 2011; Morsiinbiil ve Cok, 2011). Erken dénem baglanma figiirlerinin igsellestirilmesinin
gelecek donemlere etkisi baglanma kurami cercevesinde degerlendirildiginde kisiler arasi iligkilerin
olusmasinda bir prototip gorevi gordiigli diisiiniilmektedir (Burger, 2006; Cakmak Tolan, 2002;
Hendrick, 2016; Kesebir ve digerleri, 2011; Sahin, 2010). Bu ¢er¢evede bireyin tiim yasantisi iizerinde
etkili olacak erken donem baglanma davranislar1 incelendiginde siirecin gelisiminin 6zerklik ile iliskisi
gbze carpmaktadir.

Baglanma iligkisi ¢ocugun giiven temelinde baglandigi figiirden ayrilarak kesfetme davranisi
goOstermesini igerir. Erken c¢ocuklukta goriilen kesif davraniglart uzun siirecek o6zerklik gelisiminin
baglangic1t olarak gorilmektedir. Erken donemde bakim verenle kurulan nitelikli iligki ¢ocugun
glivenlik gereksinimini karsilarken aym1 zamanda ozerklik gelisimini de desteklemektedir. Cocuk
kendisini giivende hissederek kesfe ciktiktan sonra korku, kaygi ya da hastalik gibi siiregleri gecirirken
giivenli iis olarak baglanma figiiriinii yaninda aramaktadir. Ozerklik davramsi zit gibi goriinse de
baglanma iligkisiyle baglantili bi¢imde ortaya ¢ikmaktadir (Bowlby, 2012, 2013; Giingor, 2000; Kogak
ve Karasu, 2016; Stimer, Sayil ve Kazak Berument, 2016).

Ergenlik donemindeki degisim ve gelisimler, yetiskinlige gecis evresinin ana gorevlerinden olan
ozerklik gelisimini desteklediginden Ozerklik gelisimi donemin en Onemli psikososyal gelisim
gorevlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kogak ve Karasu, 2016; Y. Ozdemir ve Cok, 2011;
Tatar, Bildik, Yektas, Hamidi ve Ozmen, 2016). Calismada ele alinan, 6zerkligin alt boyutu olan
duygusal 6zerklik (Steinberg, 2017) ergenlik déneminde sosyal ¢evrede kurulan iliskilerle yakindan
baglantilidir. Ergenlik donemindeki bireyler duygusal agidan anne ve babalarina eskiye kiyasla daha az
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ihtiyag duyarak bu ihtiyaglarin1 sosyal ¢evrelerindeki arkadaslariyla karsilamaya egilim gosterirler.
Ergenin hayatinda hem ailenin hem de sosyal ¢evrenin oldugu iki boyutlu siire¢ duygusal 6zerkligin
gelisimi acgisindan dnemlidir (Ercevik, 2014; Tirktan ve Savran, 2010).

Ergenlik doneminde iliskilerin aile sinirlarin1 asarak daha genis bir sosyal ¢evreye ulagmasiyla
yasami1 degerlendirmeye tabi tutma durumu s6z konusu olabilmektedir. Yasamini genel anlamda
degerlendiren bireyin sonuctaki memnuniyet diizeyi yasam doyumu kavrami ile ifade edilmektedir
(Ozer ve Karabulut, 2003; Vara, 1999). Degisimlerle karakterize olan ergenlik dénemi beraberinde
getirdigi ¢esitli zorluklar sebebiyle yasamdan alinan doyumda azalmalar (Civitci ve Topbasoglu, 2015;
Unal ve Sahin, 2013) meydana getirebilmektedir. Yasam doyumunun bireyin baglanma stili ile de
iliskili bir degisken oldugu goz oniinde bulundurularak (Y. Ozdemir ve Koruklu, 2013; Armsden ve
Greenberg 1987; akt. Terzi ve Cihangir Cankaya, 2009) incelemeye deger bir degisken olarak
calismada ele alinmistir.

Arastirmada ergenlerin duygusal 6zerklik ve yasam doyumlarinin baglanma stilleri agisidan
incelenmesi hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ergenlerin baglanma stilleri, duygusal 6zerklik ve
yasam doyumlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadig1 degerlendirilmistir. Arastirmada ayni
zamanda ergenlerin baglanma stillerinin duygusal 6zerklik diizeyini ve yasam doyumunu yordayiciligi
da incelenmistir.

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yontemine yer verilmistir. Arastirmada kullanilan model, aragtirmanin
caligma grubu, veri toplama araclar1 ve siiregleri bu kisimda ele alinmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirma genel tarama modeli temel alinarak yiritilmistir. Genel tarama modelindeki
aragtirmalar fazla sayida elemanin bulundugu evren hakkinda genel bir fikre ulagsmak adina evrenin
timiinden ya da evrenin bir kesitinden alinacak bir grup (6rnek yada orneklem) iizerinde uygulanan
tarama calismalaridir (Karasar, 2012).

Calisma Grubu

Aragtirma 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Konya’nin farkli ilgelerinde o6zel ve devlet
okullarinda 6grenim goren 13-18 yas araligindaki Ogrenciler ile yiitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubu uygun Ornekleme yontemi ile olusturulmustur (Biyilikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2017). Veriler 213 erkek ve 300 kadin olmak iizere toplamda 513 kisilik ¢alisma
grubundan toplanarak elde edilmistir.

Veri Toplama Araglar ve Siirecleri

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in “Kisisel Bilgi Formu”, “Yakin iliskilerde Yasantilar
Envanteri -II Orta Cocukluk Dénemi Olgegi” “Duygusal Ozerklik Olgegi” “Yasam Doyumu Olgegi”
kullanilmigtir. Veri toplama siireci oncesinde 6lgek kullanimi igin Ogerekli olan uygulama izinleri
almmigtir. Olgek uygulama izinlerinin ardindan uygulama yapilacak olan Konya ilinin ilgelerinde
bulunan 6zel ve devlet okullar1 i¢in MEB arastirma izni ¢ikartilmistir. Arastirma izninin
cikartilmasindan sonra okullarla uygulama planlamalar1 yapilmis ve planlar dogrultusunda uygulamalar
gerceklestirilerek 13-18 yas araliginda bulunan 513 06grenciden veriler toplanmistir. Uygulamalar
yaklagik 20-25 dakika siirmiis olup herhangi bir problemle karsilagilmamaistir.

Yakun Iliskilerde Yasantilar Envanteri -II Orta Cocukluk Donemi Olgegi

Arastirmada baglanma iligkisinin alt boyutlarim1 belirlemek icin gelistirilen (Fraley, Waller ve
Brennan, 2000) ve Tiirkge’ye cevrilmis olan Yakin iliskilerde Yasantilar Envanteri II’nin (Selguk,
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Gilinaydin, Stimer ve Uysal, 2005) Brenning ve arkadaslari tarafindan gelistirilen orta ¢ocukluk
donemleri i¢in uyarlanarak hazirlanmis versiyonu kullanilmistir (Brenning, Soenens, Braet ve Bosmans,
2011). Olgek toplamda 36 maddeden olusmakta ve her iki alt boyut 18 madde ile &l¢iilmektedir.
Olgekte katilimcilara maddelerin kendilerine uygunluguna gére derecelendirme yapabilmeleri igin 1
(hi¢ katilmiyorum) ila 7 (tamamen katiliyorum) arasinda puan araligi verilmistir. Olgegin Tiirk
ornekleminde yapilan Faktor analizi sonucunda 6l¢egin iki boyutlu yapiya sahip oldugunu goriilmistiir.
Birinci faktor kaginmaci baglanma boyutunu temsil etmekte ve toplam varyansin %18.66 ’simi
agiklamaktadir. Ikinci faktér ise kaygi alt boyutunu temsil etmekte toplam varyansin % 17.72’sini
aciklamaktadir. Yapilan analizlerde, iki faktoli yapimmin toplam varyansin %36.38’ini acgikladigi
goriilmiistiir. Olgekte yer alan her iki boyutunda yeterli i¢ tutarlilik katsayisina sahip oldugu
belirlenmistir. Kaginma alt boyutu i¢in Cronbach’s alfa katsayisi .90 iken baglanma kaygis1 boyutu i¢in
.78 olarak belirlenmistir (Kirimer, Ak¢a ve Siimer, 2014).

Duygusal Ozerklik Olcegi

Arastirmada Steinberg ve Silverberg tarafindan gelistirilerek (1986) Tiirkgeye uyarlamasi yapilan
Duygusal Ozerklik Olceginden yararlamilmistir. Duygusal 6zerklik &lceginin 14 maddeli formunda
ideallestirmeme, bagimsiz ve bireylesme olmak iizere ii¢ faktor yer almaktadir. Olcekte katilimcilara
maddelerin kendilerine uygunluguna gore derecelendirme yapabilmeleri i¢in 1 (bana hi¢ uygun degil)
ila 4 (bana tamamen uygun) aras1 puan araligi verilmistir. Olgegin Tiirk 6rnekleminde elde edilen
sonuglarinda .79 Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsay: hesaplanmistir. Ayrica alt 6lgek alt boyutlari i¢in alfa
degerleri hesaplanmistir. Hesaplanan alfa degerleri ideallestirmeme igin .71, bagimsizlik igin .64 ve
bireylesme i¢in .67 olarak bulunmustur (Deniz, Cok ve Duyan, 2013).

Yasam Doyumu Olcegi

Arastirmada Diener (1984) tarafindan geng yas gruplarina yonelik olarak gelistirilen ve Tiirkge’ye
uyarlamasi yapilmis olan “Yasam Doyumu Olgegi” kullanilmistir. Toplamda 5 maddeden olusan
Olcekte katilimcilara maddelerin kendilerine uygunluguna gore derecelendirme yapabilmeleri i¢in 1 (hig
uygun degil) ila 7 (cok uygun) arasinda puan arali1 verilmistir. Olgege yonelik giivenirlik calismalari
icin test tekrar yoOnteminden yararlanilmis ve wuygulamalar arasindaki korelasyon .85 olarak
belirlenmistir. Olgege yonelik yapilan madde analizleri sonucunda ise her madde igin sirastyla .73, .71,
.76, .75 ve .80 degerlerinde korelasyon puanlari tespit edilmistir. Olgekten alinabilecek toplam puan 5
ila 35 araligindadir. Olgekten yiiksek puan alinmasi yasam doyum diizeyinin daha yiiksek, diisiik puan
alinmasi ise yasam doyumunun daha disiik oldugu sekilde yorumlanmaktadir (Koker, 1991).

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analiz asamasinda oncelikle 6lgekler incelemeye tabi tutulmus ve yanlis ya da
eksik doldurulmus olan 6lg¢ekler degerlendirmeye alinmamistir. Veri toplama araglariyla elde edilmis
olan veriler SPSS 22.0 programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Baglanma stilleri, duygusal
ozerklik ve yasam doyumu puanlart arasinda bulunan iliski Pearson Momentler Carpim Korelasyon
Katsayis1 Teknigi ile degerlendirilmistir. Baglanma stillerinin duygusal 6zerklik ve yasam doyumunu
aciklama giiciiniin hesaplanmasinda c¢oklu dogrusal regresyon analizi tekniginden yararlanilmistir.
Arastirmada yer alan tiim istatistiksel yontemler kullanilmadan 6nce verilerin bu yontemleri kullanima
uygunlugu incelenmis ve hesaplamalar bu dogrultuda gergeklestirilmistir.

Etik

Bu calisma bir yiiksek lisans tezinden iiretilerek hazirlanmistir. Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulunun 18.12.2020 tarihli degerlendirmesiyle 2020/170
karar sayisiyla arastirmanin yiritiilmesinde herhangi bir etik sakinca bulunmadigina yonelik karari
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almmustir.

BULGULAR

Tablo 1. Baglanma Stilleri, Duygusal Ozerklik ve Yasam Doyumu Olgeklerine Iliskin Korelasyon
Tablosu

Duygusal Yasam
Ozerklik  Doyumu
Toplam  Toplam

{aygi acinma [deallesirmeme  Bagimsizk  Bireylesme Puan Puan
1 548" -272° -212° -.296" -.322" -.340"
B
5 .000 .000 .000 .000 .000 .000
< 1 -457" -.453" -.434" -.545" -.458"
> .000 .000 .000 .000 .000
M
p*<.05

YIYE: Yakin iliskilerde Yasantilar Envanteri, DO: Duygusal Ozerklik Olgegi, YD: Yasam
Doyumu Olgegi
Tablo 1°de baglanma stilleri alt boyutlarindan kaygi ve kaginma alt boyutlarinin duygusal 6zerklik

toplam puan ve alt boyutlar1 ile yasam doyumu puami arasinda bulunan iligkiler korelasyon analizi ile
degerlendirilmistir.

Baglanma stillerinin alt boyutlarindan kaygi boyutunun duygusal 6zerklik alt boyutlar1 arasindaki
iliskilerin incelenmesi sonucunda ideallestirmeme (r=-,272 p <.05), bagimsizlik (r=-,212, p <.05) ve
bireylesme (r=-,296, p <.05) alt boyutlar1 arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligkinin
oldugu belirlenmistir. Kaygi boyutu ile duygusal 6zerklik toplam puani (r=-,322 p <.05) ve yasam doyumu
toplam puam (r=-,340, p <.05) arasindaki iligski incelendiginde negatif yonde, orta diizeyde anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmustiir.

Baglanma stillerinin alt boyutlarindan kagimma boyutunun duygusal 6zerklik alt boyutlar1 arasindaki
iligkilerin incelenmesi sonucunda ideallestirmeme (r=-.457 p <.05), bagimsizlik (r=-.453, p <.05) ve
bireylesme (r=-.434, p <.05) alt boyutlar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlaml1 bir iligkinin oldugu
belirlenmistir. Kaginma boyutu ile duygusal 6zerklik toplam puani (r=-.545 p <.05) ve yasam doyumu
toplam puam (r=-.458, p <.05) arasindaki iligki incelendiginde negatif yonde, orta diizeyde anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmustiir.

Tablo 2. Baglanma Stillerinin Duygusal Ozerkligi Yordamasina Iliskin Regresyon Analizi Tablosu

Standart
Model R R? R2 Change F B hata p
Kaygi .546 .298 295 108.23 -.034 .020 .450
Kaginma -527 .015 .000"

Yordayici: Baglanma Stilleri
Bagimli Degisken: Duygusal Ozerklik
p*<.05
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Tablo 2’de baglanma stillerinin duygusal 6zerklik puanlarmi agiklama ve yordama giicii ¢oklu
regresyon analizi ile incelenmistir. Baglanma stilleri duygusal 6zerklik toplam puanindaki toplam varyansin
%29’unu agiklamaktadir (R?=.29, p<.05, F= 108.23 p <.05). Yordayicilik agisindan degerlendirildiginde
kaginma alt boyutu (f=-.527, p<.05) duygusal 6zerkligin negatif yonde anlaml1 yordayicisidir.

Tablo 3. Baglanma Stilleri Alt Boyutlarimn Duygusal Ozerklik Alt Boyutlarimi Yordamasina Iliskin
Regresyon Analiz Tablosu

Bagiml degisken B Standart p
Model R R? R? Change F Hata
Kaygi Ideallestirmeme 458 210 .206 67.59 -.031 .009 .508
Kagmma -.440 .007 .000"
Kaygi Bagimsizlik .455 .207 .204 66.69 -.052 .007 .269
Kagmma -.482 .005 .000"
Kaygi Bireylesme 440 193 190 61.15 -.083 .010 .080
Kagmma -.389 .007 .000"

Yordayici: Kaygi, Kaginma
Bagimli Degisken: Ideallestirmeme, bagimsizlik, bireylesme
p*<.05

Tablo 3’te baglanma stillerinin duygusal 6zerkligin alt boyutlarini yordayici giici incelenmistir.
Baglanma stilleri duygusal 6zerkligin alt boyutlarindan olan ideallestirmeme alt boyut puanindaki varyansin
%20’sini agiklamaktadir (R?=.20, p<.05, F= 67.59 p <.05). Yordayicilik agisindan degerlendirildiginde
kacinma alt boyutu (f=.-440, p<.05) duygusal 6zerklik alt boyutu olan ideallestirmemenin negatif yonde
anlamli yordayicisidir.

Baglanma stilleri duygusal o6zerkligin alt boyutlarindan olan bagimsizlik alt boyut puanindaki
varyansin  %20’sini agiklamaktadir (R?=.20, p<.05, F= 66.69 p <.05). Yordayicilik agisindan
degerlendirildiginde kaginma alt boyutu (B=.-482, p<.05) duygusal 6zerkligin alt boyutu olan bagimsizligin
negatif yonde anlamli yordayicisidir.

Baglanma stilleri duygusal &zerkligin alt boyutlarindan olan bireylesme alt boyut puanindaki
varyansin  %19’unu agiklamaktadir (R?=.19, p<.05, F= 61.15 p <.05). Yordayicilik agisindan
degerlendirildiginde kagcinma alt boyutu (f=-.389, p<.05) duygusal 6zerkligin alt boyutu olan bireylesmenin
negatif yonde anlamli yordayicisidir.

Tablo 4. Baglanma Stilleri Alt Boyutlarinin Yasam Doyumunu Yordamasina Iliskin Regresyon Analizi
Tablosu

Model R R? R? Change F B Standart Hata p
Kayg1 471 221 218 72.50 -.127 .018 .007"
Kagmma -.388 .013 .000"

Yordayici: Kaygi, Kaginma
Bagimli Degisken: Yasam doyumu
p*<.05
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Tablo 4’te baglanma stilleri alt boyutlarinin yasam doyumunu yordayicit gilicii incelenmistir.
Baglanma stilleri yasam doyumu toplam puanindaki toplam varyansm %21 ini agiklamaktadir (R?=.21,
p<.05, F= 72.50 p <.05). Yordayicilik acisindan degerlendirildiginde kaginma (=.-388, p<.05) ve kaygi alt
boyutlar1 (f=.-127, p<.05) yasam doyumunun negatif yonde anlaml yordayicisidir.

SONUC ve ONERILER

Arastirma sonuglarina gore baglanma stilleri alt boyutlarindan kaygi ve kacinma puanlarinin duygusal
ozerklik toplam puani ile arasinda negatif yonde, orta diizeyde anlamli bir iliski vardir. Kaygili baglanma ile
duygusal 6zerklik alt boyutlarindan ideallestirmeme, bagimsizlik ve bireylesme boyutlart arasinda diisiik
diizeyde, negatif yonde anlaml bir iliski vardir. Kaginan baglanma ile ideallestirmeme, bagimsiz ve
bireylesme boyutlar1 arasinda orta diizeyde, negatif yonde anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
Alanda c¢alismalarinda baglanma stilleri ve duygusal Ozerklik iliskisi {izerine fazla arastirma olmadigi
goriilmektedir. Var olan calisma verilerinde ise farkliliklar bulunmaktadir. Kaygi ve kaginma boyutlarinin
duygusal 6zerklik ile iligkisi tiniversite 6grencilerinin verileri ile incelenmis ve bu aragtirma sonucuna benzer
veriler elde edilmistir (Akytiz, 2011; Akyiiz ve Sendil, 2014). Lise 6grencileriyle yiiriitiilmiis ¢calismada ise
duygusal 6zerklik ile kaginan baglanma arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde anlamli bir iligkinin oldugun
goriiliirken kaygili baglanma ile duygusal 6zerklik arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlaml bir iliskinin
oldugu sonucuna ulasilmistir (Ermis, 2019).

Baglanma ile duygusal 6zerklik iligskinin daha iyi anlasilmasi i¢in baglanma stilleri alt boyutlar
tizerinde detayli bir tartismaya yer vermek gerekebilir. Kaygi boyutu yakin iligkiler temelinde reddedilme ve
terk edilme hususundaki asir1 duyarlilik kaynakli baglanma kaygisini ifade etmektedir (Siimer, 2006).
Bireylerin kaygilarindan otiirii iliskilerinde takintilar, kiskangliklar ve duygusal inis-¢ikislar yasamalari
muhtemeldir (Siimer ve Giingdr, 1999). Iliskiyi kaybetme kaygisi1 kars: tarafin taleplerini 6n planda tutma
egilimine sebep olabilir. Bu durum kisinin kendi duygu ve isteklerini geri plana atmasina neden olacagindan
saglikli bir duygusal ozerklik gelisiminin Oniinde engel teskil edecektir. Ebeveynlere kaygili baglanma
iliskide duygusal bagliliktan ziyade bagimlilik olusturarak duygusal 6zerklik gelisimini engelleyici olabilir.
Bahsi gecen unsurlardan hareketle kaygili baglanma stili ve duygusal 6zerklik arasinda goriilen ters yonlii
iligkinin literatiir bilgisi ile desteklendigi sdylenebilir.

Kagimmma boyutunda ise baskalarina yakinlik ve bagimliktan hissedilen rahatsizlik durumu hakimdir
(Stimer, 2006). Kaginan baglanma bagskalarina olan giliveni azalttigindan iligkilerde olumsuz beklenti ve
inanglara sebep olarak kisinin yakinliktan kaginmasina sebebiyet verir (Siimer ve Giingér, 1999). Bu durum
duygusal 6zerkligi ¢agristiriyor gibi goriinse de 6zerklik, kisinin hedeflerini belirlerken bagkalarindan fikir
almasi1 ancak uygulama esnasinda tercihlerini 6n planda tutmas: ile iligkilidir. (Noom 1999; akt. Akyiiz ve
Sendil, 2014). Saglikli bir 6zerklik yakinliktan uzaklik degil aksine bagimli olmadan siiren bir baghlikla
mimkiindiir (Steinberg, 2017). Bu sebeplerden 6tiirii kaginmaci baglanma stilinin duygusal 6zerklikle ters
yonlii gostermis oldugu iliski beklendiktir.

Arastirma bulgularina gore kagimma alt boyutu duygusal &zerklik toplam puaninin %29’unu,
ideallestirmeme alt boyutunun %20’sini, bagimsizlik alt boyutunun %20’sini son boyut olan bireylesme
boyutunun ise %19’unu anlamli diizeyde agiklamaktadir. Alanda baglanma stillerinin duygusal 6zerkligi
yordayict giicliniin ele alindig1 fazla aragtirma bulunmamaktadir. Ermis (2019)’in ¢alismasinda baglanma
stillerinin duygusal 6zerklik i¢in anlamli bir yordayici oldugu ancak yordayicilik oranlarinin bu ¢alismada
elde edilen verilerden daha diisiik ve iliskin yoniiniin farkli oldugu goriilmektedir. Baglanma stillerinin
duygusal 6zerkligi yordamasina iligkin ¢alismalarin azligindan dolay1 baglanma ve genel ergen 6zerkligi ile
yapilmig olan galismalar incelenmistir. Ozdemir (2016) ergenlerin anneye baglanmasimin 6zerklik igin
anlamli bir yordayici iken babaya baglanmanm anlamli bir yordayici olmadigi sonucuna ulasmistir. Ayni
caligma ozerkligin anneye baglanma ve 6znel iyi olug arasinda bulunan iligkide anlamli bir araci role sahip
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oldugunu gostermektedir. Elde edilmis olan bulgularin bu ¢alismanin icerigi ile yakindan alakali oldugu
goriilmektedir.

Bulgularda kaginmaci baglanmanin duygusal 6zerkligi yordadigi kaygili baglanmanin ise yordayici
olmadig1 goriilmektedir. Kaygili baglanmaya sahip bireylerin iligkilerinde duygusal inis c¢ikislar yasadigi
diisiiniildiigiinde (Stimer ve Giingor, 1999) duygusal oOzerklik diizeyinin belirlenmesinde anlamli bir
yordayicilik giicii olmadigi diisiiniilebilir. Kacinmaci baglanma ise yakinliktan siirekli kaginma durumunun
varligi ile karakterizedir (Stimer ve Giingor, 1999). Bu durum duygusal 6zerklikte kaginmaci baglanmay1
anlamli yordayici konumunda gérmemizi sagliyor olabilir.

Aragtirma sonuglarina gore kaygili ve kaginmaci baglanma stili ile yasam doyumu puani arasinda
negatif yonde, orta diizeyde anlamli iliski vardir. Alandaki ¢aligmalar da baglanma ile yasam doyumu
iliskiselligini vurgularken ayni zamanda baglanma stilinin yasam doyumu tizerinde dogrudan bir etkisinin
olduguna isaret etmektedir (Chen ve digerleri, 2017; Shahyad, Besharat, Asadi, Alipour ve Mirnader, 2011).
Cicek (2019)’in galismasinda ergenlerin hem anne hem de babalari ile olan kaygili ve kaginmact
baglanmasinin ¢ok boyutlu 6grenci yasam doyumu olgeginin tiim alt boyutlariyla (arkadas, aile ve benlik)
negatif yonlii anlamli bir iliskiye sahip oldugu belirlenmistir. Jiang, Huebner ve Hills (2013)’in ¢aligmasinda
ergenlerde ebeveyne baglanmanin yasam doyumu da dahil olmak flizere psikolojik uyumun Onemli
belirleyicilerden biri olduguna dair kamitlar elde edilmistir. Alanda yapilmis ¢alismalarda ana- babaya
baglanma diizeyinin yiiksek olmasinin yasam doyumunu arttirdigina déniik bulgular bulunurken (Dilsiz,
2019; Y. Ozdemir ve Koruklu, 2013; Ozgiingér, 2020; West, 2018) kaygili ve kaginmaci baglanmanin yasam
doyumu ile negatif yonlii iliskiye sahip olusu ¢alismalarla desteklenmektedir (Demirel, 2018; Tepeli Temiz,
2017).

Elde edilen bulgulara gore kaygili ve kaginmact baglanma yasam doyumunun negatif yonde anlamli
yordayicilaridir ve yasam doyumundaki degisimin %21’ini agiklamaktadirlar. Alanda verileri destekleyici
calismalar bulunmaktadir (Dilsiz, 2019; Nickerson ve Nagle, 2004). Ozdemir ve Koruklu (2013), ilk ergenlik
doneminde anneye baglanmanin yasam doyumundaki degisimin %28’ini, babaya baglanmanin ise %25’ini
acikladigi sonucunu elde etmisir. Dilsiz (2019)’in ¢alismasinda da lise 6grencilerinin giivenli baglanma stili
yasam doyumunun pozitif yonde anlamli yordayicisiyken kaygili ve kaginmaci baglanma stili yasam
doyumunun negatif yonde anlamli yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Lise 6grencileri ile ylriitiilmiis bir
diger calismada ise sadece giivenli baglanmanin yasam doyumunu yordadigi diger baglanma stillerinin
yordayicilik giiciiniin olmadigi sonucuna ulasilmistir (Unal, 2011; Unal ve Sahin, 2013). Alandaki
aragtirmalar goz Oniine alindiginda, yasam doyumu ve baglanma stilleri iligkisinin bu ¢aligma ile ortiistiigii
goriilmektedir. Elde edilen veriler diger ¢aligmalarla ortiiserek alana katki saglar niteliktedir.

Sonug itibariyle yiiriitiilmiis olan bu ¢alisma baglanma stilleri ve duygusal 6zerklik arasindaki iligkinin
onemini ortaya koyar niteliktedir. Ulkemizde bu degiskenlerin birlikte ele alindig1 arastirmalarin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Alanda bu konularla ilgili bilgi birikimini arttirmak i¢in konularin farkli ¢alisma
guplart ile ele alinmasi yararli olacaktir. Bu Oneri ¢alisma yapacak arastirmacilar i¢in konu se¢iminde yol
goOsterici olabilir. Aragtirmada ayni zamanda bireyin yagamindan alacagi doyumla aile iliskilerinin iligkili
oldugu goriilmektedir. Belirlenen degiskenler arasindaki bu iligkinin uygulamaya doniik ¢aligmalar ig¢in yon
gosterici olacagi diisliniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

Adolescence period includes many changes and developments in the life of the individual (Karatas,
2016; Kog, 2004; Kulaksizoglu, 2004; Ozbay ve Oztiirk, 1992; Varis, 1963; Yazgan Inanc, Bilgin ve Kilig
Atici, 2005). These changes and developments play a significant role in established social relations
(Hamarta, 2004). It is known that early attachment figures have a decisive role in the formation of social
relations established by the individual (Burger, 2006; Cakmak Tolan, 2002; Hendrick, 2016; Kesebir ve
digerleri, 2011; Sahin, 2010). For this reason, attachment styles are a significant variable that affects
individuals in adolescence.

Adolescence is a period in which the development of autonomy, which is the basis of transition to
adulthood, is also on the agenda (Kogak ve Karasu, 2016; Y. Ozdemir ve Cok, 2011; Tatar, Bildik, Yektas,
Hamidi ve Ozmen, 2016). During this period, relations with both family and social environment are
significant for developing emotional autonomy (Ergevik, 2014; Tirktan ve Savran, 2010). Along with all
these developments and changes, it makes a general assessment of the individual’s life. The satisfaction
resulting from this evaluation is expressed with the concept of life satisfaction (Ozer, 2003; Vara, 1999). In
this study, emotional autonomy and life satisfaction variables, which are on the agenda in adolescence, were
examined in terms of attachment styles.

METHOD
Research Model

The general scanning model was used in the study. The public screening model is the study that aims
to reach a judgment about the universe with the applications made on a sample group (Karasar,2012).

Working group

The research was conducted with students between the ages of 13-18 studying in the districts of Konya
in 2019-2020.

Data Collection Tools
Experiences in Close Relationship Inventory-11 Middle Childhood Scale

In the study, the version of the Experiences in Close Relationship Inventory II, which was developed
to measure attachment dimensions and translated into Turkish, adapted for middle childhood and early
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childhood, developed by Brenning et al., was used. The scale consists of 36 items in total, and each
dimension is measured with 18 items (Kirimer, Akga ve Siimer, 2014).

Emotional Autonomy Scale

In the study, the Emotional Autonomy Scale developed by Steinberg and Silverberg (1986) and
adapted to Turkish was used. The scale consists of 14 items, three dimensions in total (Deniz, Cok ve Duyan,
2013).

Life Satisfaction Scale

The “Satisfaction with Life Scale,” which was developed by Diener (1984) and adapted into Turkish,
was used in the research. The scale is one-dimensional and consists of 5 items (Koker, 1991).

FINDINGS

As a result of the research, it was observed that there was a low level of negative correlation between
the anxiety sub-dimension of the attachment styles scale and the sub-dimensions of non-idealization,
independence, and individuation of the emotional autonomy scale. It has been determined that there is a
moderate negative relationship between the avoidance sub-dimension of the attachment styles scale and non-
idealization, independence, and individualization sub-dimensions of the emotional autonomy scale. It has
been concluded that there is a moderate relationship between anxiety and avoidance dimensions dec
emotional autonomy total score and life satisfaction total score in a negative direction. In the study, it was
determined that the avoidance sub-dimension of attachment styles is a significant predictor of emotional
autonomy. It has been determined that the avoidance sub-dimension is also a predictor in the non-
idealization, independence, and individualization sub-dimensions of emotional autonomy sub-dimensions. In
the predictor of the life satisfaction score, it was concluded that the anxiety and avoidance sub-dimension
from the attachment styles sub-dimensions was the predictor.

CONCLUSION and RECOMMENDATION

Considering the studies in the field, it is seen that the relationship between life satisfaction and
attachment styles overlaps with this study. The study reveals the importance of the relationship between
attachment styles and emotional autonomy. Considering the insufficient number of studies in our country in
which these variables are handled together, it is thought that the study will contribute to the field. The
research can also be a guide for researchers who will work on the subjects.
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Bu calismanin amaci, 1900-1940 seneleri arasindaki ortaokul matematik ders kitaplarinin 6grenme-
Ogretme siireci bakimindan giiniimiiz ortaokul matematik ders kitaplar1 ile mukayesesi neticesinde
benzerlik ve farkliliklarini tespit etmektir. Bu baglamda, 1900-1940 seneleri arasindaki ortaokul
matematik ders kitaplart tetkik edilip matematik egitimindeki gelismeler 1s1ginda giiniimiiz ortaokul
matematik kitaplar1 ile mukayese edilmis, betimsel analizleri yapilarak yorumlanmistir. Bu nitel
arastirmada, tarihsel ¢alismalarda siklikla kullanilan bir yontem olan dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde Ogrenme-6gretme siireci bakimindan tespit edilen
farkliliklarin (tetkik edilen donem ders kitaplarinda tiggen ¢izimleri konusunun 6gretimi esnasinda “kenar-
kenar-a¢1” ¢izim kaidesinin verilmesi gibi), giiniimiiz kaynaklarinda yer almamasiyla olusabilecek
eksiklikler tespit edilmistir. Yine ayn1 donemde toplama islemi ve cebirsel ifadelerde carpma islemi gibi
konularda kullanilan, dogal sayilarda ¢arpma iglemine benzer metotlarin, giiniimiiz ders kitaplarinda da
yer almasi 6gretim stillerini dikkate alan bir 6gretim yapilmasini saglayacaktir. Ayrica bir asirlik tecriibe
neticesinde matematik egitiminde gelinen noktanin tasvir edilmesiyle matematik egitim tarihimizdeki
suirekliligin saglanmasina katkida bulunulmustur.
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Mathematics Textbooks
ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the similarities and differences learning-teaching process in the
secondary school mathematics textbooks which were used between 1900 and 1940 and today’s middle school
mathematics textbooks as a result of examining and comparing them. In this context, secondary school
mathematics textbooks that have been used between 1900 and 1940 have been analyzed and compared in the
light of the developments in today’s mathematics education, they have been interpreted by making descriptive
analyzes. In this qualitative study, document analysis, which is a frequently used method in historical studies,
is used. Deficiencies that may occur when the differences identified in terms of learning - teaching process
(such as giving the rules of drawing the edge-edge-angle during the teaching of triangular drawings in the
textbooks in the period examined) are not included in today's sources are determined. A variety of teaching
styles will be provided by putting today’s textbooks similar methods as the multiplication in natural numbers,
which are used in addition and multiplication in algebraic expressions that was used in the same period. In
addition, as a result of a century of experience, it has been contributed to the continuity of our history of
mathematics education by describing the process reached.

*Bu ¢aliyma ikinci yazarin danmismanhginda, birinci yazarin yiiksek lisans tezinden
iiretilmigtir.
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1900-1940 Seneleri Arasindaki Matematik Ders Kitaplarinin Gliniimiiz Matematik Ders Kitaplar1 ile Mukayesesi

GIRIS
Asurlardan bu yana tiim medeniyetler, kendilerine has talim ve terbiye miiesseseleriyle var
olmuslardir. Baska bir medeniyetin egitim kurumlartyla, mensubu oldugunuz medeniyete ait bir diinya

insa edilemeyeceginden biitiin insa siirecleri, bir medeniyeti birebir taklit etmeden o medeniyeti terciime
ederek igsellestirebilmekle baglamistir. Yunan da, Islam da, Bat1 da (Fazlioglu, 2016).

Yiiz yillik egitim tarihimize déniip baktigimizda “Mekatib-i Ibtidaiye” programlarinda, Fransiz
ilkokullar sistemini (Tanzimat’tan sonraki déonem); 1915 Mekatib-i Sultaniye ders programinda, Fransiz
liselerinin programlarin1 (Aslan ve Olkun, 2011); daha sonraki senelerde de Amerika Birlesik
Devletleri’'nde (ABD) tatbik edilen 5+3 seklindeki ilkokul-ortaokul ayrimimi (Walle vd., 2012) esas
aldigimizi ve bu programlarda siirekli radikal degisikliklere gittigimizi géz oniine alirsak pek de
igsellestirebildigimizi sdyleyemeyiz.

Peki, mensubu oldugumuz medeniyete ait bir egitim sistemini nasil olusturabiliriz? Bu soruyu
matematik egitimi baglig1 altinda cevaplandirmaya calistigimizda, mensubu oldugumuz medeniyete ait
bir egitim sistemini ve egitim kurumlarini olusturabilmek i¢in bin yillik birikimimizden yola ¢ikarak;
modern egitim sistemlerini, bu birikim icinde i¢sellestirebilmeliyiz. Bu mevzuda bugiine kadar yapilan
caligmalarda gézden kagirdigimiz hususlarin basinda, geleneksel egitime kars1 onyargilarimizdan dolay1
tarihi tecriibemizi dikkate almamamizin geldigini sdyleyebiliriz. Bu 6nyargilarimizdan kurtulabilmek
icin diger medeniyetlerin yasadiklar1 benzer tarihi siiregleri biraz tetkik etmek yeterli olacaktir. Zira
1957°de Sovyetler Birligi Sputnik’i uzaya gonderdiginde Amerika Birlesik Devletleri (ABD), egitim
sistemini ve hususiyetle matematik egitimini tekrar gozden gecirmistir. ABD 6zelinden devam edecek
olursak, bu gozden gecirme ¢ok daha Onceden farkli sebeplerden dolayr da baslamistir. 1920-1950
seneleri arasi popiiler pedagojinin (kesfe dayali 6gretim) kesfiyle National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM) miifredati revag goérmeye baglamistir. 1950-1970 seneleri aras1 NCTM
miifredatindan daha ¢ok geleneksel miifredata yakin bir donem olan “yeni matematik” dénemine (tam
manastyla olmasa da geleneksel Ozellikleri tagimaktadir) gecilmistir. 1971°den sonra ise “yeni
matematige” son verilmis ve 1975’te “temele geri donelim” diisiincesi 6n plana ¢ikmistir. 1980-1990
aras1 ise tekrar NCTM miifredatina bir yonelim baslamasiyla 1990’dan sonraki donem yeniden
(yapilandirmaciligin da etkisiyle) NCTM donemi olarak isimlendirilmektedir (Latterell, 2013).

Gilinlimiizde yapilandirmact egitim daha ¢ok kabul gérmesine ragmen heniiz kullanislt bir teori
oldugunun ispatlanamadigini da goz Oniine aldigimizda (Latterell, 2013) aslinda bu iki program
arasindaki niiansin, matematigin farkli alanlarina verilen kiymetten kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Son
senelerde ABD’de yapilan aragtirmalarda da bu iki program arasindaki dengeden bahsedilmeye
baslanmustir. Japonya 6zelinde bu mevzuyla alakali son duruma baktigimizda ise hafta i¢i mekteplerde
NCTM o6gretim programina daha yakin bir 6gretim programi uygulanirken; hafta ici aksam veya hafta
sonlar1 “juku” yardimiyla (geleneksel 6gretim programina daha yakin destek egitimi) 6grencilerin ¢ok
caligmasi, cebirsel diislincelerinin artmasi, yiiksek matematik i¢in gerekli olan temellerinin atilmasi
saglanmaktadir (Latterell, 2013).

Bu arastirmalar ve degerlendirmeler neticesinde, kendi sosyal niteliklerimizi hatirda tutarak
geleneksel egitim metotlar1 ile cagdag egitim metotlarin1 harmanlamamiz gerektigini s6yleyebiliriz. Tabi
burada kastedilen tarihte yaptigimiz her seyi, hi¢ degistirmeden giiniimiize tasimaktan ziyade, o tarihi
tecriilbe dikkate alinmadan higbir sey yapilamayacagidir. Yani tarihi bir siirekliligin olmasi
gerekmektedir. iste bu noktada “istikbalde nasil bir matematik egitimi yapacagiz” sorusuna bir cevap
bulabilmek i¢in, mevcudumuzda (tarihi tecriibemizde) “ne yapmistik?” sorusunun cevaplarini aramak
elzemdir.

Bu nedenlerden dolay1 aragtirmanmin amaci, 1900-1940 seneleri arasindaki ortaokul matematik
ders kitaplarini, 6grenme-6gretme siireci bakimindan giiniimiiz matematik ders kitaplar1 ile mukayese
ederek benzerlik ve farkliliklarini tespit etmeye ¢alismaktir ve matematik ders kitaplarinda yer alan
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konularm “nasil 6gretildigi” sorusuna cevaplar aranmigtir. Alt problemler asagidaki gibi belirlenmistir:

a) 1900-1940 seneleri arasindaki ortakul matematik ders kitaplari ile giiniimiiz matematik
ders kitaplari arasinda “Tanimlar ve Terimler” agisindan farkliliklar nelerdir?

b) 1900-1940 seneleri arasindaki ortakul matematik ders kitaplari ile giiniimiiz matematik
ders kitaplar1 arasinda “Konularm Ogretiminde Kullanilan Yéntemler” agisindan farkliliklar nelerdir?

) 1900-1940 seneleri arasindaki ortakul matematik ders kitaplari ile gliniimiiz matematik
ders kitaplar1 arasinda “Etkinlikler ve Uygulamalar” agisindan farkliliklar nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu nitel arastirmada, tarihsel ¢aligmalarda siklikla kullanilan bir yontem olan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.” “Dokiiman incelemesi veya
analizi tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi, diger nitel ydntemlerin kullanildig:
durumlara ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir” (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 189).
Aragtirmada 1900-1940 seneleri arasindaki ortaokul matematik ders kitaplari 6grenme-6gretme
siireci bakimindan giiniimiiz matematik ders kitaplari ile mukayese edilerek benzerlik ve farkliliklar
tespit edilmistir. Farkliliklardan yola c¢ikilarak elde edilen bulgular giliniimiiz matematik
egitimindeki gelismeler 15181nda betimsel analizleri yapilarak yorumlanmustir.

Orneklem

Arastirmada amaglhi ornekleme yontemine basvurulmustur. 1900-1940 seneleri arasinda
kullanildig1 tespit edilen matematik ders kitaplarindan 31 adeti temin edilebilmistir. Bu kitaplardan
da seri teskil eden (ortamekteplerin 1, 2 ve 3. sinif seviyelerinde okutulmak {izere hazirlanmis
birbirinin devami niteliginde olan ders kitaplarindan) 22 kitap se¢ilmistir. Tanzimat doneminden
once bugiinkii manada ders kitaplarinin mevcut olmamasi (Nurdogan, 2016) ve 1840-1860
doneminden itibaren ilkdgretim mekteplerinin agilmasina paralel olarak, bazi ders kitaplarinin ilk
defa dagitilmaya baslanmasi (Nurdogan, 2016), ayrica 1860-1900 seneleri arasinda kullanilan
birkag¢ ders kitabina ulagilabilmesi gibi sebeplerden otiirii arastirmada 1900 senesinden itibaren
kullanilan ders kitaplar1 tetkik edilmistir. Yine 1928’ de Latin Alfabesi’nin kabuliinden onceki
eserlerde kullanilan alfabenin farkli olmasi; 1930°’larda baslayan “Dil Inkilab1” {izerine matematik
alaninda kullanilan terimlerin degistirilmesiyle olusan ve gilinlimiizde kullanilan yeni terimlerin
(EK-1) 1937-1938 senelerinden itibaren ders kitaplarinda yer bulmaya baslamasindan dolay1
(Glingor, 2013) arastirma 1940 senesi ile sinirlandirilmistir. Boylece aragtirma matematik egitimi
tarihinde siirekliligi saglamak maksadiyla 1900-1940 seneleri arasin1 kapsamigtir.

Arastirmaya 1900-1940 seneleri arasinda kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinin
tespiti ile baslanmistir. Bunun i¢in bahsi gecen donemin ders kitaplar1 ve egitim tarihi ile ilgili
literatiir tarandiktan sonra hususiyetle “Tiirkiye Cumhuriyeti nin Ilk Ders Kitaplar:” (Aslan, 2010,
s. 221-229), “Tiirkive Cumhuriyeti’nin Ilk Miifredatlarinda Ilkégretim Matematigi” (Aslan ve
Olkun 2011, s. 1003), “II. Mesrutiyet Oncesi Osmanli Riisdiveleri” (Unal, 2015,s. 80-82) ve
“Modernlesme Déneminde Osmanli’da Ilkégretim” (Nurdogan, 2016, s. 268-270) isimli
arastirmalar ddnemin matematik ders kitaplarinin tespitinde kullanilan ana kaynaklar olmustur. Bu
kaynaklardan tespit edilen ders kitaplar1 erisilebilirlik, zaman ve maliyet gibi kisitlayici faktorler
ylizlinden sahaflarin kitaplarini ¢evrimigi satabildigi ticaret sitelerinden temin edilmistir. Ayrica bu
ticari sitelerde yer alan donemin matematik ders kitaplarinin kiinye sayfalarindaki malumatlardan
yola ¢ikilarak da kitap tespitleri yapilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1. Arastirma Kapsaminda 1900-1940 Dénemi Tetkik Edilen Ders Kitaplart

KITAP VE RISALE iSMi YAZAR iSMi TARIH
Hisab-1 Ameli - 1. Kitap (Riisdiye Kismi) Mehmed Celal 1318 - 1900
Hisab-1 Ameli - 2. Kitap (Riisdiye Kismi) Mehmed Celal 1321 - 1903
Hisab-1 Ameli - 3. Kitap (Riisdiye Kismi) Mehmed Celal 1327 - 1909
Mebadi Hendese (2. Sene Mekatib-i Riisdiye) Salih Zeki 1325 - 1907
Nazari ve Ameli Hendese — 1 Salih Zeki 1322 - 1904
Nazari ve Ameli Hendese — 2 Salih Zeki 1328 - 1910
Nazari ve Ameli Hendese — 3 Salih Zeki 1329/ 1911
Ameli Yeni Ilmi Hisab Mehmed izzet 1342/1925
Yeni Ilmi Hisab Mehmed izzet 1339/ 1923
Yeni Ilmi Cebir Mehmed izzet 1329 /1911
Ortamektep Riyaziye Dersleri —1 1933
Ortamektep Riyaziye Dersleri — 2 1935
Ortamektep Riyaziye Dersleri — 3 1934
Ortaokul Kitaplar1 Riyaziye Dersleri Hendese — 1 1936
Ortaokul Kitaplar1 Riyaziye Dersleri Hendese — 2 1937
Ortaokul Kitaplar1 Riyaziye Dersleri Hendese — 3 1937
Ortaokul Kitaplar1 Riyaziye Dersleri Hesap — 1 1936
Ortaokul Kitaplar1 Riyaziye Dersleri Hesap ve Cebir — 2 1936
Ortaokul Kitaplar1 Riyaziye Dersleri Cebir — 3 1937
Ortaokul Kitaplart Matematik Dersleri Geometri -1 1938
Ortaokul Kitaplar1t Matematik Dersleri Geometri -2 1938
Ortaokul Kitaplar1t Matematik Dersleri Geometri -3 1938

Yine “Ortaokul Matematik Ogretim Programlari - Tarihsel Bir Inceleme” (Ozmantar vd., 2018,
s. 30) isimli galigmada belirtilen Cumhuriyet déneminde kullanilan 6gretim programlarinin tarihleri de,
donemi daha iyi tasvir edebilmek bakimindan 6rneklem se¢iminde dikkate alinmistir. Giiniimiiz ders
kitaplar1 ise Milli Egitim Bakanlhigmimn dijital egitim platformu olan Egitim Bilisim Agi’ ndan (EBA)
temin edilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Arastirma Kapsaminda Tetkik Edilen Giiniimiiz Ders Kitaplar
KITAP iSMi YAZAR iSMi

Hayriye CIRITCI vd. 2018
Mahmut BEKTAS vd. 2018

Mehmet Ali ERENKUS 2018
Didem SAVASKAN

Hadi BOGE 2018
Ramazan AKILLI

TARIH
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik Ders Kitabi - 5
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik Ders Kitabi - 6

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik Ders Kitabi - 7

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik Ders Kitabi - 8

Arasgtirma 2018-2019 egitim ve Ogretim senesinde yapildigi i¢in “glinlimiiz ders kitaplar1”
ifadesinden 2018 senesinde okullarda okutulan ders kitaplar1 kastedilmektedir. Bunlarin disinda da
glinlimiizde farkli matematik ders kitaplar1 olmakla beraber, okullarda okutulmasi neticesinde daha
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yaygin olmalar1 nedeniyle tercih edilmistir. Ayrica incelenen bu kitaplar giiniimiize (2021-2022
egitim ve Ogretim senesi) kadar kullanilmis olup 7. sinif matematik ders kitabi disinda hala faal
olarak okullarda okutulmaktadir.

Veri Toplama Aragclar ve Siirecleri

Tespit edilen kitaplar, temin edildikten sonra 1938 senesi Oncesi kitaplarda kullanilan
terimlerin farkli olmasi sebebiyle arastirmaya, basim tarihleri 1928—1940 seneleri arasinda olan
kitaplarin tetkikiyle baslanilarak donemin terimlerine hakim olunmustur. Istilahlar1 6grenmede
“Matematik ve Tarihi (Cild IV)” (Aksoy, 2002), “Matematik Sozliigii” (Tuncer, 1995) ve
“Matematik Terimlerini Tiirkcelestirme Hareketleri” (Gilingor, 2013) isimli ¢alismalardan istifade
edilmistir. Daha sonra Osmanlica Egitim ve Kiiltiir Dergisi’nin giincel sayilar1 takip edilerek 1928
oncesi alfabeye hakim olunduktan sonra 1900-1928 seneleri arasi basilan kitaplar tetkik edilmistir.
Ayrica tetkik edilen kitaplarin giivenirlik bakimindan, kiinyelerinde resmi olarak okullarda
okutulmasi ile ilgili ifadelerin olup olmadigi kontrol edilmistir. Biitiin kitaplarda “...tedris olunmak
iizere Maarif-i Umumiye Nezareti Celilesi tarafindan intihab ve kabul buyrulmustur”, “Kiiltiir
Bakanliginca 6zel bir komisyona hazirlatilmistir” gibi ifadelerin mevcut oldugu ve resmi olarak
hazirlandiklar teyit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma, tetkik edilen ders kitaplariin giiniimiiz ders kitaplarindan farklilik arz eden yonlerinin
-dokiiman incelemesinin dziinii olugturan- not alinmasi (Karasar, 2018) ile devam etmistir. Alinan notlar
“Tamimlar ve Terimler”, “Konularin Ogretiminde Kullanilan Yéntemler” ve “Etkinlikler ve
Uygulamalar” olarak ii¢ baslik altinda simiflandirilmistir. Notlarin siniflandirilmasinin ardindan elde
edilen veriler dogrultusunda giiniimiiz ders kitaplarinda ayni konulari ihtiva eden kisimlar incelenmis
ve mukayese edilmistir. Incelenen dénemde 6gretim kademelerinde farkli senelerde degisiklikler oldugu
i¢in ve ayrica dnceki donemlerde, giiniimiizdeki sinif seviyelerine denk olan siniflarda verilen konular
ayni olmadig1 igin siif bazli bir mukayeseden ziyade konu bazli bir mukayese tercih edilmistir. Yine
bu karsilagtirmalar giiniimiiz ortaokul seviyesinde islenen konularla sinirlandirilmigtir. Tutulan notlar
neticesinde doneme ait ders kitaplarmin 6grenme-6gretme siireci agisindan tespit edilen farkliliklari,
bulgular kisminda betimlenmistir (Tespit edilen biitiin farkliliklar betimlenmeyip daha belirgin olanlar
tizerinde durulmustur). Elde edilen veriler, sonu¢ kisminda gliniimiiz matematik egitimindeki gelismeler
15181nda betimsel analizleri yapilarak yorumlanmistir. Betimsel analizde maksat, elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Etik Hususlar

Bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir Eylemler” kisminda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Calisma
insan tizerinden gergeklestirilmediginden etik kurul izni gerektirmemektedir.

BULGULAR

Bulgular kisminda, matematik 6gretiminde yasanan degisimler tespit edilmis ve giliniimiizde
kullanilan usullerden farkli olanlar1 betimlenmistir. Bu baglamda bulgular “Tamimlar ve Terimler
Acisindan  Farkhiliklar”, “Konularin Ogretiminde Kullamilan Yontemler” ve “Etkinlikler ve
Uygulamalar A¢isindan Farkiiklar” olmak tizere ¢ alt baslik altinda ve ayrica bu alt basliklar da
“Matematik ” ve “Geometri” olmak {izere iki boliimde verilmisgtir.

Tammlar ve Terimler Acisindan Farkhiliklar

Matematik (Riyaziye, Hesap, Cebir)
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Sayilarin okunmasi ve yazilmasi mevzusunda (ta’dad ve terkim), glinlimiizde sagdan sola dogru
iicerli gruplama yaptigimizda olusan ve birler boliigl olarak isimlendirilen ilk grup, 1940 6ncesi ders
kitaplarinda yiizler climlesi (boltigii) olarak isimlendirilmistir. Diger boliik isimleri ise giiniimiiz ile
aynidir (Sekil 1).
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Sekil 1. Basamaklar ve Bb'liikler‘ (Mehmed Celal, 1318, s. 14)

1900-1940 donemindeki matematik ders kitaplarinda sayilar, giliniimiiz ders kitaplarinda
kullanilan siniflandirmadan farkli sekillerde verilmistir. Umumi olarak “hesap sayilari” ve “cebir
sayilart” olmak tizere ikiye ayrilmistir. Hesap sayilari, aded-i tamme (tam sayilar) olarak isimlendirilmis
(1, 2, 3... seklinde sonsuza kadar giden, giiniimiizde dogal sayilarin karsilig1 diyebilecegimiz sayilar)
(Sekil 2); cebir sayilar ise (aded-i cebri) pozitif ve negatif sayilarin hepsine verilen isim olarak tarif
edilmistir.

§ 5. TAM SAYILAR

1. Tam sayilar soziinden sirast istendigi kadar
uzatilabilen 1, 2, 3, 4, 5,... sayilar anlagilir. Bu say-
lari, swrasile sayt miistakimi denilen hendesedeki
yarim miistakim iizerinde gosterebiliriz, bu yarnm
miistakim iizerinde mebde noktasindan basliyan bir
wzunluk Slgiisii igaret edilmistir. (Sekil: 19)

= t 3 [ 3 s YT 7
Olgu

Sekil 2. Tam Say: Tarifi (Kiiltiir Bakanligi1 [KB], 1936b, s. 114)

“+ ve — isaretlerinden biriyle mukayyed (bagl) bulunan adede (sayiya) adad-1 cebriye (cebirsel
sayilar) denir. Adad-1 mezkure (ismi gegcen sayilar) ilmi hesapta gayri malum (bilinmeyen) olup ilmi
cebirde hidemat: miihimme (6nemli hizmetler) ifa eder.” (Mehmed Izzed, 1329, s. 26)

Ortaokul Kitaplar: Riyaziye Dersleri Hesap — 1 (1936a) isimli ders kitabinda ise tam sayilar,
miicerret (Ol¢iisiiniin ismi sdylenmeyen sayilar) ve miisahhas tam sayilar (Slglisliniin ismi sdylenen
sayilar: 2kg, 5 cm...) olmak {izere ayrica ikiye ayrilmistir.

Donemin ders kitaplarida dikkat ¢eken bir husus da kullanilan kavramlarin, terimlerin ayr ayri
isimler ve basliklar altinda teferruath bir sekilde agiklanmasidir. Misal olarak, ¢arpma isleminde her
terimin isimlendirilmesi ayr1 ayr1 yapilmis, bdlme ve carpma isleminde gliniimiizde tarifi yapilmayan
kisimlarin tanimlart verilmis (Sekil 3), karekokli ve islii ifadelerde her terim ayrintili bir sekilde
isimlendirilmistir (Tablo 3). Ayrica giiniimiizde ayn1 manada kullanilan “kuvvet” ve “iis” gibi ifadelerin
farklar izerinde durulmustur (Tablo 4).
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Tablo 3. Karekok Alma Islemi Ile Iigili Terimlerin Mukayesesi

“Cezri murabba (karekok) “ ’ isareti mahsusasiyla gosterilir. Nitekim 36 'nin
cezr-i murabbai N'36 = 6 yazilir ve cezr-i murabbai 6’dir diye okunur. Isaret-i
mezkureye (zikredilen isarete) ‘alameti cezriye’ ve 36 adedine meczur (kokii
alinan) ve 6 adedine hasuli cezr (kok alma sonucu meydana gelen) tabir olunur”

1923
(Mehmet Izzet,
1923/1339, s. 251)

2018 “Bir pozitif tam saymin hangi pozitif tam sayinin karesi oldugunu bulma
(Boge ve Akilly, islemine karekék alma denir. Bir pozitif tam sayinin karesini almanin ters
2018, s.41) islemi onun karekékiinii almaktr. Karekok “~ * sembolii ile gosterilir.”

“Tekrar olunacak adede mazrup (¢arpilan), ve bunun kag¢ defa edilecegini bildiren adede
mazrubun fih (¢carpan) ve netice-i zarba, hasil-1 zarb (¢carpim) tesmiye olunur.” 26 x 5 = 130 (Yani 5
kere 26) (26+ 26+ 26+ 26+ 26 = 130) (Mehmed Celal, 1318, s.51)
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Sekil 3. Carpma Islemi Terimleri (Mehmed Celal, 1318, s.50)

Tablo 4. Uslii [fadelerle Iigili Terimlerin Mukayesesi

Miisavi n.uxruphr hasihina kuvvet denildigi unu.
tulmamalidir; mesela: 2.2.2 — 2%3.3.3.3.3.3. = :‘

1936 birer kuvvet; 2 ve 3 iin iistlerine yazil

vetin_iisleridic. ST e
(KB, 1936a,s.181) Us 2 olunca kuyvete murabba ve 3 olunca

mikap denir. ) R O

2018 Bir slu ifadede asagiya yazitan saywya taban, sag Uste yazilan sayiya Kuvvet ya
da Us denir

(Bektas vd. 2018, 7 e
4
516) Taban

Geometri (Hendese, Resmi Hatti)

1900-1940 seneleri arasinda kullanilan hendese ders kitaplarinin miisterek 6zelligi iic boyutlu
cisimlerden baslayip daha sonra iki boyutlu geometrik sekillere yer vermeleridir. ilk olarak kiip, prizma,
silindir, kiire gibi ii¢ boyutlu cisimlerin tarifleri verilip 6zellikleri tanitildiktan sonra kare, dikdortgen,
daire ve liggen gibi iki boyutlu geometrik sekillerin tarifleri yapilmis ve 6zelliklerine gegilmistir.
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Tanimlarda da yukaridaki gibi cisim, ylizey, dogru ve nokta sirasia riayet edilerek biitiin
kavramlar bir 6nceki kavramin tanimina bagli olarak tarif edilmistir. Giintimiiz ders kitaplarinda ise
once iki boyutlu cisimler verildikten sonra ii¢ boyutlu cisimlere gegilmistir. Tanimlar verilirken de ayni
dogrultuda bir sira takip edildigi sdylenebilir. Misal olarak dogrular, noktalar iizerinden tarif edilmistir
(Tablo 5).

Tablo 5. Dogru ve Nokta Kavramlarimin Mukayesesi

1904 “Satihlarin (diizlemlerin) birbirini kat’ eylemelerinden (kesmelerinden) ‘hat’ (dogru)
(Salih Zeki, 1322 hasil olur. Bir odanin duvarlari arasinda hasil olan koselerdeki ¢izgiler, birer hattan
' ' ibarettir. Iki veya daha ziyade hattin telaki ettigi mevki’a da ‘nokta’ denilir. Adeta bir

5.8) hat iki sathin miisterek olan kismi, noktada iki hattin yine miisterek olan bir ciiz idiir”
2018 » Dogru, noktalardan olugan ve iki ydnde istenildigi kadar uzatilabilen diiz bir gizgidir.
(Ciriter vd., 2018, Dogrunun sadece boyu vardir ama digtlemez.
i . /\‘A
s.192) - —

Yine dénem kaynaklarinda iki dogruyu kesen tigiincii bir dogru olmas1 durumunda meydana gelen
sekiz ac1 isimlendirilirken (Icters, disters, yondes gibi...) giiniimiizdeki gibi paralellik sart1 verilmeyip,
ilk iki dogrunun paralel olmadig1 durumdan agilarin tarifi yapildiktan sonra paralellik durumundaki
acilarin esitliklerden bahsedilmistir (Sekil 4).

Bir katun tesgkil ettigi zaviyeler. Su sekilde
bazi zaviyelere hususi isimler veriimek adet olmustur:

a, b, ¢/, d' harici zaviyeler; 3

a', b, ¢, d dahili zaviyeler; g y t

d ve b’ miitebadil zaviyeler; A (
/’c d'

¢ ve a keza miitebadil zaviyeler;

a ve a miitevafik zaviyeler; keza b ve b’; ¢ ve c’;

d ve d’' de ikigser ikiger miitevafik zaviyeler isimlerini
alirlar. |

Sekil 4. Bir Kesenin Olusturdugu Agilarm Tammlar: (Maarif Vekdleti [MV], 1935, s. 273)

Konulari Ogretiminde Kullamlan Yontemler Acisindan Farkhhklar
Matematik (Riyaziye, Hesap, Cebir)

Carpanlar ve katlar mevzusunda en biiylik ortak bolen (EBOB) ve en kiiciik ortak kat (EKOK)
kavramlar1 ogretilirken, giiniimiiz ders kitaplarinda ilk olarak EKOK kavrami daha sonra EBOB
kavram dgretilmektedir. Tki kavramin dgretiminde de, ilk dnce verilen sayilarm katlar1 ya da bolenleri
belirlenip bunlardan ortak olanlara karar verilmesi usulii anlatildiktan sonra asal ¢arpanlara ayirma
metoduyla bulunmasi gosterilmistir (Sekil 5 ve Sekil 6).
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15 va 20'nin katlanni bulalim ve en kuguk artak katin belirleyelim.

15%in katlan 15, 30, 45, 51, 75, 90, 105, 170,... 15‘in ve 20'nin ortak katlart 60, 120, 180, ... dir
20'nin katlan 20, 40, 50, 80, 100, 120, ... Bu iki sayinin en kicUk ortak kat ise 60 olur.
Birlikte Yapahim 2 :

15 ve 20'nin EKOK'unu bulalhm.
15 20 15 ve 20 sayilannin EKOK'unu asal ¢arpanlar algoritmasindan yararlanarak bulalim,

P

15 10|2 Cizginin saginda kirmizi renkteki sayilarin carpimi bu ikl sayimin 2n k(cOk ortak kan; yanl EKOC udur.
3
s

15 S
5 5 EKOK(15,20)=2-2-3-5
g, =60 bulunur,

Sekil 5. Giiniimiiz EKOK Hesabi (Bége ve Akilli, 2018, s5.15)

B Birikie asah 1 0
20 ve 36 sayilarinin bolenlerini inceleyelim,

20'nin balenleri 1, 2, 4, 5, 10, 207dir,
36'ninbolenleri 1, 2,3,4,6,9, 12, 18, 36'dir.
20 ve 36'nin ortak bdlenleri 1,2 ve 4 olup en biyik ortak bélen 4'tir.

i

20 ve 36 sayillannin en biylk ortak bélenini bulalim.
20 362 20 ve 36 saylannin EBOB'unu asal garpanlar algoritmasindan yararlanarak bulalim.,
10 18} 2 Kirmizi ile verilen sayilar (ki sayiy) da bélmektedir.

5 9|3

5 3|3

- Y Y B

1 EBOB(20,36) =2 -2 = 4'tiir.

Sekil 6. Giiniimiiz EBOB Hesabi (Boge ve Akilli, 2018, 5.18)

1940 oncesi eserlerde ise ilk olarak EBOB (kasim-1 miisterek-i azam) daha sonra EKOK (misl-i
miisterek-i esgar) kavrami verilmistir. EBOB kavrami Once sayilarin iislii ifade olarak yazilmig
hallerinin, ortak carpanlarindan issii kii¢iik olanlarimin ¢arpimi seklinde verilmis daha sonra
giiniimiizdeki “Oklid Algoritmasi’na benzer bir algoritma yardimiyla EBOB hesab1 dgretilmistir (Sekil
7).
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li/kinci usul. — Adetler biiyiik ve mazruplara ay-
rilma.ar1 gii; oldufu vakit birinci usulle en biiyiik
miigterek kasimi bulmak oldukca uzun ve az kolaylik-
lidie. Bu takdirde su usulii kullanmak lazimdir:

iki adedin e. b. m. k. vmi bulmak igin biiyiik
adet kiiciigii iizerine taksim edilir. Eger baki artmazsa
kiiciik adet istenen e. b. m. k. dur; ciinkii bu kiigiik
adetten daha biiyiik bir miisterek kastm olmaz. Eger
baki artarsa kiiciik adet bu baki iizerine taksim olunur.
Bu ikinci taksimde baki artmazsa istenen e. b. m. k.
birinci bakidir; baki artarsa gene birinci baki ikinci
baki iizerine taksim olunur ve ameliyelere hic baki
artmaymciya kadar devam edilir. En son baki aranan

e. b. m. k. dzr—il

Misal. 2736 ve 1026 adetlerinin e. b. m. k.
bulmak istensin.

Miiteakip taksim ameliyelerini soyle tertip ediniz:

2 1 2
2 736 |1 026 684 342

684 342 ‘ 000

Istenen e. b. m. k. = 342 dir.
Sekil 7. Oklid Algoritmast ile EBOB 'un Bulunmast (MV, 1935, s. 159)

EBOB kavrami 0gretiminde, giiniimiizdeki gibi asal garpanlara ayirma yonteminden istifade
edilmemisken; EKOK kavrami ogretiminde ise ilk olarak sayilarin c¢arpiminin, en bilyik ortak
bolenlerine boliimii ile elde edilmesi metodu verilip daha sonra giliniimiizde kullandigimiz asal
carpanlara ayirma yontemiyle bulma usulii anlatilmistir. Miisterek ¢arpanlardan iissii biiyiik olanlarin ve
miisterek olmayan ¢arpanlarin ¢arpiminin en kiigiik ortak kat oldugu da vurgulanmistir (Sekil 8).

mazruplar vardie? e) Bir saymin asli mazruplara
ayrilmasinin asagdaki taslagini anlat:

5148 : 2

2574 + 2

1287:3
429 : 3 Ohalde 5 148=2X2%<3X3X11X13
143 : 11
13

Sekil 8. Asal Carpanlara Aywrma (KB, 1936a, s.116)

Karekdk mevzusunda da glintimiizde karekoklii ifadelerle iglemler tizerinde durulurken, incelenen
donem ders kitaplarinda ise daha ¢ok bir sayinin karekdkiinii alma islemi {izerinde durulmustur. Karekok
alma iglemi ile ilgili donem Kitaplarinda asagida verilen usul kullanilmustir (Sekil 9 ve Sekil 10).
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Sekil 9. Karekok Alma Islemi (MV, 1934, 147)

79 Karekoki
62,41 149
49 9
134,1 1341
134,1
0000

Sekil 10. Karekok Alma Ameliyesi (Mehmed Celal, 1327, s. 8)

“Meczur olan (kokii alinacak olan) 6241 adedini sagdan baslayarak ikiser ikiser ayiririm. Solda
bir rakam kalsa da olabilir. Sonra solda kalan 62 adedine yakin en biiyiik murabba nami ( tam kare
sayiyy) diisiintiriim, 49 oldugunu bulurum. 49’ un cezri murabbai (karekokii) ise 7 dir. O halde 7’yi cezir
(kok) yerine gegiririm. 49°u 62 'nin altina yazip tarh ederim (¢ikarwrim), baki (kalan) 13 olur. Bu bakinin
ontine (sagina) iki haneyi yani 41°i inerim. 1341 olur. 1341 adedinin sagindan bir hane ayiririm. 134,1
olur. Sonra 7 cezrinin iki mislini (iki katini) alirim, 14 eder. 134 de 14 iin kag kere dahil oldugunu
ararmm. Goriirtim ki 9 defa dahildir. Bu 9’u cezr-i mahalline (kok yerine) ve 7 ’nin éniine (sagina) vaz’
ederim, 14’iin sagina da yazarim, 149 olur. Sonra bu 149°’u 9 ile zarb ederim hasil-1 zarb 1341 olur.
Bunu 1341°den ¢ikaririm, baki 0 kalir. Iste béylece 6241’in cezr-i murabbaimin (karekokiiniin) 79
oldugunu anlarim.” (Sekil 10)

Geometri (Hendese, Resmi Hatti)

Giintimiiz 8. siif ders kitaplarinda ticgen ¢izimleri mevzusunda “ti¢ kenar uzunlugu verilen bir
ticgen pergel ve cetvel yardimiyla, bir kenar uzunlugu ile iki agisinin olgiileri verilen tiggenin agiolger
ve cetvel yardimiyla, iki kenar uzunlugu ve bu kenarlar arasindaki a¢inin olgiisii verilen ii¢genin
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agiolger ve cetvel yardimiyla ™ ¢izimleri 6gretilmistir. Ancak Nazari ve Ameli Hendese -1 (1322) isimli
ders kitabinda bu kaideler disinda “iki kenart ve bunlardan birinin karsisindaki agisi bilinen bir ticgen
¢izimi” kaidesine de yer verilmistir:

“b ve h kenarlar ile b kenarmin karsisindaki a¢1 olan y agist belli olan bir iiggeni ¢izmek i¢in Bir KT
dogrusu gizilir ve bu dogru iizerinden h uzunluguna esit bir dogru pargasi alinir. K noktasindan y agisina esit bir
TKH agis1 gizilir. Sonra T noktas1 merkez ve b yarigapyla (nisfi kutur) bir gember izilir. Bu gemberin K agisinin,
[KH] kenarim kestigi nokta T ile birlestirilirse istenilen {iggen ¢izilmis olur ” (Sekil 11).

Cizimin izahindan sonra “Bu ¢izimin olabilmesi i¢in T noktasi merkezli, b yarigcapl ¢izilen
dairenin TKH agisimin [KH] kenarini kesmesi gerekir. ” hatirlatmasi yapilmustir.

Sekil 11. Uggen Cizimi I¢in Farkli Bir Kaide (Salih Zeki, 1322, 5. 169)

Ozel doértgenler mevzusunda giiniimiiz ders kitaplarinda, dortgenler iist bashginda, 6zel
dortgenlerin birbirinden bagimsiz olarak 6zelliklerine gore tanimlar1 yapilmig daha sonra birbirleriyle
olan miinasebetlerine deginilmistir (Sekil 12).

Bilgi Kutusu =

+ Kargiikli kenarlan paralel ve esit uzunlukta, bOtiin agilannin digtist 90° olan dértge-
ne “dikdortgen” denir.

+ Karsihkl kenarlan paralel ve esit uzunlukta, karsilikli agilannin dicileri egit olan dort-
gene “paralelkenar” denir.

« BOtin kenar uzunluklan esit, kargilikh kenarlan paralel ve kargilikli agilannin digileri
egit olan ddrtgene “egkenar dortgen” denir.

+ Kargilikh kenarfarindan en az bir gifti paralel olan dortgene “yamuk” denir.

N 4

Sekil 12. Giiniimiiz Kitaplarinda Kullanilan Ozel Dértgen Tammlart (Ciriter vd., 2018, s. 236)

1900-1940 doneminde ise Nazari ve Ameli Hendese-1 (1322) isimli ders kitabinda ¢okgenler
mevzusu “Dértkenariilar” (zii-erbaatiiladla) iist bagliginda verilmis daha sonra siniflandirmaya “hi¢chir
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kenart birbirine esit olmayan dortkenarlya miinharif (dortgen), yalniz iki kenart birbirine paralel olan
dortkenarlyya sibih miinharif (vamuk) denir.” tarifleriyle devam edilmistir. Bu tariflerden sonra
paralelkenar (miitevaziyiiladla) tarifi yapilip kalan 6zel dortgen tarifleri de paralelkenar {izerinden
yapmistir. Yani “Agulart dik olan paralelkenara, dikdortgen (mustatil); dortkenari da birbirine esit
olan paralelkenara da eskenar dortgen (main) denir.” seklinde tarifler yapilip, eskenar dortgen
tarifinden de kare (murabba) tarifine geg¢ilmistir. “Biitiin a¢ilart dik olan bir eskenar dortgene, kare
denir.” (Sekil 13).

Sekil 13. Ozel Dortgenlerin Tamimlar: (Salih Zeki, 1322, s. 91)

Ortaokul Kitaplar: Riyaziye Dersleri Hendese-2 (1937) ders kitabinda da buna benzer bir durum
varken (Sekil 14), Ortamektep Riyaziye Dersleri-1 (1933) isimli ders kitabinda ise giinimiizdeki gibi
dortgenler Ust basliginda 6zel dortgenlerin birbirinden bagimsiz olarak, 6zelliklerine gore tanimlari
yapilmustir (Sekil 15).

Sekil 14. Dikdortgen Tanimi (KB, 1937b, s. 85)

Sekil 15. Dértgenlerin Tarifi (MV, 1933, s. 156)
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Etkinlikler ve Uygulamalar Acisindan Farkhihklar

Matematik (Riyaziye, Hesap, Cebir)

1940 6ncesi kitaplarda basamaklar arasindaki miinasebetlere iliskin “Seksen bes miattan (yiizliik)
yiiz elli asarat (onluk) tarh ediniz” (Mehmed Celal, 1318, s. 45) gibi farkli diisiinmeyi gerektiren

alistirmalara yer verilmistir.

Toplama isleminde de muhtelif usuller tatbik edilmistir. Giiniimiizde kullanilan ders kitaplarinda
eldeli toplama islemlerinde, eldelerin toplanan sayilarin iistiine yazilmasi tercih edilirken; Yeni IImi
Hisab isimli ders kitabinda ¢arpma islemindekine benzer bir ka¢ usule deginilmistir. Yani birler
basamagindaki sayilar toplanirken birler basamagindan, onlar basamagindaki sayilar toplanirken onlar

basamagindan... yazilmaya baglanilmigtir (Sekil 16).

Pyl dead dar A0 08, & Jeob — ;Jr" o

oAV
LA% .0
4o
Viers

\ \A

\e
"

YA

X Yo

YA*E\A

(vJi)

58673
48905
96356
76534
18
15
23
8
25
280468

Sekil 16. Toplama Islemi (Mehmed Izzet, 1339, s. 27)

Ortamektep Riyaziye Dersleri — 2 (1935) isimli ders kitabinda cebirsel ifadelerle ¢arpma
isleminde giliniimiizden farkli olarak, dogal sayilarla carpma isleminde kullanilan metotlardan ve

tablolardan (Sekil 17) istifade edilmistir (Tablo 6).

Simdi meseld 3x — 8y gibi bir ifadeden — 6x ile

zarb1 izap etsin. Zarb: yanda
gosterildigi gibi tanzim eder-
seniz ve hasilizarp olarak

— 18 x* + 48 xy bulursunuz.

3x — 8y
— 6x

— 18x2+48xy

Sekil 17. Cebirsel Ifadelerle Carpma (MV, 1935, s. 108)
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Tablo 6. Cebirsel Ifadelerle Carpma Islemi
1. x+ynin x+y ile hasthzarby, yahutx + y nin
Zarb soldan bnhymk mabn;

1904
(Salih Zeki, 1322,
x| =y
87 S0
~UITTII.
xi2x + 1) garpmia iglemini yagalm
1, Yontem 1. Yontem:
2018 Cebir karolanm agadcdaks gibs kullanabm Carpma ipleminin taplama Iglemi Uzerine dagima
x 1 Seellginden yararlanarak yapakm,
(Boge ve Akilli, 2018, 'D_’"‘ "ﬂ o AB Y ma2xenrl
5. 92) el a4
nn= Maxe 1= 2'an

Geometri (Hendese, Resmi Hatti)

Gilinimiiz ders kitaplarinda farkli dikme ¢izme usulleri (gonye, pergel ve agidlger ile
dikme cizme gibi...) lizerinde durulmustur. 1900-1940 donemine ait eserlerde ise glinlimiizde
bahsedilen metotlarin yaninda muhtelif durumlara ait dik ¢izme usullerinden de bahsedilmistir.

“Eger [BH], H dogrultusunda uzatilamazsa |BH| disinda bir M noktasi alinarak bu nokta
merkez olacak ve H noktasindan gececek sekilde bir daire ¢izilir. Sonra [BH]’ nin bu ¢cemberi
kestigi diger Y noktasiyla M noktasindan gecen bir dogru c¢izilir. Bu dogru cemberi E

noktasinda kessin. Boylece elde edilen E noktast ile H noktasini birlestiren dogru par¢ast [BH]’
na diktir.” (Sekil 18)

Sekil 18. Farkli Durumlarda Dikme Cizimi ( Salih Zeki, 1322, s. 158)
Ortamektep Riyaziye Dersleri-1 isimli ders kitabinda, gliniimiiz ders kitaplarindan farkli
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olarak deginilen diger bir mevzu ise dairenin merkezini bulmaya yonelik uygulamalardir (Sekil

19).

. 8. Bir spor sahasinda ii¢ A, B, C agact var-
dir ve AB=45 sm., BC=34. 50,
CA =27 m. dir. Sekilde oldugu gibi,
bir kogu izi yapilmistir, o suretle ki dai-
revi kisim kavsi bu ii¢ agactan gec-
mektedir. Uygun bir mikyasla bir
plin resmediniz ve dairenin nisifkutrunu tayin ediniz.

9. Pompei harabelerinde eski bir araba tekerlek
kasnak parcast bulunmustur. Bir miize miidii-
rii bu tekerlegin bir resmini yaptirmak iste-
mistir. Merkezi tayin etmek nasil miimkiin

olacak ve tekerlegin kasnaf resimde nasil
gosterilecektir ?

Sekil 19. Dairenin Merkezini Buldurmaya Yonelik Bir Uygulama (MV, 1933, s. 298)

TARTISMA -SONUC ve ONERI

Matematik Ogretimine yeni yaklasimlar kazandirmak ve matematik egitim tarihi bakimindan
stirekliligi saglamak maksadiyla gergeklestirilen bu nitel arastirmada elde edilen bulgularin gliniimiiz
ile  mukayesesinin, modern matematik Ogretimi ilizerine yapilan arastirmalar 1s18inda
degerlendirilmesiyle asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Ogrenme-gretme siireci bakimindan elde edilen bulgular1 giiniimiiz ile mukayese ettigimizde,
tespit edilen farklilik veya benzerlikler bizi ilk olarak kavramlar tlizerinde yeniden derinlemesine
diisiinmeye sevk etmektedir. Kullanilan matematiksel terimlerin tarihi siirecte yasadigi degisikleri
gormek, terimlerin mana ve iligkileri bakimindan yeniden ele alinmasini gerekli kilmaktadir. Mesela,
0zel dortgenlerin taniminda yasanan degisiklikler bakimindan giiniimiiz ders kitaplarinda dortgenler iist
basliginda, 6zel dortgenlerin birbirinden bagimsiz olarak tanimlar1 yapilmis daha sonra birbirleriyle olan
miinasebetlerine deginilmistir (Sekil 12). 1900-1940 donemindeki ders kitaplarinda ise dortgenler st
basliginda yapilan siniflandirmada sadece yamuk ve paralelkenar tanimi verilmis ardindan paralelkenar
tist bagliginda dikdortgen ve eskenar dortgen tanimlari yapilmigtir. Eskenar dortgen iist bagliginda ise
karenin tanimini verilmistir (Sekil 13). Boylece her kavram, kendinden daha genel kavramin alt grubu
olacak sekilde hiyerarsik olarak simiflandirilmistir. Bu durum “Ozel dértgenlerin tanimi yapilirken
birbirleri ile olan iligkileri lizerine bir tanim m1 yapilmali yoksa iliskileri goz ardi edilerek birbirinden
bagimsiz tanimlar1 yapilip sonra mu iliskilerine deginilmelidir?”” gibi sorular sormamizi saglamaktadir.
Giiniimiizde bu alanda yapilan ¢aligmalara bakildiginda Usiskin ve Griffin’nin (2008) kapsayici tanimlar
ve hari¢ tutan tanimlar olmak tizere ikiye ayirdiklari bu tanim ¢esitlerinden, De Villiers’e (1994) gore
hangisinin kullanilacag: egitimsel amagclara ve kisisel tercihlere gore degisebilmekle beraber kapsayici
tanimlar son donemlerde daha ¢ok kabul gérmektedir. Ayrica kapsayici tanimin neticesi olan hiyerarsik
iligkiler, kavramlar arasindaki gecisli, simetrik ve =zit asimetrik iligkilerin de anlagilmasim
kolaylastirmaktadir (Oztoprak¢1 ve Cakiroglu, 2013, s. 250). Bunlar1 gz oniine aldigimizda ders
kitaplarinda kullanilan tanimlarin siniflandirmasi izerinde yeniden diisiinmek fayda saglayacaktir.

Aym sekilde terimler agisindan baktigimizda Fransizca “trapeze” kelimesinin karsiligi olarak
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tirettigimiz “yamuk” terimini (Gilingor, 2013, s. 128) neden tercih ettik veya 6nceden yamuk kelimesi
yerine kullandigimiz “sibih miinharif” kelimesi, zihinlerde trapeze seklini canlandiran bir nesne oldugu
icin mi secilmisti?” gibi sorular1 diislinmemizi saglayacaktir. Kuvvet ve iis kelimelerinin 6nceki
donemlerde farkli anlamlardaki kullanimlari, ders anlatirken tercih ettigimiz kelimeler tizerinde bir
farkindalik olusturacaktir. Zira 1936 senesinde kuvvet terimi, sayinin kendisiyle ¢arpimin sonucu olarak
tarif edilirken tabanin {izerine yazilan sayi, iis olarak isimlendirilmektedir. Yine karekdoklii ifadeleri
anlatirken “V36” ifadesindeki 36 sayis1 igin kullanilan meczur (kkii alman) gibi bir terimin olmasi veya
carpma islemi yaparken birinci hasil-1 darb-1 ciiz’i (birinci kii¢iik ¢arpim sonucu) gibi tariflerin
yapilmasi matematigi kavramlara bogmaktan ziyade anlatimin daha agik ve anlasilir olmasini temin
edebilecektir.

Tarihi siirecin bilinmesiyle birlikte, tetkik edilen donemdeki ders kitaplarinda iggen ¢izimleri
mevzusunda gosterilen “iki kenari ve bunlardan birinin karsisindaki agisi bilinen bir tiggen ¢izimi”
kaidesinin, giinlimiiz 8. sinif ders kitaplarinda yer verilmemesiyle olusan durumlar ve eksiklikler fark
edilebilmektedir. Gilinlimiiz 8. sinif ders kitabinda yer alan mevzuyla alakali etkinliklerde (Boge ve
Akilli, 2018, s. 164), tiggen ¢izimlerine dair verilen ii¢ kaideye uygun olmadigi igin “liggen ¢izilemez”
cevab1 verilmektedir. Oysa iki kenar1 ve bunlardan birinin karsisindaki agisi bilinen bir {iggen
cizilebileceginden, bu kaidenin ortaokul, lise ya da {iniversite diizeyinin hi¢ birinde yer almamasindan
dolayr bu farkindalik olusamamaktadir. Bu durum da bizi sorgulamadan, bazi kaliplar dahilinde
diisinmeye sevk etmektedir. Kenar-kenar-ag1 kaidesi bazi sartlar dahilinde ¢izilememesinden dolay1
Ogretilmesi lizerinde diigliniilmesi gerekse bile, 6gretmenler ya da ders kitabi hazirlayanlar i¢in farkinda
olunmasi gereken bir durumdur. Bilhassa O6gretmenler, liggen ¢izimi mevzusunu anlatirken verilen
misallerde ve kullamilan ifadelerde daha segici olacaklardir. Uggen cizimlerindeki bu kaide ile alakals,
matematik 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda ise kenar- kenar- a¢1 temel ¢izimi olarak
bahsedilen bu durumun (Altun, 1997) cizilemedigi hallere (ya da iki tane iicgenin olustugu)
deginilmemistir.

Ayrica giinlimiiz kaynaklarinda “Seksen bes miattan (yiizliik), yiiz elli asarat (onluk) tarh ediniz”
(Mehmed Celal, 1318, s. 45) gibi esnek okumay1 gerektiren problemlere (Walle vd., 2012, s. 196) daha
fazla yer verilmesi, basamak degeri unsurlarini anlamada ve denk ifadeler olusturmada farkli diigiinmeyi
tesvik edecek, ayrica 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine katki saglayacaktir.

Giiniimiiz ders kitaplarinda, 6grenciler igin 6grenme stillerini dikkate alan usullere daha fazla yer
verilmesi 6grenme-6gretme siirecini daha da kolaylagtiracaktir. Zira gorsel 6grenciler, 6grenecekleri
seylerin belli bir diizen ve program icerisinde karsilarina ¢ikmalarini istedikleri ve kendilerine karisik
gelen bir konuda zorlandiklar1 i¢in (Boydak, 2014) dogrusal denklem grafigi cizme ve cebirsel
ifadelerde ¢arpma islemi gibi konularda giicliikler yasamaktadirlar. Bu mevzularda giiniimiiz ders
kitaplarinda kullanilan ¢6ziim yontemleri gorsel 6grencilere karisik gelebileceginden, farkli bir secenek
olarak 1935 senesinde verilen daha sistemli ve basamakli bir ¢6ziim diyebilecegimiz Tablo 6 daki gibi
bir ¢6ziimiin ders kitaplarinda yer verilmesi daha tesirli olacaktir. Bu usul, dogal sayilarda ¢arpma
isleminin mantigi ile ayni oldugu i¢in bilinenden bilinmeyene ilkesi dogrultusunda (Baki, 2015) 6gretim
yapilmasini da saglayacaktir. Ogretim tecriibelerinden de yola ¢ikarak gorsel olarak nitelenebilecek
Ogrencilerin bu yontemleri daha ¢ok tercih etmeleri, matematik egitimcilerini bu konu {izerinde daha
fazla arastirma yapmaya yoneltmektedir.

Yine bir konunun 6gretiminde farkli yontemlerden istifade edilmesi, ders anlatimi esnasinda
dikkatleri siirekli canli tutmak bakimindan ehemmiyet arz etmektedir. 1900-1940 seneleri arasinda
toplama igleminde tatbik edilen Sekil 16’daki gibi farkli bir usuliin giiniimiiz ders kitaplarinda yer almasi
ya da bu usulle ilgili dgretmenlerimizin malumat sahibi olmasi, matematik 6gretiminde rutinleri
bozmaya yarayacaktir. Farkli olan usullerden, giinlimiizdeki yontemlere gére kullanisli olmayanlarin
dahi 6grenilmesi ya da haklarinda malumat sahibi olunmasi, matematik kiiltiiriinii gelistirecektir.
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Tetkik edilen donemin geometri kaynaklarinin hemen hemen hepsinde tatbik edilen, ii¢ boyutlu
cisimlerin verilmesinden sonra iki boyutlu sekillerin verilmesi, hususiyetle giinlimiiz besinci siniflarinin
0zel dortgenler ve 6zellikleri mevzularinda zorlandiklan diisiiniildiigiinde 6gretim siireci bakimindan
yeni fikirler olusturacaktir. Ayrica yine giliniimiizdeki gibi konular1 ayr1 sinif seviyelerine yaymanin
yaninda, konularin kendi aralarindaki miinasebetlerine daha sik vurgu yapmak bu mevzularin zihinde
stirekli canli kalmasini saglayacaktir. Yine “Kutru (kdsegeni) 2 dm olan bir murabba ¢iziniz” (MV,
1934, s. 349) gibi hem muhakeme isteyen hem karenin 6zelliklerini bilmeyi gerektiren sorular da
o0grenmeyi daha kalic1 hale getirecegi agiktir.

Son olarak kitap yazimi1 asamasinda ya da ders anlatimi esnasinda dnceki donemlerde yapilan
farkl1 metotlar1 géz oniine alarak yapilan bir uygulama, talim ve terbiyede yapilan bir degisikligin
neticelerinin seneler sonra daha net bir sekilde goriildiigii diisiiniiliirse bize hem zaman ac¢isindan hem
degerlendirme bakimindan biiyiik kazang saglayacaktir.

Konuyla ilgili agagidaki oneriler sunulabilir:

- Ortaokul matematik ders kitaplarinda yapilan bu mukayese baska o6gretim seviyelerinde
(ilkokul, lise, vb.) veya bagka derslerde de yapilabilir.

- Donemin terminolojisi 6grenildikten sonra bu calisma, 1200-1933 senelerinde kullanilan
terminolojinin fazla degisiklik gecirmedigi diisiiniilirse daha onceki donemlere kadar da
gotiiriilebilir. Boylece matematik alaninda yazilmig binlerce eserin tetkik edilmesi ile bin yillik
bir stireklilik saglanabilir.

- 1900-1940 donemdeki matematik ders kitaplarinda kullanilan farkli yontemlerin nicel
arastirmalara da tabi tutulmasiyla birlikte daha genel neticelere ulasilabilir.
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EK-1

Gilinlimiiz ders kitaplarinda kullanilan matematik terimlerinin Osmanli Dénemi karsiligi
alfabetik listesidir. Asagida verilen Tablo 7 Matematik ve Tarihi Cild IV (Aksoy, 2002), Matematik
Sozliigii (Tuncer, 1995) ve Matematik Terimlerini Tiirk¢elestirme Hareketleri (Giingor, 2013) isimli
calismalardan istifade edilerek hazirlanmistir.

Tablo 7. Giiniimiiz Matematik Terimlerinin Osmanli Donemi Karsuligi

GUNUMUZ OSMANLI DONEMI GUNUMUZ OSMANLI DONEMI
Acl Zaviye ikizkenar iicgen gg]i(i:;lr:es-i miltesavi-s-
Acilar Zevaya ikizkenar iicgen Miitesavi-s-sakeyn
Aclortay Munassif iletki, ag1 olcer Minkale

Aciortay Nasif irrasyonel Asamm

Agirhk Vezin Izdiisiim Miirtesem

Altigen Miiseddes Kalan Baki
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Ana eksen
Apsis
Aralarinda asal sayilar
Ard arda gelen
Ardisik sayilar
Art1

Artirma

Asal

Benzer
Benzerlik
Binler

Bir seyin dis yiizii
Birim

Birim

Bolen

Bolen

Boliim
Boliinebilme
Béliinen
Biitiinler acilar
Biiyiikliik, irilik
Carpan
Carpilan
Carpma
Cember
Cesitkenar iicgen
Cevre ag1
Cikarma

Cift

Cok kenarh
Cokgen

Daire kesmesi
Daire dilimi
(merkezden)
Dar ac1

Degisken

Degismez, degismeyen
Denklem

Derinlik

Disbiikey

Dik a1

Miivellid

Fasla

Miitebdyin adetler
Miitevali
Miiteakib adetler
Zaid

Zamm

Asli

Miisabih
Miisabehet

Ulaf

Satih (sath)
Vahid

Vahid-i kiyasi
Kasim
Maksimiin aleyh
Haric-i kismet
Kabiliyet-i inkisam
Makstim
Miitemmim zaviyeler
Cesamet
Madriibiin fih
Madrab

Darb (zarb)
Mubhit-i daire
Miiselles-i muhtelif-iil-adla
Zaviye-i muhite
Tarh

Zeve
Zt-kesir-iil-adla
Mudalla

Kit'a-i daire
Kita-i daire
Zaviye-i hadde
Miitehavvil
La-yetegayyer
Muadele

Umk
Muhaddep

Zaviye-i kaime

Kalan, baki
Kare
Karekok
Karekok
Karekokii alinan
Kat

Katsay1
Kenar
Kenarortay
Kesisme
Kirik hat
Kiris

Komsu a¢1
Koni

Kok

Kose, tepe
Kosegen, cap
Kuvvete yiikseltme
Kiip

Merkez ac1
Ordinat

Orjin, baslangic

Orta, orta nokta
(kenarortay)

Ortak bolen
Ortak kat
olcek

ol¢me, oOlcii

Onerme, yardima
teorem

Ozdeslik
Ozdeslik
Ozkiitle
Paralel
Paralel kenar
Parantez
Parantez
Payda
Piramit
Prizma
Rakamlarla yazmak

Rasyonel

Fazl

Murabba’
Cezr-i murabba’
Radikal
Meczur

Misl

Emsal

Dil'

Hatt-1 vasit
Tekatu'
Miinkesir hat
Veter

Miicavir zaviye
Mabhriit

Cezr

Re's

Kutur (kutr)
Ref'

Mik’ab
Zaviye-i merkeziyye
Tertib

Mebde’

Muntasif

Miisterek kasim
Misl-i miisterek
Mikyas

Mesaha
Kaziyye
Ayniyyet
Mutabakat
Vezn-i mahsls
Muvazi
Miitezaviy-iil-adla
Mutariza
Mu'terize
Mahrec

Ehram

Mensir

Terkim

Muntak
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Dik kenar Dil'-1 kaim Sadelestirme ihtisar

Dik iicgen Miiselles-i kdim-iiz-zaviye | Saglama Mizéan

Dikdortgen Mustatil Say1 Aded

Dikey (diisey) Sakali Say1 saymak Ta'dad

Dikme Amid Silindir iistiivane

Dogru orant Mebstiten miitenasip Simetri Tenazur

Dogru parcasi Miistakim hat Simetrik Tenazuri

Dogru, ¢izgi Hatt Simetrik olan Miitenazir

Dogrusal denklem Hatti muadele Taban Kaide

Dérdiincii Rabi' Tam sayih kesir Aded-i tam-iil- kesir

Dért islem A’mal-i erbaa Teget Hatt-1 miimas

Dort kenarh Zu- erbaat-iil-adla Terim Hadd

Dortgen Miinharif Ters agilar Re'sen mukabil zaviyeler

Diizgiin cokgen Muntazam mudalla Ters oranti Makdsen miitenasip

Diizlem Miistevi satth Toplam Hasil-1 cem'

Egik Mail Toplam, cem olunmus Mecmi

Egri yiizey Miinhani satth Toplama Cem'

Eksen Mihver Trigonometri Miisellesat

Eksi Nakis Tiimler acilar Tamami zaviyeler

Eksilen Matrih-tin minh Uzak Baid

Eleman Unsur Uzaklik; boyut Bu'd

En biiyiik ortak bolen  Kasim-1 miisterek-i a’zam Uzay Bu'd-1 miicerred

En kisa Akser Uzay Feza

En kiiciik ortak kat Misl-i miisterek-i esgar Uzaysal, (aykiri) Yesari

Esit Miisavi Uzunluk Tal

Esitsizlik Gayr-i miisavat Uc boyut Eb’ad-1 selase

Eskenar dortgen Main Ucte bir Siiliis

Eskenar ii¢gen Zliiligelles-i miltesaviy-iil- Yamuk Sibh-i (sibih) miinharif

Fonksiyon Tébi' Yaricap Nisf-1 kutur

Genis ag1 Zaviye-i miinferice Yatay Ufki

Genislik, en Arz Yay Kavs (kavis)

Geometrik yer Hendesi mahal Yogunluk Kesafet

Hipoteniis Veter-i kaime Yok etme, eleme ifna

Isin Yarim miistakim Yiikseklik Irtifa’

icac Zaviye-i dahiliye Yiizey kosegeni Vech-i kutru

ichiikey Muka’ar Yiizler Miat
EXTENDED ABSTRACT

Introduction: It is not an easy process to create an education system belonging to our civilization. For
this purpose, we need to blend traditional educational methods with contemporary education methods
by remembering our own social qualities. Therefore, in order to find an answer to the question "what
kind of mathematics education are we going to do in the future?” it is essential to look for the answers
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to the question "what have we done?" in our presence (in our historical experience).

Materials and Methods: In this qualitative research, the document review method was used. The
research covered the years between 1900 and 1940 in order to ensure continuity in the history of
mathematics education. “The First Textbooks of the Republic of Turkey” (Aslan, 2010, p. 221-229),
“Primary Education Mathematics in the Early Curriculums of the Republic of Turkey” (Aslan and
Olkun 2011, p. 1003), “Ottoman Middle Schools Before the Second Constitutional Monarchy” ( Unal,
2015, pp. 80-82) and "Primary Education in the Ottoman Empire in the Modernization Period"
(Nurdogan, 2016, pp. 268-270) were the main sources used in the determination of the mathematics
textbooks of the period. The dates of the curriculums used in the Republican period specified in the
study titled "Secondary School Mathematics Curriculums - A Historical Review" (Ozmantar et al.,
2018, p. 30) were also taken into account in the selection of samples in order to better describe the
period. Today's textbooks are obtained from the Education Information Network (EBA), the digital
education platform of the Ministry of National Education (Table 2). The research continued with the
note taking (Karasar, 2018) of the different aspects of the textbooks examined that differ from today's
textbooks. As a result of the notes taken, the differences detected in terms of the learning-teaching
process of the textbooks of the period are described in the findings section (All the differences detected
are not described and the more prominent ones are emphasized). The data obtained were interpreted by
performing descriptive analyses in the light of the developments in today's mathematics education in
the conclusion section.

Findings: In the findings part, the changes in mathematics teaching have been determined and the
methods that are different from the methods used today are described. Some of those are:

e In the mathematics textbooks of the 1900-1940 period, numbers were given in different ways
from the classification used in today's textbooks. It is generally divided into two as "numbers
of calculations™ and "numbers of algebra™ (Ministry of Culture [KB], 1936b, p. 114).

e Concepts and terms are explained in detail under individual names and headings. For example,
in the multiplication process, the denomination of each term was made separately. Descriptions
of the parts that are not described today in the division and multiplication processes are given
(Mehmed Celal, 1318, p.50).

e Today, operations with square root expressions are emphasized. On the other hand, in the
textbooks of the examined period, the process of taking the square root of a number was
emphasized.

e In the textbook named Nazari and Ameli Hendese (Theoretical and Practical Geometry) -1
(1322), the rule of "drawing a triangle with two sides and the angle opposite to one of them is
known" is also included. This rule is not mentioned in today's books.

e In the textbooks of the examined period, the subject of special quadrilaterals is given in a
hierarchical order with comprehensive descriptions (Salih Zeki, 1322, p. 91).

e Different procedures have been applied in the addition operations. (Mehmed lzzet, 1339, p. 27)

e Unlike today, methods used in multiplication with natural numbers were used in the
multiplication process with algebraic expressions (Mehmed izzet, 1339, p. 27).

Discussion: The following results were obtained by evaluating the comparison of the findings with
today in the light of researches on modern mathematics teaching.

Seeing the changes in the mathematical terms used in the historical process makes it necessary to
reconsider the terms in terms of meaning and relations. When we look at today's work for differences
in the definition of special quadrilaterals, Usiskin and Griffin (2008) divide this into inclusive
definitions and exclusive definitions. According to De Villiers (1994), choosing the one to use varies
according to educational purposes and personal preferences. Inclusive definitions have been more
accepted in recent times (Oztoprak¢1 and Cakiroglu, 2013, p. 250). Considering these, it will be
useful to rethink the definitions used in textbooks.

Again, having a term such as “rooted" used for the number 36 in the phrase "V36" or making
definitions such as the first "first small multiplication result” when performing the multiplication
process will ensure that the narrative is more clear and understandable.

Situations and deficiencies caused by the fact that the rule of "drawing a triangle with two sides and
the angle opposite one of them are known", which was shown in the textbooks of the examined
period, was not included in today's 8th grade textbooks, can be noticed. Teachers, in particular, will
be more selective in their examples and expressions used when describing the subject of triangular
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drawing. When we look at the studies on mathematics teaching related to this rule, it is mentioned
as the edge-edge-angle basic drawing (Altun, 1997). However, cases where this situation cannot be
drawn (or two triangles are formed) are not mentioned.

The inclusion of a different method applied in the addition operation between 1900 and 1940 in
today's textbooks or our teachers’ having knowledge about this method will help to disrupt the
routines in mathematics teaching.

Finally, considering that the results of a change in education and training are seen years later,
examining the historical process will give us great benefit both in terms of time and evaluation.

Conclusion and Suggestions:

e This comparison in middle school mathematics textbooks can be made at other levels of
education (elementary school, high school, etc.) or in other courses.

e After the terminology of the period is learned, this study can be carried back to previous periods.
Because the terminology used between the years 1200 and 1933 has not undergone much
change. Thus, a thousand-year continuity can be achieved by examining thousands of works
written in the field of mathematics.

o More general results can be gathered by applying different methods used in the mathematics
textbooks of the 1900-1940 period to quantitative research.

Atif/Citation: Oksiiz, A., Erdogan, A. (2022). 1900-1940 Seneleri Arasindaki Matematik Ders
Kitaplarinin Giintimiiz Matematik Ders Kitaplar1 ile Mukayesesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 4(1), 158-181.
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