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MAX ERNST’IN RESIMLERINDE “ORMAN?” IMGESI

THE “FOREST” IMAGE IN MAX ERNST’S PAINTINGS

Ruken ASLAN"
Gelis Tarihi: 29.11.2015 Kabul Tarihi: 01.12.2016
(Received) (Accepted)

O0Z: 20. yiizyihn 6nemli bir karsi-hareketi olan Gergekiistiiciilikk’iin etkin
figlirlerinden Max Ernst, “orman” temasi {izerine ¢ok sayida eser ortaya koymustur. Orman
imgesi Ernst’lin ¢ocukluk yillarina dayanmaktadir. Kendi hayat hikdyesinde, amatoér bir
ressam olan babasiyla ¢iktig1 orman gezintilerine yaptigi vurgu, bu imgenin Snemli bir
otobiyografik o6ge oldugunu diigindiirmekte ve Ernst’lin g¢ocuklugunda yasadigi
travmalardan izler tasimaktadir. Ote yandan “orman”, Ernst’iin ¢ok etkilendigi Alman
Romantik felsefesi ve edebiyati iginde zengin metaforlar barindiran bir unsurdur. Caspar
David Friedrich’in resimlerinden ve Schelling, Carus, Novalis gibi Alman sair ve
diisiiniirlerinden olduk¢a etkilenmis bir sanat¢i olan Ernst i¢in doga ve orman, insanin,
onun araciligiyla, kendisini tanimasina ve ¢oziimlemesine imkan veren metaforlarla yiiklii
simgesel bir yapiya sahipti. Tiim bunlarin yaninda orman, bir Gergekiistiicii olan Ernst i¢in
bir nevi, uygarlikla hesaplasmanin metaforu olmustur. Savaslar, acilar ve yikimlar i¢inde
geemis 20. yiizyilda, 6zellikle Gergekiistiicii sanatgilar icin, uygarlik ¢okca sorgulanan bir
kavram olmustur. Ernst bu sorgulamayi, bagka bazi imgelerin yani sira, Gergekiistiiciiliigiin
karsitliklar1 uzlastirmaya dayali anlayisi icinde doga-kiiltiir ikiligiyle ilgili bir hesaplagma
alan1 olarak gordiigii “orman” imgesi tizerinden yapmistir. Orman temsillerinde kullandig
frotaj ve grataj teknikleriyle Ernst, Gergekiistiiciliigiin temel unsurlarindan ‘“nesnel
rastlant1”’ya agik birakmustir resimlerini. Bu yaniyla orman, kontrol edilemez, vahsi ve
tehditkardir. Ote yandan, bilingdisini harekete gegiren dgelerle kapl, diislere agik, gizemli
ve biiyiilii bir alan1 temsil etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gergekiistiiciiliik, doga, uygarlik, orman resmi

ABSTRACT: Max Ernst, one of the prominent figures of Surrealism, an important
counter-movement of the 20th century, produced a significant number of works focused on
the theme of the “forest”. The influence of the forest image on Ernst dates back to his
childhood. The emphasis he makes, in his interviews, on the walking tours in the forest
with his father who was an amateur painter, foregrounds this image as an important
autobiographical element and a pointer to the traumas of his childhood. Beside its
autobiographical significance, this image is a metaphorically rich element in German
Romantic philosophy and literature which Ernst was deeply influenced by. For Ernst,
whose work bears the influence of Caspar David Friedrich and German poets and thinkers
such as Schelling, Carus and Novalis, nature and the forest imply a symbolic structure,
laden with metaphors, which, in turn, provides a means for knowing and analyzing oneself.
Considering his surrealist stance, we can also note that the image of forest, for Ernst,
serves, in a way, a metaphor for coming to terms with civilization. The concept of

* Yrd. Dog., Trakya Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Béliimii, rukenaslan@yahoo.com
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civilization was brought under scrutiny especially by Surrealist artists in the 20th century
which was dominated by wars, tragedies and destruction. Along with some other images,
the forest served for him as a field of contest whereby the dichotomy of nature/culture
could be questioned in terms of Surrealism’s endeavour to reconcile contradictions. The
techniques such as frottage and grattage that he applied in creating his works expose his
paintings to “objective chance”, a key element of Surrealist movement. In this sense, the
forest is uncontrollable, wild and threatening as well as a mysterious and enchantening
space abounding with elements which motivate the unconscious and open to dreams.

Keywords: Surrealism, nature, civilization, forest painting
GIRIS

Yirminci yiizyil sanati icinde en 6nemli sanatsal ve kiiltiirel hareketlerden
biri olan Gergekiistiiciiliik’iin en etkin isimlerinden biri de Max Ernst’tiir. 1891
yilinda Almanya Briihl’de dogan sanat¢1 84 yillik yasamu i¢inde ¢aginin tanid
olarak ¢ok sayida eser ortaya koymustur. Calismalarini ¢ok genis bir cografya ve
iislup igerisinde siirdiiren sanat¢i ayni zamanda birgok mit ve imgenin de yaraticisi
olmustur. Bu imgelerin en dnemlilerinden biri de orman olgusudur. Orman olgusu
Max Ermnst’iin 1925’den itibaren siklikla isledigi konulardandir. Bu orman
resimleri, kompozisyon iginde, anitsal ve kiitlesel bir yap1 olustururlar. Bu kiitlenin
arkasinda genellikle giinesi temsil eden bir daire bi¢imi goriinmektedir. Orman, bu
resimlerde sert ve gegit vermez koyu karanlik bir yap1 bigiminde hem disavurumcu
bir plastik 6ge olarak hem de sembolik olarak yer alir.

Ernst’iin hayat hikdyesinde, babasiyla yaptigi orman gezintilerine yapilan
vurgu “orman” imgesinin Onemli bir otobiyografik olgu oldugunu
diisiindiirmektedir. Amatoér bir ressam olan babasiyla bu gezintilerinden
bahsederken Ernst, ormanin iginde yasadigi algisal kirilmalardan ve gergekiistiicii
bir acidan yaklasildiginda ise bu ormanlarin zengin diislere acik yapisindan
bahseder. Hareketli 151k ve golgeleriyle ve ayn1 zamanda siirekli olarak yasama dair
seslerle bir ¢ocugun hayal diinyasim1 besleyecek en iyi yerlerden biri kuskusuz
ormandir. Ilerleyen yillarda gecirdigi cocukluk travmalarmi, aldig1 felsefe ve sanat
tarihi dersleriyle beraber yeni bir kavramsal biitiinliikk i¢inde kurgular. Bunun
plastik ifadeleri, uyguladigi grataj ve frotaj teknigi ile bir bakima sanat¢inin
resmini nesnel durumlara agik birakmasi seklinde diistiniilebilir. Ormanlar vahsi ve
hékim olunamaz ya da kontrol edilemez bir yapida gosterilirken ayn1 zamanda bir
kacis alani olur onun igin.

Bu orman imgesini besleyen bir diger unsur da Ernst’iin Alman felsefesi ve
edebiyatiyla iligkisidir. Bu iligkiyi psikoloji alanina da tasiyarak Freud ve Jung’un
arketiplerinden etkilendigi bir orman imgesi yaratir. Orman imgesini besledigi
onemli bir edebi, felsefi ve sanatsal hareket olan Alman Romantizmi i¢in doga,
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hayatla iligkili zengin metaforlarm en 6nemli kaynagi durumundadir. Caspar David
Friedrich’in resimlerinden, Novalis’in siirlerine, Schiller’in felsefesine Alman
Romantizmi Ernst i¢in sanatiin temel yapi taglarindandir.

Ernst’iin sanat anlayisi, bir yandan kendisinin de 6nemli bir figiir oldugu
Gergekiistiicli hareket igerisinde de ¢oziimlenmelidir. André Breton onciiliigiindeki
Gergekiistiiclilik, modern mitler olusturmay1 sanatin baslica goérevlerinden
addetmistir ve orman, Ernst i¢in, yeni bir mit olusturmanin bir araci olmustur.
Gergekiistiiclilik’tin temel kavramlarindan riiya ile ger¢ekligin uzlastirilmasi ya da
iki farkli gergekligin bir araya getirilmesi ve yeniden kurulmasi, resimlerindeki
kompozisyon kurgusunda acik¢a gézlemlenmektedir. Ernst’iin orman resimlerinde
kullandig1 grataj ve frotaj gibi teknikler de yine Gergekiistiiciilik’iin “nesnel

29 <c

rastlant1”, “otomatik yaz1” gibi kavramlariyla rtiismektedir.

Ernst’iin kavram ve imgelerinin ¢6ziimlenmesi ayni zamanda yirminci
yiizy1l sanati i¢indeki grift yapinin yeniden biitiinlestirilmesi ve anlamlandirilmasi
icin 6nemli olacaktir.

Resim 1. Max Ernst, Dark Forest and Bird (Karanlik Orman ve Kus), 1925, tuval tizeri
yagliboya, 65% 81 cm.
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Otobiyografik Bir Oge Olarak Orman

Max Ernst 1891°’de Briihl’de dogar. Philippe ve Luise Ernst’iin yedi
cocugundan ikincisidir. Babasi Philippe Ernst oldukga otoriter bir baba ve Katolik
inancina bagli biridir. Sagirlar okulunda 6gretmendir ve akademik tarzda resim
yapan amator bir ressamdir. Bulunduklar1 kiiclik ¢evrede siparis iizerine usta
ressamlardan kopyalar da yapmaktadir. Ernst’iin resimle ilk tanigmasi; uzun orman
gezilerinde babasmin yaptigi suluboya resimler sayesinde olmustur ve imgesel
diinyas1 da ormanla beslenmeye bu yillarda baglar.

Ormanin sik ve karanlik atmosferi; 1518in hizla degistigi ve yerini karanliga
biraktigi bu yapi, onun biiyiikk bir glic ve korku ile ylzlestigi deneyimlerini
olusturmaktadir. Max Ernst, alt1 yagindayken, kardesi Maria’nin 6liimiiyle beraber
Olim ve yasam dongisiinii sorguladigi yeni bir doneme girer. 15 yasindayken
kardesi Lony dogar ve tam o anda c¢ok sevdigi evcil kusu da 6liir. Bu durumdan
sonra Max Ernst’iin §liim-yasam temasinin anlatiminda bir araci olarak kullandigi
kus-insan kavrami dogar. Kusla birlikte betimlenen orman, hem 6zgiirliigii hem de
hapishaneyi temsil eder. Yasam-0lim dongiisiiniin reddi degil yadsinmasi
diyebilecegimiz ve bu iki kavramin bir arada kullanilmasiyla uzlastirilan ¢ift
anlamlilik, gercekiistiiciiliigiin temel metodolojilerinden biridir. iki farkli gergeklik
ayni anda kurulur ve arketip gergeklikle ¢elismeyen bir metafor olarak kendisini
var eder. Bu durum ayni zamanda diissel bir diinyaya kagis1 da igerir. Gergek,
diinyanin reddedilmesi degil bilingli bir yadsinmasidir ayn1 zamanda.

1930’da Bonn iiniversitesinde Felsefe 0grenimine baglar. Burada Wilhelm
Woringer’in  ‘Soyutlama ve Ozdesleyim’ adhi kitab: ile tamsir. Soyutlama
konusunda etkilendigi temel kaynaklardan birini de bu kitap olusturacaktir. Akil
hastalarinin sanatlar ile ilgili incelemelerde bulunur, Freud’un yazilarini okur ve
akil hastalartyla ilgili bir kitap yazmay: diisiiniirken bu plam1 Birinci Diinya
Savagi’nin patlak vermesiyle son bulur. 1922°de bdyle bir arastirmayi Princehorn,
‘Artistry Of Mentally’ adli makalesiyle ortaya koyacaktir (Diehl, 1973).

Ernst; Stirner, Nietzsche, Arnim, Holderlin, Novalis, Goethe ve Dostoyevski
gibi yazar ve diisiiniirlerden etkilenir. Jules Verne, Grimm Kardesler ve Lewis
Carroll da etkilendigi edebiyatgilardandir. Ko6ln yakinlarinda Wallraf-Riehartz
Miizesi’'nde Caspar David Friedrich’in eserleri ile tanigir ve ona hayran kalir.
Resimlerindeki doga ve orman iligkisini besleyen en dnemli kaynaklardan biri de
Alman Romantizmi i¢inde kendisini gdsterir. Savas yillar1 i¢erisinde hem savasin
dagitmis oldugu hayati ve ayni zamanda savasin sonucu olarak yapilmis genis
orman tahribatlar1 onun bu modernizmden kagis ve dogaya doniis imgelerine de
esin kaynagi olmaktadir.
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1946°da Dorothea Tanning ile evlenir ve ¢ift ilk evleri Sedona Arizona’ya
taginir. Burada karsilastigi cografya da yine onun orman doga iliskisi tizerinden
anlatimin1 besleyecek tiirdendir. Modern yasamin disinda yaban bir hayata agilan
bir pencere olarak yorumlanabilecek bir anlam diinyast olusturur. Bu modern
yasamdan kac¢is durumunu, evin dniinde olusturdugu kutsal alan ve totemlerle olan
iliskisi tizerinden de gézlemlemek miimkiindiir.

Alman Romantizminde Doga Kavram

Gergekiistiicliliiglin amacin1 tamimlarken; “Gergekistiiciiliigli; otomatizm,
nesnel rastlant1 (objective chance), diinyanin ve hayatin doniisiimii gibi birtakim
ilkelere ve amagclara indirgemek, onun asil gayesini ortaya koymakta yetersiz kalir.
Riiya ile ger¢eklik arasinda mutlak bir uzlagsma zemini bulmak, ‘tiim aykiriliklarin
u¢ noktasina ulasmak ve simyacilarin pesinde olduklari, onlarin Grand
Oeuvre’lerine' yakin, tiimiilyle yeni bir gergeklik -siirrealite- yaratmak’, der
Veseley (2014: 1). Ona gore, bu sekilde bakildiginda Gergekiistiiciilik 1919 ya da
1924 ‘te degil, 19.ylizy1l romantizmiyle ve hatta daha da 6nce Ronesans’in ezoterik
ve hermetik gelenekleriyle baslar.

Ernst’iin hayatinda ve sanatinda etkilendigi isimlerin basinda kimi Alman
felsefecileri, sairleri ve ressamlar1 gelir. Uzerinde durulabilecek birgok isim
varolmakla beraber bunlarin iginde plastik sanatlar alanindaki en Snemli isim
Caspar David Friedrich’tir. Ernst’ii biiyiilk 0lgiide etkilemis olan sanatgi
resimlerinde mezarliklar, kutsal alanlar ve doga goriiniimleri {izerine
yogunlagsmustir. Insan figiiriiniin az yer aldig1 veya hi¢c yer almadigi resimler
yapmustir. Sanat¢t doga ile kurdugu iliskide insanin 6nemsizligini vurgularken bir
yandan da dogaya karsi yalniz bir durus sergiler. Friedrich’in resimlerinde
mistisizm hem hag¢ gibi ikonsal 6gelerle hem de sis ve 151k huzmeleri ile saglanir.
Ayni zamanda mezarlik alanlar1 yine bu alandaki ¢alismalarinin baglica sahnelerini
olusturur.

Schiller, Schelling, Schlegel Kardesler, Fitche, Novalis, Carus gibi,
Friedrich’in de etkilendigi sair ve diisliniirler, dogaya insani mutlak gergege
ulastirmaya muktedir, tanrisal ve askin nitelikler yiiklediler. Daha sonralari
Worringer, Dehio ve Schmarson gibi sanat tarihgileri, Gotik bigimlerin 6lgiisiiz
dikeyliklerini, heybetli oranlarmi, resim ve heykellerinin bigimsel 06gelerini
inceleyerek bunlari, agkin deneyimi uyandirici, ifadeci 6geler olarak yorumladilar
(Michelis, 1952).

Ernst’iin orman resimlerindeki dikey kompozisyonlar, aga¢ govdelerinden
olusmus heybetli gotik yapilara benzerlikleriyle de dikkat ¢ekerler. Friedrich’in
resimlerinde dolaysiz olarak kullandigi haglar, mezarliklar ya da dinsel yapilar,

! Fransizca’da “Biiyiik Eser” demektir.
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burada agac suretlerinde simgesel olarak kullanilnuslardir sanki. insanin doga ya
da tanr1 karsisindaki kiigiikliigii ve caresizligi bu iki ressamin da resimlerinde
birbirinden farkli simgesel bigimlerle ortaya konmaktadir.

Manzara resmi, Romantik akim igerisinde hem sanatsal, hem de felsefi ve
edebi alanin en 6nemli konularindan oldu. Friedrich’in ve birgok Alman ressamin
etkilendigi diisinir Carl Gustav Carus romantik manzara resmi’ni, ¢agn
duyarliliklarini en iyi ifade eden tiir olarak tanimladi ( Carus, 1998: 101).

Max Ernst’in yasamsal dongisiinden besledigi orman olgusu doga
temalarinin basini ¢eker. Orman onun i¢in hem korkunun kaynagi bir alan olarak
var olur hem de baslica kagis alanini olugturur. Resmettigi ormanlar sik ve anitsal
duruglardan olusur. Bu yani ile onun kagis yeri olan orman, ayni zamanda onun
duvart olmaktadir. Bu ormanlar igine girilebilen gegirgen yapilar degil kutsal
abidevi yapilardir. Orman resimlerinde gordiigiimiiz kus figiiri; onun hem ikincil
kisiligine géonderme hem de yasam dongiisiine yaptig1 bir vurgudur ve sanatgi, bu
sekilde ikili bir anlam yaratir. Kendisini ormanin bir pargasi haline getirirken ayni
zamanda ormamni yasam veren ve alan bir yapiyla 6zdeslestirir. Bu hem bir yazgi
hem bir 6zgirliikk alam hem de terk edilmesi miimkiin olmayan bir kutsallig
vurgular. Agaglar kati, sert, kiitlesel ve yabanil yapilariyla insanoglunun karsisina
dikilmis ehlilestirilememis bir yasam dongiisii kurarlar.

Resim 2. Max Ernst, The Embalmed Forest (Mumyalanmis Orman), 1933, tuval tizeri
yagliboya, 162,5x 254 cm.
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Yeni Bir Mit Yaratmak

20. yiizy1l ¢ok kanli savaslarla, yikim ve acilarla, sosyal ve ekonomik
istikrarsizlikla insanliga istedigi mutlulugu getirmemistir. Bu durum sanatgi ve
aydinlarda, ya karamsarliga ya da igsel diinyalarma dénme egilimine neden oldu.
Max Ernst sanatgimin gorevini iginde olani ¢ikarmak olarak tamimlar. Aranilan
mutlulugun ve gergekligin kaynagi artik iistiinde yasadigimiz diinya olmaktan
cikmis, riiyalarin ve diislerin birbirine karistigi, gercegin egilip biikiilebildigi yeni
bir diinya haline gelmistir.

Veseley, 1942°de André Breton'un Yale Universitesi’nde yaptig
konusmadan su bolimii aktarir: “ Bizim igin vahim olan celiskiler iginde,
cozliimlenmesi en 6nemli olani- ve ayrica benim iizerinde en fazla ugrastigim-
insanin doga ile kendi gereksinimleri arasinda vahim bir uyusmazlik gorerek, doga
ile insam birbirine karsit olarak konumlandirmasidir.” Bu vahim uyusmazlik ise
Veseley’e gore, Hegel ve Marx’in “yabancilagsma”, Nietzsche’nin “nihilizm ¢ag1”,
Husserl’in “Avrupali insanin krizi” ve Heidegger’in “Avrupa metafiziginin sonu”
olarak teshis ettigi, modern kiiltiiriin derin krizinden bagka bir sey degildir (2014:
9).

Dali, Klee ve daha niceleri artik kompozisyonlarinda form ve hareketleri
diissel kirilmalara ugratiyorlar ve yarattiklari yeni mitlerle bir anlatim dizgesi
olusturuyorlardi. Yirminci yiizyilda psikoloji alaninda yasanan psikanalitik gelisme
ve Ogreti, bilingdis1 gergekligin daha hakiki bir gergeklik oldugunu kanitlayan yeni
veriler sunmustur. Gozler diislere, fantezilere ve riiyalara cevrilmistir. Bu
psikanalitik okuma Jung ve Freud lizerinden sanat ¢evrelerinde de etkin olmustur.

Semboller, imgeler ve ikonlarla kurulmus bir diinyadir bu. Her sey anlamsal
ve kavramsal olarak ikilik gosterir ve okuma gercekten kisisel baglantilarla
miimkiin kilmir. Bu nedenlerle Gergekiistiicii akimda sanat¢inin ancak sanatci
merkeze konarak bir okumasi yapilabilir. Sanatgimin resminin anlamlandirilmasi
yine sanatcinin kilavuzlugu ile miimkiindiir.

“Gergekdistiiciiliigin son emeli yalnizca yeni bir kozmoloji degil, yeni bir
kozmogoni yani yaratilis miti olmaya yonelmekti.” (Veseley, 2014: 11). Ernst’iin
“orman” resimleri de bu anlamda yeni bir evren tasarimi sunmaktadir izleyiciye.
I¢inden ¢ikilmaz gibi goriinen girift yapi, bir yandan korkutucu, diger yandan belli
belirsiz goriilen kus ve bocek motifleriyle gizemlidir.

Renée Riese Hubert, Ernst’iin 1934’de Gergekiistiiciilerin  dergisi
Minotaure’da yaymladigi “Ormanin Gizemleri” adli metninden bahsederken sdyle
sOyler: Bu on yil 6nce bitirdigi frotaj ¢aligmasinin da ismidir ve bu ¢alismada Ernst
yeni bir evren diizeni sunmaktadir. Siki, dairesel bir yesillige agilan dikey govdeler
vardir ve izleyicinin gozleri, bir diizen arayisi icinde, gdvdelerin arka plandan daha
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da oOnlere dogru itildigini hisseder. Yaprak ve bdoceklerin arasinda kimligi
belirsizlesen yesillik, insan beyninden daha da karmasik aglarla kapli gibidir.
Swnirlart eritmeden Ernst, geleneksel orman tasvirine rilyalarin akigkanligini
eklemistir. Insani karakter dzellikleri bahsedilmis ormanin, tiim bu macerali yol
boyunca degisen ve sonunda da tiim tammabilir 6zelliklerinden arindirilmis titrek
bir kimlikle ortada kaldig1 varsayilmaktadir. (Hubert, 1972)

Ernst, Gergekiistiicii sanatgilar iginde, romantik gelenegin de etkisiyle,
eserlerinde doga araciligiyla en fazla kendini ifade etmis sanatgilar baginda gelir.
Bu ifade bir yandan doga malzemelerini kullanarak gelistirdigi frotaj ve grataj gibi
tekniklerle, diger yandan doganin kendisini dolaysiz olarak ifade ettigi orman
resimleriyle vuku bulur. Frotaj, bir cismin {izerine konan kagida kalemin
stirtiilmesiyle kagitta o cismin dokusunun elde edilmesine dayali bir teknikti. Diger
bir teknik grataj ise, tuvalin {izerindeki kurumus boyalarin kazinmasiyla elde edilen
dokulara dayaniyordu. Bu teknikler sanatginin istemi disinda, tesadiifi olusumlara
da hizmet ediyor, bu Ozelligiyle Gergekiistiiciiliigiin temel prensiplerinden
“otomatik yaz1” ve ‘“nesnel rastlant1” kavramlarini ¢agristirtyordu.

Ernst’iin orman resimlerinde siklikla kullandigi bu tekniklerin, Onun dogaya
atfettigi Ozellikleri pekistirici etkisi oldugu soylenebilir: Bu tekniklerle resmini
nesnel olanaklara ve rastlantiya agik birakmaktaydi Ernst. Bu, bir yandan ormana
atfedilen kimi 6znel ve igsel Ozelliklere karsit olarak onun dig diinyanin yikici
etkileri ve ozellikleriyle de 6zdeslestirilmesidir; orman, vahsi, kontrol edilemez ve
tehditkardir da ayn1 zamanda

Resim 3. Max Ernst, The Forest (Orman),1927, tuval iizeri yagliboya, 80,7 x 100 cm.
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Henri Béhar, Ernst’iin bir yazisindan alintiladigi “Bir orman nedir? Biiyiilii
bir bocek, bir desen tahtasi” sozlerine dayanarak ormanin Ernst i¢in bilyiilii bir
diinyaya ait oldugunu ama ayni1 zamanda frotaj tekniginde kullandig1 bir kesif araci
oldugunu soyler (Béhar, 1966). Ernst, frotaj ve grataj tekniginde ormana ait
malzemeler olan agag dallar1 ve yapraklari siklikla kullanmaktaydi. Orman imgesi,
Béhar’a gore, ne tam bir teslimiyeti, ne de tam bir zapt etmeyi ifade etmektedir
Ernst i¢in. Romantik estetikte, dogayla kaynagmak belli bir idealizm igermekte,
doga araciligiyla pesine diisiilecek bir mutlak ger¢ek anlayisina tekabiil etmektedir.
Akademik tavir ise, baba Philippe Ernst’iin temsil ettigi gibi, insan tarafindan
konan kurallarla dogaya hilkkmetmeyi dayatmaktadir. Ernst bu anlamda dogaya hem
hitkmeden, hem de onun tarafindan hiikmedilen bir kisiligi yansitmaktadir. Bir
yandan kullandigi tekniklerle onu aragsallastirmus, diger yandan onun gizemi ve
biiyiisii altinda kalmistir. Bu durum Onun ormanla ilgili yazilarinda kullandig
ikiliklerde de hissedilmektedir: “6zgiir-tutsak”, “iceride- disarida” gibi.

Bu anlamda Ernst’iin orman metaforunu kendini ve diinyayr tanima ve
kesfetme araci olarak da gordiigii sOylenebilir. Bu kavram tizerinde Ernst, siirekli
degisen edebi ve felsefi tanimlamalar ve teknik uygulamalarla yillarca ¢aligmustir.

SONUC

Max Ernst, Gergekiistiici Hareketin temel doktrini sayilabilecek sanat ile
hayat1 uzlastrmay1 ger¢cek anlamda uygulayabilmis sanat¢ilardandir. Onun
resmindeki imgeler bir yandan kendi hayat hikayesi ile ortiisiirken, diger yandan
icinde bulundugu dénem ile ilgili 6nemli ipuglar1 tagimaktadir. Bu imgelerin en
giiclii olanlarindan “orman” imgesi, iki diinya savasi sirasinda yasanan sosyal,
kiiltiirel, ekolojik ¢okiisiin bir ¢esit elestirisidir. Bu, Dadacilarin, Gergekiistiiciilerin
ve daha sonra Sitliasyonistlerin de sorunsallastiracaklar1 “uygarlik” elestirisini
Ernst, doga-kiiltiir ikiligi etrafinda “orman” imgesini kullanarak yapmustir.

Kendisini, sanati araciligiyla bir biiyiicii-kahin olarak konumlandiran
Ernst’iin kaygi ve kehanetlerinin, giiniimiiz sanat1 ve hayat1 baglaminda ne kadar
isabetli oldugunu anlamaktayiz bugiin. Giiniimiiziin kiiresel kapitalist toplumunda
sanatin higcbir degistirici giicliniin kalmadigini; biiyliniin, diisiin ve romantik
degerlerin yeni sanat piyasasi tarafindan sistemli bir sekilde yok edilmekte
oldugunu gérmekteyiz.

Ernst’iin ¢ok etkilendigi Alman Romantiklerinin i¢inde yasadiklar1 sanayi
devrimi dénemine tepkileri, gergekiistiiciilerin modern kapitalist toplum elestirileri
ve bizim gilinlimiiz kiiresel kapitalist toplum ve onun iginde konuslandigi sanal
dijital ortama kars1 karamsarligimiz ciddi paralellikler tasimaktadir. Bu sanal ortam
artik diis ve gerceklik arasindaki iliskileri iyice sorunsallastirmaktadir. Ekolojik
dengenin iyice bozuldugu giiniimiizde artik sigmilabilecek bir doga kalmamustir.
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Gergeklik artik giiniimiizde ¢ok tartisilan kavramlardan “sanal gerceklik”in golgesi
altinda kalmistir. Ernst’iin ormanlarindaki gegit vermez agaclarinin dallari, belki de
artik siber ortamin i¢inden ¢ikilmaz girift sanal aglarina doniigmiistiir.
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OZ: Lucian Freud, sanatta biiyiik degisimlerin ve arayislarin oldugu bir dénemde, 20.
yiizyil sanatin igerisinde adindan s6z ettirmis dnemli bir sanat¢1 olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Gerek Birlesik Krallik gerekse Birlesik Devletler’de goriilen modern akimlardan ayri olarak
Ozgiin ve kigisel bir anlatim dili olusturan sanat¢i 6zellikle portre alanindaki ¢aligmalariyla
cagimiza damga vurmayr basarabilmistir. Bu caligmalarda gecirdigi seriiveni ve gelisimi
gozlerken, sanat¢inin bedeni yorumlayisi ve anlam beden arasindaki iligkileri kurgulamasini
yakindan takip etme firsatt buluyoruz. Freud, sanatinin ilk dénemi olan 1940’larda ¢agin
sanatin1 temkinli olarak takip eder, 1950’ler boyunca baglam ve plastik degerler temelinde
arayiglarmi siirdiiriir ve 1960’larin basindan itibaren tamamen kendine 6zgii bir sanatsal dile
kavugur. Ruhun ve zamanin izini bedende kurguladigi yeni bir yoldur bu. Beden ve ruh ayni
oranda ¢iplaktir bu calismalarda. “Et”, yasamin bir parcasi olarak degerlenir ve kendi kendini
ifade eder. Bu anlam yiiklii etler izleyicide bosluk birakmaz. Bizim bedende gérmek istedigimiz
degil Freud’un gostermek istedigiyle yonlenir algimiz. Biitiin siddeti ile figlir kendisini
izleyiciye ayri bir sey olarak dayatir ve izleyici ile girdigi bu miicadeleden galip ¢ikar. Bu
miicadelenin kazanam sadece figiir degildir. Aklinin ve sabrinin, takinti derecesinde, kararl
ifadeleriyle yarattigi sanati ile Lucian Freud’ta hem kendi yiizyillmin hem de icinde
bulundugumuz yiizyilin en 6nemli isimlerinden biri haline gelir.

Anahtar Sozciikler: Portre Sanati, Disavurumculuk, Gergekgilik, Beden, Ten.

ABSTRACT: Lucian Freud, lived in a period of great changes and pursuits on art, made
a name in twentieth art era. Separated from modern trends seen both United Kingdom and as
well as U.S., artist, especially on portrait works, by forming a personal expressive language,
marked on our age. While we are observing his art adventure and devolopment on these
portraits, we follow closely the artists interpretation on body and building relations between
body and sense. Artist, in 1940s, by following the art styleof the age, while continuing for new
styles during 1950s, with the early 1960s he got a individual style. This is a new way that he
figure out to build the sign of spirit and time on body. On these works, body and spirit both
naked at the same rate. With these works, flesh is valued as a part of a life and expresses itself.
Fleshes, full of sense, leave no gaps in the audience. Not that we want to see on body, our
perception is oriantated by what Freud wants to show. Figure enforces itself as a separate
individual and wins the challenge against the audience. The winner of this challenge is not only
the figure. Art he created with the hard expressions of mind and patience, Lucian Freud became
a one of the most important name in his century and both in 21st century.

Keywords: Portrait Art, Expressionism, Realism, Body, Flesh
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GIRIS
Belirli degerler cergevesinde Oncii olarak nitelendirilen sanatgilar vardir.
Bunlardan kimisi yenilikgi oluslari, protest tavirlari, sahip olduklari teknik kapasite
kimisiyse baglamlar1 temelinde Onciilendirilirler. Freud’un onciilligii ise; figiiri,

sadece bilylik bir teknik beceriyle resmedebilmesinde degildir. Onun o6nciiligi,
damarlari, formu ve tenin rengiyle “et”i resmedebilmesindedir.

1922 Almanya dogumlu Ingiliz sanatgi, figiiratif resimleriyle dzellikle de
portreleriyle bilinir. 1933 yilinda, toplum iizerinde iyiden iyiye baski olusturmaya
baslayan Nazi Partisi’nin yonetimindeki Almanya’dan kacarak, ailesi ile birlikte
Ingiltere’ye yerlesen sanatgi, 1939 yilinda Londra Sanat Okulunda sanat egitimi
almaya baslar.

Freud’'un erken donem resimlerinde Alman Disavurumculugundan
etkilendigi ve bunun yam sira siirrealist Gslupta denemeler gergeklestirdigi
goriilmektedir. 1950’ler ve sonrasindaysa g¢iplak modellerden portreler yapmaya
baslar (Smith, 2007: 257-258).

Sanatci, uzun siireli sanat seriiveni igerisinde tanidig1 ya da daha yakindan
tammmak istedigi insanlarm portrelerini resmetmeyi tercih etmistir. Sanat
diinyasmdan, at yarisi diinyasma ve siradan yasamdan aristokrasi siifi
mensuplarina kadar; esasinda hemen hicbirisi profesyonel modeller olmayan,
dostlarmin ve tamdiklarinin portreleri ve bedenlerine eserlerinde yer vermistir.
Konularini1 dikkatlice seger ve portrelerini yapacagi modeller igin, her bir oturum
giinde {i¢ bes saat aldig1 gibi eserlerin tamamlanmasiysa bazen aylar bazense yillar
alir.

Freud’un resmetmesi olduk¢a zaman alan bir siirectir. Ciinkii resmettigi
zamanlar, sohbetler, teatiler, sarki soylemeler ve siir okumalarla gecer. Bu nedenle
Freud’un portreleri, bir ressamun modeliyle arasindaki iligskinin gergeklige
doniismiis halidir. Freud’un resmetme siireciyle ilgili deneyimlerini, 6grencilik
yillarindan arkadasi ve 2002’de sanatgiya modellik yapan, Hockney su sekilde
aktarmaktadir: “Onun resmetme yontemi c¢ok iyi ¢linkii cok yavas resmettiginden
konusma imkaniniz oluyor. Bakiyor ve size dikkat kesiliyor, incelemek i¢in size
daha da yaklastyor, onun portreleri simdiye kadarki yapilmiglarin en iyilerinden,
katmanlarla dolu ve fotograf onun resimlerinin yakinina bile yanasamaz”
(Howgate, 2012: 7, 8).

Worringer’in natiiralist sanatla doganin taklidi sanati ayristirarak tanimladigi
gibi (Worringer, 1985: 35- 54) ve Hockney’in de vurguladigi iizere; Freud’un
portrelerindeki natiiralist tavir da onun sanatini, doganin taklidi fotograf sanatindan
veya donemin foto gercekci yahut hiper gercekci sanatlarinin drneklerinden
oldukga keskin sinirlarla ayirir.



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 13
Haziran 2016 Cilt 18 Say: 1 (11-20)

Donemler:

Sanat¢inin durdugu yeri belirleme agisindan Freud’un eserlerine kronolojik
olarak bakmak ve doneminin sanatina kisaca deginmek dogru olacaktir. 1940’lar
bilindigi iizere kita Avrupa’sinda bilyiik bir vahsetin hiikiim siirdiigii yillardir. Bu
nedenledir ki bu “disavurumcu” ya da “siirreal” donemin sanatinin da o denli
kaotik olmasi kaginilmazdir.

Giriste de sdyledigimiz gibi Freud’un ilk donem resimlerinde Andre Derain,
Otto Mueller, Albert Marquet ve Emile Othon Friesz gibi Disavurumcularin
etkisinin olmasinin yani sira siirrealist denemeler de yaptigi géze carpar. Bir
parantez agip bu deneyimleme donemlerinin, sanatgilarin kendilerini tanima
stiregleri oldugu yargisinda bulunmak hi¢ de yanlis olmayacaktir.

Resim 1. Artist Room, 1944, tuval iizeri yagliboya, 76.2 x 62.2 cm

Orneklem olarak segtigimiz her iki resimde de gériilecegi iizere, caligmalar
ince boya katmanlar1 ile yapilmis ve ozellikle Kedi yavrusu ile Kadm isimli
portrede; figiiriin gercekliginden ¢ok ifadedeki duygu vurgulanmaya caligilmistir.
Bu da elbette ki donemin disavurumcu anlayisiyla drtiisen bir 6zelliktir.
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Resim 2. Girl with Kitten, 1947, tuval iizeri yagliboya, 41 x 31 cm

Freud’un 1952 tarihli John Minton adli portre ¢aligmasinda yogun bir
melankoli goze ¢arparken 1960’lara dogru gelindiginde resimlerinde biiyiik bir
degisim baslar. Ince ama titiz uygulannus boya katmanlarinin yerini gene ince
fakat daha kendiliginden hissedilen fir¢a vuruslar1 alir. Bu portreleri dncekilerin
aksine tek pozda bitirilmis gibidirler.
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Resim 3. Man and his Daughter, 1963-1964, tuval iizeri yagliboya, 61 x 61 cm

1980’lere ise Freud’un olgunlastigi donemler demek hi¢ de yanlis olmaz;
Oyle ki boya kullanimindan paletine, 1s11ndan plastik degerlerine kadar, ilk donem
resimleri ile bu donemkiler arasinda ¢ok belirgin farkliliklar vardir.

“1980’lerdeki iyi sanat yapitlarinin belirgin 6zellikleri arasinda renk ve
bicim olgunlugu ve o6zellikle de sahip olduklari sunus zenginligi gbze carpar.
Bunun yani1 sira dramatik etki yaratmak amaciyla bagvurulan anlatim yalinliklarina
da dikkat cekmek gerekir. Bu donemin 6nemli sanat¢ilarinin yapitlar1 bir biitiinlitk
icerisinde karsimiza ¢ikar ve birliktelikleri onlar1 daha anlasilir kilmaktadir”
(Lynton, 1991: 351) derken Lynton, belki de, donem sanatin1 Freud gibi sanatgilar
Ozelinden degerlendirmistir.
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Resim 4. Two Irishman in W 11, 1984-1985, tuval {izeri yagliboya, 141x172.8 cm

Freud’un resimlerindeki doniisiimii yukaridaki W 11°deki Iki Irlandali adlh
resmi iizerinden agiklayacak olursak, sanat¢inin mekan igerisinde figiirlerin akslari,
duruslar1 ve uzak yakimn algisiyla onceki disavurumcu resimlerine gerceke¢i bir
iislubu da ekledigini goriiriiz. Ic mekanda yer alan bu kompozisyondaki her iki
portrede detayli bir bicimde resmedilmis ve izleyicinin bakisini pencereden ¢ikarip
sehir manzarasina yonlendiren kadraj fevkalade gercek¢i betimlenmistir. Bu
gercekeilik Freud’un daha sonraki nii portrelerini de sarmalar.
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Freud’un Resimlerinde Beden:

Bilindigi iizere resimde beden kavrami, yazilmig bat1 sanati tarihinde hemen
tiim akimlarin basat konusu olarak yer almis, ¢ok genis ele alinmasi gereken bir
konudur. Makalenin baglamindan uzaklagmamak i¢in burada kisaca deginilmesi
geregi gorilmiistir.
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Resim 5. Eli and David, 2005-2006, tuval iizeri yagliboya, 142x117 cm.

Beden kimi zaman duygularin ve karsitliklarin ifadesini saglamadaki bir arag
kimi zamansa gercekligin ifadesi olarak var olmus bir olgudur. Daha nesnel bir
ornekle aciklamak gerekirse; 1900’lerin basindaki Disavurumcularin bedene
yiikledikleri anlamla 1960’lardaki  Pop-Sanat¢ilarmin  yahut  Gergekgilik
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akimlarmim bedene ylikledikleri anlam birbirlerinden olduk¢a farklidir.
Disavurumcu sanatg¢i, bedeni, doneminin politik ya da sosyal kaotik ortaminin bir
ifadesi olarak sanatin merkezine ve bir imge olarak, konumlandirirken, Pop-
Sanat¢ist onu popiiler kiiltiir simgesi haline getirir, Gerg¢ekgiler ki buna foto-
gergekeiler, hiper-gergekgiler, siiper gercekgiler dahil, ise bedeni kendi
gercekliginin aksine fotografik gercekligiyle resmetmislerdir. Lucian Freud ise
bedeni kendi algisal gergekligiyle resmeder. Ciinkii beden Freud’un resimlerinde,
nesnel bir gergeklikten ¢ok 6znel bir gergeklik olarak var olur.

“Sanatci, bir sanat eserini yaratma siirecinde hi¢bir zaman mutlak anlamda
bir mutluluk an1 yasamaz. Gergi yaratma siirecinde buna benzer bir duygu vardir
icinde: ama eserin tamamlanma ani yaklastik¢a bu duygu da ucup gider. Ciinkii
sanatgl 0 zaman yarattigimn yalnizca bir resim oldugunun bilincine varir. Oysa 0
ana degin neredeyse canlanacagmi umut etmistir” (Gombrich, 1992: 102-103)
derken Freud kendi beden algisini ¢ok yalin bir sekilde anlatmaktadir aslinda.

BULGULAR ve SONUC

Lucian Freud, biiyiik reklamlarla 6ne ¢ikarilan ressamlarin aksine, bir dervis
sabriyla derinden ilerleyen ve ¢agdas sanat diinyasindaki yerini per¢inleyen bir
sanat¢idir (Yilmaz, 2013: 418).

Sanat¢min ilk donem resimlerinin aksine, modelden yaptig1 portrelerinde
akicilik ve netlik géze c¢arpar. Bu kararliligi gosterirken her bir firga vurusu
iizerinde uzun uzadiya diisiindiigii agik¢a gozlemlenmektedir. Kullanacagi rengin
tonu, degeri ve yapmin planlarin1 hacimlendirmek i¢in kullanacagi gélge tonlarmi
adeta Ozenle belirler. Bu takintili derecede dikkatli boya isine ragmen, fir¢a
vuruslarinda sert ve keskinligin aksine yumusaklik ve akicilik vardir. Atdlyesinde
agirladigr modelleri ile belirli dlglilerde duygusal bagi bulunmasina karsin onlari
boya ve fircasiyla tuval {izerine gecirdigi birer et olarak gordiigiinii sOyleyebiliriz.
Olgunluk donemi portrelerinin ifadelerine, alegorik veya simgesel anlamlar
katmaktan ziyade tamamiyla goéziiniin gordiigii bicimde betimlemeye caligtigi
yargisina varmak miimkiindiir. Boylelikle Lucian Freud un portreleri, foto gergekei
ve hiper realistlerin piyasaya hikim oldugu bir donemde ayricalikli bir yer edinir
kendisine.

Biiyiik ebatli tuvallerinde, kendinden emin ve yogun katmanli fir¢a vuruslari,
figlirlerin omuzlarinda yumusaklik kazanmakta ve ten rengindeki sar1 ve pembeler
mavi-gri ile etkileri azaltilarak beden forma kavusturulmaktadir. Freud’un portre ve
bedenlerindeki 151k, ilk bakista her ne kadar sade bir ten rengi ile boyanmis gibi
algilansalar da, resimlerine yogunlastik¢a, ¢ok giiclii ve tonlarla dolu bir paletten
ciktiklar1 hemen fark edilir. Ochre sarisi, kirmizi ve bolca beyazla elde ettigi ten
rengi, golgelerde mavi-grilere, gren eartrh’e ve umber karisimlarina doniisiir.
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Kilolu kadin portrelerinde etin kivrimlarinin aldigi golgelerde dahi tonal gegisler
goze carpar.
Sanat tarihgisi Irving Sandler, Freud’un portrelerini tammlama o6zelinde

algisal realizm olarak gevirebilecegimiz perceptual realism teriminden s6z eder
(Britt, 2010: 389).

Freud’da plastik degerler adeta modelin emrindedir. Biitiin tonlamalar
bedenin kirilganligimmi vurgular. 1. Diinya Savagi gibi bir savasin sonuglariyla
yiizlesmis ve bir diger savasi da yasamis bir sanatgi olarak (II. Diinya Savasi)
bedeni zaman ve siddet iliskisinden koparmamis, belki de koparamamis ve ona
karsi direnis iginde kurgulamistir. Modern sanatcilarin aksine beden aciyi
yiiklenirken gosterilmemis, sonuglari ile yiizlesmis ve siirecin biitiin yaralarini
iistiinde not almustir. ilk dénemlerinden bu yana siiregelen disavurumcu etkiler
sadece anin degil uzun bir zamanin bellegini tutar. Beden ge¢misten tasinmis bir
yasamin, gelecege baglanan “et” ten kopriisii haline gelir. Burada beden, ruhun evi
olarak yer alir. Aslinda beden bu haliyle ruhun neye sahip oldugunu sergiler.

Kadin kendi basina ¢iplak degildir, seyircinin onu gordiigii sekilde giplaktir
der Berger (1999: 50). Lucian Freud’un resimlerindeki kadinlar da, sanat¢imin
gosterdigi oranda ciplaktirlar. Ciplaklik bedenin degil beklide ruhun soyunmasidir
Freud’ta. Bu ylizden kendi ailesini de ¢iplak resimlemekten kaginmaz ve modelle
olan iliskisini sadece bir bedenle olan sentetik bir sanat¢1 model iliskisi degil, biitiin
yasanmuisliklara bir sahitlik haline getirir. Artitk model ressamin paydasidir. Biitiin
hikayesiyle kendini ortaya koyar.

Boylelikle, 1950 Oncesi yapitlarinda  goérillen ressam  merkezli
disavurumculuk yerini ressam ve modelin paylastig1 anlamsal bir disavurumculuga
birakir. Beden zamanin izini siirer. Bu yolculuktaki biitiin degisimler ressamin
tuvalindedir artik. Sanatginin degil modelin kutsandigi yeni bir yapiya gecis yapilir.
Bu yapi1 sadece yalin gercege tutulan bir ayna olarak degil i¢inde gercekligin ¢ok
otesinde degiskenlere sahip duygusal motivelerin de izini siirer.

Klasik sanatin yunan temelli idealize etme algis1 Freud’da tam zittina
doniigmiistiir. Bedenler ve ruhlar bu diinyadan alabildigine nasiplenmis ve bunun
bedelini 6demis olarak karsimiza c¢ikar. Diinyadan bu bedenlere diisen paydir
aslinda ciplak olan. Beden idealist felsefenin aksine ruhun basit bir tasiyicisi
degildir ve ruhla beraber sekillenen, degisen katmanlar ve yilizeyler yaratir artik.
Belki de bu ylizden tende, genis diizliikler degil farkli tonlamalarla pargalanmalar
yer alir. Ressam kisinin biyografisini adeta beden iizerinde bu yolla
kurgulamaktadir. Hikéyeleri degil bedendeki sonuclari c¢ikarir karsimiza. Bu
yiizden de portrenin en énemli ustalaridan biri haline gelir.
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Belli ki Freud, 6ne g¢ikaracag: ifadeyi sabirla kurgulamistir. Bu onu, anin
biitiin tuzaklarindan kurtararak genis bir zaman diliminin olgun algisina baglar.
Disavurum ya da ifadecilik saglam bir analizin yontembilimi haline gelir. Gergekei
goriiniimler yapisal biitiinliigiinii kaybetmeden bedenin arkasina yoOnlendirir
izleyiciyi. Burada figiiriin degil anlamin da gdsterildigi bir yeni gercekgilik yaratir.
Figiirler hem asillaridir hem de 6tesi. Sadece plastik degerlere degil bir yasamin
icine ¢eker izleyiciyi. Cagin anlik, giincel “olusum” ve “performans” akimlarindan
uzakta zamana kalic1 izler birakir.
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OZ: Kiiresellesme sonucunda uluslararasi ticaretin ivme kazanmasiyla teknoloji
tiriinlerinin farkl tilkelerdeki tiiketiciler tarafindan da talep edilmesi miimkiin olmaktadir.
Bu durum friinlerin kullanma kilavuzlarmin ¢evrilmesi ihtiyacint dogurmaktadir ve
kilavuzlarin igeriginin dogru ve islevsel bir bigimde hedef dilde yeniden iiretilmesi de nem
kazanmaktadir. Bu nedenle kullanma kilavuzlarinin ait olduklari iriinlerin tiiketicilerin
gereksinimlerini kargilayabilecek bigimde hazirlanmalar1 ve {irlinlerin islevsel bir bigimde
kullanilmalarmi saglamalar1 gerekliligi 6n varsayimiyla bu calismada; kilavuzlarin
yazilmalart ya da g¢evrilmeleri siireci, olasi hatali kullanimlar sonucu dogabilecek kazalar
ile istenmedik durumlarin 6niine gecilebilmesi ve bu cercevede kullanma kilavuzlarinin
teknik bir metin tiirii olarak hangi 6zelliklere sahip olduklar1 ve igerikleri hakkinda bilgi
verilmesi amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kullanma kilavuzlari, islevsellik, teknik ¢eviri, teknik metinler.

ABSTRACT: The development of international trade as a result of globalization
enables the demand of technological products by consumers in different countries, which
necessitates the translation of manuals and therefore, accurate and functional reproduction
of the content of manuals in target language becomes significant. Given the provision that
the manuals should be prepared in a way to fulfill the needs of consumers and to enable
functional use of these products, the present study aims to provide information regarding
the preparation of manuals, the process of their translations, accidents emerging as a result
of possible misuses, preventing unwanted conditions, and the characteristics and content of
manuals as a technical text type.

Keywords: Manuals, functionality, technical translation, technical texts.

1. GIRIS
Gilinlimiizde teknolojinin hizla gelismekte olduguna taniklik etmekteyiz. Bu
gelisimi hizlandiran etmenlerin basinda bilim ve teknoloji alaninda iiretilen bilginin
kisa siirede aktarilabilmesi sayilabilir. Bilimsel ve teknolojik alanlardaki bilginin
aktarilabilmesi i¢in farkli kanallarm (yazili, sézlii, gorsel ve isitsel) kullanilmasmin
yani sira farkli metin tiirlerinin de etkili bir bicimde kullanildigin1 gérmekteyiz. .

* Bu caligma Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ceviribilim Doktora programinda Inénii
Korkmaz tarafindan yazilan ve Prof. Dr. Mine Yazici’nin damismanligin yiiriittiigii “Teknik
Metinlerde Islevsellik: Kullanma Kilavuzlari’nin Cevirileri” baslikli doktora tezinden iiretilmistir.
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Teknolojik geligimlerin iirlinleri olan elektrikli/elektronik cihazlarin kullanimlari
konusunda tiiketicilere yardimci olmayi hedefleyen bu metinler farkli bilim
alanlarinda tretilen bilginin uygulama alanlarinda siradan bireylere aktarilmasini
da saglamaktadir. Bu ¢alismada metin tiirii olarak teknik metinler basligi altinda ele
alinacak olan “kullanma kilavuzlari’nin da teknolojik gelismelere ayak uyduracak
bigimde hazirlanmasmi gerektigi diisiiniilmektedir. Islevsellik ve bilgi bakimindan
yetersiz kilavuzlar ait olduklari iirlinlerin kullanimu siirecinde tiiketicilerin sorunlar
yasamalarmna neden olabilmektedir. Ornegin kullanim hatalarindan kaynaklanan
yaralanma, can ve mal kayb1 gibi istenmedik sonuglar ortaya ¢gikabilmektedir.

Bu bakimdan kullanma kilavuzlarmi islevsellik acgisindan incelerken
kuramsal ger¢eveye genel bir bakis sunmak faydali olabilir.

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu calismanin kuramsal cercevesini olusturmak adina Hans J. Vermeer’in
Skopos Kurami’ndan yararlanilacaktir. Metin tiirii olarak teknik metinler ele
alinacak ve kullanim kilavuzlari skopos kurami ile analiz edilecektir.

2.1. “Skopos” Kurami

Vermeer’e gore ¢eviri salt dilbilimsel bir siire¢ degildir ve ayrica dilbilim tek
basma ¢evirinin dogasim anlamamiza yardimci olamamaktadir (Reiss, 1984).
Kendisi ¢evirinin bildirisimsel s6zlii ya da sozsiiz isaretlerin bir dilden baska bir
dile aktarim siireci oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira ¢eviri bir insan eylemi
tiirlidiir olsa da diller arasinda salt bire-bir aktarim siireci olarak goriilmemelidir.
Ciinkii belirli bir durumun kiiltiirlere gore farkli bigimlerde algilanmasi miimkiin
olabilmektedir. Vermeer bahsedilen bu geviri eylemini belirli bir durumda kasitli
ve bir amaci olan eylem olarak goriir ve c¢eviri sozlii ya da sozsliz unsurlari
icerebilecek ve bir kaynak metne dayali ceviriye iliskin eylem (translational
action) bi¢imi olarak algilanmas1 gerektiginden bahseder.

Ceviri bir eylemdir ve bu eylem kaynak kitle ve erek kitle arasinda iletisimi
saglamada karsilikli etkilesimi gerektirir. Bu karsilikli etkilesim ceviriye iliskin
eylemin bir pargasi haline gelir. Diger tiim eylemler gibi bu eylemin de sonucunun
olmasi kaginilmazdir. Ceviriye iliskin eylemin sonucunda “texteme” yani “erek
metin” elde edilirken, “ceviri eylemi” sonucunda “translatum” adi verilen, islevi
olan bir metin ortaya cikar. Fakat ¢eviri eyleminin “texteme” ile sona erdigini
sOylemek yanlis olur c¢ilinkii bu siire¢ sonunda metnin erek metin okuruna
ulagmasiyla birlikte okuyucunun gergeklestirecegi bir dizi yeni eylem ortaya
cikmaktadir. Diger yandan, “translatum” olarak adlandirilan metin, gevirinin
(texteme) okuyucudan okuyucuya farkli bir islevi yerine getirmesiyle islevsellik
kazanacaktir.
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Burada Vermeer tarafindan yukarida bahsedilen kavramlardan beslenerek
ileri siiriilen ve ¢ok genis anlamiyla bir amag¢ dogrultusunda ¢eviri yapmaktan s6z
eden Skopos kuramina deginebiliriz. Kuramin bu bi¢imde algilanmasinda “Skopos”
sOzcligliniin Yunanca’da “amag, erek” anlamia gelmesinin biiyiik payr vardir.
Ancak bu “ama¢” sozciigii (skopos) tek bir anlam ifade etmekten 6tedir; Vermeer’e
gbre cevirmen’in niyeti, ceviri metnin amact ve g¢evirinin islevi bigimlerinde
genisletilebilmektedir (Vermeer, 2007, s. 3-10). “Bir metin kesin ve kisa vadeli bir
“amag¢” ya da genel, belki de uzun-vadeli bir “hedef” icin iiretilir.” (Vermeer,
2007, s. 4). Vermeer igin “ama¢” ¢evirmenin hedefledigi “erege” varmak
maksadiyla bir dizi eylemin yerine getirilmesi olarak tanmimlanabilir. Bu siirecte
erek-metin tireticisi olarak ¢evirmen, ¢ift-kiiltiirlii bir uzman, belli bir amag ve erek
kitle i¢in bir metin tiretmeyi bilen kisi olarak goriiliir. Metnin skoposu, ¢evirmen ile
igveren, cevirinin tasarimi igin gerekli olan hedef ve stratejiler konusunda
anlagmasi ¢ercevesinde tasarlanan ¢evirinin hedefidir. Skopos, ¢evirinin ne amagla
tasarlandigin1  ¢ikartabilecek bicimde acikga belirtilebilir — ¢ogu durumda
belirtmelidir de. Sonugta, amag, skopos ve islev ¢eviri siirecine dahil olan kaynak
metin {reticisi, igveren, ¢evirmen ve erek metin alicis1 gibi bireyler tarafindan
metne yiiklenen kavramlar olarak degerlendirilebilir (Vermeer, ibid.).

Skopos kuramina gore cevirmen islevsel bir role sahiptir. Ciinkii ¢eviri
siirecini belirleyen etmenleri belirlemektedir. Ayrica, yine bu kuram, ¢evirmen ile
isveren, ¢evirmen ile kaynak metin Ureticisi ve ¢evirmen ile erek metin okuru
arasindaki iligkileri 6ne c¢ikarmaktadir. Her ne kadar, cevrinin amacini isveren
belirlese de, kiiltiirleraras1 iletisim wuzmant olarak ¢evirmen bu amacin erek
kiiltiirde isverenin amacma en uygun olacak bir bi¢imde yerine getirilmesini
saglamakla yilikimlidir. Bunun yam sira, c¢evirmen igvereninin amacint
belirlemesinde ve bu amacin erek kiiltiirde gerceklesip gerceklesemeyecegi
konusunda onu yonlendirmesi de gerebilir ¢ilinkii ¢eviri metnin erek kiiltiirde ayni
islevi goriip gormeyecegi hakkinda isverenin herhangi bir bilgisi bulunmayabilir.
Sonu¢ olarak bu kuramla, cevirmenin goriiniir bir kimlige biiriindiigi ve
eylemlerinin esas hedefinin erek dizgede cevirilere islevsellik kazandirmak oldugu
anlagilir.

Buradan da anlagilacagi tizere geviri tiiriinii belirleyen temel etmen, kaynak
metinden ziyade ¢eviri slirecinin amacidir. Nord’un da (2010, s. 120-128) belirttigi
gibi amag¢ odakli ya da islevsel yaklasim (Skopos kuramu i¢in kullandig: ifade)
ceviribilimin ilgisi artik bildirigimsel olusumlar olarak goriilen metinlere dogru
kaymaktadir ve bu olusumlarin (yani metinlerin) bi¢imi yalnizca kiiltiirel normlar
ya da uzlasimlarla degil metinlerin i¢inde bulunduklar1 durumlar ve kimler
tarafindan kullanildiklari ile belirlenmektedir. Bir baska deyisle, artik metinleri ele
alisimizda etkin rolii sadece kullanilan dil yapilari, secilen sozciikler, vs. degil,
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metinlerin gerceklestikleri kosullar, kimlerin bu metinleri gergeklestirdikleri ve en
onemlisi ne amagla gerceklestirdikleri, hangi islevlere hizmet etmeyi dngordiikleri
gibi etmenler artik hemen hemen esit oranda belirleyici konumuna yiikselmistir.
Boylece islevsellik, profesyonel uygulamalarin isteklerini karsilar konuma
yiikkselmektedir. Bunu gerceklestirebilen yetkin  ve sorumlu ¢evirmenler
mesleklerinin imajin1 daha olumlu bir resme donistiirebilirler.

2.2. Teknik Ceviri

Glinlimiiz ¢eviribilim biitiincesinde bilimsel ceviri (scientific translation) ile
teknik cevirinin (technical translation) genellikle bir arada kullanilan iki yakin
kavram oldugunu goérmekteyiz. Dahasi bazi durumlarda iki kavramin birbirinin
yerine kullanilmas1 gibi bir yanilgiya da diisiildiigiine tamk olmaktayiz. Jody Byrne
(2006, s. 7), bu temel hatanin durumu daha da karmagik bir hale getirdigini ve
aslinda teknik c¢eviri ile bilimsel ¢evirinin aym olmayip birbirleri ile
kiyaslanamayacagim dile getirmektedir. Byrne’a gore sozciiklerin (bilimsel —
teknik) yalnizca anlamlarina bakarak sorunu ¢ozmek mimkiindir. Tirk Dil
Kurumunun gevrimigi sézligiinde “bilimsel” girisi igin; “Bilimle ilgili, bilime
dayanan, ilmi” agiklamasi bulunurken, “teknik” sozciigii i¢in en genel anlamda
dort farkli agiklama bulunmaktadir;

“1. Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan yontemlerin hepsi. 2. Fizik,
kimya, matematik vb. bilimlerden elde edilen verileri is ve yapim alaninda
uygulama. 3. Bu uygulamaya dayanan, bu uygulamaya iliskin. 4. Yol, beceri,
yontem.” (TDK, 2014).

Bu ag¢iklamalara baktigimizda “teknik” kavraminin “bilimsel” kavramu ile en
yakin iliskide olan aciklamasinin “... bilimlerden elde edilen verileri is ve yapim
alaminda uygulama” oldugunu gorebilmekteyiz. Fakat bu acgiklamada bile
“bilimsel” ile “teknik” kavramlarmin arasindaki keskin bir ayrimi gorebiliriz.
“bilimsel” olan beslendigi bilime dayanan, onun ile ilgili olan ve bilinmeyeni
aciklamaya yarayan anlamlarina ¢ekilebilmektedir. “Bilimsel ¢eviri’nin malzemesi
olan bilimsel metinler ise bilinmeyeni arama ve bulma, var olan bilginin
sorgulanmasi, yeni fikirlerin denenmesi, kesiflerde bulunma gibi daha teorik bir
amaca hizmet ediyor gibi gériinmektedir.

Oysa “teknik” ile nitelendirdigimiz bilimin ortaya koydugu ya da iirettigi
bilgiyi kullanarak bir is ya da iriin ortaya c¢ikarmanin yollarmi gdstermek
anlaminda yorumlanabilmektedir. Dolayisiyla “teknik ceviri’nin malzemesi olan
teknik metinlerin, bir bilim dalinda iiretilen bilgi birikimi sonucu ortaya ¢ikarilan
iirlin ya da malzemenin uygulamada nasil insanlarin hizmetinde kullanilacagi, bu
kullanim siirecinde kullanicilarin nelere dikkat etmesi ya da kullanim siirecinde
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karsilagilabilecek tehlikeli ya da sakincali durumlar ve bunlara karsi alinabilecek
onlemler gibi daha pratik bir amaca hizmet ettigini gérmekteyiz.

Bahsettigimiz bilgiler 1s18inda teknik bir metnin amacii irdeleyecek
olursak, yukarida deginilen amaclarmm ya da hedeflerin yerine getirilmesinin
ardindan, kuramsal bilginin insanligin yararina kullanilmasi i¢in gergeklestirilen
uygulamalar sonucunda elde edilecek iiriinlerin ya da hizmetlerin insanlar
tarafindan en iyi ve en verimli bir bigimde nasil kullanilacaginin betimlenmesine
variriz. Byrne’in da belirttigi gibi (2012, s. 59), kullanim kilavuzlari, yani teknik
metinler, “egitici belgeler”dir. Bu yiizden, teknik metinler kullanicinin (metnin
okuru) nasil hareket etmesi, ne yapip yapmamasi konusunda egitmek amaci
giiderler.

Ozetlemek gerekirse, teknik ve bilimsel metinler birbirine ¢cok yakin temas
icinde bulunur ve bilim ile teknik basliklar1 ile birbirinden ayrilirken aslinda benzer
bilgi birikiminden yararlanip yalnizca uygulama ve kuramsal ¢alismalara yonelik
olarak farkli iirlinler ¢ikarirlar. Teknik ve bilimsel bilginin aktarilmasi amaciyla
gerceklestirilen teknik ve bilimsel metinler kapsamina ne gibi metinlerin girdigini
acikliga kavusturmanin ardindan kullanma kilavuzlarmin ne denli teknik metinler
olduklarini irdelemekte fayda var. Byrne’in (2012) teknik ¢eviri ile bilimsel
ceviriyi detayli bir bigimde Kkarsilastirdigi c¢alismasinda bilimsel ve teknik
metinlerin biiyiilk bir ¢ogunlugunun su basliklar altinda toplanabileceginden
bahsetmektedir:

a) El Kitaplar: (manuals)

b) Basvuru formalari ve teklifler (applications and proposals)

c¢) Raporlar ve bilimsel makaleler (reports and scientific papers)

d) Diizenleme ve Mevzuat belgeleri (regulatory documents)

e) Popiiler bilim tizerine metinler (popular science) (Byrne, 2012, 58-59)

Listenin ilk sirasinda bulunan “el kitaplarr’nin kapsami yemek tariflerinden
rehber kitapgiklara kadar genis bir yelpazeye sahiptir. “el kitaplar®” genel olarak
herhangi bir konuda bilgi sahibi olmak ya da herhangi bir seyin nasil dogru
yapildigint 6grenmek konularinda okurlara yardimci olan egitim araglari gibi
goriilmektedir (Byrne, 2012; 59). “Basvuru formlar: ve teklifler”’, hem bilimsel
hem de teknik metin kategorisine girebilecek metinler olarak goriilmektedir
(Byrne, 2012; 62). Bunun sebebi ise bu tiir metinlerin herhangi bir bilim alaninda
iiretilen bir fikir ya da iiriin hakkindaki patent bagvuru metinlerinden baslayarak bir
ticari igletmenin hizmet ya da iirlin satig1 i¢in olasi miisterilere sunacagi teklif
metinlerine kadar uzanan genis bir cesitlilige sahip olmasidir.
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Benzer bigimde “raporlar ve bilimsel makaleler” de hibrid bir yapiya
sahiptirler.

Ornek 1: Giiney’in (2011, et al.) editorliigiinde gerceklestirilen teknik raporun
‘icindekiler’ listesi.

ICINDEKILER

Sayfa
1 LS |
3 BOLGENIN SISMiE HZELLIKLER] VE SON DEPREMIER. ...

Van ve Gevresingiek TekOR 2B ..o
Van Degreminin Jeolojik Agidan YorumIanmasi..............oooooouvnrr
Van Degreminin Tektanik ve Degremsellik Againdan Degerlendirimesi....

VAN DEPREMININ TITRESIM KARAKTERISTIKLER] VE MUHENDISLIK GZELLIKLERILS

23 Ekim 2011°de Van ilinde
meydana gelen 7.2 biiylikligiindeki
depremin ardindan Yildiz Teknik

Universitesi, Mimarlik Fakiiltesi
Ogretim  lyelerinden  Giiney’in
editorligiinde farkll bilim

alanlarindan (Insaat Miihendisligi,
Yapr Isleri, Hidrolik ve Geoteknik

a1 Deeprem hemesinin Karakteristiden ... ..o crcoensrercse L

P gibi) bir grup bilim insanmin
P o N gergeklestirdigi  teknik  inceleme
5. BOLGEDE VAPILAN INCELEME VE DESERLENDIRMELER raporu (Gﬁney, 201 1) igerigine
3 ke bakildiginda  bu  metnin  hem

53 Vapesal incelemele
54 Kirsalda ¥apilan Yapisal ince

bilimsel (bkz. Ornek 1) hem de

I teknik metin olarak

5. DEGERLENDIRME, SONUG VE GNERILER . | L. . .. . .

KAYMAKLER .ot e st eees e nltelendlrlleblleceg,,lnl gormek'
miimkiindiir. Ornek 1’deki

“icindekiler” listesinde de acikca
goriildigi gibi genelde bilimsel ¢alismalarda (tez, makale, kitap, vs.) bulunan
0nsoz, girig, boliim ana basliklari, degerlendirme, sonu¢ ve Oneriler ile kaynakca
gibi temel boliimler bulunmaktadir.

2.2.1. Teknik Metin Ornegi Olarak Kullanma Kilavuzlari

Teknik metinlerin bir alt alam1 olarak kullanma kilavuzlarinin boliimleri
arasinda triinlerin kim tarafindan firetildigi ya da ithal edildigi, iirliniin teknik
ozellikleri, kullanimi konusunda bize yardimci olabilecek bilgi ve talimatlar,
kullamim esnasinda ¢ikabilecek sorunlar ve onlarin ¢éziimleri, tiretici / ithalat¢i
firma ile tiiketici arasindaki iligkinin niteligini belirten yasal ¢erceve gibi dogrudan
uygulama odakl veriler sayilabilir. Ulkemizde tiiketicilerin kullanimima sunulan
mallarin kullanim kilavuzlarmma yonelik 29029 sayili Resmi Gazete’ de yayimlanan
“Tanmitma ve Kullanma Kilavuzu Yonetmeligi” bu tiir metinlerin igermesi gereken
bilgilere deginerek bir bakima bu tiir metinlerin igerigi ile ilgili bir cerceve
olusturmaktadir (Resmi Gazete, 13 Haziran 2014).

Ayrica bilimsel metinlerde tanik olmayacagimiz sekilde kilavuz metinleri ile
okur arasinda mesafe bulunmaz ve okuru da dahil edici bir s6ylemi olabilir. Fakat
bilimsel metinler kadar olmasa da, okur ya da kullanicty1 korumayi
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amaclamasindan 6tiirii kimi yerlerde emir kipi ile okur ile arasindaki mesafeyi agip
(Orn. Fisi prize takin!) buyurucu ve kesin bir dille okur iizerinde otorite kurmayi
hedefleyebilmektedir. Ozellikle “talimatlar” béliimlerinde karsilasilan bu durum,
okuru bir eylemi yerine getirmeye ya da “Giivenlik” bashg altinda bir eylemi
yapmamaya yonelik olduklarindan, iiriinden en verimli bir bi¢imde yararlanmasi ve
kullanim siiresince kotii sonuglar dogurabilecek olaylarin ger¢eklesmesini dnlemek
amaci giitmektedirler.

Teknik metin tiirii olarak kullanma kilavuzlarinin yapilarini irdeledigimizde
belirli bir bolimlendirmenin varh@indan s6z edilebilir. Makro diizeyde
gerceklestirilen bu boliimlendirmenin de genel olarak iiriin hakkinda bilgi, tiriiniin
kurulumu ve kullanimi, giivenlik, olas1 sorunlar ve ¢éziimleri, iiriin garantisi ve
teknik destek (teknik servis listesi) gibi konular iizerine gerceklestirildigini gormek
miimkiindiir.

Kullanma kilavuzlari, ait oldugu triiniin 6zelliklerine baglh olarak pek ¢ok
farkli tiirde veri icerebilmektedir. Bunlari genel olarak iriiniin tanimi, iriniin
yapisi, Uriiniin yapi semasi, iriin ile ilgili gorseller, iiriiniin iizerinde bulunan
gosterge, anahtar, diigme, buton ve diger elemanlarin detayli bir sunumu, farkli
boliimlerden olusan ve bir araya getirilmesi gereken bir {iriin ise bunlarin nasil bir
araya getirilecegini gOsteren resimler, c¢izimler ya da talimatlar olarak
smiflandirabiliriz.

“Uriiniin kurulumu” ile ilgili boliimlerde ise (kullanima hazir olmayan ve
kurulum gerektiren {iriinler i¢in gegerli) okura iiriiniin nasil en giivenli ve kolay
bicimde kurabilecegi hakkinda bilgiler sunulmaktadir. Bu gibi boliimlerde de
gorsel oOgeler ile (cizimler, semalar, resimler gibi) destekli olarak iiriin ve {iiriin
bilesenlerinin birbirleri ile olmasi gereken baglantilar1 (kablo baglantilar1 gibi)
acikca gosterilmektedir.

“Uriiniin kullanimi” ile ilgili olan béliimlendirme iiriiniin islevleri ile dogru
orantih olarak karmasik ya da basit olabilir. Uriin ¢ok fazla isleve sahip ve
karmasik bir yapidaysa, kullanma kilavuzunun triiniin kullanimu ile ilgili olarak
daha fazla bilgi barindirmasi beklenir. Ayni1 sekilde iiriiniin basit bir yapiya ya da
gorece karmasik olmayan bir mekanizmaya sahip olmasi durumunda {iriiniin
kullanma kilavuzunda daha az sayida talimat bulunabilir. Bdylece iiriiniin
kullanimu ile ilgili boliimler de daha kisa olabilir.

Kullanma kilavuzlar1 satin alinan {iriinleri glivenle kullanmak icin genel
olarak “giivenlik”, ya da “giivenli kullanim”, “dikkat edilecek hususlar”, vs. gibi
basliklar altinda giivenli kullanim talimatlarmi igermektedirler. Ozellikle belirli bir
elektrik gerilimi ve akimi iizerinde ¢alisan elektrikli cihazlarm kullanimi i¢in son
derece Onemli bir bolimdir ve belirli yasa ve yonetmeliklerle zorunlu
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kilinmaktadir. Hatta bazi durumlarda giivenlik konusunun Onemini daha da
artirmak icin {retici firmalar gorsellerin de yardimiyla kullanicilarm {riini
kullanirken can ve mal kaybini engellemek iizere yapmalar1 ya da yapmamalari
gerekenleri agikga gostermek ihtiyaci duyarlar. Bu gibi boliimler ayrica iiretici
firmalarin da yararmadir. Ciinkii yanls kullanim sonucu ortaya ¢ikabilecek maddi
ve manevi kayiplarda firmanin sorumlu tutulmamasi i¢in bu gibi uyarilar yargi
sirecinde hangi tarafin kusurlu oldugunu ispatlamada kanit niteligi
tagtyabilmektedir.

Sorunlar ve Coziimleri gibi bir baslikla kullanma kilavuzlar1 kullanicilarin
trinii kullanirken karsilastiklar: sorunlar ve bunlarin ¢éziimleri ile temel ve basit
sorunlara yer vermektedir. Temel ve basit sorunlardan kastedilen ise, kullanicinin
kendi basma diizeltebilecegi sorunlardir. Ozellikle elektrikli cihaz ya da iiriinlerde
elektrik soku riski bulunabildiginde bu gibi sorunlar iiriinlerin sokiillmesi veya
parcalarinin ayrilmasi gibi kapsamli islemleri igermemektedir. Kimi riinler ise
uzman ya da deneyimli teknisyenler tarafindan miidahale edilmesi gereken hassas
ve ¢abuk kirilabilen pargalara sahiptir ve daha biiyiik masraflara neden olabilecek
arizalarin olugmasi riskine sahiptirler.

Uriinlerin kullanimu siirecinde ortaya ¢ikabilecek maddi ve manevi zararlarm
bazilar1 yanlis kullanim hatalarindan digerleri ise triinlerdeki {iretim hatalar1 ya da
kurulum hatalarindan kaynaklanmaktadir. Bu gibi durumlar igin firmalar gesitli
uzunlukta zaman siireleri i¢inde {riinlerinin dogru kurulumlarinin yapilmalar1 ve
dogru kullanilmalar1 sarti ile Uriinleri garanti kapsamina almaktadirlar. Kullanma
kilavuzlarinda da bu garanti kapsami hakkinda bilgi verilen béliimlerin bulunmasi
dogaldir. Ancak her irin aym sartlar ve siireler igin garanti kapsamina
alimmamaktadir. Burada belirleyici faktorler arasinda {iriinlerin  ne tiir
malzemelerden yapildig1 (dayanikl tiiketim mamulleri ya da dayaniksiz gibi) ve
islevlerinin kullanim1 sikligi ve sik kullanimlardan hangi {iriin parca ya da
bilesenlerinin ne kadar siire dayanabilecekleri gibi kriterler siralanabilir.

Uretici firmalar hem kendi sorumluluklarini hem de tiiketicilerin
sorumluluklarint hatirlatmak amacryla kullanma kilavuzlarina “garanti kapsamina
giren ya da girmeyen durumlar” basliklarini ekleyebilirler. Ciinkii garanti ile ilgili
boliimler tiiketici ile {iretici arasinda hukuki bir bag olusturur ve karsilikli olarak
taraflarm yiikiimliiliikleri yerine getirdikleri miiddetce herhangi bir sorun
yasanmamasini saglamaya yonelik bir nevi sdzlesme niteligi tasir.

Bunun yani sira iiretici firmalarin anlagmali olduklar1 yetkili servisler,
kullanicilarin tek baglarina miidahale edemedikleri sorunlarla karsilagsmasi ya da
bliylik arizalarin meydana geldigi durumlarda devreye girer. Kullanma
kilavuzlarinda bu servislerin iletisim bilgilerinin de bulunmasi gerekmektedir. Bazi
durumlarda tiiketicinin bulundugu bolgede yetkili bir servis bulunmayabilir, ancak
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tiretici firma tiiketici i¢in iilke genelinde, miimkiin olmadig durumlarda en yakin
servis iletisim noktasinin konumu ve iletisim bilgilerini vermesi gerekmektedir.
Yine belirli yasa ve yonetmelikler gergevesinde ticareti yapilan irtinlerin teknik
servis desteklerinin tiiketiciye zamaninda ulagmasi teminat altina alinmigtir.

2.2.2. Kullanma Kilavuzu Tiirleri

Kilavuz metinleri kapsamina farkli tiirlerde {iriin, hizmet, ticari mal, arag,
alet, cihaz vs. nin kullanimi, tiiketimi, kurulumu, isletilmesi vs. konularinda
tilketici ya da miisteri olarak adlandirilabilecek hedef kitleye gerekli bilgiyi sunan
her tiirlii yazili, sozlii, gorsel igerikli, igitsel igerikli ya da hem gorsel hem de isitsel
icerikli metin girebilmektedir. Burada kullanmakta oldugumuz metin kavrami en
genel anlamda kullanilan yazili ve kagida dokiilmiis sozciiklerden olusan metin
olarak smirlandirmamaliyiz. Bu metinler bazen dijital ortamda (CD, harici ya da
dahili bellek iginde), bazi durumlarda ¢evrimigi olarak (6zellikle yazilim
iirtiinlerinin kullanimi hakkinda iiretici firmalarin resmi internet sayfalarinda) ya da
bazen video formatinda da karsimiza ¢ikabilmektedir.

Kullanma kilavuzlar igerik zenginligi bakimindan da farklilik gosterebilir.
Bir teknik metin olarak kullanma kilavuzunun igerigini ve ne denli kapsamli
olacagimi éncelikle ait oldugu iiriin belirlemektedir. Ornegin karmasik islevleri olan
ve hassas aksamlar1 ile pargalara sahip, profesyonel kullanicilara yonelik bir
fotograf makinesinin kilavuzu ile ¢ok genel kullanicilara yonelik ve gérece daha
basit iglevleri olan bir fotograf makinesinin kilavuzu i¢erik bakimindan birbirinden
oldukga farkli olacaktir. Ya da yalnizca pil sarj etmek i¢in kullanilan ve baska
islevi olmayan bir sarj cihazi hakkinda hazirlanacak olan bir kilavuz metni tek bir
sayfalik metin ve hatta bazi durumlarda {iriiniin ambalajinin {izerine basilacak
talimatlar listesi ve ¢izim ya da resim gibi eklenecek gorsel dgelerle iirliniin nasil
kullanilacagi tiiketiciye anlatilabilir.

Uriinlerin 6zelliklerine gore kilavuzlari simflandirmak gerekirse Baslangic
Kilavuzu, Hizli Baslangi¢c Kilavuzu, Kurulum Kilavuzu / Yiikleme Kilavuzu, Hizli
Kurulum Kilavuzu, Montaj Talimat1 / Kilavuzu, Kisa Kilavuz, Kisa Kullanma
Kilavuzu, Kullanici El Kitab1 (Kitapeigt), E-Kilavuzlar ve Kullanma Kilavuzu gibi
kilavuz tiirlerinden bahsedilebilir.

3. INCELEME

Ozellikle geviri gibi dilsel bir olgunun incelenmesi s6z konusu oldugunda,
Kussmaul’un (1995;55) da vurguladigi iizere bir takim parametreler arasindaki
bagin incelenmesi gerekir. Bu parametreleri dilsel olgunun gerceklestigi durum
(situation), dil kullanicist (language user) ve metin (text) olarak betimlemek
miimkiindiir (Kussmaul, ibid.). Herhangi bir dil iriiniiniin (yazili ya da sozlii)
gerceklestigi durum, kimin tarafindan {iretildigi, kim i¢in iiretildigi ve bu iiriiniin
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niteligi gibi kavramlar arasinda bir iliskinin var oldugu yadsinamaz bir gercektir.
Bu durumda, hangi dil cifti arasinda ger¢eklesmis olursa olsun g¢eviri eylemi
siirecinde de benzer bir bagin farkli bi¢cimlerde de olsa varligmi siirdiirdiigii
diistiniilebilir.

Dilin kullanimiyla ortaya ¢ikan durum’a bagli olan boyutlar (situational
dimensions) House tarafindan iki baslik altinda toplanmaktadir; Dil kullanicisinin
boyutlart ve dil kullamimimin boyutlart (House, 1977;42, icinde Kussmaul,
1995;55). Dil kullanicist ile ilgili boyutlar arasinda da dil kullanicisinin cografi
kokeni, sosyal sinifi ve zaman gibi boyutlar yer almaktadir. Dil kullanimu ile ilgili
boyutlar arasinda ise dilin kullanildigi ortam (medium — yazili, sozli, vb. gibi),
kanlim (participation), sosyal rol bagintisi, sosyal tavir Ve uzmanhk alan
(province) sayilabilir.

Herhangi bir kullanma kilavuzunun dil kullanicisimin cografi kokeni de
benzer bigimde diger tiim metinlerde oldugu gibi ayrica metnin beslenmis oldugu
kiiltiir ile de sikica bagintilidir. Bireyin, yasadigi ¢evrede zamanla ister bilingli
O6grenme yoluyla isterse kendiliginden edinilmis olsun, bu birikimi benzer konular
hakkinda ya da olgular iizerine diger cografyalarda yasayan bireylerden farkli
bi¢cimde kullanmasi1 ya da benzer durumlarda farkli diisiinmesi ve buna bagli olarak
da farkli tepkilerde bulunmasi s6z konusu olabilmektedir. Yine kiiltiirel birikimin
sonucu olarak belirli deger yargilarmin ya da geleneklerin sonucunda olusan bu
farklilasim, bireyin yasaminda Kkarsilagilabilecegi sorunlari diger toplumlarin
bireyleriyle karsilastirildiginda farkli bigimlerde ¢6ziimlenmesini gerektirebilir.
Bat1 kiiltiirleri ile Dogu kiltiirlerinin kullanma kilavuzlar1 s6z konusu oldugunda
farkli yaklasimlara sahip oldugundan bahsedilmektedir (Kussmaul, 1995; 75).
Ornegin el isciliginin pahali olmasindan dolayr ¢amasir makinesi gibi kurulum
gerektiren iriinlerin kurulum kilavuzlart Almanya gibi iilkelerde kilavuzlarin
icinde bulundugu goriilmektedir. Diger yandan Endonezya gibi gorece daha az
gelismis iilkelerde camasir makinesi alabilecek kadar maddi giicii olanlarin genelde
bu tiir kurulum islerini kendilerinin yapmadig1 ve is¢ilik iicretlerinin diisiik olmas1
sonucunda teknik elemanlar tarafindan yapildigir goriilmektedir. Bu durumda da
kilavuz metinlerde genelde kurulum islemleriyle ilgili boliimlerin bulunmadigi
goriilmektedir (Kussmaul, ibid.).

Diger yandan kullanma kilavuzu okurlarinin sesyal sinifi da diger metin
tiirlerinde oldugu gibi cesitlilik gosterebilmekte ve bu durum hem teknik metin
yazarlar1 hem de ¢evirmenler tarafindan g6z Oniinde bulundurulmasi gereken
etmenler arasinda yer alabilmektedir. Ekonomik alim giiciiniin her bireyde ayni
diizeyde olmamas1 her bireyin ne yazik ki her iirlinii satin alamamasinda neden
olmaktadir. Bunun da 6tesinde bireylerin ayni cografya smirlart icinde bile farkli
sosyal siniflara ait olmalari, tiiketim aliskanliklarinda farklilagmalara neden
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olmaktadir. Boylece de iiretici firmalarin tiiketicilerinin sosyal siniflarma gore
Uriinlerini nasil pazarlamasi gerektikleri ve bunun sonucunda da friinlerin
kullanma kilavuzlarinin hazirlanmasinda hedef okur kitlesinin sosyal sinifinin da
degerlendirilmesi gibi konulara dikkat etmeleri gerektirmektedir.

Dil kullammuyla ilgili diger boyut ise zaman olarak nitelenmektedir ve bu
caligma kapsaminda kilavuz metinlerinin hazirlandiklar1 ve tiiketicilere ulastiklari
zaman olarak degerlendirilebilir. Uzun zaman 6nce yazilmis bir yazin eserinin ilk
cevirisi ile glinlimiizde gergeklestirilen ¢evirisi arasinda bir takim farkliliklar dogal
olarak degerlendirilebildigi gibi teknik metin tiirii olarak kullanma kilavuzlarinin
cevirisinde de zamana bagl olarak farkliliklarin meydana gelmesi miimkiindiir.
Herhangi bir yazin eseri i¢in tiretildigi toplumun sosyal yapilarindaki gergeklesen
degisimler, yine ayni toplumun genel diisiince bi¢imindeki degisimlerin sonucunda
bireylerin olaylara ya da belli bash kavramlara karsi yaklasimlarindaki
degisimlerin o eserin yazildigi donemden gorece daha farkli bir bigimde
yorumlanmas1 miimkiindiir. Buna benzer bi¢imde bilim ¢evrelerindeki gelisimler,
yeni icatlar, teknolojik alanlardaki ilerlemeler sonucunda teknik metinlerde de
degisikliklerin gerceklesmesi dogal bir sonuctur. Ornegin son yillarda taniklik
ettigimiz dokunmatik ekran teknolojisinin gelisimi artik ekran {izerinde
parmaklarm hareket ettirilmesiyle belli bash islevleri gergeklestirmek miimkiin
olabilmektedir. Daha once kullanilan telefonlarin ekranlarin altinda meniilerinin
kontrolii igin tus takimlar1 kullanilmaktaydi ve tuslara verilen niimerik ya da
alfabetik kodlamalar ile farkli islemler igin komutlar belirtilebilmekteydi. Eski
teknoloji Uriinii tim cep telefonlarinin iizerinde yesil ve kirmizi renkte ahize
simgesinin bulundugu iki temel islev tusu bulunmaktadir. Yesil olan cagri
gerceklestirmek ve gelen cagrilar1 cevaplamak i¢in kullanilirken kirmizi olan
cagrilar1 reddetme ve cagrilari sonlandirmak i¢in kullanilir. Modern telefonlarda
bulunan gelismis ekranlarda ¢cogunlukla telefonun ekraninda yesil ve kirmizi renkte
telefon ahizesi ikonlar1 belirmekte ve ayni islevler i¢in bu ikonlarin ekran iizerinde
siiriiklenmesi yeterli olmaktadir. Bazi telefon iireticilerinin yeni teknolojiye ayak
uydurmakta zorluk ¢eken yasli kullanicilar icin geleneksel ekran teknolojisini de
iceren modeller iirettigi gézlemlenmektedir.

Diger yandan dil kullanicist kavrami altinda, bir kullanma kilavuzu
yazarindan, burada teknik metin yazar1 olarak da nitelendirilebilir ve okur (yani
{iriiniin kullanicis1) olarak iki tarafin varligindan séz edilebilir. Iletisim baglaminda
ise bu iki tarafi iletinin kaynagi ve o iletinin alicis1 olarak degerlendirmek
miimkiindiir. Ceviri siirecini goéz Oniinde bulunduracak olursak kaynak metin
yazarinin iletisini aliciya, diger bir deyisle tiiketiciye iletecek olan ¢evirmenin hem
kaynak metin yazar1 hem de hedef metin yazari olarak bu iki dil kullanicisi
arasinda iletisim uzmani gorevini {istlendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda ozellikle
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erek metin alicis1 olarak tiiketicinin genel Ozelliklerini ve gereksinimlerini
gevirmenin iyl Ozlimsemis olmasi g¢evirinin basarisinda onemli bir etmendir.
Cevirmen, kullanma kilavuzlarinin evirigi siirecinde bir kilavuzun ait oldugu
tiriiniin kullanicisinin ne gibi bir beklenti iginde oldugunu saptayabilmelidir. Dilsel
tiretimin bir sonucu olan kullanma kilavuzu metninin alicis1 olarak tiiketicinin,
bagka bir deyisle dil kullanicisinin 6zellikleri, sadece kilavuzlarin gevirisi silirecinde
degil ayn1 zamanda kaynak dilde yazilmas: siirecinde de dikkate alinmasi gereken
etmenlerden biridir. Kullanicilar1 6zellikler arasinda tiiketicinin iiriin hakkinda
onceden edinmis oldugu bilgi birikimi, okuryazarlik diizeyi, yas araligi, kiiltiirel
birikimi, teknik metinler hakkindaki bilgi seviyesi ve teknik dil becerisi gibi
ozellikler sayilabilir. Bu gibi 0Ozelliklerin firetici firmalar tarafindan daha
iirlinlerinin tasarim asamasindan baslayarak gz 6niinde bulundurulmasi beklenir.

Dilin kullanimu ile ilgili boyutlara bakildiginda, ortam (medium) metinlerin
yazili ya da sozlii olmasi ile ilgili iken, kafilim (participation) kullanilan dilin
monolog mu yoksa karsilikli diyalog mu olduguyla ilintilidir. Diger yandan sosyal
rol iligkisi, metin Ureticisi ile metnin alicis1 arasindaki sosyal rol iliskiye isaret
etmektedir. Bu iligki her iki tarafin da birbiriyle esit seviyede oldugu esdeger
(equal-to-equal) metin iireticisinin yiiksek, metin alicisinin diisiik seviyede oldugu
iist-alt (higher-to-lower) ve bunun tam tersi olan metin iireticisinin diisiik, metin
alicisinin ~ yiiksek  oldugu alt-iist  (lower-to-higher) olarak  6zetlenebilir
(Kussmaul,1995;57). Sosyal tavir olarak nitelendirilen bir diger boyut ise, taraflar
arasindaki sosyal mesafenin ya da yakinligin derecesini gostermektedir. Bu mesafe
samimi, resmi, yakin gibi benzetmeler ile nitelenebilir. Ornek olarak iki yakin
arkadas arasindaki konusma ile ciddi bir is toplantisinda bulunan yonetici ile
gorece diistik riitbeli calisan arasindaki konusma karsilastirildiginda  ilk
konusmanin samimi, ikincisinin ise oldukca resmi bir sosyal tavir iginde
gerceklestiginden bahsedilebilir. House’un dil kullanimi altinda ele aldigi son
boyut olan uzmanlik alan: (province) ise ¢cok genis bir kategoridir (House 1976;48,
icinde Kussmaul, 1995;59). Bu kategori dilin farkli profesyonel ¢alisma alanlarinda
kullanimi, mesleki dili, farkli uzmanlik alanlarina 6zge dil kullanimlarmi
icermektedir. Bu duruma Ornek olarak da “hukuk dili”, “teknik dil”, “mesleki
jargon” gibi nitelendirmeler verilebilir.

House’un dil kullaniminda ortaya ¢ikabilecegini belirttigi durumsal boyutlari

ornek bir kullanma kilavuzu kapsaminda degerlendirmek gerekirse asagidakine
benzer bir tablo ortaya ¢ikmaktadir (bkz. Ornek 2);
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1. Dil kullamast ile ilgili boyutlar

2.

a)
b)

c)

Cografi koken: Tiirk¢e konusan topluluk.

Sosyal simif: Teknolojik gelismeleri yakindan takip eden, teknolojik
tiriinlerin kullanimi hakkinda orta ve ileri diizeyde bilgi ve deneyimi
bulunan kullanicilar. Uriiniin piyasaya ¢iktigi donemdeki fiyati goz
oniinde bulunduruldugunda, alim giicii orta ve ortanin lzerinde
bulunan bireyler.

Zaman: 20001i yillar. Giincel.

Dil kullanim ile ilgili boyutlar

a)

b)

d)

Ortam: Yazili dil (Gorsel verilerle desteklenmis; cizimler, sekiller vs.
ile)

Katilim: Monolog. Metin anlaticist emir kipi, yonerge ve talimatlar
kullanarak metin alicisin1 yonlendirmektedir. Kullanici pasif okur
konumundadir. Metindeki iletisim iizerinde etkisi yoktur.

Sosyal Rol iliskisi: Ust-alt iliskisi mevcuttur. Metin iireticisi metindeki
kavramlar ya da islevler s6z konusu oldugunda okurdan daha iist bir
konumdadir. {letisim tek yonlii olarak metin yazarmin yénlendirmesine
gore ilerlemektedir.

Sosyal Tavir: Metin yazari ile okuru arasinda mesafeli bir iletisim
oldugundan bahsedilebilir. Ozellikle {iriiniin giivenli ve rahat
kullanilmasi i¢in siirekli talimatlar yoluyla okuru yonlendiren metin
yazar1 mesafeli bir dil kullanmaktadir.

Uzmanlik Alani: Mobil iletisim cihazlar1 i¢in kullamlan isletim
sistemleri ve bunlardan biri olan Android isletim sistemi ve onun
kullanim1 hakkinda bilgi ve bu {iriinii kullanmak i¢in gerekli olan alan
bilgisi olarak kabul edilebilir.
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Ornek 2: Samsung marka SM-N9000Q model akilli telefon kullanma
kilavuzunun igerik kismindan bir alint1 (Samsung Electronics, 2013).

Icerik

Baslarken 41 Coklu Pencereyi Etkinlegtirme
42 Bikdirmiler

8 it Sesirni
3 - 44 Ana ekran
10 <@ 46 Xiltli ekran

48 Uygulamalan kullanma

4 Uygulamalar ekran

11  SIM veys USIM kartew ve pilini takma - . :

g 4% Yardsm
B V- S0  Tek elle
17 Hahza kart tskma SRR —
S50 Metin grme
53 Bir Wi-Fi adina baglanma
54 Hesaphn ayarfama
55 Dosyalan aktarma
57 Ghan klitleme
59 GCihan yOkseltme

10 Paket gindekiler

19 S Pen ucunu degigtirme
20 Ghan agma ve kapama
21 Ghax tutma

21  Ses seviyesini ayarfama
21 Sessiz moda gegme

Sonugta teknik metin olarak kullanma kilavuzlarimin diger metin tiirlerinden
ayirt edici Ozellikleriyle ilgili olarak yukaridaki sablonda da gorildiigii gibi bazi
boyutlarmm ¢ogunlukla bu tir metinlerde yaygin oldugundan bahsedilebilir.
Ozellikle dil kullaminu ile ilgili boyutlar1 sdéz konusu oldugunda katilimin
kullanma kilavuzlarinda ¢ogunlukla metin yazari ile metin okuru arasinda monolog
bicimde olmas1 dogal olarak karsilanabilir. Ceviri siireci diisiiniildiigiinde, metin
yazar1 olarak ¢evirmen, kilavuzun okurunu {iriiniin nasil kullanilmas1 gerektigi ile
kolay ve giivenli kullanimi konusunda talimatlar yoluyla yonlendirmeyi
hedefleyecektir. Bu sayede kullanma kilavuzundan okur, yani tiiketici, en uygun
seviyede yararlanabilecek ve {iriniin kullanimi siirecinde gerceklesebilecek
sorunlar giderilebilecektir. Bu baglamda en temel olarak kilavuzlarmn iriinlerin
islevleri hakkinda kullanicilariin aklinda soru kalmayacak bicimde diizenlenmesi
beklenmektedir.

Bunlarin disinda bir kullanma kilavuzu iceriginde sik¢a bulunan basliklari;
kapak sayfas: (irtiniin markasi, modeli agik¢a goriiniir bicimde), baslik sayfasi
(telif haklar ile ilgili icerigin bulundugu boliim), giris boliimii ve kilavuz disinda
kullanicrya yardimcr olabilecek diger olasi belgeler (kurulum ve montaj, kisa
kilavuzlar gibi) hakkinda bilgiler, igindekiler listesi, iiriin ya da cihazin temel
islevleri hakkinda bilgiler ve bunlarin nasil kullanilabilecekleri, olas: sorunlar ve
¢oziimleri ile ilgili boliim (bazi durumlarda sik¢a sorulan sorular boliimit), giivenlik
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ile ilgili uyardar, yetkili servis ya da teknik servislerin iletisim bilgileri, kapsamli
belgeler i¢in dizin béliimii, yasal yonetmelikler geregi garanti belgesi ve iriiniin
imha edilmesi hususunda uyarilar olarak 6zetlemek miimkiindiir.

Yukarida listelenen bagslhiklardan da agikga goriildiigii tlizere kullanma
kilavuzlar1 olduk¢a kapsamli igerikleri bulunan kilavuz tiirleridir. Bunun baglica
nedeni ait olduklari {iriinlerin kullaniminin olduk¢a karmagik siiregler igerebilecek
olmasidir. Bunlarin arasinda tirliniin belirli sartlar altinda kurulumu, elektrik ya da
su tesisatlar1 ile baglant1 kurulabilecek nitelikte olabilmeleri, 1slak, kuru, sicak ya
da soguk gibi hemen her tiirlii hava ya da iklim kosullarinda kullanilmasi, bazi
triinler i¢in genig bir yas 6lgegi icinde olan bireyler tarafindan kullanilabilmeleri
gibi sartlar siralanabilir. Bu bakimdan incelendiginde bir kullanma kilavuzunun
hazirlanmasi1 ~ siirecinin ~ bile olduk¢a farkli parametrelerin  bir arada
degerlendirilerek dikkatli ve uzman kisiler tarafindan tiretilmesi gerekmektedir. Bu
tiir metinlerin ¢evirileri s6z konusu oldugunda da benzer derecede hassasiyet
gosterilmeli ve erek okurun beklenti ve Ozelliklerinin de iyi belirlenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda bir sonraki boliimde deginilecek olan uluslararasi ya
da ulusal yasa ve yonetmelikler kilavuz metinlerin hazirlanmasi1 konusunda teknik
yazarlar ve dolayli olarak da teknik ¢evirmenler igin yararli olabilecek konularda
standart olusturmada 6nemli rol oynamaktadir.

4. SONUC

Kilavuz metinlerinin bu bicimde smiflandirilmas: ¢eviri siirecinde
gevirmenlere Uriiniin Ozellikleri, kullanicinin gereksinimleri, {iriiniin kullanim
alanlar1 hakkinda bilgilendirerek yola nereden baslamalar1 gerektigi konusunda
ipuclar1 sunabilir. Ornegin, bir “montaj kilavuzu” cevirisi ayrintili sekil, sema,
cizelgelerle desteklenmis talimatlardan olusurken, “hizli baslangic kilavuzu”
gorece daha az detayli sekillere ya da semalara sahip olabilir. Ancak her iki tiir
kilavuz da, 6rnegin daha biiyiik 6l¢ekli olan “kullanma kilavuzu”na gore daha az
metin icerebilmektedir. Bu anlamda yukaridaki kilavuz tiirleri i¢inde “kullanma
kilavuzlari”nin genel anlamda digerlerine gore daha yogun igerikli metinler
olduklar1 sdylenebilir.

Boylece, son zamanlarda yasanan teknolojik gelismelerin tiiketici ile tiretici
arasindaki iletisimin 6nem kazanmasina neden oldugu one siiriilebilir. Buna bagh
olarak da, kullanma kilavuzlarinin bu iletisim siirecinde Onemi artmig ve
kilavuzlarla ilgili standartlara gereksinimin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Standartlarin
amact bir yandan tiiketicilere satin aldiklari {iriinleri kullanmada yonlendirecek
olan kilavuz metinlerin niteliklerini belirlemek, 6te yandan da tireticileri dikkat
etmeleri gereken unsurlar konusunda bilgilendirmektir.
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OZ: Bu arastirmada problem ¢dzmede analitik ve holistik diisiinen smnif 6gretmeni
adaylarinin kullandiklari okudugunu anlama stratejilerinin belirlenmesi amaglanmstir.
Tarama modeline uygun olarak diizenlenen arastirma 2014-2015 egitim—0gretim yilinda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin érneklemini Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim
Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda ogrenim géren 158 ogretmen adayi
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda “Problem Cozerken Biitiinciil ve Analitik
Diisiinme Olgegi”; “Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
oncelikle sinif Ogretmeni adaylarinin baskin olan diigsiinme stilleri ve kullandiklari
okudugunu anlama stratejileri belirlenmistir. Daha sonra, smif 6gretmeni adaylarinin
digiinme stilleri ile kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri cinsiyet, sinif diizeyi ve
genel agirlikli not ortalamasi degiskenlerine goére incelenmis ve diisiinme stilleri ile
okudugunu anlama stratejileri arasindaki iliski tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore Ogretmen adaylarmm baskin olarak analitik diisinme stillerini tercih
ettikleri, analitik ve pragmatik okuma stratejilerini sik kullandiklar1 ve 6gretmen
adaylarinin diisiinme stilleri ortalama puanlari ile analitik ve pragmatik stratejileri kullanma
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi gériilmiistiir. Ogretmen adaylarmin
diistinme stillerinin cinsiyet, smif diizeyi ve genel agirlikli not ortalamalaria gore anlaml
farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin analitik okuma stratejilerinin
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermedigi, simif diizeyi ve genel agirlikli
not ortalamasi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasiimistir.
Ogretmen adaylarinin pragmatik okuma stratejilerinin cinsiyet ve genel agirhkli not
ortalamasi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi, simif diizeyi degiskenine gore
anlaml1 farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Analitik diisinme, holistik diistinme, okudugunu anlama,
okudugunu anlama stratejileri, 6gretmen adayi.
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ABSTRACT: This study aims to state analytic and holistic thinking primary school
teacher candidates’ reading comprehension strategies. The study was conducted based on
survey method in 2014-2015 academic year. Sample of the study was consisted of 158
teacher candidates studying in Mugla Sitki Kogman University Faculty of Education
Primary School Teaching department. For data collection “Scale of holistic and Analytic
Thinking in Problem Solving”, “Upper Level Cognitive Reading Strategies Scale”, and
“Personal Information Form” which was developed by the researchers were applied. With
the help of applied scales’ results, primary school teacher candidates’ thinking styles and
reading comprehension strategies were determined. These findings were analyzed with
gender, class level and academic success (GPA) variables, and the relation between these
variables and thinking skills and strategies was revealed. As a result of the study, it was
found that teacher candidates preferred analytic thinking styles, applied analytic and
pragmatic reading comprehension strategies frequently; and it was indicated that there was
not a significant relationship between teacher candidates’ thinking skills grades and analytic
and pragmatic strategies grades. It was observed that prospective teachers’ thinking skills
did not have any significance in terms of gender, grade levels and academic success. While
their analytic reading strategies did not have any significance based on gender, there was a
significant relation between analytic reading strategies and grade level, and academic
success. Additionally, it was revealed that there was a significant relation between
prospective teachers’ pragmatic reading strategies and gender, and academic success;
however, there was not any significant relation between pragmatic reading strategies and
grade level.

Keywords: Analytic thinking, holistic thinking, reading comprehension, reading
comprehension strategies, teacher candidate.

1. GIRIS

Diistinme karmasik zihinsel siireglerden olusan bir beceridir ve bireyler bu
becerileri sergilerken bazi tercihlerde bulunurlar, bu tercihlere bakildiginda
bireylere 6zgii stillerin olustugu goriilir (Umay ve Ariol, 2011). Diisiinme stilleri
genel olarak bireylerin diisiinme siirecinde tercih ettikleri yollar olarak ifade
edilebilir. Bireylerin diisiinme stilleri birbirinden farklilik gostermektedir. Siinbiil
(2004), diistinme stillerinin ya o ya obiirii mantigindan ziyade bu o&zellikler
acisindan yliksek ya da diisiik olarak ele alindigini ve bireylerin bir¢ok diisiinme
stiline sahip olmasina ragmen Ozel durumlarda bazilarin1 agirlikli olarak
kullandiklarini belirtmistir.

Sternberg (1997), diisiinme stillerini Zihinsel Benlik Yonetim Kurami’nda
cesitli acilardan smiflandirmaktadir. Bu siniflamalardan diizeyler boyutunda
yaptig1 simiflandirmada lokal diisiinme stili baskin olan bireylerin detaylarla, 6zel
ve somut drneklerle ugrasmay1 sevdigini; ormani bir biitiin olarak degil, ormanin
parcalar1 olan agaclar1 gérme egiliminde oldugunu soyler. Global diisiinme stili
baskin olan bireyler ise biiyiik resimler, genellemeler ve soyutlamalarla ugrasmayi
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severler; ormanin i¢indeki agaclart degil, ormanin kendisini gdrme
egilimindedirler. Diger bazi arastirmacilarin da diigtinme stillerini tanimlarken
kullandiklar1 analitik diisiinme ve biitiinciil (holistik) diisiinme ayrimi1 Sternberg’in
lokal digiinme ve global disiinme ayrimiyla bilyiikk Olgiide benzerlikler
gostermektedir (Ariol, 2009).

Nisbett, Peng, Choi ve Norenzayan (2001) analitik diisiinmenin nesneyi
bulundugu igeriginden ayirma, kategorilere ayirarak oOzelliklerine odaklanma
egilimini igerdigini ve nesnelerin davranislarini agiklamak ve on gormek igin
kurallar kullanma tercihi oldugunu belirtmislerdir. Analitik diistinme stili genel
olarak biitiiniin analiz edilerek parcalara ayrilmasi ve parcalarin biitiinle ve birbiri
ile olan iligkisini belirlemeye yoneliktir. Analitik diisiinme stili baskin olan birey
bliyiik bir sorunu daha basit pargalara boliip, bu boliinmiis pargalara ¢oziimler
iireterek asil sorunu ¢ozmeye ¢alisacaktir (Umay ve Ariol, 2011). Holistik diisiinme
analitik diisiinmenin tersine alan ya da igerigi bir biitiin olarak igeren, alan ve nesne
arasindaki iligkilere dikkat etmeyi kapsayan, olaylar1 bu iliskilere dayali olarak
tahmin etme ve agiklama tercihidir (Nisbett vd., 2001). Holistik diisiinme stilinde
genel olarak ilk asamada olayin biitiinii ile ilgilenmek daha sonra ise ayrintilar1 ele
almak yaygin olarak goriilmektedir. Hammouri (2003), holistik diisiinen bireylerin
oncelikle resmin geneline bakma ihtiyact hissettiklerini ve problemi anladiktan
sonra detaylara konsantre olabildiklerini belirtmistir.

Egitim-6gretim ac¢isindan distinme stilleri 6grenmeyi etkileyen Onemli
faktorlerden biri olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Cubukgu (2004), bireyin kendi
diisinme stilinin farkinda olmasinin 6grenmeye olan sorumluluklarma katki
saglayacagini vurgulamistir. Bununla birlikte her bireyin farkli olabilecegi ve
kisilere bu farkliliklarina goére egitim verilmesi gerektigi anlayisi diisiinme
stillerine de deger vermeyi gerektirmektedir (Umay ve Ariol, 2011). Ogrencilerin
sahip olduklar1 baskin diisiinme stillerinin belirlenmesi ve 6grenme-6gretme
stireglerinde bu stillere dayali olarak farkli etkinlik ve uygulamalara yer verilmesi
egitimde istenen sonuglara ulasmaya katki saglayabilir.

Diistinme stillerine benzer olarak ogrencilerin okuduklarii anlamada
kullandiklari stratejiler de birbirinden farklilik géstermektedir. Kavcar, Oguzkan ve
Sever’e gore (2005: 41) okuma “bir yaziy1 sozciikleri, ciimleleri, noktalama
isaretleri ve Oteki dgeleriyle gorme, algilama ve kavrama stirecidir”. Sever (2004:
14) “sozciikleri, ciimleleri oradan da paragraf ve metni gormek ve seslendirmek
eyleminin 6tesinde, diisiinsel bir ¢abayi, anlamlandirmay1 gerektiren bir diisiinme
siireci” olarak tanimlarken, Akyol (2006: 29) okumay1 “yazar ve okur arasindaki
aktif ve etkili bir iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci” olarak
tamimlamaktadir. ‘Biligsel davranislarla psiko-motor becerilerin ortak ¢alismasiyla
yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi’ (Demirel, 2003: 101) olan okuma,
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bireyin gerek okul yagsamu siiresince, gerekse okul yasamini bitirdikten sonra ‘kendi
kendini egitmesine yol agan (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003), olaylar1 dogru
ve anlamli bir bicimde analiz edip, sentezlemesini ve yorumlamasim saglayan
onemli bir beceridir. Okuma eylemi anlama gergeklesmeden amacina ulagamaz.
Bireyin okuduklarindan anlam ¢ikarmasi, bunlarin iizerine disiinmesi,
degerlendirmesi anlamli ve kaliteli bir okuma siireci i¢in gereklidir. Okumada
temel amag fikirlerin okuyanlarla kurdugu iletisimin etkililigi oldugu i¢in
Ogrencilerin basili kaynaklardan bilgi edinmek icin gerekli olan beceri ve
stratejilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Collins ve Cheek, 1999).

Okudugunu anlama stratejileri okuyucunun metni basitlestirmesi ve
anlamasini saglayan Ogretim strateji, yontem ve tekniklerdir (Epcagan, 2008).
Genel olarak okudugunu anlama stratejileri okuma ve anlamlandirma siirecinde
bireyin kullandigi yardimcilardir. Piloneita (2006), okudugunu anlama stratejilerini
anlamanin giiglestigi durumlarda, 6grencinin akademik konulardaki performansini
gelistirebilen Dbilissel araglar olarak tanimlayarak bu stratejilerin  akademik
performansa olan etkisine vurgu yapmustir. Fidan ve Baykul (1994) ilk6gretim
Ogrencileri lizerinde yaptiklar1 bir arastirmada, 6grencinin okudugunu anlama
basarisiyla diger derslerdeki basarisi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu
belirlemislerdir. Okudugunu anlama, okuyucunun materyalden ne anladigina,
okuyucunun metin iizerindeki tecriibesine ve gramer yapisini bilmesine baglidir.
Okudugunu anlama, dilde ve diisiincede olan bir ilerlemedir. Bu baglamda
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri onlarmn 6grenim hayatlarinda basarili
olmalarina katki saglayacaktir.

Taraban, Rynearson ve Kerr (2004: 75) okuma stratejilerini analitik okuma
stretejileri ve pragmatik okuma stratejileri olarak iki boyutta incelemistir.
Degerlendirme, metinden edindiklerini daha sonra nasil kullanabilecegini
diistinme, konunun baslhigindan ne okudugunu anlayabilme, 6n bilgilerinden
yararlanma, gdzden gecirme, lizerinde diisiinme, ayurt etme, ¢ikarimda bulunma,
amaglar1 gozden gegirme, amacimna uygun bilgiyi ayiklama, tahmin etme,
anlamlandirma, tahmin edilen bilginin dogrulugunu kontrol etme, okuma sirasinda
kendini giiclendiren yonlerini ortaya ¢ikarma, gorsellestirme ve metnin zorluk
derecesini belirleme gibi okuyucunun metinden okudugunu anlamasina yardimeci
stratejileri kullanmasi analitik okuma stratejilerini olusturmaktadir. Not alma,
onemli noktalar1 renklendirerek ¢izme, kenara not alma, altin1 ¢izme, birden fazla
okuma ve tekrar okuma stratejileri gibi okuyucularin okuduklarindan daha ¢ok
hatirlamalarina yardim eden stratejiler ise pragmatik okuma stratejilerini
olusturmaktadir.

Yilmaz (2008), diisiinme ve okuma arasindaki iliskiye uzun zamandan beri
isaret edildigini belirterek diisiinme ve okuma eylemleri arasindaki benzerlige
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dikkat cekmistir. Ogrencilerin diisiinme siireclerinde baskin olarak gosterdikleri
ozellikler ve okudugunu anlama siirecinde kullandiklar: stratejiler onlarin bireysel
farkliliklaridir.  Ogrenme-6gretme  siireclerinin  giiniimiizdeki  yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak tasarlanmasi i¢in Ogrenenlerin bireysel Ozellikleri goz
oniinde bulundurulmalidir. Arastirmanin problem durumu 6gretmen adaylarinin
diistinme stilleri ile okudugunu anlama stratejileri arasinda nasil bir iligki oldugu
belirlemek tizerine olusturulmustur.

2. AMAC

Bu caligmanin amaci, problem ¢6zmede analitik ve holistik diisiinen
ogretmen adaylarinin kullandiklart okudugunu anlama stratejilerini belirlemektir.
Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretmen adaylarinin analitik ve holistik diisiinme stillerine gore
dagilimlar1 nasildir?

2. Ogretmen adaylarmin diisiinme stilleri puanlar1 cinsiyet, sinif diizeyi,
genel agirlikli not ortalamalart degiskenlerine goére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarmin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerine gore
dagilimi nasildir?

4. Ogretmen adaylarinin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri puanlari
cinsiyet, sinif diizeyi, genel agirlikli not ortalamalar1 degiskenlerine gore anlaml
bir farklilik géstermekte midir?

5. Ogretmen adaylarmin diisiinme stilleri ile kullandiklar1 okudugunu anlama
stratejileri arasinda nasil bir iligki vardir?

3. YONTEM

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri;
gegmiste veya halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Genel tarama
modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yarglya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, érnek ya da
orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2012). Bu
arastrmada da Ogretmen adaylarinin analitik ve holistik diigiinme stilleri ve
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri betimlenmistir.

3.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini 2014-2015 egitim gretim yilinda Mugla Sitki
Kog¢man Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goérmekte olan sinif 6gretmeni
adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2014-2015 egitim 0gretim
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yilinda Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
Anabilim Dali’'nda 6grenim goéren toplam 158 Ogrenci olusturmaktadir.
Aragtirmanin  6rneklem grubunun demografik Ozellikleri Tablo 3.1.1°de
gosterilmektedir.

Tablo 3.1.1. Arastirmamin Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

Degiskenler Kategoriler N %
Cinsiyet 1.Kadin 114 72.2
2. Erkek 44 27.8
Simif Diizeyi 1. Birinci Simf 41 25.9
2. Ikinci Smif 30 19.0
3. Ugiincii Simif 37 23.4
4. Dordiincii Stnuf 50 31.7
Gano 1. Yiksek 55 34.8
2. Orta 65 41.1
3. Diisiik 38 24.1
TOPLAM 158 100.0

Tablo 3.1.1. incelendiginde arastirmanin Orneklem grubunu olusturan
Ogretmen adaylarinin %72.2’sinin kadin, %27.8’inin erkek; %25.9’unun birinci
sinif, %19.0’unun ikinci smif, %23.4’liniin {i¢lincii simf, %31.7’sinin dordiincii
smif; %31.8’inin yiiksek diizeyde basariya sahip, %41.1’inin orta diizeyde basariya
sahip, %24.1’inin diisiik diizeyde basartya sahip oldugu gériilmektedir.

3.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak ‘“Problem Cozerken Biitiinciil ve
Analitik Diisiinme Olgegi”, “Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi” ve “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilmustir.

Ogretmen adaylarimin analitik ve holistik diisiinme stillerini belirlemek
amactyla “Problem Cozerken Biitiinciil ve Analitik Diisinme Olgegi”
kullanilmistir. 5 maddeden olusan 6lgek Ariol (2009) tarafindan gelistirilmistir.
Hazirlanan bu 6l¢ekte katilimcilara her bir soruda analitik segenek icin 1, fikrim
yok segenegi icin 2, biitiinciil secenek icin 3 puan verilmektedir. Olgekteki 5
sorudan en az 5, en fazla 15 puan alinabilmekte ve puan 5’e yaklastik¢a analitik
diistinme stilinin baskinligindan, puan 15’e yaklastikca biitiinciil diistinme stilinin
baskinligindan s6z edilmektedir. Ariol (2009) tarafindan Olgegin giivenirlik
katsayis1 .78 bulunmustur. Bu arastirmada 6l¢ek i¢in Cronbach’s Alpha degeri .72
olarak hesaplanmustir.

Ogretmen adaylarmin  kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini
belirlemek amaciyla Taraban, Kerr ve Rynearson (2004) tarafindan gelistirilen ve
Cogmen (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ust Biligsel Okuma Stratejileri
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Olgegi” kullanilmustir. Olgek dgrencilerin iiniversite diizeyinde, ders metinlerini
okurken ve calisirken kullandiklar: {ist bilissel stratejileri dlgmektedir. Olgek iki
boyutlu olup ders metinlerini okurken kullandiklari stratejileri ifade eden toplam 22
maddeden olusan 5°li likert tipi bir 6lgektir. Bireylerden kendilerini her madde i¢in
1 ile 5 puan araliginda derecelendirmeleri istenmektedir. 1 “Hi¢ kullanmam”, 5
“Her zaman kullanirim” seklinde puanlanmaktadir. Olgekten en az 22, en gok 110
puan aliabilmektedir. Gegerlik ve giivenilirlik ¢aligmalart C6gmen ve Saracaloglu
(2010) tarafindan gergeklestirilen 6l¢egin birinci boyutu .85, ikinci boyutu .75 ve
toplam giivenilirligi .84 olarak bulunmustur. Bu arastirmada tiim 6l¢ek igin elde
edilen giivenilirlik katsayisi ise .87 olarak hesaplanmustir.

“Kisisel Bilgi Formu” 6gretmen adaylarimin cinsiyet, sinif diizeyi ve genel
agirlikli not ortalamalart bilgilerine ulasilmak {izere arastirmacilar tarafindan
hazirlanmustir.

3.3. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 istatistik programi kullanilmustir.
Ogretmen adaylarmin  dlgeklerden aldiklari puanlar icin betimsel analiz
tekniklerinden yiizde, frekans, ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum
degerler kullanilmustir. Olgeklerden alinan ortalama puanlarin degiskenlere gore
analizlerinde 6ncelikle veri setinin normallik ve homojenlik dagilimina bakilmustir.
Dagilimin  normalligini  belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov  testi
yapilmistir. Biylikoztiirkk (2012), grup biylkliginin  50'den fazla olmasi
durumunda puanlarin normallige uygunlugunun Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi
ile yapilacagini ifade etmistir. Orneklem grubundaki toplam 6grenci sayisinin
(N=158) 50’nin lizerinde olmasi nedeni ile normallik testi olarak Kolmogorov-
Smirnov testi kullanilmigtir. Ayrica dagilimin homojen olup olmadigini test eden
Levene’nin Varyanslarin Homojenligi Testi (Levene’s Test for Equality of
Variances) sonuglar1 incelenmistir. Normal ve homojen dagilima sahip durumlarda
ikili gruplar arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in bagimsiz
gruplar t-testi, normal ve homojen dagilima sahip olmayan durumlarda ise Mann
Withney U testi kullanilmistir. Normal dagilima sahip verilerde ikiden fazla
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in tek yonlii
varyans analizi (One Way Anova), normal dagilama sahip olmayan durumlarda ise
Kruskal Wallis testi kullanilmustir. Ogretmen adaylarmnin diisiinme stilleri ile
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri arasindaki iliskiye Spearman Brown
Sira Farklar1 korelasyon katsayis1 ile bakilmustir. Istatistiksel olarak anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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4. BULGULAR
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olarak belirlenen “Ogretmen adaylarmin
analitik ve holistik diisiinme stillerine gore dagilimlart nasildir?” sorusunu
cevaplandirmak igin O6gretmen adaylarmin Olgekten aldiklari toplam puanlarin
ortalamasi, standart sapmasi, minimum ve maksimum degerleri hesaplanmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin hangi diisiinme stilini baskin olarak kullandiklarini
belirlemek amaciyla 6lgekten elde ettikleri toplam puanlar dikkate alinarak 5-8
araliginda puan alanlar analitik, 12-15 araliginda puan alanlar holistik diisiinme
stilinde baskin ve bu puan araliklar1 disinda kalanlar ise her iki diisiinme stilinden
herhangi birinde baskin olmayan diisiinme stiline sahip olarak yorumlanmustir.
Ilgili sonuglar Tablo 4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1. Osretmen adaylarimn diisiinme stillerine gore dagilimlar:

N Min. Max. X Ss Diisiinme Stili
Diisiinme Analitik Holistik
Stilleri 158 5.00 15.00 9.45 2.01 N f N f
49 310 16 10.1

Tablo 4.1.1 incelendiginde 6gretmen adaylarmin 6l¢ekten aldiklar: puanlarin
ortalamalarmin 9.45, standart sapmanin 2.01 oldugu goriilmektedir. Olgekten
alman toplam puan 5’¢ yaklastig1 6l¢iide analitik diistindiikleri, 15’¢ yaklastigi
Ol¢tide holistik diislindiikleri belirtilmektedir (Ariol, 2009). Buna gore dgretmen
adaylarmin Olgekten elde ettikleri ortalama puan dikkate alindiginda Ggretmen
adaylarinin  diisiinme ~ stillerinin  analitik disiinme stiline yakin oldugu
goriilmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarinin %31’inin baskin olarak analitik
diistinme stilini ve %10.1’inin baskin olarak holistik diisiinme stilini tercih ettigi
belirlenmistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olarak belirlenen “Ogretmen adaylarmin
disiinme stilleri puanlari cinsiyet, siif diizeyi, genel agirlikli not ortalamalar
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunu
cevaplandirmak i¢in Oncelikle 6gretmen adaylarmin diisiinme stili puanlarmin
cinsiyet, smif diizeyi, genel agirlikli not ortalamalar1 degiskenlerine gore
dagilimlart belirlenmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarmin dlgekten aldiklar
puanlarin ortalamalarinin normallik dagilimina bakilmig ve yapilan Kolmogrov
Smirnov testi sonucuna gore dagilimin normal olmadigr belirlenmistir (p=.000,
p<.05). Bu nedenle dlgekten alinan ortalama puanlarin cinsiyet, siif diizeyi, genel
agirlikli not ortalamalar1 degiskenlerine gore anlamh farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in non-parametrik testler kullanilmistir.
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Ogretmen adaylarimn tercih ettikleri diisiinme stillerinin cinsiyetlerine gore
dagilimlarini belirlemek icin frekans analizi yapilmis ve ilgili sonuglar Tablo
4.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.1. Diistinme stilleri tercihlerinin cinsiyete gore dagilimi

Gruplar  Analitik Diisiinme Holistik Diisiinme Baskin Stile Sahip Olmayanlar
N % N % N %

Kadin 39 34.2 9 7.9 66 57.9

Erkek 10 22.7 7 15.9 27 61.4

Tablo 4.2.1 incelendiginde kadin 6gretmen adaylarmin %34.2’°sinin baskin
olarak analitik diisiinme stilini, %7.9’unun baskin olarak holistik diisiinme stilini
tercih ettikleri; erkek Ogretmen adaylarmin %22.7’sinin baskin olarak analitik
diistinme stilini, %15.9’unun baskin olarak holistik diisiinme stilini tercih ettikleri
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin diisiinme stilleri puanlarmin cinsiyet degiskenine gére
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U
testi yapilmis ve ilgili sonuglar Tablo 4.2.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.2. Diisiinme stilleri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore Mann
Whitney U testi sonuglart

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Kadin 114 75.76 8636.50 2081.50 .090
Erkek 44 89.19 3924.50

Tablo 4.2.2 incelendiginde &gretmen adaylarmin diisiinme  stilleri
puanlarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklililk gostermedigi
gortilmektedir (p>.05).

Ogretmen adaylarmnin tercih ettikleri diisiinme stillerinin smif diizeylerine
gore dagilimlarini belirlemek icin frekans analizi yapilmis ve ilgili sonuglar Tablo
4.2.3’de verilmistir.

Tablo 4.2.3. Diisiinme stilleri tercihlerinin sinif diizeyine gore dagilimi

Gruplar Analitik Diisiinme Holistik Diisiinme Baskin Stile Sahip Olmayanlar
N % N % N %

1. Siuf 13 31.7 5 12.2 23 56.1

2. Simf 7 23.3 2 6.7 21 70.0

3. Simif 13 35.1 6 16.2 18 48.6

4. Simf 16 32.0 3 6.0 31 62.0

Tablo 4.2.3 incelendiginde birinci smiftaki O6gretmen adaylarinin
%31.7’sinin baskin olarak analitik diisiinme stilini, %12.2’sinin baskin olarak
holistik diisiinme stilini tercih ettikleri; ikinci smftaki Ogretmen adaylarmin
%23.3’inilin baskin olarak analitik diisiinme stilini, %6.7’sinin baskin olarak
holistik diigiinme stilini tercih ettikleri; {lgiincii simiftaki 6gretmen adaylarinin
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%35.1’inin baskin olarak analitik diisiinme stilini, %16.2’sinin baskin olarak
holistik diistinme stilini tercih ettikleri; dordiincii simiftaki 6gretmen adaylarinin
%32.0’sinin baskin olarak analitik diisiinme stilini, %6’sinin baskin olarak holistik
diigiinme stilini tercih ettikleri goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin diisiinme stilleri puanlarinin sinif diizeyi degiskenine
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis
testi yapilmis ve ilgili sonuglar Tablo 4.2.4’de verilmistir.

Tablo 4.2.4. Diisiinme stilleri puanlarmin sinif diizeyine gore Kruskal-Wallis
testi sonuclar

Sinif Diizeyi N Sira Ort. Sd X2 p
1. Simf 41 81.04 3 677 .879
2. Smmf 30 84.45
3. Simif 37 77.19
4. simf 50 76.98

Tablo 4.2.4 incelendiginde &gretmen adaylarinin  distinme  stilleri
puanlariin smif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkliik gostermedigi
gortilmektedir (p>.05).

Ogretmen adaylarinin tercih ettikleri diisiinme stillerinin genel agirlikli not
ortalamasi degiskenine gore dagilimlarini belirlemek i¢in frekans analizi yapilmisg
ve ilgili sonuglar Tablo 4.2.5°de verilmistir.

Tablo 4.2.5. Diisiinme stilleri tercihlerinin genel agwrlikli not ortalamasina
gore dagilimi

Gruplar Analitik Diisiinme Holistik Diisiinme Baskin Stile Sahip Olmayanlar
N % N % N %
Yiiksek 19 345 3 55 33 60.0
Orta 23 35.4 8 12.3 34 52.3
Diisiik 7 18.4 5 13.2 26 68.4

Tablo 4.2.5 incelendiginde yiiksek diizeyde ortalamaya sahip Ogretmen
adaylarinin %34.5’inin baskin olarak analitik diisiinme stilini, %5.5’inin baskin
olarak holistik disiinme stilini tercih ettikleri; orta diizeyde ortalamaya sahip
Ogretmen adaylarmin %35.4’lintin baskin olarak analitik diislinme stilini,
%12.3 {inilin baskin olarak holistik diisiinme stilini tercih ettikleri; diisiik diizeyde
ortalamaya sahip 6gretmen adaylarmin %18.4’{inlin baskin olarak analitik diistinme
stilini, %13.2’sinin baskin olarak holistik diisiinme stilini tercih ettikleri
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin diisiinme stilleri puanlarmin genel agirlikli not
ortalamasi degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla Kruskal Wallis testi yapilmis ve ilgili sonuglar Tablo 4.2.6’da verilmistir.
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Tablo 4.2.6. Diisiinme stilleri puanlarimin genel agrlikli not ortalamasina
gore Kruskal-Wallis testi sonuglar

Gano N Sira Ort. Sd X2 p
Yiiksek 55 74.32 2 3.31 192
Orta 65 77.32

Diisiik 38 90.74

Tablo 4.2.6 incelendiginde &gretmen adaylarmin diisinme  stilleri
puanlarinin genel agirlikli not ortalamasi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir (p>.05).

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi olan “Ogretmen adaylarmin kullandiklar
okudugunu anlama stratejilerine gore dagilimi nasildir?”” sorusunu cevaplandirmak
icin Ogretmen adaylarimin Olgege verdikleri cevaplarin ortalamalari ve standart
sapmalar1 bulunmus ve ortalamalara bakilarak 6gretmen adaylarmin stratejilere
iliskin maddeleri hangi diizey araliginda kullandig1 tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri Cogmen (2008) tarafindan
belirlenen, stratejileri kullanma diizeyi araliklarina gore belirlenmistir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarimin Glgegin her iki boyutu igin verdikleri cevaplarin
ortalamalar1 soru sayisina boliinerek, 6grencilerin stratejileri alt boyutlar bazinda
hangi diizey araliginda kullandiklar1 bulunmustur. Tlgili Sonuglar Tablo 4.3.1°de
gosterilmigtir.

Tablo 4.3.1. Ogretmen adaylarinin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri

Madde Sayis1 N X Ss Diizey
Analitik 16 158 3.83 8.46 Sik sik kullanirim
Pragmatik 6 158 3.87 4.78 Sik sik kullanirim
Toplam 22 158 3.84 11.53 Sik sik kullanirim

Tablo 4.3.1 incelendiginde dgretmen adaylart hem analitik hem de pragmatik
stratejileri sik sik kullandiklarmi ifade etmislerdir. Olgegin tiimii icin de d6gretmen
adaylarinin strateji kullanma sikliklar1 “sik sik kullanirim” araliginda bulunmustur.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanmn  dordiincii  alt problemi olan “Ogretmen adaylarmin
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri cinsiyet, sinif diizeyi, genel agirlikli not
ortalamalar1 degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”” sorusunu
cevaplandirmak i¢in dgretmen adaylarinin dlgekten aldiklar1 puan ortalamalarina
gore analizler yapilmistir. Analizler yapilmadan 6nce Kolmogrov Smirnov testi ile
Ogretmen adaylarmin analitik stratejiler ve pragmatik stratejiler puanlarinin
normallik dagilimina bakilmistir. Analizler sonucunda analitik stratejiler puanlari
dagilimlarinin normal oldugu (p=.200, p>.05), pragmatik stratejiler puanlari
dagilimlarinin normal olmadigi (p=.007, p<.05) belirlenmistir. Bu nedenle analitik
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stratejiler puanlari igin analizlerde parametrik testler, pragmatik stratejiler puanlari
icin analizlerde non-parametrik testler kullanilmstir.

Ogretmen adaylarinin analitik stratejiler ortalama puanlarmin cinsiyet
degiskenine gore degisiklik gosterip gostermedigine parametrik testlerden bagimsiz
gruplar t testi ile bakilmig ve ilgili sonuglar Tablo 4.4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1. Analitik stratejiler puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglar

Cinsiyet N X S Sd t p
Kadin 114 3.87 .50 156 -1.83 .069
Erkek 44 3.70 .58

Tablo 4.4.1 incelendiginde, kadin ve erkek O6gretmen adaylarmin analitik
okuma stratejileri kullanma sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmektedir (p> .05).

Ogretmen adaylarinin pragmatik stratejiler ortalama puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore degisiklik gosterip gostermedigine non-parametrik testlerden
Mann Whitney U testi ile bakilmis ve ilgili sonuglar Tablo 4.4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.4.2. Pragmatik stratejiler puanlarinin cinsiyete gore Mann Whitney
U testi sonuclart

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Kadin 114 84.04 9580.50 1990.50 .044
Erkek 44 67.74 2980.50

Tablo 4.4.2 incelendiginde kadin ve erkek 6gretmen adaylarmin pragmatik
okuma stratejileri kullanma durumlar1 arasinda anlamli bir farklilhik oldugu
goriilmektedir (p<.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde kadin 6gretmen adaylarmin
puanlarinin (SO=84.04) erkek Ogretmen adaylarinin puanlarindan (S.0=67.74)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin analitik stratejiler ortalama puanlarinm simf diizeyine
gore degisiklik gosterip gdstermedigini belirlemek icin parametrik testlerden tek
yonlii varyans analizi (One Way Anova) yapilmis ve ilgili sonuclar Tablo 4.4.3’de
gosterilmistir.

Tablo 4.4.3. Analitik stratejiler puanlarimn sunif diizeyine gore One Way
Anova sonuclart

Boliim Kareler Toplanm Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararast 2.931 3 977 3.67 .014

Grupigi 40.988 155 .266

Toplam 43.919 158

Tablo 4.4.3 incelendiginde Ogretmen adaylarinin analitik stratejileri
kullanma durumlarimin simf diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir (p<.05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
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belirlemek i¢in Dunnet C testi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore farkliligin
birinci ve dordiincii siniflar arasinda oldugu belirlenmis ve dordiincii sinifta okuyan

Ogretmen adaylarmin analitik stratejiler puan ortalamalarmin (i =3.99) iken
birinci sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin analitik stratejiler puan ortalamalarinin
(X =3.64) oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin pragmatik stratejiler ortalama puanlarinin  sinif
diizeyine gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in non-parametrik
testlerden Kruskal Wallis testi yapilmis ve ilgili sonuglar Tablo 4.4.4°de
gosterilmistir.

Tablo 4.4.4. Pragmatik stratejiler puanlarimin sinif diizeyine gére Kurakal-
Wallis testi sonuglart

Sinif Diizeyi N Sira Ort. Sd X2 p
1. Simf 41 71.85 3 5.71 127
2. Smmf 30 93.50
3. Smf 37 70.93
4. simf 50 83.71

Tablo 4.4.4 incelendiginde Ogretmen adaylarmin pragmatik stratejileri
kullanma durumlarmin smif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir (p>.05).

Ogretmen adaylarmin analitik stratejiler puanlarmin genel agirlikli not
ortalamasina gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek icin parametrik
testlerden tek yonlii varyans analizi (One Way Anova) yapilmis ve ilgili sonuglar
Tablo 4.4.5’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.5. Analitik stratejiler puanlarinin genel agirlikli not ortalamasina
gore One Way Anova sonuglart

Boliim Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararast 2.620 3 1.310 4.916 .009
Grupigi 41.299 155 .266

Toplam 43.919 157

Tablo 4.4.5 incelendiginde Ogretmen adaylarinin analitik stratejileri
kullanma durumlarinin genel agirlikli not ortalamalarma gore anlaml bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir (p<.05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in Dunnet C testi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore
farkliligin yiiksek ve diisiik ortalamalara sahip 6gretmen adaylari arasinda oldugu
belirlenmistir. Yiiksek diizeyde ortalamaya sahip O0gretmen adaylarimin analitik

stratejiler puan ortalamalarinin (i=4.00) iken diisiik diizeyde ortalamaya sahip

Ogretmen adaylarmin analitik stratejiler puan ortalamalarinin (§=3.72) oldugu
tespit edilmistir.
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Ogretmen adaylarmin pragmatik stratejiler puanlarinin genel agirlikli not
ortalamalarma gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in non-
parametrik testlerden Kruskal Wallis testi yapilmis ve ilgili sonuglar Tablo 4.4.6’da
gosterilmistir.

Tablo 4.4.6. Pragmatik stratejiler puanlarinin  genel agwlikli  not
ortalamasina gore Kruskal-Wallis testi sonuglar

Gano N Sira Ort. Sd X2 p
Yiiksek 55 91.55 2 6.746 .034
Orta 65 69.87
Diisiik 38 78.54

Tablo 4.4.6 incelendiginde Ogretmen adaylarinin pragmatik stratejileri
kullanma durumlarinin genel agirlikli not ortalamalarma gore anlamli bir farklilik
gosterdigi gorilmektedir (p<.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi yapilmis ve farkliligin yiliksek diizeyde
ortalamaya sahip O0gretmen adaylari ile orta diizeyde ortalamaya sahip 6gretmen
adaylar1 arasinda oldugu belirlenmistir. Sira ortalamalar1 incelendiginde yiiksek
diizeyde ortalamaya sahip &gretmen adaylarmin puanlarinin (SO=91.55), orta
diizeyde ortalamaya sahip Ogretmen adaylarmin puanlarindan (SO=69.87) daha
yiiksek oldugu gorilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Arasgtirmanin besinci alt problemi olan “Ogretmen adaylarmim analitik
disinme ve holistik diistinme stilleri ile kullandiklar1 okudugunu anlama
stratejileri arasinda nasil bir iligki vardir? sorusunu cevaplandirmak igin Spearman
Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve sonuglar Tablo 4.5.1°de
gosterilmistir.

Tablo 4.5.1. Diisiinme stilleri ortalama puanlari ile analitik ve pragmatik
okuma stratejileri ortalama puanlari arasindaki iligki

Analitik Okuma Stratejileri Pragmatik Okuma
Ortalama Puan Stratejileri Ortalama Puan
Diisiinme Spearman B (r) -.107 -.125
Stilleri Anlamlilik (p) 179 117
Ortalama N 158 158

Puan

Tablo 4.5.1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri ile analitik ve
pragmatik okuma stratejileri kullanma puan ortalamalar1 arasinda negatif yonde
istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski oldugu goériilmektedir (p=.179, p=.117,
p>.05).
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5. TARTISMA, YORUM ve ONERILER

Baskin olarak analitik ve holistik diigiinen smif O0gretmeni adaylarmin
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin incelendigi bu ¢aligmada 6gretmen
adaylarinin diistinme stilleri, kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ve
diistinme stilleri ile kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri arasindaki iligki
incelenmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine iligkin bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin baskin olarak analitik diisiinme stillerini tercih ettikleri goriilmektedir.
Benzer sekilde Ariol (2009) yapmis oldugu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin baskin
olarak analitik diistinmeyi tercih ettikleri sonucuna ulagsmistir. Bir bagka ¢alismada
Cubukgu (2004), 6gretmen adaylarinin kuralci ve hiyerarsik diisiinme stiline uyan
davraniglar1 diger diistinme stillerinden daha ¢ok gosterdiklerini belirlemistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin diisiinme stillerinin cinsiyet, simif diizeyi ve genel agirlikli not
ortalamalarina gore anlaml farklilik gdstermedigi goriilmektedir. ilgili literatiirde
Ogretmen adaylarinin diisiinme stillerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi
sonucuna ulasilan ¢alismalar mevcuttur (Cubuk¢u, 2004; Gafoor, 2007;
Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu, 2008). Dinger ve Saracaloglu (2011)
Ogretmen adaylarinin diisinme stillerinin cinsiyet degiskenine goére farklilastigi
sonucuna ulasirken, Ozbas ve Sagir (2014) sinif 6gretmenleri ile yapmis olduklar
calismada cinsiyet degiskenin diisiinme stilleri iizerinde etkili olmadigi sonucuna
ulasmislardir. Ogretmen adaylarmin diisiinme stillerinin sinif diizeyine gore
farklilik gostermemesi Tufan ve Coskun (2009)’un, miizik 6gretmeni adaylari ile
yapmis olduklar1 calismada ulastiklar: 6gretmen adaylarinin diisiinme stillerin sinif
diizeyine gore anlamh farklilik gosterdigi sonucu ile gelismektedir. Riding ve
Rayner (1998) ise stilin fiziksel bir temeli oldugunu ve biitiiniiyle bireye 6zgii,
sabit, degismez bir yap1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegini sectikleri zaman sahip olduklar1 diisiinme stillerinin sinif
diizeyleri arttikca degismemesi bu durumla acgiklanabilir. Dinger ve Saracaloglu
(2011), Bulus (2000), Zhang (2002) tarafindan yapilan caligmalarda diisiinme
stilleri ile akademik basar1 arasinda anlamli iliskiler bulunmustur. Arastirmada elde
edilen bulgu bu sonuclarla tezat gibi goriinmektedir. Ancak diisiinme stilleri ile
akademik basar1 arasindaki iligkilerin kiiltiirlere, 6rneklem gruplarina, basarisi
smanan derslere gore degisiklik gosterebildigi belirtilmektedir (Dinger ve
Saracaloglu, 2011).

Aragtirmanin  {iglincii alt problemine iliskin bulgular incelendiginde
Ogretmen adaylarinin analitik ve pragmatik okuma stratejilerini sik kullandiklar
goriilmektedir. Bu bulgu Babacan (2012), C6gmen (2008), Dilci ve Babacan
(2011) tarafindan yapilan calismalarda bulunan 6gretmen adaylarinin analitik ve
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pragmatik stratejileri sik kullandig1 sonucuyla paralellik gostermektedir. Ogrenciler
analitik stratejileri siklikla kullanmalarma ragmen basariya ulagsmada daha etkin bir
yol olan pragmatik stratejileri daha fazla kullanmaktadirlar. Ogrencilerin her iki
boyutta yer alan stratejileri kullanma sikliklarmin benzer diizeyde ¢ikmasi, ders
metinlerini okurken hem hatirlamaya hem de daha uzun siireli olarak bilgileri
anlamlandirmaya yonelik okuma gerceklestirdikleri seklinde yorumlanabilir.
Pragmatik stratejiler, 6grencilerin akademik hedeflerini gerceklestirebilmek igin
caligma sirasinda kullandiklar1 taktikleri igermektedir (Taraban ve ark., 2004).
Ogrencilerin egitim hayatlar: siiresince iiriin odakli bir sistemle egitim almalar1 ve
sistemde basarili olabilmek adma bu stratejileri daha ¢ok benimsedikleri
sOylenebilir. Ayrica bu durumun mevcut egitim sisteminin benimsedigi 6lgme
degerlendirme anlayigsinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigi diisiiniilmektedir. Ay
(2009) calismasinda, tiniversite 6grencilerinin en fazla kullandiklar1 stratejilerin
genel bir ¢ergceve edinmeye yarayan stratejiler; en az kullandiklar: stratejilerin ise
derinlemesine anlamaya dayali stratejiler oldugu belirtilmektedir.

Arastirmanin  dordiincii alt problemine iliskin bulgular incelendiginde
analitik okuma stratejilerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik
gostermezken, smif diizeyi ve genel agirlikli not ortalamasi degiskenlerine goére
anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin analitik stratejileri
kullanma durumlarmin cinsiyet degiskenine gore anlamhi fark gostermemesi
Cogmen (2008), Cecen ve Alver (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarin
sonuclariyla paralellik gostermektedir. Ogretmen adaylarmin analitik stratejileri
kullanma durumlarindaki farkliligin doérdiincii sinif 6grencileri ile birinci simif
Ogrencileri arasmda olup dordiincii simif 6grencileri lehine oldugu belirlenmistir.
Cogmen (2008)’in yapmis oldugu calismada analitik stratejiler puanlarinin smif
degiskenine gore anlamli farklilik olmasa da 4. simflarin analitik stratejileri daha
sik kullandiklarimi ifade ettikleri sonucuna ulasilirken, Cecen ve Alver (2011)
tarafindan yapilan ¢alismada analitik stratejiler puanlarinda birinci smif ve tigiincii
smifta okuyan 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin analitik okuma stratejileri kullanma durumlarindaki farkliligin yiiksek
not ortalamasma sahip Ogrenciler ile diisiik not ortalamasina sahip &grenciler
arasinda olup yiiksek not ortalamasina sahip oOgrenciler lehine oldugu
belirlenmistir. Bu durumda analitik okuma stratejilerinin bilgiyi anlamada ve
kavramda daha etkili oldugu, analitik okuma stratejilerini daha sik kullanan
Ogretmen adaylarinin daha basarili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin  dordiincii alt problemine iliskin bulgular incelendiginde
pragmatik okuma stratejilerinin cinsiyet ve genel agirlikli not ortalamasi
degiskenlerine gore anlamli gosterirken, simif diizeyi degiskenine gore anlamli
farklilk gostermedigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin pragmatik stratejileri
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kullanma durumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli fark gosterdigi ve kadin
Ogretmen adaylarmin puanlarmin erkek 6gretmen adaylarmin puanlarindan daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug¢ C6gmen (2008), Cegen ve Alver (2011)
tarafindan yapilan caligmalarm sonuglariyla paralellik gostermektedir. Gilingor
(2005), yurtdisinda yapilan birgok arastirmada kiz ogrencilerin okudugunu
anlamada erkek oOgrencilerden daha basarili oldugu sonucuna varildigini
belirtmektedir. Bu durumun, pragmatik stratejilerin daha ¢ok not alma, dikkat,
tekrar gibi stratejileri kapsadigi diistniildiigiinde, kadin 6gretmen adaylarinin
smavlara hazirlik yaparken bu stratejileri daha ¢ok kullanmasi, derslerde daha
diizenli not almasi gibi etmenlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin pragmatik stratejiler puanlarinda simif diizeyi degiskenine gére anlamli
farklilik gostermemesi Cegen ve Alver (2011) tarafindan yapilan calismada
ulasilan sonug ile paralellik gostermektedir. Ogretmen adaylarinin pragmatik
stratejileri her sinif kademesinde ayni diizeyde kullanmalari egitim sistemindeki
olgme degerlendirme durumundan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmen adaylarmin
pragmatik okuma stratejileri kullanma durumlarindaki farkliligin yiiksek not
ortalamasina sahip &grenciler ile orta not ortalamasina sahip &grenciler arasinda
olup yiiksek not ortalamasma sahip &grenciler lehine oldugu belirlenmistir.
Pragmatik stratejilerin daha ¢ok sinava hazirlik i¢in kullanildigi stratejiler goz
Oniine alimdiginda ve iilkemizdeki sinav sistemlerinin genellikle ezbere yonelik
oldugu disiiniildiigiinde pragmatik okuma stratejilerini  kullanan Ogretmen
adaylarinin sinav notlar1 bakimindan daha basarili olmalar1 beklenen bir durumdur.
Karatay (2007), Topuzkanamis ve Maltepe (2010), Cogmen (2008) yapmis
olduklar1 ¢aligmalarda 6grencilerin akademik basarilar artttkga okuma stratejileri
kullanma puanlarinin  arttigi  sonucuna ulagmuslardir. Ogretmen adaylarmin
okudugunu anlama stratejilerinden hem analitik hem de pragmatik stratejileri
kullanma durumlar1 akademik basar1 diizeyi yliksek olan 6grenciler lehine farklilik
gostermekte ve bu durum ilgili calismalarin sonuglart ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin diisiinme stilleri ortalama puanlar1 ile analitik ve pragmatik stratejileri
kullanma ortalama puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin diisiinme stilleri puan ortalamalari ile analitik ve pragmatik
stratejileri kullanma ortalama puanlar1 arasinda anlamli olmayan negatif yonde bir
iligki oldugu belirlenmistir. Bu durumda 6gretmen adaylarinda analitik diisiinme
stili baskin oldugunda okuma stratejilerini kullanma sikliklarmin azaldig:
sOylenebilir. Bu durumda hem analitik hem de biitiinclil diisiinme stiline sahip
Ogretmen adaylarinin okuma stratejilerini sik sik kullandiklar1 sdylenebilir.

Genel olarak bu calismada 6gretmen adaylarinin daha ¢ok analitik diisiinme
stiline sahip olduklar1 ve okudugunu anlama stratejilerini sik sik kullandiklari
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belirlenmistir. Bu sonug¢ Ogrencilerin okuma stratejileri konusundaki bilissel
farkindalik diizeylerinin de yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Sternberg’e
gore analitik ve holistik diisiinme stillerinin egitim sistemimiz i¢inde dgretilebildigi
bilgisinden hareketle analitik diisiinmenin daha verimli oldugu diisiiniilmekte ve
ogrencileri analitik diisiinme stiline dogru yoneltme egilimi vardir (Akkus Ispir, Ay
ve Saygi, 2011). Bu caligmaya katilan Ggretmen adaylarinda analitik diisiinme
stiline sahip olmalar1 ve okuma stratejilerini sik sik kullanmalar1 gelecekteki
meslek hayatlarinda yetistirecekleri 6grenciler agisindan ve almig olduklar:
Ogretmen yetigtirme egitimi adina olumlu olarak goriilebilir.

5.1. Oneriler

1. Bu c¢aligmanin benzeri farkli branslardaki 6gretmen adaylari ile tekrar
uygulanabilir.

2. Ogretmen adaylarinin diisinme stillerine uygun 6grenme ortamlari
diizenlenebilir.

3. Ogretmen adaylarimi analitik diisiinme stiline yonlendirebilecek ¢alismalar
yapilabilir.

4. Ogretmen adaylarinin okuma stratejilerini tercih etme durumlari iizerine
nitel arastirmalar yapilabilir.
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OZ: Internet kolay erisim ve ¢oklu ortam destegi sayesinde, her alanda oldugu gibi
0zel egitim alaninda da temel bilgi kaynagi konumundadir. Engelli ¢ocuga sahip ailelerde,
gerek iletisim gerek destek amagli bilgi boyutunda internetten yararlanmaktadir. Bu
arastirmada engelli ¢ocuga sahip ailelerin internet kullanim profilleri ile engelli ¢ocuklari
i¢in interneti kullanim durumlar1 arastirilmistir. Bu amagla isitme, fiziksel ve zihinsel
engelli gocuga sahip 15’er aile ile (toplam 45 anne-baba) ile goriisme yapilmistir. Aragtirma
nitel yontemle desenlenmis, elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Bu
kapsamda odak noktasi engelli cocuk olarak kabul edilmis olup, engelli gocuga sahip olan
ailelerin internet kullanimu ile agagidaki bulgular elde edilmistir. Engelli ¢ocuga sahip olan
ailelerin yartya yakimi internetten yeterince yararlanamadigmi sdylemektedir.
Yararlanamama nedeni olarak en cok internet okuryazari olmama, internette sunulan
bilginin karmasikligi ve kullanmak istememe nedenlerini ifade etmislerdir. Engel tiiriine
gore ailelerin internetten yararlanma konusundaki diisiinceleri degismekte olup, ozellikle
isitme engelli aileler fiziksel ve zihinsel engelli cocugu olan ailelere gore daha ¢ok interneti
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Internetten yeterince yararlandigini ifade eden ailelerin en
cok yararlandigi konular ise g¢ocugun nasil egitim alacagi, cocugunun engeli ile ilgili
konular, ¢cocugun engelini tedavi ettirme yollar1 ile ilgili ve ¢cocugun kullanmasi gereken
cihazlar1 arama seklinde siralanabilir. Bu konuda internetin iyilestirmesine yonelik ailelerin
getirdigi  Oneriler ise ailelerin kendilerine yonelik egitimlerin  verilmesi ve
bilin¢lendirilmesi, internetteki bilginin daha sade ve anlasilabilir olarak sunulmasi, sitelerin
sade tasarlanmasi gibi 6neriler olmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, Internet kullanimi, anne-babalar, engelli cocuklar.

ABSTRACT: Due to easy access and multimedia support, Internet has become the
main source of information in the field of special education, as it in any area. Parents with
handicapped children make use of Internet for both communication and gathering
information for support. The present research investigates Internet using profiles of parents
with handicapped children and how they use the Internet for their handicapped children.
For this purpose, the researchers interviewed 15 parents with hearing-impaired children, 15
with physically handicapped children, and 15 parents with mentally retarded (a total of 45
parent). The research adopted qualitative design, and obtained data were analysed via
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content analysis. In this context, the focal point was taken as the handicapped children, and
the following findings were obtained related to Internet use of parents with handicapped
children. Almost half of the parents reported that they couldn’t make full use of Internet
and the most frequently stated reasons by them were Internet illiteracy, complication of the
information on the Internet, and they didn’t want to use Internet. In terms of the type of the
handicap their children have, there were some differences between the ideas of parents
about Internet use, and parents of hearing impaired children used Internet more than the
others. The parents who stated that they made good use of Internet also reported that they
used Internet to gather information on the education of their children, handicap of their
children, and treatment, and search for devices. The participating parents suggested to
develop Internet use on the subject matter that, parents are educated and awareness is raised
among them, the information online is presented in a simpler way, and the websites also
have simpler designs.

Keywords: Special education, Internet use, parents, handicapped children.
GIRIS

Anne babalik rollerine hazirlik donemi olarak degerlendirebilecegimiz
gebelik doneminde giftler, heyecan ve coskuyla bebeklerini beklerler ve bebekleri
ile ilgili hayaller kurarlar. Bu heyecan ve coskuyla beraber hazirlik siireci baslar.
Biitiin bu hazirliklar normal bir dogum igindir. Bir anne babanin temel gorevi;
fiziksel, psikolojik ve zihinsel yonden saglikli bir ¢ocuk yetistirmektir. Anne baba
disindaki tiim fertlerin de beklentisi aymi sekildedir (Coskun ve Akkas, 2009).
Ancak diinyaya gelen ¢ocuk engelli ise beklentiler degisecektir. Her aile gocuklari
olacagini 6grendiklerinde ve 6nceki siireglerde diinyaya ‘‘Miikemmel’’ bir ¢ocuk
getirecekleri temelinde hayaller kurarlar. Bu siire¢ igerisinde problemli bir ¢ocugun
diinyaya gelmesi fikri bile ailede kaygi yaratabilmektedir. Bu yiizden beklentiler
iist diizeyde olacak sekilde hazirlik yapilir. Yetersizligi olan bir cocugun diinyaya

gelmesi ya da ¢cocugun daha sonraki yillarda yetersizlikten etkilenmesiyle anne ve
babanin ¢ocuklarryla ilgili kurduklar1 hayaller yikilir (Varol,2005).

Aileye katilan cocugun normal gelisim gostermiyor olmasi, ailede
beklentilerin farklilagsmasina, yogun kaygi ve strese neden olabilmektedir.

Yetersizligi olan bir ¢ocuga sahip aileler ayn1 zamanda ¢ocugun bakimu,
egitimi, tedavisi ve biylitilmesi gibi konularda c¢esitli giicliiklerle
karsilasabilmektedirler (Sivrikaya ve Tekinarslan, 2013). Aslinda kendi sikint1 ve
sorunlariyla yalniz kalan ve destek-dayanisma bulamayan engelli iiyesi aile
bireyleri i¢inde bulunduklar1 duruma tepkilerini; kadercilik, protesto ederek geri
cekilme, mevcut toplumsal yapiya egemen olma ve onu yeniden sekillendirme
girisimi ya da mevcut yapry1 degistirmeye katkida bulunma yani diizeltme girisimi
gibi farkli bi¢imde ortaya koymaktadirlar (Sar1, 2009). Engelli bir ¢ocugun varligi,
aile tiyeleri tarafindan basa cikilmasi gereken yeni bir siirecin baglamasina sebep
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olmaktadir. Aile bu durumda farkli tutum ve davranislar sergilemekte, problemin
tanimi, nereden kaynaklandigi, ¢6ziim i¢in neyin gerekli oldugu, aile ici iligkilerin
tekrar nasil diizenlenecegi gibi hususlarda kaygi yasayabilmektedir. Engelli bireyin
nasil egitim alacagi, aile bireylerinin dliimiinden sonra ¢ocugun geleceginin nasil
olacagi ve ailenin saglikli yeni bir ¢ocuga sahip olup olamayacag aile iginde
tartisma konular1 olmaktadir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek 1997). Engelli bir ¢ocukla
yasamak aile iiyelerini sosyal, psikolojik ve ekonomik acgilardan etkileyebilen bir
durumdur. Anne ve babalar asilmasi zor olan bu durum Kkarsisinda stres
yasayabilmekte ve ginlilk hayatin gereklerini yerine getirmekte de
zorlanmaktadirlar. Ebeveynlerin basta evlilik ve duygusal iligkiler olmak iizere
kisilerarasi iligkilerinde sorunlar goriilebilmektedir. Cocugun bakimi igin gerekli
olan fazla zaman, para, enerji gereksinimi ve bunlarin beraberinde getirdigi
duygusal sikintilar anne ve babanin stres yasamasina neden olmaktadir (Kigiiker,
2001). Ailenin engelli ¢ocuga karsi gorevleri normal g¢ocuklara gore farklilik
gostermektedir. Ailenin bu gorevi ¢ocugun engelinin zamaninda anlasilmasindan,
topluma kazandirilmasina kadar devam etmektedir. Bu gdrevin yerine
getirilmesinde, sorunlarla karsilagilmaktadir. Bu sorunlarin ilki ¢gocugun engelinin
zamaninda teshis edilememesidir. Ikinci sorun ise ailenin ¢ocugun engeli
konusunda bagvuracagr kimse ve kurumlart bulma ve se¢mede ortaya
¢ikabilmektedir. Diger bir sorun ise, engeli saptanan ¢gocugun egitiminin, engel ve
ozelligine uygun bir bicimde verilmemesi olabilmektedir (Arman 2009).

Cogunlukla ilk kez bu deneyimi yasayan aileler, destek hizmetine ihtiyag
duymakta, bu konuda farkli arayislar icerisine girmektedir. Doktorlar, basindan
gecen aileler, kitaplar bu konuda basvurulan kaynaklar olarak siralanabilir.
Glinlimiiziin bilgi ve iletisim kaynag1 olan internette hem aranilan bilgiye hem de
bu konuda deneyimi olan ailelere ulasma acisindan 6nemli bir konuma sahiptir.
Ciinkii glinlimiizde internet bilgiye kolay ulasim, zaman ve mekan sinirin1 ortadan
kaldirma gibi ozellikleri sayesinde en ¢ok kullanilan bilgi ve iletisim kaynagi
konumundadir (Firat ve Kurt, 2015; Seker, 2005). Ozel egitimde de internet bu
onemini korumaktadir (Haksiz, 2014; Cavkaytar, 2008). Bu arastirmada engelli
cocuga sahip olan ailelerin internet kullanim profilleri ile durumlari farkli agilardan
ele alinmustir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amact engelli bireye sahip olan ebeveynlerin engelli
bireyi ile ilgili internetten yararlanma durumlar1 ile genel degerlendirmelerini
belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara ulasilmaya
calisilmustir.
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1) Engelli cocugu olan ailelerin genel internet kullanim profilleri nedir?

2) Engelli ¢ocugu olan aileler engelli ¢ocugu ile ilgili internetten yeterince
yararlandiklarimi diisiinmekte midir?

3) Yeteri kadar internetten yararlandigini diisiinen aileler internetten en ¢ok
hangi konularda katki sagladiklarini ifade etmislerdir?

4) Engelli ¢cocugu olan aileler internette en ¢ok degerli buldugu konular
nelerdir?

5) Yeteri kadar yararlanamadigimi ifade eden ailelerin, Yyararlanamama
nedenleri nedir?

6) Engelli ¢cocugu olan aileler engelli bireye sahip aileler igin internete
yonelik hangi 6nerileri getirmislerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma yontemsel agidan nitel arastirma yontemi ile desenlenmis olup,
nitel yontem desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢aligmast
deseni, bir olayla ilgili ayrintilar1 belirlemeyi ve olayin olast nedenlerini
aciklayacak tespitler yapmay1 ve olay1 degerlendirebilmeyi amaglamaktadir (Gall,
Borg ve Gall, 1996).

Cahsma Grubu

Arastirmaya engelli bireye sahip toplam 45 ebeveyn katilmistir. Bu
kapsamda nitel arastirma yontemlerinde siklikla kullanilan kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi ile 6rneklem alinmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi,
arastirmact yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger ve bu sayede
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda
arastirmacilar tarafindan fiziksel, zihinsel ve isitme engelli bireye sahip ailelere
ulagilabilmis ve her gruptan 15 aileden veri toplanmustir. Ailelere ait demografik
bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ailelere Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler Zihinsel Fiziksel Isitme Toplam
n % n % n % n %
Ailenin Okuryazar degil 0 0 2 13,3 0 0 2 4.4
Egitim Tlkokul 6 40 8 533 7 466 21 46,6
Diizeyi Ortaokul 5 333 0 0 4 266 9 20
Lise 4 266 2 233 3 20 9 20
Universite 0 0 3 20 1 6,6 4 8,8
Cocugun Okula gitmedi 5 333 7 466 5 333 17 37,7
Egitim [gitmiyor
Diizeyi Ozel egitimmerkezi 2 133 1 6,6 0 0 3 6,6
Okul dncesi 0 0 0 0 2 13,3 2 4.4
Tlkokul 5 333 4 266 3 20 12 26,6
Ortaokul 3 20 1 6,6 3 20 7 15,5
Lise 0 0 2 133 2 133 4 8,8
Katihmel Anne 11 733 9 60 10 66,6 30 66,6
Tiirii Baba 4 266 6 40 5 333 15 33,3
TOPLAM 15 100 15 100 15 100 45 100

Tablo 1’de goriilecegi iizere, aragtirmaya katilan ailelerin egitim diizeyi
cogunlukla ilkokul (%46,6) diizeyindedir. Bunu Ortaokul (%20) ve Lise (%20)
takip etmektedir. Universite oram ise sadece %8.8’dir. Buna karsin okuryazar
olamayan aile orani1 da %4.4’tiir. Engel gruplari acisindan bakildiginda da ilkokul
mezunu olan aileler en ¢ok fiziksel egitim grubunda yer alirken, okuryazar
olmayan iki katilimcinin da yine fiziksel engelli bireye sahip oldugu goériilmektedir.

Cocugun egitim durumu agisindan incelendiginde arastirma konusu olan
cocuklarm %37.7’sinin heniiz okula gitmedigi veya gitme yasinin gelmedigi ifade
edilmigtir. Buna karsin ¢ocuklarin %4.4’1 okul oncesi egitim kurumuna, %26’s1
ilkokula, %15.5’i ortaokula ve %8.8’i de liseye gitmektedir. Ozel egitim
(rehabilitasyon) merkezine gidenlerin oram ise %6.6’dir. Diger yandan arastirmaya
katilan katilimcilarin rolleri agisindan %66,6’s1 anne, 9%33,3’1 ise babadir. Engel
tiirleri acisindan incelendiginde tiim engel tiirlerinde anne daha ¢ok katilimel
roliinde iken, zihinsel engelli bireye sahip ailelerde anne katilim oraninin (%73.3)
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Engelli bireye sahip ailelerin genel internet kullanim profilleri ile engelli
cocuklarima yonelik internet kullanim durumlarmi belirlemek amaciyla,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Engelli Bireye Sahip Ailelerin Internet
Kullanim Durumlarmi Belirleme Formu” adli acik u¢lu soru formu kullanilmistir.
Acik-Ucglu Soru Formu yonteminde nitel arastirma yontemlerinde siklikla
kullanilan goriismede oldugu gibi katilimcilarin sorulara yamtlar vermesi
istenmektedir. Ancak bu yanitlar ses yerine yazi kullamilarak verilmektedir
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(Creswell, 2005). Gelistirilen formda demografik bilgilere ek olarak, engelli
bireylerden yeteri kadar yararlanma durumu, yararlanildigi disiiniiliiyorsa hangi
konulardan yararlamldigi ve en degerli buldugu konu ile yararlanamayanlarin
yararlanamama nedenleri ve engelli bireye sahip aileler dikkate alinarak getirdigi
Oneriler yer almistir.

Demografik verilerin analizinde tanimlayici istatistiklerden yiizde ve frekans
kullanilirken, nitel verilerin analizinde ise igerik analizinden yararlanilmis,
sunumunda yine yiizde ve frekans kullanilmistir. Igerik analizi belirli kurallara
dayali kodlamalarla bir metnin bazi1 sézciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir ve metin veya
metinlerden olusan bir kiimenin igindeki belli kelimelerin veya kavramlarin
varhigini, belirlemeye yonelik yapilir (Biiyiikoztiirk,2014). Arastirmanin gegerligi
ve giivenirligi kapsaminda ilk olarak anlagilirligini saglamak igin arastirma
kapsami diginda tutan ve zihinsel engelli bir bireye sahip bir anne ile 6n goriisme
yapilmustir. Diger yandan temalar iki farkli arastirmaci tarafindan kodlanarak,
kodlarin birlikteligi saglanmistir. Diger yandan aileleri tamimlayacak kisisel bilgiler
verilmezken, sadece anne veya baba olma durumu ile engel tiirii bilgisine yer
verilmistir. Sayfa sayis1 sorunu nedeni ile sinirli sayida da olsa dogrudan alintilara
da yer verilmistir.

BULGULAR
Arastirma amaclar1 dogrultusunda elde edilen bulgular basliklar seklinde
verilmistir.
1. Engelli Bireye Sahip Olan Ailelerin Internet Kullanim Durumlari

Engelli bireye sahip ailelerin genel internet kullanim profilleri Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2. dilelerin internet kullanim durumlar

Degiskenler Zihinsel Fiziksel Isitme Toplam
n % n % n % n %

Ortalama Kullanmiyor 2 13,3 4 26,6 2 13,3 8 17,7
internet Giinde 1 2 13,3 3 20 1 6,6 6 13,3
Kullamm  ggatten az
Siresi 1-2saatarasi 7 466 0 0 3 20 10 22,2
(Ginlik) ™5 3 atarass 1 66 6 40 6 40 13 28,8

3-4 saat arasi 1 6,6 2 13,3 2 13,3 5 11,1

4 saatten fazla 2 13,3 0 0 1 6,6 3 6,6
En Cok Akill1 Telefon 8 53,3 4 30,7 9 47,3 21 44,6
Kullamlan  Bilgisayar 6 40 9 69,3 10 52,7 25 53,2
Arag (*) Tablet 1 6,6 0 0 0 0 1 2,1
En Cok Ev 12 80 10 90,9 11 64,7 33 76,7
Girilen Isyeri 3 20 1 9,1 5 29,4 9 20,9
Ortam (*) " fnternet Kafe 0 0 0 0 1 5,9 1 2,4

(*) Aileler birden fazla segenek isaretleyebilmislerdir.

Ailelerin internet kullanim siireleri giinliik kullammlar1 iizerinden
sorulmustur. Ailelerden %17.7’si interneti kullanmadigini belirtmistir (Tablo 2).
Ailelerin %13.3’l ise interneti giinlik yarim saatten daha az veya c¢ok nadir
kullandigim belirtmistir. Diger yandan interneti kullanan ailelerin orani ise en ¢ok
glinlik 1-2 saat (%22.2) ile 2-3 saat (%28.8) arasinda kullanildigi da
goriilmektedir. Bunun yam sira 3-4 saat (%11.1) ve 4 saatten daha fazla (%6.6)
kullanan aileler de bulunmaktadir. Engel tiirlerine gore bakildiginda ise zihin
engelli bireye sahip ailelerin en ¢ok 1-2 saat arasinda, fiziksel ve isitme engelli
bireye sahip ailelerin ise 2-3 saat arasinda kullandiklar1 sdylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde internete giris i¢in en ¢ok bilgisayarin (%53.2) tercih
edildigi soylenebilirken, akilli telefonlarin da 6nemli bir orana (%44.6) sahip
oldugu da goriilebilir. Bu acgidan akilli telefonlarin 6zel egitime muhtag aileler i¢in
onemli bir internet erisim araci oldugu da sdylenebilir. Tablet ise tiim aile bireyleri
icerisinde sadece 2 aile (%2.1) tarafindan kullanilmaktadir. Bu acidan Tablet gibi
yeni teknolojilerin tercih edilmemesi de 6nemli bir (bulgudur. Ayrica internete en
cok girilen ortam olarak ev (%76.7) isaret edilirken, %20.9 ile isyeri de ikinci
sirada yer almaktadir. Topluma agik olan internet kafeler ise tercih edilen bir ortam
olarak goriilmemektedir.

2. Engelli Cocugu Olan Ailelerin Cocugu ile Ilgili Internetten Yararlanmaya
Yonelik Goriisleri

Engelli ¢ocugu olan ailelere internetten yeterince yararlanip
yararlanamadiklari sorusu yoneltilmistir. Elde edilen bulgular engel tiirlerine gore
analiz edilerek Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ailelerin Internetten Yeterince Yararlamp Yararlanamadiklarina
Yonelik Goriisleri

Internetten Zihinsel Fiziksel Isitme Toplam
Yeterince n % n % n % n %
Yararlanma

Durumu

Evet 7 46,6 8 53,3 10 66,6 25 55,5
Hayir 8 53,3 7 46,6 5 33,3 20 44,4
Toplam 15 100 15 100 15 100 45 100

Ailelerin  yartya yakinin internetten yeterince yararlanamadigin
diisiindiikleri sdylenebilir (Tablo 3). Ozellikle bilgi kaynagi konumundaki
internetten  yararlanamadiklarin1  diiglinmeleri  manidardir = ve  internet
okuryazarliklar1 ile agiklanabilir. Engel tiirlerine gore incelendiginde de isitme
engelli bireye sahip ailelerin zihinsel ve fiziksel engelli bireye sahip ailelere oranla
internetten daha ¢ok yararlandiklarim diigiindiikleri goriilmiistiir.

3. Internetten Yeterince Yararlandigimi Diisiinen Ailelerin Internetten
Yararlandig1 Konular

Engelli bireye sahip ailelerden internetten yeterince yararlanabildigini
sOyleyenlere, interneti c¢ocugu ile ilgili hangi konularda kullandig1 sorusu
yoneltilmis ve Tablo 4’te analiz sonuglar1 goriilen veriler elde edilmistir.

Tablo 4. Internetten Yeterince Yararlandigim Soyleyen Ailelerin Internetten
Yararlandigi Konular

Yararlanilan Konular Zihinsel Fiziksel Isitme Toplam

n % n % n % n %
Cocugun egitimi 6 33,3 2 9,5 9 39,1 17 27,4
Engeli ile ilgili konular 6 33,3 6 28,5 2 8,6 14 22,5
Tedavi yollar1 ve cihaz 0 0 6 28,5 6 26,0 12 19,3
arama
Aile ve okulda yapilacaklar 2 111 2 9,5 0 0 4 6,4
aragtirma
Cocugu eglendirme / oyun 2 11,1 0 0 1 4,3 3 4.8
Hastalik geligiminin 0 0 2 9,5 1 4,3 3 4,8
izlenmesi
Bakim ve konusma 0 0 1 4.7 2 8,6 3 4.8
becerilerini arastirma
Diger engelli bireylerle 1 55 1 4.7 0 0 2 3,2
iletisim
Cocugun geligimini 1 55 0 0 0 0 1 1,6
saglama
Doktor arama 0 0 1 4,7 0 0 1 1,6
Meslek arama 0 0 0 0 1 4,3 1 1,6
Uygun okul arama 0 0 0 0 1 4,3 1 1,6
TOPLAM 18 100 21 100 23 100 62 100
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Ailelerin internetten yararlandigi konular Tablo 4’te sirali olarak verilmistir. Buna
gore ilk siray1 ¢ocugun egitimi (%27.4) almaktadir. Bunu sirasi ile engeli ile ilgili konular
(%22.5), tedavi yollar1 ve cihaz arama (%19.3) takip etmektedir. Diger maddeler ise daha
diisiik orana sahip olmakla birlikte aile ve okulda yapilacaklar1 arastirma (%6.4), ¢ocugu
eglendirme ve oyun oynama (%4.8), hastalik gelisimini izleme (%4.8), bakim ve konusma
becerisi arastirma (%3.2), diger engelli bireylerle iletisim (%3.2) ve her biri %1.6 orana
sahip olan ¢ocugun gelisimini saglama, doktor arama, meslek arama ve uygun okul arama
seklinde siralanabilir. Buna karsin Tablo 4 incelendiginde engel tiiriine gore yararlanilan
konular dagiliminimn degistigi de goriilebilir. Ornegin isitme engelli bireye sahip aileler icin
cocugun egitimi ilk sirada yer alan yararlanilan konu olurken, fiziksel engelli bireye sahip
aileler i¢in tedavi yollar1 ile cihaz arama ve engeli ile ilgili konular1 arama ilk sirada yer
almistir. Zihin engelli bireye sahip aileler iginse ilk siray1 cocugun egitimi ile birlikte
cocugun engeli ile ilgili konular ilk sirayr almigtir.

Asagida bu konuda drnekler iceren aile ifadeleri verilmistir. Ifadenin yaninda anne-
baba rol tiirii ile birlikte gocugun engel tiirii de yer almaktadir.

“En ¢ok ¢ocugun egitimi konusunda yararlaniyorum” (Anne, isitme engelli)

“Hig bilmedigim konularda bilgi var.” (Anne, zihinsel engelli)

“ameliyat1 ile ilgili genel bilgiler arryorum. Hangi doktor iyi, ne yapilabilir”

(Baba, fiziksel engelli)

4. Internetten Yeterince Yararlandigim Diisiinen Ailelerin Internette En Cok Degerli
Buldugu Konular

Engelli bireye sahip ailelerden interneti kullandigini sdyleyenlere, cocuklart ile ilgili
internette en degerli bulduklar1 konular sorulmustur. Bu kapsamda verdikleri yanitlart
analiz edilmis, sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ailelerin Engelli Cocuklar: Ile Ilgili Internette En Cok Degerli Buldugu
Konular

En Degerli Bulunan Konu Zihinsel Fiziksel Isitme Toplam
n % n % n % n %
Hastalik bilgisi ve tedavi 0 0 4 40 5 35,7 9 28,1
yontemleri
Bakimi ve gelecekteki durumu 1 12,5 4 40 3 21,4 8 25
Egitimi 3 375 1 10 3 21,4 7 21,8
Bagar1 oykiileri 1 12,5 0 0 2 14,3 3 9,3
Universiteye gidebilecegini 1 12,5 0 0 0 0 1 31
6grenme
Aileler arasi iletisim ve 1 12,5 0 0 0 0 1 3,1
dayanigma
Teshis donemindeki bilgiler 1 12,5 0 0 0 0 1 3,1
Hastaligin toplumdaki yeri 0 0 1 10 0 0 1 3,1
Kolay ulasilabilen bilgi 0 0 0 0 1 71 1 3,1
TOPLAM 8 100 10 100 14 100 32 100

Tablo 5’ten goriilecegi lizere ailelerin 6nemli bir kismu internette degerli olan
bilgi konusunda goriis bildirmemistir. Zihin engelli bireye sahip 15 katilimcidan 8’1,
fiziksel engelli bireye sahip katilimcidan 10’u, isitme engelli bireye sahip 15
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katilimeidan ise 14’1 goriis bildirmistir. Bu agidan isitme engelli bireye sahip ailelerin
daha ¢ok internetteki bilgiyi degerli bulduklar1 s6ylenebilir.

En ¢ok degerli goriilen internet ortamindaki bilgi ise hastalik bilgisi ve tedavi
yontemleri olup %28.1°lik bir orana sahiptir. Bunu siras1 ile bakim ve gelecekteki
durumu (%25), egitimi (%21.8), basar1 dykiileri (%9.3) takip etmistir. Birer katilime1
tarafindan ifade edilen, her biri %3.1 orana sahip olan ve internette degerli bulunan
diger konular ise iiniversiteye gidebilecegini Ogrenme, aileler arasi iletisim ve
dayanigsma, teshis donemindeki bilgiler, hastaligin toplumdaki yeri ve kolay
ulagilabilen bilgi seklinde siralanabilir.

Asagida bu konuda 6rnek aile ifadeleri verilmistir. Bu konuda aileler genellikle
kisa cevap vermislerdir.

“Tedavi yontemleri ” (Baba, isitme engelli)

“Benim durumumdaki ailelerin basar1 6ykiisii” (Anne, zihinsel engelli)
“Cocugumun egitimi” (Anne, fiziksel engelli)

5. Internetten Yeterince Yararlanamayan Ailelerin Yararlanamama Nedenleri

Engelli bireye sahip ailelerden internetten yeterince yararlanamadigim
sOyleyenlere, yararlanamama nedeni yoniinde soru yoneltilmis, elde edilen analiz
sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Bu soruya yararlandigini belirten 25 katilimei yanit
vermezken, 20 katilimeci cevap vermistir. Bazi katilmecilar ise birden fazla cevap
vermistir.

Tablo 6. Internetten Yeterince Yararlanamayan Ailelerin Internetten
Yararlanamama Nedenleri

Yararlanamama nedeni Zihinsel Fiziksel Isitme Toplam
n % n % n % n %

internet okuryazari 4 30,7 4 57,1 1 16,6 9 34,6
olmama
Sunulan bilginin 3 23,0 1 14,2 3 50 7 26,9
karmagiklig1
Sevmeme ve kullanmak 3 23,0 0 0 1 16,6 4 15,3
istememe
Yeterince bilgi veren site 0 0 2 28,5 0 0 2 7,6
olmayist
Okuryazar olmama 2 15,3 0 0 0 0 2 7,6
Reklamm ¢ok olmasi 1 7,6 0 0 0 0 1 3,8
Aradiklarini bulamama 0 0 0 0 1 16,6 1 3,8
TOPLAM 13 100 7 100 6 100 26 100

Tablo 6’da goriilecegi lizere, internetten engelli ¢ocugu ile ilgili yeterince
yararlanamadigini sdyleyen ailelerin en Onemli yararlanamama nedeni internet
okuryazar1 olmamalaridir (%34.6). Bunu sirasi ile internette sunulan bilginin
karmagiklig1 (%26.9), sevmeme ve kullanmak istememe (%15.3) , yeterince bilgi
veren site olmayist (%7.6) ile okur yazar olmama (%7.6) takip etmistir. %3.8 ile
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sitelerde reklamin ¢ok olmasi ve aradiklarini bulamam ifade edilen diger
yararlanamama nedenleri olmustur.

Yararlanamadigini belirten ailelerin verdigi yanitlara 6rnekler ise agsagida yer
almaktadir.

“benim okuma yazmam bile yok ki ” (Anne, zihinsel engelli)

“internet kullanmay1 bilmiyorum” (Anne, fiziksel engelli)

“bilgiler ¢ok karisik.” (Baba, isitme engelli)

6. Engelli Bireye Sahip Ailelerin Engelli Bireye Sahip Aileler Uygun
Internete Yonelik Getirdigi Oneriler

Engelli bireye sahip ailelerin gegmis deneyimlerinden yola ¢ikilarak, engelli
bireye sahip aileler igin nasil bir internet ortami Onerisi getirebilecekleri
sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlar analiz edilmis, sonuglar Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Ailelerin Engelli Bireye Sahip Aileler Icin Internete Yonelik
Getirdigi Oneriler

Getirilen Oneriler Zihinsel Fiziksel Isitme Toplam
n % n % n % n %

Ailelerin 2 14,2 5 31,2 5 26,3 12 244
bilinglendirilmesi ve
egitimi
Internetteki bilginin 2 14,2 3 18,7 6 315 11 224
diizenli hale getirilmesi
Site tasariminda sadelik 3 21,4 0 0 5 26,3 8 16,3
Ailelere psikolojik destek 1 7,1 2 12,5 1 5,2 4 8,1
(uzman destegi) sunmak
Derinlemesine bilgi 1 7,14 3 18, 0 0 4 8,1
iceren igerik zenginligi
saglamak
Kolay bilgiye erisim 1 71 1 6,2 1 5,2 3 6,1
firsatlari
Aileler aras1 sosyal 1 71 1 6,2 1 5,2 3 6,1
iletisimin saglanmasi
Ailelerin e-posta ile 1 7,1 0 0 0 0 1 2,0
bilgilendirilmesi
Yazi yerine videoya 1 71 0 0 0 0 1 2,0
dayal1 zengin igerik
sunma
Sosyal aglarm bu konuda 1 71 0 0 0 0 1 2,0
etkin kullanimi
Hastalik grubuna uygun 0 0 1 6,2 0 0 1 2,0
farkli siteler yapmak
TOPLAM 14 100 16 100 19 100 49 100

Ailelerin engelli bireye sahip aileleri dikkate aldiklarinda en cok ifade
ettikleri oneri ailelerin bilinglendirilmesi olmustur (%?24.4). Bunun haricinde
genellikle internetteki bilgi (%22.4) ile site tasariminin diizenlenmesine (%16.3)
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yonelik oOneriler de ilk siralarda yer almaktadir. Ailelere psikolojik destek
hizmetinin sunulmasi (%8.1), derinlemesine bilgi i¢eren yani yiizeysel bilgiden
daha Gteye gecen bilgi paylasimi (%8.1), bilgiye kolay erisim firsat1 sunma (%6.1),
aileler arasi iletisim olanagi sunma (%6.1) ifade edilen diger onerilerken, daha az
orana sahip olmasina karsin engelli bireye sahip ailelerin e-posta yolu ile
bilgilendirilmesi (%2.0), yaz1 yerine videoya dayali zengin igerik sunma (%2.0),
sosyal aglarin kullanimi (%2.0) ve hastalik grubuna gore farkli sitelerin tasarimi
(%2.0) onerilen diger oneriler olmustur.

Ayrica engel tiirlerine gore onerilerin dnceligi de degismektedir. Ornegin
zihinsel engelli bireye sahip aileler i¢in site tasariminda sadelik ilk sirada (%21.4)
yer alirken, fiziksel engelli bireye sahip aileler i¢in ailelerin bilinglendirilmesi ve
egitimi (%31.2) ilk siradadir ve isitme engelli egitime sahip aileler i¢in ilk siray1 ise
internetteki bilginin diizenli hale getirilmesi (%31.5) yer almaktadir.

Asagida ornek aile goriislerine yer verilmistir;

“Sitelerin daha basit olmasi gerekir. Alakasiz yerler agilyyor ” (Baba,
zihinsel engelli)

“bizler genellikle ilk deneyimi yasayan insanlariz. Internet 6nemli bir
kaynak ve bizim internet kullanimi konusunda bilgilendirilmemiz lazim”
(Anne, fiziksel engelli)

“Internette aileler genellikle birbirini buluyor. Daha bilin¢li destek
sunulabilir. Bu isin uzmanlari da katilabilir mesela” (Baba, igitme engelli)

SONUC ve TARTISMA

Glinlimiizde internet yasamin her alaninda 6nemli bir iletisim ve bilgi
kaynagi konumundadir. Bu yonii ile toplumun tim farkli kesimlerinde ve
alanlarinda kullanilabilir durumdadir. Bu alanlardan biri de 6zel egitim alanidir
(Haksiz, 2014; Cavkaytar, 2008). Ancak 6zel egitim denilince ilk akla gelen kisiler
birey olmasia karsmn, engelli bireye sahip aileler de 6zel egitim kapsaminda
internetten yararlanan bireyler olarak dnemli konumdadir (Alper ve Raharinirina,
2006). Bu agidan 6zellikle bilgi kaynagi, iletisim araci ve psikolojik destek hizmeti
boyutu ile de internet aileler i¢in 6nemli bir ortam ve ara¢ olarak diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda ailelerin internet kullanim profilleri ile engelli
cocuklarina yonelik interneti kullanim durumlar1 farkli degiskenler acisindan
incelenmis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Ailelerin internet kullanimlar1 farklilasmakla birlikte, énemli bir bolimii
giinde 1-2 ile 2-3 saat arasindadir. Ancak internet kullanmayan aileler de
bulunmaktadir. Ailelerde okur-yazar olmama durumuna ek olarak, egitim
durumunun ilkokul diizeyinde yogunlasmasi, internet kullanimini etkilemis
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olabilir. TUIK (2014) hane halki kullanim verileri de internet kullanimi ile egitim
durumu arasinda iligki oldugu goriilmektedir. En ¢ok kullanilan internete erigim
araci bilgisayar ile akilli telefon olurken, ortam anlaminda en ¢ok tercih edilen
yerler ev ve isyeri olmustur. Yine TUIK (2014) verileri benzer sonuglar1 isaret
etmesi agisindan Onemlidir. Engel tirii agisindan internet kullanim sikligmin
farklilagsmasi da elde edilen 6nemli diger bulgulardir. Cavkaytar (2008) 6zel egitim
tiirline gore ihtiyaglarin farklilagabilecegini belirtmektedir. Bu agidan ihtiyaglardaki
farklilik ve derinlik ailelerin internet kullanim sikligim etkilemis olabilir.

Ailelerin  internetten  yeterince yararlanma konusundaki  goriisleri
farklilagsmaktadir. Ailelerin yariya yakii internetten yeterince yararlanamadigini
ifade etmistir. Engel tiirlerine gore isitme engelli bireye sahip ailelerin daha ¢ok
yararlandig1 sOylenebilir. Aileler devaminda yoneltilen soruda yararlanamama
nedenleri olarak internet okuryazari olmama, internette sunulan bilginin
karmasikligi, sevmeme ve kullanmak istememe, yeterince bilgi veren site olmayist,
okul yazar olmama, reklamlarin ¢oklugu ve aradiklarim bulamama nedenlerini
isaret etmistir. Ailelerin teknik nedenleri gogunlukla isaret ettikleri sdylenebilir.

Ailelerin engelli ¢ocugu ile ilgili en ¢ok yararlandigi konular ise ¢ocugun
egitimi, engeli ile ilgili konular, tedavi yollar1 ve cihaz arama, aile ve okulda
yapacaklarii arastirma, ¢ocugu eglendirme ve oyun, hastalik gelisiminin takibi,
bakim ve konusma becerilerinin arastirilmasi, diger bireylerle iletisim, ¢ocugun
gelisimine katki saglama ve g¢ocuk i¢in doktor, meslek ve uygun okul arama
seklinde ifade etmislerdir. Burgstahler (2003) 6zel egitime yonelik bireyleri konu
aldig1 ¢alismasinda bu bilgilerin ¢ogunu 6zel egitimli bireylerin toplumsal konumu
icin oncelik olarak gostermektedir.

Aileler yararlandiklar1 kaynaklar i¢inde en degerli bulduklar1 konular iginse
hastaligin bilgisi ve tedavisi, bakimi ve gelecekteki durumu, egitimi, basari
Oykiileri, tiiniversite Ogrencisi olabilecegini 6grenme, aileler arasi1 diyalog
kurabilme, ilk teshis donemindeki bilgiler, toplumda hastaligin yeri ve bilgiye
kolay ulagabilinmesi olarak ifade etmistir. Aileler gerek insani, gerek ebeveyn,
gerek sosyal yonleri geregi ¢ocugunun iyilesmesi, egitimi, toplumsal dayanisma
gibi yonlerini internet i¢in 6nemli boyutlar olarak gérmiistiir.

Aileler internet konusunda kendisi gibi engelli bireye sahip aileler i¢in
ailelerin egitimi ve bilin¢lendirilmesini, internetteki bilginin daha sade
sunulmasini, sitelerin sade bir tasarimda yapilmasini, daha derinlemesine, kolay
erigilebilen ve coklu ortam o6zellikleri igeren bilginin verilmesini, internette
kendilerine yonelik aileler arasi iletisim igermesini, uzman destegi sunulmasini,
sosyal aglarin kullanilmasint ve eposta ile bilgilendirilmeyi Onerdikleri de
gorilmiigtiir.
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Aragtirma kapsaminda gorme engelli ve iistiin yetenekli bireylere sahip
ailelerden veri toplanamamus ve bir sinirlilik olarak kalmistir. Diger bireylerden de
veri toplanarak arastirmaya derinlik ve zenginlik katilabilir. Ayrica belirtilen
oneriler dogrultusunda ve tiim engel tiirlerini kapsayacak sekilde internette ailelere
yonelik tasarimlar, engel tiiriine gore ailelerin bilgiye erigimini kolaylastiracak
arama motorlar1 gergeklestirilebilir.
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0OZ: Calismanin amaci, sosyal aglarin 6gretmenler ve dgretim elemanlari tarafindan
nasil ve ne siklikla kullanildig1, 6grenci, 6gretmen ve 6gretim siireci agisindan dneminin ne
oldugu, kisisel ve egitsel agidan ne tiir olumsuz yonlerinin olabilecegi ve sosyal aglarin
gelecegine iliskin ne tiir gelisimler yasanabilecegi konusundaki goriisleri ortaya koymaktir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2014-2015 Bahar vyariyilinda Trakya Universitesi
Hesaplamali Bilimler yiiksek lisans programina kayith 4’ 6gretim elemani ve 9’u
6gretmen olan toplam 13 katilimci olusturmaktadir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmisg
goriismeler yoluyla toplanmis ve verilerin analizinde icerik analizi tekniginden
yararlanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, sosyal aglarin egitim agisindan oldukga
yararli oldugu, 6grencilerin kendi aralarinda 6dev, not ve bilgi paylasimlar1 yapabildigi,
materyallere ulagimda kolaylik sagladigi, meslektaslar1 ile kolayca haberlesebildigi,
ogrencilerin 6dev ve projelerinin takibinin kolayca yapilabildigi goriisleri ifade edilmistir.
Calismada ayrica, teknolojinin gelisimi ile sosyal ag ortamlarina daha fazla uygulamalarin
eklenerek bu sayede egitim siirecinde ¢ok daha verimli kullanilabilecegi ve ayrica tiim bu
olumlu durumlarin yaninda sosyal aglarda yasanabilecek giivenlik agiklarmin ve sosyal
aglarin bilingsizce kullanimindan dogabilecek sorunlarin hem 6gretmen hem de dgrenci
acisindan cesitli olumsuzluklara da neden olabilecegi vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal aglar, egitim, iletisim, bilgi ve iletisim teknolojileri.

ABSTRACT: The aim of this study is to introduce the opinions regarding how and
how often the social networks are used by the teachers and instructors, what their
significance is in terms of student, teacher and education process, what kind of negative
features they may have considering personal and educational aspects and what kind of
improvements will be experienced considering the future of social networks. The study
group of the research consists of 13 participants including four instructors and nine teachers
who enrolled in the Computational Sciences post graduate program of Trakya University in
the spring term of 2014-2015 Academic Year. The research data were gathered through
semi-structured interviews and content analysis techniques were utilized to analyze the
data. As a result of the findings gathered, it has been stated that social networks are quite
beneficial considering education, students can share information, homework and lecture
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notes, and they can have a contact with their instructors easily. When we consider the
teachers, they can access various visual materials with ease to use in their classes,
communicate with their colleagues easily, and follow the homework and projects of the
students via social networks. Additionally, social networks can be used more efficiently in
education process by adding more applications with the development of technology and
also besides all these positive aspects, it is emphasized that security vulnerabilities to be
experienced on the social networks and the problems arising in unconsciously use of social
networks will cause various problems in terms of both teachers and students.

Keywords: Social networks, education, communication, ICT.

1. GIRIS

Bilimsel bilginin pratik alanlara uygulanmasim saglayan teknoloji, giin
gectikge gelisim saglayarak, kullanicilara biiyiik imkanlar sunmustur. Ozellikle
internet sayesinde bilim, sanat, kiiltiir ve teknoloji alaninda olabildigince hizli ve
verimli uygulamalar ortaya cikarilmistir. Bu uygulamalar arasinda yer alan sosyal
aglar, kullanicilara biiyiik oranda yenilikler ve degisimler saglamis, bu sebeple
kullanicilar arasinda sosyal aglara verilen 6onem giderek artmig ve bir¢ok kullanici
sosyal aglar1 giinliik, egitim ya da is hayatlarina entegre etmis durumdadir. Sosyal
ag kavrami ilk kez 1954 yilinda Barnes tarafindan, bireyin etrafindaki diger
kisilerle olan iliskilerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Barnes (1954) sosyal
aglarm, birbirleriyle etkilesimde olan ve kisi ic¢in psikolojik Oneme sahip
bireylerden meydana geldigini belirtmektedir. Sosyal aglarla ilgili olarak ifade
edilen bu tanimin gliniimiizde hala gegerliligini korudugunu ve bu yapimn artik
teknoloji lizerinde kurulu oldugunu goérebilmekteyiz. Ortaya cikarilan bu yeni
iletisim teknolojileri insanlara, diisiincelerini ve c¢alismalarim paylasacaklari
olanaklar yaratan, paylasim ve tartismanin yasandigi, kullanici tabanli bir etkilesim
ortami olan sanal bir sosyal ag yapis1 sunmaktadir (Akinci1 Vural ve Bat, 2010). Bu
sanal sosyal ag yapisinin gelisimi ve kullanicilar arasinda yogun artisi, iletisim ve
igbirligi konusunda yeni bir diinya anlayisinin da ortaya ¢ikmasini saglamustir
(Cheung, Chiu ve Lee, 2011; Tamayo ve Cruz, 2014).

Sosyal aglar, kullanicilara, bulundugu sanal ortam igerisinde kendini diger
bireylere tanitma, onlarla iletisim kurabilme, yapilan c¢aligmalari birbirlerine
aktarabilme, c¢esitli ¢oklu ortam kaynaklarimi, cesitli fikir ve deneyimlerini
paylasabilme, egitim alaninda kullanicilara gesitlilik ve isbirligi yapabilme gibi
cesitli imkanlar1 zaman ve mekan bagimsiz olarak sunan yazilimlardir. Alan yazina
bakildiginda sosyal aglar, kisilerin belirli sinirlandirilmis bir sistem icerisinde agik
veya yarl acgik bir profil olusturmasina olanak saglayan, paylasimda bulunmak
isteyen kullanicilarin listelendigi, ortam icerisinde yer alan kisilerinde bu listeleri
gortip, eslestirme yapabildigi web tabanli servis olarak adlandirilmaktadir (Boyd ve
Ellison, 2008). Kisilerarasi iletisim {izerine temel olusturan bu ortamlar (Facebook,
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Myspace, LinkedIln ve benzerleri) kisilerin birbirleriyle baglanti kurmalarma ve
etkilesimli  bir yap1 igerisinde haberleserek, ilgi duyduklari konulari
paylagmalarina, digerlerinin aktivitelerini veya ilgi alanlarmi arastirabilmelerine,
video, miizik ve daha bir¢cok olayr veya nesneyi paylasabilmelerine imkan
tanimaktadir (Mahajan, 2009; Cheung ve Lee, 2010; Ozata, 2013). Bu tiir ortamlar,
kullamicilarin  birbirlerine kullanici adi ve fotograf gibi profil bilgilerini
gondermelerini sagladiklari, genel veya 6zel ¢evrimigi mesajlar gonderimi veya
gevrimigi fotograf paylasimi gibi yenilikgi yollar ile haberlesebilmelerine izin
verdikleri i¢in iiye tabanli internet toplulugu olarak da ifade edilmektedir (Pempek,
Yermolayeva ve Calvert, 2009). Sosyal aglar, ayrica getirdigi yenilikler sayesinde
farkli yas, kiiltiir ve egitim seviyelerine sahip kullanicilar arasinda giinliik e-posta
kontrolii, giinliik forum, gazete, anlik mesaj okuma, kendi durumunu giincelleme,
diger kullanicilarin profiline bakabilme, kisisel bilgilerini ve tercihleri
listeleyebilme, ortak gruplara katilabilme, durumunu giincelleyebilme gibi birgok
faaliyet alaninda da kullanilabilmistir (Gentile, Twenge, Freeman ve Keith
Campbell, 2012; Mazman ve Kogak-Usluel, 2011).

Gliniimiizde ortaya ¢ikan bir¢ok giincel sosyal ag, insanlarin iletigimini,
etkilesimini, birlikte ¢alismasini saglamanin yaninda 6grenme-0gretme siirecinin
de yeniden sekillenmesini saglamistir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010;
Ozmen, Akiiziim, Siinkiir ve Baysal, 2012). Egitim agisindan bakildiginda, sosyal
aglarm Ogrenciler arasinda popiilaritesinin artmasi ve akademik performans
iizerinde olusturdugu potansiyel etkisi, genis ¢apta erisebilirligi ve kullanilabilirligi
ile internet kullanicilarinin her bir nesline 6zellikle de 6grenci kitlesine niifuz eden
ve yiiksekdgrenim Ogrencileri ve akademik ¢alisanlar arasinda olabildigince yaygin
olarak kullanilan ¢ok énemli bir iletisim aracidir (Salvation ve Adzharuddin, 2014;
Ajjan ve Hartsone, 2008; Paul, Baker ve Cochran, 2012). Sosyal aglarin iletisimsel
ve etkilesimsel zellikleri 6grenenlerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle girecekleri
etkilesimi kolaylastirarak sosyal bir yap1 sunmaktadir (Dursun ve Cuhadar, 2015).
Ogrenme, 6gretme ve degerlendirme yapmada dgrenci, akademisyen ve kurumlar
icin ¢cok c¢esitli sosyal ag imkanlar1 bulunmaktadir. Sosyal aglarin yiiksekogrenimde
bu denli 6nemli bir faktdr olmasinin sebepleri arasinda iliskileri arttirmasi,
O0grenme motivasyonunu gelistirmesi, kisisellestirilmis ders materyallerini
desteklemesi ve isbirlik¢i yetenekleri gelistirmesi durumlari sayilabilir (Al-Rahmi
ve Othman, 2014). Bu tiir ortamlar1 kullanmanin 6grenme yeteneklerini motive
eden sorgulayict bir topluluk olusturma ve daha iyi olanaklar i¢in bagimsiz
O0grenme deneyimine sahip olma gibi baslica yarar ve olanaklar1 vardir (Jones,
Blackey, Fitzgibbon ve Chew, 2010). Hem 6grenci hem de egitimci igin 6nemli
Ol¢lide yarar saglayan sosyal aglar, ¢cevrimigi sinif toplulugu vasitasiyla, 6grenci-
Ogretmen ve 0grenci-Ogrenci etkilesimini saglayarak geleneksel 6gretime alternatif
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olarak gelisim gostermektedir (Munoz ve Towner, 2009; Tiryakioglu ve Erzurum,
2011). Ellison (2008)’e gore sosyal aglar her ne kadar informal sekilde kullanilsa
da ayn1 zamanda Ogretme ve Ogrenme etkinliklerini destekleme amaciyla
kullanilma potasiyeline de sahiptir. Ogrencilerin arkadaslar ile fikir ahs verisinde
bulunmalarini, 6gretmenleri ile kolayca iletisim kurmalarmni saglayan sosyal aglar,
bunun yan1 sira 6gretmenlere de ders materyallerini 6grencileri ile paylagsmalarini,
diger TUniversitedeki arkadaslar1 ile iletisim kurmalarmi, ¢esitli projelerde
Ogrencileri ile igbirligi icinde olmay1, 6grenme ve 6gretme isleyisini kolaylastirarak
akademik basarmnin artmasini saglamaktadir (Salvation ve Adzharuddin, 2014).
Sosyal aglar, 6grenciler arasinda egitsel anlamda kullanilabilecek en uygun araglar
olarak kabul edilebilmenin (Ajjan ve Hartsone, 2008; Paul, Baker ve Cochran,
2012) yaninda, sagladigi olanaklar ile grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine
adaptasyonunu ¢ok daha fazla kolaylastirabilmektedir (Baran ve Ata, 2013).

Sosyal aglarin egitim amac¢li kullanimi  ve Ogrencilerin akademik
performansina etkisini belirlemek iizere yapilan c¢alismalarin bazilarinda sosyal
aglar1 kullanmanin akademik performansi olumsuz etkiledigine (Thuseethan ve
Kuhanesan, 2014; Paul, Baker ve Cochran, 2012; Skiera, Hinz ve Spann, 2015) ya
da herhangi bir etkisinin olmadigina (Pasek, More ve Hargittai, 2009; Gupta, Singh
ve Marwaha, 2013; Flad, 2010; Kolek ve Sounders, 2008) ya da sosyal aglarin
Ogrencilerin akademik basarilarma olumlu etkisinin olduguna (Salvation ve
Adzharuddin, 2014; Dupin-Bryant, 2012; Lavy ve Sand, 2014; Kabilan, Ahmad ve
Abidin, 2010; Al-Rahmi ve Othman, 2014; Ajjan ve Hartsone, 2008; Ekici ve
Kiyicl, 2012; Tiryakioglu ve Erzurum, 2011; Acar ve Yenmis, 2014; Oztiirk ve
Akgiin, 2012) iliskin sonuglara ulasilmistir. Dupin-Bryant (2012), sosyal aglarin
temeli olan Web 2.0 teknolojilerinin bilgi paylasimi ve isbirlik¢i 6grenme i¢in ¢ok
onemli oldugunu vurguladigi ¢alismasindan elde ettigi sonuglar 1s18inda, bu tiir
teknolojilerin bilgi sistemleri miifredatinda yer alan egitimciler i¢in yararli bir
uygulama alani oldugunu ve Ogrencileri is diinyasinda da kullanacaklar1 bu tiir
igbirlikci araclar1 kullanmaya hazirladigini ifade etmistir. Tamayo ve Cruz (2014),
ogrenciler ilizerinde gergeklestirdigi arastirmalarinda, 6grencilerin bir kisminin
sosyal aglar1 diizenli olarak derse katilma, sinif iginde iyi performans sergileme ve
smif aktivitelerine katilma gibi etkinliklerde kullandiklarini vurgulamiglardir.
Salvation ve Adzharuddin (2014), Malezyali o6grenciler tizerinde sosyal ag
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi olup olmadigini arastirdiklari
calismada, Ogrencilerin bazilarinin sosyal ag1 sadece sosyallesme amaciyla
kullanmalarinin  yam sira bazt Ogrencilerinde 0Ogrenme aktiviteleri icin
kullandiklarinin ve bu durumun da 6grencilerin akademik bagarilarinin artigina etki
ederek yarar sagladigi sonucuna ulagmiglardir. Lavy ve Sand (2014)’in sosyal
aglarm 6grenci basarisi ve sosyal aglarin biligsel olmayan davranis ¢iktilari {izerine
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etkisini inceledikleri ¢alismalarinda, 6grencilerin hem sosyal ag listelerinde, hem
de aym sinifinda yer alan arkadaslar1 ve takipgilerinin, bir¢ok derste akademik
basarilarinda olumlu etki olusturduklari sonucuna ulagilmistir. Tiim bu faydal
durumlara ek olarak yapilan bazi ¢aligmalarda bu tlir ortamlarin dgrencilerin dil
ogrenimine de olduk¢a biiylik katkilarmin oldugu ortaya ¢ikmustir (Kabilan,
Ahmad ve Abidin, 2010; Lavy ve Sand, 2014). Benzer sekilde Ajjan ve Hartshorne
(2008) caligmalarinda bazi fakiilte tUyelerinin bu tiir teknolojilerin Ogrenci
O0grenmesini, fakiilte i¢inde veya diger arkadaslari ile etkilesimini, yazma
yeteneklerini, derslere yonelik memnuniyetini gelistirdigi ifade etmistir.
Tiryakioglu ve Erzurum (2011), 6gretim elemanlarmin sosyal aglar1 egitim araci
olarak kullanip kullanmadigma iligkin yaptig1 ¢aligmasinda, 6gretim iiyelerinin
sosyal aglar1 benimsedikleri ve yogun bir bicimde kullandiklari, egitsel amagla
kullanimina sicak baktiklari, bu tiir ortamlarm gelisimlerinde etkili oldugunu ve
imkanlarindan yararlandiklarin ifade etmislerdir. Tonbuloglu ve Isman (2014), ise
Ogretmenlerin sosyal aglart nasil kullandigi ve egitsel yonden yaklasimlarin
inceledigi ¢alismasinda, 6gretmenlerin bir kismimin alanina yoénelik sosyal ag
iizerinden faaliyetler olusturduklarmi, fakat biiyiikk bir cogunlugunun ise ders
kapsaminda sosyal aglara yer vermediklerini vurgulamustir. Ozgiir (2013), sosyal
aglarm benimsenmesi ve egitsel baglamda kullanimu ile ilgili 6gretmen adaylariyla
gerceklestirdigi calismasinda, 6gretmen adaylarinin sosyal aglar1 egitsel baglamda
kullandiklarini ya da kullanma konusunda istekli olduklarim ortaya ¢ikarmustir.

Sosyal aglarin egitimde kullaniminin sagladigi yararlar yaninda bazi
calismalarda da sosyal aglarin egitim ve Ogretime olumsuz etkilerinin oldugu
ortaya konmustur. Skiera, Hinz ve Spann (2015), Alman 6grencileri {izerinde
yapmig olduklar1 calismada, smif icerisinde yapilan sosyal ag aktivitelerinin hem
bayan hem de erkek 6grencilerin akademik basarilarmi olumsuz yonde etkiledigi
sonucuna ulasmustir. Benzer sekilde Thuseethan ve Kuhanesan (2014), Sri Lankan
Universitesi dgrencileri ile yaptig1 calismasinda sosyal aglar1 cok yogun ve sikca
kullanan Ogrencilerin akademik basarilarinin, sosyal aglar1 daha az kullanan
ogrencilere oranla daha disiik seviyede oldugu sonucuna ulagmistir. Peter (2015),
Lagos tiniversitesinde O0grenim goren 6grencilerin akademik basarilar1 ile sosyal
aglart kullanim durumlar1 arasindaki iliskiyi arastirdigi tez ¢alismasinda, sosyal
aglar iizerinde ¢ok fazla zaman gegirmenin Ogrencilerin akademik caligmalari
iizerinde dikkat dagitict etkisinin oldugu, gizlilik ihlallerinin yasandigi,
zamanlarmin verimli kullanamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ote yandan eger
faydali kullanilirsa, ogrencilerin birbirleriyle projeleri hakkinda planlamalar
yapmalari, ders materyalleri hakkinda grup tartigmalarinda bulunabilmeleri, okula
gelemeyen Ogrenciler i¢in arkadaslariyla iletisimleri ile kolayca bilgi
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edinebilmeleri gibi olumlu ve yararlh amagclar iginde kullanilabilecegi ifade
etmistir.
2. AMAC

Egitim ve dgretim yapisi igerisinde var olan bireylerin teknolojinin sagladigi
imkanlar1 kullanarak gerek bilgi, gerek kiiltiir ya da sanatsal agidan daha yetkin
olabilmesi i¢in bu tiir sosyal aglar1 egitim icerisine entegre edip bilingli bir sekilde
kullanmalar1 gerekmektedir. Sosyal aglarin yarattigr olumlu veya olumsuz
etkilerin, neden oldugu degisikliklerin, bireylerin sosyal ag sitelerini kullanim
amaglarinin belirlenmesi egitim siireci agisindan 6nem arz etmektedir (Karal ve
Kokog, 2010). Bu amagla ¢aligmada, giinliik ve akademik hayatta bu denli 6nem
arz eden sosyal aglarla ilgili olarak hem bir 6gretmen olarak calisgan hem de
Ogrenci olarak lisansiistii egitimine devam eden katilimcilarin, bu tiir sosyal aglarin
egitimde kullanimina yonelik diislincelerini belirlemek amaciyla arastirmada
asagidaki sorularm yanit1 aranmustir:

1. Ogretmen ve 6gretim elemanlarinin sosyal ag kavrami hakkindaki diisiinceleri

nelerdir?

Sosyal aglar1 hangi amagla ve ne siklikla kullanmaktadirlar?

Sosyal aglarin kullanilabilirligine yonelik goriisleri nelerdir?

Sosyal ag sitelerinin geleneksel 6gretime yonelik etkileri neler olabilir?

Sosyal aglarin egitim ve oOgretimde Ogrenci, Ogretmen ve Ogretim siireci

agisindan faydalar1 nelerdir?

Sosyal aglarm egitimsel ve kisisel agidan olumsuz etkilerine yonelik goriisleri

nelerdir?

7. Sosyal aglarin Ogretim siirecini daha etkili hale getirmesine yonelik neler
yapilabilir?

8. Sosyal aglarin gelecegine iligkin ne tiir degisimler yasanabilecek ve ne tiir
onlemler alinmas1 gerekmektedir?

3. YONTEM

agrwn

o

Arastirma icerisinde nitel arastirma desenlerinden biri olan durum caligsmasi
kullanilmistir. Durum ¢aligsmasi, belirli bir duruma iliskin sonuclar1 ortaya koymay1
amaclamaktadir. Bir veya bir ka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Durum
calismas1 diger arastirma yontemlerinden farkli olarak ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularini
temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine
incelenmesine olanak veren arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
amagla arastirmaci tarafindan gelistirilen agik wuglu sorular katilimcilara
yoneltilmistir.
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3.1. Cahsma Gurubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2014-2015 Bahar yariyilinda Trakya
Universitesi Hesaplamali Bilimler yiiksek lisans programina kayith 4’ii 6gretim
elemani ve 9’u 6gretmen olan toplam 13 katilimci olusturmaktadir.

3.2.  Veri Toplama Araci

Arastirma verileri i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmisgtir.
Yari yapilandirilmig goériisme formu; demografik bilgiler ve arastirmanin amaglari
dogrultusunda ilgili alan yazin taramasi yoluyla elde edilen ve sosyal aglarin
onemi, egitimde kullanimi, egitsel ve kisisel agidan olumsuz yonlerini ve sosyal
aglarm gelecegine yonelik diisiinceleri igeren sorulardan olusmaktadir. Goriisme
formunun kapsam gegerliliginin saglanabilmesi amaciyla Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi ve Tiirk¢e Bolimlerinde gorev yapan 3 akademisyene uzman
gorlisii olarak sunulmus, goriisler dogrultusunda yari yapilandirilmig goriisme
formuna son hali verilmistir. Ogretmen ve Ogretim elemanlar: ile yapilan
goriismeler ses kaydina alinmis ve daha sonra bilgisayar ortamina aktarilmigtir.

3.3.  Verilerin Analizi

Arastirma sorular1 kapsaminda ortaya konan tematik yapi gbz oniine alinarak
verilerin igerik analizi gergeklestirilmistir. Igerik analizinin amaci, verileri
tanimlamak, verilerin kodlamasini yaparak temalar1 olusturmak, bunun sonucunda
bulgularm tanimlanmasi ve yorumlanmasi gergeklestirilerek  sonuglarm
raporlastiriimasidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Icerik analizi sonrasinda uzman bir
akademisyen ile kodlayicilar arasi giivenilirlik c¢alismasi gergeklestirilmistir.
Verilerden elde edilen bilgiler 1s18inda kodlarin benzerlik ve farkliliklari, birbiriyle
iligkili olmalar1 dikkate alinarak kategoriler olusturulmus ve katilimcinin goriisii
orijinal formu ve anlami1 bozulmadan bu kategorilere yerlestirilmistir.

4. BULGULAR
Arastirma bulgulari, arastirma sorulart dogrultusunda sunulmus ve ortaya
cikarilan temalar tablolar halinde gosterilmistir.
Sosyal Ag Kavram

Sosyal ag kavraminin ne oldugu ve neyi ifade ettigine iliskin katilimcilarin vermis
olduklar1 goriislerden ortaya c¢ikarillan 10 farkli temaya iliskin bilgi Tablo 1
iizerinde sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimcilarin Sosyal Ag Kavramina Iliskin Goriisleri

Tema Frekans

Paylagim ortami 10
Sanal ortam

fletisim ortami

Zaman ve mekan bagimsiz ortam
Bilgi sahibi olma

Haber takibi

Giivensiz ortam

Sohbet ortami 1
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Tablo 1’de gorildiigi gibi sosyal ag kavraminin neyi ifade ettigi ve hangi
ozelliklere sahip oldugu konusuna yonelik verilen cevaplarda, katilimcilar
tarafindan en fazla olarak sosyal agin bir paylasim ortami oldugu ifade edilmistir.
Yapilan tanmimlarin birgogu sosyal aglarin bilgi paylasimi, duygu ve diisiince
paylagimi amaciyla kullanildigini géstermektedir. Calismada ayrica yine ¢ogunluk
olarak sosyal aglarin sanal ortam ve iletisim ortami oldugu vurgulanmustir.
Paylasim ortami olduguna yo6nelik K10 katilimeisinin verdigi cevap “Bence sosyal
ag insanlarin  diistincelerini  duygularum  olaylara  verdikleri  tepkileri
paylasabilecekleri ve iznini verdikleri insanlara bunlari sunduklar: bir internet
ortamidir. Ozellikler olarak insanlar duygu ve diisiincelerini gerek inanislarini,
gerek politik diisiincelerini, gerek bildiklerini, gerek ofkelendiklerini duygularini,
tam olarak ifade edebiliyorlar.”

Katilimcilarin birgogu sosyal aglarin sanal ortam olduguna yonelik vurgu
yapmustir. Ornegin K1 katilimeist “Ayn: zamanda sosyal ag icin bahsettigimde ya
da sanal ortamlardan bahsettigimde kisinin giinliik yasami disinda kesinlikle sanal
bir yasami olduguna da inaniyorum. Bu alanda orada da kendine ozgii bir kisilik
gelistiriyor. Kendine ozgiir tavirlari, hareketleri var. Bir¢ok alanda yorum
yvapabiliyor, gelistirebiliyor.” seklinde ifade etmistir. Temalara bakildiginda yine
katilimcilarm birgogunun sosyal aglarin iletisim ortami olduguna yonelik verdikleri
cevaplara 6rnek olarak K4 katilimcis1 “Oncelikle sosyal ag kavrami birbirleriyle
iletisim kurmalarim saglayan bir ag tiirii bununla ilgili bir¢ok site var bunlardaki
amag, eskiden gelen geleneksel yontemlerde insanlar iletisim bicimlerini yiiz yiize
surdiiriirken gelisen teknoloji ile beraber bu ihtiyaglarini artik internet iizerinden
internet tabanli tiim sistemlerde yerine getirebiliyorlar.” seklinde ifade etmistir.

Sosyal Aglarin Kullamim Amaci

Sosyal ag sitelerinin hangi amagla ve neden kullandiklarma yonelik
katilimcilarm vermis olduklar1 goriislerden ortaya cikarilan 6 farkli temaya iligkin
bilgi Tablo 2 iizerinde sunulmustur.
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Tablo 2. Katilimcilarin Sosyal Aglarin Kullamm Amacina Iliskin Goriisleri

Tema Frekans
Iletisim amagli 10
Mesleki amagl 8
Haber amach 7
Dosya paylagimi 3
Bilgi paylasimi 2
Diisiince paylagimi 1

Tablo 2 lizerinde goriildiigii gibi katilimcilar en fazla olarak iletisim amagli,
mesleki amacl ve haber amagl kullandiklarini vurgulamuslardir. Iletisim amach
kullandiklarna iliskin K6 katihmcis1 “Iletisim, etkilesim, bilgi paylasimi gibi
amaglarla kullamilir. Diinyaya, bilgiye erisim kolaydir. Zaman, iggiicii, maddiyat
gibi bir¢ok agidan iletisimi kolaylastirir.” sozleri ile ifade etmistir.

Sosyal aglar1 mesleki ve haber amagli kullandiklarma yonelik ise 6rnegin K1
katilimc1 mesleki amacgh olarak “En fazla karsima c¢ikan mesleki amacli
kullaniyorum. Kendi 6grencilerimle de iletisim halinde oldugum da bana ¢ok daha
hizlv iletisim kurma imkdni sagliyor. Bir soru geldiginde soruyu c¢abucak
duyabiliyorum. Ofis saatlerini beklemesi gerekli olmuyor, ertesi giin beni okulda
beklemesine gerek kalmiyor ve daha ¢abuk bir iletisim saglyyoruz. Bu sefer yeni
ogrenilen ya da dersle ilgili bir icerik oldugunda ben anminda miidahale
edebiliyorum. Ya da tek tek kisilere ulasmak yerine grup amnda hemen iletisim
kurabiliyoruz” seklinde vurgularken, haber amagli kullanima yonelik te K12
katilimeis1 “Hangi amaclarla  kullanirim, genelde haber takip edebiliyorum
twitter’t kullandigimdan, kpss ve diger konularda, facebook’u sik kullaniyorum
orada arkadaglarimi, neler yaptiklarini gorebiliyorum.” sozleriyle vurgu yapmustir.

Sosyal Aglarin Kullanim Sikhigi

Katilimcilarin sosyal aglar1 kullanma sikligina yonelik verilen goriislerden
ortaya ¢ikarilan 3 farkli temaya iliskin bilgi Tablo 3 iizerinde sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin Sosyal Aglart Kullanma Sikhiklarina Iliskin
Goriisleri

Tema Frekans
Sik sik 8
Stirekli 4
Cok fazla degil 1

Katilimcilarin sosyal aglar1 hangi siklikla kullandiklarina yonelik verdikleri
cevaplara Tablo 3 flizerinde bakildiginda, biiyiik c¢ogunlugunun sik sik yani
genellikle kullandig1, dort kisinin siirekli yani her zaman kullandigi ve bir kiginin
de ¢ok fazla kullanmadigi sonucuna ulasilmistir. Sik Sik kullanima yo6nelik K10
katihmcist “sosyal aglarda bir kere Facebook, Twitter, Instagram bunlar benim
kullandigim sosyal aglar en ¢ok Facebook kullaniyorum. Facebook sunu
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soyleyebilirim hemen hemen her giin kullaniyorum. Daha ¢ok mobil cihazlarla
clinkii  isim geregi siirekli disardayim bosluklarimda dikkat ettim artik
konusmuyorum Facebook’a bagliyim.” sozleri ile ifade etmistir.

Stirekli kullanima yonelik ise K4 “Ac¢ikcast sosyal aglar: giiniin her saatinde
kullantyoruz hayatimiza o kadar bir yere sahip. Neden kullaniyoruz simdi kalkayim
hadi ben su kisiyi arayim sunu su sebepten dolay tebrik edeyim demek yerine
giinliik olarak Facebook tan érnek vereyim ben actigimda bu arkadasimin dogum
glintiymiis vs. hadi kutlayayim seklinde kisilerle olan iletigimizi devam ettiriyoruz.”
seklinde vurgu yapmustir.

Sosyal Ag Sitelerinin Kullanilabilirligi

Katilimcilarin - sosyal ag sitelerinin  kullanilabilirligine iligkin vermis
olduklar1 goriislerden ortaya ¢ikarilan tek bir temaya iliskin bilgi Tablo 4 iizerinde
sunulmustur.

Tablo 4. Katiimcilarin Sosyal Ag Sitelerinin Kullanilabilirligine Iliskin
Goriisleri

Tema Frekans

Kolay 13

Katilimcilarin hepsi sosyal ag sitelerinin kullanimin zor olmadigini ve
kolayca kullanilabilecegini vurgulanuslardir. Ornegin K9 kullanicis1 “Kolay
kullanima sahip. Ogretilmesi kolay oldugundan bilgisayar: hi¢ bilmeyen kisilere de
hitap edebilir.” sozleri ile kullanima yo6nelik kolaylig: ifade etmistir.

Sosyal Ag Sitelerinin Geleneksel Ogretime Yonelik Etkisi

Sosyal ag sitelerinin geleneksel Ogretime yonelik etkisine iligkin
katilimcilarin goriislerinden ortaya cikarilan 3 farkli temaya iliskin bilgi Tablo 5
lizerinde sunulmustur.

Tablo 5. Katilimcilarin Sosyal Ag Sitelerinin Geleneksel Ogretime Etkisine
Yonelik Goriisleri

Tema Frekans
Degistirdi 7
Kismen degistirdi 3
Pek degistirmedi 3

Tablo 5 {izerinde sosyal ag sitelerinin geleneksel Ogretim yontemlerini
degistirip, degistirmedigine yonelik verilen cevaplara bakildiginda bir¢ok katilimci
degistirdigine yonelik vurgu yaparken, ii¢ kisi kismen degistirdigi yoniinde goriis
verirken, diger baska ii¢c katilimcida pek degistirmedigi goriisii yoniinde ifade
vermislerdir. Degistirdi temasina yonelik K2 katilimcis1 “Bence degistirdi. Biraz
olsun herkes sosyal ag kullanmaya basladi. Yani sosyal agdan kasit sadece
Facebook, Twitter olarak gormiiyorum. Sonugta herkes, herhangi bir hoca kendine
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web sitesi acarak onun tizerinden dosya paylasimi yapabiliyor, baska bir sey
yvapabiliyor 6grencilerine ya da baska bir platform tizerinden ne bileyim Bulut’a
gonderiyorlar Bulut’tan indirim yapip bunun linkini sosyal ag iizerinden
gonderebiliyorlar.” sdzleriyle vurgu yapmistir.

Kismen degistirdigine yonelik K12 katilimcist “Birazda olsa degistirdi
oradan egitim materyallerini paylasabiliyorlar, bir birlerine soru sorabiliyor
ogretmen ogrenci veya ogrenci agisindan. Daha ¢ok uzaktan egitime biraz daha
yvakin oldu bu sosyal aglarin geligsmesi ciinkii ¢ok faza kisi kullandigi i¢in
ogretmenler de bunu egitime de almaya bagladi.” Sozleri ile ifade ederken, pek
degistirmedi temasina yonelik te K13 katilimcis1 “Bence ¢ok fazla degistirmedi.
Hani sadece sey olarak diistinebiliriz tam olarak uzaktan egitim kavramin
tammlamaz ama uzaktan dgretmen dgrenci iletisimi igin fayda sagladi diyebiliriz.
Onun haricinde gelenekselligi bence ¢ok fazla degistirmedi.” sozleri ile ifade
etmistir.

Ogretmen Acisindan Sosyal Aglarin Egitim Amach Kullanim

Katilimcilarin sosyal ag sitelerinin  O0gretmen agisindan egitim amagh
kullamima yonelik goriislerinden ortaya ¢ikarilan 8 farkli temaya iliskin bilgi Tablo
6 tizerinde sunulmustur.

Tablo 6. Katilimcilarin Osretmen Ac¢isindan Sosyal Aglarin Egitim Amacl
Kullanimina lliskin Goériisleri

Tema Frekans

Ogrenciler ile iletisim
Ogrenci takibi

Meslektaslar ile haberlesme
Kolay bilgi edinme

Derslere materyal destegi
Kaynak paylagimi

Odev takibi

Egitim acisindan faydali degil
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Sosyal aglarin egitimde Ogretmen agisindan sagladigi olanaklara
bakildiginda katilimcilar daha ¢ok sosyal aglarin 6grenciler ile iletisim, dgrenci
takibi, meslektaslar ile haberlesme konularinda yarar sagladigini ifade etmistir.
Bunun yam sira yine 6gretmen agisindan kolay bilgi edinme, derslere materyal
destegi, kaynak paylasimi, 6dev takibi yapilabildigine iligskin goriisler bildirilirken
bir katilimer da egitim acisindan faydali olmadigini ifade etmistir. Ogrenciler ile
iletisim temas1 ile ilgili K3 katilimcis1 “Egitim amacl, dedigimiz gibi not
paylasimlar: konusunda rahatlik oluyor. Veya bir proje oldugu zaman birbirileriyle
haberlesme acisindan, projenin nerde ne oluyor, ne bitiyor, nasil c¢alismak
gerekiyor onun plan, projesi hep sosyal aglardan sey yapuliyor.” yorum getirirken,
K4 katilimcist meslektaslar ile haberlesme temas: ile ilgili olarak “Ogretmen
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agisindan soyle agiklamak istiyorum. Diyelim ben burada ogretmenim burast
Edirne, Istanbul’daki arkadasimla veya Ankara’daki bir arkadasinla Ggretmen
olan arkadaslarinla takildigin veya sormak istedigin bir konu hakkinda ¢ok ¢abuk
iletisime gecip o konu hakkinda daha detayli bir bilgiye sahip olabiliyorum veya
diger arkadagslarima damsip ikilemde kaldigim noktalarda egitim a¢isinda yeni bir
fikre sahip olabiliyorum.” yorumunda bulunmustur.

Sosyal aglarm &gretmen agisindan 6grenci takibini kolayca yapabildigine
iliskin K11 katithmcis1 da “Ogretmen acisindan dedigim gibi égrencileri takip
etmek icin kullanilabilir. Ogrencinin kullandigi bir seyi 6gretmenin kullanamamast
ogrenciyi ogretmenden uzaklastirabilir. Bence dgretmen de mutlaka ogrencileriyle
birlikte o sosyal agin igerisine girmeli. Belki bir duyuru yapacagi zaman o sosyal
agdan duyurup ogrencileri haberdar edebilir. Veyahut da dersleri gene sosyal
agdan verebilir” goriisiinde bulunmugtur. Tablo 6 ilizerinde yer alan ve egitim
acisindan faydali olmadigt K2 katilmcist tarafindan “Benim isimi ¢ok
kolaylastirdigimi  soyleyemem agikeasi. Hatta dgrencilerle iletisimi ¢ok fazla
kurdugum igin rahatsiz bile olabiliyorum bazen. Ama yani yine de kendi
arkadaglarim acgisindan iyide, egitim acgisindan pek saghkli bir ortam, yani ben
karsuasmadim en azindan olabilir de ben karsilasmadim.” seklinde ifade
edilmistir.

Ogrenci Agisindan Sosyal Aglarin Egitim Amach Kullamimm

Katilimcilarin - sosyal ag sitelerinin  6grenci  agisindan egitim amaglt
kullamima yonelik goriislerinden ortaya ¢ikarilan 6 farkli temaya iliskin bilgi Tablo
7 lizerinde sunulmustur.

Tablo 7. Katihmcilarin Osrenci Agisindan Sosyal Aglarin Egitim Amach
Kullanimina lliskin Goériisleri

Tema Frekans

Bilgi edinme

Ogretmen ile kolay iletisim
Kaynak paylagimi

Uygun kullanilmama
Haberlesme

Yaraticilik ve akilda kalicilik
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Sosyal aglarin egitimde 6grenci agisindan sagladigi olanaklara bakildiginda
Tablo 7 ftizerinde sosyal aglarin ogrenci agisindan birgok etkisinin oldugu
goriilebilir. Katilimcilar 6grenci agisindan en ¢ok bilgi edinme konusunda
kullanilabildigini bunu takiben Ogretmen ile kolay iletisim, kaynak paylasimi,
haberlesme, yaraticilik ve akilda kalicilik konusunda yararl oldugu vurgulanmus,
bunun yani sira ii¢ katilimcida sosyal aglarin egitimde Ogrenci agisindan uygun
kullanilamayacag diisiincesini vurgulanmistir. Bilgi edinme temasi ile ilgili olarak
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K6 katilimcis1 “Ogrenci agisindan: éSretmenden edindigi bilginin disinda ilgili
konuya ait daha genis alana istedigi an erisimi kolaylastirir.,” goriisini
bildirmistir. Ogretmen ile kolay iletisim konusunda K7 katilimcis1 “égrenci online
oldugunu gérdiigiinde soru sorabiliv aksam ddev yaparken ogretmeniyle iletisime
gegerek hocayr damsman olarak kullanabilir.” agiklamasinda bulunmustur.

Olumsuz diisiince olarak vurgulanan uygun kullanilmama temasina iligkin
K5 katihmcis1 “Tabi bu 6grencilerin ilkogretime gitmek lazim. Ogrencilerin okuma
ve aragtirma bilgisinin gelismis olmast lazim ki bu sorumluluga sahip 6grenciler
dersiyle ilgili ¢calisabilir. Ama égrenciyi internet ortamnin oldugu sosyal paylasim
agmn oldugu bir ortama biraktigimizda ogrenciler bu ortami oyun ve sohbet
ortamina ¢evirmekte. Aniden ¢alisiyor gibi goriinen ¢ocuklarin ¢alismayp oyun
oynadiklarini gorebiliyoruz.” yorumunda bulunmustur.

Ogretim Siireci A¢isindan Sosyal Aglarin Egitim Amach Kullanin

Katilimeilarin sosyal ag sitelerinin 6gretim siireci agisindan egitim amagl
kullamima yonelik goriislerinden ortaya ¢ikarilan 9 farkli temaya iliskin bilgi Tablo
8 lizerinde sunulmustur.

Tablo 8. Katilimeilarin Osretim Siireci A¢isindan Sosyal Aglarin Egitim
Amach Kullanimina Iliskin Goriisleri

Tema Frekans

Bilgi ve kaynak paylasimi

Zaman kazandirma

Haberlesme saglama

Bilgiye kolay erisim

Ekonomik anlamda yardimc1 olma
Aktif 6gretim siireci

Merak uyandirma

Uzaktan egitime destek

Kalic1 bilgi saglama 1

PRPPNDOWOOOG

Sosyal aglar 6gretim siirecine yonelik katkisinin neler olabilecegine iliskin
temalar Tablo 8 iizerinde goriilmektedir. Bilgi ve kaynak paylasimu ile ilgili olarak
K8 katilimeis1 “Ogretim siireci icin gecenlerde okudum is giivenligi kurslart online
olarak yapilacakmis bunu facebook tan ogrendim ayrintilariyla ilgili bilgiyi nerde
buluruz bunu karsiliyor ama bilgiyi bize vermiyor. Yapilabilir eklentilerle
yvapilabilir nasil bir oyun olabiliyorsa ayni sekilde bir vitamin veya ne bileyim
simdi bu milli egitim bakanligimin EBA dedigimiz sitede sunumlar paylasilabilir
bunlar eklenebilir.” gérisiini bildirmistir.

Zaman kazandirma temasina iliskin olarak ta K9 katilimcisi “Yani zaman
agisindan ¢ok biiyiik bir avantaj diye diisiiniiyorum. Aminda bilgiye ulagmak
miimkiin vakit kaybetmeden istedigimiz her an bilgiye ulasabiliyoruz.” goriisiinii
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bildirirken, aktif &gretim siireci temasma yonelik K6 katilimcis1 ise “Ogretim
siiresine katkist agisindan: okul disinda, yazili kaynaklarin tiimiine erisimi
kolaylastirtr. Daha aktif bir egitim siireci olugur.” gorislini bildirmistir.

Sosyal Aglarin Kisisel Acidan Olumsuz Etkileri
Sosyal ag sitelerinin kisisel agidan olumsuz etkilerine yonelik katilimcilarin vermis

olduklar1 goriislerinden ortaya ¢ikarilan 7 farkli temaya iliskin bilgi Tablo 9
tizerinde sunulmustur.

Tablo 9. Katilimcilarin Sosyal Aglarin Kisisel A¢idan Olumsuz Etkilerine
Yonelik Goriisleri

Tema Frekans

Ozel hayatin ¢ok fazla desifre edilmesi

Giivenlik agisindan risk

Sahte hesap

Zaman harcama

Istenmeyen yorum veya durumlarla karsilasabilme
Gelisimde olumsuzluklar

Neyi nasil kullanacagim bilememe

P NWWwoOooo

Sosyal aglarin kisisel agidan olumsuz yonlerinin neler olabilecegine iliskin
verilen cevaplara bakildiginda birgok farkli konulara deginildigi goriilmektedir.
Tablo 9 iizerinde yer alan temalara bakildiginda 6zel hayatin ¢ok fazla desifre
edilmesi ile ilgili olarak K7 katilimcis1 “Olumsuz yénleri var mesela biz kendi
ogrencilerimizin facebooklarina baktigimizda ozel paylasimlar var adli vakalar var
mesela ozel hayatini paylasiyor paylasmamasi gereken kendince su¢ olmamasi
gereken ama adli veya disiplin yoniinden baktigimiz zaman bunlar silinmiyor bir
verde depolaniyor bireylerin bir nevi fislenmesini sagliyor. Bir ig basvurusunda
bunlara bakiliyor. Biz bile bir ogrenciyi tamimaya ¢alisirken facebook ve twitterina
bakip, psikolojik durumunu gérebiliyorsunuz.” seklinde ifade vermistir.

Giivenlik acgisindan risk ile ilgili olarak K13 katilimeis1 “Var elbette ¢iinkii
¢cok kapsamli diyeyim mesela ¢ocugumuzun ulasmamasi gereken seylere ulasmasi
falan c¢ok sikinti olabiliyor. Uygun olmayan sitelere erisim ayni zamanda
tammadiklart insanlarla sohbet kurma mesela bircok kisi icin takip edilme durumu
¢ok onemli bir hale geldi neden bilmiyorum bu sanal takipler, bunlar zararli diye
diisiiniiyorum.” gelisimde olumsuzluklar ile ilgili olarak ise K6 katilimcisi “Sosyal
aglar bireylerin asosyal olmasina bile sebep olabilir. Yiiz yiize iletisim kuramaz
hale gelen insanlarin varligindan séz edebiliriz mesela. Ders esnasinda
konusamayan bilgisini paylasamayan, duygularini ifade edemeyen bir nesil ile
karst karswa kaliyoruz ve sanirim bu sayr her gegen giin biraz daha artiyor.
Internete elektronik cihazlara bagimhihgr hizla artan bir nesil.”  goriisii
bildirilmistir.
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Sosyal Aglarin Egitsel A¢idan Olumsuz Etkileri

Sosyal ag sitelerinin egitsel acidan olumsuz etkilerine yonelik katilimcilarm
vermis olduklar1 goriislerinden ortaya ¢ikarilan 6 farkli temaya iligskin bilgi Tablo
10 tizerinde sunulmustur.

Tablo 10. Sosyal Aglarin Egitsel Ac¢idan Olumsuz Etkilerine Yonelik
Goriisgleri

Tema Frekans

Sosyal aglarda amagsiz zaman gegirme
Bilginin dogrulugu kesin degil
Olumsuz ydnleri yok

Emek vermeden bilgiyi sahiplenme
Uygunsuz davranislarda bulunulmasi
Ogrencilerin yanlis yargilari

PP NDWOWA~O

Sosyal aglarin egitsel agidan ne tiir olumsuz yonleri olabilecegine iliskin
verilen cevaplara bakildiginda ¢ogunlukla sosyal aglarda amagsiz zaman gecirme,
bilginin dogrulugunun kesin olmayabilmesi, emek vermeden bilgiyi sahiplenme
gibi konularda goriis bildirilmistir. Bunlara ek olarak 6grencilerin yanlig yargilari,
uygunsuz davranmiglarda bulunulmasi goériislerinin yaninda ii¢ katilimcida olumsuz
yonlerinin olmadigini vurgulamustir. Sosyal aglarda amagsiz zaman gegirmeye
ornek olarak K12 katilimcisi “Yani egitsel agidan séyle zararly olabiliyor bir¢ok
seyle karsilasilabilir yani egitsel amac¢l girip o hi¢ egitsel olmaya biliyor yani
baskasinin fotografini gériiyor veya baska bir yazi goriip onu merak edip gire
biliyor ve bu sefer egitim amacli kullanimin disina ¢ikmis oluyor o yiizden zararl
olabilir.” seklinde ifade vermistir.

Bilginin dogrulugunun kesin olamayacagina iliskin K3 katilimcis1 “Egitsel
agidan da yine ¢ok fazla bilgi oldugu icin, ¢ok yalan yanls bilgide olabiliyor.
Osrenci oradan &grendigi bilgi ile kesin dogru bilgiymis gibi kullanabiliyor
odevlerinde, aragtirmalarinda, ¢alismalarinda yanlis bilgi daha ¢ok sey oluyor.
Orada bazilarimin yaptigi yorumlara dayanarak kesin bilgiymis gibi kullaniyor o
bilgileri” seklinde ifade vermistir. Emek vermeden bilgiyi sahiplenme ile ilgili
olarak K5 katilimcis1 “Egitsel agidan ben olumsuz bir sey goremiyorum yani
amacina uygun yapilan her sey bir basari saglar. Egitsel acidan mesela siirekli bir
seyler yapip ogrencilere paylasiyorsunuz iyi giizelde ogrencilerinde bir emek sarf
edip bir bulmacay: bulmas: gibi ifade edebiliriz. Ogrencilerinde arastirma yapmasi
gerekir bu konu hakkinda kafa yormasi gerekir. Genelde egitsel acidan 6grenciler
bu kopyala yapistir teknigini kullanmaktan baska bir sey yapmaz oldular. En biiyiik
dezavantaji budur diye diistiniiyorum.” goriigiinii bildirmistir.
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) Sosyal Aglarin Ogretim Siirecini Daha Etkili Hale Getirmesine Yonelik
Oneriler

Sosyal ag sitelerinin 6gretim siirecini daha etkili hale getirmesine yonelik
katilimcilarm vermis olduklar1 oneriler sonucu ortaya c¢ikarilan 8 farkli temaya
iliskin bilgi Tablo 11 iizerinde sunulmustur.

Tablo 11. Katilimcilarin Sosyal Aglarin Ogretim Siirecini Etkili Hale
Getirmesine Yonelik Goritisleri

Tema Frekans

Etik kurallar konulmali

Daha etkin bilgi paylasimi olmal1

Uygun kullanimina yonelik egitim verilmesi
Sosyal ag lizerinden ders anlatimi yapilmasi

Ek yazilimlarin entegre edilmesi

Proje ve grup ¢alismalar yaptirilmasi

Kurum tarafindan yeni bir sosyal ag olusturulmasi
Uzaktan egitime baglantili olmali 1

P NNNDN OO

Sosyal aglarin 6gretim siirecini daha etkili hale getirmesine yonelik yapilan
onerilerden etik kurallar konulmasi temas: i¢in K5 katilimcis1 “Oncelikle telif
haklart bir kere korunmali. Yayimi yapaninda onu paylasaninda telif haklar
kullanmilmali. Bunlar korunuyorsa zaten insanlara bu paylasim yapilirken, fazla
degisiklik yapimadan orijinali sunuluyorsa bir sikinti olmayacaktir gayet basaril
olacaktir. Veya haberlerde herhangi haberi degistirip allayip pullayip sunarsaniz;
farkls fikirler goriisler ¢ikacaktir, buda insanlariz zit kutuplagmalarina yol acar. BU
tip olaylarin kanunlarla daha da sumrlandirilmast lazim. Boyle oldugu zaman ¢ok
daha iyi internet, sosyal ag ortami olacagim diisiiniiyorum.” goriisinde
bulunmustur.

Katilimcilardan ikisi sosyal aglar vasitasiyla proje ve grup calismalari
yaptirilmasinin  6gretim stirecini daha etkili hale getirecegine yonelik K6
katilimcis1 “Ogrencilere grup ¢alismalart verilerek isbirlikli 6grenme okul disina
tasinabilir. Arastirma becerileri gelistirilir. Interaktif dersler olusturulabilir.”
ifadesinde bulunurken, farkli ve yeni bir goriis olarak ta kurum tarafindan yeni bir
sosyal ag olusturulmasina ydnelik K7 katilimcis1 “Sosyal aglarda kapali devre
sosyal aglar kullanilabilir egitim sistemi icerisinde ogrencilere merak uyandiran
daha gorsel orijinal seylerle zenginlestirilmis devlet ve kurumca yapilirsa bu igin
oyunsa oradan oynatmak gerekir, iletisim o sekilde daha iyi kullamlabilir.”
goriistinde bulunmustur.
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Sosyal Aglarin Gelecegi

Katilimcilarin sosyal ag sitelerinin kullanim agisindan gelecegine yonelik
vermis olduklar1 goriigler sonucu ortaya ¢ikarilan 4 farkli temaya iligkin bilgi Tablo
12 tizerinde sunulmustur.

Tablo 12. Katilimcilarin Sosyal Aglarin Gelecegine Yonelik Goriisleri

Tema Frekans
Gelisimi devam edecek 10
Gelisiminin sonuglari zararl olabilir 3
Egitimler ile daha etkili kullanilacak 2
Gelisimi azalacak 1

Sosyal aglarin gelecegine yonelik katilimcilarn verdikleri cevaplar
dogrultusunda olusturulan temalara Tablo 12 iizerinde bakildiginda katilimcilarin
en fazla olarak gelisiminin devam edecegi goriisiinde bulunulmasi, sosyal aglarin
ileri giinlerde daha da yenilik¢i imkanlar ve kolayliklar sunabilecegine iliskin bilgi
vermektedir. Katilimcilardan K8 bu durumu “Daha da gelisecektir insan gelecekte
tamamen bulundugu yerin diistindiigiinden her seyinden haberdar olacak. Suanda
baktigimiz zaman telefonda konumumuz kilometre bakimindan liste ¢ikiyor
gelecekte bu daha da u¢ noktaya varacaktir biraz daha bu mobil veri iletigimi
arttik¢a sosyal aglar gelisecektir az once aragta gelirken dinledim Amerika da
kisiler facebook tan paylastigi fotograflar iizerinden kisi tabiri yapmis bir
tiniversite paylastigi 0z ¢ekimlerden kisinin sosyal veya asosyal oldugunu
saptiyorlar.” sozleri ile ifade etmistir. Gelisiminin sonuglarinin zararh
olabilecegine iliskin K7 katilimcis1 “Sosyal aglar insanlart daha rahata sevk
edecek eskiden bir gazeteci yaziyi yazardr onu beklerdik artik 2 saniyede bunu
yvapabiliyor bir arkadasini 1 saniyede gérebiliyor insan eskiden 1 sene beklerdi
eskiden fotograf degerli bir seydi suan degersiz bir sey suan ¢ocuklarin fotolarim
izlemeye kalksak bir omiir geger sosyal ortam degersizlestiriyor bazi seyleri.”
goriisiinii bildirmistir.

5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda sosyal ag kavraminin yogun olarak paylasim ortamu,
sanal ortam, iletisim ortami, zaman ve mekdn bagimsiz ortam seklinde
goriildiigiine 1iliskin aciklamalar yapilmistir. Bu tiir ortamlar, sahip oldugu
ozellikler geregi kullanicilarin kolayca iletisim kurmalarini saglayarak gerek bilgi
paylasimi, gerekse dosya paylasimi yapabildikleri, kablosuz ve mobil haberlesme
teknolojilerinin sagladig1 olanaklar ile de yer ve zaman kisitlamasi olmaksizin
kullanilabilen sanal ortamlardir. Sagladig1 olanaklar neticesinde bu tiir sosyal
aglarm kullanimi giin gectikge daha da fazla artmaktadir. Calismada kullanicilar,
sosyal aglar1 hangi amagla ve neden kullandiklarina iligkin olarak, yogun olarak
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iletisim amacl, mesleki amagli, haber ve dosya paylasimi amagli olarak
kullandiklarmi ifade etmislerdir. Verilen cevaplara bakildiginda, sosyal aglarin
aslinda amacma uygun olarak kullanildig1, yani iletisimi sagladigi bunun yaninda
katilimcilarm mesleki agidan kullanmalarina imkan tanindigi bir ortam seklinde
ifade edilebilir. Sosyal aglarin kullanim amaglarina yonelik alan yazin ¢alismalara
bakildiginda Mazman ve Kocak-Usluel, (2011)’in cinsiyet bazinda sosyal aglarin
kullamim amaglarmma yonelik 6grenciler iizerinde yaptigi ¢alismasinda, 6grencilerin
sosyal aglar1 en fazla olarak “varolan iligkileri slirdiirmek” amacli kullandiklari
ortaya cikarilmistir. Benzer sekilde Bilen, Ercan ve Gililmez (2014), yaptiklari
caligmalarinda Ggrencilerin bu tiir ortamlar1 varolan arkadasliklarini sanal ortamda
stirdiirmek amaciyla kullandiklarini belirtirken, Tinmaz ve Cagiltay (2012), sosyal
ag web sitelerinin kullaniglilik sorunlari ve egitim i¢in alternatif kullanimu ile ilgili
yaptig1 ¢alismasinda da, katilimcilarin sosyal aglarin 6zellikle sosyal iliski kurma
ozelliklerine odaklandiklarmi ifade etmislerdir.

Cahigmada ayrica katilimecilarin sosyal aglart sik sik kullandiklart ve
kullanimini kolay bulduklarmi ortaya ¢ikarilmistir. Verilen ifadelere bakildiginda,
sosyal aglarin sagladigi erisim kolayligi sayesinde kullanicilar arasinda ¢ok
kullanilan bir ara¢ oldugu, firsat bulduk¢a bu tiir ortamlarda kolayca
gezinebildikleri, kullanimi konusunda da bilgisayar1 ¢ok fazla bilmeyen kisilerin
hatta egitim seviyesi diisiik kisilerin dahi dil bakimindan ya da gorsellik
bakimindan kolayca kullanabilecekleri yoniinde olmustur. Benzer sekilde Tinmaz
ve Cagiltay (2012)’1in ¢alismasinda da katilimcilar sosyal agin arama &zelligi ve
icerigi bakimindan kullanishiligindan memnun kaldiklarimi ifade etmislerdir. Sosyal
ag kullanimimin geleneksel 6grenme yontemlerini degistirip degistirmemesi ile
ilgili olarak, Ogretmen ve O&gretim elemanlarmin c¢ogunlugu, sosyal aglarin
kullaniminin geleneksel 6grenme yontemlerini degistirdigini ifade ederken, daha az
bir kisim ise kismen degistirdigi ve pek degistirmedigi yoOniinde goris
bildirilmistir. Cogunlugun verdigi goriisler 1s1ginda, sosyal aglarin kullaniminin
egitimde ¢esitlilik ve yenilikler sagladig: seklinde ifade edilebilir. Ayrica, 6grenci
ve Ogretim elemanlar1 agisindan da bu tiir ortamlarin bilgiye erisim, kaynak
paylasimi ve iletisim kolayligi saglamasi, e-6grenme imkanlarin artisi, tartisma
ortamlarinin varligr egitim ortamlarina da yansimistir. Kullanicilar da sikca
kullandiklar1 bu ortamlar1 egitim ortamina da entegre ederek, geleneksel 6gretimin
yenilenmesini saglammslardir. Sosyal aglarin geleneksel 6gretime etkisi konusunda
Togay, Akdur, Yetisken ve Bilici (2013), sosyal aglar ile egitim siireclerinin
desteklenmesinin, egitim-6gretim acisindan Ogrenci Ogrenmelerinde etkili
oldugunu, 6grenme siireclerini kolaylastirdigini ve egitim siireglerini yenileyerek
gelistirdigini ifade etmislerdir.
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Ogretmen ve ogretim elemami olarak goérev yapan katilimcilar, sosyal
aglarm 6gretmen agisindan 6grenciler ile etkilesim, 6grenci takibi, meslektaslar ile
haberlesme, kolay bilgi edinme, derslere materyal destegi gibi konularda fayda
sagladigini ifade etmislerdir. Her alanda oldugu gibi sosyal ag ortamlarinin
Ogretmenlere de bir¢ok acidan da fayda sagladigi, ozellikle de mesleki kullanim
konusunda biiyiik yararinin oldugu goriilmektedir. Sosyal aglarin 6gretmen
acisindan Onemi ile ilgili olarak Koskeroglu-Biiyiikkimdat, Albayrak, Ugur-
Erdogmus, Yildirim, Eryol ve Ataman (2011)’in c¢alismalarinda &gretmen
adaylarinin bir tiir sosyal ag cesidi olan facebook’un mesleki gelisimlerinde
ozellikle iletisim, paylasim ve sosyallesmedeki sagladigi yararlar, bu tiir sosyal
aglarin mesleki gelisim araci olarak kullanilmasinda 6nemli bir katki olugturdugu
seklinde ifade edilmistir. Tonbuloglu ve Isman (2014), sosyal aglarin dgretmenler
acisindan bilgiye ulasma, bilgiyi paylasma, kisilere erisim ve etkilesim imkanlarini
saglamasi nedeniyle olumlu olarak kullanilabilecegini vurgulamuglardir. Sosyal
aglarm Ogrenci agisindan egitim amagli kullanilmasina iliskin, bilgi edinme,
ogretmen ile kolay etkilesim, kaynak paylasimi, haberlesme gibi konularda yarar
sagladig ifade edilirken, ii¢ katilimci tarafindan da sosyal aglarin 6grenci agisindan
uygun kullanilamadigi seklinde ifade edilmistir. Genel olarak bakildiginda sosyal
aglarm Ogrenci agisindan egitim amacli olarak kullaniminin ¢ok fazla katkisinin
oldugu goriilmektedir. Yuen ve Yuen (2008), sosyal aglarin egitimde &grenciler
acisindan olduk¢a Onemli oldugunu, dijital medya paylasimi, okul hakkinda
duyurularin takibi, smf arkadaslari ile iletisim kurma, kaynak ve materyal
paylagimi, 6dev takibi yapma, isbirlik¢i 6grenme firsatlar1 sunma gibi bir¢ok
katkisinin oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Bu tiir etkilesim ortamlarinin bilgi edinme,
kaynak paylasimi ve haberlesmenin yani sira dgretmen veya Ogretim elemant ile
kolay etkilesim saglamasi 6grenci acgisindan biiyiik yarar olarak goriilmektedir
(Baran, 2010; Keles ve Demirel, 2011). Calisgmada ayrica uygun kullanilmama
konusu ile ilgili olarak ta bazi zamanlar bazi 6grencilerin bu tiir ortamlarda
gereksiz islerle ilgilenerek zamanlarini bosa harcamalari ya da oyun ve sohbet
amactyla kullanmalarmmdan kaynaklandigi seklinde goriis bildirilmistir. Sosyal
aglarm bu tiir olumsuzluklari ile ilgili olarak, Coklar (2012) O6grenciler ile
gerceklestirdigi calismasinda 6grenciler, Facebook sosyal ag sitesinin, lizumsuz
bilgiye erisim, kontrol mekanizma problemleri ve eglence ile ¢ok fazla i¢ ice
olmasi nedeniyle egitim acgisinda olumsuzluklara neden olabilmesinin yaninda
bilginin yayilmasinda ilgiyi ve motivasyonu canli tutarak, etkili bir etkilesim
sunmas1 nedeniyle olumlu bir iletisim ag1 oldugunu ifade etmislerdir. Caligmada
sosyal aglarin egitim amagl olarak kullaniminin 6gretim siirecine katkisi agisindan
yine bilgi ve kaynak paylasimi, zaman kazandirma, haberlesme saglama, bilgiye
kolay erisim gibi ozelliklerin ifade edildigi goriilmektedir. Bu tiir etkinliklerin
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kaynak cesitliligi saglayarak 6gretim siirecini zenginlestirdigi ve bilgiye kolay ve
hizli erisim saglama agisindan da 6gretim siirecini daha da aktiflestirdigi seklinde
ifade edilebilir. Oztiirk (2011), {iniversite dgrencileri ile yaptig1 ¢alismada, sosyal
paylasim sitelerinin iiniversite egitimine entegre edilmesinin bir gereklilik
oldugunu egitsel baglamda kullaniminin iletigim, isbirligi ve kaynak/materyal
paylagimi konusunda yararli olacagi goriisiiniin savunuldugunu ifade etmistir.
Mazman (2009), sosyal aglarin benimsenme siireci ve egitsel baglamda kullanimi
ile ilgili olarak, etkili iletisim saglama, bir arada ¢alisabilme, farkli goriis ve fikirler
gergevesinde ortak triinler olusturma amaciyla isbirlik¢i O0grenim saglama,
kaynaklara erisim ve materyal paylasimi gibi konularda sosyal aglarin egitsel
baglamda kullaniminin 6nemi vurgulamustir.

Ogretmen ve oOgretim elemanlari, sosyal aglarm kisisel acidan
olumsuzluklarma yonelik, 6zel hayatin ¢ok fazla desifre edilmesi, gilivenlik
acisindan riskli olabilmesi, sahte hesaplarin varligi, bosa zaman harcama,
istenmeyen yorum ve durumlarla karsilagsabilme, gelisimde olumsuzluklar gibi
konularda sikintilar yasanabilecegini ifade etmislerdir. Elde edilen goriislere de
bakildiginda giniimiizde sosyal aglarin kullaniminda kullanicilarin  bilingli
olmadiklari, giivenlik ayarlarim dogru yapilandirmadiklari, 6zel hayatlara iligkin
¢ok fazla bilgi, resim, diisiince vs. paylastiklari, zamanlarmi dikkatli
kullanmadiklari, bu sebeple ¢esitli olumsuzluklarla Kkarsilasabilecekleri
vurgulanmistir (Oztiirk ve Akgiin, 2012; Oztiirk, 2011). Mahajan (2009), sosyal
aglarm giivenli kullanimina yonelik, iletisim esnasinda gerekli tedbirleri alarak bu
tir ortamlardaki gortismelerde diger kisilerin kimliklerinin kontrol edilmesi
gerektigi ve fotograflarimizi igeren gizli bilgilerimizi ¢ok fazla agiga ¢ikarmamak
gerektigini  vurgulamistir. Sosyal aglarin egitsel agidan olumsuzluklarina
bakildiginda, sosyal aglarda amagsiz zaman gegirme, bilginin dogrulugunun kesin
olmayisi, emek vermeden bilgiyi sahiplenme, uygunsuz davraniglarda bulunma,
ogrencilerin yanlis yargilarmmin yani sira ii¢ katilimcida olumsuz ydnlerinin
olmadig1 goriisiinii bildirmislerdir. Egitsel acidan yasanabilecek olumsuzluklarla
ilgili olarak Tonbuloglu ve Isman (2014)’1n ¢aligmalarinda goriisiilen dgretmenler,
sosyal ag kullaniminin gereksiz zaman kayb1 yaratmasi ve bu tiir sanal ortamlarda
cok fazla bilgi kirliliginin varlig1 sosyal aglarin olumsuz yanlar1 olarak ifade
etmiglerdir. Paul, Baker ve Cochran (2012), sosyal aglarin egitsel agidan
olumsuzluklarma karsin, egitimcilerin ders amaclar1 disinda, derslerde telefonlarin
veya bilgisayarlarm kullanilmamasi1 konusunda zorunlu politikalar gelistirmeleri ve
daha uygun kullanim i¢in calistaylar, seminerler diizenlemeleri ve bu tiir araglari
ogrencilerine tanitmalar1 ve bu alan da egitimler verilmesi gerektigini
vurgulamislardir.
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Ogretmen ve dgretim elemanlar sosyal aglarin dgretim siirecini daha etkili
hale getirmesine yonelik olarak, etik kurallar konulmasi, daha etkin bilgi
paylagiminin yapilmasi, uygun kullamma yonelik egitim verilmesi, sosyal aglar
tizerinden ders anlatiminin yapilmasi, sosyal aglar iizerinde proje yonetimi ve grup
caligmalarma daha yogunluk verilmesi, ek yazilimlarin entegre edilmesi, kurum
tarafindan egitim amacli yeni ve 6zel bir sosyal ag yaziliminin olusturulmasi ve
uzaktan egitim uygulamalari ile daha ¢ok baglantili olunmasi gerektigine iliskin
gorlis  bildirmiglerdir. Peter (2015), tez ¢aliymasinda yer alan {iniversite
Ogrencilerinin sosyal ag bagimlist oldugunu, bu sebeple sosyal ag ortamlarinin
egitime entegre edilmesi gerektigini, 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak
ve akademik basarilarina engel olmamak i¢in sosyal ag sitelerinin genisletilmesi ve
egitim amagli yeni sayfalar olusturulmasi gerektigini ifade etmistir. Benzer sekilde
Otrar ve Argin (2014), ¢aligmalarinda bu tiir sanal ortamlarin egitim siirecinde
kullaniminin yararl oldugu ve kullanimi konusunda da bilinglenilmesi gerektigini
vurgulamislardir. Calismada Ogretmenlerin sosyal aglari, bir egitim arag olarak
egitim Ogretim siireclerinde etkin bir sekilde kullanmalarimin gerektigi ifade
edilmigtir. Ayrica dgretmenlerin bu tiir ortamlarda karsilasilabilecek riskler ve
almabilecek onlemler konusunda 6grencilerini bilinglendirmeleri, ailelerinde sosyal
ag ortamlarinin Ogrencilerin hayatlarim olumsuz etkilememesi amaciyla evde
internet basinda gecirdikleri zamani ve neler yaptiklarmi kontrol etmeleri gerektigi
konusunu vurgulamislardir.

Ogretmen ve gretim elemanlar1 sosyal aglarin gelecegine iliskin olarak ta
genellikle olumlu goriis bildirmislerdir. Cogunluk gelisiminin devam edecegini,
¢ok daha fazla kitle tarafindan kullanilacagini, egitim-6gretim ile daha fazla
biitiinlesecegini ifade etmistir. Baz1 katilimcilar da verilecek olan egitimler ile
sosyal aglarin daha etkili kullanilabilecegini vurgulamistir. Bunlarin yani sira bazi
katilimcilar ise gelisiminin sosyallik anlaminda, bilginin degerinin bilinmesi
anlaminda, sanal diinyanin riskleri anlaminda koétiiye gidecegini vurgulamiglardir.
Gelisimin devam edecegi bulgusuna benzer sekilde Kert ve Kert (2010), sosyal
aglarmm gelecegine iliskin olarak ilginin azalmayacagini, gelisiminin devam
edecegini ve yenilikler ile daha da uygulanabilir olacagini vurgulamislardir.

Ogretmen ve Ogretim elemanlarmin  goriisleri ve alan yazinda
gergeklestirilmis olan ¢alismalar neticesinde  Ggrenciler, Ogretmenler Ve
akademisyenlerin sosyal aglar1 egitimde daha etkili ve verimli kullanmalar
acisindan asagidaki oneriler verilebilir.

« Ogretmen ve gretim elemanlarimin, sosyal aglarm egitim ve dgretimde daha
faydali ve daha dogru bir bigimde kullanilmasi i¢in oncelikle 6grencilerine bu
konuda seminerler ve egitimler vermeleri gerekebilir.
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« Ogretmen ve ogretim elemanlarina, sosyal aglarin egitimde daha faydal,
giivenilir ve etik (gizlilik, fikri miilkiyet, dogruluk, erisim) a¢idan kullanimi
konusunda &grencilerini  bilinglendirmeleri i¢in segmeli dersler agmalari
Onerilebilir.

* Kurumlarin, 6grenciler ile etkilesim saglamalari i¢in egitim igerikli sosyal ag
yazilimlar1 gelistirmeleri ya da var olan sosyal ag ortamlarma egitim amagh
yeni sayfalar eklemeleri ve 6grencilere kullanimi konusunda tesvik edici rol
tistlenmeleri gerekebilir.

« Ogretmen ve dgretim elemanlar1 sosyal ag iizerinden dgrencilere daha fazla
Odev, proje, sosyal sorumluluk vererek, 6grencileri hem grup ¢aligmasina hem
de sosyal aglarin daha ¢ok egitim amagh kullanimina ydnlendirmeleri
oOnerilebilir.

+ Ogretmen ve dgretim elemanlar1 dgrencileri sosyal aglarda sadece yazili iletisim
yerine zaman zaman gorsel iletisime yonlendirerek sosyallesmelerini ve gercek
kimlikleri ile davranmalarini saglayabilirler.

« Ogretmen ve 6gretim elemanlarinin, sosyal aglarda zamanin verimli kullaninm
ve sahsi bilgilerinin paylasim diizeyleri konusunda, 6grencileri bilgilendirmeleri
ve yonlendirmeleri gerekebilir.

* Ayrica gelecekte yapilacak calismalara yonelik olarak sosyal aglarm egitim
hayatindaki 6nemine iliskin daha genellenebilir sonuglar elde etmek i¢in bu
calismanin drnekleminin daha da genisletilerek hem nicel hem de nitel verilerle
desteklenmesine yonelik uygulamalarin yapilmasi arastirmacilara onerilebilir.
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TRAKYA UNIVERSITESI OGRETIM UYELERININ YABANCI
DIL SEVIYELERI iLE YABANCI DiL KULLANIM AMACLARI
ARASINDAKI ILISKI

FOREIGN LANGUAGE USAGE AND LEVELS OF ACADEMICIANS AT
TRAKYA UNIVERSITY
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OZ: Kiiresellesen diinyada yabanci dil bilmek iletisim agisindan énemlidir, ancak
bilginin iretildigi liniversitelerde yabanci dilin konumu temel bir gereksinimdir. Bu
aragtirmanin amaci Ogretim iyelerinin yabanci dil seviyeleri ile yabanct dil kullanim
amaglar1 arasindaki iligkiyi betimlemektir. Bu calisma 2014-2015 egitim dgretim yilinda
Trakya Universitesi dgretim iiyelerine uygulanmistir. Arastirmaya toplam 269 ogretim
tiyesi katilmistir. Arastirmada iki Olgekten yararlanilmistir. Veriler yabanci dil seviyeleri
standart olgme aract olan ‘Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi-Ortak Oneri
Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi-Al, A2, Bl, B2, Cl1 ve C2’ ile elde edilmistir.
Gelistirilen ikinci 6lgek ise yabanci dil kullanim alanlarmi iceren akademik, egitim-6gretim
ve kisisel amaglar olmak tizere toplam 17 maddeden olusmaktadir. Betimsel bir yaklagimla
yuriitillen bu ¢alisma, iligkisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Bunun sonucunda
Ogretim iiyelerinin yabanci dil seviyeleri ile yabanci dil kullanim amaglar1 arasinda belli
diizeyde bir iliski saptanmistir. Bu aragtirmanin sonucunda dil seviyesi arttikca yabanci
dilin kullanim alanlarin da arttig1 egilimine rastlanmstir. Veriler yabanci dilde okuma ve
yabanci dilde yazma kavramlari ile yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Uyesi, Yabanci Dil Seviyesi, Yabanct Dil Kullamim
Amaclart.

ABSTRACT: In a globalized world, it is important to know a foreign language in
terms of communication, but in universities where knowledge is produced, foreign
language is a basic requirement. The aim of this study is to describe the relationship
between the level of foreign language and fields of foreign language use of academicians.
This study was conducted to Trakya University Academicians in the 2014-2015 academic
years. 269 academicians participated in the study. Two scales were used in the study. The
data were obtained through the standard measurement tool '‘Common European Framework
for Languages-Common Level Recommendations for General Steps - Al, A2, B1, B2, C1
and C2’. The second scale consists of 17 items including fields of foreign language use,
which have academic, educational and personal purposes. This study was carried out on the
relational model and conducted with a descriptive approach. Consequently, a certain level
was identified between the level of foreign language of academicians and fields of their
language use. As a result of this study, it was observed that the more the level was, the

* Dog. Dr., Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, handankoksal @trakya.edu.tr
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more the number of areas of using foreign language increase. The data were reviewed with
the concepts of reading comprehension and writing in a foreign language.

Keywords: Academics, Foreign Language Level, Fields of Language Use.

1. GIRIS

Universitelerin birgok gorevi vardir. Bunlarin en temel olanlari, bilim ve
teknoloji tiretmek, bunu iiretecek yeterlilikte insan yetistirmek ve tiretilen bilimsel
bilgi ve diiglinceleri uluslararasi alanda yaygin etki yaratmaktir. Bu arastirmada
konu edilecek boyut iste bu bilim merkezlerinde zihinsel faaliyet gdsteren aydin
kesimin {irettikleri bilimsel bilgilerin uluslararasi olgekteki etkilesim boyutudur.
Nedeni ise uluslararasi etkilesimin yabanci dil yeterliligi ile ilgili de bir durum
olmasidir. Uzun c¢abalar sonucu elde edilen bir iriiniin yaygin etkisinin
saglanabilmesinin bir kosulu da bu ¢aligmalarin akademik ortamlardaki
paylagimidir. Paylasimlarin ulusal veya uluslararasi diizeyde, sanal veya gergek
ortamlarda, yazili veya sozlii iletisimde olmalar1 kadar tretilen metinlerde
kullanilan uzmanlik dili, iist dil ve de yabanci dil de onemli etkenlerdir. iste bu
yabanci dil olgusu gerek akademik amagclar gerek egitim Ggretim amaclar gerekse
kisisel amaglar i¢in olsun, bir akademisyenin kullanim alanlarini belirler.

Tirkiye’deki tiniversitelerde yabanci dilin konumu ile ilgili farkli goériisler
mevcuttur. Yaygin goriis yabanci dilin akademik ¢alisma i¢in bir 6n kosul olmasi
gerektigi yoniindedir. Bir diger goriise gore ise asil olan bilim alanindaki
ilerlemedir. Akademik Kariyerde Bilimsel Yeterlilik Standardi’na (1997) yonelik
yapilan c¢aligmada Tiirkiye’deki 55 Rektoriin konuyla ilgili Onerilerine yer
verilmistir. Asagida tim bu Oneriler arasindan iiniversitelerde yabanci dil
yeterliligini ilgilendiren ve ayni zamanda yukarida adi gecen iki goriisii de
yansitanlar se¢ilmis, siniflandirilmis ve dogrudan verilmistir:

Akademik yasamda yabanc1 dil mutlaka olmali goriisii:

e Yiiksekdgretim  Kurulu, iiniversitelerimizde akademik unvanlarin
kazandirilmasinda olmazsa olmaz niteliginde bazi asgari kosullar belirleyebilir.
Ornegin, en az bir yabanci lisanmin yiiksek bir yetkinlikle bilinmesi, ¢ok sayida
bilimsel c¢alisma yerine evrensel Olgiilerde kabul gorebilecek nitelikte asgari {i¢
bilimsel yaym yapilmasi gibi bazi minimum kosullar Yiiksekogretim Kurulu
tarafindan belirlenmeli ve bu konuda hicbir bigcimde geri adim atilmamalidir
(Hacettepe Universitesi Rektorii Prof. Dr. Siileyman Saglam).

e Akademik hayat baslamadan Once iyi bir dil egitimi almamis
akademisyenlere girecekleri smmavlarda ve akademik calismalarinda basarili
olabilmelerini saglayabilmek i¢in ¢ok ciddi dil okullar1 kurulmalidir. Bu dil
okullar1 YOK biinyesinde olabilir. Almacak dil kurslarma ragmen basarisiz olan



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 103
Haziran 2016 Cilt 18 Say1 1 (101-115)

akademisyenlerin tniversite ile iligkilerinin devam ettirilmemesi de saglanmahdir
(Canakkale 18 Mart Universitesi Rektorii Prof. Dr. Abdurrahman Gizel).

e Doktora yaptiracak 6gretim iiyelerinde su kosullar aranmalidir: Yabang bir
dilde yayinlanmis eser/eserleri bulunmalidir (Kahramanmarag Siitci Imam
Universitesi Rektorii Prof. Dr. Osman Tekinel).

Akademik yasamda bilim dnceliklidir goriisii:

e Akademik kariyerde yeterlilik olgiitlerinden birisi olarak yabanci dil de
kullamlmaktadir. En az bir yabanci bilmenin yararlari tartigmak bile gerekmez.
Ancak, kimi alanlarda ¢alisma yapan bireylerin yabanci dil bilmeye gerek olmadan
da ulusal, hatta evrensel anlamda yeterlilige ulasabilecekleri unutulmamali, bu
Ozellige sahip kisilerin sisteme kazandirilmasi ve Onlerinin tikanmamasi igin
gerekli diizenlemelerin yapilmalidir (Anadolu Universitesi Rektdrii Prof. Dr. Akar
Ocal).

Tiirkiye’deki iiniversitelerin yeniden yapilandirma siireci igin Onerilen bu
goriislerin agirlikli olarak uluslararasi yayin sarti, merkezi yabanci dil smavindan
basarili olmus olmak gibi uluslararasi standartlar1 kapsadigi goriilmektedir. Tiirkiye
disindaki iilkelerde akademik yasaminda yabanci dilin yerini gérmek agisindan
Avcioglu'nun (2011) Tirkiye’de akademisyenlerin kiiresel bilgi iiretme ve
yaymadaki konumlar1 adli ¢alismasi 151k tutmaktadir. Bugiin Silili akademisyenler
ister doga bilimlerinde, ister sosyal bilimlerde, isterse beseri bilimlerde olsun
akademik agidan kiiresellesme durumdadirlar. Ayni1 zamanda belirli konular ya da
ilgi alanlar1 ¢er¢evesinde olusmus uluslararasi aglarmn i¢inde yer almakta,
uluslararasi kongre ve seminerlere diizenli olarak katilmakta, uluslararasi dergi ve
yayinlar1 izlemekte ve elektronik posta araciligiyla iliskilerini stirdiirmektedirler
(Talavera 2003: 298-299; Akt: Avcioglu 2011: 82). Buradan hareketle bir
akademisyenin akademik yeterliliginin yabanci dil yeterliligi ile dogrudan ilgili
oldugunu séylemek miimkiin.

Ancak madalyonun diger tarafin1 da irdelemek gerekir. Karakiitiik, Tung,
Ozdem ve Biilbiil (2008) egitim fakiiltelerinin dgretim elemani profili konusunda
yaptiklar1 arastirmada carpici sonuglar bulgulamiglardir. Buna gore arastirmaya
katilan 6gretim elemanlarmin Tiirkiye’de akademik meslekte yasandigi varsayilan
sorunlardan birinci derecede onemli gordiikleri sorun ‘Yabanci dil egitiminin
yetersiz olmasina karsin akademik yiikseltmelerde yabanci dil kosulunun olmas1’®
sorunudur. Aragtirmaya katillan 2028 6gretim elemanindan 468’1 (%23.1) birinci
derecede Onemli sorun olarak bunu goérmiislerdir. Ayni arastirmada Ogretim
elemanlarinin gorev yaptiklar1 egitim fakiiltelerine gore yabanci dil bilme
durumuna gore ise arastirmada yine 2028 kisiden 1534’{iniin (%75.6) yabanci dil
bildigini 494 niin (%24.4) ise bilmedigini bulgulamiglardir. Bu bulgu ile en 6nemli
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soruna iligkin bulgunun birbiriyle ¢elistigini gérmek miimkiin. Bu g¢eligkinin
nedenlerinden bir tanesi ‘yabanci dil bilmek’ kavraminin bu ¢aligmada oldukca
yiizeysel olarak ele alinmasi ve yabanci dil bilme olgiitleri kullanilmamasindan
kaynaklanabilir. Bu agidan bakildiginda 6gretim iiyelerinin yabanct dil bilmenin
Otesinde yabanci dil seviyelerine gore iliskilendirilen caligmalara da ihtiyag
duyulabilmektedir. Akkutay ve Ozdemir (2003) 6grenci se¢me ve yerlestirme
merkezinin dil seviye arahigina gére Gazi Universitesi 6gretim elemanlarinin
(n=3256) yabanci dil bilgilerine gore dagilimini betimlemislerdir. Buna gore 1866
kisi yabanci dil bildigini ifade etmis olup, seviye araligi su sekildedir: A seviyesi
%16.7, B seviyesi %30.3, C seviyesi %33.8, D seviyesi %14.4 ve E seviyesi %4.9.
Tiim bu ¢alismalardan ayrilan s6z konusu ¢aligmanin 6nemi ise yabanci dil seviye
araligima Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri Cergeve Programina gore bakmasi,
bunlar1 kullanim alanlarina gore iliskilendirmesi ve sadece oOgretim tiyelerini
kapsamasdir.

Konuyla ilgi yapilan diger ¢alismalara bakildiginda, Bilgin’in (2009)
Tiirkiye’de Universite sorunlarmi irdeledigi ve liniversite ¢alisanlar1 konu ettigi bir
arastirmada dikkat ¢ekicidir. 992 akademisyenin katildigi ve 36 sorunun soruldugu
ankete gore akademisyenlerin akademik yiikselme sorunu en 6nemli ti¢lincii sorun
olarak dile getirilmistir. Buna bagli olarak yabanci dil puan diizeyinin
yiikseltilmesi, atif endeksine giren yabanci dergilerde yayin sartimin getirilmesi gibi
sartlar 6zellikle yabanci dille egitim yapmayan {iniversite personeli igin dncelikli
bir sorun olarak dile getirilmektedir. Ayni arastirmaya gore iiniversite i¢i akademik
yitkselmelerde karsilagilan en bilyiik engel %26.2 ile yabanci dil sorunudur. Adi
gegen arastirmada akademisyenlerin entelektiiel gelisimi i¢in neyi sik¢a yapildigi
da sorulmustur. Yurt disinda yaymlanan son yayinlara ulagsmak sikki %26.8 ile
iiclincii sirada gelmektedir. En az bir yabanci yayin1 takip etmek ise ¢ok diisiik bir
oranda %7.3’te kalmaktadir. Aytag, Aytac, Firat, Bayram ve Keser (2001)
akademisyenlerin akademik kariyerini etkileyen faktorler ve calisma yasami
konulu arastirmasina 3512 &gretim elemant katilmistir. Buna gore ozellikle
uluslararas1 alanda yabanci yaymn yapan Ogretim iiye sayisinin son derece az
oldugunu bulgulamislardir. Son 5 yilda uluslararasi yaymlanmis makalesi olmayan
kesim %67 oraminda, son 5 yilda uluslararasi tebligi olmayanlarin oran1 %69, son
bes yilda uluslararasi yayinlanmis kitabi olmayanlarin orani ise %98’dir.

Tim bu sonuglar aslinda Tiirkiye’deki iiniversitelerde akademik diizeyde
yabanci dilin konumuna farkli bakis acilari oldugunu gostermektedir. Evans’a
(2007) gore akademisyenler her toplumda ‘diisiinmesi igin para verilen’ bir
kesimdir. Buna gore diisiinme eyleminin hangi dilde yapildigi, diistincelerin hangi
dilde yazildig1 veya hangi dilde okundugu konu edilmemektedir. Ancak giiniimiiz
diinyasinda kiiresel bilgisi kavrami da oldukga yerlesmistir. Kiiresel bilgi lireten ve
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kiiresel bilgi tiiketen toplumlar1 degerlendirirken konuyu yabanci dil yeterliligi
acisindan da irdelemek gerekir. Burada yabanci dil yeterliligi kavramu oSlgiilebilir
olmasi konuya daha sistematik bir bakis agis1 getirebilmesi bakimindan énemlidir.
2001 ‘Avrupa Diller Yili’ etkinlikleri kapsaminda en son proje ¢aligmalari olan
‘Ortak Dil Kriterleri Cerceve Programi (GER = Gemeinsamer europdischer
Referenzrahmen fiir Sprachen / CEF = Common European Framework of
Reference for Languages) ve Dil Gelisim Dosyas’” (Europiisches
Sprachenportfolio / ESP) kamuoyuna tanitilmig ve bu yeniliklerin bundan sonra
(yabanci) dil 6gretimi alanina getirecekleri tartismaya acilmistir (Giiler, 2005: 92).
Bu ¢ergeve programinin etkileri giiniimiiz yabanci dil egitiminde artarak devam
etmistir. Glinlimiizde bir kisinin yabanci dil yeterliligi ‘Ortak Dil Kriterleri Cergeve
Programi’ acisindan betimlenmektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi Talim
Terbiye Kurulu ttkb.meb.gov.tr sitesinden duyurdugu gibi 22.03.2011 tarihinde
yabanci dil derslerinin dgretim programlarint Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru
Metninde belirtilen Al, A2, B1, B2 ve C1 dil yeterlilik diizeylerinde hazirlandigin
ilgili kararlarla kabul etmistir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci Trakya Universitesi orneginde &gretim iiyelerinin
yabanci dil seviyeleri ile bu dilin kullanim amaglar1 aralarindaki iliskiyi
saptamaktir. Bunun i¢in asagida yer alan sorularm yamtlari aranmustir:

1. Ogretim {iyelerinin yabanci dil seviyesi ile demografik bilgileri arasinda
anlaml bir iliski var midir?

2. Ogretim iiyelerinin yabanci dil seviyeleri ile yabanci dili kullanim amac1
arasinda anlamli bir iligkili var muidir?

3. Ogretim iiyelerinin calisilan fakiilte ile yabanci dili kullamm amaci
arasinda anlamli bir iligki var midir?

Bu calismayla, 6gretim iiyelerinin yabanci dil seviyeleri ile bu dilin kullanim
alanlar1 arasindaki iligki ortaya c¢ikarillarak alan yazinina katki saglayacagi
beklenmektedir.

2. YONTEM
2. 1. Arastirmamn modeli

Arastirma iliskisel tarama modelinde betimsel bir c¢aligmadir. Surveyler
[tarama], kisisel ifadelere dayali inanglar ya da davramgslara iliskin arastirma
sorulari i¢in uygundur. (Kus 2009: 44). Kesitsel tarama modeli ise 0gretim {iyelerin
yabanci dil seviyelerini belirleyebilmeye yonelik kullanilmustir. Kesitsel tarama
arastirmasinda amag, taranan olgunun zaman igerisindeki degisimini degil herhangi
bir andaki durumunu tanimlamaktir (Ozdemir, 2015: 81). Korelasyonel arastirma,
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bazi iligki tiiri ya da tiirlerinin ne dereceye kadar var oldugunu bulmaya c¢aligir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2014: 15).

2.2. Calisma grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Trakya
Universitesinin fakiiltelerinde gérev yapan toplam 675 &gretim iiyesinden
olugmaktadir. Ancak her bir 6gretim liyesine birebir ulagilamayacagindan 6érneklem
almmasinda  kiime  Ornekleme  yaklasimindan  yararlanilmistir.  Kiime
orneklendirme, caligilmasi diisiiniilen evrende dogal olarak olusmus veya farkli
amaglarla yapay olarak olusturulmus, kendi i¢inde belirli 6zellikler agisindan
benzerlikler gosteren degisik gruplarin olmasi durumunda kullanilir (Yildirim ve
Simgek, 2008: 105-106). Her bir unvan bir kiime olarak degerlendirildiginde
arastirmaya Trakya Universitesinden segkisiz yontemle toplam 171 Profesdrden
26’s1, 137 Dogentten 37’si ve 367 Yardimci Dogentten 206°s1 katilarak
degerlendirilmistir. 675 sayisi evren olarak kabul edildiginde &rneklem 269 ile
evrenin ancak %39.85’ini temsil etmektedir. 11 yabanci uyruklu 6gretim {iyesi ise
yabanci dil konumlarindan dolayr ¢alismaya katilmamustir. Amacli 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme teknigi tercih edildiginden Trakya Universitesinin
tim akademik personeli (Okutman, Ogretim gorevlisi gibi) calismaya dahil
edilmemistir. Buna gore 0lgiit, yabanci dilin aktif olarak akademik alanda, 6rnegin
yabanci dilde yayin okuma ve yazma gibi Olgiitlerin olmasidir. Calisma grubunu
betimlemek gerekirse Ogretim iiyesi kavramu, yiiksekogretim kurumlarinda
profesor, dogent ya da yardime1 dogent olarak ¢alisanlari kapsamaktadir. Al, A2
dil seviyeleri A olarak, B1 ve B2 seviyeleri B olarak, C1 ve C2 seviyeleri ise C
seviyesi olarak alinmistir. Bunun nedeni, bir kisinin yabanci dil seviyesini Al ve
A2 i¢in ‘Temel Dil Kullanimi’ olarak, B1 ve B2 i¢in ‘Bagimsiz Dil Kullanim1’
olarak ve C1 ve C2 i¢in ‘Yetkin Dil Kullanim1® olarak betimlenmesidir (Diller i¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi 2013).

2.3. Veri toplama araclari

Ogretim iiyelerinin yabanci dil seviyelerini betimlemek icin ‘Diller igin
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi-Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar
Kiimesi-Al, A2, B1, B2, C1 ve C2’ standart veri toplama araci kullanilmistir
(Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi 2013 ve Avrupa Dil Portfdyii, 2011).

Ogretim iiyelerinin yabanci dillerini kullanim amacimi betimlemek igin 3
kullanim alan1 i¢eren (8 maddeden olusan ‘akademik amagclar i¢in’; 3 maddeden
olusan ‘egitim-Ogretim faaliyetleri icin’ ve 6 maddeden olusan ‘kisisel amaclar
icin’) ‘bagimsiz bir veri aracindan’ yararlamlmistir. Bu ikinci 6lgme araci ilgili
literatiir taranarak, farkli fakiiltelerde gorevli 6gretim iiyelerinden beyin firtinasi
aracilig1 ile ortak goriigleri benimseyerek ve bir pilot uygulamasi gerceklestirerek
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geri doniitler araciligiyla gelistirilmistir. Bir alan uzmaninin da degerlendirdigi
Ol¢tim aracinin kisiler iistii olusu ile evrensel nitelikler tagidigi disiiniilmektedir.

2.4. Verilerin analizi

Iliskisel arastirmalarda amag; degiskenler arasinda iliski olup olmadigimni,
iligki varsa bunun diizeyini ve hangi yonde oldugunu belirlemektir. Verilerin
analizi SPSS 21.0 ile yapilmis ve %95 giiven diizeyinde caligilmistir. Dil
seviyelerinin demografik degiskenlerle ve yabanci dili kullanim amaglart ile iliskisi
ki kare bagimsiz testi ile incelenmistir. Ki kare testinde beklenen degeri 5’den
kiiciik hiicrelerin orammnin %20’den biiyiik oldugu durumlarda elde edilen analiz
sonucu gegersiz kabul edilmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde Trakya Universitesi dgretim iiyelerinin yabanci dil seviyesi
degiskeni {i¢ farkli iligskilendirmenin incelemesi sonucunda elde edilen bulgulara ve
nesnel yorumlara yer verilmistir. Buna gore yabanci dil seviyesi ile demografik
bilgiler, yabanci dil seviyesi yabanci dil kullanma amaci ve yabanci dil seviyesi ile
caligilan fakiilte agisindan ele alinacaktir.
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Tablo 1. Dil Seviyesi Ile Demografik Bilgilerin Iliskisi

A B C Iliski Testi
n % n % n % X? p
Saglik Fakiiltesi 5 29.4 52 317 25 28.4
Sosyal Bilimler
Fakiilte  Fakiiltesi 2 118 66 40.2 50 568 19.781 .001*
Fen Bilimleri 10 588 46 280 13 148
Fakiiltesi
Yrd. Dog. Dr. 15 88.2 134 81.7 53 60.2
Unvan Dog. 2 118 21 12.8 18 20.5 Test Gegersizdir.
Prof. 0 0.0 9 5.5 17 19.3
1-5yil 5 29.4 47 28.7 22 25.0
6-10 y1l 0 0.0 22 13.4 12 13.6
Kidem 11-15 yl 2 11.8 43 26.2 20 22.7 Test Gegersizdir
Yih 16-20 y1l 5 29.4 23 14.0 15 17.0 ’
21-25 yil 4 23.5 17 104 9 10.2
26 y1l ve daha fazlasi 1 5.9 12 7.3 10 114
Tlkokul 0 0.0 21 12.8 9 10.2
Ortaokul 14 82.4 88 53.7 51 58.0
Yabanct | jso 2 118 19 116 7 80
dil Universite 0 00 20 122 12 136 Test Gegersizdir.
baglama b7y 1 59 6 37 4 45
yen Kendi cabam 0o 00 6 37 1 11
Yabanci tilkede 0 0.0 4 2.4 4 45
Tlkokul 0 0.0 4 2.4 0 0.0
Ortaokul 8 47.1 36 22.0 15 17.0
Lise 0 0.0 26 15.9 21 23.9
gi?ba“c‘ Universite 2 118 27 165 19 216 o
dgrenme Dil kgrsu 5 294 35 21.3 11 12,5 Test Gegersizdir.
yeri Kendi ¢abam 1 5.9 20 12.2 6 6.8
Yabanci lilkede 1 5.9 9 55 14 15.9
I-!al_a dil kursuna 0 0.0 7 43 2 23
gidiyorum
*p<0.05

Dil seviyeleri ile demografik degiskenlerin iliskisinin incelenmesi amaciyla
yapilan ki kare testi sonucuna gore: Yabanci dil seviyeleri ile 6gretim iiyelerinin
fakiiltesi arasinda istatistiksel anlamli bir iligki bulunmaktadir. Buna gore C dil
seviyesindeki Ogretim {lyelerinin ¢ogunlugu (%56.8) sosyal bilimler agirlikli
fakiiltelerde gorev yapmaktadir.



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

Haziran 2016 Cilt 18 Say1 1 (101-115)

109

Tablo 2. Dil Seviyeleri ile Yabanci Dili Kullamim Amacimn Iliskisi

A B C Iliski Testi
n % n % n % X? p
Evet 14 824 155 945 88 100.0 o
Makale ok T g
akale okumada Hayr 3 17.6 9 55 0 0.0 est Gegersizdir
al Evet 2 11.8 58 354 65 73.9 .
g Makaleyazmada . 15 g2 106 646 23 261 42907 0000
E Makale 6zeti Evet 15 88.2 152 92.7 88 100.0 Test G i
S okumada Hayr 2 118 12 73 0 0.0 est Gegersizdir.
= 570t Evet 5 29.4 112 68.3 87 98.9
£ Makale ozeti 50 551 0.000*
=~ Yazmada Hayir 12 706 52 31.7 1 11
]
qGdip Evet 14 824 130 79.3 85 96.6
5 Uluslararast bildiri 13,686 0.001*
> okurken Hayr 3 176 34 207 3 34
€ Uluslararas: bildii  Evet 1 59 48 293 67 76.1 N
'q'; sunarken Hayir 16 94.1 116 70.7 21 23.9 61551 0.000
= o Evet 14 824 152 92.7 88 100.0 o
Literatiir tararken Hayr 3 176 12 73 0 0.0 Test Gegersizdir.
I Evet 1 59 5 30 0 00 i
Kullanmiyorum Hayr 16 94.1 159 97.0 88 100.0 Test Gegersizdir.
s = Ders hazirlarken Evet 12 70.6 123 75.0 80 90.9
.S 5 yabanci kaynaklar 10.020 0.007*
)gﬁ E £ kullantyorum Hayr 5 294 41 250 8 9.1
O = E: Dersi yabancidilde Evet 1 59 9 55 33 375 45079 0.000%
E %E anlatirim Hayir 16 94.1 155 945 55 62.5 ' '
;En—g I Evet 4 235 38 232 8 91 7795 0,020
K= Kullanmiyorum Hayir 13 76.5 126 76.8 80 90.9 ' '
E Kurk Evet 13 76.5 148 90.2 83 100.0 14.751 0.001%
postaokurken e 4 235 16 98 0 0.0 : :
E E ‘ Evet 8 47.1 124 75.6 87 989 34,618 0.000%
g FPosymakeN e 9 529 40 244 1 11 : :
i Basili eserleri Evet 10 58.8 140 85.4 88 100.0
5. okurken (gazete, 27.678 0.000*
.E dergi, kitap vb.) Hayir 7 412 24 146 0 0.0
€ lletisim kurarken ~ CveU 2 118 91 55583 943 o 500 oo
g Hayir 15 88.2 73 445 5 57
o) Gorsel-isitsel Evet 9 529 130 79.3 85 96.6
. araglan izlerken 24.320 0.000*
& (TV, radyo, PC vb.) Hayir 8 47.1 34 207 3 34
Evet 3 176 9 55 0 00 o
Kullanmtyorum Hayir 14 82.4 155 945 88 100.0 Test Gegersizdir.

*p<0.05
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Dil seviyeleri ile yabanci dili kullanim amaciin (akademik amaglar igin
kullamim) iligkisinin incelenmesi amaciyla yapilan ki kare testi sonucuna gore:
Yabanci dil seviyeleri ile 6gretim liyelerin yabanci dili akademik makale yazma
icin kullanma durumu arasinda istatistiksel anlamli bir iliski bulunmaktadir. A dil
seviyesindeki 0gretim liyelerinin %11.8’1, B dil seviyesindekilerin %35.4’ii ve C
dil seviyesindekilerin %73.9’u yabanci dili makale yazmada kullanmaktadir.
Yabanci dil seviyeleri ile dgretim {iyelerin yabanci dili akademik makale 6zeti
yazmasi i¢in kullanma durumu arasinda benzer sekilde istatistiksel anlamli bir
ilisgki bulunmaktadir. A dil seviyesindeki &gretim {iyelerinin %29.4’t, B dil
seviyesindekilerin %68.3’ti ve C dil seviyesindekilerin %98.9’u yabanci dili
makale 6zeti yazmada kullanmaktadir. Yabanci dil seviyeleri ile 6gretim iiyelerin
yabanci dili uluslararasi bildiri okumasi i¢in kullanma durumu arasinda da
istatistiksel anlamli bir iligki bulunmaktadir. A dil seviyesindeki 6gretim iiyelerin
%82.41, B dil seviyesindekilerin %79.3’i ve C dil seviyesindekilerin %96.6’s1
yabanci dili uluslararasi bildiri okumada kullanmaktadir. Yabanci dil seviyeleri ile
Ogretim {iyelerin yabanci dili uluslararasi bildiri sunmasi i¢in kullanma durumu
arasinda yine istatistiksel anlamli bir iligki bulunmaktadir. A dil seviyesindeki
Ogretim {yelerin  %5.9’u, B dil seviyesindekilerin %29.3’i ve C dil
seviyesindekilerin ~ %76.1°1  yabanct  dili  uluslararasi  bildiri sunmada
kullanmaktadir.

Dil seviyeleri ile yabanci dili kullanim amacinin (egitim 6gretim faaliyetleri
icin kullanim) iligkisinin incelenmesi amaciyla yapilan ki kare testi sonucuna gore:
Yabanci dil seviyeleri ile dgretim iiyelerin ders hazirlarken yabanci kaynaklar
kullanma durumu arasinda istatistiksel anlamli bir iliski bulunmaktadir. A dil
seviyesindeki dgretim tiyelerin %70.6’s1, B dil seviyesindekilerin %75.0°1 ve C dil
seviyesindekilerin %90.9’u ders hazirlarken yabanci kaynaklar kullanmaktadir.
Yabanci dil seviyeleri ile 6gretim iiyelerin dersi yabanci dilde anlatma durumu
arasinda da istatistiksel anlamli bir iligki bulunmaktadir. A dil seviyesindeki
Ogretim iyelerin  %5.9’u, B dil seviyesindekilerin %5.5’i ve C dil
seviyesindekilerin %37.5’1 dersi yabanci dilde anlatmaktadir. Yabanci dil
seviyeleri ile yabanci dili egitim 6gretim i¢in kullanma durumu arasinda yine
istatistiksel anlamli bir iligki bulunmaktadir. A dil seviyesindeki 6gretim iiyelerin
%23.3’1, B dil seviyesindekilerin %23.2’si ve C dil seviyesindekilerin %9.1°1
egitim ogretim faaliyetleri icin yabanci dili kullanmamaktadir.

Dil seviyeleri ile yabanci dili kullamm amacimin (kisisel amaglar i¢in
kullanim) iligkisinin incelenmesi amaciyla yapilan ki kare testi sonucuna gore:
Yabanci dil seviyeleri ile Ogretim {iiyelerin yabanci dili e-posta okumasi i¢in
kullanma durumu arasinda istatistiksel anlamli bir iliski bulunmaktadir. A dil
seviyesindeki 6gretim tiyelerin %76.5’1, B dil seviyesindekilerin %90.2’si ve C dil
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seviyesindekilerin tamamu e-posta okurken yabanci dili kullanmaktadir. Yabanci
dil seviyeleri ile Ogretim iiyelerin yabanci dili e-posta yazmasi i¢in kullanma
durumu arasinda benzer bir sekilde istatistiksel anlamli bir iligki bulunmaktadir. A
dil seviyesindeki akademisyenlerin %47.1°1, B dil seviyesindekilerin %75.6’s1 ve C
dil seviyesindekilerin %98.9’u e-posta yazarken yabanci dili kullanmaktadir.
Yabanci dil seviyeleri ile 6gretim iiyelerin yabanci dili basili eser okumasi i¢in
kullanma durumu arasinda yine istatistiksel anlamli bir iligki bulunmaktadir. A dil
seviyesindeki 0gretim iiyelerin %58.8’1, B dil seviyesindekilerin %85.4’1 ve C dil
seviyesindekilerin tamamm basili dili okurken yabanc1 dili kullanmaktadir. Yabanci
dil seviyeleri ile 6gretim iiyelerin yabanci dili iletisim kurmasi i¢in kullanma
durumu arasinda da istatistiksel anlamli bir iliski bulunmaktadir. A dil
seviyesindeki 6gretim tiyelerin %11,8’1, B dil seviyesindekilerin %55,5’1 ve C dil
seviyesindekilerin %94.3’1 iletisim kurarken yabanci dili kullanmaktadir. Yabanci
dil seviyeleri ile Ogretim T{yelerin yabanci dili gorsel/isitsel araglari
izlemesi/dinlemesi i¢in kullanma durumu arasinda da istatistiksel anlamli bir iliski
bulunmaktadir. A dil seviyesindeki Ogretim iyelerin  %52.9’u, B dil
seviyesindekilerin %79.3’ii ve C dil seviyesindekilerin %96.6’s1 gorsel-isitsel
araglari izlerken (TV, radyo, bilgisayar v.b.) yabanci dili kullanmaktadir.

Tablo 3. Calisilan Fakiilte ile Yabanci Dili Kullanim Amacimn Iliskisi

Kategori ve Kategorilere Verilen Saglik Sosyal Bilimler Fen Bilimleri Tligki Testi
Olumlu/Olumsuz Cevaplar Fakiiltesi Fakiiltesi Fakiiltesi
n % n % n % X? p
Makale okumada Evet 80 97.6 111 94.1 66 95.7 Test Gegersizdir.
Hayir 2 2.4 7 5.9 3 4.3
Makale yazmada Evet 47 573 42 35.6 36 52.2 10.393  0.006*

Haywr 35 427 76 64.4 33 47.8

Makale 6zeti okumada Evet 80 97.6 108 91.5 67 97.1 Test Gegersizdir.
Hayir 2 2.4 10 8.5 2 2.9

Makale 6zeti yazmada Evet 62 75.6 89 75.4 53 76.8 0,049 0.976
Hayr 20 244 29 24.6 16 23.2

Akademik Amag i¢in Kullanim

Uluslararasi bildiri Evet 64 78.0 99 83.9 66 95.7 9,424 0.009*
okurken Hayir 18 220 19 16.1 3 4.3
Uluslararasi bildiri Evet 37 451 44 37.3 35 50.7 3,397 0.183
sunarken Hayir 45 549 74 62.7 34 49.3
Literatiir tararken Evet 76 92.7 111 94.1 67 97.1 Test Gegersizdir.
Hayir 6 7.3 7 5.9 2 2.9
Kullanmiyorum Evet 2 2.4 4 3.4 0 0.0 Test Gegersizdir.
Haywr 80 976 114 96.6 69 100.0
Ders hazirlarken Evet 61 744 101 85.6 53 76.8 4,345 0.114
.E i yabanci kaynaklar Hayir 21 25.6 17 144 16 23.2
2 E € kullanyorum
:éné’ E Dersi yabanci dilde Evet 11 134 19 16.1 13 18.8 0,824 0.662
g 5.5 anlatinm Hayr 71 86.6 99 83.9 56 81.2
;EDE o Kullanmiyorum Evet 19 232 15 12.7 16 23.2 4,796 0.091
=

Hayr 63 768 103 87.3 53 76.8
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E-posta okurken Evet 77 939 107 90.7 65 94.2 1,093 0.579
g Hayir 5 6.1 11 9.3 4 5.8
5 E-posta yazarken Evet 65 79.3 98 83.1 56 81.2 0,461 0.794
= Hayr 17 207 20 16.9 13 18.8
i Basili eserleri okurken Evet 73 89.0 107 90.7 58 84.1 1,906 0.386
e (gazete, dergi, kitap v.b.  Hayir 9 11.0 11 9.3 11 15.9
E fletisim kurarken Evet 51 62.2 86 72.9 39 56.5 5,696 0.058
& Hayr 31 37.8 32 27.1 30 43.5
E Gorsel-isitsel araglari Evet 65 79.3 101 85.6 58 84.1 1,431 0.489
< izlerken (TV, radyo, Hayrr 17 20.7 17 14.4 11 15.9
2 bilgisayar v.b.)
g Kullanmiyorum Evet 5 6.1 4 34 3 43 Test Gegersizdir.

Hayir 77 93.9 114 96.6 66 95.7

*p<0.05

Fakiilte ile yabanci dili kullanim amacinin iligkisinin incelenmesi amaciyla
yapilan ki kare testi sonucuna gore: Calisilan fakiilte ile 6gretim {iyelerin yabanci dili
akademik makale yazmasi i¢in kullanma durumu arasinda istatistiksel anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Saglik fakiiltesindeki 6gretim iyelerinin %57.3’li, Sosyal Bilimler
Fakiiltesindekilerin %35.6’s1 ve Fen Bilimleri Fakiiltesindekilerin %52.2’si makale
yazmada yabanci dili kullanmaktadir. Caligilan fakiilte ile 6gretim tiyelerin yabanci dili
uluslararasi bildiri okumak ic¢in kullanma durumu arasinda da istatistiksel anlamli bir
iliski bulunmaktadir. Saglik fakiiltesindeki 6gretim iiyelerin %78.0’i, Sosyal Bilimler
Fakiiltesindekilerin %83.9’u ve Fen Bilimleri Fakiiltesindekilerin %95.7’si uluslar ars1
bildiri okumada yabanci dili kullanmaktadir.

3.1. Tartisma

Yabanci dil ile demografik bilgilerin iligkisi ile ilgili sonuglarda, bes farkli
degiskenden sadece fakiilte degiskeni istatistiki olarak anlamli bulunmustur. Trakya
Universitesi’ne bagh tiim 12 fakiilteyi Saglik (Dis Hekimligi, Eczacihk Saglik
Bilimleri ve Tip), Sosyal (Egitim, Edebiyat, Giizel Sanatlar, iktisadi ve idari Bilimler,
Ilahiyat) ve Fen (Fen, Mimarlik ve Miihendislik) olarak simflandirmak miimkiin. Bu
durumda istatistiksel olarak Sosyal Bilimler kategorisinin Ogretim {iyelerinin
cogunlugun C seviyesi, yani ‘yetkin yabanci dil kullanma’ becerisine sahip olmalari,
ancak yabanci dil egitiminde temel doniisiimler, yani paradigmalar dongiisii ile
(Rinder, 2003) ve Postmodern anlayislari ile (Kaikkonen, 2005) yorumlanabilir. Diger
taraftan yabanc dil seviyesi ile unvan, kidem yili1, yabanci dili baglama yeri ve yabanci
dili 6grenme yeri arasinda orantisal farkliliklar mevcuttur, ancak istatistiki olarak bir
iliskiye rastlanamamustir. Recepoglu ve Ulker Tiimlii (2015) yaptiklar1 arastirmanin
sonuglarina gore tiniversite akademik personelin mesleki ve yasam doyumu arasinda
orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski bulmuslardir, ancak akademik personelin
yasam doyum diizeyleri, cinsiyete, yasa, medeni duruma, unvana, hizmet yilina ve
bulunduklar1  iiniversitedeki hizmet yilina gore anlamhi sekilde farklilik
gostermediklerini saptanmglardir.

Caligmanin ikinci sorusu olan dil seviyeleri ile yabanci dil kullanim amacinin
iligkili olup olmadigmna iliskin sonuglara baktigimizda 17 maddeden 12 tanesinin
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istatistiki olarak anlamli ¢iktifim goérmek miimkiin. Daha sistematik bir
degerlendirmelerin yapilabilmesi i¢in elde edilen bulgular su derecelendirme igleminin
gecerliligi varsayilabilir: Tiim degerler {i¢ kategoriye boliinebilecegi i¢in 100 / 3 =33.3
ise; %0 ile %33.3 aras1 ¢ikan degerler L. kategori, %33.4 ile %66.3 arasi ¢ikan degerler
II. kategori ve %66.4 ile %100 aras1 ¢ikan degerler Ill. kategori olarak
siniflandirilabilir.

Akademik amaglar i¢in kullamm alanlari1 yorumlayabilmek i¢in alimlamay1
(yabanci dilde okuma) ve iiretimi gerektiren becerileri (yabanci dilde yazma) kendi
i¢inde ayrt etmek miimkiin. Iliskisel degerde anlamli fark ¢ikanlar icin: makale yazma
“Uiretici derin yazma’, makale 6zeti yazma ‘Uretici ylizeysel yazma’, uluslararasi bildiri
okurken ‘iiretici sozlii aktarim’, uluslararasi bildiri sunarken ‘iiretici serbest aktarim’
olarak goriilebilir.

Bunlara gore yabanci dil seviyesi A seviyesinden C seviyesine yiikseldikce
akademik kullanim alani da iiretime yonelik becerilerde de yilizdelik oranda bir artis
olmaktadir. Ornegin makale yazma igin: A seviyesi I. kategori, B seviyesi II. kategori,
C seviyesi ise III. kategori oldugu ortaya ¢ikmustir; makale Ozeti yazma igin ise A
seviyesi I, B ve C seviyeleri III. kategoride deger almugstir. Alimlayic1 becerilere
yonelik etkinliklerde orantisal olarak yiiksek oranlar gérmekteyiz, 6rnegin uluslararasi
bildiri okurken A, B ve C seviyelerin toplamu da en yiiksek kategori olan III.
kategoride yer almustir. Yine uluslararasi bildiri sunarken A ve B seviyeleri . kategori,
ancak C seviyesi III. kategoridir. Alimlamaya yonelik bu sonu¢ ile Avcioglu’nun
bulgular1 ile de benzesmektedir. Avcioglu (2011) Tiirkiye’deki akademisyenlerin
internet (genel ag) kullanma davramslarini ortaya koydugu caligmasinda, 6gretim iiye
ve elemanlarimin akademik caligmalarinda tercih ettikleri veya bagvurduklar ilk
kaynaklarin %72 oraminda yabanci dilde kitap ve makaleler oldugunu bulgulamustir.
Buna karsin bu arastirmada yabanci dil seviyesi ile akademik kullanim alanlar1 olan
makale okuma ‘alimlayici derin okuma’, makale 6zeti okuma ‘alimlayici yiizeysel
okuma’ literatiir tararken ‘alimlayici se¢ici okuma’ ve kullanmiyorum maddeleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Ogretim iiyelerinin egitim dgretim faaliyet alanlar1 arasinda bakildiginda ‘ders
hazirlarken yabanci kaynaklar kullaniyorum’ maddesi i¢in A, B ve C seviyelerinin
timii III. kategoridedir (A %70.6, B %75.0 ve C %90.9). Bu durumda yabanci dil
seviyesi Olglitiine gore yabanci kaynaklardan yararlanma mevcuttur. Dersi yabanci
dilde anlatimda ise ortaya farkli bir sonu¢ ¢ikmustir. Burada A ve B seviyeleri I.
kategoride C seviyesi ise ancak II. kategoride ¢ikmuistir.

Ogretim iiyelerinin yabanci dil seviyeleri ilerledikge bu yabanci dili kisisel
kullanim amaglar1 da artmaktadir. Ogretim iiyeleri yabanci dil seviyeleri arttikca daha
fazla e-posta okumakta ve yazmaktalar, basili eserlerden daha fazla yararlanmaktalar,
daha ¢ok iletisim kurmaktalar ve daha agirlikli olarak gorsel-isitsel araglari
izlemekteler. Ornegin 1. kategoride bir dgretim iiyesi %11.8 oranda, II. kategoride
%S55.5 oraninda ve III. kategoride %94.3 oraninda yabanci dilde iletisim kurmaktadir.
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Bu akademik kullanim amaglarim1 dogrudan ilintili caligmaya rastlanamamistir, ancak
konuyu dolayli ilgilendiren bir arastirma desteklemektedir. Aytac, Aytag, Firat,
Bayram ve Keser (2001) yaptiklar1 genis ¢apli arastirmanin sonucunda Ogretim
elemanlarimin yurt digina ¢ikip ¢ikmadigr incelendiginde %39’unun yurt digina gerek
bilimsel, gerekse gezi amagh higbir sekilde ¢ikmadiklar1 6grenilmistir.

Caligmanin ii¢lincii alt problemi olan ¢aligilan fakiilte ile yabanci dili kullanim
amacinin iligkisi yorumlandiginda toplam 17 maddeden sadece 2 tanesinin anlaml bir
iliski i¢inde oldugu goriilmektedir. Buna gore bir dgretim {iyesinin en temel becerileri
alanlarindan makale yazma etkinligi en c¢ok saglik fakiiltesinde ¢ikmistir. Bunu
sirastyla fen ve sosyal bilimleri iceren fakiilteler izlemistir. Burada pozitif bilimlerin
beseri bilimlere oranla yabanci dilde daha fazla makale yazmakta oldugunu
gormekteyiz. Uluslararasi bildiri okuma etkinliginde ise fen ile ilgili boliimleri igeren
fakiilteleri sosyal ve saglik fakiilteleri izlemektedir. Bu siralamadaki en énemli vurgu
fakiiltelerin tamaminin III. kategoride bulunmalaridir.

3.2. Oneriler

Eger bir toplumun beyin giiciinii {iniversiteler olusturdugundan hareket edilirse
aydin kesimin en sivrilmis, en list diizeyde kisileri 6gretim iiyeleri ve bilim adamlari
oldugu sdylenebilir. Universiteyi gercek anlamda iiniversite yapan temel 6gelerden bir
tanesi de bu kurumlarda gorev yapan Ogretim iyeleri ise, 6gretim iiyelerine ve tiim
akademisyenlere verilecek her tiirli akademik yeterlilik destegi cok katmanli hizmetler
biitiinii olarak geri donecektir. Universiteler yabanci yaym yapmak isteyen, ancak bu
konuda sikint1 yasayanlara akademik destek vermelidir. Belli bir seviyede yabanci
dilde yayin yapan 6gretim elemanlarinin dil seviyelerini daha ileri tagimabilmesi i¢in de
tesvik etmelidir. Ciinkii bu arastirmanin sonucunda O6gretim iiyesinin yabanci dil
seviyesi arttikca yabanct dili kullanim alanlarinin da arttigi sonucuna ulagilmustir.
Tanker (1997) bilimsel kalkinmigligin evrensel dlgiitler arasinda uluslararasi diizeyde
yayinlanmig bilimsel makale sayisinin da varligina isaret eder. Benzer sekilde Odabasi,
Firat, Izmirli, Cankaya ve Misirli, (2010) giiniimiizde bilim ve teknolojinin ilerlemesi,
Ingilizcenin kiiresel bir dil haline gelmesi gibi trendlerle birlikte e-6grenme ve yasam
boyu 6grenme paradigmalarimin c¢agdas akademisyenlik kavramim 6nemli 6lgiide
etkiledigini diisinmektedirler. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’ne gore
ozellikle C seviyesinde yabanci dil yeterlilie sahip 6gretim iiyelerinin varliginin
artmasi, iilkemizde iiretilen bilimsel bilginin, bilimsel diislincenin ve Tiretilen
teknolojilerinin yaygin etkisini de beraberinde getirecektir.
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OZ: Tiiketicilerin agizdan agza pazarlama (AAP) yoluyla birbirlerini etkiledikleri
daha oOnce yapilan aragtirmalarda ortaya g¢ikarilmasmna ragmen, internetin gelisimi ile
birlikte yeni bir ortam olan online yorumlarm etkinligi ve AAP iizerindeki etkisi hakkinda
yeterince arastirma yapilmadigr goriilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda online tiiketici
yorumlarma ait genel tutum ile AAP’nin boyutlar1 olan pozitif ve negatif AAP arasindaki
iligkiler arastirilmigtir. Ayrica bu iligkide satin alma niyetinin aracilik roliiyle ilgili tespitler
yapilmistir. Kota 6rnekleme yontemiyle Trakya Universitesi’nden 500 dgrenci arastirmaya
dahil edilmistir. Veriler 43 sorudan olusan anket yontemiyle ve anlik olarak toplanmigtir.
Verilerin degerlendirilmesi igin SPSS 21.0 ve AMOS 21 programlar1 kullanilmustir.
Arastirma sonucunda online tiiketici yorumlarma ait genel tutum ile pozitif AAP arasinda
anlaml1 bir iligki tespit edilmesine ragmen, online tiiketici yorumlarma ait genel tutum ile
negatif AAP arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Satin alma niyetinin online
tilketici yorumlarina ait genel tutum ile pozitif AAP arasindaki iliskide aracilik etkisine
sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Online tiiketici yorumlari, agizdan agza pazarlama, satin alma
niyeti.

ABSTRACT: Although previous researchs revealed that consumers affect each other
through word of mouth marketing (WOMM), there are not enough researchs on online
reviews as a new environment with the development of the internet efficiency and its
impact on the. For this purpose the relationship between the general attitude toward the
online consumer review and the dimensions of WOMM -positive and negative WOMM-
has been investigated. Moreover, the mediating role of intention of buying on the this
relationship has been evaluated. The participants were selected by quota sampling method
and 500 students were selected from Trakya University. The data were collected at the
same point of time (cross-sectional data) and the survey consisted of 43 questions. The data
collected were analyzed by using SPSS STATISTIC and AMOS 21 programs. As a result
of this research, it is found that there’s a significant relationship between general attitudes
toward online consumer reviews and positive WOMM. However, a significant relationship
between the general attitude toward online consumer reviews and negative WOMM could
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™ Ars. Gor., Trakya Universitesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi, cagatayakdogan@trakya.edu.tr
™ Prof. Dr., Trakya Universitesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi, ayseakyol @trakya.edu.tr



mailto:cagatayakdogan@trakya.edu.tr
mailto:ayseakyol@trakya.edu.tr

118 Trakya University Journal of Social Science
June 2016 Volume 18 Issue 1 (117-134)

not be identified. It has been concluded that intention of buying has a mediating role on the
relationship of general attitude toward online consumer reviews and positive WOMM.

Keywords: Online customer reviews, word of mouth marketing, intention of buying.
1. GIRIS

Glinlimiiziin ilerleyen teknolojisiyle birlikte tiiketiciler giinliikk yasamlarinda
cok fazla bilgiye maruz kalmaktadirlar. Bilgi miktarindaki yogunluk ve
tiketicilerin zamanimin kisith olmasi, tiiketicilerin daha hizl bir sekilde giivenilir
bilgilere ulasabilmeleri igin onlar1 igletmeler disindaki bilgi kaynaklarina
yonlendirmektedir. Bilgi saglayicisi olarak igsletme kaynaklarindan farkl bir yapisi
olan agizdan agiza iletisim ile birlikte tiiketiciler, kisiler arasinda ve yiiz yiize
iletisim kurarak diger kisilerden bilgi almakta ve elde ettikleri bu bilgilerden satin
alma kararlarinda etkili bir sekilde yararlanmaktadirlar.

Geligen internet teknolojisi, kisiler arasindaki bilgi alig veriginin yiiz yiize
gerceklesmesine alternatif olarak internet ortaminda online bir sekilde
gerceklesmesine de olanak saglamistir. Internet teknolojisinin gelismesi, istenilen
zamanda ve istenilen yerde internete ulasmanin miimkiin olmasi kisith zamana
sahip olan tiiketicileri online olarak bilgi alis verisine yoneltmektedir. Tiiketiciler,
olusturduklar1 online tiiketici platformlari, online tiiketici forumlar1 ve bloglar
vasitasiyla diisiince ve deneyimlerini kolay bir sekilde paylasabilmektedirler.
Online tiliketici yorumlarinin ticari bir nitelik tasimamasi, bu bilgilerin tiiketiciler
tarafindan daha giivenilir olarak algilanmasini saglamakta ve satin alma kararinda
daha etkin bir rol oynamaktadirlar.

Bu gelismeler neticesinde ¢alismada, online tiiketici yorumlarina ait genel
tutum ile geleneksel agizdan agiza pazarlama (AAP) arasindaki iligki incelenmistir.

2. ONLINE TUKETIiCi YORUMLARI

Tiiketicilerin ihtiyag duydugu tavsiye kaynaklarindan biri olan online
tilkketici yorumlari; bir mal, hizmet veya sirket hakkinda mevcut, potansiyel veya
eski misteriler tarafindan olusturulan ve ¢ok sayida kisi ve kurumun internet
vasitastyla ulasabilecegi olumlu veya olumsuz ac¢iklamalardir (Menkveld, 2013: 9).
Gerekgeli eylem teorisine gore (Fishbein ve Ajzen, 1975), sosyal etkiler veya
agizdan agiza tavsiyeler gibi kisisel normlar bir kiginin tutum ve davraniglarini
etkilemenin Onemli yollarindandir. Geg¢mis arastirmalara gore online tiiketici
yorumlar1 gibi digsal kaynaklar, tiiketicilerin bazi mal ve hizmetlere karsi tutumu
hakkindaki giivenini arttirabilmekte ve bu tutum gelecekte mal veya hizmet
hakkindaki tutuma rehberlik edebilmektedir (Cheung ve Lee, 2008: 2).

Internet baglantisindaki gelismeler gz dniine alindiginda tiiketiciler online
tartismalar, forumlar veya diger sosyal ag teknolojilerini kullanarak diger
tiikketiciler ile aligveris deneyimlerini kolayca paylasabilmektedirler. Bu baglamda
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online tiiketici yorumlari, elektronik agizdan agiza iletisimin yeni bir seklini temsil
etmektedir (Cheung vd., 2009: 503).

Geleneksel satig yonteminin aksine, online satis tiiketicilere iki tiir iirlin
bilgisi saglamaktadir. Birincisi, reklam gibi geleneksel iletisim kanallarini
kullanarak veya isletmenin web sitesi vasitasiyla satict igletme tarafindan
olusturulmus iriin bilgisi sunulabilmektedir. Diger bilgi tiirii ise, online tiiketici
yorumu olarak adlandirilan ve iirlinii kullanan veya satin alan tiiketicinin bakis
acistyla sunulan yeni bilgilerdir (Park vd., 2007: 125).

Online tiiketici yorumlarinin tiiketici bakis acisiyla yazilmis olmasi
tiikketicilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekmektedir. Ciinkii {iriinlerin kullanim kosullar1 ve
iiriinlerin performanslart ile ilgili yorumlar tiiketici perspektifinden yazilmistir.
Daha da dnemlisi {iriin kullanim kosullari, {iriin bilgi seviyesi ve teknik bilgi gibi
kisilere 6zel farkli bilgiler genis ¢apta farkli tiiketici tiirlerine hitap edebilmektedir
(Chen ve Xie, 2008: 479).

Bir iriin hakkindaki online tiiketici yorumlarmin miktari, {iriiniin
popiilaritesinin bir géstergesi olabilir ¢linkii iiriinleri satin alan miisteri sayisi ile o
iirlin hakkindaki yorum sayisinin iligkili oldugu kabul edilmektedir. Standart bir
formati olmadigi i¢in online yorumlarin igerigi yani kalitesinin nesnellikten
Oznellige, uzunluktan kisaliga bir¢cok ¢esidi mevcuttur. Yiiksek kaliteli online
yorumlar daha mantikli ve ikna edici olanlar ve {iriin hakkindaki gergek
degerlendirmeler ile desteklenen yorumlardir (Park vd., 2007: 126).

3. AGIZDAN AGIZA PAZARLAMA

Ingilizcesi “word of mouth marketing” olan kavram dilimizde agizdan agiza
pazarlama, agizdan agiza iletisim, agizdan agiza yayilma, kulaktan kulaga
pazarlama, fisilt1 pazarlama, gizli sessiz pazarlama, mouse-to-mouse, modem-to-
modem gibi ifadelerle karsilik bulmustur (Arslan, 2014: 68). Whyte (1954: 140)’a
gore muhtemelen AAP’nin en eski anlami; pazara sunulan farkli mal ve hizmetler
hakkindaki fikir ahgverisidir. AAP 1960’larda baslamis olup giliniimiizde de
gelisimini slirdiirmektedir (Litvin vd., 2008: 260).

AAP’nin tiiketici davramslar1  lizerindeki etkilerini arastiran ilk
arastirmacilardan biri olan Arndt (1967: 291) AAP’yi, ticari bir amaglar1 olmadan
bir marka, mal veya hizmetle ilgilenen iki veya daha fazla sayidaki tiiketici
arasinda meydana gelen sozel iletisim sekli olarak tanimlamistir. Agizdan agiza
iletisim yalnizca insanlarin birbirleri ile iletisim kurarken agizlarindan ¢ikan
sozciikleri degil, sozciiklerle birlikte sdyleme tarzini ve beden dilini de igine alir.
Ancak bu biitiinliik i¢inde iletisim amacina ulasir ve beklenen etkiyi meydana
getirir (Karaca, 2010: 3).
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AAP uygulamalar1 hizmetin bilinmezligi sorununa da 6zel bir ¢oztiimdiir.
Soyle ki miigteri, hizmeti tilketmeden onu anlayamaz ve onun hakkinda karar
veremez, ancak hizmet deneyimi gerceklestikten sonra bir yargiya varabilir (Bansal
ve Voyer, 2000: 167). Tiiketiciler, agizdan agiza iletisimi kullanarak, {iriinii daha
once kullanmis kisilerin tiriin hakkindaki diisiince ve deneyimlerini birinci agizdan
duymak istemekte ve bilgi toplamaktadirlar (Kitapg1 vd., 2012: 267).

Mal veya hizmet Kkalitesinin beklentileri karsilayip karsilamadigina
dayanarak, miisterilerde memnuniyet veya memnuniyetsizlik ortaya g¢ikmaktadir
(Oliver, 1997: 8). Olumlu ve olumsuz AAP, bir hizmetle karsilasma veya riiniin
kullamimi sonunda tiiketiciler tarafindan gosterilen ¢ikis davranmiglaridir (File vd.,
1994: 302). AAP yoluyla bilgilerin ¢ok hizli bir gsekilde yayildigi goz Oniine
alindiginda 6zellikle negatif AAP isletmeler i¢in hayati bir 6nem tasimaktadir.
Gildin’e (2002: 97) gore; pozitif agizdan agiza iletisim isletmelerin islerinde
yitkselmeleri i¢in giiglii bir aragtir, ayn1 zamanda negatif agizdan agiza iletisim
isletmelerin imajinda yikici bir etkiye yol acabilmektedir.

a) Olumlu Agizdan Agiza Pazarlama: Tiketicilerin kullandiklar1 mal ve
hizmetler, markalar, katildiklar1 organizasyonlar hakkinda yasadiklari olumlu
deneyimleri birbirleri ile paylasmalarma olumlu agizdan agiza iletisim
denilmektedir (Cepni, 2011: 29). Olumlu agizdan agiza iletisim, tiiketicilerin mal
veya hizmeti kaliteli ve degerli olarak algilamalari ile iligkilidir. Tiiketici ile olumlu
bir diyalog kuruldugu takdirde her olumlu yorum yapan miisteri, firma igin
giivenilir ve bagimsiz birer marka elgisine doniisebilmekte ve markanin imajim
yiikseltebilmektedir (Kutluk ve Avcikurt, 2014: 615).

b) Olumsuz Agizdan Agiza Pazarlama: Olumsuz agizdan agiza iletisim ise,
bir iriinle ilgili tatminsizlik yasayan tiiketicinin iiriine iliskin olumsuz duygu ve
diistincelerini diger insanlarla paylasmasini ifade etmektedir (East vd., 2008: 217).
Agizdan agiza iletisim hakkinda yapilan arastirmalarin gosterdigi seylerden bir
tanesi tatmin olmamis miisterilerin, onlarin negatif deneyimlerini pozitif deneyime
sahip olduklar1 zamankinden ¢ok daha fazla kisiye iletme egiliminde oldugudur
(Rosen, 2000).

4. ONLINE TUKETIiCi YORUMLARI VE AGIZDAN AGIZA
PAZARLAMA ARASINDAKI FARKLAR

Online tiiketici yorumlar1 ile AAP arasinda ii¢ temel fark vardir. Ik temel
fark, geleneksel AAP’nin etkisi yerel bir sosyal ag ile sinirlidir. Online tiiketici
yorumlar1 ise internet yoluyla diinyanin bir¢ok yerinden ulasilabildigi i¢in bdlgesel
aglarin otesine gegebilir. ikinci olarak geleneksel AAP, satiscilar igin bir karar
verme degiskeni degildir fakat online satiggilar kendi web sitelerinde online
yorumlarin yer alip almayacagina kendileri karar verebilir. Ayrica online satigei,
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degerli yorumlar1 web sitesinde 6n plana gikartarak tiiketicilerin bu yorumlara
odaklanmasim saglayabilir. Son fark ise geleneksel AAP’nin bilgi kaynag: aile
tiyeleri ve arkadaglar gibi birbiriyle tanisiklig1 olan insanlarken; online yorumlarin
sahipleri, tirtinleri daha once satin alan ve bilinmeyen insanlardir (Park vd., 2007:
127).

Geleneksel agizdan agiza iletisim ile karsilastirildiginda, online agizdan
agiza iletisim, onun hizi, kolayligi, bir kisiden pek ¢ok kisiye ulasabilmesi ve yiiz
yiize iletisimde olusabilecek insan baskisinin olmamasi gibi nedenlerle daha etkili
bir iletisim yontemi olarak goriilmektedir (Phelp vd., 2004: 334). Bununla birlikte
online iletisimde bulunanlarin daha az baskilanma hissettikleri, daha az sosyal
kaygi ve daha az 6z farkindalik sergiledikleri goriilmektedir. Online iletigimi
kullanan kisiler kisisel bilgilerinin ifsa olmasinda daha istekli olma, daha diiriist ve
daha acik sozIi olma egilimindedirler. Bu kendini ifsa etme egilimi internet
tarafindan sunulan daha biiyiik gizlilikten kaynaklanabilmektedir (Sun vd., 2006:
1106).

AAP ile online tiiketici yorumlar1 arasinda farklar incelendiginde Menkveld
(2013) farkli bir yorum ileri stirmiistiir. Online agizdan agiza iletisimdeki bilgi
miktar1 geleneksel agizdan agiza iletisim (offline agizdan agiza iletisim)’deki bilgi
miktarindan ¢ok daha fazladir. Offline durumdaki tiiketici sinirli sayida bilgi
kaynagina ulasabilirken, online durumdaki tiiketicinin ulasabilecegi bilgi kaynagi
siirsizdir. Tkinci bir fark ise, uygulamada online yorumlarin sonsuza dek
ulagilabilir olmasidir. Bu ayn1 zamanda “zamansal tutarlilik” olarak bilinmektedir.
Firmanin daha onceden yapmus oldugu olumlu veya olumsuz haberler, online
ortamda siirekli olarak bulunabilecegi i¢in isletmeler agisindan hem olumlu hem de
olumsuz durumlara yol agabilmektedir (Menkveld, 2013: 10).

_5. ONLINE TUKETICI YORUMLARINA AIT GENEL TUTUM iLE
AGIZDAN AGIZA PAZARLAMA ARASINDAKI ILiSKi UZERINE BiR
ARASTIRMA

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin amaci, 6énemi, kapsami, kisitlar1 ve
arastrmanin metodolojisiyle ilgili bilgiler sunulmustur. Boliimiin sonunda ise
aragtrma  bulgular1  kapsaminda;  katilimcilarm  demografik — 6zellikleri,
katilimcilarm online tiiketici yorumlarina ait genel tutumlari, online yorumlarm
satin alma niyeti ve AAP iizerindeki etkisine yonelik analizler yapilmistir. Yapilan
analizlerden elde edilen bulgular degerlendirilmis ve yorumlanmustir.

5.1. Arastirmanin Amaci

Tiiketicilerin isletmeler tarafindan sunulan bilgilerin yaninda diger
tiikketicilerden aldiklar1 bilgilerden de etkilendikleri ve satin alma karar1 verirken bu
bilgilerden yararlandiklar1 bilinmektedir. Teknolojik gelismeler 1s181nda internetin
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hizla geligsmesi, internete her yerde ve her zaman kolayca ulagilabilmesi igletmeler
icin internetin 6nemli bir rekabet araci haline gelmesine neden olmustur. Bu
aragtirmanin amaci; online tiiketici yorumlarm ait genel tutum ile AAP’nin
boyutlar1 olan; pozitif ve negatif AAP arasindaki iligkileri ortaya ¢ikartabilmek ve
ayrica bu iliskide online yorumlarla ortaya ¢ikabilecek satin alma niyetinin aracilik
roliiyle ilgili bilgiler elde etmektir.

5.2. Arastirmanin Modeli ve Hipotezleri

Arastirmanin modeli, yapilan literatiir taramasi sonucunda aragtirmalarda
kullanilan degiskenler temel almarak olusturulmustur. Literatiir taramasi
sonucunda aragtirmanmin amacina uygun olarak olusturulan model Sekil 5.1.°de
gosterilmistir.

Negatif

Agizdan Agiza

Online Pazarlama

Tiiketici Satin Alma
Yorumlarmn Niyeti
Alt Genel Pozitif Agizdan
Tutum Agiza
Pazarlama

Sekil 5. 1 Arastirmanmin Modeli
Arastirma modeli dogrultusunda gelistirilen hipotezler asagida gosterilmistir.

Hipotez 1: Online tiiketici yorumlarina ait genel tutum ile negatif AAP
arasinda anlaml bir iligki vardir.

Hipotez 2: Online tiiketici yorumlarina ait genel tutum ile pozitif AAP
arasinda anlaml bir iligki vardir.

Hipotez 3: Online tiiketici yorumlarina ait genel tutum ile negatif AAP
arasindaki iligkide satin alma niyetinin aracilik rolii vardir.

Hipotez 4: Online tiiketici yorumlarma ait genel tutum ile pozitif AAP
arasindaki iligkide satin alma niyetinin aracilik rolii vardir.
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5.3. Arastirmanmin Degiskenleri
Aragtirmanin degiskenlerine iliskin bilgiler Tablo 5.1.'de gosterilmektedir.
Tablo 5.1. Degiskenler

Degisken Kaynak

Online Tiketici Yorumlarina Ait Genel Erdil (2014)

Tutumu (n=18)
- _ Godes ve Mayzlin (2004), Goyette vd. (2010),
Pozitif AAP (n=5) Samutachak ve Li (2012)

. _ Godes ve Mayzlin (2004), Goyette vd. (2010),
Negatif AAP (n=5) Samutachak ve Li (2012)

Satin Alma Niyeti (n=5) Lin vd. (2013)

5.4. Arastirmamn Orneklemi

Aragtirmanin ana kiitlesi, Trakya Universitesinde &grenim goren tiim
ogrencilerdir. Trakya Universitesi Ogrenci Isleri Baskanligi’nin verilerine gore
Trakya  Universitesinin = 2014-2015  yih  &grenci  sayist  39.696 dir
(http://oidb.trakya.edu.tr). Ana kiitleyi olusturan Trakya Universitesindeki
ogrenciler Ogrenim diizeylerine gore farklilik goéstermekte olup, bunlarin ana
kiitledeki dagilimina uygun ornek dagilimi yapilacaktir. Buradan hareketle bu
arastirma igin olasiliga dayali olmayan ornekleme yontemlerinden kota drnekleme
uygun Ornekleme yontemi olarak degerlendirilmistir. Kota 6rnekleme yOnteminin
uygulanmasinda; Trakya Universitesindeki oOgrencilerin  6grenim  gordiikleri
programlara gore kotalar belirlenmistir. Bu kotalara gore her bir program ig¢in
belirlenen yiizdeler ¢ergevesinde bir érneklem olusturulmustur.

5.5. Veri Toplama Yontemi ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma igin veri toplama yontemi olarak iki boliimden olusan anket
yontemi kullanilmistir. Anketin ilk boliimiinde arastirmanin bagimsiz degiskeni
olan online tiiketici yorumlarina ait genel tutumlar1 6lgen 18 soru, aragtirmanin
aract degiskeni olan satin alma niyetini 6lgen 5 soru ve arastirmanin bagimli
degiskeni olan AAP’yi dlgen 10; anketin ikinci bdéliimiinde ise demografik bilgiler
ile internetten alig-veris yapma ve online yorum yazma durumlar ile ilgili 10 soru
olmak {izere toplamda 43 soru mevcuttur. Arastirmanin veri toplama yonetimi
olarak kullanilan anket 13.05.2015-22.05.2015 tarihleri arasinda, Trakya
Universitesindeki &grencilerin okuduklar1 programlara gére kotalanarak her bir
boliim i¢in belirlenmis sayidaki toplam 515 6grenciye yliz yiize anket yontemiyle
uygulanmigtir. 15 adet anketin tam olarak doldurulmamasi nedeniyle bu anketler
analize dahil edilmeyerek toplam 500 anket analize dahil edilmistir.
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5.6. Arastirmada Kullamlan Olgeklerin Testi

Arastirmada kullanilan 6lgeklerin gegerlilik ve giivenilirliklerine yonelik
olarak kesfedici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmustir.

a) Kesfedici Faktor Analizi: Veri setinin faktor analizine uygun olup
olmadigini degerlendirmek amaciyla, online tiiketici yorumlarina ait genel tutumu
6lgmeye yonelik 18 soru; AAP’nin boyutlari olan pozitif-negatif AAP’yi Slgmeye
yonelik 10 soru; aract degisken olan satin alma niyetini 6lgmeye yonelik 5 soru
olmak tiizere toplam 33 soru Bartlett Testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
Orneklem Yeterliligi Olgiitii yontemleri ile analiz edilmistir. KMO ve Bartlett Testi
sonuglari Tablo 5.2.’de gosterilmistir.

Tablo 5.2. KMO ve Bartlett’s Testleri Sonuglart

Kaiser-Meyer-Olkin Measure Orneklem Uyum Testi .904
Yaklasik Ki-Kare 6603.546

Bartlett Testi df 528
Sig. 000

Tablo 5.1. incelendiginde KMO testindeki 0,904 degeri 6rnek biiyiikligiiniin
miikemmel oldugunu gostermektedir. Bartlett testinin sonucunda p=0.000 giiven
seviyesinde anlamli bulunmustur ve bu nedenle verilerin faktér analizine uygun
oldugu ifade edilebilir.

b) Dogrulayict Faktor Analizi: Kullanilan oOlgeklerin gegerliligini test
etmek amaciyla SPSS AMOS 22 programuiyla online tiiketici yorumlarina ait genel
tutum ve satin alma niyeti 6lgegi igin tek faktorlii, AAP dlgegi igin birinci diizey
cok faktorlii dogrulayici faktor analizi yapilmustir, kabul edilebilir sinirlar i¢inde
olmayan Slcekler i¢in programin dnerdigi modifikasyonlar yapilmustir.

° Online Tiiketici Yorumlarma Ait Genel Tutum Olceginin Testi:

Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda Olgekte yer alan 18 degiskene ait
model uyum degerlerinin kabul edilebilir diizeyde olmadiklar1 goriilmiis, onerilen
modifikasyonlar yapilmistir. Modifikasyon sonuglari Tablo 5.3’te gosterilmistir.
Modifikasyonlarda; online tiiketici yorumlarina ait genel tutum degiskeninin 6
numarali “Online tiiketici yorumlar: satin alma karar1 verirken giivenlidir” ve 12
numarali “Online tiiketici yorumlari, farkli markalara dair fiyat karsilastirmasi
yapmama yardimct olur” ifadeleri olmak iizere toplam 2 ifade olcekten
¢ikartilmustir.
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Tablo 5.3. Online Tiiketici Yorumlarina Ait Genel Tutum Olgegi Uyum
Degerleri

X? Df X?/df GFlI CFlI RMSEA
Modifikasyon Oncesi 545.963 135 4.044 0.88 0.88 0.078
Modifikasyon Sonrast 288.544 103  2.801 0.93 0.93 0.060
Iyi Uyum Degerleri® <3 >0.90 >0.97 <0.05
Kabul Edilebilir Uyum <4-5 0.89- >0.95 0.06-0.08
Degerleri” 0.95

p>.05, X? =Chi-Square (Ki-Kare); df=Degree of Freedom (Serbestlik Derecesi);
GFI=Goodness Of Fit Index (lyilik Uyum Indeksi); CFI=Comparative Fit Index
(Karsilastirmali Uyum Indeksi); RMSEA=Root Mean Square Error of Approximation
(Yaklasik Hatalari Ortalama Karekokii).

Kaynak: Meydan, C.H. ve Sesen, H. (2011). Yapisal Esitlik Modellemesi AMOS
Uygulamalari. Detay Yayincilik, Ankara.

Tablo 5.3.’teki degerler incelendiginde modifikasyon sonrasinda; X2/df’nin
2.801; GFI degerinin 0.93; CFI degerinin 0.93 ve RMSEA degerinin 0.060 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu degerler kabul edilebilir smirlar i¢inde oldugundan
online tiiketici yorumlarma ait genel tutum Olgeginin tek faktorlii yapisi
dogrulanmustir.

. Satin Alma Niyeti Olceginin Testi:

Satm alma niyeti 6lgegini test etmek amaciyla SPSS AMOS 21 istatistik
programi kullanilarak birinci diizey tek faktorlii dogrulayici faktdr analizi
yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda Glgekte yer alan 5 degiskene ait
model uyum degerleri Tablo 5.4.’te gosterilmistir.

Tablo 5.4. Satin Alma Niyeti Ol¢egi Uyum Degerleri

X? df  X%/df GFI CFI RMSEA
Satin Alma Niyeti Olgegi 12462 4 3.116 0.99 0.99 0.065
Iyi Uyum Degerleri” <3 >0.90 >0.97 <0.05
Kabul Edilebilir Uyum <4-5 0.89-0.95  >0.95 0.06-0.08

Degerleri”

p>.05, X? =Chi-Square (Ki-Kare); df=Degree of Freedom (Serbestlik Derecesi);
GFI=Goodness Of Fit Index (lyilik Uyum Indeksi); CFI=Comparative Fit Index
(Karsilastirmali Uyum Indeksi); RMSEA=Root Mean Square Error of Approximation
(Yaklasik Hatalarm Ortalama Karekokii).

Kaynak: Meydan, C.H. ve Sesen, H. (2011). Yapisal Esitlik Modellemesi AMOS

Uygulamalari. Detay Yayincilik, Ankara.

Tablo 5.4.’teki degerler incelendiginde; X2/df'nin 3.116; GFI degerinin
0.99; CFI degerinin 0.99 ve RMSEA degerinin 0.065 oldugu goriilmektedir. Elde



126 Trakya University Journal of Social Science
June 2016 Volume 18 Issue 1 (117-134)

edilen bu degerler kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugundan satin alma niyeti
Olgeginin tek faktorlii yapist dogrulanmistir.

) Agizdan Agiza Pazarlama Olceginin Testi:

Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda oOlgekte yer alan 10 degiskene ait
model uyum degerlerinin kabul edilebilir diizeyde olmadiklar1 goriilmiig, 6nerilen
modifikasyonlar yapilmigtir. Modifikasyon sonuglar1 Tablo 5.5.’te gosterilmistir.
Modifikasyonlarda; pozitif AAP degiskeninin 1 numarali “Online tiiketici
yorumlarindaki markay1 tavsiye ederim” ifadeleri ile negatif AAP degiskeninin 1
numarali “Online tiiketici yorumlarindaki markanin memnun kalmadigim yonleri
hakkinda siklikla konusurum” ve 3 numarali “Online tiiketici yorumlarmdaki
markayla ilgili yasadigim olumsuzluklarin anlatilmasini dogru bulurum” ifadeleri
olmak tizere toplam 3 ifade 6lgekten ¢ikartilmistir.

Tablo 5.5. Agizdan Agiza Pazarlama Olgegi Uyum Degerleri

X2 df  X?df GFI CFI RMSEA
Modifikasyon Oncesi 212380 34 6.260 0.92 0.85 0.078
Modifikasyon Sonrasi 39.265 13 3.020 0.98 0.97 0.064
Iyi Uyum Degerleri” <3 >.90 >0.97 <0.05
Kabul Edilebilir Uyum <4-5 0.89-0.95  >0.95 0.06-0.08

Degerleri”

p>.05, X? =Chi-Square (Ki-Kare); df=Degree of Freedom (Serbestlik Derecesi);
GFI=Goodness Of Fit Index (lyilik Uyum Indeksi); CFI=Comparative Fit Index
(Karsilastirmali Uyum Indeksi); RMSEA=Root Mean Square Error of Approximation
(Yaklasik Hatalarm Ortalama Karekokii).

Kaynak: Meydan, C.H. ve Sesen, H. (2011). Yapisal Esitlik Modellemesi AMOS
Uygulamalari. Detay Yayincilik, Ankara.

Tablo 5.5.’teki degerler incelendiginde; X2/df’nin 3.020; GFI degerinin
0.98; CFI degerinin 0.97 ve RMSEA degerinin 0.064 oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bu degerler kabul edilebilir sinirlar igcinde oldugundan AAP odlgeginin 2
faktorlii yapisi dogrulanmustir.

¢) Olgeklerin Giivenilirlik Analizleri: Giivenilirlik, bir 6lciim aracmin
Olemek istedigi seyi tutarli ve istikrarlh bir bicimde 6lgme derecesidir (Altunigik
vd., 2012: 124). Olgeklerin giivenilirligi icin Cronbach Alfa katsayilar1 SPSS
Statistics 21 programiyla hesaplanmis olup Tablo 5.6.’da gosterilmektedir.

Tablo 5.6. Ol¢geklerin Giivenilirlik Analizleri

Olgekler Cronbach Alfa
Online Tiiketici Yorumlarina Ait Genel Tutum (n=16) .870
Satin Alma Niyeti (n=5) .803
Agizdan Agiza Pazarlama Negatif Agizdan Agiza Pazarlama (n=3) .581

Pozitif Agizdan Agiza Pazarlama (n=4) .798
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Tablo 5.6.°da goriildiigi gibi online tiiketici yorumlarina ait genel tutum
Olceginin ve satin alma niyeti 6lgeginin yiliksek derece giivenilir; AAP’nin alt boyutu
olan negatif AAP Olceginin giivenilirligi diisiik, pozitif AAP dlgeginin ise oldukca
yiitksek giivenilirlikte oldugu goriilmektedir.

5.7. Arastirmamn Bulgulari

Anket formunda sorulara verilen cevaplar 1s18inda; katilimcilarin %40’ 1m1
erkekler, %60°1m kadinlar olusturmakta, katilimcilarin %85°1 18-25 yas arasinda yer
almakta, katihmcilarin %46°s1 yiiksekokul, %46’s1 lisans ve %8’1 lisansiistii egitim
gormektedir. Ayrica katiimcilarin %9,4°14 giinde 1 saatten az, %46,2’si 1-3 saat
arasinda ve %44,4’i 3 saatten fazla siire internette vakit gecirdigi; katilimcilarin
%84,6’simin daha Once internetten aligveris yaptigi; katilimeilarin %32,2’sinin daha
once online tiiketici yorumu yazdigi, buna karsilik katilimcilarin %67,8’inin daha 6nce
online tiiketici yorumu yazmadigir goriilmektedir. Katilimcilardan online yorum
yazanlarin %65,7’sinin yazdiklar1 yorumlarin %50°den fazlasinin olumlu oldugu,
katilimeilarin %16,4 iinlin yazdiklar1 yorumlarin %50’sinin olumlu %50’sinin olumsuz
oldugu ve katilimeilarin %17,8’inin yazdiklar1 yorumlarin %50’den fazlasinin olumsuz
yorumlar oldugu goriilmektedir.

a)Degiskenlere Ait Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Katilimeilarn online tiiketici yorumlarina, satin alma niyetine, pozitif ve negatif
AAP’ye iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5.7., Tablo 5.8., Tablo 5.9.
ve Tablo 5.10.”’da gosterilmistir.

Tablo 5.7. Online Tiiketici Yorumlarina Ait Genel Tutum Degiskenlerinin
Ortalamalar: ve Standart Sapmalart

Degiskenler Ort. S.S.
Online tiiketici yorumlari satin alma kararimda bana fayda saglar. 3.75 1.074
Online tiiketici yorumlart gercegi yansitir. 3.04 .782
Online tiiketici yorumlart kapsamli yazilmigsa faydali oldugunu diistintirim. 3.81 .964
Uriinle dogrudan alakali olan online tiiketici yorumlarimi faydali bulurum. 3.75 .894
Online tiiketici yorumlar: yakin tarihte yazilmigsa faydalidir. 3.36 1.070
Online tiiketici yorumu yazan kiginin kimligi belliyse yoruma giivenim artar. 3.39 1.137
Farkli sitelerde benzer yorumlari goriirsem yoruma karsi giivenim pekisir. 3.80 .996
Online tiiketici yorumlart 6nyargili yazilmamigsa giivenilir oldugunu disiiniirim. 3.43 .967
Bir tirtinle ilgili online tiiketici yorumlarinin sayisi birden fazla ise giivenim artar. 3.53 1.050
Online tiiketici yorumlarmi okumak aligverisimde bana zaman kazandirir. 3.20 1.049
Online tiiketici yorumlari iiriin hakkinda bilgi sahibi olmami saglar. 3.86 912
Aligveris yapmadan dnce online tiiketici yorumlarini internette aragtiririm. 3.66 1.089
Online tiiketici yorumlarma giivenerek aligveris yapmak risklidir. 2.98 .994
lyi bildigim iiriinlerde online tiiketici yorumlarmni okumaya gerek duymam. 2.57 1.188
Online tiiketici yorumlari satin alma kararimda etkilidir. 3.50 961
Online tiiketici yorumlari, magaza ve internet arasinda satin alma tercihimi etkiler. 3.28 1.036

Online Tiiketici Yorumlarma Ait Genel Tutum 3.4321 .59062
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Online tiiketici yorumlarina ait genel tutumun ortalamasi 3.4321 olup, en
yiiksek deger 3.86 ile “Online tiiketici yorumlar {iriin hakkinda bilgi sahibi olmami
saglar” ifadesinde gerg¢eklesmistir. Online tliketici yorumlarina ait genel tutumun
genel olarak ortalama degerden (5°1i Likert degerlendirmesine gore 3) yiiksek
deger aldig1 goriilmektedir.

Tablo 5.8. Satin Alma Niyeti Degiskenlerinin Ortalama ve Standart
Sapmalar

Degiskenler Ort. S.S.
Online tiiketici yorumlarini okuduktan sonra iiriinii satin alma arzusu ortaya ¢ikar. 3.01 .984
Online tiiketici yorumlarini okuduktan sonra iiriinii satin almay1 diistiniiriim. 3.02 .909
Online yorumlarda tartisilan liriinii deneme niyetindeyim. 2.75 .992
Gelecekte, online yorumlarda tartigilan @irlinii aramak niyetindeyim. 2.62 921
Gelecekte, online yorumlarda tartigilan {irtinii satin alma niyetindeyim. 2.60 918
Satin Alma Niyeti 3.0044 .57376

Satin alma niyetinin genel ortalamasini 3.0044 olup en yiiksek deger 3.02 ile
“Online tiiketici yorumlarmi okuduktan sonra iirlinii satin almayi dislintirim”
ifadesinde gergeklesmistir. Satin alma niyetinin genel olarak ortalama degerden
(5’11 Likert degerlendirmesine gore 3) yiiksek deger aldigi goriilmektedir.

Tablo 5.9. Pozitif Agizdan Agiza Pazarlama Degiskenlerinin Ortalama ve
Standart Sapmalart

Degiskenler Ort. S.S.
Online tiiketici yorumlarmdaki markanin iyi yonlerini anlatirim. 2.93 1.010
Online tiiketici yorumlarmdaki marka hakkinda ¢ogunlukla pozitif seyler soylerim. 2.66 .960
Online tiiketici yorumlarmdaki markadan favorim olarak bahsederim. 2.58 .943
Online tiiketici yorumlarmdaki markay1 satin almalari i¢in insanlari tesvik ederim 2.62 .975
Pozitif Agizdan Agiza Pazarlama 2.6965 .76726

Pozitif AAP’nin ortalamasi 2.6965 olup en yiiksek deger 2.93 ile “Online
tiketici  yorumlarindaki markanin iyi  yOnlerini anlatirim” ifadesinde
gerceklesmistir. Pozitif AAP’nin genel olarak ortalama degere (5’1 Likert
degerlendirmesine gore 3) yakin bir deger aldig1 goriilmektedir.

Tablo 5.10. Negatif Agizdan Agiza Pazarlama Degiskenlerinin Ortalama ve
Standart Sapmalart

Degiskenler Ort. S.S.
Online tiiketici yorumlarindaki markayla ilgili olarak olumlu yorumlardan g¢ok 2.50 .980
olumsuz yorumlar yaparim.
Online tiiketici yorumlaridaki marka hakkinda ¢ogunlukla olumsuz seyler sdylerim. 2.36 .894
Online tiiketici yorumlarmdaki markayr 6vmem. 2.95 1.003
Negatif Agi1zdan Agiza Pazarlama 2.6007 .70803
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Negatif AAP’nin ortalamasi 2.6007 olup en yiiksek deger 2.95 ile “Online
tilkketici yorumlarindaki markayr évmem” ifadesinde gergeklesmistir. Negatif
AAP’nin genel olarak ortalama degerden (5°1i Likert degerlendirmesine gore 3)
diisiik deger aldig1 goriilmektedir.

b)Regresyon Analizi ve Bulgular

Online tiiketici yorumlarina ait genel tutumun negatif AAP {izerindeki
etkilerini belirlemek amaciyla basit regresyon analizi yapilmistir. Regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 5.11.’de gosterilmistir.

Tablo 5.11. Online Tiiketici Yorumlarina Ait Genel Tutum ile Negatif
Agizdan Agiza Pazarlama Arasindaki Regresyon Analizi Sonuglar

Bagimsiz Degisken Bagimh Degisken R R? B B F
Online Tiiketici Yorumlarina Negatif Agizdan 0.07 0.01 -0.08 -0.07 2344
Ait Genel Tutum Agiza Pazarlama
*p<0.05 " p<0.01

Elde edilen degerler incelendiginde online tiiketici yorumlarina ait genel
tutumun negatif AAP ile iliskisinde p>0.05 oldugundan degiskenler arasinda
istatistiksel a¢idan anlaml bir iliski bulanamamustir. Bu bulgulara istinaden online
tiikketici yorumlarina ait genel tutum ile negatif AAP arasinda anlamli bir iliski
olduguna yonelik gelistirilen H1 hipotezi desteklenmemistir.

Online tiiketici yorumlarma ait genel tutumun pozitif AAP iizerindeki
etkilerini belirlemek amaciyla basit regresyon analizi yapilmistir. Regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 5.12.’de gosterilmistir.

Tablo 5.12. Online Tiiketici Yorumlarina Ait Genel Tutum ile Pozitif
Agizdan Agiza Pazarlama Arasindaki Regresyon Analizi Sonuglart

Bagimsiz Degisken Bagimh Degisken R R? B B F
Online Tiiketici Yorumlarina Pozitif Agizdan 0.24 0.06 032 0.24™ 31.651
Ait Genel Tutum Agiza Pazarlama
* p<0.05 ™ p<0.01

Elde edilen degerler incelendiginde online tiiketici yorumlarina ait genel
tutumun pozitif AAP’yi (B=0.24; p<0.05) etkiledigi gézlemlenmistir. Bu bulguya
istinaden online tiiketici yorumlarina ait genel tutum ile pozitif AAP arasinda
anlaml bir iliski olduguna yonelik gelistirilen H2 hipotezi desteklenmistir.
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C)Aracilik Etkisi ve Bulgular

Araci degiskenin, online tiiketici yorumlarina ait genel tutum ile pozitif-negatif
AAP arasindaki aracilik etkisini test etmek iizere, Baron ve Kenny (1986) tarafindan
one siirlilen li¢ asamali regresyon analizi yapilmistir. Bu yonteme gore, bir aracilik
etkisinden s6z edebilmesi igin {i¢ durumun var olmas: gerekmektedir. (1) Bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerinde anlamli bir etkisi olmahdir. (2) Bagimsiz
degiskenin araci degisken iizerinde anlamli bir etkisi olmalidir. (3) Araci degisken
birinci asamadaki regresyon analizine dahil edildiginde bagimsiz degiskenin bagiml
degisken {lizerindeki etkileri diiserken, araci degiskenin de bagimli degisken iizerinde
anlamli bir etkisi olmalidir.

Online tiiketici yorumlarma ait genel tutumla negatif AAP arasinda anlaml1 bir
iliski gdzlenememesi nedeniyle bu degiskenler arasinda satin alma niyetinin aracilik
etkisi test edilememistir. Bu nedenle online tiiketici yorumlarina ait genel tutum ile
negatif AAP arasindaki iligkide satin alma niyetinin aracilik rolii olduguna yonelik
gelistirilen H3 hipotezi desteklenmemistir.

Online tiiketici yorumlarina ait genel tutumla pozitif AAP arasindaki anlaml
iliski (Tablo 5.12.) nedeniyle bu degiskenler arasinda satin alma niyetinin aracilik
etkisinin tespiti i¢in yapilan regresyon analizi sonuglar1 Tablo 5.13.’te gosterilmistir.

Tablo 5.13. Araculik Etkisine Yonelik Yapilan Regresyon Analizi Sonuglart

. Bagimsiz Degisken Araci R R? B B F

g Degisken

& Online Tiiketici Satinalma 044 019 052 044" 117549
:E- Yorumlarina Ait Genel Niyeti

Tutum
Bagimsiz Degisken Bagimh R R? B B F

« Degisken

§ Online Tiiketici Pozitif 049 024 0.05 0.04 80.022
£ Yorumlarina Ait Genel Agizdan

i Tutum Agiza

Satinalma Niyeti Pazarlama 052 0.48"

* p<0.05 ™ p<0.01

Elde edilen degerler incelendiginde online tiiketici yorumlarina ait genel
tutumun satin alma niyetini (f=0.44; p<0.05) etkiledigi goriilmektedir. Bu sonuca
istinaden Baron ve Kenny’nin (1986) ikinci asamasi saglandigindan aracilik
etkisinin tespiti i¢in {i¢iincii asama test edilmistir.

Modele araci degisken dahil edildiginde satin alma niyetinin pozitif AAP’yi
(B=0.48; p<0.05) etkilemesi ve online tiiketici yorumlarina ait genel tutumun
pozitif AAP iizerindeki anlamli etkinin anlamsizlagsmasi nedeniyle online tiiketici
yorumlarina ait genel tutumla pozitif AAP arasindaki iligkide tam aracilik
etkisinden s6z edilebilir. Bu durumda Baron ve Kenny’nin (1986) iigiincii
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asamasmin da saglandigi gozlemlenmistir. Bu tespitler 1s18inda online tiiketici
yorumlarina ait genel tutum ile pozitif AAP arasindaki iligkide satin alma niyetinin
aracilik rolii olduguna yonelik gelistirilen H4 hipotezi desteklenmistir.

6. SONUC

Aragtirma sonuckunda elde edilen veriler 1s18inda online tiiketici
yorumlarina ait genel tutum olumlu bir goriiniim ¢izmekte ve pozitif AAP ile
anlaml bir iligki olusturmaktadir. Johnston ve Mehra, (2002)’ e gore tiiketiciler
satm alma karar1 verirken online yorumlardan ciddi bir sekilde etkilenmekte hatta
olumlu yorumlara sahip iiriinler i¢in daha fazla para vermeye isteklidirler. Buradan
hareketle, online yorumlara karst olumlu bir tutuma sahip tiliketici, internet
ortamindan aldig1 bilgiler neticesinde satin alma karari verirse yani satin alma
niyeti olusursa ve satin alma sonucunda {iriinle ilgili tatmin yasarsa AAP yoluyla
iirlinle ilgili olumlu duygu ve diisiincelerini diger tiiketicilerle paylasacaktir. Bu
nedenle isletmeler, tiiketicileri kendi Uriinleriyle tatmin ettiklerinde tiiketicilerin bu
deneyimlerini online ortama aktarmalarini tesvik etmelidirler. Buradaki bilgilerle
satin alma karar1 veren tiiketiciler de iiriinlerle ilgili pozitif duygularim diger
kisilere agizdan agiza iletisim yoluyla aktaracaklar ve isletmeler bu sekilde ¢ok
daha genis kitlelere ulasarak ¢ok daha biiylik miktarlarda satis yapma firsatini elde
edeceklerdir.

Isletmeler online tiiketici yorumlar:1 vasitasiyla tiiketici memnuniyet veya
memnuniyetsizlikleri ile ilgili bilgi elde ederek hem daha az maliyetle geri bildirim
saglayabilirler hem de bu bilgilerle pazarlama stratejilerini gelistirebilirler. Bu
nedenle 6zellikle online satis yapan isletmeler, kendi web sitelerinde tiiketicilerin
yorum yazabilecekleri sayfalar olusturarak tiiketicilerle iletisime gegmelidirler.
Boylelikle isletmeler, yazilan yorumlar 1s1ginda iiriin veya hizmetlerde yapacaklari
degisiklikler ile tiiketici memnuniyetini arttirabilirler ve satis hacmini
genisletebilirler.

Yapilan arastirma, Tirkge literatiirde online tliketici yorumlariyla ilgili
yeterli arastirma yapilmamis olmasi nedeniyle literatiirdeki 6nemli bir eksikligi
kapatmakta ve bu alanda c¢alisma yapacak arastirmacilara 1sik tutmaktadir.
Aragtirmanin ana kiitlesini 6grencilerin olusturmasi bir simirlilik meydana getire de,
online tiiketici yorumlar1 ile ilgili arastirma yapacak kisiler, daha genis bir
orneklem kitlesiyle ve belirli {iriin gruplarina odaklanarak bu alanla ilgili daha
farkli veriler elde ederek literatiire katkida bulunabilirler.
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OZ: Anonim sirketlerde yonetim kurullari, stratejik karar mercii olduklarmdan
dolayt hayati onem tagirlar. Sirketin basarist ve siirekliligi bu kurullarin verdikleri
kararlarin isabetli olmasina bagli oldugu diisiiniiliir. Bu nedenle sirket 6zelliklerine uygun
bir yonetim kurulunun olusturulmasi 6énem arz eden bir konudur. Ancak yonetim kurulu
olusturulurken hangi faktorlerin dikkate almmasi gerektigi iizerinde yofun tartigmalar
stirmektedir. Bu caligmada da yonetim kurullarmm {iye sayisini etkileyen degiskenlerin
neler oldugu ortaya ¢ikartilmaya calisilmistir. Arastirma Borsa Istanbul Endeks 100’e dahil
olan 100 halka acik sirketin yonetim kurullari iizerinde, 31.12.2013 tarihi itibariyla
toplanan verilerle yiiriitiilmiistir. Bagimli degisken olarak yonetim kurulu biylikligi (liye
sayist) belirlenmistir. Uye sayisini etkileyebilecegi diisiiniilen sirket yas1, istirak sayis,
yabanci ortagi bulunmasi, derecelendirme notunun olmasi, toplam aktifler ve net satislar
olmak iizere 6 adet faktdr ise bagimsiz degisken olarak dikkate alinmistir. Bu degiskenler
ile olusturulan ¢oklu dogrusal regresyon modeli istatistiki olarak anlamli ¢ikmistir. Anilan
bagimsiz degiskenler iliye sayisi iizerinde bir biitiin olarak etkilidir. Analiz sonucu elde
edilen diizeltilmis R-Kare katsayisi ise 0.35 seviyesindedir. Bu sonug, arastirma
kapsamindaki 100 sirketin yonetim kurullarindaki iiye sayisi lizerinde modeldeki 6
bagimsiz degiskenin 35% oraninda etkili oldugunu gostermektedir. Geri kalan 65%’lik etki
aragtirmaya dahil edilmeyen faktorlerden kaynaklanmaktadir. Ozellikle sirket dlcegini
belirlemede kullanilan toplam aktiflerin ve net satislarmn yonetim kurulu biyiikligiini
anlamli bir sekilde etkilemesi, bu konuda yapilan benzer calismalarin sonuglariyla
uyumludur.

Anahtar Kelimeler: Yonetim Kurulu Yapisi, Yonetim Kurulu Biyikligi,
Biiyiikliigii Belirleyen Faktorler, JEL Smiflamasi:M14, M54.

ABSTRACT: The boards of directors are vitally important for the corporations
because they act as the centre for strategic decision making. The success and sustainability
of companies depend on their ability to make accurate decisions. Therefore, the constitution
of a suitable Board compatible with Company characteristics is a very important issue.
However, it is necessary to know which factors need to be taken into account regarding the
formation of boards. In this paper, it was tried to reveal the variables that would affect the
number of Board members. The survey was conducted with data collected as of
31.12.2013, on 100 public listed companies which were part of the BIST 100 INDEX. The
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dependent variable was determined as the board size (number of members). 6 factors which
are considered to affect to the board size including company age, presence of foreign
shareholders, number of subsidiaries, presence of corporate governance rating, total asset
size and net sales are taken into account as independent variables. The multiple- linear
regression model which was formed with these variables was found to be statistically
significant. The adjusted R-square coefficient which was obtained from the results of the
analysis is 0.35.This result indicates that the effect of 6 independent variables’ on the
number of members is 35%, whilst the remaining 65% is due to the effect of factors not
included in the model. The statistical significance effect of total asset and net sales, which
determine companies’ scale, on the number of members is consistent with the result of
similar studies on this subject.

Keywords: Board of Directors’ Structure, Board of Directors’ Size, Determinants of
Board’s size JEL Classification:M14, M54,

1. GIRIS

BIST 100 Endeksi Ocak 1986 tarihinden beri, hisse senetleri Borsa
Istanbul’da islem goren secili 100 biiyiik sirketin islem fiyatlar1 ile hesaplanan ve
Borsa Istanbul’un genel seyrini gosteren temel bir endekstir. Endeks kapsamindaki
sirketler, hisselerin fiili dolasimdaki kisminin piyasa degeri ve ortama giinliik islem
hacimlerine gore en biiyiikk 100 sirkettir. Her yil Giger aylik donemler itibariyle
anilan iki kistasa gore en biiyilk 100 sirketin hisse fiyatlar1 ile endeks
hesaplanmaktadir. Endeks kapsamindaki 100 sirket ayn1 zamanda Tiirkiye nin en
bliyiik sirketleri arasinda da yer almaktadir. Bu ¢alismada s6z konusu 100 sirketin
yonetim kurullarinin yapisi ele alinmistir.

Yonetim kurullari, sirketlerin en Onemli karar organlarindan biridir. Bu
kurullarin verdigi kararlar sirketin siirekliligini etkileyecek nitelikte oldugu icin,
olusturulmasi ve etkili sekilde ¢alistirilmasi hayati dnem tagimaktadir. 6102 sayili
Tiirk Ticaret Kanunu’nun 375. maddesi, anonim sirketlerinin yonetim kurullarina
devredilmeyen goérev ve sorumluluklar yiiklemistir. Bu devredilmez gorev ve
sorumluluklar incelendiginde, sirketlerin siirekliligi i¢in liderlik etme ve gozetim
gibi iki ciddi islevin sorumlulugunun yoénetim kurulunda oldugu goriilecektir.
Diger taraftan anilan Kanun’un 530. maddesi, yonetim kurulunu olusturamayan
sirketlerin belirli bir mahkeme siirecinden sonra tasfiye edilebilecegini hiitkme
baglamasi, bu yonetim organinin 6nemini daha da artirmaktadir.

Olusturulmasi zorunlu olan bodyle 6nemli bir kurulun; biiyiikliigliniin ne
kadar olmasi, kim tarafindan nasil olusturulmasi ve yapisinin ne olmasi gerektigi
hem akademisyenlerin ve kamu otoritelerinin hem de sirket sahiplerinin iizerinde
diistindiikleri konulardir. Tiirkiye’de ticari hayati ve sirket yapilarin1 diizenleyen

! http://www.borsaistanbul.com/en/indices/bist-stock-indices Mayis 2014.
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temel kanun olan Tiirk Ticaret Kanunu’nun 359. maddesinin birinci fikrasinda yer
alan “anonim sirketlerin bir ya da daha fazla kisiden olusan bir yonetim kurulu
bulunur” ifadesi, 1 kisiden olugan yonetim kurullarina dahi olanak saglamaktadir.

Bununla beraber, bazi sektorlere yonelik 6zel kanun ve diizenlemelerle
Yonetim kurulu iiye sayisina alt sir getirilmektedir. Ornegin, 5411 sayili
Bankacilik Kanunu’nun 23. maddesi, bankalarmin yonetim kurullarmnin “genel
midiir dahil 5 kisiden az olamayacagr” hiikiim altina almistir. Benzer sekilde
Sigortacilik Kanunu’nun 4. maddesinin 1 fikrasi1 da sigorta sirketlerinin yonetim
kurullarinda, genel miidiir dahil en az 5 iiyenin bulunmasini zorunlu kilmustir.

Bu makalenin konusu olan BIST 100’¢ dahil olan sirketlerin ydnetim
kurullar ile ilgili diizenleme ise sermaye piyasasi mevzuatinda bulunmaktadir.
Sermaye Piyasast Kurulu II-17.1 sayili “Kurumsal Yonetim Tebligi” 4.3.1
standardi borsa sirketlerinin yonetim kurullarinda en az 5 iiyenin bulunmasi
zorunlulugu getirmistir.

Hukuki diizenlemelerin &tesinde, “sirketi amaclarina ulastirabilecek etkili bir
yonetim kurulunun biytkligh ve yapisi ne olmalidir?” sorunu akademik diinyada
uzun yillardir tartisilan bir konudur. Bu tartismanin temel nedeni ise diizenleyici
kamu otoritelerinin ve sirket yoneticilerinin iizerinde kafa yordugu, “ideal yonetim
kurulu biiyiiklighh var mu?” sorusudur. Bu soruya cevap arayan c¢alismalardan
birinde, iiye sayisi fazla olan yonetin kurullarinda karar alma siireglerinin uzamasi,
karar almada gii¢liikler yasanmasi, liyeler arasinda koordinasyonun yetersiz olmasi
ve sirket list yonetimini kontrol etmenin zorlagsmasi gibi sorunlar tespit edilmistir.
Bu sorunlarin ise yonetim kurullarinin sirket tepe yonetimi karsisinda islevsiz
olmasina neden oldugu sonucuna ulasilmstir.?

1984-1991 willar1 arasinda Amerika Birlesik Devletlerinde 452 sirket
iizerinde yapilan bir calismada ise az iiyeye sahip yoOnetim kurullarinin sirket
iizerinde daha etkili olduklar1 ortaya konulmustur. Sirketler acisindan bir basari
oOlciiti olarak degerlendirilen Tobin’s Q katsayist ile kurul biiyiikligii arasindaki
iligki analiz edilerek, kiiciik kurullarin daha biiyiik piyasa degerine sahip olduklar1
sonucuna ulasilmistir.®

Ideal yoénetim kurulu biiyiikliigii nedir sorusuna gelen en mantikli cevap ise
“duruma bagli” seklinde olanidir. Konuyla ilgili yapilan bir ¢alismada, her sirketin
kendine 6zgii ¢ok degisik ozellikleri bulundugu tespiti yapilmstir. Sirketin yasi,
hayat dongiisii, hedefleri, 6lcegi, faaliyet gosterdigi sektor, yerel ve uluslararasi

2 Martin Lipton and Jay Lorsch, “A Modest Proposal for Improved Corporate Governance”, Business
Lawyer, Volume 48, No 1, November 1992, pp. 59-77,

3 David Yermack, “Higher Market Valuation of Companies with a Small Board of Directors”, Journal
of Financial Economics, VVolume 40, No 2, February 1996, pp. 185-211.
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olup olmadig1 gibi ¢ok sayida faktér yonetim kurulu yapisini ve biliylkligiinii
etkileyebilmektedir. Bu durumda farkli 6zellikler tasiyan sirketlerin, farkli yapida
ve biiyiikliikte yonetim kurullarimin olmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Dolayist
ile her sirkete uyacak ideal bir biiyiikliikten bahsetmek miimkiin olmamakta, ideal
biiyiikliigiin sirketin 6zelliklerinin bir fonksiyonu oldugu ortaya cikmaktadir.*
Benzer baska bir ¢calismada da her sirkete uyan ideal bir biiyiikliikten ziyade, ideal
biiyiikliigiin sirket 6zelliklerine gore degistigi sonucuna ulasilmistir.

Her sirkete uyan bir sablonun olmadigi durumda, sirketler kendilerine uyan,
amaglara etkili sekilde ulagmay1 saglayacak biiyiikliikte bir yonetim kurulunu nasil
olusturmalidirlar? Bu soruya dogru cevap verebilmek igin 6ncelikle {iye sayisini
etkileyen faktorlerin bilimsel olarak ortaya konulmasi gereklidir. Bir baska ifade ile
kurul biuytkliginiin belirleyicilerinin neler oldugunun bilinmesi gerekmektedir.
Nitekim literatiirde bu konu ile ilgili makalelere rastlanmak miimkiindiir.

Bu ¢alismada da 6lgek itibariyle birbirine yakin sirketlerin yonetim kurulu
yapilar1 incelenmis ve bu kurullarin iiye sayisim etkileyen faktorler ortaya
cikarilmaya c¢ahsilmistir. Boylece sirketler kendilerine uygun biyiikliigii
belirlerken neleri  kistas alacaklar1  konusunda bilimsel bir bilgiye
ulasabileceklerdir.

Aragtirmanin uygulamasi Borsa Istanbul biinyesinde hesaplanan BIST100
endeksine dahil olan se¢ili 100 biiyiilk sirketin yoOnetim kurullar1 tizerinde
yapilmistir. Tiirkiye’nin en blyiik sirketleri arasinda da yer alan bu sirketler, 6362
sayili Sermaye Piyasasi Kanunu (SPK) kapsaminda, Sermaye Piyasasi
Kurulu(SPK) tarafindan denetlenmektedirler. Hem kanun hem de Kurumsal
Yonetim Tebligi, sirket yonetim kurullarinin nasil olusturulacag: ve iiyelerin hangi
niteliklere sahip olmasi gerektigi konusunda genel gergeveyi ¢izmektedir.

Bu c¢aligmanin amaci, arastirma kapsaminda olan 100 sirketin yOnetim
kurullariin yapilart1 ve nasil olusturulduklarini ortaya cikarmak ve kurulun
bliylikliiglinii (iye sayisin1) hangi faktorlerin etkiledigini istatistiki yontemlerle
tespit etmektir. Kurul biiyiikliigiiniin belirleyici oldugu diisiiniilen ve makale i¢inde
tanimlanan faktorler soyle siralamak miimkiindiir: sirket yasi, istirak ve bagl
ortaklik sayisi, yabanci ortak, derecelendirme notu, toplam aktifler ve net
satiglardir. Bu faktorler bagimsiz degisken olarak ele alinmis ve bagimli degisken
olan kurul biylikligii tlizerindeki etkileri coklu regresyon analizi ile ortaya
cikarilmaya caligilmustir.

4 Charu G. Raheja, “Determinants of Board Size and Composition: A Theory of Corporate Boards”,
Journal of Financial and Quantitative Analysis, VVolume 40, Issue 02, June 2005, pp. 283-306.

5 Jeffrey F. Coles, Daniel D. Naveen and Lalitha Naveen, “Boards: Does One Size Fit All”, Journal
of Financial Economics, VVolume 87, Issue 2, 2008, pp. 329-356.
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2. LITERATUR

Yonetim kurulunun bilylkligini etkileyen faktorlerin  belirlenmesine
yonelik akademik c¢alismalar hem Diinya’da hem de Tirkiye’de enderdir. Az
saylda calismaya ragmen, bu ¢aligmalarda sonuglarin birbirini destekler nitelikte
oldugunu gérmek miimkiindiir.

Singapur’da halka acik sirketler {izerinde yapilan bir arastirmada, sirketin
sahiplik yapist ile yonetim kurulunun yapist ve biyiikligi arasindaki iligki
regresyon modeli ile analiz edilmistir. Caliyma sonucunda, kamu sahipligi, blok
sahiplik ve sirket yoneticiligi gibi sahiplik tiirlerinin, sirketin yonetim kurulu
biiyiikliigiinii belirleyici faktorler oldugu ortaya konulmustur.®

1935-2000 yillar1 arasindaki uzun siirede faaliyetlerini siirdiirebilen 82 sirket
iizerinde yapilan bir arastirmada da liye sayisimi etkileyen faktorler ortaya
cikarilmaya ¢ahisilmistir. Sirket biiyiikliigili, bitylime potansiyeli, cografi yayginlk
gibi faktorlerin incelendigi arastirmada, sirket biiylikligiiniin {iye sayisini
belirleyen en 6nemli faktér oldugu tespit edilmistir.”

Amerika Birlesik Devletlerinde, tesadiifi 6rneklem yontemi ile se¢ilen halka
acik sirketler ilizerinde yapilan bir bagka arastirmada ise yoOnetim kurulu
blyiikliigliniin, sektorler arasmda anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Sektoriin kurul tizerindeki bu etkisine ek olarak, kuruldaki tiye gesitliligi, sirketin
sahiplik yapisi, finansal darbogaz, borsa kotundan ¢ikarilma gibi baska
degiskenlerin de kurul biuylkligini etkiledigi ortaya konulmustur.
Arastirmacilarin = anilan  degiskenlerle  olusturduklar1 modelde, bagimsiz
degiskenlerin bagimli degisken olan kurul biiyiikliigii iizerinde 52% oraninda
belirleyici oldugu sonucuna ulasilmistir.®

1990-2004 yillar1 arasinda 7000 sirket {izerinde yiiriitiilen bir arastirmada, aktif
biiyiikliiklerine gore kiiglik sirketlerin yonetim kurullar1 {iye sayisi ile biiyiik
sirketlerin yoOnetim kurullarinin {iye sayist arasinda anlamli bir fark tespit
edilmistir. Uye sayisinin bagimh degisken; piyasa degeri, kaldirag orani, sirket yas
ve biiyiikliigii gibi faktorlerin de bagimsiz degisken oldugu bir modeli istatistiki
olarak analiz etmisler ve sirketler arasinda tliye sayisi farkliliklarimin 45%’lik
kisminin modeldeki bagimsiz degiskenlerden kaynaklandigi sunucuna ulasilmistir.

6Y. T. Mak and Yuan Li, “Determinants Of Corporate Ownership And Board Structure: Evidence
From Singapore”. Journal of Corporate Finance, VVolume 7, Issue 3, September 2001, pp. 235-256.

7 Kenneth M. Lehn, Sukesh Patro and Mengxin Zhao, “Determinants Of Size And Structure Of
Corporate Boards: 1935-2000”, Financial Management, VVolume 38, Issue 4, 2009, pp. 747-780.

8 Yixi Ning, , Wallace N. Davidson and Ke Zhong, “The Variability of Board Size Determinants: An
Empirical Analysis”, Journal of Applied Finance, Volume 17, No 2, Fall/Winter 2007, pp. 46-61.



140 Trakya University Journal of Social Science
June 2016 Volume 18 Issue 1 (135-148)

Ayrica sirket biliylikliigli ve yasi ile iiye sayist arasinda anlamli ve pozitif bir
iliskinin varhig1 ortaya konulmustur.’

Bu alanda, Tiirkiye’de yapilmus sadece iki arastirmaya rastlanmistir. 1k
arastirma, hisse senetleri Borsa Istanbul’da islem goren 98 sirketin 2006-2007
yillarindaki verileri kullanilarak, regresyon ve korelasyon analizleri yapilarak
yiirlitilmiistiir. Bagimli degiskenin kurul biiyiikliigii olan analizde, sirketlerin aktif
toplamlarinin ve kaldira¢ oranlarmin biiyiikliik {izerinde belirleyici olduklari
sonucuna ulagilmstir. Aktif toplam ile kurul biiyiikliigii arasinda pozitif iligki tespit
edilirken, kaldirag¢ orani ile kurul biiyiikliigii arasinda negatif iligki oldugu ortaya
konulmustur.*

Tiirkiye’de yapilan ikinci arastrma ise 2012 yili verileri ile sigorta
sektoriinde faaliyet gosteren tiim sigorta sirketleri tizerinde yapilmigtir. 58 sigorta
sirketinin yonetim kurulu iiye sayisinin bagimli degisken, aktif toplami, prim
iiretim, personel sayisi, halka agik olup olmama, sirket tipi ve kurul yapisinin
bagimsiz degisken oldugu regresyon modelinde diizeltilmis R-kare 0.31 ¢ikmustir.
Bir bagka ifade ile bagimli degiskenlerin tiimii bagimli degiskenin 31%’lik kismin
aciklamakta, geri kalan kisim modele dahil olmayan faktorler tarafindan
belirlenmektedir. Ayrica modelde sadece prim iiretimi ile {iye sayis1 arasinda
istatistiki olarak anlaml1 bir iliski tespit edilmistir.™*

3. METODOLOJI

Arastirmanin bagimli degiskeni olan yonetim kurulu biiyiikligii ve bagimsiz
degiskenler sirket yasi, istirak ve bagli ortaklik sayisi, imtiyazli hisse senetleri,
yabanci ortak, derecelendirme notu, toplam aktif ve net satiglar ile ilgili betimsel
istatistikler hesaplamistir. Bu degiskenler arasindaki istatistiki iliskiler ise
korelasyon testi ve coklu regresyon yontemleri ile analiz edilmistir. Bu analiz
yontemleri ile ilgili teknik bilgiler asagida verilmistir. Regresyon analizi, bir ya da
daha fazla bagimli degisken ile bir ya da daha fazla bagimsiz degisken arasindaki
nedensellik iligkisini inceleyen bir tekniktir. Bir bagimli degisken (Y) ile bir

bagimsiz degisken (Xl) arasindaki bagintiy1 inceleyen yonteme basit regresyon,

bir bagimli degisken (Y) ile iki ya da daha fazla bagimsiz degisken ( X1, %2 ,....,

9 James S. Linck, Jeffry M. Netter, and Tina Yang, “The Determinants Of Board Structure”, Journal
of Financial Economics, VVolume 87, Issue 2, 2008, pp. 308-328.

10 Mehmet Aygiin, Siileyman I¢, Cem Saymn, “Yoénetim Kurulu Biiyiikliigiinii Belirleyen Faktorler ve
Yonetim Kurulu Biiyiikliigii ile Firma Performans1 Arasindaki fliski: Tiirk Sermaye Piyasas1 Uzerine
Bir Inceleme”, Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Say1 10, No 1, 2011, s. 77-92.

11 Ceyhun Kir ve Nurhan Talebi, “Tiirkiye’de Sigorta Sirketlerinin Yonetim Kurulu Uye Sayisim
Etkileyen Faktorler”, Anadolu Bil Meslek Yiiksekokul Dergisi, y1l 8, Say1 29-30, 2013, s. 55-66.
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P) arasindaki bagintilari inceleyen yonteme ise ¢coklu regresyon denilmektedir.
Bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki bagintiy1 inceleyen modeller
dogrusal bagintilar bi¢imindeyse bu tip regresyona basit dogrusal ya da ¢oklu
dogrusal regresyon yontemleri, bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler
arasindaki baginti modelleri dogrusal degilse bu tip regresyona basit dogrusal
olmayan ya da ¢oklu dogrusal olmayan regresyon yontemleri denilmektedir.
Kurulan modellerin gegerligini analiz yontemine regresyon analizi denilmektedir®.

Basit, ¢oklu ve c¢ok degiskenli dogrusal regresyon modelleri sirasiyla
asagidaki gibi ifade edilmektedir:

Y :ﬂo +181X1+eij
Y =B+ BX +B,X,+ 4+ B, X, +6;
Ylez = f(xl,xz,.., Xp)

4. ARASTIRMA YONTEMIi

Arastirma  31.12.2013 tarihi itibariyle Borsa Istanbul Endeks 100
kapsaminda bulunan secili 100 sirketin yonetim kurullari iizerinde yapilnustir. Ug
aylik itibariyle, halka acik kisminin piyasa degeri ve ortalama islem hacmi en
yiikksek olan 100 sirket bu endeks kapsamina dahil edilmektedir. Dolayis1 ile
arastrma kapsamindaki sirketlerin birbirine yakin 6lgekte olduklarmi séylemek
yanlis olmayacaktir.

Asagida tammlanan arastirma degiskenleri ile ilgili veriler ise sirketlerin, Kamuyu
Aydinlatma Platformunun internet sitesi olan www.kap.gov.tr adli siteye
gonderdikleri bilgi ve bagimsiz denetim raporlarindan derlenmistir. Istatistiki
analizlerde kullanilan tiim degiskenleri asagidaki gibi tanimlamak miimkiindiir.

Yonetim Kurulu Biiyiikliigii(Uye sayisi): 31 Arahk 2013 tarihinde yonetim
kurulundaki tiye sayisini ifade etmektedir.

Sirket Yasi: Sirketin kuruldugu yil ile 2013 yili arasindaki stireyi ifade eder.
Sirket tarihinde birlesme var ise kurulus yili son birlesme tarihi olarak almmustir.

Istirak Sayisi: Sirketin 31.12.2013 tarihli bagimsiz denetim raporuna gére
konsolidasyona tabii tutulan istirak ve bagli ortaklarmin sayisini ifade etmektedir.

Yabanci Ortak: Sirketin KAP araciligiyla kamuya acikladigi ortaklik
yapisinda, Tirkiye’de yerlesik olmayan yabanci ortaklarm bulunmasini ifade
etmektedir.

12 Kazim Ozdamar, Paket Programlar ile Istatistiksel Veri Analizi, 5. Baski, Kaan Kitabevi, Istanbul
2004, s.187.
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Derecelendirme Notu: SPK tarafindan yetkilendirilmis bir derecelendirme
kurulusu tarafindan, Seri: VIII, No:51 Tebligi’ne uygun olarak verilen, 0 ile 100
arasindaki Kurumsal Yonetim Ilkelerine Uyum notunu ifade etmektedir.

Toplam Aktifler: 31 Aralik 2013 tarihli bagimsiz denetimden gegmis
konsolide bilangosundaki aktif toplamin1 ifade etmektedir.

Net Satislar: 31 Aralik 2013 tarihli bagimsiz denetimden ge¢cmis konsolide
gelir tablosundaki net satis tutarini ifade etmektedir

Bu degiskenlerle olusturulan ¢oklu regresyon modeli de asagidaki gibi formiile
edilmistir.

Y(Yénetim Kurulu Biiyiikliigii) = 0 + B1(Sirket Yas1) + B2(Istirak Sayisi) +
B3(Yabanci Ortak) + B4(Derecelendirme Notu) + B5(Toplam Aktifler) + B6(Net
Satislar) + o

Arastirmanin hipotezi; “yukaridaki modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin
bagimli degisken olan Yonetim Kurulu Biyikligini anlami sekilde
etkilemektedir” olarak belirlenmistir.

5. ANALIZ ve BULGULAR

BIST 100 Endeksinde, 3.12.2013 tarihi itibariyle bulunan 100 sirketin,
arastrma kapsamindaki degiskenlerle ilgili betimsel istatistikleri asagidaki tabloda
Ozetlenmistir. Bu sirketlerin yonetim kurullarinda en diisiik iiye sayis1 5 iken en
yiiksel iliye sayis1 15°dir. Ortalama kurul biiyiikliigii ise 8-9 kisiden olusmaktadir.
Sirketlerden en yasli olan 90 yasindayken, heniiz 4 yasinda olan iki sirkette
arastirma kapsamindadir. T{im sirketlerin ortalama yas1 40’dr.

100 sirketin 29°unda yabanci ortak bulunmaktadir. Ancak burada halka agik
kisimdan hisse edinen yabanci yatirimcilar dikkate alinmamistir. Sirketin KAP
araciligiyla kamuya acikladig1 ortaklik yapisinda yabanci sermaye payi bulunan
sirketlerin yabanci ortagi oldugu kabul edilmistir. Bu yaklasimdan amag¢ y&netim
kurulunun tamamen yerli ortaklar tarafindan belirlendigi sirketler ile yabanci ve
yerli ortagin beraber belirledigi sirketler arasinda bir ayrim yapmaktir.

Arastirma kapsamindaki 17 sirketin hi¢ konsolide istirak ve bagh ortakligi
bulunmazken bir sirketin 74 tane istirak ve bagli ortaklig1 vardir. Ortalama istirak
sayist ise 9 olarak c¢ikmistir.100 sirketin 31 tanesi ise SPK tarafindan
yetkilendirilmis  bir  derecelendirme  kurulusu tarafindan, Seri:  VIII,
No:51 Tebligi’ne uygun olarak verilen Kurumsal Yo6netim Ilkelerine Uyum notunu
sahiptir.

Endekse dahil bu sirketler, 1 trilyon 850 milyar TL toplam aktif biiyiikliigii,
476 milyar TL toplam satiglar ve 352 miyar TL 6zkaynak buylikligi ile Tiirkiye
Ekonomisi i¢inde 6nemli bir yer tutmaktadir.
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Tablo 1'de analize dahil edilen bagimli ve bagimsiz degiskenlere ait betimsel
istatistik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 1. Betimsel Istatistikler

Degiskenler Ortalama Standart Sapma
Ortalama tiye sayisi 8.56 2.253
Ortalama sirketin Yas1 39.82 19.655
Ortalama istirak sayis1 9.22 10.722
Aktif Toplam1 1.850 Milyar TL 4.807 Milyar TL
Satis Toplamt 477 Milyar TL 9 Milyar TL

Tabloya gore 100 sirketin ortalama yoOnetim kurulu iiye sayisi 8.56'dir.
Standart sapmasi ise 2.25'tir. Bu deger bize sirketlerin yonetim kurulu iiye
sayisinda ortalamadan farkli sayilarin olabildigini goéstermektedir. Sirketlerin
ortalama yasi1 yaklasik 40 yil, ortalama istirak sayist 9.22, aktiflerin ortalamasi 1
trilyon 850 milyar TL, satislarin ortalamasi 476 milyar TL, yabanci ortagi olan
sirket sayis1 29 ve derecelendirme notu olan girket sayis1 31'dir.

Tablo 2. Pearson Korelasyon Testi Sonuglar

Korelasyon Katsayisi Anlamhlik Diizeyi (p)
Uye sayisi-sirketin yasi 0.364 .000*
Uye sayisi- istirak sayist -.042 .339
Uye sayisi- aktif toplam .240 .008*
Uye sayisi- satig toplami 422 .000*
Istirak say1si- sirketin yas1 .120 118
Istirak say1s1- aktif toplam .201 .023*
Istirak sayisi- satis toplami .284 .002*
Sirketin yag1 -aktif toplam .453 .000*
Sirketin yas1 -satis toplami .245 .007*
Aktif toplami-satig toplami 442 .000*

*p< 0.05

Tablo 2'de bagimsiz degiskenlerin birbirleriyle ve bagimli degisken olan
yonetim kurulu iiye sayist ile iliski katsayilar1 gosterilmektedir. Degiskenler
arasindaki iligkilerin anlamli olup olmadigi ise Pearson Korelasyon testi ile
Ol¢tilmiistiir. Bagimli degisken olan yonetim kurulu iiye sayisi ile sirketin yasi,
aktif toplami ve satig toplami degiskenleri arasindaki korelasyonlar anlamlidir.
Iliskilerin yonii ise pozitiftir. Bunun anlami; gosterge degerleri arttikga yonetim
kurulu tiye sayisinin da artis egilimi gostermesidir.

Ayrica 4 bagimsiz degiskenin kendi aralarindaki korelasyon katsayilarmin
hi¢ biri 50%’nin iizerinde ¢ikmamustir. Bu sonug, olusturulan modeldeki bagimsiz
degiskenler arasinda modelin anlamlili§in1 bozacak seviyede giiglii bir iliskinin
olmadigimi gostermektedir. Dolayist ile hi¢cbir bagimsiz degiskenin modelden
cikarilmasina gerek kalmamistir.
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Korelasyon matrisine gore, bagimsiz degiskenlerin kendi aralarinda da
anlaml iliskiler gozlenmektedir. Ornegin; sirketlerin istirak sayilar1 ile aktif
toplamlar1 arasinda 20%, satig toplamu arasinda 28% pozitif ve anlamli iligki
oldugu goriilmektedir. Sirketin yagi ile aktif toplam arasinda 45,3% ve satig
toplam1 arasinda 24,5% korelasyon mevcuttur. Bagimsiz degiskenler arasindaki
anlaml diger iligki ise aktif ve satig toplami arasindadir. Aktif toplami ve satig
toplami arasinda 44,2% oraninda pozitif korelasyon vardir.

Bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerine etkisinin incelendigi Coklu
Regresyon analizine ait sonuglar Tablo 3 ve Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 3. Cokiu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuc¢lar

Degiskenler Model Ozeti ANOVA
R-kare  Diizeltilmis Durbin- F Degeri Anlamhhk
R-kare Watson Diizeyi (p)
Sirketin Yast .392 .353 2.058 10.003 .000*
Istirak sayis1
Aktif Toplamu
Satis Toplam

Yabanci Ortak
Derecelendirme Notu

*p< 0.05

Tablo 3’te sirketin yasi, istirak sayisi, aktif toplami, satis toplami, yabanci
ortak durumu ve derecelendirme notu degiskenlerinin bagimli degisken olan
yonetim kurulu liye sayisindaki degisimin 35,3%’{inli agikladigim gostermektedir.
Burada yabanci ortak ve derecelendirme notunu degiskenleri, kukla (dummy)
degisken olarak modele dahil edilmistir. Regresyon modelinin anlamli oldugu F
testi sonucunda goriilmektedir (p<0.05).

Tablo 4. Model Ozeti

Model B Standart Beta tDegeri Anlamhhk Diizeyi (p)
Hata
(Sabit terim) 6.703 458 14.624 .000*
Sirketin Yas1 .027 .011 239 2.553 .012*
Istirak say1s1 -.035 .018 -.168 -1.925 .057
Aktif toplam1 -2.416E-12 .000 -.052 -.527 .600
Satis toplami 1.008E-10 .000 .400 4314 .000*
Yabanci ortak 1.282 422 259 3.034 .003*
Derecelendirme notu .918 .400 .189 2.297 .024*
*p< 0.05

Tablo 4’te ise her bir bagimsiz degiskenin modeldeki katsayilari
goriilmektedir. Tablo 4’ten elde edilen degerler asagidaki modelde 6zet olarak
gosterilmektedir.
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Y =6.703 + 0.027(Sirket Yas1) -0.035(istirak Sayis1) + 1.282(Yabanci
Ortak) + 0.918 (Derecelendirme Notu) -2.416E12(Toplam Aktifler) +

1.008E10(Net Satiglar) +U.

Analiz sonucuna gore, Tablo 4’de de goriildiigii gibi, her bir bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerinde ayr1 ayr etkileri oldugu tespit edilmis ve
sirketin yasi, satis toplami, yabanci ortak ve derecelendirme notu degiskenlerinin
bagimli degisken tizerinde tek tek anlamli olduklar1 gézlenmistir (p<0.05). Beta
degerleri ise bagimsiz degiskenlerin modeldeki 6nem diizeylerini ifade etmektedir.
Buna gore, sirasiyla satis toplami, yabanci ortak durumu ve sirketin yasi
degiskenleri modeldeki en 6nemli degiskenlerdir.

6. SONUC ve TARTISMA

Bu makalenin amaci, hisse senetleri Borsa Istanbul’da islem goren ve
Endeks 100°e dahil olan 100 sirketin yonetim kurularimin biyiikliigiinii etkileyen
faktorlerin ortaya cikarilmasiydi. Oncelikle, Diinya literatiiriinde yonetim kurulu
biyiikliiginii  etkileyen faktorlerin neler oldugunu tespit etmeye yonelik
caligmalarin sonucglarina bakilmis ve benzer faktérler bu ¢alismada da bagiml
degisken olarak kullanilmigtir. Sirketin yasi, istirak sayisi, aktif toplami, satis
toplami, yabanci ortak ve derecelendirme notu olmak tizere belirlenen alt1 bagimsiz
degisken, yoOnetim kurulu biyilikligi de bagimli degisken kabul edilerek bir
regresyon modeli olusturulmustur. Ve son olarak, modeldeki bagimsiz
degiskenlerin kurul biiyiikliigii lzerinde istatistiki olarak anlamli bir etkisinin
oldugu hipotezi arastirilmistir.

Bu hipotezin test edilmesi i¢in yapilan Pearson Korelasyon testi ve ¢oklu
regresyon analizi sonucuna gore olusturulan bu model istatistiki olarak anlamli
oldugu sonucuna varilmig ve hipotez desteklenmistir. Modelde bagimsiz
degiskenler olan sirket yasi, istirak sayisi, aktif toplami, satig toplami, yabanci
ortak ve derecelendirme notunun varligi, kurul biiytikliigi izerinde belirleyici
etkisi vardir. Bu etki 35%’e yakindir. Bir bagka ifade ile aragtirma kapsaminda
bulunan 100 sirketin yonetim kurulu iiye sayisindaki farliliklarin 35%’1ik kismu
bagimsiz degisken olan faktorlerdeki farkliliklardan kaynaklanmakta, geri kalan
65%’lik kisim ise model disinda kalan faktorler tarafindan a¢iklanmaktadir. Benzer
cahigmalarda da bu sonuca yakin degerlere ulasildigi goriilmektedir. Ornegin,
Amerika’da yapilan bir calismada veriler Regresyon Analizi ile analiz edilmis ve
diizeltilmis R-Kare 52% (Ning and Others, 2007), bir baska ¢alismada da 45%
(Linck and Others, 2008) bulunmustur. Tiirkiye’de yapilan bir ¢alismada ise R-
Kare 31% (Kir ve Talebi, 2013) olarak elde edilmistir.
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Bir biitiin olarak modelin anlamli olmasimin yaninda, modeldeki bagimsiz
degiskenlerin kurul biiyiikligii izerinde tek tek anlamli etkileri de oldugu ulasilan
sonuclardan bir digeridir. Modelde bulunan alti bagimsiz degiskenden satig
toplami, yabanci ortak ve sirketin yasi kurul biyikligiinii sirasiyla en fazla
etkileyen faktorlerdir.

Bagimsiz degiskenlerden olan ve sirketin biiylkligi hakkinda fikir veren
satig toplami, modelde kurul biiyiikliigiinii en fazla etkileyen faktor ¢ikmistir. Bu
sonug, benzer bir arastirmada ulasilan sonug ile uyumludur (Lehn and Others,
2009). Coklu regresyon analizinin yani sira, Pearson korelasyon testi sonucuna
gore de satig toplami ile kurul biiylikliigii arasinda istatistiki olarak anlamli bir
iligki vardir ve bu iligkinin yonii pozitiftir. Satig toplami biiyiik olan sirketlerde
daha biiyiik yonetim kurullar1 bulunmaktadir.

Bagimsiz degiskenlerden sirket yasi da kurul biiyiikliiglinii anlaml1 olarak
etkileyen faktordiir. Bu sonug¢ literatiirle uyumludur. Benzer iki ¢alismada da
(Linck ve Others, 2008 ve Rehaje, 2005) sirket yasi bagimsiz degisken olarak
degerlendirilmis ve kurul bityiikliigii iizerinde etkili oldugu sunucuna ulagilmstir.

Bir baska bagimsiz degisken olan sirketin ortaklik yapisinda yabanci ortagin
bulunmasi durumu da kurul biyiikligini etkileyen bir faktér olarak dikkat
¢ekmektedir. Bu sonug da benzer bir arastirmanin sonucu ile uyumludur (Mak ve
Li, 2001). Bu arastirmada, kamu sahipligi, blok sahiplik ve ortaklarm aymi
zamanda sirket yoOneticisi olmast durumu gibi faktérlerin, sirketin yonetim kurulu
blyiikliigiinii etkiledigi sonucuna ulasilmustir.

Borsa Istanbul sirketlerinin en biiyiiklerinden olan 100 sirket iizerinde
yapilan bu aragtirma gostermistir ki; sirketin yonetim kurulundaki iiye sayist;
Olcek, yas, ortaklik yapist gibi faktorlerden etkilenmektedir. Ancak bu etki sinirl
kalmaktadir. Buna ragmen elde edilen sonucglar, ‘yonetim kurulunda kag iiye
bulunmali?’ sorusu iizerinde diisiinen arastirmacilar ve kurumlar i¢in bir fikir
vermektedir. Buna gore sirketin Olcegi, yasit ve ortaklik yapist iiye sayisini
belirlerken goz oniine alinacak degiskenlerdir.

Ulasilan bu sonuglar is hayatina nasil bir katki yapabilir? Calismanin girig
boliimiinde bahsedildigi gibi, yonetim kurullarinda kag iiyenin bulunmasi gerektigi
sorusu diizenleyici ve denetleyici otoritelerin yani sira sirket sahiplerinin,
yoneticilerinin ve akademisyenlerin iizerinde diisiindiikleri konudur. Ornegin, 1I-
17.1 sayih Kurumsal Yonetim Tebliginde, Borsa Istanbul sirketleri igin y&netim
kurullarinda en az 5 {iye bulunmasi zorunlulugu getirilmistir. Bu say1 belirlenirken
hangi faktorler géz Oniine alindigina dair resmi bir agiklama bulunmamaktadir.
Ayrica, aynm1 Tebligde yonetim kurullar1 bilinyesinde en az ii¢ komitenin
olusturulmasi zorunlulugu getirilmistir ve komite tiyelerinin farklh kisiler olmasi
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Onerilmistir. Hicbir ayrim goézetmeden, tiim borsa sirketleri igin getirilen bu
zorunluluk 5 tyeli bir kurulda nasil hayata gegirilecektir? Elbette miimkiin degildir.

Kurumsal Yonetim ilkeleri’nin etkin sekilde hayata gegirilmesi icin; hicbir
ayrim yapilmadan, tim sirketler i¢in en az 5 iiye zorunlulugundan ziyade, bu
arastirmanin sonuglarindan biri olan sirket 6lgegi dikkate alinarak, biiyiik Slgekli
sirketler i¢in ortalama civarinda (8 ya da 9 iiye) bir saymin belirlenmesi, sirketleri
i¢in daha iyi bir yonlendirme olacaktir.

Benzer sekilde sirketlerin hdkim ortagi konumunda bulunan ve yonetim
kurullarinin ~ gekillenmesinde 6nemli katkisi olan sermaye sahiplerinin de
sirketlerinin {iye sayisini belirlerken sirket Ol¢egini dikkate almalar1 ve biyilik
Olgekli sirketlerin ortalama civarinda bir say1 belirlemeleri Kurumsal Y&netim
Ilkelerine uyumu kolaylastiracak ve etkili bir yonetim kurulu icin saglam bir alt
yapi olusturacaktir.
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OZ: Bu caligmada, gitar enstriimaninda sol el teknikleri ve giiniimiizde gelisen
kullanimlar1 incelenmistir. Gitar enstriimani ¢ok genis bir aileden gelmektedir. Bu genis
aile, telli enstriimanlarda gelisen teknik gesitliligin en temel sebebidir. Aile ¢esitliliginin
yani sira, yeni teknikler gelistirilmesinde bir bagka etken de gitar enstriimaninda daha genis
kapasiteli eserler yorumlayabilme amacidir. Gitar miiziginin ilerlemesi, yazida kullanilan
araliklar genisletme ihtiyaci ve partilerin ¢ogaltilmasi ¢alma tekniklerinin de gelismesine
ve ilerlemesine neden olmustur. Giinimiizde kullanilan teknikler, uygulama sekilleri
itibariyle bugiin ileri diizey ustalik derslerine, cesitli konferans ve sempozyumlara konu
olmaktadir. Bu calisma sol el teknikleri ve giiniimiiz kullanimlarini, yazar tarafindan
secilmis cesitli donemlerden eserlerin teknik kesitleri ilizerinde incelemektedir. Calisma
kesitlere onerilen duateler ve uygulamali agiklamalar ile teknikleri ve ¢ozlimlerini sunarak,
klasik gitarda sol el tekniklerini ulagilir hale getirmeyi amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Klasik Gitar, Sol El, Sol El Teknigi.

ABSTRACT: In this study, the left hand techniques of classical guitar instrument
and the present development in use of these techniques are reviewed. Guitar instrument
belongs to a very expansive family. The development of technical variety in plugged
instruments based on this expansiveness. Besides the variety of families, another affect on
the technical development is to perform pieces, extended in capacity. The improvement of
guitar music, by the will to use more open intervals and increasing of sections, lead to
evolve advanced techniques. The techniques used today, are the subjects of advanced
masterclasses, conferences and symposiums as of the ways of appliance. This study
examines left hand techniques and the present uses, on the technical parts of the pieces
from several periods which are selected by the author. The study aims left hand techniques
on classical guitar to be attainable by suggesting fingerings on sections and with practical
explanations.

Keywords: Classical Guitar, Left Hand, Left Hand Technique.
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GIRIS

Gitar enstriimani ¢ok genis bir aileden gelmektedir. Hitit gitarindan lavta
ailesine, fran’da barbat® enstriimanindan Cin’de ay gitarina® uzanan cesitlilik, yeni
tekniklerin ve yeni enstriimanlarm olusmasina ortam saglamistir. Gitar enstriimani
kendinden 6nce var olan bu teknik ¢esitliligin i¢cinde dogmus ve geligsmistir.

Klasik gitarda sag ve sol elde kullanilan pek ¢ok ¢alma teknikleri mevcuttur.
Sol elde kullanilan teknikler baglica, tutus teknigi, bag teknigi, bare teknigi,
susturma ve bilek teknikleridir. Bu makalede sol el teknikleri agiklanarak,
gliniimiiz kullanimlarinda tekniklerin gelisimi incelenmistir. Zaman igerisinde
enstriimana yazilan eserlerin yazi olarak ilerlemesi ile, ¢alma teknikleri ihtiyaca
gore sekillenmek ve gelismek zorunda kalmistir. Daha 6nce kullanimina ihtiyag
duyulmayan ve ya ihtiyaci fark edilmemis olan pek ¢ok teknik doniisiim son birkag
yiizyil icerisinde gergeklesmistir.

Bu donisim sadece teknik olarak ilerlemenin yaninda enstriiman
formlarinda degisimler ile de sonuglanmistir. Bu enstriimanlarin teknik sorunlara
yeni c¢oziimler getirmesi ile de tutus, aci vb. konularda yeni arayislar ortaya
cikmustir. Gitar enstriimani heniiz evrimini tamamlamamis bir enstriimandir. Bu
sebeple enstriiman ve yazi gelismeye devam ettik¢e ¢alma ve tutus teknikleri de
gelistirilmeye ve ilerlemeye devam edecektir.

Klasik gitarda tutus, postiir yani dogru oturma ile baglar. Enstriimanin
postiire dogru sekilde yerlesmesi ikinci adimdir. Sol el tekniginde postiir ve ana
tutusa gore klavyeyi dogru sekilde kavramak gerekmektedir. Sag el i¢in bu, telleri
dogru kavramak olarak karsiligini bulur.

Ornek No.1

http://www.iranicaonline.org/articles/barbat (online) 28.03.2015
2http://global.britannica.com/EBchecked/topic/654624/yuegin, (online) 28.03.2015
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Klavyeye dogru bir sekilde uzanmak ve klavyeyi dogru bir sekilde tutmak
teknik saglamlik agisindan ¢ok 6nemlidir. En temel anlatimi ile klavyeye dogru bir
actyla uzanmak igin, sol kol i¢i yukari bakan bir sekilde serbest birakilmali ve ayni
ac1 ve serbestlikle klavyeye yaklasmalidir. Birinci parmagin el ile birlestigi kemik
tam yan gelecek sekilde dondiiriilerek klavyeye ilk dokunan yer olmalidir.
Sonrasinda bagparmak yerlestirilir.

Parmaklar yerlesirken izlenmesi gereken yontemde, bagparmak, diger
parmaklarla tam bir c¢apraz olusturmalidir. Birinci pozisyonda parmaklar
yerlestirilirken; 1, 2 ve 3. parmaklarda tirnaklar gitariste bakacak sekilde
yerlesmelidir. Parmaklar her iki bogumlar1 da kirilacak sekilde ve sikilikta
perdeleri kapamali, 4 ise aciyr bozmadan perdesine uzanmalidir. Sol el
tekniklerinin iizerine kurulacagi genel kurallar ve teknikler en temel hali ile bu
sekilde 6zetlenebilir.

Ornek No.2

Bu makalede sirastyla bag, susturma, bare ve bilek sol el teknikleri tizerinde
giinlimiizde gelinen nokta drneklerle incelenmektedir.
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INCELEME
Bag Teknigi
Legato terimi ile bilinen bu teknik, basit¢e birden fazla sesin, sag el
kullanilmadan ¢alinmasidir. iki tiir bag teknigi vardr. Bunlar ses tizlestikge iterek
ve ses peslestikge c¢ekerek uygulanan bag teknikleridir.Itme teknigi “hammer”
cekic olarak adlandirilirken, ¢ekme teknigi kanca vb. isimlerle tasvir edilir. itme

tekniginin ¢eki¢ olarak adlandirilmasinin sebebi, tele ani bir kuvvetle vurarak,
abanoza carptirilan telden ses alinmasidir.

Benzer sekilde, ¢ekme tekniginde en iyi sonug teli ¢ektikten sonra dogan
kuvvetle telden diisen parmagin abanoza vurdurulmasi tekniginden gelir. Tele bu
sekilde bir giic uygulandiginda olusan sesin kalitesi, sag elden elde edilen sese
yakindir.

Daha ¢ok sesin bag ile calinmasi, siislemelerin geniglemesi, bag tekniginin
eslik partisi olarak kullanilmasi vb. yazilar, bag tekniginde sesin kalitesinin
onemini olduk¢a arttrmustir. Iyi sonu¢ almak icin giiniimiizde bag teknikleri,
sadece teli iyi sikigtirarak degil ayn1 zamanda klavyeye de vurularak uygulanir.

Ornek No.3
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Ornekte Carlo Domeniconi’nin Koyunbaba Siiiti®, 4. boliim, 1. 6lgii yer
almaktadir.

Goriilen bag hareketleri ikinci ve tiglincii telden bos tele yapilan baglardir.
Bagin baslangic notasi temay1 olustururken, bag ile ¢alinan notalar eslik partisini
calar. Eserin temposunun presto olmasi ve bagin bos tele yapilmasi sebebi ile
cekilen telde kotii ton, ¢arpma ya da koétii bir tel sesi duyulabilir.

Buradaki teknik harekette bag teknigi, picado ile calimyormuscasina iyi
sonu¢ vermeli ve ayni zamanda soprano ile eslik partisini de niians olarak
ayirabilmelidir. Bunu saglamak icin bag hareketini teli tutarak gerceklestirmek
gerekir.

3Carlo Domeniconi, Siiite fiir Gitarre, Koyunbaba, Op.19.
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Bu ornekte sirasiyla 1 ve 3. parmaklar sanki klavyeye yapistirilmiggasina
telden gec ve tutunarak kurtulmalidir. lyi bir ton icin de tel birakilirken ses aslinda
sol el ile caliyormuscasina tutarak c¢ekilmelidir. Normalde uygulanan klavyeye
vurma hareketi, bag bos tele yapilirken kullanilmamalidir, aksi halde bos tele
carparak teli susturabilir ya da ¢carpma sesi ¢ikarabilir.

Susturma Teknigi

Yeni enstrimanlarin  gelistirilmesiyle susturma teknigi  giiniimiiz
ihtiyaclarindan biri haline gelmistir. Geleneksel egitimde seslerin tutmasi, uzamasi
lizerine bir strateji izlenirken giliniimiizde artik yazidaki esleri okumak ve
uygulamak, notay1 ¢almak kadar biiyiik 6nem arz etmektedir.

Susturma teknigi, ¢ogunlukla sag elin gorevidir fakat ¢ok sesli yazidan otiirii
sag elin yetisemedigi durumlar da mevcuttur. Sag elde teli ¢ektigin parmakla ya da
teli ¢cektikten sonra siradaki parmakla ses susturulabilir. Sol elde siradaki parmagin
kullanimi ¢ogunlukla istenmeyen seslerin duyulmasina ya da uzamasina, bazen
armonik seslerin ¢ikmasina sebep olabilir, bu sebeple kullanilirken dikkat
edilmelidir. Sol elde teli tutan parmagmn tutmayi birakmasi, bos tellerde ise
kullanilmayan herhangi bir parmagin aym titizlikle teli kapatmasi seklinde
uygulanabilir.

Susturma tekniginde dikkat edilmesi gereken nokta, yeni enstriimanlarin sesi
tutmaya devam etmesinden ve hareketi hassas algisindan 6tiirii, sesi birakirken teli
cekmemek ve sustururken uygulanan giicii ve alani iyi hesaplamaktir.

Gliniimiiz yazisinda susturma tekniginin 6nemi yaziya sadik kalmak ve
kakafoni yaratmamak agisindan biyiiktiir. Calmak kadar susturmak da egitilmeli,
her parmakla ¢alinabildigi gibi, her parmakla susturma teknigi uygulanabilmelidir.
Iyi susturabilen biri yaziy1 iyi de artikiile edecektir.

Ornek No.4
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Ornekte M. Giuliani’nin Seis Grandes Variationes* eseri, 5. varyasyon, 22.
Ol¢li yer almaktadir.

Goriilen sus isaretleri, yazida sadece bestecinin verdikleridir. Yazi takip
edilecek olursa ilk dortliik (fa #), ikinci eslik akoruna gelmeden siire itibariyle bas
partisinin ikinci sekizliginin sonunda susturulmahdir. VI. pozisyonda® calindigini
diistintirsek, fa diyezi tutan 2. parmak, herhangi bir ses duyulmasini 6nlemek igin
tele  dokunmayir birakmadan telden kaldirilarak, susturma  hareketi
gerceklestirilebilir. Bir ikinci yol sag elde p ve i parmaklari® ile ilk eslik akorunu
caldiktan sonra m parmag ile fa diyezin gectigi ikinci teli tutarak susturmak
olacaktir.

Ikinci eslik akoru devaminda gelen soprano partisi temay1 sus esliginde
sOylemektedir. Bunun i¢in eslik akoru sag elde tema (bir 6nceki harekette susturan
m tel izerinde hazir bulunacaktir) m-a parmaklari ile ¢alinirken yine p-i ile
susturulabilir. Sol elde 1 ve 3. parmaklar’ telden baski olarak kaldirilip teli kisa
siireyle tutar, boylece bir sonraki pozisyona ge¢gmeden Once akorun tamamen
susmasi saglanir.

Bare Teknigi

Bare teknigi basitge, birden fazla telin tek bir parmak ile kapatilmasidir. En
cok kullanilan bare 1. parmak ile yapilan ve gitarda kapo vazifesi goren baredir. 1.
parmak ile yapilan bare alt1 telin tamamini1 kapatmakta kullamldig1 gibi, bes, dort,
ii¢ ya da en az iki tel kapatabilir.

Gitar enstriimani icrasinda amag en az enerji ile maksimum sonu¢ almaktir.
Bu sebeple miimkiin oldugunca az tel kapatmak, bareyi miimkiin oldugunca kiigiik,
ya da pozisyona gore miimkiin oldugunca biiyiik kullanmak fazla enerji
kullanmaya engel olacaktir.

Acik bare kavrami, sadece barede kullanilan telleri kapatma tekniginden
dogmustur. Ornegin, 6. ve 1. telin kapatilmasma ek olarak bare gerektiren bir
pozisyonda, bare ile sadece 6 ve 1 in kapatilip, 1. parmakta dairesel bir hareketle
kullanilmayan teller agik birakilarak uygulanabilir. Bu teknikte istenilen tel
kombinasyonu tam olarak kapatilip kullanilmayan sesler kismen ya da tamamen
acilabilir.

4M. Giuliani, Seis Grandes Variationes Op. 112

56. perde

bp: Sag elde bas parmak, i: Sag elde isaret parmag1, m: Sag elde orta parmak, a: Sag elde
yiiziikk parmagi

1. parmak: Sol elde isaret parmagi, 2. parmak: Sol elde orta parmak, 3. parmak: Sol elde
yiiziik parmagi, 4. parmak: Sol elde kiigiik parmak
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Capraz bare teknigi, iki farkli perdede bare kurma teknigidir. Bu perdeler
kromatik ya da diatonik olabilir. Bu sekilde iki-dort tel kapatilarak daha genis
aralikta bir yazi ¢alinabilir.

Ornek No. 5
CVII
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5. ornekte, J.S.Bach’in BWV 995 Lavta Siiiti®, Preliid Presto boliimii 181-
183. Olgiiler yer almaktadir.

Ornekte goriilen CVIII; 8.perdeye, CVII; 7. perdeye bare konuldugunu isaret
eder. Kromatik iki perdede bare kullanilmaktadir. Cift tel trili yapmak i¢in yazar
tarafindan yazilmis bir ¢apraz bare duatesidir.

Bagparmak baresi, Klavyeyi tutan bagparmagim, diger dort parmaga ek
olarak, klavyenin Oniine gecmek suretiyle tel kapatmasi seklinde gerceklesir. Diger
barelerden farkli olarak bagparmak tek bir teli de kapatabilir. Boylece ¢alinan aralik
oldukca genisleyebilir.

Kiiciik parmak baresi daha ¢ok eslik sesi tutmak, ¢ok sesliligi artirmak icin
kullanilir. 4. parmak ile yapilan bu bare {i¢ tele kadar saglikli bir sekilde tutabilir.

Orta parmak baresi, 2. parmakla yapilan baredir. 1. parmagin baska bir ses
tuttugu bir pozisyonda yine daha fazla eslik sesi tutmak i¢in kullanilir.
gu bIr pOzZISy y
Bilek Teknikleri

Klavyeyi etkin bir sekilde kullanabilmek i¢in bilek hareketlerinin iyi
uygulanmasi gerekir. Birgok pozisyonda parmak agmaya ek olarak bilek kullanilir.

8J.S.Bach, BWV 995. Luth Suite Prelude-Presto.
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Bilekte hareket oncelikle perdeye uzanma, bagsparmak baresi ve vibrato yapmak
icin uygulanir.

Klavye tutusunda esas pozisyon olarak verilen tutus bilek hareketinde
degisime ugrar. Buna gore klavyeye sol koseyle basan 1,2, 3 ve 4. parmak ag1
degistirerek, sag kose ile klavyeye basana kadar donebilir. Tam bir bilek doniis
hareketi 180 derecelik bu a¢inin tamamlanmasi ile gergeklesir. Bu doniis sirasinda
bilek, bagladigi noktada klavyeyi tam yan ve dik ag¢i ile keserken doniisii
tamamladiginda bilek i¢i yon degistirerek yine tam yan gelecek sekilde klavyeyi
dik agryla keser. Bu doniis uzaktaki bir perdeye uzanmak, daha ¢ok sesi ayni anda
tutmak ve bagparmak baresi uygulamak gibi nedenlerle kullanilabilir.

Bilek doniisii sirasinda, (6rnegin; 5. tel, 2.perde, 1.parmak) 1.parmak teli sol
koseden sag koOseye gegirirken, ses asla kesilmemeli ve teli tutmaya devam
edilmelidir. Burada amag teli tutarken ag1 degistirmek, bir sonraki uzak hamle i¢in
hazirlik yapmak ve hamleyi ag1 degisikligi sayesinde uygulayabilmektir.

Vibrato teknigi i¢in bilek hareketi, doniis teknigine ¢ok benzer bir sekilde

uygulamir. Parmagin klavyeye basan sol ve sag kosesi arasinda gidis gelisler ile
yine teli tutarak ve baskilayarak sesin dalgalanmasi saglanir.

Ornek No.6
A~~~ —— — lr-)/‘_\ it
[ 1 1 3 Iff 1 | — 1

=
e

Ornekte, J .Rodrigo’nun Tres Piezas® eserinin, Zapateado boliimii 60 ve 61.
olgiileri gosterilmektedir.

L
Y

Okla gosterilen akor, 1. pozisyonda basilirken, eslik olarak gelen fa # sesi I'V.
pozisyonda basilmaktadir. 1. pozisyonda 3 parmakla sesi tutarken, IV. pozisyona
ulagsmak ve 4 sesi de ayni anda tutabilmek icin parmaklar iistiinde bir doniis
gereklidir. Bilekteki doniis acis1 hedeflenen perdenin uzakligina gore kiigiiliip,
bliyiiyebilir.

%J. Rodrigo Tres Piezas Espanolas, Zapateado.
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SONUC

Telli enstriimanlar, kapsamli bir tarihe sahip olup, genis bir aileden
gelmektedirler. Tarihe, doneme, yerel kiiltir ve oOzelliklere gore sekillenen bu
enstriimanlar yapisal olarak ¢ok c¢esitlilik gostermektedir. Zaman iginde ¢esitliligin
sebep oldugu govde genisligi, tel sayisi, klavye genisligi, tel ¢esitliligi, tel
araliklari, tel uzunluklari, perde sayis1 ve perde mesafesi gibi pek ¢ok degisken
ortaya ¢ikmistir. Bu degiskenler her enstriimanla yeni tekniklerin ortaya ¢ikmasina
sebep olmustur.’®

Bu tarihi gelisim siirecinden sonra gitar enstriimaninda yeni tekniklerin
olusmasinda bir bagka etken de enstriimana yazilan miizigin gelismesidir.
Enstriimanin evrimini hala tamamlamamis olmasi, yeni eklentiler gelistirilerek
desteklenmesi ise bir diger etkendir. Bu calisma bu dogrultuda gelisen ve
gliclendirilen tekniklere 1s1k tutmay1 amaglamaktadir.
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studierenden Lehramtskandidaten der Trakya Universitét im Studienjahr 2014-2015 eine Arbeit
vorgelegt, die sich aus drei Teilbereichen zusammensetzt. Der erste Bereich befasste sich mit
einer Ubersetzungsaufgabe aus dem Tiirkischen ins Deutsche, der Zweite widmete sich der
Textproduktion und der letzte Bereich beschéftigte sich mit einem Liickentext. Anhand dieser
unterschiedlichen Aufgabentypen konnte eruiert werden, ob die grammatischen Fahigkeiten der
Studierenden ausreichen, um zwischen unterschiedlichen Kasus zu differenzieren und sie
addquat zu verwenden. Die Daten, die sich aus dieser Studie ergaben, legten den Schluss nahe,
dass die Studierenden bei dem deutschen Liickentext hinsichtlich der Kasusdifferenzierung nicht
sehr viele Fehler aufzeigten, jedoch bei der Ubersetzungsaufgabe und bei der Textproduktion
die Kasus nicht immer korrekt verwendeten.

Schliisselwiorter: Deutsch, Lehramtskandidaten fiir Deutsch, Kasusdifferenzierung,
Fehleranalyse, grammatisches Wissen

OZ: Bu galismada Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii
Alman Dili ve Egitimi Anabilim Dali 3.sinif 6grencilerine 2014-2015 egitim-6gretim yilinda {i¢
agsamadan olusan bir ¢alisma yaptirilmis, Tiirk¢e bir metnin Almancaya g¢evrilmesi, serbest
olarak Almanca bir metinin yazilmasi ve bogluklarin yer aldigi bir metinde bu bosluklarin
doldurulmasi suretiyle Almancadaki ismin hallerini ayirt edecek ve dogru kullanabilecek
diizeyde bir dilbilgisi bilgisine sahip olup olmadiklar1 aragtirllmistir. Elde edilen veriler,
Almanca O6gretmen adaylarinin Almanca bir metinde ismin hallerine iliskin eksiklikleri
tamamlarken fazla hata yapmadiklarin1 ancak Tiirkceden Almancaya g¢evirdikleri metinde ve
serbest olarak yazdiklart Almanca metinlerde Almancadaki ismin hallerini her zaman dogru
kullanamadiklarini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Almanca, Almanca 6gretmen adaylari, ismin halleri, hata analizi,
gramer bilgisi
1. EINLEITUNG
In der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts erweist sich der
Grammatikunterricht als ein delikates Thema, dessen Aktualitdt sich immer noch
bewahrt. In den kontrovers gefiihrten Diskussionen um den Grammatikunterricht

* Aras. Gor., Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii, ahaylin@googlemail.com
** Prof. Dr., Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Béliimii, sevincmaden@trakya.edu.tr



mailto:ahaylin@googlemail.com
mailto:sevincmaden@trakya.edu.tr

160 Trakya University Journal of Social Science
June 2016 Volume 18 Issue 1 (159-176)

geht es primdr darum, welche Rolle der Grammatik im Fremdsprachenunterricht
beigemessen werden sollte und wie dieser implementiert werden sollte. Die
unterschiedlichen Thesen beziiglich der Definition der Grammatik, die den
unterschiedlichen Wahrnehmungen und Voraussetzungen der Psycholinguistik,
Linguistik und Fremdsprachendidaktik zugrunde liegen, fiihren an dieser Stelle zu
unterschiedlichen praxisorientierten Theorien (Elpida, 2012: 5). Zum Einen spricht
man von der sogenannten Formalen Grammatik, die weitgehend als auf Formen
beruhende Analyse von Sprache aufgefasst wird. Der Formalen Grammatik tritt die
sogenannte funktionale Grammatik entgegen, die sich mit dem Sinn und der
Bedeutung sprachlicher Phdnomene befasst. Des Weiteren stehen im Rahmen des
Grammatikunterrichts andere Begriffe wie “systematisch” im Gegensatz zu
“situationsorientiert”, “induktiv’ im Gegensatz zu “deduktiv’ im Zentrum der
Debatten, die mit den entsprechenden Erwartungen der funktionalen und formalen
Grammatik in einem engen Zusammenhang stehen.

Ein konkretes Beispiel hinsichtlich der unterschiedlichen Wahrnehmungen
stellt die herkommliche Annahme aus der Sicht der traditionellen Grammatik und
des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts dar. Dieser setzt voraus, dass der
Erwerb grammatischer Kompetenz, d.h. die Fdhigkeit zu angemessenen und
korrekten AuBerungen gleichermaBen wie auch anderes Wissen unmittelbar
vermittelt werden kann, was wiederum mit sich bringt, dass die Regeln der
Sprachbenutzer mit den Regeln der Sprachwissenschaft im Einklang stehen. In der
Psycholinguistik findet diese Annahme jedoch keine Geltung. Man vertritt
stattdessen die Hypothese, dass explizites grammatisches Wissen sich von der
Féhigkeit, grammatisch korrekt zu sprechen, pragnant unterscheidet und daher als
eine andere Art von Wissen evaluiert werden solle, die das grammatische Wissen
nicht ersetzen konne (Tschirner, 2001: 106).

In  Anlehnung an unterschiedliche FEinstellungen beziiglich des
Grammatikunterrichts ist es grundsitzlich im Rahmen des Fremdsprachunterrichts
eine Tendenz weg von einer strikten Formenlehre und strikten Regeln hin zur
konkreten ~ Sprachverwendung  zu  konstatieren.  Dem  traditionellen
Grammatikunterricht, der einst lediglich mit dem Erwerb strikter Regeln assoziiert
wurde, wird nun ein anderer Stellenwert beigemessen (Giines, 2013: 72). Dieser
Paradigmenwechsel setzt voraus, dass die Grammatik nicht als Selbstzweck,
sondern als Mittel zum Zweck dient. Das Ziel des modernen Grammatikunterrichts
besteht nun viel mehr darin, die prisentierten Strukturen situationsorientiert
verwenden zu lassen. Das heifit mit anderen Worten, dass die Vermittlung der
grammatischen Formen nicht mehr als Selbstzweck fungiert. Es geht viel mehr
darum, ihre kommunikative Funktion zu erkennen und sie situations- und kontext-
angemessen einzusetzen (Kiszova, 2009: 12-13). Parallel zu dies wird in dem
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neuen Grammatikunterricht eine explorative Verfahrensweise vorgesehen, in der
die Teilnehmer die Logik und die Funktion der Sprache entdecken sollen und das
Gelernte in Schreib- und Leseiibungen gezielt einsetzen sollen (Giines, 2013: 72).

Vor dem Hintergrund der jiingsten Ansétze driangt sich jedoch die Frage auf,
inwieweit diese Ansdtze und die mit ihnen assoziierten Vorstellungen im
Fremdsprachenunterricht realisiert werden konnen. Sind die Lehramtskandidaten
fiir  Deutsch, ndher betrachtet, den Erwartungen des  modernen
Grammatikunterrichts entsprechend in der Lage, das grammatische Wissen, die sie
im Rahmen des Fremdsprachunterrichts erwerben, in ein schriftliches
Sprachhandeln umzusetzen? Um auf diese Frage eine Antwort geben zu konnen,
wurde eine Studie durchgefiihrt, die die im sechsten Semester studierenden
Lehramtskandidaten fiir Deutsch an der Trakya Universitdt umfasst. Mit Riicksicht
darauf, dass die Ermittlung der schriftlichen Sprachkompetenz und grammatischer
Fahigkeiten die Erstellung einer umfangreichen Studie erfordert, erwies sich in der
vorliegenden Studie die Kasusdifferenzierung als Untersuchungsgegenstand
addquat, da die korrekte Verwendung der Kasus in der deutschen Sprache viele
grammatische Aspekte impliziert, die die Studierenden bei der Verwendung vor
Augen halten sollten.

Das Kasussystem in der deutschen Sprache

Das Substantiv kann im Deutschen vier verschiedene Formen annehmen, die
Kasus (Fille) genannt werden. Man unterscheidet dabei vier Fille:

1. Nominativ: Auch 1. Fall oder Wer Fall genannt. Dieser hebt das Subjekt
hervor. Der Nominativ kann als Subjekt, Gleichsetzungsnominativ, als Anrede oder
als absoluter Nominativ auftreten (Duden, 1995: 218):

Beispiel: Der Mann sitzt. Thomas wohnt in der Stadt. Hallo Thomas!
Thomas will kiindigen, eine schwere Entscheidung.

2. Genitiv: Auch 2. Fall oder Wesfall bezeichnet: ,,Ein Substantiv wird in
den Genitiv gesetzt, wenn es als Genitivobjekt, als Adverbialgenitiv oder als
Attribut gebraucht wird.“ (ebd., 218)

Beispiel: Die Frau bedient sich der neuen Waschmaschine. Meines
Erachtens liegt ein Missverstidndnis vor.

3. Dativ: Auch 3. Fall oder Wemfall genannt: Ein Substantiv wird in den
Dativ gesetzt, wenn es als Dativobjekt bzw. als Pertinenzdativ oder als freier Dativ
gebraucht wird.” (ebd., 218)

Beispiel: Peter gratuliert seinem Freund. Peter ist dem Vater behilflich. Peter
klopft seinem Freund auf die Schulter. Er singt ihnen ein Lied vor.

4. Akkusativ: Auch 4. Fall oder Wenfall genannt. Ein Substantiv kann als
Akkusativobjekt, Gleichsetzungsakkusativ, Pertinenzakkusativ, als
Adverbialakkusativ oder als absoluter Akkusativ auftreten.
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Beispiel: Thomas lobt seine Freundin. Ich nenne ihn einen Dummkopf. Ich
trat ihn auf den FuB. Die Versammlung dauerte fiinf Stunden. Eine altmodische
Tasche in der Hand, wirkte sie sehr alt.

Ankniipfend an die oben ausgefiihrten Beispiele haben die Kasus die
Aufgabe, verschiedene Satzglieder im Satz unterscheidbar zu machen. Der Kasus
zeigt in diesem Kontext dem Nomen seine Funktion innerhalb eines Satzes. Dabei
werden Nomen sowie seine Nomenbegleiter oder seine Stellvertreter (Pronomen)
in den jeweiligen Funktionen dekliniert (siehe dazu Tabelle 1).

Tabelle 1. Die Flektion der verschiedenen Satzglieder

Nominativ und Genitiv Pridikat Dativ+ Genitiv AKK.+ Genitiv
Die Frau des Mannes leiht der Tochter des Kochs den  Wagen  des
Bruders

Quelle: http://www.mein-deutschbuch.de/lernen.php?menu_id=16

Im Duden (1995) wird das Kasussystem im Deutschen zusammenfassend
folgendermalien angefiihrt:

“Durch diese Kasus werden die verschiedenen syntaktischen Rollen
des Substantivs im Satz gekennzeichnet: Als Subjekt steht es im Nominativ,
als Objekt im Akkusativ, Dativ oder Genitiv usw. Dabei ist die Kasuswahl
des Substantivs oft festgelegt durch das Wort, von dem es abhdngt, durch
dessen sogenannte Rektion. Allgemein versteht man darunter die Tatsache,
dap bei bestimmten Wortern festgelegt ist, in welchen Kasus ein von ihnen
abhdngendes Wort gesetzt wird.” (Duden, 1995: 217).

Dies findet bei Verben, Adjektiven und Préipositionen, wie auch auf der
Tabelle 2 zu ersehen ist, Geltung. Des Weiteren sollte eine Unterscheidung
zwischen dem reinen (unmittelbaren und direkten) oder Flexionskasus und dem
durch eine Priposition veranlassten (mittelbar und direkt) Prépositionalkasus im
Prapositionelgefiige gemacht werden (siehe dazu Tabelle 3 und Duden, 1995: 218).

Tabelle 2. Beipiele beziiglich der Rektion

Verb Adjektiv Priposition
AkK. jemanden rufen auf den Tisch legen
Dat. jemandem begegnen jemandem behilflich sein auf dem Tisch liegen
Gen. jemandes gedenken seines Lebens froh sein abseits des Dorfes wohnen

Quelle: Duden, 1995: 217.
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Tabelle 3. Unterschied zwischen dem reinen Flexionskasus und dem

Prépositionalkasus

Reiner Flexionskasus Prépositionalkasus
Ich erinnere mich des Vorgangs. Ich erinnere mich an den Vorgang.
Goethes Gedichte Die Gedichte von Goethe
Sie ist des langen Wartens miide. Sie ist miide von dem langen Warten.
Peter schreibt seinem Vetter. Peter schreibt an seinen Vetter.
Wir bauten ein Haus. Wir bauten lange an dem Haus.

Quelle: Duden, 1995:217

Problematische Aspekte der Kasusdifferenzierung fiir Lerner mit Tiirkisch
als Muttersprache

Das Kasussystem der deutschen Sprache fiihrt deutlich vor Augen, dass die
Differenzierung der Kasus von vielen grammatischen Aspekten zusammenhéngt,
die bei der Bildung eines Satzes oder bei einer Textproduktion zugleich
beriicksichtigt werden miissen:

1. Genus (Maskulin, Feminin oder Neutrum)

2. Numerus (Singular, Plural)

3. Valenz, d.h. Wertigkeit des Verbs

4. Flexion (Substantive, Artikel und Adjektive, Pronomen werden im
Deutschen flektiert.)

5. Viele Pripositionen stehen im Deutschen in einem bestimmten Kasus.
Dariiber hinaus gibt es Wechselprapositionen, die sich je nach Bedeutung
verdndern.

Die korrekte Differenzierung des Kasus ist insofern von Bedeutung, als die
falsche Verwendung in manchen Fillen zu Missverstidndnissen fiihren kann, die
sich als ein fiir die Kommunikation stérender Faktor zu erkennen geben. Als ein
pragnantes Beispiel fiir diese Gegebenheit kann Folgendes genannt werden:

1. Die Tasche gehort mir.
2. Ich gehore der Tasche.
3. Die Tasche gefqlit mir.
4. Ich gefalle der Tasche.

Wie sich an diesen Beispielen manifestiert, haben diese Sétze ganz
unterschiedliche Bedeutungen, obgleich sie grammatisch korrekt sind. Daher
sollten bei der Kasusverwendung neben den grammatischen Elementen auch
semantische Aspekte vor Augen gehalten werden. An dieser Stelle reicht es also
nicht zu wissen, dass “gehdren” und “gefallen” mit Dativ gebraucht werden,
sondern es sollte genauer determiniert werden, welches Satzglied aus semantischer
Hinsicht in den Nominativ und in den Dativ gesetzt werden kann.
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Grundsitzlich fiir die tiirkischen Muttersprachlerlnnen, die Deutsch als
Fremdsprache erwerben, kann die Kasusdifferenzierung zu einer Herausforderung
werden, zumal in der tiirkischen Sprache kein Artikel existiert. Dies bedeutet, dass
sie mit einem ganz fremden Phidnomen konfrontiert werden, dessen Funktion sie
schwer nachvollziehen konnen. Hinzu kommt, dass die Kasusverwendung sich
nicht ausschlieBlich auf die Flexion des Artikels bezieht, denn im Deutschen
werden neben Artikel (bestimmt und unbestimmt) und Verben auch Adjektive,
Substantive und Pronomen flektiert, die bei der Kasusverwendung beriicksichtigt
werden miissen. Daher erweist sich die Kasusdifferenzierung fiir diese Studie als
ein adidquater Untersuchungsgegenstand, um das grammatische Wissen der
Teilnehmerlnnen zu ermitteln und iiber ihre schriftliche Sprachkompetenz eine
Erkenntnis zu gewinnen.

2. METHODIK DER EMPIRISCHEN FORSCHUNG

In dieser Studie wurde den im sechsten Semester studierenden
Lehramtskandidatlnnen fiir Deutsch an der Trakya Universitit im Studienjahr
2014-2015 (insgesamt 30 Studentlnnen (S) eine Arbeit vorgelegt, die sich aus
unterschiedlichen Teilbereichen zusammensetzt. Der erste Bereich befasste sich
mit einer Ubersetzungsaufgabe aus dem Tiirkischen ins Deutsche. Der
Ubersetzungstext wurde aus einem Lesetext fiir die zweite Klasse der Grundschule
entnommen und weist daher ecine einfache Sprache auf, die sich fiir einen
Ubersetzungsauftrag als angemessen erweist. Es sollte dabei akzentuiert werden,
dass von den Probanden keine perfekte Ubersetzung erwartet wird, zumal sie keine
UbersetzerInnen sind. Der Ubersetzungsauftrag fungiert lediglich als Mittel zum
Zweck. Die Probanden sollten damit zeigen, wie sie mit der Kasusdifferenzierung
umgehen und auf welche Weise sie die Formen, die ihnen in ihrer Muttersprache
geldufig sind, in die deutsche Sprache transferieren. Der zweite Teil widmete sich
der Textproduktion, der aus dem Modellsatz des Goethe- Zertifikats B1 stammt.
Bei diesem Modellsatz wurde ein spezifisches Thema angegeben, das sich aus drei
Punkten zusammensetzt. Die Probanden sollten einen Text produzieren, indem sie
zu jedem Punkt etwas schreiben. Um die Probanden gezielt auf die
Kasusverwendung zu lenken, wurde jedoch an dem vorhandenen Modellsatz eine
Verdnderung durchgenommen, indem einige Verben hinzugefiigt wurden, die bei
jedem Punkt mindestens zweimal gebraucht werden sollten. Anhand dieser
Textproduktionsaufgabe konnte sowohl das grammatische Wissen der Probanden
als auch ihre schriftliche Sprachkompetenz zur Schau gestellt werden. Die letzte
Aufgabe der Studie beschéftigte sich mit einem Liickentext, in die die Probanden
die jeweilige fehlende Kasusform korrekt setzen sollen. Durch den Liickentext
kann der Umgang der Probanden mit den jeweiligen grammatischen Strukturen vor
Augen geflihrt werden.
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Restimierend bestand die Erwartung von den angehenden Sprachlehrerlnnen
darin, die ihnen gestellten Aufgaben zu erarbeiten, indem sie die
Kasusdifferenzierung besonders beachten. Durch die implizite Verwendung der
Kasusdifferenzierung, etwa in den ersten und zweiten Aufgaben am Beispiel der
Ubersetzung und Textproduktion und durch die explizite Verwendung der
Kasusformen in der dritten Aufgabe konnte konstatiert werden, ob die Probanden
tiber eine ausreichende schriftliche Sprachkompetenz verfiigen, in der sie ihr
grammatisches Wissen situationsorientiert einsetzen konnen.

Bei dieser Studie handelte es sich um eine Fallstudie, durch die explorative
und deskriptive Aussagen iiber den Untersuchungsgegenstand erlangt werden
sollten. Bei der Auswertung der Studie wurde im Rahmen der qualitativen
Forschung eine induktive Vorgehensweise herangezogen. Zunédchst wurden die
Daten, die erhoben wurden, einer Fehlerkorrektur unterzogen. Dabei wurden die
von den Probanden verwendeten Kasusformen in den jeweiligen Aufgaben der
Reihe nach analysiert und Kkorrigiert. Anhand der Daten, die erhoben wurden,
wurden die Fehler, die die Probanden hinsichtlich der Kasusdifferenzierung
gemacht haben, tabellarisch dargestellt. Somit konnte festgestellt werden, welcher
Fall den Probanden besonders Schwierigkeiten bereitet und wie sie mit der
jeweiligen Kasusdifferenzierung umgehen. Des Weiteren gewéhrt die Vielfalt der
Aufgaben die Moglichkeit, sowohl iiber das grammatische Wissen der Probanden
als auch {iber ihren Umgang mit diesem Wissen, eine allgemeine Aussage zu
treffen.

3. AUSWERTUNG DER DATEN

3.1. Befunde hinsichtlich der Art der grammatischen Fehler in der
Ubersetzung

An der ersten Aufgabe der Studie, die sich mit einer Ubersetzung eines
Textes aus dem Tiirkischen ins Deutsche befasst, beteiligten sich von insgesamt 30
Studentinnen 28 Probanden.

Nach der Fehlerkorrektur ergab sich bei der Ubersetzungsaufgabe das
folgende Ergebnis fiir die Fehler im Bereich der Kasusdifferenzierung:

Tabelle 4. Kasusfehler der einzelnen Studentinnen

Fille S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11  S12 S13  Sl14

Nom. X X X X X X X X X

Gen. X X X X X X X X

Dat. X X X X X X X X X X X X X

AKK. X X X X X X X X X X
S15 S16 S17 S

Nom. X X X X

X

Gen. X X X

Dat. X X X X X X X X X X X X X
X X X

X
X
18 S19 S20 S21 S22  S23  S24 S25  S26  S27  S28
X
X
AKK. X X X X X X X X
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Anhand der oben angefiihrten Tabelle 4 wurden die jeweiligen Kasusfehler
der einzelnen Studeninnen zur Schau gestellt. Auf der Tabelle 5 wird der
Prozentsatz der Fehler beziiglich der Kasusdifferenzierung hinsichtlich der
gesamten Teilnehmerzahl dargestellt, um zu einer induktiven Aussage gelangen zu
konnen:

Mithilfe der oben ausgefiihrten Daten auf der Tabelle 4 wird deutlich vor
Augen gefiihrt, dass die Kasusdifferenzierung den Probanden im Rahmen der
Ubersetzung grofe Schwierigkeiten bereitet hat.

Tabelle 5. Anzahl der Teilnehmer, die wihrend des Ubersetzungsverfahrens
den Kasus in den 4 Fillen nicht richtig differenziert haben

Anzahl der FEHLER IN DER Prozentzahl der
Probanden, die in der KASUSDIFFERZIERUNG Probanden, die in den
entsprechenden Nominativ  Genitiv  Dativ  Akkusativ  entsprechenden Fillen
Kasusdifferenzierung den Kasus nicht richtig
Fehler aufweisen differenziert haben
15 X 53,57 %
11 X 39,28 %
28 X 100 %
23 X 82.14%

Obgleich der Ubersetzungstext eine durchaus leichte Sprache aufwies, hatten
die Probanden Probleme, zwischen den Kasus zu unterscheiden. Dabei ist vor
allem eklatant, dass alle Studenlnnen wenigstens einen Dativfehler machten. Mit
82 % folgte dem Dativ der Akkusativ. Die wenigsten Fehler wurden im Genitiv
gemacht. Dieser Zustand liegt jedoch der Tatsache zugrunde, dass im
vorgegebenen Text wenige Genitivformen verwendet wurden, zumal der
Genitivfall im Deutschen als ein selten gebrauchter Fall gilt. Es sollte in diesem
Zusammenhang hervorgehoben werden, dass die Fehlerkorrektur ausschlieilich
anhand der von den Probanden verwendeten Formen durchgefiihrt werden konnte.

Bei der Ubersetzung haben sich generell folgende Faktoren hinsichtlich der
Probanden als problematisch und eklatant erwiesen:

1. Die Verben wurden mit falschen Kasus verwendet, was auf unzureichende
Kentnisse hinsichtlich der Valenz verwies. Dieser Zustand kdnnte jedoch auch zum
Teil auf den Einfluss der Muttersprache zuriickgefiihrt werden, wie am folgenden
Beispiel verdeutlicht wird:

Beispiel: Ich gratuliere dich.

17 von 28 Probanden, die bei der Ubersetzungsaufgabe das tiirkische Verb
“kutlamak” mit dem deutschen Verb “gratulieren™ transferierten, bedienten sich
des Akkusativs. Nur 2 von 28 Probanden verwendeten das Verb mit dem richtigen
Kasus. Der Rest gebrauchte tiberhaupt kein Verb oder verwendete falsche Verben
wie “feiern” oder “freuen”, die wiederum in die falschen Kasus gesetzt wurden.
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Beispiel: Ich erzdhle den Geschichten meinem Freunden.

20 Probenden haben das tiirkische Verb “anlatmak” mit dem deutschen Verb
“erzéhlen” libersetzt, wobei lediglich 3 von diesen Probanden dieses Verb mit dem
Dativ und der entsprechenden korrekten Flektion des Substantivs gebraucht haben.

2. Es hat sich manifestiert, dass die Probanden iiber keinen geniigenden
Wortschatz verfligen. Dies erschwerte wiederum die adidquate Verwendung der
Verben und Substantive im Hinblick auf die Ubersetzung:

Beispiel: Ich feiere dich, ich freue dich, am passenden, Am passenden Tag,
belegnet usw.

3. Die Probanden hatten Probleme, die Pripositionalgefiige an richtiger
Stelle einzusetzen. Es fiel auf, dass sie weder Prépositionalobjekte addquat
verwenden noch bei den Wechselprapositionen eine klare Unterscheidung machen
konnen:

Beispiel: Ich habe in dieses Jahr ins Schule beginnt.

Nur 3 von 28 Probanden verwendeten das Verb “anfangen” mit der richtigen
Priposition und mit dem richtigen Kasus.

Beispiel: Ich begin die Schule dieses Jahr.

Die Vielfalt unterschiedlicher Prapositionalgefiigen war besonders
auffallend:

Beispiel: In dieser Jahr, im dieser Jahr, diese Jahre, ins Schule, im Schule,
auf dem Buch, im Biicher, von das Buch... usw.

4. Die Probanden zeigten Unsicherheiten bei dem Artikelgebrauch auf. Es
konnte keine klare Unterscheidung zwischen dem bestimmten und unbestimmten
Artikel gewahrleistet werden.

Beispiel: Diese Jahr habe ich im Schule begonnen.

Ich mag die Biicher.
Ich lese das Mcdrchen.
Ich lernte die Fabel und erzédhle ich meine Freundinnen.

5. Der falsche Artikelgebrauch fiihrte sichtlich zur falschen

Kasusverwendung. Die Pronomen, die angesichts der Kasusverdnderung
flektiert werden mussten, wurden dabei ebenfalls nicht beachtet:

Beispiel: Dieser Jahr, diese Jahr, Witzen usw.

Unsere Lehrer hat uns...
Ich erzdhle meine Freunden...

Die Ergebnisse der ersten Aufgabe legen den Schluss nahe, dass die
Probanden die ihnen in ihrer Muttersprache geldufige Formen in der deutschen
Sprache kaum wiedergeben konnen und dass sie bei der Kasusdifferenzierung ernst
zu nehmende Defizite aufweisen.
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3.2. Befunde hinsichtlich der Art der grammatischen Fehler in der
Textproduktion

An der zweiten Aufgabe, die sich mit der folgenden Textproduktionsaufgabe
beschiftigte, beteiligten sich von insgesamt 30 StudentInnen 19 Probanden.

Die Daten beziiglich der Fehlerquote, die sich aus der zweiten Aufgabe
ergeben, weisen Gemeinsamkeiten mit der ersten Aufgabe auf. Hinsichtlich der
Kasusdifferenzierung steht die Dativverwendung mit einer Fehlerquote von 89, 47
% erneut an der Spitze. Dem Dativ folgt mit 78, 94 % der Akkusativ. Mit 4 %
scheint die Genitivverwendung weniger Fehler aufzuzeigen. Dabei sollte jedoch
nochmals betont werden, dass die Probanden sich des Genitivs kaum bedienten,
was sich auf die Fehlerquote scheinbar positiv auswirkte. Dariiber hinaus ist es
erwahnenswert, dass sich an dieser Aufgabe nur 63, 3 % der Probanden beteiligten.
Als Ursache fiir diese Gegebenheit konnten Schwierigkeiten angefiihrt werden, die
mit einer Textproduktion mdglicherweise zusammenhéingen. Anhand der unten
angefiihrten Tabelle 6 werden die jeweiligen Kasusfehler der einzelnen
StudenInnen zur Schau gestellt.

Tabelle 6. Anzahl und Prozentanteil der 19 Teilnehmer, die wihrend des
Schreibens eines Aufsatzes den Kasus in den 4 Fillen nicht richtig differenziert haben.

Anzahl der FEHLER IN DER KASUSDIFFERENZIERUNG Prozentanteil
Probanden, die in der — — _ -
entsprechenden Nominativ Genitiv Dativ  Akkusativ

Kasusdifferenzierung
Fehler aufweisen

13 X 68, 42 %
4 X 21,05%
17 X 89, 47 %
15 X 78, 94 %

Bei der Fehlerkorrektur waren generell folgende Faktoren besonders
auffallend, die die Textproduktion im negativen Sinne beeinfluPt haben konnten:

1. Als eines der pragnantesten Probleme, die direkt zum Kasusfehler fiihrte,
ist der falsche Gebrauch von Artikel, wie im Folgenden exemplarisch angefiihrt
wird. Die Probanden waren im GroPen und Ganzen nicht in der Lage, zwischen
Numerus und Genus zu differieren. Der falsche Gebrauch von Numerus und Genus
fihrte wiederum zur falschen Flektion von Pronomen, Adjektiven und
Substantiven:
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Beispiel: Wir haben tolles Musik gehort.

Ich werde dich eine Kaffee einladen.
Alle Freundin gab mir das Geschenk.
Ich erzdhle meine Freunde.

Meine Freunde ist eine Sportlerin.
Meiner beste Freundin... usw.

2. Die Verwendung der Pripositionalgefiigen zeigte sich ebenfalls als
problematisch und es wurde festgestellt, dass die Probanden einerseits bei der
Verwendung der Prépositionalobjekte, Adverbiale und Attribute Defizite aufzeigen
und andererseits auch nicht die Prépositionen kennen, die mit einem festen Kasus
gebraucht werden. Diese Aspekte erschwerten folglich die korrekte
Kasusverwendung:

Beispiel: Ich habe mich mit meiner Freunden getroffen.

11 von 17 Probanden haben sich bei der Verwendung der Praposition “mit”
des falschen Kasus' bedient. 2 von den Probanden gebrauchten diese Priaposition in
dem falschen Kontext. Weitere Beispiele stehen repridsentativ fiir die
Prapositionsfehler:

Beispiel: Fiir dieser Vorschlag habe ich ihr telefoniert.

Seit letztes Jahr suche ich... usw.

Ich habe nach ihre Telefonnummer gefragt.
Ich bin neugierig fiir dich.

Danach lass uns ins Kino trefffen... usw.

3. Die vom Verb benétigten Ergénzungen fiir Personen und Sachen durch
die entsprechenden Kasus konnten von den Probanden nicht realisiert werden. Wie
bei der ersten Aufgabe bereits konstatiert wurde, weist dieser Zustand darauf hin,
dass die Mehrheit der Probanden keine zuldnglichen Kenntnisse {iber die Valenz
verflgt:

Beispiel: Ich vermisse mein Freundin.

Ich telefoniere dich.
Ich trinke der Wein... usw.

Aus den Ergebnissen der Textproduktion lésst sich zusammenfassend die Erkenntnis
ableiten, dass die Kasusdifferenzierung den Probanden erhebliche Schwierigkeiten bereitet.
Hervorzuheben ist jedoch, dass die Probanden nicht lediglich bei der Kasusdifferenzierung
Probleme aufweisen. Falsche Tempusverwendung, sinnloser Sprung von Tempora, die
Nichtbeachtung grammatischer Grundregel und v.a. die inhaltliche
Zusammenhangslosigkeit fungieren als kommunikationsstorende Elemente. Es zeigt sich,
dass die Mehrheit der Probanden, abgesehen wvon einigen Ausnahmen, bei der
Textproduktion weder textinterne noch textexterne Merkmale beriicksichtigt hat. Dieser
Aspekt wurde in diesem Kontext, damit am Ende der Studie iiber die schriftliche
Sprachkompetenz der Probanden eine allgemeine Aussage getroffen werden kann,
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hervorgehoben. Die schriftliche Sprachkompetenz sollte ndmlich u.a. darin bestehen, das
grammatische Wissen pragmatisch bzw. situationsorientiert einzusetzen.

3.3. Grammatische Fehler im Liickentext

An der folgenden Aufgabe, die sich mit einem Liickentext befasste, beteiligten sich
30 Probanden. Diese Aufgabe umfasst zwei Ubungen, die sich insgesamt von 40 Sitzen
zusammensetzten.

In den zwei Aufgabentypen mussten insgesamt 16 Nominativ, 19 Akkusativ, 23
Dativ, und 7 Genitivformen verwendet werden. Nach der Fehlerkorrektur ergab sich das
folgende Ergebnis fiir die jeweiligen StudentInnen®:

Tabelle 7. Fehleranzahl der jeweiligen StudentInnen in den einzelnen Fillen

Fille S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11  S12 S13  S14  S15

Nom. 4 6 6 3 5 4 7 3 5 6 5 2 5 5 2
Gen. 4 7 3 4 4 6 3 5 7 5 4 5 5 6 3
Dat. 15 19 11 6 13 11 9 16 16 11 16 12 8 13 7

AKK. 8 5 7 10 10 9 5 9 7 7 15 6 7 9 8
S16 S17 S18 S19 S20 S21 S22 S23 S24 S25 S26 S27 S28 S29 S30

Nom. 1 2 3 1 4 1 1 1 2 2 8 4 2 3

Gen. 6 2 7 6 4 5 5 2 7 6 7 4

5
Dat. 4 3 9 12 6 12 8 12 10 12 10 16 16 16 15
AKK. 2 8 7 3 9 9 6 7 9 6 11 7 8 5

Die oben dargestellte tabellarische Darstellung gibt Auskunft iiber die
Fehleranzahl der einzelnen Studentenlnnen beziiglich der Kasusdifferenzierung. Die
Fehler zeigen Ubereinstimungen mit der ersten und zweiten Aufgabe auf, denn der
Dativ steht mit der hochten Fehleranzahl erneut an erster Stelle: Es ldsst sich die
Erkenntnis ableiten, dass der Fall “Dativ’ mindestens 3 mal und hochstens 19 mal
falsch gebraucht wurde; Dem Dativ folgt der Akkusativ: Das Minimum der
Fehleranzahl betragt dabei pro Person 2 und das Maximum 15; Der Nominativ steht an
dritter Stelle: 29 Studentinnen verwendeten den Nominativ mindestens 1 mal und
hochstens 7 mal falsch. Entgegen der ersten und zweiten Aufgabe lésst sich feststellen,
dass die Fehlerquote und Fehleranzahl an dem Fall “Genitiv*“ deutlich zunahm, was mit
den erforderlichen Formen der Liickentext-Ubung in einem engen Zusammenhang
steht.? 28 von 30 Probanden machten bei der Differenzierung des Genitivs mehr als
zwei Fehler.

! Da es in der letzten Aufgabe um eine explizite Aufgabe handelt, wo alle Probanden sich mit denselben
Sétzen und Strukturen befassen, erschien es hier im Gegensatz zu der ersten und zweiten Aufgabe als
sinnvoll, nicht nur die Fehler beziiglich der Kasusdifferenzierung, sondern auch die Fehleranzahl
anzugeben. Es handelt sich ndmlich bei dieser Aufgabe um 40 Sétze und die Wahrscheinlichkeit, bei jedem
Fall mindestens einen Fehler zu machen, ist damit ziemlich hoch. Damit die Ergebnisse realistisch bewertet
werden konnen, wird die Fehleranzahl in die tabellarische Darstellung eingebunden.

2 Dabei sollte vor Augen gehalten werden, dass bei 40 Sitzen insgesamt lediglich 7 Genitivformen
gebraucht werden mussten. Dies ist weit weniger als die Nominativ- , Dativ, und Akkusativformen, die
erforderlich waren. Es sollte hinzugefiigt werden, dass die Praposition “wegen” die Option mit dem Dativ
offenliep. Mit anderen Worten weist dieses Ergebnis nicht darauf hin, dass die Studeninnen bei dem Fall
“Genitiv” weniger Probleme aufweisen, ganz im Gegenteil: Je mehr Genitivformen verwendet werden,
desto mehr Fehler tauchen auf.
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Tabelle 8. Befunde hinsichtlich der Art der grammatischen Fehler im Liickentext

Art der Fehler ST Ss2 S3 sS4 S5 S6 ST S8 S9 S10 S11 S12 S13 S14 S15
Verb mit direktem 5 3 5 7 6 4 1 6 4 3 8 4 3 3 4
Objekt

Verb mit indirektem 4 5 1 1 4 2 1 4 4 3 5 4 1 1 3
Objekt

Genitivattribut 3 4 1 3 3 3 1 4 4 2 2 2 3 4 3
Akkusativpriposition 1 1 1 - 1 - 1 - - - - - - - -
Dativprépositon 3 6 1 2 2 4 1 5 4 2 3 3 2 2 2
Genitivpréposition 2 3 2 1 1 3 1 3 3 3 2 3 2 2 1
Wechselprapositon 10 10 10 6 9 10 8 8 9 9 11 6 7 7 7
Art der Fehler S16 S17 S18 S19 S20 S21 S22 S23 S24 S25 S26  S27 S28 S29  S30
Verb mit direktem 2 1 3 5 2 6 5 3 5 4 4 5 4 4 3
Objekt

Verb mit indirektem 1 2 3 3 2 3 2 2 2 4 3 5 3 6 5
Objekt

Genitivattribut - - 4 3 2 4 3 3 1 3 1 4 4 4 4
Akkusativpraposition - - - - - - - - - - - 1 1 -
Dativprépositon 1 - 1 3 - 3 1 2 2 3 2 4 4 4 5
Genitivpréposition - - 1 3 1 3 3 1 3 3 1 3 2 3 1
Wechselprépositon - 2 6 8 4 8 8 9 7 8 7 11 11 7 9
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Wie es eingangs im Rahmen des Kasussystems zum Ausdruck gebracht wurde,
steht die Kasusdifferenzierung mit vielen grammatischen Aspekten in einem engen
Zusammenhang, die bei der Verwendung zugleich beriicksichtigt werden miissen. Um
diesen Zusammenhang zu verdeutlichen und die Fehler der Probanden beziiglich dieser
grammatischen Aspekte zu veranschaulichen, werden diese auf Tabelle 8 zur Schau
gestellt:

Unter Berufung auf die oben ausgefithrte Tabelle lassen sich folgende
Ergebnisse ableiten:

1) 29 wvon 30 Studentlnnen hatten Probleme, zwischen den
Wechselprapositionen zu differieren. Die meisten Fehler wurden bei den
Wechselpripositionen gemacht, was folglich zu Kasusfehler fiihrte. Nur eine Studentin
war in der Lage, alle Wechselprépositionen richtig anzuwenden. Folgende Beispiele
von den verwendeten Formen stehen représentativ fiir diese Gegebenheit.

Tabelle 9. Die von den Probanden verwendeten Formen beziiglich der falsch
gesetzten Wechselprdpositionen3

FEHLER AN WECHSELPRAEPOSITIONEN Anzahl der Prozentsatz
Probanden

U 1. Satz 11. Kann man auch nachts Biicher in der Bibliothek bringen? 15 50%

U 1. Satz 14. Es liegt in der Hauptgebéude. 18 60 %

U.2. Satz 9. Ichtrinke Kaffee einen Kaffee in eine Restaurant / in ein 19 63.3 %

Restaurant/ in einen Restaurant / in eines Restaurant (das Restaurant).

U. 2. Satz 14. Die Sonne versinkt hinter die Berge / hinter der Berge/ hinter 27 90 %

den Berge (die Berge; PI.)

Tabelle 10. Die von den Probanden verwendete Formen beziiglich der falsch
verwendeten direkten und indirekten Verben

FEHLER AN DIREKTEN UND INDIREKTEN VERBEN (VALENZ)  Anzahl der Prozentanteil

Probanden
U. 1. Satz 17. Man kann es die Assistentin/ dem Assistentin geben. 20 66,70%
U.2. Satz 2. Ein Hund iiberquert der Strafe/ dem Strafe (die StraBe). 13 43, 33%
U. 2. Satz 3: Wir sehen ein Vogel / einer Vogel/ eine Vogel/ einem Vogel 20 66, 70%
(der Vogel).
U. 2. Satz 9. Ich trinke ein Kaffee / eine Kaffee/ einer Kaffee (der Kaffee) in 22 73, 33%

einem Restaurant(das Restaurant).

2) Die Verben mit direktem und indirektem Objekt bereiteten den Studentinnen
ebenfalls Schwierigkeiten. Jede/r Student/in verwechselte mindestens einmal das
direkte Verb mit dem indirekten Verb und machte bei der entsprechenden Endung
einen Fehler (siehe dazu Tabelle 10).

3 Aus dieser Tabelle ist herauszunehmen, wie viele Probanden von insgesamt 30 Studierenden bei den
vorgegebenen Sétzen Fehler gemacht haben.
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3) Die Pripositionen, die mit einem festen Kasus gebraucht werden,
zeichneten sich gleichfalls als problematisch ab. Die folgenden Sétze stehen dafiir
exemplarisch:

Tabelle 11. Die von den Probanden verwendeten Formen beziiglich der falsch
verwendeten Prdpositionen mit einem festen Kasus

FEHLER AN PRAPOSITIONEN MIT EINEM FESTEN KASUS Anzahl der Prozentanteil
Probanden
U. 2. Satz 11. Wegen die Kinder/ Kindern/ den Kinder / des Kinders (die 21 70%

Kinder; PL) kann ich nicht zu dir kommen. (wegen: Priposition mit
Genitiv + Dativ)

U. 3. Satz 15. Wir kommen mit die Kinder / mit der Kinder / mit den 25 83, 33%
Kinder / mit dem Kindern (die Kinder; Pl.) zu euch.*

U. 3. Satz 16. Bei die Tante / den Tante/ dem Tante (die Tante) bleibe 18 60%
wihrend den Sommerferien (die Sommerferien; Pl.). (bei: Praposition
mit Dativ)

U. 3. Satz 16. Bei der Tante bleibe ich wéihrend die Sommerferien / des 23 76, 66%
Sommerferiens (die Sommer-ferien; P1.) (wéhrend: Prd. mit Gen + PI.
auch Dat.)

In diesem Zusammenhang sollte vermerkt werden, dass bei dem zweiten
Liickentext die entsprechenden Artikel der Substantive, die flektiert werden
mussten, mit angegeben wurden. Die Fehler beziiglich der Kasus, die dennoch
mehrmals auftraten, ist ein Hinweis dafiir, dass die Problematik der
Kasusdifferenzierung nicht lediglich auf die Schwierigkeiten, die mit dem
Artikelgebrauch verbunden sind, reduziert werden kann.

4) Der Gebrauch der Genitivattribute erwies sich als problematisch, wie an
folgenden Beispielen verdeutlicht wird:

Tabelle 12. Die von den Probanden verwendeten Formen beziiglich der falsch
verwendeten Genitivattribute

FEHLER AN GENITIVATTRIBUTEN Zahl der Prozentanteil
Probanden

U. 1 Satz 3. Uber 20 % die Studenten / den Studenten / Auslindern sind 24 80%

Auslénder.

U. 2 Satz 7. Das Buch die Schiilerin / die Schiilerinnen / des Schiilerin / 14 56%

deren / dessen Schiilerin (die Schiilerin) ist sehr interessant.®

U. 2.Satz 7. Die Biicher (die Biicher; Pl) der Schriftsteller / den 22 73,33 %

Schriftsteller / die Schriftsteller / des Schriftsteller / deren Schriftsteller /
dem Schriftsteller (der Schriftsteller) ist in der Schweiz sehr berithmt.®

4 Bei der Fehlerkorrektur war eklatant, dass die Mehrheit der Probanden die Priiposition
“mit” beim Singular korrekt verwendeten. Dies konnte darauf hinweisen, dass die
Pluralendungen ihnen Schwierigkeiten bereitet.

5 5 Probanden liePen diesen Satz aus. Die Prozentzahl ergibt sich aus 25 StudenInnen.

6 Eine Studentin liep diesen Satz aus.



174 Trakya University Journal of Social Science
June 2016 Volume 18 Issue 1 (159-176)

Restimierend fiihren die Resultate der dritten Aufgabe deutlich vor Augen,
dass die Mehrheit der Studentinnen beziiglich der Kasusdifferenzierung erhebliche
Probleme aufzeigen, die mit den grammatischen Defiziten hinsichtlich der Valenz,
Prapositionen und Genitivattribute in einem engen Zusammenhang stehen.

4. SCHLUSSFOLGERUNG

Aus dieser Studie ldsst sich die Erkenntnis ableiten, dass die
Lehramtskandidatinnen der Trakya Universitdt hinsichtlich der Grammatik
erhebliche Defizite aufweisen, die ihre schriftliche Sprachkompetenz im negativen
Sinne beeinflussen. Die grammatischen Fahigkeiten, die sie im Rahmen der
Kasusdifferenzierung zeigen, weisen zwar unter sich gewisse Unterschiede auf, die
beriicksichtigt werden sollten, aber grundsdtzlich kann die Aussage getroffen
werden, dass ihnen die wichtigsten Grundbausteine der Grammatik fehlen, was sie
daran hindert, sie korrekt und situationsorientiert einzusetzen. In den impliziten
Aufgabenstellungen, etwa der Ubersetzung und Textproduktion, stellt neben den
grammatischen Defiziten auch der Wortschatz ein dringendes Desiderat dar, das als
ein kommunikationsstérendes Element sichtbar wird. Die inhaltliche
Zusammenhangslosigkeit, das heift mit anderen Worten, die Nichtbeachtung der
textinternen und textexternen Merkmale, wie sich an der Textproduktion
manifestiert, zeichnet sich als einen weiteren eklatanten und problematischen
Aspekt ab, der eine funktionale Textproduktion scheitern ldsst.

Diese Studie fiihrt deutlich vor Augen, dass ein drei jahriges Studium fiir die
Lehramt-StudentInnen der Trakya Universitidt nicht ausreichend war, um ihre
grammatischen Fidhigkeiten und die damit verbundenen schriftlichen
Sprachkompetenz auf ein erforderliches Niveau zu bringen. Dieses Ergebnis
entspricht jedoch nicht den Erwartungen, die mit den neuen Ansdtzen des
modernen Grammatikunterrichts assoziiert werden. Um diesen Erwartungen
gerecht zu werden, sollte zunichst der Grammatikunterricht diesen neuen Ansétzen
entsprechend konzipiert und implementiert werden. Den Studentinnen sollte mit
dem Grammatikunterricht die Moglichkeit geboten werden, die kommunikative
Funktion der grammatischen Formen zu erkennen und sie situations- und
kontextangemessen einzusetzen. Denn die Effektivitit und Nachhaltigkeit der
grammatischen Formen kann ausschlieBlich gewéhrleistet werden, wenn diese in
kommunikativen Situationen gezielt eingesetzt werden, in die Studenlnnen aktiv
integriert sind. Mit anderen Worten sollte ein Unterrichtskonzept vorliegen, bei
dem nicht die Form, sondern die Bedeutung sprachlicher Erscheinungen bzw. die
Semantik, ihre  Leistung und Funktion im Kontext und in
Sprachverwendungssituationen im Vordergrund stehen.
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Dieses Unterrichtskonzept kann lediglich realisiert werden, wenn die
Lernenden sich von bestimmten traditionellen Methoden des Lernens, etwa des
Memorierens strikter grammatischer Formen befreien und die gelernten Formen
gezielt in Lese-, Sprech- und Schreibiibungen anwenden. Das Sprachbewusstsein
der Lernenden konnte durch kontrastive Methoden des Lernens, etwa den
Vergleich der Muttersprache mit der Fremdsprache durch die Einbeziehung
syntaktischer und semantischer Unterschiede, oder Ubersetzungsaufgaben, die
nicht ausschlieflich die Ubersetzung aus der Fremdsprache in die Muttersprache,
sondern auch aus der Muttersprache in die Fremdsprache implizieren, erweitert
werden. Des Weiteren konnte es hilfreich sein, wenn die Lehrenden und Lernenden
sich mit den Lernstrategien befassen oder gemeinsam fiir die Probleme der
Lernenden ansprechende Lernstrategien entwickeln, mit denen die Lernenden
einerseits ihre Defizite abbauen konnen und andererseits zu einem autonomen
Lernen gefordert werden. In Anlehnung an dieses schiilerorientierte Konzept kann
den Lernenden die Mdglichkeit geboten werden, sich selbst realistisch zu bewerten
und dementsprechend ihren individuellen Bediirfnissen nachzugehen.
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0Z: “Modern Teknikler” miizikte kullanilan icra teknikleri olup bu teknikler geleneksel
olmayan sdyleme veya c¢alma teknikleridir. Modern piyano tekniklerinin kullanimi miizik
tarihinin her doneminde var olmugsa da, 20. yy. miizigindeki kullanimi ¢ok daha yaygindir. Pek
cok cagdag besteci ¢algilarin farkli teknik olanaklarini arastirmakta ve sliphesiz bu ydntem
cagdas eserler igin calgisal renklerin ¢esitliligini artirmaktadir. Modern piyano teknikleri
aligilmigin diginda ses tiretme teknikleridir. Bu arastirmada, Mesruh Savas’in (1978-) 2011
yilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda uygulanmaya
baslanan “Modern Piyano Teknikleri ve Miizik Ogretmenligi Programinda Uygulanmas1” adli
proje i¢in besteledigi alti eserden son iki eser incelenmistir. Boylelikle bu iki eserin piyano
edebiyat1 icindeki yeri ve piyano edebiyatina katkilari incelenmis ve arastirmanin sonucunda
eserlerde sag ve sol el parmak ucu ile pizzicato yapma, glissando, piyanonun kagit ile
hazirlanilmast ve orta pedal kullanimi gibi tekniklerin kullanildigi goriilmiistiir. Modern
teknikleri kullanilarak yazilan eserlerin incelenmesiyle, bu konuda bir doktora tezi, iki makale
ve iki bildiriden olusan Tiirkce literatiire katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Modern piyano teknikleri, piyano egitimi, piyano edebiyati,
Tiirkiye.

ABSTRACT: “Extended Techniques” are those untraditional music singing or playing
techniques. Although the use of extended piano techniques were used through every period of
music history their application in music since 1900’s has become much more common. Many
contemporary composers search different technical possibilities of instruments and these
techniques increase the instrumental colors for contemporary works. Extended piano techniques
are techniques for producing unique sounds. In this study, Mesruh Savas’s (1978) last two
compositions which were composed for the project “Extended Piano Techniques and Teaching
in Music Education Departments” was chosen as an example and were analyzed. Their
contribution to music literature and their place and importance was examined and searched.
Thus, it was observed that the extended techniques utilized in these pieces are playing pizzicato
with right and left hands fingertips, glissando, using different tools like paper clips for achieving
different colors and using different pedal techiques. According the limited literature about
subject, like only one doctorate thesis, two article and two scientefic paper in Turkey, by making
this analysis this study will make important contributions to the literature.

Keywords: Extended piano techniques, piano education, piano literature, Turkey.

* Makale, 2013 yilinda Malezya’da diizenlenen 3. Asya’da Sahne Sanatlari Olarak Yaratici
Endiistriler Uluslararas1 Konferansi’nda Modern Piyano Teknikleri ve Iki Eser (Extended Piano
Techiques and Two Examples) adli s6zlii olarak sunulan ve 6zeti yayimlanan bildiriden tiretilmistir.
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GIRIS
Modern piyano ¢alma teknikleri ¢ok ¢esitli olmasina ragmen su sekillerde
bir siniflandirilma 6nerilebilir:

1. “Hazirlanilmig Piyano”, yabanci nesnelerin piyano ¢almaya eklenmesi ile
ses tmilarmin degistirilmesi seklinde olusturulur. Buna tellerin arasina ya da
iizerine kagit, ¢ivi, metal parcasi, kalem, cam ¢ubuk, mizrap vb. yerlestirilmesi
ornek olarak verilebilir. John Milton Cage Jr. Bu yontem ile pek cok dans
formunda ¢alisma ve birkag konser pargasi bestelemistir. Bunlardan en ¢ok bilineni
ise Sonatas and Interludes (1946-1948) adli eseridir.! George Crumb sira dis sesler
ve modern teknikler ile taninmaktadir.? Ornek olarak; konusan fliit (sanat¢1 ¢algiya
iiflerken konugmaktadir) ve kapagi agik bir piyanoya dokiillen cam misketler
verilebilir. Crumb’in  su eserleri bu tekniklere ornek olusturmaktadir:
Makrokosmos, Volume I (1972), hazirlanilmig piyano i¢in Proterozoic (Var.ll)
(titreyen tele atag takilmasi uygulamasr).®

2. “Telli Piyano” tellere dogrudan ya da baska bir temas yoOntemi ile
vurularak ya da tellerin gerilmesi ile kullanilir. Teller iizerinde glissando* yontemi
ile kullanilan teknikler sunlardir: Parmak ucu ile glissando, tirnaklarla glissando,
yukari-asagi dogru glissando, amortisdrlerin dniinde ve arkasinda glissando yapma,
teller boyunca glissandolar ve pizzicati. Henry Cowell® piyano tuslarina vurmak
yerine ya da piyano tuslarina vurmaya ek olarak tellere dogrudan miidahale
edilmesi seklinde gerceklestirilen piyano ile ilgili modern teknikleri toplu olarak
tanimlamaktadir. 1920’ de Cowell Onciiliiglinde, bu tiir teknikler yenilik¢i klasik
miizik bestecileri tarafindan siklikla kullanilir olmustur®. Bu teknigin kullanildig
ornek eserler sunlardir: George Crumb, Makrokosmos, Vols. 1 and 2 ve Henry
Cowell, A Continuum Portrait, Vol. 1. ve A Continuum Portrait, VVol. 2, Piece for
piano with String.

3. Piyano ile 1slik calmak, sarki sdylemek ya da konusmak. Ornek olarak
Berkant Gengkal’in iki piyano bir perkiisyon igin jVival...;La?... Revolution adli
eseri verilebilir.

4. Bir ya da birkag tusa sessizce bastirmak, ilgili tellerin serbestce
titremesine izin vermek, boylece bir ¢esit yanki efekti olusturmak. Bu tekniklerin

! John Milton Cage ( Eyliil 5,1912-Agustos 12, 1992) Amerikali besteci, filozof, sair, miizik
teorisyeni, sanat¢i ve grafikei.

2 George Crumb (Ekim 24, 1929) Amerikali modern miizik bestecisi.

3 http://www.lunanova.org/PianoET/

4 Parmag tuslarin {izerinden hizla gegirme.

5 Henry Cowell (Mart 11, 1897 — Aralik 10, 1965) Bir Amerika’li besteci, miizik teorisyeni, piyanist,
6gretmen, yayinci ve menajer

6 http://en.wikipedia.org/wiki/String_piano



http://www.lunanova.org/PianoET/
http://en.wikipedia.org/wiki/String_piano

Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 179
Haziran 2016 Cilt 18 Say1 1 (177-188)

kullanildig1 esere 6rnek olarak Mesruh Savas’in Le Chant Des Voyalles adli eseri
verilebilir.

5. Diger bir teknik ise iist ses kombinasyonu teknigidir. Bu da soyle
orneklendirilebilir: Tus vurusu ile kombinasyon halinde, pizzicato ile kombinasyon
halinde, bas telleri {izerinde tirmalama ile kombinasyon halinde. Crumb’in Voice
of the Whale, “Sea Themeglissando” adli eseri icra edilirken teller tizerinde parmak
ucu ile hizli glissando yapmay1 gerektirir.

6. Ellerin, avug¢ i¢inin, yumruklarin kullammm ya da viicudun diger
parcalarinin da kullanimu ile tuglara vurulmasi. Basit ¢alma tekniklerinden avug ici
ile vurmaya ornek olarak Jennifer Stasack’s Crossing Rivers IV, 4. Bolim, 6-8
olgiiler gosterilebilir.

7. Piyanonun farkli parcalarinin vurmali ¢algi olarak kullamilmasi. Ornegin
dis kenarmm kullamlmasmi Luciano Berio Cavaliere di Gran Croce Omri’
deneysel calismasinda uygulamistir: Aslinda 1968’ deki bestesinde: “Sinfonia for
Voices and Orchestra” numaralandirilmis ve Sequenza baglikli solo pargalari
serisinde uygulamustir.

8. Ellerin avug i¢i ya da yumruklar ile mikroton kullanimi. G6évdenin diger
pargalari ile tuslara vurulmasinda Charles Edward Ives® genis kapsamli olarak
uluslararas1 6neme sahip ilk bestecidir. Onun eserleri ¢ok tonluluk, ¢oklu ritim, ton
parcalari, rastgele elemanlar ve c¢eyrek tonlar icermektedir. Bir Ornek olarak,
Charles Ives tarafindan bestelenen Three Quarter Tone Piano Pieces (1923-24)°
(lig¢ ¢eyrek tonlu piyano pargalar1) ve Piano Sonata No. 2, Concord, Mass., 1940-
60, genellikle Concord Sonata olarak bilinir. Besteciler tarafindan en iyi bilinen ve
en saygi duyulan pargalardan biri olup, ikinci boliimde, piyanonun tuslarina 14 %
in¢ uzunlugunda bir tahta pargasi ile basilarak gergeklestirilmis bir akor kiimesi
bulunmaktadir. (http://en.wikipedia.org/wiki/Piano_extended technique)

9. Ayak teknikleri ile ¢alma. Bunlar ise sOyle Ozetlenebilir. Orta pedali
tutma, sag pedal vasitasiyla eko baslatma, sessiz darbe yemis tuslar vasitasiyla eko
baslatma, kombinasyon halinde pedal ilavesi.

Modern piyano teknikleri ile ilgili yazilmis tek Tiirk¢e tez Serla Balkarh
Can’in Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde Kasim 2002’de
hazirladigit John Cage’in “Hazirlanilmis Piyano”su ve Endonezya Geleneksel
Orkestras1 “Gamelan” adli Sanatta Yeterlik tezidir. Can bu tezinde John Cage’in
hazirlanilmis piyanosu hakkinda yapilandirilmis bilgiler ve hayati, kitaplari,
calismalari ve igerisinde bulundugu miiziksel stiller, New York Okulu ve

7 Luciano Berio, Cavaliere di Gran Croce OMRI (Ekim 24, 1925 — May 27, 2003) Italyan besteci.
8 Charles Edward Ives (Ekim 20, 1874 — May 19, 1954) Amerikali modernist besteci.
% Cowell, Henry; Sidney (1969). Charles Ives ve His Music. Oxford: Oxford University Press.
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hazirlanilmis piyano hakkinda bilgiler vermektedir. Bu teknikleri anlatan yabanci
kaynaklar bulunabilirken bu tekniklerin tam olarak tanitildigi ve nasil ¢alindigin
aciklayan Tiirkce bir kaynak bulunmamaktadir. Ornegin Fuat Kent’in Almanca
yazdig1 ve modern piyano tekniklerini seminerlerinde tanitirken kullandigi notlar
bulunmaktadir. Ozellikle telli piyanoyu veya hazirlanilmis piyanoyu tanitirken, bu
alana katki saglayan ve tekniklerle adi anilan bestecilerden s6z ederken bu
tekniklerin kullanimi anlatilmaktadir. Aras. Gor. Sirin Akbulut’un 4-8 Subat 2010
tarihinde diizenlenen WCES konferansinda sundugu “The Use of Extended Piano
Techniques at Conservatories in Turkey” adli ¢alismasinda, bu tekniklerin piyano
egitimine uygulanirhig ve egitim boyutunun tartisildigi goriilmektedir daha sonra
bu bildiri makale olarak basilmigtir. Ayrica 2012 yilinda Sanat, Spor ve Bilim
Egitiminde Yeni Egilimler Uluslararas1 Dergisinde basilan Sirin Akbulut Demirci
ve Mesruh Savas’m Modern Piyano Teknikleri ve Iki Eser adli makale
yaymlanmis. Bu arastirmada miizikal analiz yontemi kullanilmig ve bu yontemle
aciklanan eserlerin galicilara ve modern tekniklerin egitiminde tekniklerin nasil
uygulanacag ile ilgili 6grencilere hazir bulunusluk saglayacagi diistiniilmistiir.
(Akbulut, 2010; Akbulut-Savas, 2012) 2012 yilinda Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’nde diizenlen Global Egitimde Yeni Egilimler Konferansinda Niliifer
Yilmaz bu konuda bir bildiri sunmustur. Bu arastirmada, Miizik Ogretmenligi
egitiminde modern piyano tekniklerinin Ogretimiyle ilgili olarak Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda “Modern Piyano Teknikleri ve Miizik Ogretmenligi
Programinda Uygulanmas1” konulu projenin 2 yariyillik uygulamasina dayanarak
Ogretim elemanlarinin ve dgrencilerin modern piyano tekniklerine karsi tutum ve
goriigleri belirlenmeye ¢aligilmis. Sonug olarak 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerin
bu tekniklerin Ogretimini onemli ve gerekli gordiikleri, uygulama konusunda
cekimser davrandiklari, ancak modern piyano teknikleri ile yazilmig eserleri
seslendirmenin piyano egitimini, yaraticiligi ve ¢agdas miiziklere bakis agilarini
olumlu yonde degistirdigi goriisiinde olduklari belirlenmistir (Y1lmaz 2012).

Bu arastirmada Orneklem olarak segilen iki eserdeki modern piyano
teknikleri incelenmistir.

BULGULAR

Piyano i¢in yazilan “On the Wire” (2011) adli albiim, modern piyano
tekniklerinin 6gretilmesi amaciyla bestelenmis piyano icin alt1 eserden olusur. ilk
once yedi bestelenmesi planlanmis daha sonra besteci solo i¢in bes, iki piyanist i¢in
bir eser (IV. eser) besteleyerek bestesini alti eserle tamamlanmistir. Albiim, U.U.
Egitim Fak. Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’da
yiiriitiilen “Modern Piyano Teknikleri ve Miizik Ogretmenligi Programi’nda



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 181
Haziran 2016 Cilt 18 Say1 1 (177-188)

Uygulanmas1” adli proje kapsaminda bestelenmistir. 2011-2012 Giiz ve Bahar
Yariyillart ve 2012-2013 Bahar Yariyilinda iic donemde ikiser eserin dgretilmesi
planlanarak bestelenmislerdir. Proje Ogrencilere modern piyano tekniklerini
Ogretmeyi ve calginin ahisilmisin disindaki tinisal zenginligini kesfetmelerini
amaglar. Bu amagla alblimdeki pargalardan her biri 6gretici amaci da diistiniilerek
modern piyano tekniklerinden bir veya birka¢i temelinde, teknik ve tinisal olarak
basitten karmasik olana ilerleyen bir diizende bestelenmistir.

Bu modern piyano teknikleri temel olarak calginin tuslar1 yerine calginin
tellerinin kullanilmasindan olugmaktadir. Calginin asil sesi tireten elemanlar1 olan
tellerin tuslar yerine dogrudan el, parmak, tirnak ya da diger objelerle ¢alinmasi
bambagska bir tin1 diinyasina rehberlik eder. Bu yeni ¢alma yontemlerinin amaci
geleneksel tuseli piyano icrasim1 dislamak yerine onu yeni tinisal araglarla
zenginlestirmeyi amagladigindan ve pargalarin piyanistler tarafindan ¢alinacagi goz
oniine alindigindan pargalarda yeni calma bigimleri ile birlikte geleneksel piyano
icrast da egemen olarak varligin1 devam ettirmektedir (Akbulut, Savas 2012).

“On the Wire” 5. Eser:

Bu beste setinin son iki bestesi Ekim 2012’de tamamlanmistir. Bu eseri
calmaya baslamadan Once tellerin yapigkanli kagitlarla isaretlenmesi
gerekmektedir.

gliss. over strings
with fingernail.
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Ornek 1: 1. ve 2. Olciiler.
Eserin ikinci 6lgiisiinde sag el tirnaklar kullanilarak tellerde glissando yapar.
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gliss. over strings
with fingernail.
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Ornek 2: 6. Oli.

Birinci 6rnekte de oldugu gibi ikinci Ornekte sag el tirnaklarla yapilan
glissando teknigi uygulanir.
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Ornek 3: 7. ve 8. Ol¢iiler.

Ornek {igte orta pedalin basilmastyla akor sesleri tutulmakta, yankilanmakta
ve bu sesler lizerine sag el notalar tellerde uygulanan pizzicato teknigiyle ¢alinir.
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Touch string at proper node
Jor 2nd partial harmonic with L. H.
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Ornek 4: 9. ve 10. Olciiler.
Ornek dorte re telinde sol el parmagi ile re notasimn ikinci doguskani olan re

notasi bulunarak basilir ve sag el re notasini ¢alinir.
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Ornek 5: 12. ve 13. Olciiler.
Ornek beste iki eldeki notalar parmak ucuyla tellerde uygulanan pizzicato ile

calimuir.
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gliss. over strings with _fingernail.
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Ornek 6: 16. Olgii.
Ornek altida sag el parmak ucuyla inici bir glissando yapar.
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Ornek 7: 19.-23. Olgiiler.

Ornek yedide orta pedal ve sag el parmak ucuyla yapilan glissando farkli
giirliiklerde kombinasyon halinde uygulanir.
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gliss, over strings

with fingertip
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Ornek 8: 24.-26. Olciiler.
Ornek sekizdeki 26. Olgiideki sag el parmak ucuyla yapilan gikici glissando

ile eser tamamlanir.
“On the Wire” 6. Eser:

Liberamente ca. - = 52
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Ornek 1: 1. Olgii.

Eser fa anahtarinda gosterilen ses araligindaki tellerin {izerine kagit parcasi

koyularak hazirlanilir.
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gliss. clusters with

fingernails over strings. Play the repetition
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Ornek 2: 7. Ol¢ii.
Ornek iki de iki elin parmak ucuyla tellerde glissando yapilir ikinci galista
farkli bir oktavda glissando tekrarlanir.
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Ornek 3: 8. Olgii.

Ugiincii 6rnekte orta pedal kullanimi ile sag el parmak ucuyla yapilan
glissando kombinasyon halinde uygulanir.
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SONUC ve ONERILER

“On the Wire” adli setin besinci ve altinci eserlerde kullanilan modern
teknikler sunlardir:

- Piyanonun teller {izerine kagit koyulmasiyla hazirlanilmasi.

-Sag el tirnaklarlarla veya parmak ucu ile tellerde glissando inici ve ¢ikici,
iki el inici glissando.

-Sag ve sol el pizzicato.

-Orta pedalin kullanilmas.

-Mikroton kullanimi.

Boylece eserin kagit ile hazirlanilmasi hazirlanilmis piyano teknigine drnek
olusturabilir. Tellerde ¢esitli ellerde uygulanan glissando, pizzicato teknikleri de
telli piyano teknigine 6rnek olusturur. Ayrica orta pedal kullanimi ve mikroton
kullanimi incelenmistir.

Bu teknikler uygulanirken eserlerin daha iyi yorumlanmasi i¢in Oneriler
sOyle ozetlenebilir:

1. Bestecinin eserleri ¢calinmadan dnce notalarin ¢ok iyi incelenmesi gereklidir.
Tekniklerin nasil uygulanacagi ile ilgili talimatlar anlasilmali ve bestecinin hangi
tin1 efektini yaratmak istedigi dogru olarak algilanmalidir.

2. Calmaya baslamadan oOnce tellerdeki notalar yapiskanli kagitlarla
isaretlenmelidir.

3. Teknikler uygulanmasi igin yapilan tekrar ¢aligmalari disinda tekniklerin seri
bir sekilde uygulanmasi i¢in ayrica ¢alisilmasi gereklidir.
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0Z: Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda siklikla karsilasilan ve dgretmenin
Ogretim yaptig1 sliregte alanina dair yeterliginin, dgretim esnasinda kullandigi yontem ve
tekniklerin, 6grencilerin ders programinda onceden belirlenen amaglara gore yetistirilip
yetistirilmediginin degerlendirebilmesi amaciyla yapilan denetim olarak da tanimlanabilen
ders denetiminin bir egitim Orgiitiiniin basarili olabilmesinde 6nemli bir rol oynadig
distiniilmektedir. Bu aragtirmada, tiniversitelerdeki ders denetimine iligkin olarak yonetici
ve akademisyen goriisleri alinarak, var olan durumun ortaya konmasi ve iiniversite
birimlerinde ders denetimine iliskin ihtiyaglarin saptanmasi amaglanmistir. Aragtirmada
nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni, veri toplama araci olarak goriigme teknigi
kullanilmistir.  Arastirmanin  ¢alisma grubunu Ege Bolgesi'nde yer alan bir devlet
iiniversitesinin farkli Dbirimlerinde gorev yapan 8§ yonetici ve 10 akademisyen
olusturmaktadir. Nitel arastirmanin yapilmasit i¢in kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi
yontemi secilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, tiniversitelerde diizenli bir ders denetimi
yapilmadig1 tespit edilmistir. Bu durumun normal oldugunu ve {iniversitelerde disaridan bir
denet¢i vasitasiyla ders denetimi yapilmasimin gerekli olmadigimi diisiinen ydnetici ve
akademisyenler iiniversitelerin 6zerk yapisina ve 6z denetim olgusuna vurgu yaparken, ders
denetiminin gerekli oldugu goriisiinii belirten yonetici ve akademisyenlerde orgiitsel adalet
kavraminin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders denetimi, yonetici, akademisyen, liniversite.

ABSTRACT: Class supervision which is encountered in the schools of Ministry of
National Education and which can also be defined as the supervision conducted so as to be
able to evaluate the competency of the teacher during teaching process in terms of the field
of teaching, the methods and techniques the teacher uses while teaching, and whether the
students are being taught in accordance with the objectives of the curriculum determined in
advance, is thought to be of great importance for the success of an educational organization.
In this research, by getting the views of the administrators and academicians with regard to
class supervision at universities, it is aimed to put forth the present situation and determine
the needs of university units related to class supervision. Of the qualitative research
designs, phenomenological method is used in the research and as the data collection tool,
interview technique is used. The study group of the research is composed of 8
administrators and 10 academicians working at different units of a state university in
Aegean Region. In order to do the qualitative research, convenient sampling method is
used. According to the findings of the research, it is determined whether a regular class

" Bu makalenin verilerinin bir béliimii 20-22 Mayis 2015 tarihlerinde diizenlenen VII. Uluslararasi Egitim
Denetimi Kongresinde s6zl1ii bildiri olarak sunulmustur.
** (Baslica Yazar) Yrd. Dog. Dr., Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi, bertanakyol @yahoo.com
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supervision is conducted at universities or not. While the administrators and academicians
who think that it is quite normal and that class supervision by a supervisor out of the
organization is not necessary make emphasis on the autonomous structure of universities
and self-control, in the views of the administrators and academicians who indicate that class
supervision is necessary, it is determined that the concept of organizational justice come to
the forefront.

Keywords: Class supervision, administrator, academician, university.

GIRIS
Her orgiit belli amaglar gergeklestirmek icin kurulur ve bu amaci
gergeklestirdigi Olglide varligimi siirdiiriir. Dolayisiyla orgiitiin, var olus amacini
gerceklestirme derecesini siirekli olarak izlemesi, takip etmesi gerekmektedir. Bu
ise Orgiitiin girdilerinin, siirecin ve ¢iktilarin planli ve programli olarak siirekli
kontrol edilmesi ve degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Saglikl bir isleyise sahip bir
denetim sisteminin, Orgiitiin Ol¢iitlerinden sapma egilimlerini, daha sapmalar

meydana gelmeden ve Orgiitte kayba yol agmadan saptamasi ve diizeltmeler
yapmasi beklenir (Aydin, 2007, s. 11).

Egitimde niteligin korunmas1 ve gelistirilmesi konusunda ¢alismalarin hangi
noktalarda yogunlastirilacagi, egitimcilerin her zaman giindeminde yer almis ve
egitimde nitelik sorununa ¢esitli acilardan yaklagilmistir. Egitim sisteminde yer
alan denetimler de, 6grenme - Ogretme siirecini gelistirerek, egitim sisteminin
nitelikli Uriinler vermesini saglayan temel gruplardan biridir. Bu anlayistan
hareketle, ¢agdas egitim denetiminin amaci, dgrenmeyi ve dgretmeyi etkileyen tiim
Ogeleri birlikte ele alarak, siireci degerlendirmek ve daha etkili kilmak iizere
gerekli onlemleri almak olarak tanimlanmaktadir (Burgaz, 1995, s.127). Egitimde
denetimin gerekliligini vurgulayan bir diger unsur da denetimin bu giin artik
kontrol etmekten Gte gelistirme odakli bir islev i¢inde goriilmesidir. Bu agidan
bakildiginda ozellikle Ogretimin denetimi ve gelistirilmesi egitim sisteminin
amagclarina ulagmasinda en gerekli unsurlardan biri haline gelmistir (Aydin, 2014,
s.4).

Egitim etkinliklerinin temel dgesi olan 6gretmenin her giin gelismekte olan
teknoloji, ¢cogalan sosyo-ekonomik sorunlar, cagin getirdigi yenilikler karsisinda
basarili olabilmesi ve bunu siirdiirebilmesi i¢in siirekli olarak gelistirilmesi ve
desteklenmesi gerekli goriilmektedir. Ogretmene yapilan bu yardim kuskusuz tiim
sisteme ve Ogrencilerine yansiyacaktir. Egitim sisteminde 6gretmene yardim
edilebilmesi icin ne tiir bir yardima ihtiyaci oldugunun saptanmasi, bunun igin de
calismalarinin izlenmesi ve denetlenmesi zorunlu bulunmaktadir. Ders denetimi,
bir 6gretim kurumunda, 6gretmenin 6grenci ile karst karsiya bulundugu ve 6gretim
yaptig1 siirecte davraniglariin - gozlemlenmesi, ders oOncesi ve sonrasi
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etkinliklerinin degerlendirmek ve gelistirmek {izere incelenmesi ile yapilan denetim
olarak tanimlanmistir (Taymaz, 2013, s.153). Ogretmenin ders yapma, bundaki
basarisinin goézlenip degerlendirilmesinin de Gteside bu konudaki eksikliklerini
giderme ve alaninda kendini gelistirme, bulundugu zamana ve onun gerekliliklerine
ayak uydurmasina yardimei olma islevleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Basaran ’a gore (1996, s. 73) denetim, planlanan Orgiitsel amaglardan
sapmay1 onlemek i¢in, orgiitiin islemesini izlemek ve diizeltmek siirecidir. Aydin’a
gore (2007, s. 11) ise denetim, oOrgiitsel eylemlerin kabul edilen amaclar
dogrultusunda, saptanan ilke ve kurallara uygun olup olmadigiin anlagilmasi
siireci olarak diisiiniilebilir. Ders denetimi Denetimin temel amaci, Orgiitiin
amaglarmin gerceklestirilme derecesini saptamak, daha iyi sonug¢ alabilmek i¢in
gerekli onlemleri almak ve siireci gelistirmektir. Bu amagcla orgiitsel isleyis bir
biitiin olarak planli ve programli bir bi¢imde siirekli olarak izlenir, eksik yonler
saptanir, diizeltilir, hatalarin yinelenmesi engellenmeye ¢alisilir. Islevsel bir yapiya
sahip, saglikli bir denetim sisteminin mevcut oldugu orgiitlerde aksakliklar
diizeltilebilir, karsilagilmast muhtemel sorunlar 6ngoriiliip, engellenebilir (Dagli,
2000, s.43).

Egitimde ve okul sisteminde denetimin geregine ve Onemine olan inang
biitiin yazarlar tarafindan vurgulanmis ve Ozellikle simif igindeki Ogretimin
denetimi kaginilmaz goriilmiistiir. Okul sistemi, diger sistemlerle etkilesim
icindedir. Sistemler agiklik, kapalilik, sinerji, yenilikgilik ve diger ozellikleri
acgisindan birbirinden farklilik gosterirler. Denetim siireci, Ogrenci basarisini
iyilestirmeye yardim konusunda aracilik eden bir islev goriir. Denetim birey ve
gruplarla caligsmayi igerir ve denetimi gerekli kilan ilk unsur, yonetim literatiiriinde
“entropi” olarak bilinen Orgiitiin giic kaybetmesini engellemek, yani “negatif
entropi” saglamaktir. Denetimsiz birakilan sistemin, yalnizlik, diizensizlik,
kapalilik ve duraganliga gomiilerek bu giic yitimini yasayacagi belirtilmistir
(Aydin, 2014, s. 3). Egitim denetimi; 6gretimi, 6grenmeyi, orgiitsel etkinlikleri
gelistirmek tlizere destekleyen, etkilesimi esgilidiimleyen, Ogretimsel programin
devamliligini ve onlarla ilgili bilesenlerin gelismesini saglamak i¢in tasarlanan ve
amaca ulagma basarisin1 degerlendiren eylemler olarak tanimlanmistir (Tok, 2013,
s. 119).

Tiirk egitim sistemi igerisinde degerlendirildiginde, denetimin ders ve kurum
denetimi olarak gergeklestirildigi goriilmektedir. Tiirk egitim sisteminin Milli
Egitim Bakanligi’'na bagh kurum ve kuruluslarinda denetim, maarif miifettisleri
tarafindan hem ders hem de kurum denetimi boyutlarinda yerine getirilmektedir.
Ancak Tiirkiye Yiksekogretim Sistemi ele alindiginda kurum denetimine agirlik
verildigi ve ders denetiminin sistematik bir sekilde yerine getirilmedigi
goriilmektedir.
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T.C. Cumhurbagkanligi Devlet Denetleme Kurulu’nun Yiiksekdgretimde
Gozetim ve Denetim-Yasal Cergeve ve Uygulamalar- isimli raporunda
yiiksekdgretim alaninda baglangicindan itibaren saglikli bir denetim/gdzetim
sisteminin kurulamamis olduguna; mevcut sartlarda da saglikli bir denetim
islevinin gercgeklestirilmesinin son derece giic goriindiigiine ve yasanmakta olan
sorunlarin ¢ogunun esasen sistemin biitiiniine yonelik kusurlardan kaynaklandigina
isaret etmektedir (DDK, s.12). 2547 Sayili Kanunun 8. maddesinde Yiiksekogretim
Denetleme Kurulunun; 1) Yiksekogretim Kurulu tarafindan onerilecek bes
profesor liyeden, 2) Yargitay, Danistay ve Sayistay tarafindan gosterilecek ticer
aday arasindan Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan secilip dnerilecek birer iiyeden,
3) Genelkurmay Bagkanlig1 ve Milli Egitim Bakanliginca segilecek birer liyeden
olusacagi hilkkme baglanmistir. Bu maddede kurul iiyelerinin yukaridaki bi¢imde
olugmasina ilave olarak bu kisilerle ilgili herhangi bir denetim bilgi ve tecriibesine
sahip olma sart1 getirilmemistir. Bu itibarla, kurulun mevcut olusumu ve iiye sayisi,
hem nicelik hem de nitelik agisindan, tiim Tiirk yiiksekdgretim sisteminin
denetlenmesi gdrevini yerine getirmeye yetecek kapasitede olmaktan uzaktir.
Nitekim, s6z konusu nicelik ve nitelik faktorlerinin Kurul g¢aligmalarina nasil
yansidigina iliskin 6rneklerle ayrintil tespitler de yapilmistir.

AMAC

Yiiksekogretim Denetleme Kurulunun olusumuna bakildigi zaman denetim
odakli bir yapilanma olmadig1 anlasilmaktadir. Anayasa ile YOK’e tevdi edilen
yiiksekdgretim kurumlarinin gézetimi ve denetiminin boyle bir yapi ile yiiriitiilmesi
imkén1 bulunmamaktadir (DDK, s.12). Bu boyut g6z Oniine alindiginda
yiiksekdgretim kurumlart olan iiniversitelerde ders denetiminin O6zellikle
akademisyenlerin 6zdenetimine bagli oldugu sOylenebilir. Belirtilen sebeple bu
arastirmada, tiiniversitelerdeki ders denetimine iliskin olarak ydnetici ve
akademisyen goriisleri alinarak, var olan durumun ortaya konmasi ve {iniversite
birimlerinde ders denetimine iligkin ihtiyaglarin saptanmasi amaglanmaktadir.

YONTEM

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni, veri toplama
araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Calismanin verilerinin analizinde igerik
analizi teknigi kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri
toplama aracinin gecerlik ve giivenirlik bilgileri asagida ayrintili agiklanmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ege Bolgesi’'nde yer alan bir devlet
iiniversitesinin farkli birimlerinde gorev yapan 8 yonetici ve 10 akademisyen
olusturmaktadir.
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Nitel aragtirmanin yapilmasi i¢in kolay ulagilabilir durum o&rneklemesi
yontemi se¢ilmistir. Bu Orneklem se¢me yonteminin tercih edilmesinin sebebi
arastirmaciya hiz ve kolaylik saglamasidir (Yildirim, Simsek, 2000). Universitenin
her bir biriminden bir yonetici ve bir akademisyen secilerek oOrneklem
olusturulmustur ancak arastirmaya destek vermek ve goriislerini bildirmek igin
goniillii olan, iniversitenin ¢esitli akademik birimlerinden 8 yonetici ve 10
akademisyen ile bu calisma yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin verilerinin elde edildigi
yonetici ve akademisyenlere iliskin bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2’de listelenmistir.

Tablo 1. Akademisyenlere Iliskin Bilgiler

Akademisyen  Cinsiyet Yas Unvan Mesleki Kidem Kurumdaki
Kodu Kidem
Al Erkek 45 Okutman 15 10
A2 Erkek 31 Okutman 7 6
A3 Erkek 38 Yrd. Dog. 13 11
A4 Kadin 40 Aragtirma Gorevlisi 16 14
Ab Erkek 59 Dogent 30 17
A6 Erkek 39 Dogent 15 15
A7 Erkek 38 Yrd. Dog. 15 15
A8 Kadin 38 Yrd. Dog. 13 13
A9 Kadin 50 Yrd. Dog. 29 13
Al0 Erkek 51 Prof. Dr. 29 13

Aragtirmanin yapildig1 {iniversitenin ¢esitli birimlerinde gorev yapmakta
olan 18 akademisyen ve yoneticiden olusan arastirma grubunda akademisyenler
toplam on kisiden olusmaktadir ve ‘Al, A2, .. A10’ seklinde isimlendirilmislerdir.
Bunlardan yedisi erkek {i¢ii kadindandir. Yaglar1 ise 31 ile 51 arasinda
degismektedir. Unvanlarma gore iki okutman, bir aragtirma gorevlisi, iki dogent,
dort yardimer dogent ve bir profesor bulunmaktadir. Mesleki kidemleri 7 ile 30;
calistiklar1 kurumdaki kidemleri ise 6 ile 17 yil arasinda degismektedir.

Tablo 2. Yoneticilere Iliskin Bilgiler

Akademisyen Cinsiyet Yas Unvam Gorev Mesleki Kidem  Kurumdaki
Kodu Kidem

Y1 Erkek 37 Yrd. Dog.  Md Yrd. 12 12
Y2 Kadm 41 Okutman Md. Yrd. 17 15
Y3 Erkek 37 Ogr. Gor.  Md. Yrd. 10 10
Y4 Erkek 40 Yrd. Dog.  Dekan Yrd. 16 16
Y5 Erkek 43 Yrd. Dog.  Midir 21 10
Y6 Erkek 47 Yrd. Dog.  Dekan Yrd. 23 19
Y7 Erkek 38 Yrd. Dog.  Dekan Yrd. 10 6
Y8 Erkek 43 Yrd. Dog.  Dekan Yrd. 12 12

Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan yoneticiler ise toplam sekiz kigiden
olugmaktadir ve ‘Y1,Y2,...Y8" seklinde isimlendirilmislerdir. Bunlardan yedisi
erkek biri kadindan olusmaktadir. Yaslar1 ise 37 ile 47 arasinda degismektedir.
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Unvanlarina gére bir okutman, bir Ogretim gorevlisi ve alti yardimeir dogent
bulunmaktadir. Gorevlerine gore ii¢ miidiir yardimeisi, bir miidiir ve dort dekan
yardimcis1 bulunmaktadir. Mesleki kidemleri 10 ve 23; calistiklar1 kurumdaki
kidemleri ise 6 ile 19 y1l arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin  verileri  arastirmacilar  tarafindan = hazirlanan  yan
yapilandirilmis goriisme formlar1 aracihgr ile elde edilmistir. Universitenin farkli
birimlerinde goérev yapmakta olan akademisyen ve yoneticilerin ders denetimi
algilarina iliskin derinlemesine bilgi edinmek amacli yapilan nitel arastirmada
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, akademisyenler ve yoneticilerin
ders denetimi algisinin ne yonde oldugunu, akdemiysen ve yoneticilerin ders
denetiminin gerekliligine ve daha etkili ders denetiminin nasil yapilabilecegine
iligkin goriislerinin belirlenmesine iliskin sorular igermektedir.

Veri Toplama Aracinin Gegerlilik ve Giivenirligi

Aragtirmanin verileri elde etme de kullanilan gériisme formunun gecerliligi
farkli Olgiitler agisindan asamalandirilmistir. Bunlardan ilki goriislerine basvurulan
akademisyen ve yoneticilerin katilimer teyididir. Hem akademisyen hem de
yoneticilerin ¢alisma grubuna dahil edilmesinde arastirmaya katilmaya goniilliiliik
gostermeleri esas alinmig ve verdikleri cevaplari iceren kayitlarin gizli kalacagi
kendilerine belirtilmistir. Bir diger ol¢iit olarak da goériisme verilerinin katilimcilar
ile yiiz yiize gerceklestirilen derinlemesine goriigmeler ile elde edilmesidir. Bunun
i¢in arastirmanin gergeklestigi liniversitede gorevli akademisyen ve yoneticiler ile
yiiz yiize goriismeler yapilarak veriler toplanmistir. Bunlara ek olarak, gdriigme
formunun uzman goriisiine sunularak teyit edilmesi de arastirmanin giivenirligini
saglayan onemli bir 6lgiittiir. Bu Slgiitii yerine getirebilmek adina konu uzman 3
Ogretim tiyesi ve dil uzmani bir 6gretim {iyesinin goriisiine bagvurulmustur.
Aragtirmanin giivenirligini saglamak adina basvurulan diger dlciit ise akademisyen
ve yoneticilerin goriiglerinin bulgular boliimiinde dogrudan aktarim yoluyla
gosterilmesidir. Ek olarak, Yapilan aragtirmanin giivenilirligini hesaplamak icin
Miles ve Huberman (1994) formiilinden (Giivenirlik= Goriis birligi/Goriis
birligi+goriis ayriligit x 100) yararlamlmistir. Bu arastirmada, giivenirlik %100
olarak tespit edilmistir.

BULGULAR

Bu béliimiinde arastirmanin gerceklestirildigi {iniversitede gérev yapmakta
olan yonetici ve akademisyenlerin ders denetimi ve denetim uygulamalarina iliskin
goriislerinin yer aldigi bulgulara yer verilmektedir. Bulgular “yonetici” ve
“akademisyen” boyutlarinda ayr1 ayr1 ele alinmigtir.
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Yoneticilerin Universitede Ders Denetimi Uygulamalarina iligkin
Goriisleri

Yoneticilerin ¢aligtiklart iiniversitede ders denetimi yapilip yapilmadigina
iligkin goriislerini tespit etmek amaciyla yoneticilere “Calistiginiz iiniversitede ders
denetimi yapiliyor mu? (Evetse ne siklikta/ Hayirsa neden)” sorulart yoneltilmistir.
Yoneticilerin ¢aligtiklar1 iiniversitede ders denetimi uygulamalarma iliskin
goriigleri Sekil 1°de sunulmustur.

[ Yoneticilerin Universitede Ders Denetimi Uygulamalaria iliskin Gériisleri Temast ]

Ders Denetimi
Yapiliyor

Ders Denetimi
Yapilmiyor

N\

Anket yoluyla yapilmaktadir Nadiren yapilmaktadir Stirekli ve diizenli ders denetimi
yapilmamaktadir

Sekil 1. Yoneticilerin Universitede Ders Denetimi Uygulamalarina Iliskin
Goriisleri

Yoneticilerin, gorev yaptiklar1 {iniversitede ders denetimi uygulamalarina
iliskin goriisleri “Yoneticilerin Universitede Ders Denetimi Uygulamalarina iligkin
Goriisleri” temasi1 altinda Sekil 1’de verilmistir. Yoneticilere gorev yaptiklar
universitede ders denetimi uygulamalarinin yapilip yapilmadigr sorulmus ve
bulgular “ders denetimi yapiliyor” ve “ders denetimi yapilmiyor” seklinde iki alt
kategori altinda toplanmistir. Ders denetimi yapildigini belirten yoneticilerde genel
olarak &ne ¢ikan goriisiin, “Universitede ders denetimi olsa da bu denetimin
yalnizca kurumsal anlamda, kisisel beyana dayali yazili anket yoluyla yapildig1”
seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica, bahsi gecen yazili anketlerin de yilda bir
kez yapildig1 belirtilmektedir. Goriisme yapilan yoneticilerden bir tanesi gegmiste
miidiiriin zaman zaman ders denetimi yaptigini, bagka bir yonetici ise nadiren ders
denetimlerinin yapildigin1 ifade etmislerdir. Yonetici goriislerinden bazilari su
sekildedir;
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Y3: “Geg¢mis donemlerde zaman zaman yiiksekokul miidiiriimiiz derse
girerek ders denetimi yapmisti. Cok nadir de olsa. Ama cok sik yapildigim
soylemem miimkiin degil.”

>

YS5: “Evet ama yalnizca yilda bir kez yazili anket yoluyla yapiliyor.’

Y2: “Yapiuldigini hi¢ sanmiyorum ve rastlamadim. Bilemiyorum, nedeni ise;
profesyonel bir yaklagima heniiz sahip olamadigimizdan olabilir. Bircok ogretim
eleman bu denetimleri yanhs degerlendirmekte belki de.”

Y7: “Calistigim tiniversitede bildigim kadariyla ders denetimi yapimuyor.
Eger denetim yapiliyor olsaydr bu yénetici kadronun, dekamin inisiyatifine kalmis
bir sekilde onlar tarafindan yapiliyor olabilirdi.”
Universite birim ydneticileri ile gergeklestirilen goriismeler, {iniversitede
ders denetiminin siirekli ve diizenli olarak yapilmadigini ortaya koymaktadir.

Akademisyenlerin Universitede Ders Denetimi Uygulamalarina iliskin
Goriisleri

Akademisyenlerin  ¢alistiklar1  {iniversitede ders denetimi yapilip
yapilmadigina iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla akademisyenlere
“Calistiginiz tiniversitede ders denetimi yapiliyor mu?, (Evetse ne siklikta/ Hayirsa
neden)” sorular1 yoneltilmistir. Akademisyenlerin c¢alistiklart iiniversitede ders
denetimi yapilip yapilmadigina iliskin goriisleri Sekil 2.’de sunulmustur.

[ Akademisyenlerin Universitede Ders Denetimi Uygulamalarina iliskin Gériisleri Temast ]

n=10

Ders Denetimi Yapilmiyor

Sekil 2. Akademisyenlerin Universitelerde Ders Denetimi Uygulamalarina
[liskin Goriisleri

Akademisyenlerin, gorev yaptiklar1 niversitede ders denetimine
uygulamalarma “Akademisyenlerin Universitede Ders Denetimi Uygulamalarina
lliskin Gériisleri” temas1 altinda Sekil 2’de verilmistir. Akademisyenlere gérev
yaptiklar1 iiniversitede ders denetiminin yapilip yapilmadigina iliskin goriisleri
sorulmus ve bulgular “yapilmiyor” seklinde tek bir alt kategori altinda toplanmugtir.
Akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

A4: “Ders anlaminda bir denetim yapilmiyor.”
AT: “Ders denetimi yapumuyor, hi¢bir iiniversitede yapildigini da duymadim.”

’
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A9: “dAshinda ¢ok da yapilmiyor. Yetersiz ve yonetimlere bagli olarak yapiliyor.
Anket gibi. Calistigim fakiilte olarak diisiindiigiimiizde su sira  yapildigini
diistinmiiyorum.”

Al10: “Benim bildigim kadariyla yapimiyor ama bazen miidiirlerin ya da
dekanlarin yaptigi bazen duyuluyor ama béoyle sistematik bir sekilde yapildigini ben
duymadim.”

Calistiklar1 iniversitede ders denetimi yapilip yapilmadigina iligkin sorulan
soru iizerine akademisyenlerin tamaminin “Yapilmiyor” yamtim1 verdikleri
goriilmektedir. Universitede bicimsel olarak ders denetiminin yapildigina dair
tahminler olsa da bu denetimi ne bigimsel ne de icerik yoniinden birebir ge¢iren bir
akademisyen olmadigi anlasilmaktadir. Goriiglerden biri ders denetiminin yalnizca
ogrencilerden akademisyenler hakkinda bilgi alma yoluyla yapildigimi isaret
etmektedir. Akademisyenler ile gerceklestirilen goriismeler, iiniversitelerde ders
denetimi ¢ok nadiren karsilagilan bir olgu olmakla birlikte gerek bicim gerek de
igerik yoniinden siirekli ve diizenli olarak bir ders denetiminin yapilmadigini ortaya
koymaktadir.

Yoneticilerin Universitelerde Ders Denetiminin Gerekliligine iliskin
Goriisleri

Yoneticilerin  iiniversitelerde ders denetiminin  gerekliligine iliskin
goriislerini tespit etmek amaciyla yoneticilere “Universitelerde ders denetimi
gerekli midir? (Evetse neden/ Hayirsa neden)” sorular1 yoneltilmistir. Yoneticilerin
iiniversitelerde ders denetiminin gerekliligine iliskin gorisleri Sekil 3’te
sunulmustur.

[ Yéneticilerin Universitelerde Ders Denetiminin Gerekliligine iliskin Goriisleri Temasi ]

Ders Denetimi Gereklidir Ders Denetimi Gerekli Degildir
/ n=7 / n=3 \ h=2

Orgiitsel adalet algisinin Universitelerin Ogretim elemanlarinin
saglanmast ozerk yapist 0zdenetim olgusu

Sekil 3. Yoneticilerin Universitelerde Ders Denetiminin Gerekliligine Iligkin
Goriisleri
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Yoneticilerin {liniversitelerde ders denetiminin gerekliligine iliskin goriisleri
“Yéneticilerin Universitelerde Ders Denetiminin Gerekliligine iliskin Gériisleri”
temast altinda Sekil 3’te verilmistir. Sekil 3’te de goriildiigii gibi, yoneticilere
iiniversitelerde ders denetimin gerekli olup olmadigna iligkin goriisleri sorulmus
ve bulgular “gereklidir” ve “gerekli degildir” seklinde iki alt kategoride
gruplanmstir. Universitelerde ders denetiminin gerekli olduguna dair yoneticilerin
goriiglerinden bazilar1 su sekildedir:

Y1: “Orgiitsel adalet algisimin zarar goérmemesini saglamak agisindan
ders denetimi yapilmalidir. Ders saatlerinde gorevi bagsinda olup olmadiginin
uzaktan (6gretim iiyesini rahatsiz edici olmamasi agisindan) gozlenmesi seklinde
olmalidwr.”

_ Y2: “Fakat bu durumu suiistimal eden bircok ogretim elemanina rastladim.
“Ozgiir olma” kavramini herkesin algilamasi farkl diizeyde olabiliyor.”

Y3: “Ogretim elemanlarimn derslerini yapip yapmadigini, amacina uygun
olup olmadigini denetlemek okul igindeki adaleti saglamak icin de onemlidir.”

Y4: “Denetim her orgiitiin gerekliligidir. Denetim, esaslarina, bilimsel
gecerliliklere dayanarak farkli yontemlerle uygulandigi ve geri bildirim yapilarak

diizenlemelere gidildigi takdirde fayda saglar.”

Y7: “Universitelerde icsel bir denetimin etkili olacagim diisiiniiyorum. Ders
giris ¢tkislarim, eksik derslerin telafisinin yapimasuun takip edilmesi agisindan
bir denetim uygulanabilir.”

“Universitelerde ders denetimi gereklidir’ yamitim veren ydneticilerin
sayisinin oldukea fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 15181nda, iiniversitelerde
ders denetiminin gerekli oldugunu diisiinen ydneticilerde ders denetiminin
gerekliligine gerekce olarak “Orgiitsel adalet kavrami” on plana g¢ikmaktadir.
Yoneticilerin verdigi yanitlardan, 6gretim elemaninin dersi yapip yapmadiginin,
derse zamaninda girip girmediginin ya da yapamadigi bir dersin telafisini yapip
yapmadiginin denetlenmesinin okul igerisindeki adalet duygusunu artiracagi,
bunun da kurumun huzuru ve atmosferi iizerinde olumlu bir etki yapacagini yani
orgiit iklimini gelistirecegi diisiincesine hakim olduklar1 goriilmektedir.

Bununla birlikte yine Sekil 5. incelendiginde, “liniversitelerde ders denetimi
gerekli degildir” yanitin1 veren yoneticilerin de oldugu goriilmektedir.
Universitelerde ders denetiminin gerekli olmadigini diisiinen y&neticilerin
yanitlarinda “Universitelerin 6zerk bir yapiya sahip oldugu” ve “dgretim
elemanlarinin 6zdenetim olgusuna sahip oldugu” gerekgeleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Universitelerde ders denetiminin  gerekli olmadiga dair y&neticilerin
goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
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Y2: “Universitelerin yari ézerk kurumlar olmasi ile ders denetimi
ortiismiiyor. Her 6gretim elemant dersini verirken 6zgiir bir ortamda bilgilerini
ogrencileri ile paylasabilmeli.”

Y7: “Bence bdyle bir denetim yapilmasi tiniversitelerde etkili olmayabilir.
Akademisyenlerin icsel denetimleri burada en énemli unsurdur. Disaridan bir
denetim uygulanmasinin ¢ok da etkili olacagini diigiinmiiyorum. Biz ogretim
iiyelerinin gorevlerinin bilincinde ve sorumluluk sahibi oldugunu diigiiniiriiz. Icerik
agisindan tiniversitelerde ders denetimi yapmak pek miimkiin degildir ve uygun da
olmayacaktir. Bu konuda dersi denetleyecek kisinin o dersle ilgili yeterliliginin
olup olmayacagi sorgulanmalidir.”

Y8: “Universite ders denetimi yapilmasint gerekli bulmuyorum. Cok gerekli
olduguna inanmiyorum. Universite dedigimiz ézerk bir yapidir. Universite ogretim
elemanlart kendilerini bu konuda yetistirmis ¢ok degerli insanlardir. Universiteler
kendi icerisinde ozerk oldugu icin 6z denetim hakimdir. Kisiler kendi yapacagt
derslerin planlamasini yapip, uygulamalarini da yapabilirler.”

Universitelerde ders denetiminin gerekli olmadigini belirten ydneticilerin
universitelerin 6zerk yapisina vurgu yapmalari, iiniversitelerde gorev yapan
Ogretim elemanlarinin alaninda uzman, iyi yetismis, kendini gelistirmis seckin
kisilerden olustugunu savunmalar1 ve 6gretim elemanlarinda var olan 6z denetim
algismin  ve gorev bilincinin denetim igin yeterli oldugunu belirtmeleri
iiniversitelerdeki 6gretim elemanlarina olan giiven olarak yorumlanabilir.

Akademisyenlerin Universitelerde Ders Denetiminin Gerekliligine
fliskin Goriisleri

Akademisyenlerin {iniversitelerde ders denetiminin gerekliligine iliskin
goriislerini tespit etmek amaciyla kendilerine “Universitelerde ders denetimi
gerekli midir? (Evetse neden/ Hayirsa neden)” sorulart yoneltilmigtir.
Akademisyenlerin iiniversitelerde ders denetiminin gerekliligine iliskin goriisleri
Sekil 4’te sunulmustur.
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[ Akademisyenlerin Universitelerde Ders Denetiminin Gerekliligine Iliskin Gériisleri Temast ]

Ders Denetimi Gereklidir Ders Denetimi Gerekli Degildir
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Sekil 4. Akademisyenlerin Universitelerde Ders Denetiminin Gerekliligine
liskin Goriigleri

Akademisyenlerin {iniversitelerde ders denetiminin gerekliligine iliskin
goriisleri “Akademisyenlerin Universitelerde Ders Denetiminin Gerekliligine
Iliskin Goriisleri” temasi altinda Sekil 4’te verilmistir. Sekil 4’te goriildiigii gibi,
akademisyenlere iniversitelerde ders denetimin gerekli olup olmadigina iligkin
goriigleri sorulmus ve bulgular “gereklidir” ve “gerekli degildir” seklinde iki alt
kategoride gruplanmustir. Sekil 4 incelendiginde, tiniversitelerde ders denetiminin
gerekli oldugunu diisiinen akademisyenlerin genellikle “bigimsel denetimi” on
plana ¢ikardig1 goriilmektedir. One ¢ikan bir baska yanit da “igerik denetimi” ile
ilgilidir. Universitelerde ders denetiminin gerekli olduguna dair akademisyenlerin
goriislerinden bazilari su sekildedir:

Universitede ders denetimi gerekli bence ama denetleyen kisilerin objektif
olmast objektif olmasi gerekir yani buna uygun bir mekanizma gelistirilirse daha
verimli ders islenebilir. (A4)

A5: “Bence ders denetimi su agidan gerekli olabilir yani 6grencinin aldig
ders mesleki ihtiyaclarimi karsiliyor mu, gercekten gerekli bir ders mi, islevsellige
sahip mi bunu tespit etmek i¢in 6grenciye ve sektore yonelik anketler hazirlanarak
programlar giincellenmeli ve buna uygun ders yapilip yapilmadigi denetlenmeli.”
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A9: “Bigimsel bir denetim yapilmasi gerekir. Ciinkii biz iiniversite hocalarin
bilim insanlart diye kabul ediyoruz ve sorumluluk sahibi olduklarim diigiiniiyoruz
ama her zaman dyle olmayabiliyor. Bakiyorsunuz ders saati ama hoca yok ve dersi
ertelememiy, iptal etmis, sonradan bunun telafisi yapilmiyor ve kimsenin de haberi
yok.”

A10: “Universitede ders denetimi bicimsel anlamda gereklidir. Birebir
birisinin gelip denetlemesinin yanlhs oldugunu diigtiniiyorum ama kendi i¢ denetim
mekanizmalarimizi  kurabiliriz, o da ana bilim dali baskanlarimin, béliim
baskanlarimin  onderliginde derslerin iceriginin izlenmesi, yenilenmesi gibi
konularda siirekli tartismalar yapilmasi gerekir.”

Akademisyenlerin  bazilar1 tarafindan denetimin bigimsel boyutunun
iiniversitelerde gerekli olduguna vurgu yapilmasina ragmen, MEB’deki gibi bir
denetmen tarafindan dersin igeriginin denetlenmesinin dogru olmadig1 yoniinde de
goriis bildirilmistir. Bu durumun standartlasmaya yol agacagi ve lniversitelerin
ozgiir yapisina ters diisecegi goriisii 6n plana ¢ikmustir. igerikle alakali denetimin
ise daha ¢ok 6grencilerden geri doniitler alarak yapilabilecegi ve akademisyenlerin
cesitli seminerlere, panellere... vb. katilarak kendilerini ve Ozdenetim
mekanizmalarin1  gelistirmeleri yoluyla saglanabilecegi ileri siirlilmiistiir. Bu
bulgular 1s18inda, akademisyenlerin ders igeriklerinin denetimi konusunda
disaridan birisine ihtiya¢ duymadiklar1 belirtilebilir.

Bununla birlikte yine Sekil 6. incelendiginde, “liniversitelerde ders denetimi
gerekli degildir” yanitini veren akademisyenlerin de oldugu goriilmektedir.
Universitelerde ders denetiminin gerekli olmadigini diisiinen akademisyenlerin
yanitlarinda “iiniversitelerin 6zerk bir yapiya sahip oldugu” ve “nitelikli denetci
bulma zor oldugu” gerekgeleri &n plana ¢ikmaktadir. Universitelerde ders
denetiminin gerekli olmadigina dair akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 su
sekildedir:

A7: “Dedigim gibi gerek yok bence béyle bir kavrama. Oz denetim
mekanizmas: yeterince verimli sekilde isliyor zaten evet belki daha verimli ders
isleyen bir kesim ogretim tiyesi vardir her fakiiltede ama denetim yapilmasi da
dogru isleyisi beraberinde getirir diye bir kural yok bence.”

A9: “Bu farkl bir alan ve c¢ok hassas bir konu. Universitenin ézerk ve
bilimsel bir kurum olmasi gerektigini diistintirsek Milli Egitim deki gibi hocanin ne
anlattigi, neyi nasil anlattuigi, nasil érnek verdigi, sinifa hakim olma gibi konularda
ders denetimi yapilmasi taraftar: degilim. Ciinkii bu kiirsii dokunulmazligina aykiri
bir durum.”

Universitelerde ders denetiminin gerekli olmadigina dair goriislerde bu
durumun dniversitelerin  6zerk yapisina ters oldugu ve akademisyenleri
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denetleyecek nitelikte denetgilerin bulunmasinin zor oldugu ileri siirilmistiir. Bir
akademisyen goriisiine gore de dersi denetlenen iiniversite hocasina iiniversite
Ogrencilerinin olumsuz diislinceler gelistirme durumunun ortaya ¢ikabilecegi
belirtilmigtir. Bu bulgular 1s18inda, {iniversitelerde ders denetiminin gerekli
olmadigin1 belirten Ogretim elemanlarinin sahip olduklar1 nitelikleri yeterli
gordiikleri ve derslerini islerken 6zgiir olmayi istedikleri sdylenebilir.

Yoneticilerin Universitelerde Daha Etkili Ders Denetimine Iligkin
Goriisleri

Yoneticilerin liniversitelerde daha etkili ders denetimine iliskin goriislerini
tespit etmek amaciyla yoneticilere “Daha etkin dersler ve etkili ders denetimi i¢in
neler Onerirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Yoneticilerin tiniversitelerde daha etkili
ders denetimine iligkin goériisleri Sekil 5’te sunulmustur.

[ Yéneticilerin Universitelerde Etkili Ders Denetimine iliskin Gériisleri Temasi ]

n=4 n=3 n=3
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Sekil 5. Etkili Ders Denetimine Iliskin Yoneticilerin Goriisleri

Etkili ders denetimine iligkin ydneticilerin goriisleri “Yoneticilerin
Universitelerde Etkili Ders Denetimine iliskin Goriisleri” temasi altinda Sekil 7.’de
verilmistir. Sekil 5’te de goriildiigii gibi, yoneticilere daha etkili bir ders denetimi
icin neler Onerebilecekleri sorulmus ve bulgular {i¢ alt kategoride
gruplandirilmustir. Sekil 5 incelendiginde, yoneticilerin “Universitelerde daha etkili
ders denetimi ‘ne iligkin soruya verdikleri yanitlarda “bilgi paylasimi”, “ydnetici
denetimi” ve “bilimsel yontemler” kavramlarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Universitelerde daha etkili ders denetimine dair yoneticilerin gériislerinden bazilar:
su sekildedir:

Y2: “Bence, ders denetimi yapilmas: durumunda, O68retim elemanin
giidiilenmesi agisindan, denetim bilgilerinin oncesinde ve sonrasinda denetim
bilgilerinin 6gretim elemani ile paylasilmasinin faydali olacagim diisiiniiyorum.”
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Y8: “Son olarak buradaki ogretim elemanlarimin bir miidiir edasiyla
denetlemenin ¢ok uygun olmadiginin diistintiyorum. Denetlenmenin de onlara biraz
onur kirict gelebileceginin diisiiniiyorum. Herkes geregini yapacaktir diisiincesiyle
hareket etmek, onlari iyi motive etmek, arada iyi orneklerle, seminer vb. bilimsel
calismalarla ve paylasimlarla kisileri motive etmek daha etkili olacaktir diye
diistiniiyorum.”

Y3: “Bence en basta oOgretim elemanlarimin dersleri zamanminda yapip
yapmadigimin denetlenmesiyle baslanabilir. Daha sonra da déncelikle yoneticiler
olmak tizere, bu miidiir ve miidiir yardimcisi olabilir, aktif ders denetimi seklinde
olabilir.”

Y7: “Etkili ders denetimi icin ise ders giris, ¢ikis saatlerinin kontrol
edilebilecegi yapici bir sistem olabilir.”

Y4: “Denetimde mutlaka bilimsel yontemlerden faydalanilmali. Anketler,
gortismeler, gozlemler uygulanmali ve elde edilen verilerle eksikler giderilmeli ya
da yanhslar diizeltilmeli.”

Y5: “Her tiirlii denetimde denetcinin alanina hdakim kisilerden secilmesi ve
mesleki etik kurallara siki sikiya bagli kalmast olmazsa olmazdir.”

Etkili bir ders denetimi i¢in bilgi paylasiminin énemli oldugunu savunan
yoneticiler, ders denetiminin Oncesinde dgretim elemaninin nasil, ne zaman ve
hangi kriterlerle denetlenecegini bilmesi ve denetim sonrasinda da denetimi yapan
kisinin elde ettigi verileri O6gretim elemaniyla paylasmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica, yoOneticilere gore 6gretim elemanlar1 seminerler, kaynak ve
bilgi paylagimi ile de olumlu anlamda motive edilebilir. Etkili ders denetimi igin
yoneticilerin goriiglerinden elde edilen baska bir bulgu da ydnetici denetimidir.
Yoneticilere gore, Ogretim elemaninin basta derse giris ¢ikiglarimi  ve
zamanlamalarin1 kontrol eden, onlari huzursuz etmeyen, onur kirmayan etkili bir
yonetici denetimi etkili bir ders denetimi igin yapici bir sistem olabilir. Goriisme
yapilan yoneticilerin etkili bir ders denetimi i¢in Onerilerine iligskin son bulgu da
bilimsel yontemlerin kullanilmasidir. Yoneticilere, ders denetiminde mutlaka
bilimsel yontemlerden faydalanilmali, bilimsel gegerligi olan anketler kullanilmali,
goriisgme ve gozlemler yapilmali ve elde edilen veriler 1518inda diizeltme ve
degerlendirmeler yapilmasinin gerekliligine inanmaktadir. Ayrica her tiirlii
denetimde, denetgilerin alaninda uzman kisilerden secilmesi gerekliligi ve mesleki
etik kurallara da siki sikiya bagli kalinmasi bir diger Oneri olarak 6n plana
¢ikmaktadir.
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Akademisyenlerin Universitelerde Daha Etkili Ders Denetimine iliskin
Goriisleri

Akademisyenlerin {iniversitelerde etkili ders denetimine iliskin goriislerini
tespit etmek amaciyla kendilerine “Etkin dersler ve etkili ders denetimi i¢in neler
Onerirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Akademisyenlerin {iniversitelerde etkili ders
denetimine iliskin goriisleri Sekil 6’da sunulmustur.

Akademisyenlerin Universitelerde Etkili Ders
Denetimine iliskin Goriisleri Temas1

Ogrenci Kanahyla
Degerlendirme

Ozdenetim

Cesitli Etkinliklerle Gol'gltj.s‘.‘lnun .
Akademik Yeterliligin Akademisyenlerin CHHTIMESt
Artirilmasi Motivasyonlarinin

Artirilmasi

Sekil 6. Etkili Ders Denetimine Iliskin Akademisyenlerin Goriisleri

Etkili ders denetimine iligskin akademisyenlerin goriisleri “Akademisyenlerin
Universitelerde Etkili Ders Denetimine iliskin Goriisleri” temasi altinda Sekil 6°da
verilmistir. Akademisyenlerin iiniversitelerde etkili ders denetimine dair goriisleri
sorulmus ve bulgular Sekil 6’da da gorildigi gibi dort alt kategoride toplanmuistir.
Sekil 6 incelendiginde, iiniversitelerde etkili ders denetiminin yapilabilmesi adina
one c¢ikan ifadelerin “geri bildirim”, “akran denetimi”, “6zdenetim” ve
“motivasyon” oldugu goriilmektedir. Universitelerde etkili ders denetimine dair
akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

A6: “Ogrencinin daha kaliteli ve giincel hayata yonelik bir egitim almasinin
saglanmast agisindan igleyise yonelik bir denetim mekanizmasi gelistivilebilir ama
bu ogrenci tarafindan yapilmali bence.”

A9: “Daha etkin dersler icin oOgretim elemammn geribildirim alma
egiliminde olmasi gerekir. Bu da fakiiltede bu yonde bir kiiltiir yaratilmasiyla
miimkiin olabilir. Ogrenci beklentisini saptamak, siire¢ icinde derslerle ilgili geri
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bildirim almak, donemin sonunda derslerle ilgili geri bildirim almak bigiminde
olabilir.”

A10: “Denetleme yapilacaksa ogrenciler iizerinde denetleme yapilmali, geri
bildirim alinmali. Ama burada da profesyonel yaklasiimall ¢iinkii 6grencilerin
bazen ogretmenlerle ilgili objektif olamadigint biliyoruz. Bunu da g6z ardi etmeden
bir takim baska yan ol¢me araglarini da kullanarak 6grenci iizerinden performans
degerlendirilebilir.”

A6: “Ogretim elemanimn dinamik kalmasina onem verilmeli bence. Yani
kendini gelistirmesi mesleki anlamda daha ilerlemesine yonelik bir denetim
mekanizmasi gelistirilebilir belki.”

A9: “Biiyiik fakiilteler icin fakiilte ici seminerler yiiriitmek belki ¢ok zor
olabilir ama bizim gibi kiiciik fakiiltelerde boliim igi seminerlerin, bilimsel
paylasimlarin  herkese agik olmak kaydiyla bilimsel paylasimlarin yapilmast
gerekir. Bu her hafta, on bes giinden bir olabilir. Profesoriinden aragtirma
gorevlisine kadar ogretim elemanlart yaptiklari ¢alismalari program dahilinde
sunabilirler.”

A10: “Icerik denetimini boliimler kendi icerisinde, akran denetimi biciminde
(meslektas denetimi) biciminde yapabilirler. Birbirlerini yetistirme konusunda
tartismalar, paneller, seminerler, konferanslar verebilirler, birbirlerine yine iyi
ornekler iizerinden ders anlattirlabiliv. Iyi érnekler bulunup onlarin derslerine
girilebilir.”

A6: “Yapilan denetim ogretim gorevlisini siirekli caliymaya tegvik ve motive
edici nitelikte olabilir.”

A2: “Dersleri denetlemenin daha etkili derslere sebep olacag fikvi bana
mantikli gelmiyor. Bunun yerine hocalara 6z denetim olgusunu astlamanin daha
akilct bir ¢oziim oldugunu diistiniiyorum.”

Akademisyenlerin bir kismi ders denetimi konusunda 6grencilerin de rolii
olmas1 gerektigini ve akademisyenlere Ogrenci goriislerinin dikkate alinarak
onlardan gelen geri bildirimlerin degerlendirilebilecegini belirtmistir. Bazi
goriislerde de akademisyenlerin gerek kendi diizenledikleri gerekse de baskalar
tarafindan diizenlenen seminer, panel... vb. etkinliklere katilip kendi eksiklerini
gorerek akran denetimi gergeklestirilebilecegi ifade edilmistir. Akademisyenlerin
motivasyonlarinin ve aidiyet duygularimin gelistirerek kendi denetimlerine 6nem
verebilecekleri goriislerine paralel olarak bir akademisyen de 06z denetim
olgusunun énemine vurgu yapmistir.
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TARTISMA

Tiirkiye’de yiiksekdgretim alani neredeyse biitiiniiyle YOK tarafindan devlet
adina gozetim ve denetim altinda tutulmaktadir(DDK, 1). Yiiksekdgretimdeki tiim
doniisiimlerde {iiniversite Ozerkligi kapsaminda yapilan tartismalar onemli yer
tutmustur. Yiksekogretimin denetiminin nasil yapilacagi da dzerklik kavramlar
etrafinda tartisilmis ve ele alinmistir. Denetimin {iniversite dis1 organlar tarafindan
yapilmasi, oOzerklige aykir1 olarak degerlendirilmistir. Anayasa Mahkemesi
kararlarinda da; “Denetim, yonetimin ayrilmaz bir pargasidir; dolayisiyla bir
iiniversitenin kendi organlar1 diginda kalan merciler tarafindan yapilacak bir dis
denetim, tiniversitelerin sahip oldugu “idari 6zerklik” ile catigir ve onu ortadan
kaldirir.” goriisi hakim olmustur (DDK, 3). Devlet Denetleme Kurulunun
Denetleme Raporunda YOK tarafindan yiiksekdgretim {izerinde sahip olunan
denetim hak ve sorumlulugunun tam ve zamaninda yerine getirilip getirilmedigi
analiz edilmistir. Bagka bir deyisle, hem mevzuat alt yapisi ile hem de denetim
yontem ve siiregleri itibartyla tiim denetim sisteminin ortaya konulmasi ve herhangi
bir denetim boslugunun/agigmin olup olmadigi arastirilmistir. Bu aragtirmada,
belirtilen durumlardan yola ¢ikarak, iiniversitelerde ders denetimi konusu farkli
universitenin birimlerinde gérev yapmakta olan 6gretim iiyelerinden 8 yonetici ve
10 akademisyen ile goriisiilerek; iiniversitelerde ders denetimine iliskin algilar
goriigme teknigi ile aragtirtlmistir.

MEB denetim alanin1 kapsayan ve Akyol (2013) tarafindan gerceklestirilen
arastirma da benzer sonuglar icermektedir. Bu arastirmada simif ogretmenleri il
egitim denetmenlerinin yaptiklar1 denetimin zaman bakimindan yetersiz oldugu,
bir-iki ders siiresinde yapilan ¢alismalarin belirlenmeyecegi ve denetimlerde, var
olan durumun g6z ard1 edildigi goriisiindedirler. Her miifettisin farkli bir uygulama
igerisinde oldugunun belirtilmesi, denetim etkinlikleri ile ilgili O6gretmen
goriiglerinin netlesmedigi gozlemlenmektedir. Yine 6gretmen goriisleri arasindan
denetimin objektif olmadigi, 6n yargili ve tarafli oldugunun belirtilmesi denetim
sisteminde yillardir var olan hastaligin devam ettigini goéstermektedir.
Ogretmenlerin bir iki saatlik denetimler yerine kendileriyle siirekli okulda bulunan
ve calismalarin1 yakindan izleme imk&ni olan miidiirler tarafindan denetlenmeyi
istemesi ve miifettislerin denetim sistemine faydasi olmadigini sdylemesi,
denetimin uygulanisi ile ilgili yeni uygulamalarin diisiiniilmesi gerektigi seklinde
yorumlanmalidir. Yasal olarak bir denetleme zorunlulugu olmasina ragmen,
yapilan ders denetiminin etkililigi konusunda bu aragtirma sonuglar1 arastirmamizla
benzer sonuglar icermektedir.

Karaaslan (2008) tarafindan ders denetimine iliskin gergeklestirilen
aragtirmada ise farkli bulgulara rastlanmaktadir. Aragtirmaya katilan Ilkdgretim
Okulu Ingilizce Ogretmenlerinin ders denetimi uygulanmasi etkinliklerinin
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gerceklesmesine iliskin - genel goriisleri  “kismen” diizeyindedir. Bu da
Akademisyen ve Yoneticilerin Ders Denetimine iliskin Goriisleri ¢aligmasindaki
bulgular ile paralellik gostermektedir. ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ingilizce
Ogretmenleri de egitim sisteminde etkili ve diizenli bir ders denetimi
mekanizmasimin bulunmadigi yoniindeki bulgulart dogrulamaktadir. Ingilizce
Ogretmenlerinin ders denetimine iliskin genel goriislerinin “kismen” diizeyinde
olmasi da yapilan denetim etkinliklerinin yeterli diizeyde gerceklesmedigini
gostermektedir.

Aym aragtirmada ayrica 6gretmenlerin ders denetimi uygulanmasina iliskin
goriigleri ayr1 ayri incelenmis, 6gretmenlerin; denetgilerin ders denetimi sonunda
performans ile ilgili doniit vermek icin Ogretmenle goriismeleri, denetgilerin
siniftan Ogretmen ile birlikte ayrilmalari, ders denetimi sonunda denetgilerin
Ogretmenle bire bir goriismeleri maddelerine olumlu goriis belirttikleri, denetgilerin
ders denetimi sonunda iistiin basar1 gdsteren Ogretmenlerin ddiillendirilmesi
konusunda ise olumsuz goriis belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma ile
farklilik gosteren bir diger bulgu da Ozellikle rehberlik ve mesleki yardim
gorevlerini verimli bir sekilde yapabilmeleri igin Ingilizce dersini denetleyen
denetcilerin Ingilizce alanim bilen kisiler olmasi gerekmektedir. Denetcilerin
branslasmasina onem verilmelidir.

Bu arasgtirmada akademisyenlerin bir boliimii iiniversitelerde ders
denetiminin gerekli olmadigini belirtmis ve sebep olarak da akademisyenleri
denetleyecek nitelikte denetcilerin  bulunmasinin zor oldugu ileri slirmiistiir.
Yildirnm da (2007) ders denetiminin gerekliligiyle ilgili benzer bulgulara
rastlanmistir. Arastirmanin sonucunda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin kendilerini
denetleyen denetgileri “kismen” diizeyinde alam1 bilen kigiler olarak
degerlendirdikleri belirlenmistir. Bu bulgu Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
goriislerine gore Sosyal Bilgiler alanini denetleyen denetcilerin tam olarak alam
bilen kigiler olmadiklarin1 gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin  birgogu
gelismelerle ilgili olarak denetgilerin kendilerinden daha fazla bilgi sahibi
olmadiklarini diisiinmektedirler. Bu durumda yapilan rehberlik ve mesleki yardima
da inanmamaktadirlar.

Memduhoglu (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise katilimcilara
egitim denetiminin gerekli ve yararli olup olmadig1 sorulmus, katilimeilarin biiyiik
¢ogunlugu da denetimin gerekli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu yoniiyle
bu c¢alisma, arastirmayla benzerlik gostermektedir. Arastirmaya katilan
yoneticilerin biiyiik ¢cogunlugu da ders denetiminin gerekli oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Elde edilen bulgulara gore de paydaslar, egitimde amaglara ne
Olciide ulasildiginin, hedeflerin ne Slgiide gergeklestirildiginin belirlenmesi, okullar
icin karar ve uygulamalarda bir 6rnekligin saglanmasi, egitimde yasanan sorunlarin
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belirlenerek giderilmesine yonelik onlemlerin alinmasi, tiim egitim birimleri ve
okullar arasinda iletisimin ve esgiidiimiin saglanmasi ve siirecin gelistirilmesi i¢in
denetimi gerekli gérmektedir. Arastirmada da denetimin gerekliligi orgiitsel adalet
algisma dayandirilmig, O6gretim elemaninin dersi yapip yapmadiginin, derse
zamaninda girip girmediginin ya da yapamadigi bir dersin telafisini yapip
yapmadiginin denetlenmesinin okul igerisindeki adalet duygusunu artiracagi,
bunun da kurumun huzuru ve atmosferi tizerinde olumlu bir etki yapacagi yani
orgiit iklimini gelistirecegi vurgulanmistir.

Bazi akademisyenlerin 6n plana ¢ikardigi denetgilerin yetersizligi ile ilgili
benzer bir goriis Koéroglu ve Oguz (2011)tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da
vurgulanmaktadir. Bu calismada egitim miifettiglerinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimine yonelik yaptiklart rehberlik ile ilgili yonetici, 6gretmen ve egitim
miifettisi gorlislerinin ortaya ¢ikartilmasi igin gelistirilen bir 6lgegin sonuglari yer
almaktadir. Bu olcekten elde edilen bulgulara gore 6gretmenler yapilan rehberligi
“yetersiz” gormektedir.

Ogretmenlerin denetmenleri degerlendirmesi ve onlardan beklentiline iligkin
bir arastirmada da denetmenlerin rehber, Ogretici, egitmen ve lider rollerini
iistlenmeleri beklendigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin yiizde yetmisten
fazlas1 denetimin sadece bu amacglara uygun yapildiginda yararli olacag:
goriigiindedir. Denetim cogunlukla kontrol sistemi; denetmenler ise sorgulayici
olarak algilanmaktadir. Fakat 6gretmenler denetmenleri dgretici, rehberlik yapan,
kaynak olan, giidiileyen, destek veren, yonlendiren ve Ogretmenlerin basarili
yonlerini takdir eden, 6zendiren, giiven veren kisiler olarak gormek istektedirler.
Ancak bu sartlar altinda denetimin amacina uygun sekilde yapilacagina
inanmaktadirlar (Unal ve Sigirc1, 2000).

Diger bir aragtirmada denetimcilerin iletisim becerilerine odaklanilmistir ve
Ogretmenlerin egitim denetgilerinin denetim becerilerini ¢ok yeterli bulmadiklar
sonucuna ulagilmistir. Denetgilerin iletisim beceri diizeylerine iliskin 6gretmen
goriisleri orta diizeydedir. Ogretmenler denetcilerin kendileriyle iletisim kurmak
i¢in ¢ok istekli olmadiklarint bu durumun da iletigim siirecini olumsuz etkiledigini,
ayrica  denetcilerin  iletisimi  hiyerarsik  yapiy1  koruyarak  kurduklar
diigtiniilmektedir.  Denetgilerin ~ gostermis  olduklar1  iletisim  becerilerini
Ogretmenlerin yeterli bulmadiklari, daha yiiksek diizeyde iletisim becerileri
gostermelerini bekledikleri goriilmiistiir (Gokge ve Baskan, 2012).

Benzer sekilde Burgaz (1995) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
denetmenlerin  siif-igi  6gretimsel  sorunlar1  anlayamadiklari, &gretmenlerin
denetmenlerden oldukca seyrek olarak yapici Oneriler aldiklari ve &6gretmenlerin
rehberligin kaynagi olarak diger 6gretmenleri gordiikleri, 6gretmenlerin dgretimle ilgili
sorunlarini belirleme ve bu konularda 6gretmene yardim saglama ile ilgili denetmen
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tutum ve davraniglarinin yetersiz oldugu, cevre ile iligkiler gelistirmede denetmenlerin
yetersiz kaldiklari, 6gretmenlere, ders planlama, dersi sunma, 6grenciyi giidiileme ve
Ogrenci basarilarin1 degerlendirme konularinda yapilan rehberligin yetersiz oldugu,
denetmenlerin programlarla ilgili sorunlari 6gretmenlerle birlikte saptamadiklari ve
¢ozmedikleri, 6gretmenlerin uygun denetimsel yardim almadiklari sonuglarina yer
verilmistir. Denetim uygulamalarinin rehberlik boyutuna odaklanan ve siirekli gelisen
ve degisen bir diinyada etkili 6gretimin yapilabilmesi igin 6gretmenlere denetmenler
yolu ile saglanmasi gereken rehberlik hizmetinin 6nemini vurgulayan Korkmaz ve
Ozdogan (2005) vyine denetim uygulamalarindaki yetersizliklere deginerek,
miifettiglerin rehberlik gorevlerini gerceklestirme diizeyleri arttikca, egitim ve
Ogretimdeki sorunlarin da azalacagi sonucunu ortaya koymuslardir.

Yukarida da belirtildigi gibi, Yiiksekdgretim Denetleme Kurulunun genel olarak
olusumu gercek anlamiyla denetim yapmaktan uzak olarak tasarlanmasina ve
yiiksekdgretimde ders denetimi olgusu ile ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamasina karsin
Milli Egitim biinyesinde yapilan denetimlerle ilgili farkli konularda arastirmalarla
karsilasmak miimkiindiir. Ornegin; Sahin (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin denetim siirecinde yasadiklari en
biiyiik problemin denetmenlerin yabanci dil konusunda rehberlik yapmada yetersiz
olduklar1 ve denetmenlerin denetlenecek yabanci dilin 6gretim tekniklerini bilmemeleri
bulgusudur. Diger 6nemli bir bulgu ise denetmenlerin 6gretmen teftis formlarinin
yabanci dil 6gretmenlerinin degerlendirmesine uygun olmadigini diisiiniiyor olmasidir.
Bu bulgulara dayali olarak ise ¢aligmanin sonucunda “her brang i¢in ayr ders gézlem
formlar1 olugturulmalidir” ve “her brang i¢in yeteri kadar denetmen yetistirilmelidir”
seklinde Oneriler gelistirilmistir.

Bu aragtirmada bir akademisyenin daha etkili ders denetiminin nasil
yapilabilecegine dair vurguladigi “6zdenetim” olgusu Aslanargun ve Goksoy (2013)
tarafindan geceklestirilen arastirmanin sonuglariyla drtiigmektedir. Arastirma bulgular
incelendiginde, oOgretmen denetiminin 06z denetim seklinde Ogretmenin kendisi
tarafindan ve vicdaninin kontroliinde olmasi gerektigini savunan 6gretmenlerin orani
arastirmaya katillanlarin yaklasik dortte birini olusturmaktadir. Bu goriislere gore
Ogretmen vicdanmin rehberliginde ve sorumluluk bilinci igerisinde kendi denetimini
yapacak diizeydedir. Kendi i¢ denetimini yap(a)mayan bir 6gretmeni hi¢ kimsenin tam
olarak denetleyemeyecegi goriisii 6n plana ¢gikmaktadir.

Ayni sekilde, daha etkili bir ders denetimi i¢in neler yapilabilecegine dair
yonetici goriisleri arasinda bilgi paylagiminin ve bilimsel yontemlerden faydalanmanin
oldugu da bulgular arasinda goriilmektedir. Etkili bir ders denetimi igin bilgi
paylagsiminin 6nemli oldugunu savunan yoneticiler, ders denetiminin 6ncesinde 6gretim
elemaninin nasil, ne zaman ve hangi kriterlerle denetlenecegini bilmesi ve denetim
sonrasinda da denetimi yapan kisinin elde ettigi verileri 6gretim elemaniyla paylasmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Yani sira, yoneticilere gore, ders denetiminde mutlaka
bilimsel yontemlerden faydalanilmali, bilimsel gecerligi olan anketler kullanilmali,
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goriisme ve gozlemler yapilmali ve elde edilen veriler 1s13inda diizeltme ve
degerlendirmeler yapilmalidir. Ayrica her tiirlii denetimde, denetciler alaninda uzman
kisilerden secilmeli ve mesleki etik kurallara da siki sikiya baghi kalinmalidir. Bu
bulgular, Kazak (2013) tarafindan gergeklestirilen aragtirma kapsaminda ders denetimi
geciren 6gretmenlere sorulan “Ders denetimlerinde, denetmenler arasinda ne olgiide
uygulama birligi vardwr?” sorusundan elde edilen bulgulara da 151k tutacak niteliktedir.
Ciinkii 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu denetmenler arasinda uygulama birliginin
diistik diizeyde oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir Ders denetiminde bilgi paylagimi
oldugunda ve denetimde bilimsel yontemlerden faydalanildiginda, 6gretmenlerin de
yasadig1 uygulama birligi eksiginin ortadan kalkacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, MEB denetim alaninda benzer c¢aligmalar
bulunmasina ragmen {iiniversitelerde daha 6nce bdyle bir calisma yapilmamis olmasi
nedeniyle onemlidir. Yoneticilerin Universitelerde ders denetimine yaklagimi
akademisyenlerinin bir i¢ denetimi oldugunun 6n kabulii ve Milli Egitimde oldugu gibi
denetlemenin uygun olmayacag1 yoniindedir. Akademisyenler de derslerin igerik olarak
denetlenmesinin uygun olmadigin1 fakat bicimsel olarak denetlenmesi gerektigi
gdriisiinii savunmuslardir. Icerik olarak denetimin ancak (6grencilerden)geri bildirim,
iyi 0rnekler, seminerler, boliim i¢i paylasimlarla miimkiin oldugunu sdéylemislerdir.

Sonug olarak, iiniversitelerin 6zerk ve bilimsel bir kurum olmasi gerektigi goz
onlinde bulunduruldugunda ders igeriginin denetimi yapilmasindansa sistematik bir
bigimsel denetimin olmas1 daha uygun bulunmaktadir. igerik denetiminin ise geri
bildirim(temel olarak dgrenciler kanaliyla), iyi 6rnekleri inceleme/izleme, dersleri daha
sonra izlemek lizere kaydetme, tartigmalar, paneller, konferanslar yoluyla ve en
o6nemlisi bir i¢ denetim kiiltiirii gelistirerek/yerlestirerek yapmanin miimkiin oldugu
arastirma sonuglarindan ¢ikan bir Oneri olarak ortaya konabilir. Ayrica, egitim
denetiminin amaglarinin; korumak, diizeltmek ve gelistirmek oldugu g6z oniinde
bulunduruldugunda (Aydin, 2014), iniversitelerin farkli birimlerinde gerek teorik
gerek uygulamali olarak yiiriitiilen derslerin standartlarinin bilinmesi ve gerektiginde
iyilestirilmesi hedeflenmelidir. Bunun da ders sorumlusu her bir 6gretim elemani1 ya da
tiyesinin ders kapsamindaki miifredat, kaynak, 6l¢me degerlendirme araglar1 vb. ders
bilesenlerini belirli araliklarla hem birim yonetimi hem de kendi aralarinda
paylasmasiyla miimkiin olacag diisiiniilmektedir. Alan bazinda uzman 6gretim elemani
ya da iiyelerinin benzer derslerin islenmesi ve degerlendirilmesine iliskin akademik
yilda belirli donemlerde meslektaglariyla bilgi aligverisi toplantilar1 diizenlemesi de
ders denetiminin saglanmasina bir katki olarak 6nerilmektedir.

Tesekkiir

Aragtirmanin  bildiri  asamasma sundugu katkilardan dolayr Funda
AKDENIZ’e tesekkiir ederiz.
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0Z: Bu makalede din, bilim ve felsefe iliskileri nerdeyse ilk defa iicii bir arada ele
almmaktadir. Din ve felsefe iliskilerinde teoloji ile felsefe iligkileri dikkat ¢ekerken, bu iki
alan1 din felsefesi veya felsefi teoloji birlestirmektedir. Bu iliskiye ti¢lii bir yaklasim s6z
konusudur: kati1 akilcilik, fideizm ve elestirel akileilik. Din ve bilim iliskilerinde doértli bir
tasnif s6z konusudur. Bunlar; ¢atisma, diyalog, farklilasma ve entegrasyondur. Buna bir de
bilginin Islamilestirilmesi eklenebilir. Dinin bilgi kaynag: vahiy, felsefenin bilgi kaynag
akil ve bilimin bilgi kaynagi ise deney ve gozlemdir. Din olaylarin nigini iizerinde
dururken, felsefe ve bilim nasili iizerinde durmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Teoloji, din felsefesi, felsefi teoloji, kat1 akilcilik, fideizm,
elestirel akilcilik, catigma, farklilasma, diyalog, biitiinlesme, bilimin Islamilestirilmesi.

ABSTRACT: In this article we deal with religion, philosophy and science together
almost first time. In religion philosophy relations theology and philosophy relations
deserves attention and philosophy of religion or philosophical theology unites these two
areas. Strict rasionalizm, critical rasionalism and fideism are main approaches for this
reletionships. In relations of religion and science there are five approaches: conflict, dialog,
differentiation, integration and islamization of science. Religion focuses why of events and
the other areas how of events.

Keywords: Theology, philosophy of religion, philosophical theology, strict
rationalism, critical rationalism and fideism, conflict, dialog, differentiation, integration and
Islamization of science.

GIRIS
Din ve Felsefe iliskisi
Dinin bilimsel bilgisinin bilgi formu biiyiik 6l¢iide teolojidir. Teolojinin
kaynag ise biyiik 6l¢tiide vahiydir. Bu bilgi dali esasen dini, dinin i¢inden anlama
seklinde bir bilimsel ¢abadir. Oyleyse din nedir? sorusunun cevabini, teoloji dini
nasil anlatiyor? sorusunun cevabinda aramak gerekmektedir. Bu bakimdan da
teoloji, felsefe ve bilim iliskilerine yogunlasmak daha isabetli goziikmektedir.

Teoloji ve felsefe iliskilerinden teolojik felsefe -ki buna Islam diinyasinda
kelam daha ¢ok tekabiil etmekte-, bir de felsefi teoloji -ki buna da Bati
literatiiriinde din felsefesi tekabiil etmekte- nes’et etmistir. Demek Ki felsefe ve
teoloji iliskisinde bu iki biiyiik yaklagimla, ilki teolojiden hareketle felsefe

* Prof. Dr., Marmara Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi Din Sosyolojisi AD., alicoskun64@hotmail.com
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yapilabilir. Ancak burada kutsal kitaplarin izin verdigi ¢ercevedeki bir akilcilik s6z
konusudur. Kelamcilarin Kur’an nazar1 veya Kur’an akilciligi dedikleri, Kur’an’in
izin verdigi Olclide bir akilcilikla felsefe yapilabilir ki, bizde buna kelam
denilmektedir. Yahut salt felsefi bir yaklasimla, akilc1 bir yaklasimla teoloji
yapilabilir ve teoloji iizerine fikir yiiriitiilebilir ki, buna da felsefi teoloji veya din
felsefeleri denilebilir. Din felsefesi de giinimiizde popiilaritesi yiikselen bir bilim
dali olarak, biitiin dinlerdeki problemleri mukayeseli bir sekilde ele almaktadir.

Teolojide gergek varlik olan Tanri1 hakkinda onun bildirdigi kadariyla
konusulabilir. Islam’da Tanri, biiyiik dl¢iide manevi bir gercekliktir. Aslinda
Tanrinin Zahir sifatt vardir. Ancak bu sifat ile ilgili izahlar ihtilaflidir. Tanrinin
nasil zuhur ettigi, fiilleriyle mi yoksa sifatlariyla mi zahir oldugu meselesi bir
problemdir. Her haliikarda, biz insanlara gore Tanri, bilhassa zatiyla biiyiik bir
gercekliktir. Onu tamimanin teolojik yontemi imandir. Din felsefesinde iman
savunuculuguna fideizm denilmektedir. Dolayisiyla Tanriyr anlamanin, yani
marifetin yolu ona inanarak anlamaktan gegmektedir. Yani bilerek inanilmaz da,
inanarak bilinir. Dinde bdyle bir yaklagim vardir. Teoloji yapmanin felsefi diger iki
yolu da, kat1 akilcilik ve elestirel akileiliktir.?

Felsefi bilginin kaynagi akildir. Bilimsel bilginin kaynagi ise duyu organlari,
gbzlem, olgular ve deneydir. Genel bir ifadeyle, ii¢ bilgi dalinin dinin, felsefenin ve
bilimin bilgi kaynagi daha cok vahiy, akil ve deneysel gozlemdir. Daha ¢ok
ifadesini vurgulamak gerekmektedir. Ciinkii dinin tek bilgi kaynagimin vahiy
oldugu ifade edildiginde smirlandirilmis olacaktir. Ama daha ¢ok vahiydir.
Felsefenin bilgi kaynagi daha ¢ok/cogunlukla akildir. Bilimin bilgi kaynag ise de
daha ¢ok duyu organlari, gdzlem, olgular ve deneylerdir.

Yukarida da belirtildigi gibi Din Felsefe iliskilerinde ii¢lii bir yaklagim soz
konusudur. Imancilik, kat1 akilcilik ve elestirel akilcilik. Imancilik, dini anlamak
istiyorsaniz  inanmak zorundasiniz, bunu akli temellendirmeye ihtiyag
duymazsiniz/duymamalisiniz  iddiasindadir. Aklin imanda yeri yoktur, dini
anlamada yeri yoktur. Buna sirf imancilik da denilebilir ve bu kavram kati
imancilik olarak bilinir. Sadece Fideizm de denilebilir.

Kat1 akilci ise dini 6nermelerin mutlaka aklin onayindan gegmesi gerektigini
soyler. Kati akilcilik, dini anlamada din iizerine felsefe yaparken, felsefi teoloji
yaparken kat1 akilct bir tutum sergilemeyi 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bir de elestirel akilcilik vardir ki, bu da hem imanciligi hem de kati akilciligi

elestirerek, orta yolu tutan bir yaklagimdir. Bu dinin sirf imanla degil akilla da
temellendirilebilecegini ve diger taraftan dinin sirf kat1 akilla bilinmesinin de her

! Michael Pederson ve digrl, Akil ve Inang: Din Felsefesine Giris, Cev. Rahim Acar, Istanbul: Kiire
Yay., 2006, s. 52-63.
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zaman mimkiin olmadigini, aklin miitevazi olmas1 gerektigini, her seyi
¢ozemeyecegini, dini konular1 kavrayamayacagini belirtir. Dolayisiyla miitevazi bir
akilciligin olabilecegini, kati akilciligin her zaman din i¢in tek ¢oziim yolu
olmayacagini 6ne siirmektedir. Elestirel akilcilik giiniimiizde felsefi teolojide veya
din felsefesinde gok fazla ragbet goren bir yaklasimdir.?

DIN ve BILiM ILISKISI

Din ve Felsefe iliskilerinde oldugu iizere, bilim ve din iliskilerinde de,
mantiki olarak, J. M. Yinger’in de belirtigi gibi®, dért imkan mevcuttur: Buna gore
soz konusu imkanlar;

- birbirleriyle ahenk igerisinde olabilirler,
- gergekten 6zdes olabilirler;

- birbirlerinden biisbiitiin ayridirlar ve bu bakimdan aralarinda temel bir
catismaya gitmezler; bilim ve dinin herhangi bir alanda catismasi halinde din
bilime iistiin ve “yiice ger¢eklik” seklinde addedilebilir veyahut da

- bilim gergegin yegane Ol¢iisii seklinde ittihaz edilebilir ve bu son durumda
dinin bilimle ¢elisen hiikiimleri bilim adina gegersiz sayilarak reddedilebilir.

Bilimle iligkileri agisindan dini tarihe bakildiginda bu dort durumun da ge-
sitli 6rneklerine rastlamak miimkiindiir. Hatta ayni bir dinin tarihi igerisinde, bu
dortlii pozisyonun ¢esitli drneklerinin bulunduguna da sahit olunmaktadir. Mesela
Islamiyet'te, temelde bilimle din arasinda herhangi bir zitlasmayr diisiinmek
miimkiin goriinmemektedir. Bu anlamda Islamiyeti “bilim dini” olarak nitelemek
gerekir. Zira Islamiyet’te yiice Allah‘in en giizel isimlerinden biri “Alim”dir. Her
seyi bilen milkemmel Tanrmin ilminin ve ilminden insanlara vahiy yoluyla
litfettigi bilginin bilimsel gercekliklerle catisacagini diisiinmek imkansizdir.
Ayrica, Kur’an’da insani diisiinmeye, gézlem yapmaya ve arastirmaya sevk eden
ayetlerin say1s1 bir hayli fazladir. “Bilenlerle bilmeyenlerin bir olamayacag:”, “ilim
O0grenmenin kadin-erkek her Miisliimana farz oldugu”, “Cin' de dahi olsa ilim
istemenin gerekliligi”nin ifade edildigi, ruhbanligin reddedilerek, din konusunda
“ruhsat” sahibi bilginlerin igtihadmin gegerli oldugunun ifade edildigi Islam dinini
"bilim ve akil dini" saymak i¢in daha pek cok delil &ne siiriilebilir. Nitekim Islam
dini bilim dini oldugu ig¢in, oOzellikle ilk donemlerde bilimin, kiiltiiriin ve
medeniyetin gelismesine ne denli biiyiik imkanlar sagladig1 ve bu sayede gerek dini
ilimler ve gerekse miispet bilimler alaninda ne kadar biiyiik gelismeler kaydedildigi
bilinmektedir. Yine Bati’da &zellikle Ronesans ve Reforma tekaddiim eden
donemde, Islam diinyasindan alman etkilerin rolii biiyiik olup, hatta bunlarin daha

2 Pederson ve digrl, Akil ve Inang, s. 63.
3]. M Yinger, Religion, Society and Individual, 1954, s. 37 vd.
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sonra da uzun miiddet siirdiigii malumdur. Ayrica, zamanla Islim diinyasinda
dinamizmin kaybolmasina paralel olarak her tiirlii yenilik ve degismeye kapali,
sekilci ve taklit¢i bir gelenek zihniyetinin nasil bu dini toplumda yalnizca bir
muhafazakarlik fonksiyonuna ittigine de temas etmek gerekmektedir. Su halde
Islamiyeti yanlis anlayan “pasif zihniyet”in sonugta onun hiikiimlerini bir takim
“iskolastik dogmalar”a doniistiirerek, bilim ile dini zahiren de olsa catisma
noktalarina siiriiklemelerine sasmamak gerekir. Iste bu sekildedir ki, mesela Orta
Cag’da bir kisim miifessirler, diinyanin diiz oldugu ve dénmedigi kaziyesini dini
inang temeline oturtmaya calistiklarinda, aslinda onlarin dénemlerinde yaygin olan
bir kanaati dine baglamaya calismaktan ve onu yanlis yorumlamaktan bagka bir sey
yapmadiklar1 bugiin ¢ok acik bir sekilde anlagilmaktadir. Nitekim modern déonemde
Bati’da ortaya ¢ikan bilimsel ve teknolojik gelismeler, biitiin diinyanin yani sira
Islam diinyasin1 da etkisine almaya basladiginda benzeri olumsuz tutumlarin yani
sira, karsi tutumun taraftarlarini olusturan modernist hareketin temsilcilerinin,
biitiin bu bilimsel ve teknolojik kesif ve icatlar1 dogrudan dogruya Kur’an’da
bulmak iizere nasil bir yorum gayreti igine siiriiklendikleri de unutulmamalidir.
Hasili ilmi tefsir akiminin, Bati’da ortaya ¢ikan bilimsel ve teknolojik gelismelerin
Islam ilmi iizerindeki etkisinden kaynaklandig ifade etmek miimkiindiir.

Bu durumlarin pek ¢ok ve ¢esitli ornekleri Gteki dinlerde ve meselad
Hristiyanlikta da goriilmektedir. Mesela, Orta Cag’da St. Thomas i¢in bilim ve din
arasinda hicbir catisma s6z konusu degildir. Ciinkii ona gore her ikisi de Tanr1’nin
birer liituf ve inayetidir. Modern dénemde Mac Murray de ayni goriisleri 6ne siir-
mektedir. Zaten, Bati’da Orta Cag boyunca bilim, Hristiyan ilminden ibaretti. Buna
karsilik XVIII. yiizyilda ortaya ¢ikan Aydinlanma hareketi klasik Hiristiyanligin
akla uymayan yonlerini reddetti. Ancak o da akli din denilen ve yine bilimle din
arasinda tam bir uyum goren, diger bir ifadeyle akil adina bilimi din sayan bir
anlayisa yoneldi. Gerek A. Comte’un pozitif bilimi din sayan pozitif din anlayisi ve
gerekse bilimi yalnizca bir metot degil fakat ayn1 zamanda bir hayat tarzi olarak
goren ¢agdas bilimcilik akimi, bilim ve din iligkileri agisindan ayni anlayis1 devam
ettirmektedirler. Gergi, ister dinden hareketle bilime yaklagsin isterse aksi yonde
hareket etmis olsun, bilimle din arasinda mutlak uyum gorenler, aslinda bilim ve
ozellikle modern bilim ve din arasinda ortaya ¢ikan catismanin da farkindadirlar.
Ancak onlara gore bu zitlagsma, aslinda modern bilimle dogmatik teoloji arasindadir
ve bu durum gercekte saglikli ve gergek dinin viicid bulmasina katkida bulunmak-
tadir. Din ve bilim arasindaki catismayi, onlarin birbirleriyle iligkilerinin bu-
lunmadigi diisiincesine dayanarak ¢ézmek isteyenler dinin inang, bilimin de akla
dayandigin1 6ne siirmektedir. Her haliikarda biitiin bunlar, birer uzlagsma gayreti ve
cikis yolu olarak kendilerini gdstermektedir. Zira bu durum, Hristiyanlikta ve
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Ozellikle geleneksel Hristiyanlik ile bilim arasinda var olan ciddi zitlagmayi ortaya
koymaktadir.

Esasen, bilindigi gibi, Bati’da Ronesans ve Reform ve onlarn izleyen
donemde kendini gostermeye baglayan biiylik cografi kesifler, sanayilesme ve
sosyal degismeler, bilimsel ve teknolojik gelisme ve degismelere paralel olarak
seyretmistir. Ancak, yine bilindigi iizere, biitlin bu gelismeler ve ozellikle de
bilimsel ve teknolojik gelismeler geleneksel, dogmatik ve skolastik Hristiyan ilmi
ile siddetli bir c¢atigma ortaminda ve onlarin reaksiyonlarina ragmen
gerceklesmistir. Dolayisiyla onlar, Hristiyanligin geleneksel diinya goriisii ve hayat
anlayisina kars1 yeni bir anlayisi da beraberlerinde stiriiklemislerdir. Béylece ortaya
cikan farkli diinya goriigleri ve bilim anlayiglarinin ¢atigmasi, sonugta geleneksel
Hristiyan dindarliginin koklii bir bi¢imde sarsilmasina ve yeni ortaya ¢ikan modern
toplum tipinde hayatin biiyiik O6l¢iide Hristiyan muhtevalarindan bosalarak
diinyevilesmesine yol agmistir. Bu gelismeler sadece orada kalmamis; biitiin
diinyaya ve bu arada yine uzun asirlardan beri geleneksel kaliplar icinde donmus
bulunan Isldim diinyasina uzanmis ve onun diinya goriisii ve hayat anlayigmi
sarsmigtir. Yaklasik bir asirdan fazla bir zamandan beri Miisliman toplumlarin
icerisinde gozlenen “eski” ile “yeni” ve “modern” arasindaki catisma da buradan
kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte bu durum belli kiiltiir, medeniyet ve hayat
sartlar1 ve anlayislarinda hayatiyet bulan geleneksel dindarliklarin yeni sartlara bir
uyumu siirecinden ibarettir. Boyle oldugu icindir ki, hi¢bir din aslinda ne bilimi ne
de teknolojiyi inkar etmemektedir. Onlar, bilim ve teknolojinin bizatihi “iyi” ya da
“koti” degerlerini icermedigini ve yerinde kullanildiklar1 takdirde insanligin
hizmetinde olacagini ancak tersine davranildiginda insan ve tabiatin mahvina yol
acacagni, insani makineye kdole haline getirme tehlikesinin bulundugunu, bu
nedenle onlara bir “ruh” ve yeni bir “mana” vermek gerektigini bilmekte ve bu
anlamda bilim ve teknoloji ile olan iligkilerini yeniden gézden gegirmektedirler.
Hatta bu vesileyle onlar ayn1 zamanda bizzat kendilerini, kendi manevi temellerini
ve tabiat ve toplumla iliskilerini yoklamak ve belki de durumlarmni daha da
saglamlastirmak firsat ve imkanimi da elde etmektedirler.*

Din-bilim iligkilerine farkli yaklagim tarzlari da bulunmaktadir. Din-bilim
iligskilerinde ¢ok sayida ayrintil1 tipolojiler olmakla beraber, ana hatlariyla Ian G.
Barbour, bu konuda diinyada otorite sayilan bir bilim adami olup, dort tiirli iligki
belirlemistir. Din ile bilim arasinda catisma, bagimsizlik veya ayrigma yahut
farklilasma, diyalog, uyum, biitiinlesme ve/veya entegrasyon.® Ayrica daha ¢ok
Miisliimanlar i¢in bilginin Islamilestirilmesi yani bilginin Islami bir formda nasil

4 Unver Giinay, Din Sosyolojisi, Istanbul: insan Yaynlari, 2003, 6.bs., 5.448-452.
5 lan G Barbour, Bilim ve Din, istanbul: insan Yayinlari, 2004, s. 31-59.



218 Trakya University Journal of Social Science
June 2016 Volume 18 Issue 1 (213-229)

ifade edilebilecegi hususu tartisiimaktadir. Bilginin Islamilestirilmesi gerektigini
savunanlar, besinci bir iliski tarzin1 da 6ne siiriilebilirler.® Simdi bu iliskileri kisaca
ana hatlartyla agmak gerekirse, c¢atismaci iliski tarzinda daha cok bilimsel
materyalistler ile dini lafizcilar yani dini metinleri lafzi anlamiyla yorumlayanlar
arasinda cereyan eden bir ¢atigma s6z konusu olmustur. Catigmac diigiince, bu iki
bilgi tiirtiniin kesinlikle bagdasamayacagini, ayr1 seylerden bahsettigini, 6zellikle
mesela mantiksal pozitivistler dini bilgi tiiriiniin deneye konu olmadigr icin
reddedilmesi gerektigini 6ne siirecek kadar din ve bilimin g¢atigma halinde
oldugunu 6ne siirmiistir.

Bu iki ¢atisma daha sonraki bilim adamlari tarafindan yaratiligg1 bilim veya
bilimsel yaratiliscilik adi altinda bilimin evrimciligine kars1 birlestirilmeye
calisilmistir. Elbette bilim ve din ¢atismasinda yaratilisi aydinlatma konusunda
biiyiik problemler yaganmistir. Dolayisiyla bu iki alani uzlastirma konusunda daha
cok yaratilige1 bilim; yaratictyr kabul eden bilim veya bilimsel yaraticilik
yaklasimlariyla bu ¢atisma asilmaya calisilmistir.

Ikinci olarak bilim ve dinin bagimsizlasmasi, farklilagmasi, ayrismasi, veya
kompartmanlagmas1 da denilebilecek model bulunmaktadir. Buna gore her iki bilgi
dali da kendi i¢inde mesrudur ve gegerli bilgi tarzlaridir. Her ikisinin aydinlattig
konular farklidir. Dolayisiyla bunlar1 karsi karsiya getirmenin bir anlami yoktur.
Diger bir ifadeyle her iki alan da birbirinden 6zerktir. Dinin amaci Tanriyla
bireysel karsilagsma saglamak, bilimin amaci ise deneysel diinyanin bi¢imsel diizeni
hakkinda bir anlayis kazanmaktir. Her iki alan da kendi icinde esit Olgiide
gecerlidir. Yani burada ne catigsma, ne de uzlagsma vardir. Sadece iki alana ayirma
seklinde bir iliski tarzi soz konusudur. Bilim, nasil iizerinde dururken din nigin
iizerinde durmaktadir.

Diyalog, ti¢lincii bir din-bilim iligkisi tarzidir. Burada da din, bilimin sinir
sorular1, mesela mebde-mead konusunda fikir ileri siirmekte ve son tahlilde bilim
bu alanlar1 izah edemeyip, kdinatin olusumu, nereye gidecegi, nasil yok olacagi
konusunda kesin seyler sOylememektedir. Fizikteki Big bang teorisi veya kara
delik teorisi bile her ne kadar dinle uyusur gibi goziikse de, bunlar da kesin
olmayip, teoriden bagka birsey degildir. Dolayisiyla kainatin baslangici, insanin
baslangici, yaratilis konularinda bilim daha fazla geriye veya daha fazla ileriye
gidememektedir. Bu konulardaki nihai sorular biiyiik oranda cevapsiz kalmaktadir.
Burada din bilimin bos biraktig1 nihai nigin ve nasil sorularin1 cevaplamak yerine
varligin nigin yaratildig1 vb. sorular1 cevaplamaya caligmaktadir. Bu cevabinda da
bilimle diyaloga girebilmektedir. Demek ki nihai sorular1 cevaplamada din daha
iistiin bir konumdayken, bilim de dine malumat saglayabilir. Béylece din dogrudan

6 Cafer Sadik Yaran, Din ve Bilim, Samsun: Sidre Yay., 1997, s.85.
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gozlemlenemeyen seylerin tasavvurunu elde etmeyi saglarken, bilim de gdzlenen
seylerin tasavvuruna yardimei olmus olur.

Dordiincii iliski tarzimi ise uyum, uyusma, biitiinlesme, eklemlenme veya
uzlasma seklinde adlandirabiliriz. Bu modelde din ve bilim iligkisi 6zellikle tabii
teoloji ve tabiat teolojisi bakis acisi ile degerlendirilmektedir. Hakikaten bilim ve
din arasindaki iliski belki daha modern bilim olusmadan felsefe tarihinde tabiat
felsefesi adi altinda ele alinmistir. Kur’an tefsirlerinde yer yer bilimsel tefsir
yapildig1 bilinmektedir. Yine felsefe tarihinde bilimin yapildigin1 gérmekteyiz.
Zaten bilim ve felsefe birbirinden ayrilmadan 6nce felsefe semsiye bir bilgi dali idi.
Orada daha cok tabiat felsefesi bilime giden yolu epeyce agmisti. Dolayisiyla bu
uyusmada tabii teoloji veya tabiat teolojisi ¢ok uzlastirict bir bilgi anlayisin
sunmaktadir. Yani Tanriy1 anlarken, Tanrinin isaretlerini anlarken tabiattan
hareketle Tanriy1 anlamaya calistigimiz zaman burada bilim ile din uzlasabilirler.
Kur’an-1 Kerim’de de bu uyusma mevcuttur. Yani aslinda Kur’an’in bilimsel tefsiri
biiyiik olclide teoloji yapma merkezlidir. Bu durum bilimle Kur’an’mn iliski i¢inde
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla Kur’an’da ¢ok giiclii bir Natural Theology
denilen Dogal teoloji, Beseri-Antropolojik teoloji, Sosyal teoloji, Tarihi teoloji,
Iktisadi teoloji, Siyasal teoloji séz konusu olup, farkli bilgi dallar1 agisindan
Allah’in bu alanlardaki tezahiirleri, varligimmin delilleri, isaretleri agisindan bu
iligkiyi gormek miimkiindiir. Bunun tarihi ¢ok eskiye dayanmaktadir. Ancak
modern donemde de bu isimler konulmadigi icin ya felsefe adi altinda ya da
ilahiyat adi altinda bu bilimsel yaklasimlar gézden kacirilmis olacaktir. Sosyal
teoloji konusunda Tirkiye’de ilk defa Saban Ali Diizglin bir tez ¢alismasi
yapmistir. Batida ise teoloji yapmanin degisik imkénlar1 degerlendirilmekte ve
bilimsel teolojiler seklinde gelistirilen bir takim akimlar bulunmaktadir. Islam
literatlirinde de Dogal Teoloji diyebilecegimiz, tabiattan Allah’a gitme yontemi
mevcuttur. Mesela sufiler insan nefsinden hareketle Allah’a gitmeye calisirlar.
“Nefisini bilen Rabbini bilir” ilkesi bunu ifade etmektedir. Bizim Tiirk¢eye
kazandirdigimiz Kutsal Semsiye kitabinin devam mahiyetinde olan ve yine
tarafimizdan terciime edilen Melekler Hakkinda Soylenti adli eserinde P. Berger de
Antropolojik teolojiyi, yani insanin biyolojik ve ruhi varliginda Allah’in
alametlerini, tezahiirlerini goézlemlemeyi Onermektedir. Hasan Hanefi’de de
antropolojik bir teoloji yapma arayis1 goriilmektedir.” Aym sekilde Batida siyasal
teoloji de yapilmaktadir. Genel bir ifade ile Allah’in kralligin1 yeryiiziinde tesis
etmek, mesela i’la-y1 kelimetullah, s6z gelimi Allah’in yOnetimini yeryliziinde
hakim kilma arayisi bu teolojinin alanina dahildir. Bizde de bunun tezahiiriinii
halka hizmeti hakka hizmet gérme diisiincesinde gormekteyiz. Ancak bizde bu

" Bkz. Hasan Hanefi, “Teoloji mi Antropoloji mi?” Cev, Mustafa Sait Yazicioglu,
AUIFD, Cilt 23, 5.233-264.
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ilkelerin uygulamasi bulunmakla beraber, bunlarin formiile edilmesi yoniinde
heniiz kat’edilecek cok mesafe bulunmaktadir. Yani siyaset bir teoloji yapma araci
kilinabilir. Baska bir ifade ile siyasetten, yonetimden Allah’in varligina dogru bir
gidis yapilabilir. Bu konuda arayislar bulunmaktadir. Buna Political Theology
denilmektedir. Yani bir kral varsa tanr1 da vardir. Bir melik varsa onun tebaasi da
vardir. Islamiyet’teki Allah’in el-Melik sifat1 da bunu ifade etmektedir.

Aym sekilde bir iktisadi teolojiden, bazi eserlerde ifade edildigi sekliyle ilahi
ekonomiden s6z etmek gerekmektedir. Bu eserlerde Allah’in Rezzak sifatinin nasil
tecelli ettigi veya Allah’in piyasayi nasil kontrol ettigi incelenmektedir. Mesela
Serafettin Golciik bir makalesinde narh koymayi, enflasyonu Allah’in el-Kabiz ve
el-Basit isimleriyle agiklamaktadir. Hatta peygamber efendimizden narh koymasi
istendiginde o, “ben nasil narh koyayim, narh koyan Allah’tir” demektedir. Ote
yandan Medine pazarinin serbest bir pazar olmasini saglanmustir. Iste bundan
hareketle Islam ekonomisinin serbest pazar ekonomisine yakin oldugu
soylenmektedir. Dolayisiyla Allah’in Rezzak sifati nasil tecelli ediyor? ilahi
ekonomi nasil isliyor? Ekonomide Allah’in tezahiirleri nasildir? Enflasyonda
Allah’m rolil var midir? Narh koyma Allah ile nasil irtibatlandirilabilir? Sorularinin
yanitint arama girisimi bir iktisadi teoloji yapmayr miimkiin kilmaktadir.
Sabahattin Zaim Islam ekonomisinde Homo Islamucus’u gelistirme konusunda
baz: fikirler ileri siirmiistiir. Ancak bu fikirler daha ¢ok Islam ekonomi bilimini
gelistirme cabasi olarak diisiiniilmelidir. Bunun disinda bir de iktisadi teolojiye
yani bilimsel bir kelam tiirii olabilecek bir teolojiye de ihtiyag¢ vardir.

Bu baglamda bagka bir bilgi alan1 da hukuk teolojisidir. Allah’in seriati, ser-i
serifleri diger hukuklardan farki ve bunun hukuk ve teolojiyle baglantisin1 kurmak
gerekmektedir. Bu amagla seriatin maksatlarindan hareket edilerek, mekasidu’s-
Seria’dan Allah’in varligina gitme yolu izlenebilir. Bu sekilde bir teoloji yapmak
mimkiindiir. Zira dinin kendisi zaten hukuk demek, kanun demektir. Esasinda
Cebrail’e, “ilahi yasay1 getiren” anlaminda namus seklinde de adlandirma
yapilmaktadir. Namusun da nomostan geldigi sdylenmektedir. Ancak dini, hukukla
sinirlandirmak da dogru degildir. Onun maneviyat yonii, akaidi, ahlaki ve daha
cesitli boyutlart bulunmaktadir. Belki Yahudilik i¢in bu durumun biraz daha gegerli
oldugu sdylenebilir. Hatta Yahudilik i¢in hukuk anlamina gelen kelime ile Law
kelimesi ile isimlendirme yapildigi da goriilmektedir. Burada Law seriati yani
Tevrat’1 ifade etmektedir.
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Din, Bilim ve Felsefe Iliskileri

Felsefe bilim iligkisi incelendiginde, baslangicta bilim i¢in felsefenin bir
semsiye oldugu goriilecektir. 19. ylizyilldan sonra yahut aydinlanmadan sonra
bilimler teker teker felsefeden bagimsizlik kazanmistir. O ylizden felsefenin
bilimlerin babasi oldugu sdylenegelmistir. Felsefe bilginin ve gergekligin en genel
Ozelliklerini anlama cabasi olarak bilimsel bakis1 da igermekteydi. Son yiizyillarda
ayrismis olsalar da, tam anlamiyla koptuklar1 sdylenemez. Felsefe bilimsellesip
deneysellesmis, olgulara daha ¢ok dayanmis ve bilimden yardim almistir. Bilim ise
onermelerini kurarken rasyonel tutarliligi her zaman gdzetmistir. Bir de ii¢iiniin
iliskisi, yani din-bilim-felsefe iligskisinde esas aktdr sayilan bilgi dallari, teoloji,
tabiat bilimleri ve rasyonalist felsefe olmustur. Aslinda bu ii¢ bilgi kiimesinin veya
kitasinin daha 6zel bilgi dallari teoloji -ki buna hususi tanr1 bilimi de denebilir- ve
tabiat bilimleridir. Hatta tabiat bilimleri, bilimlerin omurgasi olarak goriilmiis,
bilhassa fizik en kesin tabiat bilimi kabul dilmistir. Onun yaninda biyoloji, kimya
gibi genel doga bilimleri ve botanik, zooloji ve mineraloji gibi daha 6zel bilimler
bulunmaktadir.

Teoloji yapmanin ¢ok sayida imkanlar1 oldugu da muhakkaktir. Esasen
gerek tefsir tarihinde gerekse felsefe tarihinde teoloji yapilmis, nitekim isimleri
konmamis; felsefe veya kelam adi altinda c¢aligmalar yiiriitilmiistiir. Mesela
[slam’in Messai okulu, Kindi, Farabi ve Ibni Sina’min da birer felsefi teoloji
yaptiklar1 goriillmektedir. Tipki Esari Okulu, Maturidi okulu, Mutezili okulu gibi
bunlar da birer kelami okul sayilabilir. Yani son tahlilde ibni Sina ve Farabi
felsefeden ziyade teoloji yapmislardir. Bu nedenle din felsefesi belki biraz kelam
semsiyeli gibi goziikse de, aslinda din felsefesinin ¢ok genel bir bilgi dali olarak
kelamu, tasavvufu, Messai felsefeyi (onu ayr1 bir islam felsefesi olarak diisiiniirsek)
Messai okulu, Israki okulu ve hatta daha genel bir bakis acisiyla bizzat tasavvuf,
kelam ve Islam felsefesini icine alan dallarmi Islam’mn 6zel din felsefeleri olarak
degerlendirmek gerekmektedir. Dolayisiyla mukayeseli diistiniilerek diger dinleri
de buna katmak gerekir. Boyle olunca da din felsefesinin daha kapsayici bir
semsiye oldugu goriilmektedir. Baz1 ilahiyatcilar, kelamcilar din felsefesini kelam
ile iligkilendirme ve kelam ¢atis1 altinda kabul etme egilimindedirler. Yani bagka
bir deyisle kelamin felsefe oldugunu ifade etmis olmaktadirlar. Kasim Turhan’in
Tiirkceye cevirdigi, H. Austryn Wolfson’in Kelam Felsefeleri kitab1 bu anlamda
dikkat ¢ekmektedir. Biz de aslinda kelam, tasavvuf ve hatta fikih usuliiniin de ¢ok
ciddi bir felsefe oldugunu iddia ediyoruz. Bunlara Islam’in 6zel din felsefeleri
demenin daha isabetli olacagi kanaatindeyiz. Bu baglamda kelamin bir bakima
Islam’1n bir din felsefesi oldugunu belirtmek gerekir.
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Din ve Modern Bilim

Batili modern bilim, felsefeden koptugu gibi dinden de biiyiik bir kopusu
temsil etmektedir. Geleneksel bilim ile modern bilimi birbirinden ayirmak gerekir.
Geleneksel bilim biiyiik 6l¢iide metafizikten baglayarak tabiata dogru yonelirken,
modern bilim daha c¢ok tabiattan, ihtiya¢ duyarsa, metafizige dogru, bazen
metafizigi eleyerek, yok ederek tabiata sikismis bir bilim anlayist gibi
goriinmektedir. Bu nedenle ilim ve bilim kelimelerini, alim ve bilgin kelimelerini
geleneksel bilim ve modern Bati bilimi kelimelerini yerinde kullanmakta fayda
vardir. Bunlar sadece birer terclime meselesi olarak goriilmemelidir. Aralarinda
derin felsefi ayirimlar bulunmaktadir. Mesela ilim Islam medeniyetinin bir kavrami
iken, bilim denildiginde pozitif bilim kastedilir ve daha ¢ok modern batili bilim
anlasilir. Bunlar1 kullanirken dikkatli olmakta fayda vardir. Yine alim veya bilgin
derken de dikkatli olmak gerekir. Ayrica bir de bilimsel ve bilgisel otoriteleri de bu
cercevede aydinlatmak gerekmektedir. Mesela hakim, alim ve arif farkh
kavramlardir. Boylelikle Islam diinyasmin ii¢ biiyiik otoritesi vardir. Hakim
olaylarin, olgularin hakikatini bilen, her zaman sebeplilik gostermese bile hikmeti
vurgulayan, hikmetini bilen kisidir. Ama kendisi bilim, felsefe ve dinin {igiinii
birlikte kullanarak esyanin hakikatine ulagsmaya, yerli yerince anlamaya ve ona
gore davranmaya calisir. Alim biiyiik 6lgiide olaylar1 sebeplilik analizine tabi tutan
kisidir. Kanita ve belgeye dayali, sebepleri gostererek izah eden kisidir. Bu agidan
alim ile bilim adami veya bilgin biiyiik 6l¢lide Ortlisiiyor. Modern bilim adami da
oyledir. Yani sebep sonug iliskisi gostererek olaylari inceleyen kisidir. Arif ise
genellikle Billah kelimesi ile kullanilarak Arif-i Billah seklinde ifade edilir. Arif
Allah ile dogrudan bir kesif bilgisiyle Tanr1’y1 taniyan kisidir. Onun belki bilimle
fazla bir iligkisi olmayabilir. Ote yandan alim veyahut bilim adami Islam
diinyasindaki alim ve Modern diinyadaki bilim adam sebeplilik analizi yapma
konusunda agagi yukari ayni bilis tarzina sahiptirler. Ama Modern Bilim daha ¢ok
asagidan yukariya dogru bir sebeplilik, geleneksel alim ise yukaridan asagiya
dogru bir sebeplilik analizine yonelir. Aradaki temel fark budur ve daha ¢ok
Modern bilim adamu yukariyr asagidan yansitmaya calisir ve biylik oOlgiide
metafizige yonelmez, onu gercek bilim kabul etmez.

Modern Batili Bilimin 6zel karakteristikleri ise sunlardir: Bu bilim
materyalist, pozitivist, evrimci ve dualisttir. Burada kastedilen dualizm
Descartes’in kartezyen dualizmi anlaminda olup varlig: kisisel varlik olarak goren,
buna gore ayrim yapan demektir. Descartes’a gore gergek varlik diializme tabidir.
Gergekligi ikiye bolmesi ¢ok biiylik bir kirilmay1 isaret etmektedir. Zira geleneksel
diinyada maddi ve manevi, ruh ve beden birbirleriyle siki bir iligki i¢inde hatta
birbirine gegmis olarak disiiniilmekteydi. Descartes ilk defa kartezyen dualizminde
bunlarin arasim1 agmustir. Descartes aslinda ateist bir filozof degildir. Batili bilim
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ayni zamanda sekiilerist, diinyevi, naturalist (yani tabiati esas alan), hiimanist
(insan1 merkeze koyan) ve en Onemlisi de belki bilim yapanlarin c¢ok fark
edemedikleri fakat disaridan bakanlarin goérdiigli rediiktivist yani ircact veya
indirgemeci olmasidir.® Ya yiiksek hakikatleri daha diisiik hakikatler kabul etmek
veyahut da belli bir gergeklik alanmin &biir gergeklik alanimi kendi tekeline
almasina rediiksiyon ve ya ircacilik denilmektedir.

Seyyid Hiiseyin Nasr’a gore, ircacilik veya indirgemecilik ruhun nefse,
nefsin biyolojik faaliyete, canliligin cansiz maddeye ve cansiz maddenin de
hareketleri Olgiilebilen ve nicellestirilebilen saf niceliksel pargaciklara veya
enerjiye indirgenmesi demektir.® Modern Bilim biiyiik 6lgiide materyalist,
pozitivist ve evrimci bir yaklasima sahiptir. Bu arada Islam’da bilimin ve felsefenin
dinamizmini Kur’an’dan aldigim islam Bilim ve Felsefe tarihgileri ifade
etmektedirler. Hakikaten disiinceyi yonlendirmede Kur’an felsefe yapmaya,
diisiinmeye ve bilim yapmaya ¢ok biiyiik bir hiz kazandirmus, tesvik etmistir. Bu
bakimdan Yunan Felsefesi terciime edildiginde Islam Felsefesinin gelistigi anlayist
isabetli degildir. Zira terciimeye yonelmek igin de bir altyap: gerekir. Ustelik
terclime, ithal etmek icin degil 6zgiivenin bir sonucunda yapilmistir. Yani Yunan
Felsefesi merakla ve Ozgiivenle terciime edilmis ve terclime edilirken de
Islamilestirilmistir. Tipk1 batimn Islam  Felsefesini batiya naklederken
Hristiyanlastirmas1 veya Islami boyasimi iizerinden atmasi, onu budamasi gibi. ibn-
i Haldun bu giiveni yansitan, biz baska inang¢ gruplartyla, diger eksenlerle, savas
alanlarinda belki surada burada yenilebilirizz. Ama asla diisiince anlaminda
yenilebilecegimize ihtimal vermiyorum seklinde bir ifade kullanmaktadir.
Dolayisiyla baskalarinin da ne diisiindiigline yonelen merak, bilimsel ve sosyal
beceri ile tamamlaninca gevirilerin yapildigi anlasilmaktadir. Yine fran ve Hint
diisiincesini tamimanin yanisira, akilciligi da tamima giidiisii Yunan felsefesinden
cevirileri tesvik eden bagka bir nedendir. Rakip diisiinceleri bilmek tanimak da
cevirileri tesvik eden diger bir olgu olmustur. Hatta bundan dolay1, Ibn Sina’nin
Latince bildigi, Yunanca bildigi belirtilmektedir. Zira o dili bilmeden bu kadar
litaratiire vakif olmasi diisiiniilemez. Oysa kendi donemindeki mevcut biitiin bilgi
birikimini tiikettigi sdylenebilir. Bunlar ihata ettikten sonra kendi diisiincesini insa
etmesi s6z konusu olmustur. Ancak bu hususta cevap bekleyen sorular
bulunmaktadir. Felsefe eserleri ne zaman terciime edilmeye baglanmigtir. Bunlar
boyle bir alt birikimin s6z konusu oldugu bir dénemde mi gerceklesmistir? Zira
Islam {immetinin, bir selef anlayis1 vardir. Mesela, Mutezileye kars1 bile bir direnci

8Cafer Sadik Yaran, Din ve Bilim, Samsun: Sidre Yay., 1997, s.120.
9Seyyid Hiiseyin Nasr, Geng¢ Miisliimana Modern Diinya Rehberi, Cev. Sehabettin Yalcin, Istanbul: iz
Yay., s.156.
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vardir. Boylece Mutezileye karsi direnen bir toplumda bir dzgiivenden bahsetmek
ne kadar dogru olur?

Islam’da bilimin tarihi anlatilirken bunun Kurani temellerine de dikkat
cekmek gerekmektedir. Bilhassa tefsir ilminde mesela “Biz yeri gdgii insana
musahhar kildik?” ayetinin tefsirini yapabilmek icin evvela tabiati tanimak
gerektigi, dolayisiyla bilimsel gelisme ve verilerden destek alinmasi gerektigi
belirtilmektedir. Kur’an-1 Kerim elbette Teoloji yapmakta, fakat Teoloji yaparken
de tabiata biiylik 6l¢iide atiflar yaparak tabiatin isleyisine dair bilgiler vermektedir.
Bu bilgilerle Allah’in varligini ispat hedefi bulunmakla birlikte, bilimle, hatta
modern bilimle ¢atismayacak bilgiler de verilmektedir. Dolayisiyla Islam’in, bilimi
Kur’an’in bu tahrikinden dolayr gelistirdigini iddia etmek yanlis olmayacaktir.
Batida da bilim biiyiik 6lciide tabiata egemen olmak, tabiata hiikmetmek icin
yapilmustir. Ancak Islam’1n tabiata hiikmedisiyle, batililarin tabiat1 somiirmesi veya
tahakkiimii arasinda nasil bir fark bulunduguna da dikkat etmek gerekir. Mesela
Said Nursi’nin manevi tefsir, bilimsel ve sosyolojik tefsir yaptigi iddia edilse de,
esasinda isari tefsir yaptig1 sdylenebilir. Oysa kendinden onceki bir¢ok alim gibi
sosyal teoloji, tabiat teolojisi, 20. ylizyilda ¢ok gelisen tabiat bilimleri 1s1g8inda bir
Kur’an tefsiri gibi, tabiat bilimi yapmak yerine, tabiattan Allah’a giden bir teoloji
yaptigini, bir Kelam yaptigini, hatta onun diisiincesinin Kelam sistemine daha ¢ok
uydugunu gormekteyiz. Dolayisiyla kelama hizmet edecek sekilde bilimlere
yoneldigini ifade edebiliriz. Ote yandan Islam biliminin {i¢ tane 6n sartindan sdz
edilmektedir. Evvela Islam bilimi, cinsiyeti, dini, dili vb ne olursa olsun biitiin
insanlhiga acik bir dine dayanmustir.’® islam biliminde bilim, kimsenin tekelinde ve
kimsenin ihtiyacina matuf olmamistir. Bilim faaliyet, bilimsel yontemlerle ve
sadece deney degil ayrica sistematiklestirme cabasi olarak da goriilmiistiir. Bu
nedenle her bilimsel goriis ve yaklasim ayni zamanda yeni bir teori, farkli bir teori
olarak goriilmiigtiir. Bu durum giiniimiizde de gegerlidir. Bilimsel ¢aba, bilgileri
sistematik bir sekilde sunma cabasidir. Yani asgari sart olarak, felsefi bakimdan,
mantiki fikir tutarliliginin bulunup bulunmadigi, sistematik olup olmadigi, yani
elma ile armudu birbirine karistirip karigtirmadig, inceledigi olgulari iyi tasvir edip
etmedigi hususlari miithimdir. Bunlarin saglandigi bilimsel c¢alismayr goriisiine
katilmasak bile bilimsel c¢aba olarak gérmek gerekir. Bu nedenle bilimde
sistematiklestirme ve olgular arasinda baglanti kurma c¢abasi ¢ok Onemlidir. Bu
caba Islam bilimlerinde de bulunmaktadir. islam’da bilim, hem fert hem de toplum
icin yararlt ve Oonemli gorilmiistiir. Bilim hicbir donemde kesinlikle degerden
bagimsiz olmamustir. Bilim adamlar ¢aligmalarinda degerden bagimsiz gibi olsalar
bile, hasil ettikleri bilimin kullanimi mutlaka degere bagli olmustur. Bilim

OCafer Sadik Yaran, Din ve Bilim, Samsun: Sidre Yay., 1997, s.120.
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insanlara ahlak 6gretmemektedir, Tarihi anlamamakta, tarih yapmamaktadir. Bilim
bu bakimdan iyi bir hizmet¢idir, ancak iyi bir efendi degildir. Giiniimiizde de artik
bilime bu gbzle bakmanin daha dogru olacagina ve bilim {iistii bir yaklagimla bilime
yaklagsmanin daha dogru olacagina dair goriigler agirlik kazanmaktadir.'

Modern Bilim, Deger ve Evrim

Bilim adamlar1 degerden bagimsiz, yani ahlaki yargilardan uzak bilim
taraftaridirlar. Buna ragmen bilim adamlar1 bilim yaparken belli bir ilkeden, ahlaki
kaygidan uzak degildirler. En azindan bilim adami, bilim yaparken degerlerden
uzak goziikse de, bilimin, hizmet ettigi ama¢ bakimindan deger yiiklii olmasi
kaginilmazdir. Ancak bilim adami bilim yaparken belki hakikate bir pencere agmak
istese de, disaridan bakildiginda ¢ogu bilim adami, bilhassa modern bilim adamlari,
hakikat i tekellerine almaya, daha biiyiik hakikati daha alt ve kii¢iik hakikatlerle
aydinlatmaya c¢alistiklar1 igin indirgemecilikle maliildiirler. Bu arada esas
tartismaya neden olan husus, modern bilimin tabiatinda deneycilik ve
pozitivitizmin bulunmasidir. Pozitivitizm giinlimiizde ¢ok fazla elestirilmektedir.
Bu baglamda bilimden ziyade, bilimciligin elestirildigi goriilmektedir. Pozitivizmin
bilimciligi, dine kars1 bilimi dinin yerine koyma gayesi glitmektedir.

A. Comte’un pozitivizminin diger bir ismi Scientism yani bilimciliktir.
Bilimi en yiiksek deger gormektedir. Hatta sekiilerlesme teorisinde de ne kadar ¢ok
bilim o kadar az din tasavvuru vardir. Buna gore, Modern bilim ilerledik¢e din
gerileyecek, hatta yok olacaktir. Pozitivistlerin gelecek tahmini bu sekildedir.
Tarihsel stire¢ dikkate alindiginda, bu diislincenin gegerliligini korumadigi
goriilmektedir. Peki, bu bilimsel yontemler dinde yok mudur? Bu sekliyle
deneycilik ve pozitivizmin degil, ancak pozitif yaklagimin, dinde bulundugu
soylenebilir. Hz. Ibrahim’in Allah’in éliileri nasil dirilttigini grenmek istemesi ve
Hz. Musa’nin Allah’1 bizzat gérmek istemesi buna 6rnek verilebilir. Bu drnekleri
dini diistincede pozitif, deneysel diisiince olarak nitelendirmek miimkiindiir. Yani
din buna agiktir. Oyleyse dinde pozitivizm yok, ama pozitif diisiince, rasyonalizm
yok ama rasyonel diisiince mevcuttur denilebilir.

Materyalizmin evrimciligi dogurduguna dair goriisler bulunmaktadir. Esasen
evrimciligin, yaratictyr devreden c¢ikarmak suretiyle, materyalizme yol actigi
goriilmektedir. Evrimciligin adin1 Darwin koymus olsa da, ondan 6nce de evrim
anlayis1 mevcuttu. Dolayisiyla evrimciligi ana felsefe kabul edebiliriz. Materyalizm
onun ¢ocugu olup, pozitivizm, materyalizmin biraz daha incelmis seklidir. En ince
sekli de sekiilerizmdir. Ancak sekiilerizmin ateizmden ziyade diinya islerine,
diinyaya dogru bir yonelme oldugunu belirtmeliyiz. Kelamcilar su {i¢ cereyani,
inkarci cereyan olarak tartismaktadirlar: Materyalizm, pozitivizm ve evrimeilik.

HCafer Sadik Yaran, Din ve Bilim, Samsun: Sidre Yay., 1997, 5.120.
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Bunlara ancak biyolojik teoloji yaparak yaklagsmak gerekir. Mesela Darwin’i
inceledigimizde, Darwin aslinda Tirlerin Ko&keni ¢alismasini, Allah’n
yeryiiziindeki yaratmasindaki ihtisamini gérmenin ne kadar giizel bir sey oldugunu
ifade ederek bitirmektedir. Fakat delilleri, tiirlerin birbirini iirettigi seklinde ortaya
koymustur. Esasen ateist olan Alfred Wallace’nin de ayni bulgulara ulastigi, o
kitabin1 yayinlayacagi sirada Darwin’in kitabini yayinladig: ifade edilmektedir.
Ateist evrimciler tarafindan Darwin On plana siiriilmiistiir. Yani teori Wallacism
iken, boylece Darwinizm olmustur.

Bugiin iig¢ tiir evrimcilik s6z konusudur. Biri yaratiligg1 evrimcilik, ikincisi
dogrudan yaratma, ligiinciisii ise sirf evrimciliktir.!? Ateist evrimcilik, yaraticiy1
devreden ¢ikarmaktadir. Yaratilisg1 evrimcilikte yaraticinin dahli  hesaba
katilmaktadir. Dogrudan yaratma ise evrimsiz yaratmayir kabul eden goriistiir.
Islam diinyasinda daha ¢ok bu ii¢iincii goriis paylasilmaktadir. Boylece evrim ve
din iligkisinde de bilim din iliskisinde de bu smiflandirma 6nemli bir turnusol
kagididir. Yaratilige1 bilimciligin, catismayr gidermeye c¢alisan goriis oldugunu
ifade edebiliriz. Yine yaratilisc1 evrimciligin temelde Allah’in yaraticiligina karst
cikmadigr goriilmektedir. Ayrica bu yaratilisg1 evrimciler de diinyanin yash olup
olmamasina gore geng diinya yaratiliscilar: ve yash diinya yaratilis¢ilan diye ikiye
ayrilmaktadir.®

I[slam bilim anlayisinda ise, Allah-u Teala’min yoktan var etmesi sdz
konusudur. Yaratict tiirleri ayr1 ayr1 yaratmistir. Ancak yaratilig¢1 evrimciligin de
miimkiin olabilecegi diistiniilebilir. Cilinkii yaraticiy1 devreden ¢ikarmadan, Allah-ii
Teala’nin yaratirken bir evrime uymus olmasi miimkiin goriinmektedir. Alt1 giinde
yaratma da bu baglamda izah edilebilir. Bu yaratmanin nigin altt giinde
gerceklestigi sorusuna gelince, bu konuda Yahudilerin diinyanin geng oldugu, yani
yaslt bir diinyaya sahip olmadigimiz diisiincesi isabetli goriinmektedir. Mesela
giiniimiizde Yahudi takvimlerinde Hz. Adem’den beri yaklasik 5 bin 750 yilinda
oldugumuz belirtilmektedir. Cok yasli bir diinyamizin olmadigi iddia edilmektedir.
Bazilar1 da giines sisteminin 4.5 milyar yildir var oldugunu, yeryiiziinde hayatin,
insan hayatinin da, en iyimser tahminlerle on binlerce yil oldugunu ileri
stirmektedirler. 2 milyon yil diyenlerin yanisira 15 milyar yil diyenler de vardir.
Diinyanin yas1 ve nasil bagladigi konusunda bilim, daha fazla ileriye gidebilir. Bu
konuda kutsal kitaplarda bilimden daha giivenli bir bilgiye sahip degiliz. Diinyanin
yaratilisi ile ilgili ve zamaniyla ilgili birgok bilgiye geriye doniik tarih tahmini veya
tahmini tarih demek gerekir.'* Yani kesinlik yoktur. Mevcut fosiller Karbon 14

12 peterson ve digrl., Akil ve Inang, 5.359. .
13 Tayfun Atay, Din Hayattan Cikar, Istanbul: Iletisim Yay., 2008, s. 145.
14 Bozkurt Giiveng, Insan ve Kiiltiir, Istanbul: Boyut Yay., 2011, s.102.
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metoduyla incelenmekte ve sonuglar yillara yansitilmaktadir. Oradan geriye doniik
bir zaman ¢ikarilmaya calisilmaktadir.

Mehmet Bayraktar Islam’da Evrimci Yaratihs Teorisi adli eserinde Ibn-i
Haldun, Ca}nz ve Thvani Safa’nin yaratilis¢1 evrimci olduklarini ifade etmektedir.
Erzurumlu Ibrahim Hakki1 da yaratilisg1 evrimci diisiinceye sahiptir.

Ote yandan kimileri ya evrim ya da ensest iliski arasinda tercih yapilmazsa
konunun izah edilemeyecegini iddia etmektedir. Bu konuya da deginmekte fayda
vardir. Bu konuda ¢ok 1srarl1 goriis ifade edenler bulunmaktadir. Ancak Adem’den
once insan var miydi veya tiireme nasild1 veyahut da Hz. Adem’den sonra insanlik
nasil ¢ogald1? Kiz kardesle zina edildiginin diisiiniilemeyecegini iddia ederek
evrimi savunanalar bulunmaktadir. Bunlar simdiki ahlaka aykir1 olmasindan
kaynakli olarak ensest iligkiyle cogalmay1 kabul etmeyeceklerini diigiinmektedirler.
Dolayisiyla ya toptan yaratildik ya da once Ademler vardi veyahut da aileler
halinde yaratildik. Baslangig boyle izah edilebilir. Islam’da ise, bir nefisten
tiremeden bahsedilmektedir. Bazilar1 buna dayanarak ilk tiiremenin ensest iliskiyle
gerceklestigini iddia etmektedirler. Boylece tek bir anne babadan olusumuz izah
edilmektedir. Biz en azindan biraz iyimser diisiinerek Hz. Adem’in ¢ocuklarini
capraz evlendirdigini diisiinmekteyiz. Bu bile geliskilidir. Ancak biz Hz. Adem
seriatinda, buna gecici olarak ve zorunlu olarak izin verilmis olabilecegini
diisiinmekteyiz. Oyleyse seriatta ve ahlakta da bir evrimden bahsetmek gerekebilir.
Zira Islamiyet, en miitekAmil dindir. Seriat ve ahlak mahremiyet konusunda en son
seklini almigtir. Bir zorunluluktan giderek uzaklastirilarak gelismenin kaydedildigi,
yakin akraba evliliklerinin miimkiin olduguna da dikkat ¢ekmek gerekmektedir.
Yani yaratiliggiligin ensest iligkiyi mesrulastirdigini iddia edenler varsa da Hz.
Adem’in ¢ocuklar1 arasinda ¢ok sayida batinda su sayida ikiz dogup sonraki
siirecte capraz evliliklerin gerceklestigi de diisiiniilebilir. Bunu Israiliyat olarak
telakki edenler de bulunmaktadir. Daha gok Israiliyatla Nisa Suresi’nin ilk ayetinin
aciklandig1 ifade edilmektedir. Hz. Havva, Hz. Adem’in omurga kemiginden
yaratilmistir. Dolayisiyla onun bedeninden yaratildi, halbuki ayette gecen minha,
nefse atif yapmaktadir. Nefiste ayni tohum olup eszamanli yaratilabilir veya Hz.
Adem’in ruh tohumundan Hz. Havva da yaratilmis olabilir. Belki diger ¢ocuklarin
birkag1 da yaratilmig olabilir.

Felsefe, bilim ve dinin gayesine yeniden doniilecek olursa, Felsefe daha ¢ok
alem karsisinda insanimn durumunu ortaya koymaya calismaktadir. Yani kainata
bizzat kendisi var olan bir nesne olarak bakip ona gore bunun karsisinda ben ne
yapabilirim, buna nasil hakim olabilirim? Sorularina cevap aramaktadir. Kur’an’mn
sundugu bakis acist ise alemin kargisinda benim konumum nedir? Sorusuna
aranacak cevapta miindemictir. insanin konumu nedir? Onu arastirarak ve fakat
yine tabiat1 inceleyerek Cenab-1 Hakk’1 tanimaya calisma s6z konusudur. Tabiata
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yaklasimda, bilim, insan merkezli felsefe ve Allah merkezli felsefe arasinda
yaklasimlar farkli olacaktir. Tabiatin insana amade kilindigi, teshir edildigi
sOylemiyle modern bilimin tabiata hiikmetmek, bilginin giic oldugunu iddia etmek
anlayisina varilmisgtir. Daha sonra bu anlayis uygulamada teknoloji olarak
dogmustur. Dinde ise tabiattan emanet bilinciyle istifade etmek s6z konusudur.
Buna hilafet bilinci de denilebilir. Bu konuda Teoloji ¢esitlerinden daha once
bahsetmedigimiz tarihi Teoloji devreye girecektir. Mesela Ibn-i Haldun’a bazilari
bagimsiz Teolog derken, bazilar1 da kendine 6zgii bir kelamci1 demektedir. Ibn-i
Haldun’un yaptig1 kelam Allah’in tarihteki tasarruflarin1 gozleyerek oradan onun
birligine, takdirinin, tedbirinin, miikemmelligine bir kap1 aralamaktir. Hatta bir cok
olayr anlattiktan sonra ‘“Zalike taktirul-azizil-alim” ifadesini kullandig1
goriilmektedir. Orada Ibn-i Haldun’un tarih teolojisi yaptig1 sdylenebilir. Yine bu
cercevede bir kelamci olabilecegini ifade etmek miimkiindiir. Kur’an-1 Kerim’in
tarihi kissalarinin hikmeti 15181nda tarihte Allah’in varliginm ispat edecek drnekleri
sunma seklinde bir tarih yapmaktadir. Yoksa asil amaci tarihi bilgi vermek olup,
bilimsel bilgi vermek degildir. Yani Hz. Adem’in ve insanhigmn bir yaratici
tarafindan yaratildigini, bir insandan yaratilabilecegini, dolayisiyla baslangic icin
daha fazlasini bilemeyecegimiz diigiincesini gormekteyiz.

SONUC

Felsefi bilginin kaynag: akildir. Bilimsel bilginin kaynagi ise duyu organlari,
gozlem, olgular ve deneydir. Dinin bilgi kaynagi ise vahiydir. Dinin tek bilgi
kaynagmin vahiy oldugunu iddia etmek mevzuyu smirlandirmak anlamina
gelecektir. Oysa dinin bilgi kaynaginin biiylik oranda vahye dayandigim ifade
etmek daha isabetli olacaktir. Felsefenin bilgi kaynagi ise biiyilk oranda veya
cogunlukla akildir. Bilimin bilgi kaynag1 ise daha ¢ok duyu organlari, gbzlem ve
olgular ve deneylerdir.

Din-bilim-felsefe iliskisinde basat aktor kabul edecegimiz bilgi dallari,
teoloji, tabiat bilimleri ve rasyonalist felsefe olmustur. Aslinda bu ¢ bilgi
kiimesinin veya alanmin daha O6zel bilgi dallarimi kapsadigini ifade etmek
gerekmektedir. Teolojiye hususi tanri bilimi de denebilir. Tabiat bilimleri ise
bilimlerin omurgasimi teskil etmektedir. Bilhassa Fizigin en kesin tabiat bilimi
oldugu iddia edilmektedir. Onun yaninda biyoloji, kimya gibi genel doga bilimleri
ve botanik, zooloji ve mineraloji gibi daha 6zel bilimler bulunmaktadir. Felsefe
denildiginde ise akillara, kat1 akilci/rasyonalist felsefe gelmektedir.

Din-bilim iligkilerine farkli yaklasim tarzlari bulunmaktadir. Din-bilim
iligkilerinde ¢ok sayida ayrintili tipolojiler bulunmaktadir. Ian G. Barbour bu
konuda diinyada otorite sayilan bir bilim adami olup, onun tipolojisinin oldukca
isabetli oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Barbour, dort tiirlii iligski belirlemistir.
Dinle bilim arasinda ¢atisma, bagimsizlik veya ayrisma (farklilasma da denilebilir),
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diyalog, uyum veya biitiinlesme ve/veya entegrasyon (buna uzlasma da
denmektedir). Onun bu dortlii tasnifine bir de Islam diinyasinda gériilen, bilginin
Islamilestirilmesi yani bilginin Islami bir formda ifade edilebilmesinin imkéanini
giindemine alan ekoliin din ile bilim iligkisi ile ilgili tasvirini besinci bir kategori
olarak ilave edilebilir.

Din bilim catigsmasinda yaratiliggt bilimcilik ile dogal teolojinin, konu ile
ilgili farkli bakig agilarmin bir ortalamasi olmasi bakimindan uzlagilabilecek
alanlar oldugu goriilmektedir. Din felsefe iliskilerinde ise bu uzlasmaci rolii
elestirel akilcilik Gistlenmektedir.
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OZ: Bu aragtirmada piyano tekniginin ve elde edilen timnin en basindan itibaren
beraber gelistirilmesi gereken faktorler oldugu ve ses tonunun oncelikle beyinde
olusturulduktan sonra tug {lizerinde parmaklarla aranmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada verilerin toplanmasi ve ¢oziimii ile pek ¢ok meshur piyano hocasinin ya da
piyanistin bu metotla hareket ettigi ve teknigi miizik i¢in ara¢ olarak kullandiklari kanisina
varilmistir. Piyano iizerinde giizel bir ses tonuna sahip bir piyanist zaten teknik rahatliga da
sahiptir, aksi takdirde bu yaptigim1 bagarmasi miimkiin degildir. Bir piyanistin giglii bir
teknige sahip olmasi son derece 6nemli bir unsurdur; mesela parmaklari daha fazla agarak
ya da st kolun agirligini ekleyerek piyano ¢almak son derece rahatlatici ve etkilidir. Nota
edisyonunda var olan parmak numaralar1 ya da nasil bir hiz ve giicle tuslara basilacagi
otomatik bir islemdir ve pratikle gelisir. Bu islemde var olan gorsel izlenimin algilanip
uygulanmasi sanildigi gibi kaslarla degil beyin tarafindan gergeklestirilir. Miizik ise
oncelikle beyinde (i¢ duyum) duyulmasi gereken ve bu karar alindiktan sonra tug {izerinde
uygulanmasi gereken bir unsurdur. Bu aragtirma, biitin bu hususlar hakkinda bilgi
vermekte ve piyano egitimcilerine ya da 6grencilerine 151k tutma amacini yiiriitmektedir.

Anahtar Kelimeler: Piyano, teknik, tin1, merkezi sinir sistemi.

ABSTRACT: On this research it is explained that the piano technique and sound are
the factors which must be developed from all the beginning and that the sound must be
searched on the keys with the fingers only after it is formed in the brain before all else. On
the research with the collection of data and analysis it is mentioned that many famous
piano teachers or pianists acted with this method and used the technique as means for the
music. A pianist who has a beautiful sound at the piano obviously has a technical comfort
because otherwise there is no possibility for him to succeed on that . It’s a very importand
element that a pianist has a strong technique; for example playing the piano with longer
fingers or the help of the upper arm is exceedingly soothing and effective. The finger
numbers on the note edition or pressing the keys with how much power or speed is an
otomized process and developes with the practise. The perception and application of the
visual impression which exists in this process is realized not by the muscles as thought but
by the brain. The music is an element which must be heard inside the brain before all else
and be applied on the keys after the decision is made. This research gives information about
all those questions and aims to enlighten the way of the piano pedagogists and the students.

Keywords: Piano, technique, timbre, central nervous system.
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GIRIS
Piyanonun gelisim siireci 18. yy.’in baslarinda Bartolomeo Christofory nin
cekic mekanizmasini tuslu calgilara uygulamasi ile baslamustir. Ismi forte-piano
olan bu enstriiman daha 6nceki tuslu calgilara gore olduk¢a farkliyd: ¢iinkii tusa
basim siddetine gore ses vermekteydi. Zaman igerisinde ¢alginin ton kalitesi daha
biiyiik bir 6nem kazandi ve piyanistler ve piyano hocalari bu konuda ¢ok sayida

teknik beceriler gelistirdiler. Amaglar1 piyanonun olanaklarmi daha fazla
kullanmakt1 ve bunda da basarili oldular.?

18.yy.’da yapilan ilk piyanolardan sonra zamanla daha iyi piyanolarin
yapilmasi ile daha once parmak vurusuna dayali olan dokunusun yetersiz hale
geldigi goriilmiistii. Bestecilerin talep ettigi daha orkestral ve ifadeli yaklagim yeni
tusa basim teknikleri dogurmustu. Piyano igin eskiye gore daha iyi teknik isteyen
eserler vardi ve piyanistlerin yiikii artmisti. Eski okullarin temsilcileri ne kadar
dirense de piyanoyu kolun agirligiyla ¢alan piyanistler ortaya ¢ikmisti.
Beethoven’in, Chopin’in ya da Liszt’in gii¢lii sanatsal fikirler iceren eserlerini
devrim piyanistleri bu yeni tekniklerle daha iyi seslendirdiklerini dile
getiriyorlardi.? Bu arada ozellikle 19. Yiizyilin biiyiik bir kismm teknige asir1 6nem
verilen bir dénem oldu. Fakat Chopin, Liszt ya da donemin pek cok biiyiik
bestecisi piyanonun teknikten ibaret goriilmemesi gerektigini, teknik gelisimin
miizik i¢in var oldugunu ve piyano ¢alanlarin dncelikle ne caldiklarini dinlemeleri
gerektigini tavsiye ettiler. 19.yy.’da yasanan onca tartismaya ragmen gelistirilen
modern metotlar sayesinde Ozellikle 20.yy.’da piyano egitimi bilimsellesmeyi
basard.?

Piyano Ogretiminde Ogrencilerin teknik becerilerin gelistirilmesi amaci
sadece onlarin parmaklarinin hizlanip kuvvetlenmesi icin degildir. Icra edilen
eserlerin miizikal ifadesinin gelistirilmesi asil amag¢ olmalidir. Teknik gelisim uzun
yillar boyunca hep miizikal gelisimden ayri tutulmus, piyano calan Ogrenciler
gozlerini adeta tavana dikerek saatlerce egzersizler calmislar, caldiklarin
dinlememisler ve dikkatlerini sadece parmak c¢aligmasina yonlendirmiglerdir. Fakat
20.yy’da piyano Ogretiminin geldigi nokta teknik ve miizikal gelisimin beraber
yiiriitiilmesi zorunlulugudur. Ogrenci bir Hanon egzersizi galarken bile ne caldigimni
dinlemeli, miizikal ¢izgiler olugturmalidir. Piyano teknigi nota {izerindeki legato ya
da forte gibi terimleri karsilamaktan ¢ok daha genis anlamlar igerir. Teknik,
miizikal ifadeye al¢ilan kapidir. Teknik gelisimin miizikal gelisime hizmet etmesi
kacinilmazdir ama tabi ki teknik ¢aligmalarda 6nemlidir ve kendi prensiplerine

1 George Kochevitsky, The Art of Piano Playing, Summy-Birchard Music, 1967, s.1-18.
2 George Kochevitsky, a.g.e., s.1-18.
3 George Kochevitsky, a.g.e., s.1-18.
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sahiptir. Muhakkak ki bir piyano hocasi Ogrencisine piyano basinda nasil
oturacagini, hangi hareketlerle ¢alacagini, nasil pozisyon alacagini, teknik
zorluklar1 nasil asacagini 6gretmek durumundadir. Ama egitimcinin 6grencisine
astlamasi gereken en 6nemli unsur biitiin bu ¢aligmalarin ve onlar sayesinde elde
edilen teknik beceri ve stilin miizige hizmet etmesi gerekliligidir.

MATERYAL ve YONTEM

Uzun zaman boyunca piyano egitiminde teknik bas unsur olarak goriilmiis
ve ogretim hep teknik temelli yapilmistir. Halbuki bilimin ilerlemesi ile birlikte iyi
piyano c¢almanin sirrinin kaslarla degil merkezi sinir sistemi ile ilgili oldugu
kanisina varilmistir. Bir piyano egitimcisinin dersini yiiriittiigli ¢alginin teknik ve
ses iliskisini iyi bilmesi; piyano 6gretiminde gorsel uyar1 (nota okuma) ile baglayan
bu siirecin 0grencinin beyninde olusan duyumla devam etmesi ve bu duyumun
edinilen teknik beceriler ile beraber kaliteli bir miizikaliteye ulasmak icin
kullanilmasi bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir. Yapilan bu arastirma
betimsel bir ¢alisma yontemi ile uygulanmstir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligsmasi teknigine gore
desenlenmistir. Arastirmanin verileri nitel veri toplama tekniklerinden “dokiiman
analizi™* teknigine gore toplanmustir. Bu baglamda konunun igerigi ile ilgili
kaynaklar taranmis ve arastirma i¢in gerekli olan veriler s6z konusu alan yazindan
edinilen bilgilerden olusmustur.

Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Aragtirmada piyano tekniginin oncelikle ses hizmet etmesi ve teknik ve sesin
beraber gelistirilmesi gerekliligi sorgulanmus, ilgili kaynak taramalar ile elde
edilen veriler analiz edilip ¢oziimlenmistir.

BULGULAR ve TARTISMA

ftalyan Bartolomeo Cristofory’nin 1709’da ¢ekic mekanizmasimi tuslu
calgilara uygulamasindan sonra forte-piano diye adlandirilan bu ¢algi o zamanki
miizisyenler i¢in ¢ok biiyiik bir yenilikti. Bu enstriiman kuvvetli basinca yiiksek,
hafif basinca ise hafif bir ses veriyordu ve onu deneyen miizisyenler i¢in ilerleyen
zamanda bir Ozelligi daha ortaya cikiyordu; o da enstriimanin ses tonunun
zenginligiydi. Tusa basim hizina ve kuvvetine gore farkli tonlar igeren bu zenginlik
besteciler i¢in biiyiik bir ilham kaynagi olmus ama ayni zamanda da daha 6nceki
Tuslu Calgilar Okulu’nun temsilcileri ile yenilik¢i fikirlere sahip olanlar arasinda
uzun yillar siirecek tartismalara yol agmustir. Ilerleyen yillarda pianoforte adin1 alan

4 Ali Yildirim, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 2013, Ankara, s. 45.
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bu piyanolar 18. Yiizyilin sonlarma dogru ses tonu ve mekanizma olarak oldukca
biiyiik bir gelisme gosterdiler ve zamanin bestecilerinin gozdesi oldular.®

Eski tuslu calgilarin ve modern piyanolarin benzer klavyeleri vardi. Fakat
mekanik farkliliktan dolay1r ton kaliteleri ve tusa basin teknigi agisindan
birbirlerinden ayriliyorlardi. 18.yy.in icerlerinde pek ¢ok arastirmaci bu imkéna
sevineceklerine piyanolari insan dogasina aykir1 olmakla sucladilar. Ilk piyanolarla
eski enstriimanlar arasinda ¢ok biiylik farklar yoktu ¢ilinkii onlar1 icra etmek igin
fazla bir gii¢ gerekmiyordu. Parmaklar yeterliydi. O donemdeki pek ¢ok piyanist ya
da piyano egitimcisi kollarmi kesinlikle kullanmiyor, hatta sabitliyor, sadece
parmaklarla g¢almanin teknigi daha iyi gelistirecegine inaniyorlardi. Piyano
gelistikce parmak vurusuna dayali olan dokunus yetersiz hale geldi. O zamanki
bestecilerin eserleri daha 6nce yazilmig olan eserlere gore daha fazla orkestral
yaklasim ya da daha giiclii fikirler iceriyordu ki piyano tekniginin de sinirlar1 bir
hayli genisledi. O donemde sadece bestecilerin degil seyircilerinde talepleri ¢cok
artmisti. Eskiden aristokratlarin dinledigi ve kiigiik salonlarda yapilan klavsen
dinletileri yerini yeni bir seyirci ile daha biiyiilk salonlarda gergeklesen piyano
resitallerini birakmisti. Devrin piyanistleri bu agir tuslu piyanolarda kendilerini
daha iyi bir icraci olarak gelistirmeye ¢alismaktaydi. O donemlerde (19.yy.in ilk
yarisi) piyano egitimi hala eskiden kalma kati kurallarini 1srarla siirdiirmekteydi.
Doénemin egitimcilerine gore piyano c¢alisirken kol parmaklardan ayri olarak
sabitlenmeliydi: sadece parmaklar piyanoyu calmaliydi ve calisma mekanik
olmaliydi, yani teknik calisarak miizik elde edilmeliydi. Aslinda klavsen veya diger
calgilar zamaninda miizik daha ©6n plandaydi. Konserleri dinleyenler timinin
giizelliginden bahsetmekteydiler. Fakat ne olduysa tusa basim kuvveti ve hizina
gore ses veren bu yeni piyanolar egitimcilerin ya da icracilarinin ¢ogunun dikkatini
sadece teknige yoneltti. 19.yy.da piyano teknigini gelistirmek igin aletler yapanlar
bile oldu. Dahasi bu aletler yiiziinden siddetli el ve kol travmalar1 gegirenler oldu.
Ama biiylik besteciler hep bunun tersini savundu. Onlara gore piyano teknigi
mekanik degil “ruhsal”d1 ve teknik ne ¢aldigini dinleyerek gelistirilmeliydi.®

Ozellikle Beethoven, Chopin, Liszt ya da Tchaikovsky gibi bestecilerin
piyano eserlerinin icrasinin sadece parmaklarla miimkiin olamayacagi ilerleyen
zamanda daha biiyiik gecerlilik kazandi ama 19.yy.’1n sonralinda baska bir sentez
daha ortaya atildi: el ve kol kaslar1 kuvvetlendirilmeliydi. O devir piyano
egitimcileri 6grencilere calarken hangi kaslarin calistigin1 gosteriyordu, bir nevi
piyano egitimi viicut gelistirmeye donmiistii. Neyse ki 20.yy.’in baslarinda Adolph
Steinhausen gibi bilim insanlar1 ya da pek ¢ok {inlii piyanist uzun parmaklarla ya

5 George Kochevitsky, a.g.e., s. 1-14.
6 George Kochevitsky, a.g.e., s. 1-14.
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da kol agirligiyla ¢almanin sadece baslangic oldugunu, sesin Oncelikle beyinde
olusturulmasin1 ve ancak daha sonra klavye iizerinde ve ancak daha sonra klavye
iizerinde tatbik edilmesi gerektigini savundular. Onlar i¢in teknik miizik yapmak
icin gerekliydi; aynen daha dnceki usta bestecilerin sdyledigi gibi.’

1905 yilinda Dr. Friedrich Adolph Steinhausen soyle bir elestiri yapti:

‘Piyanistin hareketlerini onu diger insani hareketlerinden ayiran unsur

parmaklar, eller ya da kollarda degil merkezi sinir sisteminde basladig: i¢in pratik

yapma oncelikle viicut deneyimleri gerektiren ve belli bir amaca kendini aligtiran

ruhsal bir siiregtir. Insan organizmasi kendi boliimleri arasinda kendini ayarladig gibi

dogaya ve onun giiglerine kars1 da bir ayarlama yapar. Bu ayarlamanin biiyiik bir

kism1 dogustan gelir. Gerisi ise organizmanin gelisimi sirasinda elde edilir. Pratik ve

kendini ayarlama insan1 biitin varligini ve hayatin1 kapsar Kendi kendine yapilan bu

ayarlamanin derecesi ve boyutu o kisinin merkezi sinir sistemi tarafindan ayarlanir’®

Piyano derslerini yiiriiten bir egitimci 6grenciyi rahatsizlik ve tutukluktan
uzak, rahat bir ¢alisa aligirmali ve onun bireyselligini ortaya c¢ikarmalidir.
Ogrenciye caldigimi dinlemesini 6gretmeli, teknik ve miizikaliteyi onda ayn1 anda
gelistirmeye c¢aligmalidir. Piyano tekniginin gelistirilmesi sadece daha hizli calmak
icin degil, ayn1 zamanda daha iyi bir ton sahibi olmak i¢indir. Piyano tus yapisi
itibariyle nasil basilirsa ona gore ses veren bir enstriiman oldugu i¢in piyanoyu
calan kisinin viicudunu maksimum diizeyde kullanmasi ¢alisin1 kolaylastiracaktir.
Pek ¢ok ustanin bahsettigi “akilla kazanilmis teknik” daha iyi miizik yapabilmek
i¢in kullanilmas: gereken en énemli faktordiir.

Teknik ses i¢in vardir. Piyanodan cikabilecek en iyi ses Ornegi calginin
tellerinin icinden gelen, sarki sdyleyen sestir. Piyanoya bir davul yerine (vurarak
calma) bir viyolonsel gibi yaklasilirsa ¢ikacak sesin degisimi ve glizelligi de
kaginilmazdir. Mesela kolun parmaklar araciligi ile tuslarin dibine niifuz ederek
piyano calinmasi sanki bir yayl enstriiman icra ediliyor hissi dogurabilir. icracinin
gerek eser gerek de egzersiz ¢alarken ne ¢aldigini dinlemesi onu sadece piyanist
degil ayni zamanda miizisyen yapacaktir. Piyano egitiminde c¢ogu egitimcinin
distiigii hatalardan biri de ses acisindan miithis bir dinamige, cesitlilige ve
zenginlige sahip olan piyanonun bu yoniinii gérmezden gelip 6grencinin dikkatini
sadece teknige yoneltmeleridir. Bu sekilde yetistirilen 6grenciler bir siire sonra
miizigi sadece notadaki talimatlarla sinirli goren, dogru ritim ile calan fakat
miizikal kulaklar1 yok olmus kisiler haline gelirler. Boylece teknik beceriler
miizikalite ile beraber gelistirilmelidir. Ses {izerindeki c¢alisma piyano

" George Kochevitsky, a.g.e., s.1-14.

8 George Kochevitsky, The Art of Piano Playing, Summy-Birchard Music, 1967 USA, s.13.

9 Serhan Kiingerii, Piyano Ogretiminde Teknik Becerilerin Gelistirilmesinin Incelenmesi(Trakya
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Miizik Ana Sanat Dali, Piyano Sanat Dali, Basilmamis
Sanatta Yeterlik Tezi), Edirne, 2014, s.18.
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ogretimindeki en zor galismadir ve sonug alinmasi dgrenciyle alakalidir. Ogrenci
kalben bdyle bir ¢aligmaya kapali ise is zorlasir. Boyle bir dgrencinin absoliit
kulag1 gelisebilir ama duyan, dinleyen ve parmaklara sarki sdyletecek kulagi hicbir
zaman gelismez. Bu 6grenci sadece yorumcu olur ama miizisyen olamaz. Bir
piyano Ogrencisi iyi bir miizisyen olmak istiyorsa teknik ya da ritmik problemleri
¢ozerken ses kalitesini de arttirmak zorundadir.’ Giiniimiizdeki diinyada pek ¢ok
kuvvetli teknige sahip olan piyanist vardir ama nedense bunlarin i¢inden siyrilanlar
genelde ¢ok iyi ses tonuna sahip olanlardir.

Piyano 6gretimindeki bir bagka énemli husus ise herkesin kendi bireyselligi
olmasidir. Bu yiizden her teknik stil, her tutus sekli herkes i¢in uygun olmayabilir.
Egitimci gosterdigi teknikleri herkesin viicut yapisina ve alma kapasitesine gore
ayarlamali ve bu yontemi de 6grencilerin parmaklar araciligi ile miizikal kaliteyi
arttirmak i¢in uygulamalidir. Egitmen 6grenciye teknik gosterirken ki ilk odevi
hareketi tekrarlatmak degil dogru sesi buldurmak olmalidir.

El pozisyonu olusturulurken elin iginde bir elma varmis gibi sekil vermek
yerine pozisyona gore eli piyanoya koymanin daha saglikli oldugundan
bahsedilebilir. Giinliikk hayatta insan nasil gesitli cisimleri eline aliyorsa, onlari
ceviriyor ya da bir yerden alip baska bir yere koyuyorsa, bir diikkkdna girerken
kapiy1 nasil agiyorsa iste ayni hissiyatlar piyano tizerinde de uygulanabilir. Burada
onemli olan ele pozisyon vermek degil elin notanin belirttigi pozisyonun iizerine
koymaktir. Geriye kalan iglemi kolun agirligi parmaklar araciligi ile rahatlikla
yapacaktir. Ders sirasinda egitimcinin rolii 6grencinin gosterilen teknik ve stilin
dogrulugunu kendisinin anlamasi ve ikna olmasi agisindan da ¢ok oOnemlidir.
Egitimcinin derste yaratacagi iyi niyetli ve sanatsal ortam Ogrencinin daha biiyiik
bir sevk ve kararlilikla derse adapte olmasini saglayacaktir.

Piyano ¢almak rahatliga dayalidir. Ama bu rahatlik tamamen gevsemis eller
ile calma anlamina gelmemektedir. Nasil giinliilk hayatta yapilan isler tamamen
gevsek ellerle yapilmiyorsa piyano ¢almada bu sekildedir. Asiriya kagmama kaydi
ile rahat, yumusak ve elastiki eller eve bununla beraber aktif bir kas ¢alismasi icra
i¢in ¢ok onemlidir. Buradaki amag¢ piyanoya sarki sdyleyen bir enstriiman olarak
yaklagmaktir. El 6zellikle akorlarda ve oktavlarda agik durmali, uzun parmaklar
piyanonun iizerine rahat¢a uzanmali ama bu arada el c¢abuk bir sekilde agilip
kapanabilmelidir. Parmak tusa biitiin bir sekilde basmalidir. Avug i¢indeki giiglii
kaslar tarafindan gergeklesen bu hareket eller ile giinliik hayatta yapilan hareketlere
benzetilebilir. El bardaga dogru uzanir (tabi kolla beraber), bardagi masadan

l? Serhan Kiingerii, Piyano Ogretiminde Teknik Becerilerin Gelistirilmesinin Incelenmesi Trakya
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Miizik Ana Sanat Dali, Piyano Sanat Dali, (Basilmamus
Sanatta Yeterlik Tezi), Edirne, s.19.
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kaldirir sonra masanin iizerine geri koyar. Bu omuzdan parmak uclarma kadar
yapilan bu hareket insan viicudunun dogal ve mucizevi bir harekettir. Onemli olan
biitiin bu tip hareketleri piyano iizerinde gerceklestirmek ama bunu yaparken
harekete degil piyanodan ¢ikacak olan sese odaklanmaktir. Teknikler degiskendir.
Bazen parmak tusun dibine kadar iner fakat bu sirada aynen bir cisim tutar gibi
parmak tusu tutmaktadir. Bazen ise omuzdan itibaren kol parmak aracilig1 ile tusun
dibine iner.
‘Ses govdeden parmaklar vasitasiyla tuslarin igine ve sonra tuglarin arasindaki
tellere akar. Calan sanki klavyenin kendi kendine g¢aldigini, kendisinin ise sadece
gelen sesi duydugunu neredeyse kollarmi hi¢ hissetmeden kolayca klavyeyi idare

edebildigini diisiiniir. Iste el ve kolumuzun hatta biitiin bu yapmm bu durumunu ‘sesin

elde edilmesi’ diye adlandiracagiz. Sesin elde edilmesi dncelikle piyanistin kasintidan

uzak tam bir rahatlikla enstriimaninla bir biitiin olmasidir’.1!

Piyano ¢alan kisi icin caldigin1 dinlemesi ne kadar Onemliyse viicut
rahathigina dikkat etmesi de o kadar onemlidir. Kiside bu konuda giiven olmasi
lazimdir. Eger yoksa onu egiten kisi tarafindan ona o gliven agilanmalidir. Piyano
calarken kolun dogal agirligini kullanamayan ve bunu kullanamadig: i¢inde akor ve
oktavlarda zorlanan ellerini kasan ya da piyanoya vurarak c¢alan bir siirii icracida
vardir. Piyano igin yazilan besteler ya da etiitler icinde tabi ki miizikalitesi yiiksek
olan pasajlarin yaninda biiylik gilic ve hiz gerektiren pasajlar da vardir. Bunlarin
icras1 sirasinda rahath@m elde edilmesi i¢in yapilacak yavas caligmalar kendi
basina yeterli degildir. Oncelikle elden omuza kadar kolun tamamen serbest olmasi
lazimdir. El ve kolda en ufak bir kasintidan uzak durulmalidir.

‘Miimkiin oldugunca agirlik ile ¢alinmal1 ve istenilen ses agirlik ile

almamadig1 zaman giice bagvurulmalidir’

Ders esnasina 6gretmen Ogrenciye sabir asilamali, kendisi de ayni sabirla
zaman igerisinde 6grenciye kendi viicut olanaklarimi taniyarak teknik zorluklarin
iistesinden gelmesini 6gretmelidir. Kisacasi iyi yetismis bir 6grenci bir sinav ya da
konsere ¢iktigi zaman iyi bir miizikalite ve dogru bir ritimle calabilmeli, teknik
zorluklar1 piyanoyla savasarak degil sakin bir viicut ve bu viicudun sundugu
olanaklar yardimiyla asabilmelidir. Mesela bir piyano egitimcisi piyano yeni
piyano dgrenen bir dgrenciye calistigl parcay: tek ve ayri notalarla caldirip onun
dikkatini ton kalitesine vermelidir. Bu esnada &grenciyi sikmadan kurnaz bir
taktikle ona tusa nasil basacagini da (hareketin formu) 6gretmelidir. Tek bir nota
bile miizikte ¢ok Onemlidir ve bu konuda egitimci miispet bir metot
kullanabilmelidir.

Bir tiyatro dgrencisi Hamlet’ten Monologlar, Pugkin’den siirler ya da bunun
gibi farkli eserler iizerinde ¢alisirken bagindaki hocasi ona 17 defa ‘A’ de diyebilir.

L A. A. Smidt Shoklovskaya, O vospitani Pianisticheski Navikovi Muzika, Leningrad, s. 20.
12 Henrich Neihaus G., Ob Iskusstve Fortepiannoi Igri, Muzika, Moskova, 1988, s. 85.
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‘A’ hayranlikla, ‘A’ sorar gibi, . ‘A’ tehditkarca, . ‘A’ saskinlikla, ‘A’ haykirarak ve

benzeri. Bu da gosterir ki miizikte, piyano tizerinde tekbir parmakla alinan bir ses bile

farkli yorumlar igerebilir.”*3

Tek notalarla baglayip dikkati ton kalitesine ve hareketin formuna yonelen
Ogrenciye bir miiddet sonra kulaktan calacagi basit melodiler verilebilir. Bu
melodiler basit ve kisa olmali ve 6gretmen ¢aldig1 bu melodileri 6grenciden taklit
etmesini istemelidir. Ogretmen daha sonra 6grenciden bir melodi yaratmasini ya da
yarattigi melodiyi herhangi bir tustan ¢almasini isteyebilir. Bu tiir ¢alismalar
Ogrencinin beyin-kulak iligkisini kuvvetlendirir. Daha sonra nota isaretlerinin
tamtimi ile devam edilir. Ogrenci notalar1 tammali ve kendi iginde duymalidir.
Sonraki etap ton olusumudur. Ogrenci gordiigii notayr dgretmenin istedigi tonda
calmaya calisir. Burada 0grenciye ince bir yaklasim gosterilmeli, eger kendisini
kastyorsa da bu ona pat diye sdylenmemelidir. Baz1 kisiler kendisini kasarak daha
iyi calabilecegini diisiinebilir. Mesela Sviatoslav Richter genc¢lik zamanlarinda
yillar boyu omuzlarini kaldirarak calmistir fakat bu onun bireyselligiyle alakalidir.
Omuzlarinmi kasarak calmak dogru bir davranis degildir ve egitimciler bu konuda
her zaman dikkatli olmalidirlar.

Biiyiikk besteci F. Chopin verdigi piyano derslerinde &grencilere
oncelikle si major gami c¢aldirirdi. Ciinkii bu gam parmaklarin uzun bir
sekilde klavyenin iizerine yayilabildigi bir gamdir ve Chopin’in ton anlayisi
icin 6nem tasimaktaydi.

‘Chopin 6ncelikle bu gami ya da diger gamlari 6grencilerine ilk basta staccato
caldirirdi. Burada 6n kolu tuslara ¢ok yakin tuttururdu ve bilegin daha asagida
olmasma dikkat ederdi. Bu stacccato onun degimi ile bilek staccatosuydu ve amaci
hafifligi saglamakti. Daha sonra parmaklarin tuglara daha uzun bastig1 agir staccato
caldirir ve sonra bunu vurgulu legato diye adlandirdig1 legatoya doniistiiriirdii. Burada
agir staccato calinirken notalar arasinda olusan bosluklar kapatiliyor ve bu sayede
legato meydana geliyordu.” 14
Chopin’in bu 6gretim metodu analiz edildiginde dikkat edilmesi gereken

nokta onun kol hareketiyle yapilan agir staccatodan sonra Ogrenciye aradaki
bosluklar1 ¢aldirmasi ve legatoya bu sekilde ulagmasidir. Bu hareket bir masanin
tizerine bitiin kol ile agir agir vurmaya benzetilebilir. Tus tizerindeki her bir
staccato kolun tus igine parmaklar araciligi ile niifus etmesidir. Chopin eski tuslu
calgilar donemine ait okula zit olarak modern piyanonun biitiin imkanlarin
kullanmigtir. Chopin’in 6grenciye yaptirdigi gam ¢alismasindaki birinci husus
onun eski tuslu calgilar okuluna ait “i¢inde elma varmig gibi pozisyon alan el”
teknigini benimsememesidir. Chopin ele sekil verilmeden elin notadaki pozisyonun

13 Henrich Neihaus, a.g.e., 5.30
14 Dr. John Meffen, Improve Your Piano Playing and Increase Your Enjoyment, Right Way, 2008,
E.U., s.47
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iizerine konulmasi taraftariydi. Sectigi si major gamda parmaklar tus iizerinde uzun
bir sekilde yayiliyordu.

Chopin’in gam ogretisindeki ikinci husus ise kol hareketiyle yapilan agir
staccatodan sonra dgrenciye “ses aralarindaki bosluklar1 doldurarak” ¢aldirmasi ve
bu sekilde legatoyu saglamasidir. Bu cok zekice bir diisiince tarzidir. Boylece
Ogrencinin ¢aldigi legato sadece parmaklarla degil kolla beraber ¢alinan legatodur
ki i¢inde yumusaklik, dolgun bir ses kisacast “ton” barindiracaktir. Bu gam artik
bir vurmali galgiya ait olan ve parmak vuruslariyla yapilan bir gamdan daha ¢ok bir
viyolonselde ¢alinan bir ezgiye doniisecektir.

SONUC

Aragtirmada 6ncelikle piyanodaki ses ve teknik iliskisine kisaca tarihsel bir
perspektifle deginilmis, teknigin ses i¢in var olmasi ve egitimde ses ve teknigin
beraber gelistirilmesi olgusu incelenip ilgili verilerle agiklanmistir.

Bu arasgtirmanin amaci teknigin miizik i¢in var olmasi gerekliligidir. Ancak
tabi ki teknik rahatlik ta son derece onemli ve ulasilmasi giic bir unsurdur. Bu
nedenle yiizlerce beklide binlerce miizik adamu etiitler yazmislar, teknik hakkinda
kitaplar yayimlamiglardir. Aslinda bakilirsa dogru ya da mitkemmel teknik diye bir
sey yoktur. Farkli iilkelerde farkli piyano okullari olugsmustur. Mesela bir piyano
Ogretmeninin iki 6grencisi ayn1 egitimi aldiklar1 halde farkli hareketler ve tonlarda
piyanoyu icra edebilirler. Bunun sebebi her kisinin onlara ait olan “Merkezi Sinir
Sistemi” tarafindan yonetilmesidir. Ama bagka ekoller ve milletlerden gelseler bile
pek cok biiylik piyanistin ortak noktalar1 sanatlarinda gerek psikolojik gerek
bedensel bir rahath@a sahip olmalari ve bunu piyanodan elde edilebilecek
maksimum giizellikteki ses tonu i¢in kullanmalaridir.

Gliniimiiz dlinyasinda ¢ok fazla sayida piyano hocast ya da Ogrencisi
bulunmaktadir. Mesela diinyanin pek ¢ok yerinde son derece kuvvetli teknige sahip
bir siiriir piyanist vardir ancak bunlardan pek azi meshur olabilmektedir. Cilinki
diinya salonlarinda kabul goren konsept {ist diizey miizikalitedir. Bu arastirma ile
bu meziyete sahip piyanistler yetistirmek i¢in teknik ve sesin beraber gelistirilmesi
gerektigi, teknigin ve ses tonunun i¢sel duyumla yani dncelikle beyinde baslamasi
gerektigi savunulmustur ve gereken veriler ortaya konmustur.
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USE OF VIBRATO FOR VIOLIN IN THE 20™ CENTURY
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0Z: Giiniimiizde, Ogretimi ve icrast agisindan 6nemli bir teknik olan vibrato, tarih
boyunca zor ve karmasik bir siire¢ gecirmistir. Keman icrasinda ve egitiminde, kullanimi
gittikce netlesen ve Onem kazanan vibrato, bu arastirmada literatiir tarama yontemi
kullanilarak; tarihsel ag¢idan, pedagojideki gelismi agisindan, icra agisindan, nota {izerindeki
gosterimi  agisindan ve fizik bilimi arastirmalari agisindan ele alimmistir. Arastirma
sonucunda; 16., 17. ve 18. yiizyillarda “vibrato” nun pek tercih edilmedigi gériilmiistiir. 19.
yiizyilin, hem Onceki yiizyillardan etkilendigi hem de 20. yiizyila bir kopri niteliginde
oldugu, 20. yilizyilin sonlarina dogru ise eski yiizyillara gore kullanimimin biiyiik 6lgiide
arttigr fakat 21. yilizyila yaklastik¢a kullaniminin bazi gruplar tarafindan tercih edilmedigi
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Vibrato, keman, tarih, pedagoji.

ABSTRACT: Nowadays, vibrato, which is an important technique in terms of
teaching and performing, had a difficult and complicated process throghout the history. In
violin performance and training, vibrato, whose use has increasingly become important and
clear, has discussed, in this research, by using literature review in terms of history,
development of pedagogy, performance, musical notation and physical science. The result
of this research shows that in 16th, 17th,18th centuries, vibrato was not preferable
technique, In the 19th century, vibrato was both affected by the previous centuries and
played a role as a bridge to the 20th century. Towards the end of the 20" century, use of
vibrato has increased radically, however approaching the 21™ century, it has not been
prefered by certain groups.

Keywords: Vibrato, violin, history, pedagogy.
GIRIS

Eserlerin seslendirilmesinde ifade araci olarak kullanilan ve keman
egitiminde de biiyiik bir yeri olan vibrato, tarih boyunca 6nemi lizerinde tartisilan
bir teknik olmustur. Tammimin oturmast bir hayli zaman almig olan Vibrato,
giiniimiizde “(It.). “Salimim”. Sesi zenginlestirmek, yumusatmak, yogunlastirmak
amaciyla, vokal miizikte, iiflemeli ¢algilarda, telli ve yayli galgilarda seslendiriciler
tarafindan uygulanan titresme (salinim) teknigi. Ses perdesinin hafif¢e dalgalanip
yogunlagtirilmasi (Say, 2002:562) olarak ifade edilmektedir.

" Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, bkapcakisiksungur@mu.edu.tr
** Prof., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, cilden@gazi.edu.tr
1 Say, A. “Miizik Sozliigii” Ankara: Miizik Ansiklopedisi yayinlar1 (2002), s. 562
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Vibratonun ge¢mis yiizyillardaki kullanimmin, hem icracilar hem de
pedagoglar acisindan 6nemi biyiiktiir. Ciinkii vibratoyu geldigi noktadan devam
ettirip veya koruyup, bir sonraki yiizyildaki vibratonunun yerini belirleyecek ve
geligtirecek olan; yasanilan donemin icracilart ve pedagoglaridir. Miizik
icraciliginda ve miizik egitiminde “biling” in temel bir tas oldugu diislincesi ile
hareket edecek olursak, bilingli bir egitim ordusu i¢in ¢algi egitiminde dgretmenin
tarihi bilgisinin ve bu bilgileri aktariminin ne kadar 6nemli oldugunu rahatlikla
ifade edebiliriz.

Kemanda vibratonun 20.yiizyildaki kullanimin1 ele almadan, gegmis
yiizyillardaki kullanimina tarihsel olarak kisaca deginmek gerekirse;

e 16. yiizyillda keman teknigi agisindan ve miizigin yalin, dogal ihtiyaclar
nedeni ile sinirh kullanilmistir. Bu yiizyilda vibrato; dogalligi bozan ve miizige
canlilik getirmeyen hatta miizige 6liim havasi getiren bir unsur olarak goriilmiistiir.
Vibratonun eserlerde gerektigi zaman yapilmasi savunulmustur. Bu donemde
yapilan aragtirmalar vibrato hakkinda degil, genel olarak keman icrasinin
ozellikleri hakkinda olmustur.

e 17. ylizyilda da bir 6nceki yiizyilda oldugu gibi sinirl ve ihtiyatli kullanim
tercih edilmistir. Vibrato, ara sira kullanilan siislemeler katagorisinde goriilmiistiir.
Bu yiizyilda ilk pedagojik yaklasima Marin Mersenne, “Harmonie Universelle”
(1636) adli eserinde rastlanmaktadir. Pedagog vibratoyu “lut” calgisi lizerinden
agiklamistir (Boyden 1965)?

e 18.ylizyilda ihtiyatli vibrato kullanim siirdiiriilmiistiir. Keman metodlarinda
vibratoya yer verilmistir. Onsekizinci yiizyillin 6nemli keman pedagoglarindan;
Geminiani’ nin (1687-1762), “The Art of Playing on The Violin” adli eseri bu
yiizyilda, vibrato agisindan farkli bir diisiincenin savunucusu olarak dikkat
cekmistir. Yazar, bu kitabinda diger ylizyillara goére zit bir fikir olan “siirekli
vibrato/continuous vibrato” yu savunmustur. Geminiani’ nin eserinden sonra
yazilmis olan “A Treatise on The Foundamental Princible of Violin Playing”
metodunda, Leopold Mozart (1719-1787) vibratonun ihtiyatli kullanimini ifade
etmistir. En az iki farkli fikrin yer aldig1 18. yiizyilin, diger yiizyillardaki gibi
konsantre olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle bu yiizyilli keman vibratosu
agisindan bir koprii olarak nitelendirmek dogru olabilir.

e 19. yiizyilda da vibratonun ihtiyath kullanimi siirmiis olmasina ragmen diger
yiizyillara gore vibratonun itibar1 artmistir. Yiizyilin basinda vibratoyu ihtiyath
kullanan keman pedagoglar1 arasinda Sphor, Baillot gelmektedir. Bunun yaninda

2 Boyden, D. The History Of Violin Playing From its Origin To 1761 And its Relationship To
The Violin And Violin Music. London: Oxford University Press (akt. Christopher R. Reidlinger)
(1965).
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Paganini vibratoya kendi dslubu ile hayat verip, vibratosu ile kendinden soz
ettirirken, Kreisler ise gerceklestirdigi vibratonun siirekliligi ve hizi ile one
cikmistir. Paganini’ nin yarattigi egilimi devam ettirenler de olmustur. Bunlar;
August Wilhelmj (1845-1880), Henri Vieuxtemps (1820-1881), Henry Wieniawski
(1835-1880) ve Pablo Sarasate (1844-1908) dir (Shepherd, 2004:32)%. Vibrato,
Beriot ve Sphor tarafindan “yapilis bicimi” ve “hiz” ile ilgili smiflara ayrilmstir.
Bu yiizyilda nota {izerinde cesitli isaretler veya sozel ifadeler ile de belirtildigi
olmustur.

INCELEME
Kemanda 20. Yiizyil Vibrato Kullanimi

Insanlarin, miiziksel gereksinimleri, her yiizyilda oldugu gibi 20. yiizyildaki
gelismeler ile birlikte ornegin; fizik biliminin yeterliligi ve teknik alt yapinin
gelismisligi nedeni ile dogal siiregte kendini gostermistir. Diger yilizyillardan farkli
olarak bu yiizyilda bilimsel ve disiplinsel gelismeler, arastirmalarin ¢okca ve
etraflica olabilmesini saglamistir. Bu arastirmalar, 20. ylizyilda artik bir “teknik”
olarak kabul edilen, vibrato i¢in; pedagoji ve fizik biliminde gergeklestirilmistir.
Teknik aragtirmalar sonucunda, vibrato cesitleri ve dogru, yanlig vibratolarin
varlig1 tespit edilmistir.

19. yiizyilin sonlar1 disinda, gecen ylizyillarda sadece parmak ve bilek ile
gerceklestirilen hizli ve yavas vibratolardan s6z edilirken, 20. yiizyilda, vibrato
hareketlerinin incelenmesi ile vibratonun; parmak, bilek ve kol vibratosu olarak ii¢
siifa ayrildigr goriilmektedir. Pedagojik alandaki arastirmalar sonucunda, vibrato
ogretim teknikleri gelistirilmis, bununla birlikte metotlar tiretilmistir.

Vibrato, bu gelisim siirecinde, gecen yiizyillardaki kat1 kurallar ve anlayislar
nedeni ile belirli sorunlar yasanmis olsa da bu sorunlarin, siirece olumlu bir etkisi
olmus ve vibratonun gelecek donemlerdeki dokusunu arti yonde etkilemigtir.
Vibratonun bu yiizyildaki sigramasi, kemanin fiziksel yapisindaki gelismelerden
kaynaklanmig, ayrica vibratonun teknik olarak nitelendirilmesi pedagojik
ihtiyaglardan ve teknoloji gelisiminin fizik bilimine sagladigi olanaklardan
kaynaklanmusgtir.

Vibratonun bilimsel calismalart yaninda, icra yoniinden de gelismeler
yasanmigtir. Orkestra, solo ve toplu miizik icralarinda kullanilan vibratolara
bakildiginda, bu yiizyilda solist olarak vibratosuyla one c¢ikan icracilar dikkat
cekmektedir. Fritz Kreisler (1875-1962) bu icracilar arasindadir. Jascha Heifetz
(1901-1987) Fritz Kreisler’ in izini siiren ve iizerine performans yenilikleri

3 Shepherd, Lanette B. “Video instruction for Teaching String Vibrato to intermediate Students”
The University of lowa (Yayimlanmamis doktora tezi) (2004), s.32.
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ekleyen, onaltinct ylizyilda baslayan vibrato tartigmalarina, tatmin edici
performansi ile son vermis, vibratonun icrada, teknik olarak ¢ok Onemli bir yeri
oldugunu adeta kemani ile dile getirmis diger bir icraci olarak bilinmektedir.

Unlii keman pedagogu; Carl Flesh, Kreisler’ in vibratosunun etkililigi
hakkinda olumlu yorumlar yapmistir. Flesh’ e gore; Fritz Kreisler (1875-1962)’ in
erken yirminci ylizyildaki vibrato devrimine kadar -ki bu siirekli vibratodur. Lirik
pasajlarda, ayni1 zamanda hizli teknik pasajlarda bu konuda popiiler olan bir icract
olmadi.(Flesh, 1939)*. Aym zamanda Flesh, Kreisler’ in vibrato stilinin vibrato
gelisiminde Onemli oldugunu diistinmiistiir. Bunun {istiine yapilan deneylerde
Kreisler’ in vibratosunun ¢ok hizli oldugu tespit edilmis, vibratosunun, diger
miizisyenlere gore iki kat daha hizli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu konuda yazilan bir
yaz1 igin sOyle karsilik vermistir: “Benim trilimin (vibratomun) yildirim gibi
oldugunu disiiniiyorsa ¢ok daha hizli olan Heifetz’ ¢ ne demeliyiz? (Lochner,
1952:273)°

Orkestralara bakilacak olursa; 1920’lerde modern orkestralara gore cok
miktarda “portamento”, az miktarda ‘“vibrato” kullanilmaktaydi (Elgar, Philip,
1984:487)%.  J.Brahms (1833-1897)’ i o&liimiine kadar vibrato kullanilsa da,
vibratosuz kullanim normal goriilmiistiir. 1900 yillarinda yapilan kayitlarda
kullanilan vibratonun J.Brahms’ 1n donemlerinden kalan vibrato oldugu
bilinmektedir.

J.Brahms’ mn déneminde, genel olarak vibratonun belirlenmis yerlerde
kullanildigini goriilmektedir. Ornegin; J.Brahms’ 1n bir kuartetinde “dalgal1 ¢izgi”
araciligi ile vibrato kullanilmasi gereken yerler belirlenmistir.

“Flesh, C. “The Art of Playing” (Vols.1-2). New York: Carl Flesh (akt. Ka-won Lee) (1939).

5 Lochner, L. “Fritz Kreisler” New York: The Macmillan Company (akt. Christopher. R. Reidger,
Lanette B.Shepherd) (1952), s. 273.

6 Elgar, E. Philip, R. “The Ricordings of Edward Elgar (1857-1934). Authenticity and
Performance Practice” Early Music, Vol:12, No:4, The Early Piano | 481+485+487-489 (1984), s.
487.
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Sekil 1. Brahms Kuartet Vibrato Gosterimi
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Eski icracilar veya gruplarin vibrato kullanimi da sdyle olmustur: J.Joachim
(1831-1907), 1882” den 1938’ e kadar ¢aligmalarini 55 yil siirmiis olan, “The Rose
Quartet”, (1891-1934) ¢ok az miktarda vibrato kullanmistir. Daha sonraki
gruplardan Flozaley Quartet 1904 uslubunda, genelde hala siisleme olarak
goriilmesine ragmen, vibratoyu daha sik kullanmiglardir.(Finson, 1984:470).

Cagdas eserlerin bazi boliimlerinde, pasajlarinda veya sadece tek bir
notasinda hala vibrato kullanilmadig1 goriilmektedir. Fakat gecen yiizyillardaki gibi
yogun bir sadelik yaratacak kadar vibratosuz icraya da ¢ok nadir rastlanmaktadir.
Vibrato, giiniimiiz anlayisina gére modern olma gerekliligini, 20. yiizyilda, eski
kullanimlar olmasina ragmen genellikle yerine getirmistir. Vibratonun modern
anlayist; siirekliligi ve yogunlugudur. Siirekli vibrato, aslinda her daim yapilan
vibrato anlamina gelmemektedir. Ciinkii “pizzicato” calinmasi gereken hizh
pasajlarda, onaltilik notalarda, “flautata (fliit sesini andiran), col legno (yayin tahta
yani ile)” gibi 6zel yay tekniklerinde, yavas tempolarda kisa siirelerde ¢alinmasi
miimkiin olmayabilir. “Siirekli vibratonun anlami asil olarak, uygun olan her yerde
ve calgiylr calindigi siire ig¢inde duyulan her seste kullanilmasi anlamima
gelmektedir (http://www.classicstoday.com/features/ClassicsToday-Vibrato-
part2.pdf).

Miizikolog, R.Donington (1907-1990), siirekli vibratoyu tiim yayh calgilarda
desteklemektedir. Donington modern kemanin siirekli vibrtoya ihtiya¢ duydugunu
savunmaktadir (Donington, 1974:121)%,

Miizik ve keman egitimcisi; Ali Ugan ve Edip Giinay’ n yazmis oldugu
“Mektupla Yiiksekdgretim” eserinde siirekli vibratoya soyle deginilmistir;

“Siirekli vibrato, sesler arasindaki renk ayriliklarini azaltir. Kemanci ince bir
duygusallikla kaba ve hagin sinirlar arasindaki tiim renkleri ortaya koyabilmek i¢in
vibratoyu bir arag olarak, yerinde ve gerektigi gibi kullanabilmelidir (Ucan, Giinay,
1975:26)°.

Romantik Donem bestecilerinin eserlerinde siirekli vibratoyu kullanan
birkag besteci soyledir; 19. yiizyill sonu, 20.yiizyil basi bestecilerini birbirine
baglayan koprii olarak nitelendirilen Anton Bruckner (1824-1896), “Geg-
romantizm ile modernizm arasindaki donemin en biiyiik bestecisi kabul edilen
sanatg1...” (https://tr.wikipedia.org/wiki/Gustav_Mahler) Gustav Mahler (1860-

"Finson J.W. “Performing Practice in the Late Ninetheen Century, with Special Reference to the
Music of Brahms” The musical Quartely, vol:70, No: 4, 457-475 (1984),5.470.

8 Donington, R. “A performer's Guide to Baroque Music” Early Music vol:2, N0:2,117+119+121-
122 (1974),s.121.

9 Ugan, A., Giinay E. “Mektupla Yiiksekégretim Keman / 1633 Mektup No:7” Ankara: Mektupla
Ogretim Merkezi (1975),5.26.
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1911), Alman Romantik dénem bestecisi; Richard Strauss (1864-1949) vibratoyu
adeta sabit kilmislardir. Vibratoyu siirekli kullanmay1 tercih etmislerdir ve melodik
yapilarinda vibratoya anlamli bir yap1 kazandirmislardir.

Bu yiizyilda 6nemli icract Mischa Elman (1891-1967)’ nin “siirekli vibrato”
kullanim1 i¢in yorumu sdyle olmustur:

“Stirekli olan vibrato monoton ve anlamsiz gelir. Vibrato dikkatle
kullanilmalidir-kesinlikle her notada degil! Ve kullanilsa bile her zaman

farkli yogunluk derecelerinde olmalidir. Bazi kemancilar, siirekli

vibratonun hissiyati anlattig1 fikrindedirler. Fazladan vurgulanmasi ile bir

hayli nota, degerini yitirir. Soniik notalar énemlidir. Bdylece diger notalar

zithik ile yiiksek 1siklarini sondiirmiis olacaklardir (Appleum, 1955:7)%.

20. yiizyilda fizik bilimi kullanilarak da vibrato arastirmalar1 yapilmistir. Bu
arastirmalarda donemin 6nemli icracilari kullanilarak vibrato degerleri 6l¢tilmiistiir.
Vibratonun fiziksel olarak istatistik arastirmalar1 ilk olarak 1930 un ilk
zamanlarinda Cheslock (1931), Seashore (1932-37), Reger (1932), Hollinshead
(1932), Tiffin (1932) ve Small (1933) tarafindan yapilmistir (Ka-won, 1999:18),
Yascha Heifetz, Fritz Kreisler, Mischa Elman, Yehudi Menuhin ve Joseph Szigeti
gibi icracilarin kayitlarinin incelenmesi sonucunda elde edilen degerler soyledir:
keman vibratosunun en yiiksek degerini saniyede (Seashore, 1937) tarafindan 6.3,
(Cheslock, 1931) 6.4, (Papich ve Rainbow, 1974) 6.5, (Seashore, 1932) 6.9 ve
(Seashore, 1937) 7.1 olarak belirlemislerdir (Ka-won, 1999:20)*2,

Yapilan fiziksel arastirmalarin bir digeri de Fletcher, Blackham, Geersten
(1965) tarafindan gerceklesmistir ve sonucunda da ger¢ek frekansin siklikla,
istenilen entonasyondan daha tiz oldugu kanisina varilmistir. Bu sonug bir¢ok
keman Ogretmeninin, vibrato hareketinin geriden (pesten) baslamasi gerektigi
diisiincesine kapilmalarina sebebiyet vermistir.

20. yiizyilda, vibratonun notalar lizerinde gosterimine bakacak olursak; diger
yiizyillarin eserlerinde, sadece vibratonun kullanilmasi gereken yerler nota
iizerlerinde gosterilirken, 20. yilizyillda vibratonun yaygin kullanimi nedeniyle,
vibratonun kullanilmamas1 gereken yerler besteciler tarafindan gosterilmistir.
Geemis ylizyillarda kullanilan ve vibratonun kullanilmasi gerektigini belirten
isaretler veya ifadeler gibi, 20. yiizyi1l sonlarina dogru da vibratonun
kullanilmamasi gerektigini belirtmek amaci ile sadece ifadeler kullanilmistir.
Notalarin tizerlerinde “semza vibrato/vibrato olmaksizin” ifadesi ile besteciler,

10 Applebaum, S. “With The Artists” New York: Prentice Hall (akt. Ka-won Lee). (1955),s.7

11 |_ge, Ka-won “An Ivestigation of Left-Hand Technique on the Violin” Columbia University
(yayimlanmamis doktora tezi) (1999),s.18

12 |_ge, Ka-won “An Ivestigation of Left-Hand Technique on the Violin” Columbia University
(yayimlanmanus doktora tezi) (1999),s.20.
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icracilara vibrato kullanilmamasi1 gereken yerleri belirtmislerdir. Her eserde
olmamak sart1 ile bir¢ok eserde, “Semza vibrato” nun es anlamlilar1 olarak da
kullanilan ifadeler vardir. Bunlar; “senza agitazione, molto tranquillo” v.b. 20.
yiizyilda vibratonun kullanilmasim isaret eden vibratoyla es anlaml ifadeler de
mevcuttur. Bu ifadeler; “agitato, appasionato, con espressivo” gibi ifadelerdir.
Vibratonun siki kullanilmasini belirten ifade i¢in ise “molto vibrato” ifadesi tercih
edilmistir. Sekil 2° de hem 20.yiizyilda ihtiyag¢ sonucu iiretilen vibrato ifadeleri,
hem de gegmis yiizyillardaki vibrato simgeleri kullanilarak, icracinin kisa da olsa
iki dl¢ilide tam olarak nasil bir ifade kullanmasi gerektigi belirtilmistir.

Sekil 2. Vibrato Kullanimi Gosterimi
l’( ’_“.!v“‘: )

ViD VIR, |
VAVAVAVAY e JINIA Vil

(http://mdx.mrooms.net/pluginfile.php/13952/mod_resource/content/5/str_fx.htm).

Igor Stravinsky “semza vibrato” yu kullanan modern bestecilerdendir.
Ayrica Arnold Schoenberg, tiim seslerde fazla kontrol aramistir ve “molto
esspressivo, senza esspressivo” ifadelerini kullanmistir. Yirminci yiizyil bestecileri
artik donemin miizik gereksinimlerinin daha gergek¢i sesler oldugu diisiincesi ile
“senza vibrato” yu kullanma ihtiyac1 duymusglardir.

SONUC

Vibratonun gelmis oldugu bu nokta, kullanimi ve dolayli olarak vibratoya
kars1 kazanilan anlayisi, 6nlimiize sermektedir. Bu siiregte icra ve egitim yoniinden
sonuglar ortaya ¢iknustir. Icracilarm vibrato agisindan vardiklari son nokta, kismen
gergek seslerin kullanimini tercih eden kesim igin vibrato kullanilmasi gereken
yerlerin belirtilmesi seklinde olmustur. Diger bir kesim ise seslerin dogal olmasini
tercih etmistir. Bu nedenle vibrato kullanimini desteklememislerdir. Bu yiizyilda,
kiigiik gruplar basta olmak iizere vibrato kullaniminda ihtiyatli olmuslardir. Bu
gruplar icralarinda 6zenle vibrato kullanmamuislardir.

20. yiizy1l, vibrato pedagojisi agisindan ¢ok onemlidir. Ciinkii vibrato, bir
teknik olarak kabul edilmis ve diizenli, kendi iginde gelisen bir programa sahip
olmustur. Vibrato siniflandirmasi yapilmis ve vibrato dgretiminde cesitli pedagojik
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yontemler olusturulmustur. Ayrica Ogretimde kullanilmasi igin ¢esitli vibrato
Ogretim aparatlari iiretilmistir.

Giliniimiizde, vibrato Ogretiminin, gerekliligi ve bilin¢li bir egitim ile
Ogrenciye kazandirilmasi tartisilmaz bir konudur. Bu nedenle iyi bir 6gretim i¢in
bu teknigin gecmisini, gelisim siirecini bilen ve giincel bilgilerle ileriye aktarabilen
egitimcilere ihtiya¢ vardir. Bir teknigin nasil ortaya ¢iktigi, nasil bir gelisim
gecirdigi, stirecte neden ve ne gibi sorunlar yasadig gibi bilgiler, bir egitimcinin ve
Ogrencinin yol haritasinda 6nemli bir yere sahip olmalidir.
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0Z: 1908 Bosna-Hersek krizini kendi siyasi tahakkiimiine ¢evirmek isteyen Rusya,
1908-1912 yillar1 arasinda bolge tizerinde degisik siyasi birlikler kurmaya ¢aligmisg, bu yonde
Balkanlarda birlige degil de, bolge halklarini daha ¢ok ayrimcilia yonelten bir tutum
sergilemistir. Bilhassa Balkan Ortodoks ve Slav halklarint Osmanli Devleti aleyhinde bir
birlik olusturmasi i¢in destekleyen Rusya, bu fikrinde basarili olmus, Birinci Diinya
Savagi’nin provasi olarak da gorillen Balkan Savaslarimin fitilini ateslemistir. Balkan
Savaglari sirasinda Rus gazete ve dergilerinde Balkan Ortodoks ve Slavlarina her tiirlii maddi
ve manevi yardimin yapilmasi yoniinde yazilar kaleme alinmustir. Rus gazeteler Novoe
vremya, Peterburgskaya gazeta, Moskovskie (Moskovskiya) vedemosti, Peterburgskie
(Peterburgskiya) vedemosti, Den gibi onemli gazeteler, Balkan Savaslari devam ederken
yazilarin yaninda karikatiirlere de siitunlarinda yer vermislerdir. 26 Mart 1913°te Edirne’nin
diismesi Rus gazetelerinde bayram havasi estirmistir. Diger yonden 1. Balkan Savaslari
sonrast Balkan Ortodoks ve Slav devletlerinin kendi aralarinda anlagsmazliga diismesi
Rusya’nin iki asirdir hayal ettigi ve gerceklesmesi i¢in Avrupali devletlerle savasi dahi goze
aldig1 Balkan Birligi ¢okmiistiir. II. Balkan Savasi’ni iyi degerlendiren Tiirkiye’nin (Rus
gazetelerinde bu sekilde gegtigi i¢in Osmanl Devleti ifadesi kullanilmamustir) Edirne’yi geri
almasi, Rus gazetelerinin matem havasina biiriinmesine sebep olmustur. Calismada
zikredilen bu yayin organlarinin, Edirne’nin isgalini ve Tirkiye’nin Edirne’yi geri alisini
okuyucularina karikatiirler yoluyla nasil degerlendirdigi iizerinde durulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Balkan Savaslari, Tiirkiye (Osmanli Devleti), Rusya, Balkanlar,
Edirne, Novoe vremya, Peterburskaya gazeta, Moskovskie vedemosti.

ABSTRACT: Russia that wanted to result to the 1908 Bosnia-Herzegovina crisis for
its own political domination tried to establish different political unity on the region between
the years 1908-1912. In this goal, it attituded that led to more discrimination to the region
peoples, not in the Balkan unity. Russia supporting the Balkan Orthodox and Slavic peoples
to form a union againt the Ottoman Empire achieved in this idea and caused the Balkan wars
that was seen as proof of Great War. In the Russian magazine and newspapers, the articles
were written in terms of making all kinds of material and spiritual assistance to the Balkan
Orthodox and Slavic peoples during Balkan wars. Important Russian newspapers like Novoe

* 23-24 Ekim 2013 tarihinde Istanbul’da diizenlenen II. Uluslararas1 Balkanlarda Go¢ Kongresi
‘Sehirler’ konulu sempozyumda sunulan “Balkan Savaslarinda Edirne’nin Isgali ve Geri Alinigiin
Rus Gazetelerine Yansimasi” adli bildirinin genisletilmis halidir

* Dog. Dr., Trakya Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, hasandemiroglu@gmail.com
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Vremya, Peterburgskaya Gazeta, Moskovskie (Moskovskiya) Vedemosti, Peterburgskie
(Peterburgskiya) Vedemosti, Den gave place to the cartoons in their columns with articles
while the Balkan wars continuing. The fall of Edirne led to great happiness in Russian
newspapers on 26th March 1913. In the other way, with the result of disagreement among
the Balkan Orthodox and Slavic peoples, the Balkan Unity that Russia had imagined for two
centuries and fought with European states for the realization of that idea collapsed. With the
Second Balkan War, the retrieval of Edirne by Turkey (Due to that Turkey used in Russian
newspapers, the term of Ottoman was not used) caused the bereavement in the Russian
newspapers. In this study, it will be focused on how the occupation and withdrawal of Edirne
was evaluated in Russian newspapers by means of cartoons.

Keywords: Balkan Wars, Turkey (Ottoman State), Russia, Balkans, Edirne, Novoe
vremya, Peterburskaya gazeta, Moskovskie vedemosti.

GIRIS

18. asrin ilk ¢eyreginden itibaren Ortodoks Birligi siyaseti izleyen Rusya,
Rum Isyani’ndan dersler cikarnus, Ortodoks Birligi siyasetini yeniden gdzden
gegirerek Slav Birligi siyasetini izlemeye koyulmustur!. Slaveilik fikri 19. asrin
ikinci yarisindan sonra imparator tarafindan dahi desteklenerek devletin resmi
siyaseti haline getirilmistir.? Kirim Savas1 sonrasinda Rusya’mn Slav Birligi siyaseti
ve Avrupali devletlerin bolge tizerinde hakimiyet kurma ¢abalari, Balkanlarda isyan
hareketlerini de beraberinde getirmistir.

Yunan bagimsizlik savagi sonrasinda Balkanlarda giderek artan

huzursuzluklar, 1877-1878 Osmanli-Rus Savasi sonrasi i¢inden ¢ikilmaz bir hal
almigtir. 1877-1878 Osmanli-Rus Savasi’ndan galip ayrilan Rusya, Bulgarlarin

! Rus Carligi’nin Ortodoks Birligi siyasetinden Slav Birligi siyasetine gegisi hakkinda detayli bilgi igin bkz.
Hasan Demiroglu, “Rus Kaynaklarina Gore Rusya’nin Balkan Siyaseti: Ortodoks Birligi ve Panislavizm
(1856-1878)”, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul 2009, s. 19-65, 143-159,
(Yaymlanmamis Doktora Tezi).

2 Ortodoks Birligi ve Slav Birligi hakkinda detayl bilgi i¢in bkz. 1. S. Aksakov, Slavyanskiy Vopros 1860-
1886, Moskova 1886; K. Ya. Grot, Ob izugenii slavyanstva, Peterburg 1901; A. N. Stiglitsa, Rossiya i
Slavyanstvo, Peterburg 1907; Vladimir Clementis, ‘Panslavism’ Past and Present, London 1943; Akdes
Nimet Kurat, “Panslavizm”, Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi, cilt XI, say1 2-4, Ankara 1953, s.
241-278; Michael Boro Petrovich, The Emergence of Russian Panslavism 1856-1870, New York 1956;
Frank Fadner, Seventy Years of Pan-Slavism in Rusiia, Karamzin to Danilevskii 1800-1870, Georgetown
1962; Hans Kohn, Panislavizm ve Rus Milliyetciligi, terc. Agih Oktay Giiner, 3. Baski, Istanbul 1993;
Jelena Milojkovic Drujic, Panslavism and National Identity in Russia and in the Balkans 1830-1880:
Images of the Self and Others, NY 1994; Prp. (Popovic) fustin, Tayno Rossii i Slavyanstva, (Sirpgadan trc.
L. N. Danilenko), Peterburg 1997; A. N. Pipin, Panslavizm v proslom i nastoyagem, Peterburg 1878-1913,
tipk1 basim Moskova 2002; Z. A. Kamenskiy, Filosofiva Slavyanofilov: Ivan Kireyevskiy i Aleksey
Homyakov, Peterburg 2003; O. A. Frantsuzova, Politigeskiy panslavizm i idei vseslavyanstva v Cehii v
pervoy polovine XIX v., Moskova 2005; E. P. Aksenova, 4. N. Pipin o slavyanstve, Moskova 2006; B. A.
Prokudin, Ideya slavyanskogo edinstva v politiceskoy musli Rossii XIX veka, Moskova 2007; Hasan
Demiroglu, a.g.t., Istanbul 2009.
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fiiliyatta, Sirplarin ise resmi olarak bagimsiz olmasini saglamis,® Balkanlarda kendi
siyasi ¢izgisinde yer alacak olusumlar kurmay1 amaglamstir.* Diger bir ifadeyle
uzun bir donem Osmanli Devleti egemenliginde yasayan, ancak birbirleriyle
catismayan toplumlar arasinda miicadele baslamis, Rusya, Ingiltere, Avusturya ve
Fransa’nin niifuz miicadelesine yiizyilin ikinci yarisinda Almanya’da katilmigtir.®
Avrupali devletlerin Balkanlardaki niifuz miicadelesinin bedelini ise Osmanli
Devleti 6demistir.®

Edirne’nin isgali ve Geri Ahmisi: 11. Mesrutiyet sonrasinda Bulgaristan’in
bagimsizligina kavugmasindan sonra Rusya’nin Balkanlardaki siyasi emellerine
ulagma arzusu daha da artmistir.” Balkan Slavlari, Rusya’nin da yardimiyla Osmanli
Devleti’ne kars1 birlikte hareket etme yollarmi aramaya baslamislardir.® Rusya,
Disigleri Bakanligi araciligiyla Balkanlarda kendi tahakkiimiinde bir yapilanma
icerisine girmis®, ancak bekledigi basari gerceklesmemistir. Bu donemde Rus

3 S. P. Botkin, Pisma iz Bolgarii, 1877, Peterburg 1893; V. D. Konobeev, “Borba bolgarskogo naroda za
natsionalnuyu nezavisimost v period russko-turetskoy voyni 1877-1878 godov i protiv reseniy Berlinskogo
kongressa”, Osvobojdenie Bolgarii ot Turetskogo iga, Moskova 1953, s. 71-139; Russko-turetskaya voyna
1877-1878, Moskova 1977, s. 155-201; Balkan: v kontse XIX nagale XX veka, (hazirlayan Yu. A. Pisarev),
Moskova 1991, s. 171-196; Russkiy orel na balkanah Russko-turetskaya voyna 1877-1878 gg. Glazami ee
ucastnikov. Zapiski i vospominaniya, (hazirlayanlar N. V. flina-L. Ya. Saet), Moskova 2011, s. 5-27.

4 Elizabeth Wormeley Latimer, Russia and Turkey in the Nineteenth Century, Sikago 1893, s. 387-403;

William Miller, The Ottoman Empire and its Successors 1801-1927, Londra 1966, s. 498-523; A. A.

Ulunyan, Bolgarskiy narod i russko-turetskaya voyna 1877-1878 gg., Moskova 1971, s. 130-177; 1. V.

Kozmenko, “Rossiya i osvobojdenie Bolgarii”, Russko-turetskaya voyna 1877-1878 gg. i balkani,

(hazirlayan 1. 1. Rostunov), Moskova 1978, s. 115-133.

Thomas Gordon iki ciltlik eserinde Yunan Isyani’mn gelisim agamasini ve nasil yonlendirildigini, Avrupal

Devletlerin ve Rusya’nin ne sekilde aktif bir siyaset izledigini ayrintili bir sekilde dile getirmektedir.

Thomas Gordon F. R. S., History of The Greek Revolution, Edinbourg-London 1932, 504-508 s.

Konstantin Cukalas, Yunanistan Dosyast, trc. Seyla, Agustos 1970, s. 16-17.

R. Kosuti¢, Serbkiy narod i anneksiva Bosnii i Gertsegovini, Peterburg 1908, s. 46-52; P. A. Lavrov,

Balkanskiy soyuz i perejivaemiy im kriziz, Petrozavodsk 1914, s. 32-45. s. 161-356; Yu. A. Petrosyan,

Osmanskaya imperiya, mogulestvo i gibel, Moskova 1990, s. 233-249; V. 1. Spilkova, Mladoturetskaya

revolyutsiya 1908-1909 gg., Moskova 1977, s. 89-111; A. F. Miller, Kratkaya istoriya Turtsii, Moskova

1948, s. 113-141; 1. S. Galkin, Balkanskie strani v 1870-1914 godah, Moskova 1950, s. 19-20.

8 A. A. Basmakova, Balkanskiya Regi, Peterburg 1909, s. 3-4; V. Maystrah, Prigini vrajdi i voyni slavyan s
turkami na balkanah, Moskova 1912, s. 22-23; I. P. Taburno, Voprosov o raspredelenii zavoevannoy u
Turtsii territorii mejdu bolgariey i serbiey, Peterburg 1913, s. 13-36; E. C. Helmreich, The Diplomacy of
the Balkan Wars 1912-1913, New York 1938, s. 3-36; Vladimir Clementis, “Panslavism” Past and
Present, Londra 1943, s. 45-57; A. K. Martinenko, Russko-Bolgarskie Otnoseniya v 1894-1902 gg, Kiev
1967, s. 246-247; K. A. Poglubko, “Revolyutsionnie volneniya sredi bolgar, obucavsihsya Nikolaevskom
Pansione (60-70-e¢ godi1 XIX v.)”, Slavyane i Rossiya, Moskova 1972, s. 164-171; N. 1. Tsimbaev,
“Osvobojdenie Bolgarii i Russkoe Obsestvo™, Rossiya i Osvobojdenie Bolgarii, Moskova 1982, s. 176-177;
B. M. Jankovic, The Balkans in International Relations, Londra 1988, s. 119-125.

9 P. Milyukov, Balkanskiy krizis i politika A. P. Izvolskago, Peterburg 1910, s. I-XIII; 1. E. Gesov, Balkanskiy
soyuz vospominaniya i dokumenti, Petrograd 1915, s. 7-34.
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basininda Tiirkiye!® karsiti yaymlar Onceki donemlere nazaran giderek artis
gostermistir.

Novoe vremya, Peterburgskie (Peterburgskiya) vedemosti, Moskovskie
vedemosti, Peterburskaya gazeta (Russkiy dnevnik) ve Den gibi gazeteler yazdiklar
haber, yayinladiklar1 makalelerde Balkanlardaki yanginin tek sorumlusu olarak
Osmanli Devleti’ni gostermislerdir. Rus gazeteleri Balkan Savaglari’nda fikir birligi
halindedir. Onlara gére Osmanli Devleti asirlardir yaptigi acimasiz katliamlarin
cezasinit ¢cekmelidir. Rus gazeteleri, I. Balkan Savasi’nin baslarinda Bulgar, Sirp,
Karadag ve Yunanlilarin Osmanlilar kargisindaki basarilarini hep birinci sayfadan
ve bliylik puntolarla okuyucularina duyurmusglardir. Bu basarilardan en 6nemlisi ise
Sirp destekli Bulgar ordusunun Edirne’yi isgalidir. Rus kamuoyu Balkan
Savaglari’'nda Bulgar, Yunan, Sirp, Karadaghlarin yaptigi Tiirklere yonelik
katliamlar1 gormezden gelmislerdir.'! Bazi gazete ve kitaplarda ise Tiirklere yonelik
yapilan katliam mesru bir hak gibi sunulmustur. Bu fikri dile getirenlere gore yapilan
katliamlar 500 yillik kinin eseridir ve anlayisla karsilanilmalidir.'?

Bu yonde yayin yapan gazetelerin basinda Novoe vremya gazetesi
gelmektedir.

Novoe vremya'®: Novoe vremya, Birinci Balkan Savaslari’nda Bulgar ve Sirp
ordularinin kisa zamanda bagar1 saglamasindan heyecan duyarak Balkan Savaglarini
Hagli savasina benzetmis ve Hag¢’in Hilal karsisinda iistlinliiglinii bir kez daha
ispatladigim1  dile getirmistir.’* Edirne’nin Bulgar ve Sirplar tarafindan isgal
edilmesinden sonra ise Tiirklerin sadece Avrupa’dan degil, Kiicik Asya’dan
(Anadolu) dahi atilabilecegini iddia etmistir.*® Gazeteye gore Iskodra’nin teslim

10 Dgnem itibartyla biitiin Avrupali devletler gibi Rusya’da da bazi resmi vesikalar dahil Osmanli Devleti
yerine Tiirkiye kelimesi kullaniliyordu. Sankt Peterburgskiy Tsentralnty Gosudarstvenniy Istorigeskiy
Arhiv (CITb IITUA) , Fond 400, Opis 3, Delo 1391; Fond 400, Opis 3, Delo 1433. Makalede her iki kelime
de (Osmanl1 Devleti ve Tiirkiye) kullanilacaktir.

11 Balkan Savaglari’nda katledilen Tiirk siviller hakkinda érnek bir ¢alisma icin bkz. Hasan Demiroglu,
“Birinci Balkan Savasi Baslarinda Makedonya’da Yunan Mezalimini Gosteren Ornek Bir Arsiv Vesikas1”,
Trakya Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, cilt 3, say1 5, Ocak 2013, s. 43-56.

2 Galkin, Balkanskie strani..., s. 2-3; Hasan Demiroglu, “Rus Kamuoyunda Balkan Savaslar”, Uluslararas:
Balkan Sempozyumu Balkan Savaglarimin 100. Yili 11-13 Mayis 2012 Bildiriler Kitabt, Istanbul 2012, s.
617.

13 1868-1917 yillar1 arasinda Carlik Rusyasi’nda yayimlanan Novoe vremya (Yeni Zaman), 1869 yili 234.
saylya kadar haftada 5 defa, bu sayidan itibaren ise giinliik olarak nesredilmistir. Gazetede donemin iinlii
Rus edebiyatcilarindan A. Cehov redaktorlik yapmustir. (N. M. Lisovskiy, Bibliografiya russkoy
periodigeskoy pe¢ati 1703-1900 gg., Petrograd 1915, s. 234-235). Siyasi ve edebi bir ¢izgide olan gazete,
Carlik yanlis1 yayin politikasi izlemistir. Bundan dolayidir ki Bolsevik Thtilali sonrasinda 26 Ekim (8
Kasim) 1917°de yayin hayatina son verilmistir.

14 «“Protiv kresta za polumesyats”, Novoe vremya, 16 Subat (1 Mart) 1913, s. 2.

15 “padenie Adrianopolya”, Novoe vremya, 14 (27) Mart 1913, s. 3, (Resim-1).
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olmasiyla savas tamamen bitecektir. Gazete, Osmanli Devleti’ni bozguna ugratan
Slavlarin bu durumu iyi degerlendirmesi gerektigini salik vermistir.’® Novoe vremya
Balkan Savaglari ile Avrupa’da Tiirk sorununun halledildigini, savas sonrasinda ise
Asya’daki ‘Tiirk Sorunu’nun halledilmesi gerektigini dile getirmistir.!” Burada kast
edilen Ermeni meselesidir.*®

16 «“Skutari vzyato”, Novoe vremya, 11 (25) Nisan 1913, s. 3.

17 «“Rossiya i Aziatskaya Turtsiya”, Novoe vremya, 18 (31) Mayis 1913, s. 4.

18 Balkanlardaki Ermeni getecileri hakkinda daha fazla bilgi igin bkz. Biilent Yildirim, Bulgaristan’daki
Ermeni Komitelerinin Osmanli Devleti Aleyhine Faaliyetleri (1890-1918), Ankara 2014.
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Resim 1. “Padenie Adrianopolya (Edirne’nin diisiisii)”, 14 (27) Mart 1913, s. 3.1°

1 SSCB’den 6nce Carlik Rusya’sinda, Avrupa devletlerinin kullandigr Jiilyen (Miladi) takvimi yerine,
Gregoryen takvim kullaniliyordu. Rus gazetelerinin bazilar1 Miladi takvimi hi¢ belirtmiyor, birgogu ise
tarih verirken Miladi takvimi parantez ic¢inde veriyorlardi. Makalede Rus gazetelerinin tasarrufu
dogrultusunda, metinde ve dipnotlarda verilen parantez i¢inde olmayan tarihler Miladi degil, Gregoryen
takvim esas alinarak verilmistir.
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Novoe vremya’ya gore Slavlarin Edirne’yi isgalini Germen halki bir tiirli
kabullenememistir. Gazete, bu hususu bir karikatiir ile sayfalarina tagimistir. 30 Mart
1913 tarihli niishasinda ‘Tesellisi olmayan dert’ baslikli karikatiirde Avrupalilarin
Edirne’nin Bulgarlar tarafindan isgalini uluslararasi sorun haline getirmeye
calistigini, Avusturya’nin menfaatlerine zarar gelmemesi i¢in 6zen gosterdiklerini
ima etmisgtir.?°

Karikatiir-1

Novoe vremya 2 Subat 1913 tarihli niishasinda ‘Son damlasina kadar
savunma’ baglikli karikatiirde Avusturya ve Almanya’nin ay-yildizli bayrak ve
tizerinde Adrianopol-Edirne yazan bir balon ile havalandigini, havalanirken de
Avusturya ve Almanya’nin son damlasina kadar Osmanli’y1r savunacagina sz
verirken bu soziinill tuttugunu, birasinin son damlasii doktiigini ironi bir sekilde
cizmektedir. Gazeteye gore Germen halki her zaman oldugu gibi Edirne’nin
isgalinde de Osmanl Devleti’ni aldatmustir.?

20 Novoe vremya, 17 (30) Mart 1913. s. 4, (karikatiir-1).
2L Novoe vremya, 20 Mart (2 Subat) 1913, s. 4, (karikatiir-2).
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Karikatiir-2

Gazete, Bulgar ve Sirplar birbirine diistiren giiciin Germenler oldugunu ifade
etmigtir. Novoe vremya gazetesine gore Avusturya ve Almanya Bulgarlarin
giiclenmesinin hemen Oniine ge¢mislerdir.

Edirne’nin Bulgarlar tarafindan isgalini siitunlarina ilk sayfadan ve bilyilik
puntolarla tastyan Novoe vremya, Osmanli kuvvetleri tarafindan geri alinisin kiigtik
haberler seklinde gegistirmistir. Ayrica Edirne’nin Osmanli kuvvetleri tarafindan
geri alinig1 hakkinda karikatiir yaymlamamistir.

Peterburgskaya gazeta®: Peterburgskaya gazeta Tiirkiye’nin Balkan
Savaglar1 oncesinde her taraftan saldiriya ugramasini dogal bir sonug olarak
karsilamistir. Gazeteye gore Avrupali devletler, Osmanli Devleti’nin 15. ve 16.
asirlarda yaptigr fetihlerin intikamimi almaktadir. Gazete durumu bir karikatiir
iizerinden intikam zaman1’ olarak nitelendirilmistir.?®

21 (13) Ocak 1859 tarihinde Peterburg’da Russkiy dnevnik (Rus Ceridesi) adiyla nesredilmeye baslanan
gazete, 141. sayis1 yayinlandiktan sonra 5 Temmuz 1859 tarihinde yayin hayatina son verilmistir. Gazete
1867 tarihinde Peterburg’da Peterburgskaya gazeta (Peterburg Gazetesi) nesredilmeye baglanmistir. 1894
yilina kadar haftada 4 giin yaymlanan gazete bu tarihten itibaren giinliik olarak yayinlanmaya baglanmigtir.
Lisovskiy, age, s. 226. Peterburgskaya gazeta 9 (22) Kasim 1917’de kapatilmustir.

2 Peterburskaya gazeta, 27 Eyliil (10 Ekim) 1908, s. 2, (karikatiir-3).
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Karikatiir-3

Bulgarlarin kisa siirede iistiin basar1 saglamalar biitiin Ruslar1 sevindirdigine
deginen gazete, Bulgarlarin Osmanlilar karsisinda zafer kazanmalarmi Bulgar
askerlerinin Osmanli haremindeki Slav kadmlarmi 6zgiirliige kavusturmalar ile
ilintilendirmistir.?*

2% Peterburgskaya gazeta, 30 Kasim (13 Aralik) 1913, s. 2, (resim-2).
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Resim-2: Slav kadinlarimin Osmanli hareminden kurtarilmasi.

Peterburgskaya gazeta, Edirne’nin Osmanli kuvvetleri tarafindan geri
alimisini da sayfalarina tagimistir. Gazete, Balkan Slavlarmin Rusya’nin yarim asr1
gecen gayretleri sonucunda basardigi birligi, hem de verilmis bir miicadele
sonrasinda kavgaya doOniistiirmesine anlam verememektedir. Gazete, Balkan
Slavlarinin Avusturya’nin fitnesi sonrasinda birbirleri ile miicadeleye giristigini,
bunun da sadece kendilerine zarar, diismanlarina fayda saglayacagi goriisiindedir.®
Balkan Slavlarinin kendi aralarinda anlasmazliga diiserek birbirlerine savas ilan
etmesinin Osmanli Devleti’nin faydasina oldugunu dile getiren gazete, Osmanl
askerlerinin bir kursun dahi atmadan Edirne’yi geri almasini diger Rus basinindaki
gazeteler gibi bir tiirlii igine sindirememistir.?® Gazete, bu durumu yayinladig1 yazi
ve karikatiirlerle ortaya koymustur. Osmanli Devleti’nin, Balkan Slavlari
birbirleriyle miicadele ederken dinlendigini, hatta Bulgaristan’a savas ilan
edebilecegini yazarak, Osmanlilarin Edirne’ye hiicum edeceklerini ‘dinlendim’
baslikl1 bir karikatiirle okuyucularina duyurmustur. Karikatiirde ¢aliliklarin arasinda
saklanmig Tiirk’in ‘Allah’a siikiirler olsun, onlar birbirleriyle kavga ederken ben
dinlendim, simdi onlarla kavga edebilirim’ ibaresini kullanarak, Osmanli Devleti’nin
Balkan Slavlariyla miicadele edecek giici olmadigii, Slavlarmm bu durumu
kendilerinin olusturdugunu anlatmaya ¢alismgtir.?’

% peterburgskaya gazeta, 4 (17) Temmuz 1913, s. 2.
% peterburgskaya gazeta, 7 (20) Temmuz 1913, s. 4.
27 Peterburgskaya gazeta, 10 (23) Temmuz 1913, s. 3, (karikatiir-4).
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Karikatiir-4

Peterburgskaya gazeta bir diger karikatiirde ise Osmanli Devleti’ni ‘inatg1
esek’ suretinde c¢izmistir. ‘Diplomatlar icin gorev: Geng-Tiirkler’ baslikli
karikatiirde Avrupali diplomatlar birbirlerine ‘ne zaman bunu buradan cekip
cikaracagiz’ derken, ‘bOyle ¢ekerseniz higbir zaman’ cevabii almaktadirlar.
Bulgaristan ise arkada sinsice bunun sonucunu beklemektedir. Gazeteye gore
Avrupalilar, Edirne’yi yeniden geri alan Tiirkleri buradan ¢ikarmaya goniilli
degillerdir. Avrupalilar, verdikleri gostermelik notalarla Osmanli Devleti’ni
Edirne’den ¢ikaramaya muvaffak olamayacaklardir.?®

28 Peterburgskaya gazeta, 10 (23) Agustos 1913, s. 2 (karikatiir-5).
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Karikatiir-5

Moskovskie (Moskovskiya) vedemosti?®: Gazete, yabanci haber ajanslarina
dayanarak Edirne’nin diismek iizere oldugunu, Bulgar ve Sirp askerleri tarafindan
kusatma altinda bulunan Edirne’nin diismesinden sonra Uskiip’te savunma gosteren
Tiirkleri moral bozukluguna itecegini belirtmis, Uskiip’iin de yakin bir zamanda
diisecegini okuyucularina miijdelemistir. Gazeteye gore Avrupalilar istememesine
ragmen Slav ve Ortodokslar savasta Osmanli giicleri karsisinda basarili
olmuslardir.*

29 Moskovskie (Moskovskiya) vedemosti (Moskova Belleteni): 1842 tarihine kadar haftada iki veya iig kere
nesredilmistir. Bu tarihten itibaren giinliik 4 sayfa halinde yaymlanmigtir. 1837’den 1863 yilina kadar
kiigiik ebatlardan, bu tarihten itibaren ise biiyiik ebatlarda nesredilmistir. Gazetede 1863 yilinda yapilan
degisiklik sadece sekille kalmamustr. M. H. Katkov, P. M. Leontyev ve S. A. Petrovskiy’nin
redaktorligiindeki donemde gazete siyasi arenada kendisini gostermeye baglamigtir. Lisovskiy, age, s. 6-7.
1905 Thtilali sonrasinda ise muhafazakarlarin yaninda yer almistir. Thtilal sonrasinda 1917 yilinda diger
bir¢ok yayimn organi gibi kapatilmistir.

30 “padenie adrianopolya”, Moskovskie vedemosti, 14 (27) Mart 1913, s. 1.
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Gazete, Edirne’nin diistligii haberini okuyucularina biiyiik puntolu bir haberle
vermistir. Gazeteye gore ‘Kardes Giicler’in (Sirp ve Bulgar) biiyiik bir 6zveri ile
kusattiklar1 ve sonunda hakim olduklar1 Edirne artik emin ellerdedir. Moskovskie
vedemosti, Edirne’nin distigii giinii Slavlarin bayram giinii olarak ilan etmesi
gerektigini belirtmistir. Edirne’nin Bulgar ve Sirplar tarafindan alinacagini bir asir
once akla getirmenin miimkiin olmadigim1 dile getiren gazete, sehrin isgal
edilmesinden sonra baris masasina oturacak Bulgar ve Sirplarin daha rahat hareket
edecegini iddia etmistir. Gazeteye gore Tiirkler, Istanbul onlerine kadar gelen
Slavlarin istedikleri her seye razi olacaklardir.®

Peterburgskie (Peterburgskiya) vedemosti®’: Gazete, Novoe vremya ve
Peterburgskaya gazeta gibi diger Rus gazeteleri ile ayni fikirdedir. Peterburgskie
vedemosti, Slav ve Ortodokslarin Balkanlarda birlik kurarak Osmanli Devleti’ne
kars1 yillardir i¢lerinde biriktirdikleri kini disart vurduklarini dile getirmistir.

Gazeteye gore Balkan Savaglar1 sonrasinda Tiirkler geldikleri topraklara geri
gonderilecektir. Bulgarlar Tiirklere gozlerini agmaya dahi firsat vermedigini dile
getiren gazete, Catalca Onlerine kadar gelen Bulgarlarin artik zaferden emin bir
sekilde hareket ettigini belirtmistir. Peterburskie vedemosti, ayn1 Novoe vremya gibi
Bulgarlarin Edirne’yi isgalinden sonra Osmanli Devleti’nin sonunun geldigini,
zafere inanmis Slav ve Ortodokslarin Tiirkleri Anadolu’ya hapsedecegini, daha da
otesi Kiiciilk Asya’dan geldikleri Tiirkistan Bozkirlarina geri déonmek zorunda
kalacaklarii iddia etmistir.*

S6z agilmigsken bir konuyu agikliga kavusturmak gerekiyor. 18. asrin ilk
¢eyreginden itibaren Avrupa kamuoyunun da etkisiyle Ruslar, Osmanli Tiirklerinin
merkezi Tiirkistan’a geri gonderilmeleri gerektigi fikrini her daim dile getirmislerdir.
1912 yilinda halen bu fikrin Rus gazete ve dergilerinde yazilmasi, dénemin Rus
basimmin akli ve mantifiyla degil, hissiyatiyla hareket ettigini bizlere
gostermektedir. Clinkii 1860’11 yillardan sonra Merkezi Tiirkistan, Rusya tarafindan
isgal edilmistir. Eger Osmanl Tiirkleri bu bdlgeye gonderilirse, durumdan en biiyiik
zarar1 Rusya gorecektir.

81 “K padeniyu adrianopolya”, Moskovskie vedemosti, 17 (30) Mart 1913, s. 1.

32 peterburgskie (Peterburgskiya) vedemosti (Peterburg Belleteni): Rus basinin ilk gazetesi de sayilabilir.
1703 yilinda Peterburg’da 1. Petro’nun emriyle Vedemosti adiyla nesredilmeye baglanmugtir. 1710 yilina
kadar Ortodoks Kilisesi’nin harf sekli ile yaymlanan gazete bu tarihten itibaren normal Kril harflerle
yayinlanmistir. 1728 yilindan itibaren Peterburgskiya (Peterburgskie) vedemosti adiyla yayin hayatini
siirdiirmiistiir. Tk nagiri (1730 yilina kadar) G. F. Miller’dir. Gazete 6nce iki haftada bir, daha sonra haftalik,
1805°den itibaren kiigiik ebatlarda, 1847 yilindan itibaren ise biiyiik ebatlarda giinliik olarak yayinlanmustir.
Lisovskiy, Bibliografiya Russkoy..., s. 3. 1914 yilindan kapatildigi 1917 yilina kadar Petrogradskie
vedemosti adiyla nesredilmistir. 1917°de Ihtilal sonrasinda kapatilmustir.

33 «“Agoniya turetskoy armii”, Peterburgskie vedemosti, 24 Ekim (6 Kasim) 1912, s. 1.
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Peterburgskie vedemosti de diger Rus gazeteleri gibi Edirne’nin Osmanli
kuvvetleri tarafindan geri alinisini ara sayfalarda ¢ok kisa bir sekilde “Turki v
Adrianopole (Tiirkler Edirne’de)” baghigiyla okuyucularina duyurmustur.®*

Resim-3: Peterburgskie vedemosti, 10 (23) Temmuz 1913, s. 2.

34 “Turki v Adrianopole”, Peterburgskie vedemosti, 10 (23) Temmuz 1913, s. 2.
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Den Gazetesi®: Gazete, Edirne’nin Osmanlilar tarafindan geri alimst diger
Rus gazeteleri gibi ufak puntolarla vermistir. “Adrianopol, obratno (Edirne’ye geri
doniis)”, baslikli haberde Ahmet Abuk Pasa’nin izzet Pasa ile birlikte ortak karar
alarak Osmanl1 askerlerine Edirne’ye yiiriime emri verdigini, Osmanlilarin
savunmasiz Edime’yi kursun dahi atmadan geri aldigmi okuyucularina
duyurmaktadir. Gazeteye gore Tiirk basin1 Edirne’nin geri alinisindan otiirti Birlik
kuvvetlerine (Sirp, Karadag, Rumen ve Yunan) siikranlarin1 sunmaktadir.®®

Resim-4: Den, “Andrianopol, obratno”, 9 Temmuz 1913, s. 2.

Den’e gore Avrupalilar Osmanli’y1 Bulgarlar ile savastirmig, sonra da her
ikisine hakim olmustur. “Noel oyuncagi” baslikli karikatiirde bu duruma agiklik
getirmistir. Gazeteye gore Almanya ve Avusturya, Bulgarlar Tirklerle savastirmis,
ilk 6nce Bulgarlarin Osmanli Devleti’ni etkisiz hale getirmesini beklemis, akabinde

37

ise kendileri Bulgarlar1 ortadan kaldirmiglardir.®” Boylece Balkanlarda kendi

istediklerini ger¢eklestirmiglerdir.

3 1912-1918 tarihleri arasinda Peterburg’da giinliik nesredilen Den gazetesi, 1917 Subat Thtilali’nden sonra
Temmuz 1917°de Mensevikler tarafindan ele gecirilmis ve gazetenin ismi Mensevik gazetesi olarak
degistirilmistir. Ekim Thtilali sonras1 ise gazete Bolsevikler tarafindan kapatilmistir.

36 «“Andrianopol, obratno”, Den, 9 (22) Temmuz 2013, s. 2.

37 Den, 31 (13 Ocak 1913) Aralik 1912, s. 5, (karikatiir-6).
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Karikatiir-6

SONUC

Slaveilik siyasetinin bir lirlinii olan Balkan Savaglari’nin Osmanli tarafindan
en biiylik kayb1 Edirne’nin isgal edilmesidir. Rus gazeteleri Edirne’nin isgalini tam
bir bayram havasinda sayfalarina tagimistir. I. Balkan Savasi neticesinde Osmanli
devletinin mirasin1 paylasamayan Balkan Slavlar1 kendi aralarinda miicadeleye
girmisler, boylece II. Balkan Savasini baslatmislardir.

Rus gazetelerine gore II. Balkan Savasi’nin nedeni Avrupali siyasetgilerin
Balkan devletlerini kendi ¢ikarlar1 ugruna kullanma istegidir. Bir diger neden ise
Slav devlet yoneticilerinin sahsi menfaatlerini, halklarinin menfaatlerinden iistiin
gormeleridir. Yine Rus gazetelerine gore I. Balkan Savasi neticesinde Balkan
Slavlart kendi aralarinda anlasip Anadolu’daki Hiristiyan tebaaya (Ermenilere)
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destek vermis olsalardi, Anadolu’da c¢ikarilacak isyanlar sonucunda Tiirkler
tamamen yenilgiye ugratilacakti. Rus gazetelerinin koydugu bu hedef, 1. Diinya
Savasi’'nda Rus ordulari tarafindan gergeklestirilecek, Bolsevik Ihtilali, Rus
Carhigimin Balkanlarda oldugu gibi Anadolu’da da etkin bir rol {istlenmesini
engelleyecekti.

Her seye ragmen II. Balkan Savasi, Rusya’nin Balkan Birligi siyasetinin
basariya ulasmadiginin en biiylik kanitidir. Ancak bu durum Ruslarin daha fazla bu
bolgeye etki etmesi gerektigi fikrini beraberinde getirmis, Sovyetler doneminde II.
Diinya Savasi neticesinde Rusya’nin hedefi olan Slav Birligi siyaseti SSCB
tarafindan basariya ulastirilmigtir. SSCB kisa siireli bu birligi saglasa da, 1991 yili
akabinde gerceklesecek olaylar sonrasinda goriilecektir ki; Balkanlarda Slav ve
Ortodoks Birligi’nden s6z etmek, bu halklar1 bir arada tutmak ve bunu bagarrya
ulastirmak ¢ok zordur.
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OGRETMEN ADAYLARININ AKADEMIiK DESTEK ALGISI VE
AKADEMIK BEKLENTILERE YONELIK STRES DUZEYLERININ
INCELENMESI

THE EXAMINATION OF ACADEMIC SUPPORT PERCEPTION AND STRESS
RELATED TO ACADEMIC EXPECTATION OF TEACHER CANDIDATES
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0Z: Bu ¢alismanin amaci, gretmen adaylariin akademik destek algisi ve akademik
beklentilere yonelik stres diizeylerinin incelenmesidir. Arastirmaya Mugla Sitki Kogman
Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca 6gretmenligi, fen bilgisi dgretmenligi, Ingilizce
Ogretmenligi, miizik 6gretmenligi, okul Oncesi 6gretmenligi, psikolojik danigmanlik ve
rehberlik 6gretmenligi, resim 6gretmenligi, Tirk¢e dgretmenligi, sinif dgretmenligi, sosyal
bilgiler dgretmenligi ve Spor Bilimleri Fakiiltesi Beden egitimi ve spor Ogretmenligi
dordiincii sinif o6grencileri katilmustir. Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik destek
algilarinin belirlenmesi i¢in Mazer ve Thompson (2011) tarafindan gelistirilen, Arslan ve
Akin (2014) tarafindan Tiirkceye uyarlanan, Ogrenci Akademik Destek Olgegi Tiirkce
Formu kullanilmigtir. Katilimeilarin akademik beklentilere yonelik streslerinin belirlenmesi
icin Ang ve Huan (2006) tarafindan gelistirilen, Akin, Abaci ve Cetin (2009) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Akademik Beklentilere Yo6nelik Stres Envanteri kullanilmigtir. Veriler,
bagimsiz t test, one-way ANOVA ve Pearson Product Moment Correlation kullanilarak
analiz edilmigtir. Cinsiyetler arasinda bilgi, saygi, motivasyon ve rahatlatma destegi ile
kisisel beklentilere yonelik stres boyutlarindan anlamli farklilik bulunmugtur. Katilimeilarin
boliimlerine gore akademik destek ve stres degerlerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Akademik destek ile akademik beklentilere yonelik stres arasindan anlamli iligki tespit
edilmistir. Kamu Personeli Segme Sinavi, 6gretmen adaylarimin kariyerini 6nemli derecede
etkilemekte, 6gretmen adaylarini zorlu bir yariga dahil etmekte, ailelerin ve adaylarin biiyiik
bir beklenti igerisine girmesine neden olmaktadir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda,
Ogretmen adaylari tarafindan algilanan destegin bir baski unsuru olusturabildigi ve
akademik beklentilere yonelik stres diizeylerini artirdig1 soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, akademik destek, akademik beklenti, stres.

ABSTRACT: The aim of this study was to examine academic support perception
and stress related to academic expectation of teaching candidates. Forth grade students in
departments of German, science, English, music, pre-school, psychological counseling and
guidance, art, Turkish, classroom, social sciences teaching in faculty of education and
physical education and sports teaching in faculty of sport sciences at Mugla Sitki Kocman
University participated in the study. Students Academic Support Scale, developed by

* Ars. Gor., Mugla Sitki Kogman Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, mevlutyildizz@gmail.com
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Mazer and Thopson (2011), adapted to Turkish language by Arslan and Akin (2014), was
used to find out perceived academic support. Academic Expectation Stress Inventory,
developed by Ang and Huan (2006), adapted to Turkish language by Akin, Abaci and Cetin
(2009), was used to find out level of academic expectation stress. Data was analyzed by
using independent t test, one-way ANOVA and Pearson Moment Correlation. Significant
differences were found between genders in terms of informational, esteem, motivational
and venting support, and expectation of self. Significant differences were found between
some of departments in terms of academic support and academic expectation stress.
Significant correlations were found between academic support and academic expectation
stress. Public Personnel Selection Examination markedly affects the careers of teacher
candidates, includes them in a difficult competition and causes teacher candidates and their
families to have great expectations. With the results of this study, it can be said that
perceived support of teacher candidates may cause pressure and increase academic
expectation stress.

Keywords: Teacher candidates, academic support, academic expectation, stress.
GIRIS

Insan sosyal bir varlik oldugu icin, baskalar1 tarafindan sevilmeye, ilgi
gormeye, baskalariyla arkadaslik kurmaya ve cevresinden destek olunmasina
ihtiyag duymaktadir. Ogretmen adaylarmin, giiniimiizde birbirlerine ve gevrelerine
sagladiklar1 en Onemli faydalardan birisi akademik ve sosyal destek olmakla
birlikte, akran destegidir. Akran; kisinin kendi yas ve konumundaki kigilerdir
(Sadikoglu, 2002). Akran iligkileri insan hayatinin her déneminde etkili olmustur
(Bayraktar, 2007). Sosyal destek ise; bireyleri degerli, saygi duyulacak ve sevilen
kisiler olduguna inanmalarin1 saglayan ve hayatin stresli etkenleri ve giinliik
yasamin miicadeleleri ile basa ¢ikmalarinda onlara yardim eden bilgilerdir. Sosyal
destek, farkli sekillerde ortaya c¢ikan ve arkadaslar, aile ftyeleri ve/veya
meslektaglar gibi sosyal bir ag ile saglanan hem psikolojik hem de somut bir
kaynaktir (Schwarzer ve Buchwald, 2004). Ogretmen adaylarinin hayatinda bir
degisiklik oldugunda, yeni duruma kendini uydurmak zorunluluk olmakla birlikte
akademik, mali sorunlar, saglik sorunlari, aile ferdinin kaybi, basarisizlik nedeni ile
yakin arkadaslarindan uzaklagsmasi gibi sorunlar yiiziinden stres yasar. Bu
olumsuzluklarmn iistesinden gelebilmek igin, 6grencileri korumak ve gelistirmek,
akademik destek hizmetleri tiniversitelerin dnemli islevsel mekanizmalari olmalidir
(Deberard, Spielmans ve Julka, 2004). Universitelerde gayri resmi akademik destek
olmamalidir, bunun sonucunda Ogrenciler arasinda akademik stres azda olsa

artmaktadir, bunun yerine akademik destek resmi zorunluluk olmalidir (Martenson,
2006).

Farkli alanlarda ve 6rneklem gruplarinda yapilan ¢alismalar destegin stresi
azalttigint gostermektedir (Bristol, 1984; Dyson, 1997; Sharpley, Bitsika, &
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Efremidis, 1997;Coffey ve Coleman, 2001; Israel ve ark., 2002; Guralnick ve ark.,
2008; Auerbach ve ark., 2011). Alan yazin taramasinda Ogretmen adaylarinin
akademik beklentilerine yonelik stres diizeyleri ve akademik destek algilarma
yonelik caligsmalarin eksik oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmanin amaci,
Ogretmen yetistirmeye yonelik farkli 6grenim programlarina devam eden 6gretmen
adaylarinin akademik destek algilar1 ve akademik beklentilere yonelik stres
diizeylerini incelenmektir.

YONTEM
Katilmcilar

Arastirmaya Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca
ogretmenligi (n=21), fen bilgisi 6gretmenligi (n=86), Ingilizce gretmenligi
(n=38), miizik 6gretmenligi (n=28), okul Oncesi 6gretmenligi (n=51), psikolojik
danigsmanlik ve rehberlik 6gretmenligi (n=50), resim 6gretmenligi (n=22), Tiirkce
ogretmenligi (n=68), smif Ogretmenligi (n=77), sosyal bilgiler 6gretmenligi
(n=101) ve Spor Bilimleri Fakiiltesi Beden egitimi ve spor 6gretmenligi (n=28)
dordiincii simif Ogrencileri katilmigtir. Katilimeilarin %60.2°si kadin  (n=343),
%39.8’1 erkektir (n=227). Katilimcilarin yas ortalamasi 22.6+1.59 olarak
bulunmustur.

Olcme Araclar
Osrenci Akademik Destek Olgegi Tiirkce Formu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik destek algilarinin belirlenmesi
icin Mazer ve Thompson (2011) tarafindan gelistirilen, Arslan ve Akin (2014)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan, Ogrenci Akademik Destek Olgegi Tiirkge Formu
kullanilmistir. Ogrenci akademik destegi, smiftaki bir arkadasin, bir baska
Ogrencinin Ogrenme kalitesini umursamasi ve artirmak istemesi olarak
tanimlanmaktadir (Preece, 2011).

Olgegin bilgi destedi, saygi destegi, motivasyon destegi ve rahatlatma
destegi olmak iizere doért alt boyutu bulunmaktadir. Ogrenci Akademik Destek
Olgegi’nin alt boyutlarini ig, tutarhk giivenirlik katsayilari; bilgi destegi alt dlgegi
icin .82, saygi destegi igin .91, motivasyon destegi i¢in .81 ve rahatlatma destegi
i¢in .84 oldugu bulunmustur. Olgek 5°li likert tipidir (Arslan ve Akin, 2014). Bu
arastirmada elde edilen veriler {izerinden yapilan i¢ tutarlilik analizi sonuglarina
gore her bir alt boyuta iliskin i¢ tutarlilik katsayilarinin bilgi destegi icin .88, saygi
destegi ic¢in .82, motivasyon destegi icin .83, rahatlatma destegi i¢in .83 oldugu
tespit edilmistir.
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Akademik Beklentilere Yonelik Stres Olcegi

Katilimeilarin akademik beklentilere yonelik streslerinin belirlenmesi igin
Ang ve Huan (2006) tarafindan gelistirilen, Akin, Abaci ve Cetin (2009) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan Akademik Beklentilere Yonelik Stres Envanteri kullanilmistir.
Envanterin, ebeveyn/6gretmen beklentileri ve bireysel beklentiler olmak {izere iki
alt boyutu bulunmaktadir. Envanter 9 madden olugmakta ve 5°1i likert tipidir. Akin,
Abact ve getin (2009) i¢ tutarlilik katsayilarinin ebeveyn/6gretmen beklentileri alt
boyutu icin .87, bireysel beklentiler i¢in .93 oldugunu tespit etmistir. Bu
aragtirmada elde edilen veriler {iizerinden yapilan analizlerde i¢ tutarlilik
katsayilarinin ebeveyn/6gretmen beklentileri i¢in .80, bireysel beklentiler i¢in .83
oldugu tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 22 programima kaydedilmistir.
Cinsiyetler arasindaki farkliliklarin analizi i¢in Bagimsiz t test, boliimler arasindaki
farkliliklarin analizi i¢in one-way ANOVA, boyutlar arasindaki iliskinin analizi
i¢cin Pearson Product Moment Correlation kullanilmisgtir.

BULGULAR

Tablo 1. Akademik destek boyutlar: ve akademik beklentilere yonelik stres
boyutlarinda cinsiyetler arasi farkliliklar

Cinsiyet N X c t p

Bilgi Kadin 343 3.54 ,82 3.146 0.00
Erkek 227 3.32 a7

Saygi Kadin 343 3.45 1.02 1.889 0.06
Erkek 227 3.29 .95

Motivasyon Kadin 343 3.44 1.02 2.270 0.02
Erkek 227 3.25 .90

Rahat Kadin 343 3.77 1.05 4.209 0.00
Erkek 227 3.40 1.04

Ebeveyn Kadin 343 3.18 .98 -1.209 0.22
Erkek 227 3.28 81

Bireysel Kadin 343 3.77 91 2.463 0.01
Erkek 227 3.58 .82

Tablo 1’de akademik destek boyutlar1 ve akademik beklentilere yonelik stres
boyutlarinda cinsiyetler arasindaki farkliliklar verilmistir. Buna gore, bilgi destegi
alt boyutunda kadin ve erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmustur (p<0.05, t=3.146). Bilgi destegi boyutunda kadinlar daha
yiiksek degere sahip oldugu tespit edilmistir. Motivasyon destegi alt boyutunda
kadin erkek arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmusgtur (p<0.05,
t=2.270). Motivasyon destegi boyutunda kadinlar daha yliksek degere sahip oldugu
tespit edilmigtir. Rahatlama destegi alt boyutunda kadin erkek arasinda istatistiksel
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olarak anlamli farklilik bulunmustur (p<0.05, t=4.209). Rahatlama destegi
boyutunda kadinlar daha yiiksek degere sahip oldugu tespit edilmistir. Bireysel
beklentilere yonelik stres boyutunda kadin erkek arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunmustur (p<0.05, t=2.463). Bireysel beklentilere yonelik stres
boyutunda kadinlar daha yiiksek degere sahip oldugu tespit edilmistir. Saygi
destegi ve ebeveyn beklentilerine yonelik stres boyutunda cinsiyetler arasinda
anlamli farklilik bulunamamstir (p>0.05).

Tablo 2. Akademik destek boyutlar: ve akademik beklentilere yonelik stres
boyutlarinda béliimler arasindaki farklihiklar

Degisken Boliim X(o) P<0.05 Post hoc karsilagtirmasi F
BESO 3.55 (.86)
SO 3.77(.71)
000 3.50(.82)
FBO 3.62 (.79)
SBO 3.16 (.81) SO>SBO, SO>TO,
Bilgi TO 3.14 (.83) 0.00 FBO>SBO, FBO>TO, 4.413
6 3.59 (.71)
AO 3.38 (.94)
PDRO 3.55 (.78)
RO 3.44 (.82)
MO 3.40 (.54)
BESO 3.73 (.81)
SO 3.77 (.84)
000 3.45(.89)
FBO 3.62 (.97)
SBO 3.06 (.91) BESO>SBO, SO>SBO,
Saygi TO 3.13 (1.02) 0.00 SO>TO, SO>A0, SO>MO, 4.713
i0 3.50 (.99) FBO>SBO
AO 2.90 (1.18)
PDRO 3.43 (.96)
RO 3.43(.99)
MO 3.02 (.92)
BESO 3.48 (1.00)
SO 3.75 (.91)
000 3.40 (1.01)
FBO 3.55 (.92)
SBO 3.10 (1.01)
Motivasyon TO 3.15 (1.03) 0.00 SO>SBO, SO>TO, 3.258
io 3.46 (1.01)
AO 3.01 (1.10)
PDRO 3.20 (.83)
RO 3.57 (.86)

MO 3.35 (.83)
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BESO 3.75 (.94)
SO 4.04 (.95)
000 3.85 (1.03)
FBO 3.66 (1.01)
SBO 3.41(1.13) .
Rahatlama TO 3.19 (1.10) 0.00 SO>S?)QO’> ST%>TO’ 3.612
i0 3.60 (1.20) :
AO 3.45 (1.33)
PDRO 3.68 (.91)
RO 3.86 (.94)
MO 3.53 (.70)

BSO (Beden egitimi ve Spor Ogre{menligl), SO (Stmif Ogretmgnligl), 000 (Okul Oncesi
Ogretmenligi), FBO (Fen Bilgisi Ogretmenligi), TO (Tiirkce Ogretmenligi), 10 (Ingilizce
Ogretmenligi), AO (Almanca Ogretmenligi), PDRO (Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik
Ogretmenligi), RO (Resim Ogretmenligi), MO (Miizik Ogretmenligi).

Tablo 2’de Akademik destek boyutlar1 ve akademik beklentilere yonelik
stres boyutlarinda boliimler arasindaki farkliliklar verilmistir. Bilgi destegi alt
boyutunda boliimler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.
Bu analizlere gore, smif Ogretmenligi boliimiinde Ogrenim gdren Ogrencilerin
sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim géren 6grencilerden daha yiiksek
degerlere sahip oldugu tespit edilmigtir. Sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren Ogrencilerin Tiirkge 6gretmenligi bolimiinde dgrenim goren dgrencilerden
daha yiiksek degerlere sahip oldugu saptanmustir. Fen bilgisi O6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goéren Ogrencilerin sosyal bilgiler dgretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren dgrencilerden daha yiiksek degerlere sahip oldugu tespit edilmistir.
Fen bilgisi 0Ogretmenligi boliimiinde o6grenim goren Ogrencilerin  Tiirkce
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6grencilerden daha yiiksek degerlere sahip
oldugu tespit edilmistir.

Saygi destegi alt boyutunda boliimler arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar bulunmustur. Bu analizlere gore, Beden egitimi ve spor dgretmenligi
boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin, sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren dgrencilerden daha yiiksek degerlere sahip oldugu tespit edilmistir.
Sinif  6gretmenligi  boliimiinde o6grenim goren Ogrencilerin - Sosyal  bilgiler
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goéren 6grencilerden daha yiiksek degerlere sahip
oldugu saptanmistir. Simif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin
Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerden daha yiiksek
degerlere sahip oldugu saptanmistir.

Simif  Ogretmenligi  boliimiinde o6grenim goéren Ogrencilerin  Almanca
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren O6grencilerden daha yiliksek degerlere sahip
oldugu saptanmustir. Smif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin
Matematik boliimiinde 6grenim goren ogrencilerden daha yiiksek degerlere sahip
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oldugu saptanmustir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde dgrenim goéren dgrencilerin
sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerden daha yiiksek
degerlere sahip oldugu tespit edilmistir. Rahatlama destegi alt boyutunda boliimler
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur. Sinif &gretmenligi
boliimiinde 6grenim goéren Ogrencilerin Sosyal bilgiler O6gretmenligi boliimiinde
O0grenim goren Ogrencilerden daha yiiksek degerlere sahip oldugu saptanmistir. Sinif
ogretmenligi boliimiinde dgrenim goéren dgrencilerin Tiirkge dgretmenligi boliimiinde
6grenim goren 6grencilerden daha yiiksek degerlere sahip oldugu saptanmistir.

Motivasyon destegi alt boyutunda boliimler arasinda istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar bulunmugtur. Smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goéren Ogrencilerin
Sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde O6grenim goren &grencilerden daha yiiksek
degerlere sahip oldugu saptanmigtir. Sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goéren
Ogrencilerin Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goéren Ogrencilerden daha
yiiksek degerlere sahip oldugu saptanmugtir. . Smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren O0grencilerin Okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgrencilerden
daha yiiksek degerlere sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. Akademik beklentilere yonelik stres ve akademik destek faktorlerinin
alt boyutlar: arasindaki iligki

1 2 3 4 5 6
3.45+0.81 3.38+1.00 3.37+0.98 3.62+1.06 3.22+0.92 4.69+0.88
DBilgi 1
2) Sayg1 .740™ 1
3) Motivasyon 731 744™ 1
4) Rahatlatma 617 .596™ 639™ 1
5) Ebeveyn/Ogretmen 110" 125" .140™ 105" 1
6) Kisisel beklentiler 132" .086" .156™ 147 517 1

n=570; *p<0.05, **p<0.01, ortalamatstandart sapma

Tablo 3°’te akademik beklentilere yonelik stres ile akademik destek
arasindaki iliski verilmistir. Olgeklerin alt boyutlar1 arasinda, beklendigi iizere,
yiiksek iliski tespit edilmistir. Bilgi destegi ile ebeveyn/6gretmen beklentilerine
yonelik stres (p<0.01, r=.110) ve kisisel beklentilere yonelik stres (p<0.01, r=.132)
arasinda pozitif yonlii diisik korelasyon tespit edilmistir. Saygi destegi ile
ebeveyn/ogretmen beklentilerine yonelik stres (p<0.01, r=.125) ve kisisel
beklentilere yonelik stres (p<0.01, r=.086) arasinda pozitif yonlii diigiik korelasyon
bulunmustur. Motivasyon destegi ile ebeveyn/d6gretmen beklentilerine yonelik stres
(p<0.01, r=.140) ve kisisel beklentilere yonelik stres (p<0.01, r=.156) arasinda
pozitif yonlii diisiik korelasyon tespit edilmistir. Rahatlama destegi ile
ebeveyn/dgretmen beklentilerine yonelik stres (p<0.01, r=.105) ve Kkisisel
beklentilere yonelik stres (p<0.01, r=.147) arasinda pozitif yonlii diisiik korelasyon
bulunmustur.



278 Trakya University Journal of Social Science
June 2016 Volume 18 Issue 1 (271-282)

TARTISMA ve SONUC

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, erkek ve kadin 6gretmen adaylari
arasinda bilgi, saygi, motivasyon ve rahatlatma destekleri boyutlarinda anlamli
farklilik bulunmus (p<0.05), kadin 6gretmen adaylarmin erkeklere gore destek
algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore, kadinlarin
cevresinden daha fazla akademik destek algisina sahip oldugu, ¢evresinden destek
gordiigiinii diisiindiigli sdylenebilir. Akademik destek kisinin akademik agidan
cevresinden elde ettigi destek oldugu diisiiniildiigiinde, akademik destegin bir
sosyal destek tiirii oldugu soylenebilir. Literatiirde, yapilan bazi ¢aligmamalarda
kadinlara daha fazla sosyal destek verildigi belirtilmistir (Kapikiran ve Ozgiingér,
2009; Lopez, Ehly, ve Vazquez-Garcia 2002; Malecki ve Demaray, 2002). Ayrica
literatlirdeki bazi caligmalarda kadinlarin sosyal destek algilarinin daha yiiksek
oldugu belirtirken (Senel, 2015; Yildiz, 2015), cinsiyetler arasinda sosyal destek
acisindan anlamli farklilik olmadigini ortaya koyan calismalar da mevcuttur
(Flaherty ve Richman, 1989).

Akademik destek ve akademik stresin basariy1 etkileyen onemli faktorler
oldugu sdylenebilir. Aileden (Plunkett & Bamaca-Gomez, 2003; Yildirim ve
Ergene, 2003; Chen, 2005; Alfaro, Umana-Taylor, Bamaca, 2006; Keceli-Kaysili,
2008), akrandan (Garmezy, 1991; Chen, 2005; Alfaro, Umada-Taylor, Bamaca,
2006) ve ogretmenlerden (Wentzel, 1997; Newman ve ark., 2000; Yildirim ve
Ergene, 2003; Chen, 2005; Alfaro, Umafia-Taylor, Bamaca, 2006) elde edilen
destegin dogrudan ve ya dolayli olarak akademik basariy1 ve motivasyonu
etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, akademik destek algisi arttiginda
kisisel, aile/6gretmen beklentilerine yonelik stresin de kismen yiikseldigi
sOylenebilir. Bu bulguya gore, 6grencilerin algiladiklar1 destegi baski olarak
yorumladiklar sdylenebilir. Kelecioglu ve Bilge (2009) , bireysel beklentiler, aile
ve Ogretmen beklentilerinin, 6grencilerin akademik stres yasamalarina 6nemli rol
oynadigini, ailenin ve dgretmenlerin sagladigi destegin 6grenciler tarafindan baski
olarak algilanabildigini belirtmistir. Erken ergenlik donemindeki Ogrencilerden
olugan orneklem gurubunda yaptigi calismada, Preece (2011) 6gretmenden elde
edilen destek ile algilanan stres arasinda negatif yonlil iliski tespit ederken, simif
arkadagindan elde edilen destek ile algilanan stres arasindan anlamli iliski
bulamamigtir. Buna gore, Ogretmenden elde edilen destegin algilanan stresi
azalttig1 sOylenebilir. Chung ve ark. (1998) 6gretmen desteginin stresi azalttigini
ortaya koymustur. Misra, McKean, West, & Russo (2000) dgrencilerin rekabetten
dolay1 stres yasadiklarini ortaya koymustur.
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Ogretmen adaylar1, mezun olduktan sonra kariyerlerine baglamak i¢in Kamu
Personeli Se¢me Sinavina girmek durumundalar. Bu sinav, 6gretmen adaylarinin
kariyerini 6nemli derecede etkilemekte, 6gretmen adaylarini zorlu bir yarisa dahil
etmekte, ailelerin ve adaylarin biiyiikk bir beklenti igerisine girmesine neden
olmaktadir. Arasgtirmanin sonuglarina bakildiginda, 6gretmen adaylan tarafindan
algilanan destegin bir baski unsuru olusturabildigi ve akademik beklentilere
yonelik stres diizeylerini artirdig1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin yasadigi bu
stresi azaltmak ve saglanan destegi bir baski olarak degil, motivasyon kaynagi
olarak goérmelerine yardimci olma gerekliliginin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Ayrica,
KPSS ile 6gretmen adaylari yaris igerisine girmekte ve bu durum 6grencilerin stres
yasamalarma neden olmaktadir. Ogretmen adaylarmin akademik stres diizeylerinin
azaltilmas1 ve akademik destek algilariin degismesi i¢in Onlemler alinmasi
gerektigi soylenebilir. Gelecek calismalarda, Ogretmen adaylarimin aile ve
arkadaglarindan elde ettigi destegi baski olarak goriip gormedigine yonelik
caligmalar yapilarak akademik stresle iliskisi incelenebilir.
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XVIIIL. YUZYIL OSMANLI DONEMINE AIT BiR GAYRIMUSLIM
VAKFIYESi ORNEGI: EDIRNELi KERESTECi AGOP’UN
VAKFIYESI

AN EXAMPLE WAQFIYYA OF A NON-MUSLIM IN 18th CENTURY IN
OTTOMAN PERIOD: EDIRNELI LUMBERMAN AGOP’S WAQFIYYA
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0Z: Vakif miiessesesinin mensei hakkindan birgok goriis olmakla birlikte vakfin,
Islam dininin yardimlagsmaya tesvik edici dyet ve hadislerinden ilham alan, hukdki
prensipleri Islam dininin kurallarma gore sekillenen bir Islam miiessesesi oldugunu
soylemek miimkiindiir. Osmanl Devleti de diger Islam devletlerinde oldugu gibi vakif
sisteminin temelini Islam hukukuna dayandirmustir. islam dinine gére vakif kurmadaki en
onemli unsur Allah’a yakin olma yani Allah’in rizasim1 kazanma gayesidir. Dolayisiyla
vakif kurmada kisinin dini, mezhebi ve milliyeti 6nemli degildir. Osmanli devletinde
Miisliman ve gayrimiislimlerin kurdugu bir¢cok vakif vardir. Ancak gayrimislimler
dogrudan kiliselere, manastirlara veya havralara, bunlarin tamir ve insas1 ile Tevrat ve
Incil’in basim ve dagitimina yonelik vakiflar kuramazlardi. Ancak gayrimiislimler kilise,
manastir ve havralarin fukarasina harcanmak iizere vakiflarda bulunabilirlerdi.
Gayrimiislimler bu sarti kullanmak suretiyle dolayli yollardan mabetlerine vakiflarda
bulunmuslardir. Bunun disinda Osmanli devletinde gayrimiislimler sosyal gaye ve beledi
hizmetler (¢esme-yol vb.) amaciyla vakiflar kurabilmislerdir. XVIIIL. yiizyilda yagsamis olan
Edirneli Keresteci Agop’un vakfi, sosyal ve beledi hizmet amagli bir vakif olup, ¢esme, yol,
kilise fukaralar1 ve hastalar1 konu almaktadir. Agop tarafindan kurulan vakfin vakfiyesinde
vakfedilen mallar, vakifta kimlerin ¢alisacagi, ¢alisan kisilerin ne kadar {icret alacagi, vakif
gelirlerinin nerelere hangi miktarda dagitilacagi, vakfin hukuki yoni vb. hususlar detayl
bir sekilde yer almaktadir. Edirneli Keresteci Agop’un vakfiyesi bu yonilyle Osmanli
Devleti’nin XVIII. ylizyil sosyo-kiiltiirel ve ekonomik hayati hakkinda bilgi vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Vakfiye, Edirneli Keresteci Agop, vakif, gayrimiislim.

ABSTRACT: Even though there are many different opinions about how the wagfs
has been developed for the first time, it is Islam religion that has encouraged by its signs
and teaching of the prophet Muhammed. Also it is possible to say the waqfs were the
foundations wich were based according to Islamic law. Ottoman Empire has followed
Islamic law as other Islamic countries when they founded the wagf. According to Islam
religion the main aim to found a waqf is, to gain Allah’s consent, spiritually near to Allah.
Therefore it is not relevant who founds the waqf regardless to their race, religion and
nationalitiy. There are many waqfs founded in Ottoman Empire both by miislims and non-
Miislims. However non-muslims were not allowed to found a wagf which would help
directly to churches, monasteries and synagogues to be repaired or built and to print or

*Yrd. Dog Dr., Trakya Universitesi {lahiyat Fakiiltesi, habibekazancioglu@trakya.edu.tr
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distribute Bible and Torah. Nevertheless non-muslims were alloved to give wagf to the
poor of the churches, monasteries and synagogues. Therefore non-muslims were able to
give charity to their worship places. Apart from this the non-muslims in Ottoman Empire,
were allowed to found waqfs for social aim and building fountains, roads, bridges etc.
Edirneli Lumberman Agop’s waqf is about fountain, road and poor and ill people of a
church in the 18th century. His waqf’s aims were social and community affairs. In Agop’s
foundation’s waqfiyya; donated properties, who will work in the fouindation, how much the
workers will be paid, where and how much the foundation income will be distributed and
the legal side of the foundation etc. are elaborately included. Agop’s foundation gives
information about 18th century socio-cultural and economic life in Ottoman Empire.

Keywords: Wagfiyya, Edirneli Lumberman Agop, foundation, non-Muslim.
GIRiS
Vakaf, VIII. yiizy1l ortalarindan XIX. yiizyil sonlarina kadar siiren uzun bir

donemde Miisliiman toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik hayatinda 6nemli rol
oynamus dini, hukuki ve sosyal bir miiessesedir.!

Islam hukukunda, insanlar inanglarina gére simflandirilmakta miislim ve
gayrimiislim olarak ikiye ayrilmaktadir Bir Islam iilkesinde siirekli yasayan
gayrimiislimlere, ayni anlama gelen ehl-i zimmet, zimmi veya gayrimiislim tebaa
gibi adlar verilmektedir. Osmanli Devleti’nde de ehl-i zimmet i¢in gayrimiislim
tebaa ya da reaya tabirleri kullanilmigtir. Reaya baslangigta Miisliiman olsun
olmasin biitiin halki ifade ettigi halde sonralar1 sadece gayrimiislimler igin
kullanilan bir kavram haline gelmistir.?

Osmanli topraklar1 iizerinde yasayan gayrimiislimler, dinil acidan bagh
olduklar1 bir toplulugun iiyesi olup inang merkezli bu siyasi olusuma genel olarak
“millet” denilmistir. Inanglarina gére gruplandirilmis olan gayrimiislimler Osmanli
Devleti’nin neresinde yasarlarsa yasasinlar hangi dili konusurlarsa konussunlar
hangi 1rka mensup olurlarsa olsunlar, yénetim merkezi Istanbul’da olan bir milletin
liyesi olarak Osmanli siyasi ve idari sistemine baglanmislardir.®

Tabiiyyet, bireyle devlet arasindaki siyasi ve hukuki bag olarak
tanimlandigina gore bir Islam iilkesinde yasayan Miisliiman halk gibi -aralarinda

! Bahaeddin Yediyildiz, “Islam’da Vakif”, Dogustan Giiniimiize Islam Ansiklopedisi, Istanbul 1993, s. 19

2 Bilal Eryillmaz, Osmanli Devletinde Gayrimiislim Tebamn Yonetimi, Istanbul 1996, s.20; Ahmet
Akgiindiiz, Islam Hukukunda ve Osmanl Tatbikatinda Valkif Miiessesesi, Ankara 1988, s. 172

% Eryilmaz, age, s. 18.
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bazi farkliliklar olmakla birlikte- gayrimiislimlerin de haklar ve yiikiimliiliikleri
vardir.*

Islam hukukunda gayrimiislim tebaanin sahip oldugu en énemli haklar inang,
ibadet ve egitim alanlarindadir.’® Hukuki ger¢evede ve bazi sartlar altinda
gayrimiislim tebaaya taninan haklardan birisi de vakif kurma hakkidir.

Osmanli Devleti, kendi hakimiyeti Oncesinde kurulmus olan kilise ve
manastirlarin  haklarimi  tanimug, kilise teskilatlar1 Ortodoks metropolit ve
piskoposlart patrikhdnenin tabiiyetinde varligini korumuslardir. Daha 6nce arazi
igletenler arazilerini, vakfi olanlar vakiflarii isletmeye, bagis toplayanlar da
bagislarini toplamaya devam etmistir.°

Islam hukukunda gayrimiislim halkin hangi sartlarda vakif kurabilecekleri
belirtilmistir. Islam hukukcularimn ortaya koydugu ilkelere ve Osmanl tatbikatina
gore gayrimiislimlerin, Miisliimanlar ve onlarin miiesseseleri lehine vakif
kurmalart miimkiindiir. Ayrica gayrimiislimler, ¢esme, hastane vb. gayelerle vakif
kurabilme de Miisliiman halkla ayn1 haklara sahiptirler.” Ancak gayrimiislimlerin
dogrudan kiliselere, havralara, bunlarin tamir ve insasi ile Tevrat ve Incil’in basim
ve dagitimina yonelik vakiflar kuramazlardi. Kilise, manastir ve havralara yapilan
vakiflar bir sartla gecerli olurdu ki o da bu mabetlerin fukarasina harcanmak iizere
vakiflarda bulunulmasiydi.® Nitekim Osmanli uygulamasinin birer aynasi olan ser’i
siciller ve diger tarihi belgeler, Osmanli Devleti’'nde gayrimiislimlerin kilise,
manastir veya havra fukarasina yardim kaydi adi altinda dolayli olarak mabetlerine
vakiflarda bulunup giderlerini karsiladiklarini haber vermektedir.’

Edirneli Keresteci Agop’un Vakfiyesi

Malimi vakfeden yani vakif tarafindan hazirlanan, kadi ve sahitler huzurunda
s0zli beyanda bulunarak kadi sicillerine islenen vakfin nizamnamesi olarak da
kabul edilen belgeye vakfiye denir.

4 Gayrimiislimlerin haklar1 hakkinda genis bilgi igin bkz. Yavuz Ercan, Osmanli Yonetiminde
Gayrimiislimler, Ankara 2001, s. 173-250

5 Eryilmaz, age, s. 21

® Mustafa Alkan, “Ayazmend’de Bir Miislim ve Gayrimiislimin Kurdugu Ortak Vakif’, Tiirk Yurdu
Dergisi, 26 (2006), s. 53.

7 Gayrimiislimlerin vakif kurmadaki hukuki durumlari ile ilgili genis bilgi igin bkz. Nazif Oztiirk, Azinlik
Vakiflari, Ankara 2003, s. 118-119.

8 Akgiindiiz, age, 5.173-174; Oztiirk, Azinlik Vakiflari, s. 119; Ornegin Kudiis’teki Mar Yakup Kilisesi’ne
bu sekilde vakifta bulunulmustur: “... Ermeni reayasinin rical ve nisvanlarindan bazilar: hal-i hayatlarinda
ba-hiiccet-i ser’iye miilkiyet iizere malik ve mutasarrif olduklart miilk menzil ve hane ve dekakin ve bag ve
bahge ve emlak ve saire nukud ve esyalarindan bazilarini medine-i Kudiis-i Serif’de vaki Mar Yakub nam
Ermeni Kilisesi fukarasina ve patrik ve ruhbanlarina huzur-i ger’ide vakf ve habs ve teberru
eylediklerinden...” M.Macit Kenanoglu, Osmanli Millet Sistemi, Istanbul 2004, s. 276.

® Gayrimiislimlerin kurduklar1 vakif drnekleri igin bkz. Mustafa Alkan, agm, s. 53-54; Kenanoglu, age., s.
275.
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Vakfiyeler, asli unsurundan olanlar ve olmayanlar olmak {izere iki boliimden
olugmaktadir. Asli unsurlarindan olup hukuki 6nem tasiyan kisminda vakfedilen
mallarin (mevkufun) neler oldugu, nasil ve kimler tarafindan idare edilecegi,
gelirin nerelere sarf edilecegi, ¢alisanlara ne kadar ticret verilecegi, hakimin vakfin
sthhat ve liizumuna dair hitkkmii ile sahitlerin tasdiki yer alir. Asli unsurlarin diginda
olan kisminda ise vakfiyenin basinda bulunan vakfa tesvik edici ayet, hadis, siir ile
sonunda bulunan vakfiyedeki sartlarin getirilmesi halinde vakifin duasi ve
muhalefet edilmesi durumundaki bedduasidir.'

Edirneli Keresteci Agop’un 19 Rebiiilevvel 1211 (22 Eyliil 1796) tarihli
vakfiyesi Vakiflar Genel Miidiirliigii Kiiltiir Tescil Daire Bagkanlig1 Arsivi’'nde 610
numarali defterin 98.sayfasinin 131.sirasinda yer almaktadir.

Vakfiye Stra-y1 Evkaf’in 23 Tesrin-i evvel 1336 ( 23 Ekim 1920) tarihli
karar1 tizerine 8 Rebiiilevvel 1339 (20 Kasim 1920)’daki irdde-i aliyye geregince
kayda gecirilmistir. Vakfiyenin dogru bir sekilde kayda gecirildigini gosteren iki de
imza bulunmaktadir. Bunlardan biri Harameyn-i Muhteremeyn Evkafi Miifettisi
Sevki bin Ahmed’e bir digeri ise Rumeli Kadiaskeri Abdullah bin Osman’a aittir.

Vakif sahibi Agop hakkindaki biitiin bildiklerimiz vakfiyede gegen bilgilerle
sinirlidir. Vakfiyeden 6grendigimize gore Agop, Edirneli bir kereste tiiccaridir.
Babasmin ismi Agya, dedesinin ismi ise Serapyun’dur. Vakfiyede Agop’un soyu
Keresteci Edirneli Agop veled-i Agya veled-i Serapyun olarak gegmektedir. Agop
Uskiidar’a bagl Beylerbeyi mahallesinde ikamet etmektedir. Vakfiyeden esinin
adinin Parapyun, kaympederinin Mizra, kaymbiraderinin ise Karabet oldugu
anlasilmaktadir. Vakfiyede ¢ocuklarmin varligia dair bilgi varsa da g¢ocuklarinin
isimleri zikredilmemektedir.

Viakif Agop, Miisliman Osmanli vatandaglarinin yaptigi gibi kadi ve
sahitlerin huzurunda sozlii olarak, vakfiyede adi gecen mallarin1 yine adi gecen
ihtiya¢ sahiplerine vakfettigini ifade etmistir. Hazirlanan vakfiye, Miisliiman halkin
vakfiyelerinde oldugu gibi Allah’a hamd ve 6vgii iceren Hamd-i bi-had ve send-yt
ld yu'ad ol Halik-i kdindt ve rezzdk-1 mevcuddt vikif-1 zemdyir-i ddem ve kagif-i
esrar-1  dlem  hazretlerine mahsusdur climleleriyle baslamistir.  Ancak
Miisliimanlarin vakiflarindan farkli olarak vakif yapmanin 6nemine ve degerine
vurgu yapan ayet ve hadislere yer verilmemistir.

Agop’un vakfinin akarlar1 Uskiidar’a bagli Yenimahalle!* semtinde Cinili
Camii'? ve Numan Bey Tekkesi'® yakininda olup Mehmed Aga, Arpacioglu Agop,

10 Ziya Kazici, Islami ve Sosyal Agidan Vakaflar, Istanbul 1985, s. 39-43
1 Yenimahalle giiniimiizde Uskiidar Ilgesi sinirlari iginde yer alan Baglarbasi semtindedir. XVIL yiizyil
Ermeni tarihgilerinden Eremya Celebi Kémiirciyan, Yenimahalle ile ilgili olarak eserinde Iskeleden bir saat
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Keresteci Bali, Basmact Sekis, Ekmek¢i Sadet, Kiirk¢iioglu Karabet, Kuyumcu
Ohannes, Hanct Agop, Sarraf Bogos, Tahtabirun (?) oglu Sarkis, Basmaci Agya,
Serbet¢i Hiirmiiz, Gebeci'* ve Eskici Sarkis, Kilcik Artin, Sursanct (?) Karabet,
Tas¢i Papa Yani Kizi, Simit¢i Toma, Kil¢ik Artin, Keresteci Toma, Kahveci
Matyuh, Berber Asvadur, Diilbendci Miifridic, Seferoglu Sarkis, Duhhani Takfor,
Tiiccar Istefan, Basmaci Liitfi Almiya isimli zimmiler ile Sarayli kadinn
tasarrufunda olan menziller, Ulakili bostan, yedi tane tahtani (alt kat, tek katlr)
Miisliiman evleri, bir bakkal mahzeni, bir berber diikkkani, Memis Aga adindaki
kimseye ait bir kahve diikkani ve bir demirci diikkani ile sinirdastir.

Vakfin akarlarini olusturan gayrimenkuller tilen (boyuna) ve arzen (enine)
yiiz yirmi bin zir'a*lik bir arazi iizerindedir. Bu arazi Behram Kethiida'® Vakfi’na
ait olup, Agop tarafindan seneligi dort bin yedi yiiz akge ile mukata ‘a-i kadime*' li
olarak kullanilmaktadir.

Agop, yine adi gegen smirlar igcinde Cinili Camii tarafindan baslayip
Selamiye Mabhallesi’nin sonlarinda yeni agtirdig1 tarik-i caddenin (ana yol) saginda
var olan havza (havuz) munsabb (dokiilen) olan akarsudan halkin istifade etmesi
icin ad1 gegen havuzun yakinina salma akar bir ¢esme yaptiracagini soylemektedir.
Agop vakfettigi akarlarini, insa edilecek ¢esmenin hemen bitisiginde olmak {izere
biiyiliklii kiiciiklii bes tane ev, etrafi tas duvarla oriilii ayrica zemin kati olan bir

yukarida Rum ve Ermeni mahalleleri vardir. Tiirk ve Ermenilerle meskiin olup Yenimahalle denilen bu
yerde Ermenilerin kilisesi bulunmaktadir demektedir. (Eremya Koémiirciyan, Istanbul Tarihi, Hrand D.
Andreasyan (cev), Istanbul 1952, s. 48) Ayrica Bagbakanlik Arsivi 3129 numarali Maliyeden Miidevver
Defter (MAD)’den naklen verilen bilgiye gore 1691 yilinda Uskiidar Kasabasi simirlari iginde Mahalle-i
Cedid adiyla bir mahalle kurulmus ve buraya Ermeniler yerlestirilmistir. (Bilgi i¢in bkz. M. Hanefi Bostan,
“Uskiidar” Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (DIA) XLII, 366)

2 Cinili Camii, giiniimiizde Uskiidar’in Murat Reis mahallesinde kendi ismini tasiyan semttedir. 1640
yilinda Késem Valide Sultan tarafindan insa ettirilmistir. Giilgin Erol,  Cinili Camii Kiilliyesi” Di4, VIII,
335

3 Numan Bey adinda bir kimse tarafindan 1793 yilinda insa edilen bu tekke Cinili Camii yakininda yer
almaktadir. Afganistan’dan gelen seyyah dervisler igin insa edilen bu tekke Afganiler Tekkesi, Afgani
Kalenderhanesi veya Kalenderhane olarak da bilinmektedir. (M. Baha Tanman “Kalenderhine” DIA,
XXI1V, 250)

14 Cobanlarin ve kdyliilerin giydikleri ve yere serdikleri yiinden “kaba aba” anlamina gelen Gebe (Kebe) yi
diken kimse. (Semsettin Sami, Kdamiis-1 Tiirki, Dersaadet 1317, s. 1143)

15 Arsun olarak da bilinen zira‘, bir uzunluk dl¢ii birimi olup giiniimiiz uzunluk &l¢ii birimi olarak 0,758
m’yi karsilamaktadir. (Halil Inalcik, Osmanli Imparatorlugu nun Ekonomik ve Sosyal Tarihi, Istanbul 2000,
1,441)

16 Behram Kethiida, Uskiidarli olup Mahpeyker Késem Sultan’in kethiidasi idi.18 Cemaziyelahir 1056 (1
Agustos 1646) tarihinde vefat etmistir. Kabri Uskiidar’da Cinili Camii kiblesi yoniindedir.

17 Mukataa, arsasi vakif olup iizerindeki bina ve agaglar1 miilk olan akarlara mutasarrif kimsenin arsanin
sahibi olan vakfa senelik olarak ddedigi bir kiradir. Takdir edilen kiraya mukataa dendigi gibi icdre-i zemin
de denir. (Ali Himmet Berki, Vakfa Dair Yazilan Eserlerle Vakfiye ve Benzeri Vesikalarda Gegen Istilah ve
Tabirler, Ankara (t.y) s. 38)
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mahzen, i¢inde su kuyusu olan sekiz tane ev mahalli (arsas1) ve kendisine ait yolu
ve meyve bahgesi olan iki tane de arsa olarak siralamaktadir.

Agop’un vakfettigi akarlar bunlarla sinirli degildir. Actirdigi ana yolun
solunda ayni1 sekilde insanlarin yararina bir ¢esme daha insa ettirecegini sdyleyen
Agop, bu ¢esmenin Selamiye Mahallesi'® ne bitisik, etrafi tas duvarlarla gevrili,
meyve bahgeli bir tane biiyiikk ev, kendisine ait yolu olan ve dort tarafi tas
duvarlarla ¢evrili ev arsalari, terbi‘an (kare) yirmi alti bin zir‘a arsa iizerinde bir
meyve bahcesi, dort tarafi tag duvarla g¢evrili bir kit‘a biiylik bir bostan ve bu
bostanin yakininda terbi‘an bes bin alti yiiz zir ‘a arsa lizerinde meyve bahgesi ve
etrafi tag duvarla gevrili ¢icek bahgesi ve bu bahgenin bitisiginde dort tarafi tas
duvarla ¢evrili i¢inde iki tane biiyiik tas ocagi bulunan bir ev arsasini vakfiyede
gecen su ifadelerle vakfetmistir: “...bd hiiccet-i ser iyye yedimde miilkiim olmagla
zikr olunan ebniye-i miiteaddide ve bil-ciimle emldk-i sdiremi enfes-i emvdlimden
ifraz ve kemdl-i imtiydz ile miimtdz idiib hasbeten lillahi’l-Melikii’l-Ehad ve
taleben li-merdati 'r-Rabbii’s-Samed vakf-1 sahih-i ser T miiebbed ve habs-i sarih-i
mer ‘i muhalled ile vakf ve habs idiib...”

Vakfiyede, vakfedilen evler miistemilatlariyla birlikte icdreteyn-i misliye!®;
bostan ve bahgeler ise icdre-i vahide-i misliye? ile kiralamp elde edilen gelirden
arsanin mukataa ticreti olan senelik dort bin yedi yiiz akge Behram Kethiida
Vakfi’na odendikten sonra geriye kalan gelirden Oncelikle vakif calisanlarina
O0denecek maas miktarlar1 zikredilmektedir. Buna gore: Vakfin miitevellisine
giinliik yirmi akge, kétibine giinliik bes akce, cdbi*'sine giinliik bes akge, iki
cesmenin iki suyolcusu®na giinlik dorder akce ve taskes®lere giinlik birer
akceden iki akge verilmesi sart kosulmustur.

18 Vakfiyede mahalle ismi Selamiye yazilmis olmakla birlikte bu mahallenin Selamiali Mahallesi olmasi
kuvvetle muhtemeldir.

19 fcareteyn, iki icarli anlamina gelmektedir. Bu tiir vakiflarda miitevelli, vakfin bina veya arazi cinsinden
akarmi kiraya verirken iki tiirlii kira alir. Bunlardan ilki icdre-i muaccele olup akarin kiymetine yakin bir
miktart pesin olarak almasi, ikincisi ise her yilin sonunda icdre-i miieccele adiyla tayin olunan ciizi bir
miktara kiralamasidir. (Bilgi igin bkz. Nazif Oztiirk, Tiirk Yenilesme Tarihi Cercevesinde Vakif Miiessesesi,
Ankara 1995, s. 252)

2 fcare-i vahide-i misliye, miitevelliler veya vakfin idarecileri tarafindan ay ve sene gibi gecici bir zaman
icin dogrudan dogruya kiraya verilen veya bu sekilde idare olunan vakiflardir. Bu tiirden vakiflar bina ve
arazilerden olusmaktadir.( Omer Hilmi Efendi, [thdfii I-Ahlaf fi Ahkami’l- Evkdf, Ankara (Ly) s. 17)

2L Cabi, vakfin gelirini toplayan kimseye verilen ad olup tahsildar anlamindadir. (Berki, age, s. 9)

22 Suyolcu, suyollar1 ve su dagitim noktasi olan maslaklarin tamiri ile sularin sehrin gesitli yerlerinde ve
evlerdeki ¢esmelerde muntazaman akmasi isiyle mesgul olanlar hakkinda kullanilan bir kelimedir. (Mehmet
Zeki Pakalin, Osmanli Tarih Deyimleri ve Terimleri SozLigii, Ankara 1993, 111, 286)

23 Taskes, es anlamlis1 Tasdar olup gesmelerdeki taslarin bakimindan sorumlu kimse.
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Vakif calisanlarinin  kimler olacagt konusu ise su sekilde sartlara
baglanmistir: Vakfin miitevellilik gorevi, Agop hayatta oldugu siirece kendisinde,
vefatindan sonra ise karist Parapyun’da olacaktir. Onun vefatindan sonra ise bu
gorevi soylar1 devam ettigi siirece erkek ya da kiz ¢ocuklarinin ersed ve ekberi®*
sirdiirecektir. Soyun kesilmesi durumunda ise bu gorev Selamiye Kilisesi
miitevellilerince yiiriitiilecek, herhangi bir sebepten dolayr bu gorev adi gegen
kilisenin miitevellilerince de yiiriitiilemeyecek olursa bu kez Yenimahalle’de
ikamet eden vakfin islerini yiiriitebilecek miitemevvil (zengin) ve miistakim (diriist)
bir kimse, vakiftan sorumlu nézirin sunacagi arz ile miitevelli olacaktir.

Vakfinin kétiplik gorevini Mehmed Sadik Efendi ve cdbilik gorevini ise
Mehmed Sadik Efendi’nin oglu es-Seyyid Mehmed Efendi’ye veren Agop, adi
gecen bu kimselerden sonra onlarin yerine gelecek kimselerin de giivenilir kimseler
olmasini sart kosmaktadir. Vakif Agop, vakfinin ndzir1 olarak Rumeli Kadiaskeri
Efendileri’ni gostermekte, katip, cabi ve diger vakif ¢alisanlarinin degistirilmesi
veya gorevden azledilmesi gibi durumlarin miitevellinin inkds1 ile nazirin arzina
birakmakta bunlarin digindaki kimselerin sunacagi arzuhéllere itibar edilmemesini
istemektedir.

Agop, vakfiyesinde hayir kazanmak amaciyla Yenimahalle fukarasina
giinliik yedi akge, Sulu Manastir etrafinda ikamet eden fukaraya giinliik yedi akge,
Narlikapt’nin disinda hastalar i¢in yapilmis binada kalan fukaraya giinlik yedi
akce, Selamiye Mahallesi’de ikdmet eden fukaraya giinliilk yedi akce, Langa
Yenikapt yakiinda Ciice Cesmesi’ndeki Ermeni Mektebi ile Selamiye’deki
Ermeni Mektebi’ndeki 6grencilere fa ‘amiye (yemek parasi) olarak giinliik yediser
akge verilmesini sart kogsmaktadir. Bunlara ilaveten ayrica Kudiis’teki Maryakob
Manastirt fukarasina senelik kirk kurus, Cekli Manastiri fukarasina senelik kirk
kurus, Van’daki ii¢ adet Ermeni manastirinda kalan fukaranin taamiyesine
O0denmek {izere seneligi on bes kurustan toplamda kirk bes kurusun bu kurumlarin
miitevellilerine gonderilmesini sart kogmaktadir.

Vakfin gelirlerinden her sene vakif nazir1 olan Rumeli Kadiaskeri ile Evkaf-1
Haremeyn miifettisine 6denmek tizere harc-: muhasebe ticreti olarak otuz kurus,
harc-1 imza igin on bes kurus, kaydiyye ve hudddamiyye igin Ui¢ kurus ayrilmstir.
Ayrica vakfiyede vakfin gelirinden biitiin masraflar karsilandiktan sonra eger bir
miktar para artarsa bu paralar iki ¢esmenin su yollar1 ile vakfin akarlart durumunda
olan evlerin kdriz (lagim) lerinin bakim ve onariminda kullanilmasi sartt yer
almaktadir.

Vakfiyenin sonlaria dogru vakfin /liiziim ve sihhatine dair fikhi yani hukuki
goriisler yer almaktadir. Ozellikle mevkuf arazi iizerindeki bina ve arazilerin

24 Yagga biiyiik olmasimin yani sira hukuki olarak da sorumluluk alacak yasta olan kimse.
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vakfedilmesi konusundaki farkli goriislere yer verilmekte nihayetinde Imam
Yusuf’'un mevkuf arazi {izerindeki binalarin ve arazilerin vakfedilecegine dair
hiikmii esas alinmaktadir.

Vakfiyenin sonunda “Her kim bunu isittikten ve kabullendikten sonra
vasiyeti degistirirse, giinahi onu degistirenleredir. Siiphesiz Allah (her seyi) isitir ve
(her seyi) bilir” anlamina gelen Bakara Siresi’nin 181.ayet-i kerimesi zikredilip
vakfiye 19 Rebiiilevvel 1211 tarihi ile noktalanmaktadir.

Suhiidu’[-hal (sahidler) olarak su kimselerin isimleri gegcmektedir:
Esraf-1 Kudattan es-Seyyid Mustafa ibn Halil

Mektiibi es-Seyyid Abdullah Efendi ibn es-Seyyid Ahmed
Imam-1 Evvel el-Hac Nimet Efendi ibn el-Hac Hasan
Muvakkit Ahmed Aga Ismail Efendi Ibn Mustafa

Ismail Aga ibn Yahya

el-Hac es-Seyyid Siileyman Aga ibn Hasan Aga

el-Hac Mustafa Aga ibn Omer Aga

Miiezzin Mehmed Efendi ibn el-Hac Ahmed Aga

Muhsin Efendi ibn el-Hac Osman

Miiezzin Ebubekir Efendi ibn Osman

Zekeriyya Efendi Ibn Mustafa

Sadri Efendi ibn

Uzun Emin Efendi Ibn Hasan

Mustafa Efendi ibn Mehmed

Emin Efendi Ibn Hiiseyin

Dervig Emin Efendi bin Ali

es-Seyyid Siileyman Aga ibn Abdiinnebi

Mukayyid Hiiseyin Baykara Efendi ibn Halil

el-Hac Ibrahim Efendi ibn Ahmed Efendi
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SONUC

Osmanli Devleti’nde Miislimanlarin kurdugu vakiflarin yanmi sira Osmanl
tebaasi olan gayrimiislimlerin de mevcut hukuk sistemi dahilinde vakif kurduklar
bilinmektedir. XIX. yiizyildan itibaren “azinlik vakiflar’” statiisii kazanan
gayrimiislim vakiflar1 hakkinda olduk¢a fazla ¢alisma olmakla birlikte bu yiizyil
oncesinde gayrimiislimler tarafindan kurulan vakiflara dair bilgiler oldukca
sinirlidir. Edirneli Keresteci Agop’un vakfiyesi XVIII. yiizyillda gayrimiislimler
tarafindan kurulan vakiflarin isleyisi ve hukuki boyutlar1 hakkinda bilgi vermesi
bakimindan énemlidir.

XVIIL. ylizyillda gayrimiislimler tarafindan kurulan vakiflar dini gayeden
ziyade mensubu oldugu tebaanin mensuplarina sosyal hizmet vermistir. Bu sekilde
kurulan vakiflar sayesinde gayrimiislim tebaa kendi i¢inde sosyal dayanigsmasini
stirdlirebilmistir. Ayrica gayrimiislim tebaa tarafindan yaptirilan ¢esme, yol vb.
vakiflardan ister Miisliman olsun ister gayrimiislim olsun biitiin insanlar
yararlanmustir.

Edirneli Keresteci Agop’a ait vakfiye genelde XVIIL. yiizyll Osmanh
toplumunun 6zelde ise gayrimiislim tebaadan olan Ermenilerin sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik durumlar1 hakkinda son derece zengin bilgiler icermektedir. Ayrica
gayrimiislim tebaanin kendilerinden sonra mallariin yonetimini vakif araciligiyla
devam ettirmek istemesi de Osmanli hukuk sistemine olan giivenini
gostermektedir.

Osmanli Devletinde gayrimiislimler tarafindan kurulan tim vakiflara ait
vakfiyelerin ortaya cikarilip bir biitlin halinde incelenmesi gayrimiislimlerin
Osmanli Devleti vakif sistemi igindeki rollerini daha net bir sekilde ortaya
koyacaktir.
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1. Edirneli Keresteci Agop’a Ait Vakfiye’nin Transkripsiyonu

Isbu vakfiyye Siird-yi Evkafin 23 Tesrin-i evvel 336 tarihli kararina tevfikan
7 Rebiiilevvel 339 tarihinde sudiir eden irdde-i aliyye miicibince kayd olunmusdur.

Ta‘allak-1 nazari ve vakaftii bi-ma fihi Ahmed Sevki el-miifettis bi-umiiri’l-
evkdfi’l-harameyni’l-muhteremeyn harrerehu’l-fakiru ileyhi azze sanuhii. Ufiye
anhu.

Sevki bin Ahmed (miihiir)

Ma fihi mine’l-vakfi ve’s-suriiti ale’n-nemdati’l-muharreri’l-mebsiiti vaka ‘a
beyne yedey ve inni hakemtii bi-sthhatihi ve’l-luzimi dlimen bi’l-hildfi’l-cari
beyne’l-eimmeti ve ene’l-fakiru ileyhi Te‘dla Abdullah ibn Osman el-Kadi bi-
asker-i Rumeli gufire lehuma.
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Abdullah (miihiir)

Hamd-i bi-had ve send-y1 ld yu‘ad ol Hdilik-i kdindt ve rezzdk-1 mevciiddt
vakif-1 zemdyir-i ddem ve kdsif-i esrdr-i dlem hazretlerine mahsusdur. Pes imdi
ishu vakfiyye-i celilii’s-san ve bediii’l-unvana bdis ve bddi oldur ki medine-i
Uskiidar’'a tdbi‘ Beglerbegi ndm mevzi‘-i dil-giiside miitemekkin Keresteci
Edirneli Agob veled-i Serapyun ndm zimmi meclis-i ser -i serif-i Ahmedi ve mahfeli
din-i miinif-i Muhammedide zikr-i dti vakfina li-ecli’t-tescil ve’l itmdm emrii’l-vakf
ve t-tekmil miitevelli nasb olunan Kaym Karabet veled-i Mizra zimmi
muvdcehesinde ikrdr-1 sahih-i ser‘i ve i‘tirdf-1 sarih-i merT ediib medine-i
Uskiidar’da Yeni Mahalle’de véki‘ etraf-1 erba‘ast Cinili Camii kurbunda Numan
Beg Efendi Tekyesi ve mecmu‘u Behram Kethudd Vakfi’ndan Mehmed Aga ve
Arpacioglu Agob ve Keresteci Bali ve Basmaci Serkiz ve Ekmekci Saadet ve
Kiirk¢ii oglu ve Karabet ve Kuyumcu Ohanes ve Hanci Agob ve Sarraf Bogus ve
Tahtabirun(?) oglu Serkiz ve Basmaci Agya ve Serbetci Hiirmiiz ve Gebeci ve
Eskici Serkiz ve Kilgik Artin ve Sursanci(?) Karabet ve Tasct Papa Yani Kizi ve
Simitci Toma ve Kilgik Artin ve Keresteci Toma ve kahveci Matyuh ve Berber
Asvadur ve Diilbendci Miifridic ve Sefer oglu Serkiz ve Diihhant Takfor ve Tiiccar
Istefan ve Basmaci Liitfi ve Almiya nam zimmiler ve sarayli kadin tasarruflarinda
olan mendazil ve ulakli bostan ve yedi bab tahtdni mendzil-i miislimin ve bakkal
mahzeni ve berber diikkani ve Memis Aga tasarrufunda olan kahve ve demirci
diikkam ile mahdid tilen ve arzen be-hesdb-1 terbi‘i yiiz yirmi bin zird*® arsa
Behrdm Kethuda vakfina senevi dort bin yedi yiiz akce mukdta‘a-i kadime ile ve
hudid-1 mezkir ddahilinde mevcid Cinili Cami-i serifi canibinden Selamiye
Mahallesi’'nde miintehi miiceddeden giisad eyledigim tarik-i caddenin cdnib-i
yemininde kdin havza munsabb olan ma’-i cariden avam-1 nds intifd ‘1 ictin havz-1
mezkiir kurbunda miiceddeden insd edecegim salma akar ¢esme ve ittisalinde kdin
bes bab sagir ve kebir mendzil ve yine etrdf-1 erba‘asi tas divir ve kargir zir-i
zemin mahzen ve bi’r-i md y1 miistemil sekiz bab mendzil mahalli ve iki aded tarik-i
hasst ve escdr-1 miismireli mahall-i sdire ve yine tarik-i cadde-i mezkiirenin cdnib-i
yesdrinda kezdlik avdim-1 nds intifd‘t iciin miiceddeden bina edecegim db-1 leziz-i
cari gcesmenin Selamiye Mahallesi’'ne muttasil etrdf-1 erba ‘asi tas divar ile muhtevi
ve escar-1 miismireli bir bab kebir menzil ve tarik-i hdssi ve yine etrdf-i erba ‘asi tas
divart miistemil mendzil mahalli ve terbi‘an yirmi alti bin zira’ arsa iizerinde
magrise escdr-1 miismire ve etrdf-i erba‘ast tag divart miistemil bir kit‘a kebir
bostan ve yine kurbunda terbi‘an bes bin alti yiiz zird’ arsa iizerinde magruse
escar-1 miismireli ve etrdf-1 erba ‘asi tas divart miistemil ¢igek baggesi ve ittisdlinde
etrdf-1 erba‘ast tas divar ve derinunda iki aded kebir kdrgir ocagr miigtemil
mendzil mahalli ba-hiiccet-i ser ‘iyye yedimde miilkiim olmagla zikr olunan ebniye-i
miiteaddide ve bi’l-ciimle emldak-i sdiremi enfes-i emvdlimden ifrdz ve kemdl-i
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imtiydz ile miimtdz ediib hasbeten lillahi’[-Meliki’l-Ehad ve taleben li-merdati’r-
Rabbii’s-Samed vakf-1 sahih-i ser T miiebbed ve habs-i sarth-i mer T muhalled ile
vakf ve habs ediib soyle sart ve ta ‘yin eyledim ki,

Zikrolunan mendzil bi-ciimle-i ma yestemiluhu ve yahvihi hasbemd ceret
bihi’l-dde icdreteyn-i misliyeleriyle ve bostan ve bagge-i mezkiire icdre-i vahide-i
misliye ile ahara icar olunub hdsilatindan beher sene arsa-i mezkure mukdta ‘ast
olan dort bin yedi yiiz ak¢e Behram Kethudad vakfina eda olundukdan sonra yevmi
yirmi akge cihet-i tevliyet ve bes akge cihet-i kitdbet ve yevmi bes akge cihet-i
cibayet verile ve ¢esmeteyn-i mezkureteyne mahsis iki nefer suyolculara yevmi
dorder akge ve taskeslere birer akgeden yevmi iki akge verile ve yevmi yedi ak¢e
Yenimahalle fukarasinin ve yevmi yedi akce mahmiyye-i Istanbulda Sulu Manastir
etrafinda miitemekkin fukaranin ve yevmi yedi ak¢e Narlikapr haricinde hastalar
ictin mebni kebir menzilde mevciide fukaramin ve yevmi yedi akg¢e Selamiyede
miitemekkin fukaranin ve yevmi yedi akce LangaYeni Kapusu kurbunda Ciice
Cesmesi’'nde vaki* Ermeni mektebinde ve yevmi yedi akce Selamiyede viki * Ermeni
mektebinde mevciide sibyanin ta‘amiyelerine sarf oluna. Ve beher sene kirk kurug
Kuds-i Serif’de viki® Maryakob Manastirt fukarast ve kirk kurus Cekli Kilise
Manastiri fukarasi ve on bes kurugdan cem ‘an kirk bes kurus Van Kazasi’'nda vik *
tic aded Ermeni manastirlarinda mevciide fukaramn ta‘amiyelerine sarf iciin
miitevellilerine irsal oluna ve beher sene ndzir-1 vakf olan sadr-1 rum efendiler
hazeratlart  harameyn  miifettisi  efendi  maiyyetiyle muhdsebeye ru’yet
buyurduklarinda harc-1 muhdsebe otuz kurus ve harc-1 imza on bes kurus ve
kaydiyye ve hudddamiyye ii¢ kurug verile. fazla kalur ise ¢cesmeteyn-i mezkireteynin
su yollart ve menazil-i mezkurlarin karizleri ta‘mir ve termim oluna ve vakf-i
mezkiiruma Rumeli Kddiaskeri efendiler hazerdti nazir olub, kdtib ve cdbi ve
hademat-1 sdirenin tebdil ve tagyiri lazim geliir ise miitevelli inhdst ve nazir-1
vakfin arziyla tevcih olunub arzuhdle amel olunmaya. Ve hdlen kdtib-i vakf
Mehmed Sadik Efendi ve Cabi, oglu es-Seyyid Mehmed Emin Efendi olub,
ba‘dehuma katib ve cabi salim kimesneler olalar ve vakf-1 mezkirumun tebdil ve
tagyiri ve tafsil ve teksiri merreten ba ‘de uhra yedimde ola. Ve tevliyet-i mezkiireye
evvelen ben mutasarrif olub benden sonra zevcem Parapyun binti Mizra
nasrdniyye miitevelliye ola. Ba‘dehd evlad ve evldd-i1 evldd ve evildd-1 evidd-i
evldd-1 evladimin ziikiir ve indsindan batnen ba‘de batnin karnen ba‘de karnin
ersed ve ekberi miitevelli ola. Ba'‘dehum Seldmiye Kilisesi miitevellileri olub
ba‘dehum mahalle-i mezbiirede miitemekkin re ‘ayadan miitemevvil ve miistakim
umir-1 vakfi iddreye kadir bir kimesne ndzir-1 vakf arziyla miitevelli ola deyu
ta‘yin-i surit ve tebyin-i kuyid birle hatm-i kelam ve istifa-y1 merdm etdikden
sonra zikr olunan emlaki farigan ani’s-sevagil miitevelli-i mersiime teslim ol dahi
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vakfiyyet tizere bi’t-tevliye kabz ve evkdf-1 sdire miitevellileri gibi tasarruf eyledi
dedikde gibbe t-tasdikii’s-ser ‘T emr-i vakf-1 nizam ve hal-i teslim-i teselliim-i encim
bulmus iken vdkif-1 mersim semt-i vifakdan cdnib-i hildfa azim ve vakf-i
mezkiirdan ruci’ ve miitevelli-i merstim ile nizd‘a cdazim olub arsa-i mevkife
tizerinde olan ebniyenin cihet-i uhrdya vakfiyyeti bazi eimme-i kibar re ‘y-i serifleri
tizerine sahth olmayub ve dlim-i rabbani imam Muhammed bin Hasani’s-Seybani
re ‘y-i miinirleri tizere vakif mendfi-i vakfi nefsine sart etmekle seref-i sthhati cdiz
olmamagin ebniye-i mezkireyi istirdad ve kemd-fi'l-evvel miilkiime idhal murdd
ederim dedikde miitevelli-i mersiim cevdb-1 miildyime dzim olub eger¢i hal minval-i
muharrer tizeredir. Ldkin bazi megdyih-i izam arsa-i mevkufe iizerinde olan
ebniyyenin cihet-i uhrdya vakfiyyetini tecviz etmeleriyle anlarin re‘y-i miinirleri
iizere ve imam-1 sani fadil-1 samedani Imam Ebu Yusuf Hazretlerinin katinda sart-i
mezkiir ile dahi olursa, vakif vakaftii demekle vakf sahih olub ve imdm-1 miigariin-
ileyh Muhammed bin Hasanii’s-Seybdni Hazretleri re‘y-i miinirleri iizere teslim-i
ile’l-miitevelli zikr-i te’bid ile vakfa liizim driz olmagla vakf-1 mezkiirun sithhat ve
llizimuna hiikiim taleb ederim deyu redden imtina‘ ve husiimet ve nizd“ ediib
tarafeyn canib-i ser ‘den hiikme miiterakkiban olduklarinda hdakim-i hdsim-i vala
cendb-1 tiba lehu ve hiisn-i medb efendi hazretleri tarafeynin keldmina nazar ve
canib-i vakf-1 uhra gormeleriyle dlimen bi’l-hilafi’l-cari beyne’l-eimmeti’l-eslaf
evvelen vakf-1 mezkiirun sihhatine saniyen lizimuna hiikm-i sahih-i ser ‘i ve kazd-i
sarth-i mer ‘T buyurub, vakf-1 mezkir sahih ve ldzim olmagin min ba ‘d tahvili muhal
ve tagyiri adimii’l-ihtimdl oldu ‘‘fe-men beddelehii ba‘de md semi‘ahii fe-innemad
ismuhii ale’llezine yiibeddiliinehii innallahe semi‘un ‘alim” cerd zdlik fi’l-yevmi’t-
tasi‘ aser min sehr-i Rebiiilevvel li-sene ihdd ager ve mieteyn ve elf. (19
Rebiiilevvel 1211) men lehu’l-izzii ve ’s-saddet ve s-serefehii, temmet.

Suhtidu’l-hal

Esrdf-1 Kudattan es-Seyyid Mustafa Ibn Halil - Mektibi es-Seyyid Abdullah
Efendi ibn es-Seyyid Ahmed - /mam-1 Evvel el-Hédc Nimet Efendi Ibn el-Hac
Hasan- Muvakkit Ismail Efendi Ibn Mustafa - Ismail Aga ibn Yahya - el-Hac es-
Seyyid Siileyman Aga ibn Hasan Aga - el-Héac Mustafa Aga ibn Omer Aga -
Miiezzin Mehmed Efendi ibn el-Hdic Ahmed Aga - Muhsin Efendi ibn el-Hdc
Osman - Miiezzin Ebubekir Efendi ibn Osman - Zekeriyya Efendi Ibn Mustafa -
Sadri Efendi ibn (..) - Uzun Emin Efendi Ibn Hasan - Mustafa Efendi Ibn Mehmed -
Emin Efendi Ibn Hiiseyin - Dervis Emin Efendi ibn Ali - es-Seyyid Siileyman Aga
ibn Abdiinnebi - Mukayyid Hiiseyin Baykara Efendi ibn Halil - el-Hac Ibrahim
Efendi ibn Ahmed Efendi.
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EK 2. Edirneli Keresteci Agop’a Ait Vakfiye 'nin Siireti (VGMA., Defter No: 616, s. 98-99)
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()GR}ETMEN ADAYLARININ OKUYUCU iNANCI.JAR.I VE
OKUDUGUNU ANLAMA BASARILARI ARASINDAKI ILISKILER

THE RELATIONS BETWEEN PRESERVICE TEACHERS’ READER BELIEFS
AND READING COMPREHENSION SKILLS

Kasim YILDIRIM™ Fatih Cetin CETINKAYA™ Seyit ATES™
Gelis Tarihi: 29.11.2015 Kabul Tarihi: 16.12.2015
(Received) (Accepted)

O0Z: Bu calismanin amaci dgretmen adaylarinin okuyucu inanglari ile okudugunu
anlama basarilar1 arasindaki iligkileri incelemektir.. Bu ama¢ dogrultusunda Mugla ilindeki
devlet tiniversitesinde 6grenim géren toplam 241 simif 6gretmenligi boliimii 6grencisi ile
calismalar gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak okuyucu inanglar
anketi ve okudugunu anlama basari testi kullanilmigtir. Elde edilen veriler {izerinde YEM
analizleri gerceklestirilmis ve arastirma sorusuna uygun ¢éziimlemeler gergeklestirilmistir.
Elde edilen bulgular pasif okuyucu inanglarinin okudugunu anlama {izerinde negatif, aktif
okuyucu inanglarinin ise pozitif yonde etki ettigini gostermistir. Elde edilen sonuglar
literatiir dogrultusunda tartisilmis ve gerekli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, okuyucu inanglar1, okudugunu anlama.

ABSTRACT: The current research aimed to explore the relations between preservice
teachers’ reader beliefs and reading comprehension skills. With this overall aim of the
present study, this research sample consisted of a total of 241 preservice teachers studying
at department of elementary classroom teaching profession in Turkey’s Mugla province.
Reader beliefs inventory and reading comprehension test were used to gather the data from
the preservice teachers. SEM analyses were used to find required answers in response to the
research aims. The research findings showed that while transmission reader beliefs had the
negative contribution to the prediction of reading comprehension, the transaction reader
beliefs had the positive contribution to the prediction of reading comprehension skills of the
preservice teachers. The results of the study were discussed through related scientific
literature and it was given the important implications for the future research and educational
practices.

Keywords: Preservice teacher, readers beliefs, reading comprehension.
GIRIS
Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik inanglari ile
okudugunu anlama basarilar1 arasindaki iligkileri incelemektir. Okuma alaninda

caligan aragtirmacilarin inanglara iligkin bilgileri 6grenme ihtiyaglar: dogrultusunda
giincellenmelidir (Cunningham ve Fitzgerald, 1996). Ozellikle iilkemiz agisindan
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degerlendirildiginde okumayla ilgili Ogretmen veya Ogretmen adaylarinin
inanclarinin yeteri kadar c¢alisiimadigi goriilmektedir. Bu sebeple arastirmada
okumaya ydnelik inanc¢larin incelenmesine odaklanilmaistir.

Lisans diizeyindeki Ogretim siirecinde Ogrencilerin = bilgiyi  farkli
kaynaklardan elde etmeleri, bu bilgileri karsilastirmali olarak analiz etmeleri ve
degerlendirmeleri beklenmektedir (Mateos, Cuevas, Martin, Martin, Echeita ve
Luna, 2011). Bilginin nasil kazanildigina yonelik en 6nemli degiskenlerden biri
olarak da bireylerin sahip oldugu inanglar gosterilmektedir. Bireyin bilginin
dogasina ve bu bilginin nasil kazanildigina yonelik sahip oldugu inanglarsa kisisel
epistemoloji olarak nitelendirilmektedir. Bu inanglar bilgiyi elde etme yollarimizi,
elde ettigimiz bilgi miktarini, nasil ve ne sekilde 6grendigimizi dolayli olarak
etkilemektedir (Hofer ve Pintrich, 1997).

Epistemolojik inanglarla ilgili arastirmalar inanglar1 farkli perspektiflerden
ele almakla birlikte (Hofer ve Pintrich, 1997, 2002), epistemolojik inanglar
baglaminda birbirine yakin modeller ortaya koymaktadir. Bu aragtirmalarda
inanglar basit, diialist ve mutlakiyet¢i bir yapidan karmasik, yapilandirmaci ve
goreceli yapilara dogru bir dagilim gostermektedir. Alandaki aragtirmalar
Ogrencinin 6grenim gordiigii diizey ne kadar yliksekse o kadar kompleks ve
birbirleriyle o kadar iliskili inanglara yonelme egiliminin oldugunu gostermektedir
(Schommer, 1998). Diger taraftan ayni arastirmalarda bireyler ne kadar sofistike
epistemolojik inanclara sahiplerse o kadar yiiksek akademik basar1 gosterebildikleri
de ifade edilmektedir (Schommer, 1993; Schommer, Crouse ve Rhodes, 1992).

Epistemolojik inanglar flizerine ¢ok sayida c¢aligma yapilmig olsa da
arastirmalarda en ¢ok kullanilan model Schommer (1990) tarafindan gelistirilmis
olanidir. Bu modelde bireyin epistemolojisi birbirleriyle iliskili ve iliskisiz inanglar
sitemi olarak karakterize edilmekte ve epistemolojik inanglar doért faktor altinda
toplanmaktadir. Bu boyutlar kesin bilgi, basit bilgi, sabit beceri ve hizli 6grenme
seklindedir. Kesin bilgi, bilginin kesinligi ve goreceligi arasinda degisen inanglari,
basit bilgi bilginin birbirinden ayri gerceklerden veya birbirine entegre olmus
kompleks yapilardan olustuguna dair inanglari, sabit beceri 6grenme becerisinin
dogustan ya da sonradan gelistirilebilecegine yonelik inanglar1 ve hizli 6grenme
bilginin hizli bir sekilde edinilebilecegine ya da Ogrenmenin yavas yavas
gerceklestigine yonelik inanglari temsil etmektedir.

Aragtirmamizin ~ O6nemli  noktalarindan  birini  inanglar  kavrami
olusturmaktadir. Ancak bu c¢aligmada dogrudan epistemolojik inanglarla ilgili
herhangi bir model arastirma siirecine dahil edilmemis; Schraw (2000) tarafindan
0zel olarak okuyucu inanglar ile ilgili gelistirilen model arastirma siirecinin teorik
alt yapisint olusturmustur. Bu teorik modelde, iyi okuyucularm anlami
yapilandirmak i¢in farkli stratejileri kullandig1 belirtilmekte; bu stratejilerin kelime
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tanima gibi temel diizeydeki becerilerin yani1 sira ana fikri bulma, ¢ikarimlar yapma
gibi iist diizey anlama becerilerini de igerdigi ifade edilmektedir. Okuyucunun
okuma ve anlama siireclerinin nasil gerceklestigine yonelik sahip oldugu inanglari
ise siireci etkileyen en 6nemli hususlardan biri olarak gosterilmektedir (Schraw ve
Brunning, 1996; Wineburg, 1991). Modele gore okuyucular anlami yapilandirma
stireclerine iliskin farkli inanglara sahiptirler (Alexander ve Dochy, 1994; Straw ve
Sadowy, 1990). Schraw ve Bruning (1996) okuyucu inanglarin1 pasif ve aktif
okuyucu inanglart olarak ikiye ayirmaktadir. Pasif okuyucu inanglart daha ¢ok
metinde yazarin vermek istedigi anlami elde etmeye yonelikken aktif okuyucu
inanglar1 okuyucunun okuma amaglari temelinde anlami yapilandirma siirecine
entegre olmaya yonelik inanglarii temsil etmektedir. Bogdan ve Straw (1990)
modelde pasif okuma siirecinin par¢adan-biitiine okuma teorisi baglaminda bilginin
yazardan okuyucuya dogrusal olarak aktigi bir siire¢ olarak tanimlandigini ifade
etmektedir. Anlam, yazarin metinde ifade ettigi sekliyle dogrudan okuyucuya
aktarilmaktadir. Bunun aksine aktif okumada yazarin ne ifade ettigine
bakilmaksizin metin okunurken farkli okuyucular tarafindan farkli anlamlarin
Olusturuldugu belirtilmektedir. Bu okuma siireci dinamik bir yapiya sahip olup
metin, okuyucu, yazar arasinda karsilikli aligverise dayali bir bag olusturmaktadir
(Rosenblatt, 1994). Aktif okuyucu inanglarina gore anlam ne yazardadir ne de
okuyucu da; anlam bireysel olarak her bir okuyucu tarafindan yeniden olusturulur
(Schraw, 2000). Yapilan bir¢ok calisma ozellikle aktif okuyucudaki inanglarinin
okudugunu anlama basarisi iizerinde Onemli katkilarmin oldugunu gdstermistir
(6rn., Schraw, 2000; Schraw ve Brunning, 1996; Dai ve Wang, 2007).

Bireyin akademik kavramlar iizerine sahip oldugu onceki inanglar 6gretim
stireci ile ortligmediginde farkli catigmalarin ortaya c¢ikmasina sebep olmaktadir.
(6rn., Ball, 1990; William ve Baxter, 1996). Ozellikle dgretmenlerle ve dgretmen
adaylar ile yapilan arastirmalarda, herhangi bir disiplinle ilgili bilginin dogasina ve
O0grenme-Ogretme  siireclerine iliskin  sahip olunan inanglarin  Ggretim
uygulamalarimi etkiledigi belirtilmektedir. Dolayis1 ile Ogretmenlerin veya
Ogretmen adaylariin sofistike inanglar gelistirmelerine yardimeir olmak farkli
O0grenme alanlarinda kendi siniflarinda 6grencilerin anlamalarina ve akademik
basarilarini gelistirmelerine 6nemli katkilar saglayacaktir (Gill, Patricia, Ashton ve
Algina, 2004). Ayn1 dogrultuda okuma G6gretimi agisindan 6gretmen ve Ggretmen
adaylarinda aktif okuyucu inanglarinin gelistirilmesi, 0grencilerde daha nitelikli
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi acisindan 6nem arz etmektedir.
Tirkiye’de ilgili literatiir incelendiginde 6gretmen inanglarinin birgok degisken
acisindan incelendigi arastirmalara rastlanmaktadir (6rn., Bakir ve Fatma, 2015;
Karakuyu ve Karakuyu, 2015; Kose ve Dinger, 2012; Yilmaz-Tiiziin ve Topcu,
2013). Ancak bu tarz c¢aligmalarin 6zellikle dil becerilerinin &gretimi ile ilgili
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alanlarda yetersiz oldugu ve Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin okumaya
iligkin inang¢larinin ve bu inanglarin okudugunu anlama siirecine yansimalarinin
calistimadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin okumanin dogasina iliskin inanglarinin
belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Clinkii arastirmalarin ve &gretim siireglerinin
epistemolojik katkilarin1 anlama, aragtirmacilara ve 0gretmenlere daha iyi seyler
yapabilme firsatlar1 saglamaktadir (Cunnigham ve Fitzgerald, 1996; Smagorinsky
ve Smith, 1992).

Ogretmenlerin sahip oldugu inanglarin belirlenmesi ve bu inanglarm daha
kompleks inanglara donistiiriilmesi yapilan 6gretimin igerigini olumlu yonde
etkilemekte, bu durum da &grencilerin akademik basarilarini gelistirmektedir.
Bunun yaninda okuma siirecini aktif bir yap1 olarak goren Ogretmenlerin
yetistirilmesi okudugunu anlama Ogretiminin  zenginlestirilmesine imkén
verecektir. Bu baglamda yapilan arastirmanin alandaki c¢aligsmalara 6rnek tegkil
edecegi ve daha fazla arastirmanin siirece dahil edilerek genelde dil becerilerinin
Ogretimine yonelik dgretmen inanglar ile ilgili ¢aligmalarin artmasina, 6zelde ise
okumaya yonelik inanglarin daha detayli incelenmesine katki saglayacagi
diisiintilmektedir.

Amacg

Aragtirmanin temel amact tiniversite diizeyinde okuyucu inanglarinin
okudugunu anlama Tlzerindeki etkilerini incelemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Pasif ve aktif okuyucu inanglari arasinda iligki bulunmakta midir?

2. Pasif ve aktif okuyucu inanglariin okudugunu anlama basarisi lizerindeki
etkisi nedir?

YONTEM

Bu c¢alismada nicel aragtirmalarda kullanilan korelasyonel (iligkisel)
yontemden faydalanilmigtir. Egitimle ilgili arastirmalarda arastirmacinin amaci bir
deneysel ¢alismada oldugu gibi degiskenleri manipiile etmek yerine bu
degiskenleri birbirleriyle iligkilendirmek olabilir. Bu durumda arastirmacinin
yontemi korelasyonel (iliskisel) yontem olur. . Deneysel ¢alismalarda oldugu gibi
detayli ve Ozenli bir siireci gerektirmese de degiskenleri birbirleriyle
iligkilendirmede ve sonuglari yordamada bu yoOntemin Onemli katkilar
bulunmaktadir. Korelasyonel yoOntemler aragtirmaciya puanlart yordamasi ve
degiskenler arasindaki iligkileri agiklamasi igin biiyiik firsatlar sunar. Korelasyonel
yontemlerde arastirmacilar korelasyonel istatistikler kullanarak degiskenler veya
grup puanlart arasindaki iliskileri tanimlar ve Olgerler. Bu yontemde arastirmaci
herhangi bir sekilde deneysel bir ¢alismada oldugu gibi degiskenleri kontrol veya
manipiile etmek icin ¢aba gostermez. Bunun yerine korelasyonel (korelasyon,
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regresyon vb.) analizler kullanarak her bireyden elde edilmis puanlar arasindaki
iligkileri test eder veya degiskenlerin farkli denklemlerde birbirlerini yordama
durumlarini ortaya koyar (Creswell, 2005). Bu arastirmada da hem aciklayict hem
de yordayici korelasyonel analizlerden faydalanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma Mugla ilindeki devlet {iniversitesindeki simif 06gretmenligi
boliimiinde lisans egitimi alan 241 &grenci ile gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylarinin yas araligi 18-26 arasinda degismektedir. Katilimcilarin 69 unu
erkekler, 172’sini ise kadinlar olusturmustur. Caligma grubunu 70’1 1. smifta 75’
2. smifta, 60’1 3. sinifta ve 36°s1 ise 4. smifta 6grenim goren Ogretmen adaylari
olusturmustur.

Olcme Araclar

Aragtirmada iki farkli 6lgme aracindan faydalanilmistir. Bunlardan biri
Ogretmen adaylarinin okumaya iliskin inanglarmi 6lgmek amaciyla kullanilan
okuyucu inanglar1 anketi, digeri ise lisans diizeyine uygun bir metin ve metne
yonelik anlama testidir. Anlama testi ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir.

Okuyucu Inanclari Anketi

Schraw ve Brunin (1996) tarafindan 16 madde halinde gelistirilen form,
Schraw (2000) tarafindan giincellenerek 12 madde halinde yeniden diizenlenmistir.
Schraw tarafindan Olcegin gecerliligi ve gilivenirligi iizerine yapilan c¢alismalarda
Olcegin aktif ve pasif okuyucular bagligi altinda iki faktérden olustugu ve
uygulandigi 6rneklemdeki %71°lik bir varyansi agikladigi goriilmiistiir. ki
faktorde madde yiikleri .40 ile .64 arasinda degismistir. .40’1n altindaki maddeler
ankete alinmamusgtir. Anket 5°1i Likert modelinde iki faktorlii yapidan olugmaktadir
(kesinlikle katiliyorum-kesinlikle katilmiyorum). Bu c¢alismada anketin 12
maddeden olusan formu kullanilmig, kullanilmadan 6nce anket {izerinde gecerlik
ve gilivenirlik caligmalart yapilmistir. Anket iizerinde ilk olarak dil gegerliligi
calismasi yapilmistir. Anket Once alanda calisan uzmanlar tarafindan Tiirkgeye
cevrilmis, daha sonra uzmanlarla ortak grup calismalar1 gerceklestirilerek farkli
Tiirkge ceviri formlar1 incelenmis, bdylelikle anketteki her maddenin Tiirkce
karsilig1 belirlenmistir. Anketin Tiirkge formuna son hali verildikten sonra anket
212 kisiden olusan bir katilimci grubuna uygulanmis (Pedagojik Formasyon
Grubu) ve elde edilen veriler iizerinde dogrulayici faktor analizi
gerceklestirilmistir. Ayni zamanda asil O6rneklem grubunda yapilan uygulama
sonrasinda da anketin giivenirlilik degeri aktif okuyucu inanglar i¢in (Cronbach’s
Alpha) .60, pasif okuyucu inanglari i¢in .59 olarak hesaplanmistir. Ankette
2.,6.,9.,10.,11.,13. maddeler aktif okuyuculari; 3., 5., 8., 12., 14. ve 15. maddeler
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pasif okuyucular betimlemektedir (Ek1). Dogrulayici faktor analizine iliskin uyum
iyilik degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okuyucu Inanglart Anketine Iliskin Dogrulayici Faktor Analizinden
Elde Edilen Uyum lyilik Degerleri

Model $2 p df  y2/df TLI RMSA GFI _CFlI__RMR__SRMR
iki Faktor 1249 0000 53 227 090 0078 095 093 008  0.07

Tablo 1 incelendiginde okuyucu inanglar1 Olgegine iliskin iki faktorlii
modelin uyum 1iyilik degerlerinin, modelin (hipotez modelin) goézlemlenen
verileriyle Ortiistiigi goriilmektedir. Ayrica uyum iyilik degerlerinin iki faktorli
yap1 i¢in iyi diizeyde oldugu ifade edilebilir (Kline, 2011). Modele iligkin faktor
yiikleri ve yap1 Sekil 1°de gosterilmistir.
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Not. Path diyagraminda ortiikk (gizil) degiskenden goézlenen degiskenlere
uzanan oklar, standardize edilmis faktor yiiklerini (regresyon agirliklari/katsayilari)
gostermektedir.

Sekil 1. Okuyucu inanglart anketine iliskin dogrulayict faktor analizinden
elde edilen path diyagrami

Anlama Testi

Oncelikle Tiirkge egitimi alan uzmanlar1 ile e-posta yolu ile iletisime
gecilerek lisans diizeyine uygun metin se¢iminde fikir alinmis, daha sonra yine
alan uzmanlan ile bir araya gelinerek bu fikirler miinazara edilmistir. Uygun
metnin, okuyucularin duygusal reaksiyonlar verebilecekleri ve kendi hayatlari ile
Ozdeslestirebilecekleri bir metin olmasi yoniindeki goriisler dogrultusunda Sait
Faik Abastyanik’in “Semaver” hikdyesinin anlama testi i¢in kullanilacak metin
olmasina karar verilmistir. Hikdye edici bir metin secilmesindeki sebep bu tarz
metinlerin bilgi verici metinlerden daha fazla bireysel tepkiye ve yorumlamaya
acgik olmalaridir (Zwann, 1994). Metin 958 kelimeden olusmaktadir. Metin se¢imi
tamamlandiktan sonra metinle ilgili anlama sorular1 gelistirilmistir. Anlama
sorularn gelistirilirken PISA ve PIRLS gibi uluslararasi sinavlar goéz Oniinde
bulundurulmus, ¢oktan se¢meli toplam 15 soru hazirlanmistir (Ek 2). Anlama
testinde yanlis cevaplar “0” ve dogru cevaplar “1” seklinde puanlanmistir. Asil
orneklemden elde edilen veri kitlesi lizerinde gergeklestirilen analizler KR-20
degerinin .74 oldugunu gostermistir.

Verileri Toplama Siireci

Uygulama yapilacak tiiniversitenin ilgili birimlerinden gerekli izinler
alindiktan sonra uygulama yapilacak siniflar tespit edilmis, anketlerin ve basari
testlerinin uygulama zamanlari, ilgili akademisyenlerle goriigiilerek planlanmistir.
Yapilan planlamalar dogrultusunda siniflarda 6nce okuma metni Ogretmen
adaylarina dagitilmis ve her bir 6gretmen adayi metni okumasini tamamladiktan
sonra metinler toplanip anlama testleri dagitilmigtir. Katilimcilarin cevaplamalari
igin yeterince sire verilmistir. Anlama testi tamamlandiktan sonra Ogretmen
adaylarina okuyucu inanglari anketi dagitilmis ve her bir maddeyi okuduktan sonra
kendilerini tanimlayan kisimlari isaretlemeleri ifade edilmistir. Anketler ve anlama
testleri 6gretmen adaylarindan toplandiktan sonra ise her bir 6gretmen adayina
iligkin veriler analiz edilmek iizere ilgili analiz programlarina kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Anlama testinden ve okuyucu inanglar1 anket formundan elde edilen veriler
SPSS 21 ve AMOS 24 istatistik paket programlarina aktarilmis ve veri kitlesi
tizerinde gerekli diizenlemeler gergeklestirilmistir. Her Ogretmen adayina ait
anlama testi ve okuyucu inanglart anketi degerlendirilmis (¢oktan se¢meli anlama
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testi ve anket formu), 0-1 veyal-5 arasinda degisen puanlamalarla paket
programlara aktarilmistir. Oncelikli olarak verilerden kayip degerler (missing
values) ayiklanmistir. Sonrasinda ise arastirmanin genel amaci ve arastirma sorulari
dogrultusunda iligkisel analizler ger¢eklestirilmistir.

BULGULAR

Bu bdliimde, ifade edildigi iizere lisans diizeyinde okudugunu anlama
basarisi ile okuyucu inanglari arasindaki iligkiler incelenmistir. Veri analizinden
once elde edilen verilerde kayip degerler (missing values) oldugu i¢in “multiple
imputation” analizi gergeklestirilmis ve veriler bu baglamda yeniden
diizenlenmistir. Okudugunu anlama ve okuyucu inanglar alt faktorlerine iliskin
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Okuyucu Inanglart Alt Faktorleri ve Okudugunu Anlama
Basarisina Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N Ort. SS
Aktif Okuyucu Inanglari 241 4.02 .57
Pasif Okuyucu Inanglari 241 3.27 .58
Okudugunu Anlama 241 8.61 1.86

Tablo incelediginde ogretmen adaylarinin aktif okuyucu inanglariin
(Ort.=4.02, SS = .57) pasif okuyucu inanglarindan (Ort.= 3.27, SS = .58) daha
yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Okudugunu anlama basarisi ve okuyucu inanglari arasindaki iligkileri
gosteren path modeli Sekil 2°de sunulmustur.
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Pasif Okuyucu Inanclars

Not. Path diyagraminda gozlenen degiskenler arasindaki tek yonlii oklar
standardize edilmis regresyon katsayilarimi (regresyon agirliklari/katsayilarl) ve
gozlenen degiskenler arasindaki iki yonlii oklar ise korelasyon (kovaryans)
katsayilarii gostermektedir. Noktali oklar regresyon katsayilarinin anlamsizligina
isaret etmektedir.

Sekil 2. Okuyucu inanglart ile okudugunu anlama arasindaki iliskileri
gasteren path modeli

Yukaridaki path model incelendiginde pasif okuyucu inanglarinin
okudugunu anlama iizerinde etkisinin anlamli olmadigi anlagilmistir (= .-04, p =
493). Ayrica pasif okuyucu inanglarinin okudugunu anlama basarisi iizerinde
negatif bir etkiye sahip oldugu gorilmiistir. Ayni sekilde aktif okuyucu
inanglarinin okudugunu anlama tizerindeki etkisi incelendiginde aktif okuyucu
inanglarinin okudugunu anlama basaris1 {izerindeki etkisinin anlamli olmadigi
goriilmiigtir (B= .11, p = .079). Aktif ve pasif okuyucu inanglar1 birlikte
okudugunu anlama basaris1 iizerinde yalmzca %.01’lik bir varyans agiklamistir.
Tiim bunlara ek olarak aktif ve pasif okuyucu inanglari arasinda diisiik ama pozitif
yonde bir korelasyon elde edilmistir (r = .15, p =.021).
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TARTISMA

Okuma arastirmalarindaki en 6nemli degisim, okuyucunun okuma ortamina
getirdigi On yasantilara odaklanma seklinde ifade edilebilir. Okuyucunun okuma
ortamina getirdikleri, okuyucunun &zelliklerinin metin 6zellikleri ile etkilesimi ve
bu etkilesime dayali okuma siirecleri ve sonuglar1 okumanin nasil gergeklestigine
yonelik hipotezlerin test edilmesinde 6nemli bir asama kaydedilmesine katkida
bulunmustur (Rand Reading Study Gorup [RRSG], 2000). Bu arastirmada bir
taraftan okuyucularin okuma siirecine yonelik inanglar1 diger taraftan da bu
inanglarla okuma basarisinin etkilesimi incelenmistir. Elde edilen bulgularin olasi
nedenleri, ilgili bilimsel literatiir dogrultusunda tartisilmaya ¢alisilmustir.

Bu aragtirmada ilk olarak aktif ve pasif okuyucu inanglari arasinda iligki olup
olmadigr agiklanmaya calisilmistir. Elde edilen sonuglar aktif ve pasif okuyucu
inanclar1 arasinda diislik ancak pozitif yonde iliskiler oldugunu ortaya koymustur.
Bu sonu¢ daha once yapilmis aragtirma sonuglari ile tutarsizlik gostermektedir
(Schraw 2000). Schraw tarafindan yapilan aragtirmada 247 lisans Ogrencisi ile
okuyucu inanglart ve okudugunu anlama basarilar1 arasindaki iligkiler
incelenmistir. Bu siiregte katilimcilar okuyucu inanglar1 anketini ve okuduklar
metinle ilgili coktan segmeli 20 sorudan olusan anlama testini cevaplandirmiglardir.
Aragtirmanin temel amaci, Rosenbaltt (2004) tarafindan gelistirilen doniisiimsel-
islemsel okuma (okur-tepki) teorisi temelinde aktif okuyucu inanglar ile iist diizey
anlami yapilandirma arasindaki iliskileri test etmektir. Daha 6nce de ifade edildigi
lizere bu teoriye dayali olusturulan okuyucu inanglarinin boyutlari pasif ve aktif
olarak siniflandirilmigtir. Pasif okuyucu inanglari, okumayr metnin anlaminin
yazardan okuyucuya aktarilma siireci olarak goriirken aktif okuyucu inanglari
metinden anlam kurmay1 yazar, metin ve okuyucu arasindaki karsilikli aligverise
dayali bir siire¢ olarak gormektedir. Schaw tarafindan yapilan arastirma aktif ve
pasif okuyucu inanglar1 arasinda iliskiler olmadigini gostermistir. Aktif okuyucu
inanglariin daha ¢ok okuyucunun kisisel deneyimlerini ve diinyaya iliskin
bilgisini okudugu metnin anlamii yapilandirmak i¢in siirece dahil etmesini
gerektiren bir yap1 icermesi, pasif okuyucu inanglarinin ise okuyucunun metinde
kendine sunulan bilgiyi dogrudan kabullenmesi gibi basit diizeydeki diigiinme
becerilerini gerektirmesi bu sonucun nedeni olarak gosterilmektedir (Dai ve Wang,
2007).

Schraw ve Brunning (1996) tarafindan yapilan aragtirmada da benzer sekilde
aktif ve pasif okuyucu inanglart arasinda herhangi bir anlamli iliski elde
edilmemigtir. Dai ve Wang (2007) tarafindan yapilan arastirma da daha onceki
aragtirmalarda ortaya konulan iki faktor arasinda iliski olmadig1 yargisini destekler
niteliktedir. Bizim arastirmamizda Onceki arastirmalarin aksine bir sonug
¢ikmasimnin nedeni olarak ulasilan 6rneklem sayisinin yetersizligi gosterilebilir.
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egitimcileri tarafindan derslerde paylasilan kaynaklar ve bu kaynaklara bagl
okumalarla ilgili beklentiler, 6gretmen adaylarinin pasif ve aktif okuyucu inanclari
arasinda c¢ok kesin bir ayrimin ortaya ¢ikmamasina neden olmus olabilir. Daha
once de ifade edildigi gibi aktif ve pasif okuyucu inancglar1 birbirinden farkli
yapilart yani inanglar1 temsil etmektedir. Dolayisi ile beklenen durum iki faktor
arasinda anlamli iligkilerin olmamasidir. Ancak bu arastirmada aktif ve pasif
okuyucu inanglar1 arasinda diisiik de olsa pozitif ve anlamli diizeyde bir korelasyon
orta cikmustir. Tiirkiye’de Ogretmen egitimi ile ilgili yapilan calismalar
incelendiginde  Ogretmen  egitiminde  siirekli  gergeklestirilen  yapisal
degisikliklerden dolayr Ogretmen egiminin yap-boz haline getirilmis oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda 6gretim elemani sayisindaki yetersizlikler, ayn kalite
ve nitelikte 0gretim elemani yetistirilememesi, derslik ve donanim problemleri,
Ogretim elemanlarimin  ders i¢i uygulamalarindaki farklilagmalar, diinya
standartlarinda egitim ve Ogretim saglanamamasi gibi birgok durum bu siireci
olumsuz yonde etkilemektedir (akt., Azar, 2011). Bu durumun ortaya koydugumuz
arastirma sorusu ile iliskisine gelecek olursak aktif okuyucu inanglar1 6grencilerin
daha st diizey diisinme becerilerini metnin anlamimi yapilandirma siireclerine
dahil etmesini gerektirmektedir. Egitim sistemimiz igerisinde yapilan bircok
arastirma ile PISA ve PIRLS gibi uluslararasi sinavlar Tiirk 6grencilerin (Arikan ve
Yildirim, 2014; Yildinm ve Arkan, 2014) iist diizey disiinme becerilerini
gerektiren gorevlerde yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Hatta bu oranin 2012
PISA smavina katilan toplam 4848 ogrenci igerisinde % 2 oldugu ifade
edilmektedir (Sirin, 2014). Bundan dolay1 bu alanlardaki yetersizligin 6grencilerin
universite diizeyindeki okuyucu inanglarma da yansidigi digiiniilmekte ve bu
durumun da yapilan analizlerde pasif ve aktif okuyucu inanglari iizerinde bir
ayrima yol agmadigi tahmin edilmektedir.

Bu calismanin diger bir arastirma sorusunda ise aktif ve pasif okuyucu
inanglariin  dgretmen adaylarinin  okudugunu anlama basarilar1 {izerindeki
etkilerine iligkin cevaplar aranmistir. Arastirma bulgular aktif ve pasif okuyucu
inanglarinin okudugunu anlama basarisi lizerindeki etkilerinin anlamli olmadiginm
gostermistir. Ancak aktif okuyucu inanglari, okudugunu anlama basarisi iizerindeki
etkisi anlamli olmamasina ragmen okudugunu anlama bagarisina pozitif yonde etki
ederken pasif okuyucu inanglari okudugunu anlama basarisi lizerinde etkisinin
anlamlt olmamasia ragmen okudugunu anlama basarisina negatif yonde etki
etmektedir. Pasif okuyucu inanglarinin etkisinin negatif yonde olmasi okudugunu
anlama basarisini azalttig1 seklinde de yorumlanabilir.

Yapilan onceki arastirmalar da aktif okuyucu inanglarmin okudugunu
anlama basarisinin pozitif yonde yordanmasma daha fazla katki sagladigmi
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gostermektedir (Dai ve Wang, 2007; Schraw, 2000; Schraw ve Brunning 1996). Bu
anlamda arastirmanin bu bulgusu diger arastirma sonuclar1 ile tutarlilik
gostermektedir. Bu arastirma icin pasif okuyucu inanglari ile karsilastirildiginda
aktif okuyucu inanglarinin anlamli olmasa da okudugunu anlama basarisi lizerinde
olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Okudugunu anlama siireci okuyucu ve metin 6zellikleri arasindaki etkilegimi
barindiran kompleks yapilar1 icermektedir. On bilgiler, epistemolojik inanglar,
okuyucu inanglar1 ve tutumlari, okuyucunun kullandig: stratejiler gibi okuyucudan
kaynakli 6zellikler okudugunu anlama basarisini etkilemektedir. Bunun yaninda
metin yapisi, metnin organizasyonel yapisi, metnin okunabilirligi, metinde ortaya
konulan mesajin ikna edici tarafi ve gilivenirligi gibi metin temelli 6zellikler de
okudugunu anlama bagarisin1 etkiyen faktorler arasinda gosterilmektedir (akt.,
Kardash ve Howell, 2000). Bu dogrultuda simdiki arastirmanin en Onemli
taraflarindan biri de c¢aligmanin epistemolojik inanglar baglaminda okuyucu
inanclarina odaklanmasidir. Ciinkii ifade edildigi iizere okudugunu anlama
basarisini etkileyen onemli degiskenlerden biri de okuyucunun okuma ortamina
getirdigi, anlam kurmanin nasil gergeklestigine yonelik inanglaridir. Ciinkii bu
inanclar akademik Ogrenmenin, iist diizey diisiinmenin ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesinde dnemli roller oynamaktadir (Schommer, 1990, 1993;
Schraw, 2000). Schommer vd. (1992) inanglarin, bireylerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin yani sira okudugunu anlama siireglerini kontrol etmek igin ise
kostuklar1 stratejileri de etkileyecegini ifade etmistir. Schommer vd. tarafindan
yapilan arastirmada inanglarla okudugunu anlama arasinda giiglii iligkiler oldugu
ortaya konulmustur. Benzer sekilde Kardash ve Howell (2000) tarafindan yapilan
calismada da inanglar ve okudugunu anlama arasinda olumlu yonde iliskiler oldugu
tespit edilmistir. Stremse, Briten ve Samuelstuen (2008) tarafindan yapilan
calismada toplam 157 iiniversite 0grencisi ile calisilmis ve inanglarla okudugunu
anlama arasindaki iliskiler incelenmistir. Elde edilen sonuglar anlami yapilandirma
stirecinde okuyucunun aktif rol almasi gerektigine yonelik inanglarin, c¢oklu
metinleri derinlemesine anlamay1 olumlu yonde yordadigini ortaya koymustur.
Bunun en onemli gerekceleri arasinda ise artik okuma siirecinin bilgiye farkl
kaynaklardan ulagmayi, wulasilan bilginin entegre edilmesini, bu bilginin
karsilastirmali olarak incelenmesini ve bireyin anlami yapilandirma siirecinde aktif
rol almasini gerektirmesi gosterilmistir. Bu durum Stremseg vd. (2008) tarafindan
yapilan calismada su sekilde Orneklendirilmistir: Eger birey bilginin basit
gerceklerden ibaret olduguna inaniyorsa metni anlama konusunda sadece metinde
kendine sunulan bilgiyle yetinecek ve bundan dolayr anlami yapilandirma
stirecinde aktif olarak yer almayacaktir. Aktif okuyucu inanglarmin bu baglamda
okudugunu anlama siirecine daha fazla katki sagliyor olmasinin nedenleri arasinda
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da bunlar gosterilebilir. Ciinkii aktif okuyucu inanglar1 modelinde bireyin, anlama
stirecini yapilandirmaya dogrudan katilmasi, yazar, okuyucu ve metin arasindaki
etkilesimi anlami yapilandirmak i¢in kullanmasi, anlamin yapilandirilmasinda
stirece farkli kaynaklari entegre etmesi (deneyimler, literatiir, diinya bilgisi,
baslariin deneyimleri vb.) (Rosenblatt, 2004) yani kisacasi anlama siirecinde etkin
bir rol almas1 okudugunu anlama i¢in 6nem arz etmektedir (Schwartz, 2000).

Sonug, Arastirmamn Smirhihklan ve Yapilacak Arastirmalar I¢in Oneriler

Bu aragtirma okuyucu inanglart ve okudugunu anlama basaris1 arasindaki
iligkileri ortaya koymak i¢in gergeklestirilmistir. Tiirkiye Ornekleminde ortaya
konulan sonuglar farkli iilkelerin Orneklemlerinde gerceklestirilen benzer
aragtirmalarin  sonuglarmi tekrarlamasa da okudugunu anlama basarisina aktif
okuyucu inanglarinin pasif okuyucu inanglarindan daha fazla katki sagladiginin
tespit edilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirma okuyucu inanglar1 gibi
okuyucu kaynakli ozelliklerin okudugunu anlama siirecinde ne kadar O6nemli
oldugunun anlagilmasina da katki saglayacaktir. Ayni zamanda anlamin
yapilandirilmasinda okuyucunun etkin rol oynamasinin Onemine dikkat
cekmektedir. Bu noktada 6gretmen adaylarinin yeterliliklerinin farkinda olmalar
ve bu niteliklere sahip olarak yetistirilmeleri; bunun bir geregi olarak da 6gretmen
yetistirme programlarinin igeriklerinin gozden gegcirilmesi gerekmektedir.
Ogretmen adaylarinin, okumanin ve metinden anlam kurmanin dogasina ve nasil
gerceklestigine yonelik algilarmin  aktif okuyucu inanglari modeline gore
degistirilmesi ve gelistirilmesi onlarin da yetistirecekleri Ogrencilerin okuma
stireclerine dogru bir sekilde yansiyacaktir. Bu anlamda bu arastirmanin ortaya
koymus oldugu gerceve, daha detayl bir sekilde farkli 6rneklem gruplarinda farkli
degiskenler (okuyucuya ve metne iligkin Ozellikler) de eklenerek
gerceklestirilebilir. Bu da okuyucu inanglari baglaminda bilgi havuzunun
genislemesine, teorik ve uygulamali projelerin artmasima imkan verecektir. Bu
aragtirmada segilen 6rneklem sayisinin azligit YEM aragtirmalar igin bir sinirlilik
olarak gosterilebilir. Sonraki ¢aligmalarda daha biiyiik 6rneklemler kullanilabilir.
Yine adaptasyonu yapilan okuyucu inanglar1 6lgeginin daha biiyiik 6rneklemlerde
gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 gergeklestirilerek daha genel geger bulgular
elde edilmesine katkida bulunulabilir. Bu aragtirmanin sinirliliklar1 arasinda ifade
edilebilecek diger bir durum da kullanilan okudugunu anlama testidir. Anlama testi
hazirlanirken PISA ve PIRLS gibi uluslararasi sinavlarin 6rnekleri géz oniinde
bulundurulmustur. Ancak testin icerigini ¢oktan se¢meli sorular olusturdugu igin
bu tarz sorular 6gretmen adaylarinin anlami yapilandirma siirecinde daha aktif
olabilecekleri reaksiyonlar vermelerini ve onlarin katkilarim1 engellemis olabilir.
Aktif okuyucu inanglar1 anlami yapilandirma siirecinde okuyucularin aktif olmasini
gerektirdiginden ¢oktan segmeli sorular hazirlanirken okuyucularin kendilerini de
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stirece dahil etmelerine katki sayabilecekleri sorular hazirlanabilir. Bunun yaninda
anlama testi hazirlanirken acik uglu sorular da siirece dahil edilerek okuyucularin
anlami yapilandirmada daha etkin rol alabilmelerine firsatlar verilebilir. Buna ek
olarak anlam testinin gelistirilmesi siirecinde madde ayirt edicilik ve madde giigliik
degerleri hesaplanmamistir. Sonraki c¢alismalarda bunlar da g6z Oniinde
bulundurularak daha giiclii anlama testleri gelistirilebilir.
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OZ: Tiirkiye Selguklu Devleti’nin merkezi otoritesinin zayiflamasiyla birlikte siyasi
ve sosyal olaylar neticesinde ortaya ¢ikan beylikler donemi, Tiirkiye tarihi agisindan biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bu beyliklerden Karamanogullari, Tiirk tarihi kadar, Tiirk diline ve
kiiltiiriine sahip ¢ikan beylik olmasi agisindan da ayr1 bir 6neme sahiptir. Beylikten ziyade
bir devlet olarak da anilmasinin yaninda, Bizans entrikasini aratmayacak olan Selguklu ve
daha sonra Memlik-Osmanli siyasi dengesinde oynadigi roller ve Osmanli Devleti’ne
yasattigl siyasi zorluklarla da tarihe geg¢mistir. Kendisini Tiirkiye Selguklu Devleti’nin
gercek mirascist olarak goren Karamanogullari, diger Tiirk beylikleri {izerinde de etkin
olmak istemislerdir. Ozellikle Tarsus’un da icinde bulundugu Cukurova’nin zengin
topraklari Karamanogullari’nin da yillarca siiren miicadelesine sahne olmustur. Tarsus,
Anadolu’nun Suriye’ye agilan kapist olmasi yaninda ydnetim ve ticaret merkezi olarak da
stratejik bir konuma sahiptir. Bu ¢alismada Karamanogullari’nin Tarsus’ta tutunma
miicadelesi ve bu miicadeleler sirasinda Ramazanogullar1 ve Dulkadirogullar1 Beylikleriyle
ve dolayisiyla onlarin bagli bulundugu Memlik Devleti ile olan iliskileri iizerinde
durulacaktir.

Anahtar  Kelimeler:  Karamanogullari, Tarsus, Cukurova, = Memlikler,
Ramazanogullari, Dulkadirogullari.

ABSTRACT: The principalities period, which emerged as a result of political and
social events as the central authority of Anatolian Seljuk State weakened, has a significant
place in terms of Turkey’s history. Among these principalities, Karamanid Dynasty has
extra importance that protected Turkish language and culture, as much as in Turkish
history. Besides being referred to as a state rather than a principality, it went down in
history with the roles which was equally as good as Byzantine intrigues, played in Seljuk,
and later in Memluk-Ottoman political stability, as well as rising Ottoman Empire.
Karamanids, who perceived themselves as the real heir of Anatolian Seljuk State, desired to
be forceful also on other Turkish principalities. Especially the rich soils of Cukurova, in
which Tarsus also takes place, withessed the fighting of Karamanids that lasted for many
years. Tarsus has a strategic status as an administration and trade center, besides being the

* Bu makale 23-25 Ekim 2015 tarihinde Karaman’da diizenlenen Uluslararasi Orta Anadolu ve
Akdeniz Beylikleri Tarihi, Kiiltiirii ve Medeniyeti Sempozyumu -2, “Karamanogullar: Beyligi”
Sempozyumu’nda sunulan bildiriden genisletilerek hazirlanmistir.

*Yrd. Dog. Dr., Trakya Universitesi Balkan Arastirma Enstitiisii, aysequlkilic@trakya.edu.tr
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door of Anatolia that opens to Syria. In this study, the struggles of Karamanids’ in order to
hold on Tarsus, and its relationships with Ramazan and Dulkadir principalities and hence
will focus on relations with the Mamluks which they connected.

Keywords: Karamanids, Tarsus, Cukurova, Mamluks, Ramazanogullari,
Dulkadirogullart.

GIRIS

Unlii Arap tarihgisi Makrizi’nin ifadesiyle: “Anadolu daglarinin sahibi®”
olan Karamanogullari’nin atalari, diger Tiirkmenler gibi XIII. yiizyildan beri
devam eden Mogol istilasi lizerine bulunduklari yerlerden go¢ etmisler, once
Azerbaycan-Sirvan taraflarina gelerek bir kismi burada kalmig, Anadolu’ya gogen
bliylik kismi ise daha sonralar1 Ermenek-Mut yoresine yerlesmislerdir.
Selguklularin Mogollar karsisinda aldigr yenilgiler ve Selguklu taht kavgalari
sirasinda siir bolgelerinde yasayan Tiirkmenlerin yasattig1 serbestiden yararlanan
ve beylige adim veren Karaman Bey de 1256’da beyligin temellerini atmigtir?,
Karamanogullarini1 diger Anadolu beyliklerinden ayiran pek ¢ok 6nemli 6zellik
bulunmaktadir. Beylikten ziyade bir devlet olarak da anilmasinin yaninda, Bizans
entrikasin1  aratmayan oOnce Selguklu daha sonra Memllik-Osmanli siyasi
dengesinde oynadigi rollerle tarihe gegmistir. Ancak Anadolu tarihinde Tiirk diline
ve kiiltiiriine sahip ¢ikan beylik olarak anilma liitfu da Karamanogullari’na aittir®.

Bilindigi gibi Karamanogullar1 topraklar1 basta Ermenak olmak {izere, Mut,
Silitke, Anamur, Larende (Karaman), Aksaray, Nigde ve Konya gibi topraklar
kapsamaktaydi. Ancak c¢aligmamizin da konusu olan Tarsus’un da iginde
bulundugu Kilikya ya da Osmanli donemindeki adiyla Cukurova* topraklari zengin

! Takiyiiddin Ahmed b. Ali Makrizi, Kitdbu's-sulitk Li-marifeti Diiveli’l-miilik, Nesr. Muhammed Mustafa
Ziyade, c. /111, Kahire 1941, s. 843; Faruk Siimer, “Anadolu’da Mogollar”, Sel¢uklu Arastirmalari Dergisi
I, Ankara 1970, s. 112.

2 M. C. Schabeddin Tekindag, “Karamanlilar”, I4, c. VI, Istanbul 1977, s. 316; Tahsin Unal,
Karamanogullar: Tarihi, Konya 1986, s. 49; Ismail Hakki Uzuncarsili, Anadolu Beylikleri ve Akkoyunlu,
Karakoyunlu Devletleri, TTK Ankara 1988, s. 1; Faruk Siimer, “Karamanogullar1”, DI4, ¢c. XXIV, Istanbul
2001, s. 455.

3 Karamanoglu Mehmed Bey yaptig1 divan toplantisinda: “Bundan sonra divdnda, dergéh ve bargdhda,
meclisde ve meydanda Tiirkge den baska dil kullanmilmayacaktir” kararini almisti. Bkz. Erdogan Mergil,
“Tiirkiye Selguklular1 Devrinde Tiirk¢e’nin Resmi Dil Olmasimi Kim Kabul Etti?”, Belleten, S. 239, c.
LXIV, TTK Ankara 2000, s. 51-57; S. Tekindag, “Karamanlilar”, s. 319; F. Stimer, “Karamanogullar1”, s.
455; Salim Koca, “Anadolu Tirk Beylikleri”, Tiirkler, c. VI, edit. H. Celal Giizel, Kemal Cigek, Salim
Koca, Ankara 2002, s. 705; Ali Ongiil, Sel¢uklular Tarihi-2, Anadolu Selguklular: ve Beylikler, Camlica
Yay., Istanbul 2014, s. 228.

4 Cukurova ismi bilindigi gibi, Akdeniz bblgesinde Mersin’den Iskenderun’a kadar olan bélgeye verilen
addir. M.O. IX. yiizyilda Kilikya olarak adlandirilan bu bdlge aslinda eski ¢aglarda daha genis bir alani
kapsamaktaydi. Ilk caglarda Anadolu’nun giineydogu bolgesine Alanya burnundan Amanos daglari
tizerinden Suriye’ye kadar uzanan bolgeye “Kilikya” denmekteydi. Bkz. M. Tiirker Acaroglu, “Cukurova
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ve dogal kaynaklar: ile tarihin her doneminde uygarlik merkezi olmus, pek ¢ok
devlete yurtluk yapmis bu nedenle tarih boyunca Onemini korumus ve
Karamanogullari’nin da yillarca siiren miicadelesine sahne olmustur. XIV. yiizyila
gelindiginde Memliklerle Tiirkmenlerin isbirligi sonucunda Tiirkmen yerlesmesine
acilan Cukurova’da, 1352 yilinda Ugoklu Tiirkmenler tarafindan Ramazanogullari
Beyligi kurulmustur®. Ancak bu beylik higbir zaman bagimsizligin1 kazanamamis
ve Memlik Devleti’nin Cukurova topraklarindaki kuklasi konumunda kalmustir.
Tilirkmenler, Memliik Devleti’nin en biiyiikk yardimci askeri kuvvetini temsil
etmisler ve Memltkler ihtiya¢ duyduklarinda ve her talep edildiginde askeri giic
saglayan Tirkmenleri kontrol altinda tutabilmek amaciyla sik sik baslarinda
bulunan beyleri degistirmislerdir. Ciinkii Cukurova bdlgesi Memlikler igin
Anadolu'nun Suriye kapisi olmasindan dolay1 ayri bir dneme sahiptir. Hukiki
olarak Memlik elinde olan ancak Ramazanogullari’nin tasarrufunda bulunan
Tarsus ve Sis ise Ayas’tan sonra Memliklerin Cukurova’daki Onemli
valiliklerindendir®. Memliklerin en 6nemli amaci, Halep’e bagli bir ug valiligi olan
Tarsus sayesinde, Cukurova’da yasayan Tiirkmenlerin kontroliiniin saglanmasi
yaninda kara kuvvetleri yoluyla da Karamanogullari’nin bolgeye inmesini
engellemekti’. Bolgenin 6nemli kentlerinden biri olan Tarsus ise stratejik konumu
dolayisiyla Kilikya’nin uzun bir siire hem yonetim hem de ticaret merkezi
olmasindan dolay1 bu bolgeye hakim olmak isteyenler icin miicadele alani
olmustur. Ilk caglardan itibaren onemli limanlarin basinda gelen Tarsus,
Anadolu’ya uzanan yolun Adana ovasi agzinda bir ticaret ve giivenlik kapisi
hizmeti gdrmiistiir. Hatta Emeviler tarafindan yeniden kuvvetlendirilen Tarsus artik
bundan boyle “el-avAsim” yani koruyucu (hudud) sehirler listesine girmisti®.
Ozellikle XI. yiizyildan itibaren Tarsus’ta hakimiyet miicadeleleri devam etmis,
kent Tiirkiye Selcuklulari, Haglilar ve sonraki donemlerde Bizans Devleti ve
Ermeni Kralligi’nin hakimiyeti altinda kalmgtir. Ozellikle Cukurova’da Tiirkmen
yerlesmesinin baglamasinin ardindan Memliik hakimiyeti ve Anadolu beyliklerinin

Bolgesi Kaynakgast (1928-1988)”, 1. Uluslararas: Karacaoglan ve Cukurova Halk Kiiltiirii Sempozyumu,
21-23 Kasim 1990 Adana, s. 377.

5 Ramazanogullar1 Beyligi hakkinda bkz. Kasim Ener, Ramazan Ogullar: Tiirkmen Beyligi Tarihi, Istanbul
1979; Faruk Siimer, “Ramazan-Ogullar”, /4, c. IX, Istanbul 1964, s. 612-620; Enver Kartekin,
Ramazanogullart Beyligi Tarihi, Istanbul 1979; Yilmaz Kurt, “Ramazanogullart Beyligi”, Tiirkler, c. VI,
Yeni Tiirkiye Yay., Ankara 2002; Aysegiil Cali, Ramazanogullar: Beyligi, Ankara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ortagag Tarihi, Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi 2003.

® Faruk Siimer, “Ramazan Ogullari’na Dair Baz1 Yeni Bilgiler”, Tiirk Diinyast Arastirmalar: Dergisi, s. 33,
Aralik 1984, s. 3; Besim Darkot, “Tarsus”, /4, c. XII/I, Istanbul 1993, s. 21; Altan Cetin, Memliik
Devleti’'nin Kuzey Simir1, T.T.K. Ankara 2009, s. 27.

7 Faruk Siimer, “Cukur-ova Tarihine Dair Aragtirmalar (Fetihten XV. Yiizyihn Ikinci Yarisina Kadar)”,
Tarih Aragtirmalart Dergisi, €. 1, S. 1, Ankara 1964, s. 59; Ali Sinan Bilgili, Osmanli Déneminde Tarsus
Sancagi ve Tarsus Tiirkmenleri (Sosyo-Ekonomik Tarih), Kiiltiir Bakanligi Yayinlari, Ankara 2001, s. 25.

8 B. Darkot, a.g.m., s. 18-19.
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miicadelelerine sahne olmustur®. Bu sebeplerden dolay1 daha gok Ramazanogullari
ve zaman zaman Dulkadirogullar1 {izerindeki baskiyr artiran, onlarin vermeye
calistiklar1 bagimsizlik miicadelelerinde araya fitne sokmaktan geri kalmayan
Karamanogullart ile Memlik Devleti arasinda uzun siire devam edecek olan
Cukurova’ya hakim olma miicadelesi Tarsus Orneginde agik¢a kendini
gostermektedir.

Karamanogullar’’nmin Tarsus Miicadeleleri ve Cukurova’daki Iliskiler

Karamanogullari’nin Cukurova topraklarinin énemini fark ederek bolge igin
yapilan miicadeleye olan ilk dahli kurulus dénemine, XIII. yiizyilin ikinci yarisina
kadar inmektedir. Karamanogullarindan Giineri Bey, 1287 yilinda Selguklu vassali
Ermenilerin yonetimindeki Tarsus’a saldirmig, ancak Ermeni kralinin gikayeti
neticesinde Selguklu ve Mogol kuvvetleri Karaman iizerine yiirlimiis ve ertesi yil
Larende kenti ve Karaman diyar1 tahrip edilmistir'®. Vahram Vekayinamesi’nde
kars1 koyacak giicli bulunmayan III. Leon’un asker azligindan dolayr miicadeleye
girisemedigi, biliyilkk ve meshur bir sehir olan Tarsus’un tahrip edildigi ve sehri
yagma ederek sag salim gittikleri kaydedilmistir'!. Giineri Bey ise yasadifi
basarisizligin ardindan karsi koyamayacagimi anlayinca Esrefogluyla birlikte
Selguklu Sultan1 Mesud’un huzuruna ¢ikip, kendisinden af dilemistir®2,

Karamanogullari’nin bir sonraki Tarsus miicadelesi Selguklu Devleti’nin
dagilma siirecine rast gelmektedir. Karamanoglu Ibrahim Bey 1318-19 yilinda
heniiz Ermenilerin elinde bulunan Tarsus civarina biiyiik bir akin diizenlemis ancak
bagarili olamamstir™®. Mogollar arasindaki miicadeleyi firsat bilen Karamanlilar,
Cukurova ve Ozellikle de Tarsus icin miicadele etseler de nihayetinde bolgeyi
Ermeni elinden alacak olan Memlikler olmustur. 16 Nisan 1337’de (14 Ramazan
737) bu topraklar i¢in tekrar miicadeleye baslayan Memlikler karsisinda yorulan
Ermeniler, ellerindeki kalelerin anahtarlarini teslim etmislerdir’*. Ermeni kralinin
kolaylikla kale anahtarlarini teslim etmesinin nedeni ise, Kilikya’nin Tiirkmenlerin

® Kazim Yasar Kopraman, Misir Memliikleri Tarihi, Kiiltiir Bakanhig1 Yayinlari/1090, Ankara 1989, s. 162;
B. Darkot, a.g.m., s. 18-22; A. Cetin, a.g.e., S. 28.

10 Yazicizade Ali’nin eserinde Karamanlilarin Ermenistan ydresine gittikleri ve ellerine ¢ok sayida at, katir,
altn ve giimiis girdigi kayithdir. Bkz. Yazicizade Ali, Tevdrih-i Al-i Sel¢uk (Selcuklu Tarihi), Haz.
Abdullah Bakir, Camlica Yay., Istanbul 2009, s. 825-826. Ayrica bkz. S. Tekindag, “Karamanlilar”, s. 319-
320; I. H. Uzuncarsily, a.g.e., s. 7; Osman Turan, Selcuklular Zamaninda Tiirkive, Bogazici Yay., Istanbul
1993, s. 590; Ali Sevim-Yasar Yiicel, Tiirkiye Tarihi I, (Fetihten Osmanlilara Kadar, 1018-1300), Ankara
1995, s. 243-244.

1 Urfali Vahram, Kilikya Krallari Tarihi, Vahram Vekdyindmesi, ¢ev. H. D. Andreasyan, TTK Ankara,
Basilmamus niisha, s. 29.

21, H. Uzungarsil, a.g.e., s. 7-8; O. Turan, a.g.e., s. 590, A. Sevim-Y. Yiicel, a.g.e., s. 244.

13 8. Tekindag, “Karamanlilar”, s. 321; F. Siimer, “Karamanogullar1”, s. 456; O. Turan, a.g.e., 5.646.

14 Makrizi, a.g.e., c. II/I, s. 420. Bu kaleler: Ayasu Cevvaniye, Ayasu Berraniye, Haruniye, Kiivare,
Humaymisa, Nuceyme ve Serfendikar’dir.
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ve Ozellikle Karamanoglu askerleri tarafindan yagmalanip 1ss1z bir hale getirilerek
krali caresiz birakmalarindan kaynaklaniyordu'®. Ozellikle 1337-1338 (H. 738)
tarihlerini kapsayan bu olaylar neticesinde Bozoklar Elbistan yoresinde Dulkadirli
Beyligi’ni kurarlarken, Ugoklar da zamanla siyasi birligi bozulan Ermeni topraklar:
iizerinde hakimiyet kurmaya baslayacaklardi’®. Cukurova’nin fethine Yiiregir ve
Kiniklardan baska Bayindir, Salur, igdir ve Karkin gibi diger Ugoklu boylar da
katildilar. Ancak bu boylardan Bayindir ve Salurlar Tarsus sehrine yerlestiler®.

Aslinda Ramazanogullar1 Beyligi ile karsilastirilmayacak kadar giiglii bir
beylik olan Karamanogullar1 arasindaki iligkiler Cukurova’nin fethinden itibaren
¢ogu zaman dost¢a olmustur. Ermeni krallig1 tarafindan sik¢a Karamanli diyaria
yapilan yagma ve tahrip akinlar1 neticesinde, Cukurova’nin Ermeni elinden
alnmas:1 siirecinde Ugoklu Tiirkmenlerin yaminda Karamanhi kuvvetleri de
bulunmaktaydi®®, Karamanogullari ayrica Ramazanogullar’'nin Cukurova’daki
Memlik hakimiyetini kirmak amaciyla giristigi bagimsizlik miicadelelerinin de en
onemli destekeileridir. 1383-1384 yilinda eskiyalik yapmak ve daha da onemlisi
Karamanoglu Alaaddin Ali Bey ile ittifak yaparak Sis’i Memltklerin elinden
almakla suglanan Sarimiiddin Ibrahim Bey, Memliklerin Sis (Kozan) emiri
tarafindan &nce annesi, kardesi ve akrabalari ile birlikte esir edilmis®®, daha sonra
da 6ldiiriilmiistii?®. Bu sebeple Memliik Sultan1 Berkuk’a itaat etmedikleri takdirde
izerlerine savas agilacagt haberi gonderilen ve Memliklere karsi
koyamayacaklarim anlayan Tiirkmenler aman dilemislerdir®. Ibrahim Bey
Karamanogullarinin da destegini alarak Cukurova’da bagimsiz, kuvvetli bir beylik
kurmaya ¢alistiysa da bunu hayatiyla 6demistir.

Ramazanogullar1 her ne kadar bagimsizlik miicadelesi i¢in Karamanlilarla
miinasebet kursalar da Toroslarin o6tesinde ortaya ¢ikan Karamanogullari
Memlikler i¢in her zaman bir tehdit olmuslardir. Hatta ardindan Osmanlilarin da
tarih sahnesinde goriinmeleri ve Cukurova iizerindeki miicadelelere dahil olmalari
Tarsus gibi dnemli bir ticaret ve kiiltiir merkezinin elden ele dolasmasina sebep

5 Makrizi, a.g.e., c. ll/1, s. 428.

16 Kalkasandi, Ahmed bin Ali, Subhii’l-dsd Fi Sind‘d el-ingd, c. VII, Inceleyen ve Agiklayan Hiiseyin
Semseddin Yusuf Ali Tavil, Beyrut 1987, s. 305.

" Y1lmaz Kurt, “Ramazan Ogullar1 (1378-1608)”, Tarihte Tiirk Devletleri II, Ankara 1987, s. 519.

18 A. Cal, a.g.t., s. 91.

19 Tbn Hacer el-Askalani Ebu’l-fazl Ahmed bin Ali, Inba ‘u’l-gumr bi-Enbd ‘u’l-6mr, Nesr. Muhammed
Abdulmuid Han, Haydarabad 1970, ciz II, s. 138; Makrizi, a.g.e., c. lll/ll, s. 506-507; Sehabeddin
Tekindag, Berkuk Devrinde Memlik Sultanligi, Tstanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yaymlari, 1961, s.
89-90; V. C. Biichner, “Sis”, I4, c. X, Istanbul 1967, s. 710.

2 F. Siimer, “Ramazan-Ogullar1”, s. 615.

2L Makrizi, a.g.e., c. HI/1l, s. 504-505; F. Siimer, “Cukur-ova Tarihine Dair Arastirmalar”, s. 38; Ciineyt
Kanat, “Memlikler ve Cukurova”, Adana: Koprii Basi, Haz. Erman Artun-M. Sabri Koz, YKY, Istanbul
2000, s. 103.



320 Trakya University Journal of Social Science
June 2016 Volume 18 Issue 1 (315-329)

olmustur?>. Memliklerin Halep’e bagli énemli ug valiliklerinden olan Tarsus,
Timur'un Anadolu beyliklerine toprak iade ettigi siirecte giic dengelerinin
degismesiyle Karamanogullari’nin tasarrufuna girmistir. Makrizi, Kitabii’s-siiliik
adli eserinde kentin tekrar Ramazanogullari’nin eline gececegi 1415 yilina kadar
yaklasik on iki y1l boyunca Karamanogullari’nin elinde bulundugunu ve bu siire
zarfinda bazen Timurlenk adina bazen de Karamanoglu Mehmed Beg adina
“Sultanii’l-a’zam, Sultanii’s-selatin” seklinde hutbe okutuldugunu kaydetmistir®,
Ancak Ramazanoglu Sehabeddin Ahmed Bey, Karamanoglu Nasiriiddin
Mehmed’in Osmanli hiikiimdar1 Celebi Mehmed’e yenilmesinden faydalanarak
Tarsus’u iggal etmis ve yaklasik yedi ay siiren kusatmadan sonra 25 Mart 1415°te
(13 Muharrem 818) sehri Karamanlinin elinden almustir. Tarsus’u oglu ibrahim’e
birakan Ahmed Bey, hutbeyi ise bagl oldugu Memlik Sultan1 Melkii’l-mii’eeyyed
adina okutmustur?®. Ramazanogullari’na huzurlu bir dénem yasatan Ahmed Bey,
sadece ata yurdu olan Adana ve Misis’i degil, Memlik Devleti’ndeki ig
karisikliklardan yararlanarak Ayas, Sis ve ardindan Tarsus’un da yOnetimini ele
gegirerek basariyla idare edebilmisgtir®,

Bu siire zarfinda Tarsus’u Ramazanogullari’'ndan geri almak icin planlar
yapan Karamanoglu Mehmed Bey, Ahmed Bey’in 1417 yilinin Ocak ayinda
(Zilhicce 819) vefatimin ardindan ogullar1 arasinda ¢ikan anlasmazliktan
yararlanarak saldiriya ge¢mistir. Ramazanogullar1 arasinda ¢ikan bu anlagmazlik
Memlikleri de harekete ge¢irmis ve Sultan Seyh, Karamanoglu Mehmed Bey’in bu
firsattan yararlanmasini 6nlemek i¢in tekrar Tarsus lizerine asker gondermistir.
Ancak Tarsus bu siire zarfinda tekrar Karamanogullari’nin eline ge¢cmis olmali ki
Karamanoglu’na el¢i olarak gonderilen Muslihiddin, 1417 yilinin Temmuz ayinda
(Cemaziye’l-ahire 820) Tarsus’un teslim edilmesi ve sayet Karamanoglu Mehmed
Bey Tarsus’u geri vermezse, iilkesine sefer yapilacagi haberini iletmisti. Hatta
Ahmed Bey’in o6liimii ile ¢ocuklari arasinda bas gdsteren beylik miicadelesi
sirasinda Ermeniler de Sis kalesini ele gecirmislerdi®. Halep naibi Kagkar,
Tarsus’a ulagtiginda onceden sultan tarafindan tayin edilen Tarsus naibi Sahin el-

22 B. Darkot, a.g.m., s. 21.

2 Takryiiddin Ahmed bin Ali el-Makrizi, Kitdbu's-suliik Li-marifeti Diiveli’l-miilik, M.K., Mikrofilm
Arsivi, No: C-520, v. 53a; Takiyiiddin Ahmed bin Ali, Makrizi, Kitdbu s-sulitk Li-marifeti Diiveli’l-miiliik,
c. IV/1, Nesr. Said A. F. Ashour, Kahire 1972, s. 309; A. Cetin, a.g.e., S. 36.

2 Makrizi, a.g.e., M.K., v. 53a; c. IV/I, s. 309; Halil Edhem Eldem, Diivel-i Islamiyye, Istanbul 1927, s.
314; 1. H. Uzuncarsili, a.g.e., s. 19; F. Siimer, “Ramazan-Ogullar1”, s. 615; C. Kanat, “Memlikler ve
Cukurova”, s. 104; A. S. Bilgili, Osmanli Déneminde Tarsus Sancagi ve Tarsus Tiirkmenleri, s. 26; A.
Cetin, a.g.e., s. 36.

% Al Mustafa bin Ahmed (Gelibolulu Ali), Kiinhii’l-ahbdr, c. IV, Istanbul 1277, s. 56; F. Siimer,
“Ramazan Ogullari’na Dair Baz1 Yeni Bilgiler”, s. 4.

% Makrizi, a.g.e., . IV/l, s. 403-404; Ibn Tagribirdi, Ab’1-Mahasin, An-niiciim Az-zéhire Fi Miilik Misr
Ve’l-Kahire, Edit. William Popper, Berkeley, c. VI/I/111, 1918, s. 365.
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Idgari, ile birlestiler. Karamanogullari’nin Tarsus valisi Mukbil oncelikle sehri
miidafaaya kalkmaya calistiysa da basarili olamadi. Daha sonra Tarsus kalesine
siginan Mukbil, Sahin ve Kagkar’in kaleyi kusatma altina almalar1 sebebiyle ¢ok
fazla tutunamadi. Uzun bir kusatmadan sonra sehir 4 Haziran 1417 tarihinde (18
Rebi‘i’l-ahir 820) aménla Memliklerin eline gecti?’. Memlik kuvvetlerinin
Tarsus’u Karamanoglu Mehmed Bey’in elinden almalar1 sirasinda gosterdikleri
basaridan ve siranin kendisine geleceginden korkan Dulkadiroglu Nasiriiddin Bey
sultana bir mektup yazarak bagislanmasimi istedi. Goriildiigii gibi bdlgenin
Anadolu beylikleri arasinda Memliiklere karsi miicadeleyi gogiisleyebilen tek
beylik Karamanogullar1 olmustur. Muhtemelen Karamanogullari’nin da asil amaci,
bolge hakimiyetini tek bagina kuramadigi zamanlarda Memlik’e karsi tampon
bolge olarak gordiigii Ramazanli ve Dulkadirli beylerini kigkirtarak Memlik
giiclinii kirmaya caligmakti.

Bu donemde Memliik cephesine baktigimizda ise Anadolu beyliklerinin
isyanlarina firsat veren i¢ karisikliklar Sultan Seyh donemi ile sona ermis ve
Cukurova bolgesi, Karamanogullari’nin Tarsus miicadelesi disginda Memlik
Devleti yikilana kadar bu devletin idaresi altinda kalmistir. Bu durumda,
Karamanogullar1 hem kendi topraklarimi muhafaza hem de Tarsus gibi stratejik
noktalar1 elinde tutabilmek i¢in Ramazanogullari ile dostane iliskiler kurmus ve
Memlik giiciine kars1 onlarin askeri destegini almaktan geri kalmamustir. Bu
orneklerden biri de paylasilamayan Tarsus sahipligi i¢in gergeklesmistir.
Memliklere karst koyamayan Karamanlilar tek basma miicadeleye cesaret
edemedikleri Memlik kuvvetine karsi Ramazanogullariyla ittifaki segmisler ve
Karamanoglu Mehmed Bey bu yakilig1 Ibrahim Bey’in kiz kardesi ile evlenerek
pekistirmistir?®. Sonugta ibrahim Bey 1418 (H. 821) yilinda Karamanoglu Mehmed
Bey’in tesvikiyle Memlik itaatinden ¢ikarak Tarsus’u isgal etmistir. 1418 yilinin
Mayis ayinda (Rebi‘ii’l-ahir 821) Memliklerin Tarsus naibi Sahin el-Idgéri sultana
yazdig1 mektupta, Ramazanoglu Ibrahim Bey’in 4 aydan beri Tarsus’u kusattigini
ve Karamanoglu Mehmed Bey’in de Ibrahim Bey’e yardim etmek amaciyla hareket
ettigini bildirmistir. Bunun neticesinde Ibrahim Bey beylikten azledilerek yerine
oglu hanedaninin basma gegirilmistir®. Ciinkii Memlikler igin Anadolu’nun
Suriye’ye agilan kapisi olan Cukurova’da bulunan Ramazanogullarini itaat altinda
tutabilmenin en kolay yolu, sik sik baslarindaki beyleri degistirerek onlarin askeri
ve siyasi giiciinii azaltmakti. Ramazanli beyinin Tarsus’un isgali diginda 6zellikle

21 Makrizi, a.g.e., C. IV/I, 5.406; ibn Tagribirdi, a.g.e., c. VI/I/II, s. 367; F. Siimer, “Cukur-ova Tarihine
Dair Aragtirmalar”, s. 47; A. Cetin, a.g.e., S. 36-37.

28 Semavi Eyice, Bertrandon De La Broquiére nin Denizasirt Seyahati, edt. Ch. Schefer, cev. Tlhan Arda,
Eren Yay., Istanbul 2000, s. 77, 167.

2 Makrizi, a.g.e., c. IV/I, s.441, 456; Ali, a.g.e., c. IV, s. 57; F. Stimer, “Cukur-ova Tarihine Dair
Aragtirmalar”, s. 47.
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de Karamanoglu’nun planina dahil olmast Memlik hiikiimetine karsi gelerek
Sultanin itaatinden ¢ikmanin cezasi kabul edildi ve Ibrahim Bey, 1418 yilinin
Agustos ayimnda (Recep 821) beylikten azledildi*’. Sultanin oglu ve Sam naibi Emir
Ténbek tarafindan Ibrahim Bey, Karamanoglu Mustafa ve babasi Mehmed Bey
Adana’ya dondiikleri sirada kotii bir sekilde hezimete ugratilarak yenildilers!. Bu
tarihten itibaren Ibrahim Bey, kiz kardesi ile evlendigi Karamanli beyinin
topraklarinda 1427 yilina kadar sigindi.

Biitiin miicadelelere ragmen Tarsus’u Memliklerin elinden almak isteyen
Karamanoglu Mehmed Bey aymi yil tekrar sefere c¢ikmustir. Makrizi onun
hastalanarak seferden c¢ekildigini ve yerine oglu Mustafa’nin basarili olarak
Tarsus’u Karamanli topraklarina kattigini belirtirler®. Ancak Karamanoglu’nun
tekrar itaatten ¢ikip Tarsus’u zapt etmesi Sultan Seyh’i kizdirmis ve bu nedenle
Sam naibi Emir Tonbek’in idaresinde kuvvetli bir orduyu Elbistan yolu lizerinden
Karamanoglu iilkesine gondererck Tarsus’un fethiyle gorevlendirmistir®®. Elbette
bu sefere Memlik giiciinden c¢ekinen diger Anadolu beyliklerinden basta
Ramazanogullari’nin yeni Beyi Hamza Bey ve yanindaki Tiirkmen birlikleri de
katilmiglardi. Bu kuvvetlerle 1419 yilinin Haziran ayinda (Cemaziye’l-ila 822)
Adana ve Tarsus yeniden Memliklerin eline gegmis oldu®**. Ancak Memlikler bu
basariyla yetinmediler ve Karamanogullarina iyi bir ders vermek istediler. Sultan
Seyh’in oglu, Dulkadiroglu Nasiriiddin Mehmed Bey ve Memlik kuvvetleri ile
birlikte Karamanli iilkesine dogru devam etti. Karamanoglu Mehmed Bey, oglu
Mustafa ve onlara siginan Ramazanoglu Ibrahim Bey 8 Eyliil 1419 tarihinde (17
Saban 822) Kayseri’ye girmislerdi. Ancak Kayseri naipligi yapan Dulkadirogullar
ile yapilan savasta Karamanoglu Mustafa dldiiriildii, babas1 Mehmed Bey ise esir
almip Kahire’ye gotiiriilerek hapsedildi. Karamanogullarinin kisa siiren basarilar
oldukg¢a pahaliya mal olmustur. Mustafa’nin bagi kesilerek 6 Ekim 1419’da (16
Ramazan 822) Kahire’ye gonderilmis, orada dolastirildiktan sonra Bab en-Nasr’a
astlmistir®®., Mehmed Bey’in ise Sultan Seyh’in dliimiine yani 1421 (824) yilina

30 Makrizi, a.g.e., ¢. IV/I, 5.456; Mehmed Siireyya, Sicill-i Osmani, Osmanli Unliileri, c. 111, Tarih Vakfi
Yurt Yay., Istanbul 1996, s. 740; F. Siimer, “Cukur-ova Tarihine Dair Arastirmalar”, s. 47-48; K. Y.
Kopraman, a.g.e., s. 166-167.

31 Makrizi, a.g.e., C. IV/I, s. 502; Ibn Tagribirdi, An-niiciim Az-zéhire..., c. VI/I/II, s. 404,

32 Makrizi, a.g.e., C. IV/I, 5.463; S. Tekindag, “Karamanlilar”, s. 324; F. Siimer, “Cukur-ova Tarihine Dair
Aragtirmalar”, s. 48.

33 Makrizi, a.g.e., c. IV/l, 5.494-495; F. Siimer, a.g.m., s. 48; A. Cali, a.g.t., s. 94.

34 Makrizi, a.g.e., c. IV/l, 5.494-495; F. Siimer, a.g.m., s. 48; A. Cetin, a.g.e., s. 37.

% Makrizi, a.g.e., ¢. IV/I, s. 505-506; Ibn Tagribirdi, An-niiciim Az-zéhire..., c. VI/I/IIL, s. 404; F. Siimer,
a.g.m.,, s. 49; S. Tekindag, “Karamanlilar”, s. 324; A. Cetin, a.g.e., S. 37.
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kadar hapiste kaldigi bilinmektedir®®. Daha sonra esaretten kurtularak iilkesine
kacabilmistir.

1427 (H. 831) yilina gelindiginde Memliik Sultan1 Barsbay, emiri $adi Bey’i
Karamanoglu Ibrahim Bey’e gondermis ve ondan Ibrahim Bey’i teslim etmesini
istemisti. Karamanoglu ise enistesini Memlik hiikiimdarina olan korkusu nedeniyle
vefasizca davranarak sultanin génderdigi emire teslim etti®. Unlii Fransiz Seyyah
Bertrandon da o dénemde geng yasta olan Ibrahim Bey’in, enistesi Karamanoglu
ile birlikte yemek vyerlerken, Karaman beyinin onu tutuklatarak sultana
gonderdigini belirtmektedir. Ibrahim Bey’in topraklarinin Karaman ve Memlikler
tarafindan paylasildigimi belirten seyyah, Tarsus’a kadar olan Ramazanl
topraklarmin da Memlik sultaninin eline gegtigini kaydeder®. “Korkak bir algak”
olarak duydugu Karamanli beyinin, Memlik sultaniyla savasacak cesareti olmadigi
i¢in Ibrahim Bey’e ihanet etmeyi yegledigini belirtmistir. Fransiz seyyah, Toroslara
¢ikan dagin tepesinde bulunan ve 6nemli bir bogaz olan Giilek gecidinin, ibrahim
Bey oldiiriildiikten sonra Karamanlilarin eline gectigini hatta bogazdan gecerken
ondan bac aldiklarini da kaydetmistir®.

Ferec doneminden itibaren Memlik tahtina gelen basta Seyh ve halefleri
olmak tlizere basarili bir siyaset siirdiirmiigler ve bdylece Ayas, Sis ve Tarsus
dogrudan dogruya Memlikler tarafindan idare edilir hale gelmistir®.
Karamanogullari’nin 6zellikle Tarsus’ta tutunma miicadelesine engel olabilmek ve
bolge hakimiyetini de kaybetmemek adina Ramazanli beylerini sik sik degistirerek
bu tehlikeyi ortadan kaldirmaya caligmislardir. Bu konuda Asikpasazade’nin
ifadesiyle: “Misir dahi evvelki beg oglanlarin tiz tiz azl ettiler ve bir birine beglik
verdi riigvetlen, bu sebepden begleri yohsul oldu” demektedir*'. Ancak yine de pes
etmeyen Karamanlilar her ne kadar simdi Ramazanogullari’nin destegini
alamasalar da Memlikler igin bir tehdit olmaya devam etmislerdir. Ciinkii 1457 yili
baslarinda (H. 861) Karamanoglu ibrahim Bey’in tekrar ele gecirdigi Tarsus’u geri
alabilmek i¢in Memlik kuvvetleri tekrar harekete gegmek zorunda kalmuslardi.
Zaten siyasi bir giicii kalmayan Ramazanoglu Diindar Bey, itaati altinda bulundugu
Memlik hiikiimetiyle Karamanlilara karsi ittifak yapmak zorunda kalmigtir.

% Halil Edhem, Karamanoglu Mehmed Bey’in 1421 (824) yilinda Memliklerden kurtularak 1424 (827)
yilina kadar beyliginin basinda bulundugunu belirtmektedir. Bkz. H. E. Eldem, Diivel-i Islimiyye, s. 298.

37 Takiyiiddin Ahmed bin Ali, Makrizi, Kitdabu s-sulitk Li-marifeti Diiveli’l-miiliik, c. IV/II, Nesr. Said A. F.
Ashour, Kahire 1972, s. 751; F. Siimer, a.g.m., s. 50.

%S, Eyice, a.g.e., s. 169-170, 190.

%S, Eyice, a.g.e., s. 179.

40F. Siimer, a.g.m., s. 50.

4 Asikpasazade, Tevdrih-i Al-i Osmdn, Istanbul Matba’a-i Amire, Hicri 1332, s. 226; F. Siimer, a.g.m., s.
50; Yilmaz Kurt, XVI. Yiizyil Adana Tarihi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Basilmanus
Doktora Tezi, Ankara 1992, s. 15.
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Karamanoglu’nun elinde bulunan Giilek ve Tarsus kalelerinin fethi amaciyla
yapilan savas neticesinde Tarsus naibi ile yaklasik 200 kisi 6ldiiriilmiis ve Tarsus
sehri Memlik topraklarina yeniden katilmistir®>. Hatta Memlikler bu bagarinin
ardindan Tarsus naibinin kesik bagin1 Kahire sokaklarinda ibret i¢in gezdirmisler
ve ardindan giinlerce Ziiveyle Kapisinda (Bab-1 Ziiveyla) asili birakmuslardir®®. Bu
Karamanogullari’nin Memltkler ve Ramazanogullar1 ile Tarsus i¢in yaptigi son
miicadele oldu. Hatta bu donemden itibaren iki beylik arasindaki iliskiler hakkinda
kaynaklarda da herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Ancak Ramazanogullari’nin
genellikle dostca iliskiler icinde oldugu Karamanogullar1 Beyligi, siyasi ve hukiiki
acidan ¢ok daha giiclii bir durumda bulunuyordu. Zaten bildigimiz gibi Osmanl
Devleti de Anadolu héakimiyeti sirasinda en ¢ok kendilerini Tiirkiye Selguklu
Devleti’nin mirasgisi olarak goren Karamanogullari ile miicadele etmek zorunda
kalmistir®,

Tarsus’un Degisen Kaderi

Tarsus’un da i¢inde bulundugu Cukurova topraklarinin kaderi ise bundan
sonra Memlik ve Osmanlilarin arasindaki miicadelelerde sekillenmistir. Bu
donemde siirekli bir genisleme i¢cinde bulunan Osmanli sinirlarinin Toroslara kadar
ulasmast Memlik hiiklimetini endigelendirdi. Ciinkii 1470 (H. 875) yilinin
ortalarinda Dulkadiroglu Seh-suvar Bey artitk Osmanlilardan aldig1 destekle
Ramazanoglu Omer Bey’i yenerek Ayas’1 ve Sis’i ele gecirmisti*®. Ancak Memlik
Emiri inal Askar, giineyde Ramazanogullari ile birlikte hareket ederek bolge
hakimiyetini tekrar saglamayi bagarabilmistir. Hatta Sis’e ulasan Memlik
kuvvetleri burada Dulkadirli kumandan1 Devletbay’1 da yenilgiye ugratmislar ve
Sis’in de ele gecirilmesiyle Memlik Devleti hedefine ulagmistir. Bdylece
Dulkadirogullart Cukurova’dan tamamen c¢ikarilmis ve bolge tekrar Memlik
hakimiyeti altina girmis oluyordu®.

Memliklerin bu son basarilarinin ardindan Cukurova bolgesinde artik
Osmanli etkisinin basladigin1 gormekteyiz. Sultan Kayitbay doneminde gittikge
giiclenen Osmanli Devleti’nin 1483 yilinda Karaman ilini bir eyalet haline
cevirmesinden sonra Cukurova’da bulunan Ugoklu Tiirkmenler ile iliskileri gittikce

42 Ab(’]-Mahasin Ibn Tagribirdi, Havddisi'd-duhiir Fi Medayi l-eyyam Ve s-suhiir, Edit. William Popper, c.
11, California 1931, s. 292; F. Siimer, a.g.m., s. 52-53; A. Cali, a.g.t., s. 95.

4 Tbn Tagribirdi, Havddisi’d-duhiir, s. 292; A. Cetin, a.g.e., S. 38.

4 Kazim Yasar Kopraman, “Karaman Ogullar1 (1250-1487)”, Tarihte Tiirk Devletleri II, Ankara 1987, s.
508, 510; S. Koca, a.g.m., s. 706.

4 J. H. Mordtmann, “Dulkadirlilar”, 74, c. III, (Miikrimin Halil Yinang tarafindan ikmal edilmistir),
Istanbul 1977, s. 660-661; I. H. Uzungarsily, a.g.e., s. 172.

46 J. H. Mordtmann, a.g.m., s. 661; Refet Yinang, Dulkadir Beyligi, TTK, Ankara, 1989, s. 72-73.
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artti*’. Hatta Karaman beylerbeyi olan Karagéz Paga’nin yardimiyla Osmanlilar
1485 yilinin Mayis ayinda (Cemaziye’l-tla 890) basta Giilek Hisar1 olmak iizere
Adana ve Tarsus kalelerini ele gegirdiler®®. Toros hudutlarini ve o6zellikle de
Cukurova bolgesini  Suriye’nin  emniyeti acisindan olduk¢a Onemli bulan
Memliiklerle arttk Anadolu hakimiyetini ellerinde tutmak isteyen Osmanlilar
arasindaki uzun soluklu miicadele baslamis oldu. Bu tarihten sonra Tarsus’un
hikdyesi Osmanli-Memlik miicadeleleri arasinda ge¢mektedir. Bu hikadyede
Karamanlh askerlerin adi ise 17 Agustos 1488 (8 Ramazan 893) yilinda Adana
yakinlarinda Aga Cayir1 denilen mevkide yapilan savasta gecer. Once basarili olan
Osmanli ordusu, Karamanl sipahilerin haince kacarak savas alanini terk etmeleri
sebebiyle maglup olmustu®®. Karamanogullar1 Asikpasazadenin “fesdd olur
hasedden mahlik igre, haseddiir bil Karaman isi heman®” ifadesinde de oldugu
gibi kabullenemedikleri Osmanli Devleti’nin giiciine karsi durmak i¢in ellerinden
geleni yapmuslardir. Hatta Sultan Bayezid, Vezir Hadim Pasa’nin savastan
kacganlarin tespitinden sonra yaptigi cezalandirmalar sirasinda Karaman beylerbeyi
Karagdz Pasa’nin da idam edildigi bilinmektedir®!. Boylece 1485’ten 1490 yilina
kadar siiren Osmanli-Memliik Savasi ile iki devlet arasindaki iligkiler yerini geri
doniilmez bir diismanliga birakmis, Misir’in ele gegirilmesi ile Memliklere bagli
olan biitiin topraklarin Osmanli Devleti’ne tabi olmasina kadar miicadeleleri devam
etmigtir.

SONUC

Sonug olarak Karamanogullari, sadece Timur doneminden itibaren kenti on
iki y11 boyunca idare edebilmis ancak Tarsus’ta tutunabilmek adina yaklasik yiiz
yetmis yillik bir siiregte bu miicadeleden vazgegmemislerdir. Kent, tarih boyunca
pek c¢ok devletin eline gegcmis olsa da muhtemelen Memlik Devleti,
Ramazanogullar1 ve Karamanogullari’nin miicadeleleri sirasinda en yorucu
saldirilara maruz kalmistir. Elbette bu miicadeleye en yakin isim Ramazanogullari
Beyligidir. Ancak Karamanogullarinin, giiclerinden higbir zaman tedirgin

47 M. C. Schabettin Tekindag, “Il. Bayezid Devrinde Cukur-ova’da Niifuz Miicadelesi. Ik Osmanl-
Memliik Savaglar1 (1485-1491), Belleten, c. XXXI, S. 123, Temmuz 1967, s. 346-347; C. Kanat, a.g.m., s.
105.

48 Solakzade Mehmed, Solakzdde Tarihi, istanbul 1298, s. 296; Ibn Kemal, Tevdrih-i Al-i Osman, VIII.
Defter (Transkripsiyon), Haz. Ahmet Ugur, Ankara 1997, s. 87; S. Tekindag, “Il. Bayezid Devrinde Cukur-
ova’da Niifuz Miicadelesi”, s. 351; B. Darkot, a.g.m., s. 21; A. Cetin, a.g.e., s. 39.

49 Asikpasazade, eserinde Karaman hainlerinin orduyu yagmalayarak kagtiklarini belirtmektedir. Bkz.
Asikpasazade, a.g.e., s. 237.

5 Asik Pasazade, Osmanogullari'min Tarihi, Haz. Kemal Yavuz-M.A. Yekta Sarag, Istanbul 2003, s. 473.
51 Hoca Sadettin Efendi, Tdcii’t-tevdrih, c. 111, Haz. Ismet Parmaksizoglu, Kiiltiir Bakanhigi Yayinlari,
Ankara 1999, s. 261; Miineccimbast Ahmed Dede, Sahayifii’l-ahbdr Fi Vekdyi ‘ii’l-dasdr, Sair Nedim
terciimesi, basim yeri ve yilt yok, c. II, s. 390; S. Tekindag, “Il. Bayezid Devrinde Cukur-ova’da Niifuz
Miicadelesi”, s. 366.
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olmadiklar1 zaten kendi bagimsizlik miicadeleleri adina savasan dogu komsusu
Ramazanogullar1 ile iligkileri cogu zaman dostca olmustur. Yukarida da
bahsettigimiz gibi Memliklere karsi bagimsizlik savaglarinda onlara destek
olmuslar hatta onlar1 isyana tesvik etmisler ve Karaman’in oyununa geldikleri i¢in
de sik stk Meml{k sultanlar: tarafindan da cezalandirilmislardir. Ustelik aralarinda
siyasi evlilikler dahi yapilmistir. Diger taraftan Dulkadirogullar1 Beyligi de
Ramazanogullar1 gibi Memlik Devleti’ne tabidir ve Osmanl1 fethinden itibaren de
siyasi bir tesekkill kuramadigi i¢in miistakil bir beylik olamamistir. Ancak
Karamanogullarinin Dulkadirogullar ile olan siyasi iliskilerinin o kadar dostane
oldugunu soylemek miimkiin degildir. Mehmed Bey’in tutuklandigi ve oglu
Mustafa’nin gozleri Oniinde o&ldiirtldigi seferde Makrizi, Mustafa’nin basini
kesenin Dulkadiroglu Nasiriiddin Mehmed Bey oldugunu kaydetmistir®2. Ancak
yine de Faruk Siimer’in belirttigi gibi aralarindaki husumet Akkoyunlu ve
Karakoyunlular arasindaki  diigmanhk kadar degildir®®. Dulkadirogullari,
Memliklerle birlikte zaman zaman Karaman seferine ¢ikmiglar ya da g¢ikmak
zorunda kalmislardir. Hatta bazen de Memlikler ¢ikarlart dogrultusunda bu
beylikleri birbirlerine karsi kullanmaktan geri kalmamislardir. Ancak yine de her
iki beylik de Karamanogullar ile karsilastirilamayacak kadar farkliydilar. Elbette
aralarindaki en 6nemli fark ise Dulkadirogullari’nin da Ramazanogullar gibi kendi
istekleriyle Osmanli hakimiyetini kabul etmelerine ragmen, kendilerini Selguklu
mirasinin ger¢ek sahibi olarak goren Karamanogullari’nin Tarsus oOrneginde
gordiigiimiiz gibi miicadeleye devam etmesinden kaynaklanmaktaydi.

52 Makrizi, a.g.e., c. IV/1, s. 506.
53 F. Siimer, “Cukur-ova Tarihine Dair Arastirmalar”, s. 59.
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ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ KAGITTAN
OKUMA BECERILERI iLE EKRAN OKUMA TERCiH
DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

THE EXAMINATION OF RELATIONSHIP BETWEEN PAPER READING
SKILLS AND SCREEN READING PREFERENCE LEVELS OF 4™ GRADE

ELEMENTARY SCHOOLERS
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0Z: Bu caligmanin amaci, ilkokul dérdiincii siif Ogrencilerinin kagittan ve
ekrandan okuma beceri diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesidir. Arastirmaya
Canakkale ilinde bulunan dort ilkokuldan toplam 102 &grenci katilmistir. Arastirma verileri
Obalar (2009) tarafindan gelistirilen Okuma Becerisi Olgegi ve arastirmacilar tarafindan
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Olcegi ile
toplanmustir. Arastirmada farkli ortamlarda tek tek 6grencilere ayni diizeyde olan farkli
metinler kagittan okutulmus, 2 gozlemci okuma becerilerini degerlendirmis ve aym
dgrencilere Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Olgegi uygulanarak veriler elde edilmistir.
Verilerin analizi SPSS 21.0 programu ile gerceklestirilmistir. Verilerin analizi alt amaglar
dogrultusunda gerceklestirilmis olup betimsel analizler igin frekans, yilizde, aritmetik
ortalama ve standart sapma sonuglar1 betimsel istatistikler olarak kullamilmistir. Iliski
analizleri i¢in Pearson korelasyon testinin, cinsiyet degiskenine gore farklilik analizleri igin
bagimsiz orneklem t-Testinin, haftalik kitap okuma siiresi degigkenlerine gore farklilik
analizleri i¢in Kruskall Wallis H testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi (p), 05 olarak
almmuistir. Arastirma sonuglarina gore ekran okuma tercih diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik gostermedigi ve kagittan okuma beceri diizeylerinin ise cinsiyet
degiskenine gore kiz oOgrenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi gorilmistiir.
Ogrencilerin % 82,4’iiniin ekran okumay1 orta diizeyde tercih ettigi ve dgrencilerin %
49°’nun da kagittan okuma becerilerinin kismen yeterli diizeyde oldugu anlagilmistir.
Ogrencilerin haftalik kitap okuma siireleri ile ekran okuma tercihi arasinda anlaml bir iliski
bulunamamugtir. Ayrica dgrencilerin ekran okuma tercihleri ile kagittan okuma becerileri
arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, kagittan okuma, ekran okuma tercihi, ilkokul, beceri.

ABSTRACT: The aim of this study is to evaluate the paper and screen reading skills
of the 4™-grade elementary students according to some variants. 102 students in total from
four schools in Canakkale Province participated in the research. Research data were
gathered by Reading Skills Scale developed by Obalar (2009) and Screen Reading
Preference Levels Scale validity and credibility tests of which is carried out by the
researchers. In the research, students were made to read texts which are at the same level
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from the paper one by one in different environments, 2 observers evaluated the reading
skills of the students and the data was obtained by applying Screen Reading Preference
Levels Scale to the same students. Analysis of the data was carried out by SPSS 21.0
programme. While the analysis of the data was carried out in line with the sub-goals, as for
the descriptive analyses, results of frequency, percentage, arithmetic average and standard
deviation are used as descriptive statistics. After the hypothesis testing, it was decided to
carry out Pearson correlation test for relationship analyses, independent sample t-Test for
the difference analyses in accordance with gender variable, Kruskall Wallis H test for
difference analysis in accordance with the weekly time to read books variables. The
significance level was taken to be (p), 05.1t was suggested that screen reading preference
levels did notdemonstrate a meaningful difference according to the gender variant, paper
reading skill levels demonstrated a meaningful difference according to the gender variant in
favour of female students. It was understood that 82,4% of the students preferred screen
reading at a medium level and paper reading skill levels of 49% of the students were at a
partially sufficient level as well. Also, a meaningful relationship between the weekly time
to read books and screen reading preference was not found, and a relationship which is in a
positive direction, meaningful at a small level emerged between the weekly time to read
books and paper reading skills. There isn’t a meaning relationship between students’
weekly time to read books and screen reading preferences.

Keywords: Reading, paper reading, screen reading preference, primary school, skill.
GIRIS

Gilinlimiizde toplumlarin gelismislik diizeylerinin belirlenmesinde en énemli
faktorlerden biri de okuma-yazma oraninin yiiksek olmasidir. Denilebilir ki okuma
insanoglunun ilk dénemlerinden bu yana diisiinceyi ya da fikri besleyen, gelistiren
temel dinamiklerden biri kabul edilmistir. Ferdin kendini kesfetmenin suuruna
varmasi, hayatim idame ettirdigi ve iiyesi bulundugu toplum ile iligkilerini
belirlemesi okuma giiciinii elde edip, kullanmasina baghidir (Ozdemir, 1995).
Sosyal bilimciler 20. ylizy1l toplumlarinin sanayi toplumu, 21. yilizy1l toplumlarinin
ise bilgi toplumu seklinde adlandirilmasi gerektigi konusunda hemfikirdirler.
Egitim bilimciler de buna bagli olarak sanayi toplumunun gerektirdigi insan
yetistirme modeli ile bilgi toplumunun gerektirdigi insan yetistirme modelinin de
buna gore sekillenmesi gerektigini belirtmektedirler. Ciinkii sanayi toplumlarinda,
iretim, tretimde miktar, liretimde kalite ve ¢esitlilik 6n plana ¢ikarken; bilgi
toplumunda bilgiye ulagsma, bilgiyi edinme, elestirel diistinme, iletisim becerileri,
analiz ve sentez becerilerinin gelistirilmesi daha 6nemli olmaktadir (Coskun, 2010,
s.4). Okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinlik yasam igin &nemlidir.
Gilinliik gazeteleri etkili bir sekilde okuyup faydalanmak, televizyon ekranindan
izlenen bir diziyi anlamak ve ya bilgisayardan bir &devi okumak okuma
becerilerini anlamli kilmaktadir (Akyol, 2012). Bir bireyin okuyup yazabilmesi ve
hesaplama bilgisine sahip olmasi ¢ok O6nemlidir. Ancak bu iki beceriye sahip
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olmak, modern yasamda bireyin karsilagtigi gii¢liikleri agsmasinda ve hayatini
normal sekilde siirdiirmesinde yeterli olmamakta; bireyler, bilgi okuryazarligi,
teknoloji okuryazarligi, hayat boyu 6grenme vb. baska yeterliliklere de ihtiyag
hissetmektedirler. Bunlar igerisinde okuma becerisi, diger tiim becerilerin
kazanilmasina temel teskil etmektedir (Basaran ve Ates, 2009).

Yaziya aktarilmis sembollerin mevcut deneyimlerle anlamlandirilmasi siireci
olarak ifade edilebilecek okuma, insan hayatindaki en énemli unsurlardan biridir.
Insan okuma yoluyla ait bulundugu toplumla biitiinlesir, toplumun iginde kendine
ait bir yer bulur. Bilindigi gibi okuyan bireyler toplum i¢in her zaman 6nemlidirler.
Bu ylizden saglikli toplumlarin olusmasi siirecinde okumanin katkisi yiiksektir
(Soysal, 2015, s.8).

Okumanin tanimi, bilimin gelisimine bagh olarak siirekli olarak
degismektedir. Yirminci yiizyilin ilk yarisinda okuma siirecinin ne olduguna iligkin
yapilan tanimlar, davranig¢i1 yaklasim etkisindeyken daha sonra okuma tanimlari,
bilissel ve linguistik yaklagimlara gore yapilandirilmistir. Yirmi birinci yiizyildan
itibaren internetin okuma ile iliskilendirilmesi ile okuma kavramina bambaska bir
anlam yiiklenmistir. Bir¢cok aragtirmaci ve uzmanin okumay1 yiizyillar boyunca
farkli agilardan tamimlamalarina ragmen; “okuyucunun anlam elde etmek igin
metinle etkilestigi karmagsik bir siire¢” oldugu konusunda uzlagsma oldugu
sOylenilebilir (Esmer, 2013, s.11).

Okuma, okuyucu ve metin arasinda etkilesimli bir siirectir. Okuyucu sahip
oldugu bilgileri metinle biitiinlestirerek kendi anlamini yapilandirir. Yukaridaki
tamimlarda da ifade edildigi lizere okuma; sodzciiklerin duyu organlar araciligryla
algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan, belli bir
stireci gerektiren komplike iglemlere dayali zihinsel bir etkinliktir. Okumanin
fiziksel siirecinde, gboz hareketleri, goz duruslari, geri doniis hareketleri,
seslendirme gibi ¢esitli islemler yapilmaktadir. Bilinenin aksine okuma sirasinda
g0z, kayarak degil, sigramalarla ilerlemektedir. Bu sekilde parga parca alinan
goriintiiler ag tabakasi yardimiyla birlestirilmekte ve okuma meydana gelmektedir
(Arict, 2008, s.13).

Okuma becerisi gozlerle baglayan, beyinde geliserek devam eden ve bellekte
noktalanan bir takim karmagik sistemli etkinliklerdir. Okuma becerisinin diger dil
becerilerinden bazi farkliliklar1 vardir. Bilindigi gibi okuma, yazma, dinleme ve
konugma olmak iizere dort temel dil becerisi vardir. Bu dort temel beceri, algilayici
ve lretken beceriler olmak iizere iki alt gruba ayrilabilirler. Buna gore okuma ve
dinleme becerileri algilayici, yazma ve konusma becerileri ise liretken beceriler
olarak kabul edilmektedir. Genel olarak iiretken becerilerde amag¢ kodlama
yapmaktir.Yani bu becerileri kullanan kigiler anlami ya sesler araciligiyla veya
harfler araciligiyla kodlarlar. Algilayici becerilerde ise tam tersi bir durum s6z
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konusudur. Buradaki amag ses ya da harfler araciligiyla kodlanmis olan mesajlar
cOzerek anlama doniistiirmektir. Hem iiretken hem de algilayict dil becerileri
kullanilirken iki farkli yardimer dil becerisine daha bagvurulur. Bunlar dil bilgisi ve
kelime bilgisidir (Razi, 2008, s.15).

Okuma, insanoglunun sonradan kazandigi bir beceridir. Okullarda uygulanan
cesitli, yontem ve tekniklerle bu beceri g¢ocuklara kazandirilir. Ancak okumayi
veya yazmayi sokmek tam olarak okuma becerisine sahip olmak demek degildir.
Okuma hizinin istenenen seviyede olmasiyla okuma becerisine ait islemler
gerceklestirilebilir.Hizli bir okuma igin belli bir beceriye gerek vardir (Arici,
2008). Okuma, yazinin bulunusundan giiniimiize kadar gelen insanlara 6zgii bir
beceridir ve birden ¢ok alt becerinin ayni anda kullanilmasin1 gerektiren oldukca
karmasik bir stirectir (Keskin, 2012).

Bilgi teknolojilerinin giintimiizde gelmis oldugu diizey okuryazarlik
kavraminda da koklii degisikliklere yol agmaktadir. Elektronik okuryazarlik, yeni
okuryazarlik, teknolojik okuryazarlik, ekran okuryazarligi, dijital okuryazarlik,
internet okuryazarligi gibi gdrece birbirine benzeyen ama literatiirde farkli
anlamlarda kullanilan birden fazla okuryazarlik ¢esitleri ortaya ¢ikmistir (Ertem ve
Ozen, 2014, s.321). Giines’e (2010) gore ¢agimizda bilim ve teknolojinin hizla
ilerlemesi bilginin tiretimi, dagitimi1 ve paylasiminda 6nemli degisikliklere neden
olmaktadir. Eskiden kitap, dergi, gazete gibi basili iirlinlerle dagitilan bilgiler
giinimiizde bilgisayar, televizyon, radyo, video gibi araglarla yayilmaktadir.
Ozellikle bilgisayar, internet gibi araglar bilgininiiretilmesi, yayilmasi ve
kullanilmasin1  ¢ok kolaylastirmaktadir.Bu durum c¢ogu kisiyikitap yerine
bilgisayara yoOneltmekte, yeni bilgilerin ekrandan okunarak alinmasini
gerektirmektedir. Boylece “ekran okuma” denilen yeni bir okuma tiirii ortaya
cikmaktadir. Ekran okuma, yenilikleri izlemek, kendini gelistirmek, O6grenmeyi
stirdliirmek, cagdastoplumun gereklerini yerine getirmek isteyen bireylerin tercihi
olmakta ve hizla yayilmaktadir.

Amacg

Teknolojinin bu denli gelismesi hesaba katildiginda &grencilerin ekran
okuma tercih diizeylerinin ¢esitli degiskenlerle iligkisinindegerlendirilmesi 6nem
arzetmektedir. Buradan hareketle ¢alismanin problem ciimlesi “I/lkokul dordiincii
sinif ogrencilerinin ekran okuma tercih diizeyleri ile kagittan okuma becerileri
arasinda nasil bir iliski vardwr” seklinde olmustur. Calismada ayrica kagittan
okuma becerileri bazi degiskenler agisindan ele almmustir. Belirlenen alt
problemler su sekildedir:

- Katilimcilarin haftalik kitap okuma siiresi nasil bir dagilim gostermektedir?
- Katilimeilarin ekran okuma tercih diizeyleri nasildir?
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- Katilimeilarin kagittan okuma beceri diizeyleri nedir?

- Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri ile kagittan okuma beceri
diizeyleri arasinda istatistiki agidan anlamli bir iliski var midir?

- Katilimeilarin ekran okuma tercih diizeyleri ve kagittan okuma beceri
diizeyleri ile haftalik kitap okuma siiresi arasinda istatistiki agidan anlamli bir iligki
var midir?

- Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri ve kagittan okuma beceri
diizeyleri ile cinsiyet ve haftalik kitap okuma siiresi degiskenlerine gore istatistiki
acidan anlaml farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Bu aragtirma betimsel tarama modelinde planlanmigtir. Deneysel olmayan bu
modelde var oldugu disiiniilen bir durum arastirilir. Betimsel yontem; olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeye ve agiklamaya calismaktir (Kaptan, 1998, s.59). Karasar (2013)
tarama (survey) modelinin var olan durumu aynen resmetmeyi esas aldigini ifade
etmektedir. Calismada var olan durum betimlenerek, degiskenler ile iliskinin ne
diizeyde oldugu saptanmaya calisilmigtir. Tarama modelinde, 6nemli olan var olan1
degistirmeden gozlemleyebilmektir.

Aragtirmanin  gergeklestirildigi egitim Ogretim yilinda Ogrenim goren
dordiincti sinif 6grencileri arastirma evrenini olusturmaktadir. Arastirma evreninin
tamamina ulagmak miimkiin olmadigindan o6rneklem alma yoluna gidilmistir.
Aragtirmanin  O6rneklemi, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Canakkale ili
merkezinde bulunan 4 okuldan random olarak belirlenen ilkokul dordiincti sinif
ogrencileridir. Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimi su sekildedir;

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlart

n %

Kiz 48 47,1

Cinsiyet Erkek 54 52,9
Toplam 102 100,0

Tablo 1’e gore katilimcilarin yiizde 47,1’inin (48 O6grenci) kiz, yiizde
52,9’unun (54 6grenci) erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilar arasinda cinsiyet
agisindan kismi diizeyde esit bir dagilim oldugu sdylenebilmektedir.

) Aragtirma verileri Obalar (2009) tarafindan gelistirilen Okuma Becerisi
Olgegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen, gegerlik ve givenirlik galigmasi
yapilan Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Olgegi ile toplanmigtir.

Obalar (2009, s.118) tarafindan gelistirilen 6lgek 2007-2008 egitim-6gretim
yilinda Sehit Ogretmen Nurgiil Kale Ilkogretim Okulunda dort farkli simifta
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ogrenim goren toplam 141 ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin  okuma
becerilerini lgmek amaciyla gelistirilen “Okuma Becerisi Olgegi”nin giivenirlik
calismast igin sirayla asagidaki uygulamalar yapilmistir. Ogrencilerin okumalarini
degerlendirmek amaciyla objektifligi saglamak adma &grencilerin = smif
Ogretmenleri disinda daha Once birinci siif okutmus iki degerlendirici 6gretmen
belirlenmistir. Bu degerlendiricilerden biri arastirmaci digeri ise deneyimli bir sinif
ogretmenidir. I. degerlendirici dort sinifa da ayn1 metni okutmus ve her bir 6grenci
icin Okuma Becerisi Olgegi'ni doldurmustur. 1l. degerlendirici ise iki simfa I.
degerlendirici ile ayn1 metni, iki sinifa ise farkli bir metni okutmus ve her bir
ogrenci icin Okuma Becerisi Olgegi'ni doldurmustur. Béylece dgrencilerin yarisia
ayn1 metin okutularak diger yarisina ise farkli metin okutularak 6grenciler iki farkli
degerlendirmeci tarafindan degerlendirilmistir. iki farkli degerlendirici tarafindan
Okuma Becerisi Olgegi yoluyla aym metin, farkli metin ve bu ikisinin toplami
farkli metin degerlendirmeleri arasindaki uyum igin yapilan Pearson korelasyon
katsayisma bakilmistir. Iki farkli degerlendirici tarafindan "Okuma Becerisi
Olgegi" ile yapilan degerlendirmeleri arasindaki korelasyon .73 olup .001
diizeyinde anlamlidir. Farkli metinin degerlendirilmesi ile elde edilen korelasyon
degeri ise .83 olup bu deger de 001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu iki
degerlendirme icin ayr1 ayr1 yapilan t-testleri de anlamli bulunmustur. Genel
toplam iizerinden yapilan analizlerde ise iki degerlendirmecinin puanlamalari
arasinda korelasyon degeri .781dir ve .001 diizeyinde anlamlidir. Ayn1 zamanda t-
testi de anlamli degildir. Bu degerler ayn1 olgek ile iki farkli degerlendirme
arasinda fark olmadiginmi pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu gdstermistir.
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi degerleri iki farkli degerlendirici tarafindan
141 &dgrencinin "Okuma Becerisi Olgegi" ile degerlendirilmesinden elde edilen
veriler tizerinden ayri ayri hesaplanmistir. I. degerlendiricinin puanlari tizerinde
hesaplanan Cronbach Alpha degeri .953; II. degerlendiricinin puanlari {izerinde
hesaplanan Cronbach Alpha degeri ise .968 bulunmustur. Bu degerler "Okuma
Becerisi Olgegi"nin giivenilir oldugunu gdstermistir.

Okuma becerisi 6lgeginde yer alan maddelerin madde-kalan degerleri .386
ile .888 arasinda, madde-toplam degerleri de. 495 ile. 902 arasinda degismekte ve
maddelerin tamami. 001 diizeyinde anlamlidir. Ayrica madde ayirt edicilik
degerleri de tiim maddeler i¢in .001 diizeyinde anlamlidir. Okuma becerileri igin
elde edilen bu degerler okuma becerileri 6lgegi maddelerinin ayirt edici ve ig
tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermistir.

Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Olgegi ise arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla, Cronbach Alpha degeri
hesaplanmigtir. Yapilan uygulama sonucunda maddelerin giivenirlik katsayisinin
.0761 olarak gorilmistir. Alfa degerinin .070 ve daha yiliksek olmasi test
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puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2014). Bu sonug ekran okuma tercih diizeylerini 6l¢mek i¢in kullanilan maddelerin
giivenirligini gostermektedir. Arastirmanin gecerligi i¢in de uzman gorisi
alimmustir,

Aragtirmanin veri toplama siireci su sekilde gerceklestirilmistir: Arastirma
icin gerekli yasal izinler alindiktan sonra random olarak uygulama okullar1 tespit
edilmistir. Okulun ilgili makamlarindan da izin alinarak &grencilerin etkinlik
saatlerinde uygulama gerceklestirilmistir. ilk olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Olgegi smiflara arastirmacilar
tarafindan uygulanmistir. Daha sonra Obalar (2009) tarafindan gelistirilen Okuma
Becerisi Olgeginin uygulamasina gegilmistir. Uygulama esnasinda bos bir sinifa
ogrenciler dorderli gruplar halinde alinmis ve ayn1 diizeyde dort farkli metin sirayla
ogrencilere hem ekrandan hem de kagittan okutulmustur. Her 6grenciye ilk olarak
bir bilgisayar ekranindan ekran okuma metni ardindan da farkli bir metin kagittan
okuma metni olarak okutulmustur. Okuma esnasinda hem arastirmacilar tarafindan
hem de diger degerlendirici tarafindan 6grenciler gézlemlenerek Okuma Becerisi
Olgegi doldurulmustur. iki farkli degerlendiricinin tespitleri arasinda farklilik
olmasi durumunda ortalama alinarak veriler elde edilmistir.

Verilerin analizi SPSS 21.0 programi ile gergeklestirilmistir. Verilerin
analizi alt amacglar dogrultusunda gercgeklestirilmis olup betimsel analizler i¢in
betimsel istatistikler olarak frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma
sonuclart kullanilmigtir. Analize tabi tutulacak degiskenlerin aralik ve oran dlgek
tiirlerinde oldugu goriilmiistiir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
histogram analizi ile skewness ve kurtosis degerlerine bakilarak incelenmis ve
dagilimin normallik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Grup biyiikliikleri dikkate alindiginda, farklilik analizleri i¢in cinsiyet
dagiliminda parametrik testlere uygun grup biyiikliginin oldugu (n>20)
anlasilmistir. Iliski ve farklilik analizlerinde, analiz varsayimlar1 test edilerek
istatistiki testlere karar verilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Calismanin bu asamasinda, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda ulasilan
bulgulara ve bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.

Katihmcilarin Haftalik Kitap Okuma Siiresi

Bu baghk altinda “Katilimcilarin haftalik kitap okuma siiresi nasil bir

dagilim gostermektedir?” alt problemine cevap aranmistir. Katilimcilarin haftalik
kitap okuma siireleri saat lizerinden incelenmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Haftalik Kitap Okuma Siirelerinin Analizi

f %
Hig 1 1,0
1 saat 8 7,8
2 saat 4 3,9
3 saat 10 9,8
4 saat 7 6,9
Haftalik Kitap Okuma Saati 5 saat 10 9,8
6 saat 3 2,9
7 saat 29 28,4
8-14 saat arasi 24 23,5
15 saat ve fazlasi 6 5,9
Toplam 102 100,0

Tablo 2’de katihmcilarin haftalik kitap okuma siireleri incelenmektedir.
Buna gore, katilimcilardan sadece 1 kisi hi¢ kitap okumamaktadir. Katilimcilarin
%7,8’1 haftada 1 saat, %3,9’u haftada 2 saat, %9,8’1 haftada 3 saat, %6,9’u haftada
4 saat, %9,8’1 haftada 5 saat, %2,9’u haftada 6 saat, %28,4’ii ise haftada 7 saat
kitap okumaktadirlar. Haftada 8-14 saat arasi kitap okuyanlar, katilimcilarin
%23,5’ni olustururken, haftada 15 saat ve fazlasi saat kitap okuyanlar %5,9’unu
olusturmaktadirlar. Tablo 2 dikkate alindiginda katilimcilarin %57’sinin (haftada 7
saat ve daha fazlasi) giinde ortalama en az 1 saat ve daha fazla kitap okudugu
anlasilmaktadir.

Kitap okuma siireleri dikkatli incelendiginde haftada 7 saat ve haftada 8-14
aras1t saat kitap okuyan Ogrenciler 6rneklemin (%51,9) yarisindan fazladir. Bu
durum gelecek nesiller adina 6nemli bir oran olup ilkokuldaki bu durumun iist
orgiin egitim kademelerinde de siirmesi gereklidir.

Katilmcllarin Ekran Okuma Tercih Diizeyleri ve Kagittan Okuma
Beceri Diizeylerinin Belirlenmesi

Bu bagslik altinda “Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri nasildir?” ve
“Katilimeilarin kagittan okuma beceri diizeyleri nedir?” alt problemlerine cevap
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aranmustir. Katilimcilarm ekran okuma tercih ve kagittan okuma beceri
diizeylerinin dagilimi ve grup ortalamalar1 Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Katilimcilarin Ekran Okuma Tercih ve Kagittan Okuma Beceri
Diizeylerinin Analizi

Diizeyler f % X S
Diisiik 11 10,8
Ekran Okuma Tercih Orta 84 82,4 5 O1* 36
Diizeyi Yiiksek 7 6,9 ' '
Toplam 102 100,0
Cok Yetersiz 1 1,0
Yetersiz 19 18,6
Kismen Yeterli 50 49,0
Yeterli 29 28,4
e Mikemmel 3 2,9
Kgfégji“D?it‘e“y?a Toplam 102 1000  315%* 71
Yetersiz 40 39,2
Kismen Yeterli 48 47,1
Yeterli 12 11,8
Mikemmel 0 0,0
Toplam 102 100,0

*Asgari: 1, azami: 3 **Asgari: 1, azami: 5

Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri “diisiik”, “orta” ve “yiiksek”
olmak {izere ii¢ kategori altinda betimlenmektedir. Katilimcilarin %10,8°1 “diisik”
diizeyde ekran okuma tercihine, %82,4 i “orta” diizeyde ekran okuma tercihine ve
%6,9’u “yiiksek” diizeyde ekran okuma tercihine sahiptir. Grup ortalamasi dikkate
alindiginda katihimeilarin “orta” diizeyde (X =2, 01) ekran okuma tercihine sahip

olduklar1 anlagilmaktadir.

Katilimcilarin kagittan okuma beceri diizeyleri cok yetersiz, yetersiz, kismen
yeterli, yeterli, miikemmel olmak iizere bes kategori altinda betimlenmistir.

Kagittan okuma beceri diizeyleri incelendiginde, katilimcilarin %1,0’inin
“cokyetersiz”, %18,6’sinin “yetersiz”’, %49,0’unun “kismen yeterli”, %28,4’liniin
“yeterli” ve %2,9’unun “milkemmel” diizeyde beceriye sahip olduklar
anlasilmaktadir. Grup ortalamasinin “kismen yeterli” diizeyinde (x=3, 15) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ilk defa karsilastiklar1 metinlerle yapilan bu c¢alisma
(kagittan metin okuma) 2 farkli degerlendirici ile gergeklestiginden alinan
ortalamalara gore oOgrencilerin yarisindan fazlasinin cesitli diizeylerde yeterli
okuma becerisine sahip oldugu gorilmiistiir.
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Bu iki veri, uyumlu bir durum gdstermektedir.Yani Ogrencilerin ekran
okuma tercihleri orta diizeyde bulunurken kagittan okuma becerilerinin diizeyi de
kismen yeterli olarak goriilmektedir.

Katihmcilarin Ekran Okuma Tercih ve Kagittan Okuma Beceri
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Bu baslik altinda katilimeilarin ekran okuma tercih ve kagittan okuma beceri
diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin mevcut olup olmadigi ortaya
konulmaktadir.

Tablo 4. Katilimcilarin Ekran Okuma Tercih ve Kagittan Okuma Beceri
Diizeyleri Arasindaki Iliski-Pearson r Testi

Ekran Okuma Tercihi Kagittan Okuma Becerisi

Ekran Okuma P_earson (_:orrelation 1 ,104
Tercihi Sig. (2-tailed) ,298
N 102 102
Pearson Correlation ,104 1
Kagittan Okuma  gjg_ (2-tailed) 298
Becerisi N 102 102

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Katilimcilarin ekran okuma tercihleri ile kagittan okuma becerileri (r=,104;
p>,05) arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Yani katilimcilarin kagittan
okuma becerilerinin yetersiz ya da yeterli diizey araliginda olma durumu, kagittan
okuma ya da farkli okuma yapma isteginde olup olmamalari ile baglantili degildir.

Katihmcillarin  Ekran Okuma Tercih ve Kagittan Okuma Beceri
Diizeyleri ile Haftahk Kitap Okuma Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Bu baslik altinda katilimcilarin ekran okuma tercih ve kagittan okuma beceri
diizeyleri ile haftalik kitap okuma siireleri arasinda anlamli bir iliskinin mevcut
olup olmadig1 sunulmaktadir.

Tablo 5. Katilimcilarin Ekran Okuma Tercih ve Kdgittan Okuma Beceri
Diizeyleri ile Haftalik Kitap Okuma Siireleri Arasindaki Iliski-Pearson r Testi

Haftalik Kitap Ekran Okuma Tercihi ~ Kagittan Okuma

Okuma Saati Becerisi
Haftalik Pearson Correlation 1 -,073 241"
Kitap Okuma Sig. (2-tailed) ,468 ,015
Saati N 102 102 102

Katilimcilarin haftalik kitap okuma siireleri ile ekran okuma tercihi arasinda
anlamlt bir iligki bulunmamaktadir (r=-, 073; p>, 05). Yani haftalik kitap okuma
saatinde artis ya da azalis olmasi ile ekran okuma tercihi arasinda herhangi bir
iliski yoktur.
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Katihmcilarin Ekran Okuma Tercih ve Kagittan Okuma Beceri
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Bu bagslik altinda katilimcilarin ekran okuma tercih ve kagittan okuma beceri
diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilik gosterip gostermedigi
incelenmektedir.

Tablo 6. Katilimcilarin Ekran Okuma Tercih ve Kagittan Okuma Beceri
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilasmast (Bagimsiz Orneklem t Testi)

Cinsiyet n X S sd t p
Ekran Okuma Kiz 48 2,04 33
Tercihi Erkek 54 2,00 38 100 ,701 485
Kagittan Okuma Kiz 48 3,44 70 .
Becerisi Erkek 54 2.88 63 100 4,262 000
*p<,05

Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamh farklilik gostermedigi anlasiimaktadir [t (100) =, 701; p>, 05]. Bu bulguya
gore ogrencinin kiz ya da erkek olmasi ekran okumay: tercih etme konusunda
belirleyici bir degisken degildir.

Katilimcilarin kagittan okuma beceri diizeyleri cinsiyet degiskenine gore ise
anlamh farklilik gostermektedir [t (100) =4,262; p<, 05]. Her iki grubun
ortalamalar1 “kismen yeterli” diizeyde olmasina ragmen, kizlarin k&gittan okuma
becerileri (x=3,00), erkeklere(x =2,48) gore daha yiiksektir. Bu da kiz 6grecilerin
erkek ogrecilere gore daha ¢ok kitap okuduklarina isaret etmektedir.

Katimecllarin  Ekran Okuma Tercih ve Kagittan Okuma Beceri
Diizeylerinin Haftalik Kitap Okuma Siiresine Gore Incelenmesi

Katilimcilarin ekran okuma tercih ve kagittan okuma beceri diizeylerinin
haftalik kitap okuma siiresine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi tablo
7’de incelenmektedir.

Tablo 7. Katilimcilarin Ekran Okuma Tercih ve Kdgittan Okuma Beceri
Diizeylerinin Haftaltk Kitap Okuma Siiresine Gore Durumu (Kruskall Wallis H
Testi)

. Haftalik Kitap Okuma Sira ) Anlamlilik
Faktor Saati n Ortalamalari X sd Diizeyi
Hig - -
Ekran 1 saat 8 61,19
2 saat 4 27,63
?:ruc?;ﬁ 3 saat 10 5375 6618 8 578
4 saat 7 56,43

5 saat 10 41,60
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6 saat 3 68,17
7 saat 29 54,00
8-14 saat arasi 24 47,50
15 saat ve fazlasi 6 48,67
Toplam 101
Hig -- --
1 saat 8 24,88
2 saat 4 52,88
3 saat 10 45,10
Kagittan 4 saat 7 42,57
Okuma  5saat 10 57,95 11,586 8 170
Becerisi 6 saat 3 71,83
7 saat 29 52,09
8-14 saat arasi 24 53,33
15 saat ve fazlasi 6 67,67
Toplam 101

Tablo 7°de sunulan test sonuglarma gore, katilimeilarin ekran okuma tercih
diizeyleri (x2=6,618; p>.05) kagittan okuma beceri diizeyleri (x2=11,586; p>.05)
haftalik kitap okuma siiresine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Haftalik
kitap okuma siiresinin az ya da ¢ok olmasi katilimcilarin ekran okuma tercihlerini
ve kagittan okuma becerilerini farklilagtirmamaktadir.

Bu durumun ortaya ¢ikmasinda kitap okuma siirelerinin birbirine yakin
olmasinin etkisi olabilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan
sonuclara asagida yer verilmistir.

Aragtirmada, kagittan okuma becerisi kitap okuma siiresine bagli olarak artig
gostermistir. Yani kitap okuma siiresinin artmasi kagittan okuma becerisini
gelistirmistir. Bu 6nemli sonug bize gosteriyor ki baski temelli okuma becerilerinin
gelismesinde kitap okuma ¢ok biiyiik bir yer tutmaktadir. Bu yiizden nitelikli kitap
okuma siiresinin hayatin her kademesinde arttirilmas1 gerekmektedir. Ozellikle
ilkokulda &grencilerin okuma becerilerinin artirilmasi i¢in tesvik edilmelidir.
Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug ise; cinsiyet degiskeni baz alindiginda kiz
ogrencilerin erkeklere gore kagittan okuma beceri puanlart daha yiiksek ¢ikmistir.
Kiz Ogrencilerin kagittan okuma aktivitesini erkeklere gore daha verimli
kullandiklar1 s6ylenebilir.
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Katihmcilarin ~ haftalik  kitap  okuma  siiresi  nasi  bir  dagilim
gostermektedir?” sorusu ele alindiginda elde edilen bulgulardan hareketle
katilimcilardan sadece 1 kisi hi¢ kitap okumamaktadir. Katilimcilarin %7,8°1
haftada 1 saat, %3,9’u haftada 2 saat, %9,8’1 haftada 3 saat, %6,9’u haftada 4 saat,
%9,8’1 haftada 5 saat, %2,9’u haftada 6 saat, %28,4’1i ise haftada 7 saat kitap
okumaktadirlar. Haftada 8-14 saat arasi kitap okuyanlar, katilimcilarin yiizde 23,5’1
olustururken, haftada 15 saat ve fazlasi saat kitap okuyanlar yiizde 5,9’unu
olusturmaktadirlar. Milli Egitim Bakanlig1 (2007) ilk ve ortadgretim kurumlarinda
Ogrenimini devam ettiren 6grencilerin okuma seviyelerini ve okuma seviyelerini
etkileyen faktorlerin neler oldugu ile ilgili bir ¢alisma yapmustir. Analizler
sonucunda, sunlara dikkat ¢ekilmektedir. Birgok ailede kitap edinme veya kitap
sahibi olma diislincesinin bir ihtiya¢ olmadigi belirtilmektedir. Ayrica bos
vakitlerini kitap okuyarak degerlendiren 6grencilerin sayisinin ¢ok diisiik oldugu
ve evde kitap okuma gibi bir aktivite siiresinin ¢ok az oldugu dile getirilmistir.

Katilimcilarin, Ekran okuma tercih diizeyleri ve kdgittan okuma beceri
diizeyleri nedir?” sorusu ele alindiginda katilimcilarin ekran okuma tercih
diizeyleri diisiik, orta ve yiksek olmak iizere ii¢ kategori altinda betimlenmistir.
Burada elde edilen grup ortalamasi dikkate alindiginda katilimcilar “orta” diizeyde
ekran okuma tercihine sahiptirler. Katilimecilarin kagittan okuma beceri diizeyleri
incelendiginde grup ortalamasinin “kismen yeterli” diizeyde oldugu goriilmektedir
Blanco ve Leiros’a (2000) gore ekranlarin kagittan daha parlak olmasi sebebiyle
okuyucular gbéz yorulmasini azaltmak i¢in kagittan okumaya yonelmektedirler.
Ama diger taraftan Alevli'nin (2014) yaptigi calismada, goriismeye katilan
Ogrencilerin biiylik bir kismi metni ekran {izerinden okumay tercih ederken, diger
bir kismi ise metni baski tabanli materyalden okumay1 yeglemektedir. Ciinkii ekran
iizerinden okuma yaparken sayfalar kisisellestirilebilir, istenilen bilgilere daha
cabuk ve basit bir sekilde erisim saglanabilir. Gorsellerle, animasyonlarla,
tasarimlarla, dizayn edilen sayfalarla ve bazen sesle desteklenen icerikler daha iyi
Ogrenilip zihinde kalici hale getirilebilir. Ayrica zamani verimli kullanma ve
degerlendirmeye de imkan taniyabilir.

Katihmcilarin ekran okuma tercih diizeyleri ve kdgittan okuma beceri
diizeyleri arasinda istatistiki agidan anlaml bir iliski var midir?” sorusu
incelendiginde, katilimcilarin ekran okuma becerileri yetersiz ya da yeterli diizey
araliginda olma durumu, ekrandan okuma ya da farkli okuma yapma isteginde olup
olmamalart ile baglantili olmamaktadir.

Katilmcilarin ekran okuma tercih ve kdgittan okuma beceri diizeyleri ile
haftalik kitap okuma siiresi arasinda anlamly bir iligkinin mevcut olup olmadigr”
sorusu incelendiginde kitap okuma siiresi arttik¢a, kdgittan okuma becerisinde artis
olma durumu s6z konusudur. Diindar ve Akgayir (2012) arastirmalarinda,
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ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin tablet PC'ler ve basili kitaplar arasindaki okuma
performansi, okuma hizi ve okudugunu anlama diizeylerini karsilastirmislardir
Gruplar arasinda okuma hiz1 ve okudugunu anlama acisindan istatistiksel olarak bir
fark bulunmamustir.

Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri ile kdgittan okuma beceri
diizeyleri arasinda cinsiyet degiskenine gore istatistiki agidan anlaml farkliik
gostermekte midir?” sorusu incelendiginde kiz ya da erkek olmak ekran okumay1
tercih etme konusunda belirleyici olmadigl anlagilmistir. Katilimcilarin ekran
okuma beceri diizeyleri ise cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermektedir. Kizlarin kagittan okuma becerileri, erkeklere gore daha yiiksektir
Ciinkii Orhan ve Akkoyunlu’ya (2004) gore erkek Ogrencilerin biiyiik cogunlugu
interneti “oyun” vb etkinlikler i¢in kullanmaktadirlar. Tam aksi olarak ise kiz
Ogrenciler interneti “bilgiye ulasma” icin kullandiklar1 belirtilmektedir. Balci
(2009)’da yaptig1 calismasinda, bilgisayar ve interneti kullanan erkek 6grencilerin,
kitap okuma aligkanligini negatif manada etkiledigini dile getirmistir. Ayrica
Horzum’un (2011) yaptig1 bir arastirmada da benzer bir sonug¢ gormekteyiz.
PISA(2016) sonuglarina gore kizlar tiim iilkelerde okumada erkeklerden daha
basarili. Erkeklerin %20’si her giin ¢evrimi¢i oyun oynuyor. Bu oran kizlarda
sadece %2’dir.Cinsiyet degiskeni gdz Oniine alindiginda, erkek 6grencilerin oyun
oynamadan vazge¢ememe, oyunuyasadigi hayat ile baglantili olarak anlayamama,
oyun oynama sebebi ile islerini ihmal etme, oyun oynamay1 bagka seylere tercih
etme ve toplam oyun bagimliligi diizeylerinin kiz 6grencilere gore oldukea yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonug yapilan ¢alismanin cinsiyet degiskenine gore
uygunluk gostermektedir.

Bu sonuglar 1s1ginda 6grenciler gerek kagittan ya da farkli bir materyalden
olsun daima okumaya tesvik edilmelidir. A¢iklanan PISA (2016) sonuglarina gore
iilkemiz i¢in ¢ok iyi sonuglar oldugunu sdylemek miimkiin goriinmemektedir. Her
ne kadar okuma becerileri alaninda bir ilerleme oldugu goriilse de yeterli oldugu
sOylenemez. Bu noktada Ogrencileri cesaretlendirecek ve okumayi sevdirecek
adimlar atilmalhdir. Ozellikle erkek &grencileri géz oniine alarak okuma kavrami
bir daha gozden gegirilmelidir. Ogrencilerin hangi kaynaktan olursa olsun okuma
oranlar1 daha da arttirnllmalidir. Her gecen giin okuma konusunun ister basili ister
ekran temelli olsun ilerleyen her zaman dilimi i¢inde ele alinip degerlendirilmesi
muhakkaktir. Bu yiizden {ilkemizde Ogrencilerin okuma konusunda
bilinglendirilmesi, elestirel bakisin, elestirel okuryazarligin gelistirilmesi 6nemlidir.
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T. C. TRAKYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER DERGISi YAYIN iLKELERI

T. U. Sosyal Bilimler Dergisi’nde, asagida belirtilen sartlara uyan
eserler yaymlanir.

1. Makalelerin, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde
yayilanabilmesi i¢in, daha Once bagka bir yerde yayinlanmamig veya
yayimlanmak {iizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Daha 6nce bilimsel bir
toplantida sunulmus bildiriler, bu durum belirtilmek sarti ile kabul edilebilir.

2. Yazilarin her tilirlii sorumlulugu yazarlarina aittir.
3. Yazilarda Tiirk Dil Kurumu’nun imla Kilavuzu’na uyulmasi tavsiye edilir.

4. Yazilar, Word programina gore kagidin bir yiiziine 11 punto, Times New
Roman yazi karakteriyle, tek satir araliginda, A4 kagidina kenar bosluklari,
iist 6.2 cm, alt 5.5 cm, sag ve sol 4 cm, iist bilgi 5.2 cm, alt bilgi 5 cm, cilt pay1
1 cm seklinde ve 20 sayfay1 gegmeyecek bicimde diizenlenir. Yazilar {i¢ niisha
(iki niishasinda isim, tinvan ve ¢alistig1 kurum belirtilmeden) ve bir CD olarak
Editore gonderilir. 20 daktilo sayfasini gecen yazilar dergide basilmayabilir.

5. Basilmayan yazilar yazarina iade edilmez.

6. Metindeki paragraflarin ilk satirt 1 cm igeriden baslayacaktir. Ana baglik
biiyiik harfle ve metin gdvdesini ortalayacak sekilde, sayfanin iistiinden 4 satir
asagida; alt basliklar ise paragraf diizenine uygun olarak (1 cm igeriden)
konulacaktir. Baglik yazisinin sag alt tarafina yazar veya yazarlarin adlar1 yan
yana yazilir. Yazar ad/adlarnn yazilirken herhangi bir akademik iinvan
belirtilmez. Yazarin akademik iinvani, ¢alisti§i kurum (iiniversite, fakiilte,
bolim veya diger) adlari dipnot bigiminde sayfanin altina yazilmalidir.
Akademik {invan disinda bagka unvan kullanilmaz.

7. Tiirkge Ozet, baslik yazisi ve yazar adlarindan hemen sonra yer alir. Biiyiik
harfle ve sayfanin ortasina gelecek sekilde Ozet sozciigii yazilir. Konunun
Tiirkge 6zeti 200 kelimeyi gecemez. Tiirkge dzetten sonra Ingilizce 6zete yer
verilir. Her iki 6zetin altinda Anahtar Kelimeler-Key Words yazilir. Biiyiik
harflerle yazilmis 6zet (Abstract) bagliginin altina eserin yabanci dildeki adi
kii¢iik harflerle kaydedilir.
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8. Arastirma ve inceleme dalindaki yazilar Ozet, Abstract, Giris, Inceleme ve
Sonu¢ seklinde diizenlenir. Yabanci dilde yazilan yazilarda yukaridaki
boliimlerin yabanci dildeki karsiliklari kullanilir ve ayni diizenlemeye uyulur.
Dipnotlar

9. Bilimsel c¢alismada kullanilan kaynaklarin kiinyesi dipnot olarak sayfa
altinda gosterilir. Istifade edilen kaynaklar ilk gegtikleri yerlerde ayrintili ve
asagidaki drneklerde belirtilen siralamaya uygun olarak verilir.

a. Kitaplar:

Yazar Adi, Soyadi, Kitap Adi (italik), Baski Sayisi, Yayinevil, Yayin Yeri ve
Yil1, Sayfa Numarasi.

Ornek: Halil Seyidoglu, Bilimsel Arastirma ve Yazma El Kitabi, Gelistirilmis
9. Baski, Giizem Yaynevi, Istanbul 2003, s. 34.

b. Makaleler:

Yazar Adi, Soyadi, Makale Ad1 (tirnak i¢inde), Dergi/Kitap Adi (italik), Cilt
No, Say1, Yayin Yeri ve Yili, Sayfa Numarasi.

Ornek: Ali Berat Alptekin, “Azerbaycan ve Tiirkiye’de Taninan Ortak
Asiklar”, Tiirk Diinyasi Dil ve Edebiyat Dergisi, Say1 7, Ankara 1999, s. 33.

c. Biiltenler ve Yilliklar:
Yayinlayan Kurum, Yayin Adi (italik), Yaymn Yeri ve Yili, Sayfa Numarast.

Ornek: Devlet Istatistik Enstitiisii, Tirkiye Istatistik Yilhgt 1997, Ankara
1998, s.17-21.

d. Internet Tabanl Kaynaklar:

Yazar Adi ve Soyadi, Belgenin Baslig1, Eserin Baslig1 (varsa), Edisyon veya
Dosya Numarasi (ilgili ise), Adres ve Erisim Yolu, Ziyaret Tarihi (parantez

! Gerektigi hallerde yaymevi de verilebilir.
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icinde) verilir. Varsa sayfa numarasi belirtilir. Internet ortamindan
yararlanilan kitap ve makalelerde normal atif uygulamasina gére genel dipnot
usuliine uyulur. Ancak belirtilen veri uygulamalarina da yer verilir.

Ornek: Beytullah Yilmaz, “Kiiciik ve Orta Biiyiikliikteki Isletmelerin
Toplumda Ustlendikleri Roller Bakimindan Analizi”,
http://www.dtm.gov.tr/ead/DTDERGI/ocak%202004/kucuk.htm,
(18.02.2006), s. 3.

Ornek: Tiirkiye nin Katilim Yo6niinde ilerlemesi Hakkinda 2004 Yili Diizenli
Raporu, Avrupa Topluluklart Komisyonu, Briiksel,

http://www.aggs.gov.tr/uploads/files/ilerleme_raporu_2004_tr.pdf
(07.10.2005)

Kaynakca Baglaci
10. Istifade edilen kaynaklar metin igerisinde kaynakca baglaciyla “yazar ve
yil” yontemine gore, yazarin soyadi, basim yili ve sayfa numarasi verilerek

yapilmalidir.

a. Yazarin adi yaz1 iginde gegiyorsa, kaynagin yili parantez iginde
yazilmalidir.

Ornek: Yildirim (1966). ya da sayfa numarasi vererek , Yildirim (1966: 70-
97).

b. Baz1 durumlarda yazarin adi parantez iginde verilebilir.
Ornek: Bu alanda yeni gelismeler kaydedilmektedir. (Raths, 1967: 40-85).

c. Ayni yilda aymi yazar tarafindan yazilmis iki kaynak gosterilecekse,
asagidaki sekilde verilir.

Ornek: Gates (1967a: 45-50; 1967b: 130-170).
d. Kaynak iki yazarli ise yalnizca soyadlar1 yazilir.

Ornek: Massialas ve Cox (1966: 37-66).
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e. Soyadlar1 ayni olan iki yazarin ayni yilda yayinlanmis eserleri, adlarinimn ilk
harfleri ile ayirdedilir.

Ornek: Smith, O. ve Smith, B. (1958: 251-251).

f. Kaynagin yazari ikiden fazla ise, birinci veriliste biitiin soyadlar1 yer alir.
Ornek: Bursalioglu, Aydin, Kaya, (1995: 120-145).

g. Daha sonraki verilislerde “vd.” kullanilir.

Ornek: Bursalioglu vd. (1995: 120-145).

h. Bir dizi bi¢iminde verilen kaynaklar en yeni tarihli olandan eski olana dogru
siralanarak bir parantez i¢ine alinir ve noktal virgiil ile ayrilir.

Ornek: Bu konudaki son gelismelere gore (Cobb, 1972: 221; Flanders,
1970:124; Bursalioglu vd., 1995: 31).

Kaynak¢a

11. Sayfanin ortasina biiyiik harflerle KAYNAKCA yazilacaktir.
Kaynakgadaki eserler yazar soyadina gore alfabetik olarak siralandigindan,
eserlere ayrica sira veya boliim numarasi verilmeyecek ve yazarlarin invanlar
kullanilmayacaktir. Kaynak listesi, Yazarin Soyadi, Adi, varsa Makalenin
Bashig1 (tirnak i¢inde), Dergi veya Kitabin Adi (italik), varsa Derleyen veya
Cevirenin Adi, Cildi, Sayisi, birden fazla basildiysa kacinci baski oldugu,
Basim Yeri ve Yil1 biciminde verilir. Ayn1 yazarin birden fazla eseri kaynak
olarak kullanilmigsa basim tarihine veya alfabetik siraya gore eskiden yeniye
dogru dizilmelidir. Kaynak¢ada her kaynak 1 cm igeriden yazilmalidir.

a. Kitaplar

Ornek: Akdag, Mustafa, Tiirkiye 'nin Iktisadi ve Ictimai Tarihi, C. 1, Istanbul
1974.

b. Dergiler

Ornek: Sagsan, Mustafa, “Devlet: Gelisen Teknolojiler ve Kamu Sektorii”,
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Stratejik Analiz, Say1: 19, Kasim 2001.

12. Gonderilen yazilara ait resim, sekil ve grafikler sayfa yazim alanim
tagmayacak bi¢cimde net ve ofset baski teknigine uygun olmalidir. Bunlarin
sira numarasi ve adi her seklin veya grafigin altinda verilir.

13. Derginin bir sayisinda, ilk isim olarak bir yazarin ikiden fazla eseri
basilamaz. Donemler igerisinde ikiden fazla gonderilmisse ilk ikisi disinda
kalanlar, daha sonraki sayilara aktarilir.

14. Makale, terciime ve elestirisi yayimlananlara 25 adet ayr1 basim ile iki adet
dergi verilir.

Not: Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi Yayin Ilkeleri’nde
bulunmayan hususlar i¢in Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Lisansiistii Tez Yazim llke ve Kurallari’na bakilabilir.

Not: Makaleler elektronik ortamda asagidaki ileti adresine gonderilebilir.
E-posta: trakyasobedergi@gmail.com
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TRAKYA UNIVERSITY JOURNAL OF SOCIAL SCIENCES

INSTRUCTIONS TO AUTHORS

Academic_studies complies with the following requirements below are
published in Trakya University Social Sciences Journal.

1. In order for any article to be published in Trakya University Social
Sciences Journal, it should not have been previously published or accepted to
be published elsewhere. Papers presented at a conference or symposium may
be accepted for publication if clearly indicated so beforehand.

2. All researches subjected comparison of the products with their trade names
are not in the scope of our journal.

3. While writing the papers, it is recommended to obey The Spelling Book of
Turkish Language Society.

4. Manuscripts should be typed on A4 format (29/7x21cm) paper with 11 pt
and 1 line space. They are arranged properly margined (6.2 cm from top, 5.5
cm from bottom, 4 cm from right, 4 cm from left, 5.2 cm from header, 5 cm
from footer), and not exceeding 20 pages. The printed version manuscripts
must be submitted to the editor as three copies (without including name, title
and working institution in two copies) and along with a CD. Articles should
not exceed 20 pages if not they may not published on the journal.

5. Unpublished articles are not sent back to the writer.

6. First line of the paragraphs in the text will start 1 cm from inside. Title of
the article will be written with capital letters starting from the left top of the
page by leaving 4 lines empty space. Subtitles will be placed in accordance
with the paragraph order (1 cm from inside). Name/names of the writer is
written right bottom of the title side by side. Any kind of academic title of the
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writer is not written while writing the name/names of the writer. Academic
title of the writer, institution where he/she works (university, faculty,
department or others) should be written as footnotes at the bottom of the page.
Any kind of titles are not used except for the academic titles.

8. Articles in the field of research and examination are submitted according
to the order of Abstract, Introduction, Methods and Results.

Footnotes

9. Tags of resources used in the academic study are displayed at the end of
the paper as footnotes. Resources exploited in the academic study are given
in the first pass and in accordance with the order of the following detailed
examples.

a. Books:
Author's Name, Last name, Name of the Book (italics), Printing,

Publisher? Place and Year of Publication, Page Number

Example: Halil Seyidoglu, Bilimsel Arastirma ve Yazma El Kitabi,
Gelistirilmig

9. Baski, Giizem Yayinevi, istanbul 2003, p.34

b. Articles:

Author's Name, Last name, Title of the Article (in quotations), Title of the
Journal/Book (italics), Volume Number, Issue, Place and Year of Publication,
Page Number.

Example: Ali Berat Alptekin, "Azerbaycan ve Tiirkiye'de Tanina Ortak
Asiklar", Tiirk Diinyasi Dil ve Edebiyat Dergisi, Volume 7, Ankara 1999, p:

33.
c. Journals and Annuals:

2 Publisher can be given if necessary
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Publishing Institution, Title of the Publication (italics), Place and Year of
Publication, Page Number.

Example: Devlet Istatistik Enstitiisii, Tiirkiye Istatistik Yilligr 1997, Ankara
1998, p: 17-21.

d. Internet-based Resources:

Author's Name, Last name, Title of the document, Title of the Article (if
available), Edition or File Number (if related), Address and Access Path, Date
of Visit (in parenthesis). Page numbers are indicated if available. General
footnote style is used according to the normal citation in the books and articles
taken from internet environment. However, specified data applications are
also stated.

Example: Beytullah Yilmaz, "Kiiciik ve Orta Biiyiikliikteki Isletmelerin
Toplumda Ustlendikleri Roller Bakimindan Analizi",
http://www.dtm.gov.tr/ead/DTDERGi/0cak%202004/kucuk.htm,
(18.02.2006), p.3

Example: Turkiyenin Katilm Yoniinde ilerlemesi Hakkinda 2004 Yili
Diizenli Raporu, Avrupa Topluluklart Komisyonu, Briiksel,
http://www.aggs.gov.tr/uploads/files/ilerleme_raporu_2004_tr.pdf
(07.10.2005)

Connective References

10. References which are quoted must be given in the text with the
connective references according to the technique of "writer and year",
surname of the author, publishing date and page number.

a. If the name of the author is mentioned in the text, year of the references
must be written in brackets.

Example: Yildirim (1996). or by giving the page number, Yildirim (1996:
7097).

b. In some cases, the name of the author can be given in brackets.


http://www.dtm.gov.tr/ead/DTDERG%c4%b0/ocak%202004/kucuk.htm
http://www.aggs.gov.tr/uploads/files/ilerleme_raporu_2004_tr.pdf
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Example: New developments have been made in this field. (Raths, 1967: 40-
85)

c. If the references written by the same author in the same year are
mentioned, it is given as below:

Example: Gates (1967a: 45-50 (1967b: 130-170).
d. If the references have two authors only their surnames are written.

Example: Massialas and Cox (1967: 37-66)

e. If the two writers have the same surname and their works which were
published at the same year can be distinguished by the first letter of their
names.

Example: Smith, O. and Smith, B. (1958: 251-251)

f. If the reference has more than two authors, the surnames are mentioned at
first.

Example: Bursalioglu, Aydin, Kaya, (1995: 120-145)
g. In the next mentioning et al. is used.

Example: Bursalioglu , et al. (1995: 120-145)

h. The references which are given as a line should be ordered from the oldest
date to the recent one and must be separated with semicolon in the brackets.

Example: According to the recent developments about this subject (Cobb,
1972: 221; Flanders, 1970:124; Bursalioglu vd., 1995: 31)

References

11. In the middle of the page, REFERENCES are written in capital letters.
As the references are listed alphabetically according to the author's surname,
any sequence or category number is not given and the titles of the authors are
not mentioned. List of references is given stating the Surname and Name of
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the Author, the Title of the Article if available (in quotations), The Title of
the Journal or Book (italics), The Name Of the Editor or Translator if
available, Volume, Issue, the number of the printing if it is published more
than once, the Year and the Place of Publication. If more than one work of an
author is used as references, they should be given from the oldest to the recent
one.

a. Books
Example: Akdag, Mustafa, Tiirkiye'nin Iktisadi ve Ictimai Tarihi,

Volume 1, Istanbul 1974.

b. Journals

Example: Sagsan, Mustafa, "Devlet: Gelisen Teknolojiler ve Kamu Sektori",
Stratejik Analiz, Number: 19, November 2001.

12. Pictures, figures, graphics belonging to the articles which will be sent
must be clear and suitable for the technique of offset printing and should not
exceed the area of writing. Their sequence number and names are given below
the each figure or graphic.

13.In one of the issues of the journals, more than two manuscripts of an author
as the first name cannot be published. If more than two manuscripts are sent
in the terms, the ones except from the first and second are transmitted to the
other issues.

14. 25 separate editions with two journals are given to the authors whose
articles, translations and critics have been published.

Note 1: For the subjects that are not available in the Publishing Principles of
Trakya University Social Sciences Journal, more information can be obtained
from Trakya University Social Sciences Institute The Rules and Principles for
Writing Graduate Theses.

Note 2: Articles can be sent to the following e-mail address.

e-mail: trakyasobedergi@gmail.com
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