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BAS EDITORDEN

Kiymetli Okurlarimiz,

Dergimizin 2022 vyih, Mart sayisi elektronik ortamda yayimlanmis bulunuyor. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) tarafindan
olusturulan, “Turk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi”yle sizlerle
olmaktan kivang duymaktayiz. Dergimiz 2016 yilinda yayin hayatina baslamis olup, 2017 yilindan
itibaren, ASOS Sosyal Bilimler ve Tiirk Egitim (TEi) Indeks’lerinde ve Google Scholar'da; 2018 yili ve
sonrasinda, uluslararasi indeksler olan; “Index Copernicus, SIS (Scientific Indexing Services), ROOT
Indexing, Directory of Research Journals Indexing (DRJI), ROAD, Academic Resource Index -
Research Bib ve Sosyal Bilimler Atif indeksi’nde taranmaktadir.” Dergimiz, uluslararasi indekslerde
taraniyor olmasi ve Tiirk Diinyasinin farkl tilkelerinden dergimiz yayin kurulunda 6gretim Uyelerinin

bulunmasi sebebi ile uluslararasi bir kimlik kazanmistir.

Dergimizin bu sayisinda, farkli niversitede/kurumda gérev yapan arastirmacilar tarafindan

hazirlanmis 5 (bes) calismaya yer verilmistir.

Akademik calismalariyla dergimizi destekleyen Arastirmacilara, dergimizin Yayin Kurulu
Uyelerine, makalelerin degerlendirme siirecinde bilimsel ve nitelikli calismalarin yayinlanmasina
katkida bulunan Hakemlerimize, dergimizin yayin siirecinin her asamasinda biiyiik katki saglayan
Editér Dog. Dr. Ersin KARADEMIR’e ve Siz Kiymetli Okurlarimiza tesekkiir ediyorum. Egitim Bilimleri
ve Alan Egitimi ile ilgili cahsmalara katkida bulunacak arastirmacilarin, c¢alismalarini

degerlendirilmek lizere dergimize géndermesinden mutluluk duyarim.

Saygilarimla...

Prof. Dr. Ozden TEZEL
Bas Editor
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Giiney Kore ingilizce egitiminin incelenmesi

Umit Ozkanal'
Eskisehir Osmangazi Universitesi

(074

Bu arastirmanin amaci tarihi ve sosyal agidan ulkemizle baglantisi bulunan ve bazi gelenekler agisindan birbirine benzer
Ogeler tasiyan Giney Kore’deki giinimiiz yabanci dil egitimini incelemektir. Arastirmada Ulkenin kisa bir tarihgesi,
ekonomik ve sosyal durumu ele alinmakta, Giiney Kore’nin gegmis ve giiniimiiz ingilizce egitim durumu kisaca agiklanmakta,
yabanci dil sistemini etkileyen faktérlere yer verilmektedir. Calismada nitel veri analizi yontemi olarak dokiiman inceleme
yontemi kullanilmis, Gliney Kore Egitim Bakanligi belgeleri, ilkemiz Seul Blyukelgiligi belgeleriyle alan yazinda konuyla ilgili
yapilan galismalar analiz edilerek durum ortaya konmustur. Calismanin sonucunda tilkenin ingilizce egitimine dnem verdigi,
dilin daha iyi 6gretilmesi icin uzun yillardan bu yana gesitli calismalarin gergeklestirildigi ancak tiim bu ¢alismalara karsin
bazi sosyal ve iilkeye 6zgii durumlardan dolayi tam olarak istenilen ingilizce dil becerileri diizeyine ulasilamadigl sonucuna
variimigtir.

Anahtar Kelimeler: Dil Egitim Sistemi, Gliney Kore ingilizce Egitim Durumu, ingiliz Dili Egitimi.

The analysis of English education in South Korea

ABSTRACT

The aim of the study is to examine foreign language education in South Korea which our country has had relations in terms
of history and social bonds and some similarities in mutual customs. The study covers the history of South Korea in terms of
its economy and social situation, investigates the past and and present situation in terms of English language teaching and
depicts the factors effecting English language education in the country. Document analysis method, which is one of the
qualitative analysis methods, has been used in the study and the materials obtained from South Korea Ministry of
Education and Ministry of Foreign affairs, Turkish Embassy in Seul and other related documents available in the literature
have been analysed in detail. The findings show that South Korea has given emphasis in English education for a long time,
carried out many studies to increase the quality of the English education but it has not reached the desired results yet
because of the some social, cultural and methodical reasons.

Key Words: English Education in South Korea, English Language Education, Language Education System.
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Giris
insanlar diger canlilardan ayiran en énemli ézellik olan konusarak iletisim kurma becerisi bireylerin
birbirleriyle etkilesimini saglayan araclardan biri olarak kabul edilebilir. iletisim, sestes sdzciik
yapisindan da anlasilacagi lzere bir ileten, bir iletiyi alan, iletilmek istenen bir mesaj ve bu mesaji
iletmeye yarayan bir araci ortami gerektirmektedir ki sonucta bir iletisim, karsilikli etkilesim
olusabilsin. Tirk Dil Kurumu iletisimi bireyler arasinda, duygu, distnce, bilgi, haber alisverisi; s6z
konusu duygu, dislince, bilgi ve haberlerin akla gelebilecek her tiirli bicim ve yontemle kisiden kisiye
karsilikli olarak aktariimasi ve karsilikh olarak kisilerin birbirlerini anlamasi olarak tanimlamaktadir

(TDK, 2021).

GUnUmuzde, 6zellikle son yirmi yilda gelisen bir kavram olan “klresellesme” ile birlikte sadece bireyin
ana diliyle gerceklestirdigi iletisim yeterli olmamakta, sinirlarin 6zellikle de teknoloji yardimiyla
ortadan kalkmasiyla ikinci, hatta Uclinci bir yabanci dili 6grenme ve dinya insani olarak farkli
Ulkelerden bireylerle gerek ekonomik gerek sosyal yasam acisindan iletisim kurma gereksinimi ortaya

¢tkmaya baslamistir.

Bu baglamda degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurma ve ticari agidan diger Ulkelerle rekabet etme
¢abasinda olan ulkeler egitim programlarinda yabanci dil egitimine ayri bir 6nem vermis, bireylerin
yabanci dil becerilerine sahip olma ve bu becerileri etkin bir sekilde kullanmalari igin programlar

diizenlenmis, gelistirilmeye calisiimis ve halen gelistirilmektedir.

Bu calismada 1953 yilinda énemli bir savastan c¢iktiktan sonra gelismekte olan (lkeler arasina katilan
ve glinimize dek 6nemli mesafe alan, gelisen diinyaya ayak uydurmaya calisan ve ticari agidan yer
edinmeye calisan Giiney Kore’'nin ingilizce dil egitim sistemi analiz edilerek var olan durum
sunulacaktir. Giiney Kore’de uygulanan ingilizce egitim sistemleri betimlenmeden 6nce {lkeninin
cografi, demografik ve ekonomik durumu hakkinda kisa bir bilgi verilecek, ardindan da ingilizce dil

egitim sistemi betimlenecektir.

Gliney Kore Dogu Asya kitasinda yer alan ve Japon Denizi ve Sari Deniz gibi bircok ada ve denize siniri
olan bir Ulkedir. Resmi adi Kore Cumbhuriyeti olan Giiney Kore, 99.700 km? yiiz 6lcime sahip ve
nifusu 2019 Nisan itibariyle tahmini 51.100.000’dur. Kilometre kare basina 514 kisi ile diinyada en
fazla nifus yogunluguna sahip Glkelerden biri olan Giiney Kore’de diisiik dogum orani ve yaslanma

nifusun azalmasina sebep olarak 6nemli bir sorun olusturmaktadir (MFA, 2019).

Yonetim bicimi Cumhuriyet olan Giliney Kore baskanlik sistemiyle yonetilmektedir. Buna gore,
cumhurbaskani bes yillik bir donem icin halk tarafindan secilir ve ayni zamanda yiritmenin de

basinda olan Cumhurbaskani Basbakan ve Bakanlarin yani sira, ylrtitme ile ilgili Gist diizey gorevlilerin
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atamalarini yapar. Ulkenin baskenti Seul, para birimi ise Giiney Kore Won’udur (KRW) ki 2022 Ocak
itibariyle 1 Dolar, 1.190 Giliney Kore Won’una esittir (MFA, 2019).

Ulke, bagimsizhgini 2. Diinya Savas’nin sonunda kazanmis ve bunun sonucu olarak 15 Agustos
1948’de Kore Cumbhuriyeti kurulmustur. Amerika Birlesik Devletleri’nin baslatmis oldugu yatirm
destegi ile Gliney Kore hizhi bir finansal gelisim gosterirken Sovyetler Birligi destekli Kuzey Kore
ekonomik ve politik agidan farkh bir gelisim gostermistir. Ulkenin ekonomisi cok giiglidiir ¢iinki
Samsung, Hyundai ve LG gibi blyik sirketler burada yer almaktadir. Mevcut durumda Gliney Kore
duslk bir issizlik oranina sahiptir. Ayrica yatirim basarisinin biyiik bir bolimi uzun ¢alisma saatleri ile
tanimlanir. Dinyanin en fakir Glkeleri tarafindan basarilh bir ekonomik biyliime modeli olarak

gorilmekte ve 6rnek alinmaktadir (MFA, 2019).

Glney Kore’de egitim herkese esit bir sekilde verilir ¢linki esitlik Glkenin egitim sistemindeki en
onemli kurallardan biridir. Zorunlu egitim parasizdir. Egitim sistemlerinde 06zgirlik ve politik
tarafsizlik vardir. Boylece 6grenciler egitim icin oldukca iyi bir sekilde motive edilmektedir ve halkin
tamaminin egitimli oldugu soylenebilir. “1945’ten 1970’e kadar ilkokula giden cocuklarin sayisi 1.4
milyondan 5.7 milyona yiikselmistir. 1945 ile 1990 arasinda ortaokul kayitlari 40.00’den 2.3 milyona
cikmistir. Universite okuyan 6grenci sayisi 1945 yilinda 8.000’in altindayken bugiin yaklasik 3.3
milyona ylkselmistir.” (WENR, 2013).

Bu calisma ile Giiney Kore’de ingilizce egitim sisteminin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ¢alisma icin
Gliney Kore’nin secilmesindeki temel neden (ilkemiz ve Giiney Kore arasinda egitim sistemleri
acgisindan benzerliklerin bulunmasi ve ayrica 1950-1953 arasinda yasanan ve Tirkiye’nin mittefik
glgclerle katilip Kore’nin yaninda yer aldigi Kore Savasi’ndan dolayi kiltiirel agidan yakinhgin da
olmasidir. Tim bunlarla birlikte yakin sayilabilecek bir tarihte savastan ¢ikmis bir tlke olmasina
karsin hizla gelisen bir ekonomiye ve diinya capinda otomotiv ve elektronik alanlarinda markalara
sahip olmasi da bu {lkenin ingilizce egitimi alaninda bu arastirmanin yapilmasina neden olmustur

(Kim, 2002).

Yontem

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman
incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olay ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir. Bu yontem geleneksel olarak tarihgiler, antropologlar ve dil bilimcilerin kullandigi bir
yontem olmakla birlikte, sosyologlar ve psikologlar da dokiiman incelemesini kullanarak, énemli

kuramlarin gelismesine katkida bulunmuslardir (Simsek, 2009).

Dokiiman incelemesi kisaca var olan kayit ve belgelerin sistematik olarak incelenmesi olarak da

adlandirabilir. Dokliiman incelemesi, her tirli basili, elektronik tabanli ve internet kaynakli
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materyallerin incelenmesi ve degerlendirilmesi slreci olarak tanimlanmaktadir (Bowen, 2009). Bir
baska tanimda ise incelenecek olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren tim yazili materyallerin

incelenmesi olarak ifade edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013)

Galismada dokiiman inceleme yontemi bilgi toplama yontemi olarak kullaniimaktadir. Bu, belgelere
genel bir bakisi ifade eden bir yaklasimdir. Bu yontem farkh kaynaklardan daha detayl bilgi toplamak
icin secilmistir ve galismayi gergeklestirmek icin Giiney Kore devlet kaynaklari ile birlikte tlkemiz Seul
Biyikelciligi kaynaklarina ve Giiney Kore’'de ingilizce dil egitim calismalarini inceleyen alan yazin
kaynaklarina ulasilmis, s6z konusu kaynaklar ayrintih olarak incelenmis, var olan veriler kontrol

edilmis ve elde edilen veriler raporlastiriimistir.

Giiney Kore’de ingilizce egitimine genel bakis

Giiney Kore halki ingilizce 6grenmek icin gergekten bir enerjiye ve arzuya sahiptir ¢iinkii onlar igin
ingilizce yasamsal derecede &nemlidir, ingilizce ve ingilizce bilmek onlar i¢cin modernligi ifade
etmektedir (Demick, 2002). iste bu yiizdendir ki ingilizce gagdashigin, kisisel yeterliligin, basari ve
sosyo-ekonomik durumun araci olan 6nemli bir dil olarak goériliur (Choi, 2008). Egitime yonelik
yapilan yatirimlara bakildiginda yabanci dil egitimindeki yatirrmin oldukga biyik oldugu sonucuna
varilabilir. Bu yatirimin yalnizca K-12 dizeyinde yilda 5 milyon ABD dolarina esit oldugu tahmin
edilmektedir (Statistics Korea, 2020). Buna karsin, uluslararasi sinavlarda (lkenin ¢ok iyi bir dil
dizeyinde olmadigi da goriilmektedir. The EF English Proficiency Index (EF EPI) adli kurulus ki diinya
capinda yetiskinlerin ingilizce diizeylerini dlcen ve bunu yillik olarak yayinlayan bir kurulustur Giiney
Kore’nin ingilizce diizeyini 112 iilke arasinda 37. olarak belirlemistir (EF EPI, 2021). Bu kurulusun
verileriyle dogru orantili bir sekilde Chung ve Choi (2016) iilkenin ingilizce dil becerileri durumunu su

sekilde agiklamaktadirlar:

“Education First adinda Isve¢ temelli bir dil 6§renme sirketi tarafindan diizenlenen, ingilizcenin
cogunlukla anadil oldugu Kuzey Amerika hari¢c 4 kitadaki 60 (ilkenin yeterliliklerinin incelendigi bir
calismaya gére Giiney Kore’nin performansi orta diizey alti. Cok yiiksek yeterlilikten ¢cok diisiik
yeterlilige gére siralanan 5 basamakli yeterlilik endeksinde, Giiney Kore’'nin yeterliligi orta diizey
yeterlilik altinda siniflandirilmistir (Education First, 2013). Anket yapilan 60 iilke arasinda Giiney Kore
24. siradadir. Asya bélgesindeki diger lilkelerle karsilastirildiginda Giiney Kore sirasiyla 11. ve 12.

sirada olan Malezya ve Singapur’un ¢ok gerisindedir.”

Bu verilere gore Gliney Kore, gecmisten giinimize dil sorununu ¢6zmek, diinyayla entegre haline
gelmek ve ulusun cogunun istedigi sekilde yabanci dile, 6zellikle de hamisi goérdigi ABD’nin ana dili
olan ingilizce’yi gelistirmek ve yaymak icin cesitli uygulamalar baslatmis ve halen devam etmektedir.

Bu calismalarin basinda Giiney Kore’li 6grencilerin yurt disina, 6zellikle ABD’ne ve ingiltere’ye egitim
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icin gonderilmesi yer almakta, 6grencilerin hem dil hem de alan agisindan egitim goérmesinin
saglanmasi amaglanmaktadir. Giiney Kore Dis isleri Bakanhgi verilerine ve the Pie News (2022) adl
web sitesine gore 2021 yili itibariyla yurt disinda egitim alan 06grenci sayisi 171.343 olarak
actklanmistir (MFA, 2021).

Giiney Kore’de ge¢misten giiniimiize uygulanan ingilizce egitim politikalari

Giiney Kore’de ingilizce dil egitiminin gelisimi gegmisten bu yana bircok siire¢ gecirmistir. Gegmisten
glnidmdize bu siirecin 7 (yedi) ana bolime ayrildigy, ilk baslangicin 1953 yilinda oldugu, son ve halen
devam eden 7. bélimin de halen etkin bir sekilde devam ettigi gérilmektedir. Bu siireg igerisinde
Ulusal Egitim Komisyonu (UEK) — National Education Commission (NEC), ki bundan sonra UEK
seklinde anilacaktir, bu gelisime iliskin bazi kararlar almistir. Asagida Ulusal Egitim Komisyonu
(NEC)'in aldig1 yedi karar yer almaktadir (Choi, 2006).

1. UEK: 1953-1963

Kore bagimsizligini kazandiktan sonra Kore’nin gliney bolimi ABD askeri yonetimi tarafindan
yonetiliyordu. ABD, savas sirasinda Giney Kore'yi desteklemis ve onlarin dilini de etkilemeyi
basarmistir. ilk komisyon Dilbilgisi — Ceviri ydntemi temelli karsit analiz ve davraniscilik gibi ABD’de o
zamanlarda ragbet géren egitim felsefelerini ve pedagojilerini benimsemis ve Amerikan ingilizcesini
standart ingilizce formu olarak benimsemistir (Choi, 2006). Bu ydnteme bagl olarak yapisal bir
program benimsenmis ve ingilizce konulari dilbilgisi konularina béliinmis olan bir 6gretim programi
benimsenmistir (Lee, 2012).

2.ve 3. UEK: 1963-1981

Milli Egitim Bakanhgi 2. komisyonda konusma ve dinleme becerileri tizerinde daha ¢ok durmaya karar
vermistir ancak egitim sisteminin yapisindan dolayi s6z konusu becerilerden ¢ok dilbilgisi 6gretimine
geri doénis yapilmistir. ingilizce egitiminde otoriteyi elinde bulunduran Egitim Bakanlig sadece
Dilbilgisi — Ceviri ydntemi ve buna bagl yapisal bir programin ¢ok etkin olmadigini anlamis ve bundan
dolayi dinleme ve konusma becerilerine daha cok 6nem veren bir programin, Dil — isitim yénteminin
benimsenmesine karar vermistir. Ancak bu durum ¢ok uzun siirmemis, li¢clincti UEK kararlariyla yine
bir geriye donlis olmus, dinleme ve konusma becerileri géz ardi edilip, Dilbilgisi — Ceviri yontemine
geri donds olmustur (Choi, 2006; Lee, 2012).

4. ve 5. UEK: 1982-1992

Lee’'ye gore 4. komisyon ilkégretim ingilizce egitiminin temelini atmistir. Bu esnada ilk kez
ingilizcenin ilkokullarda ders disi etkinlik olarak &gretilmesine izin verilmistir. Bu kararin amaci ilkokul
seviyesindeki &grencilerin ingilizceye ilgi duymasini ve ilkokul dgrencilerine ingilizce igin bir heves
olusturmayi saglamakti. Bunun yani sira Ortaokul kademelerinde dért becerinin timi vurgulanmis

ve 6grenci merkezli konular ve siniflar olusturulmustur ve bununla ilintili olarak da Ortaokullardaki
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ingilizce &gretim saatleri artirlmistir. Bu dénemde ogrencilerin otonomisine ve yaraticiliklarinin
arttirilmasi yoniinde iyilestirmeler yapmaya yonelik kararlar alinmistir. Tim yapilan bu ¢alismalarin
1988 yilinda Seul ‘de yapilacak olan Olimpiyat Oyunlari’na yonelik oldugunun da alti gizilmektedir.
Olimpiyatlar’dan hemen 6nce demokratik uygulamayla yeni bir baskan, Roh Tae-woo secilmis, yeni
secilen ydnetim tekrardan ingilizce’nin iletisimsel olarak kullanimina yénelik program degisikligine
gitmis, Universite sinavlarinda belirleyici bir 6lglt olarak dinleme becerisi de zorunlu hale getirilmistir.
Yine bu dénemde ilk kez olmak lizere ingilizce ders kitabi ve diger materyaller {izerinde devlet baskisi
azalmis, 6zel yayinci ve yayinevlerinin hitkiimet kontroliinde de olsa ingilizce materyal ve ders kitabi
hazirlamasina izin verilmistir (Choi, 2006; Lee, 2012).
6. UEK: 1992-1997
1990l yillarla birlikte Kore kiresel anlamda kendini ifade etmeye ve ticari anlamda da 6nemli ve
blylik adimlar atmaya basladi ve bu yillarin hemen her alanda ¢ok 6nemli degisikliklerin yapilmaya
baslandigi yillar oldugu da goriilmektedir. ingilizce egitiminde yapilan ve ortaya konulan refomlar da
ayni yillara rastlamaktadir. Bununla birlikte bu hizli degisim ve gelisme cabalarinin tam amacina
ulasmadigi, ekonomik acidan bir disls yasandigl da bilinmektedir. Bu kotli zamana karsin baskan
Roh Tae-woo’nun ingilizce egitimi icin yaptiklarinin dil egitimine olumlu katkisi oldugu, klasik
Dilbilgisi-Ceviri yonteminden uzaklasarak iletisimsel yaklasimin benimsenmesiyle des kitaplari ve
materyallerde islevsel ydntemlerin kullanildigi gériilmektedir. Yine bu dénemde haftalik ingilizce ders
saatlerinin arttirildigi ve ilk kez ana dili ingilizce olan égretmenlerden yararlanmak diisiincesiyle EPIK,
‘English Program in Korea’ — Kore’de ingilizce Programi adli bir programin baslatildigi da
gozlenmektedir. Bu dénemde sézii edilmeye baslanan ingilizce egitimi adina dénemli bir konu da
ingilizce egitiminin en kisa siirede kiiciik yaslardaki cocuklara verilmeye baslanmasidir (Kwon, 2000;
Choi, 2006; Lee, 2012).
Giiniimiiz ingilizce egitim prensipleri ve 7. UEK
Ulusal Egitim Komisyonu’nun ingilizce egitimine iliskin aldigi 7. kararlar ki giinimiize dek etkinligini
stirdirmektedir, 1997 yilinda glindeme gelmis ve uzun vadeli amacinin bireylerin iletisimsel
yetkinligini arttirmak oldugu vurgulanmistir. Bu program ilk ve orta okullarda 2001 yilinda, liselerde
ise 2003 yilinda tam anlamiyla uygulamaya sokulmustur. Bu programin en énemli 6zelligi ingilizce
derslerinin ilkokul 3. siniflardan baslayarak tiim ilkokul programlarinda ders olarak yer almasi
olmustur. Bunun yapilmasinda en dnemli etken, sliphesiz, hiikimetin aldigi kiiresellesen diinyaya
ayak uydurma kararlari olarak agiklanabilecek calismalardir. Bu dénemde de UEK ingilizce programini
iletisimsel yeterlik izerine kurdu ve gilnlik iletisimde bireylerin gereksinimini saglayacak iletisimsel
yetkinlige bireyleri ulastirmak ana amag olarak belirlendi. Ayni zamanda 6. dénemde yapilanin tersine
dil egitiminde dilbilgisinin 6neminin de vurgulanmasiyla ders kitaplarinda dilbilgisel-islevsel yontem

benimsenmeye baslandi. D6nemin dogasina uygun olarak da, gelisen teknolojiyle birlikte multimedya
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destekli ingilizce 6gretimi icin biiyiik yatinm yapildi ve iilkenin belli illerinde internet ve teknolojinin
dil egitiminde kullanildig1 “ Dil Koyleri” olusturuldu. Bir dnceki donemde s6zi edilen EPIK programi
araciligiyla da ana dili ingilizce olan bir ¢ok &gretmen programa ve iilkeye davet edildi. Bu
gelismelerle birlikte maddi durumu iyi olan aileler gocuklarini daha iyi bir egitim igin yurt disina
yollamaya basladi ancak bu durumun ingilizce egitim diizeyi acisindan var olan durumu aslinda daha
da kotluye goturdigl, bireyler arasi var olan dil yetisi farkinin daha acilmasina yol actigi

belirtilmektedir (Kwon, 2000; Choi, 2006; Lee, 2012).

Kwon (2000) Egitim Bakanhgi'nin egitim ve 6gretim programi ile materyal gelistirme isini yerel bilim
insanlarina delege ettigini aciklamakta ve 1997 yilinda baslatilan programin 2007, 2008 ve 2009’da
genis caph bir gézden gecirme yapilmadan 6nce hemen hemen hi¢ degistiriimeden uygulandigini
vurgulamaktadir (Lee, 2012). Kore Egitim Bakanhg program amaclarinin yillik belli bir kelime
haznesine ulasmak dahil olmak Uzere hem iletisimsel yontemler hem de dilbilgisi Uzerinde
olusturuldugunu ifade etmektedir. Kelime haznesinin aslinda yine de merkezi kontrolln bir gostergesi
oldugu soylenebilir ciinkl 6gretmenlerin lise bitene kadar yaklasik 1810 ila 2315 s6zclk 6gretmeleri

beklenmektedir (Moodie & Nam, 2016).

Halen glindemde olan son programa bakildiginda birincil amac olarak iletisimsel yetkinlige vurgu
yaptigi, konusma yetkinliginin ve dilin egitim, 6gretimde kullanilmasinin amaglandigi, gérev temelli ve
iletisimsel yontemlerin ise kosuldugu ve 6grenci merkezli is birligine dayal 6grenmeye vurgu yapildigi
gorulmektedir (Lee, 2012). 7. UEK kararlariyla dogru orantili olarak Gliney Kore Universitelerinde
2002 yilinda sadece % 2.2 olan ingilizce yiritilen ders oraninin 2019 yilinda % 19.9’a ciktig da
belirtilmektedir (Choi, 2021).

Bakanhgin bu amaglari gerceklestirmek icin ingilizce 6gretmenlerinin egitiminde de bazi dizeltmeler
yaptig), gereklilikleri arttirdigi, ve TETE adini verdigi ingilizce araciligiyla ingilizce Ogretmek isimli bir
politika olusturdugu da goriilmektedir (Kim, 2009). ingiliz dili egitimi adina bir cok énemli kararlar
alinmasina, teknoloji dahil bir ¢cok unsurun ise kosulmasina ragmen halen ingilizce yeterlilikleri
konusunda Kore'lilerin ¢ok iyi durumda oldugunu séylemek mimkin degildir c¢linkii program

amaglarinin tilkenin sosyo-dilbilimsel gercekligiyle ters diisme durumu s6z konusudur (Park, 2009).

Yabanci dil editimini etkileyen faktérler

Daha 6nce s6z edildigi izere ingilizce Kullanarak ingilizce Ogretme (TETE - Teaching English Through
English) politikasi kapsaminda ingilizce 6gretmenlerinin derslerini siirekli olarak hedef dil kullanarak
yapmasl amaclanmisti ve incelenen belgelere bakildiginda kurulusundan bu yana Gliney Kore’nin
yabanci dile, 6zellikle de ingilizceye verdigi 5nem oldukca acik oldugu ancak var olan bazi sorunlardan

dolayi ingilizce egitiminin istenilen diizeyde gerceklestirilemedigi bilinmektedir (Park, 1992). Yapilan
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arastirmalar TETE’nin istenilen diizeyde gerceklestirilemedigini, asagida s6zi edilecek olan nedenlerin

basarili bir ingilizce egitimini engelleyen faktorlere 6rnek oldugunu géstermektedir.

Bu sorunlardan biri sinifta var olan 6grenci sayisinin istenilen dizeyden c¢ok olmasi olarak
aciklanabilir. Bilindigi Uzere dil siniflarinda 6grenci sayisinin 20’yi gegmemesi 6grenme ortami ve
ogrenmenin gerceklesmesi adina en 6nemli 6gelerden biridir. Gliney Kore hiikiimeti ekonomik
kosullardan dolayi sinif basina disen 6grenci sayisini azaltamamakta, bu da dil 6grenimini olumsuz
etkilemektedir (Yook, 2010). Ayrica ingilizce derslerinde anadili ingilizce olan 6gretmenlerin olmasinin
ogrencilerin dili daha iyi 6grenmeleri icin dnemli oldugu bilinmektedir. Ama butce kisitlamalarindan
dolayl anadili ingilizce olan 6gretmenlerin sayisi minimum seviyede tutulmaktadir. Park’a gére
ingilizce derslerinde anadili ingilizce olan 6gretmen bulunduran hicbir ortaokul yoktur. Universitede
bu durum ortaokullardan daha iyidir ¢linkl Gniversiteler egitim fakiltelerinde yabanci dil egitimi igin
yaklasik 2 tane anadili ingilizce olan 6gretmene sahiplerdir (Park,1992). Ayrica var olan ingilizce
ogretmenlerinin hedef dildeki yeterliliklerinin istenilen dizeyde olmamasi ve derslerde ana dili
kullanma egiliminde olmalarinin, 6grencilerin de sosyo kultlrel nedenlerden dolayl ana dili kullanma

durumunda olmasinin sorun olusturdugu ifade edilmektedir (Shin, 2012).

ikinci olarak, Giiney Kore’de egitim sistemi tamamen hiikiimet tarafindan kontrol edilmektedir.
Hikimetin bu derece s6z sahibi olmasi ve belli kistaslari ele almasinin da istenilen dizeyde dil
egitimini olusturmada bir tir engel oldugu belirtilmektedir.Gliney Kore egitimde nitelikten ¢ok
nicelige dnem vermektedir. Ders saati ne kadar ¢ok olursa, dil egitiminin de o derece iyi olacagl
yoniinde bir algl s6z konusudur ancak dogrusu nicelikten ¢ok nitelikten gecmektedir (Lee, 2014).
Bununla birlikte s6z konusu ders saati sayisinin var olan ingilizce egitim materyallerini kapsamakta
yetersiz kaldigi, bunun da dil 6grenimini engelleyen faktorlerden biri oldugu s6z edilmektedir (Shin,

2012).

Uciincii olarak, her ne kadar dort temel beceri olan konusma, yazma, okuma ve dinleme programda
yer aliyor gibi goriinse de en eski dil 6gretim yontemlerinden birisi olan Dilbilgisi-Ceviri yonteminin
agirlikh olarak kullaniliyor olmasi da dil egitiminin tam istenilen diizeyde gerceklesmesini engelledigi
soylenebilir (Lee, 2014). Bu durumdan Giiney Kore dil egitim sisteminin dilde akiciliktan daha ¢ok
dilde dogruluk, dogru kullanima 6nem verdigi sonucuna ulasmak, her ne kadar program iletisimsel

yontemleri kapsiyor olsa da mimkiindir.

Okul siralamasina gére ingilizce egitimi
Asagida Giiney Kore’de okul siralamasina goére programda yer alan ingilizce ders sayisi ve siniflara

gore ele alinan konu ve dizeyler yer almaktadir.
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ilkokullar

Giiney Kore’deki ingilizce egitimi ilkokullarda 3. sinifta baslar ve sinif diizeyi yiikseldikge ders sayisi da
artarak devam eder. Tablo 1’e goére 3 ve 4. siniflarda ingilizce egitimi 68 saattir. 5. ve 6. Sinifta
ingilizce egitimi yilda 102 saattir. Her ders icin verilen saatler karsilastirildiginda ingilizce egitim
saatleri diger derslerin cogundan daha azdir. Ayrica 1. ve 2. Siniflarda ingilizce egitimi yoktur
(UNESCO Report 2012).

Tablo 1. Siniflara gére konu/derslerin dagilimi
Her Siniftaki Yilhk D6nem Sayisi

Konu/ Ders 1 2 3 4 5 6
Kore Dili 224 224 204 204 204 204
Matematik 224 224 136 136 136 136
Sosyal Bilgiler Ahlak Egitimi _ _ 136 136 136 136
Disiplinli Yagam 64 64 _ _ _ _
Bilim (Fen)/Ev Ekonomisi _ _ 102 102 170 170
Akilh Yagam 96 96 _ _ _ _
Beden Egitimi _ 3 102 102 102 102
Keyifli Yasam 96 96 _ _ _ _
Sanat (Miizik / Gorsel Sanatlar) _ _ 136 136 136 136
Yabana Dil (ingilizce) _ _ 68 68 102 102
Yaratici Deneyimsel Ogrenme

Etkinlikleri 136 136 102 102 102 102
Yillik Toplam Dersler (en az) 840 840 986 986 1088 1088

Siniflara gore ingilizce egitiminde nelere dikkat edildigine kisaca bakildiginda 3. sinifin ingilizcenin bir
ders olarak 6gretildigi yer olan Kore devlet okul sisteminde ilk sinif oldugu gériiliir. Ogrenciler elma,
kopek, balik, mavi gibi kolayca gorsellestirilebilen bircok basit kelime 6grenirler, daha ¢ok somut
sozclikler Gzerinde gahsilir. Dilbilgisinde ise en fazla dort kelime ile olusturulan climleler kurarlar

(Korvia Consulting, 2016).

Ogrenciler 4.sinifta soru-cevap diyalog senaryosu isleyen ciimleleri ¢alisirken ayni zamanda temel bir

sozclk bankasi insa etmeye de devam eder (Korvia Consulting, 2016).

Ogrenciler 5. sinifta gercek anlamda ciimlelerdeki kelimelerin yerlerini anlamaya baslar, degisik
sozciiklerle ayni durumu ifade etme konusunda egitilirler. Ogrencilere (initelerde 6grendikleri
kelimelerle yer degistirerek kendilerini ifade etmeleri icin kullanabilecekleri cimle kalplari 6gretilir.

(Korvia Consulting, 2016).

ilkokulun son yili olan 6. sinif gesitli zorluklari beraberinde getirir. Onceki yillarin kaliplasmis, dilbilgisi
ve ezbere dayali olabilecegi sdylenen yapilardan ¢ok 6grencilerin dili yasamasi ve kullanmasi igin

gereken durumlar olusturulmaya calisilir (Korvia Consulting, 2016).

Ulusal egitim programina gére Kore’de ingilizce egitimi ilkokullarda haftada 2-3 saatlik dersler halinde
Uglincl siniftan itibaren baslamaktadir ama bir ¢cok 6grencinin 6zel kurumlarda ki ayni zamanda

hagwon olarak da bilinirler, 6zel dersler aldigi belirtiimektedir (Hu and McKay, 2012).
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Ailelerin ¢ocuklarinin ingilizce egitimine bu denli 6nem vermesinin nedeninin gelecekte cok iyi
tniversitelerde dgrenim gérme ve iyi is bulma olanaklarinin ingilizce sayesinde artmasi olarak

aciklanabilir (Choi, 2008).

Ortaokullar

7 ve 8. sinifta ingilizce egitimi 102, 9.sinifta ise 136 saat olarak belirlenmistir. Ortaokullarda her ders
icin verilen saatler arasinda cok farklilik yoktur. ingilizce egitimi icin ilk ve ortaokullarin ders saatleri
karilastirildiginda ingilizce egitimi icin ayrilan saatlerin artmis oldugu, icerik acisindan ¢ok farkin
olmadigi séylenebilir (UNESCO Report, 2012).

Liseler

Liselerde ingilizce egitimi 10.sinifta zorunludur ama 11 ve 12.siniflarda se¢melidir. 10.sinifta 136 saat
ingilizce egitimi vardir ve dgrenciler ingilizceyi diger siniflardan da segebilirler. ingilizce lisede ingilizce
I-l, dinleme ve konusma(ingilizce) I-1l ve okuma ve yazma(ingilizce) I-Il olarak 3 yil boyunca alinabilir
(UNESCO Report, 2012).

Tablo 2. Derslere gore Unite sayilarinin dagilimi

Konu/Dersler Yillik Dénem Unite Sayisi
X Xl Xl
Korece 136
Ahlak 34
Toplumsal Calismalar (Kore Tarihi-68) 170
Matematik 136 Secmeli Dersler
Fen 102
Pratik Calismalar 102
Beden Egitimi 68
Miuizik 34
Sanat 24
Yabanci Dil (ingilizce) 136
Ozerk Faaliyetler 204
Ders Disi Etkinlikler 68 8 Unite
Toplam 1224 144 Unite

Tablo 2’de gorildugi Uzere, yabanci dil (ingilizce) ders sayisina bakildiginda tipki ortaokullarda

oldugu gibi liselerde de 10. sinifta toplam 136 saat ingilizce dersi oldugu anlasiimaktadir.

Universitelerde ingilizce

Onceden de s6z edildigi lizere dgrencilerin bircogunun ingilizce’ye dnem vermesinin nedenlerinden
birisi ingilizce’nin hem Universite seciminde hem de {iniversite sonrasi iyi bir is edinmelerinde dnemli
bir yere sahip olmasidir. Kore is Egitimi ve Ogretimi Arastirma Enstitlisiine gére Giiney Koreli
tiniversite 6grencileri haftada ortalama 3.94 saat ingilizce calismaktadirlar ki bu onlarin toplam ders
calisma siirelerinin yaklasik %44’iine karsilik gelmektedir. Universite dgrencilerinin ingilizce’ye bu

denli 6nem vermelerinin nedeninin {niversite egitimlerinin sonunda TOEIC ya da TOEFL gibi standart
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sinavlara girerek basarili olmak ve bunun sonucunda daha iyi is olanaklarina sahip olmak olarak
aciklanabilir. (Choi, 2021).

Sonug ve tartisma

Giiney Kore ingilizce egitim durumuna bakildiginda 6zellikle 1953 yilinda savas bitiminden sonra
ABD’nin (ilkenin deyim yerindeyse hamisi durumuna gelmesiyle ingilizce egitimine verilen &nemin
daha da arttigi, ilki 1953 yilinda Ulusal Egitim Komisyonu (UEK) kurulmasiyla baslayan ve glinimiize
dek ingilizce egitimi ile ilgili kararlarin alindigi 7 dénem geciren, 1997’den giiniimiize dek son
evresinde ingilizce egitiminin gelistirilmesi igin caba harcayan ve bu yolda cesitli program gelistirme

asamalarindan gegen, Egitim Bakanhgi’'nin idaresinde bir sistemin var oldugunu gérmekteyiz.

ingilizce egitim sistemi baslangictan bu yana iilkenin politikalari dogrultusunda yéntemsel agidan
degisikliklere ugramis, Dilbilgisi-Ceviri yénteminden iletisimsel Yéntemlere uzanan bir degisim
gecirdigi ancak llkenin sosyolojik durumu, geleneklere baghhg, ingilizce 6gretmenlerinin hedef dilde
cok yetkin olamamalari, 6grencilerin ingilizce derslerinde égretmenleri gibi ana dil kullanimini tercih
etmeleri gibi nedenlerle halen istenilen diizeyde ingilizce becerilerine bireylerin sahip olamadiklari

gorilmektedir.

Halen vyiirirliikte olan 7. UEK kararlari dogrultusunda ingilizce egitiminin ilkokul Ggiincii siniflarda
basladigi, ortaokul, lise ve tiniversitelerde ingilizce egitiminin devam ettigi, iyi Gniversitelere girmek
isteyen bireylerin ozellikle dil egitimine 6nem verdigini sdylemek mimkiindir ¢linki bireylerin iyi bir
Universitede iyi bir egitim alabilmek icin KSAT (Kore Bilimsel Beceri Testi) sinavina hazirlanmalari ve
bu sinavdan basarili olmalari bir zorunluluktur ve s6z konusu sinavda ingilizce testi de yer almaktadir

(Choi, 2021).

Sonug olarak, ingilizce egitiminde devletin esas sdz sahibi oldugu, her okul diizeyinde ingilizce
egitiminin var oldugu, devlet okullarinin yani sira 6zel okullarda da bireylerin ingilizce 6grenme
olanagina sahip oldugu, son yillarda programda yapilan degisikliklerle internet araciliyla ingilizce
dgretiminin de programda yer almasina karsin istenen diizeyde ingilizce yeterligine ulus olarak
ulasilamadigl soylenebilir. Bu vyeterlige ulasmanin 6nlindeki engeller Ulkenin sosyal yapisi,
dgretmenlerin yeterince hedef dili kullanmamasi, ingilizce iletisimi éne ¢ikaran yéntem, yaklagim ve
tekniklerden c¢ok geleneksel dilbilgisi — ceviri yontemine agirlik vererek derslerin yurutiliyor olmasi

olarak siralanabilir.

Giiney Kore’de ingilizce egitimini daha ayrintili betimlemek icin ingilizce dgretmeni yetistiren
kurumlar ve programlari hakkinda ¢alismalar yapilabilir. Ayni sekilde her bir okul dizeyini ayrintili

olarak programin tim o6geleri, amag, icerik, 6grenme-6gretme slrecleri ve degerlendirme agisindan



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt: 7, Sayi: 1, 2022

analiz etmek de ulkenin dil egitiminin diizeyi ve glincel halini ortaya koymak agisindan yararli

olacaktir.
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Ogrencilerin derslere diizenli katilimi basarinin anahtaridir. Arastirmanin amaci, derslere devamsizlik ile akademik basari
arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yili Donem2 o6grencileri ile ylratalmustir. Veriler
cevrimici anket ile toplanmis, frekans, korelasyon, capraz tablolama ve igerik analiziyle analiz edilmistir. Arastirmada;
cinsiyet ile akademik basari arasinda iliski tespit edilmemistir. Ogrencilerin pratik derslerde az devamsizlik yaptigi
saptanmistir. Katilimcilarin %61,9’u teorik derslerde yoklama alinmamasini savunmaktadir. Derslere devamliligin akademik
basariyla dogru orantili oldugunu ifade eden 6grenciler ile ters orantili oldugunu ifade edenlerin sayisi esittir. Katilimcilar
basarili olmada en 6nemli etkenin disiplin ve motivasyon oldugu gérisindedir. Katilimcilar teorik derslerde devamsizlik

yapma nedenini derslerin verimsizligi ve uykusuzluga baglamaktadir. Arastirmada; pratik derslere katilim ile akademik basari
arasinda iligki bulunmus, teorik dersler ile akademik basari arasinda iligki bulunmamustir.
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The effect of regular attendance of the Faculty of Medicine, Term-Il students
to the courses on academic success

Abstract

Regular attendance of students in classes is the key to success. The aim of the research is to determine the relationship
between absenteeism and academic success. Carried out with the participation of second class students of the 2019-2020
academic year. Data were obtained online through a questionnaire. Data were presented for frequency, correlation,
crosstab, and content analysis. No relationship between gender and academic success has been determined. It has been
found that students tend to be less absent in practical courses. 61.9 % of participants think that theoretical courses should
not be attended. The number of students stating that attendance level is directly proportional to academic success is equal
to the number of students expressing the opposite. The majority of the participants believe that discipline is the most
important factor in success, while motivation comes second. It has been determined that planned and regular study rather
than continuity is the main factor in academic success. The majority of participants believe that the reason for absenteeism
in theoretical courses is the inadequacy of the course and insomnia. As a result, there was a relationship between
participation in practical courses and academic success, and there was no in theoretical courses
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Giris

Universiteler, bilimsel 6zerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip, yiksek diizeyde egitim, dgretim,
bilimsel arastirma ve yayin yapan fakilte, enstitli, yliksekokul vb. kurulus ve birimlerden olusan
ogretim kurumlandir (Tdrk Dil Kurumu, 1996). Planh ve kontrol edilen ortamlar olan bu egitim
birimlerinde, 6grenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlar kanun, yonetmelik ve yonergelere
gore hazirlanan miufredatlarca belirlenmistir. Bu bilgi, beceri ve tutumlar alaninda uzman
ogretmenlerce planli bir bicimde diizenlenen 6gretim etkinlikleri ile 6grencilere kazandirilir (Erden,
1998). Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlari kazanma diizeyleri, akademik basari ile 6lgiilmektedir.
Bir baska ifade ile 6grencilerin okul yasaminda amaclanan bilgi, beceri ve tutuma erisim dizeyi

akademik basari olarak tanimlanmaktadir (Silah, 2003).

Devamsizlik; okula gelmeme, dersleri duzenli takip etmeme olarak tanimlanmaktadir (Kearney &
Silverman, 1990). Tim egitim kurumlarinda 6grencilerin derslere diizenli olarak devam etmeleri
O0grenci basarisi icin 6nemlidir (Rencber, 2012). Derslere devamsiz 6grencilerin 6grenme
performanslarinin olumsuz etkilendigi yoninde arastirma sonuglari vardir (Chan, Shum, & Wright,
1997; Dalkilic & Aydin, 2017; Durden & Ellis, 1995; Erden, 1998; Galichon & Friedman, 1985; Kaplan,
2009). Ayrica bazi arastirma sonuglari egitim kademesi artikca devam ve basari arasindaki iliskinin de

dogru orantili olarak artigini géstermektedir (Kaplan, 2009).

Okula devamsizlik hem fiziksel hem psikolojik hem de toplumsal bircok etmenden kaynaklanabilen
istenmeyen 6grenci davranisidir (Altinkurt, 2008). Ogrencilerin derslerde siirekli olarak devamsizlik
yapmalari, arkadaslarindan geri kalmalarina, ders iceriklerini anlamada glclik ¢cekmeye, akademik
basarisinin diismesine ve mezuniyetinin gecikmesi veya tamamen okulu terk etmeye kadar varan

sonuglar dogurabilmektedir (Dalkilig&Aydin, 2017).

Universitelerde, ydnetmeliklerde belirlenen sinirlamalarin disinda devamsizlik yapan &grenciler
akademik olarak basarisiz kabul edilmektedir (iKCU Egitim Ogretim Sinav Yénergesi, 2014). izmir Katip
Celebi Universitesi (IKCU) Tip Fakiiltesi Lisans Egitim- Ogretim ve Sinav Yénetmeligi'nin 6grencinin
devam durumu ile ilgili esaslari belirleyen 14. maddesine gore, egitim-o6gretimi devam eden bir
dgrenci sinavlara girebilme hakkini elde edebilmesi icin devam zorunlulugu vardir (IKCU Egitim

Ogretim Sinav Yonergesi, 2014).

Bu arastirmanin amaci IKCU Tip Fakdiltesi Dénem-Il 6grencilerinin devamsizlik durumlarinin akademik

basarilarina olan etkisinin belirlenmesidir.
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Yontem

Arastirma, kesitsel analitik tiptedir. Aragtirmaya 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Dénem II'ye devam
eden 6grenciler katilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan literatiire bagli kalarak hazirlanan anketle

cevrimici olarak toplanmistir
Evren-érneklem / Calisma grubu

Arastirmaya 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Dénem II'ye devam eden 6grenciler katilmistir (n:195).
Veriler arastirmacilar tarafindan literatiire bagh kalarak hazirlanan anketle c¢evrimici olarak

toplanmustir.
Veri toplama araglari

Veriler arastirma ekibi tarafindan olusturulan anket ile toplandi. Ankette toplam 10 soru
bulunmaktadir. ilk dért sorunun yanitlari besli likert ile “%100 katilirnm, %75katilirim, %50 katilirim,

%25 katilirim, %0 katilinm” olarak alinmistir. Sonraki alti soru agik ugludur.
Verilerin analizi

Veriler frekans, korelasyon ve c¢apraz tablolama ile Statistical PackagefortheSocialSciences

(SPSS)v25programi kullanilarak analiz edilmistir.

Acik uclu sorulara verilen yanitlar arastirmacilar tarafindan icerik analizi ile ¢6zimlenmistir.

Bulgular ve yorum
Arastirmaya 105 kisi katilmistir. Katihmcilarin %51,4°G (n:54) erkektir.

Teorik derslere %75 katihm, %45,7 (n:48) ile en ¢ok verilen cevaptir. Katilimcilarin %6,7’si (n:7) ise

teorik derslere katilmadiklarini belirtmistir.

Pratik derslerin tamamina katilim %79 (n:83)iken pratik derslere hig¢ katiimadigini belirtenlerin orani

%1’(n:1) dir.
Ankete katilanlarin Genel Not Ortalamalari (GNO) sorgulanmis ve sonugclar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin genel not ortalama dagilimlari

2019-2020 <25 3 3.5 4 Hatirlamiyorum
Genel not ortalamasi
n 7 45 43 6 2
% 6,7 42,9 41 5,8 1,9

Ogrencilerin genel not ortalamalarinin 3 ve 3.5 deger araliginda toplanmis oldugu saptanmistir.
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Teorik ve pratik derslere katilim ile not ortalamasi arasinda iliski olup olmadigini bulabilmek igin
normallik ve korelasyon analizi yapilmistir. Verilerimizin normal dagilmadigi saptanmistir (p:0,000).

Veriler normal dagilmadigi icin non-parametrik testler yapilmistir.

Yapilan spearman korelasyon katsayisi analizi sonucuna gore pratik derslere devam ile genel not
ortalamasi arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur, rgeaman=.283, p= .003. Genel not

ortalamasi ile derslere katilim durumu Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Genel not ortalamasi ve derslere katilim iliskisi

Degiskenler n M Ss 1 2 3
1.Pratik derslere katihm 0 332%x* .283**
2.Teorik derslere katim 0 .040
3.Genel not ortalamasi 05 e

*p< .05, **p< .01, *** p< .001

Katilimcilarin - %61,9’u  (n:65) tip fakiltesinde yoklama alinmamasi gerektigini belirtmistir.
Katilimcilarin %27.61’i (n:29) yoklamanin alinmasinin gerekli oldugunu, %10.47’si (n:11) ise sadece

pratik derslerde yoklama alinmasi gerektigini belirtmistir.

Katilimcilarin %39.05’iderslere katihm ile akademik basarinin orantili, %39.05’i ise ters orantili
oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin ifadeleri arastirmacilar tarafindan kodlanmis ve temalar halinde

gruplandiriimistir. Temalar ve 6rnek kodlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Derse devamlilik ile basari arasindaki nitel iligki

Tema Ornek Kodlar Yiizde Oran (%)
Orantili “Derslere katihm arttikga basari da artiyor”, “pozitif iliski var.” 39,05
Kismen Orantili “Biraz etkiliyor”, “6gretmene goére degisir.” 19,05
Sadece Pratiklerde “Pratik dersler igin olumlu”, “pratik derslerde alinmali” 2,85
Ters Orantili “Dersler faydali olmuyor, bir iliskisi yok” 39,05

Katilmcilar, akademik olarak basarili olmada en 6nemli bulduklari icer etkeni belirtmislerdir. Toplam
279 cevap; “disiplin”, “derslere katilm”, “saghk”, “materyal /kaynak” ve “motivasyon” baslikli bes

tema altinda toplanmistir. Temalar ve 6rnek kodlar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Basariyi etkileyen faktorler

Tema Ornek Kodlar Yiizde Oran (%)

“Ders c¢alismak”, “duzenli g¢alismak”, “Planli galismak”,

Disibli 50,90
isiplin “zaman kontroli” !
Derslere Katilim I?ersletle girmek”, “hocalar dinlemek”, “yiz yize egitim 753
gormek

saglk Uyku”, iyi bir ruh hali”, “zeka”, “sosyal hayat”, “saghkh 537
olmak

Materyal/Kaynak “lyi kayrlaklar”, “slayt disi kitaplardan ¢alismak”, “textbook 6,10
okumak

Motivasyon Merakh olmak”, “istekli olmak”, “kararli olmak”, “caba 29,40

sarf etmek”, “azimli olmak”

Katilimcilar devamsizlik nedeni olarak tcer etken belirtmislerdir. Katilimcilardan toplam 277 cevap

toplanmustir. Veriler; “verimsizlik”, “uykusuzluk”, “motivasyon”, “bireysel nedenler”, “saghk”, “fiziksel

olanaklar” baslikli alti tema altinda toplanmistir. Temalar ve 6rnek kodlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Devamsizliga neden olan faktorler

Tema Ornek Kodlar Yiizde Oran (%)

Verimsizlik “Ders  verimsizligi”,  “Ggretim 24,90
gorevlisinin slayt okumasi”, “dersin
anlatim seklinin sevilmemesi”

Uykusuzluk “Sabah uyanamamak”, “yorgun 22.04
olmak”, “uyku problemleri”
Motivasyon “Motivasyon  kaybi  yasamak”, 20,22

“isteksiz  olmak”, “lisengeclik”,
“yiksek not hedeflemek”

Bireysel Nedenler “Sehir digina  ¢ikmak”, “Ozel 12,63
hayattaki sorunlar”, “beklenmedik
acil islerin gikmas!”

Saghk “Hastalik”, “ruhsal olarak iyi 11.55
hissetmemek”
Fiziksel Olanaklar “Evlerin okula uzak olmasi”, “hava 8.66

» u

kosullar”, “ulasim problemleri”

Katihmcilarin %17,1’i sinif tekrari yaptiklarini belirtmistir. Sinif tekrari yapan katilimcilarin %27,7’si

sinif tekrari yapma nedeninin “derslere devamsizlik” oldugunu belirtmistir.

Sonug ve tartisma

Arastirmada 6grencilerinin devamsizlik durumlarinin akademik basarilarina olan etkisinin belirlenmesi

amaclanmistir. Arastirmada cinsiyet ile akademik basari arasinda bir iliski bulunmamustir. Parvizard ve

18



Tengiz, Pinar, Tunaboylu, Ozer, Atg1 & Igdir

ark. (2014)"1, arastirma sonucuyla benzer yénde cinsiyet ile akademik basari arasinda anlamli bir iligki

bulunmadigini tespit etmistir (Parvizrad ve ark., 2014).

Arastirmada derse katilim, pratik ve teorik derslere katilim olarak ele alinmistir. Pratik derslere
katihmin o6grencilerin akademik basarisina olumlu bir etkisi oldugu, teorik derslere katilimin
0grencilerin akademik basarilari Gzerinde bir etkisi olmadigi saptanmistir. Arastirmada katilimcilar
“sadece pratik-uygulama derslerinde yoklama alinmalidir’” cevabi vermislerdir. Bu cevap,
katilimcilarin pratik-uygulama derslerinin tip egitiminde énemli oldugunu disiindiginin gostergesi
olabilir. Benzer olarak Uygur ve arkadaslarinin (2015) yaptiklari arastirmada “uygulama derslerinde
yoklama alinmasa da derslere katilirdim” goériisiine 6grencilerin %74,7’si “evet gelirdim” cevabini
vermistir (Uygur ve ark., 2015). Bu durum 6grencilerin pratik-uygulama derslerine devam konusunda

istekli olduklarini gostermektedir.

Ozyiirek (2019)‘in yaptigi calismada ise derse diizenli katilan 6grencilerin ders basarilarinin derse
devam etmeyen &grencilere gore oldukca yiiksek oldugu vurgulanmaktadir (Ozyiirek, 2019). Latif
Khan ve ark. (2019), devamsizligin akademik agidan basarisizliklara yol agtigi, derslere katimin egitim
basarisiyla dogrudan baglantili oldugu saptanmistir (Latif Khan ve ark., 2019). Rengber (2012) 68renci
basarisi ve derse devam sayisi arasinda yuksek bir iliski oldugunu vurgulamaktadir (Rengber, 2012).
Kaplan (2009) ise 6grencilerin derse devamlilik ile 6grenme diizeyi arasinda pozitif ve anlamli bir iligki
oldugunu saptayarak 6grencilerin derse devami arttik¢a basarilarinin da arttigini belirtmistir (Kaplan,
2009). Arastirma sonuglarina benzer olarak Andrietti, D’Addazio ve Gomez (2008) ve Baxter ve
arkadaslari (2011) yaptiklari arastirmalarda “derse devamsizlik ile 6grenci basarisi’” arasinda negatif

bir iliski oldugu sonucunu bulmuslardir (Andrietti ve ark., 2008; Baxter ve ark., 2011).

Ugurlu, Usta ve Simsek’in (2015) yaptigl arastirmada “Ogrenciler derslerde yoklama alinmasini,
kaldirilmasi gereken durum” olarak ifade etmislerdir (Ugurlu ve ark., 2015). Verilen bu cevap

sonuclarimiz ile benzerlik géstermektedir.

Arastirmada icerik analizi sonuglarina gore akademik basariyi en ¢ok etkileyen etken “disiplinli”
olmaktir. Benzer olarak Vergili ve Atilgan’in (1998) vyaptiklari calismada 6grencilerin egitim
sureclerinde basaril olmalarini saglayan ve akademik basarilarini olumlu ydnde etkileyen
faktorlerden birisinin, sahip olduklari disiplinli ve verimli ders galisma aliskanliklarinin oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin diizenli bir ders ¢alisma aliskanliklari yoksa, sinavlarina calismak ya da

o6dev yapmak gibi nedenlerle devamsizlik yapabildiklerini belirtmislerdir (Vergili ve Atilgan, 1998).

Motivasyon temasi altinda degerlendirilen “derse merakl, istekli ve kararli olmak” ders basarisini

etkileyen ve basarili olmada 6nemli olan bir faktérdir. Sarier’in (2015) yaptigl bir meta analiz
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¢alismasinda 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen en énemli degiskenler arasinda 6z yeterlik

ve motivasyon etkenlerinin yer aldigi gorilmistir (Sarier, 2015).

Arastirmada basariyi etkileyen en 6nemli etkenler disiplin ve motivasyondur. Benzer olarak Selvi
(2016)’'nin Mugla Universitesi Tip Fakiltesi dgrencilerine yaptigi bir calismada akademik basariyi
etkileyen en 6nemli U¢ etkenin “motivasyon dizeyi, diizenli ¢galisma ve 6gretim gorevlisinin niteligi”
oldugu belirtilmistir (Selvi, 2016). Kara ve Gelbal (2013) ilkdgretim 6grencilerinin basarilarini etkileyen
en 6nemli G¢ degiskeninin sirasiyla “dlzenli calisma, motivasyon ve yetenek diizeyi” oldugu sonucuna
ulasmislardir (Kara ve Gelbal, 2013). Bu ¢alismadaki etkenler bizim bulgularimizla 6rtismektedir fakat

ilkokul 6grencilerini kapsamaktadir.

Arastirmamizda “derse katihm” tiim temalar arasinda %7,52’lik bir dilimdedir ve 6grencilerin
akademik basarilarini disiplin ve motivasyon kadar etkilememektedir. Altinkurt (2008), 6rgiin egitim
yapan tiim 6gretim kurumlarinda 6grencilerin basarili olabilmesi icin derslere diizenli olarak devam
etmelerinin 6nemli yer tuttugunu belirtmistir (Altinkurt, 2008). Dalkilic ve Aydin (2017), 6grencinin
derslere devamsizliginin basari diizeyini etkiledigini belirtmistir (Dalkiig ve Aydin, 2017). Roy ve
Chadalawada (2014) derslere devam diizeyi yiksek olan tip 6grencilerinin basarisinin, devam dizeyi
diistk olanlara gore daha yiksek oldugunu belirtmistir (Roy ve Chadalawada, 2014). Bu bilgiler g6z
oniinde bulunduruldugunda o6grencinin derslere dizenli olarak katiliminin akademik basariyi
dogrudan etkiledigi dlstnilmektedir. Arastirmada pratik derslere katilim ile akademik basari
arasindaki iliskinin saptanmasi bu ¢alismalari destekler niteliktedir. Teorik derslere katilim ile basari

arasinda bir iliskinin olmamasi ise bu galismalarla uyusmamaktadir.

Arastirmada ‘Verimsizlik’ temasi altinda “dersin verimsizligi, 6gretim gorevlisinin slayt okumasi,
dersin anlatim seklinin sevilmemesi” gibi nedenler devamsizligin 6nde gelen nedenleri arasinda yer
almaktadir. Galichon ve Friedman (1985) ise 6grencilerin devamsizlik yapmalarina neden olan en
onemli faktorleri; dersin sikict olmasi, derste 0Ogretilenlerin isverenlerin beklentilerine uygun
olmamasi, dersin 6gretmeninden ya da dersin kendisinden hoslanmamalari, ya da derste
Ogretilenlerin ileride tercihn edecekleri kariyerlerine faydasi olmamasi seklinde siralamislardir
(Galichon ve Friedman, 1985). Bu bulgular ¢calismamizdaki bulgularla benzesmektedir. Bu dogrultuda
devamsizlik oranini azaltmak amaciyla dersler ilgili 6gretim Uyesi tarafindan daha ilgi ¢ekici hale
getirilebilir, derslerde gelecekteki kariyer hayatinda kullanish olacak bilgilerin daha yogun olarak

verilmesi Uizerine ¢alismalar yapilabilir.

Arastirmada “6gretimin niteligi”, devamsizliga neden olan etkenler arasinda yer almaktadir. Romer

(1993) ise 6gretimin niteligi artigi zaman devamsizligin da azaldigini vurgulamistir. Ogretimin niteligini
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arttirmak adina ders programi diizenlemeleri yapilabilir, belirli araliklarla ilgili 6gretim Uyeleriyle

toplantilar diizenlenip 6gretim niteliginin iyilestirilmesi lizerine tartismalar yapilabilir (Romer, 1993).

Arastirmada yalnizca g katilimcr arkadaslari kaynakli bir sebeple devamsizlik yaptiklarini ifade
etmislerdir. Altinkurt (2008) ise 0Ogrencilerin vyaklasik doértte birinin ¢evreden kaynaklanan
nedenlerden devamsizlik yaptiklari sonucuna varmistir. Cevreden kaynaklanan nedenleri 6grencilerin
kiz/erkek arkadasiyla bulusmak istemesi, arkadaslari tarafindan kabul edilmek istemesi, devamsizlk

yapan arkadaslarinin baskisi, internet kafelere gitmek istemesi olarak ifade etmistir (Altinkurt, 2008).

Arastirmada hastalikla ilgili durumlari devamsizlik nedeni olarak gorenler katilimcilarin %11.95’ini
olusturmaktadir. Sanli, Altun ve Tan (2015) ise lise 6grencileri tzerinde yapmis olduklari ¢alismada
devamsizlik yapmaya neden olan etkenler arasinda %42.86’lik oran ile en yiiksek frekansa sahip

kodun ‘hastalik durumu’ oldugunu ifade etmislerdir (Sanli ve ark., 2015).

Arastirmada fiziksel olanaklardan (evin okula uzakhgi, ulasim, hava sartlari) dolayr devamsizlk
yapanlar katilimcilarin %8.69’unu olusturmaktadir. Dalkilic ve Aydin (2017) ise yaptiklari ¢alismada
devamsizlik oranlarinin ikamet edilen yerin fakilteye olan mesafesi ile dogru orantili olarak artis
gosterdigini fakat fakilteye ulasim seklinin devamsizlik davranisi lzerine 6nemli bir etkisinin
olmadigini ifade etmislerdir (Dalkilic ve Aydin, 2017). Bu dogrultuda devamsizlik oranini azaltmak
amaciyla sartlari iyilestirici dnlemler alinabilir. Ogrencilerin fakiilteye yakin konumlarda ikamet
edebilmelerini saglayacak devlet yurdu, 6zel yurt ve stidyo daireler gibi alt yapi ¢alismalari

desteklenebilir.

Arastirmamizda sinif tekrari yasayan o6grencilere yonelik sorumuzda, sinif tekrari yasamalarinin
nedeninin devamsizlik oldugu gortsinde olanlar, olmayan 6grencilere gore daha kigik bir
dilimdedir. Yapilan literatiir taramasinda dogrudan derslere dizenli katilimin sinif tekrarina olan

etkisini nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilarak inceleyen bir arastirma bulunamamaistir.
Oneriler

Bu arastirmada, izmir Katip Celebi Universitesi Tip Fakiiltesi Dénem-Il 6grencilerinin derslere diizenli
katiliminin akademik basariya olan etkisi hakkinda 6grenci gorusleri degerlendirilmistir. Pratik
derslere katilim ile akademik basari arasinda iliski bulunmus, teorik dersler ile akademik basari
arasinda bulunmamistir. Derslere devamin akademik basariyi olumlu yonde etkiledigi sonucuna

variimistir.

Gelecek calismalarda 6rneklem genisletilerek derslere diizenli katihm ile sinif tekrari ve derse devam
ile akademik basari arasindaki iliski hakkinda calismalar yapilabilir. Ayrica derslere devami engelleyen

faktorler arastirilarak bunlarin nedenlerine yonelik iyilestirici calismalar yapilabilir.
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Bilgi notu
Arastirma tip fakiltesi insan ve toplum sagligi dersi bilimsel arastirma yapma uygulamasi kapsaminda
iki ders doneminde planlama, etik kurul onayl alma, arastirmayi ve raporlamayi gerceklestirecek
sekilde planlanmistir. Arastirma 2021 yili izmir Katip Celebi Universitesi Tip Fakiiltesi 1. Ulusal
Ogrenci Kongresinde sozli olarak sunulmustur.
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Giris
2019 yilinda baslayan Covid-19 salgini hayatin bir¢cok alanini olumsuz etkilemistir. Yasanan tibbi
gelismelerle birlikte salgin kontrol altina alinarak normal yasama kademeli olarak dénis baslamistir.
Bu baglamda yasanan sorunlarin belirlenmesi ve belirlenen sorun ya da eksikliklerin giderilmesi
amaciyla da her alanda ¢oziimler Uretilmeye c¢alisiimistir. Egitim de bu alanlarin basinda gelmektedir.
Clinku virGstn bulasabilirliginin kolay olmasi ve hastaligin insanlara etkisinin agir olmasi yiz yilize
egitim yapilmasini engellemis, bu da ulkeleri uzaktan egitime zorlamistir. Bu salgina hazirliksiz
yakalanan (lkeler, farkli uygulamalar gerceklestirmislerdir. Salginin seyrine bagli olarak da farkh
kararlar almislardir. Bazi iilkeler (Birlesik Krallik, ABD, israil vb.) 6zellikle asinin bulunmasiyla birlikte
egitimin ylz ylze devam etmesini tercih ederken bazilari kismen agmayi (Almanya, Belcika, Brezilya)
tercih etmislerdir (Demirci, 2021). Tlrkiye ise Mart 2020’den itibaren okullari kapatarak uzaktan
egitime gec¢mis ve egitim slrecini Egitim Bilisim Ag (EBA), devlet televizyonu kanallariyla
destekleyerek devam ettirmistir (Gencer, Kesbic ve Ark, 2021). Asinin bulunmasiyla birlikte

Turkiye'de de kontrollii bir sekilde tamamen yiiz yiize egitime gecilmistir.

Salginin getirdigi bu olumsuz tabloya ek olarak zaten Turkiye’nin egitim konusunda ugrasmak zorunda
oldugu ve son on yilda giderek agirlasan bir yiki omuzlamaya calistigi da dlstnildiginde
Tirkiye’deki durumun ayri bir bakis acisiyla degerlendirilmesi yararli olacaktir. Clnkl Tirkiye
Suriye’de yasanan savas nedeni ile bliylik bir gé¢ olgusu ile de miicadele etmek durumunda olan
Ulkelerden biridir. Acik kapi politikasinin bir sonucu olarak Tiirkiye, i¢c savas nedeniyle Glkelerini terk
etmek zorunda kalan ¢ok sayida Suriye vatandasina ev sahipligi yapmak (Atalay, Kilig, Anilan, Anilan
ve Anagiin, 2022) zorunda kalmistir. Bu soruna ¢6ziim bulmak amaciyla Tirkiye, savas magduru
miilteci cocuklar icin de pek cok egitim politikasi gelistirmis ve uygulamaya koymustur. Bu kapsamda
magdur durumda olan bu c¢ocuklar icin Suriyeli Cocuklarin Tark Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi (PIKTES) (Arik Akylz, Aksoy, Madra ve Polat 2018) projesi gelistirilmis ve Suriyeli
cocuklar icin kamp icinde/disinda okullar acilmistir (Akkaya, 2013; Arabaci vd. 2014; Duruel 2016).
Ayrica Turkiye’de yasayan miilteci cocuklara devlet okullari ya da gegici egitim merkezlerinde tiim
gerekli egitim olanaklari sunulmaya calisiimaktadir (Aydin ve Kaya, 2017; Emin, 2016). Gog idaresi
Genel Mudurlaga (2021) verilerine gore 2 milyon civarinda gegici koruma altindaki Suriyeli 6grenci
Tirk egitim siteminde yer almaktadir. Bu sayl gbz online alindiginda Tirkiye'deki salgin donemindeki
egitim durumu incelenirken bu 6grencilerin durumlarinin da derinlemesine incelenmesi yerinde

olacaktir. izleyen bélimde bu konuya iliskin detayli aciklamalara yer verilmistir.
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Tiirkiye’de yasayan Suriyeli 6grenciler

Savas gibi zorunlu nedenlerle (lkelerini terk etmek durumunda kalanlar, milteci olarak baska
Ulkelere yerlesmektedirler. Goglin sonucu olarak sosyolojik, ekonomik, politik vb. alanlarda birgcok
sorun ortaya ¢ikmaktadir. Her boyutun kendine 6zgli problemleri biinyesinde barindirdig gibi egitim
boyutu da bircok sorunu barindirmaktadir. Egitim her cocugun dogal hakkidir ve her sartta cocugun
saglikh gelisimi icin devam etmelidir. En temel insan haklarindan birisi olan egitim, milteci cocuklarin
gittikleri Ulkeye uyum saglamalarinda 6énemli bir aragtir. Bununla birlikte yapilan arastirmalarda
gocmen, milteci ya da siginmaci cocuklarin okullasmasinin egitim hakkinin yani sira cocuklarin
sosyallesmesi, sosyo-psikolojik durumlarinin iyi olmasi, icinde bulundugu topluma uyum saglamasi
acisindan da ¢ok 6nemli oldugu (Hek, 2005) vurgulanmaktadir. Ozellikle daha savunmasiz ve
sosyolojik bakimdan dezavantajli gruplardaki cocuklar Gizerinde hem kisa hem de uzun vadede okulun
zihinsel saglik acgisindan daha iyilestirici etkilerinin oldugu belirtilmektedir (Hahn & Truman, 2015).
Ayrica egitim, dezavantajh kisilerin kendilerini yoksulluktan kurtarma ve iginde yasadiklari topluma
tam olarak katilma potansiyelini de ortaya ¢ikarmaktadir (Shohel, 2020). Bu durumlar géz oniine
alindiginda miilteci 6grencilerin okullasmasi ve egitiimeleri hayati 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla
okullar ve egitimciler miilteci cocuklarin bulunduklari yere uyumlari ve sosyallesmelerinde anahtar rol

oynamaktadir.

Bunun igin okullarin miilteci 6grencilerin sartlari dikkate alinarak diizenlenmesi ve onlarin kosullarina
uygun hale getirilmesi dnemlidir. Clinkl savastan kagip gelen miilteci ¢ocuklar, gelmeden oOnce
karsilastigi zor kosullardan kurtuldugunu ve sigindig1 Glkede mutlu olacagini distiniirler ama geldigi
Ulkede boyle bir ortam yoksa ve okullar uygun degilse gittikleri Gilke de ¢ocuklar igin glivenli bir yer
olmaktan ¢ikmaktadir (Hart, 2009). Miilteci 6grencilerin igerisinde 6grenim goérdigi bir okulun,
miilteci 6grenciler agisindan kapsayici olmasi icin, onlari iyi bir sekilde karsilamalari, nitelikli kapsayici
iceriklere sahip olmasi, milteci 6grencilerin psiko-sosyal ihtiyacglarini karsilayabilecek yapida olmasi
ve son olarak da yerlestigi tlkenin dilini 6gretmeye yonelik nitelikli calismalar yapmasi gerekmektedir
(Rutter, 2006). Bu ozelliklere sahip olmayan okullar, miulteci cocuklarin kendini toplumdan

dislamasina neden olabilmektedir.

2011 yihinda baslayan i¢ savasla birlikte milyonlarca Suriyeli, gecici koruma kapsaminda Tirkiye'ye
yerlesmis bunun sonucu olarak da birgok Suriyeli cocuk Tirk egitim sistemine girmistir. Milli Egitim
Bakanhgl (MEB) bu cocuklarin egitim sireclerinin aksamamasi igin calismalara baslamistir. Bu
kapsamda ilk olarak “Gecici Egitim Merkezleri (GEM)” kurulmus, burada Suriyeli 6grencilere fen,
matematik vb. dersler Arapga olarak gosterilmis, buna ilave olarak Tirkce 6gretimi de yapilmistir
(Kaya, 2019). GEM’lerin kapatilmasinin ardindan Suriyeli cocuklar devlet okullarinda yaslarina uygun

olan siniflara yerlestirilmistir. Daha sonra 2019 yilinda MEB tarafindan Suriyeli 6grencilere yonelik
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“Uyum Siniflar1” olusturulmustur. Yayinlanan uyum siniflari genelgesine goére uyum siniflari (MEB,

2019):
e Suriyelilerin yogun olduklari illerde ilkokul 3. sinif seviyesine yonelik olacagi belirtilmistir.

e Ogrencilerin Tiirkce becerilerini gelistirmeyi hedefleyen uyum siniflarina 6grenci seciminin
“Tirkge Yeterlilik Sinavina” gore yapilacagi belirtilmistir. Yapilan sinavda 60 puanin altinda
alan o6grencilerin uyum siniflarinda en az bir en fazla iki donem egitim gorecegi ifade

edilmistir.

e Donem sonlarinda 6grencilerin tekrar sinavlara alinarak Tirkce seviyesi 60 puanin lzerinde

olanlarin Tirk 6grencilerin bulunduklari siniflara devam edecekleri belirtilmistir.

e Uyum siniflarindaki Suriyeli 6grenciler icin haftalik 24 saat Tirkce ile 6 saat serbest etkinlik

uygulamalari yapilmasi kararlastiriimistir.

Belirtilen bu maddelere gére uyum siniflari uygulamasinin Suriyeli 6grencilerin Tirkce becerilerini
artirmay! hedefledigi gorilmektedir. Salgin Oncesinde Suriyeli 6grencilerin Tirkiye'deki egitim
durumlarnyla ilgili yapilan ¢alismalarda birgcok sorunla karsilasildigi tespit edilmistir (Tanrikulu, 2017;
Kilic & Ozkor, 2019; Tunga, Engin & Cagiltay, 2020). Bu sorunlara érnek olarak Suriyeli 6grencilerle ve
aileleriyle iletisim sorunlari yasandigi, bu nedenle birgok Suriyeli 6grencinin okula kayit yaptirmadigi
(Levent & Cayak, 2017), okullasmanin ilkokuldan liseye ilerledikge %60 oraninda distigl (Erdogan,
2019), hem Tirk ailelerin, okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilere, ailelere karsl
olumsuz tutumlari, hem de Suriyeli aile ve Ogrencilerin Tiirk 6grenci ve ailelerine karsi olumsuz
tutumlari oldugu belirtilmistir (Yigit, Sanli & Gokalp, 2021). Bu calismalara ek olarak Suriyeli
cocuklarin egitiminde; dil engelleri, kiltlrel farkliliklardan kaynaklanan sikintilar, 6gretmenlerin
gbocmen egitimi konusunda sinirh mesleki bilgisi, 6grencilerin psikolojik ihtiyaglarini hesaba katan
travmaya duyarli egitimin olmamasi ve Suriyeli 6grencilerin karsilastigr ayrimcilik gibi gercek uyum
cabalarini engelleyen cesitli zorluklar bulundugunu ortaya koyan calismalar da bulunmaktadir (Aydin

& Kaya 2017; Kagnici, 2017; Qaddour 2017; Tas & Ozcan, 2018).

Miilteci cocuklara psikolojik destekle ilgili olarak gerceklestirilen bircok calisma, bu cocuklarin
Ozellikle travma sonrasi stres bozuklugu, sikinti, kaygli ve depresyon agisindan, zorunlu gog
deneyimleriyle ilgili psikolojik bozukluklar gelistirme riskinin yliksek oldugunu gostermektedir
(Bronstein & Montgomery, 2011; Chopra & Adelman 2016; Campbell 2017; Hayward 2017). Miilteci
cocuklarin stresle daha iyi bas edebilmeleri icin okula katilim, dil 6grenme ve bulunduklari tilkeden
arkadas grubu olusturmalari dnerilmektedir (Braun 2016; Ziaian vd. 2018). Bunun yani sira rehberlik
servislerinden alacaklari hizmetler de ruh sagliklarini pozitif yonde etkileyebilecek faktorler

arasindadir. Bu durum okul psikolojik danismanlarinin da silirecte etkin bir bicimde rol almalarini
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gerekli kilmaktadir. Ancak bu siirecin 6nemli bir paydasi olan rehberlik ve psikolojik danismanlarin da
Suriyeli 6grencilerle ¢alisirken kendilerini mesleki anlamda yetersiz hissettikleri, dil engeli nedeniyle
cocuklarla ve onlarin aileleriyle yapilan c¢alismalarin da Tirkge sorunu nedeniyle kisith olarak
gerceklestigi belirtiimektedir (Yilmaz, 2019). istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalari Merkezinin
(2015) yaptig1 arastirma sonuglari dil engeli ve psikolojik danisma hizmeti verenlerin asiri is yiki
nedeniyle yasadiklari motivasyon disukluginin Suriyeli cocuklara verilen hizmetin niteligini olumsuz

etkiledigini ortaya koymustur.

COVID-19 salgini 6ncesinde Suriyeli dgrencilerin egitimi konusunda bircok sorun yasandigi, bunlara
bir de kiiresel salginin etkilerinin eklenmesiyle yasanan sorunlarin derinlestigi gorilmistir. Clnki
savas nedeniyle Tirkiye'ye gelen Suriyelilerin sosyo-ekonomik dizeyleri zaten yetersizken buna bir
de salginin olumsuz etkileri eklenince durumun tamamen koétilesmesi kaginilmaz olmustur. Zaten
diinya genelinde yapilan galismalarda okul ¢agindaki ¢ocuklarin %31'nin materyal eksikligi nedeniyle
uzaktan egitime erisimde sorun yasadigl (UNICEF, 2021) raporlanmistir. Hal boyle olunca hem savas
ve onun yarattigi miiltecilik sorunu ile bas etmeye calisan hem de COViD-19 salgini ile ugrasan
Tirkiye, Suriyeli milteci cocuklarin egitiminde daha da zorlanmistir. Bu sorunlar basta Suriyeli
ogrenciler ve onlarin ailelerini 6ncelikle etkilese de bu durumdan en cok etkilenenlerden biri de
Suriyeli 6grencilerin egitiminde gorevli olan 6gretmenlerdir. Bu bakimdan COViD-19 salgini siirecinde
Suriyeli 6grencilerin egitiminde gorev alan uyum sinifi 6gretmenlerinin deneyimleri son derece
onemlidir. Bu nedenle bu calismada Suriyeli 6grencilerin egitiminde gorev alan uyum sinifi
O0gretmenlerinin salgin sirecindeki deneyimlerinin derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu

temel amag dogrultusunda gergeklestirilen bu arastirmada su soruya yanit aranmistir:

e Uyum siniflarinda gorevli Tirkce 6greticileriyle, rehberlik ve psikolojik danismanlarin salgin

slrecindeki deneyimleri nasildir?
Yontem

Salginla birlikte gerceklesen egitim-6gretim siireci bir bilinmezlik olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Kontrollii olarak normal yasama donerken bu sirecte yasanan sikintilarin ortaya konulmasi ilk
yapilmasi gerekenlerdendir. Egitim acisindan da bu siireci yasayanlarin deneyimleri slrece yonelik
onemli bilgiler sunacaktir. Bu kapsamda stlirecte yasanan deneyimin derinlemesine ortaya ¢ikariimasi
hedeflendigi icin arastirma olgubilim olarak desenlenmistir (Creswell ve Poth, 2018). Bu arastirmada,
Tirkiye’de bulunan ve uyum siniflarinda 6grenim géren gecici koruma altindaki Suriyeli cocuklarin
salgindaki egitim sireglerinin nasil gectigi ortaya konulmak istenmistir. Bu nedenle, arastirmada
gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin egitiminde gorev alan 6gretmenlerin salgin siirecindeki

deneyimlerinin belirlenmesi hedeflenmistir.
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Calisma grubu

Arastirmada 6lciit 6rnekleme yéntemi kullaniimistir. Olgiit 6rneklemede dnceden belirlenen bir dizi
o6lciitl karsilayan bitiin durumlar galisilabilir. Olciit ya da 6lgiitler arastirmaci tarafindan hazirlanabilir
ya da daha 6nceden olugturulmus bir 6lgit listesi kullanilabilir. Bu arastirmada da 6l¢it olarak ¢alisma
grubuna dahil olacak kisilerin gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin egitiminde gorevli olmalari
belirlenmistir. Buna gore calisma grubu farkli sehirlerde gorev yapan 5 Tiirkce Ogreticisi ile 4 rehberlik
ve psikolojik danismandan olusmustur. Calisma grubunun o6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de

gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmen demografik bilgileri

Ogretmen Gorev yaptigi il Cinsiyet Brans
01 Konya Kadin Sinif Ogretmeni
02 istanbul Kadin RPD
03 Hatay Kadin Sinif Ogretmeni
04 Hatay Erkek RPD
05 Ankara Kadin Sinif Ogretmeni
06 Bursa Erkek RPD
07 Bursa Erkek RPD
08 Bursa Kadin Sinif Ogretmeni
09 Mersin Kadin Sinif Ogretmeni

Veri toplama araglari ve verilerin analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak olgubilim desenin temel veri toplama araci olan vyari
yapilandiriimis gortisme formu kullaniimistir. Gériisme formu arastirmacilar tarafindan olusturulmus
ve U¢ alan uzmaninin gorisi alindiktan sonra uygulamaya gecilmistir. Arastirmanin verileri ylz ylze
ve cevrim ici baglantilarla yapilan gortismelerle toplanmistir. Bu baglamda 3 6gretmenle gorismeler
yiiz yize yapilmis, farkli sehirlerde gérev yapan ve COVID-19 salgini nedeniyle yiiz yiize gériisme
yapmak istemeyen 6gretmenlerle de gériismeler Zoom araciligiyla yapilmis ve kayit altina alinmistir.
Gorusmeler ortalama 30 dakika strmistiir. En uzun gortisme 37 dakika, en kisa gbrisme ise 23

dakikadir. Toplanan veriler icerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir.

30



Bozan, Anagiin & Anilan

Gegerlik ve giivenirlik

Tim arastirmalarda oldugu gibi nitel calismalarda da gecerlik ve glivenirlik son derece 6nemlidir ve
farkh yollarla saglanabilir. Bu calismada da gecerlik ve glivenirligin saglanmasi icin bazi tedbirler
alinmistir. Verilerin toplanmasi ve analizinde birden ¢ok arastirmacinin yer almasi (Merriam & Tisdell,
2016) arastirmanin givenirligini artirmaktadir. Benzer sekilde arastirmaci c¢esitlemesinin varhgi
yapilan ¢alismanin gecerligini de saglamaktadir. Nitekim Christensen, Johnson ve Turner, (2015),
arastirmaci cesitlemesini verilerin elde edilmesinde, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi sirecinde
birden fazla arastirmacinin yer almasi olarak tanimlamislardir. Bu arastirmada da 3 arastirmaci
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi asamalarinda yer almistir. Verilerden dogrudan
alintilar sunularak giivenirlik saglanmaya, katiimci teyidi (Creswell & Poth, 2018) alinarak da gecerlilik
saglanmaya calisiimistir. Son olarak arastirmanin raporlanmasinin detayli olarak anlatiimasiyla da

gecerligin arttirilmasi amaglanmistir.
Bulgular ve yorum

Salgin slrecinde Suriyeli 6grencilere egitim veren 0Ogretmenlerin deneyimlerini inceleyen bu

arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ulagilan temalar Sekil 1'de gosterilmistir.

Tiirkee Ogrencilerin :
Sureg Uzaktan Egitim o TKEE Egitimden Veli lletigimi Paydaslar
R Beklentileri

Sekil 1. Salgin stirecinde Suriyeli 6grencilere egitim veren 6gretmenlerin deneyimlerine iliskin

bulgular
Siire¢

Ogretmenler, salgin siirecinin baslangicinda 6zellikle teknolojik araglarin kullaniminda zorlandiklarini,

alternatif araglar aradiklarini belirtmislerdir.
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“Cok fazla zorlandik. Cocuklarla beraber zoomu indirmek onlari anlamak zordu. Zoomu
indiremedikleri icin whatsapptan grup gériismesi yaptim. Mesaj yoluyla dédev vermeye ders

anlatmaya cok calistim. Ses kaydi génderdim.” 01

Salgin slrecinde uzaktan egitim siirecini etkileyen bir diger faktor de ailelerin sosyo-ekonomik
dizeyidir. Ayrica 6gretmenler salgin silirecinde tayin olduklarini ve yeni gittikleri yerdeki 6grencilerle
tanigsma siirecinin ¢evrim i¢i olmasindan dolayi olumsuzluk yasadiklarini belirtilmislerdir. Son olarak
Tirkce 6gretiminin ddevler yoluyla bir WhatsApp {zerinden ilerledigi belirtilmistir. O3’iin gorisleri bu

durumu ortaya koymaktadir:

“Clinkii bizim ¢alistigimiz grup sosyo-ekonomik diizeyi diisiik insanlar. Online egitim bizde hig¢
ise yaramadi. Pandemi esnasinda yer degisikligi oldu. Ben de hi¢ tanimadigim ¢ocuklarla
karsilastim. Cocuklarla tanisamadik bile. ilk baslarda 3-4 6§renci katiliyordu. Genel olarak

whatsapp lizerinden iletisim kurduk. Odevlendirmeler yaparak yiiriitmeye ¢alistik.”

Bunun yani sira salgin 6ncesi olusturduklari bazi kisisel yontemlerin salgin sirecinde ¢ok faydal

oldugu 04 tarafindan séyle belirtilmistir:

“Ben pandemi 6ncesi égrencileri takip etme adina kogluk sistemi olusturdum. Hepsinin telefon
numaralarini veli bilgilerini almistim. Sonrasinda da bu sistemin yardimiyla pandemide sikinti
yasamadim. Telefonla iletisimim vard). Gerek EBA’dan gerek Zoom’dan gériismelerimi

yaptim.”

Salgin sirecine iliskin belirtilen bir diger durum da resmi bilgilendirmelerin Ust kurumlardan geg
geldigi konusundadir. Ayrica bu siirecte dgrencilere de ulasmakta zorluklar cekildigi O5 tarafindan

soyle belirtilmistir:

“Resmi bilgi siireci bize geg¢ geldi. idare 1 ay bize ge¢ bildirdidi icin ge¢ basladik. Sonraki
siirecte de édrencilere ulasmamiz zor oldu. Ogrencilere ulastiktan sonra da édrencilerin

katilmasinda da zorluk ¢ektik.”

Ogretmenlerin bu siirecte en c¢ok yararlandigi uygulamanin WhatsApp oldugu belirtilmistir.
WhatsApp uygulamasi yoluyla ogrencilere o6dev verdiklerini ya da etkinlikler gonderdigini
belirtmislerdir. Fakat bu slirecte velilerin ve 6grencilerin EBA, Zoom gibi sistemleri tanimadiklari,
ogrencilere ulasamadiklari i¢in egitimin devam etmesi adina 6grencilerin evlerine gittiklerini

belirtmislerdir.

“EBA’dan Zoom’dan devam ettik. WhatsApptan etkinlik kdgitlari dagittim. Cocuklarin ¢ok bir

katilimi olmad..” 08
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“WhatsApp grubum vardi zaten o ylizden zorlanmadim. Canli ders siirecine baslamadan énce
de ben yine WhatsApp grubunda c¢ocuklara etkinlik falan yapiyordum. Gercekten kendi
cabamizla udrastik. Canh ders basladiktan sonra ¢ocuklara link atiyorum c¢ocuklar hicbir
sekilde derslere girmiyor. Kampa gitmeye karar verdik. Kamptan biitiin velileri arattik. Veli
toplantisi yaptik. Okullara gitmemiz bile yasakken gitmek zorunda kaldik ¢linkii ¢ocuklara
ulasamiyoruz veli toplantisinda imza sirkiisii hazirladik. Velilerden bilgi aldik evde kag telefon

var kag ¢cocuk var.”

Ayrica 6gretmenler derslerde kullandiklari Zoom gibi programlari, velilerin telefonlarina kendilerinin

kurduklarini belirtmislerdir.

“Telefonlarinda zoom ve EBA olmayan velilerin telefonlarina indirdik. Bu siirecten sonra

cocuklar biraz katilim gésterdiler ama yine az sayida.” 09

Son olarak salgin siireci basladigl zaman okullarin kapatilmasiyla birlikte olusan belirsizlik stirecinde

hicbir sey yapmadiklarini, sonrasinda virlstn tanitimina iliskin calismalar yaptiklarini belirtmislerdir.

“Pandemi ilk basladiginda belirsizlik vardi o ilk iki hafta hicbir sey yapmadik. Iki hafta
sonrasinda EBA kanaliyla bir seyler yapalim dedik. ilk ¢alismalarimiz viriisiin tanitimina iliskin

calismalar seklinde ilerledi.” O7
Uzaktan Egitim
e Uzaktan egitimin olumsuz y6nleri

Arastirmada ulasilan diger tema da uzaktan egitimin getirdigi olumsuzluklar olmustur. Suriyeli
ogrencilerin, uzaktan egitim slrecinde 6zellikle cok cocuklu ailelerde arag gereg eksikliginden kaynakli
derslere katilamadigl yoniindedir. Bir kisim 6grenci grubunun da cevrim ici derslere katiimak
istemedigi belirtilmistir. Ayrica derse katilanlarla katilmayanlar arasinda Tirkge seviye farki olustugu

ifade edilmistir.

“Ozellikle durumu olmayan ¢ocuklar igin telefon var ama bes kardesler ya da telefonlari var
ama internetleri zayif. Uzaktan egitim imkdni olmayan 6grencileri baya bir geriletti. Bir kisim
o6dgrenci de uzaktan derse katilmak istemiyor. Uzaktan egitim 6dgrencileri iyi ve kétii diizey
olarak ayirdi. Sinifimin yarisinda okuma, anlama olarak daha ileri seviye Tiirkge isleyebilirken
digerinde okuma yazma 6greniyoruz. Internet paketi sik sik biten égrencilerim var. Telefon

herkeste var internet herkeste yok. Zoom, cok fazla internet tiiketen bir program.” 01

Benzer sekilde 02 de uzaktan egitimde katilimin diistiigiinii belirtmis, bu durumun nedenlerinden bir

tanesinin de ebeveynlerin telefonlarindan derslere katilmalari olarak belirtmistir.
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“lletisimi koparmamak adina onlari takip etmek icin haftada bir rehberlik etkinliklerime
devam etmeye calistim. lletisim, sosyal gelisim vb. etkinlikler diizenledik. Yiiz yiize editime
gore %25 katihm vard.. Diizenli katilim da yoktu. Bir de égrenciler ebeveynlerin telefonundan

katildigi icin onlar evde olmazsa katilamiyordu.”

Ogrencilerin uzaktan egitime katilmada kendisini yiiz yiize egitim kadar zorunlu hissetmedigini
belirten O4 kendi cabalari sonucunda kayith &grencilerin yarisindan fazlasina ulasabildigini

belirtmistir.

“Yiiz yiize kadar sadlhkli olmadi. Tiim 6grencilere ulasamadik. Odrenci katilmak istemezse
katilmiyor. Yiiz yiize kadar zorunlu hissetmiyor. Okulda bulunan &grencilerin yarisindan

fazlasina ulasabildim. Kendi ¢abalarim sonucu.”

Ogretmenler ilave olarak, 6grencilerin uzaktan egitim faaliyetlerine katilmamalarinin

motivasyonlarini azalttigini belirtmistir.

“Bireysel gériisme yapamadik veli toplantilari yaptik ama katihm ¢ok olmadi. Yazin katilm hig¢

olmad. Bu da sevkinizi kiriyor.” 06

Ayrica ders sirelerinin kisalmasi, 6grencilerin devamliliginin olmamasi da uzaktan egitimin diger

olumsuz yonleri olarak belirtilmistir.

“Her zaman bir belirsizlik var, 6grenci sayisinda bir azalma var, 6grencilerin atlayarak gelmesi
etkinligin tamamlanmasi agisindan sikinti. 40 dakikalik icerigin 30 dk. icerige sigdirmak zor.
Ogrenciler isterse devam etmeyebilir kurali tam olarak algilanmadi bence herhalde keyfiyet

olarak algiladilar.” 07

05 ise bu durumlara ilave olarak uzaktan egitimde élgcme degerlendirme konusunda pedagojik olarak
kendisini yeterli gormedigini belirtmistir. Ayrica ailelerin ilkokul egitimini ¢cok 6nemsemediklerini

gozlemledigini belirtmistir.

“Bir diger konu da uzaktan egitimde o6lcme degerlendirme konusunda kendimi yeterli
hissetmedim. Daha ¢ok siire¢ temelli bir seyler yapmaya ¢alistim. Miilteci 6grencilerin kardes
sayisi fazla ilkokul grubundaki égrenciler ablalarina abilerine telefonlari vererek onlarin derse
katilacagini bu yiizden kendi katilamayacadini séyliiyorlardi. Aileler ilkokul egitimini ¢ok

6nemsemiyor ben bunu anladim.”

Uzaktan egitimde karsilasilan bir diger sorun ise 0©grencilerin etkilesiminin azalmasi olarak
belirtilmistir. Buna ilave olarak cevrim ici derslerde 6grencilerden geribildirim alamama ya da aile

bireylerinin derslere miidahale etmesi de olumsuz bir durum olarak belirtilmistir.
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“Ama dgrenci etkilesimi agisindan yliz yiize egitim daha iyi. Cocuklardan déniit alamiyorsun
arkadan anne babalarin konusma sesleri geliyor ya da abisi ablasi cevap veriyor ¢ocugun

yerine.” 08

Son olarak g¢evrim igi derslerde sinif ydénetiminin zor oldugu belirtilmistir. Ayrica yabancilara Tirkge
O0gretiminde beden dilinin de kullanildigi belirtilerek uzaktan egitimde bodyle uygulamalarin

gerceklesmedigi, bu durumunda Tiirkce 6gretimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir.

“Bilgisayar basindalar. Cocuk ben ders anlatirken ne yapiyor bilmiyorum. Bazen sesleniyorum
cocuk yok. Birakmis beni gitmis. Benim agimdan ¢ok verimli oldugunu diisiinmiiyorum séyle
diisiiniiyorum yabanci ¢ocuklara dil égretimi agisindan canli dersler verimli olmadi. Higbir
sekilde yani bir program belirleyip program lizerinden gideceksiniz denilmedi. Biz her sene
kendimize gére bir program yaptik. 8. sinif okuturken okuma yazma bilmeyen 6grencilerim
vardi. Onlara ekstra ders yapiyordum. Okuma yazma Gdgretmek icin. Bdyle olunca canli
derslerde g6z kontadi yok. Suriyeliler de ¢ok yanasmiyor kamera agcmaya ¢ocuk bir kelimeyi
anlamayinca hareketlerle jest ve mimiklerde anlatabiliyorduk. Canli derslerde bunu
yapamiyorsun hicbir sekilde. Su anki égrencilerim 3. sinif bu yas grubu 6dgrencileri derse

cekmek icin ¢ok caba sarf ediyorum.” 09
e Uzaktan egitimin olumlu yénleri

Arastirmada ulasilan temalardan biri de uzaktan egitimin olumlu yonleridir. Bu kapsaminda ilk olarak
o0gretmenler, uzaktan egitimde yeni teknolojik araglari kullanma konusunda gelisim sagladiklarini

belirtmislerdir.
“Ben de kendimi gelistirdim teknolojik araclari kullanarak.” O1

ilave olarak uzaktan egitimde belli bir siirede daha fazla 6grenciye ve veliye ulasabilme imkani

bulduklarini da belirtmislerdir.

“Bizim igin kolayhk. Yiiz yiize tek sinifa girip sunum yapmaktansa, bitiin siniflari Zoom’a

toplayip oradan sunum yapmak daha kolay.” 06

“Yiiz yiize egitimde 900 veli igerisinde 40 veliye ulasabiliyorduk. Ama online olunca 90’a kadar

ulastik.” 07

Uzaktan egitimin sagladigi faydalardan birisi de okuldaki materyal eksikliginin giderilmesi konusunda

uzaktan egitimin icerik olarak daha zengin oldugu konusundadir.

“Katilm saglansa uzaktan egitim daha faydali olabilir diye diistintiyorum. Clinkii okullarda
internet erisimi yok materyal eksikligi var. Uzaktan egitimde egitsel videolar agabiliyorsun

interaktif katihm saglayabiliyorlar.” O5
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“Internet lizerinden interaktif ders yapabiliyorum. Ders iceridine ¢ok rahat ulasip ¢ocuklara
daha zengin sunabiliyorsun. Sinif ortamina bunlari tasiyamazken uzaktan editimle daha rahat

yapiliyor.” O8
Tiirkce Ogrenimi

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6grencilerin yasadiklari bolgede Arapca konusulmasi, Tirkceyle
karsilasmamalari gibi nedenlerle salginin Tirkge 6grenimlerine olumsuz etkisi oldugunu

belirtmislerdir.

“Hatay bélge olarak Arapca konusan bir il. Béyle olunca ¢ocuklar Tiirkceye hic maruz
kalmiyorlar. Salginda biz de olmayinca sifirdan geri aldik ¢ocuklari. Unutma diyemeyiz ama
6grenmede sénme yasadilar. Projede en ¢ok karsilastigimiz sorunlardan birisi de stirekli ya
6grencinin ya égretmenin yer degistirmesi oluyor. Béyle olunca siireklilik olmuyor. Velilerin

hem Tiirkce hem de Arapca okuma yazmamasi da sorun.” 03

Tiirkce 6greniminin olumsuz etkilenmesinin baska bir nedeni de 6grencinin Tirkce bakimindan evde

desteklenmemesidir.

“Pandemi déncesinde dgrendiklerini unuttuklarini diistiniiyorum. Bazi 6dgrenciler pandemi
O6ncesinde okuma yazma 6grenen birinci siniflar pandemiye girdi. 2. sinifta égrendiklerini

unuttular. Evde destekgisi olmayan cocuklarda unutma gerceklesti.” O6

Rehberlik ve Psikolojik Danisman O7 ise sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin 6grenme kaybi olustugu

seklinde ifadeleri oldugunu belirtmistir.

“Ogretmenler, &grencilerin  é§rendiklerini unutma konusunda bir sene geri gittiklerini

belirttiler.”

Benzer sekilde kampta yasayan ogrencilerin sirekli Arapgaya maruz kalmalarinin Tiirkge 6grenimini

olumsuz etkiledigi belirtilmistir.

“Miilteci 6grenciler agisindan verimsiz gecti. Daha ¢ok onlar dil égrenmek icin okula
geliyorlar. Bu slirecte kimseyle Tiirkce konusamiyorlar. Normalde &grencilerim kampta
olduklari icin orada Arapca konusuyorlardi bu yiizden salgin 6ncesinde zaten c¢abuk

unutuyorlardi. Uzaktan editimde de benzer bir durum yasandi.” O5

Son olarak 6grencilerin salgin dncesi 6grendikleri harfleri unuttuklari, 6grencilerin oyun, calisma gibi

nedenlerden dolayi derslerden uzak kaldiklari belirtilmistir.
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“Bombos gecti, cocuklar derse dair hicbir sey yapmadi. Cocuklarin bu siirecte de okuma
yazmalarinda gerileme var. Derslere katilmadiklari ve tekrar yapmadiklari icin harfler gitmis.”
08

“Kesinlikle diistiniiyorum. Pandemi éncesi iki kitap bitirmistik, hizli gitmistik. Whatsapptan
goristiigiimiiz slirecte o6dgrencilere bitirdigimiz ikinci kitabi tekrar edelim dedim ama
sordugum sorulari ¢ocuklar bilemediler. Cocuklara kitap okudunuz mu dedim hayir dediler.
Kizlara soruyorum neler yaptiniz? Temizlik yaptim, yemek yaptim. Herhalde anneleri evde
cocuklari bunun igin kullaniyorlar. Erkek ¢ocuklar da ya oyun oynuyor ya babasiyla ise gidiyor.
Cocuklar Hatay’dan da kaynakh Tiirkce’ye maruz kalmiyorlar. Eczaneye hastaneye gidince

oralarda da Arap¢a konusan insanlar buluyorlar.” 09
Ogrencilerin egitimden beklentileri

Ogrencilerin egitimden beklentileri temasi altinda 6gretmenler, 6grencilerin Tiirkge 6grenmek icin
okula geldiklerini, ilkokuldan sonra biiytk kisminin egitim hayatini biraktigini ve aile tutumlarinin bu

duruma neden oldugunu belirtmislerdir.

“%80’i okuma yazmayi 6grenmek igin geliyor. Biraz konusayim bu bana yeter diye diisiiniiyor.
Bunlarin geri kalani yani %20si hedefi olan ddrenci. Mesela burada 10 6grenciden 2’si 3’(i
ilkokuldan sonra devam ediyor. Aileler tepki gdsteriyor. Ailelerin editimden bir beklentileri

yok.” 01

Ogrencilerin mecburiyetten okula geldikleri salginla birlikte okula devam etmelerinin azaldig

belirtilen bir diger konu olmustur.

“Gelecede dair beklentileri iyi seviyede olan égrenciler de var ama biiyiik cogunlugu da egitim
sisteminin zorunlulugu ytiziinden geliyor. Salginda okula gelmek zorunlu degildi bu yiizden

kopmalar yasand:.” 02

Benzer sekilde O3 de 6grencilerin zorunluluktan okula geldiklerini ve bu durumda aile tutumunun

etkili oldugunu belirtmistir.

“Cocuklardan sadece mecbur oldugu igin gelenler var. Bence en biiyiik sorun ailelerde okuma-
yazma sorunu ¢ok biyiik oldugu icin okula 6nem vermiyorlar. Velileri ilgili olan ¢ocuklar fark

ediliyordu.”

Salginin 6grencilerin egitimden beklentilerini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Salgin 6ncesinde daha

net hedefleri varken salgin sonrasinda bu ifadelerinin degistigi belirtilen bir baska durumdur.
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“Bu zor bir soru ilkokul 6grencileri icin meslek sahibi olmak, dil 6grenmek gibi beklentileri
vardi pandemi 6ncesinde. Pandemi sonrasinda sunu net bir sekilde gérdiim. Psikolojik olarak

etkilendiklerini ve hicbir sey olmak istemediklerini séylediklerini gériiyorum.” 06

“Kamptaki égrencilerimle uzun zaman gegirdigim icin bir sinif iklimi olusturdum. Onlara
derslerin yani sira dederler egitimi 6zsaygi gibi egitimler verdim. Daha ciddiye almislardi ama
uzaktan egitim, égrencilerin editimden beklentilerini etkiledi okul yok 6ylesine yapiyoruz diye

disiindiiklerini tahmin ediyorum.” O5

08 ise 6grencilerin egitime iliskin beklentilerinde en ¢ok ailenin etkili oldugunu belirtmistir. Bu
duruma ilave olarak sosyo-ekonomik diizeyin de bu durumda etkili oldugunu ve salgin 6ncesinde de

ogrencilerin egitimden ¢ok bir beklentileri olmadigini belirtmistir.

“Diin ¢ocuklara ne olmak istediklerini sordum kafalarinda bir meslek bile yok. Bazisinin hedefi
var ama bunun igin ¢caba harcamiyor. Genelde gérev yaptigim okullar sosyo ekonomik diizeyi
diistik bélgede yer alan anne babalarin Tiirkce bilmedigi yerler. Cocuklarin egitimden
beklentilerinin olmamasi bence bundan kaynaklaniyor. Bu ¢ocuklar zaten dibi gérdiikleri igin

salgindan egitime iliskin beklentileri de etkilenmemistir diye diisiiniiyorum.”

Son olarak ilkokul seviyesindeki c¢ocuklarin tek beklentilerinin oyun ve sosyallesmek oldugu

belirtilmistir.
“llkokul oldugu icin cocuklar oynamak sosyallesmek istiyorlar okuldan beklentileri bu.” 07
Salginda veli iletisimi

Salginda veli iletisimi temasi altinda ogretmenler, ailelerin Tiirkge bilmemesi vb. nedenlerle

0gretmen-veli iletisimi kurulamadigini belirtmislerdir.

“Ailelerle tek iletisim yolumuz WhatsApp, aileler ¢ok Tiirkce bilmiyor. Aileler soguk
davraniyorlar. Whatsapp grubundan ¢ikmaya ¢alisiyorlar.” 01

02 ise veli iletisimini cevrim ici sekilde devam ettigini belirtmistir.
“Yiiz ylize ¢ok fazla gériisme sansimiz olmadi salginda. Daha ¢ok online ya da telefon

lizerinden goriismeler yaptik.”

03 salgin dncesinde velilerle iletisiminin az oldugunu, salginla birlikte hig iletisim kuramadigini

belirtmistir. Velilerin internetinin olmamasini bunun nedeni olarak belirtmistir.

“Salgin 6ncesinde de tarlada c¢alistigi icin diizgiin bir iletisimimiz yoktu. Hatta bazi
zamanlarda ¢ocuklar da onlara yardim ettigi icin okula gelmiyorlardi. Salginda da iletisim

sifira indi. Numaralarina ulastim, whatsapp grubu kurdum, yazdiklarimizi anlamadiklari icin

38



Bozan, Anagiin & Anilan

ciktilar ama geri ekledim. Bir ceviri programi araciligiyla Arapca mesajlar attim. Ondan sonra

internet cekmedigi icin katilamadiklarini 6grendim.”

Benzer sekilde normal zamanda velilerin Tirkce bilmemesinden dolayr tercimanla iletisim

kurabildikleri, salginda dilden dolayi hig iletisim kuramadiklari belirtilmistir.

“Olumsuz etkiledi. Normal zamanda kamptaki miilteciler Tiirk¢e bilmedikleri igin ben
terciimanla birlikte iletisim kurabiliyordum. Simdi telefonla arasam velilerle iletisim kuramam.

Cocuklarin Tiirkgesi o kadar iyi degil. Velilerle iletisim kopuklugumuz oldu.” O5

Son olarak velilerin yasam tarzlari, ¢ocuklarina ilgisiz olmalarindan dolayr saghkli iletisim

kuramadiklari belirtilmistir.

“Kamptayken velilerle iliskim ¢ok iyiydi. Veli ve ev ziyaretlerine gidebiliyordum. Pandemi
olunca gidemedim. Salgindayken whatsapp lizerinden gériistiim. Sehir merkezindeki velilerle
biraz daha az gériisiiyorum. Sebebi de séyleyeceklerim islerine gelmiyor ondan. Ornedin
sabah 9’da kalkip derse girmesini istiyorum ama veliler de o saatte uyuyorlar. Defalarca
aramama ragmen beni ciddiye almadilar. Cocuklarinin  durumunu anlattim, dil
yetersizliklerinden bahsettim bunu diizeltmek icin isbirligi icerisinde olmamiz gerektigini

séyledim. Ama yine de faydali olmad:.” 09
Paydas

Salginda paydas temasi altinda o6gretmenlerin okul yoneticilerinden ve bakanlik tarafindan
beklentileri ve slirece yonelik gorisleri sunulmustur. Bu kapsamda okul yoneticilerinin 6grenci

iletisim bilgilerini saglama agisindan yardim sagladigi belirtilmistir.

“Ogrenci iletisim bilgilerine ulasmamda ¢ok yardimci oldular. Okulda ¢ok fazla Suriyeli 6§renci
var, okul miidiiriimiiz Suriyeli égrencilerin Tiirk¢e dgrenmesini okula uyum saglamalarini

istedidi icin istediklerimi saglamada destek oluyor.” O1

Bu duruma ilave olarak 03, eski okulunda sinif verilmedigini olumsuz sartlarda ders yaptigini, yeni

okulunda bu durumun diizeldigini belirtmistir.

“Ogrencileri tanimadi§im icin onlarin iletisim bilgilerini bulmamda bana yardimci oldular.
Onun disinda baska yardimlari olmadi. imkén yoktu. Onceki okulumda bana sinif
vermemislerdi ¢cok amacli sinifta yapiyorduk, bodrum katinda, havalandirma yok bu a¢idan
bana sinif vermediler. Okulun da imkdnlarindan kaynakl. Akilli tahta var. Cocuklar agisindan

cok fazla ilgi ¢ekici.”
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05 ise siirecte 6gretmenlerin daha ¢ok denetlendigini, okul ydneticilerinin denetlenmedigini
belirtmistir. Buna ilave olarak okul yoneticileri tarafindan cok fazla idealist olmamalari gibi

soylemlerde bulunuldugu belirtilmistir.

“Cok fazla idareciler denetlenmiyor. Daha ¢ok dgretmenler denetleniyor. Uzaktan egitimde
ogrencilerin devam durumunu nasil artiririz diye idareciler bize bos verin katilan katilsin

idealist olmaya gerek yok gibi seyler séyledi. Cok fazla destek gérmedim.”

Ogretmenler, salginda bakanlik faaliyetlerine yénelik ise, salgin siirecinde bakanliktan hicbir destek

gormediklerini belirtmisler ayrica egitimin ylz ylize ilerlemesini beklediklerini belirtmislerdir.

“Bakanliktan hicbir destek gérmedim. Uzaktan egitim siirecinde ¢ok zorlandim vyiiz yiize
egitim daha iyiydi. Beklentim de yiiz ylize egitimin devam etmesi yéniindeydi. Okullarin siirekli

acilip kapanmasi iyi olmad:.” 01

Uzaktan egitime yonelik internet, EBA destek noktasinin eksik oldugu belirtilmistir. Ayrica okulun

acilmasi, kapanmasi konusunda belirsizligin 6grencileri strese soktugu belirtilmistir.

“Ogrencilere internet erisimi saglanabilirdi ya da EBA destek noktalari vardi bazi bélgelerde
ama bizim okulda yoktu. Bu konular eksikti agikcasi. Gegcen bir ortaokul 6grencim geldi
okullarin acilmasini istedigini séyledi. Ben de ona ilkokullarin da kapanabilecegini séyledim.
Belirsizlik ve ani olmasi iyi degil. Belirsizlik insani strese sokar. Gocuklar icin de 6yle bu

durum.” 02

Salgin surecinde mesleki gelisim kapsaminda verilen ¢evrim igi egitimlerin 6gretmenleri motive ettigi

belirtilmistir.

“PIKTES bu siirecte bize online egitim verdi onlar bize ¢ok faydal oldu. Zaten 6§renciye
ulasamiyorduk. Bu editimlerle motivasyonum yiikseldi. Bakanlikta siirekli yalan haber ¢ikiyor

séyle olabilir béyle olabilir diye bu durum bizi yipratiyor.” O3

Bu tema altinda belirtilen baska bir konu da islerin yavas ilerlemesi olmustur. Ayrica siirecin belirsiz
olmasi, talimatlarin acik belirtiimemesinin de siirecte 6gretmenleri olumsuz etkiledigi belirtilmistir.
Bazl okullarda butgenin yeterli olmamasindan dolayi salgina yonelik ara¢ gerecleri velilerin temin

ettigi, bazi okullarda ise okullarin temin ettigi ve iyi sartlara sahip oldugu belirtilmistir.

“MEB’in destek sagladigini diisiinmiiyorum. MEB’de isler ¢cok yavas yiiriiyor. EBA’dan ders
yapilmasi 6nerildi. Ogretmenler ¢ok zorluk yasadilar. MEB bu konuda destek olamadi.
EBA’daki bir sorunun ¢éziilmesi bile ¢cok zaman aldi. Bizden istenen seyler karmasikti. Zaten
stire¢ belirsizdi. Cok ¢abuk degisti kararlar. Bir giin alinan kararin bir hafta sonra tam tersi

sekilde alindi. Kag kere liste ekonomik diizeyle ilgili istenildi. Ama bir déniit gelmedi. Veliler de
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bir cevap beklediler. Okulun ilk agildigi dénemi hatirladigimda okulda en fazla ates élgere
ihtiyag¢ duyariz. Biz bunu zengin bir velimizden temin ettik. Maske génderdiler. Belki biitceleri
yoktu. Mesafe ve uyarilarla ilgili stickerlar konulmasi istendi ama bizim okulun biitcesi ¢ok az.
Temizlik malzemesi dezenfektan konusunda sikintilar yasamadik. EBA konusunda da ¢ok

sikint1 yasandi zoomdan link paylasilinca yavas yavas diizene oturdu.” 06

“Bizim okul bir ézel okul veya AVM kadar iyi hazirlandi. Tutarsiz olmasi egitimi kétii etkiledi.
Acacadiz su kadar ya da kapali kalacak su kadar. Yarin degisecegini desek daha tutarl
olacakti. Listeleri istedikten sonra olumsuz da olsa déniis yapilsaydi. EBA’dan egitim
ihtiyaglarini karsiladilar. MEB 6gretmenlerle birlikte baska kurumlara destek oldu. Salginda

evleri denetleme gibi.” 07

Ulasilan bir diger bulgu da 6gretmenlerin bakanligl salgin siirecinde alinan bazi kararlar agisindan
hakh bazi kararlar agisindan haksiz bulduklarini belirtilmislerdir. Dolayisiyla kafalarinin karisik
oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle veli egitimi, okul terki nedenlerinin arastirilmalari gibi beklentileri

oldugu belirtilmistir.

“Bakanliktan da destek gérmedim. Bir yandan bakanliga hak veriyorum bir yandan da ¢ok
fazla degisiklik oluyor. Ogrencilere tablet ya da internet destedi gérmedim. Veliler icin aktivite
yapilmasi icin bakanhk bu konuda destek verebilir. Velilerin siirece katiimasi icin bir seyler
yapiimali. Tiirk velilerle iletisimlerini artirici etkinlikler ~yapilabilir. Velilerin egitim
beklentilerinin diizeltilmesi lazim. Odrencilerimin abileri ablalari okulu birakmis bunlarin

sebebi arastiriimali.” 05

“Biz bu siirecte net olarak MEB’den bilgilendiriimedik. Ogretmenlerin ortak telegram
gruplarindan égrendim. Okullarin agilmasiyla da ilgili olarak onlari hakli buldugum kisimlar
var. Okullar agilinca vaka sayilarinda artis oldu. Bu siirecin ne kadar slirecegini bilmiyoruz
egitim kéti durumdayd.. Biz bu siirecte ¢ocuklardan bir sene ¢aldik bu a¢idan da agmak iyi

oldu. Bu anlamda kafam karisik.” 09
Sonug ve tartisma

Arastirmada uyum siniflarinda gorev yapan 0Ogretmenlerin salgin sirecindeki deneyimleri
incelenmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda “Sireg, uzaktan egitim, Tirkce 6grenimi,
ogrencilerin egitimden beklentileri, veli iletisimi, paydaslar” temalarina ulasiimistir. Elde edilen bu
temalardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin bu siireci bazi web araglari yoluyla (6rnegin, zoom, whatsapp)
ilerletmeye calistiklari sonucuna ulasiimistir. Ozellikle ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin disiik
olmas! gibi nedenlerle egitim silirecini WhatsApp’tan 6devlendirmeler ya da videolar gondererek

slirdtrdikleri gortlmustiir. Nitekim yapilan ¢alismalarda da salginda 6gretmenlerin egitim slrecini
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WhatsApp’tan yurattikleri belirtilmistir (Fauzi & Khusuma, 2020; Herwin, Hastomo, Saptono,
Ardiansyah, & Wibowo, 2021). Ogretmenlerin egitim siirecinin ilerlemesi icin ¢cok fazla fedakarlk
yaptiklar gérilmistir. Ote yandan 6gretmenlerin ders yapabilmek icin programlari égrencilerin
telefonlarina kurmak igin okula ¢agirdiklari ya da 6grenci evlerine gittikleri tespit edilmistir. Benzer bir
durum da Cetinkaya ve Aydin (2020) tarafindan yapilan calismada, dezavantajli gruplarla calisan
ogretmenlerin 6grencilerin derslere katilimi ve egitim acisindan geri kalmamalari icin blylk cabalar

harcadiklari belirtilmistir.

Ogretmenler vyasadiklari uzaktan egitim sirecinin hem olumlu hem olumsuz ydénlerinden
bahsetmislerdir. Uzaktan egitimin olumsuz yoOnlerinden ilki Suriyeli ailelerin sosyo-ekonomik
durumlarindan kaynaklanan materyal eksikligidir. Yapilan c¢alismalarda da uzaktan egitim
deneyimlerinde materyal eksikligi sorunlarinin egitim sirecini olumsuz etkiledigi belirtilmistir
(Kalelioglu, Atan, & Cetin, 2016; Erol Sahin, 2019). Materyal eksikligi olmasinin yani sira ailelerin ¢ok
cocuklu olmalari da ¢ocuklarin derslere erismesinde sikintilar yasamasina neden olmustur. Clinki
evde cocuk sayisi kadar telefon ya da bilgisayar bulunmadigi icin ayni anda ders oldugunda sadece bir
cocuk derse katilabilmistir. Ayrica ¢ocuklar sadece ebeveynlerinin telefonundan derse katildiklari igin
anne ve babanin c¢alismasi durumunda aile evde yokken c¢ocuklarin derse katilamadiklari tespit
edilmistir. Sengil Akar ve Kurtoglu Erden (2021), uzaktan egitim sirecinde aile yapisinin ¢ok énemli
oldugunu ciinki bu siurecte ailenin de aktif olmasi gerektigini belirtmis ayrica aile egitim dizeyinin
ylksek olmasinin uzaktan egitim sirecinde ¢ocuklarin akademik basarilarina da etki edebilecegini
belirtmistir. Ayrica 6grencilerin de uzaktan egitimi ¢ok ciddiye almadiklari ve derslere katilimlarinin az
oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durumun 6zellikle gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin okulu
terk etmelerini tetikleme noktasinda etkili olabilecegi sdylenebilir. Nitekim Diinya Bankasi (2020)
Ebola virlisii sonrasinda okullar tekrar acildiginda okulu birakma oraninin arttigini belirtmistir. Bu
O0grenci durumlarina ilave olarak 6gretmenlerin de uzaktan egitimde, sinif yonetimi, 6lcme ve
degerlendirme gibi alanlarda kendilerini pedagojik olarak yetersiz hissettikleri gorilmustir. Evin
Gencel ve Ozbasi (2013), 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme kisminda
yeterliliklerinin istenilen dlizeyde olmadigini belirtmistir. Kaplan ve Giilden (2021) gorev yapan
o0gretmenlerin gorislerini inceledigi calismada O6gretmenlerin uzaktan egitim sirecinde olgme ve
degerlendirme kisminin 6gretmenler tarafindan nitelikli olmadigi gorisiinde olduklarini belirtmistir.
Ayrica 6gretmenlerin yani sira 6grencilerin de uzaktan egitim 6lgme ve degerlendirme kisminda
sorunlar yasadigl tespit edilmistir (Er Turkuresin, 2020). Bunlarin aksine teknolojik materyalleri
kullanmanin mesleki olarak 6gretmenleri gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica teknolojik ortamin
daha zengin igerik sundugu bunu yiiz yize egitimde gerceklestirmedikleri gérilmustdr. Li, Zhou, &

Fan (2014), erisim saglandig takdirde uzaktan egitimin ¢ocuklar igin firsat sagladigini belirtmistir. Son
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olarak ogretmenler icin gerceklestirilen cevrim ici egitimlerin, O0gretmenlerin mesleki olarak

gelisimlerine olumlu yonde etki ettigi gorilmastir.

Salgin siirecinin bir diger olumsuz yoni de Suriyeli 6grencilerin Tlrkge 6grenimine olumsuz etkileri
olmasidir. Bunun sebebi olarak ailelerin Tiirkce bilmemeleri, Suriyeli ailelerin yasadiklari sehirlerde
kendi alt kalturlerini olusturduklari icin glnlik yasamlarinda Tirkce konusmadiklari, bu durum da
dgrencilerin Tirkgelerinin olumsuz etkilenmesine neden olmustur. Ogrencilerin harfleri unuttuklari
gorilmus, uzaktan egitimde derse katilabilen ve katilamayan 6grenciler arasinda da seviye farklarinin
olustugu sonucuna ulasiimistir. Literatirde yapilan c¢alismalarda ikinci dil ya da yabanc dil
Ogretiminde girdinin ¢ok olmasinin dil 6grenimi icin 6nemli oldugu belirtilmistir (Eun & Lim, 2009;
Ellis & Collis 2009). Celik ve Kardas isler’in (2020) Suriyeli 6grencilerin COVID-19 dénemindeki egitim
deneyimlerine iliskin 6grencilerle yaptiklari calismada, 6grencilerin okuldan uzak kaldiklari, bu
durumunda 6grenmenin yani sira onlarin ana dili Tirkce olan 6grencilerle etkilesim kurabildikleri
sosyal ortamdan uzak kalmalarina neden oldugu belirtilmistir. Sonug¢ olarak cocuklarin Tirkce dil
girdilerinin az oldugu g6z oOninde bulundurulursa, Tirkce Ogrenimin olumsuz etkilenmesi

kacinilmazdir.

Salginin veli iletisimini de olumsuz olarak etkiledigi tespit edilmistir. Salgin éncesinde velilerle yiz
yuze iletisim kurulurken terciiman araciligiyla iletisim kurulmasi, salginda 6gretmenlerin velilerle yiiz
ylze gelememeleri ve velilerin Turkge bilmemelerinden dolayi iletisim kurulamadigi goriilmustir. Bu
durumun bir diger nedeni de velilerin iletisimden kagmalari yani ¢ocuklarin egitim yasamlarina karsi
ilgisiz olmalaridir. Nitekim benzer bir sonug¢ olarak, Sari & Nayir (2020), 6gretmenlerle ve
akademisyenlerle yaptigi ¢alismada egitimcilerin, uzaktan egitim sirecinde veliler ve 6grencilerle

iletisim kurmada sorun yasadiklarini belirtmistir.

Son olarak 6gretmenlerin egitim silirecinde okul yoneticileri ve MEB ile yasadiklari deneyimler ele
alinmistir. Bu kapsamda okul yoneticileri, 6gretmenlere 6grenci iletisim bilgilerini saglamada yardimci
olmuslardir. Bunun disinda 0Ogretmenlere motivasyonlarini kiracak, 6grencileri okula c¢ekme
konusunda c¢ok ugrasmamalari gibi bazi soylemlerde bulundugu goérilmdistir. Benzer sekilde
Shaherhwasli, Erel, Ozdenler ve Cengiz (2021), Suriyeli 6grencilerin Tirk egitim sistemine
entegrasyonuna yonelik hazirladigi raporda okul yoneticilerinin okullarinda bulunan Suriyeli
ogrencilerin okula uyum sirecinde ¢ikan sorunlara karsi hazir olmadiklari ve mesleki olarak da
deneyimsiz olduklari belirtilmistir. Son olarak bazi okul yoneticileri uygun sinif sartlari saglanmasi
bakimindan da yardimci olmadiklari tespit edilmistir. Bakanlik olarak bakildiginda ise salginda egitim
slrecinin belirsiz bir sekilde yuritilmesi 6gretmenler tarafindan olumsuz olarak karsilanmistir. Ayrica

materyal ya da internet saglama bakiminda da bakanlgin eksik kaldigi gérilmustdr.
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Oneriler

TUm bu sonuglar g6z 6nlinde bulunduruldugunda salgin siirecinde 6grencilerin seviyelerinin tekrar
tespit edilmesi ve gerilemelerin telafi edilmesi icin ¢alismalar yapiimalidir. Salginla birlikte
O0gretmenlerin uzaktan egitime gecisinin daha profesyonel olmasi amaciyla bu alanda o6zellikle

uzaktan egitimde 6lcme degerlendirme kisminda egitimler verilmesi gerekmektedir.
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Kirsal ve kentsel bolgelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6lgme

degerlendirme durumlarinin karsilastirmali olarak incelenmesi

Hilal Ozcan® & Kiirsat Yenilmez’
Milli Egitim Bakanlig, 2Eski§ehir Osmangazi Universitesi

Oz

Bu arastirmanin amaci kirsal ve kentsel bélgelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme durumlarini
kargilastirmali olarak incelemektir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullaniimistir.
Orneklem seciminde ise maksimum cesitlilik saglanarak (¢ kirsal, tic kentsel bélgede gérev yapan az, orta ve ¢ok kidemli alti
matematik 6gretmeni belirlenmistir. Gortisme yoluyla veriler toplanip, toplanan veriler igerik analizi ile incelenmistir. Kirsal
ve kentsel bolgede gorev yapan 6gretmenlerin durumlar karsilikli analiz edilerek, dort baslik altinda toplanmistir. Bunlar;
kullanilan geleneksel 6lgme-degerlendirme yontemleri ve kullanilma nedenleri, kullanilan alternatif élgme-degerlendirme
yontemleri ve kullanilma nedenleri, 6lgme-degerlendirme araci olarak teknoloji kullanimi ve tercih edilme nedenleri, 6lgme-
degerlendirme konusunda egitim alinmasi basliklaridir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore genel olarak kentsel ve
kirsal bolgedeki matematik ogretmenlerinin 6lgme-degerlendirme durumlarinin benzerlik gosterdigi, bununla birlikte
o6grenci basari seviyesi, teknik imkanlar ve 6grenci gelir durumlar sebebiyle kirsal bolgede daha fazla geleneksel
degerlendirme yaklagiminin hakim oldugu gérilmastur.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, kirsal bolge, 6lgme ve degerlendirme

A comparative examination of measurement and evaluation situations of
secondary mathematics teachers in rural and urban regions

Abstract

The aim of this research is to comparatively examine the assessment and evaluation status of secondary school
mathematics teachers in rural and urban areas. The case study design, one of the qualitative research methods, was used in
the study. In the selection of the sample, six low, middle and very senior mathematics teachers working in three rural and
three urban regions were determined by providing maximum diversity. Data were collected through interviews and the
collected data were analyzed with content analysis. The situations of teachers working in rural and urban areas were
analyzed mutually and gathered under four headings. These; The traditional measurement-evaluation methods used and
the reasons for their use, the alternative measurement-evaluation methods used and the reasons for their use, the use of
technology as a measurement-evaluation tool and the reasons for choosing it, the training on measurement-evaluation.
According to the findings obtained from the research, it has been seen that the assessment-evaluation situations of
mathematics teachers in urban and rural areas are generally similar, however, more traditional assessment approach is
dominant in rural areas due to student achievement level, technical opportunities and student income status.

Keywords: Mathematics education, rural area, measurement-evaluation
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Giris
Ana Matematik, diinyanin iyi bir sekilde anlasilarak sorunlara ¢o6ziim Uretilebilmesi ve yeni fikirler
aciga cikarilabilmesi icin en 6nemli bilim daldir (Ernest, 1991). Bu nedenle matematik 6gretiminin ve
egitiminin butlin dinya Ulkelerinde 6zel bir yeri vardir (Gok¢ek ve Toker, 2015a). Son vyillarda ise
matematik egitimi Ulkemizin temel sorunlarindan biri olarak insanligin ortak konustugu bir konu
olmustur. Degisen bu diinyada matematigi anlayanlar ve yapabilenler geleceklerinin sekillenmesine
dair 6nemli dizeyde firsatlar yakalamaktadir (NCTM 2000, s.50). Bu firsatlari yakalayan ve iyi
degerlendiren kisilerin yaninda bu durumu iyi degerlendiremeyenler de vardir. iyi degerlendiremeyen
kisilerin Gzerindeki dnemli faktorlerden birisi de ¢evredir. Kirsal bolgelerde 6grenim gbren 6grenciler;
okula ulasim imkanlari, okul i¢i dersliklerin donanimi, teknoloji kullanimi icin internet ve bilgisayar
gibi alt yap yetersizlikleri, ders materyallerinin eksikligi ve aile gelir durumlari gibi cesitli faktérlerden
dolayi kentsel bolgede oOgrenim goren cocuklara gore daha cok olumsuz kosullara maruz
kalmaktadirlar. Ayrica kirsal bolgelerde yasayan cocuklar hayvancilik veya tarimla gecimini saglayan
ailelerine yardim ederken, kentsel boélgede yasayan cocuklarin ise tek isinin okula gitmek ve ders
calismak olmasi her iki bolgede basari farkliliklarinin olusmasina neden olmaktadir (Basun ve Erden,
2020). Bu baglamda kirsal ve kentsel bolgelerin belirli degiskenler agisindan hem kendi hem de
birbirleri arasinda farkhlasma gosterdigi gorilmistir (Kiglkay ve Yenilmez, 2021). Yapilan
arastirmalar incelendiginde kirsal bolge tanimlamasi ile ilgili bircok farkli agiklama goérilmektedir.
Tirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan yapilan arastirmalarda, “il ve ilge merkezleri disinda kalan
yerler” olarak kullanilan kirsal kavrami, Devlet Planlama Teskilati (DPT) tarafindan, “Nufusu 20.000 ve
daha az olan yerlesim yerleri” olarak ifade edilmektedir (Caliskan ve Yenilmez, 2012). Ozellikle de
¢ogu imkandan mahrum olan kirsal bolge cocuklarinin kentsel bolgelerdeki cocuklara kiyasla
matematik basarilarinin daha disik oldugu gorilmektedir (Acat ve Cift¢i, 2010). Tim diinyada
uluslararasi yapilan PISA 2018 sinavinin raporuna gore matematik puanlarina baktigimizda; Dogu
Marmara Bolgesindeki 6grenciler 475,5 ortalama ile en yiksek puani alirken, Bati Anadolu (469,7),
Bati Marmara (468) ve Bati Karadeniz (467,5) bolgelerindeki 6grenciler de matematik alaninda gérece
yiksek performans gosterirken bunun yaninda Orta Anadolu (424,4), Kuzeydogu Anadolu (411) ve
Ortadogu Anadolu (407,4) bolgelerindeki 6grenciler en diisik performansi gostermislerdir (MEB,
2019). Bu durum bdlgeler arasinda egitim farkliliklarinin bulundugunu ve 6zellikle kirsal alanlarda

egitimin niteliginin disik oldugunu gostermektedir (Gokgek ve Toker, 2015b).

Egitimin niteligini etkileyen oOnemli faktorlerden birisi de 0Ogretmenler tarafindan okullarda
ogrencilere uygulanan dlgme degerlendirmelerdir. Son yillarda matematikte 6lcme degerlendirme
Uzerine iyilestirmeler yapilmaya calisilsa da 0Ogrencinin bir konuyu ne derece iyi anlayip

anlamadiginin, hangi kazanimlarin 6grenilip hangi kazanimlarin 6grenilmediginin tespitinin yapilarak
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gerekli destek calismalarin 6grencilere uygulanmasinin ne derece yapilip yapilmadigl arastirma
konusudur. Egitimde kalite icin kritik dneme sahip 6lcme degerlendirme, sadece 06grencilerin
akademik basarilarini belirlemek icin degil ayni zamanda 06grencileri tanima ve yoénlendirme
bakimindan da ¢ok 6nemlidir (Safali, 2020). Egitimde cesitlilik; birey, egitim dlzeyi, ders icerigi, sosyal
ortam, okul imkanlari vb. i¢c ve dis dinamiklerden ciddi sekilde etkilendigi igin, Olgcme ve
degerlendirme uygulamalarinin etkililigini saglamada oOncelik 6gretim programlarindan degil
O0gretmen ve egitim uygulayicilarindan beklenir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2018). Buna gore
O0gretmenlerin 6zglin ve yaratici olmasi temel beklentidir. Yapilandirmaci yaklagsimin bir geregi olarak
ogretmen merkezli bir 06gretimden uzaklasilarak 0Ogrenci merkezli bir 06gretim yontemi
benimsenmekte; 6grenci-6gretmen ve Ogrenci-0grenci etkilesimine aile ve c¢evrenin de katilimi
amaglanmaktadir (Onel, Dalkiling, Ozel, Deniz, Balkaya ve Birel, 2020). Geleneksel degerlendirme,
Ogrenilenlerin tekrarina odaklanir ve 6grencileri siralar fakat 6grencilerin yeteneklerini ve bireysel
performanslarini degerlendirmek icin alternatif Olgcme-degerlendirme vyaklasimlarina yonelmek
gerekir (Watt, 2005). Alternatif 6lcme-degerlendirmede; 6z degerlendirme, ortak degerlendirme,
akran degerlendirmesi, bireysel Grin dosyalari (portfolyo), milakat, anket, glinlik, proje, kavram
haritalari ve drama gibi tekniklerin kullaniimasi 6énerilmektedir (Van de Walle, 2007). Bu baglamda
o0gretmenlerin 6lgme degerlendirme anlayislarindaki degisim, 6gretim slirecine de yansiyacagi icin bu

siregte 6gretmenlerin rolii olduk¢a 6nemlidir (Goktas ve Sad, 2021).

Kirsal alanda matematik basarilari ile ilgili yapilan arastirmalarda, hem ailelerin hem de okullarin
kaynaklarinin sinirli olduklari fakat gelistirilecek yatirim stratejileriyle ailelerin ve okullarin 6grenci
basari diizeylerini arttirabilecekleri belirlenmistir (Zhang ve Sheu, 2013). Panyajamorn vd. (2018)
yaptiklari g¢alismada ©grenci potansiyellerini belirlemek ve yeteneklerini gelistirmek igin bir
harmanlanmis 6grenme modeli tasarlamislar ve bu modelin kirsal alanda disik performans gésteren
ogrencilerle ilgili sorunlari ¢ozebilmek icin kullanilabilecegini gbstermislerdir. Howley ve Gunn (2003)
ise kirsal ve kentsel bolgelerdeki matematigin ortak iyiligi icin egitim sisteminin yapisal 6zellikleri,
yerel kaynaklarin esitligi, yerel egitim kiltirl, 6gretmen ve yoneticilerin niyetleri, kaynak yeterliligi,
ogrenci merkezli coklu amag degerlendirmesi gibi kosullarin ayni olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Kirsal bolgelere uygun olmayan bir matematik mifredatinin uygulandigi ve kirsal bélgelerdeki
ogrencilerin kendi ortamlarinda degerlendirilmedigi gercegi ile karsilasiimis, bu durumun da
ogrencilerin gelisimindeki en 6nemli engel oldugu vurgulanmistir (Akbayir ve Ece, 2016). Gokgek ve
Toker (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul 6gretmenlerinin matematik egitiminin
dezavantajlarini  Ogrenci, 6gretmen ve aile-cevre olarak gordiigli, matematik programinin
uygulanmasinda sorun yasadiklari, 6grencilerin ise matematigi glinlik hayatla iliskilendirmede sikinti

yasadiklari gorilmustir.
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Gerek sinif 6gretmenleriyle gerekse brans oOgretmenleriyle yapilan calismalarda genel olarak,
o0gretmenlerin alternatif dlgme degerlendirme konusunda yetersiz oldugu, olgme-degerlendirme
uygulamalarini tam yiritemedikleri gorilmistir (Birgin ve Baki, 2012; Birgin ve Girbiz, 2008;
Celikkaya, Karakus ve Demirbas, 2010; Coruhlu, Nas ve Cepni, 2009; Karamustafaoglu, Caglak ve
Meseci, 2012; Kuran ve Kanath, 2009). Karaman (2014) tarafindan yapilan calismada 6gretmen
adaylarinin 8lgme-degerlendirme okuryazarliklarinin diisiik oldugu ortaya konulmustur. Onel ve
digerleri (2020) tarafindan, ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6lgme- degerlendirmeyi nasil
yaptiginin incelendigi calismada; Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi benimsedikleri fakat
alternatif degerlendirme yontemlerini uygulamada zorlanmasalar da degerlendirme asamasinda sinif,
okul, 6grenci ve veli gibi etkenlerden dolayl daha cok geleneksel 6lcme-degerlendirme yontemlerini
kullandiklari gorilmistiir. Goktas ve Sad (2021) tarafindan matematik 6gretmenleri ile yapilan
¢alismada, O0gretmenlerin geleneksel Olgme-degerlendirme yaklasimlariyla kiyasla
cagdas/tamamlayici 6lgme-degerlendirme yaklasimlarini daha fazla benimsedikleri gorilmustir.
Tuncel (2013) tarafindan yapilan calismada ise en az 21 vyillik 6gretmenlik yapanlarin dlgme-
degerlendirme tutumlarinin 6-15 yil 6gretmenlik yapanlara goére daha olumlu dizeyde oldugu

sonucuna ulasiimistir.

Tim bu yapilan galismalar incelendiginde genel olarak kentsel bolgelerdeki 6gretmenlerin dlgme-
degerlendirme diizeylerine ve tutumlarina bakilmistir. Oyle ki matematik egitiminin bdlge
gozetmeksizin bir bitin oldugu disiinildigiinde, kirsal ve kentsel bolgelerde karsilastirmali olarak
O0lgme-degerlendirme durumlarinin degerlendirilmesi; her iki bolgede var olan olumlu olumsuz
durumlari ortaya koyarak bu basari farkliigini ortadan kaldirip tek tip bir uygulama yapilabilecek bir
egitim politikasi gelistirilmesi agisindan ilgili kisilere bilgi saglamasi, merkezi sinav uygulayicilarina bu
farklhiliklari gortip ona gore dizenlemeler yapmasi, 6gretmenlerin bu durumu bilerek daha etkili
¢alisma disiplinleri olusturmasi gibi konularda alana katki saglayacagi dislinilmektedir. Bu nedenle
bu calismanin amaci; kirsal ve kentsel bolgelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6lgme
degerlendirme durumlarini karsilastirmal olarak incelemektir. Bu amac¢ dogrultusunda “Kirsal ve
kentsel bolgelerde goérev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6lcme-degerlendirme durumlari
nasildir?” ve “Ogretmenler 6lgme-degerlendirme konusunda eksiklerine yénelik egitim almayi

distuniyorlar mi?” sorularina yanit aranmaktadir.
Yéntem

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.
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Arastirma modeli

Kirsal ve kentsel bolgelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme durumlarini
karsilastirmali olarak incelemeyi amacglayan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir. Durum calismasi ‘nasil’ ve ‘nicin’ sorularini temel alarak, arastirmacinin
kontrol edemedigi bir olgu ya da olayi derinligine incelenmesine olanak veren arastirma yontemidir
(Yildirnm ve Simsek, 2021). Gercek ortamdaki davranis ve anlami konusunda yeni bir seylerin
O0grenilmesine dayali olarak degerli ve derinlemesine anlamayi, yani durumlarin anlasilir bir sekilde
degerlendirilmesini ortaya ¢ikarmayi amaclayan ampirik bir sorgulamadir (Yin, 2017). Bu arastirmada
da ortaya konulmak istenen farkli bolgelerdeki 6lcme degerlendirme durumlarinin nasil oldugudur.
Var olan bu durum derinlemesine arastirilmak istendigi icin bu arastirmada durum calismasi deseni

kullanilmistir.
Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubu Osmaniye iline ait (¢ kirsal, i¢ kentsel bélgede (il merkezinde) gérev
yapan az, orta ve ¢ok kidemli alti ortaokul matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Boylelikle
¢alismada maksimum cesitlilik 6rneklemi olusturulmaya cahsiimistir. Maksimum cesitlilik, incelenen
problemle ilgili olarak kendi icinde benzer farkli durumlar belirlenerek calismanin bu durumlar
Uzerinde yapilmasidir (Blyukoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Kentsel boélgede
gorev yapan 6gretmenlere sirasiyla az, orta, cok kidemli olacak sekilde 01, 02, O3 kodlari verilirken,
kirsal bolgede gérev yapan dgretmenlere sirasiyla az, orta, ¢ok kidemli olarak 04,05,06 kodlari

verilmistir. Katihmcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Ogretmenler  Gorev Yapilan Bélge  Kidem Yili  Cinsiyet Mezun oldugu fakiilte/ bélim
01 Kentsel 2 Kadin Egitim Fakiiltesi-ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
02 Kentsel 16 Kadin Egitim Fakiiltesi-ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
03 Kentsel 41 Erkek Fen Fakiltesi
04 Kirsal 2 Kadin Egitim Fakiiltesi-ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
05 Kirsal 16 Erkek Egitim Fakiiltesi-ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
06 Kirsal 40 Erkek Egitim Enstitlsi

01 kodlu 6gretmen kentsel bdlgede gdrev yapmakta ve ayni zamanda ilkdgretim matematik egitimi
alaninda yiiksek lisans yapmaktadir. 02 kodlu 6gretmen doktorasini tamamlamis kentsel bolgede

gorev yapmaktadir. O3 kodlu dgretmen ise yine kentsel bélgede gérev yapmakta ve merkezde ¢alisan
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matematik 6gretmeni olarak en yiiksek kideme sahip olarak mesleginde en iyisi olmaya ¢alisan biridir.
10-12 yil kadar lisede gorev yaptiktan sonra 20 yil kadar 6zel sektérde calisip sonra tekrar devlete
donmis ve ortaokulda gorev yapmaktadir. Gorev yaptigl okul ise her tirli sosyo-ekonomik diizeyleri
iyi olan égrencilerden olusan en merkezi okuldur. 04 kodlu 6gretmenin ise gérevde ikinci yihdir ve
kirsal bélgede gorev yapmaktadir. O5 kodlu dgretmen kirsal bélgede gorev yapan, hem 6zel sektor
hem devlette calisan ¢ok yonlii bir 6gretmendir. 06 kodlu 6gretmen ise egitim enstitiisii mezunu olup
kirsalda yatih bolge okulunda gorev yapmaktadir. Yatili boélge okulu 6grencilerinin sosyo-ekonomik
durumlarinin disiik oldugu soylenebilir. Bu 6zelliklere bakildiginda katimcilarin maksimum gesitlilik

gosterdigi soylenebilir.
Veri toplama araglar

Bu calismada veriler her bir 6gretmenle goriisme yapilarak toplanmistir. Gorlismeler pandemi
nedeniyle zoom platformu kullanilarak gercgeklestirilmistir. Tim gortismeler kayit altina alinmstir.
Gorusmelerde 6gretmenlerin 6lgme- degerlendirme durumlarinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla
gorisme sorulari hazirlanmistir. Bu sorular ‘Ggrencilerinizin bilgi ve performans dizeylerini
belirlemek icin hangi geleneksel 6lcme-degerlendirme yontemlerini kullanmayi tercih edersiniz?’,
‘nicin bu 6lgme-degerlendirme yéntemlerini kullanmayi tercih ediyorsunuz?’, ‘uyguladiginiz alternatif
Olgme-degerlendirme yontemleri var mi? Varsa bunlar neler?’ ve ‘teknolojiyi 6l¢gme-degerlendirme

yontemi olarak kullaniyor musunuz? Neden?’ gibi sorulardan olusmaktadir.
Verilerin analizi

Bu calismada nitel veri analizi yéntemlerinden icerik analizi kullanilmistir. icerik analizi; toplanan
verilerin derinlemesine analizini gerektiren, dnceden belirli olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya
¢tkarilmasina imkan verir (Yildirm ve Simsek, 2021). Ayni zamanda igerik analizi, insan davranislarini
ve dogasini belirlemede dogrudan olmayan yollarla ¢alismaya imkan tanir (Blyukoztirk vd., 2020).
icerik analizi ile insanlarin ya da gruplarin tutum, deger, inanclari ve disiinceleri ortaya cikarilabilir
(Stemler, 2001). Gegerlik ve glivenirligin saglanmasi acisindan 6nerilen yontemlere (Yildirrm ve
Simsek, 2021) gore veri cesitliligi saglanarak farkli katihmcilara ulasiimis, tutarlilik ve ayrintil
betimleme yontemleri kullanilmistir. Bu kapsamda elde edilen 220 dakikalik video kayitlarinin tek tek
incelenmesi verilerin derinlemesine analiz edildigini gostermektedir. Ayrica arastiriimak istenen dort
durumun (kullanilan geleneksel 6lcme-degerlendirme yontemleri ve kullanilma nedenleri, kullanilan
alternatif 6lcme degerlendirme yontemleri ve kullanilma nedenleri, 6lgme-degerlendirme araci olarak
teknoloji kullanimi ve tercih edilme nedenleri, 6lgme-degerlendirme konusunda egitim alinmasi) net
bir sekilde ortaya koyulmasi igin acik uglu sorulardan olusan gériisme formunun uygulanmasi verilerin

derinlemesine toplandigini gostermektedir. Bu goriisme sorularinin, alan uzmaninin gorisiine
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sunulup revize edilerek hazirlanmasi glivenirligi saglamaktadir. Ayni zamanda bulgularin katilimcilarin

dogrudan kendi ifadeleri ile sunulmasi ¢alismanin inandiriciigini géstermektedir.
Bulgular ve yorum

Bulgu Bu boélimde her bir durum icin dnce kentsel bolgedeki 6gretmenlerle ilgili bulgulara sonra
kirsal bolgedeki 6gretmenlerle ilgili bulgulara yer verilmistir. En son ise karsilastirmali olarak bulgular

ele alinmistir.
Kullanilan geleneksel 6l¢me-degerlendirme yéntemleri ve kullanilma nedenleri

Kentsel ve kirsal bolgede gorev yapan 6gretmenlere kullandiklari geleneksel 6lcme-degerlendirme
yontemlerinin neler oldugu ve bunlari kullanma nedenleri sorulmustur. Ogretmenlerden alinan
cevaplar degerlendirildiginde hem kentsel hem kirsal bélgede gorev yapan 6gretmenlerin genellikle

coktan se¢meli testleri kullandiklari gorilmastir.

01 kodlu 6gretmen, grencilerin bilgi ve performans diizeylerini belirlemek icin dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerini tespit etmek amaciyla coktan secmeli testlere yer verdigini belirtmistir.

GCoktan segmeli test kullanma sebebini de soyle agiklamaktadir:

“Kisa zamanda daha ¢ok veri sadliyor ve en azindan ¢ocuklarin én bilgilerini yoklayabiliyoruz. Ona
gore de zaten sinif diizeylerini tahmin ettikten sonra ondan sonraki 6grenme-égretme siireglerimizi de

tasarlamamizda yardimci oluyor.”

Ayrica dogru yanlis, kisa cevaph sorular iceren yazililar uyguladigini belirtmistir. Aslinda yazililarda
actk uclu sorular sormak istedigini, acik uclu sorularla 6grenci hakkinda daha cok bilgi sahibi
olunabilecegini ama 6gretmenin zamanindan feragat edip incelemesi gerektigi icin pek
kullanmadigini belirtmistir. Geleneksel olgme-degerlendirme yontemlerini kullanma nedenini ise;
“Bence bu biraz daha alisila gelmisliklerden kaynaklanan bir sey, hani bir alanda yeni de olsan senden
oncekiler ne yaparsa yapsin 6grenciler, veliler, veliler de buna dahil oluyor, sonucta onlarin da egitime
ylikledigi anlamlar 6nemli, 6grenciler o mantiga aliskin oldugu icin o sekilde degerlendirme notlarimizi
veriyoruz. Clinkii farkl bir etkinlik yaparak not versek bu sefer veliden de farkli dénditler gelebiliyor. Ya
buna mi not vermis égretmen tarzinda. Biraz da o yiizden geleneksele kaymadan ziyade onu devam
ettirme zinciriymis gibi geliyor. Bu da benim (iziildiigiim bir nokta agikgasi, bunun kirilmasi gerektigini
diisiintiyorum. Buna ne neden oluyor bilmiyorum ama sanirim dgretmenin nesnelliginden ya da

objektifliginden siipheleniyorlar olabilir yani.” seklinde agiklamistir.

Buna ek olarak O1 kodlu 6gretmen; ziimrede konusulmasi ve ortak karar alinmasi, bazi égrencilerin

basari durumlarinin diisiik olmasindan dolayi onlara pek bir sey yapilamamasi, her ne kadar merkez
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okulda da calisilsa basari farki yiiksek olan siniflarla karsilasiimasi gibi ek sebeplerden dolayi bir nevi

geleneksel 6lgme-degerlendirme kullanmaya mecbur kalindig Gzerinde durmustur.

02 kodlu 6gretmen, geleneksel degerlendirme olarak yazili sinavlari kullandigini, sézlii yoklamalari
cok yapmadigini belirtmistir. S6zIi yoklamalari kullanmama nedenini ise; “¢linkii o anlik bir sey,
sadece o bir anlik égrencinin verdigi cevaplara gére dgrenciye sézlii notu vermek, bilmiyorum benim
pek ilkelerime uymuyor acikgasi.” seklinde ifade etmistir. Yazili disinda baska geleneksel 6lgme
degerlendirme yontemi kullanmadigini belirtmistir. Yazililarda birkag yil dncesine kadar dogru-yanlis,
bosluk doldurma, eslestirme gibi cesitli sorulara yer verdigini ama su anda sadece ¢oktan se¢meli test
sorularindan olusan yazililar hazirladigini belirtmistir. Yazililarda sadece ¢oktan secmeli test sorularina

yer vermesinin nedenini ise su sekilde aciklamaktadir:

“O sekilde yaptigimda soru sayisi ¢ok fazla oldugu icin, 6grenci diizeyine gére daha azaltmam
gerekiyor. Su an besinci sinif 6grencilerinin dersine giriyorum ve ¢ok farkl soru tipine yer verdigimde
soru sayisi fazlalasmis oluyor. Bu,  édrencilerin okuma hizindan da kaynaklaniyor, siireyi
yetistirememelerine neden olabiliyor, ondan dolayi ¢ok farkli soru tipine yer vermiyorum acikgasi

artik. O nedenle su an daha ¢ok test tarzi sorular kullaniyorum.”

Ayrica coktan se¢cmeli sorularda a, b, c, d siklarinda deger verildigi icin cocuklara daha kolay gelmesi,
gocuklarin girmis oldugu birgcok merkezi sinavin ve deneme sinavlarinin ¢oktan se¢meli sorular ile
hazirlanmasi, hem velilerin hem o6grencilerin isteginin bu ydnde olmasinin da 6gretmenleri

yonlendirdigini belirtmistir.

03 kodlu dgretmen, soru-cevap, coktan secmeli sorular, dogru- yanlis tiirii sorular kullandigini
belirtmistir. Aslinda bu tir sorular degil de agik uglu sorular kullanmak istedigini ama

kullanamadigini ifade etmistir. Bunun nedenini ise su sekilde agiklamigtir:

“Testin ¢ok da saglikl bir sey olduguna inanmiyorum, éyle bir duruma getirdik ki égrencileri, sadece

sinav odakli. Sinav odakl 6grencide de bir nokta da mecbur kaliyorsun.”

Cok onceki yillarda yani kendi zamaninda oldugu gibi sadece acgik uglu sorularin oldugu bir yazili
formati ile degerlendirmenin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Clinkii dogru olanin 6grencinin kendi
ifadesini gérmek oldugunu ifade etmistir. Coktan secmeli sorularda 6grencinin rast gele isaretleme
yaptigini hatta notlarin 6grenciyi hic ilgilendirmedigini, 6grencilerin bu konuda ¢ok umursamaz
oldugunu, velinin ve 6grencinin okumak ile ilgili motivasyonlarinin hi¢ olmadigini, ilkokulda velilerin
cok ilgisini gorirken ortaokulda cocuklariyla hig ilgilenmediklerini ifade etmistir. Bu durumu; “yedinci
siniftaki bir 6Grenciye, velin gelecek dedim. Hala gelecek, bir buguk ayi gecti. ilkokul olsaydi ertesi giin

okuldaydi.” seklinde ifadesiyle agiklamaktadir.
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Kirsal bolgede gérev yapan dgretmenlerin ifadelerine bakilirsa; 04 kodlu 6gretmen, geleneksel dlgme
degerlendirme yontemi olarak so6zlii yoklama, ¢oktan se¢meli testler, dogru yanlis sorulari, bosluk
doldurma sorularini ¢cok nadir de agik uglu soru sordugunu yazillarinda belirtmistir. Hem matematik
uygulamalari hem de matematik dersine girdigi icin uygulama dersinde tamamen c¢oktan se¢cmeli
sorular sordugunu belirtmistir. Acik uclu klasik sorulari sormak istememe nedenini ise soyle

aciklamaktadir:

“Klasik sorularda ¢ocuklar ¢ok zorlaniyorlar, ¢cocuklara bos birakmayin diyorum, en azindan hani béyle
bildiginiz islemleri yapin ki ben ona da puan vereyim, ¢iinkii hi¢ biri diisiik alsin istemiyorum agik¢asi.
Sinav heyecani, ister istemez o heyecana kapilip yapabilecekleri halde yapamadiklari oluyor. Cok
basarih 100 liik dedigimiz égrenciler bile ¢cok basit hatalar yapabiliyor klasik soruda, ama testte bu

biraz daha aza iniyor.”

Ogrencilerin mantik disi da olsa dogru cevabi bulabilme olasiliklarinin yiiksek oldugunu, bu nedenle
testte daha basarili olabildigini, acik uclu sorularda okudugunu anlama problemlerinin ¢ok
yasandigini, bu nedenle égrencilerin daha basarisiz oldugunu vurgulamistir. Onemli olanin ¢ok kitap

okumak degil de okudugunu anlama probleminin olmasindan kaynaklandigini belirtmistir.

05 kodlu 6gretmen ise geleneksel dlcme degerlendirme yodntemlerinden dogru-yanlis, bosluk
doldurma, acik uglu sorular, ¢coktan segmeli testleri kullandigini belirtmistir. Aslinda sirekli teste

agirlik vermeyi sevmedigini ama mecbur kaldigini su sekilde agiklamistir:

“Testlerde tam anlamiyla 6lcme-dederlendirme olmuyor ama sistem sunu gerektiriyor, okul ortalama
puanlariyla 6grenciler liselere yerlesiyor. Bu yerlestirmede de bu puanlar etken. Bu etkeni farkli agida
kullanan okullar ¢ok, genel de ézel diyorlar ama hayir devlet okullarinda daha fazla,.....bakiyorsun

ister istemez 6grenci magdur olmasin diye 50 puanlk bir test uygulamasi yapiyorsun.”

Ayrica 6grencilerin sinifta kalma gibi bir durumu olmadigi icin, cok diisik alan 6grencilere cok yiiksek
szl notlari verip sinifi gecirmektense, orta diizeyde not alan 6grencilere ortalama so6zli notlari verip
gecirmeyi daha c¢ok tercih ettigini belirtmistir. Bu durum aslinda 6lgme-degerlendirmenin belirli bir

standartta yapilmadigini gostermektedir.

06 kodlu 6gretmen, geleneksel dlgme degerlendirme yéntemleri olarak dogru yanlis, bosluk
doldurma, coktan secmeli testler, yazili yoklamalar, sézIi yoklamalari kullandigini belirtmistir. 06
kodlu 6gretmen yatili bolge okulunda goérev yaptig icin 6grencilerden basari durumu iyi olanlarin
okuldan gittigini, geriye kalanlarin da basari durumunun ¢ok koti oldugunu agiklamistir. Bu nedenle

ogrencilere daha kolay geldigi icin coktan segcmeli teste daha ¢ok agirlik verdigini belirtmistir.

Kentsel ve kirsal bolgede gorev yapan 6gretmenlerin, hazirlanmasinin kolay oldugu, ziimrede alinan

karara uyuldugu, 6grenci basarisinin disiik oldugu icin sans eseri dogru cevabi bulabilecegi bir
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uygulama olmasi, velilerin egitim sisteminden beklentileri, okul basari puanlarinin dnemi, agik uglu
sorularda okudugunu anlama problemlerinin ¢ok yasanmasi, merkezi sinavlarin ¢coktan se¢meli olmasi
gibi farkli nedenlerden dolayi geleneksel 6lgme degerlendirme yontemlerinden siklikla ¢oktan se¢meli

testleri kullandiklari sdylenebilir (Sekil 1).

Hazirlanmasi

Zuimrede alinan
ortak kararlar

Merkezi sinavlar

Ogrencilerin w ]
okudugunu anlama Ogrenci basarilarinin
problemleri distik olmasi

Okul basari Veli
puanlari beklentisi

Sekil 1. Coktan se¢meli testlerin kullanilma nedenleri

Cogunlukla ¢oktan se¢meli testleri kullanan 6gretmenler, genel olarak Sekil 1’de gorildiugi gibi
hazirlanmasinin kolay, ziimrede alinan ortak kararlarin etkili olmasi, 6grenci basarilarinin disik
olmasi, veli beklentisi, okul basari puanlari, 6grencilerin okudugunu anlama problemleri, merkezi

sinavlar gibi nedenlerden dolayi coktan segmeli testleri kullandiklarini belirtmislerdir.
Kullanilan alternatif 6lgme-degerlendirme yontemleri ve kullanilma nedenleri

ikinci olarak kentsel ve kirsal bdlgede gérev yapan &gretmenlere kullandiklari alternatif 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin neler oldugu ve bunlari kullanma nedenleri sorulmustur.
Ogretmenlerden alinan cevaplar degerlendirildiginde hem kentsel hem kirsal bélgede gérev yapan

ogretmenlerin genellikle proje ve performans gorevlerini kullandiklari gérilmdastar.

01 kodlu &gretmen alternatif degerlendirme ydntemleri olarak portfolyo (6grenci iriin dosyasi),
performans, proje gorevlerini kullandigini belirtmistir. Alternatif degerlendirmelerin 6nemli oldugunu
illa ki bu bahsedilenler degil 6grencilerin durumuna gore farkli ¢alismalar da yapilabilecegini
belirtmistir. Proje ve performans gorevleri verirken de her 6grencinin seviyesine gbre verilmesi

gerektigini ifade etmistir. Bunu da soyle agiklamistir:

“Genel olarak bircok meslektasim kopyala yapistir veriyor, ben 6yle yapmadim gegen sene. Ogrenciye
konu bu, ne yapabiliyorsan dedim, kendin olustur, biraz da yaraticiidgindan beslensin diye
diisiintiyorum. Bazi siniflarda égrenciler ¢ok iyi seyler ¢cikardi, dergi, gazete yapanlar oldu. Ama bazi

6grencilerim cidden bazi siniflarda zor yazi yazan 6grencilerim vardi, onlara da yazi etkinligi verdim.”
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01 kodlu 6gretmenin bireysel farkliliklari dikkate almaya 6nem verdigi sdylenebilir. Dereceli
puanlama anahtari, gobzlem, bireysel 0z degerlendirmeleri de kullanmak istedigini ama

kullanamadigini ifade etmistir. Bunun nedenini de soyle acgiklamistir:

“Bireysel degerlendirmeyi ¢ok istedim, bireyseli isteme nedenlerimden birisi de son yilda biraz daha
trendlesen (ist bilissel 6grenme var, ona da atif yapmak istiyordum. Ama gerek meslekte yeni olmanin
verdigi zorluklar, gerek pandemiden dolayr bu uygulama dersleri uzaktan oluyordu, matematikte de
ana konuyu uzaktan verirken katihm da azaldidi icin zorlaniyordum....O yiizden yapamadim, ¢ok

igimde kald diyebilirim.”

02 kodlu &gretmen alternatif 6lgme degerlendirme ydntemleri olarak sinif ici performans
degerlendirme, proje gorevleri, arastirma ddevleri, gézlem, grup ¢calismalari, portfolyo (lrin dosyasi)
yontemlerini kullanmaktadir. Tek bir ani degil, siirece yayillmis bir degerlendirmenin 6grenci basarisini
gosterecegine inandigini belirtmistir. Proje ve performans gorevlerini daha cok kullanmasinin
nedenini de “Siirece yaydigimda, 6grenci hakkinda daha ¢ok bilgi verecegini diisiiniiyorum.” seklinde
aciklamistir. Kazanim kavrama, hazirbulunusluk gibi testleri ise neden daha az kullandigini ise séyle

aciklamistir:

“Hani o anlik, 6grencinin morali bozuk olabiliyor, mesela gece farkli bir durum yasamis olabiliyor, kétii
bir giin gegirmis olabiliyor, dolayisiyla o anda yaptigi testlerin, yazili sinav kdgidinin bana ¢ok

6drencinin basarisi hakkinda ¢ok dogru bilgi verdigini diisiinmiiyorum.”

Bu ifadeden O2 kodlu égretmenin, anlik degerlendirmedense siire¢ degerlendirmesini benimsedigi

soylenebilir.

03 kodlu dgretmen alternatif élcme degerlendirme olarak nadiren de olsa proje ve performans
gorevlerini kullandigini ama ¢ok fazla bu yéntemlerle degerlendirme yapmadigini belirtmistir. Bu

durumu da su sekilde agiklamistir:

“Aldigim sonuglarin, cok da bir seyi olmadi, geri déniisler beni hi¢c tatmin etmedi. Ogrenciye demisim
ki iki metrelik bir tahta alin, bir metreye déniistiiriin mesela, bir bakiyorsun ki égrenciyle alakasi yok,
marangoz giizelce kesmis, bicmis, dogramis, anne baba iistiine seridi koymus, ¢izgileri ¢ekmis, e

6grenci yapti. Ne yapayim ben simdi bu édevi.”

Aslinda burada verilen gorevleri velilerin veya 6grenci disindaki kisilerin gerceklestirdigini, 6grencinin
basarisini yansitmadigini dile getirmek istemistir. Bir baskasinin yapmasindansa koti de olsa

Ogrencinin emegi olsun gorusinde olup gergegi yansitmadigini disinmektedir.

Ayrica portfolyo, 6z degerlendirme, dereceli puanlama anahtari gibi yontemleri ise kullanmadigini

belirtmistir. Bunun nedenini de sdyle agiklamistir:
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“Takip etmek icin bizim imkdnimiz yok. Yani simdi bir sinifta kirk tane dgrenci olacak, ben her
6grenciyi tek tek kontrol edecedim, benim hi¢ mi uyku saatim olmayacak, hic mi bir seye zamanim

olmayacak.”

Simdiye kadarki girmis oldugu tiim derslerde her zaman hazirlikh olan ve meslegini en iyi sekilde
yapmaya calisan bir 6gretmen olarak bu sekilde uygulamalarin gergekte uygulanabilirliginin cok zor

oldugunu belirtmek istemistir.

Kirsal bolgede gérev yapan dgretmenlerin ifadelerine bakilirsa; 04 kodlu 6gretmen alternatif 6lcme-
degerlendirme olarak sinif ici kontrol listeleri, proje gorevleri ve performans gorevlerini kullandigini
belirtmistir. Portfolyo, dereceli puanlama anahtari (rubrik), 6z degerlendirme gibi yontemleri

kullanmadigini ifade etmistir. Bunun nedenini de su sekilde acgiklamistir:

“Aslinda ¢ocuklar cogu zaman tavirlarindan belli ediyorlar. Yani sinif ici basarisi, iste derse katilimi,
sorulari ¢6ziisleri, yani bunlar zaten az ¢cok cogu seyi belli ettigi icin belki de biraz kullansak da olur mu

bilemiyorum ama bizim de biraz ihmalkérhigimiz da olabilir.”

05 kodlu 6gretmen genellikle gézlem ydntemini kullandigini, proje ve performans gérevlerini gegmis
yillarda ¢ok kullanirken son vyillarda kullanmadigini belirtmistir. Bunun nedenini de su sekilde

actklamistir:

“Her sey formalite. Performans da proje de gézlem. Hani veriyoruz ¢ocuda, agik séyleyeyim ¢ocuk
sekizinci sinifsa kullandigimiz herhangi bir kaynak, bu kaynadi bitir getir, icinden rastgele bes tane
soru isteyecedim, hani onu da ¢éziip ¢6zmediginden emin olmak icin. Dogru yaptigin bes tanesini sana
soracadim, bana anlatacaksin, anlattidin kadar puan alacaksin, bitti. Sistem bunu gerektiriyor, gercek
anlamda 6gretmekten egitmekten, matematik¢i olarak ister istemez en bliylik sikintilari biz

cekiyoruz.”

Bu ifadesinden yapmak istedigi ile yaptiginin értismedigi anlasilabilmektedir. icinde bulunulan
sistemden kaynaklanan bazi sikintilardan dolayr gercek¢i degerlendirmeler yapamadigini dile
getirmektedir. Derecelendirme 6lgekleri, portfolyo, rubrik gibi alternatif degerlendirme araclarini
kullanmadigini ¢linkl bunlarin hig birisinin kagit tGizerinde yapilmaktan baska bir anlaminin olmadigini

disiinmektedir.

06 kodlu dgretmen derse katilim listeleri, performans ve proje gérevlerini kullandigini belirtmistir.
Performans ve proje gorevlerini 6grencilerin kendisinin yapmadigini o nedenle 6grencinin basarisini

gercekei olarak yansitmadigini asagidaki ifadesiyle aciklamistir.

“Kendi arastirsa yararli olacak da, internet kafeye gidiyor, zink diye basiyor veya evinde internet

vardir, hani simdi yaziyor ya internet kafelerde: 6dev ¢ikarilir. Simdi béyle oldu yani. Kendisinin
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yaptigini bilsem hepsi yanlis da olsa, benim taban puanim 50°dir performansta, hepsi yanls olsun.

Ama kendisi yapmadiginda 30 da veriyorum 40 da veriyorum.”

Ders icerisinde 6grencilerin s6z hakki almasi, dirist olmasi, cesaretli olmasi, yanlis da olsa bildigi
kadarini soyleyebilmesi gibi kisisel 6zelliklere gére 6grencilere s6zlii notu kullandigini ifade etmistir.
Bunu da; “Mesela, sinifta ¢ocugun birine bir soru sordum, cevap verdi. Aferin sana 100 dedim

mesela.” seklinde agiklamistir.

Hem kentsel hem kirsal bolgede gorev yapan 6gretmenlerin alternatif degerlendirmeleri ¢ok tercih
etmedigi soylenebilir. Tercih edilenlerin de en ¢ok proje ve performans gorevleri oldugu goérilmuistdr.
Alternatif yéntemleri uygulayan &gretmenlerin (kentsel bélgede gérev yapan O1 ve 02) ise bu

yontemleri farkli nedenlerden dolayi uyguladiklari gérilmustir (Sekil 2).

Bireysel
farkhiliklar

Gergekgi Ust biligsel
degerlendirme dgrenmeye etkisi

Surec¢ odakl
olmasi

Sekil 2. Alternatif yontemlerin kullanilma nedenleri

Alternatif yontemleri kullanan 6gretmenler genel olarak Sekil 2’de gorildiigi gibi, 6grenciler arasinda
bireysel farkliliklarin olmasi, Ust bilissel 6grenmeye olan olumlu etkisi, siire¢ odakh olmasi, gercekgi
bir degerlendirme olmasi gibi nedenlerden dolayl alternatif 6lgme-degerlendirme yodntemlerini

kullandiklarini belirtmislerdir.
Ol¢me-degerlendirme araci olarak teknoloji kullanimi ve tercih edilme nedenleri

Ugiincii olarak 6gretmenlere dlgme-degerlendirme araci olarak teknolojiyi kullanip kullanmadiklari ve
teknolojiyi tercih etme nedenleri sorulmustur. Kentsel ve kirsal bolgede gorev yapan 6gretmenlerin
soruya vermis olduklari cevaplar degerlendirildiginde farkl nedenlerden dolayi teknolojinin ¢ok da

kullanilmadigi gérulmusgtdr.

Kentsel bolgede gérev yapan 6gretmenlerin ifadelerine bakilirsa O1 kodlu 6gretmen, teknolojiyi

derslerinde sik kullandigini ve EBA, powtoon, canva, geogebra, preeze, kahoot gibi programlari
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kullanarak degerlendirmeler yaptigini ifade etmistir. Ogretmen bu programlari neden tercih ettigini

su aciklama ile ifade etmistir:

“Dersin giris kisminda kullanacaksam, aslinda bu biraz da planlama ve kazanimima gére sekilleniyor,
giris kisminda kullanacaksam daha ¢ok edlenceli seyler, o kissmda powtoon isin igcine giriyor. Ama
béyle daha ¢ok kesfetme asamasindan sonra ag¢iklamaya kayacaksam geogebra orda cok giizel bir
etkinlik oluyor. Dinamik oldugu igin kendiler de siirece etkin katiliyorlar. Onun haricinde daha ¢ok ¢ok
cok degerlendirmede bilgi eksikliklerini hedefliyorsam, aslinda orda dogru-yanlis, coktan se¢cmeliyi de

o web 2.0 araglarinin icinde Kahoot da vardi, onu da yapmistim, orda da verebiliyoruz zaten.”

01 kodlu 6gretmen siniflarin seviyelerine gére, sinif mevcutlarina gore, konulara goére farkh
programlari kullanmaktadir. Aslinda alternatif cok iyi geleneksel ¢ok kotl gibi bir duslincenin
olmamasi gerektigini, kazanima ve slirece gore hangisinin kullanimi daha uygunsa ona yer vermek
gerektiginin lzerinde durmustur. Ayrica kullanmayi disindiGgi baska programlarin da oldugunu

belirtmistir.

02 kodlu 6gretmen teknolojiyi 6lcme degerlendirme araci olarak kullanmadigini ama kullanmak

istedigini belirtmisti. Kullanmama nedenini ise su sekilde agiklamistir:

“Aslinda ¢ok isterdim teknolojiyle 6grencilerime ulasayim, ama maalesef siniftaki égrencilerin licte
birinin bu tiir imkénlari oldugunu bildigimden dolayi, tiim sinifa ulasamiyorum, bir kismina ulasip bir
kismina ulasamadigimda da bu sefer adaletsizlik olacak, hepsine ulasabilecegim bir platform olmasi

lazim, ondan dolayi da pek girismedim ag¢ik¢as:.”

Aslinda kentsel bolgede gorev yapan bir 6gretmen olmasina ragmen bu amagla kullanilan teknoloji
destekli araglari bilse de tim sinifin esit maddi imkani olmadigl igin teknoloji destegi ile

degerlendirme yapmadigi séylenebilir.

03 kodlu &gretmen her zaman vyenilik¢i bir dgretmen olmasindan dolayr pandemi déneminde
teknolojiyi kullanip, kendi sorularini farkli yazma programlarini kullanarak hazirlama, youtube kanal
kurma, ders videolari c¢ekip onlari 6grencilerle paylasma gibi farkli ¢alismalarda bulunmustur.
Ogrencileri degerlendirmek icin de Zipgrade programini kullanarak dgrencileri sinav yapmistir. Fakat
veli tutumu, okul idaresi tutumu gibi bazi geri bildirimlerin olumsuz olmasindan dolay! sonrasinda
vazgecmistir. Teknolojinin 6lgme-degerlendirme araci olarak kullanilmasindan yana oldugunu ifade
etmis fakat “Karsidaki 6grenci bunu alacak boyutta olmali.” ifadesi ile de sadece 6gretmenin degil

ogrencinin de bu alt yapida olmasi gerektigini anlatmaya calismistir.

Kirsal bolgede gérev yapan 6gretmenlerin gérislerine bakilirsa 04 kodlu égretmen, bazi programlari

degerlendirme araci olarak kullanmayi istedigini, hatta bazilarini arastirdigini fakat heniz
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uygulayamadigini ifade etmistir. Bu konuda kendini biraz gelenekselci bir 6gretmen miyim diye

sorguladigini belirtmistir.

05 kodlu 6gretmen ise sadece pandemi déneminde Egitim Bilisim Ag1 (EBA) uygulamasini kullanarak
sorular hazirlayip oradan Ogrencilere degerlendirme sinavlari gonderdigini ifade etmistir. Fakat

bundan bir verim alamadigini su sekilde agiklamistir:

“Simdi giiven meselesi diyelim. Hani séyle séyleyeyim, yirmi soruluk test hazirlamisin, 6grenciyi
gecmisten taniyorsun, bu égrencinin yirmi de yirmi yapma imkdni yok, matematik dersi icin yeni nesil
soru agirlikl oldugundan. Ama yirmide yirmi yapiyor. Yirmide yirmi yapar dedigin 6grenci on yedi on
sekiz yaptiginda, sonucu agikladiginda bu sefer on yedi on sekiz yapan égrenci bu ¢ocuk beni nasil

gecti deyip ister istemez psikolojik bir bunalima giriyor.”

05 kodlu dgretmen ayrica, calistigi okula tasimali gelen dgrencilerin oldugunu, teknoloji imkanlarinin
olmadigini, hatta bazilarinin cep telefonu bile olmadigini belirterek bu durumda zaten degerlendirme

araci olarak teknolojiyi kullanamayacagini ifade etmistir.

06 kodlu 6gretmen ise teknolojiyi 6lgme- degerlendirme araci olarak kullanmadigini ve kullanmayi da
disinmedigini ifade etmistir. Bunun nedenini ise “Matematikte géziine sokman lazim, dijitalde bir
sey veremiyorsun.” sozliyle 6grencilerin kalem kagit kullanarak sorulari ¢c6zmesi gerektiginden yana

oldugunu belirtmistir.

Kentsel bolgede gorev yapan 6gretmenlerin 6grencilerinin teknolojik olarak imkanlarinin daha iyi
oldugu fakat Ogrencilerde teknoloji araglarini kullanarak 6lgme-degerlendirme yapilmasi bilincinin
olusmadigi, bu konuda hem 6gretmenlerin hem de velilerin yeterli farkindaliginin olmadigi, ama yeni
goreve baslayan 6gretmenin bu konuda daha etkin oldugu sdylenebilir. Kirsal bolgedeki 6grencilerin
ise ¢ok az diizeyde teknoloji imkani olabildigi bu nedenle ¢ok kullaniimadigi, 6grencilerin baska gegim

sikintilari oldugu icin 6gretmenler tarafindan da bu konun ¢ok da 6nemsenmedigi séylenebilir.
Olcme-degerlendirme konusunda egitim alinmasi

Ogretmenlere son olarak 6lcme-degerlendirme alaninda herhangi bir hizmet ici egitim alip
almadiklari, bu alanda kendilerini yeterli goriip gormedikleri, hi¢ bu konuda egitim almayanlar var ise

almayi distinlip distinmedikleri sorulmustur.

Oncelikle kentsel bolgede gérev yapan 6gretmenlere bu soru yoneltildiginde O1 kodlu 6gretmen,
hem Universitede hem de adaylik kaldirma programinda bu egitimi aldigini belirtmistir. Hatta 6lgme-
degerlendirmenin her zaman o6nemli oldugunu, Ogrenildikten sonra 6gretmenin vazgecilmezi

olacagini belirtmistir. Bu durumu da su sekilde agiklamistir.
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“Ister sinif icinde 6§retmen olsun, ister bakanlik baglaminda program gelistirme faaliyetleri olsun
aslinda hepsinin ¢ikis noktasi 6lcme-degerlendirme. Bir is yapiyorsun eder isini yapiyorsan o isin

etkinligini de 6lcmen gerekiyor, yani degerlendirmen gerekiyor. Olcmek de bir yerde fayda etmiyor.”

Ayrica hayat boyu egitimin hep olmasi gerektigini, her zaman gilincel bilgilere ihtiyag oldugunu her ne

kadar bu konuda bilgisi olsa da yeni 6lcme-degerlendirme egitimlerini de almak istedigini belirtmistir.

02 kodlu 6gretmen o6lcme degerlendirme ile ilgili herhangi bir hizmet ici egitim almadigini
belirtmistir. Degisen ve gelisen diinyada mutlaka 6lgme-degerlendirmenin de degisip glincellendigini

ve bu alanla ilgili yeni bilgiler kazandiracak egitimler almak istedigini belirtmistir.

03 kodlu 6gretmen, iki kere 6lcme-degerlendirme ile ilgili olarak hizmet ici egitim aldigini ve her sene

her 6gretmenin bu egitime ihtiyaci oldugunu diisindiGglini belirtmektedir.

04 kodlu d6gretmen ise yeni mezun oldugu igin lisans egitiminde aldigini heniiz bu konuda bir hizmet
ici egitim almadigini ve bu konuda yeterli hissettigini belirtmistir. Ayrica bilgiye rahat ulasilabildigini
ihtiyac  halinde kendisinin arastirarak 0Ogrenebilecegini ifade etmistir. Alternatif 06lgme

degerlendirmeler konusunda kendisinin yeni yontemler 6grenmesi gerektigini ifade etmistir.

05 kodlu dgretmen, dlgme-degerlendirme konusunda hizmet igi egitim aldigini, egitimi veren kisiden
kaynakh olarak aldigi egitimin verimsiz oldugunu belirtmistir. Ondan sonra da baska bu konuda egitim
almadigini ve almayi diisinmedigini ifade etmistir. Aslinda gercek anlamda 6l¢me-degerlendirme
egitimi etkin bir sekilde alinip uygulanmis olsa ¢ok verimli olacagini fakat su anki sistemde bunun

muimkiin olmadigini su sekilde belirtmistir:

“Bir taraftan adil davranman gerektigini diistiniiyorsun, diger taraftan ben adilim ama digerleri adil
degil, ben bu 6grencilerin hakkini mi yiyorum sikintisina giriyoruz. Gocuga bakiyorsun yiizliik bir
6grenci degil ama bu ¢ocuk okuyacak izlenimi veriyor okur diye diistiniiyorsun, hani doktor miihendis
olmaz ama bir hemsire olabilir, farkli bir alana gidebilir. O zaman niye benim 6grencim bir Fen lisesine
gidemiyor ama niye iyi bir Anadolu lisesine gitmeyip baska bir okula gitsin diye dlisiindiigiiniiz zaman

ister istemez bu 6lcme degerlendirmenin éniine geciyor. Saglikli olmuyor.”

06 kodlu 6gretmen, kidem yili yiiksek olmasina ragmen egitim enstitiisiinde 6l¢cme-degerlendirme
egitimini iki yil aldigini, hatta ¢cogu 6gretmene kendisinin bu konuda yardimci oldugunu belirtmistir.

Kendisinin aldigi egitim ve deneyimlerinden dolayi da bu konuda yeterli oldugunu ifade etmistir.

Az kidemli olan hem kentsel hem kirsal bdlgede gbérev yapan 6gretmenlerin bu konuda yeniliklere
acik oldugu ve kentsel bolgede olan az, orta, ¢cok kidemli 6gretmenlerin UGg¢linlin de bu konuda egitim
almak istedikleri sdylenebilir. Kirsal bolgede ise orta ve ¢ok kidemli 6gretmenlerin bu konuda egitim

almak istemedikleri kendilerini yeterli gordiikleri soylenebilir.
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Sonug ve tartisma

Sonug ve tartisma Bu calismada, kirsal ve kentsel bolgelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin
Olcme degerlendirme durumlari incelenmis ve karsilastirmali olarak yorumlanmigtir. Kirsal ve kentsel
bolgede gorev yapan 6gretmenlerin cogunlugunun geleneksel degerlendirme yontemi olarak coktan
secmeli testleri tercih ettigi gorllmustlr. Bunun nedenleri ise 6gretmenler tarafindan merkezi
sinavlarin formatinin test seklinde olmasi, ¢coktan se¢meli testlerin hazirlanmasinin kolay olmasi,
ogretmenlerin ziimrede aldiklari toplu kararlara uymak zorunda kalmalari, 6grenci basarilarinin disiik
olmasi, velilerin beklentileri, okul basari puanlari, 6grencilerin okudugunu anlama problemlerinin
olmasi olarak belirtilmistir. Bu noktada her iki bolgede gorev yapan 6gretmenlerin ortak paydada

birlestigi gorilmustir.

Alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanimi konusunda ise kirsal bolgede kidem yili diistik olan
ogretmen (04) yeni mezun olmasina ragmen bu yéntemleri cok kullanmadigini ifade etmistir. Kentsel
bélgede ise kidem yili ayni olan 6gretmen (O1) alternatif degerlendirme yéntemine sik sik derslerinde
yver verdigini belirtmistir. Bu durumda aslinda ayni kideme sahip ve yeni mezun iki 6gretmen
calistiklari bolgelerden kaynakli olarak farkl degerlendirme yontemlerini tercih etmislerdir. Bunun
nedeni ise hem teknik imkanlar hem de 6grencilerin kentsel bdlgelere kiyasla basari seviyelerinin
dusiik olmasi ile (Acat ve Ciftci, 2010) aciklanabilir. Genel olarak hem kentsel hem kirsal bdlgede
gorev yapan ogretmenlerin alternatif degerlendirmeyi tercih etmedigi gorilmustir. Bu durum,
Goktas ve Sad (2021) tarafindan yapilan ¢alismada matematik 6gretmenlerinin geleneksel 6lgme-
degerlendirme yaklasimlarina kiyasla cagdas/tamamlayici 6lgme-degerlendirme yaklasimlarini daha
fazla benimsedikleri sonucu ile celismektedir. Fakat Onel ve digerlerinin (2020) arastirmasinda
belirtilen “6gretmenlerin genelde siniflarinda geleneksel 6lcme-degerlendirme uygulamalarini daha
cok kullandiklari goérilmustir.” sonucu ile oOrtismektedir. Bu arastirmanin sonuglarinin  bazi
calismalarla benzerlik gosterip bazi ¢alismalarla gelismesi, 6rneklem gruplarinin farkli olmasi ile
aciklanabilir. Sadece 01 kodlu kentsel boélgede gorev yapan o6gretmen cesitli alternatif
degerlendirmeleri kullanmaktadir. Alternatif degerlendirmeleri tercih etmesinin nedenini ise
ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin olmasi, bu sekilde uygulanan degerlendirmelerin st bilissel
o0grenmeye etkisinin olmasi, sire¢ odakli bir degerlendirme tiirti olmasi, 6grenci hakkinda gercekgi bir
degerlendirme sunmasi olarak ifade etmistir. Bu 6gretmenin kidem yili diger kentsel bolgedeki
O0gretmenlere gore daha az oldugu icin mesleki donanimi daha yuksektir. Bu nedenle 6&lgme-
degerlendirmeyi daha yetkin yapabilmektedir. Onel ve digerleri (2020) de lisans programindan yeni
mezun olan 06gretmenin daha kidemli 6gretmenlere kiyasla alternatif 6lcme-degerlendirme
yaklasimlari konusunda daha cok bilgi sahibi ve istekli oldugunu belirtmistir. Diger taraftan bu durum

Tuncel'in (2013) yapmis oldugu calismadaki en az 21 vyillik 6gretmenlik yapanlarin o6lgme-
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degerlendirme tutumlarinin 6-15 yil 6gretmenlik yapanlara gére daha olumlu diizeyde oldugu sonucu

ile celismektedir.

Ogretmenlerin teknolojiyi degerlendirme araci olarak kullanimlarina bakildiginda, kirsal bolgedeki
ogretmenlerin teknolojiyi degerlendirme araci olarak hi¢ kullanmadigi goriilmistir. Bu durumu da
okullarinin tagimali olmasi, 6grencilerin ev isleri ile ilgili baska sorumluluklarinin olmasi, 6grencilerin
gelir durumlarindaki zayifliklardan kaynaklanmasi ile agiklamislardir. Bu tespit Zhang ve Sheu’nun
(2013) cahsmasinda kirsal bolgelerde hem ailelerin hem de okullarin kaynaklarinin sinirh oldugu
tespiti ile ortiismektedir. Kentsel bélgede cok kidemli 8gretmenin (O3) ise teknoloji ile cok ilgili
olmasina ragmen bu yoéndeki isteginin kirildigini, hatta teknoloji araciligiyla degerlendirme yapmayi
denedigini ama verimli bir sonu¢ alamadigini belirtmistir. Bu durum 6grenci-veli-okul Uglisinin
uyumlu ve iletisim halinde olmasi gerekliligi ile agiklanabilir (Gokgek ve Toker, 2015). Onel ve
digerlerinin (2020) belirttigi gibi yapilandirmaci yaklasimin geregi olarak 6grenci-6gretmen ve

ogrenci-0grenci etkilesimine aile ve ¢evrenin de katilimi olmalidir.

Olgme-degerlendirme konusunda &gretmenlerin genel olarak yetersiz olduklari gériilmektedir. Bu
sonug alan yazinda yapilmis olan bircok calisma ile desteklenmektedir (Birgin ve Baki, 2012; Birgin ve
GUrbuz, 2008; Celikkaya, Karakus ve Demirbas, 2010; Coruhlu, Nas ve Cepni, 2009; Karamustafaoglu,
Caglak ve Meseci, 2012; Kuran ve Kanatl, 2009; Onel vd., 2020). Bazi 6gretmenler kendisini bu alanda
yeterli olarak goriirken ¢ogu 6gretmen hizmet igi egitimlere ihtiyag duydugunu ifade etmistir. Hatta
yeni glincel degerlendirme tirleri hakkinda her yil egitimler verilmesi gerektigi de 6gretmenler

tarafindan belirtilmistir.

Genel olarak kentsel ve kirsal bolgedeki matematik 06gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme
durumlarinin benzerlik gosterdigi, bununla birlikte 6grenci basari seviyesi, teknik imkanlar ve 6grenci
gelir durumlari sebebiyle kirsal bdlgede daha fazla geleneksel degerlendirme yaklasiminin hakim

oldugu gorulmustir.
Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen verilere dayanarak arastirmacilara ve uygulamaya yonelik su

Onerilerde bulunulabilir.
Uygulamaya yonelik olarak:
e Hem kentsel hem kirsal bolgedeki 6grenciler i¢in teknik donanimlarin esit olmasi saglanabilir.

e Her 6gretmenin alternatif degerlendirme tirlerini nasil uygulayabilecekleri ile ilgili olarak yeni

yaklasimlari benimseyip uygulayabilmesi icin her yil hizmet ici egitim almasi saglanabilir.
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e Merkezi sinavlarla okullarda uygulanan degerlendirme bicimlerinin paralel olmasi

saglanabilir.

e Hem kirsal hem kentsel bolgede velilerin 6lgme-degerlendirme uygulamalari hakkinda
bilgilendirilmesi, okul-veli-6gretmen iletisiminin her konuda olmasi gerektigi gibi bu alanda

da yapilmasi 6nerilmektedir.
Arastirmacilara yonelik olarak:

e Bu calisma alti 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Daha fazla 6gretmene ulasilarak 6lgme-

degerlendirme durumlari incelenebilir.

e Sadece 6gretmenlerin degil, 6grencilerin de dlgme-degerlendirme ile ilgili gérislerinin alindig

calismalar yapilabilir.

e Ayni zamanda okul yoneticilerinin de 6lgme-degerlendirme konusunda gorislerinin alindigi

¢alismalar yapilabilir.

e Alternatif 6lgme-degerlendirmelerin nasil uygulanabilecegini ve uygulamanin sonuglarini

gosteren calismalar yapilabilir.
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Calismada, STEM egitimi siuirecince farkh branslardaki 6gretmen adaylarinin branslarina gére homojen ve heterojen gruplar
olarak gergeklestirdikleri STEM urlnleri arasindaki farkliliklar gdzlemlenmistir. Arastirma modeli olarak tek gruplu zayif
deneysel desen kullanilmistir. Bir devlet lniversitesinde Mihendislik, Fizik, Matematik ve Kimya bolimlerinden mezun
formasyon egitimi alan bir sinif ¢alisma grubu olarak secilmistir. Katilimcilara proje tabanli 6grenme yontemine gore Eneriji
Kaynaklari konusunda gergek yasam problemlerine dayanan iki farkli problem durumu sunulmustur. Calismaya baslamadan
once katihmcilar kendi branslarina gére homojen olarak gruplandiriimis ve ilk problem durumu olan Glines enerjisi temasi
verilmistir. ikinci problem durumu olan riizgar enerjisi temasi ise gruplar heterojen olarak gruplandirildiktan sonra
verilmistir. Homojen gruplar ve heterojen gruplarin Grinleri sosyal Griin rubrigiyle degerlendirilmistir. Calisma sonunda
heterojen gruplarin Urinlerinin daha verimli oldugu belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Heterojen gruplar, homojen gruplar, 6gretmen adaylari, STEM

Investigation of STEM products of teacher candidates in homogenous and
heterogeneous groups

Abstract

In the study, it was examined whether there is a difference in the STEM products that the pre-service teachers in different
branches during the STEM education process, produced as homogeneous and heterogeneous groups according to their
branches. A single-group weak experimental design was used as the research model. A class who graduated from
Engineering, Physics, Mathematics and Chemistry departments at a state university and received pedagogical formation
education was selected as the study group. According to the project-based learning method, two different problem
situations based on real-life problems on Energy Resources were presented to the participants. Before starting the study,
the participants were homogeneously grouped according to their branches and the first problem situation, the theme of
solar energy, was given. The wind energy theme, which is the second problem situation, is given after the groups are
grouped as heterogeneous. The design products of homogeneous groups and heterogeneous groups were evaluated with
the social product rubric. At the end of the study, it was determined that the products of heterogeneous groups were more
efficient.

Keywords: Heterogeneous groups, homogeneous groups, pre-service teachers, STEM
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Giris

Teknolojinin ve bilimin hizla ilerlemesi ve gelismesi ile bilgiye ulagim daha hizli ve kolay hale gelmistir.
Bu nedenle bireylerin yasamdan beklentileri de giin gectikce degismektedir. Egitim acisindan
bakildiginda hem teknoloji ve bilimin hizl ilerlemesi hem de 6grencilerin beklentileri degismektedir.
Bu ylzden yeni nesil 6grenci profiline uygun egitim yaklasimlar ile 6grencilerin beklenti ve
ihtiyaclarinin karsilanmasi gerekmektedir. Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik disiplinlerini
icinde barindiran STEM egitim yaklasimi 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel dislinme, yaraticilik ve
inovasyon becerileri ile iletisim ve isbirligi becerilerini gelistirdigi icin glinimizden tercih edilen bir
egitim yaklasimi haline gelmistir. STEM egitim yaklasimi ayrica 6grencilere yasanti yoluyla 6grenmeyi,
ginlik yasamda karisilacaklari problemlerin lstesinden gelmeyi sagladigi icin hem disiplinler arasi
disinme hem de sosyal becerileri gelistirmeyi de saglamaktadir (Dugger, 2010; Tastan Akdag ve
Glines, 2017). STEM disiplinleri, 6grettigi teknoloji ve bilimin temeli ile insana yaraticilik ve zihinsel
yonden kattig gelisim sayesinde Ulkelerin pozitif yonde ilerlemesinde ¢cok 6nemli katki sunmaktadir

(isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002).

2000’li yillardan bu yana Amerika Birlesik Devletleri’ndeki egitim sisteminde énemli bir rol oynayan
ayrica 2010 yilinda yayinlanan Fen, Teknoloji, Mihendislik, Matematik ile ilgili raporda STEM
egitiminin ne kadar benimsenmis oldugu belirgin bir sekilde 6ne ¢ikmaktadir. Bu raporda gelecegin
yonilinin STEM alanlarinda iyi yetismis bir nesil ile belirleneceginin tstiinde durulmustur (President’s
Council of Advisors on Science and Technology [PCAST], 2010). “Fen, Teknoloji, inovasyon ve
Surdiirilebilir Ekonomik Kalkinma Uzerine Amerika Birlesik Devletleri ve Avrupa Birligi Zirvesi” 2010 —
2012 yilinin sonug raporunda ise STEM egitiminin ulusal politikalara yansidigini gésteren STEM
egitimine Amerika Birlesik Devletleri ve Avrupa Birligi Glkelerinin verdigi 6nem dogrultusunda yapilan
maddi yatirimlar kanit niteliginde olmustur. STEM egitiminin amaclari Thomas (2014) tarafindan

asagidaki sekilde ifade edilmistir;

STEM okuryazarligina sahip kisilerden olusan is giict tiretmek,
STEM alanindaki mevcut islerini devam ettirebilmek,

Ulkeler icin ekonomik avantaj saglayacak yenilikler Giretebilmek,

A

Gelecekteki is alanlarinda yeterli olabilmek.

Fen Bilimleri ile ilgili son yillarda yapilan arastirmalarin sonuglarina goére fen 6gretim programina dahil
edilen mihendislik tasarimi temelli yaklasimin fen egitiminin gelisimi agisindan 6nemli bir rol
oynadig ifade edilmektedir (Altan, Yamak ve Kirikkaya, 2016; Ozmen, Ozel ve Adigiizel, 2020).
Mihendislik ile sosyal ihtiyaclarin giderilebilmesi icin, bilimsel, matematiksel teoriyi ve glinimizdeki

teknolojiyi birbirleriyle iliskilendirerek bilim ve matematik bittnlestirilir. Bir durumu arastirma, analiz
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etme, tasarlama, problem durumu belirleme, bilgi toplama, takim calismasi yapma, yaratici fikir
Onerme, test etme, degerlendirme ve etkili iletisim kurma gibi becerileri kazanim haline getirmeyi
hedefleyen etkinlikleri temel alan 6grenme ve lretme uygulamalarinda miihendislik tasarimi temelli
fen egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir (Hacioglu, Yamak ve Kavak, 2016). Teknoloji tabanh egitimin
vazgecilemez oldugu ginimiuzde, kisilerin Uretken, yaratici ve yenilikgi olmalari beklenmektedir
(Akgindiz, ve dig., 2015a; Akglindiiz, ve dig., 2015b). Amerika Birlesik Devletleri'nde STEM olarak
adlandirilan bu yaklasim, yaygin olarak okul diizeyinde matematik ve fen bilgisi derslerinin
entegrasyonu olarak bilinse de, miihendislik ve teknolojinin sinif i¢i ve sinif digindaki etkinlikler ile

kazandirilmasi olarak da anlasiimaktadir (Sahin ve dig., 2014).

STEM egitimi, yenilikcilik kabiliyetine sahip bir nesil yetistirmeyi hedefleyen yeniliklerin kalbinde yer
almaktadir ve bu yondeki bu yaklasimin kapsami, teorigi ve pratiginin, okul ve Universite
kademesinde incelenmesi gerekmektedir (Corlu, Adigiizel, Ayar, Corlu ve Ozel, 2012). Ayrica STEM
alaninda yeterlilige sahip bireylerin yetistirilmesinin Gstiinde 6ncelikli olarak durulmasinin sebebi
ekonomik ve teknolojik alandaki rekabet ortamidir. Tirkiye’de bu alanda yapilan calismalar
incelendiginde; STEM’e yoOnelik 6gretmen, 6gretmen adayl ve 6grencilerin tutum, goris ve 6z
yeterliliklerin incelendigi, anaokulu, ilk, orta, lise ve egitim fakiltelerinde egitim gbéren O6gretmen
adaylarina yonelik uygulamali ¢alismalarin yapildigi gérilmektedir (Karahan, Canbazoglu Bilici ve
Unal, 2014; Giilhan ve Sahin, 2018; Hacioglu ve Baspinar, 2020; Pekbay, Saka ve Kaptan, 2020). Buna
ek olarak bu konularla ilgili yapilmis ¢calismalar incelenirse, STEM yaklasimini temel alan programlarin
nasil olmasi gerektigi, dort disiplinin entegrasyonunun nasil iliskilendirilmesi gerektigi ve ne sekilde
birlestirilecegi ve 6gretmenlerin STEM programlarini uygulama yollari ile ilgili gahismalarin yetersizligi
gbze carpmaktadir (Bahar, Yener, Yilmaz, Emen ve Girer, 2018; Giilhan ve Sahin, 2018; Arslan ve

Arastaman, 2021).

STEM alaninda vyeterlilik dizeyi vyiksek 0©gretmenler, STEM egitiminin (ke genelinde
yayginlastiriimasinda oldukca 6nemli rol oynamaktadir (Wang, 2012). Fakat uygulama siirecinde
o0gretmenler birgok zorlukla karsi karsiya gelmektedir. Bunlardan biri, STEM’in biitlinsel ve disiplinler
arasl bir yaklasim olmasidir. Fen Bilimleri 6gretmenleri yalnizca kendi alanlarinin bilgisine degil diger
disiplinler hakkinda da bilgi ve yeterlilige sahip olmasi gereklidir. Ogretmenlerin STEM calismalarini
ogrencilerine ve fen dersine entegre edebilmeleri icin yeni yontemlere basvurmalari gerekmektedir.
Ancak, ogretmenlerin STEM c¢alismalarindaki yeterlilik dlzeylerini arttirabilecek ve uygulamalar
gerceklestirilirken karsi karsiya kaldiklari problemlerin (istesinden gelebilecek bir program
bulunmamaktadir. Eger 6gretmenlerin STEM egitimi hakkindaki yeterliliklerinin gelismesi ve eksiksiz
bir STEM 6gretmeni olmalari isteniliyorsa 6gretmenlerin STEM hakkinda iyi bir egitime katilmalari

gerekmektedir. lyi kaliteye sahip STEM uyumu saglayabilecek bir program igin ilk islem basamagi
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olarak uygulanmasi gereken husus 6gretmenlerin biitlinlestirme, entegre etme konular ile ilgili
yapilan c¢alismalari incelemeleri ve bu konular ile ilgili bilgilenmeleridir (Wang, 2012). Ulkemizde
ogretmen egitimi genellikle tek brans Gzerinden uzmanlasan 6gretmenlerin yetistirildigi bir 6gretmen
yetistirme O0gretim programi mevcuttur. Ancak, STEM egitim yaklasimina uygun 6gretmenlerin STEM
disiplinlerinde bilgi, beceri, davranis ve farkh yeterliliklerinin olmasi beklenmektedir. Bu nedenle
STEM egitimi yaklasimina uygun olarak 6gretmen yetistirmek icin yeni bir farkh anlayisa ihtiyag vardir.
Ogretmenlerin yetistirilmesi asamasinda birlikte calisarak farkli alanlardaki yeterlilikleri, bilgi ve
becerileri ile STEM egitiminde daha basarili olmalari beklenmektedir. Bunun gerceklesebilmesi igin
kendi branglarindaki 6gretmen adaylarinin homojen olarak ve farkli branslardaki 6gretmen
adaylarinin heterojen olarak STEM egtimine katildiklarinda ortaya koyduklari Grlnlerinin ve
gorislerinin homojen ve heterojen olarak ¢calisma durumlarina gére incelenmesine ihtiyag vardir. Bu
baglamda bu arastirmada STEM’in disiplinler arasi dogasi geregi, 6gretmen adaylarina egitim
fakiltelerinde STEM yaklasimina uygun olarak verilmesi gereken egitimin homojen yani her branstaki
o0gretmenin ayri ayri mi, yoksa tiim branslardaki 6gretmen adaylarinin heterojen (karma) olarak mi
egitilmesinin daha iyi olacaginin belirlenmesi amaclanmistir. Bu nedenle arastirmada STEM
etkinliklerine katilan 6gretmen adaylarinin kendi bransindan 6gretmen adaylari ile homojen
gruplarda mi yoksa diger branslardaki 6gretmen adaylari ile heterojen gruplarda mi daha iyi ve farkl
STEM iriinleri ortaya koyma durumlari incelenmistir. Calismada “Ogretmen adaylarinin irettigi STEM
Urlnlerine, homojen ve heterojen grup ozelligi yapisinin etkisi var midir?” sorusu arastiriimistir. Bu

arastirma sorusuna ait alt problemler sirasiyla verilmistir.

1. Homojen ve heterojen gruplar olarak STEM driinleri tasarlayan 6gretmen adaylarinin Grin-
performans dizeyleri nasildir?
2. Homojen ve heterojen olarak STEM Urlnleri tasarlayan 6gretmen adaylarinin STEM etkinlik

slirecine yonelik gorisleri nasildir?
Yontem

Ege bolgesindeki bir lniversitenin Egitim Fakiiltesi'nde egitim alan formasyon 6gretmen adaylari
icinden Matematik, Kimya, Mihendislik ve Fizik boliimlerinden mezun formasyon 6grencilerin STEM
etkinlik temelli uygulama siirecinde olusturduklari STEM iriin-performans diizeyinin nasil degistigi ve
bu silrece yonelik gorisleri belirlenmesi amaglandigindan arastirmada durum c¢alismasi deseni
kullanilmistir. Stake (2005) durum calismasini sadece yontem olarak degil, ayni zamanda ne
calisilacaginin bir secimi olarak ifade ederken, bazi arastirmacilar durum calismasini sorgulama
stratejisi, yontem veya kapsamli arastirma stratejisi olarak tanimlamaktadirlar (Denzin ve Lincoln,
2005; Meriam, 1998; Yin, 2003). Arastirmaci durum calismalarinda oldugu gibi bu arastirmada

ogrencilerin Urin performans dizeylerini ve goruslerini detayl bir sekilde, birden fazla veri toplama
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aracini (gozlem, goériisme, dokiiman, rapor... gibi) kullanarak arastirmistir (Creswell, 2007). Durum
¢alismalarinda “durum” bir birey veya karar verme sirecleri, programlar, belirli uygulama siiregleri
veya orgltsel degisim konulari olabilir (Yildirim ve Simsek, 2013; Yin, 2003). Bu arastirmada incelenen
durum, STEM etkinliklerinin homojen ve heterojen gruplar olarak uygulanan 6gretmen adaylarinin
STEM iriin performans diizeyleri ve gorisleridir. Bu calismada, Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’'nda yer alan Enerji Kaynaklari konusunda STEM egitimi temelinde 06gretim tasarimi
gelistirilerek uygulanmis ve uygulama sonuglari homojen ve heterojen gruplara goére karsilastirilip
degerlendirilmistir. STEM egitimi temelinde fen, teknoloji, mihendislik ve matematik ana dallarini
kapsayan bir 6gretim tasariminin hangi grup tiriinde daha iyi bir 6gretim saglayacagi sonucuna daha
sonra karar verilmistir. Glnlik yasamimizda dogal enerji kaynaklari devamli karsimiza gelmektedir.
Enerji Gnitesi kapsaminda gelistirilen ders plani ile on haftalik STEM uygulamalar gergeklestirilmistir.
STEM uygulamalari silirecinde 6grencilerin gorislerini almak Gzere bir gérisme formu uygulama
oncesi ve sonrasi olacak sekilde hazirlanmistir. Ogrencilere yonelik hazirlanan formda 10 acik uglu
sorulardan olusan 2 farkli formati olan ilk grup ve son grup formu yoneltilmistir. Elde edilen veriler
betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve grup degerlendirme kayitlardan énemli gérilen bolimler

alintilanarak verilmistir.
Calisma grubu

Calisma grubu amagsal érnekleme yéntemleri arasindan élciit drnekleme ile belirlenmistir. Olgit
olarak matematik ve fen alanlarindaki 6gretmen adaylarinin oldugu sinif rastgele olarak secilmistir.
Calisma grubu olarak, bir devlet Universitesinin egitim fakiiltesinde formasyon egitimine kayitl
Mihendislik, Kimya, Matematik ve Fizik alanlarindan mezun 6gretmen adaylarindan olusan bir sinif
secilmistir. Uygulamanin yapilacagl sinif 19 erkek, 17 kiz toplam 36 6grenciden olusmaktadir. Kisi
sayisina ve bolimlere gore homojen 6 grup olusturulmustur. Kendi bélimlerine gore olusturulan
Homojen gruplar: 1. Grup Fizik 2. Grup Matematik, 3. Grup Matematik, 4. Grup Mihendislik, 5. Grup
Kimya 6. Grup Kimya seklindedir. ikinci uygulamada heterojen gruplar ise tim alanlardaki 6gretmen
sayilari her gruba esit olacak sekilde 6 gruba rastgele olarak dagitilmistir. 10 matematik 6grencisi, 6

fizik 6grencisi 7 mihendislik 6grencisi 13 kimya 6grencisi ile toplamda 36 bireyden olusmaktadir.
Veri toplama araglari
Uriin degerlendirme rubrigi

ilk olusturulan homojen gruplar ve ikinci olusturulan heterojen gruplar tarafindan ortaya konan
Urlanler Corlu ve Calli (2017) tarafindan gelistirilen sosyal (rlin rubrigi temel alinarak, arastirmanin

amaglarina uygun olarak rubrige maddeler eklenmis ve bazi maddeler gikarilmistir. Son sekli verilen
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rubrik kapsam gecerliligi icin uzman gortsine sunulmustur. Uzman gorisli sonrasi kategoriler ve

puanlama kriterleri gézden gegirilmis ve uzman 6nerileri dikkate alinarak rubrige son sekli verilmistir.

Tablo 1. Sosyal {rlin rubrigi

Kategori 4 3 2 1 Puan
Uriindeki fikirde
- Mevcut bilinen model ve Uriindeki fikir agik bazi noktalar net - .
Fikir S . . .. Bilinen modelleri
Gelistirme bilginin Urin igerisinde ve kolay bir sekilde degil ve dikkate almami
3 dikkate alindigi agik anlasilabiliyor. actklanmaya ihtiyag 3
duyuyorum.
istenilen kriterlere vurgu
yaP|Im|§ ve detayl bilgi istenilen kriterlere Istenilen kriterlere BTHP’de vurgulanan
. verilmis. Bunun yaninda vurgu yapilmis fakat -
BTHP lligkisi . . vurgu yapilmis ve o butln sinirlamalar
bazi noktalar istenilen o kullanilan bilgi .
L detayli bilgi verilmis. dikkatle alinmamis.
seviyenin Ustlinde, kisith.
derinlesme saglamis.
. Urlin dogru bir gek|lc'lg Urdin d(?gru bir Uriin tamamlanmis Uriin tamamlanmamis,
Kalite tamamlanmis ve gekici sekilde .. - .
. o . fakat bazi detaylar bazi dnemli bolimleri
(Butunluk, goziikiiyor. Proje yapilan tamamlanmisg ve .. N . .
. .. . . . o gias ve 6zen baglaminda eksik ve 6zen
Dogruluk) kisisel dokunuslar ile 6zen gosterildigi . . .
. L sinirl kalmis gosterilmemis.
zenginlegtirilmis. acikga anlasiliyor
Herkes grup
k |
tartismalarina katkida Grup ar a'ude?s an
yardima ihtiyaci Grup arkadaglari
bulunur ve takim Grup arkadaslari
ey olan takim . . baskalarina yardimci
arkadaslarinin fikirlerini N uzlasmaya istekli
Davranig . . arkadaslar birbirine M olmamistir ve
dinler. Her zaman gorev . degildir ve tek
L yeteri kadar faydali ¢alismalara katkida
Uzerinde galisir. Grup basina galisir.
katkiy bulunmamistir.
¢alismasina gereken saglamamistir
katkiyi saglar. & s
Gruptakiler alan
Ikl kiler al
uz.mar.n 1 ar|n|. . Gruptakiler alan Gruptakiler alan
projelerinde etkili . . . uzmanliklarini
Alan . Gruptaki bazi kisiler uzmanliklarini fikir S
. kullanmiglardir. Proje . projelerinde
Uzmanhgive . . .. alan uzmanliklarini soyleyerek .
Gzerinde etkisi olmustur. L . kullanmamigslar. Projeye
Materyal . A projelerinde sunmuglar projede S
Verilen materyalleri S . higbir tirld alan
Kullanimi . . kullanmislardir. etkisi etkisiz olacagi
dogru sekilde s . - . uzmanhklarinin katkisi
(Arag-Gereg, Proje lizerinde etkisi distncesiyle .
kullaniimis. . olmamistir. Verilen
Malzeme, _— pek yoktur. Verilen kullaniimamis. e
. Materyallerde kigik S . . materyaller Grlind
Mekanik, . materyalleri dogru Verilen materyalleri .
yaratici uyarlamalar ile . . . A olusturmada yeterli
Vs.) R, L sekilde kullaniimis. eksik ve 6zensiz bir
Urinin gekicilik ve . olmayacak derecede
sy sekilde kullanilimis.
orijinalligi sinirh kullanilmis.
zenginlestirilmis.
Uriini olustururken Uriin 6zgiin degil.
Uriin tamamiyla 6zgiin verilen yénergeler Sadece verilen bilgiler
disiunce ve yaratic fikir Uriin bazi 6zgiin kullanilmis fakat tekrar edilmis. Ozen ve
L gostermektir. Kisisel fikirler ve farkli Uriin kendi sonuglari itina gosterilmemis,
Ozgiinliuk L e
dokunus igerir. bakis agilari ortaya ortaya koymamis. siradan bir Grin. Urtind
Alisiimigin disinda ve koyuyor. ilgi cekicilik olustururken verilen
sasirticidir. baglaminda sinirli yonergelerin 6tesine
kalmis. gecilmemis.
Toplam
Puan

Grup degerlendirme formu

ilk homojen olarak olusturulan gruplar ve ikinci heterojen olarak olusturulan gruplar ile uygulamalar

sonrasl degerlendirme i¢in hazirlanan 10 sorudan olusan bir grup degerlendirme formu ile grup
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degerlendirmeleri gerceklestirilmistir. Bu formun kapsam gecerligi icin, STEM Uzmani olan 5 6gretim
Oyesinin gorlist alinmistir. Yapilan oneriler dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Sorular
sadelestirilmis ve daha anlasilir hale getirilmistir. Veri toplama siiresince 6gretmen adaylarinin dirist
ve dogru cevaplar vermesi ve rahat olmasi icin glinlik konusma dilinde asagida verilen sorular

sorulmustur.

[y

Uygulamanin size ne gibi katkilari olmustur? Olumlu olarak gérdiigiiniiz noktalari yaziniz.
Uygulama sirasinda yasadiginiz giiclikler nelerdir?

Uygulamanin size ilgin¢ gelen yonleri nelerdir?

En uygun ¢6zimin belirlenmesinde etmenleriniz nelerdir?

Prototipin yapilmasi ve test edilmesi asamasinda yasanan zorluklar nelerdir?

Problemin ¢6ziimiine yonelik yaptiginiz arastirmalar nelerdir?

Grubunuzda kisisel olarak herkeste tretkenlik var miydi?

Projeniz tim istenen 6zellikler sahip mi neden agiklayiniz?

W 0 N o U~ W N

ilk grubunuz ve ikinci grubunuz da olumlu veya olumsuz buldunuz yénleriniz nelerdir? Bu iki
grubu karsilastirsaniz hangisinde daha ¢ok tiretken oldunuz nedenleriyle aciklayiniz?
10. Tasarim Cizimi ve Agiklamalariniz. Gergeklestirmeyi disindigiiniiz bu tasarimin basarili bir

tasarim oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden boyle diisiinliyorsunuz?
Verilerin analizi

Uriin degerlendirme rubrigi ile homojen ve heterojen gruplar tarafindan olusturulan STEM driinleri
analiz edilirken betimsel analiz kullanilmistir. Grup degerlendirme sorularinin analizinde betimsel
analiz kullanilarak, 6rnek 6grenci goruslerine dogrudan alintilar ile yer verilmistir. Betimsel analizin
kullanildigi arastirmalarda veriler daha 6nceden belirlenen arastirma sorularina ya da belirlenmis olan
boyutlara gore diizenlenebilecegi gibi, gozlem ve goérisme sirecinde kullanilan boyutlar veya sorular
kullanilarak da ifade edilebilir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu sebeple bu calismada grup
degerlendirme formu ile yapilan goriismelerden 6nce belirlenen sorular tema olarak secilmistir.
Verilerin analizinde katilimcilarin cevaplari yazili olarak alinmis bilgisayar ortamina aktariimistir. Bu
metinlerde yazan ifadeler belirlenen goériisme sorulari temelinde sozclkler ve anlamh yapilar
biciminde kodlanmistir. Arastirmada gorusilen katilimcilar ile grup degerlendirme formu ile yapilan
gorismelerde gecen yanitlara ait dogrudan direkt alintilar tirnak icerisinde ve hicbir degisiklik
gerceklestiriimeden ham veri olarak verilmistir. Katilimcilarin gorislerinin ¢arpici bir sekilde

yansitilmasi amaciyla dogrudan alintilar kullanilimistir.

Calismanin givenirligini saglamak igin, verilerin toplanmasinda veri liclemesi (gériisme ve godzlem)

yontemi kullanilmistir. Grup degerlendirme formunun sorularinin i gecerligini saglamak igin gériisme
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sorulari 5 uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlar grup degerlendirme formu ile yapilan gorisme
verilerini incelemis, sorulara verilen cevaplarin sorularin beklenen yanitlarini yansitip yansitmadigini,
actk anlasilir olup olmadigi ve incelenen konuyu kapsayip kapsamadigina karar vermistir. Pilot
gorlisme sonucunda anlasilir olmayan sorularin acik ve anlasiir olmasi icin bazi ifadeler
sadelestirilmistir ve bazilari cikartilmistir. Benzer sekilde goézlem rubrigide uzmanlar tarafindan
incelenmistir. Uzmanlarin goriis ve oOnerileri dogrultusunda anlasilmayan kriterler dizeltilmis ve
netlestirilmistir. Ornegin, davranis boyutunda sadece grup olarak birlikte calismanin yeterli olmadig,
bireylerin birbirine saygi duyarak birbirlerini dinlemeleri ve bir rlin lzerinde herkesin calismasi
gerektigi vurgulanmistir. Kalite ve materyal kullanimi arasindaki farkhligin 6nemli oldugu,
materyallerin hepsinin basarili kullaniminin kaliteyi arttirmada tek etken olmadigina uzmanlar
tarafindan dikkat cekilmistir. Ayrica gézlem rubrigindeki kategoriler ve kriterlerin istenilen kriterleri
Olcip O6lgmedigi uzmanlar tarafindan kontrol edilmistir. Bu calismalardan sonra veri toplama
araglarinin bu arastirma icin gecerli ve glvenilir olduguna karar verilmis ve veri toplama streci

baslatilmistir.
islem basamaklari

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarina proje tabanli 6grenme yontemine gore Enerji
Kaynaklari konu bashgi altinda gercek yasam problemlerinden iki farkli problem durumu verilmistir.
Problem durumlari verilmeden 6nce 6gretmen adaylari homojen olarak, her 6gretmen adayi kendi
bransindaki 6gretmen adaylari ile grup yapilmistir. Buna gére 2 matematik, 2 kimya, 1 fizik ve 1
mihendislik grubu olmak lizere 6 homojen grup olusturulmustur. ilk problem durumu Giines enerjisi
temal olarak verilmistir. ikinci problem durumu ise heterojen olarak olusturulan 6 gruba verilmistir.
Bu gruplar heterojen olarak olusturulurken her grupta her branstan en az bir 6gretmen adayi
olmasina dikkat edilmistir. ikinci problem durumu ise riizgdr enerjisi temali olarak verilmistir.
Homojen gruplar ile yapilan ilk uygulamadan ve heterojen gruplar ile yapilan ikinci uygulamadan
sonra 0gretmen adaylarinin Grlinleri sosyal Girlin rubrigi ile degerlendirilmistir. Benzer sekilde grup
degerlendirme sorulari ile 6gretmen adaylari ile hem ilk uygulamadan hem de ikinci uygulamadan

sonra degerlendirmeler gerceklestirilmistir.
Bulgular ve yorum
Gézlem verilerine ait bulgular

ilk olarak sinif icinde gerceklestirilen etkinliklerin sonucunda ortaya ¢ikan iriinlerin degerlendirmesi
icin kullanilan Sosyal Uriin Rubrigine gére analiz sonuglari sunulmustur. Homojen ve heterojen

gruplar olarak gerceklestirilen uygulamalar sonucunda ortaya c¢ikan UGrlinler rubrik kategorilerine ve
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kriterlerine gére puanlanmistir. Gruplarin aldiklari puanlar kategoriler bazinda asagida Tablo 2’ de

verilmistir.

Tablo 2. ilk olusturulan homojen gruplarin degerlendirme tablosu

Fikir Gelistirme BTHP iliskisi Kalite Davranis Alan ve Materyal Kullanimi  Ozgiinlik Toplam Puan

1.Grup 3 2 2 2 3 3 15
2.Grup 4 4 3 3 3 3 20
3.Grup 2 2 2 2 3 1 12
4.Grup 4 4 4 4 4 3 23
5.Grup 2 2 2 1 3 2 12
6.Grup 2 2 2 1 2 1 10

Tablo 2 incelendiginde Urin degerlendirme rubriginden 4. grubun en yiliksek puan aldig
gorilmektedir. En dislik puani ise 6. grubun aldigi gortlmektedir. Fikir gelistirme boliminde 2.
grubun en yiksek puani aldigi, en distk puani ise 5., 3. ve 6. gruplarin aldigi goérilmektedir. BTHP
iliskisinde ise 2. grup ve 4. grubun en yiksek puani aldigi goriilmektedir. En distk puani ise 1., 3., 5.
ve 6. gruplar almistir. Kalite béliminden 4. grubun en yiksek puani aldigi gérilmektedir. En diistk
puani ise 1., 3., 5. ve 6. gruplarin aldig1 gortlmektedir. Davranis bolimiinden ise 2. grubun en yiiksek
puani aldig1 goérilmektedir. En disik puani ise 5. ve 6. gruplarin aldigi gérilmektedir. Alan uzmanhgi
ve materyal kullanimi béliminde en yiksek puan alan 4. grubun oldugu goriilmektedir. En distk
puani 6. grubun aldigi gériilmektedir. Ozgiinliik bélimiinde en yiiksek puan alan 2. grubun oldugu
gorilmektedir. En diistik 3. ve 6. grubun aldigi gériilmektedir. Toplam puanlara gore en yiiksek ve en

disiik puan alan Uriinlerin resimleri asagida verilmistir.

Resim 1. En ylksek puan alan proje (homojen) Resim 2. En diisiik puan alan proje (homojen)

Homojen gruplar arasinda en yiiksek puani alan grubun Griinlinde 6gretmen adaylari glines panelini
glines 1sinlarini her zaman dik acl ile alabilmesi icin 6zel bir diizenek hazirlamistir. Bu diizenekte dort
farkl 15181 algilayan aygitlar kullaniimis ve diizenekteki yazilim ile giines panelleri her zaman giines
Isigint 90 derecelik aci ile otomatik olarak alabilmektedir. Bu sayede giines panelleri glinesin
konumuna gore hareket ederek maksimum enerji Uretmektedir. Tasarlanan prototipin
gerceklestirebilecek bir proje oldugu gorilmektedir. En diisiik puani alan grubun ise basit malzemeler

kullanilarak hazirlanmis ve degistirilip gelistirilmeye cok ihtiyaci olan bir proje oldugu goriilmektedir.

78



Hidgde, Aktams, Yazici, Gzen Unal, Arabacioglu, Sen, & Dalgig

Bu projede amag agaclardan ve yiiksek gerilim hatlarindan daha yiiksekte giines panelleri kullanarak

enerji Uretmektir. Yikseklik farki ile de ufuk gizgisinin daha uzakta olacagi dustintlmuistir

Tablo 3. ikinci olusturulan heterojen gruplarin degerlendirme tablosu

Fikir Gelistirme BTHP iliskisi Kalite Davranis Alan ve Materyal Kullanimi  Ozgiinlik Toplam Puan

1.Grup 4 3 4 3 3 3 20
2.Grup 3 4 3 4 2 4 20
3.Grup 3 3 3 3 3 3 18
4.Grup 4 4 3 3 4 2 20
5.Grup 3 3 4 4 4 3 21
6.Grup 4 4 4 3 3 2 20

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin olusturduklari heterojen gruplarin Uriin degerlendirme
rubriginden 5. grubun en yliksek puani aldigl, en distik puani ise 3. grubun aldigi gérilmektedir. Fikir
gelistirme boliminde 1., 4. ve 6. gruplarin yiksek puan aldigi, duslik puani ise 2., 3. ve 5. gruplarin
aldig1 gortlmektedir. BTHP iliskisinde ise 2., 4. ve 6. gruplarin yiksek puan aldigi gérilirken, 1., 3. ve
5. gruplarin ise disuk puan aldiklari gérilmektedir. Kalite bélimiinde yliksek puan alan 1., 5. ve 6.
gruplarin oldugu gorulirken, 2., 3., ve 4. gruplarin ise diisik puan aldigi gérilmektedir. Davranis
béliminden 2. ve 4. gruplarin en ylksek puan aldigl, 1., 3., 5. ve 6. gruplarin digerlerine gore daha
distuk puan aldigi gérilmektedir. Alan uzmanhgi ve materyal kullanimi béliminde en yiksek puani 4.
ve 5. gruplarin aldigi, en disiik puani ise 2. grubun aldigi gorilmektedir. Ozgiinliik bélimiinde en
ylksek puani 2. grubun, en disik puani ise 4. ve 6. grubun aldigi goriilmektedir. Toplam puanlar
Uzerinden bakildiginda en yiiksek ve en dislik puan alan heterojen gruplarin {riinlerine ait resimler

asagida verilmistir.

Resim 3. En ylksek puan alan proje (heterojen) Resim 4. En diisiik puan alan proje (heterojen)

Heterojen gruplar arasinda en yiiksek puani alan grubun Griin modelinde glines panelleri tasarlanmig
ve bu paneller ayni zamanda sesi ve riizgari toplamasi amaciyla yapilan panellerdir. Riizgar enerjisini
kesmemek i¢in panellerin aralarina en az 100 metre mesafe birakilmistir. Kuslarin gog¢ yollarini
etkilemeyecek sekilde riizgar triblnleri arasina 500 metrelik mesafeler birakilmistir. Model hem
rizgar enerjisine glizel bir ¢6ziim bulmus hem de giinesten alinan enerjiyle sistemin gerek duydugu
enerjinin karsilanmasi amaglanmistir. En distik puani alan grubun Griini ise hayvanlara karsi zararlari

en aza indirmek igin kuslarin go¢ yollarinin ve hayvan poplilasyonun en az etkilenecek yerlerinin
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belirlenip orada kurulmasi disliniilmustir. Malzeme yapisinda ve boyutlarinda degisiklige gidilip ses

desibeli azaltiimistir. Uriin 360 derece riizgarin yoniine gére ayarlanabilmektedir.
Grup degerlendirme formu verilerine ait bulgular

Grup degerlendirme formunun ilk sorusu olan “Uygulamanin size ne gibi katkilari olmustur? Olumlu
olarak gérdiigiiniiz noktalari yaziniz.” sorusu 6gretmen adaylarina sorulmustur. Ogretmen adaylarinin
verdigi cevaplardan ilk uygulama olan homojen gruplar ve ikinci uygulama olan heterojen gruplardan

sonra ikiser 6grencinin cevaplari karsilastirmali olarak asagida verilmistir.

Homojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari
O1: Problem ¢ézmenin verdigi huzur.

02: ilk grupta herkes bireysel olarak ¢ok cabaladi ve fikir alisverisi daha yogun oldu. Fizik
acisindan genis farkl bakis agilari yakaladik.

Heterojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlar

O1: Problem ¢6ziimiine farkh agilardan bakma olanagi sagladh.

02: Fikir alisverisinde farkli bakis acilarina sahip farkli fikirler edindim.
Homojen gruplardaki 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar incelendiginde arastirma yaparak
kendilerini gelistirdikleri ve projeler ile pratik olarak bir tasarim yapmanin yararli oldugunu
belirttikleri gorilmektedir. Heterojen gruplardaki 6gretmen adaylari benzer olarak bir arastirma
yapmanin kendilerine pratik ve bilgi sagladigini ifade etmisler ve gruplarinda daha verimli is bolimi
oldugundan bahsetmislerdir. Takim calismalarina alistiklarini ifade etmislerdir. Grup galismalarinda

isbirlikgi 68renme saglanmistir. Grup ¢alismasinin 6nemi anlasiimistir.

Grup degerlendirme formunun ikinci sorusu olan “Uygulama sirasinda yasadiginiz giliclikler nelerdir?”
sorusuna homojen ve heterojen gruplardaki 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplardan iki kisinin

cevabi 6rnek olarak asagida verilmistir.

Homojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlar

O1: Sikinti yok.

02: Bir giicliik yasamadim.

Heterojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlar

O1: Yeni bir sistem oldugu icin adapte olmada biraz zorluk yasadim.

02: Grupta ki bireylerin sorumsuz davranmasi bu yiizden bireysel calismam.
Homojen gruplardaki 6gretmen adaylari herhangi bir sorun ile karsilasmadiklarini ifade ederken,
heterojen gruplardaki 6gretmen adaylari grubun toplanmasinda problemler yasadiklarini ifade
etmislerdir. Bu sorunu da sehir disindan gelen ve calisan bireyler olduklari icin toplanmada problem

yasadiklarini belirtmislerdir.
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Grup degerlendirme formunun Gglincl sorusu olan “Uygulamanin size ilging gelen yonleri nelerdir?”
sorusuna homojen ve heterojen gruplardaki 6gretmen adaylarinin verdikleri 6rnek cevaplar asagida

verilmistir.

Homojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

01: Giizel bir uygulama ilginglik yok.

02: Kisith fikre sahipken bircok fikri gérmek.

Heterojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

O1: Heterojen gruplar halinde problem ¢ézmek.

02: Bilinmeyen bilgilerin elde edilmesi.
Homojen gruptaki 6gretmen adaylari yapilan uygulamada ilgin¢ bir yonle karsilasmadiklarini ifade
etmislerdir. Heterojen gruptaki 6gretmen adaylarindan matematik 6grencilerinden birine elektrik
Uretip pillerin yanmasi garip gelmistir. Baska gruptan birine de bitlin sehre ve fabrikaya devamli

elektrik Uretilip ve bu bolimler igcin devamli elektrik enerjisini saglamasi garip gelmistir.

Grup degerlendirme formunun doérdidncli sorusu olan “En uygun ¢o6ziimiin belirlenmesinde
etmenleriniz nelerdir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara ait 6rnek ikiser kisinin

cevabi asagida verilmistir.

Homojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlar

O1: Problemin ¢6ziimiinde sonuca ulasmak.

02: Bireysel ¢alistigim icin kendi fikrimi uyguladim.

Heterojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

O1: ihtiyag duyulan bir ¢éziim olmasi.

02: Fikir aligverisi yaparak hangi ¢c6ziimiin daha verimli olacagi tartisildi.
Homojen gruptaki 6gretmen adaylari arastirmalardan bilgi edindiklerini, tartismalar sonucu ortaya
¢ikan fikirlerini ve Grinlerini degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Heterojen gruptaki 6gretmen
adaylari ise verileri toplayip degerlendirdiklerini, bilgi alisverisi veya arastirma yapma gibi etkinlikler

ile en uygun ¢6zUmu belirlediklerini ifade etmislerdir.

Grup degerlendirme formunun besinci sorusu olan “Prototipin yapilmasi ve test edilmesi asamasinda
yasanan zorluklar nelerdir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplara iliskin iki 6gretmen

adayinin 6rnek cevaplari asagida verilmistir.

Homojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari
O1: Zorluk olusmadi.

02: Zorluk yasamadik.

Heterojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

O1: Pek fazla bir zorlukla karsilasmadim. Bir zorluk yasamadim.
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02: Bir zorluk yasamadim.
Homojen gruptaki 6gretmen adaylari materyallerin tedarikinin nasil yapilacagi ve hangi (riiniin
kullanilacagina iliskin zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. Heterojen gruptaki 6gretmen adaylari
arasinda ampuli duya takmakta zorlananlar olmustur. Mekanik pargalarda problem yasamiglardir.
Bunlarda pratik ve teknik bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir. Gruplarin heterojen olmasi agisindan

bu sorunlarin Ustesinden gelmislerdir.

Grup degerlendirme formunun altinci sorusu olan  “Problemin ¢6zimiine yonelik yaptiginiz
arastirmalar nelerdir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara iliskin homojen ve

heterojen gruplardan ornek ikiser kisinin cevabi asagida verilmistir.

Homojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

O1: internet lizerinden arastirma yapildi.

02: Fikir alisverisi yaninda internetten yararlanild.

Heterojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

O1: internet tizerinden daha ¢ok arastirma yapild.

02: internet ve gevreden fikir alisverisi.
Homojen gruplarda calisan 6gretmen adaylari internetten yararlandiklarini ve grup icinde fikir
ahsverisi yaptiklarini ifade etmislerdir. Heterojen gruplardaki 6gretmen adaylari ise uzmanlardan,
internetten, arastirma sonugclarindan, tez ve makale gibi bilimsel yayinlardan yararlanarak giincel

problemleri belirlemeye yonelik arastirmalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

Grup degerlendirme formunun yedinci sorusu olan “Grubunuzda kisisel olarak herkeste Uretkenlik
var miydi?” sorusuna Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar arasindan homojen ve heterojen

gruplardan ikiser kisinin cevaplari 6rnek olarak asagida verilmistir.

Homojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlar

O1: Evet.

02: Bireysel calistim.

Heterojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

O1: Evet.

02: Kesinlikle herkes tiretkendi.
iki grubunda aktiflik diizeyleri oldukca yiiksek birkag¢ grupta problem olmustur. Bazi kisiler aktif rol
almamislar. Homojen gruplarda birkag kisi de bireysel ¢alismak isteyip calisma durumundan dolayi

bireysel calismislardir.

Grup degerlendirme formunun sekizinci sorusu olan “Projeniz tiim istenen 6zelliklere sahip mi neden
actklayiniz?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara iliskin her gruptan iki kisinin cevabi

ornek olarak asagida verilmistir.
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Homojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

O1: Evet problem ¢éziimiinde sonuca ulasildi.

02: Gérsel agcidan cok ilgi cekici degildi, ilk proje oldugu icin dikkat edilmeyen noktalar oldu.

Heterojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

O1: Evet. Clinkii dogal ortam zarar vermeyi engelleyen ¢éziimler uretildi.

02: ilk projeye gore daha 6zenli calisma saglandi.
Homojen gruplar arasindan birkag¢ grup triininden memnun kalmamis ve ilk projeleri oldugu icin
hem gorsel hem de mekanik olarak begenmedikleri boliimler oldugunu ifade etmislerdir. Heterojen
olarak olusturulan gruplardaki 6gretmen adaylarinin cogu hem projelerini begendiklerini hem de ilk

projeye gore diizenli ve cevre yanlisi projeler trettiklerini belirtmislerdir.

Grup degerlendirme formunun dokuzuncu sorusu olan “ilk grubunuz ve ikinci grubunuz da olumlu
veya olumsuz buldugunuz yoénleriniz nelerdir? Bu iki grubu karsilastirsaniz hangisinde daha c¢ok
Uretken oldugunuzu nedenleriyle agiklayiniz?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara ait

bulgular asagida verilmistir.

Homojen gruptaki 6gretmen adaylarinin bazilari bireysel calistiklarini heterojen gruptakiler ise tiim
grup Uyeleri ile birlikte, beraber calistiklarini ve is bolimi yaptiklarini belirtmislerdir. Homojen
gruptaki 6gretmen adaylar kaynaktan arastirma yapmalari sayesinde literatirlerini gelistirdiklerini
belirtmisler ama sdrenin kisitl olmasindan dolayr sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Heterojen
gruptakiler daha verimli gectiginden s6z etmigslerdir. Homojen gruptakiler grup ¢alismalarinda
projenin is yilkinun bir kisinin Uzerine yikilirken heterojen gruptakiler ise herkesin katihmiyla
projenin olustugunu ve bilgi alisverisi ile farkli fikirlerin etkisinin daha ¢ok oldugunu ifade etmislerdir.
Heterojen gruplarin gergeklestirdigi etkinlik igin 6gretmen adaylarinin ¢ogu daha verimli ve daha

farkh dislince yapilarinin etkisiyle gerceklestigini ifade etmislerdir.

Grup degerlendirme formunun onuncu sorusu olan “Tasarim gizimi ve aciklamalariniz nasildi?
Gerceklestirmeyi disindiginiz bu tasarimin basarili bir tasarim oldugunu disinlyor musunuz?
Neden boyle dislinliyorsunuz?” sorusuna o6gretmen adaylarinin verdigi cevaplardan ikiser kisinin

cevabi 6rnek olarak asagida verilmistir.

Homojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari

O1: Evet problem ¢dziimiinde sonuca ulasildig icin basarili bir tasarim oldu. Gelistirilirse
dislnlyoruz.

02: Gelistirilirse distiniiyoruz.
Heterojen Gruplardan Ornek Ogrenci Yanitlari
O1: Gerekli agiklama posterde mevcuttur.

02: Gerekli tedbirler oldugu icin basarili oldugunu diisiiniiyorum.



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)

Cilt: 7, Sayi: 1, 2022

Homojen ve heterojen gruplardan en az ikisi projesini basaril olarak gerceklestirdigini ifade
etmektedir. Tamamlayan gruplar 6zellikle pargalari basarili sekilde kullandiklarini belirtmislerdir.
Projelerinde basarisiz oldugunu soyleyen grup olmamistir. Herkes istedigini tasarlamis ve prototipini

yapmistir.
Sonug ve tartisma

Heterojen gruplar da aritmetik ortalama 19.83 puandir. En yliksek puani alan 6. grubun yapisi
incelendiginde grupta bulunan bireylerin branslarinin etkisi olmustur. Fizikcilerin ses emilim fikrini
sunarken mihendisler de ses emilimi icin fikirlerini ve ¢6zim yollarini tartismislardir. Yapimi icgin
tasarimlarin olusturulmasinda kararlar verilmesi ve gerekli giivenilir mesafelerin olusturulmasinda
yardimci olmustur. Yapinin yapisal 6zelliklerini belirlemislerdir. Matematikgiler ve kimyacilar tasarim
modelinin taslagini olusturma, ¢evreye zarar vermeyecek kimyasallari belirleme de gérev almislardir.
Diger gruplarda problemlerine karsi basarili sonuglar elde etmistir. Genel anlamda heterojen gruplar
kendi i¢lerinde farkli alanlardan olan grup arkadaslarinin faydasini rahat¢a hissetmislerdir. Gruplari
farkl alanlardan olan gruplar, grup arkadaslarinin farkh fikirlerini ve farkh uzmanliklarini kullanarak

problem ¢éziimiinde daha cesitli co6ziim yollari tiretmislerdir.

Homojen gruplar da aritmetik ortalama 15 puandir. Homojen gruplar arasinda en yiksek puani 4.
grubun aldigi gorilmektedir. Bu grubun Miihendis grubu olmasi ve STEM gibi diger bilimlerle entegre
bir egitim almis olmalarindan dolayl bu projelerde gayet basarili olmuslardir. Bu grupta elektrik
miihendisi olmasi Griinlerinin dijital anlamda basarili olmasini saglamistir. Projelerinde kullandiklari
Arduino son zamanlarda STEM egitimlerinde 6n planda olan bir programlamadir. Bu grup maksimum
enerji Uretmek icin cok basarili foton algilayicilari kullanarak materyal gelistirmislerdir. Verilen
problemle en iyi ¢6zimi Urlin olarak Gretebilen tek gruptur. Miihendislik mezunu Ogretmen
adaylarinin diger disiplinler ile entegre bir egitim aldiklari icin beklenilen diizeyde proje sunduklari
gozlemlenmistir. Homojen gruplar genel anlamda orta derecede sonuclar elde etmistir. Sadece
miihendislik mezunu 6gretmen adaylarinin oldugu grup diger gruplara gore yiksek puan almistir. Bu
durum da onlarin miihendis olmalariyla acgiklanmaktadir. Genel olarak homojen ve heterojen
gruplarin olusturdugu Griinleri inceledigimizde heterojen gruplarin Griinlerinin daha orijinal oldugu
gorilmektedir. Heterojen grup yapisinin daha iyi ve verimli oldugu ve Urinler Gizerinde etkili oldugu

gozlemlenmistir.

Homojen gruplarin aritmetik ortalamasi 15 puandir. Maksimum alinabilecek puan ise 24 puandir ve
arasinda 9 puan vardir. Maddelerin aritmetik ortalamasi toplamlari ise 2.50, maksimum deger 4
alabilmektedir ve arasinda 1.50 puan fark bulunmaktadir. Heterojen gruplarin aritmetik ortalamasi

ise 19.83 puandir. Maksimum alinabilecek puan ise 24 puandir ve arasinda 4 puan vardir. Maddelerin
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aritmetik ortalamasi ise 3.30, maksimum deger 4 yakin bir degerdir ve arasinda 0.7 puan fark
bulunmaktadir. iki grup tiiriine ait puanlar karsilastirildiginda grup ortalamasi 15 olan homojen grup
ile 19.83 puan olan heterojen grubun puanlari incelendiginde heterojen grubun daha yiksek puan
aldigi gorilmektedir. Bu sonuca gore heterojen gruplarin daha iyi bir ortalamaya sahip oldugu
soylenebilir. Maddelere gore degerlendirildiginde maddelerin aritmetik ortalamasindan ¢ikan
sonuclar ilk grupta 2.5 puan ikinci grupta ise 3.3 puandir. Maddeler lzerinden degerlendirildiginde
heterojen grubun daha basarili sonuglar elde ettigi goriilmektedir. Bu rubrikteki degerlere dayanarak

heterojen gruplarin daha basarili oldugu séylenebilir.

Grup Degerlendirme Formlarina ait bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin homojen ve
heterojen gruplar igin birbirine yakin cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ancak, gerceklestirdikleri
calismalar slresince heterojen gruplarda grup ici Uretkenligin ve kalitenin daha iyi oldugunu
belirtmislerdir. Homojen grupta bazi katiimcilar bireysel calistigini ifade ederken heterojen grupta
herkesle beraber calistigini ve is bolimi yaptigini belirtmistir. Homojen gruptaki katilimcilar birincil
kaynaklardan arastirma yaptiklarini ama zaman acisindan sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.
Heterojen gruptaki katilimcilar ise ¢alismalarin her agidan daha verimli gectiginden s6z etmektedir.
Homojen gruplarda is ylkinin sadece bir kisinin Gzerine kaldigindan bahsedilirken heterojen
gruplarda ise herkesin katimiyla projenin olusturuldugundan ve bilgi ahlsverisi ile farkli fikirlerin
etkisinin daha iyi Urlinlerin ortaya ¢ikmasina neden oldugu ifade edilmistir. Projelerinde basarisiz
oldugunu soéyleyen olmamis herkes istedigi projeyi tasarladigini ve prototipini yaptigini ifade etmistir.
Heterojen grup Urinlerinin daha verimli oldugu ifade edilmektedir. Clinkii daha farkl fikirler ve
¢O0zUm Onerileri sunulmustur. Gruplarda her 6grenci farkh disiplinlerde uzman oldugu igin ¢6ziim
yollarini bulmada ve lretmede daha aktif roller almistir. STEM etkinliklerinin heterojen grup yani
karma bolimlerden olusturulmus grup yapisi ile daha basarili Grinler ortaya koymada etkili oldugu

soylenebilir.

STEM egitimi 6gretmen adaylarinin fen, matematik, teknoloji ve mihendislik alanlarinin dogasini
anlamalarina yardimci olmaktadir. STEM etkinliklerinin uygulandigi calismalarda katilimcilarin
genellikle siire¢ icinde STEM egitimine yonelik bakis acilarinin olumlu etkilendigi goérilmektedir
(Higde ve Aktamis, 2021). ilk etkinliklere katilan bireylerin genellikle materyalleri kullanma, grup ici
gorev dagilimi, zamanlama ve organizasyon konularinda sorunlar yasadiklari, zamanla STEM
yaklasimini anladiklarinda ve deneyimleri arttiginda bu sorunlarin Ustesinden gelebildikleri
gorilmektedir (Jones vd. 2003). Ogretmen adaylarinin da bu calismada STEM projelerini yaparak ve
slreci yasayarak deneyim kazandiklari, kendi yapilandirdiklari bilgi ve prototipleri ile ¢alismalarini
UrGne donustirerek Gst dizey 6grenme sagladiklari soylenebilir. Alan yazinda da benzer sekilde

STEM calismalarinda katilimcilarin gergek yasanti ile ilgili bir tasarim projesi ile karsilasarak problem
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¢6zme becerisi gelistirdikleri, farkli alanlardan kisilerle iletisim kurarak ana kavram (zerine bilgi
edindikleri bu sayede 6grendikleri bilgi ve beceriyi gercek yasamlarina entegre ederek yeni ve farkli

glnlik yasam problemleri icin kullanabildikleri belirlenmistir (Wendel, 2008).

Bu calismada oldugu gibi alan yazinda yapilan ¢calismalarda da farkh branslardan 6gretmenlerin grup
olarak cgalismasinin onlar igin alan bilgisi gelistirme, fikir aligverisi yapma ve disiplinler arasi
entegrasyonu saglama gibi bircok acidan yararl oldugu sonucuna ulasiimistir (Yildirnm, 2020). Benzer
sekilde farkh branslardan Ogretmenlerin birlikte grup calismasinin 6gretmenlerin  mesleki
gelisimlerine de olumlu katkisi oldugu goérilmektedir (Jones ve Carter, 2007). Farkli branslardaki
O0gretmenlerin bireysel olarak hazirladiklari ders planlari ve ders hazirliklarinda STEM disiplinlerine
yonelik pedagojik alan bilgilerinin istenen diizeyde olmadigi bulunmus ve eksikliklerini farkl
branslardaki 6gretmenler ile birlikte calisarak daha kolay tamamlayabildikleri belirlenmistir (Yildirim,
2020). Alan yazinda yapilan calismalarda heterojen gruplarin disiplinler arasi beceri kazanma ve
farkindaligi arttirma agisindan daha basarili oldugunu ve egitim fakiltelerinde bu becerilerin
kazandirilmasinin 6nemine dikkat cekmektedir (Karademir Coskun, Alakurt ve Yilmaz, 2020). Yapilan
calismada heterojen gruplardaki 6gretmen adaylari farkli branslardan olduklar icin farkh ve hizli
¢O6zUm vyollari Gretmede basarili olduklarini ifade etmislerdir. Alan yazindaki calismalarda da STEM
egitiminin sadece bir tek disipline ait olmadigi bu nedenle bir¢ok farkl disiplinin ise kosularak
disiplinler arasi entegrasyonun saglanarak ¢6zim Onerileri ve projeler Uretilebileceginden
bahsedilmektedir (Akgiindiiz vd., 2018). Ancak, hem farkh branslardaki 6gretmenlerin birlikte ¢alisma
ahskanliginin (ilkemizde eksik olmasi hem de farkli okullardaki yoneticilerin bu konuda yeterli
olmadigi gérulmektedir. Bunun igin 6gretmenlerin gondlli olarak birlikte ¢alisma, proje hazirlama ve
fikir alisverisi yapmalarina ihtiya¢ vardir. Ayrica okullarda STEM egitiminin yayginlastirabilmesi igin
sadece 6gretmenlerin degil yoneticilerinde STEM konusunda bilgi sahibi olmasi ve 6gretmenlere
gerekli okul klltlrini saglayarak farkh branslardan 6gretmenlerin bir arada calismasini saglamasi

gerekmektedir.

Ogretmen adaylari heterojen grup calismalarinda daha ¢ok is béliimi yaptiklarini, iletisim becerilerini
gelistirdigini ve uyum icinde calistiklarini belirtmistir. Heterojen gruplarin homojen gruplara gore
daha cok isbirligi yaptigi, fikir alisverisine daha ¢ok yatkin oldugu ve herkesin Ustin oldugu alanda
becerilerini ise kostugu belirlenmistir. Bu nedenle heterojen gruplarin Ustin becerileri ortaya
cikardigi ve isbirligini arttirdigl hem bu ¢alismada hem alan yazindaki ¢alismalarda ortaya konmustur
(Zacharias ve Barton, 2004; Bilgin ve Karaduman, 2005; Tastan Akdag ve Glines, 2017). Bazi homojen
gruplardaki 6gretmen adaylari grup olarak calismak yerine bireysel calismayi tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak da grup olarak zorlandiklarini ve iletisim becerilerinin grup

olarak iyi olmadigindan bahsetmislerdir. Ogretmen adaylarinin STEM temelli disiplinler arasi
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uygulamalara katilmasi bilgi ve becerilerini farkli branslardaki 6gretmen adaylari ile paylasmalari
sayesinde bilgi ve becerilerini Urine donistirme firsati yakalayarak basarili Grinler ortaya
koyabilecekleri heterojen grup calismalarindan sonra belirlenmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin
STEM egitimini basarili sekilde uygulayabilmesi icin bilimsel arastirmalari anlamasi ve siniflarina
uygun materyaller ile aktarmasi, tasarim slrecini ginlik yasam problemlerinin ¢6ziimiinde
kullanmasi ve laboratuvarlarda yaptiklari deneyleri tasarim siirecine entegre etmeleri 6nerilmektedir
(NRC, 2012). Ogretmen adaylarinin farkl branslardaki 6égretmen adaylari ile gercek yasam temelli
STEM egitimine hem (Universitelerde hem de hizmet igi egitimlerde katilmalari onlarin bilgi ve
becerilerinin gelismesine katki sagladigi, bu calismada ve alan yazindaki calismalarda gorilmistir

(Altan vd. 2016).
Oneriler

Ogretmen adaylarinin hem sosyal riin rubrigi hem de grup degerlendirme formlarindan aldiklari
puanlar incelendiginde heterojen gruplarin Urinlerinin daha verimli ve daha orijinal olduklari, grup
calismalarinda heterojen gruplara katilan 6gretmen adaylarinin kazanimlarinin daha ¢ok oldugu ve
Uriin ortaya koymada basarili olduklari gérilmektedir. Bu nedenle farkh branslardaki 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin STEM’in dogasini anlamalari igin bir arada fikir alisverisi yapabilecekleri, sahip
olduklari bilgi ve becerileri kullanarak gercek yasam problemlerine farkli géris sunabildikleri ortamin

saglanmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylarinin katildigi bu calisma formasyon egitimi siiresince ézel 6gretim yontemleri dersi
kapsaminda homojen ve heterojen gruplar olusturularak sinirh  bir zaman ve derste
gerceklestirilmistir. Calismanin kapsaminin, iceriginin ve siresinin genisletilerek daha buyik bir
orneklemde icerigin modiler bir yapiya donustirilerek daha genis bir zaman dilimine yayilarak
katihmcilarin hem kazanimlarinin arttirilmasi hem kalicihginin saglanmasi agisindan c¢alismanin

genisletilerek uygulanmasi 6nerilmektedir.

Bu calismadaki 6gretmen adaylarinin heterojen olarak ¢alismalarina firsat verilerek farkh disiplinlerin
STEM’in dogasina uygun olarak bir araya gelmesi saglanmistir. Ancak STEM egitimini uygulanmasi
slrecinde tek brans olan fen egitimi alaninda uzman arastirmacilar tarafindan gercgeklestirilmesi ve
dersin yonetilmesi bir sinirlilik olarak gorilmektedir. Bu nedenle yapilacak olan ¢alismalarda sadece
katilimcilar degil bunun yaninda uygulayicilarinda farkli branslardan olmasi sireci ve igerigi

farkhlastiracagi icin 6nerilmektedir.

Katilimcilarin 6gretmenlik mesleki egitimlerini formasyon egitimi slirecinde almalari, daha 6nce
ogretmenlik uygulamasina yonelik herhangi bir mesleki deneyim ve uygulamalarinin olmayisi STEM

egitimi uygulamasinin disinda 6gretmenlik mesleki derslerindeki deneyimlerinin az olmasi calisma
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acisindan sinirlilik olarak goérilmektedir. Bu nedenle yapilacak olan ¢alismalarda katilimcilarin egitim

fakiltesinde egitim géren 6gretmen adaylari arasindan secilmesi arastirmacilara énerilmektedir.

Bu calisma kapsaminda yenilenebilir enerji konusu katilimcilarin farkli branstan olusu, konunun
glinlik yasam problemlerine uygun olmasi ve farkli disiplinlerin ilgisini cekmesi acisindan tema olarak
secilmesi uygun gorilmustir. Bu nedenle yapilacak olan ¢alismalarda farkh uzmanlik alanina sahip
katilimcilarin ortak galismasina uygun, katilimcilarin ilgilerini ceken ve glinlik yasama uygun gergek

problemlerin secilmesi 6nerilmektedir.
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