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Editorden / From Editor in Chief

Harran Maarif Dergisi (HAMD) 7.cilt 1. sayisi ile yayin hayatina devam etmektedir. Bu
sayimizda hakem goriisleri cercevesinde bes makaleye yer verilmistir. Bu sayida Emine Fazli ve
Omer Aval " Matematik Egitiminde Motivasyon ve Oz-diizenleme: Tek Bir Durum Calismast”
Yasamin Ustaoglu ve Aykar Tekin Bozkurt "Lider Ogretmen Rolleri ve Davranislarin
Incelenmesi: Nitel Bir Arastirma” Hakim Kardas ve Mustafa Kaya "I ki Dilli Ogrencilerin Tiirk¢e
Dinleme Tutumlarinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi" Rabia Erbil ve Miirset Cakmak
"Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin Cocuk Sevme Egilimlerinin Incelenmesi” ve Ali Yalgin
"21. Yiizyida Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri: Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin  Yapisal Olarak Incelenmesi” baslikli makaleleri ile dergimize katkida
bulunmuglardir. Bu sayimizda ¢alismalarini dergimizde degerlendiren yazarlara ve makaleleri
titizlikle inceleyen hakemlere tesekkiirlerimizi sunuyoruz. Egitim alaninda yiiksek ve 6zgiin
calismalar gondermeleri i¢in tilkemizdeki ve diinyadaki tiim egitimcilere ¢agrida bulunuyoruz.

Prof. Dr. Mahmut ISIK
Editor in Chief
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Matematik Egitiminde Motivasyon ve Oz-diizenleme: Tek Bir Durum

Calismas1

Emine Fazli@ Omer AvalP
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Bilimleri Egitimi ABD, Istanbul

® Doc. Dr., Istanbul Medeniyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Hayat Boyu Ogrenme ve

Yetiskin Egitimi ABD, Istanbul

Oz

Bu calismamin amaci, matematik egitiminde 6grencilerin 6z-
diizenleme becerileri ile motivasyonunu ¢rnek olay tizerinden
incelemektir. Atif kurami, beklenti-deger kurami, 6z-belirleme kurami
ve Oz-diizenleme kuramlarimin en temel kavram ve yaklasimlarmi
temel alarak matematik dersinde motivasyonu saglamaya yonelik
olusturdugumuz  motivasyon  teorik  cercevesi  tizerinden
arastirmamizin katilimcisinin motivasyonunu inceledik.
Arastirmamizin katilimeisi Istanbul ilinde bir devlet lisesinde 6grenim
goren bir 6grencidir. Nitel arastirma yontemlerinden aragsal durum
calismasi desenine giren arastirmamizda verileri, 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda on alt1 haftalik ytiz ytize egitim siirecinde ve on bes
haftalik uzaktan egitim siirecinde olmak tizere toplamda otuz bir
haftalik bir stirecte yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve gozlem
notlarindan elde ettik. Degerlendirmelerimizi ytiz ylize egitim
stirecinde dgrenciye sundugumuz egitim ve uzaktan egitim stirecinde
ogrencinin  bireysel calismalar1 {izerinden yaptik. Yaptigimiz
incelemede, sundugumuz egitimin sonunda katilimcinin matematik
dersine yonelik algismin olumlu yonde degistigini ve matematik
dersinde kendi 6grenme hedeflerini belirleyebildigini, uygun bilissel
ve motivasyonel stratejiler kullanarak Ogrenme  siirecini
diizenleyebildigini gozlemledik.
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Motivation and Self-regulation in Math Education: A Case Study

Abstract

The purpose of this research is to investigate student’s self-regulation skills and motivation in
math education through a case study. We analyzed the participant’s motivation in learning math
using the fundamental concepts and approaches of the attribution theory, expectancy-value
theory, self-determination theory and self-regulation theory. The participant of the study is a
student at a public high school in Istanbul. In our instrumental case study design, we collected
data through semi-structured face-to-face interviews and observations for sixteen weeks and
online interviews and observations for fifteen weeks (31 weeks in total) in 2019-2020 education
year. We have evaluated the case based on the education provided face-to-face and in the time
of online education on the participant’s individual study. We have concluded that the
participant’s perception and attitude toward math was changed in a positive way, and she could
determine her own learning goals and regulate her learning through using appropriate cognitive
and motivational strategies.

Key Words: Math education, motivation, self-regulation of learning

Girig

Ortadgretim matematik egitimi, 6grencilerin giinltik yasamda karsilastiklar
problemlerin ¢oziimlerinde kullanabilecekleri kendilerine 6zgti bir matematiksel
duistinme sistemi gelistirmelerine yonelik olarak matematiksel kavram, kural ve
sistemleri diger alanlarla baglanti kurabilecek sekilde anlamalarmi saglamay:
hedeflemektedir (MEB, 2011). Bu baglamda, matematik egitiminde sadece kurallar1 ve
kavramlar1 bilen degil, arastirarak ve sorgulayarak ogrenebilen, 6grendiklerini
hayatin farkh alanlarinda uygulayabilen ve yeniliklere uyum saglayabilen farkl bir
ifade ile 6grendiklerini okul disi yasantilarinda yasam boyu karsilastigi problem
durumlarinda kullanabilen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (Kutluca ve Akin,
2013). Bu amag dogrultusunda 6grencilere hayatlar: stiresince ihtiya¢ duyacaklari,
bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu alarak kendi 6grenme siireglerini yonetebilme
yetenegi olarak ifade edilebilen 6z-diizenleme becerisinin kazandirilmasi ¢nemli
gorulmektedir (ispir, Ay ve Saygi, 2011). Ogrenﬂebilir ve gelistirilebilir bir beceri olan
oz-diizenleme (Zimmerman,1989), bireyin belli amaglara ulasmak igin “6grenmeyi
ogrenme yolu” seklinde tanimlanabilen tistbilis stratejilerini kullanabilmesidir.
Bilisiistii stratejiler, bireyin neyi bilip neyi bilmediginin ve nasil 6grendiginin farkinda
olmasi, 6grenme hedefine ulagsmak icin gerekli planlamalar1 ve diizenlemeleri
yapmasi, 6grenme stirecini degerlendirmesi ve gerektiginde degisiklikler yapmasidir
(Demir ve Budak, 2016). Basar1 i¢in bireyin kendi 6grenme stirecini yonetebilmesi, bu
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stireci baslatabilmesi icin ise bireyin bu stratejileri kullanmaya motive olmasi gerekir
(Uredi ve Uredi, 2005).

Motivasyon, bir 6grencinin bir konuyu 6grenmek igin gerekli olan ¢abay1 sarf
etmesi yontindeki istekliligidir (Avci, 2016). Bir 6grencinin bir dersi 6grenmeye
yonelik 1srarini ya da derse karsi ilgisizligini belirleyen bir kavram olarak motivasyon
egitimin anahtar kavrami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her ne kadar 6grenmenin
gerceklesmesinde kilit noktas1 olsa da motivasyon kavraminin egitim ortamlarinda
cok dikkate alinmadigr ve odiil ya da ceza verilerek uygulanan kontrol edici
yaklagimlarla siurlandirildigr gortilmektedir. Bu uygulamalarla, belli diizeyde
istenilen sonuclarin ortaya ciktigi gozlemlenebilse de kalict davramis degisikligi,
ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirme gibi hedeflere ulasilabildigi soylenemez.
Egitim ortamlari, bu yaklasimlar yerine 6grencilerin hayat boyu ihtiya¢ duyacaklar:
oz-dtizenleyici 6grenme stratejilerini  gelistirmelerini  saglayacak 6grenme
motivasyonu yaklagimlar1 dikkate almarak diizenlenmelidir. Ogrencilerin derse
yonelik algilari, inanglari, onceki 6grenme deneyimleri gibi faktorleri 6grenme
stirecinin bir parcasi olarak ele alan bu yaklasimlar, basarisizlig1 kacinilmaz bir son
olarak goren ogrencilerin 6grenmeye yonelik farkli bir bakis agis1 gelistirmelerini
saglayabilecektir (Avci, 2020). Egitim ortamlarinda 6zellikle de bir¢cok 6grencinin zor
ve anlasilmaz bir ders olarak algiladig1 ve 6grenmek icin caba gostermekten kacindig:
bir ders olan matematik dersinde (Peker ve Mirasyedioglu, 2003) 6grencilerin bu
algilarmin degistirilebilmesi i¢in 6z-dtizenleme becerilerini gelistirici motivasyon
yaklagimlarinin 6grenme stirecine dahil edildigi calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir
(Clearly ve Chen, 2009; Pintrich, 1999). Bu dogrultuda, bu calismada matematik
egitiminde Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir
motivasyon yaklasimi sunmayr ve bu vyaklasimi ©Ornek olay tizerinden
degerlendirmeyi amaglamaktayiz.

Literatiir Taramasi
Matematik Basaris1

Matematik sadece kavram ve kurallardan olusan soyut diistince sekli degil,
sistemli diistinme, elestirel diisiinme, problem tiretme, problem ¢6zme ve ustbilissel
diistinebilme yoludur (Baki, 2006). Matematik bireye diistinebilme ve olaylardan
cikardigr anlamlar1 kendine wuygun olarak tekrar diizenleyebilme yetenegi
saglamasiyla temel egitimin 6nemli parcalarindan biridir. Bu kapsamindan dolay1
ilkokuldan ytiksekogretime kadar btitiin 6gretim yillar1 boyunca her asamada temel
ve agirlikli bir ders olarak yer almasina karsin matematik dersi ogrencilerin
cogunlukla kaygiyla yaklastig1 ve yapilan ulusal ve uluslararasi sinav sonuglarina gore
bircok 6grencinin basarisiz oldugu bir derstir (Aydin ve Dogan, 2012). Bu noktada
tiniversiteye giris sinavlarmin sonuglar: incelendiginde; 2012 yilinda yapilan YGS'de
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40 sorudan olusan temel matematik sinavi ortalamasiin 6,9 ve 2015 yilindaki
ortalamanin 5,2 oldugu, 2018 yilinda yapilan YKS'de aymi soru sayisindan olusan
temel matematik testindeki ortalamanin 5,6 oldugu ve 2020 yilinda gergeklestirilen
YKS'de yine 40 sorudan olusan temel matematik testinde ortalamanin 5,5 oldugu
gorulmektedir (OSYM, 2012, 2015, 2018, 2020). Ortadgretimden yiiksekogretime gegis
smavlarmda temel matematik testlerinde goriilen bu ortalamalara gore 6grencilerin
matematik dersinde basarisiz olduklari, ortadgretim matematik egitiminde istenen
diizeye ulasamadiklar1 ve 6grenme guicligi yasadiklar: sonuclarina ulasilabilir.

Her 6grencinin matematik 6grenebilecegi gercegi ortadayken (Aydin ve Baki,
2020) birgok 6grenci matematik kaygis1 yasamakta ve matematik dersi 6grenilmesinde
ve Ogretilmesinde zorluklar yasanan bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Peker,
2006). Matematik Ogrenmede zorluklar c¢ekmemizin nedenlerini, matematik
ogretimini nasil kolaylastirabilecegimizi, matematik kaygisim1 ve korkusunu nasil
asabilecegimizi cevaplandirabilmek, matematik bilincini, diistincesini 6grencilerimize
kazandirmak bununla beraber her kosulda ¢oztim tiretme becerisini gelistiren ve bunu
hayata uygulayabilen bir toplum olusturmak adina matematik egitiminde basariya
ulasmamizin anahtaridir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Bu baglamda matematik
basarisinin  konu edildigi calismalara bakildiginda ©6grenme sorumluluklarini
tistlenerek 6grenme stirecinde aktif rol alan 6grencilerin matematikte daha basarili
olduklar1 goriilmektedir (Usta, 2014). Kendi 6grenme siireclerini kontrol edebilen
ogrenciler 6grenme siirecinde planlama, diizenleme, degerlendirme gibi {ist bilissel
stirecleri diger bir ifadeyle 6z-diizenleme becerilerini kullanarak gerekli tiim ¢abay1
gosterirler (Ciltas, 2011). Bireyin bu gabay1 gostermesi igin dncelikle 6grenmeye motive
olmasi gerektigi diistintildtigtinde (Yurt, 2006) matematik egitiminde bireyin hayati
boyunca ihtiyag¢ duyacagi ©z-diizenleme becerisini gelistirmeyi (Ciltas, 2011)
amaglayan bir motivasyon yaklasimi olusturmak matematik basarisi icin onemli
¢ozme eylemleri tizerinde kontrol saglayabilmesi demektir (De Corte, Verschaffel ve
Op't Eynde, 2000).

Oz-diizenleme

Oz-diizenleme, bireyin kendi 6grenme siirecini kontrol edebilme becerisidir.
Karmasik ve ¢ok yonli bir stire¢ olan 6z-diizenleme (Cleary ve Zimmerman, 2004),
bireyin nasil 6grendiginin farkinda olmasi, kendine hedefler belirleyebilmesi, bu
hedefler dogrultusunda planlamalar yapabilmesi, bilissel, motivasyonel ve
davranigsal olarak uygun stratejileri kullanabilmesi, 6grenme stirecini degerlendirerek
gerekli degisiklikleri yapabilmesi olarak tamimlanabilir (Zimmerman, 1989). Oz-
diizenleme, bireylerin kendi 6grenme deneyimlerinden 6grenmeyi 6grendikleri aktif
bir stirectir. Bu stirecte, gosterilen her caba bireyin gelecekteki 6grenme yasantilarinda
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kullanabilecegi stratejiler igin bir geri bildirim olarak kullanilir. Bireyler bu yolla
uygun stratejileri  kullanarak bilislerini, davramslarini, duygularmni ve
motivasyonlarin1 kontrol etmeyi 6grenirler. Bu sekilde bireylerin kendi 6grenme
yolunu bulabilecekleri 6z-diizenleme, her yeni 6grenme tecriibesinin bir sonraki

ogrenme deneyimine katki sagladig1 dongtisel bir siire¢ olarak isler (Zimmerman,
2000).

Oz-diizenlemeli 6grenme siirecinin nasil isledigini aciklamaya galisan birgok 6z
diizenleyici 6grenme teorisi (Pintrich, 2000; Winne ve Hadwin, 1988; Zimmerman,
2000) gelistirilmistir. Bu teoriler bilissel, motivasyonel ve ilgili diger faktorlerin her
birinin 6grenme siirecini nasil etkiledigini modellemeye calisir (Greene ve Azevedo,
2007). Baz1 farkliliklar olsa da her bir model 6grencilerin pasif alicilar olmadiklarini,
kendi 6grenme siireclerini yapilandirdiklarini kabul eder (Pintrich, 2000). Ogrencilerin
bu yapilandirmay1 gerceklestirebilmeleri igin egitim ortamlari, ©6z-diizenleyici
ogrenme stratejileri goz oniine aliarak diizenlenmelidir (De Corte, Mason, Depaepe
ve Verschaffel, 2011; Panaoura, Gagatsis ve Demetriou, 2009; Pintrich ve Groot, 1990;
Usher ve Schunk, 2018, Zimmerman, 1989; Zimmerman ve Kitsantas, 1997;
Zimmerman, 2002). Bu calismada matematik dersi ogretim siireci, bu modeller
arasindan Zimmermann'in gelistirmis oldugu ti¢ asamali dongtisel 6z-diizenleme
modeli dikkate alinarak tasarlanmuistir.
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Zimmerman’in Dongiisel Oz Diizenlemeli Ogrenme Modeli

Zimmerman Oz-diizenlemeli 6grenme siirecini sekil 1'de goriildugu tizere
ongort, performans ve 6z yansitma seklinde dongtisel olarak devam eden ti¢ asamada
aciklar (Zimmerman ve Campillo, 2003).

Performans asamasi

Oz kontrol

Garey strafelet-kendi hendine talimat verme- imgeleme- zaman yGnetimi- evre
yapilandirma- yarcim arame- g tesvibleri- ends kendine sonugfar

Oz gozlem
Usthilissel izleme
Oz kapt
Ongirii asamasi Oz -yansitma asamasi
Gorev analizi Oz yarg:
Hedef belirleme O deedlndime
b 4 o
Stratejik planlama Nedensel atuflar
" Oz tepki
Oz motivasyon inanglan Ot duvenlanes
 Oryetek Urachnabl saverman baarr
Sonuc beklentiler '
Girev degeri/ilg
Hedef yiinelimi

Sekil 1. Zimmerman'in 6z-diizenleme modelinin asamalar1 (Zimmerman ve
Campillo, 2003, s.239).

Ongorii asamasi calisma o©ncesinde, performans agamasi calismanin
gerceklestirilmesi esnasinda, 6z-yansitma asamasi ise ¢alisma tamamlandiktan sonra
oz-diizenlemeli 6grenme stratejilerinin kullanimini ifade eder (Zimmerman, 2000).

Onggorii asamasi. Temel olarak gorev analizinin yapilmast ve 6z motivasyon
inanglariin harekete gecirilmesi olarak birbiriyle iliskili iki etkinlikten olusur. Gorev
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analizinin kilit noktas1 hedef belirlemedir. Ogrenciler 6nceki bilgi ve deneyimlerine
dayanarak kendi hedeflerini belirlerler ve bu hedeflere ulasmak icin stratejik
planlamalar yaparlar (Zimmerman, 2000). Ogrenciler hedeflerini belirlerken
degerlendirme kriterlerini ve ulasmak istedikleri performans seviyesini dikkate alirlar.
Degerlendirme kriterleri performansin degerlendirilecegi standartlarin neler
oldugudur. Ogrencilerin hedefleri belirlemede zorluk cekmemeleri i¢in 6gretmenlerin
bir 6gretim stirecinin sonunda neler beklendigini ve stirecin nasil degerlendirilecegini
acik ve net bir sekilde ifade etmeleri gerekir. Hedeflerini belirleyen 6grenciler, bu
noktaya erisebilmek icin neler yapmalar1 gerektiginin bir gercevesini ¢izdikleri
stratejik planlama stirecini baslatirlar (Panaderor ve Alonso-Tapia, 2014). Stratejik
planlama, gorevde basarili olmak igin gereken stratejileri secerek bir calisma plani
hazirlamaktir. Gorev analizi, 6z dtizenleme stirecinde ¢ok Onemli yeri olan
planlamanin yapilmasma yardimci olur. Ancak planlamanin uygulanmas:
ogrencilerin hedeflere ulasma motivasyonlarina baghdir. Bir gorevi gerceklestirme
motivasyonu, 6z motivasyon inanglar1 olarak tanimlanan 6z-yeterlik beklentileri,
sonug beklentileri, ilgi ve gorev degeri, hedef yonelimi seklindeki kisisel degiskenlerin
etkilesiminin sonucudur (Zimmerman, 2000). Oz—yeterlik beklentileri, bireyin bir
gorevi gerceklestirip gerceklestiremeyecegine dair kendi yetenekleri hakkindaki
inanglaridir. Oz-yeterlik beklentileri 6z-diizenlemeli 6grenme siirecinde ¢ok 6nemli
bir rol oynamaktadir (Zimmerman, 1989). Oz—yeterlik, ogrencilerin zorlandiklar:
noktada faydalanabilecekleri kisisel bir kaynaktir (Pintrich, 1999). Ornegin, bir 6grenci
matematik dersinde kendisini yetenekli bulmazsa, motivasyonu azalacak ve basarisiz
olacag1 ongorustiyle caba sarf etmek istemeyecektir. Diger taraftan ogrenci kendi
yeteneklerine giivenirse, motivasyonu artacak ve Ogrenme esnasinda zorluklarla
karsilastiginda gereken stratejileri kullanarak 6grenme siirecini devam ettirecektir
(Usher ve Schunk, 2018). Ogrencilerin gorevin nasil sonuglanacagmna iliskin bu
inanglar1 sonug beklentileridir (Zimmerman, 2000). Oz-yeterlige benzer sekilde sonug
beklentisi duistik olursa 6grenci 6grenmek igin gaba gostermekten kaginacaktir.
Ogrencinin gosterecegi cabay1 belirleyen diger degiskenler ilgi ve gorev degeridir.
Gorev degeri, 6grencinin bir gorevi tamamladiginda ona saglayacag: yarara iliskin
diistincesidir. Ogrenciler bir konunun yararh olduguna inanirlarsa o konuyu 6grenme
motivasyonlar: ytiksek olacak ve daha fazla caba gostereceklerdir (Pintrich ve Groot,
1990). Bu nedenle, 6gretmenlerin derste anlattigi konularmn ne gibi faydalarinn
oldugunu anlatmalar1 ve 6grencilerin ilgilerini cekmeleri 6grencilerin motivasyonuna
olumlu katk: saglayacaktir (Avci, 2020). Ogrencilerin motivasyonunu etkileyen diger
degisken ise hedef yonelimidir. Hedef yonelimi 6grencinin bir goreve baslama
nedenlerindendir. Icsel hedef yonelimi 6grenmenin kendisi tizerine bir odaklanma
yaklagimini ifade ederken dissal hedef yonelimi, iyi notlar almaya, digerlerinin
arasinda en iyi olmaya ya da 6gretmen, anne-baba gibi otorite unsurlarini etkilemeye
yonelik bir odaklanmayi ifade eder (Pintrich ve Garcia, 1993). Ogrenme hedeflerine
sahip olan 6grenciler, gorevlerine kars: igsel ilgi duyarlar, bir konuyu daha derin
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analiz edebilirler, daha gelismis yansitmalar yapabilirler, basarisiz olduklarinda stireci
daha kisa siirede kontrol altina alabilirler (Pintrich ve Groot, 1990). Oz motivasyon
inanglar1 olarak tanimlanan bu dort stire¢ birbiriyle iliskilidir ve 6z-dtizenleme
stirecinde 6zellikle 6ngorii asamasinda etkilidir. Ogrencilerin 6z-diizenleme siireci bu
degiskenlerin olusturdugu motivasyon diizeylerine gore farklilasmaktadir (Panaderor
ve Alonso-Tapia, 2014).

Performans asamasi. Performansin gerceklestigi bu asamada o6grencilerin
motivasyonlarmu stirdtirmeleri ve hedeflere yonelik ilerlemelerini takip edebilmeleri
acisindan  Ogrencilerin  konsantrasyonlarim1  korumalar1 ve uygun o6grenme
stratejilerini kullanmalar1 6nemli goriilmektedir. Performans asamasinda, kendini
gozlemleme ve 6z denetim olarak iki temel siireg yer alir. Ogrencilerin performans
stirecini kontrol edebilmeleri ve degisiklik yapip yapmayacaklarma karar
verebilmeleri igin gergeklestirdikleri calismalarin yeterli olup olmadig1 noktasinda bir
bilgiye sahip olmalar1 gerekir (Zimmerman, 2000). Ogrencilerin kendilerini
gozlemleyebilecekleri iki strateji vardir. Bunlardan ilki 6grencinin yaptig1 calismalar:
degerlendirme kriterleriyle karsilastirarak kendini izlemesidir. Ikincisi ise ogrencinin
performans sirasinda gerceklestirdigi islemleri kodlayarak kaydetmesidir. Performans
esnasinda gerceklestirilen tiim eylemlerin zihinsel olarak kaydedilmesi miimkiin
olmadigindan 6z kayitlar, 6grencilerin daha 6nce fark etmemis olabilecegi 6grenme
stratejilerini kesfetmelerine yardimci olacaktir. Oz kontrol ise 6grencilerin
calismalarinda ilgilerini ve konsantrasyonlarmi stirdirebilmek icin kullandiklar:
tstbilissel ve motivasyonel stratejilerdir (Panaderor ve Alonso-Tapia, 2014). Bilissel
stratejiler; 6grencilerin calistiklart konunun 6zelligine gore altini cizerek okumalk,
kavram haritas1 olusturmak, alistirma c¢ozerken kendine atilacak adimlar1 sormak,
gorevi tamamlamak i¢in zamani dogru sekilde kullanmak, engellerle karsilastiginda
yardim almak, 6grenme ortamini diizenlemek gibi konsantrasyonlarin1 korumak icin
attiklar1 adimlardir (Pintrich ve Groot, 1990). Motivasyonel stratejiler; 6grencilerin
karsilastiklar1 zorluklar sirasinda kullanabilecekleri “Bu sorunu ¢6zmenin bir yolunu
bulacagim” veya “Bu alistirmayr anlamak onemli” gibi kendi kendine telkinde
bulunmak, kendini odiillendirmek gibi ilgilerini ve motivasyonlarimi stirdiirecek
stratejilerdir (Pintrich, 2004).

Oz-yansitma asamasi. Bu asamada 6grenciler calismalarin yargilarlar ve basar:
ya da basarisizliklarinin nedenlerini aciklarlar. Yaptiklar: gerekcelendirmelere gore
gelecekteki calismalarini etkileyecek olan olumlu ya da olumsuz duygular yasarlar.
Oz-yansitma asamasi, 6z yargl ve 6z tepki siireclerinden olusur. Ogrencilerin kendi
performanslarini degerlendirdikleri 6z yarg stirecinde 6z degerlendirme ve nedensel
atiflar yer alir. Oz denetleme, ogrencilerin kendi performanslarini degerlendirme
kriterlerine ve performans hedeflerine gore kiyaslamalaridir (Zimmerman, 2000).
Degerlendirme kriterleri goreve baslamadan once 6gretmenlerin yardimiyla
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belirlenirse 6grenciler calismalarin1 dogru bir sekilde degerlendirebilirler. Bu sekilde
ogretmenler, ogrencilerine kendilerini degerlendirmeleri  ve hatalarini
diizeltebilmeleri icin firsat vermis olurlar. Oz degerlendirme yapilirken
degerlendirme kriterlerinin yaninda gorevin ilk asamasinda 6grencinin belirledigi
hedefler ve ulagmak istedigi performans diizeyi 6lgiitleri de 6nemlidir. Ornek verecek
olursak, ders yili baslangicinda matematik dersinden 50 puan almayi hedefleyen bir
ogrenci bu notu aldiginda istedigi diizeye ulasmis olurken 90 puan almay1 hedefleyen
bir 6grenci 80 puan almasi durumunda istedigi noktaya erisememis olacaktir.
Ogrenciler istenen performans diizeyi kriterlerini ya da yargi standartlarin iig sekilde
olustururlar (Panaderor ve Alonso-Tapia, 2014). Ilkini 6grenme yeterliklerinin
incelemesine dayali, ikincisini ©nceki performanslarina dayali, tctinctistini
baskalarinin  performanslariyla karsilastirmaya dayali olarak olustururlar
(Zimmerman, 2002). Yarg: standartlar1 ogrencilerin yaptiklar1 atiflar1 da etkiler.
Weiner (1986) nedensel atiflar1, 6grencilerin bir eylemin sonuglariyla ilgili kendilerine
yaptiklar1 agiklamalar olarak tanimlar. Ogrenciler basarili ya da basarisiz olmalarmin
nedenlerini sorgularlar ve yetenek, caba, sans, baskalarindan destek almak gibi
sonuclarin sorumlulugunu atfettikleri c¢ikarimlar yaparlar. Atiflar 6z-yeterligi ve
sonug beklentilerini etkileyen duygular: etkiler. Duygular ve beklentiler gelecekteki
calismanin motivasyonunu belirler (Pintrich, 2004). Bu 6grencilerin kendi atiflarina
duygusal ve bilissel olarak tepki verdiklerinin gostergesi oldugu icin bu stirece 6z
tepki denir. Bu tepkiler dogasi geregi otomatik olarak gerceklesir. Bu nedenle kontrol
edilemez gibi goriinse de aslinda kontrol edilebilir (Panaderor ve Alonso-Tapia, 2014).
Ogrenciler, basarilarini ve basarisizliklarini gelisme ve 6grenme firsatlari olarak nasil
degerlendireceklerini 6grenirlerse atif tarzlarini daha uyumlu hale getirebilirler ve
duygulari1 daha iyi kontrol edebilirler (Nilson ve Zimmerman, 2013). Oz tepki
esnasinda 6z tatmin/ duygulanim ve uyarlanabilir/ savunmac: kararlar olarak iki
onemli siire¢ yer alir. Oz tatmin, 6grencilerin kendilerini yargilarken yasadiklari
duyussal ve bilissel tepkilerdir. Olumlu etki olusturan etkinlikler, gelecekteki
calismalar icin Ogrencilerin motivasyonlarimi artirirken olumsuz etki olusturan
aktiviteler 6grencilerin gorevden kacinmalarma neden olur. ikinci siirec uyarlanabilir
ya da savunmaci kararlar almaktir. Ogrenciler uyarlanabilir kararlar aldiklarinda ayni
stratejileri veya daha iyi sonuglar elde etmek icin yenilerini kullanarak gorevi
tamamlama istegini korurlar. Ogrenciler savunma kararlar1 aldiklarinda ise yeni
basarisizliklar yasamamak icin gorevi tekrar yapmaktan kagmmaya calisirlar.
Savunma kararlarinin etkileri arasinda ilgisizlik, erteleme ve hatta 6grenilmis
caresizlik vardir. Bu sekilde 6z-diizenleme dongiiseldir; 6grenciler bir sonraki
performans i¢in o©nceki performanslarini dikkate alirlar (Zimmerman, 2000).
Matematik dersindeki basaris diisiik olan bir 6grenci bunu kendi yeteneksizligi olarak
gorurse gelecekte caba harcasa da sonucun degismeyecegine inanirken, derste
gosterdigi diisiik performansin nedenini calisirken kullandig1 yontemlerle aciklayan
bir 6grenci daha etkili stratejiler kullanirsa daha iyi bir sonug alacagini diistinecektir
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(Zimmerman, 2002). Dolayisiyla, benimsenen atif tiirleri, yasanan duygular ve
gelecekte basarili olma konusundaki ¢ikarimlar, planlama asamasinda tanimlanan
motivasyon degiskenlerini dogrudan etkiler. Ogrenci “basarisiz” olursa ve savunma
kararlar1 verirse, bir sonraki calisma icin 6n diisinme asamasinda basar1 i¢in sansi
olmadigma inandigindan hedeften kaginmaya yonelecektir. Ote yandan 6grenci
“basarisiz” olursa ve gelecekteki hatalarim1 diizeltmek icin ¢oziim arayarak
uyarlanabilir kararlar verirse 6grenme hedeflerini stirdiirecektir (Zimmerman, 2000).

Oz-diizenleme, zihinsel bir yetenek ya da akademik bir beceri degil,
ogrencilerin zihinsel yeteneklerini akademik becerilere dontisttirdiikleri kendi kendini
yonetme stiirecidir. Oz-diizenleme 6grenimi, 6z-farkindaligin, 6z-motivasyonun ve
bilginin dogru bir sekilde uygulanacag davranis becerilerini kapsar (Zimmerman,
2002). Genel olarak, ¢grencilerin 6z-diizenleme becerilerine sahip olmalari, kendi
ogrenme siireclerinde metabilissel, motivasyonel ve davranissal diizeyde aktif bir
sekilde yer alma derecelerine bagh olarak belirlenebilir (Zimmerman, 1989). Kendi
kendini dtizenleyebilen 6grenciler, 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanarak
belirledikleri hedeflere ulasirlar. Ancak bu stratejilerin kullanimi baglamsaldir. Bu
nedenle bir 6grenci bir derste kendi belirledigi hedeflere ulasmak icin belli 6grenme
stratejilerini kullanabilirken bu 6grencinin diger derslerdeki yaklasimi oldukca farkls
olabilir (Clearly ve Chen, 2009).

Motivasyon

Bazi 6grencilerin matematik dersini bir iskence olarak gormelerine karsin bazi
vgrenciler matematik 6grenirken zevk alirlar. Ogrencilerden bazilar1 igin “matematik
ogrenmek, hayat1 6grenmek” anlamina gelirken bazilar1 i¢in “matematik 6grenmek,
korku tiineline girmek” demektir (Giiner, 2013). Ogrencilerin matematik bagarisini
belirleyen derse karst bu yaklasimlarin nasil sekillendigi sorusu etrafinda
toplayabilecegimiz matematik basarisinin incelendigi bircok calisma (Berkant ve
Gengoglu, 2015; ispir vd., 2011; Savas vd., 2010; Tatar ve Dikici, 2008) 6grencilerin
derse dair bu ytiklemelerini sekillendiren etmenlerden birinin motivasyon oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle, matematik dersinde ogrencilere istedigimiz becerileri
kazandirabilmek i¢in motivasyonu saglama noktasinda neler yapmamuz gerektigi
sorusuna odaklanmaliy1z. Bireyi basariya ulastiran motivasyon kavramimin kaynag:
ve insanlarin nasil motive edilecekleri konusu uzun siireler arastirilmaya deger bir
konu olmustur. Bu arastirmalarin sonucunda ¢ok sayida motivasyon teorisi ileri
surtilmistiir (Robbins ve Judge, 2012). Motivasyonun ¢ok boyutlu ve karmasik yapisi
degerlendirildiginde bu soruya tek bir motivasyon kuramiyla cevap bulamayacagimiz
bunun yerine motivasyonu saglama noktasinda farkli kuramlar {izerinden yeni bir
yaklasim olusturmamiz gerektigi ortadadir. Calismada bu teoriler arasindan atif
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kurami, 6z belirleme kurami ve beklenti-deger kurami temel almarak gelistirilen
motivasyon yaklasimi sekil 2'de gosterilmekte ve her bir asama agiklanmaktadir.

Atif Kuram

Davranisin olumlu ya da olumsuz sonuglarini degerlendiren bireyin bu
sonucun kaynaginin ne oldugu yoniindeki algisina odaklanan atif kurami, temelini
1958 yilinda davranmisin nedenselligi yontinde ilk incelemeleri yapan Fritz Heider'in
calismalarindan almaktadir. Kuramda algilanan nedensellik; nedenselligin konumu,
nedenselligin degisebilirligi ve nedenselligin kontrol edilebilirligi seklinde ti¢ boyutlu
olarak aciklanmaktadir (Weiner, 1986). Nedenselligin konumu, bireyin ortaya ¢ikan
sonucu gerektigi kadar galismama gibi i¢gsel nedenlere mi yoksa sorularin ¢ok zor
olmas1 gibi digsal nedenlere mi dayandirdiginin gostergesidir. Nedenselligin
degisebilirligi, elde edilen sonucun birey tarafindan yeterince ders galismama gibi
degistirilebilir nedenlerle ya da yeterince zeki olmama gibi degistirilemez nedenlerle
aciklanmasi olarak ifade edilir. Nedenselligin kontrol edilebilirligi, bireyin elde ettigi
sonucu gerekli cabay1 gostermeme gibi elinde olan sebeplere ya da yetenekli olmama,
yeterince zeki olmama, sansiz olma gibi kendi elinde olmayan nedenlere atfetmesi
olarak agiklanir. Birey bu ytiklemelere bagh olarak istenilen sonu¢ dogrultusunda caba
harcamakta ya da bu cabayr gostermekten kaginmaktadir. Bu nedenle egitim
ortamlarinda 6grencilerin bir derse ya da bir konuya yonelik basari-basarisizlik
durumlarini dayandirdig1 nedenler irdelenmeli ve 6gretim siireci bu atiflar dikkate
almarak dtizenlemelidir. Bu stiregte 6gretmenlerin yaptig1 geri bildirimlerin yapisi
biiyiikk énem tagimaktadir. Ogretmenler 6grencilerin basarinin kendi kontroliinde
oldugu algisim1 gelistirmelerini saglamaya yonelik olarak yeterince caba
harcandiginda 6grenmenin gerceklesecegine vurgu yapan geri bildirimler sunmalidir
(Avcy, 2020).

Oz-Belirleme Kurami

Oz-belirleme kurami, herhangi bir dissal miidahale olmaksizin bireyin
se¢imlerini kendisinin yapmasini, yaptiklarinin sonucunu kontrol edebilecek ya da
kontroliti birakacak iradeye sahip olmasi diisiincesine dayanan ve bilissel
degerlendirme, organizmik biittinlesme, nedensellik yonelimi, temel psikolojik
ihtiyaclar kurami, hedef icerigi kuramuy, iliski motivasyonu seklinde alt1 alt kuramdan
olusan bir meta kuramdir (Deci ve Ryan, 2000). Bireyin herhangi bir 6diil ve cezadan
bagimsiz olarak sadece kendi yeterliligini ve 6z belirleyiciligini tatmak igin
gerceklestirdigi icsel davramslar 6z-belirleme kuraminin temelini olustururken
kuramin alt kuramlarindan olan bilissel degerlendirme, bireyin eylemleri
sergilemedeki algisinin igsel olup olmamasma odaklanir. Kuram, igsel kaynakl
motivasyonla gergeklestirilen davranislardaki nedensellik algisinin, verilecek olan
odiil ve ceza gibi dis etkilerin bireyin 6zerkligini simirlandirmasindan 6tiirti yon
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degistirmesine neden olacagi farkli bir soylemle disaridan yapilan miidahalelerin i¢sel
motivasyonu azaltacagl veya yok edecegi savina dayanir. Bilissel degerlendirme
ayrica bireyin ailesi veya ¢gretmeni gibi yakin gevresinden performans: hakkinda
aldig1 donititlerin de icsel motivasyon tizerinde etkili oldugu noktasina vurgu yapar ve
bu geri bildirimlerin yapismin, birey tarafindan denetleyici ya da performansi
gelistirici olarak algilanmasina neden olabilecegini, bunun da motivasyonun yoninii
degistirebilecegini ifade eder. Oz-belirleme kuraminin alt kuramlarindan bir digeri
olan organizmik bitiinlesme, bireyin baslangicta verilen odtille gerceklestirdigi
herhangi bir davranis1 daha sonra digsal miidahaleler olmadan da sergileyerek bu
davranis1 igsellestirmesidir. Kuramin alt kuramlarindan bir digeri olan temel
psikolojik ihtiyaglar kurami, 6zerklik, yeterlik ve yakinlik ihtiyaci seklinde belirtilen
tic temel evrensel psikolojik ihtiyaca dayanir. Ayrica bu ti¢ temel ihtiyacin
karsilanmasinin 6znel iyi olusa olumlu katkilar1 vardir. Bu ihtiyaglardan ozerklik
ihtiyaci, bireyin bir davranist 6diil, ceza, bir devin son teslim tarihi gibi tiim dissal
miidahalelerden uzakta tamamen kendinden kaynaklanan igsel motivasyonla
gerceklestirme ihtiyacidir. Yeterlilik ihtiyaci, bireyin gerceklestirdigi eylemin
sonucunda aldig1 geri bildirimlerin yapisina gore sekillenir. Olumlu dontitler, bireyin
yeterlilik ihtiyacin1 gidereceginden icsel motivasyonu pozitif yonde etkilemekte buna
karsin olumsuz déniitler i¢sel motivasyonu negatif yonde etkilemektedir. Oz-
belirlemenin alt kuramlarindan olan iliski motivasyonu kuramina gore, bireyin sosyal
cevresiyle kurdugu iliskilerde canlilarin en temel ihtiyaglarindan olan yakmlik
ihtiyacinin karsilanmasi durumunda bireyin igsel motivasyonu artmakta, dissal
diizenlemenin igsellestirme ve biitiinlestirme ile igsel hale gelmesine Kkatk:
saglanmaktadir (Deci ve Ryan, 1985).

Beklenti-Deger Kuramz

[k kez 1957 yilinda John Atkinson tarafindan one siiriilen beklenti- deger
kurami bireyin basar1 motivasyonunu nasil algiladigim1 sorgulamaktadir. Basar:
motivasyonu, bireyin basariya ulasabilecek diizeyde olmasindan ya da bu diizeyde
olduguna dair inancindan kaynaklanir. Basar1 motivasyonu bireyin gegmiste yasadigi
gercek basar1 ya da basarisizlik durumlarindan ¢ok bireyin basariya yonelik algisindan
etkilenir. Bireyin gerceklestirecegi bir eylemde ne derece basarili olacagina yonelik bu
alg1 kuramda beklenti kavramu olarak ifade edilirken bu eylemin bireyin ihtiyaclarin
karsilama dtizeyi bir bagka ifade ile bu gorevin birey i¢in ne anlama geldigi kuramda
deger kavrami olarak ifade edilir. Basarimin 6nemi, i¢sel deger, yararlilik degeri ve
maliyet gibi alt kavramlarin belirledigi basariya yiiklenen deger, farkli bireylerde
farkli anlamlar tasiyabilmektedir. Bir gorevi gerceklestirmenin bireyin goztindeki
anlami basarinin énemi kavramini, bir davranisi sergilemenin bireyde olusturdugu
haz ve tatmin olma duygusu igsel deger kavramini, bireyin bir eylemi basariyla
gerceklestirmesinin kendisine saglayacaklar1 yoniindeki algist yararlilik degeri
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kavramini ve bireyin hedefi dogrultusunda ilerlerken hangi eylemleri yapmaktan
vazgecmesi gerektigi maliyet kavramini ifade eder. Bu noktada Ogretmenler
ogrencilerine yapmaktan kagmnmayacaklar1 zorlukta gorevler vermelidir. Ayrica,
ogretmenler 6grencilerin bunu neden 6grendiklerine iliskin tatmin edici yanitlar
vererek konunun o6grenciler igcin degerli hale gelmesini saglayabilirler. Boylece
ogrenmek i¢in harcanan caba 6grenciler icin anlamli hale gelecektir (Wigfield ve
Eccles, 2002).

Matematik Egitiminde Motivasyon Teorik Cercevesi

Alan yazin taramasi sonucunda matematik egitiminde motivasyon konusunun
nasil ele alinabilecegi {izerine yaptigimiz ¢alismanin temelini beklenti-deger kurama,
atif kurami, 6z-belirleme kurami ve 06z-diizenleme kurami olusturmaktadir. Bu
kuramlarin en temel kavram ve yaklasimlarini baz alarak sekil 2’de gercevesi belirtilen
matematik motivasyonu yaklasimi ile durum calismamizin katilimcisinin matematik
motivasyonunu inceledik. Asagida acikladigimiz ve bes baslik altinda ele aldigimiz
motivasyon yaklasiminda, ilk dort asamada 6grenciye uygun hedefler konmasi,
planlamalar yapilmasi, uygun geribildirimler yapilarak strajiler gelistirilmesi, stirecin
degerlendirilerek diizenlemeler yapilmasi ve bu stireclerin hepsine 6grencinin aktif
olarak katiliminin saglanmasi seklinde Zimmerman'in (2000) acikladigr 6z
diizenlemeli 6grenme asamalarinda yer alan etkinliklerin gerceklesmis olacagini,
boylece besinci asamada 6grencinin kendi bilististii becerilerinin farkinda olarak
matematik dersinde 6z-diizenleme becerilerini kullanabilecegini varsaydik. Her ne
kadar asamalar arasinda genel bir siralama yapmus olsak da bunlar arasinda 6grenciler
bir asamay1 tamamladiktan sonra digerine gecer seklinde belirtebilecegimiz keskin
cizgiler yoktur. Ornegin, sorgulama asamasinda algilanan nedenselligini degistirerek
basarinin kontroliiniin kendi elinde oldugu inancimi gelistirmek istedigimiz bir
Ogrencinin basar1 algisin1 tamamen degistirmesi uzun bir zaman alacagindan
ogrencinin bu yonde desteklenmesi planlama asamasinda da devam edecektir. Ayni
sekilde planlama asamasinda 6grencinin kendi calismalar1 tizerinde diistinmesine
olanak sunularak ¢alismalarmi dtizenlemesi saglanacaktir. Bu yonitiyle belirttigimiz
asamalarm, hiyerarsik bir siralamada degil, es zamanli siirecler olarak
gerceklesecegini ifade edebiliriz.
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MATEMATIK EGITIMINDE MOTIVASYON TEORIK CERCEVESI

DEGERLENDIRME (MEVCUT BASARI-BASARISIZLIK DURUMU)

ICSEL DISSAL
NEDENLER NEDENLER
DEGISEBILIR -I- DEGISMEZ DEGISMEZ DEGISEBILIR
NEDENLER NEDENLER NEDENLER NEDENLER

SORGULAMA

PLANLAMA

DUZENLEME

- Oz-
DUZENLEME

Sekil 2. Matematik egitiminde motivasyon yaklasiminin teorik cercevesi.

Degerlendirme (Mevcut Basari-Basarisizlik Durumunun Degerlendirilmesi)

Ogrencinin motivasyonunu saglama yolunda atilacak ilk adim matematik
dersindeki mevcut basar1 ya da basarisizlik durumuna dair algisinin ne yonde
oldugunun degerlendirilmesidir ki bu sonraki adim i¢in yapilmasi gerekenlerin cevabi
olacaktir. Bu belirlemede 6grencinin basari-basarisizlik durumuna atfettigi nedenin
konumu, degisebilirligi ve kontrol edilebilirligine bagh olarak karsimiza farkl
durumlar cikabilir. Ogrencinin matematik dersinde basarisiz olma durumunu
yeterince ders calismama gibi igsel, degisebilir ve kontrol edilebilir nedenlere
yiiklemesi, istediginde durumu degistirecegine olan inancini gosterirken 6grencinin
bu durumu kendi elinde olmayan dersin zor olmas: gibi digsal ya da yeterince zeki
olmama gibi i¢sel nedenlerle agiklamasi, durumun kendi kontroliinde olmadigina ve
sonucu degistiremeyecegine olan inancini yansitir. [lk durumda 6grencinin matematik
dersi icin ¢aba gostermesi yoniinde adimlar atilmas: olumlu sonuglanabilirken ikinci
durumda 6grencinin algilanan nedenselligi degismeden olumlu bir sonucun elde
edilecegini beklemek anlamsiz olacaktir. Bu noktada oncelikle uygun stratejiler
kullanilarak algilanan nedenselligin konumunun degistirilmesi gerekir (Avci, 2020).
Bu sekilde 6z-diizenlemeli 6grenmenin ilk asamasinda yer alan ve 6z-dtizenlemenin
gerceklesmesi igin ¢ok oOnemli rolii olan 06z-yeterlik ve sonug¢ beklentileri de
degerlendirilmis olur (Zimmerman, 2000). Degerlendirme asamasinda durumun
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kendi kontroliinde olduguna inanan 6grenciler icin planlama asamasina gegilebilir.
Ancak akademik basarmimn kendi kontroliinde oldugu inancimi gelistirmek o6z-
diizenlemeli bireyler yetistirmenin 6n kosulu oldugundan (Clearly ve Zimmerman,
2004) durumun kontrolii disinda gergeklestigine inanan 6grenciler igin planlamaya
gecilmeden once algilanan nedenselligin yoniinti degistirmek admna sorgulama
asamasina gecilmelidir.

Sorgulama (Algilanan Nedenselligin Yoniiniin Degistirilmesi)

Bu asamada mevcut matematik basarisina dair kontrolii saglayamayacag: ve
degistiremeyecegi yiiklemelerini yapan bir Ogrencinin basar1 ya da basarisizlik
durumlarmi sahiplenmesi bir baska ifadeyle algilanan nedenselligin konumunun
degistirilmesi saglanmalidir (Balantekin ve Bilgin, 2017). Burada ©nemli olan
ogrencinin matematikte basar1 beklentisinin ve deger algisinin sorgulanmasidir.
Ogrencinin ancak matematikten basarili olacag1 inancina sahip olmasi ve bu basarmin
kendisi igin anlam tasimasi durumunda ders igin ¢aba gostermesi beklenir (Avci,
2020). Buradan hareketle matematik dersinde motivasyonun saglanabilmesi icin
ogrencinin basar1 duygusunu tadacag firsatlar olusturarak (Balantekin ve Bilgin, 2017;
Savas, Tas ve Duru, 2010; Yenilmez ve Dereli, 2009) 6grencinin matematikte kendini
yeterli gormesi ve Ogrencide dersin kendisi igin gerekli oldugu diustincesini
olusturarak (Balantekin ve Bilgin, 2017) matematik dersine yonelik deger algisinin
yiikseltilmesi gerekir. Bu noktada oOgretmenlerin, 6z-kayit ve 06z-gozlem gibi
tekniklerle 6grencilerin  stratejik hatalarimin  farkindaligini  arttirarak  ve
basari/basarisizlik ile strateji kullanimindaki iliskinin 6nemine dikkat cekerek
(Clearly ve Zimmerman, 2004; Zimmerman, 2002) gereken caba harcandiginda
matematik dersinde basarili olunacagi mesajini iletmesi ¢ok onemlidir. Ayrica
matematik dersinde 6gretilecek konunun gercek ditinyadaki karsiligi aciklanarak
gerekli olan bu cabanin harcanmasinin 6grenci icin anlamli hale gelmesi saglanmalidir
(Avcy, 2020). Boylece 6z-diizenlemeli 6grenme stirecinin 6nemli degiskenleri olan 6z
motivasyon inanglar1 (6z-yeterlik, sonuc beklentileri, gorev degeri, hedef yonelimi)
olumlu bir sekilde harekete gegirilmis olur (Zimmerman, 2000). Matematikte basaril
olacag1 duistincesini olusturabilen 6grenciler icin bir sonraki asama olan planlama
asamasina gegilebilir. Ancak motivasyondaki bu artislar 6grencilerin 6z-diizenleme
kontrolii saglanmadan uzun stireli olmayacagindan (Zimmerman ve Campillo, 2003)
kisa bir stirede 6grencinin nedensellik algisinin tamamen degismesi beklenmemelidir.
Bu stiirecte 6grencinin matematik dersini 6grenebilecegine yonelik bir bakis agisi
gelistirmesi ve daha sonraki asamalarda bu distincenin desteklenerek kalici hale
gelmesi saglanmalidir.
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Planlama (Calisma Programinin Hazirlanmasi)

Mevcut durumun kendi kontroliinde oldugunu diistinen 6grencinin matematik
dersine karst motivasyonunun saglanmas: icin diger adim, etkili bir matematik
Ogretim stirecinin planlanmasidir (Aydin ve Dogan, 2012; Balantekin ve Bilgin, 2017;
Berkant ve Gengoglu, 2015; Dursun ve Dede, 2004; Tatar ve Dikici, 2008; Yenilmez ve
Dereli, 2009). Burada etkili bir 6gretim stirecinden kasit, 6grencinin giidiilenerek kendi
ogrenme stirecinin sorumlulugunu aldig1 ve bu siirecin sonunda 6grenme hazzini
yasadig1 noktaya ulagmasimi basarmaktir (Balantekin ve Bilgin, 2017). Ogrencinin
ogrenme siirecinin sorumlulugunu almasi icin 6ncelikle 6grenciye beklentisine uygun
hedeflerin konuldugu, 6grencinin bu hedefler dogrultusunda basar1 duygusunu
yasayarak oOz-yeterliligini saglayabilecegi, siire¢ icerisinde kendisine gerekli
dondtitlerin verildigi bir calisma plani yapilarak 6grencinin 6grenme stirecinde aktif rol
almasi, ulasacag1 basari-basarisizlik durumlarmin kaynagmi kullandigy stratejilerde
aramasi saglanmalidir (Avci, 2020). Calisma plani hazirlanirken matematik egitiminde
ilkokuldan baslayarak aksakliklarin oldugu diistintldtigtinde (Baki, 2006; Peker ve
Mirasyedioglu, 2003) 6grencilerin 6grenme istegini stirdiirebilmeleri icin matematik
dersindeki temel bilgi ve becerilerindeki eksikliklerin giderilmesi amaclanmalidir
(Biser ve Ada, 2020). Bu kapsamda o6grencilerin uygun ogrenme stratejileri
gelistirebilmeleri ve uygulayabilmeleri icin 6grenmedeki giicli ve zayif yanlari
tizerinde farkindaliklar1 arttirilarak (Zimmerman, 2002) onlara kokeni oldukca eskiye
dayanan ve yeni Ogrenmelerine engel olan bu bosluklar1 kapatma olanag:
sunulmalidir (Baki, 2006). Bu stiirec, 6grencilere 6grenme aktivitelerinde stratejik
diizenlemeler yapabilmelerine imkan taniyan geri bildirimler sunularak
desteklenmelidir (Zimmerman, Moylan, Hudesman, White ve Flugman, 2011).
Ogrenciler farkli yollarla ¢oziilen problemleri anlamalari igin cesaretlendirilmeli,
¢oziim asamalar: dogrudan uygulanmamali, 6grencilerin problemin dogru cevabina
degil problemin altinda yatanin ne oldugunu anlamalarina yonelik bir odaklanma
saglayacaklar1 uygulamalara yer verilmelidir (Baki, 2020; De Corte vd., 2011).
Ogrenciler genellikle neden hata yaptiklarini ve bunlari nasil diizelteceklerini
bilmediklerinden ogrencilerin tamamlayamadiklar1 ya da yanhis yaptiklari her
problem ¢oziimiiniin hata analizini yapmalarmma imkan taninmali ve neden dogru
cevabi elde edemediklerinin agiklamasini1 yapmalar1 saglanmalidir (Zimmerman vd.,
2011). Ogrencilerin performanslarini izlemesini ve davramglarini diizenlemesini
saglamak icin 6grencilere zorluklarla karsilastiginda “Bunu nasil anladin?”, “Bu daha
iyi bir ¢coztim degil mi?”, “Daha iyi bir ¢6ztimiiniiz var m1?” gibi sorular yoneltilerek
her calisma asamasinda Ogrencilerin yansitma yapmalarina firsat verilmelidir
(Panaoura vd., 2009). Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerini gelistirmesi icin 6nemli
olan bu tiir sorular (Marchis, 2011) 6grencileri problem ¢6zme stratejilerini ifade
etmeye ve yaptiklar: islemler {izerinde diistinmeye tesvik eder; baska bir deyisle,
ogrencilerin bilissel diizenleme becerilerini harekete gegirir (De Corte vd., 2000). Bu
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tarz sorular ayni zamanda Ogretmenlere ogrencilerinin bilissel ©6grenmelerini
Olcebilmeleri icin de yardimci olur, zira bilissel 6grenmelerin dogrudan olctilmesi
zordur (Baki, 2006).

Ogrencinin 6grenme siirecinin sonunda doyum saglayabilmesi icin i¢sel tatmin
duymasi ya da bir 6diil almasi gerekir (Balantekin ve Bilgin, 2017). Burada 6grenmeyi
gerceklestirmede ve siirdiirmede i¢sel motivasyonun dissal motivasyona gore birey
tizerinde daha etkili oldugu dustintildiigtinde 6grencinin matematikte 6grenme
hazzini yagayarak doyum saglayacagi bir planlama amaglanmalidir (Avci, 2020). Oyle
ki Ispir ve digerlerinin (2011) matematikte ©grenci motivasyonunu belirleyen
etmenleri inceledikleri arastirmada Ogrenciler, kendilerini en ¢ok basarili olma
duygusunun motive ettigini belirtmektedirler. Bu noktaya ulasan 6grenci matematik
dersine 6dil, ceza, 6devin son teslim tarihi gibi tiim dissal mitidahalelerden uzakta
tamamen kendi icinden kaynaklanan motivasyonla calismakta ve bu igsel
motivasyonun kendisi 6grenci igin bir 6diil olmaktadir. igsel motivasyonun sgrencinin
ozerklik, yeterlik ve yakinlik ihtiyacin karsilamasi ve bunlarm 6grencinin 6znel iyi
olusuna katki saglamasi bu odiillerden birkagini olusturur. Ogrencide matematige
yonelik i¢sel motivasyonun saglanmasi adina 6nem verilmesi gereken diger bir konu
ogretmenin verilen bu gorevlerle ilgili 6grenciye sundugu geri bildirimlerin yapisidir.
Dontitler, 6grenciyi denetlemekten uzak sadece 6grencinin performansini gelistirici
nitelikte sunularak 6grencinin algisinin bu yonde gelismesi saglanmalidir. Ayrica
Ogretmen tarafindan yapilan olumlu dontitler, 6grencinin temel ihtiyaglar1 arasinda
bulunan yeterlik ihtiyacini karsilamasi ve igsel motivasyona katki saglamasi yonleriyle
de o©nemlidir. Bunlarin yaninda matematik dersinde ogretmenin tutum ve
davranislariyla 6grencinin yakinlik ihtiyacimi tatmin etmesi matematige dair igsel
motivasyonu besleyen diger bir unsurdur (Avci, 2020). Bu asamada gerceklestirilen
eylemlerle 6z-diizenlemeli 6grenmede agiklanan hedef belirleme ve stratejik planlama
stireci tamamlanmus olur. Ayn1 zamanda planlama stirecindeki etkinlikler yoluyla
Ogrencinin 6z motivasyon inanglar1 da desteklenmeye devam edilmis olur
(Zimmerman, 2000).

Diizenleme (Calismalarin Revize Edilmesi)

Matematikte igsel motivasyonu saglamak adina 6grenci, yeterlik ihtiyacim
doyurabilecek baska bir deyisle tistesinden gelebilecegi zorlukta olan bunun yaninda
yapmaktan kacinmayacagi maliyette olan gorevlerle kars: karsiya birakilmalidir (Avc,
2020) ki bu asamada Ogrenci icin hazirlanan c¢alisma planmin bu yonde
degerlendirilmesi ve gerektiginde ogrenciyle birlikte planlamanin revize edilmesi
gerekmektedir. Kisaca 6gretim, 6grencileri kendi 6grenmelerini kontrol etmelerine ve
karsilasabilecekleri farkli durumlar1 kendi kendilerine diizenlemelerine yardimci
olacak stratejik yaklasimlarla kendi kendilerini sorgulamaya yonlendirici sekilde
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tasarlanmalidir (Panaoura vd., 2009). Ogretmen 6grenciyle birlikte belli araliklarla
calisma planinin degerlendirmesini yapmali ve 6grenciyi kendi 6grenmeleri tizerinde
karar almasi yontinde cesaretlendirmelidir (Usher ve Schunk, 2018). Bunun igin
Ogretim stirecinde o6grencinin kendi calisma sitirecini gozlemlemesine olanak
taninmalidir. Ogrencilerin matematik sorularini ¢6zerken gergeklestirdikleri islemleri
neden ve nasil yaptiklarini ifade etmeleri saglanmalidir. Ogrencilere matematige
calisirken hangi yontemleri kullandiklarimmin farkina varmalari ve nasil daha iyi
ogrenebildiklerini sorgulamalar1 konusunda yardimci olunmalidir (Marchis, 2011). Bu
sekilde Ogrencilerin calismalarini nasil diizenlemeleri ve planlamada ne gibi
degisiklikler yapmalar: konusunda diisiinmeleri desteklenmelidir. Boylece 6grenci
kendi 6grenme stirecinin aktif bir katilimcisi olarak basar1 basarisizlik durumlarini
sahiplenecek ve karsilastig1 zorluklarda stireci sonlandirmak yerine ¢dztim yollar
arayacaktir (Zimmerman, 2000).

Oz-Diizenleme (Ogrencinin Kendi Ogrenme Siirecini Yonetmesi)

Yukarida dort asamada aciklanan sekliyle 0z-diizenlemeli 6grenme
stratejilerinin kullanima yonelik olarak tasarlanan o6gretim siirecinin sonunda,
ogrencinin matematik dersinde 6z-diizenleme becerilerini kullanabilmesi
beklenmektedir. Oz-diizenleme becerisi gelismis 6grenciler, bir goreve baglamadan
once zihinlerindeki gorev ve stratejiler hakkinda tstbilissel bilgiyle beraber konu
bilgisini de igeren 6n bilgileri arastirabilirler (Pintrich, 2000). Bu 6grenciler hiyerarsik
hedefler belirlerler. Boylece nihai hedefe ulasincaya kadar beklemek yerine
gerceklestirdikleri her hedef davranis icin tatmin olma duygusu yasadiklarindan
kendilerini daha yeterli hissederler (Zimmerman ve Kitsantas, 1997). Kendilerini
yetenekli goren ogrenciler daha yiiksek hedefler belirleyerek bunlara ulasmak igin
daha ¢ok gayret ederler (Zimmerman, 2000). Oz-diizenlemeli 6grenciler, bu hedeflere
ulasmak i¢in calismaya baslarlar ancak calismalarinin herhangi bir asamasinda izleme,
kontrol ve yansitma stireclerinin yansimasi olarak gerektiginde hedeflerini
degistirebilirler (Pintrich, 2000). Oz-diizenleme seviyesinde, 6z-yeterlik inanglart ile
motive olan 6grenciler calismalarini farkli cevresel ve kisisel durumlara uygun olarak
diizenleyebilirler (Usher ve Schunk, 2018). Belirli 6grenme uygulamalarimni sosyal ve
tek basina baglamlarda nasil uyarlayacaklarina odaklanan kendi kendini dtizenleyen
ogrenciler (Zimmerman, 2002) stratejileri baslatabilmede, degisiklik yapmada,
calismalarmi degerlendirmede yeteneklidirler. Bu 6grenciler ne zaman, nasil ve
kimden yardim alacaklarini belirleyebilirler (Pintrich, 1999; Usher ve Schunk, 2018).
lleri diizey 6z-diizenlemeli 6grenenler performanslarimi kendi standartlarina gore
degerlendirirler, zayif performanslarini basarisiz stratejilere atfederler ve yeni
ogrenme durumlarindan o©nce stratejik diizenlemeler yaparlar (Clearly ve
Zimmerman, 2004).
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmamiz igin nitel aratirmanin uygun olacagimmi dustindiik, zira nitel
arastirma yonteminde odak noktasi birey ya da gruplar olup, bu birey ya da gruplara
ait sosyal veya insani sorunlarin ¢oztime kavusturulmasi amag edinilmektedir. Co6ziim
tiretirken, eldeki problemin anlasilmasi ¢cok onemlidir (Cresswell ve Poth, 2018).
Problemin anlasilmasinda arastirilan insanlarin gercek mekanlarinda verilerin
toplanmasi ayrica 6nem arz etmektedir. Zira konusu insan ve sosyal problemler olan
nitel arastirmalarda katiimcilarin mekani ve yasadiklar1 zamanin veri analizinde goz
ontinde tutulmalar1 deneyimleri daha dogru ve derin analiz etmede rol oynamaktadir
(Cresswell ve Poth, 2018).

Nitel arastirmalarda katilimcilarin yasadiklar1 dogal ortamlarin hesaba
katilmasi, deneyimlerini anlamlandirmada kritik éneme sahip olabilir. Bu ytizden
arastirmacilarin  miimkiin oldugunca dogal ortam icerisinde veri toplamalar:
gereklidir. Nicel arastirma yontemlerinden farkli olarak, nitel arastirmalarda
arastirmacinin  anahtar bir role sahip oldugunun alt1 cizilmektedir. Gerek
kattmlimcilarla kurdugu gitiven iliskisi, gerekse de verilerin yorumlanmasinda
kulland1g1 kuramsal cergevelerinin ve varsayimlarinin farkinda olmas: bulgulara
yansimaktadir (Cresswell ve Poth, 2018, Merriam, 2009). Bu demek degildir ki
arastirmact keyfi bir sekilde yorum yaparak bulgular tiretmektedir. Bilakis, nitel
arastirmalarda calisilan problemi betimleyen veya altinda yatan nedeni ortaya ¢ikaran
temalandirma dogrudan veriden neset eder. Diger bir ifadeyle verilere dayali ve
verilerden kaynakli bir sekilde arastirma sorularina yanit verilmektedir.

Calismanin Deseni

Arastirmamizin deseni i¢in durum calismasinin en uygun desenlerden biri
olduguna karar verdik. Zira, durum calismasi arastirma konusunu gercek hayatla
ilintili, zamansal olarak durumun arastirma yapilan zaman dilimi icerisinde
konumlanmasini (Yin, 2018) igerirken c¢alismanin odag: yani durum bir birey, kiigtik
bir grup, bir organizasyon, bir iliski bicimi veya bir sosyal proje gibi somut ve daha
soyut olabilmektedir (Creswell ve Poth, 2018). Durum calismalarinda 6zellikle coklu
veri kaynaklar1 ve belirli bir zaman dilimine yayilarak toplanmalar1 onem arz eder
(Creswell ve Poth, 2018).
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Durum calismasi, arastirma amacima gore gesitli kategorilere ayrilmaktadir
(Stake, 2005; Yin, 2009). Bu kategoriler arasinda arastirma odaginda sorunun
derinlemesine incelenebilmesi ve betimlenip aciklanabilmesi igcin simirli zaman ve
konum icerisinde cereyan eden bir olguya odaklanma anlamina gelen aragsal durum
calismasi bulunmaktadir (Stake, 2005). Ucan (2019) bir 6grencinin 6grenme stirecini
etkileyen faktorlere egilip inceleme yapmay1 aragsal durum calismasina drnek olarak
vermektedir. Calismamizin amaci matematik egitiminde 6grencilerin 6z dtizenleme
becerileri ile motivasyonunu 6rnek olay {izerinden incelemek oldugundan aragsal
durum calismasinin en uygun desen oldugunu diistintiyoruz.

Arastirmacilarin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmacinin anahtar bir rol oynadiginin alti
cizilmektedir (Cresswell ve Poth, 2018; Merriam, 2009). Arastirmacinin yansiticiligi,
kulland1g1 kavramsal cergeveler, calisma odaginin icinden (emic) veya disindan (etic)
bir perspektif ya da konumsallikla yaklasimi analiz, bulgular ve yorumlamalar:
etkilemektedir (Chavez, 2008; Markee, 2013). Birinci arastirmaci olarak ben daha
ziyade disaridan bir gozle katihmcinin deneyimlerini arastirdim. Buradaki
disaridanlik gerek matematik 6gretmeni olmam ve arastirmanin odak noktalarindan
biri olan matematik alanina olan vukufiyetimden ileri gelmektedir. Ancak,
katilimcinin matematik 6gretmeni olarak konumsal yakmligimin ikinci yazarin
konumsalligima nazaran daha igeriden (emic) oldugunu soyleyebiliriz. Verilerin
toplanmasinda miilakatlar1 ve dogrudan gozlemleri ben (birinci arastirmaci)
yaparken, calismanin diger asamalarini ikinci yazarla birlikte yaptik.

Katilima

Arastirmamizi Milli Egitim Bakanligmma baghh c¢ok programli bir lisede
gerceklestirdik. Milli Egitim Bakanligi Cok Programli Lise Yonergesine (2001) gore;
icinde ytiksek oOgretime hazirlayan programlar, hayata ve is alanina hazirlayan
programlar ile hem meslege hem yiiksek Ogretime hazirlayan programlarin
uygulandigi cok programl liseler, ilgili kanun ve politikalar geregince kiigiik yerlesim
birimlerinin ortadgretim diizeyindeki ihtiyaclar1 goz ontinde bulundurularak acilir.
Arastrmamizin katilimeist Istanbul ilinde yer alan ¢ok programli bir lisesinin meslek
alaninda 11. Siif diizeyinde 6grenim goren, 18 yasinda bir kiz 6grencidir. Ogrencinin
matematik dersi disindaki derslerdeki sinav basaris ytiksektir.

Veri Toplama

Arastirmamuzin veri toplamasinda iki temel ara¢ kullandik: miilakat ve gozlem.
26 Ekim 2019-13 Mart 2020 tarihleri arasindaki verileri cumartesi gtinleri
gerceklestirdigim yiiz ytize dersler esnasinda, 13 Mart 2020- 19 Haziran 2020 tarihleri
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arasindaki verileri ise uzaktan egitim siirecine gecilmesi nedeniyle web tabanli bir
iletisim uygulamas1 olan “whatsApp” {tizerinden birinci arastirmaci olarak ben
topladim. Oncelikle miilakatlar i¢in yar1 yapilandirilmis sorular hazirladik. Miilakat
sorularini belirlerken arastirmamizin temel sorularimi1 baz aldik. Temel sorulara ek
olarak, miuilakatin akisina gore ve de nitel arastirma metodolojisinin temel felsefesine
uygun olarak sorular yonelttik. Genel olarak katilimcinin deneyimlemesini daha iyi
anlayabilecegimiz, deneyimin 6ziintin ne oldugunu ortaya ¢ikarabilecek tiirde sorular
sorduk. Katilimcinin basar1 algisin1 degerlendirmek amach hazirladigimiz miilakat
sorular1 asagidaki gibidir:

1) Matematik dersinde kendini basarili gértiyor musun?
2) Matematik dersinde basarili ya da basarisiz olma nedenlerini agiklar misin?

Katilimcr ile 26 Ekim 2019 Cumartesi ginii bu sorular {izerinden yari
yapilandirilmis sekilde yaptigim (birinci arastirmaci) miilakat 40 dakika stirdii.

Katilimcinin kendi calismalarini degerlendirmesine yonelik yapilan miilakatlar
i¢in hazirladigimiz 6rnek sorular su sekildedir:

1) Calisma planinin eksik yonleri nelerdir?
2) Kullandigin kaynaklari yeterli buluyor musun?
3) Gunluk calisma stireni yeterli buluyor musun?

4)Yaptigimiz calismalar sonucu matematik dersindeki basari-basarisizlik
durumunu nasil degerlendiriyorsun?

Katilimci ile bu sorular tizerinden 2 Kasim 2019- 7 Mart 2020 tarihleri arasinda
5-10 dakika stiren ve ara tatiller disinda 16 haftalik zaman diliminde bir haftalik
periyotlarla ytiz yiize gerceklestirdigim (birinci arastirmaci) yari yapilandirilmis
miilakatlar toplamda yaklasik 2,5 saat stirdii.

Ogrencinin yaptig1 calismalar sonucu kendi 6grenme siirecini ne diizeyde
yonetebildigini belirlemeye yonelik yapilan miilakat i¢cin asagidaki sorular1 hazirladik.

1) Matematik dersinde 6grenme hedeflerini nasil belirlersin?
2) Matematik dersinde yeni 6grenecegin bir konuya nasil ¢alisirsin?
3) Matematik dersinde zorlandigmn bir konu oldugunda ne yaparsin?

4) Matematik dersinde galisma planini nasil diizenlersin?
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5)Matematik dersinde calisma planini degerlendirirken nelere dikkat edersin?

Katilimc1 ile galisma siirecimizin sonunda bu sorular tizerinden yari
yapilandirilmis olarak gerceklestirdigim (birinci arastirmaci) miilakat 1 saat stirdii.

Ders 6gretmeni olarak (birinci arastirmaci) katilimci 6grencimle birlikte
hazirladigimiz ders ¢alisma planlar1 ve bu planlarin degerlendirilmesine yonelik iki
arastirmaci olarak hazirladigimiz ve benim (birinci arastirmaci) bir anlamda rehber
olarak kullandigim gozlem formlar1 veri toplamada kullanilan temel araglardir.
Gozlem notlarimi 26 Ekim 2019-13 Mart 2020 tarihleri arasinda cumartesi gtinleri on
alt1 hafta stiresince yaptigim (birinci arastirmaci) ytiz yiize dersler esnasinda elde
ettim. 13 Mart 2020-19 Haziran 2020 tarihleri arasindaki on bes haftalik uzaktan egitim
stirecinde ise verileri “whatsApp” tizerinden mesajlasma yoluyla iki haftalik
periyotlarla yaptigim (birinci arastirmaci) gortismelerden elde ettim.

Analiz ve Bulgular

Topladigimiz tiim verileri sekil 2'de ifade edip acikladigimiz teorik cergeve
1s1ginda analiz ettik. Diger bir ifadeyle matematik egitiminde motivasyon teorik
gercevesini ayni zamanda analitik bir cerceve olarak kullandik. Tematik analizler
yaparken teorik gercevede belirtilen kavramlara uygun olarak basarinin nedenselligi
ile 6z-dtizenleme ve 6z-diizenlemenin adimlar: seklinde kategoriler ortaya ¢ikmustir.

Basarinin Nedenselligi-Oz-diizenleme. Bu kategoride katilimcinin bagarisinin
ya da basarisizliginin nedenleri ve bu konuda nasil bir yol izledigi (6z-diizenleme)
aciklanmaktadir. Bu kategori ayrica teorik cercevemizin ilk asamasimi
olusturmaktadir. 26 Ekim 2019 Cumartesi giinii yaptigim (birinci arastirmacr)
miilakatta matematik dersinde basarisiz oldugunu belirten katilimci, basarisizlik
nedenleri ile ilgili “Calissam dahi basarisiz olabilecegimi, 6grenme stirecinin beni fazlasiyla
zorlayacagim  diisiintiyorum” seklinde ifadeler kullandi. Katilimci ile aym tarihte
yaptigim (birinci arastirmaci) ilk dersteki gozlem notlarimdan katiimcinin yaptig:
hatalara yonelik olarak “Ben matematik oziirliiyiim galiba hocam” ifadesini kullandigini
gozlemledik. Yine bu tarihteki gozlem notlarimdan katilimcinin yaptig1 bu hatalarin
kaynag1 olarak temel matematik becerilerinde kavram yanilgilar1 yasadigini, bazi
temel konularda yeterli bilgiye sahip olmadigini, yaptig1 hatalara yonelik bunu neden
boyle yaptigina yonelik sorular1 “Béyle yapmiyor muyduk” gibi ifadelerle cevaplayarak
hangi islemi neden yaptigim1 aciklayamadigini dolayisiyla bilissel stratejileri
kullanamadigin gordiik. Bu tarihteki gozlem notlarimdan katilimciya temel diizeyde
bir matematik kitab1 6nerisinde bulundugumda katihimcinin “Hocam, o kadar da kotii
degilim, o konular1 biliyorum” diyerek bu 6neriyi kabul etmedigini gozlemledik.
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Katilimcinin bu ifadelerinden matematik dersindeki konu eksiklerinin farkinda
olmadigi, temel konular1 bildigi halde islemlerde yanlis yaptigimi distndiigi ve
bunun da kendi yeteneksizliginden kaynaklandig1 yontinde bir algiya sahip oldugu
goruldtigtinden baslangicta basarisizligini icsel ve degismez bir nedene yiikledigini
soyleyebiliriz (Avci, 2020).

26 Ekim 2019 Cumartesi gitinti yaptigim (birinci arastirmaci) miilakatta katilimci
su ifadeleri kullandt:

“Bugtine kadar matematik dersinde hi¢ bagarim olmadi. Halen de matematik konusunda
iddiali degilim. Calissam dahi bagarisiz olabilecegimi, 6§renme siirecinin beni fazlasiyla
zorlayacagim diistiniiyorum...”

Katilimcinin bu séylemlerinden 6nceki matematik yasantisini degerlendirirken
yeni basarisizliklar yasamamak i¢in savunmaci kararlar aldigini, tiniversiteye giris
smavl icin sozel derslerin hepsine calisan katilimcinin matematik dersine niye
calismaya baslamadigimi sordugumda (birinci arastirmaci) “Hocam, ona sonra
baglayacagim” seklinde verdigi yanittan bu savunmaci kararin ertelemeye neden
oldugunu, hatta calissa da basarisiz olabilecegi diistincesinden dolay1 bu ertelemenin
ogrenilmis caresizlik boyutunda oldugunu ifade edebiliriz (Zimmerman, 2000).

Ayrica bu tarihlerdeki gozlem notlarimdan tiniversite sinavi igin matematik
dersi disindaki diger derslerdeki ¢alismalarini planli ve sistemli bir sekilde ytirtiten
katilimcinin edebiyat, tarih ve cografya derslerinde 6z-diizenleme becerilerini
kullanabildigini gozlemledik. Ogrencinin bu becerileri matematik dersinde
kullanamamasini, 6z-diizenleme becerilerinin kullaniminin baglamsal olmas: ile
aciklayabiliriz (Clearly ve Chen, 2009).

Katilimcinin matematigi neden o6grendigimize yonelik sordugum (birinci
arastirmaci) soruya verdigi yamt su sekildedir:

“Matematigin gereksiz bir ders oldugunu diisiniiyorum... Universiteyi kazanmak icin
yolumun matematikten gectigini bilsem de matematigi 0Srenme siirecinin beni
fazlaswyla zorlayacagini ve sozel derslerdeki becerilerimi kireltecegini diisiintiyorum.
Yani fazlaswyla zamanum alacak ve diger derslere calismam icin vaktim kalmayacak. O
zaman da sozel derslerde de yapacagim netleri yapamayacagim.”

Katilimc1 acgisindan matematigi basarmak, kendisinin tiniversitede istedigi
boliimiti kazanmasina katki saglayacagi icin yararlilik degeri yiiksek olan ancak
matematik dersi kendisi icin bir anlam tasimadigindan igsel degeri diisiik olan bir
eylemdir. Ayrica, katilimc1 matematik dersine galismanin fazlaca zamanini alacagini
ve diger derslerdeki basarisina olumsuz etkisi olacagini diistindtigtinden katilimcinin
matematik dersine calismay1 caba sarf etmesine degmeyecek maliyette bir gorev
olarak gorduigtini ifade edebiliriz (Avci, 2020).
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Calisma stirecinin sonunda katimciyla yaptigim (birinci arastirmaci)
millakatta “Calismaya basladi§imizda beklentin neydi?” sorusuna “Hocam ben ashnda ilk
guin higbir sey beklemiyordum, size ayip olmasin diye gelmistim” seklinde verdigi yanittan
katilimcinin  calisma  stirecine 6gretmeni etkilemeye yonelik bir odaklanma
oldugundan dissal hedef yonelimi ile basladigini sdyleyebiliriz (Pintrich ve Garcia,
1993).

Tum bunlardan yola ¢ikarak katilimcinin 6grenme siirecine baslamak igin 6z
motivasyon inanglarimin diistik oldugunu soyleyebiliriz. Katilimcinin 6z-yeterlik ve
sonu¢ beklentileri diistik oldugundan caba sarf etmesinin anlamsiz oldugunu
dustindugiunii ve c¢alismaktan kagindigimi belirtebiliriz. Burada katilimcinin
matematiksel temel beceri ve islemler konusunda eksiklikleri olmasina ragmen
kendini bu konuda yeterli gormesini ve eksikligini gidermeye yonelik 6nerilen
calismalar1 yapmak istememesini, katiimcinin kendi 6grenmelerine dair gercekgci bir
degerlendirme yapamadiginin, eksikliklerini goremediginin bir baska deyisle 6z-
diizenlemeli 6grenme siirecinin ilk asamasi olan gorev analizini dogru bir sekilde
yapamadiginin gostergesi olarak ifade edebiliriz (Zimmerman, 2000).

Sorgulama. Teorik cercevemizdeki sorgulama asamasindan kasit katilimci
ogrencinin matematikte basar1 beklentisinin ve deger algisimin sorgulanarak
katilimcinin  matematikte basarili olabilecegine yonelik inancimi gelistirmektir.
Katilimcinin planlama asamasina gecmeden once 6grenme eksikliklerinin farkina
vararak basar1 algismin degismesi ve gorev analizini dogru yapabilmesine yonelik
dersler yaptik (katilimci ve birinci arastirmact). 2 Kasim 2019 Cumartesi tarihinde
yaptigim (birinci arastirmaci) ikinci dersteki gozlem notlarimdan, katilimcinin
denklem ¢6zme konusu ile ilgili sorular1 ¢ozerken rasyonel sayilarda toplama ve
c¢ikarma islemlerinde yanlislik yaptigi, bunun nedenini sordugumda ise “Hocam,
aslinda denklemleri ¢ozebiliyorum ama boyle sorularda hep yanlis yapryorum” seklinde yanit
verdigini gozlemledik.

Bu noktada katilimcinin bu sorulara yonelik yaptigi hatalarin kaynagim
belirleyemedigi ve “...hep yanlis yapryorum” ifadesinden bu yanlislarin nedenini kendi
yeteneksizligi olarak algiladigini soyleyebiliriz.

Bu asamada bu yanlislarin rasyonel sayilarda islem yapmayla ilgili bir
eksiklikten kaynakli olup olmadigina dair sordugum soruya katihmcinin “Hocam sanki
rasyonel sayilar: biraz unutmugsum” demesi tizerine katilimcinin bu hafta rasyonel sayilar
konusuna calismasina karar verdik.

9 Kasim Cumartesi giinti gergeklestirdigim (birinci arastirmaci) dersteki gozlem
notlarimdan katilimcinin rasyonel sayilarda islem yapmasini gerektiren denklemleri
rahatlikla ¢6zebildigi, bundan mutluluk duydugu ve “Rasyonel sayilar: ¢alistiktan sonra
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bunlar: rahatlikla ¢ozebiliyoruz, degil mi?” seklinde sordugum soruya “Evet hocam, bunlar
cozebiliyorum artik” yanitimi verdigini gozlemledik.

Katilimcinin rasyonel islemlerdeki eksiginin farkina varmasini ve bu konudaki
eksigini giderdiginde bu sorularda sorun yasamadigini gormesini, katilimcinin hem
basari algisin1 degistirmesi hem de gorev analizini dogru bir sekilde yapmas: yoniinde
bir baslangic olarak nitelendirilebiliriz.

Kasim 2019 tarihinde bir cumartesi gtinti katilimcinin hatalarini fark etmesi igin
sorular yoOnelterek katilimciya yaptigr islemleri analiz etme olanagi sunan bir
yaklasimla (Nilson ve Zimmerman, 2013) gerceklestirdigim (birinci arastirmaci)
dersteki gozlem notlarimda soru ¢oziimii esnasinda katilimci ile aramizda gergeklesen
konusma asagidaki gibidir:

-Hocam burada neden eksi oldu? Onu anlamadim.

-Peki sence bu islemin sonucunun neden arti olmas gerekiyor?
-Eksi ile eksi art1 olmuyor muydu?

-Ama o hangi islemdeydi, bunu diistinelim?

-Aaa evet hocam ¢carpmadaydi, dogru ben carpmayla karistirdim.

Aymu tarihteki gozlem notlarimda katilimcr ile tam sayilarda dort islem konusu
ile ilgili soru ¢oztimiine devam ederken aramizda gerceklesen konusma su sekildedir:

-Cok giizel, ¢oziim dogru, ama su son islemi tekrar yapalim.
-Hocam ben biraz dnce eksi yaptik diye eksi yaptim. Arti m1 olacak?
-Ama biraz once yaptigimizda arada hangi islem vardi?”

- Aaa orda toplama vards, yine karistirmisim ama simdi anladim.

Baska bir sorunun ¢oztimii ile ilgili katilimci ile yaptigim (birinci arastirmacr)
konusmaya dair gozlem notlarim asagidaki gibidir:

-Coztim dogru, gayet giizel, su sonda yapti§imiz islemi tekrar yapalim m1?
-Hocam ben bu sorularda hep boyle sonuna kadar geliyorum, sonra yanls yapiyorum.

-Yanlhs yapmak problem degil, yanhsimzin kaynagimi dogru bulabilirsek bunlari
diizeltebiliriz. Simdi bolme islemini tekrar yapalim.
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-Hocam buraya sifir m1 ekliyorduk, aslinda sey ben boyle bolmeleri tam nasil yapryorduk
unuttum.

-Tamam, olabilir, sorun degil, gecen hafta denklemleri ¢ozerken rasyonel sayilarda
eksigimiz oldugunu fark ettik, bu konuya calistik ve bu sekilde denklemleri ¢izebildik.
Simdi de bu eksikliklerimizi belirleyelim ve neler yapabileceSimizi konusalim. Bizim
temel iglemleri yapmada bazi problemlerimiz var, degil mi?

-Evet hocam, ben eksi artilar: toplarken biraz karigtirtyorum, bir de bolmede.
-Tamam, bununla ilgili sana daha dnce dnerdigim temel beceri kitabini ¢ozelim.
-Yani ashinda biliyorum, sadece karigstirtyorum.

-Evet tabi ki sen bu konular: biliyorsun. Bu kitabi ¢ozmen demek hi¢bir sey bilmiyorsun
demek degil zaten. Bu kitaptaki sorular temel becerilerimizi gelistirmeye ve bu temel
islemleri yaparken hiz kazanmanuiza yonelik. Bu becerileri gelistirmemiz ve hizli bir
sekilde bu islemleri yapabilmemiz, hedefimize ulasabilmemiz igin ¢ok dnemli.

-Hocam bu dénem boyunca bu kitaba nu ¢alisacagiz sadece?

-Hayir, hayir. Bu kitabi temel bilgilerimizi giiclendirmek igin kullanacagimiz ek kaynak
olacak. Bu kitab: sen giinliik boliimler seklinde ¢ozeceksin. Biz seninle her hafta sinava
yonelik bir konu ¢alisacagiz. Bunu ¢ozmemiz zaman kaybina neden olmayacak yani.

-Hmmm anladim hocam, tamam o zaman.

Bu asamada katilmcmin temel matematiksel islem ve becerilerle ilgili
ilkogretimden getirdigi yanilgilar1 ve eksiklikleri belirleyerek katilimci ile bunlar:
gidermeye yonelik bir ¢calisma plan1 hazirladik.

Sorgulama asamasinda katilimcmin hatalarmin farkina varmasimi saglamak
icin kendi stratejileri konusunda gozlem yapmasina yonelik uygulamalarla (Clearly
ve Zimmerman, 2004; Zimmerman, 2002) ve yeni ¢alisma stratejilerini benimsemesi
noktasinda ders Ogretmeni tarafindan yapilan tesviklerle (De Corte vd., 2011)
katilimcinin eksiklerinin farkina vardig: ve gorev analizini dogru bir sekilde yapmaya
basladigini sdyleyebiliriz (Zimmerman, 2000). Egitim esnasinda katilimcinin yaptig:
hatalar1 gidermeye doniik temel beceri calismalarmni yapmay1 kabul etmesini, bu
calismalar1 tamamladiginda bu hatalarin 6niine gececegine yonelik bir inang
gelistirdiginin dolayisiyla da basarisiz olmasina dair nedensellik algisinin
degistirilebilir nedenlere kaymaya basladiginin bir gostergesi olarak kabul edebiliriz
(Avcy, 2020). Ancak katilimeinin “...bugiine kadar matematik dersinde hi¢ basarim olmadi”
seklindeki soyleminden de anlasilacag1 tizere yillarca biriktirdigi bu basarisizlik
algisinin  tamamen degismesinin kolay olmadigi ve planlama asamasinda
desteklenmesi gerektigini soyleyebiliriz (Zimmerman ve Campillo, 2003).
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Planlama. Teorik cercevemizde belirttigimiz gibi planlama asamasinda ders
calisma planinin hazirlanmasi bulunmaktadir. Mevcut durumun, yani matematigi
ogrenmenin kendi kontroliinde oldugunu diistinen katilimcinin matematik dersine
kars1 motivasyonunun saglanmas: icin etkili bir matematik 6gretim stirecinin nasil
planlandig1 ve uygulandig1 ve de bu asamadaki zihinsel degisimleri bu kategori
altinda bulunmaktadir. Kasim 2019 tarihinde cumartesi giinleri tuttugum gozlem
notlarimdan katiimcinin zaman zaman umutsuz bir sekilde “Hocam yine yanls yaptim,
hep boyle oluyor” gibi ifadeler kullandig1, bunun tizerine benim (birinci arastirmaci) “Bu
asamada normal, ¢calismalar: tamamladikca gelisecek, gayet iyi gidiyorsun” gibi dontitlerimin
katilimciyr mutlu ettigini gozlemledik. Burada ders 6gretmeninin yaptigi olumlu
doniitlerin 6grencinin performansini stirdiirmesi yoniinde motivasyonuna katki
sagladigini soyleyebiliriz (Avci, 2020).

Bu tarihlerdeki gozlem notlarimdan (birinci arastirmaci) katilimeimnin “Aaa, ben
bunu bilmiyormusum, hep yanhs yapiyordum, simdi anladim” seklindeki ifadesi, yanhs
yaptigt kavrami aslinda tam olarak o©grenemediginin farkinda olmadigim
gostermektedir. Ogrencinin tam olarak neyi bilip bilmedigi yontinde dogru bir
degerlendirmesi olmadigindan performansinin bu asamasinda kendi 6grenmelerini
dogru bir sekilde gozlemleyemedigini soyleyebiliriz (Zimmerman, 2000).

Aralik 2019 tarihlerinde bir cumartesi giinti tuttugum (birinci arastirmacr)
gozlem notlarimdan katilimecr ile aramizda su konusmanin gerceklestigini
gozlemledik.

-Ama bu soruda x kalmad, yine yanls yaptim galiba.
-Kontrol et islemini hata var mi ?
-Hata yok sanki hocam ama x kalmadh.

-Evet islem dogru, sifir esittir bes bulduk. Peki sence x yerine ne yazarsak sifir bege esit
olur ?

-Hmmm sey ama x’ ler birbirini gotiirdii. Hocam bog kiime oluyordu ¢oziim kiimesi
bunlarin.

-Neden bos kiime oluyor ¢oziim kiimesi ? Aciklar misin ?
-Bilmiyorum, oyle hatirladim.

-Tamam séyle diisiinelim, sifir bege esit olabilir mi ?
-Yok, olmaz hocam.

-Evet olmaz, bu su demek, biz x yerine ne yazarsak yazalim bu esitlik saglanamayacak,
bu denklemi saglayabilecek bir x degeri yok.
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-Hmmm, o yiizden ¢dziim kiimesi bos kiime olacak.

Farkli bir sonugla karsilastig1 icin yanlis yaptigini diistinen ve yonlendirme

/

yapilmadan islemini kontrol etmeyi diistinemeyen katilimcinin “...yine yanls yaptim”
seklindeki ifadesi, hatalarimin kaynagimi kendi yeteneksizliginde aramaya devam
ettigini gostermektedir. Katilimc1 kendi eksikliklerinin farkina vararak basaril
olabilecegine yonelik bir alg1 gelistirdiginden hazirlanan ¢alisma planini uygulamaya
motive olmustur. Ancak 6grencinin bu motivasyonunun desteklenmeden uzun stireli

olmayacagini soyleyebiliriz (Zimmerman ve Campillo, 2003).

Aralik 2019 tarihinde daha sonraki bir cumartesi giinti tuttugum (birinci
arastirmact) gozlem notlarimda katilimci ile aramizda gergeklesen konusmada,
ogrencinin denklemin ¢6ziim kiimesini reel say1 olarak buldugunu ancak nedenini
aciklayamadigin gordiik. Benzer sekilde farkli sorularda da sonuca odaklanip yaptig:
islemleri neden yaptigini agiklayamamasi dikkat gekicidir. Bu noktada katilimcinin
yaptig1 her islemi derste oldugu gibi kendisine aciklayarak ¢alismasina ve zorlandig:
kisimlari not alarak ders 6gretmenine (birinci arastirmaci) danismasina karar verdik.

Ocak-Subat 2020 tarihlerinde tuttugum (birinci arastirmaci) gozlem
notlarimdan katilimcinin hangi islemi hangi asamada neden yaptigina dair sorularima
verdigi cevaplar asagidaki gibidir :

“Bu soruda x sifirdan biiyiik olacak ¢iinkii cift koklerin ici eksi olmaz...Ciinkii reel
sayilarin ¢ift kuvvetleri arti olur, eksi olmaz...Islemi boyle yaptim ciinkii paray:
yaslarwyla dogru orantili paylasacaklar, yas: biiyiik olan en cok alir...Ters oranti
yaptim. Ciinkii isci sayist arttikca i daha cabuk biter...Ussii sifir oldugu icin taban
sifir olamaz, o yiizden dyle yaptim. Taban da sifir olursa belirsiz olur.”

Katilimcimnin yaptigr islemlere yonelik bu cevaplarinin, hangi islemi neden
yaptigimin bilincinde oldugunun, bilgileri zihninde yapilandirdiginin dolayisiyla
tstbilisin 6nemli bir bileseni olan bilissel izlemeyi yapabildiginin bir gostergesi
oldugunu soyleyebiliriz (Pintrich 2000). Planlama asamasinda, dersler esnasinda
katilimciya cevabin ne olduguna degil cevabin neden bu olduguna yonelik
yoneltigimiz sorularla (Baki, 2020; De Corte vd., 2011) katihmcinin kendi 6grenme
faaliyetlerini stratejik olarak yapilandirabilecegi geri bildirimler sunduk (Zimmerman
vd., 2011). Katilimcinin biligsel diizenleme siireglerini harekete gegirmek i¢in yaptig:
islemlerin agiklamasini1 yapmasin saglayarak (De Corte vd., 2000) her calisma asamasi
icin yansitma yapmasmma (Panaoura vd. 2009) ve hatalarin1 analiz ederek
diizeltmesine imkan tanidik (Zimmerman vd., 2011). Yapilan bu uygulamalar sonucu
katillmcimin performans esnasinda kendini gozlemleyebildigini ifade edebiliriz
(Zimmerman, 2000).
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16 Kasim 2019-18 Ocak 2020 arasinda haftalik olarak tuttugum (birinci
arastirmaci) saha notlarimdan katilimcinin her hafta kendini daha yeterli hissettigini,
calismalar1 tamamlamak igin caba harcadigini gozlemledik. Ocak 2020 tarihinde bir
cumartesi giinti yaptigim (birinci arastirmaci) miilakatta katilimcinin asagidaki
ifadelerinden c¢alisma planinin 6grencinin yeterlik ihtiyacini karsiladigini, bunun da
igsel motivasyonuna katki sagladigini sdyleyebiliriz (Avci, 2020).

“Onceden kanistirdigim islemleri artik yapabiliyorum ve gelisti§imi hissediyorum
gercekten... Hocam artik giinliik rutinim oldu, matematik calismadigim zaman eksiklik
hissediyorum.”

Calisma stirecinde cumartesi giinleri tuttugum (birinci arastirmacit) gozlem
notlarimdan katilimcimin planlanan calismalari tamamlayamamasi durumunda su
sekilde aciklamalar yaptigini gozlemledik:

“Hocam ben bu hafta tamamlayamadim, size karst ¢ok mahcubum...Hocam
gercekten ¢ok iizgiiniim, bu hafta odevlerim ¢ok yogundu, o yiizden kitaptaki
sorulart ¢ozemedim.”

Katilimcinin bu ifadelerinden 6gretmeniyle kurdugu iliskinin katilimcinin
yakinlik ihtiyacii karsilayarak igsel motivasyonuna katki sagladigini soyleyebiliriz
(Avcy, 2020).

Diizenleme. Bu kategori, planlama ve uygulama asamasi sonrasinda stirecin
gozden gecirilerek tekrar diizenlenmesini ihtiva etmektedir. Calisma stireci boyunca
tuttugum (birinci arastirmaci) saha notlarimdan katilimcinin smav haftalarinda,
ddevlerinin yogun oldugu zamanlarda planlamada ¢nceleri ders 6gretmeni (birinci
arastirmaci) ile yaptig1r degisiklikleri zamanla kendi basina yaptigmi gozlemledik.
Aralik 2019 tarihindeki gozlem notlarimdan katilimciin buna yonelik ifadeleri su
sekildedir:

“Hocam, bu hafta ddevler oldugu icin bunlart yapamadim ama yarin hepsini
tamamlayacagim... Hocam, bu hafta pazartesi ve sali giinii calisamadim ama diger
glinler hepsini tamamladim.”

Ocak 2020 tarihli gozlem notlarimdan katilimciya yanhs yaptigi islemleri
aciklamasma yonelik sorular sordugumda (birinci arastirmaci) katilimcinin su
yanitlar1 verdigini gozlemledik:

“Icler diglar carpimi yaptim. Sonra x+1 ile 2"yi carptim sonra 2x+1 oldu. Ama 2x+2
olacakti. Burada yanhs yapmisim. 1 ile 2"yi de carpmam gerekiyordu. Dikkatsizlik
yapmisim. Bir daha dikkatli olacagim... Burada ¢arpanlara ayirmada yanhshk yaptim
ama bunlar: tam anlayamanustim. Bu konuya tekrar calismam lazim hocam... Hocam,
bu sorulart yapamyordum o yiizden bu hafta bu konuya tekrar ¢alistim, simdi daha iyi
yapryorum. Diger eksiklerimi de yaruyl tatilinde tamamlayacagim.”
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Katilimcinin verdigi bu cevaplardan yaptig1 hatayr dogru bir sekilde analiz
edebildigini ve bu hatalara yonelik neler yapabilecegi tizerinde diistinerek karar
verebildigini farkli bir ifadeyle kendi 6grenme stirecini kontrol edebildigini
soyleyebiliriz (Zimmerman, 2000). Bu asamada, katilimcinin yaptig1 islemlerle ilgili
aciklamalar yapmasma ve bir noktada basarisizlik varsa bunun nedenini
sorgulamasina, buna odaklanmasina ve calismasinda diizenlemeler yapmasina olanak
saglayarak katilimcinin kendi 6grenmelerini kontrol etmesine ve karsilastig1 farkl
durumlar1 kendi kendine uyarlayabilmesine yardimei olacak bir yaklasim benimsedik
(Panaoura vd., 2009). Benimsedigimiz bu yaklasimla kendi ogrenmeleri {izerinde
karar almasi yoniinde destekledigimiz katilimcinin (Usher ve Schunk, 2018) bu
asamada 0z-gozlem ve o0z-kontrol stratejilerini kullanabildigini soyleyebiliriz
(Zimmerman, 2000).

Oz-diizenleme. Kavramsal cercevemizde belirttigimiz bu kategori 6z-
diizenlemeli 6grenme stratejilerinin kullanima yonelik tasarlanan 6gretim stirecinin
sonunda dgrencinin matematik dersinde 6z-dtizenleme becerilerini nasil kullandigiyla
ilgilidir. 13 Mart- Nisan 2020 tarihleri arasi uzaktan egitim stirecine gegilmesi
nedeniyle ders 6gretmeni olarak (birinci arastirmaci) katilimcinin ¢alismalarimi web
tabanl bir iletisim uygulamas: olan “whatsApp” tizerinden takip etmeye basladim.
Bu siirecte katilimcr 6grencimle birlikte katilimcimnin tamamladigimiz galismalar:
tekrar etmesine karar verdik.

Bu asamada katilimci sorun yasamadigi tekrarlarini yapmaya diizenli bir
sekilde devam ettigini belirtti. Katilimcinin karsilastigi bu yeni durum karsisinda
uyarlanabilir davranislar sergiledigini soyleyebiliriz (Zimmerman, 2000).

Bu stirecte katilmcinin gerekli durumlarda yardim alarak 6z-diizenleme
becerilerini kullandigini gozlemledik (Usher ve Schunk, 2018). Katilimcinin bununla
ilgili ifadeleri asagidaki gibidir:

“Hocam, bu ¢ozdiigtim kitabin bir iist seviyesini alayim mu sizce?”
“Hocam, ben tekrarlarimi yaptim, okul a¢ilana kadar simdi ne ¢alismaliyim?”

Uzaktan egitim stirecinin uzamasiyla katilimcinin problemler konusuna
kaldigimiz yerden calismalarina devam etmesine ve aldig ikinci seviye kitabindan
soru ¢oziimii yapmasina karar verdik. Nisan-Haziran 2020 aras1 6grenci ¢alismalarini
ders 6gretmeni olarak (birinci arastirmaci) ayni iletisim uygulamasi tizerinden takip
ettim. Katilimciyla yapilan bu gortismelerden birinde katilimcinin kendi ¢alismalarini
diizenleyebildigine yonelik ifadeleri su sekildedir:

“Hocam bu kitaptaki problem sorulari bana zor geldi, ben de bu kitabi aldim. Once
buradaki kolay sorular: ¢oziip sonra diger kitaba devam edecegim.”
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Bu asamada katilimcinin performans siirecinde kendine yeni hedefler
belirleyerek 6z-diizenlemeli d6grenme stratejilerini kullandigy goriilmektedir. Oz-
diizenlemeli 6grenciler, belirledikleri hedeflere ulasmak igin calismaya baslarlar ancak
gerektiginde performansin herhangi bir asamasinda hedeflerini degistirerek yeni
hedefler belirleyebilirler (Pintrich, 2000).

Calisma stirecinin sonunda katilimci ile ytiz ytize yaptigim (birinci arastirmact)
miilakatta katihimc1 uzaktan egitim stirecinde yaptig1 calismalar1 detayl bir sekilde
anlatti:

“Hiz problemlerine gelince zorlanmaya bagladim. Once kendimi zorladim. Ama bir
tiirlii anlayamiyordum. Sonra ¢ok sinir oldum, ¢ok bunaldim. Bir hafta ara verdim. O
bir hafta hi¢ matematik calisamadim. Sonra en bastan sayi problemlerinden tekrar
calismaya karar verdim.”

Bu noktada katiimcmin zorlanmasina ragmen calismaya devam ettigi
gortildigiinden kendi kendini diizenleyebildigini soyleyebiliriz. Oz-diizenleyici
ogrenenler zorluklarla ve yeni durumlarla karsilastiklarinda uyarlanabilir kararlar
alarak stireci devam ettirirler. Bu asamada 6grencinin bu becerilere sahip oldugunu
ifade edebiliriz (Zimmerman, 2000).

Katilimcinin “Buna nasil karar verdin, peki? Yani neden say: problemlerini tekrardan
calisman gerektigini diisiindiin?” seklinde sordugum (birinci arastirmaci) soruya verdigi
yanit su sekildedir:

“Bundan onceki konulart nasil 0grendigimi  diisiindiim. Problemleri neden
yapamadium diisiindiim o bir hafta. Denklemleri kurmada zorlandigim diistindiim.
O vyiizden say1 problemlerinden bagladim. Not alarak her soruyu iyice inceleyerek
galistim. Sorular ¢zemedigim icin size soyledigim basit problem kitabini aldim. Once
oradaki sorulari ¢ozdiim. Bazen videodan soru ¢oziimlerini izledim. Yag problemlerini,
kesir problemlerini hepsini tekrar ettim. Yapamadi§im sorulari tek tek inceledim.
Yanliglarimi not ettim. Sorular: kiyasladim. Neden burada boyle yaptik, neden oOteki
soruda farkli yaptik, hepsini yazdim. Sonra tiim problemleri daha iyi ¢ozmeye
basladim.”

Bu asamada Kkatilimcinin 6z-diizenleme stratejilerini uygulayabildigini
soyleyebiliriz. Katilimcinin zorlandigimi fark ederek bunun nedenleri tizerinde
diistinmesi, goreve baslamadan 6nce zihnindeki gorev ve stratejiler hakkinda tist
bilissel bilgiyi ve konu bilgisini arastirmasi performans oncesinde 6z-diizenleme
becerilerini kullandiginin bir gostergesidir  (Pintrich, 2000). Katilimcinin soru
¢oztimiine once daha basit diizeyde bir kitaptan sonra zorlandig1 kitaptan devam
ederek hiyerarsik hedefler belirlemesi (Zimmerman ve Kitsantas, 1997) ©nceki
ogrenme deneyiminden yararlanarak kendini motive etmesi, nemli noktalarin altini
¢izmesi, not alarak calismasi, yanlislarimi irdelemesi gibi bilissel ve motivasyonel
stratejileri kullanarak 6z-kontroliinti saglamasi kullandig1 6z-diizenlemeli 6grenme
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yaklagimlar1 arasindadir (Pintrich ve Groot, 1990). Oz-diizenleme seviyesinde olan
katillmcmin kendi galismalarmi farkli gevresel ve kisisel durumlara gore adapte
edebildigini gormekteyiz (Usher ve Schunk, 2018). Katilmcmin 6z-diizenlemeli
ogrenenlerin ozelliklerinden biri olarak belirli 6grenme uygulamalarini tek basina
nasil gerceklestirecegine odaklandigmi (Zimmerman, 2002) ve kendi kendine
stratejileri baslatmada ve degisiklik yapmada yetenekli oldugunu soyleyebiliriz
(Usher ve Schunk, 2018).

Katilimcinin “Peki o zorlandigin dénemde ¢alismay: tamamen birakmay: diistiindiin
mii?” seklinde sordugum (birinci arastirmact) soruya cevabi sdyle olmustur:

“Hayir hocam, oyle degil, calismayi biraktim, ¢iinkii artik anlayamiyordum, ne
yapacagim da bilmiyordum, biraz ara verip diisiinmek istedim.”

Katilime1 “Farkl: bir konuda yine zorlanirsan nasil bir yontem izlersin?” seklindeki
soruma (birinci arastirmaci) su yanit: vermistir:

“Hocam artik bir konuyu anlamadigimda ben bunu nasil 6grenebilirim diye soruyorum,
ciinkii dogru yontemle calisirsam anlayabilecegimi biliyorum.”

Katilimcinin  bu ifadelerinden 6z-diizenleme becerilerine sahip olan
ogrencilerin niteliklerinden biri olarak yasadig1 zorluklarin ¢alisma stratejilerinden
kaynakli oldugunu dustindiigii dolayisiyla basarisizlik durumlarini degistirilebilir
nedenlere atfettigini soyleyebiliriz (Avci, 2020). ileri diizey 6z-diizenlemeli 5grenenler
zaylif performanslarin1  basarisiz  stratejilere atfederler ve yeni Ogrenme
deneyimlerinden 6nce stratejik diizenlemeler yaparlar (Clearly ve Zimmerman, 2004).

Sonug ve Tartisma

Matematik egitiminde 6z-dtizenleme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
sundugumuz motivasyon yaklasiminin ¢rnek olay {iizerinden degerlendirilmesini
yaptigimiz bu ¢alismada, 6grenciler tizerinde bireysel olarak uygulanabilecek 6gretim
stirecine motivasyonun dahil edildigi bir cerceve olusturduk. Bu yaklasima uygun
olarak gerceklestirdigimiz matematik dersi 6gretim stirecinde yaklasik sekiz ay
boyunca bir 6grencinin gelisimini inceledik. Calismada elde ettigimiz bulgulara
dayanarak asagidaki sonuglara ulastik. Bu asamada teorik cercevemizin agiklama
kisminda belirttigimiz bir hususun altin1 cizmemiz yerinde olacaktir. Bulgularimizi ve
kategorilerimizi belirli bir asama izliyor gibi yazmis olsak da katilimci 6grencinin bu
asamalardan diizenli ve dogrusal bir sekilde gectigini ve ilerledigini 6ne stirmek
dogru degildir. Ornegin, basarinin kontroliiniin yalmzca digsal nedenlerde
olmadiginin kabulii kisa zamanda ve tek bir adimda gerceklesmemektedir. Sorgulama
ve planlama asamalarinda algilanan nedensellik tekrar ontimiize c¢ikabilmektedir.
Kisacast calismamizdaki asamalarin, hiyerarsik bir siralamada degil, es zamanl
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stirecler olarak gerceklestigini soylemeliyiz.

Matematik dersindeki basarisizligin1i kendi yeteneksizligi olarak goren
katilimcinin  bu durumu baslangicta kendi kontroliinde olmayan dolayisiyla
degistiremeyecegi nedenlere atfettigini ve matematik dersine ¢alismaktan kagindigini
gormekteyiz. Bunu ilk kategorimiz olan degerlendirme yani 6grencinin mevcut basari-
basarisizlik durumunun degerlendirildigi asamada agikca gozlemledik. Matematik
basarisinin ele alindig1 bircok calisma 6grencilerin bu algilarinin matematige olan
yaklasimlarim belirledigini gostermektedir (Berkant ve Gengoglu, 2015; Ispir vd., 2011;
Savas vd., 2010; Tatar ve Dikici, 2008). Katihmciyla yaptigim (birinci arastirmaci)
dersler sonucunda  basarisizik durumunu calisma yontemlerine dayandiran
katillmciin basari/basarisizlik durumlarina yonelik yaptigr atiflarini  kontrol
edilebilir nedenlere kaydirdigini gormekteyiz. Elde ettigimiz bu sonug ile matematik
dersinde 6grencinin 6z-farkindaliginin artmasi ve basarisizlik ile strateji kullanimi
arasindaki iliskiye dikkat cekerek oOgrencinin nedensellik algisimi degistirmesine
yardimcr oldugumuzu gozlemledik. Bu sonucun literatiirdeki diger calismalar
(Clearly ve Zimmerman, 2004; De Corte vd., 2011) ile uyumlu oldugunu soyleyebilirz.

Sorgulama kategorisi altinda gozlemledigimiz katilimci 6grencinin temel
konularda eksikliginin olmasi, katilimcinin matematik dersinde ilkokul yillarina kadar
uzanan dgrenme eksikliklerinin yeni 6grenmelerine engel oldugunu tespit etmemiz
ayrica literattirdeki bulgularla da uyumludur. Aslinda bu bulguyu daha 6nceden de
tespit etmistik, ancak sorgulama kategorisi altinda daha detayli inceledik. Bu
bulgularimiz matematik egitiminde ilkogretimden itibaren aksamalarin yasandig:
(Baki, 2006; Peker ve Mirasyedioglu, 2003) ve ogrencilere kendi 6grenmelerini
degerlendirme firsati sunulmadigindan bu eksikliklerin 6grenciler tarafindan fark
edilemedigi bilgisiyle orttismektedir (Baki, 2006; Cleraly ve Zimmerman, 2004).

Katilimc1 6grencinin  planlama asamasinda oOnceki ©Ogrenmelerine dair
eksikliklerini giderdigini gozlemledik. Bunu yaptik¢a da basarinin kendi kontroliinde
oldugu inancimi giiclendiren katilimcinin uyguladigimiz 6gretim sonunda, 6grenecegi
yeni bir konu ile ilgili planlama yapabildigini, ne zaman ve kimden yardim alacagini
belirleyebildigini, zorluklarla karsilagsa da ogrenme siirecini stirdiirmekte 1srar
ettigini, hiilasa matematik dersinde ©z-diizenleme becerilerini kullanabildigini
miisahede ettik. Bu siirecler diizenleme ve &z-diizenleme asamalar1 altinda
aciklanmistir. Tekrar hatirlatmak gerekirse, bunlarin i¢ ice ge¢mis stirecler oldugu
unutulmamahdrr. Ilgili alan yazinda aragtirmamizm bu bulgusunu destekler nitelikte
matematik dersinde 6z-diizenlemeli 6grenme yaklasimina yonelik olarak tasarlanan
Ogretim stireclerinin 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin gelisimini sagladigini
belirten calismalar mevcuttur (Clearly ve Zimmerman, 2004; De Corte vd., 2011;
Granberg, Palm ve Palmberg, 2021; Zimmerman vd., 2011).
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Elde edilen bu sonuglardan yola cikarak matematik egitiminde basariy:
saglayabilmemiz adina birkag¢ 6neride bulunabiliriz. Bu calismada tasarlanan 6gretim
stirecine benzer sekilde motivasyon ve 6z-diizenleme stratejilerinin 6n planda oldugu
ogretim stirecleri ile matematik dersinde basarisizligi kacinilmaz bir son olarak goren
ogrencilerimizi yasadiklar1 6grenilmis caresizlik durumlarindan cikarabilecegimizi
soyleyebiliriz. Bunun icin 6ncelikle 6gretmenler, 6grencilerini dogru bir sekilde analiz
ederek dgretim siirecinde onlara uygun yaklasimlar kullanmalidir. Ogrencilerin derse
karst olumsuz tutumlari, kendilerine yonelik basarisizlik algilar1 gibi degiskenlerin
kisa stirede degismesi beklenemeyeceginden, 6gretmenler 6grenilen konular: giinliik
hayatla iliskilendirme, 6grencilerin igsel motivasyonlarini artiracak geri bildirimler
sunma, 6grenme eksikliklerini giderme gibi stratejileri sabirla uygulamalidir. Ozellikle
de matematik dersinde yeni bir konunun 6grenilmesinin ¢niindeki en biiytik engel
olan 6grenme eksikliklerinin giderilmesi konusunda 6gretmenler, miifredat, siuf
mevcudu gibi smirliliklar: goz ontinde bulundurarak bireysel ya da grup calismalari
seklinde etkinlikler diizenlemelidir. Ogretmenlerin dgretim yaklasimlarinda farkli
bakis acilar1 gelistirmelerini saglamak amaciyla 6gretmen yetistirme programlarinda
ve mevcut 6gretmenlerin hizmetici egitim programlarinda motivasyon kuramlarinin
kullanimina yonelik egitimlere yer verilmelidir.

Gergeklestirdigimiz calismanin, arastirmamizin  katilmcisinin  matematik
dersindeki motivasyonunu arttirarak 6z-diizenleme becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu soyleyebiliriz. Ancak bu uygulamanin her ortamda ve her 6grenci i¢in bu
sekilde sonuglanacagimi iddia etmiyoruz. Genelleme yapmaktan ziyade calismamizin
sinirhiliklarini ele alarak gelecekte bu konuda yapilacak olan arastirmalara 1sik
tutabilmeyi umuyoruz. Oncelikle bu calismay1 sadece matematik dersinde basarisiz
olan 11.simf dtizeyindeki bir 6grenci tizerinde gergeklestirdik. Calisma farkl
durumlardaki ve farkli smif diizeylerindeki ogrenciler tizerinde uygulanarak
degerlendirilebilir. Bunun yaninda ¢alismanin sinif motivasyonu tizerindeki etkisini
belirleyen uygulamalar1 yapilabilir. Son olarak bu calismay1 gerceklestirdigimiz
ogretim yilinda beklenmedik bir sekilde uzaktan egitim siirecine gecilmesiyle
calismamizin bir boltimiint ytiz ytize kalan kismini ise uzaktan egitim stirecinde
tamamladik. Dolayisyla, calismamizin uzaktan egitim stirecindeki etkinliklerini
planlamamizin disinda gergeklestirdigimizi soyleyebiliriz. Bu noktada gelecek
arastirmalarda galismanin hem yiiz yiize egitim hem de uzaktan egitim stirecine
yonelik olarak daha planli ve sistematik olarak hazirlanan uygulamalarma yer
verilerek incelenmesini onerebiliriz.
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Cikar Catismas1 Beyan

Bu calismanin veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmas:i ve makalenin
yorumlanmasi asamasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yasanmadigini yazarlar
taahhiit etmistir.
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Extended Abstract
Introduction

High school math education aims to help students develop their own thinking
systems that they would utilize in solving everyday problems, which would also lead
them to acquire mathematical constructs, rules, and systems that they could use to
understand other fields (M.E.B., 2011). The purpose of math education is not only to
have students memorize rules and concepts, but to have them learn through inquiry
and questioning and apply what they have learned in different fields in life and adapt
to innovations. In short, the purpose of math education is to help students solve
everyday problems through what they have learned in math (Kutluca & Akin, 2013).
Thus, the students will be able to acquire self-regulation skills, which are lifelong needs
and refers to the individual’s taking his/her own responsibility of learning so thats/he
could manage his/her own learning processes (Ispir, Ay and Saygi, 2011).

Math is perceived to be a hard subject by many learners in educational settings
and, thus, they avoid putting effort to succeed (Peker and Mirasyedioglu, 2003).
Therefore, studies are needed to investigate how to alter the above-mentioned
perceptions of students through self-regulation strategies that could be included in the
learning process (Clearly and Chen, 2009; Pintrich, 1999). In this study, our purpose is
to present an approach that could help students improve self-regulation of their
learning and appraise this approach through a single case study.

Literature Review
Math Achievement

Math is not only about abstract thinking that involves learning concepts and
rules, but also thinking systematically, thinking critically, problem solving, and
thinking metacognitively (Baki, 2006).

Self-regulation

Self-regulation is the skill that the individual controls his/her own learning
process. Self-regulation is a complex and multifaceted process (Cleary & Zimmerman,
2004), which involves individuals’ awareness of how to learn, setting goals and
making plans to reach them, using appropriate cognitive, motivational and behavioral
strategies to learn, and appraising the learning process and making necessary changes
(Zimmerman, 1989).



41 Harran Education Journal

Motivation

What factors affect student math achievement and their approach to learning
math are studied extensively (Berkant ve Gencoglu, 2015; Ispir vd., 2011; Savas vd.,
2010; Tatar ve Dikici, 2008) and one of the factors that influence student perception of
math, and their achievement attribution can be said to be their motivation to learn
math. Thus, we need to focus on how to motivate them to gain the skills needed for
math achievement.

Attribution Theory

Attribution theory focuses on the perception of the individual who evaluates
the positive or negative consequences of a behavior and how s/he reaches the
conclusion about the causes of that positive or negative result. The theory has three
dimensions of causal attribution: the locus of causality, the stability of causality, and
the causal controllability (Weiner, 1986).

Self-Determination Theory

Self-determination theory is a meta-theory that includes cognitive evaluation
theory, organismic integration theory, causality orientations theory, basic
psychological needs theory, goal contents theory, and relationship motivation theory.
Self-determination is about individual’s making his/her own choices without an
outside interference. It is also about the autonomy of the individual who could control
the consequences of his/her choices or who could also give up the control willingly.
Without a reinforcement or punishment, the individual tries to feel his/her own self-
determination through intrinsically chosen behaviors. Cognitive evaluation theory,
which is one of the sub theories of self-determination theory and one of the
fundamental concepts of it, focuses on whether the individual perceives his/her
actions as being totally intrinsically determined. The theory, basically, investigates the
perceived causality of the intrinsically motivated behaviors (Deci & Ryan, 1985).

Expectancy-Value Theory

Expectancy-value theory was first introduced by John Atkinson in 1957 and it
focused on how the individual perceive achievement motivation. Achievement
motivation is the result of the individual being at the level of being successful or
believing that he/she is at the level to achieve. Achievement motivation is not about
the real past successes or failures, it is about the achievement perception of the
individual. The theory explains focuses on the achievement expectancy of the
individual and the factors contributing to the expectancies as well as the value of the
success to the individual (Wigfield & Eccles, 2002).
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Theoretical Framework of Motivation in Math Education

After the review of literature, we have developed a framework for the
motivation in math education inspired fundamentally by expectancy-value theory,
attribution theory, self-determination theory, and self-regulation theory. We
developed an approach using the most fundamental constructs of the above-
mentioned theories, which also served as an analytical framework while analyzing the
participant’s math motivation.

‘ Evalution (Current success or failure)

Intrinsic Causes ‘ Extrinsic Causes
Stable Unstable Stable | Unstable
Causes Causes Causes | Causes

Questioning
=
Planing
A
Reviewing
1
Self-regulation ‘

Evaluation (of Current success or failure)

The first step toward student motivation is evaluating the student’s perception
of his/her current success or failure in math. This step would pave the road to the next
steps of motivating the student.

Questioning (Changing the direction of the perceived causality)

At this step, if the student attributes his/her success to things that s/he cannot
have control over or change, we need to help him/her own the success or failure. In
other words, the locus of the perceived causality should be altered (Balantekin ve
Bilgin, 2017). At this stage, it is important to have question the student's his/her
achievement expectancy and value perception.

Planning (Preparing a study program)

The next step toward motivating the student who thinks that the current
situation is in his/her control is to plan an effective math teaching process (Aydin ve
Dogan, 2012; Balantekin ve Bilgin, 2017; Berkant ve Gengoglu, 2015; Dursun ve Dede,
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2004; Tatar ve Dikici, 2008; Yenilmez ve Dereli, 2009).
Reviewing (Reviewing the study plan)

In order to help the student, maintain intrinsic motivation toward learning
math, the student has to feel competent. And to fulfill this goal, s/he has to be exposed
to learning tasks that s/he would not avoid trying (Avci, 2020), which requires a
revision of the study plan along with the student. In short, the instruction should be
designed in a way that the student could control their own learning and regulate their
learning strategies in the face of difficulty (Panaoura et al., 2009).

Self-Regulation (Student’s managing his/her own learning process)

At the end of the four-step of instructional design, which was to help the student
use self-regulation in learning math, the student can be expected to use self-regulation
skills in his/her math learning. Those who have improved self-regulation skills could
research the needed subject knowledge along with their metacognitive knowledge
before starting a new learning task (Pintrich, 2000).

Method

We thought that a qualitative approach to investigate student math motivation
would appropriate as the focus of a qualitative research would be either an individual
or groups of individuals, and solving the social or personal problems of this individual
or the group (Cresswell ve Poth, 2018). .

The Design of the Study

We have concluded that a case study approach would serve best in our
investigation, because in case studies, the topics under investigation are related to real
life and they are temporally located in the real time that the investigation is conducted
(Yin, 2018). In additon, the focus of the investigation could be a concrete or more of an
abstract topic such as an individual, a small group, an organization, a relationship style
or a social project (Creswell ve Poth, 2018). To investigate a problem in focus deeply
and understand it an instrumental case study could be utilized (Stake, 2005). Since the
purpose of our study is to understand the motivational processes of math learning, we
thought an instrumental single case study would serve our purpose.

Participant

The participant of the study is an 18-year-old, 11th grade female high school
student, who is academically successful except for math.
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Data Gathering

We collected data throuh two main ways: interviews and observation. The first author
gathered the data between October 2019 - and March 2020 on Saturdays when she had face-
to-face tutoring with the participant. She collected the data between March 2020 and June 2020
online, though WhatsApp. We had semi-structured interview questions:

1) Do you see yourself sucessful in math?
2) Can you explain why you think you are successful or not in math?

The interview with the participant that lasted about 40 minutes. Along with the
interviews, the first author used observation notes when she interacted with the
participant. The fce-to-face observation lasted for sixteen weeks and the online
interaction lasted for fifteen weeks.

All the date gathered through the interviews were transcribed verbatim and the
transcribed interviews and the observation notes were analyzed using the theoretical
framework of motivation in math education explained earlier in this paper.

Analysis and Findings

The theoretical framework of motivation in math education that we have
explained above helped us analyze the data that the first author collected. The major
constructs of the framework emerged as categories in our analyses.

Causality of achievement -Self-regulation. On 26th October 2019, when I (the
first author) had an interview with the participant, the participant explained why she
was not successful in math. “Even if I study, I will not succeed. I think the learning process
would be too hard.” It is obvious that the participant is not aware that she is lacking
background knowledge and she thinks that even though she knows some very basic
topics in math, she is making mistakes in solving the problems and she perceived that
it was due to her own inability. She was attributing her failure to intrinsic stable causes.

Questioning. When I (the first author) had an interview session on November
2nd 2019, I asked about whether the participant was aware of her math knowledge
deficiency, so that she could change her perception of achievement and correctly
analyze the learning task. I realized that the participant was making mistakes in
solving equations, specifically she was making mistakes in subtraction and abstraction
in rational numbers. When I asked the reason of that the participant replied “Miss,
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actually, I can solve the equations, but I always make mistakes when it comes to such problems.”
At this point, it was obvious that the participant could not pinpoint the real cause of
why she was making mistakes and from the expression “...I always make mistakes...”
we can deduce that she was attributing it to her own lacking math ability.

Planning. In my observation notes that I took in the November 2019 sessions,
we could see that the participant was from time to time desperately saying “Miss, I did
wrong again, it is always like this.”. And I (the first author) was trying to reassure her
saying “This is totally normal at this stage. As you complete the exercises, you will improve,
you are doing great.” These words and the feedback were making her happy. We can
say that the teacher’s positive feedback and encouragement positively affected the
student performance and contributed to her motivation to learn.

Reviewing. I (the first author) could see that the participant was able to make
revisions and planning by herself after doing the planning together at the exam weeks.
I could see this throughout the observation notes I had taken.

Self-regulation. During the online distant education session, I (the first author)
continued working with the participant through “WhatsApp”. The participant and I
agreed that she would review the task that we had done. At this stage, we saw that she
adapted her studies according to new conditions.

Conclusion, Disscusion and Suggestions

We have presented a framework about how to help math learner to self-regulate
her own learning. This study is the application of the framework and its presentation
in a single case study. Over an eight month period, we designed a math course in
which we examined the development of the participant, who was a high school
student and whose math achievement was low.

We could claim that the framework that we used to her improve the motivation
and self-regulation skills of the participant has been effective. However, we do not
claim that this study could be generalized to every learner. Instead, we are hoping that
this study would help other researchers in the field. We need to remind that we
conducted this study with one participant who was an 11th grade student. Future
studies could be conducted with differing grade levels. In addition, the motivational
effect on the classroom of the framework that we used in the study could be conducted.
Last, it has to be remembered that when we conducted the study, half of the instruction
was face-to-face and the other half was online. Thus, we need to remind that we had
to come up with educational activities that had not been planned when we designed
the study. Future studies could be designed for both face-to-face and online education.
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A Research of Teacher Leader Roles and Their Behaviors: A
Qualitative Study

Abstract

Leadership is an important concept that has been researched in educational science literature.
A document analysis of teacher leadership is made in this research. In this quantitative study, it
was determined that the expressions of teacher leadership and teacher leader were used
closely. In this research, using these keywords, Google academic, Google scholar, Ebsco and
Eric databases were scanned. "Teacher leader" is a name given to people who took teacher
leadership roles and dimensions as a lifestyle and are leaders both inside and outside the
school. In this research, leader teacher roles are inspected beneath the topics of
facilitator/enabler, helper of teachers, the catalyst of personal growth, creator of new ideas,
source of emotional support, source of knowledge, the regulator of programs and politics, and
evaluator of other teachers. In this study's outcome, it's occured that teacher leaders' primary
roles are directed towards development and problems of whole peers of school. Moreover, it's
concluded that teachers play an active role in achieving the desired success in educational
environments. In this context, with this study's literature scanning, identifying and introducing
teacher leadership and thus contributing to literature is purposed. As a result of this research,
the importance of supporting leadership roles and behaviors of teachers who work in
educational institutes is determined and suggestions are presented.

Key Words: Leadership, teacher leadership, teacher leader

Giris

Insanlik tarihi boyunca, insanlarin belli bir diizen iginde oldugu her ortam,
beraberinde liderlik arayisimni getirmistir. Insanlar, tarihin eski caglarindan
glintimtize degin, liderlik ve liderlige iliskin diistincelerle ilgili olmuslardir. Bu
husustaki tartismalar ve bilimsel arastirmalar stirekli olarak devam etmektedir
(Eraslan, 2004). Alanyazina bakildiginda; toplumsal, orgiitsel ve bireysel diizeyde
farkli ihtiyaglara yonelik farkli liderlik tiirlerinin zaman igerisinde belirginlestigi
gorulmektedir.

Liderlik, kullanildig1 yerlere ve kullanim sekillerine gore cesitlilik
gosterebilmektedir. Bunlar; egitimsel liderlik, 6gretim liderligi ve 6gretmen liderligi
(Can, 2006) seklinde siralanabilir. Adams, Kutty ve Zabidi'ye (2017) gore egitimsel
liderlik, okullarda degisim ve gelisime 6n ayak olunmasi, 6gretmenligin mesleki
gelisimleri icin ortam hazirlanmasi, kisisellestirilmis 6grenim ortamlar1 yaratilmasi
ve egitim toplulugu ile daha iyi iletisimin saglanmasidir. Ozdemir ve Sezgin (2002)
ogretim liderligini, kurumun hedefleri dogrultusunda, 6grencilerin yeteneklerini ve
basarilarini gelistirme hedefiyle tiim paydaslar arasindaki etkilesimin saglanmasi
olarak tamimlamaktadir. Bu tamim dogrultusunda ogretim liderlerinin baslica
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ozellikleri; 6grenci odakli olmak, kurumun hedeflerine yonelik bir bakis acisina sahip
olmak, bu bakis acisitm1 diger paydaslarla etkili bir iletisim sayesinde hayata
gecirebilmek, kurum icinde basarmin 6n planda tutuldugu ve gelisime destek veren
bir kurumsal iklim olusturmaya ozen gostermek, olarak siralanabilir. Ogretmen
liderligi ise 1990'larda gelisen egitim reformu ve 6gretmen profesyonelligine iliskin
calismalara bagh olarak ortaya ¢ikan bir kavramdir ve bazi 6gretmenlerin belirli
liderlik rollerini {iistlenerek, egitimsel uygulamalarin gelisimi stirecine katilmalar:
tizerine odaklanan bir liderlik (Frost ve Harris, 2003) olarak ele alinmaktadr.

Toplumlar: gelistiren ve ayakta durmalarimi saglayan en temel ihtiyaclardan
birinin egitim-6gretim ihtiyact oldugu gercegi dogrultusunda, bu ihtiyaclara donitik
olarak egitim ve oOgretim liderligi 6nem kazanmaktadir. Toplumlarin gelisim
streclerinin, egitim sistemlerinde cagdas yenilikler yapilarak yetistirilen liderlere
ihtiyaglar1 vardir. Bu sebeple, istendik liderlik davramslariin, toplumun yonetimsel
ve egitimsel katmanlarinda irdelenmesi gerekmektedir (Yalginkaya Akytiz, 2002).

Egitim ve Ogretim siirecinde liderlik, tim egitim-6gretim kurumlarinda ve
egitim-ogretimin gergeklestigi tiim sosyal toplumlarda; tiim paydaslarin saglikli bir
etkilesim ve iletisim icinde, ortak hedefler dogrultusunda calisabilmelerinin
yonetilmesi olarak ifade edilebilir (Sisman, 2002). Ge¢mise baktigimizda, 6gretimsel
liderlik dendigi zaman akla sadece orgiit yonetimi bazinda liderlik davranmislarinin
geldigi soylenebilir. Ancak son yillarda yapilan arastirmalara bakildiginda,
yonetimsel liderligin okullarda istendik basariy1 saglayabilmek icin yeterli olmadig:
(Katzenmeyer ve Moller, 2001; Murphy, 2005) goriilmektedir. Bu sebeple, egitimde
basarmnin saglanmasinin, liderlik rollerinin tiim paydaslarca paylasildigr zaman
istenen diizeye ulasabilecegi soylenebilir. Yapilan arastirmalarda bu paylasimin en
temel unsurunun 6gretmenlere yonelik olmasi gerektigini vurgulanmaktadir (Keung,
2009; Little, 2003; York-Barr ve Duke, 2004;).

Liderlik niteliginin daha ¢ok yoneticiler igcin kullamilan bir kavram oldugu
(Bush, 2007; Heck ve Hallinger, 2005; Leithwood ve Hallinger, 2012) belirtilse de,
konuya egitim 6gretim siireci agisindan bakildiginda; 6zellikle 6gretmenler i¢in de
one cikan bir olgu oldugu dikkat ¢cekmektedir (Harris ve Muijs, 2002; Katzenmeyer
ve Moller, 2001; Murphy, 2005). Bu yiizden, 6gretmen liderligi kavrammin artan
onemi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirmada nitel bir yaklasimla 6gretmen liderligi
konusuna incelenmistir. Bu calisma ile 6gretmen liderligini tanimak, tanitmak ve
alanyazina katki saglamak amaclanmaktadir.
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Yontem

Bu arastirmada egitim ve 6gretim liderliginin vazgecilmez unsurlarindan biri
haline gelen 6gretmenlerin liderligi, nitel bir yaklasim ile ele alinarak incelenmistir.
Nitel arastirma; sayisal olmayan verilerin toplanilip {izerlerinde c¢alisildigy,
sonrasinda ise yorumlanarak sosyal veya insan tizerine olan gerekli arastirmalarda
kullanild1g1 bir arastirma tiirtidir (Creswell ve Creswell, 2013, s.54). Nitel arastirma;
tanimlandigr ve yorumlandigr kisith kaynaklardan kavramsal genellemeler
yapabilen; bilincli bir sekilde gruplandirilmis birey veya gruplarin kendi dogal
ortamlarindaki davranislarini, etkilesim stireclerini, anlamlarmni, degerlerini ve
deneyimlerini de inceleyen bir arastirma ttirii olmas1 bakimindan énemlidir (Bogdan
ve Biklen, 1997; Guba ve Lincoln, 1994). Nitel analiz stireclerinde iki veya daha fazla
degisken arasindaki niceliksel veya sayisal iliskileri arastirmaktan ziyade baglamlar,
altta yatan anlamlar, kaliplar ve stireglerin detayl kesfi tizerinde odaklanilmaktadir
(Altheide, 1996).

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan “dokiiman incelemesi”
tercih edilmistir. Dokiiman incelemesi ile tizerinde ¢alisma yapilacak olan konular
hakkinda yazili veriler toplanarak bu verilerin analizi yapilir (Yildirim ve Simsek,
2006, s.187). Verilerin elde edildigi yazili kaynaklara dokiiman denir (Balci, 2007,
5.180). Dokiiman incelemesi siirecinde; belgeleri elde etme, elde edilen belgelerin
ozgunliigiinti kontrol etme ve igeriklerini anlamlandirma, belgelerden elde edilen
veriyi inceleme etme kullanma adimlar1 (Foster, 1995, akt. Yildirim ve Simsek, 2006,
s.193-201) dikkate alinmustir. Ayrica, Altheide (1996)'da nitel analizlerde: (1)
belgelere ulasma, (2) protokol (kayit) gelistirme ve veri toplama, (3) verileri kodlama
ve diizenleme, (4) veri analizi ve (5) raporlama, temel asamalarin1 6nermektedir.
Kiral (2020)'m ilgili alan taramas: sonucu, dokiimanlarin yayma dontisene kadar ki
analiz yolculugu seklinde ifade ettigi siirecte; konu secimi, dokiimana ulasma,
dokiimani limitleme, dokiimanin 6zgtinltigtinii kontrol etme, dokiiman: kapsamli
inceleme, igerik analizi, verileri ¢calisma igerisinde (raporda) kullanma ve arastirmay1
yayma doniistiirme adimlar: da goz ontinde tutularak arastirma gerceklestirilmistir.

Bu galismada arastirma konusu ile ilgili dokiimanlara ulasmak icin ‘lider
ogretmen’ ve ‘Ogretmen liderligi’ anahtar sozciiklerinin Tiirkge ve Ingilizce hali
kullanilmistir. Bu calismaya dahil edilecek dokiimanlarin seciminde giintimiizde
yaygin sekilde kullanilan gevrimici veri tabanlarindan; Google akademik, Ebsco ve
Eric veri tabanlarindan yararlanilarak tarama yapilmistir ve konu ile ilgili alan
yazimlar, ulasilabilirlik cercevesinde toplanmistir. Toplanan dokiimanlar
klasorlenerek, orijinallik kontroliine tabii tutulmustur. Ulasilan kaynaklarin,
ogretmenlerin liderlik rolleri ve davranislar ile ilgili olmasi, kriteri goz ontinde
bulundurularak, dokiimanlarin secimi yapilmustir. Bir sonraki asama olan;
dokiimanlar1 okuma ve anlama siirecine gecilmistir. Arastirmacilar tarafindan
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toplanan dokiimanlar detayli sekilde okunduktan ve incelendikten sonra, igerik
analizi olarak nitelendirilen ilgili ctimle veya paragraf isaretlemeleri yapilmis ve
konu baglklar1 altinda yazimlar gruplandirilmistir. Bu calisma kapsaminda;
kaynakca da yer aldig1 {izere; toplam 37 makale, 8 kitap ve 2 rapor incelemesi
yapilmustir. Son olarak, gruplandirilan yazimlar atif gosterimlerine dikkat edilerek,
calismada alt bagliklar altinda sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde incelenen dokiimanlar kapsaminda ulasilan bulgular; 6gretmen
liderligi, lider 68retmen, lider 6gretmen rolleri ve lider 6gretmenlerin sergiledikleri
davraniglar alt basliklar1 altinda siralanarak verilmistir.

1. Ogretmen Liderligi

Ogrencilerin ve toplumun ihtiyaglarin karsilanabilmesi igin, dgretmenlerin
bilgi birikimlerinin, yeteneklerinin, adaptasyon kabiliyetlerinin ve liderlik
yeteneklerinin gelismesi gerektigi savunulmaktadir (Smylie ve Denny, 1990). Bu
gercekler goz ontine alindiginda 6gretmen liderligine kapsamli bir tanim koyabilmek
de zor bir hale gelmistir (Harris, 2003a). Bu acidan 6gretmen liderligi ile ilgili
alanyazinda pek cok tanimla karsilasilmaktadir. Lieberman (1992)'a gore 6gretmen
liderligi; 6gretmenlerin, paydaslarinda degisim istegi olusturup, baska liderlilerin
etkilerinden bagimsiz degisim yapabilme yetenekleridir. Bu tanima gore 6gretmen
liderlerin, paydaslarin1 zorlayarak degil, onlara yol gostererek etki -ettikleri
soylenebilir (Harris, 2003b; Muijs ve Harris, 2003; Murphy, 2005). Buradan yola
cikarak, liderlik davranislarindan etkilenen bireylerdeki degisimin zorunluluktan
degil, gelisme isteginden kaynaklandig1 (Katzenmeyer ve Moller, 2001, Lambert
2003; Smylie ve Denny, 1990) yargisina ulasilabilir.

Ogretmen liderligine iliskin tanimlamalara bakildiginda; okullarda kendine
ozgu bir liderlik bicimi olarak tanimlandigl, ancak ayni zamanda okul liderligine
iliskin son zamanlarda gelisen birtakim yeni anlayislarla da iliskilendirildigi (York-
Barr ve Duke, 2004) goriilmektedir. Harris (2003a)’e gore 6gretmen liderligi, genel
olarak, 6gretmenlerin smif icinde bagimsiz karar verebilme giicti ve liderlik rollerini
gelistirme istegidir. Ogretmenlerin, liderlik rollerini yonetimsel etkilerle almasimin
ise istenilen bir durum olmadig1 (Harris ve Muijs, 2002; Lambert, 2003) ifade
edilmektedir. Ayrica, lider ogretmenlerin, liderlik gorevlerini herhangi bir dis
faktortin  baskist olmadan, kendi inisiyatifleriyle yaptiklar1 gozlemlenebilir
(Katzenmeyer ve Moller, 2001; Harris, 2002; Harris ve Muijs, 2002; Muijs ve Harris,
2003; York-Barr ve Duke, 2004). Ozellikle okul gelistirme calismalarinda 6gretmen
liderligi merkezi bir unsur olarak diistintilebilir (Murphy, 2005).
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Ogretmen liderligi kavraminin gelisimine doniik literatiirde pek ¢ok neden
dile getirilmektedir. York-Barr ve Duke (2004)’a gore bu nedenler; calisan katiliminin
kuruma faydalari; 6gretim ve 6grenim konusunda uzmanlik; basarii 6gretmenler
icin takdir, tesekkiir ve odiiller ve ogrencilere faydalar, gibi alt gruplarda ele
almabilir. Murphy (2005) 6gretmen liderligini, 6gretmenlerin okul icinde ve disinda
liderlik yapabilmeleri ile bagdastirmaktadir. Lider 6gretmenligin, bir meslek degil bir
karakter tanim1 oldugu soylenebilir. Okul icinde sinurh kalan liderlik davranislari,
smiflarda istenilen ortamin olusmasini zorlastirabilir (Harris ve Muijs, 2002; Murphy,
2007; Zinn, 1997). C)gretmenlerin istendik liderlik vasiflar1 tasiyabilmeleri icin
ogretmen liderligini sonuca ulasmak icin bir ara¢ olarak degil, yasamlarma yon
verecek bir felsefe olarak gormeleri gerekliligi (Katzenmeyer ve Moller, 2001;
Lambert, 2003) calismalarda 6n plana ¢ikmaktadir.

Lider ogretmenlerin, smiflarina hakim olmalar1 ve ihtiya¢ halinde gereken
kararlar1 verebilme yeterliliginde olmalar1 gerektigi (Harris, 2009; Hickey ve Harris,
2005; Little, 2003; Muijs ve Harris, 2007) soylenebilir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin
bu kararlar1 etkili bir sekilde verebilecek diizeye gelebilmeleri icin liderlik
yeteneklerini gelistirmeye acik ve istekli olmalar1 gerektigi iddia edilmektedir
(Hickey ve Harris, 2005; Lambert, 2003; Taylor, Yates, Meyer ve Kinsella, 2011).
Liderlik rol tasiyan 6gretmenler; cok yonlii, adanmis, hem kendi gelisimini hem de
kurumsal gelisimi nemseyen profesyoneller (Ontas, 2019, 5.299) olarak nitelenebilir.

Ogretmen liderligi hakkinda birgok egitimci ve egitim arastirmacisi, modeller,
standartlar ve yonergeler ortaya koymaktadir. Cosenza (2015)'ya gore egitimcilerin
gelisimini desteklemek icin isbirlik¢i kulttir olusturmak, 6grenci 6grenmesini tesvik
etmek, uygulamalar1 gelistirmek icin arastirmalara erisim saglamak, profesyonel
ogrenmeyi tesvik etmek, gibi alanlarda standartlar gelistirilmektedir. Ogretmen
liderligi, Katzenmeyer ve Moller (2001)'e gore, toplumu yonlendirebilmeli ve
toplumsal gelisime katki saglayabilmelidir. Toplumlarinda, ©Ogretmenlerinin
yeterliliklerine gore sekillendigi soylenebilir (Skilbeck ve Connell, 2004, s.16). Yapilan
arastirmalar incelendiginde, sosyal degisimin ve refahin egitim temelli oldugu
(Amos, Keiner, Proske ve Radtke, 2002; Gylfason, 2001; Hargreaves, 2003)
gorulmektedir. Bu ytizden, lider ogretmenlerin toplumlarda istenilen degisim ve
gelisime ulasilabilmek icin kilit bir rol tistlendikleri (Harris, 2002; Harris ve Muijs,
2002; Katzenmeyer ve Moller, 2001; Lambert, 2003; Muijs ve Harris, 2003; Murphy,
2005; York-Barr ve Duke, 2004) soylenebilir. C)gretmen liderligi kavramma iliskin
olarak, 20 yil oncesinde bile, yapilan calismalara rastlamak miumkiindiir. Ancak
ogretmen liderligi konusu ne zaman gegse, sanki yeni bir kavram ortaya
atilmigcasina bir karsilik gormektedir. Ozellikle egitim yonetiminde s6z sahibi
olanlarin 6gretmen liderligine iliskin gerekli destegi gostermedigi (Lambert, 2003)
ifade edilmektedir.
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Ogretmen liderliginin, yonetimsel liderlik ile birlikte ve beraber uyumlu bir
sekilde var olmas: gerektigi gozlemlenmistir (Lambert, 2003; Little, 2003; Smylie ve
Denny 1990). Egitim kurumlarinda istenilen degisim ve gelisimin saglanabilmesi igin
ogretmenlerin geleneksel rollerinden siyrilarak “lider 6gretmenler” olmalar: (Harris,
2002; Harris ve Muijs, 2002; Muijs ve Harris, 2003; Kaztenmeyer ve Moller, 2001;
York-Barr ve Duke, 2004) ve okul yonetiminin 6gretmenlerin liderlik yapabilecekleri
uygun ortami saglamalar: gerektigi ifade edilebilir. Egitimde reform girisimleri siuf
seviyesine odaklanmaya baslamistir ve meslektaslarinin performansini iyilestirmeye
adanmis Ogretmen performanslart 6n plana ¢ikmistir (Zinn, 1997). Liderlik rolii
tistlenen 6gretmenlerin; degisimin birer parcast olmasi, onlarda okulu sahiplenme
hissi olusturabilir (Frost ve Harris, 2003; Pounder, 2006). Bu sayede; lider
ogretmenler, meslektaslari ile is birligi icinde ortak hedeflere ulasmak icin ¢aba sarf
edebilirler (Ghamrawi, 2013; Hickey ve Harris, 2005).

Ogretmenlerin yillar boyunca davraniglariyla toplumsal hafizada yer ettikleri
ve cevrelerine olumlu veya olumsuz yon verdikleri gozlemlenmistir (Sutherland,
Palmer, Stichter ve Morgan, 2008; Wyse, vd., 2003). Yapilan arastirmalarda; 6gretmen
liderliginin, 6gretmenlere karsi olan bakis acisindaki etkileri de incelenmektedir
(Struyve, Meredith ve Gielen, 2014; Zinn, 1997). Lider ogretmenlerin sadece bir
ogretmen degil aynm1 zamanda gevrelerine ilham veren birer rol model olduklar:
soylenebilir (Harrison ve Killion, 2007; Pate, James ve Leech, 2005). Cevrelerine
ozguvenleriyle, problem cozebilme becerileriyle, branslarmma olan uzmanliklar1 ve
takim yonetimi gibi yetenekleriyle birer 6rnek olduklari goriilebilir (Harris, 2002;
Harris ve Muijs, 2002; Katzenmeyer ve Moller, 2001; Lambert, 2003; Muijs ve Harris,
2003; Murphy, 2005; York-Barr ve Duke, 2004).

Ogretimsel liderlik calismalari, bu liderligin sadece smiflara doéniik degil,
topluma doniik yontine de dikkat c¢ekmektedir. Phelps (2008)’e gore lider
ogretmenler, etkilerini kendi smiflarmin 6tesine tasimaktadir. Berry ve Hess (2013)
ogretmen liderligine yonelik yapilan calismalarinda; Ogretmenlerin yalnizca
smiflarina yonelik degil, sosyal baglamda, toplumsal temelli kuruluslarla veya
cevrimici/online uygulamalarda da etkili bir sekilde calisma siirecine dahil
edilmeleri gerektigini soylemislerdir.

Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, 6gretmen liderliginin egitim
kurumlarinda karsilasilan problemlerin kolay ve etkili ¢oziilmesine biiytik katk:
sagladig1 soylenebilir (Harris ve Muijs, 2003; Murphy, 2005). Liderlik rolii tistlenen
ogretmenlerin, karsilastiklar: problemleri ¢ozmek icin, yonetimin veya baska bir dis
faktoriin yardimini beklemeden harekete gectikleri gozlemlenmektedir (Hickey ve
Harris, 2005; Katzenmeyer ve Moller, 2001; Smylie ve Denny, 1990, Taylor ve
digerleri, 2011). Bu sayede; ¢cogu problem durumu, kurum yonetimine tasinmadan
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kisa stirede ¢oziilebilir ve egitimde verim artirilabilir (Smylie ve Denny 1990, Taylor
ve digerleri, 2011). Ayn1 zamanda is ytki azalan yoneticiler zamanlarim1 daha
onemli problemler icin harcayarak okullarin gelisim hizimi arttirabilirler (Hallinger
ve Hack, 2009; Leithwood, vd., 2007).

2. Lider Ogretmen

Alanyazin incelendiginde “6gretmen liderligi” ve “lider 6gretmenlik” tizerine
yapilan arastirmalarin, birbirlerine benzer ve hatta es anlamli kavramlar olarak
kullanildig1 ve yorumlandigr gortilmektedir (Lambert, 2003; Smylie ve Denny 1990;
Zinn, 1997). Buna bagli olarak, ogretmen liderligi sergileyen ogretmenlere kisaca
“lider ©Ogretmenler” denilebilir. Literatiire bakildiginda incelenen c¢alismalarin
genelinde, lider 6gretmen tanimlar1 birbirinden farkli olsa da; sonug olarak lider
ogretmenlerin benzer gorev, rol ve yeteneklere sahip olduklarindan (Harris, 2002;
Harris ve Muijs, 2002; Katzenmeyer ve Moller, 2001; Lambert, 2003; Muijs ve Harris,
2003; Murphy, 2005; York-Barr ve Duke, 2004) bahsedilmektedir.

3. Lider Ogretmen Rolleri

Lider 6gretmenler, her ne kadar formal bir liderlik modeline dahil olmasalar
da, yine de ulasilmasi gereken bazi hedeflerinin oldugu gercegini gtz ardi etmezler.
Lider ogretmenlerin; kendilerini gelistirme, meslektaslarinda degisim istegi
olusturma, okul iklimini etkili bir iletisimin olmasini saglayacak sekilde yonlendirme
ve okul disinda liderlik yapmaya devam etme gibi temel rolleri vardir (Harris, 2009;
Hickey ve Harris, 2005, Smylie ve Denny, 1990).
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Sekil 1. Lider 6gretmen rolleri

Bu rollere yonelik genel gortiniim olusturulan Sekil 1’de yer verilmistir. Sekil
1'den goriildugt gibi, genel olarak lider ogretmen rolleri sekiz alt bashkta
toplanabilmektedir. Bu konudaki rollere yonelik detaylar su sekildedir;

e Kolaylastiricy/Miimkiin kilict rol: Lider 6gretmenler, gerek okul ikliminde,
gerek de sosyal yasantilarinda, iletisim ve etkilesim iginde olduklar: kisilerin
sorunlar1 dahil olmak {tizere, karsilastiklar1 her problemin tistesinden gelmeye
calisan ve paydaslar icin kolay ¢oztimler bulmaya ugrasan kisilerdir. Buna ek
olarak kendisinin ve c¢evresindeki kisilerin hayallerini ve hedeflerini
gerceklestirebilmek icin caba sarf ederler. Thomas (2010) yilinda yaptig:
calismasinda o6gretmenlik, liderlik ve kolaylastiriciligin arasmdaki iliskiyi
belirtilen bu yonleri kapsayacak sekilde arastirmistir ve 6gretmen liderliginde
kolaylastirici roliin 6nemine deginmistir.

o  Ogretmenlerin yardimcisi: Ogretmen liderlerin diger 6gretmenlerle yakin
ve giivenilir baglar kurduklar1 goriilebilir. Meslektaslar1 ile iletisimleri ve
etkilesimleri iist diizeydedir. Onlarin karsilastiklari sorunlar1 ¢ozebilmek igin
caba sarf ederler. Meslektaslarmin gelisiminde kilit rol oynarlar. Smylie ve Conley
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(2002), okul gelisimi icin Ogretmen liderligi yaklasimlari tizerine yaptiklar:
calismalarinda ogretmenlerin takim halinde c¢alismalarmin ve birbirlerini
gelistirmeye yardimci olmalarinin éneminden bahsetmislerdir.

e Bireysel gelisimin katalizorliigii: Pate, James ve Leech (2005), 6gretmen
liderliginin egitici katalizorliigii tizerine yaptiklar1 calismada; ©gretmenlerin
kendilerinin gelisimi ve gevrelerinin bireysel gelisimindeki ¢nemlerinden detayl
sekilde bahsetmislerdir. Ogretmen liderlerin sorumluluk alanlarinin, sadece
ogrencileriyle smirli olmadig1 soylenebilir. Ogretmen liderlerin, miidiir ve
yoneticiler dahil olmak tizere, tiim okul ¢alisanlarinin gelisim ve degisiminde pay
sahibi olmalar1 gerektikleri soylenebilir. Hali hazirda kendi gelisimlerinin sonucu
liderlik rollerine biirtinen 6gretmenler bu tecriibeleriyle paydaslarinin kendilerini
gelistirmelerinde bir kilavuz olabilirler.

e Yeni fikirler iireticisi: Alan yazinda 6gretmen liderligine dair yapilan
calismalarin neredeyse hepsinde, lider 6gretmenlerin farkindaliklari sayesinde
surekli yeni fikirler tiretip uygulamaya calistiklar1 belirtilmistir. Bu ytizden, yeni
tikirler tretebilip mevcut diizeni daha iyi hale getirmeye calismanin, lider
ogretmenligin 6nemli rollerinden biri oldugundan bahsedilebilir. Lider
ogretmenler her zaman bir adim daha ileri gidebilmek ve mevcut problemleri en
az zararla atlatabilmek icin kafa yoran kisilerdir ve bu siirecin sonunda genellikle
duruma yonelik 6zgiin veya uyarlanmis fikirlerle ¢oztimler ortaya koyarlar
(Harris, 2002; Harris ve Muijs, 2002; Katzenmeyer ve Moller, 2001; Lambert, 2003;
Muijs ve Harris, 2003; Murphy, 2005; York-Barr ve Duke, 2004).

e Duygusal destek kaynagi: Sokol, Godzek ve Figurska 2015 yilinda
yaptiklar: ¢alismada lider 6gretmenlerin, 6grencilerin yaratici tavirlarma sekil
vermedeki ©nemlerini incelemislerdir. Yaptiklar1 incelemeler sonucu lider
ogretmenlerin  6grenciler tizerindeki duygusal desteklerin ©neminden
bahsetmislerdir. Lider ogretmenler, kisilerin akademik basarisi kadar, hatta
ondan daha ¢te ruhsal doygunluga sahip olmalar1 gerektiginin farkindalardir.
Cogu zaman da bu iki durumun oOgrencileri ve paydaslarmi dogrudan
etkiledigini bilirler. Bu ytizden akademik oldugu kadar etrafindaki insanlara
duygusal olarak da destek verebilecek donanima sahiptirler. Zor durumlar
karsisinda sogukkanli kalabilirler ve kisilerin problemleri ne kadar biiyiik olursa
olsun ¢oziim yolu bulmaktan vazgecmeyip hayata daha olumlu bakabilmeleri
icin ¢aba sarf ederler.

e Bilgi kaynagi: Lider 6gretmenler branslarinda uzman kisilerdir. Dersine
girdikleri ogrencilerin ihtiyaci olan bilgi birikimine sahiplerdir ve bu bilgi
birikimini 6grencilerinin iginde bulunduklar1 kosullar1 da goz oOntine alarak
optimum sekilde aktarabilirler. Kendi branslariin yani sira pedagojik olarak da
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birikim sahibidirler. Egitim-6gretim gorevlerini sadece okulla smirli tutmazlar.
Nerede olurlarsa olsunlar lider 6gretmen kimlikleriyle cevrelerinin giivenle
danisabilecegi kisilerdir. Snell ve Swanson (2000) 6gretmen liderlerin bilgi
birikimlerini ve yeteneklerinin kavramsal bir gercevesini ¢ikarmaya calistiklar:
arastirmalarinda lider Ogretmenlerin bahsedilen uzmanliklarin1 ortaya
koymuslardur.

e  Programlarin ve politikalarin yoneticisi: Tim bunlarm yaninda 6gretmen
liderlerin okul yonetiminde aktif rol oynamalar1 gerektiginden bahsedilebilir.
Okul politikalarinmi belirlemede de aktif rol oynayabilirler. Okulun ihtiyaclarinin
belirlenip biitcesinin olusturulabilmesine yardimci olabilirler. Ogrencilerinin ve
okulun istendik egitim-6gretim seviyesine ulasabilmesi icin nelere ihtiyaci
olduklarini ve nelerin eksik oldugunu tespit edebilirler ve bu konuda okul idaresi
ile birlikte uyum icinde calisarak gereken adimlarin atilmasma onciiliik ederler.
Muijs ve Harris (2007) ti¢ farkli okuldaki ogretmen liderligini inceledikleri
calismalarinda lider 6gretmenlerin okul yonetiminin rollerini {istlenebildiklerini
ve okul ihtiyaclarma gore programlar ve politikalar tiretebildiklerini belirtmistir.

e Bagka dgretmenlerin degerlendiricisi olma: Struvye, Meredith ve Gielen
(2014) ogretmenlerin algilar1 ve degerlendirmelerinin 6gretmen liderligi
uygulamalar1 ve okul mikro politigindeki yerini arastirmistir. Bu ¢alismada lider
ogretmenlerin meslektaslarinin yeteneklerini degerlendirebilmedeki 6neminden
bahsetmislerdir. Lider 6gretmenler kendilerini meslektaslarindan da sorumlu
hissederler. Diger ogretmenlerin eksik olduklar1 noktalar:1 tespit edebilir ve
ihtiya¢ duyuldugunda, onlar1 kirmadan, eksiklerini gidermelerinde yardimci
olabilirler. Ozellikle meslege yeni baglayan veya okullarina yeni gelen
ogretmenlerin uyum siirecini saglayabilmelerine yardimc olurlar ve gerektiginde
siif ici hakimiyetlerinde yetersiz olduklar1 noktalar1 giin ytiziine cikarip
tistesinden gelmelerine yardimci olurlar.

Yukarida belirtildigi gibi, baslica lider 6gretmen rolleri sekiz alt baslik altinda
incelenebilir. Lider ogretmenlerin bu rollerin tamaminda uzman olmasalar bile;
gerek okul icinde, gerekse okul disinda diizenli olarak bu rollere gore hareket
ettikleri soylenebilir. Lider 6gretmenlerin bu rolleri sergileyebilmesindeki ¢nemli
faktorlerden birisi de okul yonetimlerinin tutumudur. Idarenin, stattikoyu koruma
kaynakli endiselerle 6gretmenlerin liderlik davranislarina izin vermemesinin lider
ogretmen rollerin yerine getirilmesi ¢ntindeki en biiyiik engellerden biri oldugu
(Zinn, 1997) soylenebilir. Bu acidan yoneticilerin liderlik gorevlerini paylasmaya
hazir ve istekli olmasi onemlidir. Phelps (2008) de lider 6gretmen olmanin engelsiz
diistintilemeyecegini, lider 6gretmenlerin olas1 engellerin varligini anlayarak, bunlar:
asmaya calismasi gerektigini vurgulamustir. Ayrica, 6zellikle sinirli zamani ve yogun
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sorumluluklar: bu tiir liderlikteki baslica engelller olarak nitelendirmistir.
4. Lider Ogretmenlerin Sergiledikleri Davranislar

Lider ogretmenlerin yukarida bahsedilen rollerin yani sira alan yazma
bakildiginda, lider 6gretmenlerin sergiledikleri davranislara iliskin yazimlarda goze
carpmaktadir. Lider ogretmenlerin sergiledikleri baslica davranislar (Crowthher,
Kaagan, Ferguson ve Hann, 2007, akt. Ontas, 2019, s.300-301) ise Sekil 2'deki
gorsellestirme ile listelenerek asagida sunulmustur.

*Ogrencileri icin pozitif bir gelecegi dile getirirler

°C)grencilerin yasamlariyla samimiyetle ilgilenirler

*Fark yaratmak isteyen profesyoneller olan 6gretmen imajimna
katki sunarlar

*Yakin toplumun saygisini ve giivenini kazanirlar

*Ogrenci ihtiyaglar ile iliskilendirilmis 6grenme deneyimi
yaratirlar

*Ogrencilerin gelecegiyle 6gretim, 6grenme ve degerlendirme
bag1 kurarlar

«Informal 6gretim ve drenme siiregleriyle derinlemesine
kavrayislar ararlar

* Anlam diinyasini cevreleyen kilit ugras olarak 6gretime deger
verirler

*Karmagik durumlar hakkinda bilinci yiikselterek profesyonel
ogrenme yaklasimi gosterirler

*Sayg1 duyulmas: gereken bireysel farkliliklar: olan dzel egitim
gruplarmin anlayislarini kolaylastirirlar

L v
O g ret m e n *Meslektas diyaloglar1 ve etkinlikleri disinda yeni fikirler tiretirler
*Statiikoyu kabul etmekten ¢ok sinirlar: test eder

D a V r‘ a n I | a r I *Potansiyel kaynaklarinin yardimi ve savunuculuguyla
§ yoneticilerle iliski kurarlar
*Okul icinde ve disinda politik siireglerle baglantiya gecerler

*Ozellikle marjinal ve dezavantajli gruplar ve bireyler igin
harekete gecerler

*Karmasik gorevleri etkin bir sekilde organize ederler

e Konunun 6neminin farkinda olarak odaklanmayz stirdtirtirler
*Destekleyici baglantilar gelistirirler

*Oncelikleri olusturarak zaman ve baskiy1 yonetirler

¢ Bagkalarimn basari ve takdir elde edebilmesi icin firsatlar
yaratirlar

*Bir seyler yanlis gittiginde baskalarin suglamazlar
*Topluluk aidiyeti ve onuru i¢in hassasiyet gelistirirler

Lider

Sekil 2. Lider 6gretmen davranuslari

Sekil 2'den goruldiigti gibi, lider 6gretmenlikte baslica yirmi ii¢ davranisin
sergilendigi belirlenmistir. Bu davranislara iliskin detaylar ise su sekildedir:

1. Ogrencileri igin pozitif bir gelecegi dile getirirler: Lider 6gretmenlerin dgrenciler
icin rol model olduklarindan bahsedilebilir. Bu ytizden o6grenciler igin,
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ogretmenlerinin  kendileri hakkinda diistinceleri  6nemlidir. Lider
ogretmenlerin 6grencilerinin gelecekleri ile ilgili soyleyecekleri olumlu sozler
veya umut dolu vaatler 6grencilerin motivasyonunu arttirir ve okul ici ve
disindaki basarilarini olumlu etkiler.

2. Ogrencilerin  yasamlariyla samimiyetle ilgilenirler: Ogrencilerin akademik
basarilariyla 6zel hayatlar1 arasinda pozitif bir etkilesim vardir. Bu ytizden
lider 6gretmenlerin odak noktalar1 sadece 6grencilerinin akademik basaris1 ve
ders ici tutumlar1 degildir.

3. Fark yaratmak isteyen profesyoneller olan o0¢retmen imajina katki sunarlar: Lider
ogretmenler davranislariyla toplum iginde siyrilma egilimindedirler. Gerek
ogrencilerin akademik basarilar1 ve kisisel yasamlarma gosterdikleri ilgiyle
gerekse de okul dis1 davranislari ve toplum yasamina katkilar1 ile
mesleklerinin  itibarim1  arttinp  6gretmenlik  mesleginin  6neminin
kavranmasina yardimci olurlar.

4. Yakin toplumun saygisini ve giivenini kazanirlar: Lider 6gretmenlerin etki alanlar:
sadece okul icinde ve dgrencileriyle simirli degildir. Okul iklimini olusturan
tim paydaslarla olumlu bir etkilesim icin gaba sarf ederler. Gosterdikleri
ornek davranislar cevreleri tarafindan fark edilir ve bu sayede kendilerine has
toplumsal bir yerleri olur.

5. Ogrenci ihtiyaglar ile iliskilendirilmis Ggrenme deneyimi yaratirlar: Her bolgenin,
sehrin, okulun ve hatta her sinifin kendine 6zgti bir 6grenci ortami oldu ve bu
ortamin genellikle homojen bir yapidan uzak oldugundan bahsedilebilir. Bu
ytizden 6gretmenlerin ders anlattiklar1 her bir sinifin ve her bir 6grencinin
ihtiyaclar1 digerlerinden farklhidir. Lider 6gretmenler derslerine girdikleri
smiflart ve ogrencileri etkili bir sekilde degerlendirerek onlarin ihtiyaclarina
gore ve Ogrenme tarzlarmmi goz oniinde bulundurarak bir anlatim tarzi ve
miifredat isleyisi belirlerler.

6. Ogrencilerin gelecegiyle dgretim, dgrenme ve degerlendirme bagi kurarlar: Lider
ogretmenler, 6grencilerinin iginde bulunduklar1 egitim-6gretim doneminden
daha ilerisini diistintip, Ogrencilerin gelecek planlamalarinda aktif rol
oynarlar. Derslerine girdikleri her 6grencinin kapasitesi ve yetenekleriyle
dogrudan ilgili olup, kendilerini hangi yonde gelistirmeleri gerektigini, ileride
ne tarz ortamlar ve c¢alisma kosullarinda basarili olabileceklerini
kesfetmelerinde yardimeci olur.

7. Informal 6gretim ve 6grenme siirecleriyle derinlemesine kavrayiglar ararlar: Egitim
ve Ogretim sadece smif iciyle veya ailelerin cocuklarina yapmamalar:
gerektigini soylemeleriyle simirli degildir. Miifredatin disinda, deneyimlerle,
karsilikli iletisimle ve kesfetmeyle ortaya c¢ikan, informal 6grenim
diyebilecegimiz kavram; interaktifligiyle, yapisal cerceveden uzak olusuyla ve
ogrenmenin sosyal ortam icinde gerceklesmesiyle; orgiin egitimin biraktig:
bosluklar1 doldurarak tiim 6grencilerin faydalanabilecegi bir deneyim sunar.



59

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Harran Education Journal

Buna bagl olarak lider 6gretmenler informal 6gretim ve 6grenme stireglerinin
dogasin dziimseyebilmek adina kendilerini gelistirirler.

Anlam diinyasim ¢cevreleyen kilit ugras olarak ogretime deger verirler: Egitimimin
okul icindeki kismim kapsayan ogretim, gitinimiiz diinyasinda tiim
kavramsal yapilarin tanimlanmasinda ve ihtiyaclara yonelik kavramlarin
olusturulmasindaki ana unsurdur. Ogretimin 6neminin farkinda olan lider
ogretmenler, ona gerektigi degeri verip cevrelerinin de aym degeri
verebilmesi i¢in 6rnek olustururlar.

Okul ¢apinda paylasilan pedagojik yaklagimlar: desteklerler: Lider 6gretmenler okul
icinde akranlarinin, yonetimin veya 6grencilerin yaptiklar: egitimi destekletici
ve gelistirici programlara ayak uydurur, gelistirilmesine yardimci olur, katilim
saglarlar.

Karmagik durumlar hakkinda bilinci yiikselterek profesyonel dgrenme yaklagimi
gosterirler: Bir problemin c¢oziilebilmesi igin ©nce problemi olusturan
unsurlarin anlagilmasi gerektigi soylenebilir. Lider 6gretmenler bu tiir
durumlarda ilk 6nce kendilerini ve cevrelerini, sorunun dogasi hakkinda
bilingli hale getirirler. Sonrasinda ise bu tarz sorunlarin ¢éztimiiniin, mesleki
bir gereklilik oldugunun bilincinde olarak; kendilerini benzer problemlerin
tekrar yasanmamasi veya yasandig1 zaman cabuk ¢oziilebilmesi igin egitirler.
Saygr  duyulmas:  gereken bireysel farkliliklar1 olan ézel egitim gruplarimin
anlayislarimi kolaylastirirlar: Her bireyin dogustan gelen 6grenim farklhiliklar:
vardir. Baz1 6grencilerde bulunan bu farkliliklar onlarin daha ¢ok ihtiyaglarina
ve kavrama sekillerine gore egitim gormelerini gerektirmektedir. Lider
ogretmenler ise bu tarz ihtiyaclar1 olan 6grencilerin uyum saglamasinda aktif
rol oynayip yabancilasmalarmin 6niine gecerler.

Meslektas diyaloglar: ve etkinlikleri disinda yeni fikirler iiretirler: Lider 6gretmenler
yaratict ve hayal diinyasi genis bireylerdir. Icinde bulunduklari sosyal veya
egitim ortamini bir ileri kademeye tasimak icin baskalarindan yardim veya
onlarin katilimini beklemeden fikirler tiretip harekete gecebilirler.

Statiikoyu kabul etmekten cok sinirlari test eder: Statiikoyu kabul etmeyi, var olan
durumu kabullenip degisime kapali olmak olarak tanimlayabiliriz. Bu durum
ogretmen liderliginin dogasiyla ter diismektedir. Lider 6gretmenler basariya
ve gelisime Oncii olup sartlarin neye el verip neye vermedigini stirekli sinarlar.
Potansiyel kaynaklarimin yardum ve savunuculuguyla yoneticilerle iliski kurarlar:
Egitim ortamlarindaki eksikliklerin ortadan kaldirilabilmesi i¢in yoneticilerin
durumu fark edip miidahale etmelerini beklemek zaman kaybina ve egitimde
zorluklara neden olabilir. Bu yiizden lider 6gretmenler olasi kaynaklara
erisebilmek ve bu kaynaklar1 koruyabilmek igin yoneticilere ulasip saglikli bir
kopri kurar.

Okul i¢inde ve disinda politik siireclerle baglantiya gecerler: Egitimde istendik
degisimin gerceklesebilmesi igin sadece 6gretmelerin ¢abalarinin yetmeyecegi
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barizdir. Okul icindeki degisim siirecleri okul yonetiminin hatta okul
yonetiminin de otesinde Milli Egitim biirokrasisinin elindedir. Lider
ogretmenler degisimin gerceklesebilmesi icin kendi inisiyatifleriyle harekete
gecerler ve gerek okul yonetimiyle olsun gerek se okul dis1 politik gtice sahip
kisilerle iletisim kurup, onctiliik ederler.

Ozellikle marjinal ve dezavantajli gruplar ve bireyler icin harekete gecerler:
Okullarda paydaslarin homojen olmayan yapisy, beraberinde bireysel
farkliliklar1 diger paydaslardan c¢ok daha fazla olan bireylerin varhigmi
dogurur. Bu tarz kisiler yoksul, zengin, farkl: din, kiiltiir ve etnik koken gibi
degiskenleri temsil edebilirler. Lider 6gretmenler, bu bireylerin farkina varip,
onlarin okul kulttiriine uyumda zorluk ¢cekmemeleri igin ¢aba sarf ederler.
Karmagik ~ gorevleri etkin bir sekilde organize ederler: Okul ortami tiim
paydaslariyla bilirlikte diistintildiigiinde, karmasik bir ag yapis: icinde, her
odak noktasinin birbirinden farkli ama birbirlerine bagimh sekilde calistigy,
canli bir yap1 olarak tarif edebiliriz. Bu yapmin dogas: geregi getirdigi kaosun
icinde lider 6gretmenler mevcut gorevlerin {istesinden gelebilmek icin ilgili
paydaslari etkin bir sekilde organize edip basariya ulasabilirler.

Konunun oneminin farkinda olarak odaklanmay: siirdiiriirler: Lider 6gretmenler
smif ici veya disi olsun belirledikleri hedeflerden uzaklasmalarmni veya bu
hedeflere gec¢ erismelerini saglayacak unsurlarin yonetiminde uzmandirlar. O
an ugrastiklari isin 6neminin farkindadirlar ve acil ilgi gerektiren durumlar
haricinde odaklarindan sasmazlar.

Destekleyici baglantilar1 gelistirirler: Lider 6gretmenler egitim siirecinde sadece
okul ici paydaslardan destek almazlar. Sosyal yetenekleri ile okul ici ve dis1
durumlara yardimec: olabilecek kisilerle iletisime gecip onlar1 yeri geldiginde
stirecin bir parcasi haline getirebilirler.

Oncelikleri olusturarak zaman ve baskwyr yonetirler: Egitim ve Ogretim
ortamlarinda belirlenen hedeflere ulasilabilme veya ortaya ¢ikan sorunlarin
¢oziilebilmesi icin elde bulunan zamanin ve imkéanlarin iyi idare edilebilmesi
gerekir. Lider ogretmenler sorunlarin ¢oziimiine ve koyduklar1 hedefe
ulasabilmek igin yapilmas: gerekenleri iyi belirleyip dis baskilar1 yoneterek
sonuca ulagirlar.

Baskalarimin  basart ve takdir elde edebilmesi icin firsatlar yaratirlar: Lider
ogretmenler, sadece kendilerinin degil etrafindaki kisilerin de basar1 elde
edebilmesi igin ¢aba sarf eden kisilerdir. Basar1 duygusunun ve bu basarmin
diger insalar tarafindan kabul goriip 6diillendirilmesinin bireysel doygunluk
ve motivasyon adina ne kadar énemli oldugunun farkindadirlar. Bu ytizden
gerek ogrencilerinin gerekse meslektaslarmin bu duyguyu yasayabilmeleri
icin ellerinden geleni yaparlar.

Bir seyler yanhs gittiginde baskalarini su¢lamazlar: Gerek egitim-6gretim ortami
icinde olsun gerekse de okul dis1 olaylarda aksiliklerin olmasi hem normal
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hem de kacmilmazdir. Lider 6gretmenleri digerlerinden ayiran en 6nemli
unsurlardan biri de karsilastiklar1 zorluklar ve engellerde suglu
aramamalaridir. Yanlisin kimde olduguyla degil nerede ve ne ytizden
olduguyla ilgilenip, ¢coztim odakl diizeltmeler yaparlar.

23. Topluluk aidiyeti ve onuru icin hassasiyet gelistirirler: Her toplumun kendini
tanimlayan ve hassas olduklar1 unsurlar vardir. Lider 6gretmenler, calistiklar:
toplulugun sosyal dinamiklerine hakimdirler ve bu dinamikleri koruyabilmek
icin 6zen gostermekle kalmaz cevrelerinin de aymi hassasiyete sahip
olmalaria onctiliik ederler.

Yukarida belirtildigi gibi, lider 6gretmenlige yonelik baslica yirmi ti¢ davranis
sekli 6n plana cikmaktadir. Ayrica bu davranislar; “daha iyi bir diinya i¢in inang
tasima”, “Ogretim, 6grenme ve degerlendirme uygulamalarmin 6zginltgi icin
miicadele etme”, “6grenme toplumunda kolaylastiric1 islev gérme”, “okul kiilttiri ve
yapisi icindeki engellerle karsilasma”, “fikirleri stirdiiriilebilir eylemlere
dontistiirme” ve “basar1 kiltiirtinti destekleme” gruplar1 altinda da incelenebilir
(Ontas, 2019, 5.300). Angelle (2007) de lider 6gretmenlik davramislariin gelisiminde,
lider 6gretmenligi destekleyen okul kiiltiirtintin var olmasina dikkat cekerek, bir
organizasyon yapisinun isbirligi, profesyonel iliskiler, yiiksek beklentiler ve stirekli
Ogrenme tizerine insa edilmesi gerektigini belirtmistir. Buna bagli olarak,
ogretmenlerin okul i¢i ve okul disindaki yasantilarimin, kurum kilttirtintin, siuf
icindeki deneyimlerin, 6gretmenlige yonelik tutum ve algilari, gibi pek ¢ok faktoriin
liderlik davranislarini sergileyebilmelerinde etkili oldugu soylenebilir.

Sonug¢

Alanyazinda yer alan ve ulagilan dokiimanlar kapsaminda yapilan inceleme
sonucunda, ogretmen liderliginin ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir kavram oldugu
belirlenmistir. Lider 6gretmenler, liderlik davranislarini gerek 6gretmen liderligi
egitimleri/ programlar:1 gerek de kendi kisisel deneyimleri sayesinde kazanmaktadir.
Bu rollerin ve davranislarin gerceklesebilmesi i¢in organizasyonel yapinin ve yapi
icindeki uyumun ve kiiltiirel uygunlugun saglanmasi onemlidir. Bunun yani sira,
okul yoneticilerinin tutumunun bu stirecte etkili bir faktor oldugu soylenebilir.
Angelle (2007)'ye gore okul yoneticisi, okulunda lider 6gretmenlerle acik iletisim
kurmalidir ki, bu iletisim stireci 6gretmen liderliginin basarisi i¢in hayati bir bilesen
olmaktadir. Miidirler; lider 6gretmenlerden beklentilerini agikca iletmelidir ve
onlara liderlik becerilerini gelistirmelerinde yardimeci olurken, ayni zamanda onlar1
aliman kararlardan sorumlu tutabilmelidir. Cosenza (2015) da galismasinin sonug
boltimiinde katilimcilarin cogunun, 6gretmenlerin bir yoneticinin destegi olsun ya da
olmasin lider olabilecegine ve isbirligine dayali bir ortamin hem okulun basarist hem
de oOgrencilerin akademik performansmimn anahtar1 olduguna inandig1 tespitini
paylasmaistir.
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Ogretmen liderligi ile ilgili Istk ve Bahat (2018) calismalarinda; katilimci
gorusleri dogrultusunda, o6gretmen liderliginin gerceklestirilmesinde okul
yoneticilerinin etkisinin biiytik oldugu tespitini paylasmistir. Ozellikle okul
miuidiirlerinin liderlik gorevlerini paylasarak, 6gretmen liderliginin gerceklesmesinde
belirleyici rol oynadigmi belirtmislerdir. Bu konuda okul yoneticilerinin,
ogretmenlerin, liderlik davranislarimi gercgeklestirebilmelerini kolaylastirmalar1 ve
onlara bu siirecte destek olmalarmi saglayabilmek adma egitimler diizenlemesi
gerektigini onermislerdir. Can (2006) da calismasinin sonucunda, Ogretmenlerin
ogretmen liderliginde mudiirtin etkisinin biiyiik oldugu tespitini saptamistir ve
ogretmenlerin bu konuda miidiirlerinin onlar1 gtidiilemesini istedikleri ve ortamin
destekleyici nitelikte olmasini 6nemsediklerini belirtmistir.

Egitim kurumlarinda istenilen degisim ve gelisimin saglanabilmesi igin
ogretmenlerin liderlik davranislar: gostermeleri oldukca onemlidir (Kaztenmeyer ve
Moller, 2001; York-Barr ve Duke, 2004). Lambert (2003) calismasinda, 6gretmenlerin
liderlik davranislari sergilemelerinde d¢renmeye olan yaklasimlarmin énemi tizerinde
durmustur ve bu tarz liderligin 6grenen bir organizasyonun olusumu ile cagrisim
yaptig1 vurgusunu paylasmustir. Bu hususta, gelistirilmesi gereken liderlik yargilarim
ise; liderligin, toplumun iginde, karsilikli ve amaci olan bir 6gretime destek vermesi,
herkesin liderlik yapabilecek sorumluluk ve yetenege sahip olmasi, liderligin
gerceklesebilmesi igin okullardaki yetiskinlere yonelik ©Ogrenme ortamlar:
olustumanin 6nemli etkisi oldugu; okul ikliminde, ortak paylasimlarin olmasimin
onceligi; liderligin tanimlanma seklinin insanlarin katiliminda biiytik rol oynadigi, ve
liderligin bir amaca sahip oldugu, bu sebeple egitimcilerinde amag sahibi olmalisi
gerektigi, seklinde siralamistir. Bu tespitler ve gelisen yargilar, 6gretmen liderliginin
ontimtizdeki yillarda da artacak onemini gostermektedir.

Bu calismanin sonucunda ilgili dokiimanlara dayal1 olarak arastirmacilara ve
uygulayicilara yonelik gelistirilen 6neriler su sekildedir:

e Okul yonetimlerinin bu stirecte etkili olmasmdan 6tiirti, yoneticilerin liderlik
gorevlerini 6gretmenlerle paylasma yoniinden okulda calismalar gelistirmesi ve
ogretmenlerine destek olmasi 6nerilmektedir,

o Ogretmen liderligine yonelik olarak kurs, vb. egitim programlarmm sayisi
arttirilmalidir, isteyen 6gretmen ve yoneticilerin ulasim ve erisimine hazir hale
getirilmelidir,

e Ogretmenlerin meslektaslariyla iletisim ve yardimlasmalarinin istenilen diizeyde
olabilecegi okul kiiltiiri saglanmaya okul yoneticileri tarafindan gayret
gosterilmelidir,
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e Lider 6gretmenlik {izerine nitel ya da nicel yaklasimlar kullanilarak bu alanda
daha fazla akademik ¢alismanin yapilmasi arastirmacilara onerilmektedir.

Arastirma Etik Taahhiit Metni

Yazar, yapilan bu calismada bilimsel etik ve alinti kurallarina uyuldugunu
taahhitit etmistir.

Cikar Catismasi Beyam

Bu calismanin veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin
yorumlanmasi asamasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yasanmadigini yazarlar
taahhitit etmistir.
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Extended Abstract

Introduction

In education, leadership can be defined as managing the workability of peers
towards common goals with healthy interaction and communication (Sisman, 2002).
When we look at the past, only organizational leadership behaviors come to mind
about educational leadership. However, in the latest research, it is seen that
managemental leadership is not enough to achieve success in schools (Katzenmeyer
ve Moller, 2001; Murphy, 2005). For this reason, achieving success in education can
be possible when all leadership roles are shared between all peers. Studies have
emphasized that the fundamental factor in this sharing must be towards teachers
(Keung, 2009; Little, 2003; York-Barr ve Duke, 2004;). Because of this, the ever-rising
importance of teacher leadership comes before us.

Method

In this research, teacher leadership which became a necessary factor for
education, is studied qualitatively. Qualitative research is a type of research that first
gathers numeric data and, after that studies, interprets them and uses them in social
or human behavior research (Creswell ve Creswell, 2013, p.54). In this study,
document analysis as a qualitative method is used. Document analysis involves
written materials that have information about targeted phenomenon pr
phenomenons (Yildirim ve Simsek, 2006, p.187). In this study, during the document
review; accessing documents, checking originality, understanding documents,
analyzing and using data, stages were followed (Altheide, 1996; Yildirim and Simsek,
2006, p.193-201). For gathering necessary documents, the English and Turkish words
of 'teacher leader' and 'teacher leadership' are used as keywords and searched in
Google Scholar, Ebsco, and Eric databases.

Findings

Many reasons are mentioned in the literature about the development of
teacher leadership. According to York-Barr and Duke (2004), these reasons can be
sub-grouped as; the employee benefits to organization proficiency in education,
appreciation of successful teachers, and rewards towards students. Murphy (2005)
accommodates teacher leadership with; teachers' ability to lead in and out of school.
According to the studies, to achieve wanted change and development in educational
institutions, teachers must leave their traditional roles and become "teacher leaders"
and school management must give an appropriate environment to teachers for them
to lead. Studies in the literature show that research about "teacher leadership" and
"teacher-leader" are used as the same or similar notions. Teacher leadership roles are
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gathered in six sub-topics (Figure 1). These are; enabler and facilitator, helper of
teachers, the catalyst of personal development, creator of new ideas, source of
emotional support, source of information, manager of programs and policies, and
evaluator of other teachers. Also, twenty three types of behaviors come into
prominence (Figure 2). These behaviors can be studied in groups as "having faith
towards a better world," "fighting for the individuality of educational and

nn

developmental applications," "serving as a facilitator in educational society," "facing

nn

obstacles in school culture and structure," "changing ideas to sustainable actions" and

"supporting success culture" (Ontas, 2019, p.300).
Conclusion, Disscusion and Suggestions

After the findings of studies from documents in literature, it has determined
that teacher leadership is a multi-dimensional and versatile concept. Teacher leaders
get leadership behaviors through teacher leadership programs/educations or
personal development. Organizational structure and the harmony and cultural
convenience in this structure are essential for developing these roles and behaviours.
Cosenza (2015) detects that the key to students' and schools' academic performance is
an environment based on teacher leaders with or without organizational support.
Isik and Bahat (2018) also found that, in line with the views of the participants,
school administrators significantly affect teacher leadership, becoming a reality. In
this context, at the end of the study, it is suggested that school administrators should
develop programs towards sharing leadership roles with teachers, and support them
and raise the number of courses and programs about teacher leadership.
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Bu calismanmin amacy; iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme kaygilarinin
cinsiyet, stmif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan
dil, akilli telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV/radyo
bulunma durumu, TV izleme siiresi degiskenleriyle iliskisini tespit etmektir.
Bu arastirmada betimsel yontemlerden iliskisel tarama modeli kullanmilmistir.
Arastrmanin katihimeilarimi, Bitlis Ili Giiroymak Ilcesi Golbast Cumhuriyet
Orta Okulunda 6grenim goren ve iki dil bilen 145 6grenci olusturmaktadir.
Calisma grubu, seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme metodu kullamlarak olusturulmustur. Karakus-Taysi ve Ozbay
(2016) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” veri toplama
araglar1 olarak kullanilmistir. Veri analizinde, sirasiyla betimsel istatistik
Olgtileri (frekans ve ytizdeleri), Normallik testleri (Komogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve basit dogrusal
korelasyon (Spearman sira farklari) analizi kullamlmistir. Arastirma
sonucunda iki dilli ortaokul dgrencilerinin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica iki dilli
dgrencilerin cinsiyet, siif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi,
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Investigation of Turkish Listening Attitudes of Bilingual Students in
Terms of Some Variables

Abstract

The aim of this study; The aim of this study is to determine the relationship between bilingual students'
Turkish listening anxiety, gender, class level, father's education level, mother's education level,
language spoken at home, having a smart phone, the purpose of using the phone, presence of TV /radio
at home, TV watching time. In this study, the relational survey model, one of the descriptive methods,
was used. The participants of the research are 145 bilingual students studying at Golbas1 Cumhuriyet
Secondary School in Giiroymak District of Bitlis Province. The study group was formed by using the
convenient sampling method, which is one of the non-random sampling methods. “Attitude Scale
Towards Listening” developed by Karakus-Taysi and Ozbay (2016) was used as data collection tools.
In data analysis, descriptive statistical measures (frequency and percentages), Normality tests
(Komogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U test, Kruskal Wallis H test and simple
linear correlation (Spearman rank differences) analysis were used, respectively. As a result of the
research, it was concluded that the bilingual secondary school students had a high level of attitude
towards listening to Turkish. In addition, it was determined that the bilingual students' attitudes
towards listening to Turkish were similar according to gender, class level, mother's education level,
father's education level, having a smart phone, the language spoken at home, the purpose of using a
smart phone, and watching television/radio at home. Unlike these results, it was found that the
bilingual students' attitude levels towards listening to Turkish were statistically significant according

to the daily television watching time.

Key Words: Bilingual, listening, attitude.

Giris

Dinleme becerisi, bireylerin hentiiz diinyaya gelmeden edinmeye basladiklar bir
dil becerisidir. ilk edinilen dil becerisi olmasi nedeniyle diger dil becerilerinin de temelini
dinleme becerisi olusturmaktadir. Kisinin dogumdan 6nce baslayip yasami boyunca
devam eden temel dil etkinligi dinlemedir. Bu nedenle ana dili ne olursa olsun tiim
ogrencilerin dinleme becerileri tizerine 6nemle egilmek gerekmektedir.

ﬂgili alanyazmn incelendiginde dinleme ilgili gesitli tanimlarm yapildigim
soylemek miimkiindiir. Sever (2011, s. 9) dinlemeyi “isittigimizi anlamak ve saklamak
ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak” olarak ifade ederken Aytan (2019,
s. 12) dinlemenin sadece sesleri dogru isitmekten ibaret olmadigin, isitilenleri anlamak
icin gerceklestirilen zihinsel faaliyetlerin biitiinii oldugunu aktarmaktadir. Ozetlemek
gerekirse dinleme, “Konusma ya da (sesli) okuma yoluyla gonderilen bir bildirimin,
iletinin algilanip kavranmasidir.” (Karatas, 2014, s. 267). Bu tanimlardan hareketle
dinlemenin gerek bilissel gerekse fiziksel boyutlari olan karmasik bir 6zellik gosterdigini
soylemek mimkiindiir.

Turkiye’deki Tiirkge egitim sisteminde dinleme, bagimsiz bir 6grenme alani ve
dil becerisi olarak uzun yillar ele alinmamustir. Beceri odakli egitim anlayisimn
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benimsendigi 2005 y1linda hazirlanan Tiirkge 6gretim programlarinda dinleme bagimsiz
bir dil becerisi ve 6grenme alan1 olarak ele alinmis, bu yonde bir gerceve cizilmistir. Bu
cercevede; ses cikarmayan, dinler goriinen, problem ¢ikarmayan 6grencinin dinledigi,
dinlemeyi bildigi varsaymminin artik terk edilmesi gerektigi gerekgeleriyle ortaya
konulmustur. Nitekim dinleme dersliklerde ve dogal ortamlarda tist diizeyde
edinilemeyecek kadar karmasik ayni1 zamanda sistemli bir dil becerisidir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan egitsel faaliyetlerden istendik
basarmin elde edilebilmesi icin 6n kosul 6grenicilerin derse ilgileri, Tiirkce iletisim
yeterlikleri, dilsel etkinliklere egilimleri, motivasyon durumlarinin bilinmesi
gerekmektedir. Kisinin Tiirkce dinleme ve diger iletisim becerilerindeki basarisimi
belirleyen onemli etkenlerden biri tutumudur. Tutumlar kisilerin davramslari ve
ogrenme siirecleri tizerinde etkili olmus uzun siire yasanan duygu, inang ve
egilimleridir.

Tutum, kisinin belli bir konuya kars1 anlayis ile duygularinin bir gostergesi olan
ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranis gostermeye yonelten bir 6zellik olarak
aciklanmaktadir (Aksoy, 1989; Kagitcibasi, 1988; Triandis, 1971; Kardas, 2013: 152).

Tutumlar yasanti yoluyla sonradan kazamlan davrams egilimleridir.
Ogrencilerin dil becerilerine, derse, konuya, 6grenme materyaline, 6grenme ortamina,
Ogretmene vb. egitim-0gretimin temel bilesenlerine olumlu tutum gelistirmeleri
beklenen-istenen bir durumdur. Zira basarinin énemli anahtarlarindan biri olumlu
tutum sergilemektir. Ogrenmeye, 6grenme ortamina, materyaline, hedef dile ve hedef
dildeki dil becerilerine karsi gelmek, bunlara olumsuz tutum sergilemek basarmn
ontine agillamayacak setler drecektir. Bu nedenle her egitimcinin énemli amaclarmdan
biri de 6grencilerin egitsel faaliyetlere olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir. Bunu
gerceklestirmenin temel yolu da 6grenciyi her yoniiyle tanimak, tutum ve davranislarin
ogrenmek, ilgi ve ihtiyaclarini egitim-6gretim stireclerinde dikkate alarak bu yonde
adimlar atmaktan ge¢cmektedir (Boliikbas, 2004; Francis ve Greer, 1999; Kardas, 2013; She
ve Fisher, 2002).

Iki dillilik gtincelligini koruyan bir kavram olarak tiim disiplinleri ilgilendiren bir
boyuta ulasmustir (Tunagtir, 2021: 14). Bu sebepten 6tiirti ana dili Tiirkce olmayan iki
dilli 6grencilerin basta Tiirkce dinleme becerisi olmak tizere diger anlama ve anlatma
becerilerine iliskin yeterliklerini, beklentilerini, 6grenme tutumlarimi bilimsel
arastirmalarla betimlemek, iki dillilerin ihtiyaglarmna uygun bir Tiirkce ana dil egitimi
verebilmek icin gerekli ve onemlidir.

Hgili alanyazmn tarandiginda, Tirkiye'de yasayan iki dilli 6grencilerin Tiirkge
dinleme becerileriyle ilgili yok denecek kadar az sayida calisma bulunmaktadir.
Alanyazm incelendiginde ana dili olarak Tiirkceyi 6grenen oOgrencilerin dinleme
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tutumlartyla ilgili (Cigerci ve Giiltekin, 2019; Erdagi- Toksun, 2020) calismalarin
yapildig1, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireylerin dinleme tutumlarina yonelik
cesitli arastirmalarm yapildigr (Karatay ve Kartallioglu, 2016; Polat, 2017)
goriilmektedir. Iki dillilik ile ilgili 6grencilerin dinleme yeterlilikleri {izerine betimsel
veya deneysel herhangi bir calismanin yapilmadigr anlagilmistir. Bununla birlikte iki
dilli ogrencilerle farkli beceri alanlariyla ilgili cesitli c¢alismalarm yapildig:
goriilmektedir. Kaya ve Kardas (2020) iki dilli 6grencilerin Ttirkce konusma kaygilar:
tizerinde rol oynama etkinliklerinin etkisini incelemislerdir. Kardas ve Gormez (2017)
akvaryum tekniginin iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma kaygisi tizerine etkisini
incelerken Sahin, Kardas ve Gormez (2017) akvaryum tekniginin iki dilli 7. Siuf
ogrencilerinin konusma becerileri tizerine etkisini incelemislerdir. Tunagiir, Kardas ve
Kardas (2021) 6grenci merkezli dinleme-konusma etkinliklerinin iki dilli 6grencilerin
Ttirkce dinleme ve konusma becerilerine etkisini arastirmislardir. Ayrica Aksu (2021)
Fransa’da ilkogretim okullarindaki iki dilli Turk 6grencilerin konusma kaygisi, Boga
(2019) soru sorarak okuma stratejisinin iki dilli 7. smf 6grencilerinin 6zet c¢ikarma
becerilerine etkisini, Ciftci (2021) okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklerin iki dilli
cocuklarin Tiirkge dil gelisimine etkisini, Ergiit (2021) yurt disindaki iki dilli Turk
¢ocuklarinin miras dil konusma kaygilarmi incelemistir. Ntifusunun yaklasik 1/3"t1 iki
dilli olmasma ragmen alanyazinda bu yodndeki arastirmalarin eksikligi, Ttirkce
egitiminin saglikli gerceklesmesini de stiphesiz olumsuz etkilemektedir. Nitekim hedef
kitlenin ihtiyaclary, ilgi ve tutumlari, 6grenme kaygilari, 6grenme stratejileri bilinmeden
yapilacak olan bir egitim- 6gretim faaliyetinin istene diizeyde olmasini engelleyebilir. Bu
nedenle her Tiirkge egitimcisi ve arastirmacisinin 6ncelikli amaclarmdan biri, yaptig
akademik calismalarla hedef kitlenin Tiirkceyi daha etkili 6grenmesine katki olmalidir.
Alanda yurt disinda yasayan iki dilli Ttirklerin dil becerileri tizerine yapilmis betimsel
calismalar dikkat cekerken, Tiirkiye’de yasayan iki dilli vatandaslarin Turkge dil
yeterlikleri {izerine yapilan calismalarin oldukca smirli kalmas: Tiirkce ana dil egitim
stirecleri icin bir eksikliktir. Bu eksikligi bir nebze gidermek ve alan arastirmacilarinin
dikkatini bu yone cekmek tizere incelemekte oldugunuz eser tasarlanmistir. Bu
baglamda ¢alismanin amacy; iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme kaygilarinin cinsiyet,
smif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan dil, akill: telefona
sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV /radyo bulunma durumu, TV izleme
stiresi degiskenleriyle iligkisini tespit etmektir. Bu temel amag baglaminda arastirmada
su problem sorularmna cevap aranmustir.

1. ki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutumlari hangi diizeydedir?

2. Cinsiyet, sinuf diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan
dil, akilli telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV /radyo bulunma
durumu, TV izleme siiresi degiskenlerinin Ogrencilerin Tiirkce dinleme
tutumlarryla bir iliskisi var nudir?
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Ana dili Turkce olmayan iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dinleme
tutumlarmin cesitli degiskenler acisindan belirlenmesini saglamak, bu calismay:
benzerlerinden ayiran temel niteliklerden biridir. Calismanin bu yontiyle alana degerli
bir katki sunacagr diistintilmektedir. Nitekim Tiirkiye’de ana dili Tiirkge olmayan
milyonlarca iki dilli Ttirk vatandasi yasamasima ragmen, alanda bu vatandaslarin Tiirkge
dinleme tutumlar1 tizerine yapilmis yeterli sayida ve nitelikte akademik calisma
bulunmamaktadir. Bu Tiirkge egitimi alam icin bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutumlarmin bazi
degiskenlerle iliskisinin arastirilmasi amaglandigindan, arastirmada betimsel
yontemlerden iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Hi@kisel tarama arastirmalari, iki veya ikiden
daha ¢ok sayida olan degiskenlerin arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeye
yonelik olan arastirma modelleridir (Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarmni, Bitlis ili Gliroymak ilcesi Golbasi Cumhuriyet
Ortaokulunda ogrenim goren ve iki dil bilen 145 o6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri yiiz ytize egitim ortaminda toplanmustir. Arastirmanin ¢calisma
grubu, seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme metodu
kullanilarak olusturulmustur. Hem pandemi stirecinin getirdigi zorluklar hem da
arastirmacinin sahip oldugu maddi ve zaman sinurlilig1 dikkate alindiginda ve calistig1
kurum buras: oldugundan otiirti uygun Orneklemenin makul olduguna karar
verilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sosyo-demografik bilgilerine
iliskin betimsel istatistikler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin sosyo-demografik bilgilerine iligkin frekans ve yiizdeleri

Degiskenler Degisken diizeyleri Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 95 65,5
Erkek 50 34,5

5.smuf 12 8,3

. 6.s1muf 17 11,7

Swuf Ditzeyi 7.simif 28 19,3
8.s1mif 88 60,7

Universite 14 9,7

Lise 25 17,2

Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 66 45,5
Ikokul 32 221

Okur Yazar degil 8 5,5

Lise 5 3,4

Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 45 31,0

Tlkokul 44 30,3
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Okur Yazar degil 51 35,3

Arapca 58 40,0

. Tiirkce 3 2,1

Evde konusulan dil Arapea+Kiirtce 53 36,6
Arapca+Tiirkce 31 21,3

. Var 66 45,5

Akalli Telefon sahibi olma Yok 79 545
Oyun 10 6,9

Film/Haber 17 11,7

Telefonu kullanma amaci Haberlesmek 58 40,0
Bilgi Edinmek 58 40,0

Higbiri 2 1,4

Televizyon/Radyo olma durumu I]?I‘;(;[u 11350 fg:g
Hic izlemem 8 55

Yarim saat 52 35,9

Televizyon izleme stiiresi 1-2 saat 54 37,2
3-4 saat 25 17,2

5 saatten fazla 6 4,2

Toplam 145 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin cogunlugunun kiz ve
sekizinci smifta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlar
incelendiginde, babalarmn biiyiik cogunlugunun (%45,5) ortaokul mezunu oldugu
annelerin ise okuma yazma bilmedigi, ilkokul ve ortaokul mezunlarimin birbirine
yakin sayilarda oldugu gortilmektedir. Evde konusulan dile gore ogrenciler
incelendiginde, ogrencilerin biiyiik cogunlugunun iki dil konustugu bulunmustur.
Ogrencilerin hemen hemen vyarisi akilli telefon kullanmakta iken diger yarisi
kullanmamaktadir. Ayrica 6grencilerin biiyiik cogunlugu telefonu bilgi edinmek ve
iletisim icin kullanmaktadir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu televizyonlu bir evde
biiytik cogunlugu giinliik yarim saat ile 1-2 saat arasinda televizyon izlemektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda kullanilan tim veri toplama araglari galismanin
katilimcilarina 2021 yilinda elden ulastirilmis ve toplanmustir.

Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutumlarmin bazi
degiskenlerle iliskisinin arastirilmast amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Karakus-Taysi ve Ozbay (2016) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yoénelik Tutum
Olgegi” veri toplama araglar1 olarak kullanilmustir. Olgekler uygulanmadan once
arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir.
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Dinlemeye Yinelik Tutum Olgegi

Dinlemeye yonelik tutum o6lgeginin gelistirilmesi stirecinde, arastirmacilar
tarafindan farkl okullarda okuyan 102 6grenciye kompozisyon yazdirilarak madde
havuzu olusturulmustur. Ogrenci kompozisyonlarindan hareketle toplam 51
maddeden olusan bir havuz olusturulmustur. Bu madde havuzu bes Tiirkce egitimi
uzmani ve ¢ 6lgme ve degerlendirme uzmani olmak tizere toplam sekiz uzmana
gonderilmistir. Uzman goriisti sonucunda sekiz maddenin yeterli kapsama sahip
olmadig1 ve uygun olmadig: belirlenmis ve taslak lgekten cikartilmistir. Daha sonra
43 madde 144 6grenciye uygulanmis ve uygulama sonucunda 6grencilerden alman
geri dontitler sonucunda dokuz madde c¢ikarilmis ve toplam 34 madde ile 6lcegin
uygulamasi yapilmustir.

Olgme aracinin psikometrik 6zellikleri incelendiginde, gelistirilen ©lgme
aracindan elde edilen o¢l¢timlerin gegerligine kamit saglamak amaciyla acimlayici
faktor analizi ve madde ayirt edicilikleri incelenmistir. Faktor analizi sonucunda dort
madde 6l¢gme aracindan ¢ikartilmis ve toplam 30 maddeden olusan bir 6l¢gme araci
elde edilmistir. Ayrica 6lgme aracindan elde edilen dl¢timlerin gecgerligi icin madde
toplam puan korelasyonlar1 incelenmis ve 0,20'den dtisiik korelasyon olmadig:
bulunmustur. Giivenirlik analizi i¢in Cronbach alfa katsayisi incelenmis ve 0,824
oldugu bulunmustur (Karakus-Tayis ve Ozbay, 2016).

Olgme Aracimin Giivenirlik Analizi ve Normallik Varsayimnin Test Edilmesi

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lcekten elde edilen 6l¢timlerin giivenirligine
kanit saglamak amaciyla 6lgme araci ve alt faktorlerine iliskin Cronbach alfa
katsayilar1 hesaplanmis ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgme araci igin hesaplanan giivenirlik degerleri

Olcme araclari ve alt faktorler Madde sayis1 Cronbach alfa
Dinlemeye Yonelik Tutum 30 0,888
Tutum alt faktor 1 17 0,914
Tutum alt faktor 2 5 0,726
Tutum alt faktor 3 4 0,772
Tutum alt faktor 4 4 0,719

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamindaki 6l¢gme aracmin gtivenirlik
degeri 0,70 ustii oldugu bulunmustur. Psikolojik yapilarin olgtilmesinde kullanilan
oleme araglar1 i¢in 0,70 ve st gtivenirlik degerleri yeterli gortilmektedir
(Buyuikozturk, 2013). Buna gore arastirma kapsaminda kullamilan 6l¢me aracinin
kabul edilebilir giivenirlik degerlerine sahip oldugu bulunmustur.
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Tablo 3. Ol¢me aracinin normallik testlerine iliskin sonuclar

. K-S Testi S-W testi
Ol¢me Araglar1 ve alt faktorler ZCarpikiik ZBasiklik ) .

Istatistik P Istatistik  p
Dinlemeye Yonelik 0,31 135 0,062 0200 0,991 0,453+
Tutum
Tutum alt faktor 1 -2,89 -0,54 0,082 0,020 0,963 0,001
Tutum alt faktor 2 1,46 -0,48 0,098 0,002 0,972 0,005
Tutum alt faktor 3 2,49 -1,57 0,150 0,000 0,945 0,000
Tutum alt faktor 4 -0,26 -1,91 0,091 0,005 0,969 0,002

Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi

Tablo 3 incelendiginde, arastirmada kullanilan 6l¢me aract dinlemeye yonelik
tutum 6lgeginin toplam puaninin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p > 0,05).
Ayrica Tutum olgeginin alt faktorlerinin dagilimina bakildiginda normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu baglamda dinlemeye yo6nelik tutum olceginin de
normal dagilim gostermedigi kabul edilmistir. Olgme araglarinin giivenirlik analizleri
ve normallik varsayimlari incelendikten sonra birden ¢ok faktorlii olan dinlemeye

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cok faktorlu 6l¢me araclarinin alt faktorleri arasindaki korelasyonlar
Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi

Tutum F1 Tutum F2 Tutum F3 Tutum F4
Tutum F1 -
Tutum F2 0,144 -
Tutum F3 -0,152 0,563** --
Tutum F4 0,429** 0,310** 0,223** --

Not. *p <0,01

Tablo 4 incelendiginde dinlemeye yonelik tutum olgeginin alt faktorleri
arasindaki ikili korelasyonlar dtisitk veya anlamsiz bir iliskiye sahip oldugu
gortilmektedir. Buna gore 6lgme aract normal dagilim gostermedigi igin ikili
korelasyonlar i¢in Spearman sira farklar: korelasyonu kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde, sirasiyla betimsel istatistik olctileri (frekans ve ytizdeleri),
Normallik testleri (Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi,
Kruskal Wallis H testi ve basit dogrusal korelasyon (Spearman sira farklari) analizi
kullanilmaistir.
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Bulgular
I1k Problem Sorusuna Iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda ulasilan bulgular arastirma sorularinin siras1 dikkate
alinarak sunulmustur. Bu baglamda ilk olarak “Iki dilli ortaokul &grencilerinin Tiirkce
dinleme tutum diizeylerin nasildir?” seklindeki soruya yamt aranmustir. Iki dilli
ogrencilerin dinlemeye yonelik tutum dtizeylerini belirlemek igin kullanilan
dinlemeye yonelik tutum olgegi ve alt faktorlerine iliskin betimsel istatistikler
incelenmistir. Dinlemeye yonelik tutum o6lgegi ve alt faktorlerine iliskin betimsel
istatistikler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Dinlemeye yonelik tutum ¢lcegi ve alt faktorlerine ait betimsel istatistikler

Faktorler N Min. Max. X S
Dinlemeyi gerekli grme 145 28 85 64,44 (3,79) 13,04
Bireysel farkliliklar 145 5 25 15,15 (3,03) 4,62
Dinleme giigliigii 145 4 20 11,13 (2,78) 4,28
Etkili Dinleme aliskanlig: 145 6 20 14,10 (3,53) 3,57
Tutum toplam puan 145 45 150 104,82 (3,49) 18,01

Tablo 5 incelendiginde, 30 madde ile dort alt faktorden olusan ve besli likert
olarak puanlanan 6lgegin geneli icin minimum puan 45 iken maksimum puan 150 ve
ortalamasi ise 104,82 (3,49) olarak bulunmustur. Parantez icinde verilen ortalama
degeri madde sayisima boliinerek elde edilmis ve tutum diizeyleri bu degerler
kullanilarak yorumlanmistir. Buna gore iki dilli ortaokul o6grencilerin Tiirkce
dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin yiiksek dtizeyde oldugu bulunmustur. Tutum
Olceginin alt faktorleri incelendiginde, dinlemeyi gerekli gorme ve etkili dinleme
aliskanligy alt faktorlerine iliskin tutum dtizeyinin yiiksek oldugu dinlemede bireysel
farkliliklar ve dinleme giicltigii alt faktorlerine iliskin tutum diizeyinin ise orta oldugu
gorulmektedir. Iki dilli ogrencilerin dinlemeyi gerekli gormeye iliskin tutum
diizeylerinin en yiiksek oldugu ve dinleme giiclugtine iliskin tutum diizeyinin de en
diistik oldugu bulunmustur.

Ikinci Problem Sorusuna fliskin Bulgular

Iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dinleme tutum diizeyleri incelendikten
sonra, Ogrencilerin sahip olduklar1 bu tutum diizeylerinin sosyo- demografik
degiskenlere gore farklilasma durumlar: incelenmistir. Bu baglamda “iki dilli ortaokul
ogrencilerinin cinsiyet, 6grenim goriilen siuf diizeyi, anne 6grenim durumu, baba
ogrenim durumu, evde konusulan dil, akilli telefon sahibi olma/olmama durumu,
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telefonu kullanim amaci, evde televizyon veya radyo kullanma, giinliik televizyon
izleme stiresi degiskenlerine gore tutum diizeyleri farklilasmakta midir? seklindeki
arastirma soruna yanit aranmistir. Ik olarak Tiirkce dinleme tutum dtizeyleri tizerinde
cinsiyetin etkisinin olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmis ve
sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin cinsiyete gore
karsilastirilmasina iliskin mann whitney u testi sonuglari

Sira

Degisken Cinsiyet N Ortalamast 7 U p
Fl Effgﬁ 2(5) Z;:ég 1,65 1979,5 0,100
F2 Eff;ﬁ gg ;é% 0,78 2187,0 0,433
F3 Effgﬁ 2(5) gg:gg 1,36 20485 0,173
F4 gjﬁi‘ 2(5) ;gég 0,07 2357,5 0,942
Tutum gjﬁi‘ gg Zg:gg -0,80 21825 0,423

Not: * p < 0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gorme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme gticliigti, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1.

Tablo 6 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (U =
2182,5; Z = -0,80; p > 0,05). Tutum 6lceginin alt faktorlerinin cinsiyete gore farklilasma
durumlar: da istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (p > 0,05).

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yénelik tutum diizeylerinin cinsiyete
gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, sinif diizeylerine gore farklilasma
durumlarmin belirlenmesi amacryla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. 1ki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutum diizeylerinin sinif diizeyine gore

karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglari
Tutum olgegi ve alt Siuf Sira

faktorleri diizeyi N Ortalamasi H sd p Fark
5.smuf 12 50,67
6.s1muf 17 82,85

H 7.sif 28 63,23 6,75 3 0,080 -
8.smuf 88 77,25
5.s1mf 12 77,33
6.s1muf 17 62,94

2 7.sif 28 80,36 2,02 3 0,568 -
8.smuf 88 72,01
5.smif 12 104,13 5>6
6.smuf 17 58,88 . 5>8

2 7.sif 28 85,84 12,79 3 0,005 756
8.smuf 88 67,40 7>8

F4 5.smuf 12 74,71 1,28 3 0,734
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6.s1muf 17 76,97
7 .smuf 28 65,13
8.smuf 88 74,51
5.smuf 12 66,79
6.s1muf 17 77,12
Tutum 7 sinif 78 6771 1,02 3 0,797
8.smuf 88 74,73

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanligy; 5 : 5.smuf, 6 : 6.smif, 7 : 7.s1muf, 8 : 8.s1mf.

Tablo 7 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (Hs
= 1,02; p > 0,05). Buna gore smif diizeyi fark etmeksizin tim 6grencilerin Turkge
dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu soylenebilir. Tutum
Olceginin alt faktorlerine gore sinif diizeyinde bir farklilasmanin olup olmadigina
bakildiginda, dinleme giicliigtine (F3) iliskin tutum diizeyinde istatistiksel olarak
farkliligin oldugu tespit edilmistir (Hs = 12,79; p < 0,05). Bu farkliligin hangi siuf
diizeyinden kaynaklandigimi bulmak icin ikili gruplar icin Mann Whitney U testi
yapilmustir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda 5.smif 6grencilerinin tutum
diizeylerinin 6.stmif ve 8.smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu ve 7.smf
ogrencilerinin tutum diizeylerinin ise 6.sif ve 8.smif 6grencilerinden daha ytiksek
oldugu bulunmustur.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin simuf
diizeyine gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, anne 6grenim diizeyine
gore farklilasma durumlarmin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis
ve sonugclar Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin anne 6grenim diizeyine
gore karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglar:

Tutum 0Olgegi ve Anne egitim Sira
alt faktorleri diizeyi N Ortalamas: sd P Fark
Lise ve tistii 5 85,00
Ortaokul 45 69,71
Fl Ilkokul 44 66,73 3,14 3 0,370
Okumamis 51 80,14
Lise ve tistii 5 69,00
Ortaokul 45 63,38
F2 Ilkokul 44 81,88 444 3 0,218
Okumamuis 51 71,74
Lise ve tistii 5 63,70
Ortaokul 45 61,10 " [lkokul >
F3 Ilkokul 44 87,69 9,36 3 0,025 Ortaokul
Okumamuis 51 71,74
Lise ve tistii 5 65,70
Ortaokul 45 71,83
Fa Ikokul 44 81,26 275 3 0,433

Okumamuis 51 67,62
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Lise ve tistii 5 77,80
Ortaokul 45 66,14
Tutum flkokul 44 7481 1,81 3 0,612

Okumamuis 51 77,02
Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1

Tablo 8 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig:
bulunmustur (Hs = 1,81; p > 0,05). Buna gore anne egitim diizeyi fark etmeksizin tiim
ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu
soylenebilir. Anne egitim diizeyinin tutum 6lceginin alt faktorlerinde bir farklilasma
meydana getirme durumuna bakildiginda, dinleme giicliigiine (F3) iliskin tutum
diizeyinde istatistiksel olarak farkliligin oldugu tespit edilmistir (Hs = 9,36; p < 0,05).
Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini bulmak igin ikili gruplar icin Mann
Whitney U testi yapilmistir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda anne egitim
diizeyi ilkokul olan 6grencilerin dinleme guicligiine iliskin tutum puanlariin anne
egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Buna
gore annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler Tiirkce dinlemede daha fazla giticliik
cektigi ve bu durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin anne egitim
diizeyine gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, baba egitim diizeyine gore
farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve
sonuclar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin baba egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglar1

Tutum olgegi ve Baba egitim N Sira H sd p Fark
alt faktorleri diizeyi Ortalamast
Universite 14 82,50
Lise 25 76,32
F1 Ortaokul 66 74,03 2,35 4 0,672
Ilkokul 32 67,69
Okumamuis 8 58,75
Universite 14 68,82
Lise 25 58,72
2 Ortaokul 66 7359 6,59 4 0,159
Ilkokul 32 86,48
Okumamuis 8 66,13
Universite 14 63,18
Lise 25 58,76
F3 Ortaokul 66 7248 7,77 4 0,100
Ilkokul 32 87,33
Okumamuis 8 81,63
Universite 14 77,54
F4 Lise 25 70,78 110 4 0,895

Ortaokul 66 72,21
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Ikokul 32 77,08
Okumamis 8 62,19
Universite 14 74,71
Lise 25 69,60
Tutum Ortaokul 66 73,86 1,73 4 0,785
Ikokul 32 77,19
Okumamuis 8 56,75

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1

Tablo 9 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin baba egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig:
bulunmustur (Hs = 1,73; p > 0,05). Buna gore baba egitim diizeyi fark etmeksizin tiim
ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu
soylenebilir. Baba egitim diizeyinin tutum o6lgeginin alt faktorlerinde bir farklilasma
meydana getirme durumuna bakildiginda tiim alt faktorlerde istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir (p > 0,05).

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin baba egitim
diizeyine gore farklilasma durumlar1 incelendikten sonra, evde konusulan dile gore
farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve
sonuglar Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutum diizeylerinin evde konusulan dile gore
karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglar1

Tutum o6lcegi ve Evde konusulan Sira

alt fakt(jrle(iig dil ’ N Ortalamasi H sd p Fark
Arapca 58 70,45

F1 Arapca+Kiirtce 53 71,59 0,09 2 0,952
Arapca+Tiurkee 31 73,31
Arapca 58 71,66

E2 Arapca+Kiirtce 53 71,92 0,03 2 0,988
Arapca+Turk¢e 31 70,50
Arapca 58 75,73

F3 Arapca+Kiirtce 53 74,29 3,84 2 0,147
Arapca+Turkce 31 58,81
Arapca 58 61,41

F4 Arapca+Kiirtce 53 76,33 6,34 2 0,042* A+T > A
Arapca+Turk¢e 31 82,13
Arapca 58 68,49

Arapca+Kiirtce 53 73,79

Tutum 0,53 2 0,768

Arapca+Turkee 31 73,21

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanligs; A : Arapca, A+K: Arapca+Kiirtce, A+T : Arapcat+Tiirkee.

Tablo 10 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin evde konusulan dile gore istatistiksel olarak anlamli olmadig:
bulunmustur (Hz = 0,53; p > 0,05). Buna gore evde konusulan dil fark etmeksizin tiim
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ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu
soylenebilir. Evde konusulan dilin tutum 6lgeginin alt faktorlerinde bir farklilasma
meydana getirme durumuna bakildiginda, etkili dinleme aliskanligina (F4) iliskin
tutum diizeyinde istatistiksel olarak farkliligin oldugu tespit edilmistir (H2 = 6,34; p <
0,05). Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini bulmak icin ikili gruplar igin Mann
Whitney U testi yapilmustir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda evde
Arapca+Tiirkce konusan ogrencilerin evde sadece Arapca konusan ogrencilere gore
etkili dinleme aliskanligina iliskin tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin evde
konusulan dile gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, 6grencilerin akilli
telefona sahip olma durumuna gore farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla
Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11. iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akilli telefon
kullanma durumuna gore karsilastirilmasina iliskin mann whitney u testi sonuglari

5 Sira
Degisken Akalli Telefon N Ortalamast 7 U p
i Var 66 72,12
Dinleme ,
kaygisi Yok 79 73,73 -0,23 2549,0 0,818

Not: * p < 0,05

Tablo 11 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygt
diizeylerinin akilli telefona sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 bulunmustur (U = 2549,0; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin Ttirkge
dinlemeye yonelik kayg1 diizeyleri akilli telefona sahip olma durumlarindan bagimsiz
olarak birbirine benzer oldugu soylenebilir.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akilli
telefona sahip olma durumuna gore farklilasma durumlar1 incelendikten sonra,
ogrencilerin akilli telefonu kullanim amacma gore farklilasma durumlarmin
belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuclar Tablo 12'de
verilmistir.

Tablo 12. Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin akilli telefon kullanma
durumuna gore karsilastirilmasina iliskin mann whitney u testi sonuglari

Degisken Akilli Telefon N ?)li’?alamam zZ U p

F1 ;’211 gg ggfﬁ 1,70 2179,5 0,089
2 ;’211 gg ;(5)22 -0,70 2432,0 0,486
3 ;’211 gg 22'1833 1,53 22225 0,125

F4 Var 66 69,89 -0,82 2401,5 0,413
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Yok 79 75,60
Var 66 70,62
Tutum Yok 79 74,99 -0,62 2450,0 0,533

Not: * p < 0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gorme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme gticliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1.

Tablo 12 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin akilli telefona sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 bulunmustur (U = 2450,0; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin Ttirkge
dinlemeye yonelik tutum diizeyleri akilli telefona sahip olma durumlarindan bagimsiz
olarak birbirine benzer oldugu soylenebilir.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin akilli
telefona sahip olma durumuna gore farklilasma durumlar1 incelendikten sonra,
Ogrencilerin akilli telefonu kullamm amacma gore farklilasma durumlarimin
belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 13’te
verilmistir.

Tablo 13. Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin akilli telefonu kullanim
amacina gore karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglar1

Tutum olcegi ve TIf kullanim N Sira H sd p Fark
alt faktorleri amaci Ortalamasi

Oyun 10 70,60
F1 Film/Haber 17 66,26 1,03 3 0,793

Haberlesmek 58 69,91
Bilgi Edinmek 58 76,02

Oyun 10 80,10
0 Film/Haber 17 83,32 2,06 3 0,560
Haberlesmek 58 69,12
Bilgi Edinmek 58 70,16
Oyun 10 91,75
B3 Film/Haber 17 78,00 3,33 3 0,343
Haberlesmek 58 71,25
Bilgi Edinmek 58 67,59
Oyun 10 7540
4 Film/Haber 17 66,29 2,71 3 0,439
Haberlesmek 58 66,74
Bilgi Edinmek 58 78,34
Oyun 10 79,00
Film/Haber 17 71,41
Tutum Haberlesmek 58 66,72 1,84 3 0,605

Bilgi Edinmek 58 76,25

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicltigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1

Tablo 13 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin akilli telefon kullanim amacina gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1
bulunmustur (Hs = 1,84; p > 0,05). Buna gore akilli telefon kullanim amaci fark
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etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirkge dinlemeye y6nelik tutum dtizeylerinin birbirine
benzer oldugu soylenebilir.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin akill telefon
kullanim amacina gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, 6grencilerin evde
televizyon/radyo izleme durumlarma gore farklilasma durumlarinin belirlenmesi
amactyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutum diizeylerinin evde televizyon/radyo
izleme durumuna gore karsilastirilmasina iliskin mann whitney u testi sonuglari

o . TV/ Radyo Sira

Degisken izleme N Ortalamasi Z U p
Evet 130 73,45

H Hayir 15 69,07 -0,38 916,0 0,702
Evet 130 71,79

k2 Hayir 15 83,47 -1,02 818,0 0,307
Evet 130 70,60 .

s Hayir 15 93,80 -2,03 663,0 0,042
Evet 130 72,34

ke Hayr 15 78,70 -0,56 889,5 0,577
Evet 130 72,18

Tutum Hay1r 15 80,13 -0,70 868,0 0,487

Not: * p < 0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gorme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme gticltigti, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1.

Tablo 14 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin evde televizyon/radyo izleme durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 bulunmustur (U = 868,0; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin
Turkce dinlemeye yonelik tutum diizeyleri evde televizyon ve radyo izleme
durumlarindan bagimsiz olarak birbirine benzer oldugu soylenebilir. Iki dilli
ogrencilerin Tuirkge dinlemeye yonelik tutumun alt faktorlerinin evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore farklilasmasma bakildiginda, evde
televizyon/radyo izlemeyen 6grencilerin izleyenlere gore dinleme giicligtine iliskin
tutumlarmin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Baska bir deyisle televizyon/radyo
izlemeyen/dinlemeyen 6grenciler dinleme giicliigii daha fazla yasamaktadir.

Iki dilli 6grencilerin Tirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra,
ogrencilerin guinliik televizyon izleme siiresine gore farklilasma durumlarmin
belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 15'te
verilmistir.



85 Harran Education Journal

Tablo 15. Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin giinliik televizyon izleme
stiresine gore karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglari

Tutum olcegi ve Giinliik tv Sira
alt fakt(jrle(iig izleme N Ortalamasi H sd p Fark
Hic izlemem 8 84,31
Yarim saat 52 73,03
F1 1-2 saat 54 65,00 5,95 4 0,203
3-4 saat 25 88,16
5 saatten fazla 6 66,50
Hic izlemem 8 58,31
Yarim saat 52 74,18
F2 1-2 saat 54 73,63 1,15 4 0,886
3-4 saat 25 7492
5 saatten fazla 6 68,67
Hic Izlemem 8 69,44
Yarim saat 52 71,80
F3 1-2 saat 54 75,20 3,52 4 0,475
3-4 saat 25 78,74
5 saatten fazla 6 44,42
Hic Izlemem 8 56,63 451
Yarim saat 52 75,05 4>
F4 1-2 saat 54 65,54 15,27 4 0,004* 4>3
3-4 saat 25 97,74 4>5
5 saatten fazla 6 41,17
Hic Izlemem 8 73,75
Yarim saat 52 7342
1-2 saat 54 6530 4>2
Tutum 9,95 4 0,041* 4>3
3-4 saat 25 94,08 4>5

5 saatten fazla 6 49,83

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme gticliigti, F4 : Etkili
Dinleme aliskanligy; 1: Hig izlemem, 2 : Yarim saat, 3: 1-2 saat, 4: 3-4 saat, 5 : 5 saatten fazla.

Tablo 15 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin giinliik televizyon izleme stiresine gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur (Hs = 9,95; p < 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin giinliik
televizyon izleme siirelerine gore Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeyleri farkl
olmaktadir. Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandiginmi belirlemek amaciyla ikili
gruplar olusturularak Mann Whitney U testleri yapilmistir. Yapilan analizler
sonucunda giinde 3-4 saat televizyon izleyen 6grencilerin diger d6grenci gruplarma
gore daha yiiksek bir Tiirkce dinlemeye yonelik tutuma sahip olduklar: bulunmustur.
Ayrica tutum o6lgeginin alt faktorleri incelendiginde de giinde 3-4 saat televizyon
izleyen oOgrencilerin diger Ogrencilere gore etkili dinleme aliskanliklarinin daha
ytiksek oldugu bulunmustur.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

“Iki dilli ortaokul &grencilerinin Tiirkge dinleme tutum diizeyleri nasildir?”
seklindeki soruya yamt aranmus elde edilen bulgulara gore iki dilli ortaokul 6grencilerinin
Tiuirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Iki dilli ortaokul &grencilerinin cinsiyet, 6grenim goriilen smif diizeyi, anne
ogrenim durumu, baba ¢grenim durumu, evde konusulan dil, akilh telefon sahibi
olma/olmama durumu, telefonu kullanim amaci, evde televizyon veya radyo kullanma,
gunliik televizyon izleme siiresi degiskenlerine gore tutum dtizeyleri farklilasmakta
mudir? seklindeki arastirma sorularma yanit aranmustir. Iki dilli ortaokul ogrencilerinin
Ttirkce dinleme tutum diizeyleri tizerinde cinsiyet, stif diizeyi, anne egitim dtizeyi, baba
egitim dtizeyi, akilh telefona sahip olma durumu, evde konusulan dil, akilli telefon
kullanim amac1 ve evde televizyon/radyo izleme durumuna gore etkisinin olmadig1
bulgusuna erisilmistir. Bu bulguya gore cinsiyet, smnif diizeyi, anne egitim dtiizeyi, baba
egitim dtizeyi, akilh telefona sahip olma durumu, evde konusulan dil, akilli telefon
kullanirm amaci, evde televizyon/radyo izleme durumuna gore fark etmeksizin
ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu ifade
edilebilir. Bu sonuclardan farkli olarak Iki dilli ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik
tutum diizeylerinin gtinliik televizyon izleme stiresine gore istatistiksel olarak anlaml
oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore iki dilli 6grencilerin giinliik televizyon izleme
stirelerine gore Turkce dinlemeye yonelik tutum diizeyleri farkhilagsmaktadir. Benzer
calismalar incelendiginde Altunkaya'nin (2017) yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
ogrencilerle ilgili yaptig1 calisma sonucunda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik olusmadigin tespit etmistir. Halat (2015) yaptig1 arastirmada oOgrencilerin
cinsiyet acisindan dinleme becerisine yonelik kayg: diizeylerinin farklilasmadigin tespit
etmistir. Polat (2017) Ttirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dilleri farkli yetiskin
bireylerin dinlemeye yonelik tutumlarini bazi degiskenlere gore inceledigi calisma
sonucunda Ogrencilerin dinleme tutumlar1 {izerinde cinsiyet faktoriiniin anlamli bir
farklilik olusturmadigim belirtirken Sarigiil (2000) de yapmis oldugu ¢alisma sonucunda
cinsiyete gore yabanci dil kayg: diizeyi acisindan 6grenci gortislerinin farklilasmadigini
tespit etmistir. Ayrica yapilan bircok calismada da (Ko, 2010; Elkhafaifi, 2005; Campbell,
1999) cinsiyetin 6grencilerin dinleme kaygisi {izerinde hicbir etkisi olmadigim tespit
edilmistir. Bu arastirmalarin sonugclari yapilan arastirma ile drttismektedir.

Yapilan kimi calismalarda elde edilen bulgular bu arastirmanin sonuglarmdan
farklilik gostermektedir. Uggun (2016) yaptig1 arastirma sonucunda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore yiiksek diizeyde dinleme kaygisina sahip oldugunu tespit etmistir. Park
ve French (2013) cinsiyet ile kaygmun ikinci dil performans: tizerindeki etkisini
inceledikleri calismada kiz 6grencilerin kayg: diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugunu bulgulamuslardir. Arslan (2017) inceledigi c¢alismada ortaokul
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ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore dinleme kaygi puanlarinda dinleme sonrasma
odaklanma alt boyutunda kiz 6grenciler lehine anlaml farklilik oldugu belirlemistir.
Maden ve Durukan'm (2016) Tiirkce Ogretmeni adaylarmin dinleme kaygilarm
belirlemek icin yaptig1 arastirmada kiz oOgrencilerin erkek ogrencilere gore kaygi
diizeylerinin ytiksek oldugunu tespit etmistir. Yapilan bircok calismada da (Alisinanoglu
& Ulutas, 2000; Plotnik, 2009; Toros & Tataroglu, 2002) kizlarin dinleme kaygi
diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu bulgulanmistir. Bu arastirmada elde
edilen sonuclardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

ki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin giinliik
televizyon izleme siiresine gore anlamh bir farkliik gosterdiginden hareketle bu
ogrencilere gelisimsel ozelliklerine uygun giinliik belli bir stire dahilinde yayimnlar
izlettirilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The aim of this study; The aim of this study is to determine the relationship
between bilingual students' Turkish listening anxiety, gender, class level, father's
education level, mother's education level, language spoken at home, having a smart
phone, the purpose of using the phone, presence of TV /radio at home, TV watching
time. In the context of this main purpose, answers to the following problem questions
were sought in the research.

1. At what level are the bilingual students' Turkish listening attitudes?

2. Do the variables of gender, grade level, father's education level, mother's
education level, language spoken at home, having a smart phone, the purpose of using
the phone, presence of TV/radio at home, TV watching time have an effect on
students' Turkish listening attitudes?

One of the main features that distinguishes this study from its peers is to
determine the effect of various variables on the Turkish listening anxiety of bilingual
secondary school students whose mother tongue is not Turkish. It is thought that this
study will make a valuable contribution to the field with this aspect. As a matter of
fact, despite the fact that millions of bilingual Turkish citizens whose mother tongue
is not Turkish live in Turkey, there are not enough academic studies on Turkish
listening attitudes of these citizens in the field. This can be considered as a deficiency
for the field of Turkish education.

Method

Since this study aimed to investigate the relationship between bilingual
students' Turkish listening attitudes and some variables, the relational survey model,
one of the descriptive methods, was used in the research (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2013). Relational survey studies are research models

that aim to determine the existence of co-variation between two or more variables
(Karasar, 2014).

Findings

It was found that the bilingual students had the highest level of attitude towards
seeing listening as necessary, and the level of attitude towards listening difficulty was
the lowest. It was found that there was no effect on the Turkish listening attitude levels
of bilingual secondary school students according to gender, grade level, mother's
education level, father's education level, having a smart phone, the language spoken
at home, the purpose of using a smart phone and watching television/radio at home.
According to this finding, it is stated that the students' attitude levels towards listening
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to Turkish are similar to each other regardless of gender, grade level, mother's
education level, father's education level, having a smart phone, the language spoken
at home, the purpose of using a smart phone, and watching television/radio at home.
can be done. Unlike these results, it was found that the bilingual students' attitude
levels towards listening to Turkish were statistically significant according to the daily
television watching time.

Conclusion, Disscusion and Suggestions

“How are the bilingual secondary school students' Turkish listening attitude
levels?” According to the findings, it was concluded that the bilingual secondary
school students had a high level of attitude towards listening to Turkish.

Attitude levels of bilingual secondary school students differ according to
gender, grade level of education, mother's education level, father's education level,
language spoken at home, having or not having a smart phone, purpose of using the
phone, using television or radio at home, daily television viewing time. is it? The
answers to the research questions were sought. It was found that there was no effect
on the Turkish listening attitude levels of bilingual secondary school students
according to gender, grade level, mother's education level, father's education level,
having a smart phone, the language spoken at home, the purpose of using a smart
phone and watching television/radio at home. According to this finding, it is stated
that the students' attitude levels towards listening to Turkish are similar to each other
regardless of gender, grade level, mother's education level, father's education level,
having a smart phone, the language spoken at home, the purpose of using a smart
phone, and watching television/radio at home. can be done. Unlike these results, it
was found that the bilingual students' attitude levels towards listening to Turkish were
statistically significant according to the daily television watching time. According to
this finding, the bilingual students' attitudes towards listening to Turkish differ
according to their daily television watching time.

Based on the results of this study, the following recommendations can be made:

Based on the fact that bilingual students' attitude levels towards listening to
Turkish show a significant difference according to the daily television watching time,
these students can be made to watch broadcasts within a certain period of time in
accordance with their developmental characteristics.



Harran Educational Journal

Harran Maarif Dergisi

Volume/Cilt 7 Issue/Say11
June/Haziran 2022

e-ISSN 2564 - 761X

Cocuk Geligsimi Programi Ogrencilerinin Cocuk Sevme Egilimlerinin

Incelenmesi*

Rabia Erbil@ Miirset CakmakP

4 MEB, Okul Oncesi Ogretmeni, Mardin.

®Dr. Ogr. Uyesi, Mardin Artuklu Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii Egitim

Programlari ve Ogretim ABD. Mardin.

Ozet

Bu c¢alisma, cocuk gelisimi programi Ogrencilerinin ¢ocuk sevme
egilimlerinin incelenmesi amaciyla yapilmustir. 2021-2022 egitim ve
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Barnett Cocuk Sevme Olgegi cocuk sevme egilimlerini belirlemek amaciyla
cocuklara yonelik tutumlar1 olgmek icin gelistirilmistir. 14 maddeden
olusan bu olgegin her bir maddesi i¢in “tamamen katiiyorum” ve “hig
katilmiyorum” yanitlar: dahil toplam yedi derecede olarak hazirlanmistir.
Toplanan veriler SPSS programi yardimiyla analiz edilmistir. Yapilan
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nedenle analizde parametrik olmayan analiz teknikleri kullanilmustir. Elde
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Tendencies of Liking Children Child Development Program Students

Abstract

This study was conducted to examine the child development program students' tendency to
love children. This study, which was carried out in the province of Mardin in the 2021-2022
academic year, was carried out with the participation of Artuklu University Health Services
Vocational School Child Development Program students (N=164). In this quantitative study,
scanning model was used. In the study, the Barnett Child Loving Scale, which was developed
to measure attitudes towards children, was used as a data collection tool in order to determine
child liking tendencies. This scale, which consists of 14 items, has been prepared as seven
degrees in total, including the responses of "strongly agree" and "strongly disagree" for each
item. The collected data were analyzed with the help of SPSS program. It was determined that
the data did not show a normal distribution. For this reason, non-parametric analysis
techniques were used in the analysis. According to the findings, it was found that the child
development program students had a high level of liking for children. When the relationship
between child liking tendencies and some factual variables was examined, no statistically
significant difference was found. In line with these data, some suggestions have been made.

Keywords: Child development program, child, love of children, tendency to like children

Giris

Yasam zincirinin ilk ve en 6énemli halkasini olusturan ¢ocuk, bebeklik donemi
sonras1 ve ergenlik donemi 6ncesindeki kiiciik insan olarak tanimlanabilir. Birlesmis
Milletler Genel Kurulunun 20 Kasim 1989 tarih, 44/25 sayil1 Karariyla kabul edilip
imza, onay ve katilima agilan ve bircok {ilke tarafindan kabul goren Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nde ““cocuga uygulanabilecek olan kanuna gore
daha erken yasta resit olma durumu haric, on sekiz yasma kadar her insan gocuk
sayilir.” (UNICEF, 2017).

Sevilme ihtiyacinin stirekli giderilmesi gereken cocuk, yetiskinlerden fakli
olarak korunmasiz ve yetersiz oldugu icin ebeveynleri sayesinde giivende tutulmak
ve sonsuz destek gormek ister (Yortikoglu, 2007). Maslow’un ihtiyaglar
hiyerarsisinde sevgi, insanin biyolojik ve gtivenlik ihtiyaclarmin hemen ardindan
gelir. Yani ¢ocuk yasamin ilk yillarinda yetiskinin bakim ve beslenmesine oldugu
kadar sevgisine de muhtactir. Cocugun kendini saglikli bir sekilde
gerceklestirebilmesi, giiven ve saygi dolu iliskiler insa edebilmesi icin bu karsilikli
bagliliga ihtiyac1 vardir (Sezer ve Yoleri, 2011). Ruhun temel gidalarindan biri olan
sevginin sanat, felsefe, doga, din, toplum gibi bircok cesidi vardir (Ercan, 2014).
Bunlardan en kiymetlisi cocugun dogumundan itibaren annesi tarafindan sunulan
kosulsuz sevgidir. Bu karsiliksiz sevgiyi annesi aracilifiyla tadan cocuk, yasamu
boyunca bu sevginin yerini doldurmaya calisacaktir (Celikkaya, 1996).

Insanlarin sevgi algis1 ve ihtiyact dogustan gelen bir 6zelliktir fakat sevginin
ifade edilmesi ve hissettirilmesi 6grenilmis bir davranistir. Cocugun toplumsal
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degerleri benimseyebilmesi i¢in giiven ortaminda sevgi dolu iligkiler gelistirmesi
gerekir. Bu baglamda ebeveynlerin sevgiyi sozli olarak ifade etmelerinin yaninda
cocuklarla beraber nitelikli vakit gecirmeleri ve onlara karsi davranislarinda gtiven
verici olmalar1 ¢ocugun kisiliginde belirleyici rol oynar (Ozen, 2015). Cocukla goz
kontag1 kurup guliimseyerek konusmak cocugun kendini dinlenmeye deger
oldugunu ve 6nemli hissetmesini saglar. Bu sekilde kurulan iletisimde ¢ocuk kendini
ve duygularini rahat ifade edebilecegi bir ortam edinmis olur (Giil, 2005). Cocuklarin
benlik saygisinin gelisebilmesi icin boyle bir ortamda yetismeleri oldukca onemlidir
(Sahin ve Aral, 2012).

Insan igin her yasta gerekli olan sevilme duygusu, cocuklar icin hava ve su
kadar elzemdir. 8-10 yaslarindan once ¢ogu cocuk icin temel problem sevilme
sorunudur. Kendisinin, oldugu haliyle sevilmesi ¢ocuk igin besleyici gorev gortir. Bu
yaslara kadar sevgiyi sadece alici olarak tamiyan ¢ocuk, bu duyguyu yeterince
tattiysa artik sevmeye hazirdir. Oyle ki artik verici konumuna gegen cocuk sevdikleri
icin bir seyler yaratmaya (siir, resim vb.) hazir ve isteklidir (Fromm, 1995). Bu istek
yetiskinler tarafindan olumlu goriilerek karsiliginda cocuga destek, ilgi ve sefkat
sunuldugunda, ¢ocugun cevresindeki insanlara giiven duymasima yardimc: olur
(Sezer ve Yoleri, 2011). Sevgiyi sevilen seyin yasamasi ve gelismesi i¢cin duyulan etkin
ilgi olarak tanimlayan Fromm, onu belli oranda caba gerektiren bir sanat olarak
goriir. Sevginin almaktan cok vermekle ilgili oldugunu savunarak sevilen sey ugruna
emek harcanmasim gerekli goriir. Bu sekilde sevgi, sevgi yaratan bir gii¢ olarak
tanimlanir. Tim olumlu hislerin temeli olan sevginin bulundugu yerde gtiven
duygusuyla beraber birbirini seven insanlar yetisir (Fromm, 1995).

Sevgiden mahrum kalarak yetisen ¢ocuklarin bu boslugu doldurmak igin dis
diinyaya karst takindiklari ilgisizlik ve saldirganlik gibi istenmeyen olumsuz
davranislarini, istenen davranislara dontistiirebilmek igin yine sevgi gereklidir (Giil,
2005). Bu asamada sevgi gerek ailede gerekse okulda disiplinden daha etkili bir
yontem olarak karsimiza gikar. Ogretmenin, 6grencilerini sevip deger verdigi siirece
onlari istedigi gibi yetistirebilme imkan1 vardir. Sevildigini hisseden 6grenci ise er ya
da gec ondan beklenen davranis ve sorumluluklari yerine getirecektir (Ozen, 2015).
Ayrica gocuklarla iletisimde sevgi dili kullanildiginda olasi disiplin sorunlarmin
ontine gecilebilecegi de belirtilmistir (Ugurlu, 2013). Sevgi gereksinimi
karsilanmayan, toplum tarafindan benimsenmemis insanlar, yalnizlasmis ve
dislanmis olarak bitiytirler. Hayat boyu karsilastigimiz savas, madde bagimliligi,
saldirganlik gibi bircok sorunun temelinde sevgi eksikligi yatmaktadir. Bu tiir
olaylarda kiiltiirel, politik ve toplumsal etkenlerin yaninda bireyin sevme, sevilme ve
kabullenilme gibi ihtiyaclarinin yeterince giderilememesinin etkisi biytktiir
(Sonmez, 2003).

Cocuklugun bir kismini ve yasamin ilk alt1 yilin1 kaplayan okul éncesi donemi
i¢cin dissal uyaranlar ve bunlarin niteligi cocuk icin biiytik 6nem tasir. Okul 6ncesi
yillari, toplumsal degerlerin edinimi, temel beceri ve aliskanliklarin kazanimi en
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onemlisi de kisiligin olusum ve gelisimi icin en kritik donemdir (Gtiltekin-Akduman,
2011). Bu donem bireyin tiim yasamini etkileyecek olan becerilerinin ediniminde
kritik oldugundan yasamin altin ¢agr olarak nitelendirilebilir. Bu ytizden topluma
faydali ve kendini gercgeklestirebilen bireyler yetistirilmesi agisindan donemin en
verimli sekilde degerlendirilmesi gerekir (Yasar ve Aral, 2010). Bu donemde egitim
ortammin giiven dolu olmasi ve 6gretmenin cocuga sinrsiz sevgi sunabilmesi
cocuklarm saglikhi kisilik olusturabilmeleri agisindan 6nem arz eder (Ercan, 2014).
Okul o6ncesi egitim; cocugun dogumundan 72 aylik oluncaya kadar gegen stireyi
kapsayan, bu yas grubu cocuklarin gelisim dtizeyleri ve bireysel tzellikleri dikkate
almarak biligsel, fiziksel, psikomotor, sosyal-duygusal ve dil gibi gelisim alanlarmin
gelistirilmesini amaclar (MEB, 2013). Cocuklarin bu gelisim alanlarina uygun
hedeflere ulasabilmesi iyi bir okul 6ncesi egitim programi, uygun fiziki sartlar ve en
onemlisi yetkin bir okul 6ncesi 6gretmeni ile miimkiindiir.

Cocuk gelisim 6n lisans ve lisans programi mezunlar1 da resmi ve 6zel okul
oncesi egitim kurumlarinda okul 6ncesi dénem cocuklarma egitim verme imkani
elde etmektedirler (Saracaloglu, Ulkii ve Gozel, 2020). Bu mezunlar 6gretmen asistani
sifattyla hem oOgretmenlik hem stajyer 6gretmenlik yapabilmektedirler. Ayrica
hastanelerin ¢ocuk bolimiinde, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde de
cocuklarla ilgilenerek calismalarimi stirdiirebilirler (Glingdr ve Ogelman, 2021). Bu
baglamda cocuk gelisimi programi ogrencileri de mezun olduktan sonra kiiciik
cocuklar ile calisabilecekleri icin onlarin hayatinda bir 6gretmen kadar etkili
olabilmektedirler. Bu ytizden cocuklarla ilgisi olup onlarla iletisimde bulunarak
hayatlarma dokunma imkan1 elde eden her bireyde oldugu gibi cocuk gelisimi
ogrencilerinin de 6gretmenlerde aranan birtakim ozelliklere sahip olmas: gerektigi
diistintilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlik meslegi icin gerekli bazi donanimlara
sahip olmak gerekir. Bir Ogretmende bulunmasi gereken donanimlardan en
onemlilerden birisi, iletisim becerilerini etkili kullanmaktir. Bu beceri tiim insan
iliskilerinde ve ortamlarinda bireyler arasi iletisimi gliclendirerek kisileri daha
anlasilir kilar. Bu baglamda Korkut (2005) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenler gibi insanlarla daha fazla vakit geciren meslek alanlarinda calisanlarin
iletisim becerilerinde daha yetkin olmasi beklendigi ifade edilmistir. Duygu ve
diistincelerin eslik etmedigi bir egitim eksik sayilir. Okuldaki 6gretmen-6grenci
iliskileri okuldaki egitim kalitesi hakkinda bilgi verebilir. Okuldaki iletisimin gtiglii
ve karsilikli olmasi, istenmeyen problemleri 6nleyecektir. Bu iletisimin sevgi temelli
olmasi ogrenciye sevgiye layik oldugunu ve kendisini degerli hissetmesini saglar
(Yilmaz, 2018). Ogrencﬂerin ogretmenleriyle duygusal agidan olumlu iletisim kurup
kendilerini giivende hissetmesi, dikkatlerini 6grenmeye yonlendirmelerine yardimci
olur (Uyanik ve Kandir, 2010). Bu nedenle sevgi temelli iletisimi benimseyen
okullarda akademik basarinin yiiksek olmasi beklenmektedir (Yilmaz, 2018). Iyi bir
dinleme yetisi, empatik becerilere sahip olma ve anlasilir bigimde konusma etkili bir
iletisim stirecinde 6gretmende bulunmasi gereken onemli 6zelliklerdir. Bunlar
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ogrenciye deger verildigini gosteren iletisim unsurlaridir (Saltali ve Erbay, 2013).
Cocuga kazandirilmasi istenen olumlu duygular, degerler, diistinceler, ahlaki yapida
istek ve arzular duyussal alanin kapsamina girer. Cocuk yetistirmek deger agirlikl
bir gorev sayildigi icin Ogretmenler, sevginin de dahil oldugu duyussal alan
boyutunu goz ontinde bulundurmalidir. Nitekim 6grencilerde hedeflenen duyussal
alandaki davramis degisikliklerinin olusmas: icin 6gretmenlerin de duyussal alan
boyutunun kuvvetli olmast gerektigi belirtilmektedir (Ozmen, 1999). Ayrica basarili
bir 6gretmen olabilmek icin bilgi, beceri gibi bilissel alan yeterliliklerinin yaninda
tutum, davranis, sevgi gibi duyussal alan yeterliliklerine de sahip olmak gerektigi
vurgulanmustir (Kusgu, Erbay, Acar ve Giilnar, 2015). Ercanin (2014) yaptig:
arastirmada giintimiiziin modern egitim anlayisinda ¢ocuklara bilissel becerilerden
daha fazlasini kazandirmanin amaglandig1 ifade edilmistir. Bu baglamda Ozmen
(1999), egitimde ogretmen yetistirme icin kullanilan egitim programlarinda duyussal
alan boyutuyla ilgili olarak olumlu kisilik 6zellikleri kazandirma ve sevgi egitimini
kapsayan derslerin de yer almasi gerekliligini vurgulamustir.

Ogretmenin meslegini goniillii olarak secip secmedigi ve gocuk sevgisi bu
meslegi etkin bir seklide yapabilmesini etkiler (Cay ve $Sanal, 2016). Isini severek
yapan Ogretmenler dgrencilerine 1limli yaklasir, onlarin ihtiyaclarim1 dikkate alarak
rehberlik eder. Bu durum ogrenci-6gretmen arasindaki iliskiyi giiclendir (Dereli
Iman, 2014). Sosyal bir varlik olarak cocuk, sevildigi 6lctide ve ortamda kendini daha
iyi ortaya koyar. Aileden daha genis bir sosyallesme ortami olan okulda, sevildigini
ve degerli oldugunu hisseden cocuk yeni seyler 6grenmek icin girisimci ve merakl
olmaktan cekinmeyecek, kesfetmekten haz duyacaktir (Ercan, 2014).

20 Kasim 1959°da Birlesmis Milletler Genel Kurulunda onaylanan Cocuk
Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nde her ¢ocugun gtivenli bir ortamda sevgi ve anlayisla
yetistirilmesinin benimsendigi birtakim ilkelere yer verilmistir. Boylece gocuklarin
temel haklar1 belirlenerek her tiirlti ihmal ve somiirtiye karst korunmas: gerektigi
belirtilmistir. Bu nedenle hem okul oncesi 6gretmenlerinden hem de kiigtik
cocuklarla calisan bireylerden cocuklari sevmelerinin yaninda onlarin haklarina
sayg1 gostermeleri de beklenmektedir. Bu sayede ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerinin
desteklenmesi amaciyla daha verimli egitim siireclerinin ditizenlenebilecegi
dustintilmektedir (Glingor ve Ogelman, 2021).

Alanyazin incelendiginde ¢ocuk sevme kavrammnin bircok degiskenle ele
alindig1 gortilmiistiir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin benlik saygilar:
(Kaynak, Ergin, Arslan ve Pinarcik, 2015), meslege iliskin motivasyonlar1 (Dereli
Iman, 2014) ve tutumlar1 (Kuscu vd., 2015) ayrica okul ©oncesi 6gretmenlerinin
konusma, dinleme ve empati becerileri (Durmusoglu Saltal1 ve Erbay, 2013), karakter
egitimi yetkinlik inanclar (Ozbey, Tiirkoglu ve Biiytiktanir Buldur, 2014) ve iletisim
becerileri (Ceylan, 2017) ile cocuk sevme durumlar: birlikte ele alinmistir. Bunlarin
disinda ilkogretim 6gretmenleri (Gelbal ve Duyan, 2010) ve sinif 6gretmenlerinin
(Cay ve Sanal, 2016) de c¢ocuk sevme durumlari incelenmistir. Genellikle
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ogretmenlerin (Ugurlu, 2013; Ercan, 2014; Turk, Kardas Ozdemir ve Kerimoglu
Yildiz, 2017) ve dgretmen adaylarimin (Ozkal, 2020) cocuk sevme diizeylerinin
incelendigi calismalarin yaninda babalarin (Ekici ve Calisandemir, 2021) ve
hemsirelerin de (Akgiin Kostak, Semerci ve Kocaaslan, 2017) cocuk sevme
diizeylerinin incelendigi aragtirmalar mevcuttur. Ogretmenligin diginda gocuk ile
vakit geciren ve cocuk gelisimiyle ilgilenen gruplarin da cocuk sevme ile ilgili
calismalara dahil edilmeleri gerektigi diistintilmektedir. Nitekim ¢ocugun yasaminda
etkili olabilecek her grubun, cocuk kavramina ytikledigi anlamlarin belirlenmesi ve
cocuga verdikleri deger ile sevgi diizeyinin bilinmesi 6nemlidir. Cocuk ve gocuk
gelisimi kavramiyla yakindan ilgili olan ¢ocuk gelisimi programi 6grencilerinin de
cocuk sevme diizeylerinin (Gingor ve Ogelman, 2021) ve cocuk kavraminin
incelendigi arastirmalar (Saracaloglu vd., 2020) bulunmaktadir. Bu tiir arastirmalarin
az sayida olmasi goz oniinde bulunduruldugunda, bu arastirmada gocuk gelisimi
ogrencilerinin ¢ocuk sevme diizeylerinin ve bunlar1 etkileyen degiskenlerin
belirlenmesinin, ders igeriginin ve egitim durumlarmin diizenlenmesi konusunda
alana katk:i saglayabilecegi diistintilmektedir. Ayrica elde edilecek sonugclar ile bu
calismanin, cocuk gelisimi bolumiinti se¢meyi diistinen ogrenciler icin bir kaynak
niteligi tasimas1 amaclanmaktadir.

Cocuklarin egitim stirelerinin ¢ogunu okul ortaminda gegirdigini diistintirsek
bu ortamda sevginin hissettirilebilmesi igin egitimcilere btiyiik sorumluluk
diismektedir (Ozen, 2015). Oyle ki gelecek nesillerin ingasinda sevgi temelli bir
toplum olusturmak amacglanmigsa bunun yolunun egitimden gececegi bilinmektedir
(Iman, 2014). Ayrica sevginin ise kosuldugu egitim ortaminda dgrenci basarisinin
daha yiiksek oldugu bulunmustur (S6nmez, 1987). Bu da sevginin egitim siirecinde
etkili bir degisken oldugunu kanitlar niteliktedir. Cocuk gelisimi 6n lisans ve lisans
programi mezunlar: da gerek egitimci olarak okullarda gerekse hastane, 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezlerinde c¢ocuklarla yakin temasta bulunabilmektedirler.
Dolayisiyla bu calismanin, ¢ocuk gelisimi ve egitimi ile ilgilenen mesleklerdeki
insanlar i¢in ¢ocuk kavraminin ve algisinin neler oldugunun ortaya konmasi; bu
egitimin gelistirilmesi ve meslegi icra edecek insanlara yol gostermesi agisindan
onemli olacag1 diistintilmektedir. Bu baglamda bu calismanin amaci ¢cocuk gelisimi
programi Ogrencilerinin ¢ocuk sevme egilimlerinin incelenmesidir. Bu kapsamda
asagida verilen alt problemlere yanit aranmaistir.

1. Cocuk gelisimi programi Ogrencilerinin ¢ocuk sevme egilimlerinin
dagilimlar: nasildir?

2. Cocuk gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme egilimleri arasinda;
a. Cinsiyete,
b. Kardes sayisina,

c. En ¢ok yasanilan yerlesim yeri gevresine,
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d. Daha 6nce en ¢ok kimlerle yasadiklarina,
e. Daha once ¢ocuk bakip bakmadiklarina,
f. Ailenin ekonomik gelirine,

g. Anne egitim durumuna,

h. Baba egitim durumuna,

i. Anne meslegine,

j- Baba meslegine gore istatistiksel olarak anlaml1 bir fark var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Calismada cocuk sevme egilimlerini belirlemek amaciyla nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Insanlarin ne diuistindtuguni bilmek
icin onlara soru sorulmasi gerektigi fikrini benimseyen bu model bireylerin tutum,
eylem, inang ve gortislerini belirlemek icin tercih edilir. Bu amagla evreni temsil
eden bir kitleden elde edilen bilgiler hakkinda istatistiksel olarak genelleme
yapilarak var olan durum betimlenebilir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni, 2021-2022 egitim ve Ogretim yili giiz doneminde
Mardin Artuklu Universitesi, Saghk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu, Cocuk
Gelisimi Programi boliimiinde okuyan 164 6grenciden olusmaktadir. Calismada
basit seckisiz 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu teknikte evrendeki tiim bireylere
esit secilme olasilig1 verilir ve bu secim diger bireylerin secimini etkilememektedir.
Kisacas: orneklemin, evrenden rastgele secimi s6z konusudur (Buiytikoztiirk, 2016).
Katilmcilarin dagilimlar: ise Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Cocuk gelisimi programi ¢grencilerinin olgusal degiskenlerinin frekans ve ytizde
dagilimlari.

Degiskenler f %

Cinsiyet Kadin 153 93,3
Erkek 11 6,7

1 kardes 2 1,2

Kardes sayis1 2 kardes 7 43
3 ve daha fazla 155 94,5

Kirsal 22 13,4

Yerlesim yeri Tlce 64 39,0
Sehir 78 47,6

. N Aile 162 98,8

En cok kimle yasadig: Tek basma 5 12
Cocuk bakip bakmadig1 Baktim 47 28,7

Bakiyorum 3 1,8
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Bakmadim 114 69,5

1000-3000 116 70,7

Aile ekonomik geliri 3001-6000 40 244
6001+ 8 4,9

Okul mezunu degil 89 54,3

Gagr . IIkogretim 69 42,1

Anne egitim diizeyi Lise 5 3,0
Universite 1 ,6

Okul mezunu degil 22 13,4

Oy . IIkogretim 98 59,8

Baba egitim dtizeyi Lise 31 18,9
Universite 13 7,9

Calismiyor 78 47,6

Anne meslek Isci 2 1,2

Diger 84 51,2

Calismiyor 28 17,1

Memur 14 8,5

Baba meslek Isci 28 17,1

Serbest 50 30,5

Diger 44 26,8

Toplam 164 100

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya 164 cocuk gelisimi programi 6grencisinin
dahil edildigi gortilmektedir. Bu 6grencilerin %93,3"tinii kadinlar, %6,7’sini erkekler
olusturmaktadir. Kardes sayilar1 agisindan incelendiginde 6grencilerden %94,5'inin
{ic ve daha fazla kardesi varken %1,2'sinin bir kardesi vardir. Ogrencilerin %47,6's1
sehirde, %13,4’1 kirsalda; %98,8’i en ¢ok ailesiyle, %1,2'si ise tek basmna yasamustir.
%69,5'i daha once ¢ocuk bakmamisken %1,8’i ¢ocuk bakmaya devam etmektedir.
Ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri %70,7'inin 1000-3000 arasinda iken %4,9"unun
6001 ve tistiidiir. Ogrencilerin annelerinin %54,3'i okul mezunu degil iken %3'1i lise
mezunu; babalarinin ise %59,8 ilkogretim, %7,9'u ise tiniversite mezunudur.
Ogrencilerin annelerinden %47,6’s1 calismazken %1,2'si isci; babalardan %30,5
serbest meslek sahibi iken %8,5'i memurdur.

Veri Toplama Araclar1

Veri toplama araci, ¢ocuk sevme egilimlerini belirlemek amaciyla Barnett ve
Sinsini (1990) tarafindan ¢ocuklara yonelik tutumlar1 6l¢mek amaciyla gelistirilen,
Duyan ve Gelbal (2008) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Barnett Cocuk Sevme
Olgegidir. Uyarlama galismasina gore 14 maddeden olusan bu 7’1i likert lgegin her
bir maddesi icin “tamamen katiliyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” yanitlar1 dahil
toplam yedi derecede goriis alinmaktadir. Bu gortisler yorumlanirken “tamamen
katiliyorum” yanitina 7, “hi¢ katilmiyorum” yanitina 1 puan verilmektedir. Olumsuz
maddeler ise tam tersi sekilde puanlanmaktadir. Olgekten en az 14, en fazla 98 puan
almabilmektedir. 14-38 puan aralif1 diisiik, 39-74 puan aralig1 orta, 75-98 puan aralig1
ise yiiksek cocuk sevme diizeyi olarak tamimlanmaktadir. Uyarlanan 6lcegin test-
tekrar test giivenirligi 0,85 ve i¢ tutarlilik katsayist 0,92 olarak bulunmustur Olgegin



101 Harran Education Journal

giivenilir oldugunun anlasilmas: i¢in i¢ tutarliligi gostermede en sik kullanilan
Cronbach Alfa katsayisinin en az 0,70 olmasi gerekmektedir (Christensen, Johnson ve
Turner, 2015). Bu calismada ise olgekteki maddelerin i¢ tutarliligimi belirlemek
amaciyla hesaplanan Cronbach Alfa katsayisi 0,90 olarak elde edilmistir. Bu sonug ile
olcegin yeterli derecede giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak hesaplanmaistir. Verilerin ytizde
(%) ve frekans (f) degerleri hesaplanmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedikleri kontrolii de yapilmistir. Normallik i¢in genel bir kural olarak normal
dagilimda garpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ve +1 arasi degerleri normal olarak
kabul edilebilmektedir. (Can, 2014; Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2014). Bu
calismada ise carpiklik ve basiklik katsay1r degerleri 2,488 ile 8,879 arasinda elde
edilmisitr. Normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilmadig gorilmiis
ve bu yiizden non-parametrik testler kullanilmistir Ogrencilerin gocuk sevme
egilimleri ile baz1 demografik degiskenler arasinda iliski olup olmadiginin tespit
edilebilmesi i¢cin Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis testlerinden yararlanilmistir

Bulgular

Arastirmadan Elde Edilen Betimsel Bulgular

Tablo 2. Cocuk gelisimi programi 6grencilerinin cocuk sevme egilimlerine iliskin frekans ve
ytizde dagilimlar.

— (Sp] S
= N £ © N
5 £ g E g £ cE s
S 2 g = 5 3 g s £
Cocuk Sevme 2 o g‘ = S 8 % 8 <
Olgegi = z = 2 = = Ex £
E c £ 5 ks 2 ST O
o ¥ % ~ 2 ~ ~
T ~
f % f % f % f % f % f % f % X
1. Cocuklar1
oyunoynarken 15 5 g5 . . 5 30 8 49 6 378 85 518 629
izlemekten
keyif alirim.
2. Bir cocugu
tanimaktan 1 06 3 18 2 12 - - 8 49 49 299 101 61,6 643
mutluluk
duyarmm.

3. Cocuklarla

konusmaktan 119 726 15 91 5 30 5 30 4 24 7 43 9 55 6,11
hoslanmam. *
4. Cocuklar
kucaklamaktan
mutluluk
duyarim.

5. Bir ¢ocugu 1 06 1 06 - - 1 06 1 06 23 14,0 137 835 6,76

2 12 1 06 1 06 5 30 9 55 40 244 106 646 642
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gultimsettigim
zaman mutlu
olurum.

6. Etrafimda
cocuklarin
olmasindan
hoslanmam. *
7. Cocuklari
parkta
oynarken
izlemekten
keyif alirim.
8. Cocuklarla
birlikteyken
zamanin nasil
gectigini fark
etmem.

9. Cocuklarin
birbirleriyle
konusmalarini
dinlemekten
hoslanirim.

104 63,4
4 2,4
4 2,4
2 1,2

27 16,5
3 18
2 12
3 18

4,3

1,8

1,8

0,6

4,3

3,0

55

1,8

13

37 5

79 60

30 8 49 6,03

36,6 76 463 6,07

19 116 5 341 71 433 59

12

73 51

3,1 92 561 6,2

Tablo 2 (devami). Cocuk gelisimi programi dgrencilerinin ¢cocuk sevme egilimlerine iliskin
frekans ve ytizde dagilimlar:.

10. Cocuklar
rahatsizlik
vericidir. *

11. Bir
¢ocugum
gultimsemesi
icin
cabalamaktan
keyif alirim.
12. Onlar1 bir
kere tanudiniz
mu biitiin
cocuklar:
sevimli
bulursunuz.
13. Cocuklarin
bagrismasi ve
etrafta
kosusturmasi
beni rahatsiz
eder. *

14. Cocuklar
severim.

126 76,8
1 0,6
4 2,4

37 226 32 195 19 116 10

2 1,2

26 159
1 06
2 1,2

1 06

1

0,6

3,0

2

1,2

0,6

55

6,1

1,2

4 24 2

5 30 51
17 104 51
40 244 19

1 06 47

1,2 3 18 652

31,1 105 64,0 6,5

31,1 76 46,3 59

11,6 7 43 457

28,7 111 67,7 6,56

Tablo 2’de Cocuk sevme 0lgegi verilerine gore cocuk gelisimi programi

ogrencilerinin verdikleri yanitlara bakildiginda;

1. “Cocuklar1 oyun oynarken izlemekten keyif alirim.” maddesine en ¢ok yanit %51,8

“tamamen katillyorum”, en az yamt ise %1,2 “hi¢ katilmiyorum” ve %1,2
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“katilmiyorum” olarak belirlenmistir. Bu maddeye iliskin gortislerin ortalamas: ise
X=6,29 bulunmustur.

2. “Bir ¢ocugu tanmimaktan mutluluk duyarim.” maddesine en c¢ok yanit %61,6
“tamamen katiliyorum”, en az yamt ise %0,6 “hi¢ katilmiyorum” olarak
belirlenmistir. Bu maddeye iliskin goriislerin ortalamas: ise X=6,43 bulunmustur.

3. “Cocuklarla konusmaktan hoslanmam.*” maddesine en ¢ok yanit %72,6 “hig
katilmiyorum”, en az yamnt ise %24 “az katiliyorum” olarak belirlenmistir. Bu
maddeye iliskin goriislerin ortalamasi ise X=6,11 bulunmustur.

4. “Cocuklar1 kucaklamaktan mutluluk duyarim.” maddesine en cok yanit %64,6
“tamamen katiliyorum”, en az yanit ise %0,6 “katilmiyorum” ve “pek katilmiyorum”
olarak belirlenmistir. Bu maddeye iliskin gortislerin ortalamas: ise X=6,42
bulunmustur.

5. “Bir cocugu gtilumsettigim zaman mutlu olurum.” maddesine en ¢ok yanit %83,5
“tamamen katiliyorum”, en az yanit ise %0,6 “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum” ve
“kararsizim” olarak belirlenmistir. Bu maddeye iliskin goriislerin ortalamas: ise
X=6,76 bulunmustur.

6. “Etrafimda c¢ocuklarin olmasindan hoslanmam.*” maddesine en ¢ok yamt %64,4
“hi¢ katilmiyorum”, en az yanit ise %3,0 “katiliyorum” olarak belirlenmistir. Bu
maddeye iliskin goriislerin ortalamasi ise X= 6,03 bulunmustur.

7. “Cocuklar1 parkta oynarken izlemekten keyif alirirm.” maddesine en ¢ok yanit
%46,3 “tamamen katiliyorum”, en az yanit ise %1,8 “katilmiyorum” ve “pek
katilmiyorum” olarak belirlenmistir. Bu maddeye iliskin gortislerin ortalamas: ise
X=6,07 bulunmustur.

8. “. Cocuklarla birlikteyken zamanin nasil gectigini fark etmem.” maddesine en ¢ok
yanit %43,3 “tamamen katiliyorum”, en az yamt ise %1,2 “katilmiyorum” olarak
belirlenmistir. Bu maddeye iliskin gortislerin ortalamas: ise X=5,9 bulunmustur.

9. “Cocuklarmn birbirleriyle konusmalarmi dinlemekten hoslanirim.” maddesine en
¢ok yanit %56,1 “tamamen katiliyorum”, en az yant ise %0,6 “pek katilmryorum”
olarak belirlenmistir. Bu maddeye iliskin gortislerin ortalamas: ise X=6,2
bulunmustur.

10. “Cocuklar rahatsizik vericidir.*” maddesine en ¢ok yamt %76,8 “hig
katilmiyorum”, en az yanit ise % 0,6 “pek katilmiyorum” olarak belirlenmistir. Bu
maddeye iliskin goriislerin ortalamasi ise X=6,52 bulunmustur.
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11. “. Bir cocugum giiliimsemesi icin ¢abalamaktan keyif alirirm. ” maddesine en ¢ok
yanit % 64,0 “hi¢ katilmiyorum” ve “pek katilmiyorum”a hig¢ yanit verilmemistir. Bu
maddeye iliskin goriislerin ortalamasi ise X=6,5 bulunmustur.

12. “Onlar1 bir kere tanidiniz m1 biitiin cocuklari sevimli bulursunuz. ” maddesine en
cok yanit % 46,3 “tamamen katiliyorum”, en az yanit ise % 1,2 “katilmiyorum” olarak
belirlenmistir. Bu maddeye iliskin gortislerin ortalamas: ise X=5,9 bulunmustur.

* /7

13. “Cocuklarin bagrismasi ve etrafta kosusturmasi beni rahatsiz eder.* ” maddesine
en ¢ok yanit % 22,6 “hi¢ katilmiyorum”, en az yanit ise % 4,3 “tamamen katilryorum”
olarak belirlenmistir. Bu maddeye iliskin gortislerin ortalamas: ise X=4,57

bulunmustur.

14. “Cocuklar: severim. ” maddesine en ¢ok yamt % 67,7 “tamamen katiliyorum” ve
“pek katilmiyorum”a hi¢ yanit verilmemistir. Bu maddeye iliskin gortislerin
ortalamasi ise X=6,56 bulunmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin cocuk sevme egilimlerine iliskin puanlarin dagilimlar.

N En duisiik puan En yiiksek puan X ss

Cocuk Sevme 164 24,0 98,0 86,62 11,87

Tablo 3 incelendiginde ogrencilerin cocuk sevme egilimlerine iliskin puan
ortalamasi x=86.62, standart sapmasi ss=11,87, en yiiksek ¢ocuk sevme puan1 98,0, en diistik
¢ocuk sevme puani 24,0 olarak bulunmustur.

Arastirmadan Elde Edilen Kestirimsel Bulgular

Bu béliimde cocuk gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme egilimlerine
iliskin gortislerinin cinsiyet, kardes sayisi, en ¢ok yasanilan yerlesim yeri cevresi,
daha once en ¢ok kimlerle yasadiklari, daha ¢nce ¢ocuk bakip bakmadiklari, ailenin
ekonomik geliri, anne egitim durumu, baba egitim durumu, anne meslegi ve baba
meslegi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadig:
konusundaki bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore cocuk gelisimi programi dgrencilerinin ¢ocuk sevme egilimlerine
iliskin Mann-Whitney U Testi sonuglari.

Cinsiyet N Sira Ortalama Sira Toplamlari U p
Kadm 153 83,97 12847,50

Erkek 11 62,05 682,50 616,500 0,138
Toplam 164

Tablo 4'de Mann-Whitney U testi verileri incelendiginde cinsiyete gore ¢ocuk
gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilik bulunmadig gortilmektedir [U=616,5; p>.05].

Tablo 5. Kardes sayismna gore gocuk gelisimi programi Ogrencilerinin ¢ocuk sevme
egilimlerine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglari.
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Kardes Sayist N Sira Ortalama X2 p

1 kardes 2 67,00

2 kardes 7 46,43

3 ve daha fazla 155 8433 4,497 0,106
Toplam 164

Tablo 5de Kruskal Wallis testi incelendiginde kardes sayilarina gore gocuk
gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilik bulunmamustir [X? (sd=2, n=164) =4,49; p>.05].

Tablo 7. Yerlesim yerine gore cocuk gelisimi programi o6grencilerinin cocuk sevme
egilimlerine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglari.

Yerlesim Yeri N Sira Ortalama X2 p
Kirsal 22 89,52

fige 63 86,65

Sehir 78 77,12 1979 0,372
Toplam 164

Tablo 6'da Kruskal Wallis testi incelendiginde yerlesim yerlerine gore gocuk
gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilik bulunmamustir [X? (sd=2, n=164) =1,97; p>.05].

Tablo 7. Daha once kimlerle yasadigina gore cocuk gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk
sevme egilimlerine iliskin Mann-Whitney U Testi sonuclari.

Daha once kimlerle yasadig: N Sira Ortalama Sira Toplamlari 9] p
Aile 162 83,14 13468,50

Tek basina 2 30,75 61,50 58,500 0,120
Toplam 164

Tablo 7”de Mann-Whitney U testi verileri incelendiginde daha 6nce kimlerle
yasadiklarina gore gocuk gelisimi programi ogrencilerinin cocuk sevme egilimleri
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir [U=58,5; p>.05].

Tablo 8. Cocuk bakma durumuna gore ¢ocuk gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme
egilimlerine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglari.

Cocuk Bakma N Sira Ortalama X2 p
Baktim 47 96,64

Bakiyorum 3 85,00

Bakmadim 114 76,61 5,951 0,051
Toplam 164

Tablo 8'de Kruskal Wallis testi incelendiginde cocuk bakma durumlarma gore
cocuk gelisimi programi ogrencilerinin gocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki
olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir [X? (sd=2, n=164) =5,95; p>.05].

Tablo 9. Ailenin ekonomik gelirine gore cocuk gelisimi programi dgrencilerinin cocuk sevme
egilimlerine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglari.

Aile Ekonomik Gelir N Sira Ortalama X2 p
0-3000 116 86,23

3001-6000 40 77,86

6001+ 8 51,56 4509 0,105

Toplam 164
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Tablo 9'da Kruskal Wallis testi incelendiginde aile ekonomik gelirlerine gore
cocuk gelisimi programi ogrencilerinin gocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki
olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir [X? (sd=2, n=164) =4,50; p>.05].

Tablo 10. Anne egitim diizeyine gore ¢ocuk gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme
egilimlerine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglari.

Anne Egitim N Sira Ortalama X2 p
Okul mezunu degil 89 82,16

Ilkogretim 69 84,34

Lise 5 55,90

Universite 1 119,0 2,276 0,517
Toplam 164

Tablo 10’da Kruskal Wallis testi incelendiginde anne egitim durumlarma gore
cocuk gelisimi programi ogrencilerinin gocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki
olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir [X? (sd=3, n=164) =2,27; p>.05].

Tablo 11. Baba egitim diizeyine gore cocuk gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme
egilimlerine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglari.

Baba Egitim N Sira Ortalama X2 p
Okul mezunu degil 22 89,75

[Ikogretim 98 85,16

Lise 31 71,85 2,667 0,446
Universite 13 75,54

Toplam 164

Tablo 11’de Kruskal Wallis testi incelendiginde baba egitim durumlarmna gore
cocuk gelisimi programi ogrencilerinin gocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki
olarak anlaml1 bir farklilik bulunmamustir [X? (sd=3, n=164) =2,66; p>.05].

Tablo 13. Anne meslek durumuna gore cocuk gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme
egilimlerine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglari.

Anne Meslek N Sira Ortalama X2 p
Qal@rmyor 78 83,90

Isci 2 74,00

Diger 84 81,40 0178 0,915
Toplam 164

Tablo 12'de Kruskal Wallis testi incelendiginde anne meslegine gore gocuk
gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilik bulunmamustir [X? (sd=2, n=164) =0,17; p>.05].

Tablo 13. Baba meslek durumuna gore ¢ocuk gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme
egilimlerine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglari.

Baba Meslek N Sira Ortalama X2 p
Calismiyor 28 88,88

Memur 14 101,68

Isci 28 82,04

Serbest 50 78,71 3,724 0,445
Diger 44 76,94

Toplam 164
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Tablo 13'de Kruskal Wallis testi incelendiginde baba meslegine gore gocuk
gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilik bulunmamaistir [X? (sd=4, n=164)=3,72; p>.05].

Sonug ve Tartisma

Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin Cocuk Sevme Egilimlerine Iliskin
Betimsel Sonuclar

Calismadan elde edilen betimsel bulgulara gore cocuk gelisimi programi
ogrencilerinin c¢ocuk sevme olgegindeki madde icin goriislerinin genellikle
“kesinlikle katiliyorum” ve “katiliyorum” seklinde oldugu bulunmustur. Bu
verilerden yola c¢ikarak c¢ocuk gelisimi programi ogrencilerinin ¢ocuk sevme
egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu gortilmiistiir. Nitekim cocuk gelisimi programi
ogrencilerinin mezun olduktan sonra resmi ve ©zel okullar, kresler, hastanelerin
cocuk bolumii, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisarak cocuklarla
yakindan ilgilendikleri diistintildtigiinde, cocuk sevme egilimlerinin yiiksek diizeyde
olmas1 memnun edicidir. Bu ¢alismada kullanilan ¢ocuk sevme egilimi 6lceginin
maddeleri incelendiginde katiimcilar, cocuklar1 giilimsetmekten ve oyun oynarken
(parkta) izlemekten keyif aldigi, onlari tanimaktan veya kucaklamaktan mutlu
oldugu, cocuklarla zaman gecirme ve ¢ocuklarin birbiri ile konusmalarmi
dinlemekten hoslandig1 seklinde yiiksek katilimla goriis bildirmislerdir. Ayrica
katilimcilar ¢ocuklarla konusmaktan ve c¢ocuklarin etraflarinda olmalarindan
rahatsizlik duyan bireyler olmadiklar: yoniinde yiiksek bir katilim gostermislerdir.
Bu calismanin sonuglarina paralel olarak Saltali ve Erbay (2013), Konan ve Yilmaz
(2018), Ercan (2014), Iman (2014) ve Ozkal (2020) tarafindan yapilan calismalarda da
okul oncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin cocuk sevme egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica konusma, dinleme ve empati becerilerinin,
cocuk sevmenin anlamli bir agiklayicis1 oldugu sonucuna ulasilmistir (Saltali ve
Erbay, 2013). Yapilan calismalara gore cocuk sevme diizeyleri yiiksek olan
egitimcilerin meslegini daha 6zverili yaptig1 (Cay ve Sanal, 2016) ve cocuk sevgisinin
ogretmenin mesleki yeterliligini artirdigr (Ozbey vd., 2014) sonucuna ulasilmistir.
Sonug olarak bircok gelisim kuramcisi, insanda kisiligin temellerinin yasamin ilk
yillarinda ortaya ciktigim1 ifade etmistir (Ozdemir, Giizel Ozdemir, Kadak ve
Nasrioglu, 2012). Bunu goz oniine alirsak 0-6 yas doneminde cocuga sunulacak sevgi,
onun ileriki hayatinda belirleyici rol oynayacaktir. Aileden sonraki en 6nemli egitim
yuvasi olan okulda fazlaca vakit geciren ¢ocugun bu ortamda sevgiyi hissederek
yetismesi, kisiliginin saglikli sekilde yapilanmasini saglayacaktir (Ercan, 2014).
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Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin Cocuk Sevme Egilimlerine Iligkin
Kestirimsel Sonuclar

Cinsiyete gore cocuk gelisimi programi dgrencilerinin ¢ocuk sevme egilimleri
arasinda anlaml bir farklilhik bulunmamuistir. Benzer sekilde Gelbal ve Duyan (2010),
Aksoy ve Baran (2011) ile Tiirk ve digerleri (2017) de 6gretmen ve 6gretmen adaylar:
ile yaptiklar1 calismalarda cinsiyete gore cocuk sevme dtizeylerinde anlamli bir
farkliligin olmadigr sonucuna ulagsmuslardir. Ancak oOgretmen ve Ogretmen
adaylarmin cinsiyete gore cocuk sevme diizeylerinin farklilastigimi ortaya koyan
calismalar da mevcuttur (Yazici, 2013; Kaynak vd., 2015; Kabakli Cimen, 2015;
Sarikaya ve Ozdemir, 2017). Buna benzer olarak Demir (2020) de hemsirelik ve cocuk
gelisimi dgrencilerinin ¢ocuk sevme diizeylerinde cinsiyetin etkisi oldugu sonucuna
ulagsmustir. Nitekim alanyazin incelendiginde ¢ocuk sevme diizeylerinde cinsiyete
gore anlamh bir farkliligin olup olmadig1 hakkinda bir goriis birligine varilamadig:
gorulmistiir.

Kardes sayisina gore gocuk gelisimi programu ogrencilerinin ¢ocuk sevme
egilimleri arasinda istatistiki olarak anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bu sonuca
paralel olarak Kabakli Cimen’in (2015) arastirmasinda da egitim fakiiltesi
ogrencilerinin ¢ocuk sevme egilimleri ile kardes sayisi arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Yine Demir’in (2020) arastirmasinda da hemsirelik ve cocuk gelisimi
ogrencilerinin cocuk sevme diizeylerinde kardes sayisimin etkili olmadig:
bulunmustur. Bu sonuclardan farkli olarak alanyazinda hemsirelik 6grencilerinin
kardesinin olmasmin ve daha 6nce ¢ocuk bakiminda yer almasmin ¢ocuk sevme
egilimlerini olumlu yonde etkiledigi bir arastirma mevcuttur (Happell, 2000). Bu
sonuglarin evren ve 6rneklem farkliligindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.

Daha once ¢ocuk bakip bakmama durumlarina gore cocuk gelisimi programi
ogrencilerinin cocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak anlaml bir farklilik
bulunmamuistir. Hemsirelik 6grencilerinin daha 6nce ¢ocuk bakiminda yer almasinin
cocuk sevme egilimlerini olumlu yonde etkiledigi baska bir calismanin sonucu ile bu
calismanin sonuglar1 benzerlik gostermemektedir (Happell, 2000). Kabakli Cimen’in
(2015) egitim fakultesi Ogrencileri ile yaptig1 calismada ise daha once cocuk
bakimiyla ilgilenenlerin, gocuk bakmamis olanlara gore cocuk sevme diizeylerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ calismanin bulgular ile
benzerlik gostermektedir.

En ¢ok yasanilan yerlesim yeri gevresine gore cocuk gelisimi programi
ogrencilerinin cocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak anlaml bir farklilik
bulunmamistir. Benzer sekilde Yazici (2013) tarafindan okul oOncesi 6gretmen
adaylariyla yapilan arastirmada da en uzun siire yasanilan yerin cocuk sevme
egilimlerini etkilemedigini ifade etmistir. Tiirk ve digerleri (2017) de 6gretmenlerin
cocuk sevme durumunun en uzun siire yasanilan yer ve cografi bolge ile iliskili
olmadig1 sonucuna ulasmustir.
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Daha once en ¢ok kimlerle yasamis olduklarina gore cocuk gelisimi programi
ogrencilerinin cocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak anlaml bir farklilik
bulunmamistir. Alanyazinda ogretmenlerin daha once yasadigi kisiler ile c¢ocuk
sevime dtizeylerinin incelendigi yeterli sayida arastirma olmamakla birlikte Turk ve
digerlerinin (2017) yaptig1 arastirmada aile tipinin yani Ogretmenlerin ailesinin
cekirdek veya genis olmasinin ¢cocuk sevme durumlarina etki etmedigi bulunmustur.

Ailelerin ekonomik gelirine gore ¢ocuk gelisimi programi 6grencilerinin gocuk
sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Fakat
bu sonugla benzerlik gostermeyen bir calismada hemsirelerin gelir diizeyleri ile
cocuk sevme egilimleri arasinda olumlu yonde iliski oldugu sonucuna ulasilmistir
(Akgtin Kostak vd., 2017).

Anne ve baba egitim durumuna gore cocuk gelisimi programi dgrencilerinin
cocuk sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilhik bulunmamastir.
Ekici ve Calisandemir’in (2021) yaptiklar: calismada, ilkogretim mezunu eslere sahip
olan babalarin, lisans ve ytiiksek lisans mezunu eslere sahip olan babalara gore ¢ocuk
sevme diizeylerinin daha ytiksek oldugu belirtilmistir. Baska bir calismada bu
sonuca paralel olarak babalarin egitim seviyesinin artmasinin, baba ve gocuk
arasindaki iliskiyi olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir (Uzun ve Baran, 2019).
Nitekim bu ¢alismalarin sonugclar: yapilan calismanin bulgulariyla ters diismektedir.

Anne baba meslegine gore cocuk gelisimi programi 6grencilerinin ¢ocuk
sevme egilimleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklhihik bulunmamustir.
Alanyazinda bu konu ile ilgili yeterli arastirma bulunmamaktadir.

Sonuclar genel olarak 6zetlendiginde cocuk gelisimi programi dgrencilerinin
cocuk sevme egilimleri arasinda cinsiyete, kardes sayisina, en ¢ok yasanilan yerlesim
yeri gevresine, daha once en cok kimlerle yasadiklarina, daha once ¢ocuk bakip
bakmadiklarina, ailenin ekonomik gelirine, anne baba egitim durumuna ve anne
baba meslegine gore istatistik olarak anlaml bir farklilhik bulunmamistir. Her ne
kadar istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmasa da sira ortalama puanlarina gore;

e Kadinlarin gocuk sevme diizeylerinin erkeklere gore daha ytiksek oldugu,

e Ug ve daha fazla kardese sahip olan 6grencilerin cocuk sevme diizeyleri en
yiiksek iken iki kardese sahip olanlarin en diistik oldugu,

e Daha once ¢ocuk bakan 6grencilerin cocuk sevme diizeylerinin digerlerine
gore oldukca ytiksek oldugu,

e Kirsal ve ilcede yasayan ogrencilerin ¢ocuk sevme diizeylerinin sehirde
yasayanlara gore daha yiiksek oldugu,

e Ailesiyle yasayan 6grencilerin cocuk sevme diizeylerinin ytiksek, tek basina
yasayanlarin ise oldukga diisiik oldugu,

e Ailesinin aylik geliri 0-3000 ve 3001-6000 arasi olan 6grencilerin gocuk
sevme diizeyleri yiiksek iken 6000 ve tistii olanlarda ise daha diistik oldugu,
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e Anne ve babasi lise mezunu olan 6grencilerin cocuk sevme diizeylerinin
digerlerine gore daha diisiik oldugu,

e Babas1 memur ve annesi ¢alismayan 6grencilerin cocuk sevme diizeylerinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ancak gerek
bu calismada gerekse alanyazin incelendiginde bu durumu yeterince
temellendirecek kanitlara ulasilmamistir. Bu temelde daha farkli ve genis
orneklemlerle caisilabilir. Ayrica farkli arastirma yontemleri kullanilarak
daha etkili sonuglar1 ortaya koyabilecek calismalara da ihtiya¢ duyuldugu
goriilmektedir.
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Introduction

Considering that children spend most of their education time in the school
environment, educators have a great responsibility to make love felt in this
environment (Ozen, 2015). Even if it is aimed to create a love-based society in the
construction of future generations, it is known that the way to this will pass through
education (Iman, 2014). In addition, it has been found that student success is higher
in an educational environment where love is used (Sonmez, 1987). This proves that
love is an effective variable in the education process. Child development associate
and undergraduate program graduates can also have close contact with children as
educators in schools, hospitals, special education and rehabilitation centers.
Therefore, this study aims to reveal what the concept and perception of child is for
people in professions interested in child development and education; It is thought
that this education will be important in terms of developing and guiding people who
will practice the profession. In this context, the aim of this study is to examine the
child development program students' tendency to love children. In this context,
answers to the following sub-problems were sought.

1. What is the distribution of child development program students' tendency to love
children?

2. Among the child development program students' tendency to love children;
a. to gender,

b. number of siblings,

c. Surrounding the most inhabited residential area,

D. with whom they lived most before,

to. Whether they have taken care of children before,

f. the family's economic income,

g. mother's education level,

h. father's education level,

L. to the mother's profession,

j- Is there a statistically significant difference according to father's occupation?



115 Harran Education Journal

Research Model

In the study, the survey model, one of the quantitative research methods, was
used to determine the tendencies to love children. This model, which adopts the idea
that people should be asked questions to know what they think, is preferred to
determine the attitudes, actions, beliefs and views of individuals. For this purpose,
the existing situation can be described by making statistical generalizations about the
information obtained from a population representing the universe (Christensen,
Johnson, & Turner, 2015).

Sample

The universe of this study consists of 164 students studying at Mardin Artuklu
University, Vocational School of Health Services, Child Development Program in the
fall semester of the 2021-2022 academic year. Simple random sampling technique was
used in the study. In this technique, all individuals in the universe are given an equal
probability of being selected, and this choice does not affect the selection of other
individuals. In short, there is a random selection of the sample from the population
(Buyukozturk, 2016).

Data Collection Tools

The data collection tool is the Barnett Child Loving Scale, which was
developed by Barnett and Sinsini (1990) to measure attitudes towards children and
adapted into Turkish by Duyan and Gelbal (2008).

Analysis of Data

The data obtained were calculated using the SPSS program. The percentage
(%) and frequency (f) values of the data were calculated. It was also checked whether
the data showed a normal distribution. According to the results of the normality test,
it was observed that the data were not normally distributed, so non-parametric tests
were used. Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis tests were used to determine
whether there is a relationship between students' tendency to love children and some
demographic variables.

Findings, Conclusion and Recommendations

According to the descriptive findings obtained from the study, it was found
that the views of the child development program students for the item in the child
liking scale were generally as "strongly agree" and "agree". Based on these data, it has
been observed that the child development program students have a high level of
liking for children.

When the items of the child-loving tendency scale used in this study were
examined, the participants stated with high participation that they enjoyed watching
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children smile and playing (in the park), they were happy to recognize or hug them,
they enjoyed spending time with children and listening to children talk to each other.
In addition, the participants showed a high level of participation that they are not
individuals who are uncomfortable talking to children and being around children.

When the results are summarized in general, the tendency of child development
program students to love children is based on gender, the number of siblings, the
most common place of residence, the people they live with the most, whether they
have taken care of a child before, the economic income of the family, the education
level of the parents, and the profession of the parents. no statistically significant
difference was found. Although there is no statistically significant difference,
according to the mean rank scores;

* Women's level of liking for children is higher than men,

* The students who have three or more siblings have the highest level of liking for
children, while those who have two siblings have the lowest,

* The level of liking for children of students who have taken care of children before
is quite high compared to others,

* The level of liking for children of students living in rural and districts is higher
than those living in cities,

* Students living with their families have a high level of liking for children, while
those living alone are quite low,

* While the level of liking for children is high for students whose family's monthly
income is between 0-3000 and 3001-6000, it is lower for those with 6000 and above,

* The level of liking for children of the students whose parents are high school
graduates is lower than the others,

* It was concluded that the level of liking for children of the students whose fathers
are civil servants and whose mothers are not working is higher than the others.
However, both in this study and in the literature, there was no evidence to
adequately justify this situation. On this basis, it can be studied with more different
and larger samples. In addition, it is seen that there is a need for studies that can
reveal more effective results by using different research methods.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Birlesmis Milletler 2030 siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine gore sosyal bilgiler dersi (4, 5, 6 ve 7) 6gretim programinda
(SBDOP) yer alan; 6zel amaglar, kazanim, beceri ve degerleri yapisal olarak
incelemektir. Bu ¢alisma, nitel arastirma yontem ve yaklasimlarma gore
tasarlanmustir. Arastirmanin temel veri kaynaklari, 2018 sosyal bilgiler dersi
Ogretim programi ve Birlesmis Milletler 2030 stirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri kitapgigindan olusmaktadir. Dokuman incelemesi yontemiyle
toplanan veriler, betimsel analiz yontemine gore c¢oziimlenmistir. Bu
baglamda Birlesmis Milletler 2030 siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile
yapisal olarak uyumlu ozellikler tasiyan 6zel amag, kazanim, beceri ve
degerler, tablolarda belirtilmis ve daha sonra karsilastirmali bir sekilde
yorumlanmistir. Bu arastirmanin sonuglarma gore 2018 sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinin 6zel amaglari, kazanim, beceri ve degerleri, Birlesmis
Milletler 2030 stirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile yapisal olarak uyumlu
oldugu soylenebilir. Stirdiirtilebilir kalkinma hedeflerinden erisebilir enerji
kaynaklar1 hedefi, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, 6zel amaglar,
kazamm, beceri ve degerlerle yapisal olarak daha az ortiistiigii saptanmistir.
Bunun icin erisebilir enerji kaynaklarma yonelik hedef ve kazanimlar,
sosyal bilgiler dersi programina eklenebilir. Siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri, diinyada meydana gelen olaylara ¢6ziim Onerisi sunmakta ve
uygun hedefler belirlemektedir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
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icerik olarak daha fazla faydalanabilir.
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Sustainable Development Goals in The 21st Century: As Structual
Examination of The Social Studies Course Curriculum in Turkey

Abstract

The aim of this research is to investigate according to the United Nations 2030 sustainable
development goals, in the social studies course (4, 5, 6 and 7) curriculum; specific objectives,
achievements, skills and values structurally. This study was designed according to qualitative
research pattern. The main data sources of the research consist of the 2018 social studies course
curriculum and the United Nations 2030 sustainable development goals booklet. The data
collected by the document analysis method were analyzed according to the descriptive analysis
method. In this context, special goals, achievements, skills and values that are structurally
compatible with the United Nations 2030 sustainable development goals are indicated in the
tables and then interpreted in a comparative way. According to the results of this research, it can
be said that the 2018 social studies course curriculum is structurally compatible with the specific
objectives, achievements, skills and values of the United Nations 2030 sustainable development
goals. It has been determined that among the sustainable development goals, accessible energy
resources target, social studies course curriculum, special goals, achievements, skills and values
do not structurally overlap with goals and acquisitions. For this, goals and achievements for
accessible energy resources can be added to the social studies curriculum. Sustainable
development goals offer solutions to the events taking place in the world and set appropriate
targets. For this reason, the social studies course curriculum can benefit both structurally and
content with the sustainable development goals.

Key Words: Sustainable development; sustainability; social studies; curriculum

Giris

Stirdurtilebilir kalkinma veya stirdiirtilebilirlik, son donemde popiiler bir konu
haline gelmistir. Giiniimiiz diinyasinda, kiiresel salgin hastaliklar (covid-19 vb.), cevre
ve doga olaylarinin yikici etkisi, aclik, su kaynaklar: problemi, topragin asir1 kullanima,
denizlerin asir1 kirletilmesi ve bazi tilkelerde denizlerde miisilaj sorununun ortaya
cikmasi (Tirkiye vb.), dijjital hirsizliklarin artmasi, bolgesel catismalar, gtivenlik acgig1
gibi problemler nedeniyle stirdiirtilebilir kalkmmanin ©nemini arttirmistir. Bu
sorunlara karsi etkili, yapici ve kalic1 ¢oziimler tiretmek artik bir zorunluluktur.

Egitim, toplumun gelecekte zorluklarla ytizlesmesi icin sahip oldugu en etkili
araclardandir. Gercekten de egitim, yarmin diinyasimi sekillendirerek bu alanda
meydana gelen arastirma, bulus, yenilik ve adaptasyon alanlarindaki gelismelere de
etki etmeye devam etmektedir. Bu acidan egitim, en genis anlamiyla, insanlar arasinda
yeni iligkiler kurmak, yaratmak ve cevre ihtiyaclarina daha fazla saygr duymak icin
yasamin tiim alaninda 6nemli yer edinmektedir (UNESCO, 2014). Egitim, kilttirel
degerlerin aktarilmasinda son derece 6nemli rol oynamaktadir. Bilindigi gibi kiiltiir,
tiim inang, deger, tutum, adet ve kurumlarin yan sira cinsiyet, irk ve diger toplumsal
iliskilerimizi sekillendirir. Boylece kendimizi ve diinyay1 nasil algiladigimizi ve diger
insanlarla ve doga ile olan iliskilerini nasil etkiledigimizi etkileyerek, insanligin kars:
karsiya oldugu kiiresel kriz, kolektif degerleri ve yasam tarzlarimi sekillendirir.
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Stirduriilebilir bir gelecek insa etme kapasitesini ve taahhiidiini olusturmak
icin egitim faaliyetlerine 6nemli gorevler diismektedir. Bu acidan yorumlandiginda,
ogretmenlerin ve okullarm stirdiirtilebilir bir gelecegin neye benzeyebilecegine dair
bir vizyona sahip olmalar1 gerekmektedir. Boylece, kiilttirel farkliliklar1 ve ortaya

cikan kiiresel sorunlar arasindaki dinamik dengeyi akilda tutarak etkili ¢oztimler
tiretebilirler (UNESCO, 2014).

Stirdurtilebilir kalkinma ile ilgili kuruluslar, son donemlerde egitim igin onemli
ama¢ ve hedefler belirlemistir. Bunu uygulamak icin hem Ogretmenlere gore
programlar gerceklestirmekte hem de stirdiiriilebilir kalkinmanin o6nemini ve
hedefleri anlatilmaya ¢alisilmaktadir. Ayrica ilk ve ortaokul ders programlarinda nasil
Ogretilecegi ile ilgili onemli kararlar alinmaktadir (Wade, 2002). Ciinkii egitimin
niteligini arttirmak icin ihtiya¢ duydugumuz sosyal, gevresel, ekonomik kaynakl
zengin konulardan faydalanarak egitim ve arastirma kapasitesini yiikseltmeyi
hedeflemektedir (Rowe, 2007). Bu nedenle surduriilebilir kalkinma kavrami,
glinimiiz diinyasinin en 6nemli konularindan birini olusturmaktadir. Boylelikle
literattir 15181nda, stirdiiriilebilir kalkinma hakkinda bilgi vermenin énemli oldugu
distiniilmektedir.

Diinya gevre ve kalkinma komisyonu, 1980’lerden itibaren cevre ve kalkinmayz,
iki farkli eylem olarak diistinme egilimindeydi. Bir yandan kalkinma kavramini, tesvik
etme ihtiyact ve cevre olarak gormekte Ote yandan koruma ihtiyaci olarak
hedeflemektedir. Rio de Janeiro'daki 1992 Diinya Zirvesinde, stirdiriilebilir
kalkinmanin gevresel tarafi belirlenmistir. Ozellikle dogal gevrenin korunmasinin
onemine vurgu yapilmistir (Jickling, 1994).

Daha gelismis bir kalkinma paradigmasi, 2002'de Johannesburg'da diizenlenen
diinya stirdiirtilebilir kalkinma zirvesinde onaylandi. Siyasi deklarasyon,
surdtrtlebilir kalkinmay1: ekonomik kalkinma, yerel, ulusal, bolgesel ve kiiresel
diizeylerde kurulmasi gereken sosyal gelisim ve cevre koruma olarak belirledi. Bu
yeni surdirilebilir kalkinma paradigmasi, yoksullugun azaltilmasi, insan haklari,
baris ve giivenlik, kiiltiirel cesitlilik, biyolojik cesitlilik, gida gtivenligi, temiz su ve
sanitasyon, yenilenebilir enerji, c¢evrenin korunmasi ve dogal kaynaklarin
surdtrtlebilir kullanimi arasinda baglanti kurmaktadir. Sturdtirilebilir kalkinmanin
bu gortisti, artik herkes icin ve gelecek nesiller icin daha iyi bir yasam kalitesi
saglamay1 amaglamaktadir (UNESCO, 2014).

Stirduriilebilir kalkinma, uluslararast bazi buytk kuruluslarn yanm sira
Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi ve bazi sivil toplum kuruluslarmin yapmais oldugu
organizasyonlar cercevesinden; stirdiirtilebilir kalkinma, stirdiiriilebilir egitim,
surdtrtlebilir cevre, stirdtiriilebilir ekonomi gibi kavramlar1 kullandig1 soylenebilir.
Son donemde ekonomi ve cevre konularinda siklikla kullanilmaya baslanilan bu
kavram, artik egitim literatiirtinde de siklikla vurgulanmaya baslanmistir (Alim, 2006;



Yalcin, A. 120

Alkis, 2008; Tanriverdi, 2009; Yapici, 2003). UNESCO'nun, 1977-1995 yillar1 arasinda
uygulanan “uluslararas1 gevre egitimi programi'ni, “stirdiiriilebilir gelecek igin
egitim” programiyla degistirmesi, buna verilen onemi gostermektedir (UNESCO,
1997). Bu baglamda, stirdiirtilebilir kalkinma dtinya zirvesi uygulama planinda, hem
kizlarin hem de erkeklerin 6zellikle de “kizlarin egitimi ve herkes icin egitim eylem
cercevesi” olmak tizere evrensel ilkogretime iliskin “binyil kalkinma hedefleri”
arasinda baglant: kurmaktadir. Ttim diizeylerde ve her tiirden, resmi olan veya resmi
olmayan alternatif dagitim sistemlerinin, cinsiyete duyarli bir egitim sisteminin
olusturulmasi, stirdiiriilebilir kalkinma icin egitimin o6nemli bir bileseni olarak
vurgulanmaktadir. Bu paradigma degisiminin sonucuna gore egitim, kirsal kalkinma,
saglik hizmetleri, toplum katilimi, cevre ve insan degerleri, insan haklar1 gibi diger
onemli sorularin ele alinmasi i¢in bir arag olarak kabul edilmistir (UNESCO, 2015).

Stirduiriilebilir kalkinma igin egitim, stirdtirtilebilir bir gelecek igin gerekli olan
degerler, davranislar ve yasam tarzlari, egitim, 6gretim ve halkin bilinglendirilmesi
yoluyla tesvik etmeyi amaclayan toplumsal bir degisim siirecini temsil etmektedir. Bu
nedenle, stirdiriilebilir kalkinma, teknik bir kavram degil de bir egitim olarak da
gortlebilir. Ayrica bir hiikiimet politikasinin son hedefi degil, “sonsuza dek”
diistinmeyi 6grenen bir siirectir. Bu agidan, stirdiirtilebilir kalkinma igin egitim,
insanlarin yasadiklar1 diinyay1 daha iyi anlamalarina yardimci olmak ve gelecege
umut ve giiven ile bakarak bunlarin karsisinda yer alan karmasik sorunlari ele almada
rol oynayabileceklerinin farkinda olan, egitime yonelik vizyoner bir yaklasimdir
(UNESCO, 2004).

Avrupa Birligi, stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini gerceklestirmek ve
gelistirmek icin egitim sistemleri hakkinda bazi uygulamali calismalar yuriittiigii
soylenebilir. Buna ek olarak, UNESCO (2004) tarafindan hazirlanan “stirdiirtilebilirlik
acisindan Ogretmen egitimini yeniden planlama oOnerileri ve rehberi"ne gore
surdirtlebilir kalkinma icin egitim: Bilgiyi pasif olarak alma ve konular1 anlamaktan
¢ok, bu konuda beceri, tutum, deger ve anlayis gelistirmekle saglanabilir. Diger bir
deyisle, “stirdiiriilebilir kalkinma icin egitim”, “stirdiiriilebilir cevre egitimi” ile dogrudan
ilgilidir ve bu nedenle egitim sisteminde stirdtirtilebilir cevre egitimi agisindan gerekli
tutum, deger, anlayis ve becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi stirdiirtilebilir bir

egitim icin onemli oldugu diistintilmektedir (UNESCO, 1997).

Eylul 2015 tarihinde gerceklesen Birlesmis Milletler Genel Kurulunun 70.
oturumunda devlet baskanlari, diinya liderleri, tist diizey BM temsilcileri ve sivil
toplum bir araya gelmis ve stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini kabul etmislerdir.
UNESCO'nun aktif katilimiyla s6z konusu hedeflerin amact: Evrensel, iddials,
stirdiirtilebilir kalkinma giindemini insa ederek “Insanlar tarafinda insanlar igin” bir
giindem olusturulmas: hedeflenmistir. Ontimiizdeki 15 yil iginde 3 ©nemli isi
basarmak icin 17 kiiresel hedef {izerinde uzlasilmistir. Bu hedeflerin egitim alaninda
ogretilmesinin gelecek adina 6nemli oldugu duistintilmektedir.
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Stirduiriilebilir kalkinma ve stirdiirtilebilir kalinma icin egitim ile ilgili yapilan
arastirma konularma bakildiginda, Tiirkiye’de egitim ve 6gretim programlari, cevre
okuryazarliginin  gerceklestirilmesi (OZ-Aydm, Ekersoy ve Ozkan, 2022),
surdtrtlebilir kalkinma baglaminda uluslararas: tiniversite siralama indeksleri ve
Turkiye’deki tiniversiteler (Bal vd., 2022), ortaokul 6grencilerine cokgenler konusunun
ogretimi icin stirdiirtilebilir gelisme odakl1 egitime yonelik ders plani (Esen ve Saralar
Aras, 2021) gibi calisma konulari, son zamanlarda yapilan arastirmalardan bazilaridir.

Diger arastirma konularina bakildiginda, cografya dersi 6gretim programinda
stirdiirtilebilir kalkinma (Oztﬁrk Demirtas, 2011), sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin siirdirtilebilir kalkinma egitimi acisindan incelenmesi (Kaya ve Tomal,
2011), cografya egitiminde stirdiiriilebilir kalkinma, stirdiirtilebilirlik egitimi ve cevre
egitimi konularinin kazandirilmasi (Engin, 2010) isimli calismalar yapilmistir. Bu
arastirmalar dogrultusunda, stirdirtlebilir kalkinma, stirdiiriilebilir cevre gibi
konularin cogratfya konulariyla karsilastirmali bir sekilde daha cok incelendigi
yorumlanabilir.

Yapilan baska arastirma konulari incelendiginde, erken cocukluk egitimine
surdtrtlebilirlik konularmi dahil etmek (Gezer, 2010), siirdiiriilebilir cevre egitimi
acisindan ilkogretim programlarmin degerlendirilmesi (Tanriverdi, 2009), egitim ve
surdirtlebilir kalkinma (Nevin, 2008), cografya icin surdtrilebilir bir gelecek
(Westaway, 2009), cevre, ekonomi ve toplum (Giddings, Hopwood ve Brien, 2002),
cevre egitimi ve stirdiiriilebilir kalkinma (Sauve, 1996) gibi fakli konularda calismalar
yapilmustir.

Bu calisma konular 1s181nda, stirdiiriilebilirlik konularinin hem olumlu hem de
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirilmeye calisildig1 soylenebilir. Nitekim gtintiimtiz
diinya sorunlar1 diistintildiigiinde, egitim ve 6gretim programlar: giincellenirken
surdirtlebilir kalkinma hedeflerinden daha etkin bir sekilde faydalabilir.

Sosyal bilgiler dersinde, stirdiirtilebilir kalkinmay1 6gretmek, giintiimiiz diinya
becerileri acisindan 6nemli oldugu gibi bireylerin sosyal, cevre ve ekonomik konulari
daha iyi anlamalarina destek oldugu diistintilmektedir (Buchanan ve Crawford, 2015).
Cunkti sosyal bilgiler dersinde, cografya konularimin yani sira tarih, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset, vatandaslik bilgisi konularmi
barmdirmas: stirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan bu dersin de ayr1 bir 6neme
sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Kaya ve Tomal, 2011). Bilindigi gibi diinyada
meydana gelen teknolojik, inovasyon ve bilimsel gelismelerin yan sira kiiresel salgin
hastaliklar (Covid-19), kiiresel cevre sorunlari, zararli gazlar, aglik, su sorunu,
glivenlik problemi, adaletsiz gelir dagilimi, ahlaki degerlerde yozlasmalar, dijital
hirsizlik gibi sorunlar, egitim programlarinin giincellenmesi ve gelistirilmesine etki
etmektedir. Cunkti bu tarz sorunlarla basa c¢ikmak igin egitimli, nitelikli,
sorumluluklarmi bilen, girisimci bireylere ihtiya¢ giderek artmaktadir. Bunun



Yalcin, A. 122

tistesinden gelebilmek icin de ogretim programlarmin giincel olaylara gore
hazirlanmasi, yerel, ulusal ve kiiresel ihtiyaclar1 goz oniine alarak donanimli insan
yetistirmesi gerekmektedir. Bu nedenle 2018 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan oOgretim programlar1 giincellenerek yeniden yapilandirilmistir. Bu
baglamda gtincellestirmelerin igerikleri, stirdiirtilebilir kalkinma hedefleriyle benzer
ve ortak yanlar1 oldugu goriilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine uygun konularin yer aldig1 derslerden biri de sosyal bilgiler’dir.

Bu aciklamalar dogrultusunda, Birlesmis Milletler tarafindan 2030
surdirtlebilir kalkinma hedefleri olusturulmustur. Bu hedeflerin, sosyal bilgiler dersi
ogretim programinin (SBDOP) gelistirilmesi konusunda, faydali ve giincel igeriklere
sahip oldugu goriilmektedir. SBDOP'nin 6zel amaclari, kazanimlari, becerileri ve
degerleri yapisal olarak benzerlikleri, yakinliklar: ve ortak kisimlari olup olmadigimi
belirlemek adina 6nemlidir. Bu nedenle 21. Ytizyilda, diinyada yasanan sorunlar temel
alindiginda, program gelistirme ve diizenleme calismalarina ipuglar1 sunabilir ve
ogretim programlarinda, bu hedeflere uygun kazanim, beceri ve degerler eklenerek
gelistirilebilir.

Bu arastirmanin temel problemi, Birlesmis Milletler 2030 stirdiirulebilir
kalkinma hedeflerine gore SBDOP de (4, 5, 6 ve 7) yer alan; 6zel amaglar, kazanim,
beceri ve degerleri, yapisal anlamda incelenmesidir. Bu problem sorusu
dogrultusunda su alt probleme cevap aranmuistir.

1- 21. Yuzyilda Birlesmis Milletler 2030 stirdiirtilebilir kalkinma hedeflerine
gore SBDOP’ de (4, 5, 6 ve 7) yer alan; 6zel amaclar, kazanim, beceri ve
degerler, yapisal olarak birbiriyle orttismekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada, nitel arastirma yontem ve yaklasimlart kullanilmistir.
Arastirmanin problem durumu ve yazili materyallerin incelenmesine uygun olarak,
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir. Bir¢ok arastirmaci tarafindan kullanilan
dokiiman incelemesi yontemi, énemli bilgi kaynaklarindan biridir (Hoepfl, 1997).
Kisaca arastirmaciya konusu hakkinda bircok bilgi saglayan onemli yazili
materyallerden olusmaktadir (Balci, 2016).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin temel iki veri kaynag1 vardir. Bunlardan birincisi, Milli Egitim
Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan gikartilan 2018 SBDOP dir.
Ikinci veri kaynag1 ise Birlesmis Milletler 2030 surdiiriilebilir kalkinma hedefleri
kitapcigindan olusmaktadir. Veriler, ilk once ilgili kurumlarin internet sitesinde pdf
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seklinde indirilmis ve daha sonra ¢iktis1 alinarak kitapgiklar seklinde, analize hazir
hale getirilmistir.

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmis olan veriler, betimsel
analiz yontemine gore ¢oztimlenmistir. Betimsel analizde ilk 6nce verilen tema veya
cerceve sistemli ve agik bir sekilde betimlenir. Bu analiz teknigi dort asamada
gerceklesmistir. (1) betimsel analiz icin ¢erceve belirleme, (2) verilerin islenmesi (3)
bulgularin tanimlanmasi (4) bulgularin yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Bu baglamda 2018 SBDOP’de analizlerden elde edilen sonuglar dogrudan yansitilmig
ve Birlesmis Milletler 2030 stirdiirtilebilir kalkinma hedefleri ile yapisal olarak uyumlu
ozellikler tastyan 6zel amag, kazanim, beceri ve degerler, ilgili hedefler basliginda bir
arada verilmistir. Nitel arastirmalarda gecerlik ve gtivenilirlik calismalar: igin
yapilmasi gereken islemlerden biri de uzman goriistine basvurmaktir (Creswell, 2014).
Bu baglamda arastirmanin gecerlik, gtivenirligini ve tutarliligini artirmak igin 3 alan
uzmanina danisilmis ve onlarin geri donitleri sonucunda i¢ ve dis denetim odag:
saglanilmistir. Bu islem stireci, arastirmadaki verilerin i¢ tutarliligin1 kontrol etmek
icindir.

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile SBDOP (6zel amag, kazanim, beceri
ve deger) yapisal bir sekilde karsilastirmali analiz edilmis, gtivenirligi arttirmak igin
Miles ve Huberman’in (1994) uzlasma ytizdesi kullanilmistir.

Guivenirlik = [Gortis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligr)]x100

Tablo 1. Arastirmanin giivenirlik sonucu

Uyusma ytlizdesi

BM. Siirdiiriilebilir 2018 SBDOP
kalkinma hedefleri

Toplam % 92
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2. A¢ligin

yok
3. Saghk edilmesi
ve refah

Uygulama
araglari

2030 Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedefleri

8. Istihdam
ve
ekonomik

e 9. Sanayi 10.
biiytiime

yenilikeilik Esitsizliklerin
ve altyap1 azaltilmasi

16. Baris ve
adalet

Kar: adakl
yasam

13. klim
degisikligiyle
miicadele

12. Bilingli
iretim ve
tiketim
11.
Stirdurilebilir
sehirler ve
topluluklar

Sekil 1. 2030 siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri(UN, 2015)
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Analiz stireci, Sekil 1’de belirtilen ve toplam 17 hedeften olusan 2030 stirdiiriilebilir

kalkinma hedeflerine gore gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu bolumde, 21. Yiizyilda Birlesmis Milletler 2030 stirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine gore SBDOP’de yer alan; 6zel amaglar, kazanim, beceri ve degerlerin

analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Birlesmis Milletler 2030 sturdiiriilebilir kalkinma hedefleri ve Turkiye

SBDOP'nin yapisal olarak karsilagtirilmast.
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BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

1. Yoksulluga son

Ozel amaclar

“2030'a  kadar  yoksul = ve  kirigan
durumdakilerin dayaniklihigimimn olusturulmas:
ve onlarm iklimle ilgili siddetli olaganiistii
olaylara ve diger ekonomik, sosyal ve cevresel
soklara ve afetlere olan maruziyetlerinin ve
kirilganhklarmin azaltilmasi” (1)

“2030’a kadar, 6zellikle yoksul ve kirilgan olan
her kadin ve erkegin, ekonomik kaynaklar,
konusunda esit haklara sahip olmasi ve bunun
yani sira temel hizmetler, arazi ve diger
miilkiyet cesitleri tizerinde kontrol, miras, dogal
kaynaklar, uygun yeni teknolojiler ve
mikrofinans dahil olmak tizere mali hizmetler
konusundaki haklara esit erigsimin
saglanmasidir” (2)

“Yoksullugu  bitirecek eylemlere yonelik
yatirimlarin hizlandirilmas: igin, yoksullar ve
cinsiyete duyarh kalkinma stratejilerine dayal
ulusal, bolgesel ve uluslararas: diizeyde saglam
politika gercevelerinin olusturulmasi” (3)

“Ulusal sartlara uygun sosyal koruma
sistemlerinin ve Olciilerinin, zemini de
kapsayacak sekilde, herkes i¢cin uygulanmasi ve
2030’a kadar yoksul ve kirilgan kesimin énemli
olclide kapsanmasmin saglanmasi, yoksullugu
bitirecek  eylemlere yonelik yatirimlarin
hizlandirilmas: igin, yoksullar ve cinsiyete
duyarli kalkinma stratejilerine dayal ulusal,
bolgesel ve wuluslararast diizeyde saglam
politika cercevelerinin olusturulmasi” (4)

“Yasadigr cevre ile diinyanin genel cografi
ozelliklerini taniyarak insan ile cevre arasindaki
etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algillama
becerilerini gelistirmeleri” (1)

“Dogal cevrenin ve kaynaklarin siurliliginin
farkina varip gevre duyarlilig1 igerisinde dogal
kaynaklari korumaya calismalar: ve
stirdtiriilebilir bir c¢evre anlayismma sahip
olmalar1” (2)

“Insanligin  bir parcast oldugu bilincini
tasiyarak {ilkesini ve diinyayr ilgilendiren
konulara duyarlilik gostermeleri” (3)

Kazanimlar

4. sinif kazanimu:

“Cevresindeki  kaynaklar1 israf etmeden
kullanr” (1,2)

5. sinif kazanimi:

“Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin,
insanlarin sosyal hayatlarina etkisini analiz
eder” (1,2,3)

“Yakin cevresinde yasanan bir 6rnekten yola
cikarak bir olaymn ¢ok boyutlulugunu agiklar”
(1)

6. sinif kazanimi:

“Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal
yardimlasma ve dayamsmayr destekleyici
faaliyetlere katilir. Kaynaklarin bilingsizce
tiiketilmesinin canli yasamina etkilerini analiz
eder” (4)

7. simif kazanima:

“Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin
¢oziimiine yonelik fikir 6nerileri gelistirir” (1)

Beceriler

Cevre  okuryazarligi,  empati, finansal
okuryazarlik, kalip yargi ve oOnyargiy1 fark
etme, mekani algilama, politik okuryazarlik,
yenilik¢i diistinme, girisimcilik, is birligi
(1,2,3,4)

Degerler

Adalet, dayanisma, duyarhlik, esitlik,
sorumluluk, tasarruf, yardimseverlik (1,2,3,4)

Tablo 2 genel olarak degerlendirildiginde, 2018 SBDOP'nin 6zel amaglari, BM.
Stirdiirtilebilir kalkinma hedeflerinden yoksulluga son vermenin nitelikleriyle iliskili

oldugu sdylenebilir. 2018 SBDOP'nin 6zel amaglarindan 3 tanesi, BM. Siirdiiriilebilir

kalkinma hedeflerinden yoksulluga son vermenin icerigiyle iliskili oldugu
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saptanmustir. Kazanimlar baslig1 incelendiginde, 6. smif sosyal bilgiler dersi
kazanimlarinin, BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden yoksullugu sona erdirme
icerigiyle az da olsa iliskili oldugu soylenebilir. Ozellikle “bilingli ve saglam bir
politika stirdiirtilmesi” ortak vurgulanan konulardir. 7. Smuf sosyal bilgiler dersi
ogretim programi kazanimi da surdirilebilir kalkinma hedeflerinden olan
yoksullugu sona erdirmeyle benzer 6zelliklere sahip oldugu yorumlanabilir. Ortak
belirlenen konular: kiiresel sorunlar icerisinde belirtilen, kiiresel iklim degisimi, dogal
afetler, aclik, terérizm ve gog konulari ile benzer oldugu sdylenebilir. 2018 SBDOP’de
yer alan gevre okuryazarligi, empati, finansal okuryazarlik, kalip yarg: ve onyargiy1
fark etme, mekani algilama, politik okuryazarlik, yenilikci diistinme, girisimcilik, is
birligi becerileri, 2030 stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden, yoksullugu sona
erdirme hedefleriyle ortiismektedir. 2018 Sosyal bilgiler dersi (4-7) 06gretim
programindaki degerlere bakildiginda ise adalet, dayamsma, duyarhlik, esitlik,
sorumluluk, tasarruf, yardimseverlik isimli degerlerin stirdiirtilebilir kalkinma
hedeflerinden olan yoksullugu sona erdirme hedefinin nitelikleriyle ¢rtiismektedir.

Tablo 3
BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

2. Acligin yok edilmesi Ozel amaclar

“2030'a kadar stirdiirtilebilir gida {tiretim
sistemlerinin saglanmasi ile verimliligi ve
iiretimi artiran, ekosistemlerin korunmasina
yardimcr olan, iklim degisikligi, olaganiistii
hava kosullari, kuraklik, sel ve diger felaketlere
uyum kapasitesini gliclendiren, arazi ve toprak
kalitesini artan bir sekilde iyilestiren dayarikli
ve esnek tarmm uygulamalarmin
gerceklestirilmesi” (1)

“Ttim insanlarm y1l boyunca gtivenli, besleyici
ve yeterli gidaya erisiminin saglanmas1” (2)

“Gelismekte olan iilkelerin, 6zellikle en az
gelismis tilkelerin, tarimsal tiretim kapasitesini
artirmak igin, gelismis uluslararasi isbirligi
dahil olmak {izere kirsal altyapi, tarimsal
arastrma ve yayin hizmetleri, teknoloji
gelistirme ile bitki ve hayvan gen bankalar:
konularinda, yatirimin artirilmasit” (3)

“Dogal cevrenin ve kaynaklarin sirhliginmn
farkina varip gevre duyarhilig: icerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya ¢alismalari ve stirdiirtilebilir
bir ¢evre anlayisina sahip olmalar1” (1,2)

Kazanimlar

4. sinif kazanima:

“Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlari
ayirt eder” (1)

“Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar1 yapar”

1)
5. sinif kazanima:
“Yasadigi gevredeki afetlerin ve gevre

sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular” (1)
“Dogal afetlerin toplum hayat1 {izerine etkilerini
orneklerle aciklar” (1,2)

6. sinif kazanimi:

“Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal
yardimlasma ve dayamismay1r destekleyici
faaliyetlere katilir” ( 1,2,3)

“Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki
yasam tzerine etkilerine iliskin fikirler ileri
stirer” (1,3)

7. simif kazanima:

“Uretimde ve yonetimde topragm o6nemini
gecmisten ve glintimiizden ¢rneklerle aciklar” (1)
“Arkadaglariyla  birlikte kiiresel sorunlarin
¢oziimiine yonelik fikir onerileri gelistirir” (1,2,3)

Beceriler

“Cevre okuryazarligl, degisim ve stirekliligi
algilama, yenilikci diistinme”
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Degerler

“Adalet, dayanisma, duyarlhilik,
sorumluluk, tasarruf, yardimseverlik”

esitlik,

Tablo 3'te yer alan bilgiler degerlendirildiginde, 2018 sosyal bilgiler dersi

Ogretim programinin 6zel amaglari, kazamimlar, beceriler ve degerleri, BM.
Stirdiirtilebilir kalkinma hedeflerinden achigin yok edilmesi hedefinin nitelikleriyle
yapisal olarak orttisttigti soylenebilir. Bu tabloda, siirdiiriilebilir, kaynaklar, bilimsel ve
teknolojik gelismeler, toprak, yardimlasma gibi konularda ortak 6zelliklere deginilmistir.

Tablo 4

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

3. Saglik ve refah

Ozel amaclar

“2030’a kadar tehlikeli kimyasallardan; hava, su
ve toprak Kkirliligi ve kontainasyonundan
kaynaklanan 6liim ve hastaliklarin kayda deger
miktarda azaltilmas1” (1)

“Finansal risk korumasi, kaliteli temel saglik
bakim hizmetlerine erisim ve herkes igin

“Insanigin bir parcast oldugu bilincini tagtyarak
tilkesini ve dtinyayr ilgilendiren konulara
duyarlilik gostermeleri” (1,2)

Kazanimlar

4. simif kazanima:
“Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin
yerine koyar” (2)

5. sinif kazanimi:

“Yasadigi gevredeki afetlerin ve gevre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular” (1)

6. sinif kazanimi:

“Bir soruna getirilen ¢oztimlerin hak, sorumluluk
ve oOzgiirliikler temelinde olmasi gerektigini
savunur” (1,2)

7. smif kazammi: “Uretim teknolojisindeki
gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini
degerlendirir. Uretim teknolojisindeki
gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini
degerlendirir” (1,2)

giivenli, etkili, kaliteli ve uygun fiyatl zaruri
ilag ve asilara erisim de igerilecek sekilde genel
saglik sigortasimin (GSS) olusturulmas1” (2)

Beceriler
“Finansal okuryazarlik, gozlem, 6z denetim,
yenilikgi diistinme” (1,2)

Degerler
“Duyarlilik, aile Dbirli§ine ©6nem verme,

sorumluluk, yardimseverlik, dayanisma” (1,2)

Tablo 4’te bulgular degerlendirildiginde, 2018 SBDOP'nin 6zel amaglari,
becerileri ve degerleri, BM. Stirdiirtilebilir kalkinma hedeflerinden saglik ve refah
hedefinin nitelikleriyle yapisal olarak ortiistiigii soylenebilir. Nitekim 4., 5., 6. ve 7.
sinif kazanimlar: igerik olarak benzer ozelliklere sahip oldugu saptanmistir. Bu
bulgular dogrultusunda, insanlarin kiiresel capta meydana gelen olaylara kars:
duyarli olmalar1 hedeflenmektedir. Ayni sekilde sosyal bilgiler dersinde de ¢ocuklarin
yerel, ulusal ve kiiresel capta olusan sorunlara kars: bilingli ve duyarli davranislar
sergileyen bireyler olmalari amaglanmaktadir. Ote yandan finansal okuryazarlik,
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duyarlilik, sorunlarin kaynaklar: gibi konularin ortak oldugu soylenebilir.

Tablo 5

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

4. Kaliteli egitim

Ozel amaclar

“Herkes icin kapsayic1 ve hakkaniyetli egitimi
saglamak ve herkese yasam boyu egitim
imkénlarmi tesvik etmek” (1)

“2030’a kadar ilgili ve etkili egitim giktilarina
yol acacak sekilde, tiim gocuklarin tcretsiz,
hakkaniyetli ve kaliteli ilk ve orta Ogretimi
tamamlamasinin temin edilmesi” (2)

“2030'a kadar egitimdeki cinsiyet
esitsizliklerinin son verilmesi ve oOzirli
insanlar, yerli insanlar ve savunmasiz
durumdaki cocuklar da dahil olmak {izere
savunmasiz herkesin her seviyede 6gretime ve
mesleki egitime esit erisiminin temin edilmesi”

©)

“2030'a kadar diger konularin yam sira,
surdurtlebilir kalkinma ve stirdirilebilir
yasam tarzlar1 icin egitim, insan haklari, cinsiyet
esitligi, bariscil ve siddete basvurmayan
kilttirtin yayginlastirilmasi, diinya vatandasligy
ve kiilttirel gesitliligin degerinin bilinmesi ile
kiiltiirtin stirdiiriilebilir kalkinmaya olan katkis:
da dahil olmak tizere, herkesin stirdiiriilebilir
kalkinmanin yayginlasmast igin gerekli bilgi ve
yetenekleri elde etmesinin temin edilmesi” (4)

“2030’a kadar istihdam, insana yakisir isler ve
girisimcilik i¢in teknik ve mesleki yetenekler de
dahil olmak tizere gerekli yeteneklere sahip
geng ve yetiskin sayisiin biiyiik oranda
artirilmast” (5)

“Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas: olarak vatanim
ve milletini seven, haklarim1 bilen ve kullanan,
sorumluluklarim yerine getiren, milli bilince sahip
birer vatandas olarak yetismeleri” (1,2,3,4)
“Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarim bilen
bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip
olmalar1” (1)

“Milli, manevi degerleri temel alarak ve evrensel
degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin
onemini ve yollarin bilmeleri” (3)

“Insanligin bir pargast oldugu bilincini tagtyarak
tilkesini ve ditinyayr ilgilendiren konulara
duyarlilik gostermeleri” (4)

“Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal
ozelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina
varmas! amaglanmaktadir” (1,2,3)

Kazanimlar

4. sinif kazanimu:

“Bireysel ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini tanir”
(1,2,3)

“Kendisini farkl 6zelliklere sahip diger bireylerin
yerine koyar” (1,2,3,4)

“Ailesi ve cevresindeki milll kiiltirti yansitan
Ogeleri arastirarak 6rnekler verir” (4)
“Geleneksel c¢ocuk oyunlarmi degisim ve
streklilik agisindan giintimiizdeki oyunlarla
karsilastirr” (4)

“Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine
Ozgl trlinler tasarlamaya yonelik fikirler
gelistirir” (5)

5. sinif kazanimi:

“Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu
haklarin ihlal edildigi durumlara drnekler verir”
(1,2,3/4,5)

“Ulkemizin cesitli yerlerinin kiilttirel 6zellikleri ile
yasadigi  cevrenin  kilttirel  ozelliklerini
karsilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkl
unsurlar: belirler” (4)

“Kultiirel —ogelerin, insanlarin bir arada
yasamasindaki roltinti analiz eder” (4)

“Gunliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi
gelisimini degerlendirir” (4)

6. sinif kazanimu:

“Bireyin gelisiminde ve toplumsal birlikteligin
olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglarin
etkisini analiz eder” (1,2,3)

“Toplumda uyum icerisinde yasayabilmek icin
farkli cinsiyet, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
gruplara kars1 6n yargilar: sorgular” (1,2,3)
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“Ttrkiye ekonomisinin gelismesi ile nitelikli
insan gticti arasindaki iliskiyi agiklar” (1,2,3,4,5)
“llgi duydugu mesleklerin gerektirdigi kisilik
ozelliklerini, becerileri ve egitim siirecini
arastirir” (3,4)

“Uluslararas1 popiiler kiilturtin, kultiirimiiz
tizerindeki etkisini sorgular” (4)

7. simif kazanima:

“Cesitli kilttirlere yonelik sahip oldugu kalip
yargilar sorgular” (4)

Beceriler

“Arastirma, elestirel diistinme, girisimcilik, kalip
yargl ve oOnyargiyl fark etme, is birligi, kara
verme, yenilikci diisiinme”

Degerler

“Esitlik, sorumluluk, caliskanlik, bilimsellik,
duyarhlik”

Tablo 5’te verilen bilgilere bakildiginda, 2018 SBDOP’ de bulunan 6zel amaclar,
kazanimlar, beceriler ve degerlerin, BM. Suirdtirtilebilir kalkinma hedeflerinden olan

kaliteli egitim hedefinin 6zellikleriyle yapisal olarak ortiisttigti soylenebilir. Burada
ortak olan nokta; kiiltiir, meslek secimi, insan haklari, 6grenme, nitelikli egitim gibi
konularmn varhigidir. Bu aciklamalardan anlasildig: gibi kaliteli egitim hedefine uygun

kazanim, beceri ve deger yer almaktadir. Ozellikle herkes icin kapsayict egitim, kiiltiirel

cesitlilik, girisimcilik gibi konulara agirlik verilmesi dikkat cekicidir. 4. 5. ve 6. siuf

kazanimlariyla yapisal olarak daha fazla ortiisttigti gortilmektedir.

Tablo 6

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

5. Cinsiyet esitligi

Ozel amaclar

“Kadinlarm, politik, ekonomik ve sosyal
yasamda her diizey karar alma mekanizmasina
tam ve etkili katimi ve liderlik icin esit
firsatlarmn temin edilmesi” (1)

“Cinsiyet  esitliginin =~ desteklenmesi  ile
kadmnlarin ~ ve  kizlarin  her  seviyede
glclendirilmesi igin saglam politikalarin ve
uygulanabilir yasalarin hayata gegirilmesi ve
kuvvetlendirilmesi” (2)

“Hukuk kurallarmin herkes igin baglayic
oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarm yasalar 6niinde
esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri” (1,2)

“Insanligin bir parcast oldugu bilincini tastyarak
tilkesini ve diinyayr ilgilendiren konulara
duyarhilik gostermeleri” (1,2)

“Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal
ozelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina
varmas! amaglanmaktadir” (1,2)

Kazanimlar

4. sinif kazanimu:

“Diger bireylerin farkh ozelliklerini sayg: ile
karsilar” (1,2)

“Cocuk olarak sahip oldugu haklara ornekler
verir” (1,2)

5. sinif kazanimi:

“Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu
haklarin ihlal edildigi durumlara 6rnekler verir”

(2)
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“Temel haklar1 ve bu haklar1 kullanmanin
onemini agiklar” (1,2)

6. sinif kazanimu:

“Toplumda uyum igerisinde yasayabilmek igin
farkli cinsiyet, sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
gruplara kars1 6n yargilar: sorgular” (1,2)
“Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal
yardimlasma ve dayamismay1r destekleyici
faaliyetlere katilir” (1,2)

“Turk tarihinden ve giincel orneklerden yola
¢ikarak toplumsal hayatta kadmna verilen degeri
fark eder (pozitif ayrimcilik, ekonomik, siyasal ve
toplumsal temsil gibi olumlu, kadina siddet ve
cinsiyet ayrmmciligi gibi olumsuz konular
tizerinde durulur” (1,2)

7. Sinif kazanimu:

“Demokrasinin uygulanma stireclerinde
karsilasilan sorunlar1 analiz eder”
Beceriler

“Kalip yargi ve onyargiy1 fark etme, isbirligi,

girisimcilik, sosyal katilim, yenilikgi diisiinme”
Degerler

“Adalet, aile birligine 6nem verme, duyarlilik,

esitlik, sayg1 ve sevgi, yardimseverlik”

Tablo 6'da yer alan bulgular degerlendirildiginde, 2018 SBDOP'nin o6zel
amaclar;, kazanmimlari, becerileri ve degerleri, BM. Siurdirtlebilir kalkinma
hedeflerinden olan cinsiyet esitligi hedef o©zellikleriyle yapisal olarak ortisttigti
soylenebilir. Ancak sinif diizeyi agisindan degerlendirildiginde, 7. stmif kazanimlarin,
toplumsal birliktelik, cinsiyet esitligi gibi konularin demokratik degerlerin uygulama
stirecleriyle ilgili kazanimlara uygun oldugu belirlenmistir. Bu boliimde dikkat ceken
bir baska konu BM. Siirdiirtilebilir kalkinma hedeflerinden cinsiyet esitligi ve buna
yonelik niteliklerin sosyal bilgiler 6gretim programiyla benzer igeriklere sahip

olmasidir.
Tablo 7
BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi SBDOP
6. Saglikli suya erisim Ozel amaclar

“2030'a kadar her sektérde su kullanimi | “Dogal cevrenin ve kaynaklarmn simirhiligimnin
verimliliginin artirilmasi ve su kismtisinin | farkina varip gevre duyarlilig igerisinde dogal
dikkate alinmasi igin tatll suyun stirdiiriilebilir | kaynaklari korumaya calismalar: ve stirdiiriilebilir
bir sekilde cikarilmasi ve tedarik edilmesinin | bir cevre anlayisina sahip olmalar1” (1)
saglanmas1 ve su kisimntissndan magdur olan Kazanimlar
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insan sayisinin  kayda deger miktarda | 4. sinif kazanimi: “Sorumluluk sahibi bir birey
azaltilmas1” (1) olarak bilingli tiiketici davramnislar1 sergiler”
“Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir”
5. sinif kazanima: ----- (uygun kazanim yok)
6. sinif kazanimu:
“Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik
faaliyetlerini iliskilendirir” (1)
“Kaynaklarm bilingsizce tiiketilmesinin canli
yasamina etkilerini analiz eder” (1)
7. stnif kazanimi:------- (uygun kazanim yok)
Beceriler
“Cevre okuryazarligl, degisim ve stirekliligi
algilama, gozlem, mekanm algilama, konum
analizi, yenilik¢i diistinme” (1)
Degerler
“Duyarhilik, sorumluluk, tasarruf” (1)

Tablo 7'de yer alan bilgiler incelendiginde, 2018 SBDOP’de bulunan o6zel
amaglar, kazanimlar, beceriler ve degerlerin, BM. Siirdurtilebilir kalkinma
hedeflerinden saglikli suya erisim hedefinin igerigiyle az da olsa yapisal olarak
ortiismektedir. Ancak smif diizeyi acisindan degerlendirildiginde, 5. ve 7. Smuf
kazanimlarina uygun nitelikler belirlenememistir. Bu bulgulardan da anlasildig: gibi
ortak vurgulanan konu, sirdiiriilebilir temasidir. Bilindigi gibi diinyamizin gelecegi
i¢cin daha iyi, ferah, temiz bir cevre ve kaliteli bir yasam igin saglikli bir ¢evre ve temiz
bir suya erisim gereklidir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi de birey, toplum ve cevre
ile ilgili kazanimlara sahip olmakla birlikte saglikli suya erisim i¢in de uygun kazanim

eklenebilir.
Tablo 8
BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi SBDOP
7. Erisilebilir temiz enerji Ozel amaglar

“Diinyamizin farkl bolgelerinde bulunan enerji | “Dogal ¢evrenin ve kaynaklarm smirhiligimin

kaynaklarinin ne oldugunu 6grenme” farkina varip gevre duyarlii: icerisinde dogal

kaynaklar1 korumaya calismalar: ve stird{irtilebilir

“Yenilenebilir ~ ve  yenilenemeyen  enerji | bir cevre anlayisina sahip olmalar1”

kaynaklarini 6grenme” Kazanimlar

4. smif kazanimi: “Istek ve ihtiyaglarmi ayirt

“Diinyamizin farkli bolgelerinde, erisebilir ve | ederek ikisi arasinda bilingli segimler yapar.

yeterli enerji kaynaklarmin neler oldugunu | (Kaynaklarin sinirliligs, fayda ve maliyet dengesi

o6grenme” goz ontine alinacaktir)”

“Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir

(Sahip oldugu kaynaklar1 bilingli kullanarak

tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgulanir)

5. siuf kazanimu:--- (uygun kazanim yok)

6. smif kazanimi:“Kaynaklarin  bilingsizce

tiiketilmesinin canli yasamma etkilerini analiz

eder” (Yenilenebilir ~ ve  yenilenemeyen

kaynaklarin 6nemi vurgulanir).

7. siif kazanimi:--—- (uygun kazanim yok)
Beceriler
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Arastirma, cevre okuryazarligy, is birligi, yenilikgi
diistinme

Degerler
Duyarlilik, esitlik, tasarruf, dayanisma

Tablo 8e bakildiginda, bu hedef alaniyla ilgili dikkat c¢eken nokta, 2018
SBDOP'nin 6zel amaglarmdan bir tane ve 4. ve 6. sinif kazanimlariyla yapisal olarak
BM. stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerden erisebilir enerji kaynaklariyla orttistigt
belirlenmistir. Ancak beceri ve degerlerle az da olsa iliskili oldugu saptanmuistir.
Ozellikle sosyal bilgiler dersinde ekonomi konularini goz éniinde bulundurursak
buna yo6nelik 6zel amag ve kazanim eklenebilir.

Tablo 9
BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

Ozel amaclar
“Hukuk kurallarinin  herkes icin baglayic
oldugunu, ttiim kisi ve kuruluslarin yasalar
ontinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri”

8. Istihdam ve ekonomik biiyiime
“Strdurtlebilir  ve  kapsayict  ekonomik
kalkinmay: saglamak, tam ve tiretken istihdam
ve insan onuruna yakisir isleri yaygmlastirmak”

@ (12)

“Ekonominin temel kavramlarim1 anlayarak
“2030'a dogru tiiketim ve tretimde kiiresel | kalkinmada ve uluslararas1 ekonomik iligkilerde
kaynak verimliliginin artan  bigcimde | milli ekonominin yerini kavramalar1” (1,2)
iyilestirilmesi ve gelismis tilkelerin | “Dogal cevrenin ve kaynaklarm smirhiligmin

onderliginde, stirdiiriilebilir tiretim ve tiiketim | farkina varip cevre duyarlilig: icerisinde dogal

10 yillik cerceve programlariyla da uyumlu | kaynaklar: korumaya calismalari ve
olacak sekilde, ekonomik biiytimenin gevresel | stirdiiriilebilir bir gevre anlayisina sahip olmalar1”
bozulmalardan  ayristirilmast  igin  caba | (2)

gosterilmesi” (2) “Calismanin toplumsal yasamdaki onemine ve
her meslegin gerekli ve saygin olduguna
inanmalar1” (1,3,4)

Kazanimlar

“2030’a kadar gengleri ve engelli insanlar1 da
icerecek sekilde tiim erkek ve kadinlar icin tam
ve iretken istihdam ve insana yakisir islere ve

4, sinif kazanima:

esit degerde ise esit ticrete ulasilmas1” (3)

“Isci haklarmm korunmasi ve ozellikle kadin
gocmen isciler ve riskli islerde galisanlar olmak
tizere tiim calisanlar igin gtivenli ve emniyetli is
ortamlarinin yayginlastirilmast” (4)

“Kendine ait 6rnek bir biitce olusturur”
“Cevresindeki kaynaklar: israf etmeden kullanir”
5. sinif kazanimi:
“Yasadigr yerin ve
faaliyetlerini analiz eder”
“Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin
sosyal hayatlarina etkisini analiz eder”

“Is birligi yaparak {iretim, dagitim ve tiiketime
dayal: yeni fikirler gelistirir”

6. sinif kazanimi:

“Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki
yasam {tzerine etkilerine iliskin fikirler ileri
stirer” (1,2)

“Telif ve patent haklar1 sakh tirtinlerin yasal

cevresinin  ekonomik

yollardan temin edilmesinin  gerekliligini
savunur” (1)
“Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik

faaliyetlerini iliskilendirir” (1,2,3,4)
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“Kaynaklarmn bilingsizce tiiketilmesinin canli
yasamina etkilerini analiz eder” (1,2)
“Tiurkiyenin cografi 6zelliklerini dikkate alarak
yatirim ve pazarlama proje onerileri hazirlar”
(1,2,3,4)

“Ttirkiye ekonomisinin gelismesi ile nitelikli
insan glicli arasindaki iliskiyi agiklar, ilgi
duydugu mesleklerin  gerektirdigi  kisilik
ozelliklerini, becerileri ve egitim siirecini
aragtirir” (1,2,3,4)

7. simif kazanimi: “Diinyadaki gelismelere bagh
olarak ortaya ¢ikan yeni meslekleri dikkate alarak
mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar. (Yeni
mesleklerin yamn sira halen icra edilen meslekleri
de inceler, kendi kisisel 6zellikleri, yetenekleri ve
ilgilerini bu mesleklerin gerekleri ile kiyaslar ve
kisisel kariyerine dair kararlar alir) (1,2,3,4)

Beceriler

“Arastirma, cevre okuryazarligl, degisim ve
surekliligi algillama, finansal okuryazarlik,
girisimcilik, yenilikgi diistinme”

Degerler

“Sorumluluk, adalet,

bilimsellik”

tasarruf, duyarhlk,

Tablo 9da yer alan bilgiler incelendiginde, 2018 SBDOP’de bulunan o6zel

amaclar, kazanimlar,

beceriler ve degerlerin,

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma

hedeflerinden istihdam ve ekonomik biiyiime hedefinin igerigiyle yapisal olarak

orttismektedir. Bu bulgulardan da anlasildig1 gibi ortak vurgulanan konular, esitlik,
ekonomi, kaynaklar, siirdiiriilebilir ve cevre’dir.

Tablo 10

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

9. Sanayi, yenilikgilik ve altyap1

Ozel amaclar

“Dayanikli altyapilar insa etmek, stirdiiriilebilir
ve kapsayici sanayilesmeyi yaygimnlastirmak ve
yenilikgciligi tesvik etmek” (1)

“Herkes ic¢in adil ve satin almabilir erisim
odagiyla, ekonomik kalkinma ve insan refahim
desteklemek igin, bolgesel ve siur Otesi
altyapiy1 da igerecek sekilde, kaliteli, gtivenilir,
stirdtriilebilir ~ve dayamkli altyapilarm
gelistirilmesi” (2)

“Ekonominin temel kavramlarmi anlayarak
kalkinmada ve uluslararast ekonomik iliskilerde
milli ekonominin yerini kavramalar1” (1,2)
“Calismanin toplumsal yasamdaki énemine ve her
meslegin gerekli ve saygin olduguna inanmalar1”
“Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve
toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak
bilgi ve iletisim teknolojilerini  bilingli
kullanmalar1” (1,2)

Kazanimlar

4. sinif kazanima:

“Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine
Ozgl trlinler tasarlamaya yonelik fikirler
gelistirir” (1)

5. sinif kazanima:
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“Teknoloji ~ kullamimimin  sosyallesme  ve
toplumsal iliskiler tizerindeki etkisini tartisir” (2)
6. sinif kazanimi:

“Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki
yasam tzerine etkilerine iliskin fikirler ileri
stirer” (1,2).

“Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak
arastirma yapar” (1,2).
“Ulkemizin kaynaklariyla
faaliyetlerini iliskilendirir” (1,2).
“Ttirkiye ekonomisinin gelismesi ile nitelikli
insan gilicti  arasindaki iligkiyi  agiklar”
“Ulkemizin diger {ilkelerle olan ekonomik
iligkilerini analiz eder” (1,2).

7. simif kazanima:

“Bilginin  korunmasi, yaygimnlastirilmas:  ve
aktarilmasinda degisim ve stirekliligi inceler” (2).
“Dijital teknolojilerin tiretim, dagitim ve tiiketim
aginda meydana getirdigi degisimleri analiz
eder” (1,2).

ekonomik

Beceriler

“Degisim ve siirekliligi algilama, finansal
okuryazarhk, girisimcilik, is birligi, yenilikgi
distinme”

Degerler

“Bilimsellik, caliskanlik, sorumluluk, tasarruf”

Tablo 10’da yer alan bilgiler incelendiginde, 2018 SBDOP’de bulunan 6zel
BM. Surdtrilebilir kalkinma
hedeflerinden sanayi, yenilik¢ilik ve altyap: hedefinin icerigiyle az da olsa yapisal olarak

amaglar, kazanimlar, beceriler ve degerlerin,

ortiistiigi soylenebilir. Bu bulgulardan da anlasildig: gibi ortak vurgulanan konular,

ekonomi ve yenilik¢i” temasidir.

Tablo 11

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

10. Esitsizliklerin azaltilmasi

Ozel amaclar

“2030’a kadar yas, cinsiyet, engel, ik, etnik
koken, soy, din veya ekonomik veya bagka bir
durumuna bakilmaksizin herkesin sosyal,
ekonomik ve politik igermesinin saglanmasi ve
desteklenmesi” (1)

“Ayrimcilifa yol agan yasalarm, politikalarm ve
uygulamalarin bitirilmesi ve bu baglamda
uygun yasalarin, politikalarin ve eylemlerin
yaygmlastirilmasi yollarini da igerecek sekilde
firsat esitliginin temin edilmesi ve sonuglarin
esitsizliginin azaltilmas1” (2)

“2030’a kadar niifusun en alt %4011k kesiminin
gelirinin ulusal ortalamadan daha fazla oranda

“Hukuk kurallarinin  herkes icin baglayic
oldugunu, ttim kisi ve kuruluslarin yasalar
ontinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri”

((1,2)

“Insanligin bir pargast oldugu bilincini tastyarak
tilkesini ve ditinyayr ilgilendiren konulara
duyarhilik gostermeleri” (1,2)

“Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal
ozelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina
varmas! amaglanmaktadir” (1,2)

Kazanimlar
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biiytimesinin artan dereceyle basarilmas1 ve
stirekli hale getirilmesi” (3)

4. sinif kazanimu:

“Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin
yerine koyar” (1,2)

“Cocuk olarak sahip oldugu haklara ornekler
verir” (2)

5. sinif kazanimz:

“Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey
olarak katildig1 gruplarda aldigr rollerin
gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun
davranr” (1,2)

“Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu
haklarin ihlal edildigi durumlara 6rnekler verir”
(12)

6. sinif kazanimz:

“Toplumda uyum igerisinde yasayabilmek igin
farkli cinsiyet, sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
gruplara karsi 6n yargilar: sorgular” (1,2,3)
“Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal
yardimlasma ve dayamismay1r destekleyici
faaliyetlere katilir” (1,2)

“Bir soruna getirilen ¢oztimlerin hak, sorumluluk
ve oOzgirlikler temelinde olmasi gerektigini
savunur” (1,2)

7. simif kazanima:

“Cesitli kilttirlere yonelik sahip oldugu kalip
yargilar sorgular”(2,3)

Beceriler

“Empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik, is
birligi, kalip yargi ve 6nyargty1 fark etmek, politik
okuryazarlik, problem ¢6zme”

Degerler

“Adalet, dayanisma, duyarhilik, esitlik, 6zgtirliik,
sevgi, saygl, sorumluluk, yardimseverlik”

Tablo 11'de yer alan bilgiler incelendiginde, 2018 SBDOP’de bulunan 6zel
BM. Surditrilebilir kalkinma
hedeflerinden esitsizliklerin azaltilmas: hedefinin icerigiyle az da olsa yapisal olarak

amaglar, kazanimlar, beceriler ve degerlerin,

ortiistiigi soylenebilir. Bu bulgulardan da anlasildig: gibi ortak vurgulanan konular,

esitlik, herkesin sahip olmasi gereken haklar’dir.

Tablo 12

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

11. Siirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar

Ozel amaclar

“Diinya’nin kiilttirel ve dogal mirasimi korumak
ve sahip c¢ikmak icin ¢alismalar: desteklemek”
(1)

“Ulusal ve bolgesel kalkinma planlama
faaliyetlerini kuvvetlendirerek, kent gevresi ve
kirsal alanlar arasindaki olumlu ekonomik,
sosyal ve gevresel baglantilarin desteklenmesi”

(2)

“Turk kiltturtnt ve tarihini olusturan temel 6ge
ve siirecleri kavrayarak milli bilincin olugsmasim
saglayan kiltirel mirasin korunmasi ve
gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri” (1)
“Yasadigr cevre ile diinyamin genel cografi
ozelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki
etkilesimi aciklamalar1 ve mekan1 algilama
becerilerini gelistirmeleri” (2)
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“Iklim degisikligine karsi emisyon azaltilmasi,
uyumu ve afetlere kars1 dayamikliig: dikkate
alan; yeni hazirlanacak olan Hyogo Cergevesi ve
her diizeyde biitiinciil afet risk yonetimiyle
uyumlu entegre politika ve planlar
benimseyen, gelistiren ve uygulayan sehir ve
yerlesim yeri sayisin ciddi miktarda
artirilmast” (3)

“Dogal cevrenin ve kaynaklarin smirhiligimm
farkina varip gevre duyarlilig: icerisinde dogal

kaynaklari korumaya caligmalart ve
stirdtirtilebilir bir cevre anlayisina sahip olmalar1”
(L3)

“Farkli donem ve mekéanlara ait tarihsel kanitlar
sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri,
degisim ve stirekliligi algilamalar1” (1,2,3)

Kazanimlar

4. syimif kazanima:

“Farkl tilkelere ait kiilttirel unsurlarla tilkemizin
sahip oldugu kiilttirel unsurlar: karsilastirir” (1)
“Farkli kiilttirlere sayg1 gosterir” (1)

5. sinif kazanimi:

“Cesitli tilkelerde bulunan ortak miras 6gelerine
ornekler verir” (1)

“Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile
yasadigi  cevrenin  kiilttirel  6zelliklerini
karsilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli
unsurlar: belirler”(1,2)

“Kiltiirel ~ ogelerin, insanlarm  bir
yasamasindaki roltinti analiz eder” (1)
6. sinif kazanimi:

“Sosyal, kiilttirel ve tarihi baglarin toplumsal
birlikteligin olusmasindaki yerini ve roliinii
analiz eder” (1,2).

“Tarihi ticaret yollarmin toplumlar arasi siyasi,
kiltiirel ve ekonomik iligkilerdeki roliinti aciklar”
(1,2).

“Diinyanin farkli dogal ortamlarmndaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim o6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” (2,3)

7. sinif kazanimi:

“Osmanli kiilttir, sanat ve estetik anlayisina
ornekler verir” (1)

arada

“Ornek  incelemeler  yoluyla  gegmisten
guniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” (1,2,3)

“Turkiye’de  niifusun  dagihisini  etkileyen

faktorlerden hareketle Tiirkiye'nin demografik
ozelliklerini yorumlar” (2)

Beceriler

“Cevre okuryazarligi, degisim ve stirekliligi
algilama, is birligi, gozlem, konum analizi, mekéan:
algilama, yenilikgi diisiinme”

Degerler

“Adalet, estetik, dayanmisma, baris, esitlik,

sorumluluk, tasarruf”

Tablo 12'de yer alan bilgilere bakildiginda, 2018 SBDOP’de bulunan 6zel

amaclar, kazanimlar,

beceriler ve degerlerin,

BM. Sirdiiriilebilir kalkinma

hedeflerinden siirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar hedefinin igerigiyle az da olsa yapisal

olarak ortiisttigii soylenebilir. Bu bulgulardan da anlasildig1 gibi ortak vurgulanan
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konular, kiiltiir, miras, siirdiiriilebilir, cevre, insan ve cevre etkilesimi ve kaynaklar’dir.

Tablo 13

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

12. Bilingli iiretim ve tiiketim

Ozel amaglar

“Siirdiiriilebilir tiretim ve tiiketim modellerini
temin etmek” (1)

“2030'a kadar dogal kaynaklarin stirdiirtilebilir
yonetiminin  ve  verimli = kullanimimin
saglanmas1” (2)

“2020'ye kadar kabul edilmis uluslararas:
cercevelerle uyumlu olacak sekilde
kimyasallarin ve ttiim atiklarin yasam dongtisii
boyunca  cevreye duyarh  yonetiminin
saglanmas ile insan saghgina ve gevreye olan
zararli etkilerinin en aza indirilebilmesi icin bu
atiklarin havaya, suya ve topraga salinimimnin
kayda deger miktarda azaltilmas1” (3)

“Gelismekte olan iilkelerin siirdiiriilebilir
tretim ve tiiketim modellerine ge¢mesi igin
bilimsel ve teknolojik kapasitelerini
gelistirmeleri i¢in desteklenmeleri” (4)

“2030’a kadar istihdam yaratan ve yerel kiiltiir
ve triinleri tesvik eden stirdiiriilebilir turizm
icin  stirduiriilebilir  kalkinma  etkilerini
izleyebilmek icin araglar gelistirilmesi ve
uygulanmast” (5)

“2030'a kadar her yerdeki insanlarin
stirdtiriilebilir kalkinma ve dogayla uyumlu
yasam tarzlar1 hakkinda gerekli bilgilere ve
farkindaliga sahip olmalarinin temin edilmesi”

(6)

“Dogal cevrenin ve kaynaklarin sirhliginmn
farkina varip gevre duyarlilig: icerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya ¢alismalar ve siirdiirtilebilir
bir ¢evre anlayisina sahip olmalar1” (1,3,4,5)

“Yasadigr cevre ile diinyamin genel cografi
ozelliklerini taniyarak insan ile gevre arasmndaki
etkilesimi aciklamalar1 ve mekan1 algilama
becerilerini gelistirmeleri” “Ekonominin temel
kavramlarmi  anlayarak  kalkmmmada  ve
uluslararasi ekonomik iligkilerde milli
ekonominin yerini kavramalar1” (4)

“Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve
her meslegin gerekli ve saygin olduguna
inanmalar1” (4)

“Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve
toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak
bilgi ve iletisim  teknolojilerini  bilingli
kullanmalar1” (1,2,3,4,5,6)

“Bilimsel diistinmeyi temel alarak bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve tiretmede bilimsel ahlaki
gozetmeleri” (1,2,3,4,5,6)

Kazanimlar

4. sinif kazanimu:

“Istek ve ihtiyaclarim ayirt ederek ikisi arasinda
bilingli se¢imler yapar” (1,2,3,4,5,6)

“Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli
tuiketici davrarnuslar: sergiler” (1,2,3,4,5,6)
“Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir”
(23)

5. sinif kazanimi:

“Temel ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik tirtinlerin
tretim, dagitim ve tiiketim agmi analiz eder”
(12)

“Is birligi yaparak tiretim, dagitim ve tiiketime
dayal: yeni fikirler gelistirir” (1,2)

6.s1n1f kazanima:

“Kaynaklarmn bilingsizce tiiketilmesinin canli
yasamina etkilerini analiz eder” (1,2)
“Ulkemizin kaynaklariyla
faaliyetlerini iliskilendirir” (1,2,3,4,5,6)
“Ttrkiye ekonomisinin gelismesi ile nitelikli
insan giicti arasindaki iliskiyi agiklar” (1,2,3,4,5,6)
“Ulkemizin diger {ilkelerle olan ekonomik
iligkilerini analiz eder” (3,4,5,6)

7. simif kazanima:

ekonomik
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“Uretimde ve yo6netimde topragm 6nemini
gecmisten ve glintimiizden orneklerle agiklar”
23)

Beceriler

“Cevre okuryazarligl, degisim ve stirekliligi
algillama, finansal okuryazarlik, girisimcilik,
politik okuryazarlik, yenilik¢i diisiinme”

Degerler

“Bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
sorumluluk, tasarruf, esitlik”

Tablo 13'te yer alan bilgiler incelendiginde, 2018 SBDOP'de bulunan &zel

amaclar, kazanimlar,

beceriler ve degerlerin,

BM. Sirdiiriilebilir kalkinma

hedeflerinden bilingli tiretim ve tiiketim hedefinin icerigiyle yapisal olarak orttisttigii

soylenebilir. Bu bulgulardan da anlasildig1 gibi ortak vurgulanan konular, iiretim,
tiiketim, stirdiiriilebilir, kaynaklar, bilimsel ve teknolojik gelisim, ekonomi, dogal ve gcevre

kavramlaridir.

Tablo 14

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

13. Iklim degisikligiyle miicadele

Ozel amaclar

“Iklim degisikligi ve etkileri ile miicadele etmek
i¢in acil olarak harekete gecmek” (1)

“Tum tlkelerde iklim degisikligiyle ilgili
tehlikelere ve dogal afetlere kars1 dayaniklilik ve
uyum kapasitesinin artirilmasi” (2)

“Yasadigr cevre ile diinyamin genel cografi
ozelliklerini tamiyarak insan ile ¢evre arasmdaki
etkilesimi aciklamalar1 ve mekan1 algilama
becerilerini gelistirmeleri” (1,2)

Kazanimlar

4. sinif kazanimu:

“Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar1 yapar”
2)

5. sinif kazanimi:

“Yasadig1 cevrede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, glinliik yasantisindan
ornekler vererek aciklar” (1,2)

“Yasadigi cevredeki afetlerin ve cevre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular” (2)
“Dogal afetlerin toplum hayat1 {izerine etkilerini
orneklerle aciklar” (2)

6. sinif kazanimu:

“Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola c¢ikarak iklim o6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” (1,2)

7. simif kazanima:

“Arkadaglariyla  birlikte kiiresel ~sorunlarin
¢oziimiine yonelik fikir onerileri gelistirir” (1,2)
Beceriler

“Cevre okuryazarligl, degisim ve stirekliligi
algilama, mekéni algilama, problem ¢6zme”

Degerler

“Sorumluluk, dayanisma, duyarlilik”
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Tablo 14’te yer alan bilgilere bakildiginda, 2018 SBDOP'de bulunan o&zel

amaclar, kazanimlar,

beceriler ve degerlerin,

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma

hedeflerinden iklim degisikligi ile miicadele hedefinin icerigiyle az da olsa yapisal olarak

ortiistiigi soylenebilir. Bu bulgulardan da anlasildig: gibi ortak vurgulanan konular,

iklim ve dogal temasidir.

Tablo 15

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

14. Sudaki yasam

Ozel amaclar

“Sturdtriilebilir kalkinma icin okyanuslari,
denizleri ve deniz kaynaklarin1 muhafaza etmek
ve stirdiiriilebilir sekilde kullanmak” (1)

"[stedigimiz ~ Gelecek"  belgesinin  158.
paragrafinda da belirtildigi gibi okyanuslarin ve
kaynaklarinin muhafazas: ve siirdiirtilebilir
kullanim1 konusunda yasal gerceveyi belirleyen
BMDHS'de yansitildig: sekilde okyanuslarin ve
kaynaklarinin stirdiirtilebilir kullanimmin ve
muhafazasimin giiglendirilmesi” (2)

“Her dtizeyde bilimsel isbirligi yolunu da
icerecek  sekilde okyanus asitlenmesinin
irdelenmesi ve en aza indirilmesi” (3)

“Dogal cevrenin ve kaynaklarin sirhliginmn
farkina varip gevre duyarhilig: icerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya galismalari ve stirdiirtilebilir
bir ¢evre anlayisina sahip olmalar1” (1,2,3)

“Yasadigr cevre ile diinyamin genel cografi
ozelliklerini taniyarak insan ile cevre arasmndaki
etkilesimi aciklamalar1 ve mekan1 algilama
becerilerini gelistirmeleri” (1,2,3)

“Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve
toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak
bilgi ve iletisim teknolojilerini  bilingli
kullanmalar1” (2,3)

Kazanimlar

4. sinif kazanimi: “Dogal afetlere yonelik gerekli
hazirliklar1 yapar (Ogrencinin yasadig cevrede
karsilasma olasiligl olan dogal afetlere oncelik
verilir).

“Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.
(Sahip oldugu kaynaklar1 bilingli kullanarak
tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgulanir)

5. stnif kazanimi: “Yasadig1 cevredeki afetlerin
ve c¢evre sorunlarmin olusum nedenlerini
sorgular”

6. sinif kazanimu:

“Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki
yasam tzerine etkilerine iliskin fikirler ileri
stirer” (2,3)

7. simif kazanima:

“Kaynaklarmn bilingsizce tiiketilmesinin canli
yasamina etkilerini analiz eder” (1)

Beceriler

“Cevre okuryazarhi@i, arastirma, degisim ve
surekliligi algilama, gozlem, is birligi, mekamn
algilama ve yenilikci diistinme”

Degerler

“Sorumluluk, tasarruf, galiskanlik, dayanisma,
duyarlilik, bilimsellik”

Tablo 15'te yer alan bilgiler incelendiginde, 2018 SBDOP’de bulunan 6zel

amaclar, kazanimlar,

beceriler ve degerlerin,

BM. Sirdiiriilebilir kalkinma
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hedeflerinden sudaki yasam hedefinin icerigiyle az da olsa yapisal olarak ortiisttigti

soylenebilir. Bu bulgulardan da anlasildig: gibi ortak vurgulanan konular, kaynaklar,
korumak (muhafaza etmek), siirdiiriilebilir, bilimsel gelisim ve gelecek yasam icerigidir.

Tablo 16

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

15. Karadaki yasam

Ozel amaclar

“Karasal ekosistemleri korumak, yenilemek ve
stirdirilebilir  kullanimimi  tegvik  etmek,
ormanlari stirdiiriilebilir yonetmek, ¢ollesmeyle
miicadele etmek, topraklarmn verimlilik kaybin
durdurmak ve tersine ¢evirmek ve biyocesitlik
kaybin1 durdurmak” (1)

“2020'ye kadar, wuluslararas:i anlasmalarin
getirdigi  ytuktmlulikler  dogrultusunda,
ozellikle ormanlar, sulak alanlar, daglar ve
kurak alanlar olmak tizere, kara ve i¢ tatli su
ekosistemlerinin ve bunlarin hizmetlerinin
korunmasi, restore edilmesi ve siirdiiriilebilir
kullanilmas1” (2)

“Ekosistemlerin ~ ve  biyolojik  gesitlilik
degerlerinin ulusal ve yerel planlara, kalkinma
stireclerine ve yoksulluk azaltma stratejilerine
ve hesaplarma dahil edilmesi” (3)

“Yasadigr cevre ile diinyamin genel cografi
ozelliklerini tamiyarak insan ile cevre arasmndaki
etkilesimi aciklamalar1 ve mekani algilama
becerilerini gelistirmeleri” (1,2,3).

“Dogal ¢evrenin ve kaynaklarmn simurhiliginin
farkina varip gevre duyarliii icerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya calismalari ve stirdiirtilebilir
bir ¢evre anlayisina sahip olmalar1” (1,2,3)

Kazanimlar

4. sif kazanmimi: “Cevresindeki kaynaklar israf
etmeden kullanir (Sahip oldugu kaynaklar: bilingli
kullanarak tasarrufta bulunmasi gerektigi
vurgulanir)

5. sinif kazanimi:

“Yasadigi gevredeki afetlerin ve gevre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular”(1)

6. sinif kazanimu:

“Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim ozellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur”(1,2,3)
“Kaynaklarm bilingsizce tiiketilmesinin canli
yasamina etkilerini analiz eder” (1,2)

7. simif kazanima:

“Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin
¢oziimiine yonelik fikir onerileri gelistirir” (2,3)

Beceriler

“Cevre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi
algilama, gozlem, politik okuryazarlik, yenilikgi
diistinme, mekani algilama”

Degerler

“Adalet, duyarlilik, sorumluluk, tasarruf, esitlik”

Tablo 16'da yer alan bilgiler incelendiginde, 2018 SBDOP’de bulunan &zel
amaglar, kazanimlar, beceriler ve degerlerin, BM. Siirdurtilebilir kalkinma

hedeflerinden karadaki yasam hedefinin icerigiyle yapisal olarak ortiistiigii soylenebilir.

Bu bulgulardan da anlasildig1 gibi ortak vurgulanan konular, sirdiiriilebilir, korumak ve

yenilik oldugu soylenebilir.
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BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

16. Baris ve adalet

Ozel amaclar

“Stuirdurtlebilir  kalkinma igin barisgil  ve
kapsayic toplumlar1 yayginlastirmak, herkesin
adalete erisimini saglamak, her seviyede etkili,
hesap verebilir ve kapsayici kurumlar: insa
etmek” (1)

“Ulusal yasalar ve wuluslararast anlasmalar
dogrultusunda kamunun bilgiye erisiminin
saglanmasi ve dzglirliiklerin korunmasi” (2)

“Stirdurtlebilir kalkinma igin ayrimci olmayan
yasa ve politikalarin yaygimnlastirilmas: ve
uygulanmasimin saglanmas1” (3)

“Ulusal ve uluslararas1 diizeylerde hukukun
tstiinligiiniin yayginlastirilmasi ve herkes icin
adalete esit erisimin saglanmasi” (4)

“Her dtizeyde, hassas, kapsayici, katilimer ve
temsiliyetci karar almanin temin edilmesi” (5)

“Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas: olarak vatanim
ve milletini seven, haklarim1 bilen ve kullanan,
sorumluluklarim yerine getiren, milli bilince sahip
birer vatandas olarak yetismeleri” (1)

“Hukuk kurallarinin  herkes icin baglayic
oldugunu, ttiim kisi ve kuruluslarin yasalar
ontinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri”
(24)

“Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarin bilen
bireyler olarak elestirel diistinme becerisine sahip
olmalar1” (2)

“Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve
toplumsal sorunlarin ¢6ztimii icin kendine 6zgii
gorisler ileri stirmeleri” (5)

“Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi,
laiklik, cumhuriyet kavramlarmn tarihsel
stireclerini ve giintimiiz Tirkiye’'si {izerindeki
etkilerini kavrayarak yasamm demokratik
kurallara gore diizenlemeleri” (3)

“Milli, manevi degerleri temel alarak ve evrensel
degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin
Onemini ve yollarii bilmeleri” (1,2,3,4,5)

Kazanimlar

4. sinif kazanimu:

“Ulkesinin bagimsizlig1 ile bireysel ozgirlugi
arasindaki iliskiyi aciklar” (2)

5. sinif kazanimi:

“Bireysel ve toplumsal ihtiyaglar ile bu
ihtiyaclarin karsilanmasi icin hizmet veren
kurumlar iliskilendirir” (1)

6. sinif kazanimu:

“Toplumda uyum icerisinde yasayabilmek icin
farkli cinsiyet, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
gruplara kars1 6n yargilari sorgular” (1,4)
“Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal
yardimlasma ve dayamigsmay1 destekleyici
faaliyetlere katilir” (1,4,5)

“Bir soruna getirilen ¢oztimlerin hak, sorumluluk
ve oOzgiirlikler temelinde olmas1 gerektigini
savunur” (1,2,3)

“Toplumsal hayatimizda demokrasinin 6nemini
agiklar” (1,5)

“Turkiye Cumhuriyeti'nin etkin bir vatandas:
olarak hak ve sorumluluklarinin anayasal
glvence altinda oldugunu agiklar” (2, 3, 4)

7. simif kazanima:
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“Ttrkiye ~ Cumhuriyeti  Devletinin  temel
niteliklerini toplumsal hayattaki uygulamalarla
iligkilendirir” (3, 5)

Beceriler
“Sosyal katilim, elestirel diistinme, is birligi,
empati, kanit kullanma, karar verme, politik
okuryazarlik, problem ¢6zme”

Degerler
“Adalet, bagimsizlik, baris, diiriistliik, esitlik,
ozgtirlik, saygl, sevgi, sorumluluk,

vatanseverlik, yardimseverlik”

Tablo 17'de yer alan bilgiler incelendiginde, 2018 SBDOP’de bulunan &zel
BM. Sirdirulebilir kalkinma
hedeflerinden baris ve adalet hedefinin igerigiyle yapisal olarak orttisttigii soylenebilir.

amaglar, kazanimlar, beceriler ve degerlerin,
Bu bulgulardan da anlasildigy gibi ortak vurgulanan konular, baris, adalet, toplum,

katilime, 6zgiirliik, yasalar, stirdiiriilebilir, karar almak, politik okuryazarlik igerikleridir.

Tablo 18

BM. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefi

SBDOP

17. Uygulama aracglar1

Ozel amaclar

“Bilim, teknoloji ve inovasyona erisim tizerine
Kuzey-Giiney, Giiney-Giiney ve ¢ tarafl
bolgesel ve uluslararas: isbirliginin artirilmasi
ve oOzellikle BM seviyesinde olmak {izere

mevcut mekanizmalar arasinda daha iyi
koordinasyonun  saglanmasi ile  kiiresel
teknoloji kolaylastirma mekanizmast

araciligiyla karsilikli anlasilan kosullarda bilgi
paylasimminin gelistirilmesi” (1)

“Politika isbirligi ve tutarhligini da igerecek
sekilde kiiresel makroekonomik istikrarmn
gelistirilmesi” (2)

“Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve
toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak
bilgi ve iletisim teknolojilerini  bilingli
kullanmalar1” (1)

“Bilimsel diistinmeyi temel alarak bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve {iretmede bilimsel ahlaki
gozetmeleri” (1)

“Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastig
sorunlar1 ¢ozmek icin temel iletisim becerileri ile
sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini
kullanabilmeleri” (1)

Kazanimlar

4. simif kazanmimi: “Cevresindeki ihtiyaglardan
yola ¢ikarak kendine 6zgti trtinler tasarlamaya
yonelik fikirler gelistirir. (Ornek girisimciler ve
onlarin basar1 6ykiileri tizerinde durulur).
“Dtinya {izerindeki cesitli {ilkeleri tanitir.
(Arastirdig: bir tilkenin 6nemli 6zelliklerini gorsel
materyaller kullanarak sinifta tanitmasi saglanir).
5. sinif kazanimi:

“Is birligi yaparak tiretim, dagitim ve tiikketime
dayal: yeni fikirler gelistirir” (1,2)

“Yasadig1 yer ve cevresinin tilkemiz ile diger
uilkeler arasindaki ekonomik iliskilerdeki roliinii
aragtirir” (1,2)

6. sinif kazanimi:

“Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki
yasam tzerine etkilerine iliskin fikirler ileri
stirer” (1)

“Bilimsel arastirma basamaklarimi kullanarak
aragtirma yapar” (1)
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“Telif ve patent haklar1 sakh {irtinlerin yasal
yollardan  temin edilmesinin  gerekliligini
savunur” (1,2)

7. simif kazanima:

“Tletisim araclarmdan yararlanirken haklarinm
kullanir ve sorumluluklarini yerine getirir” (1)
“Medyanin sosyal degisim ve etkilesimdeki
roltinii tartisir” (1)

“Bilginin korunmasi, yaygimlastirilmas:  ve
aktarilmasinda degisim ve stirekliligi inceler” (1)
“Dijital teknolojilerin tiretim, dagitim ve tiiketim
aginda meydana getirdigi degisimleri analiz
eder” (1)

Beceriler
“Aragtirma, cevre okuryazarhigl, degisim ve
stirekliligi algilama, dijital okuryazarlik, finansal
okuryazarlik, girisimcilik, iletisim, is birligi,
politik okuryazarlik, yenilik¢i diisiinme”
Degerler
“Bilimsellik, adalet, caliskanlik, diirtstliik,
sorumluluk, tasarruf”

Tablo 18'de yer alan bilgiler degerlendirildiginde, 2018 SBDOP’de bulunan &zel
amaclar, kazanimlar, beceriler ve degerlerin, BM. Stird{iriilebilir kalkinma hedeflerinden
uygulama araglar: hedefinin icerigiyle yapisal olarak ortiistigti soylenebilir. Ancak smf
diizeyi acisindan degerlendirildiginde, 4. smuf kazanimlarma uygun ozellikler
belirlenememistir. Bu bulgulardan da anlasildig: gibi ortak vurgulanan konular, bilim ve
teknoloji, yenilikgi, politik okuryazarlik, bilgiye ulasma ve paylasma, isbirligi, konular: oldugu
soylenebilir.

Sonug Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin bulgularindan hareketle sonuclara yer verilmis ve literattir
destegiyle tartisilmistir. Ayrica bazi 6neriler de yapilmustir.

Stirdurtilebilir kalkinma, 21. ytizyilda diinyamizda meydana gelen ekonomik,
sosyal, siyasi, teknolojik, kiiltiirel ve benzeri alanlarda olusan sorunlarin ¢éztimiinde
hedefler ortaya koyan disiplinler arasi bir alandir. S6z konusu stirdiirtilebilir kalkinma
sadece ekonomi, sosyal, cevre ve buna yonelik konularla ilgili olmadig1 egitim ve
kilttrel konular: da kapsadig: anlasilmaktadir. Bu nedenle literatiirde, stirdtirtilebilir
kalkinma igin egitim, surdirtlebilir kalkinma icin gevre egitimi, gibi calisma
alanlarinda etkili hedefler belirlemistir. Bu baglamda Birlesmis Milletler tarafindan 17
surdiirtilebilir kalkinma hedefi olusturulmus ve uygulamaya gecilmistir. Bu hedefler,
Tiirkiye’de ilkogretim programlar igerisinde SBDOP nin 6zel amaglari, kazanimlari,
becerileri ve degerlerle yapisal olarak ne kadar ortiistiigtinti ortaya koymustur.



Yalcin, A. 144

Sosyal bilgiler dersi de stirdiirtilebilir kalkinma gibi disiplinler aras1 bir calisma
alanina sahiptir. Ogretim programlarinda bulunan kazanim, beceri ve degerler bu
hedeflere gore gelistirilebilir. Bu baglamda sosyal bilgiler ve cografya gibi derslerin
ogretim programlarinda, bilgi, beceri ve degerler icin stirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine uygun kazanim ve icerikler eklenerek (Wade, 2002), 6grencilerin ginimiiz
diinya konularmi, 6grenmeleri desteklenebilir.

Stirduriilebilir  kalkinma hedefleri, stirdiirtilebilir kalkinma icin egitim
konusunu da kapsadigima gore okula yonelik 6gretim programlari ile iliskilendirilmis
ve hedefler, etkili bir planlama ile 6gretim programlarma entegre edilmeye
calisilmistir. Nitekim stirdiiriilebilir kalkinma igin egitim, sadece basit bir cevre
programu ile ilgili hedefler sunmaz, ayni zamanda 6grencilerin diistinme becerilerini
destekler, uygun degerlerle baglantilar sunar (Jickling, 1994). Bu nedenle bu arastirma
sonuglarindan da anlasildig: gibi sosyal bilgiler dersi (4-7) 6gretim programinin 6zel
amaglari, kazanim, beceri ve degerleri, yapisal olarak 2030 stirdiirtilebilir kalkinma
hedeflerine gore uygun igeriklere sahip oldugu soylenebilir. Ozellikle bu arastirma
sonuglarina gore SBDOP'nin 6grenme alanlari igerisinde (1) {iretim, dagitrm ve
tiikketim, (2) insanlar, yerler ve gevreler, (3) etkin vatandaslik, (4) bilim teknoloji ve
toplum, (5) birey ve toplum, (6) kiiresel baglantilar, (7) kiiltiir ve miras konularina
yonelik kazanim, beceri ve degerlerin yapisal olarak icerikleri en fazladan en aza
dogru, BM. Stirdiirtilebilir kalkinma hedefleriyle orttismektedir.

SBDOP'nin 6zel amaglari, stirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle yapisal olarak
daha az orttistiigti saptanmustir. Sinif diizeyine gore 4. sinuf sosyal bilgiler dersinin
kazanim, beceri ve degerlerinden itibaren 7. smifa kadar cocuklarin seviyelerine
uygun bir sekilde stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin igeriklerine uygun kazanim,
bilgi, beceri ve degerler konulabilir. S6z konusu yapilan bir arastirma sonucuna gore
sosyal bilgiler egitimi ile ilgili konular1 desteklemek veya giiclendirmek igin
surdtrtlebilirlik konular1 eklenebilir (Buhanan & Crawford, 2015). Bunun etkili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢cin 6gretmenlerin becerilerini arttirmak adina stirdiirtilebilir
kalkinma egitimine uygun programlarla desteklenen 6gretmenlerin becerilerinin
onemli oldugu sonucuna ulasilmistir (Kennelly, Taylor, & Maxwell, 2008). Bu
aciklamalardan hareketle stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yotnelik hazirlanan
programlarin, Ogretmenlerin mesleki becerilerini de arttirdigi yorumlanabilir.
SBDOP'nin 6gretim siireci bu hedeflerle iliskilendirilerek zenginlestirilmesi, cevre,
ekonomi, kiiltiir, toplum ve politik konularin 6grenme siirecini destekleyebilir.

Bu nedenle SBDOP'nin igerigi giincellenirken siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili
konularla zenginlestirmek, ogrencilerin giinimiiz diinya problemlerini daha iyi
anlamalarma ve buna yonelik c¢oztimler {retmelerine katki saglayacag:
dustntlmektedir (Hess, 2004; Kruidenier & Morrison, 2013; Shuttleworth & Marri,
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2014). Hatta ogrencilerin demokratik dtisiinme becerilerinin gelistirilmesini de
destekleyebilecegi belirtilmistir (Parker, 2003).

Stirdurtilebilir kalkinma hedefleri, stirdiirtilebilir kalkinma egitimini de
kapsayan ve SBDOP'nin igerigi ile iligkili ortak konulara sahip oldugu gibi
surdiirtilebilir kalkinma egitimine yonelik bilgi, beceri, deger ve kavramlarin
programda uygun bir sekilde verilmesi, iceriginin zenginlestirilmesini saglar. Boylece
ilkogretim programlar1 icerisinde SBDOP nin 6zel amaclari, kazanim, beceri ve
degerleri yapisal olarak stirdiirtilebilir kalkinma hedefleriyle ortak 6zelliklere sahip
oldugu ve bunun gelistirilmesi igin program gelistirme paydaslarimin ortak
calismalarina baghdir. Glinimiizde diinyada meydana gelen kiiresel problemleri de
goz oniinde bulundurursak bu hedeflerin, sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin
iyilestirme ve gelistirme stirecine katki sunabilir. Bu sonuglardan da anlasildig: gibi
BM. suirdtirtilebilir kalkinma hedeflerine gore amag, kazanim, beceri ve degerlere gore
bir 6gretim modiilii gelistirilerek etkililigi test edilebilir.

Arastirma Etik Taahhiit Metni

Yazar, yapilan bu calismada bilimsel etik ve alinti kurallarmma uyuldugunu
taahhitit etmistir.

Cikar Catismas1 Beyam

Bu calismanin veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin
yorumlanmasi asamasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yasanmadigini yazarlar
taahhitit etmistir.
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Extended Abstract
Introduction

Education is one of the most effective tools that society has to face the challenges
in the future. Indeed, education continues to influence the developments in the fields
of research, invention, innovation and adaptation in this field by shaping the world of
tomorrow. In this respect, education, in its broadest sense, takes an important place in
all areas of life in order to establish and create new relationships among people and to
respect the environmental needs more (UNESCO, 2014). Organizations related to
sustainable development have recently set important goals and objectives for
education. In order to implement this, both programs are carried out according to
teachers and the importance and goals of sustainable development are tried to be
explained. In addition, important decisions are made about how to teach in primary
and secondary school curriculum (Wade, 2002). Education for sustainable
development represents a process of societal change aimed at promoting the values,
behaviors and lifestyles necessary for a sustainable future, through education, training
and public awareness. Therefore, sustainable development can be seen as an education
rather than a technical concept. In the social studies course, it is thought that teaching
sustainable development is important for today's world skills and supports
individuals to better understand social, environmental and economic issues
(Buchanan & Crawford, 2015). Because the social studies course includes history,
economy, sociology, anthropology, psychology, philosophy, politics, civics as well as
geography topics, revealing that this course also has a special importance in terms of
sustainable development education (Kaya ve Tomal, 2011). In line with these
explanations, 2030 sustainable development goals were established by the United
Nations. It is seen that these objectives have useful and up-to-date content on the
development of the social studies course curriculum (SSLC). The main problem of this
research is; It is a structural examination of specific goals, acquisitions, skills and
values.

Method

In this study, qualitative research design was used. In accordance with the
problem situation of the research and the examination of written materials, the
document analysis method, one of the qualitative research designs, was used. The

document review method used by many researchers is one of the important sources of
information (Hoepfl, 1997).

The research has two main data sources. The first of these is the 2018 SBDOP
issued by the Ministry of National Education Board of Education and Discipline. The
data collected by the document analysis method in the research were analyzed
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according to the descriptive analysis method. In descriptive analysis, the theme or
framework given first is systematically and clearly described. In this context, 3 field
experts were consulted to increase the validity, reliability and consistency of the
research, and as a result of their feedback, internal and external control focus was
provided. This processing process is to check the internal consistency of the data in the
research.

Findings

It is aimed to make people sensitive to the events taking place on a global scale.
Likewise, in the social studies course, it is aimed that children become individuals who
exhibit conscious and sensitive behaviors towards local, national and global problems.
For this reason, as can be seen from the results of this research, it can be said that the
special objectives, achievements, skills and values of the social studies course (4-7)
curriculum have structurally appropriate contents according to the 2030 sustainable
development goals.

According to the results of this research, (1) production, distribution and
consumption, (2) people, places and environments, (3) active citizenship, (4) science
technology and society, (5) individual and society, (6) global connections, (7) structural
content of acquisitions, skills and values related to culture and heritage, from the most
to the least, UN. It coincides with the sustainable development goals.

Conclusion, Disscusion and Suggestions

Sustainable development goals, including sustainable development education
and having common issues related to the content of SBDOP, ensure that the
knowledge, skills, values and concepts related to sustainable development education
are given in the program and its content is enriched. Considering the global problems
occurring in the world today, these goals can contribute to the improvement and
development process of social studies curriculum. As can be seen from these results,
the UN. According to sustainable development goals, a teaching module can be
developed according to goals, achievements, skills and values, and its effectiveness
can be tested. Social Studies course curriculum can benefit more both structurally and
content with sustainable development goals.
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