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Ozet

[lkokul 6gretmenleri Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitime acil bir gecis yasamis ve cesitli giicliiklerle yiizlesmislerdir.
Bu da 6gretmenlerin hem uzaktan egitime hem de yiiz yiize egitime iliskin algilarinda degisim yaratmstir. Ogretmenlerin yiiz-
ylize ve uzaktan egitim siire¢lerine iligkin algilarinin karsilagtirilmasi her iki egitim bigiminin ilkdgretim diizeyinde avantaj ve
simirliklarmi ortaya ¢ikarmak acisindan énem arz etmektedir. Bu arastirmada Ilkokul dgretmenlerinin Covid-19 pandemi
deneyimleriyle uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimi nasil karsilastirdiklarini belirlemek amaglanmigtir. Arastirma betimsel bir
tarama g¢alismasi olarak desenlenmistir. Arastirma kapsaminda hem nitel hem de nicel verilerden yararlanilmistir. Caligmada
Ogretmen goriisleri ¢oktan segmeli ve acik uglu sorulardan olusan bir ¢evrimigi anket formuyla toplanmistir. Caligma grubunu
2020-2021 egitim-6gretim yilinda bir Ilkokul biinyesinde gorev alan 67 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmenlerin
yasadiklar1 deneyimlere dayali olarak; derse hazirlik, 6grencilerin derse devamliligi, 6grencilerin derse katilimi, sinif yonetimi,
ogrencilerle iletisim, dgrencilere geri bildirim verme, 6lgme-degerlendirme ve zaman ydnetimi siireclerini karsilastirmalari
istenmistir. Elde edilen bulgulara goére; derse hazirlik agisindan &gretmenlerin %77,6°s1 yiiz-yiize egitimi, %22,4°li uzaktan
egitimi daha uygun bulmustur. Benzer sekilde, ilkokul 6gretmenleri; 6grenci devamliligi agisindan % 94, sinif yonetimi agisindan
% 89.6, derse katilim agisindan % 88.1, 6grencilerle iletisim agisindan % 98,5, 6grencilere geri bildirim agisindan % 88.1, lgme
ve degerlendirme agisindan % 89.6 ve zaman ydnetimi agisindan % 65.7 ile yiiz yiize egitimi uzaktan egitime gore daha uygun
bulduklarint belirtmistir. En biiyiik fark 6grenci ile iletisimde ¢ikarken en diigiik fark zaman yonetiminde ortaya ¢ikmustir.
Aragtirma bulgularina dayanarak, her iki egitim bi¢iminin kendine 6zgii avantaj ve sinirliliklarmin oldugu vurgulanmigtir. Her iki
egitim bi¢iminin uygun bir gekilde entegrasyonuyla, birinin zay1f yonii digerinin gii¢lii yonleriyle giderilerek, daha kapsayic1 bir
egitimin miimkiin olacag1 sonucuna varilmstir.

Anahtar Sozciikler: Covid 19, Uzaktan egitim, Yiiz Yiize egitim, Ogretmen

How primary school teachers compare distance education and face-to-face
education based on their covid-19 pandemic experience?

Abstract

All teachers have experienced an urgent transition to distance education during the Covid-19 pandemic and have faced various
challenges. This unexpected situation has created a change in teachers' perceptions of both distance education and face-to-face
education. Comparing the perceptions of teachers about face-to-face and distance education processes becomes more of an issue
in terms of revealing the advantages and limitations of both education systems at primary education level. In this research, it is
aimed to determine how primary school teachers compare distance education and face-to-face education with their experiences
in Covid-19 pandemic. This research was designed as a descriptive survey study. Within the scope of the research, both qualitative
and quantitative data were used. In this study, we collected teachers' opinions with an online survey consisting of multiple choice
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and open-ended questions. The study group of research consists of 67 teachers working in a Primary School in the 2020-2021
academic year. Based on the experiences of the teachers in the research; they are asked to compare their opinions about preparation
for the lessons, students' attendance in lessons, participation, classroom management, communication with students, giving
feedback to students, assessment-evaluation and time management processes. According to the findings; in terms of preparation
for the lessons, 77.6% of primary school teachers found face-to-face education more appropriate and 22.4% found distance
education more appropriate. Similarly, primary school teachers; 94% in terms of student attendance, 89.6% in terms of classroom
management, 88.1% in terms of class participation, 98.5% in terms of communication, 88.1% in terms of feedback to students,
89.6% in terms of evaluation and assessment, and 65.7% in terms of time management stated that they found face-to-face
education more suitable than distance education. While the biggest difference was in communication with the student, the lowest
difference was in time management. Based on the research findings, it can be said that both types of education have their own
advantages and limitations. It can be said that a more inclusive education can be possible with the appropriate integration of both
education forms, by eliminating the weaknesses of one with the strengths of the other.

Keywords: Covid-19, Distance Education, Face to Face Education, Teacher
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Giris

2019 yilinin son giinlerinden bu yana tiim diinya insanlari rutinlerinin diginda bir yasam
stirmeye bagladi. Bireysel, toplumsal yasam ve egitim yasami tanimadigimiz bir diizen ve
endiseler ile birlikte degisti. Insanlar sosyallikten uzak kendi kendilerine yetebilmeyi
ogrenmeye calisirken, evde vakit gecirmeyi ve yeni hobiler edinmeyi 6grenmeye, 6grenciler
okula gitmeden ¢ogunlukla evde ya da farkli ortamlarda egitimlerine devam etmeye ¢alistilar.
Salgmin ilk basladigi donemlerde tiim insanlik bu durum karsisinda bocalad: ve zorluklar
yasadi. Insanoglu her tiirlii zorlukta oldugu gibi bu duruma da ayak uydurdu. Cevrimigi dersler
ve uzaktan egitim bu silirecte yasamin dogal bir pargasi haline geldi. En fazla nasil yarar
saglanir? Bunun cevaplar1 arandi. Online dersler, seminerler, sodylesiler ve kurslar giinliik

yasamin bir pargasi haline geldi.

Giines ve digerleri, (2021) yasanan bu siirecin ilk donemlerinde, uzaktan egitime ayak
uydurmaya ¢alisanlarin sadece dgrenciler olmadigini, uzaktan egitim altyapilarini saglayan
kurumlarin ve dersleri veren egiticilerin de bu donemde uzaktan egitim teknolojilerinin
kullanimi konusunda sorunlarla karsilastiginin altin1 ¢izmistir. Teknoloji alaninda gerceklesen
degisim kitlelerin hayatindaki bir¢cok seyi de ¢ok biiyiik Olcilide etkilemistir. Egitim de bu
degisimlerden iizerine diisen pay1 almistir (Akpinar, 2003). Giinlimiizde iletisim alanindaki
teknolojilerin egitim alaniyla biitiinlesmesine yonelik yogun bir ¢aba harcanmaktadir. Sebebi
ise teknolojinin hem egitime ayrilan kaynaklari etkili bir sekilde kullanilmasini saglamas1 hem
de 6grenme ortamlarina esneklik kazandirmasidir (Goktas, Yildirim ve Yildirim, 2008). Tam

da bu nedenle uzaktan egitimin yiikselisi hizli gerceklesmektedir.

Uzaktan egitim yazigsmali Ogretimle baslamis olsa da TV ve radyo kitle iletisim
araclariyla yayginlasmis ve internet ile birlikte en giiclii konumuna ulagmistir. Bu noktadan
sonra uzaktan egitimin hizla yayginlastigir goriilmiistiir. Bu siirecte uzaktan egitimin yogun
olarak yliz-yiize egitime destek olarak kullanildigi goriilmiistiir. Bu nedenle uzaktan egitimin
yiiz-ylize egitimle kiyaslanmamasi, aksine yliz-yiize egitim siirecini destekleyici olarak
goriilmesi gerekmektedir. Boylece yiiz-yiize egitimde kullanilan 6grenme yaklasimlari,
yontemler, icerikler bilisim teknolojileriyle (bilgisayar, internet) uzaktan egitim ortamina

tasinarak daha kalic1 ve etkili 6grenmeler gerceklesecektir.

Firat, (2021) uzaktan egitimin sadece ihtiya¢ duyulan bir alan oldugu i¢in degil ayni
zamanda teknoloji tabanli esnek yapisi nedeniyle giiclenerek gelisecegini Ongormiistiir.

Gergeklestirilen arastirmalar ve alanda yapilan uygulamalar da uzaktan egitim ile ilgili
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gelismelerin artan bir hiz ile daha da artacagim gostermektedir. Internetin her alanda yayilmasi
ve ¢evrim i¢i (online) egitim uygulama ve etkinliklerinin 6nem kazanmasi uzaktan egitimdeki

hizl1 gelismelerin artacag diisiincesini destekler niteliktedir (Aydin, 2020).

Uzaktan 6gretim dogas1 geregi dezavantajli gruplar ve egitime erisimin zor oldugu
kosullara ise kosulan bir yapiya sahiptir. Bununla birlikte giiniimiizde egitim ortamlarini
zenginlestirmek i¢in de vazgegilmez bir yaklasim olarak durmaktadir. Geleneksel veya ileri
teknolojilere dayali uzaktan egitim sunan kurumlarin sayisinin her gecen giin arttigi
gozlenmektedir (Karatas, 2006). Ulkemizde farkli alanlarda ve biitiin 6gretim kademelerinde
uzaktan egitim hizmetleri verilmektedir. Gelinen noktaya bakildiginda daha cok, bir ileri
uzaktan egitim uygulamasi olan internet temelli uzaktan egitim uygulamalar1 {izerinde
odaklanildig1 goriilmektedir. Onceki uzaktan egitim ¢aligmalari felsefe ve teori, dgrenen
ortami, konu sunumu, tanimlar ve modellere odaklanirken (Holmberg, 1989), son 10 yilda
uzaktan egitimin yonetim ve kurumsal iletisim, hizmet-igi egitim, ekonomik yap1 ve yapay
zeka, makine O0grenmesi, dogal dil isleme ve metaverse gibi giincel teknolojilerin uzaktan

egitimde kullanilmasi gibi konular1 igerecek sekilde genisledigi goriilmektedir.
Tlgili Alanyazin

Pandemi siireci ile birlikte uzaktan egitimden yararlanan diinya ¢apinda ¢ok sayida
kurum, kurulus ve program yararlanicilar, egitimciler, kuruluslar ve arastirmacilar1 uzaktan
egitimi yiiz ylize egitimle karsilastirmaya yoneltmistir. Yapilan aragtirmalar, her iki tiir
uygulamanin etkililigini ve verimliligini karsilastirmay1 amaglamaktadir. Balaman ve Hanbay
Tiryaki, (2021) yaptiklar1 ¢alismanin bulgularinda, 6gretmenlerin yiiz yiize egitim ile uzaktan
egitim karsilagtirmalarinda uzaktan egitimin avantajlarinin yaninda dezavantajlarindan da
bahsettiklerini belirlemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin yiiz yiize egitimi tam olarak karsilamasa
da uzaktan egitimin en iyi alternatif oldugunu ve bu siirecte en iyi ¢oziim yolu oldugu
diistincesinde olduklar1 belirlenmistir. Bu da Covid-19 salgin siirecinde egitimin aksamamasi

icin uygulanan uzaktan egitimin faydali oldugunu gostermektedir.

Basaran ve digerleri (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgularda
ogretmenlerin yiiz ylize egitim Ve uzaktan egitim ile ilgili goriisleri alinmus, iki egitim sistemi
kiyaslandiginda uzaktan egitim sisteminde baz1 eksiklikler oldugu belirtilmistir. Calisamaya
gore 6grencilere katilimlarini arttirmaya yonelik uzaktan egitim ders ortamlar: tasarlanabilir.

Boylece gergek ders ortamina daha yakin bir pratik saglanabilecegi belirtilmektedir.
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Daha 6nce yapilmus ilgili arastirmalar incelendiginde, Covid 19 salgin siirecinde ilkokul
kademesinde calisan Ogretmenlerin yiiz ylize egitim ve uzaktan egitim algilarina yonelik
calisma gorinmemektedir. Yapilan c¢alismalarin daha ¢ok wuzaktan egitim hakkinda
Ogretmenlerin goriisleri veya tutumlarini belirlemeye yonelik yapildigi ve bu caligmalar
genellikle ortaokul kademesi, lisans ve lisansiistii 6grenciler temel alinarak yapilmistir (Aktas
ve digerleri, 2020). Uzaktan egitim siireci 6Zretmen goriisleri veya tutumlari konusunda
yapilan caligmalara bakildiginda, uzaktan egitim siireglerinin diizenlenmesi, yeniden
yapilandirilip karar vericilere, yani MEB’e ve 0gretmenlere, atilmasi gereken adimlarla da

Ogrencilere yarar saglayacagi ve kilavuzluk edecegi diisliniilmektedir.

Sindiani (2020) yaptig1 ¢aligmasinda, bu siiregte uzaktan egitimin en iyi secenek
oldugunu belirtmistir. Arastirmada Ogretmenler, uzaktan egitimin her ne kadar yiiz ylize
egitimin yerini alamayacagini diisiinmiis olsa da salgin siirecinde en iyi ¢oziimiin uzaktan
egitim oldugunu belirtmektedir. Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz (2020) 6gretmenlerin uzaktan
egitim siireci ile ilgili yasadiklar1 problemlerin neler oldugu konusunda goriislerini alarak
calismasii gerceklestirmistir. Covid 19 siirecinde yapilan arastirmalar ¢ogunlukla uzaktan
egitim siirecinde Ogretmenlerin yasadiklart problemler, ¢oziim Onerileri ve gorisler

kapsaminda gergeklestirilmistir.

Basaran ve digerleri (2020) Covid 19 pandemi siirecinin getirisi olan uzaktan egitimin
etkililigi tlizerine yaptiklar1 calismada, O6gretmenlerin pandemi siirecinde rehberlik etme
becerilerinde eksiklikler oldugunu belirlemislerdir. Ogretmen-dgrenci arasinda iletisim

siurliliklart oldugu yine bu ¢alismada ortaya konmustur.

Ulkemizde uzaktan egitime gegilmesinden sonra ilk, orta ve lise kademelerinde
MEB’in 2012 yilinda kurdugu Egitim Bilisim Agi (EBA)’ndan yararlanilmistir. Tim
kademedeki 0gretmenler EBA ile uzaktan egitim deneyimi yasamigtir. MEB; EBA ve TRT-
EBA TV ile baslattig1 uzaktan egitim etkinliklerini tiim kademe ve siif diizeylerinde EBA

tizerinde canli sinif ile siirdiirmiistiir (Can, 2020).

Imamoglu ve Seyimer imamoglu (2020) calisma bulgular1 sonucunda 6gretmenlerin
uzaktan egitimin her seye ragmen etkili, verimli ve giizel bir uygulama olarak gordiiklerini
belirlemislerdir. Demir ve Ozdas (2020) ilkokul kademesi 6gretmenleri ile yapti81 arastirmada,
ogretmenlerin uzaktan egitim faaliyetlerini yararli ama eksik ve yetersiz oldugunu, yeterince

verimli gérmeseler de Ogrenciyi sistem i¢inde tutmada faydali bulduklari sonucu ortaya
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koymaktadir. Yeni normalde orgilin egitim kurumlarmin {stlenecegi esnek roller ve
ogrenenlerin enformasyona farkli ortamlarda ulasma gayretinin informal 6grenme siireglerinde
daha ¢ok deger katacag diistiniilmektedir (Bozkurt, 2020). Mintz (2020) tarafindan anlatilanlar
kendi kendine 6grenme becerilerine yonelik en iyi drneklerden birisidir. Mintz (2020) su anki
egitim sisteminin kusurlu oldugunu ve wuzaktan egitim yoluyla daha iyi Ogrenme

gerceklestirilebilecegini savunmustur.

Aydin (2020) teknolojik beceriler konusunda yeterli donanima sahip ve tim
ogrencilerine farkli iletisim kanallariyla ulasabilmis olsa bile bazi dersler, yas gruplart ve
ogrenciler acisindan uzaktan egitimin yetersiz kalabilecegi belirtilmektedir. Ayrica
ogrencilerin derse katilimini saglamak, motivasyonunu artirmak, 6grenmeyi takip etmek ve
uzaktan 6grenenlere rehberlik etmek igin 6gretmenlerin farkli yontem ve teknikler kullanmasi

gerektigi, daha fazla 6zverili davranarak caba gostermesi gerektigi belirtilmistir.

ORAV’m (2020, s.28) yaymladig1 arastirma raporunda elde edilen anket verilerine
gore, Tiirkiye’de her 10 6gretmenden en az 3’iiniin uzaktan egitimi verimli buldugu ve bundan
sonraki siirecte bu sekilde devam edebilecegini savundugu ortaya konmaktadir. Ister uzaktan
ister yiiz yiize egitim olsun dikkat edilmesi gereken noktanin egitimin igerigi ve sunumunun
kaliteli olmasi gerekmektedir. Russel (1999) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasinda da
egitim teknolojileriyle uzaktan egitim dogru yapilandirildiginda yiiz yiize egitimle arasinda bir

fark olmadig1 belirlenmistir.

Problem Durumu

Covid-19 pandemi doneminde iilkemizde 2020 Mart ayinda ilk vakanin goriilmesiyle tiim
egitim kademelerinde uzaktan egitime gegisi hizli bir sekilde yapmak zorunda kalinmistir.
Ogretmenler egitim ve dgretimdeki gorevlerini uzaktan egitim yoluyla siirdiirmeye ¢alismistir.
Bu siirecte ilkokul biinyesinde c¢alisan 6gretmenler farkli ve onemli deneyimler yasamistir.
Derse hazirlik siiregleri, anlatimi, program hazirlama, zaman, dlgme ve degerlendirme gibi
cesitli sorunlar yasamuslardir. Tlkokul 6gretmenlerinin hem yiiz yiize hem de uzaktan egitimle

ilgili deneyimlerine dayali algisal degisimler yasadiklari diisiiniilmektedir.

Alanyazinda pandemi siirecinde uzaktan egitime iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerine
siklikla bagvuruldugu goriilmiistiir. Ancak 6gretmenlerin 6gretim siireci bilesenleri baglaminda
yliz yiize egitim ve uzaktan egitimi karsilastirdiklar1 bir ¢alismaya ulagilmamistir. Bu ¢alisma

ile covid-19 salgin siirecinde ilkokul kademesinde calisan 6gretmenlerin uzaktan egitim ve yiiz
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ylze egitimi nasil karsilastirdiklart konusunda yapilan caligmalara katki sunacagi
degerlendirilmektedir. Calisgma covid-19 pandemisi doneminde gorev yapan ilkokul
kademesinde calisan 0gretmenlerin uzaktan egitim ve yiiz ylize egitim deneyimlerine bakis

acilarini tespit etmek ve deneyimleri dogrultusunda 6neriler sunmak iizere yapilmstir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact; ilkokul égretmenlerinin Covid-19 pandemi deneyimlerine dayali
olarak uzaktan egitim ve yiiz yilize egitim siire¢lerine iliskin goriislerini karsilagtirmaktir. Bu

amag cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Pandemi siirecinde Ilkokul ogretmenlerinin;
1.1. derse hazirlik (materyal gelistirme, igerik gelistirme ve diger tim planlama
stiregleri),
1.2. 6grencilerin derse devamliligi,
1.3. 6grencilerin derse katilimi (sorulara cevap verme, 6rnek verme gibi 6grencilerin
aktif katilimi),
1.4. simif yonetimi,
1.5. dgrencilerle iletigimi,
1.6. 6grencilere geri bildirim verme,
1.7. 6lgme ve degerlendirme ile,
1.8. zaman ydnetimi (ders siiresi, planlama, ¢alismalar) agisindan uzaktan egitim ve yiiz
yiize egitime iligkin tercihleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitime iliskin tercihleri yas ve
cinsiyetlerine gore nasil degismektedir?
3. Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin karsilastirilmasina iliskin Ilkokul dgretmenlerinin

goriisleri nelerdir?

Bu ¢alisma; zaman bakimimdan Covid 19 pandemi siirecinin 2020-2021 egitim-6gretim
yiliyla ve Ilkokul biinyesinde gorev yapan 67 dgretmenin goriisleri ile sinirlidir. Arastirmaya
katilan tiim ilkdgretim 6gretmenlerinin hem yiiz-yilize hem de uzaktan egitim deneyimine sahip
olduklari ve katilimcilarin kendi durumlarini en iyi yansitan secenegi isaretleyerek veri toplama

aracini doldurduklar1 varsayilmistir.
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Arastirmanin Onemi

Hizla ilerleyen teknoloji, 6gretmenlerin teknolojideki bu ilerlemeye ayak uydurmasi,
teknoloji-bilgi okuryazar1 olmasi, goérev ve sorumluluklarinda yasanan degisimleri
kabullenmeleri, karsilastiklart yeni teknolojilere nasil bir tutum gelistirdikleri 6nem
kazanmaktadir. Ozellikle de Covid 19 pandemisinde zorunlu olarak girdikleri uzaktan egitim
siirecinde yiiz-yilize ve uzaktan egitim siirecine karsi algilarindaki degisimin ortaya konmasi
onem tasimaktadir. Ogretmenlerin pandemide yiiriittiikleri uzak egitim ile ilgili goriislerini
belirlemek, siiregte yasadiklar1 sorunlari tespit etmek ve deneyimlediklerini ortaya koymak

uzaktan egitimin etkililigini arttirmaya yonelik calismalara da katki saglayacaktir.

Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirma betimsel bir tarama ¢alismasi olarak desenlenmistir. Aragtirma kapsaminda
hem nitel hem de nicel verilerden yararlanilmistir. Arastirmada 6gretmen gortisleri ¢oktan
segmeli ve acik uglu sorulardan olusan bir cevrimig¢i anket formuyla toplanmistir. Anketler
daha hizli veri toplamak, kolay ulagilabilir bir yontem, pratik ve kisilerin herhangi bir baski
altinda olmadan daha tarafsiz cevap vermelerini saglamak i¢in siklikla kullanilan bir yontemdir

(Yildirim ve Simsek, 2018).

Katihmeilar

Bu arastirmanin katilimcilarini Toroslar ilgesi ve Ilkokul biinyesinde gérev yapan 67
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri agagida
Grafik 1’de sunulmustur.
@ 30'dan kiigiik
® 30-45 aras

45-60 arasi
@ 60'dan biyik

10,4%

Grafik 1. Katilimcilarin yaslari
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en fazla 30-45 (9%52,2) yas aralifinda olduklari
bulunmustur. Ardindan %37,3 ile 45-60 yas araligindaki 6gretmenler gelmektedir. 30 yastan
kiigiik olanlarin en diisiik oranda (%10,4) olduklar1 ve 60 yas iizeri herhangi bir katilimcinin
olmadig1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan 67 6gretmenin %79,1’unun kadin, %20,9’nun ise

erkek oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin branslari asagida Grafik 2’de

verilmistir.
Cinsiyetiniz?
67 yanit
® Kadin
@ Erkek

Grafik 2. Ogretmenlerin branslar
Grafik 3’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin branglara gore dagilimi; % 44

oraninda sinif dgretmeni, % 13 oraninda okul dncesi dgretmeni, % 5 oraninda Ingilizce

ogretmeni ve % 1 oraninda ise diger branstaki 6gretmenler olusturmaktadir.

Smif Ogretmeni | 1 44
Okuléncesi | 113
Ingilizce Ogretmeni £=—"-1 5
Rehberlik =3 2
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi @ 1
[Ikogretim Matematik 0 1
Matematik O 1

Grafik 2. Ogretmenlerin branslar
Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda verilerin toplanmasi igin anket teknigi kullanilmistir. Onceden
belirlenip hazirlanan sorular ile anket teknigi disiplinli bir veri toplama yontemi olarak
bilinmektedir (Y1lmaz vd., 2020, s 16). Anket ii¢ boliim olarak hazirlanmistir. Birinci boliimde

ogretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemek icin toplam 3 soru yoneltilerek uygun olan
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secenegi isaretlemeleri istenmistir. Ikinci boliimde katilime1 dgretmenlerin Covid-19 pandemi
stirecindeki yiiz-yilize ve uzaktan egitim deneyimlerini 8 baglikta karsilagtirmalari istenmistir.
Ucgiincii boliimde ise uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimi karsilastirmalar1 konusundaki

goriislerini agik uglu bir soruda cevaplamalari istenmistir.

Arastirma sorularini cevaplamak amaciyla olusturulan sorular arastirmacilar tarafindan
gbzden gecirilmis ve anket formuna aktarilmistir. Anket formu goriiniis ve kapsam gegerliligi
icin alan uzman goriisiine sunulmustur. Anket formu, biri egitim teknolojileri digeri uzaktan
ogretim alaninda uzman iki alan uzmam tarafindan gozden geg¢irilmistir. Alinan geri
bildirimlere gore anket girisindeki agiklamalarda diizeltme yapilmis, bir agik ug¢lu soru
eklenmis ve anket tasarimi gozden gecirilmistir. Boylece uygulama o6ncesi ankete son hali
verilmistir. Arastirmacilarin son kontrolleri sonucunda anketin nihai hali uygulama ig¢in

cevrimici anket formuna (Google Forms) aktarilmistir.
Veri Toplama Siireci

Hazirlanan anket formu yonergeleri net ve cevaplamast kolay ii¢ bdliimden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak hazirlanan anket formu Ilkokul &gretmenlerine
ulagtirilarak, goniilli katilima uygun olarak cevaplamalart istenmistir. Cevrimigi anket
Toroslar ilgesinde gorev yapan ilkokul kademesinde ¢alisan dgretmenlere gonderilmistir. 67

farkl1 branstaki 6gretmen anketi eksiksiz doldurmustur.

Veri Analizi

Ulagilan nicel verilerin analizinde yiizde (%), frekans (f) ve ortalama (X) gibi betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. Elde edilen nitel veriler betimsel igerik analizine tabi
tutulmustur. Katilimeilarin cevaplar1 degerlendirilerek analiz edilmistir. Bulgular ile literatiire
dayali olarak ¢ikarimlarda bulunulmustur. Betimsel analiz yontemi kullanilarak biitiinciil bir
bakis agis1 kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen sonuglara bulgular

boliimiinde yer verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin amacina uygun olarak ve belirlenen arastirma sorularina cevap bulmak
amaciyla analiz sonuglarindan elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgular arastirma sorularina

cevap verecek sekilde alt bagliklarda verilmistir.

10
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Ogretmenlerin Uzaktan Egitim ve Yiiz-yiize Egitim Tercihleri

Pandemi siirecinde Ilkokul 6gretmenlerinin; derse hazirlik (materyal gelistirme, icerik
gelistirme ve diger tiim planlama siiregleri), 6grencilerin derse devamliligi, 6grencilerin derse
katilim1 (sorulara cevap verme, drnek verme gibi 6grencilerin aktif katilimi), simif yonetimi,
ogrencilerle iletisimi, 0grencilere geri bildirim verme, 6lgme ve degerlendirme ile zaman
yonetimi (ders siiresi, planlama, caligmalar) agisindan uzaktan egitim ve yliz yiize egitime

iliskin tercihleri bu baslik altinda verilmistir.

Derse Hazirlik
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin derse hazirlik (materyal gelistirme, icerik gelistirme
ve diger tiim planlama siireglerini géz Oniinde bulundurarak) siireci agisindan uzaktan egitim

ve yliz yiize egitim karsilastirma durumlar1 Grafik 4’de verilmistir.

"Derse hazirlik (materyal gelistirme, icerik gelistirme ve diger tim planlama sureclerini géz 6ntinde

bulundurarak)" agisindan uzaktan egitim ve ylz-ylze editimi karsilagtiriniz?
67 yanit

@ Uzaktan Egitim Daha Uygun
@ Yiz-ylze Egitim Daha Uygun

Grafik 3. Derse hazirlik agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitim karsilagtirmasi

(3

Grafige bakildiginda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Derse hazirlik agisindan
%77.06 yliz yiize egitimi, % 22,04 uzaktan egitimi uygun buldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin derse hazirlik agisindan uzaktan egitimi ve yliz-ylize egitimi

karsilagtirmalar1 branslarina gore dagilimi Grafik 5’te verilmistir.

11
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"Derse hazirlik (materyal gelistirme, igerik gelistirme ve diger tim planlama slreglerini giiz onlinde bulu..

Uzaktan Editim Daha Uygun Ylz-ylze EGitim Daha Uygun
is
-
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Grafik 5. Derse hazirlik agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimin branslara gore dagilimi

Grafige bakildiginda, sinif 6gretmenlerinin 35°1 yiiz-ylize 9’u ise uzaktan egitimi daha
uygun gormiistiir. Benzer sekilde okul dncesi 6gretmenlerinin 12’si yiiz-ylize sadece 1 tanesi
uzaktan egitimi daha uygun gérmiistlir. Rehber 6gretmenlerinin 2’si de yiiz-yiize egitimi daha
uygun gérmiistiir. Bu bulguya gore okul 6ncesi ve siif dgretmenlerinin yiiksek oranda yiiz-
ylize egitimi tercih ettikleri sOylenebilir.

Ders Devamlilig

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerin derse devamlilifi agisindan uzaktan

egitim ve yliz yiize egitim karsilastirma durumlar1 Grafik 6’da verilmistir.

"Ogrencilerin derse devamliidi" agisindan uzaktan egitim ve yliz-ylze egitimi karsilagtiriniz?
67 yanit

@ Uzaktan Egitim Daha Uygun
@ Yiiz-yiize Egitim Daha Uygun

~=

Grafik 6. Ogrencilerin devamliligi a¢isindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitim karsilastirma durumu

Grafige bakildiginda ankete katilan 6gretmenlerin, 6grenci devamliligi agisindan % 94
yliz ylize egitimi, % 6 oraninda da uzaktan egitimi daha uygun buldugu goriinmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin d6grencilerin derse devamliligt agisindan uzaktan egitim ve

yliz-yiize egitimi branslara gore dagilimi1 Grafik 7°de verilmistir.

12
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“Ofrencilerin Derse Devamlihd1” Acisindan Uzaktan Editim Ve Yiz-Yize Editimi Karsilastinmz? / Bransl..

\Uzaktan Editim Daha ., Ylz-yize Editim Daha Uygun
42
11
5
| | | _ - _ ; I
Okuldncesi  Sinif |Dinkilturd ikégretim  Ingilizce Matematik Okuldncesi Rehberlik Simif
adretmeni ve ahlak b.. Matematik 4dretmeni GEretmeni

Grafik 7. Ogrencilerin derse devamlihig agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimi branslara gore
dagilimi

Grafige bakildiginda, sinif 6gretmenlerinin 42°si yliz-yiize, 2’si ise uzaktan egitimi daha
uygun gormistiir. Benzer sekilde okul dncesi 6gretmenlerinin 11°1 yiiz-ylize ,2’si ise uzaktan
egitimi daha uygun gdrmiistiir. Ingilizce 6gretmenlerinin taman yiiz-yiize egitimi daha uygun
gormiistiir. Bu bulguyla simif, okul 6ncesi ve Ingilizce 6gretmenlerinin yiiksek sayida yiiz-yiize
egitimi daha cok tercih ettigi sdylenir.

Sinif Y onetimi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif yonetimi acgisindan uzaktan egitim ve yiiz yiize
egitimi karsilastirma oranlar incelendiginde, asagidaki Grafik 8’deki veriye gore, % 89.6
oraninda yiiz yiize egitimi % 10.4 oraninda uzaktan egitimi daha uygun buldugu goriilmektedir.
"Sinif yonetimi* agisindan uzaktan egitim ve yuz-ylze egitimi karsilagtiriniz?

67 yanit

® Uzaktan Egitim Daha Uygun
@ Yiiz-yiize Egitim Daha Uygun

Grafik 8. Smuif yonetimi agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimi karsilastirma durumu

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sinif yonetimi acgisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize
egitimin branslara gore dagilimi1 Grafik 9°da verilmistir.

13
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"Sinif yinetimi” agisindan uzaktan editim ve ylz-yiize editimi kargilastinnz? f Branginz?

Uzaktan Editim Daha Uyqurn Yiz-ylze EQitim Daha Uygun
41
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Grafik 9. Swif yonetimi agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimin branslara gore dagilimi

Grafige bakildiginda, simif 6gretmenlerinin 41°1 yiiz-ylize 3°li uzaktan egitimi daha
uygun gormiistiir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin tamaminin yiiz-ylize egitimi daha uygun
gormiistiir. Ingilizce dgretmenlerinin ise 4’ii yiiz-yiize sadece 1 tanesi uzaktan egitimi daha
uygun goérmiistiir. Bu bulguyla siif, okul dncesi ve Ingilizce dgretmenlerinin yiiksek sayida
yliz-yiize egitimi daha ¢ok tercih ettigi sdylenir.

Ogrencilerin Derse Katilimini

Ogrencilerin derse katilimini (sorulara cevap verme, drnek verme gibi dgrencilerin

dersteki aktif katilimlar1) uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim agisindan karsilastirma oranlari

"Ogrencilerin derse katiimini (sorulara cevap verme, érnek verme gibi 6grencilerin dersteki
aktif katihmlan)" uzaktan egitim ve ylz-ylze editim agisindan karsilastiriniz?

67 yamt

@ Uzaktan Editim Daha Uygun
@ Yiz-ylze Egitim Daha Uygun

Grafik 10. Ogrencilerin derse katilimini uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitim agisindan karsilastirma
durumu

Grafikte goriildiigii gibi ankete katilan 6gretmenlerin, % 88.1 ‘i yliz yiize egitimi, % 11.9
‘u uzaktan egitimi Ogrencilerin derse katilimi agisindan uygun gormektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 6grencilerin derse katilimi agisindan uzaktan egitim ve yliz-yiize
egitimin branslara gore dagilimi Grafik 11°de verilmistir.

14
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*Odirencilerin Derse Katilimim (Sorulara Cevap Verme, Ornek Verme Gibi Ogrencilerin Dersteki Aktif Katil..

Uzaktan Editim Daha Uygun ¥iz-yUze EGitim Daha Uygun
40
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Grafik 11. Ogrencilerin derse katilimi agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimin branslara gére
dagilimi

Grafige bakildiginda, sinif 6gretmenlerinin 40’1 yiiz-ylize 4’1 uzaktan egitimi daha
uygun gérmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 12°si yiiz-ylize sadece 1 tanesi uzaktan egitimi
daha uygun gérmiistiir. Ingilizce 6gretmenlerinin 4’ yiiz-yiize sadece 1 tanesi uzaktan egitimi
daha uygun gormiistiir. Bu bulguyla sinif, okul oncesive ingilizce 6gretmenlerinin yiiksek

sayida yliz-ylize egitimi daha ¢ok tercih ettigi sdylenir.

Ogrencilerle Iletisim
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerle iletisimi uzaktan egitim ve yiiz yiize
egitim agisindan karsilastirma oranina bakildiginda, % 98,5 yiiz yiize egitimi , %1,5 oraninda

uzaktan egitimi daha uygun buldugu goriilmektedir.

"Ogrencilerle iletisimi® uzaktan egditim ve yliz-ylize egitimi agisindan karsilastiriniz?

67 yanit

@ Uzakian Egitim Daha Uygun
@ Yuz-ylze Editim Daha Uygun

Grafik 12. Ogrencilerle iletisimi uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim agisindan karsilastirma durumu

15
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerle iletisimi agisindan uzaktan egitim ve
ylize egitimin branslara gore dagilimi1 Grafik 13’da verilmistir.

"Odrencilerle lletisimi” Uzaktan Egitim Ve Yiiz-Yiize E§itimi Agisindan Karsilastirimz? / Branginiz?

Uzaktan
=gjitim Dah.. Yiz-yUze E§itim Daha Uygun

2

3 ;
1 1 1 1
| [——

St Dinkiltirl ilkédretim  Ingilizce  Matematik Okuldncesi  Rehberlik Sif
ggretmeni | veahlakb.. Matematik Gfretmeni Bgretmeni

1

Grafik 13. Ogrencilerin iletisimi a¢isindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimin branslara gore
dagilimi

Grafige bakildiginda, simif 6gretmenlerinin 43’1 yliz-yilize sadece 1 tanesi uzaktan
egitimi daha uygun gérmiistiir. Okul oncesi ve ingilizce dgretmenlerinin tamami yiiz-ylize
egitimi daha uygun gérmistiir. Bu bulgu ile tiim branglardaki 6gretmenlerin yiiksek sayida yiiz-
ylize egitimi tercih ettigi sOylenir.

Ogrencilere Geri Bildirim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilere geri bildirim verme agisindan uzaktan

egitim ve yliz yiize egitimi karsilastirma oranina bakildiginda % 88.1 yiiz yiize egitimi % 11.9

uzaktan egitimi daha uygun gérmektedir.

“Ogrencilere geri bildirim verme" agisindan uzaktan egitim ve ylz-ylze egitimi karsilastinniz?

67 yamit

@ Uzaktan Egitim Daha Uygun
@ *iiz-ylze Egitim Daha Uygun

Grafik 14. Ogrencilere geri bildirim verme agisindan uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimi
karsilastirma durumu
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilere geri bildirim verme agisindan uzaktan

egitim ve yliz-yiize egitimin branglara gére dagilimi Grafik 15’de verilmistir.

"Odrencilere Geri Bildirim Verme" Agisindan Uzaktan Egitim Ve Yiiz-Yiize E§itimi Karsilastinniz? / Bran..

Uzaktan Editim Daha Uygun Ylz-yUze Editim Daha Uvgun
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Grafik 15. Ogrencilere geri bildirim verme agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimin branslara
gore dagilimi

Grafige bakildiginda, sinif 6gretmenlerinin 40’1 yliz-ylize 4’1 uzaktan egitimi daha
uygun gérmiistiir. ingilizce 6gretmenlerinin 4°{i yiiz-yiize sadece 1 tanesi uzaktan egitimi daha
uygun gormiistiir. Okul O6ncesi 6gretmenlerinin ise 12’si yiiz-yiize sadece 1 tanesi uzaktan
egitimi daha uygun gormiistiir. Bu bulgu ile sinif, okul 6ncesi ve ingilizce 6gretmenlerinin
yiiksek sayida yliz-yiize egitimi destekledigi sdylenir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme agisindan uzaktan egitim ve

yiiz ylize egitimi karsilastirma oran1 Grafik 16 incelendiginde, % 89.6 yiiz yiize egitim, % 10.4

oraninda uzaktan egitimi daha uygun buldugu goriilmektedir.
"Ol¢me ve dederlendirme” agisindan uzaktan egditim ve yliz-yize editimi karsilastiriniz.
57 yanit

@ Uzakian Egitim Daha Uygun
@ viz-ylze EJitim Daha uygun

Grafik 16. Ol¢me ve degerlendirme agisindan uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim karsilastirma
durumu
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme agisindan uzaktan egitim ve
yliz-yiize egitimi branglara gore dagilim1 Grafik 17°de verilmistir.

"Ol¢me Ve Dederlendirme” Agisindan Uzaktan Egitim Ve Yiiz-Yiize Egitimi Kargilastinmz. [ Branginiz?

Uzaktan Egitim Daha Uygun Yiiz-y(ze EQitim Daha Lyqun
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Grafik 17. Ol¢me ve degerlendirme acisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimin branslara gore
dagilimi

Grafik incelendiginde, siif 6gretmenlerinin 40’1 yiliz-ylize 4’i uzaktan egitimi daha
uygun gormiistiir. Ingilizce 6gretmenlerinin 4’ii yiiz-yiize sadece 1 tanesi uzaktan egitimi daha
uygun gormistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ise 11°1 yiliz-yiize 2’si uzaktan egitimi daha
uygun gormiistiir. Bulgu ile sinif, ingilizce ve okul dncesi dgretmenlerinin yiiksek sayida yiiz-
yiize egitimi destekledigi sOylenir.

Zaman Yonetimi

Zaman yonetimi (ders siiresi, planlama, ¢aligmalar) agisindan uzaktan egitim ve yiiz yiize

egitim agisindan karsilagtirma oranlar1 Grafik 18’de verilmistir.

"Zaman yonetimi (ders slresi,planlama,calismalar )" agisindan uzaktan egitim ve ylz-ylze

egitimi karsilagtinniz.

67 yanit

@ Uzakian Egitim Daha Uygun
@ iz-yize Editim Daha Uygun

Grafik 18. Zaman ydnetimi agisindan uzaktan egitim ve yiize egitimi karsilastirma durumu
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Grafik 18 ‘de arastirmaya katilan 6gretmenlerin zaman y6netimi (ders siiresi, planlama,
calismalar) acisindan karsilagtirma oranina bakildiginda %65.7 yiiz ylize egitimi, %34.3
uzaktan egitimi daha uygun buldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin zaman
yonetimi agisindan uzaktan egitim ve yliz-yiize egitimin branglara goére dagilimi Grafik 19°da

verilmistir.

"Zaman ydnetimi {ders siiresi,planiama,calismalar )" agisindan uzaktan editim ve yiiz-ylze editimi karsil..

Uzaktan EGitim Daha Uygun Ylz-yuze E§itim Daha Uygun
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Grafik 4. Zaman yonetimi acisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimin branglara gére dagilim

Grafik incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin 33’1 yliz-ylize, 11’1 uzaktan egitimi daha
uygun gormistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin 7’s1 yliz-yiize, 6’s1 uzaktan egitimi daha uygun
gormiistiir. Ingilizce dgretmenlerinin ise 2’si yiiz-yiize, 3’ii uzaktan egitimi daha uygun
gormiistiir. Bu bulgu ile okul oOncesi ve smif Ogretmenlerinin yliz-ylize ingilizce
ogretmenlerinin ise uzaktan egitimi destekledikleri sdylenir.

Ogretmen Gériislerinin Yas ve Cinsiyete Gore Degisimi

Bu baglikta 6gretmenlerin uzaktan egitim ve yliz-yiize egitim tercihlerinin yas ve
cinsiyete gore degisimine yonelik bulgular verilmistir. Derse hazirlik agisindan dagilim Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1

Derse Hazirlik A¢isindan Uzaktan Egitim ve Yiiz-Yiize Egitim uygunlugunun Yag

ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Yagmniz? Cinsiyetiniz?
Erkek Kadin
30’dan kiigiik 0 3
Uzaktan Egitim Daha Uygun 30-45 aras1 0 9
45-60 arasi 0 3
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30’dan kiiciik 1 3

Yiiz-ylize Egitim Daha U
terytize Bt Daha Lyeun 30-45 arasi 7 19
45-60 arasi 6 16

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin derse hazirlik agisindan uzaktan egitim ve yliz yiize
egitimi karsilastirmalar1 yas ve cinsiyete gore Tablo 1°de verilmistir. Dagilima bakildiginda,
oncelikle higbir erkek Ogretmenin derse hazirlik a¢isindan uzaktan egitimi daha uygun
bulmadig1 goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin ise 30 yastan kiiciik 3, 30-45 yas aras1 9 ve 45-
60 yas aras1 3 toplam 15 kisinin uzaktan egitimi destekledikleri goriilmektedir. Bu bulgu derse
hazirlik agisindan uzaktan egitimin daha ¢ok kadin ilkokul Ogretmenleri tarafindan

benimsendigini gostermektedir.

Yiiz yiize egitimi daha uygun bulan 6gretmenlerin yas ve cinsiyetlerine baktigimizda, 30
yastan kiiciikk 3, 30-45 yas aras1 19 ve 45-60 yas aras1 16 toplam olmak iizere 38 kadin
ogretmenin derse hazirlik acgisindan yiiz yiize egitimi destekledigi goriilmektedir. Erkek

Ogretmenlerin tamaminin yiiz yiize egitimi desteklemesi tartismaya deger dikkat g¢ekici bir

bulgudur.
Tablo 2
Oésrencilerin derse devamliligi agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimi yas
ve cinsiyete gore dagilimi
Cinsiyetiniz?
N
Yasiniz? Erkek Kadin
30’dan kiiciik 0 0
Uzaktan Egitim Daha Uygun 30-45 aras1 0 2
45-60 arast 0 2
30°dan kii¢iik 1 6
Yiiz-ylize Egitim Daha Uygun 30-45 arasi 7 26
45-60 arast 6 17

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin derse hazirlik agisinda uzaktan egitim ve yiiz-yiize
egitimi karsilastirmalar1 yas ve cinsiyete gore Tablo 2 ‘de verilmistir. Dagilima bakildiginda,
oncelikle hicbir erkek 6gretmenin 6grencilerin derse devamliligi agisindan uzaktan egitimi
daha uygun bulmadig goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin ise 30 yastan kiiclik hi¢c kimsenin
uzaktan egitimi desteklemedigi, 30-45 yas aras1 2 ve 45-60 yas arasi 2 toplam 4 kisinin uzaktan

egitimi destekledigi goriilmektedir. Bu bulgu ise 6grencilerin derse devamliligi agisindan
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uzaktan egitimi daha ¢ok 30 yastan biiyiik kadin ilkokul 6gretmenleri tarafindan benimsedigini

gostermektedir.

Yiiz yiize egitimi daha uygun bulan 6gretmenlerin yas ve cinsiyetlerine baktigimizda, 30
yastan kiiclik 6, 30-45 yas arast 26 ve 45-60 yas aras1 17 toplam iizere 49 kadin 6gretmenin
ogrencilerin derse devamlilig1 agisindan yiiz ylize egitimi destekledigi goriilmektedir. Erkek

Ogretmenlerin tamaminin yiiz yiize egitimi desteklemesi dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Tablo 3
Swnif yonetimi agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimi yas ve cinsiyete
gore dagilimi
Yasginiz? Cinsiyetiniz?
Erkek Kadin
30’dan kiigiik 0 0
30-45 aras1 2 4
Uzaktan Egitim Daha Uygun
45-60 arasi 0 1
30’dan kiigiik 1 6
Yiiz-yiize Egitim Daha Uygun 30-45 arasi 5 24
45-60 arasi1 6 18

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif yonetimi agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize
egitimi karsilagtirmalari yas ve cinsiyete goére Tablo 3’de verilmistir. Dagilim incelendiginde,
erkek 0gretmenlerin sadece 30-45 yas aras1 2 kisi sinif yonetimi agisindan uzaktan egitimi daha
uygun buldugu, diger yas araliklarinda erkek 6gretmenlerin ise uzaktan egitimi daha uygun
bulmadigi goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin ise 30 yastan kii¢iik hi¢bir 6gretmenin uzaktan
egitimi daha uygun bulmadigi, 30-45 yas aras1 4 ve 45-60 yas aras1 1 toplam 5 kisinin uzaktan
egitimi destekledikleri goriilmektedir. Bu bulgu sinif yonetimi agisindan uzaktan egitimin 30
yastan kiigiik kadin ve erkek ilkokul Ogretmenleri tarafindan benimsenmedigini

gostermektedir.

Yiiz ylize egitimi daha uygun bulan 6gretmenlerin yas ve cinsiyetlerine baktigimizda, 30
yastan kii¢iik 6, 30-45 yas aras1 24 ve 45-60 yas aras1 18 toplam 48 kadin 6gretmenin simif
yOnetimi agisindan yiiz yiize egitimi destekledigi goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerin ise 30

yastan kiiciik 1, 30-45 yas aras1 5 ve 45-60 yas arasi 6 toplam 12 kisinin yiiz yilize egitimi
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destekledigi goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerin tamamina yakininin simif yonetimi agisindan

yliz yiize egitimi daha uygun gormesi dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 4
Ogrencilerin derse katilimi (sorulara cevap verme, érnek verme gibi
ogrencilerin dersteki aktif katilimlari) acisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize

egitimi yas ve cinsiyete gore dagilimi

Yasiniz? Cinsiyetiniz?

Erkek Kadin

30’dan kii¢iik 1 0

Uzaktan Egitim Daha Uygun 30-45 aras: 1 2
45-60 arast 0 2

30’dan kii¢iik 0 6
Yiiz-yiize Egitim Daha Uygun 3045 arast 5 o
45-60 arasi 6 17

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derse katilimini agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize
egitimi karsilastirmalari yas ve cinsiyete gore Tablo 4’de verilmistir. Dagilim incelendiginde,
30 yastan kiiciik hicbir kadin 6gretmenin uzaktan egitimi 6grencilerin derse katilimi agisindan
daha uygun bulmadigi, 30-45 yas aras1 4 ve 45-60 yas aras1 2 toplam 6 kadin 6gretmenin ise
uzaktan egitimi daha uygun buldugu goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerin ise 30 yastan kiigiik
1, 30-45 yas aras1 1 toplam 2 kisinin uzaktan egitimi 6grencilerin derse katilimi agisindan daha
uygun buldugu, 45-60 yas aras1 hi¢bir erkek 6gretmenin uzaktan egitimi daha uygun bulmadig:
goriilmektedir. Bu bulgu 6grencilerin derse katilimi agisindan uzaktan egitimin daha ¢ok kadin

ilkokul 6gretmenleri tarafindan benimsendigini gdstermektedir.

Yiiz yiize egitimi daha uygun bulan 6gretmenlerin yas ve cinsiyetlerine bakildiginda, 30
yastan kiiclik 6, 30-45 yas arasi 24 ve 45-60 yas arasi 17 toplam 47 kadin 6gretmenin
ogrencilerin derse katilimi agisindan yiiz yiize egitimi destekledikleri goriilmektedir. 30 yastan
kii¢iik higbir erkek Ogretmenin 6grencilerin derse katilimi agisinda yiiz-ylize egitimi daha
uygun gormedigi, 30-45 yas arasi 6 ve 45-60 yas aras1 6 toplam olmak iizere 12 erkek

ogretmenin ise yiiz-yilize egitimi daha uygun buldugu goriilmektedir.
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Tablo 5
Osrencilerle iletisim acisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimi yas ve
cinsiyete gore dagilimi
Yasimiz? Cinsiyetiniz?
Erkek Kadin
30’dan kiigiik 0 0
Uzaktan Egitim Daha Uygun 30-45 aras: 0 .
45-60 aras1 0 1
30’dan kiigiik 1 6
Yiiz-yiize Egitim Daha Uygun
30-45 arasi 7 28
45-60 arasi 6 18

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerle iletisimi agisindan uzaktan egitim ve yliiz-
ylize egitimi karsilastirmalar1 yas ve cinsiyete gore Tablo 5’de verilmistir. Dagilim
incelendiginde, oncelikle higcbir erkek 6gretmenin Ogrencilerle iletisim agisindan uzaktan
egitimi daha uygun bulmadiklar1 goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin ise sadece 45-60 yas
araligindaki 1 kisinin uzaktan egitimi destekledigi goriilmektedir. Bu bulgu 6grencilerle
iletisim agisindan uzaktan egitimin ilkokul Ogretmenleri tarafindan biiyiikk ¢ogunlugun
benimsemedigini gostermektedir.

Yiiz ylize egitimi daha uygun bulan 6gretmenlerin dagilimina bakildiginda, 30 yastan
kiiclik 6, 30-45 yas aras1 28 ve 45-60 yas aras1 18 toplam olmak iizere 52 kadin 6gretmen
ogrencilerle iletisim agisindan yiiz-ylize egitimi destekledikleri goriilmektedir. Erkek

Ogretmenlerin tamaminin yiiz-yiize egitimi desteklemesi yine dikkat ¢ceken bir bulgudur.
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Tablo 6

yas ve cinsiyete gore dagilimi

Ogrencilere geri bildirim verme agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimi

Yasiniz? Cinsiyetiniz?
Erkek Kadim
30’dan kiigiik 1 2
Uzaktan Egitim Daha Uygun 30-45 arasi 1 3
45-60 aras1 0 1
30’dan kiigiik 0 4
Yiiz-yiize Egitim Daha Uygun
30-45 aras1 6 25
45-60 aras1 6 18

Ogrencilere geri bildirim verme agisindan arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan

egitim ve yliz-ylize egitimi karsilastirmalar1 yas ve cinsiyete gore Tablo 6’da verilmistir.

Dagilim incelendiginde, erkek 6gretmenlerin 30 yastan kiigiik 1, 30-45 yas arasi 1 toplam 2

kisinin 6grencilere geri bildirim verme agisindan uzaktan egitimi daha uygun buldugu, 45-60

yas arasi ise hicbir erkek dgretmenin uzaktan egitimi daha uygun gérmedigi goriilmektedir.

Kadin 6gretmenlerin 30 yastan kiiciik 2, 30-45 yas aras1 3 ve 45-60 yas aras1 1 toplam 6 kisinin

uzaktan egitimi destekledikleri gortiilmektedir.

Yiiz yiize egitimi daha uygun bulan 6gretmenlerin yas ve cinsiyetlerine baktigimizda, 30

yastan kiicliik 4, 30-45 yas aras1 25 ve 45-60 yas aras1 18 toplam 47 kadin 6gretmenin

ogrencilere geri bildirim verme agisindan yiiz-ylize egitimi destekledigi goriilmektedir. Erkek

ogretmenlerin 30 yas ve {istii toplam 12 kisinin yiiz-ylize egitimi destekledigi goriilmektedir.
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Tablo 7
Ol¢me ve degerlendirme acisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitimi yas ve
cinsiyete gore dagilimi
Yasimiz? Cinsiyetiniz?
Erkek Kadin
30’dan kiigiik 0 2
Uzaktan Egitim Daha Uygun 30-45 aras: 1 5
45-60 aras1 0 1
30’dan kiigiik 1 4
Yiiz-yiize Egitim Daha Uygun
30-45 arasi 6 25
45-60 arasi 6 18

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme agisindan uzaktan egitim ve
yliz-ylize egitimi karsilastirmalar1 yas ve cinsiyete gore Tablo 7’de verilmistir. Tablodaki
dagilim incelendiginde, erkek Ogretmenlerin sadece 30-45 yas arast 1 kisinin Slgme ve
degerlendirme acisindan uzaktan egitimi daha uygun buldugu goriilmektedir. Kadin
ogretmenlerin ise 30 yastan kiiclik 2, 30-45 yas aras1 3 ve 45-60 yas aras1 1 toplam 6 kisinin
uzaktan egitimi destekledigi goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme agisindan uzaktan

egitimin daha ¢ok kadin dgretmenler tarafindan benimsendigi bu bulgu ile goriilmektedir.

Yiiz yiize egitimi daha uygun bulan 6gretmenlerin yas ve cinsiyetini inceledigimizde, 30
yastan kiiciik 4, 30-45 yas aras1 25 ve 45-60 yas aras1 18 toplam olmak {iizere 47 kadin
ogretmenin dlgme ve degerlendirme agisindan yiiz-yiize egitimi destekledigi goriilmektedir.
Erkek 6gretmenlerin ise 30 yastan kiigiik 1, 30-45 yas aras1 6 ve 45-60 yas aras1 6 toplam 13
kisinin yiiz-yiize egitimi destekledigi goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerin tamamina yakinin

yliz-yiize egitimi desteklemesi dikkat ¢eken bir bulgudur.
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Tablo 8
Zaman yonetimi (ders stiresi, planlama, ¢alismalar) agisindan uzaktan egitim
ve yliz-yiize egitimi yas ve cinsiyete gore dagilimi
Yasimiz? Cinsiyetiniz?
Erkek Kadin
30’dan kiigiik 0 5
Uzaktan Egitim Daha Uygun 30-45 aras: 2 ;.
45-60 arasi 1 3
30’dan kiigiik 1 1
Yiiz-yiize Egitim Daha Uygun
30-45 arasi 5 16
45-60 arasi 5 16

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin zaman yonetimi agisindan uzaktan egitim ve yiiz-yiize
egitimi karsilastirmalari yas ve cinsiyete gore Tablo 8’de verilmistir. Tablo dagilimina
bakildiginda, 30 yastan biiyiik erkek Ogretmenlerden toplam 3 kisinin zaman yoOnetimi
acisindan uzaktan egitimi daha uygun bulduklar1 goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin ise 30
yastan kiiciik 5, 30-45 yas aras1 12 ve 45-60 yas aras1 3 toplam 20 kisinin uzaktan egitimin
destekledigi goriilmektedir. Bu bulgu zaman yonetimi agisindan kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlerden daha fazla uzaktan egitimi uygun buldugunu gdstermektedir.

Yiiz yiize egitimi daha uygun bulan 6gretmenlerin tablodaki dagilimina baktigimizda, 30
yastan kiiciik 1, 30-45 yas arast 16 ve 45-60 yas aras1 16 toplam 33 kadin 6gretmenin zaman
yonetimi agisindan yiiz-ylize egitimi destekledigi goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerin ise 30
yastan kii¢iik 1, 30-45 yas aras1 5 ve 45-60 yas aras1 5 toplam olmak tizere 11 kisinin yiiz-yiize
egitimi destekledikleri goriilmektedir.

Uzaktan Egitim ve Yiiz-yiize Egitimin Karsilastirilmasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmen goriisleri tiimevarimsal igerik analizi ile analiz edildi. Dogrudan alintilar

kodlanarak temalara ulagildi. Ulasilan temalar uzaktan egitim lehine ve yiiz-yiize egitim lehine
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olmak {izere iki grupta incelendi. Her bir temanin aldigi frekans temanin biyiikligiini

gosterecek sekilde agsagida Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Ana ve alt temalar

Alt temalar Ana temalar
Okul devam ediyor diisilincei yaratti (daha
siirdiirebilir)
Zaman yonetimi ve zor kosullar (salgin) Siirdiirebilir
i¢in daha uygun
Uzaktan egitimin Her kosulda uygulanabilir
avantajlari Devamlilik durumunda dgrenciler basarili
Gerekli altyap olursa daha verimli Aktif
Diizenli katilan dgrenciler basarili katilimla
Aileler daha fazla sorumluluk aliyor yiksek bagari
Teknolojik becerileri gelistirir Teknoloji
okuryazarligi
Miifredati yetistirme kaygisi yok Esneklik
Ogrenciyle gz temasi kurmak dnemli
Egitim yiiz-yiize yapilir
Sinif yonetimi ve iletigim icin daha uygun | Yuz-yiize
Ogrenen ve dgretenlerin fiziksel olarak ayn1 | etkilesim ve
ortamda olabilmesi sosyallesme
Akran iletisimin daha fazla olabilmesi
Dezavantajl1 bolgelerdeki 6grencilerde
katilabilir Egitimde
Yiiz-yiize egitimin Teknolojik altyapi( internet, tablet gibi) firsat esitligi
avantajlary itihayaci yok
Ogrencide davranis degisikligi kazanma ve
farkinda olabilme Degerlendirm
Perfprmansin 6l¢iilebilmesi e ve geri
Ogrencinin kendini daha iyi ifade doniit verme
edebilmesi
Teknik altyapinin zorunlu olmamasi Teknik
sorunlar
yasamama
Ogrenci motivasyonu yiiksek Derse aktif
Derse ilginin fazla olmasi katilim ve
Dikkat stiresi i¢in daha uygun devamlilik

Temalarda toplam siklik sayis1 agisindan en fazla yliz-ylize egitimin desteklendigi

goriilmiistiir. Bu bulgu nicel veri analizi bulgularini destekler niteliktedir. En fazla tekrarlanan

temaya iligkin iki 6gretmene ait dogrudan alint1 asagida verilmistir.
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... Uzaktan egitim ¢ocuklarin kontrolii, ogrenmeleri, derse adapteleri agisindan zor oldugunu
diigtiniiyorum. Yiiz yiize egitim ogrencilerin ogretmenleri ile goz goze geldigi en ozel anlardir ...

...Ogrencilere yiizyiize egitimde motivasyon, ders kazammlari, davrams egitimi ve de
degerlerin daha kalict olarak aktarilacagini, mekan ve zaman kullanimina paralel olarak
ogrencilerin birbirleri ile etkilesimin daha etkili olacagini diistintiyorum...

Tartisma ve Sonug¢
Bu calismada Covid-19 pandemi siirecindeki deneyimlerine bagli olarak ilkokul
kademesinde gorev yapan O0gretmenlerin uzaktan egitim ve yliz-yiize egitime iliskin goriisleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin tercihleri demografik 6zellikleri ve gesitli degiskenler agisindan
karsilastirilmig ve biitiinciil bir bakis agisiyla sunulmaya calisilmistir. Arastirma bulgularina
gore O6gretmenlerin egitim siireglerinin 8 bilesenine iliskin tercihleri birlikte asagida Tablo

10’da verilmistir.

Tablo 10
Osretmenlerin uzaktan egitim ve yiiz-yiize egitim tercihleri
Bilesenler Yiiz-yilize egitim daha uygun (%)Uzaktan egitim daha uygun (%)

Derse hazirlik 77,6 22,4
Ogrencilerin derse devamlilig 94 6
Ogrencilerin derse katilimi 88,1 11,9
Sinif yonetimi 89,6 10,4
Ogrencilerle iletisimi 98,5 1,5
Ogrencilere geri bildirim verme 88,1 11,9
Olgme ve degerlendirme ile 89,6 10,4
Zaman yOnetimi 65,7 34,3

Tabloda her bir bilesen i¢in 68retmenlerin yiiz-yiize veya uzaktan egitimden hangisinin
daha uygun olduguna iliskin katilim yiizdeleri bulunmaktadir. Elde edilen bulgular
ogretmenlerin, uzaktan egitim ve yliz-yiize egitimin karsilastirilmasina iligkin goriislerinde tiim
bilesenler i¢in yliz-yiize egitimi daha uygun gordiikleri belirlenmistir.

Derse hazirlik acisindan, Ogretmenler yiliz yilize egitimi daha uygun buldugunu
belirtmistir. Web2.0 araglar ile sunu, etkinlik hazirlama, dijital oyunlar, etkinlik 6devleri ve
online smavlarin hazirlanmas: konusunda Ogretmenlerin deneyim yetersizligi ve hazirlik

slirecinin uzun siirmesi uzaktan egitimin derse hazirlik agisindan uygun bulunmamasina neden
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olmus olabilir. Baran (2020), uzaktan egitim siirecinde rubrik, ¢cevrimigi egitsel oyunlar, szl
ve yazili sinavlar yapilabilecegini ve bunun da 6gretmenler i¢in bir yiik getirdigini belirtmistir.

Ogrencilerin derse devamlilig1 ve derse katilimi agisindan, 6gretmenler yiiz yiize egitimi
daha uygun bulduklarin1 belirtmistir. Sadeghi (2019) 6grenciler uzaktan egitim siirecinde
yalniz calistiklar icin yiiz yiize egitime gore sosyal etkilesim ve iletisimin smirli oldugunu
belirtmistir. Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde gretmenle iletisim kurmakta zorluk
cekebilmektedir (Hutt, 2020). Bu sonuglar arastirmanin bulgulart ile benzerlik gostermektedir.

Smif yonetimi ve Ogrencilere geri bildirim verme agisindan, 6gretmenler yiiz ylize
egitimi uygun bulduklarini belirtmistir. Yiiz ylize egitime gore uzaktan egitim siirecinde sinifi
yoOnetiminin simiftaki gibi saglanamamast bu nedenle geri bildirim vermede zorluk
yasanmasina, ogrencilerin siif ortamina alisik olmasindan uzaktan egitim siirecine uyum
saglamada zorlanmasi gibi sebepler belirtilebilir. Bolliger ve Wasilik (2019) ¢alismalarinda
uzaktan egitim siirecinde O0gretmenlerin disiplin sorunlar1 yasayabilecegini belirtmistir. Bu
sonug arastirmada yer alan bulgularla uyumludur.

Ogretmenlerin, sosyallesme ve iletisim acisindan da yiiz-yiize egitimi daha uygun
gordiigii belirlenmistir. Can’in (2020) yaptig1 calisma ile 6zellikle ilkokul kademesindeki
ogrencilerin sosyal etkilesim ihtiyacini uzaktan egitim karsilamadigi sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Ogretmen-6grenci, 6grenci-dgrenci ve dgretmen-dgretmen iletisimi uzaktan
egitimde saglikli gerceklesemedigi yine farkli bir calisma ile ortaya konmustur (Muirhead,
2000 akt. Fidan, 2020). Arastirmada 0gretmen goriislerinde uzaktan egitimle birlikte okula
devam ediyor algisinin olustugu ve 6grencilerin egitim siirecinden kopmadig: belirtilmisir.
Yasanilan siradis1 bu siirecte yliz-yiize egitimin miimkiin olmadig1 olaganiistii durumlarda da
uzaktan egitimin en iyi ¢6ziim oldugu Sindiani’in (2020) yaptig1 arastirmada da ortaya
konmustur.

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenler 6l¢me ve degerlendirmede yliiz yiize egitimi daha
uygun buldugunu belirtmistir. Alanyazin incelendiginde, Cakin ve Akyavuz (2020, s.181)
ogrencilerin O6grenmeyle ilgili yasadigi sorunlarda da yer vermektedir. Ayni seklide
ogretmenler uzaktan egitimi zaman yOnetimi bakimindan uygun bulmamistir. Canli ders
stirelerinin kisa olmasi, ders saatlerinin erken olmasi, baglant1 nedeniyle yasanan sikintilarla
zamanin bosa harcanmasi, EBA platformu alt yapinin zayif olmasi ve ses ile goriintiiniin es
zamanli olmamasi gibi nedenleri belirtmistir. Benzer bir ¢calismada Can (2020), EBA iizerinden

gerceklestirilen uzaktan egitime erigimin sinirli oldugunu tespit etmistir. Yilmaz Vd. (2020) de
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uzaktan egitim siirecinde derse giriste ve ders esnasinda Ogrencilerin %68’inin baglanti
problemiyle karsilagtigint saptamistir. Bu durum yapilan ¢aligsma ile iligskilendirilebilir.

Arastirmada, uzaktan egitimde yasanan sikintilar 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.
Teknik sorunlar, teknolojik altyap: (tablet, bilgisayar, internet) ve erisimde yasanan problemler
On plana ¢ikan sikintilar olarak belirtilmistir. Can’in (2020) yaptig1 ¢alismada da tilkemizde
uzaktan egitim sisteminin erisim, altyapi, icerik, uygulama, kalite ve pedogojik agidan
giiclendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Telli Yamamoto ve Altun (2020) 6grencilerin
bir bdliimiiniin internete ulasma olanagi sadece okullar iken, evlerinde internete ulagabilenlerin
de elektrik altyapisi eksikligi gibi problemler yasadigi belirtilmistir.

Egitimde yasanan firsat esitsizligi uzaktan egitimle beraber daha belirgin hale gelmistir.
Ogrencilerin sadece internet sorunu yasamadigi, uzaktan egitime katilabilmek igin tablet ya da
bilgisayar gibi ara¢ bulundurmada da birtakim sikintilar yasandigi bilinmektedir. Tiirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) 2020 verilerine gére evinde masaiistii bilgisayar bulunanlarin orani
%16.7, tasimabilir bilgisayar %36.4, tablet bilgisayar ise %22.4, akilli telefon kullanma orani
ise %99.4’tiir (TUIK, 2020).

Oneriler
Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Toroslar ilgesinde ilkokul biinyesinde
gorev yapan farkli branglardaki 6gretmenlerle sinirlidir. Arastirmaci tarafindan elde edilen
bulgular ilkokul biinyesindeki 6gretmenlerin katilimi ile yoneltilen 6lgme aracindaki sorular

ve 6gretmenlerden alinan cevaplarla sinirlidir.

Bu sonuglar dogrultusunda egitim sisteminin daha verimli hale gelebilmesi, uzaktan
egitim ve yliz-ylize egitimin avantajlarindan yararlanabilmek i¢in 6gretmenlerin her iki egitim
sistemine olan pozitif algilarinin yiiksek diizeyde olmasi beklenmektedir. Uzaktan egitime
kars1 6gretmenlerin 6n yargilarinin sebepleri gelecek arastirmalarla da irdelenebilir. Uzaktan

egitim siirecinde yasanan sorunlar ve gerekli ihtiyaglar belirlenip ¢oziim yollar1 arastirilabilir.

Ogretmenlere MEB tarafindan uzaktan egitim siirecinde ve sonraki siiregte sinif
yonetimi ve diger alanlarda hizmet-igi egitim faaliyetleri gergeklestirilebilir. Milli Egitim
Bakanlig1, FATIH projesinin devami olan FAZ III ¢alismalarini hizlandirarak ilkokullardaki

internet altyapisini iyilestirerek ve akilli tahta uygulamasini arttirmasi 6nerilmektedir.

Uzaktan egitimin yarattig1 sorunlarin ¢6ziimii i¢in egitim fakiiltelerinde uzaktan egitim

alaninda derslerin verilebilecegi diisiiniilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde, teknolojik ve
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internet altyapist gibi sorunlarin ¢oziimiinde ilgili kurumlarin is birligi igerisinde olmasi
onerilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitimi sorunsuz sekilde siirdiirebilmeleri ve egitimin
devamlilig1 icin Ogretmenler teknolojik araglarla desteklenmelidir. Boylelikle iletisim

devamlilig1 saglanabilir.
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Ozet

Diinya ¢apinda milyonlarca 6grenciyi etkileyen Covid-19’un, egitim-6gretim iizerinde olumsuz etkileri oldugu gozlemlenmistir.
Bu nedenle Covid-19 pandemisi siiresince uygulanan acil uzaktan egitimin K12 diizeyinde d6grenme kayiplarini incelemek ve
yasanan 6grenme kayiplarina ¢oziim aramak bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir. Boylece yapilan bu aragtirma ile uzaktan
egitim siirecinin grenme tizerindeki olumlu etkilerini arttirmak hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda 6grenme kayiplarini
tespit etmek igin nitel arastirma yontemi olan durum g¢alismasi deseninden yararlanilmigtir. Sinif 6gretmenleri ile yapilan
goriismelerde, pandemi donemi K12 diizeyi acil uzaktan egitim uygulamalarinda daha ¢ok sosyal 6grenme olmakla birlikte tiim
dersler bazinda kazanim eksikligi yasandigi, teknoloji ve internet sorunu, ebeveyn desteginin olmamasi ve fiziksel uzakligin
ogrenme siirecini olumsuz etkiledigi bulgular ile tespit edilmistir. Ailelerin ve dgretmenlerin yagsanan 6grenme kaybinin telafisi
hususunda yapabilecekleri tartigilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ogrenme kaybi, uzaktan egitim, pandemi, acil uzaktan egitim

Examination of learning losses at the K12 level in emergency distance education
applications in the pandemic period

Abstract

It has been observed that Covid-19, which affects millions of students around the world, has adverse effects on education. For
this reason, this research aims to examine the learning losses at the K12 level of emergency distance education applied during the
Covid-19 pandemic and to seek solutions for the learning losses experienced. Thus research, it is aimed to increase the positive
effects of the distance education process on learning. In line with this goal, a case study designs a qualitative research method
was used to detect learning losses. In the interviews with the classroom teachers, it was determined with the findings that although
there is more social learning in the emergency distance education applications of the pandemic period K12 level, there is a lack
of achievement based on all courses, technology, and internet problems, lack of parental support and physical distance negatively
affect the learning process based on all. It was discussed and suggestions were made about what families and teachers can do to
compensate for the learning loss experienced.

Keywords: Learning loss, distance education, pandemic, emergency distance education

Kaynak Gosterme
Ozgiirden, S. ve Okur, M. R. (2022). Pandemi dénemi acil uzaktan egitim uygulamalarinda K12 diizeyinde 6grenme kayiplarimin

incelenmesi. Agikogretim Uygulamalari ve Arastirmalart Dergisi (AUAd), 8(2), 36-54. https://doi.org/10.51948/auad.1092674

36


https://doi.org/10.51948/auad.1092674

AUAd 2022, Cilt 8, Say1 2, 36-54 Ozgﬁrden ve Okur

Giris

Tim diinyada yasanan Covid-19 pandemisi nedeniyle egitim-ogretimde aksamalar
yasanmis ve okullarin kapanmasi nedeniyle acil uzaktan egitime gegis karar1 alinmistir. Covid-
19 pandemisine bagli olarak okullarin kapanmasi, gec¢tigimiz yiiz yilin en hassas
durumlarindan biri olarak karsimiza ¢ikmistir (Hevia vd, 2021). Diinya ¢apinda milyonlarca
ogrenciyi etkileyen Covid-19’un, egitim-0gretim iizerinde de olumsuz etkileri oldugu
gorilmiistiir.

Covid 19 salgin bir saglik krizi olarak ortaya ¢ikmis olsa da egitim acisindan da olumsuz
sonuclart olmustur. Egitim-6gretim faaliyetlerinde verilen aranin siiresi arttik¢a, 6grencilerin
yasadig1r 0grenme kayiplarinda da artig gézlemlenmistir (Baz, 2021) Asil endise ise egitime
verilen ara sonrasi, Ogrencilerin yetisememesi veya geride kalmasi nedeniyle Ogrenme
kaybinin biiyiik ve kalict olmasidir (Kaffenberger, 2021).

Pandemi donemi K12 diizeyi uzaktan egitim uygulamalarinin ne derece etkili oldugu
bilinmemektedir (Kuhfield & Tarasawa, 2020). Uzaktan egitimin, pandemi siirecinde okullarin
kapanmasi sirasinda kullanilmasiyla birlikte, 6grenme sonuglari iizerindeki etkileri hakkinda
cok az sey bilinmektedir (Conto vd.,2021). Bu nedenle yapilan bu arastirma ile uzaktan egitim
stirecini, acil uzaktan egitim de yasanan ogrenme kayiplarini, bu kayiplarin telafisini ve

sonuclarini kesfetmek hedeflenmektedir.

Arastirma Sorunsal

Covid-19 pandemisi gesitli yas ve egitim diizeyindeki 6grencilerin, egitim-6gretiminde
meydana getirdigi aksamalar nedeniyle 6grenme kaybi yasamasina neden olmustur (Baz,
2021). Arastirmacilar, pandemi nedeniyle okullarda yiiz yiize egitime verilen aranin olumsuz
etkisini bilmek ve azaltmak i¢in literatiirdeki yaz tatili ve ara tatili 6grenme kayiplar {izerine
olan aragtirmalara yonelmistir (Harmey & Moss, 2021). Pandemi nedeniyle verilen aranin
ogrenci basarisi tizerindeki etkilerini tahmin etmek zor olsa da yapilan arastirmalar ailelerin,
egitimcilerin ve politika yapicilarin bu durumu anlamasina ve uzaktan egitimi planlamalarina
yardimci olacaktir (Kuhfield & Tarasawa, 2020).

Arastirmacilar Covid-19 pandemisinin egitim sistemi tizerindeki olumsuz etkilerin sebep
oldugu aksakliklar nedeniyle, 6grenme kaybi1 ve 6grenme siireci ile ilgilenmeye baslamigtir
(Donnelly & Patrinos, 2021). Covid-19 nedeniyle egitim-6gretimde yasanan aksamalarin
ogrencilerin 0grenmeleri iizerindeki sonuglarinin geriye doniisii olmayan zararlara yol

acabilecegi konusunda diisiince birligi olsa da yeterli arastirma bulunmamaktadir (Conto vd.,
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2021). Pandemi nedeniyle egitim-6gretimde yasanan okullarin kapanmasi sonrasi olusan
ogrenme kayiplartyla ilgili nasil bas edilebilecegi konusuna acil bir sekilde ¢oziim
bulunamamasinin olumsuz sonuglarinin ¢ok biiyiik ve uzun siireli olacag: diistiniilmektedir.
(Kaffenberger, 2021). Bu ¢alismanin, acil uzaktan egitim siirecinde yasanan 6grenme kaybinin
tespiti ile 6gretmenler, idareciler ve Milli Egitim Bakanligi’ndaki gorevlilere uzaktan egitimin
yapilandirilmasinda rehberlik edecegi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amact Covid-19 pandemisi siiresince uygulanan acil uzaktan egitimin,
K12 diizeyinde 0grenme kayiplarini incelemek ve yasanan 6grenme kayiplarina ¢oziim
sunmaktir. Pandemi donemi acil uzaktan egitim uygulamalarinda yasanan &grenme
kayiplarinin belirlenmesi, uzaktan egitim siirecinin 6grenme iizerindeki olumsuz etkilerini
ortadan kaldirmay1 saglayacaktir.

Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranacaktir. Pandemi dénemi acil uzaktan egitim
uygulamalarinda;

1- K12 diizeyinde 6grencilerin 6grenme siireci deneyimleri nasildir?

2- K12 diizeyi 6grencilerinin 6grenmesini etkileyen etmenler nelerdir?

3- K12 diizeyi 6grencilerinin yasadigi 6grenme kayiplari diizeyi nasildir?

4- K12 diizeyi 6grencilerinin yasadigi 6grenme kayiplar nasil telafi edilebilir?

Ilkokul Donemi Bilissel Gelisim

Alanyazin da biligsel gelisim, bireyin dogumundan yetiskinlik siirecine kadar tiim
zihinsel islevleri kazanma siireci olarak tanimlanmaktadir. Ilkokul dénemi bilissel gelisim,
daha ¢ok Piaget’in somut islemler dénemini igine almaktadir (Baskale ve Bahar, 2008). Ilkokul
doneminde biligsel gelisim somut islemler doneminde oldugu icin &grencilerin nesneleri
tanima, nesnelerdeki fiziksel degisimleri fark etme gibi becerileri vardir. Ogrenme siireci
cogunlukla somut nesneler ya da modellemeler yoluyla gerceklesir. Bu nedenle ilkokulda,
ogrencilerin yas Ozelliklerini tagiyan, biligsel gelisimlerine uygun bir sekilde egitim-6gretim

planlamasi yapilmalidir.

Ogrenme Kavrami
Ilkokul déneminde &grenme, ogrencilerin egitim-dgretim siireci boyunca edindigi
kazanimlardir. Ogrenme islevini arttirmak igin, dgrenme ortami 6grenciye uygun sekilde

diizenlenmeli ve 6grenmeyi gergeklestirecek 6grencinin 6zellikleri iyi taninmalidir.
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Ogrenme siireci, bilissel ve davranis¢1 kuramlar ile agiklanabilir. Davranis¢1 yaklasim,
O0grenmeyi, Ogrenenin yeni davranig kazanimi olarak ele alir. Kazanilan davranis
gozlemlendiginde 6grenme gergeklesmis olarak kabul edilir. Biligsel yaklagim ise, 6grenmeyi
“bilgi isleme modeli” ile zihinde gergeklesen siire¢ olarak agiklar (Aydin, 2000). Egitim-
ogretim siirecinde 6grenmeyi gerceklestirmek, yapilandirmak ve kalici hale getirmek i¢in
o0grenme yaklasimlarindan faydalanilmaktadir.

Ogrenme Kaybi Kavram

Ogrenme kaybu, bilgilerin uzun zaman kullanilmadig1 ya da uygulamaya konmadiginda
tekrar geri getirilememesidir (Baz, 2021). Ogrenen, okuldan herhangi bir nedenle ayr
kaldiginda, tekrar okula dondiigii zaman ayni bilgi donanimi ile doniis yapamayabilir. Okuldan
son ayrildig1 akademik basarisina gore diisiis yasayabilir.

Ogrenme kayb1, 6grenenin egitim-6gretim siirecinden ayr1 kaldig: siire ierisinde diizenli
tekrar ve yasantilar yoluyla 6grenme eylemine devam etmemesi sonucu yasanir. Ancak bu
sonug her 6grenen i¢in ayni diizeyde olmayabilir. Ailesi ile kaliteli vakit gegiren, kitap okuyan,
diizenli ders tekrar1 yapan 6grenen, 6grenme kaybindan daha az etkilenebilir (Balci, 2020).

Ogrenme kaybu, egitim-dgretime uzun siire ara verilmesi sonucu ortaya ¢ikar. Bu nedenle

egitim uzmanlari egitime uzun siire ara verilmesini elestirirler.

Pandemi Dénemi UZE uygulamalari ve Ogrenme Kayiplari

Insanlarin  pandemi nedeniyle birbirinden uzaklastigi bu siiregte, en &nemli
ithtiyaglarindan biri olan egitim-6gretim gereksinimi teknolojinin kullanimiyla uzaktan egitim
yoluyla giderilmesi zaruri olmustur (Saygi, 2021). K12 diizeyi uzaktan egitim uygulamalari,
Covid-19 pandemisi ile yaygin olarak kullanilmaya baslanmis ve diinya genelinde bircok
Ogrenen egitim-6gretim siireglerine devam etmislerdir (Bozkurt, 2020b).

Covid-19 pandemisi nedeniyle okullar kapatilip uzaktan egitim uygulamalarina
gecilmesi 6grenenler, 6gretenler ve ebeveynlerin farkli zorluklarla bas basa kalmalarina neden
olmustur. Ogretenlerin dgrenenler ile iletisim kurmasi, dgretmeye devam etmesi ve neler
ogrendiklerini 6lgmeye yonelik uygulamalart nasil ise koyacaklartyla ilgili sorunlar
yasanmistir (Wyse vd., 2020). Uygulamaya gegirilen acil uzaktan egitim uygulamasina
hazirliksiz olan 6greten ve d6grenenlerin biiyilik sorunlar yagamasina ve 6grenenlerin 6grenme

kaybr ile karsi karsiya kalmasina sebep olmustur. Bu nedenle tiim iilkelerin ilk hedefi,
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pandeminin kontrol altina alinarak okullar1 tekrar agmak ve uzaktan egitim uygulamalarini
gelistirerek 6grenme kaybini dnlemek olmustur (Dorn vd., 2020).

Covid-19 pandemisinin biraz da olsa kontrol altina alinmasiyla birlikte okullar kademeli
olarak acilmaya baslanmistir. Okullarin agilmasiyla birlikte 6grenenlerin yasadigir 6grenme
kaybr tizerine endiseler artmistir. Bulgular, evden uzaktan egitim ile 6§renmenin ¢ok diisiik
oldugu ya da hi¢ olmadigi, kapanmalarin uzun oldugu ve dijital alt yapinin zayif oldugu
yerlerde Ogrenme kayiplarmin yiiksek oldugunu gostermektedir (Engzell vd., 2021).
Arastirmalar dezavantajli bolgelerde yasayan 6grencilerin daha fazla 6grenme kaybina maruz
kaldigin1 gostermektedir (Maldonado & De Witte, 2021). Ayrica diisiik egitim diizeyine sahip
ailelerin kiz ¢ocuklarmin erkek cocuklarina oranla daha fazla 6grenme kaybi yasadigi

saptanmistir (Contini vd., 2021).

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, pandemi dénemi acil uzaktan egitim uygulamalarinda yaganan 6grenme
kayiplarinin incelenmesi nedeniyle nitel arastirma deseni olan durum ¢aligmasi (case study)
kullanilmistir. Merriam (2013), durum ¢alismasini sinirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Yin (1984) ise durum calismasini;
arastirmada “nasil” ve “ni¢in” sorularina odaklanildiginda, arastirmacinin olaylar {izerinde ¢ok
az ya da hi¢ kontroliiniin olmadiginda, olayin ya da olgunun kendi dogal yasam ¢ercevesinde
calisildiginda ve olay ve gercek yasam arasindaki bagin yeterince agik olmadigi zamanlarda

kullanilan bir arastirma yontemi olarak tanimlamaktadir

Arastirma Alam ve Katihmcilar

Arastirmaya Balikesir ili Susurluk ilgesinde gorev yapan 10 sinif 6gretmeni katilmistir.
Calisma grubundaki 6gretmen sayisinin belirlenmesinde veri doygunlugu esas alinmistir. Veri
doygunlugu nitel ¢alismalarda yeni katilimcilardan saglanan bilgilerin daha 6nceki bilgilerden
farklilagmamas1 ve ayni bilgilerin tekrarlamasidir (Creswell, 2017, s.82). Arastirmanin
ornekleme yontemi olarak kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmaktadir. Bu yontemin
kullanilmasinin sebebi, Covid-19 pandemisi nedeniyle goriismeleri ve analizi kolaylastirmak
icin secilmistir. Kolay ulasilabilir o6rneklem yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik

kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Katilimcilar, Covid-19 pandemi siirecinde acil
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uzaktan egitim siirecini deneyimlemis ve halen aktif gérev yapan simif dgretmenlerinden

olusmaktadir.
Tablo 1
Katilimcilara Ait Genel Bilgiler
Bilgiler N
Cinsiyet Kadin 8
Erkek 2
Mesleki Kidem 0-5yil 1
11-15y1 5
16— 20 yil 4

Tablo 1°de gosterildigi lizere arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 8’1 kadin, 2’si ise
erkek olmak iizere toplamda 10 kisiden olugmaktadir. Calisma grubundaki dgretmenlerin

cogunlugu 11 -15 ve 16-20 yil aras1 mesleki kideme sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada, pandemi dénemi acil uzaktan egitim uygulamalarinda yasanan 6grenme
kayiplarin1 incelemek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Literatiir taramasi sonucu Oncelikle taslak sorular olusturulmus,
sonrasinda bir egitim uzmanina danigilarak goriisti alinmis ve sorular uygun sekilde
diizenlenmistir. Goriisme formunun diizenlenmesinin ardindan goriismelere baglanmuistir.
Goriismenin basinda aragtirmanin amaci sinif ogretmenlerine agiklanmus, bilgilerin gizli

tutulacagi ve sadece arastirmaci tarafindan bilinecegi belirtilmistir.

Veri Toplama Siireci

Gorligmenin basinda arastirmanin amaci ve 6grenme kaybmin ne oldugu ile ilgili
katilimcilara genel bir bilgilendirme yapilmistir. Goriisme sirasinda elde edilen veriler kayit
altina alinmis ve katilimcilarin onayina sunulmustur. Onaylanan veriler, veri analizi ile

incelemeye alimustir.

Veri Analizi
Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz ile incelenmistir. Betimsel analiz ile
veriler derlenerek betimlenir, yorumlanir ve aralarindaki sebep-sonug iligkileri ortaya konarak

sonuca ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Analiz sirasinda gegerlik ve giivenirligi saglamak
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amaciyla cevaplar dogrudan alint1 yapilarak alinmis ve dgretmenler O1, 02, O3, ...... seklinde

kodlanmustir.

Arastirmanin Inamirhig

Analiz sirasinda gecerliligi saglamak amaciyla hazirlanan goriisme formu taslak
asamasinda iken uzman gorligiine bagvurularak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica
goriisme formu uygulanmadan Once katilimci 6gretmenlerden iki kisiye sorular okutularak
sorularin anlagilabilirligi kontrol edilmistir. Gorlismelerden elde edilen ham verilerin igerik
analizi sonucu kodlar belirlenmistir. Gergeklestirilen igerik analizleri, iki bagimsiz arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmis olup, analiz sonucunda elde edilen temalarin saglamasi yapilmistir.
Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in arastirmacilar arasindaki uyuma bakilmistir. Bu
dogrultuda Miles ve Huberman’in (1994) “Gériis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi) x
100” formiili kullanilmistir. Buna gore arastirmacilar arasindaki giivenirlik %90 olarak

hesaplanmastir.

Bulgular ve Yorumlar
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine yoneltilen sorulan sonucunda asagidaki Tablo

2’de belirtilen tema ve kategoriler ortaya ¢ikmistir.

Tablo 2
Pandemi dénemi acil uzaktan egitim uygulamalarinda K12 diizeyinde 6grenme kayiplarina

iliskin sinif ogretmenlerinin goriisleri sonrasi ortaya ¢ikan tema ve kategoriler

TEMALAR KATEGORILER

Ogrenme kaybi alanlari Sosyal 6grenme

Ders kazanimlari

Okuma-anlama-anlatma

Okuma-yazma

Ogrenmeyi olumsuz etkileyen etmenler Teknoloji ve internet sorunlari
Ebeveyn desteginin olmamast
Fiziksel uzaklik

Ailelerin yapmasi gerekenler Bilingli ve giivenli internet kullanimi1

Konu tekrarinin yapilmasi

Ogretmenlerin yapmas: gerekenler Konu tekrarlart

Telafi egitimleri

Sosyal etkinlikler

Ogrenme kayiplarini telafi etme Konu tekrarlari

Telafi egitimleri

Sosyal etkinlikler

42



AUAd 2022, Cilt 8, Say1 2, 36-54 Ozgﬁrden ve Okur

Aragtirmaya katillan smif 6gretmenlerine ‘“Pandemi doneminde acil uzaktan egitim
uygulamalarinda 6grencilerin ne tiir 6grenme kayiplart yasadigini diisliniiyorsunuz?” sorusu

sorulmus ve bulgular Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3
Sinif Ogretmenlerinin Pandemi Doneminde Ogrencilerin Ne Tiir Ogrenme Kaybi Yasadigina

Iliskin Goriisleri

ifadeler

Sosyal 6grenme

Ders kazanimlari
Okuma-anlama-anlatma
Okuma-yazma

Rl |Ww| o1 =

Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 6grenme kaybi olarak sosyal 6grenme
iizerinde durdugu anlasilmaktadir. Ayrica tiim dersler bazinda kazanim eksiklikleri oldugu,
okuma-anlama-anlatma ve okuma-yazma becerilerinde de 6grenme kaybi oldugunu ifade

ettikleri goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cevaplart asagidaki gibidir.

08 “Birlikte calisma ortamindan uzaklasmalar1 nedeniyle akran dgrenmesi olusmadi.
Bunun sonucunda en biiyiik kayip sosyal 6grenme olarak karsimiza ¢ikti.”

06 “Pandemi déneminde oOncelikle dgrenciler birlikte oyun oynamayi unutmuslar.
Sosyal 6grenme ortamlarindan uzaklasan 6grenciler akran 6grenmeden uzak kaldilar. Hayat
bilgisi derslerini konu alan beceriler kazandirmak zor olmustur.”

O5 “Cocuklar alisitk olmadiklar1 bir sistemin icinde kendini bulunca &grenme
kayiplarinin yasanmasi kagiilmaz oldu. Ogrencilerde zaman denetiminin kaybolmasi, siif
atmosferinden uzak derslerde kendini kontrol edememe, 6grenme isteginin olusmamasi yani
o0grenmeye kars1 yetersiz giidiilenme, kitap okuma konusunda en az ders calismadaki kadar
isteksizlik, rol model aldig1 akran ve Ogretmenden uzak kalmanin olusturdugu psikolojik
problemlerin yol agtig1 sorunlar da bunlara eklenince tiim derslerde kazanim eksiklikleri
olusmustur.”

010 “Tiim dersler bazinda birgok kazanim eksik kaldi. Her ne kadar telafi egitimler
yapilsa da 6grenme kayiplarini toparlamak ¢ok zor.”

02 “Ders saati ve internete baglanma sorunlari nedeniyle, okudugunu anlama ve kendini

ifade etme becerilerinde eksiklik yasandigini diisiiniiyorum.”
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09 “Okuma, yazma ve matematik alanlarinda 6grenme kayiplar1 yasandi.”

Aragtirmaya katilan siif Ogretmenlerine “Pandemi donemi acil uzaktan egitim
uygulamalar sirasinda 6grencilerin 6grenmesini olumsuz etkileyen faktorler nelerdir?”” sorusu

sorulmus ve bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
Sitmif Ogretmenlerinin Pandemi Déneminde Ogrencilerin Ogrenmesini Olumsuz Etkileyen

Goriisleri

ifadeler
Teknoloji ve internet sorunlari

Ebeveyn desteginin olmamasi
Fiziksel uzaklik

N|w| ol —h

Tablo 4 incelendiginde pandemi doneminde yapilan acil uzaktan egitim siirecinde
O0grenmeyi olumsuz etkileyen faktorlerin basinda internet baglanti sorunlar1 gelmektedir.
Bunlarin disinda ebeveyn desteginin olmamasi 6grenme siirecini olumsuz etkilemistir. Fiziksel
uzaklik nedeniyle sinif ortaminin yaratilamamasi da yine 6grenme siirecini olumsuz etkileyen
faktordiir. Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinin cevaplari asagidaki gibidir.

O1 “Internet baglantis1 sorunlar1 nedeniyle derslere katilamama durumu &grencilerin
ogrenmesini olumsuz etkiledi.”

O3 “Internetin baz1 grencilerin evlerinde olmamasi 6grenmeyi olumsuz etkiledi.”

05 “Ogrencilerin ders saatlerine uyum saglamakta yasadiklari zorluklar, ¢alisan ailelerin
ve teknolojiden uzak ailelerin ¢ocuklarina verdikleri destegin yetersiz kalmasi, ailedeki internet
ve tablet, pc yetersizlikleri, velilerin ders kontroliinii uzun siire yapmakta zorlanmasz, internetin
ilgi ¢cekici diinyasinin yaninda derslerin ¢ok da ilgi ¢ekici olmamasi, 6z denetimi olamayan
ogrencilerde yeteri kadar sorumluluk duygusu gelismedigi i¢in derslerindeki sorumluklari
kavrayamamas1 uzaktan egitim uygulamalarinda ogrenmeleri ne yazik ki olumsuz
etkilemistir.”

07 “Pandemi déneminde televizyon, bilgisayar gibi teknik ekipmanlarin eksikligi ve
internetin olmamasi veya kesilmesi nedeniyle erisim biiyiik bir sorun oldu. Erisimin yani sira,
erigilen egitimin icerik ve yontemi de bu siiregte biiylik bir degisim gosterdi. Akranlarindan
uzak olan ¢ocuklarin hareketlilikleri azaldig1 i¢in ¢ocuklar fiziksel zindeliklerini kaybetti ve
duygusal agidan da stres belirtileri gosterdiler. Kalabalik hane kosullar1 ve ekonomik gelir

kaybina ugrayan haneler de olumsuz faktorlerdi.”
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04 “Ogrenciler uzun siire ekran karsisinda ve ev ortaminda ders isledigi i¢in dikkatleri
¢ok cabuk dagiliyordu. Ogrencilerle goz temasi ve etkilesim sinirli oldugu igin konularin ne
kadar anlasildiginin &lgiimii zor oluyordu. internet ve elektronik cihazlarla ilgili sorunlar

cocuklarin derse zamaninda katilimini ve derse uyum saglamasini zorlastirtyordu.”

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerine “Yasanan 6grenme kayiplarinin giderilmesinde

aileler neler yapmalidir?” sorusu sorulmus ve bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Osrenme Kayiplarimin Giderilmesinde Ailelerin Yapmasi Gerekenler
ifadeler f
Bilingli ve giivenli internet kullanim1 7
Konu tekrarlarinin yaptirilmasi 3

Tablo 5 incelendiginde pandemi donemi acil uzaktan egitim siirecinde Ogrenme
kayiplarinin giderilmesi i¢in ebeveynlerin neler yapmasiyla ilgili sinif 6gretmenlerinin
goriigleri alinmis ve katilimcilarin ¢ogu ebeveynlerin bilingli ve glivenli internet kullanimi ile
ilgili 6grencilere destek olunmasi gerektigini belirtmistir. Katilimeilar, ebeveynlerin 6grenme
kaybinin giderilmesi i¢in evde Ogrencilere bol bol konu tekrari yaptirmalari gerektigini
belirtmistir. Katilime1 olan sinif 6gretmenlerinin cevaplari asagidaki gibidir.

O1 “Cocuklar1 ekran bagimhiligindan kurtarmahdirlar, ayrica internet kullamminda
bilingli olmalilar.”

06 “Aileler dgrencileri sosyal ortamlarda bulundurarak ¢ocuklarin kendini ifade etmesini
saglamalidir. Uzaktan egitimle hayatimiza daha ¢ok giren internet diinyasinin zararlarini en aza
indirmek i¢in okul rehber 6gretmeninden destek istemeli, ¢ocugun bu yonde bagimlilik
gelistirmesinin 6niine gegmelidir.”

04 “Aileler gocuklarin1 bu siiregte miimkiin oldugunca ekrandan uzak tutmalilar.
Ogrenme eksiklikleri varsa dgretmenle iletisim haline gegip en kisa siirede tamamlama yoluna
gitmelidir. Cocuklarin sosyallesebilecegi ortamlar hazirlamalilar.”

03 “Ogrencilerin kayiplarini gidermek igin yardim edip destek olmalidirlar. Eksik kalan
konularda 6gretmenin yonlendirmelerine uyarak konu tekrar1 yaptirmalilar”

05 “Aileler éncelikle pandeminin psikolojik etkileri iizerinde durmali, bu anlamda
cocuklarina destek olmalidir. Ardindan 6grenme kayiplarinin giderilmesi i¢in maddi imkanlari

dlciisiinde 6zel ders, etiit vb. destek olmalidir. Ogretmen ve okul idaresi ile is birligi yapmals,
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koordineli sekilde 6grenciyi iist seviyeye getirmek i¢in ¢alismalidir. Planli ve programli olmali,

kararli tutumundan vazge¢gmemelidir.”

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerine “Pandemi doénemi acil uzaktan egitim
uygulamalar1 sirasinda yasanan Ogrenme kayiplarimin giderilmesinde 6gretmenler neler

yapmalidir?” sorusu sorulmus ve bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Osrenme Kayiplarimin Giderilmesinde Ogretmenlerin Yapmas: Gerekenler

ifadeler
Konu tekrarlari

Telafi egitimi

Wl W[

Sosyal etkinlikler

Tablo 6 incelendiginde pandemi donemi acil uzaktan egitim siirecinde Ogrenme
kayiplarinin giderilmesi i¢in Ogretmenlerin neler yapmasiyla ilgili smif 6gretmenlerinin
goriisleri alinmis ve katilimcilarin uzaktan egitimde islenen konularin yiiz yiize egitimde tekrar
sosyallesmesi i¢in sosyal etkinlikler diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Katilime1 sinif
ogretmenlerinin verdigi cevaplar asagidaki gibidir.

O1 “On oégrenmelerin tiim kazanmimlarin tamamlanmasini saglamak icin bol tekrar
yapilmal1.”

02 “Ek ders ve telafi yapabilir. Oncelikle eksik kazanim ve konular belirlenir. Bunlara
yonelik tamamlayici ve tekrar edici ¢aligma ve etkinlikler yapilabilir.”

04 “Cocuklarin 6grenme durumlarini kontrol edip eksiklikler varsa velilerle is birligi
icinde tamamlamalidir. Sinif ortaminda yaparak yasayarak 6grenme ortamlari olusturmalidir.”

07 “Ogrenme kaybinin kapsammin belirlenebilmesi igin gerekli planlamalarin
yapilmasinda ve degerlendirme siirecinde aktif olarak yer almalidirlar. Ogretmenler ¢ocuklarin
bu siirecte kaybettikleri sosyal ve duygusal saglig1 yeniden temin etmeyi hedeflemeli, gerekli
tedbirleri alarak kaybi telafi edebilmek icin yapilan telafi egitimlerine 6zverili bir sekilde
katilmaldir.”

05 “Ogretmenler oncelikle eksik kazanimlari tespit etmeli, bu eksikliklere y&nelik
caligma plami diizenlemelidir. Ciinkii eksikliklerin iizerine yeni kazanimlarin oturmasini

beklemek 6gretmen i¢in zaman kaybidir. Akademik alanda 6grenme kayiplarini iyi bir ¢alisma

46



AUAd 2022, Cilt 8, Say1 2, 36-54 Ozgﬁrden ve Okur

plan1 ve veli is birligi ile en aza indirebiliriz. Bunun yaninda bu kayiplarin giderilmesini
destekleyecek sosyal etkinlik ¢alismalari, ¢ocuklarin okul igindeki sosyo-kiiltiirel aktiviteleri
en giizel sekilde planlanmali, uzaktan egitimin sebep oldugu sosyal 6grenme kayiplar: da géz
ardi edilmemelidir.”

06 “Ogretmenler oOgrencileri sosyallestirici oyunlar yapmalidir. Eksik konular
belirleyerek derslerinde bu 6grenme kayiplarini gidermelidir.”

O3 “Eksikliklerin giderilmesi igin ek calisma yapmalidirlar.”

Aragtirmaya katilan simif Ogretmenlerine “Pandemi donemi acil uzaktan egitim
uygulamalari sirasinda 6grencilerin yasadigi 6grenme kayiplari nasil telafi edilebilir?” sorusu

sorulmus ve bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7
Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme Kayiplarim Telafi Etme Hakkindaki Goriisleri

ifadeler
Kazanim tekrarlari

Telafi egitimi

N w|ol =

Sosyal etkinlikler ve grup ¢alismalart

Tablo 7 incelendiginde pandemi donemi acil uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin
yasadig1 6grenme kayiplarinin telafi edilmesiyle ilgili sinif 6gretmenlerinin goriisleri alinmig
ve katilimcilarin uzaktan egitimde islenen konularin yiiz yiize egitimde tekrar edilmesi
diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Katilimer smif 6gretmenlerinin verdigi cevaplar
asagidaki gibidir.

01 “Aile destegiyle giinliik tekrarlar yapilmali.”

04 “Kazanim 6lgme ve degerlendirme yapilarak eksik kalan kazanimlar ev veya sinif
ortaminda vakit kaybetmeden tamamlanmalidir. Derslerin icerisinde geriye doniik kazanimlar
tekrar edilip hatirlatilmalidir. Yeni bir konuya baslamadan 6nce 6grencilerin hazirbulunugluk
seviyesi tespit edilerek eksikler giderilmelidir.”

03 “Ogrenme kayiplarina yonelik program yapilarak 6grenme kayiplari telafi edilebilir.”

O7 “Oncelikle gerekli tiim saglik ve giivenlik dnlemleri alinmali ve en temel politik
oncelik olarak okullarin yiiz yiize egitime devam etmesi saglanmalidir. Sonra &grencilerin

ogrenme kayiplar1 diizeyi en kisa siirede tespit edilmeli ve telafi egitim programlari
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hazirlanmalidir. Egitim kurumlarinin islevleri gozden gegirilmelidir. Hassas ve dezavantajhi
ogrenenleri kapsayici nitelikli, kamusal, esit ve ticretsiz olanaklar ige kosulmalidir.”

08 “Akran destekli 6grenme tesvik edilmelidir. Konular sik sik tekrar edilmelidir.
Birlikte calisma ruhunu gelistirmek i¢in grup calismalar1 yapilmalidir. Telafi programlar
diizenlenebilir.”

05 “Bu 6grenme kayiplarinin giderilmesi icin biitiin simf diizeylerinde genel bir
degerlendirme calismasi yapilip ardindan gerekirse bir yil sinif tekrar1 yapilabilir. En fazla
o0grenme kayiplarinin oldugu derslerde kurs gibi aktivitelerle eksiklikler tamamlanmaya
caligilmalidir. Velinin bu telafi siirecinde en énemli destek veren oldugu unutulmadan telafi
caligmalari ile ilgili atilan her adimdan haberdar olmasi saglanmalidir. Ogrenme aktiviteleri
eglenceli hale getirilmeli, 6grenci merkezli proje calismalari ile desteklenmelidir. Web2.0
araglar1 derslere entegre edilip 6grenme kayiplar etkili ve kalict sekilde giderilmeye

calisiilmalidir.”

Sonuclar

Bu aragtirmanin sonucunda, pandemi donemi acil uzaktan egitim siirecinde yasanan
o0grenme kayiplart tespit edilmis ve telafi siirecine dair gorilisler sunulmustur. Sinif
ogretmenlerinin pandemi doénemi acil uzaktan egitim uygulamalarinda K12 diizeyinde
ogrenme kayiplarinin incelendigi bu calismada, elde edilen bulgular degerlendirildiginde
birgok alanda 6grenme kaybi yasandigi goriilmistiir. Bu bulgular yaz tatili ve ara tatillerde
yasanan 6grenme kayiplari ile benzerlik gostermektedir (Ari, 2005).

Yapilan aragtirma sonucu ne tiir 6grenme kaybi yasandigina dair goriisler literatiirde
sunulan sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Hevia vd., (2021), bulgularinda pandemi
stirecinde 6grencilerin okuma ve matematik alaninda 6grenme kayb1 yasadigini belirtmislerdir.
Conto vd. (2021), bir y1la kadar okuldan ayr1 kalan 6grencilerin temel becerilerinin gelisiminde
azalma oldugunu vurgulamistir. Arastirmada, Ogrenme kaybma yonelik Ogretmen
deneyimlerinin sonucunda, daha ¢ok 6grencilerin akranlarindan uzak kalmasi nedeniyle sosyal
ogrenme agisindan kayip yasadigr goriilmiistiir. Zhao (2021), Ogrencilerin okuma ve
matematikten ¢ok daha onemli olan arkadaglarla etkilesim, sosyal ve duygusal rahatlik,
ogrenmeye karst tutumlart konularinda kayiplar yasadigimi gostermistir. Bu calisma da
literatiirden farkli olarak daha ¢ok sosyal 6grenme {izerinde durulmus ve smif 6gretmenleri

tarafindan akran iletisiminin 6nemi fark edilmistir.
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Smif 6gretmenleri pandemi doneminde 6grencilerin 6grenmesini olumsuz etkileyen
faktorler olarak teknoloji ve internet sorunu nedeniyle 6grencilerin 6grenme siirecine dahil
olamadigint ve 6grenme eyleminden uzaklastigini belirtmektedir. Bozkurt (2020a), egitim
politikasinin firsat esitligini saglayarak 6grencilerden higbirini yoksun birakmayacak sekilde
planlanmasi gerektigini vurgulamistir. Sanal sinif ortaminda yasanan fiziksel uzaklik nedeniyle
ogrenci ve Ogretmen iletisiminin azaldigi, dgrencinin igsel motivasyonunu yonetememesi,
internet ortaminda 6grencilerin dersleri ilgi ¢ekici bulmamasi gibi nedenlerle yine 6grenme
eyleminde yasanan uzaklik 6grenme kaybina neden olmustur. Ayrica ebeveyn desteginin
olmamasi1 6grencinin pandemi siirecini hem psikolojik hem de biligsel olarak yonetmede tek
basina olmasi 6grenme kaybini arttirmaktadir. Contini vd. (2021), okullarin kapanmasinin
ebeveyn destegi olmayan ancak 6grenme diizeyi iyi olan 6grencilerin daha biiyiik olumsuzluk
yasadigini gézlemlemistir.

Yapilan arastirmada acil uzaktan egitim de yasanan 6grenme kayiplariin giderilmesinde
ailelerin yapmasi gerekenler konusunda simif 6gretmenleri, ebeveynlerin bilingli ve giivenli
internet kullanimi konusunda 6grencilere 6rnek ve dgretici olmali goriisiinii vurgulamistir.
Ebeveynler tarafindan 6grencilerin ekranda gegirdigi siirenin olabildigince azaltilmas: ya da
kaliteli vakit olacak sekilde planlanmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica ogretmen-veli is
birliginin saglanmasi ile 6grenme kaybinin azaltilabilecegi vurgulanmistir. Di Pietro vd.
(2020)’de galismasinda veli-okul-6gretmen iletisiminin saglanmasinin basarili bir ¢evrimigi
ogrenmenin temeli oldugunu belirtmistir. Dijital platformlarin kullanimi yalnizca 6gretmen
becerilerine bagh degil, ebeveynlerin yetenek ve ev dijital kaynaklarina da baghidir (Skar vd.,
2021).

Yasanan pandemi donemi acil uzaktan egitim siirecinde Ogrenme kayiplarinin
giderilmesinde 6gretmenlerin, oncelikle eksik kazanim ve konulari belirlemeleri gerektigi
goriisii cogunluktadir. Bunlara yonelik tamamlayici ve tekrar edici ¢alisma, telafi ve etkinlikler
yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu kayiplarin giderilmesini destekleyecek sosyal etkinlik
caligmalari, cocuklarin okul i¢indeki sosyo-kiiltiirel aktivitelerini planlamalari, uzaktan
egitimin sebep oldugu sosyal 6grenme kayiplarinin da goz ardi1 edilmemesi gerektigi seklinde
goriigler belirtilmistir. Baz (2021)’1in calismasinda da yasanan bu olaganiistii durumun
etkilerini en aza indirmek herkesin en 6nemli gérevi olmalidir goriisti savunulmustur.

Pandemi donemi acil uzaktan egitim siirecinde yasanan 6grenme kayiplarini telafi
etmede kazanim Olgme ve degerlendirme yapilarak eksik kalan kazanimlar ev veya sif

ortaminda vakit kaybetmeden tamamlanmalidir goriisii benimsenmistir. Hem okulda hem evde
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eksik kalan konu tekrarlarmin yapilmasi gerektigi arasgtirmaya katilan simif 6gretmenleri
tarafindan sikca tekrar edilmistir. Evde ebeveyn desteginin saglanmasi konusunda oncelikle
ebeveynlere bunu nasil yapacaklar1 veli-6gretmen is birligi ile aktarilmali seklinde goriis
belirtilmistir. Okula doniis sonrasi akran iletisiminin saglanmasi i¢in bol bol grup ¢alismalari
yapilmasinin énemi aktarilmistir. Di Pietro vd. (2020)’ de ¢alismasinda akran iletisimi bir¢ok

farkli sekilde dgrencilerin birlikte gelisip 6grenmesini saglayabilir gorlisiinii vurgulamigtir.

Oneriler

Sif 6gretmenleri goriislerinde belirttigi lizere, 6grenciler daha ¢ok sosyal 6grenme
alaninda kayiplar yasadigi i¢in ders planlamasinda akran iletisimi 6n planda tutulabilir.
Derslerde iletisim ve kaynasmayi arttiran etkinliklere yer verilebilir. K12 diizeyi uzaktan
egitimde yasanan teknoloji, internet baglantis1 gibi sorunlarin en aza indirilmesi i¢in Milli
Egitim Bakanligi 6nlem alabilir. K12 diizeyi uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenenlerin
desteklenmesi ve onlara rehberlik edilmesi etkili 6grenmenin saglanmasi agisindan énemlidir
(Bozkurt, 2020a). Bu destek sadece okul ve 6greten tarafindan degil ebeveyn tarafindan da
saglanmalidir. Bu siirecte ebeveynlerin hem psikolojik hem de akademik anlamda 6grenenlere
destek saglamasi gerekmektedir. Her ailenin imkanlari 6lgiisiinde kendi telafi yontemlerini insa
etmesiyle 6grenme kayiplarinin en aza indirilmesi saglanabilir. Bdylece yasanacak 6grenme
kayiplar1 azaltilabilir.

Arastirmada ulagilan bulgular 15181inda gelecekte 6grenme kaybi ile ilgili yapilacak
arastirmalar dnem arz etmektedir. Her ders ve smif seviyesi i¢in ayr1 arastirma yapilmasi
ogrenme kaybinin daha derinlemesine arastirilmasina olanak saglayabilir. Boylece ulasilan
bulgular ile 6grenme kayiplar1 en aza indirgenebilir ve gelecekte acil uzaktan egitimin tekrar
yasanmas1 durumunda en az §grenme kaybi ile egitim-0gretim slireci tamamlanabilir. Bulgular
ile egitim-6gretime verilen aranin 6grenme kaybina neden olacagi bilinerek telafi planlamalari

daha erken siirecte planlanabilir.
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Tel: 0222- 3350580
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Ozet

Bu caligmanin amaci, egitimlerinin tamamini uzaktan Ogretim yoluyla alan Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda calismada, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Verileri
toplanmasinda Kendi Hizinda Ogrenmeye Dayali Derslerde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olgegi kullanilmstir. Olgege
Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi, Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulunda 6grenim goren ve tiim derslerini uzaktan
ogretim yoluyla alan 141 6grenci katilmistir. Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda betimsel istatistikler, t-testi ve ANOVA
testi kullanilmigtir. Caligmanin sonuglarina gore, kullanilan 6lgegin genelinde ve alt boyutlarinda 6grencilerin 6z-diizenlemeli
dgrenme becerilerine yonelik algilarinin ortalamanin {izerinde oldugunu goriilmiistiir. Olgegin genelinde yasa ve medeni duruma
gore dgrencilerin 6z-diizenleme becerilerine yonelik algilarinin farklilastigi ve bu farklilasmanin 18-24 yas ve bekar d6grencilerin
lehine oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerine yonelik algilarinin Fiziksel Ortami Yonetme alt boyutunda
yasa, medeni duruma ve ¢alisma durumuna gore farklilastigi ve bu farklilagsmanin 18-24 yas, bekar ve ¢aligmayan 6grencilerin
lehine oldugu; Caba Yoénetimi alt boyutunda ise sadece cinsiyete gore farklilastigi ve bu farklilagmanin kadinlarin lehine oldugu
gOriillmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Oz-Diizenleme, Oz-Diizenlemeli Ogrenme, Uzaktan Egitim, Uzaktan Ogrenen.

Investigation of self-regulated learning skills of distance education students: A
case of ISUBU Distance Education VVocational School

Abstract

The purpose of this study is to examine the self-regulation skills of students who have received their entire education through
distance education. For this purpose, the survey model, one of the quantitative research methods, was used in the study. Self-
Regulation in Self-Paced Open and Distance Learning Environments Scale was used to collect the data. 141 students studying at
Isparta University of Applied Sciences, Distance Learning Vocational School and taking all their courses with the distance
education system completed the scale. Descriptive statistics, t-test and ANOVA test were used in the analysis and interpretation
of the data. According to the results of the study, it was observed that the students' perceptions of self-regulated learning skills
were above the average in general and sub-dimensions of the scale used. It was observed that the students' perceptions of self-
regulation skills differed according to age and marital status throughout the scale, and this differentiation was in favor of 18-24
years old and single students. It was found that students' perceptions of self-regulation skills differed according to age, marital
status and working status in the Managing Physical Environment sub-dimension, and this differentiation was in favor of 18-24
years old, single and non-working students; In the Effort Regulation sub-dimension, it was observed that it differed only by gender
and this differentiation was in favor of female.

Keywords: Self-Regulation, Self-Regulated Learning, Distance Education, Distance Learner.
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Giris

Egitim-Ogretim faaliyetlerinde Ogrenenlerin basarili bir 6grenme deneyimine
ulagabilmesi i¢in bireysel olarak farkliliklarinin bilincinde olmalar1 beklenir. Her 6grenen
benzersiz 6grenme yetkinligine ve beklentilerine sahiptir. 1980'lerin basinda, iistbilis ve sosyal
bilis lizerine yapilan arastirmalar 6grencilerin bireysel farkliliklarina iliskin yeni bir bakis agisi
ortaya cikarmistir. Ustbilis, kisinin kendi diisiincesinin farkindaligi ve bilgisi olarak
tamimlanirken; sosyal bilis ise ¢ocuklarin 6z-diizenlemelerinin gelisimi tizerindeki sosyal
etkiler olarak tanimlanmistir (Zimmerman, 2002). Ogrenenlerin bu 6zerkliklerinin farkinda
olarak kendi 6grenmelerini, belirledikleri plan ve program dahilinde kontrol altina almalar1
basariya giden yolda dnemli bir unsurdur. Arastirmalar 6z-diizenleme ve akademik basarinin
yakindan iligkili oldugunu 6ne siirmektedir (Artino, 2007; Andrade, 2010; Barnard-Brak, Paton
ve Lan, 2010).

Oz-diizenleme zihinsel bir yetenek veya akademik bir performans becerisi olarak degil
zihinsel yeteneklerin akademik performanslara doniistiiriildiigii, hedeflere ulagsmaya yonelik
duygu ve davranislari iceren 6z-yonelim siireci olarak tanimlanmaktadir. Andrade (2010) 6z-
diizenleme becerisine sahip olan bir 6grenciyi “kendinin patronu olmak” seklinde tanimlarken
daha resmi bir ifadeyle de kisinin kendi diisiincelerini, duygularini, eylemlerini ve bir dereceye
kadar kendi baglamini {ireterek, izleyerek ve degistirerek 6grenme hedeflerine ulasmaya
calistign dinamik bir siire¢ olarak tanimlar. Oz-diizenleme becerisine sahip olan dgrenenlerin
sadece akademik basar1 yakalamalarinin yani sira ayn1 zamanda gelecekleri ile ilgili iyimser
ongoriiye sahip olmalar1 da beklenen bir durumdur (Zimmerman, 2002). Ayrica yasam boyu
ogrenme becerilerinin gelistirilmesi i¢in de 6z-diizenlemeli 6grenmenin 6nemini vurgulamakta
yarar vardir. Birey ister 6grenen isterse calisan konumunda olsun mutlaka genel bilgi ve
yeteneklerini gelistirme ihtiyaci igerisinde olacaklardir. Oz-diizenlemeli &grenmenin bu
kosullar icindeki bireyin akademik ve kisisel gelisimine biiyiilk destek saglayacagi
diistiniilebilir.

Oz-diizenlemeli 6grenmede 6z-farkindalik, 6z-motivasyon ve davranigsal beceriyi
kapsarken ayni zamanda her bir 6grenme gorevine kisisel olarak uyarlanmasi gereken; hedef
belirleme, hedeflere uygun stratejiler ortaya koyma, kisinin kendi performansini izlenmesi,
kisinin hedefleri ile fiziksel ve sosyal baglamini uyumlu hale getirmesi i¢in yeniden
yapilandirmasi, zamanin verimli yonetilmesi, kisisel yoOntemlerin birey tarafindan

degerlendirilmesi, sonuglara nedenselligin yiiklenmesi ve gelecekteki yontemleri uyarlamak
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gibi belirli stiregleri de igermektedir. Bir 6grencinin 68renme seviyesi bu 0z-diizenleme
stireglerinin varligina veya yokluguna bagli olarak degismektedir (Zimmerman, 2002).

Pintrich (2000) ¢alismasinda farkli yapilar ve mekanizmalar 6neren bir¢ok farkli 6z-
diizenlemeli 6grenme modelinin oldugunu belirterek, bu modellere ait ortak temel
varsayimlarindan bahsetmistir. Tiim modeller 68renenleri 6grenme siirecinde aktif katilime1
olarak goriirler (Artino, 2007; Pintrich, 2000). Panadero, Andrade ve Brookhart (2018) ise 6z-
diizenlemeli 6grenme modellerinin ii¢ ortak asamasindan bahsederler. Bunlar: (1) gorev
analizi, planlama ve hedef belirlemeyi igceren hazirlik asamasi, (2) 6grenme stratejilerinin
kullanimi, anlama izleme gibi faaliyetleri iceren performans asamasi ve (3) Ogrenme
ciktilarinin degerlendirilmesini igeren yansitma asamasidir. Buradaki asamalarin oncelikle
Ogrenenin bir hedef belirlemesi ile baslayip, sonrasinda hedeflerine yonelik stratejilerini
belirledigi ve son olarak da ilerlemelerini degerlendirdigi dongiisel bir siire¢ olarak
diistintilebilir (Zimmerman, 2000; Zimmerman, 2002).

Oz-diizenleme, karmasik bir baglam iginde yer alir ve kisisel dzellikler (mizag, 6z
yeterlilik, motivasyon vb.), sosyal kosullar (aile ve kiiltiirel degerler, akran baskisi, 6gretmen
beklentileri vb.) ve fiziksel kosullar (giiriiltiilii veya sessiz, ¢evrimi¢i veya yiiz yiize gibi) dahil
olmak iizere ¢ok sayida faktorii etkiler ve bunlardan etkilenir. Hedeflerine ulagsmak icin esnek
planlar yapan ve ilerlemelerini izleyen bireyler, yapmayanlara gore 6grenme ortaminda daha
fazla 6grenme ve daha basarili olma egilimindedir. Diger taraftan daha diisiik basariya sahip
bireyler, minimum 6z-diizenleme stratejilerine sahiptir ve 6gretmen, akranlar veya rehberlik

birimi gibi digsal faktore bagimlidirlar (Andrade, 2010).

Uzaktan Egitimde Oz-Diizenlemeli Ogrenme ve Yapilan Calismalar

Egitimin her kademesinde ve tiiriinde 6grenenlerin 6z-diizenleme becerilerine sahip
olmalar1 gerekliliginden bahsetmek miimkiindiir. Ozellikle bagimsiz bir ¢alisma ortaminin var
oldugu, i¢sel motivasyonun dnem kazandigi ve bireysel 6grenmenin 6n plana ¢iktig1 uzaktan
egitimde, 0z-dlizenleme becerisine ve siireglerine hakim olan bir 6grenenin biiylik avantaj
kazanacag1 sOylenebilir. Uzaktan egitim, geleneksel egitimden c¢ok farklidir. Uzaktan egitim
ortamlarindaki Ogrenenler, bir sinifta fiziksel olarak bulunmazlar ve egitmenleri ve sinif
arkadaslariyla yiliz yiize etkilesim kurma firsatina sahip degildirler. Yeni bir disiplinde
ogrenmeye baslayan bireyler baslangicta giiclii bir motivasyona sahip olsalar da sonrasinda bu
motivasyon sosyal olarak tesvik edilmediginde ilgilerinin diistiigli diistiniilmektedir

(Zimmerman, 2002). Uzaktan 6gretim ile egitimine baslayan bireylerin de daha once tecriibe
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etmedikleri bu yeni 6grenme sisteminde siireg i¢erisinde ilgilerinin azalmasi ve bunun sonucu
olarak da kayit yenilememe, kayit dondurma ve hatta kayit sildirme gibi durumlarla sistemden
uzaklasmalar1 olasidir.

Oz-diizenleme becerilerinin uzaktan egitimde basariya olumlu etki ettigini vurgulayan
calismalar mevcuttur (Bell ve Akroyd, 2006; Bothma ve Monteith, 2004; Wang, Shannon ve
Ross, 2013). Barnard-Brak vd. (2010) tarafindan yapilan ¢evrimigi lisans programlarina kayit
olan 6grencilerin 6z-dlizenlemeli 6grenmelerine yonelik yapilan ¢alismada 6grenenlerin siiper
0z-diizenleyiciler, yetkin 6z-diizenleyiciler, ongoriilii 6z-diizenleyiciler, performans/yansitma
0z-diizenleyicileri ve 6z-dlizenlemeli olmayan ya da minimal olan 6z-diizenleyiciler olarak
ogrenenleri gruplandirdiklart goriilmiistiir. Akyildiz (2020) calismasinda {iniversite
ogrencilerinin, ¢evrimigi ortamlardaki 6z-diizenlemeli 6grenme diizeylerinin belirlenmesini ve
bu diizeylerin cinsiyet ve sinif degiskenleri acisindan incelenmesini amaglamistir. Caligmanin
sonuglari; Ogrencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme diizeylerinin diisiige yakin bir diizeyde
oldugunu, 6z-diizenleme becerileri acisindan da erkek &grencilerin ve {iist sinifta olanlarin
lehine bir sonug ¢iktigint gostermistir. Artsin, Kog¢dar ve Bozkurt (2019) calismalarinda,
kitlesel acik cevrimigi derslere katilan 6grenenlerin 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerini
incelemislerdir. Dede vd. (2021) Covid-19 siirecinde ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme
becerileri ile derslere katilim iliskisini incelemislerdir. Caligmanin sonuglarina bakildiginda kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore 6z-dlizenleme becerilerinin daha yiliksek oldugu, 6z-
diizenleme becerilerinin sinif diizeyine gore farklilik gostermedigi, uzaktan egitimde derslere
katilan O6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin derslere nadiren veya hi¢ katilmayan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Dénmez (2021) calismasinda
cevrimici Oz-diizenlemeli O6grenme siirecinin iiniversite oOgrencilerinin performans ve
tistbiligsel yargilarina yonelik etkisini incelemistir. Caligma sonucunda gorev dagilimi yapma,
plana uymak i¢in ¢aba gosterme, eksikleri gorme, kontrollii ilerleme ve kendilerinden ne
beklendigi konusunda fikir sahibi olmalarim1 saglama ag¢isindan 6z-diizenlemeli 6grenme
stireglerinin faydali oldugu tespit edilmistir. Alanoglu ve Dogan (2021) Covid-19 siirecinde
derslerde kullanilan platformlar ile derslere devam etme durumunda kalmanin &grenciler
acisindan avantaj ve dezavantajlari ile 6grencilerin bagimsiz arastirma yapma ve 6z-diizenleme
becerileri {izerindeki etkisini incelemislerdir. Oz-diizenleme becerilerine iliskin sonuglarda,
ogrencilerin ders takipleri ve sorumluluk bilinglerinin artmasi nedeniyle bu becerilerinin
olumlu yonde degistigini ancak teknolojik yetersizlikler ve rol-modellerin olmamas1 gibi
faktorler neticesinde de 6z-diizenleme becerilerinin olumsuz etkilendigini tespit etmislerdir.
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Civril ve Arugaslan (2021), uzaktan egitimde 0z-diizenlemeli 6grenmenin dnemine vurgu
yaptiklar1 caligmalarinda, uzaktan egitimde 0z-diizenlemeli 0grenme ile ilgili yapilmig
caligmalarla birlikte 6z-diizenlemeli 6grenmede kullanilan teknolojiler hakkinda da veriler
paylasmisglardir.

Uzaktan egitimde 6z-diizenlemeli 6grenme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin sinirli
kaldig1 ve yapilan ¢alismalarin ise ¢cogunlukla ¢evrimigi ders alan 6rgiin 6gretim 6grencilerini
kapsadigi goriilmektedir. Bu g¢aligmanin amaci, egitimlerinin tamaminit uzaktan Ogretim
yoluyla alan 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki arastirma sorusuna cevap aranmistir:

e Uzaktan egitim Ogrencilerinin 6z-diizenlemeli 6grenme becerileri demografik
ozelliklerine (cinsiyete, yasa, medeni duruma, ¢alisma durumuna ve 6grenim

gordiikleri program) gore farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirma Deseni
Bu caligmada, nicel aragtirma ydntemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli ile yapilan arastirmalarda, ge¢miste ya da halen var olan bir durumun betimlenmesi

amaglanir (Karasar, 2013).

Arastirmanin Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim akademik yilinda giiz
doneminde Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi, Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulunda

ogrenim goren ve tiim derslerini uzaktan 6gretim yoluyla alan 6grencilerden olugmaktadir
(Tablo 1).

Tablo 1
Katilimeilarin Demografik Ozellikleri
f %
Erkek 48 34,0
Cinsiyet Kadm 93 66,0
TOPLAM 141 100,0
18-24 yas 104 73,8
Yas
25 yas ve lizeri 37 26,2
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TOPLAM 141 100,0
Bilgisayar Programcilig1 20 14,2
Cagr1 Merkezi Hizmetleri 14 9,9
Program Saglik Bilgi Sistemleri Teknikerligi 19 13,5
Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik 88 62,4
TOPLAM 141 100,0
1. sif 96 68,1
Simif 2. smif 45 31,9
TOPLAM 141 100,0
Bekar 116 82,3
['\)/'jfjr':u Evli 25 17,7
TOPLAM 141 100,0
Calistyorum 55 39,0
gal:lsjr:]z Calismiyorum 86 61,0
TOPLAM 141 100,0

Toplamda 141 Ogrencinin katildig1 ¢alismada katilimeir profilleri incelendiginde
%66.0’1n1n kadin, %73.8’inin 18-24 yas araliginda, % 82.3’{linilin bekar ve %61.0’mnin herhangi

bir iste ¢alismadig1 goriilmiustiir.

Veri Toplama Araclan

Bu c¢alismada, veri toplama araci olarak Kocgdar vd. (2018) tarafindan gelistirilen
“Kendi Hizinda Ogrenmeye Dayali Derslerde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olgegi”
kullanilmistir. Olgek amag belirleme, yardim arama, kendi kendine ¢alisma stratejileri, fiziksel
ortami1 yonetme ve ¢aba yonetimi alt boyutlar1 olmak iizere toplam 30 maddeden olugsmaktadir.
Her bir madde i¢in kullanilan 5°li Likert tipi skala, 1’den 5’e kadar puanlanan araliklardan
olusmakta olup derecelendirme araliklarinin smiri; Kesinlikle katilmiyorum (0,00-1,79),
Katilmiyorum (1,80-2,59), Kararsizim (2,60-3,39), Katiliyorum (3,40-4,19), Kesinlikle
katiliyorum (4,20-5,00) seklindedir. ilgili 6lgegin gegerlilik ve giivenilirligine dair yapilan
analizler sonucunda Cronbach Alpha degeri .937; KMO degeri .953 olarak bulunmustur.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada veriler, gevrimigi veri toplama araglarindan olan Google Form ile 2021-
2022 egitim-0gretim yili giiz donemi igerisinde toplanmigtir. Veriler toplanmadan 6nce
arastirmanin yapildigi tiniversitenin Etik Kurulundan 22.12.2021 tarih ve 81/01 sayili etik
kurul karar1 ile gerekli onay alimmistir. Olgek maddeleri okuldaki tiim boliim/programda kayit
yenileyen Ogrencilere 6grenme yOnetim sistemi araciligiyla mesaj olarak iletilmistir. Tiim
katilimcilarin 6lgegi tam ve dogru doldurdugu goriilmiis ve toplamda 141 kisi arastirmaya
goniillii olarak katilmistir.

Olgegin giivenirlik analizi i¢in Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisma bakilmustir.
Ayrica normallik analizi testi yapilarak verilerin normal dagilip dagilmadigi analiz edilmistir.
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 ve Kurtosis ve Skewness degerleri Tablo 2’de verilmistir.
Olgegin her bir boyutu i¢in giivenilirlik katsayilarinin 0,70ten biiyiik oldugu ve dlgeklerin icsel
giivenilirlikleri i¢in kabul edilen sinirlar igerisinde oldugu goriilmiistiir (Biiyiikoztiirk, 2008).
Kurtosis ve Skewness (George ve Mallery, 2003) degerleri incelendiginde ise verilerin normal
dagildigr gorilmiistiir. Veriler normal dagildigi icin analizlerde parametrik testler

kullanilmustir.

Tablo 2

Olgegin Cronbach Alfa, Kurtosis ve Skewness Degerleri

Boyutlar Madde | Cronbach’s Normallik Testi
Sayis1 Alpha
Kurtosis Skewness

Amag Belirleme 5 0,90 0,759 -0,958
Yardim Arama 9 0,91 0,056 -0,760
Kendi Kendine Calisma Stratejileri 8 0,94 0,806 -1,014
Fiziksel Ortami Yonetme 6 0,96 0,951 -1,238
Caba Yonetimi 2 0,81 0,393 -0,854

Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar arasi t-
testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yontemleri SPSS 23 paket programi kullanilarak

yapilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.
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Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde calismaya yonelik elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
cevrimi¢i ortamda Oz-diizenleme becerilerine iliskin goriisleri Olgekte yer alan “amag
belirleme”, “yardim arama”, “kendi kendine ¢alisma stratejileri”, “fiziksel ortami yonetme”,
“caba yonetimi” boyutlarina ve 6l¢egin tamamina iligkin goriislere yonelik ortalama ve standart

sapmalar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Olgege Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar N X SS
Amag Belirleme 141 3,681 0,986
Yardim Arama 141 3,445 1,005
Kendi Kendine Calisma Stratejileri 141 3,699 1,004
Fiziksel Ortami Yonetme 141 3,960 1,094
Caba Yonetimi 141 3,712 1,054
Olgegin Tamam 141 3,673 0,900

Tablo 3 incelendiginde, ortalamalarin; 6grencilerin Amag Belirleme boyutunda X=3,681,
Yardim Arama boyutunda X=3,445, Kendi Kendine Caligsma Stratejileri boyutunda X =3,699,
Fiziksel Ortam1 Yonetme boyutunda x=3,960, Caba Yonetimi boyutunda x=3,712 ve 0l¢egin
tamaminda ise X=3,673 oldugu goriilmiistiir. Tiim bu sonuglar incelendiginde 6grencilerin 6z-
diizenleme becerilerine ait ortalamalarin “Katiliyorum (3,40-4,19)” diizeyinde oldugu
gorilmistir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerine yonelik goriislerinin
cinsiyete, yasa, medeni duruma, ¢alisma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini
degerlendirmek amaciyla gruplar arasi t-testi yapilmustir. Ogrenim gérdiikleri boliimlere gore
fark olup olmadigini belirlemek i¢in ise ANOVA testi yapilmistir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin cinsiyete gore 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerine iliskin

yapilan t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Cinsiyete Gére Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Boyutlar t testi
Cinsiyet N X SS
t df p
) Kadin 93 3,738 0,736
Ol¢egin Tamam 1,037 | 67,363 | 0,304
Erkek 48 3,548 1,152
Kadin 93 3,748 0,844
Amag Belirleme 1,013 | 71,115 | 0,314
Erkek 48 3,550 1,214
Kadmn 93 3,458 0,889
Yardim Arama 0,184 | 74,067 | 0,855
Erkek 48 3,421 1,208
Kadin 93 3,804 0,865

Kendi Kendine

Calisma Stratejileri 1,557 | 72,364 | 0,124

Erkek 48 3,497 1,213
.. Kadin 93 4,019 0,951
f{‘..z‘kiel Ortam 0815 | 72,503 | 0418
onetme Erkek 48 3,844 1,330
Kadin 93 3,860 0,916
Caba Yénetimi 2135 | 74,109 | 0,036*
Erkek 48 3,427 1,242

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, dl¢egin tamaminda ve alt boyutlarinda kadin 6grencilerin daha
yiiksek ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Oz-diizenlemeli 6grenme stratejilerinin
kullaniminda kadin 6grencilerin her egitim seviyesinde erkeklere gore daha iyi oldugu yapilan
caligmalarda tespit edilmistir (Chumbley vd., 2018; Dede vd., 2021; Pajares, Britner ve
Valiante, 2000; Pajares ve Valiante, 2001; Virtanen ve Nevgi, 2010). Zimmerman ve Martinez-
Pons (1990), gesitli 6z-diizenlemeli 6grenme stratejisinin kullaniminda cinsiyet farkliliklarini
incelemis kiz 6grencilerin daha fazla hedef belirleme, planlama stratejisi, not tutma, kendi
kendini gozlemleme gibi konularda erkeklere oranla daha iyi olduklarinmi ifade etmislerdir.
Law, Chan ve Sachs (2008), kiz 6grencilerin erkek akranlarindan daha fazla 6z-diizenlemeli
ogrenme stratejisi kullandiklarini ortaya koymustur. Ancak bu c¢alismada 6l¢egin tamami
incelendiginde uzaktan egitim Ogrencilerinin 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerine yonelik
algilar1 cinsiyete gore anlaml farklilk gostermemektedir (t=1,037; p>.05). Olgegin alt
boyutlarinda ise cinsiyete gore sadece Caba YoOnetimi boyutunda anlamli farklilik

gostermektedir (t=2,135; p<.05). Bu sonug, kadin 6grencilerin Caba Yonetimi algilarinin
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(x=3,860), erkek 6grencilere (X=3,427) gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Pokay ve
Blumenfeld (1990) da ¢alismalarinda kiz 6grencilerin daha giiclii caba yonetimi bildirdiklerini
ifade etmislerdir. Bunun yani sira alanyazinda her ne kadar, erkek ve kadin 6grencilerin kendi
ogrenmelerinde 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini kullanma konusunda farkliliklar
oldugunu gosteren caligmalar olsa da, yapilan bazi ¢alismalar 6z-diizenlemeli 6grenme
becerileri konusunda cinsiyete gore farklilik olmadigini gosteren ¢alismalar da mevcuttur
(Yukselturk ve Bulut, 2009).

Uzaktan egitim Ogrencilerinin yasa gore 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerine iligkin

yapilan t-testi analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Yasa Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Boyutlar t testi
Yas N X SS

t df p

(")l(,‘egin Tamami 18-24 yas 104 3,776 0,829

2,304 | 139,000 | 0,023*
25 yas ve iizeri 37 3,385 1,034

Amag Belirleme 18-24 yas 104 3,775 0,919

1,920 | 139,000 | 0,057
25 yas ve iizeri 37 3,416 1,125

Yardim Arama 18-24 yas 104 3,526 0,989

1,601 | 139,000 | 0,112
25 yas ve iizeri 37 3,219 1,029

Kendi Kendine 18-24 yas 104 3,774 0,951

Calisma Stratejileri 1,485 | 139,000 | 0,140
25 yas ve iizeri 37 3,490 1,125

Fiziksel Ortami 18-24 yas 104 4,153 0,967

Yonetme 3,267 | 52,124 | 0,002*

25 yas ve iizeri 37 3,414 1,250

Caba Yonetimi 18-24 yas 104 3,774 1,021

1,158 | 139,000 | 0,249
25 yas ve iizeri 37 3,541 1,139

*p<.05
Tablo 5 incelendiginde uzaktan egitim Ogrencilerinin 6z-diizenlemeli 6grenme
becerilerine yonelik algilart 6l¢egin tamaminda yasa gore anlamli farklilik gostermektedir
(t=2,304; p<.05). 18-24 yas arast O6grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerine yonelik

algilar1 (X=3,776), 25 yas ve lizeri 6grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme becerileri algilarindan
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(x=3,385) daha olumludur. Artsin vd. (2019), kitlesel agik ¢evrimi¢i derslere katilan
ogrencilerin 0z-diizenlemeli 6grenme becerilerini inceledikleri ¢alismalarinda 25 yas ve alti
ogrencilerin diger yas gruplarindaki 6grencilere gore 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu durumu ise uzaktan egitimin kendi kendine
caligma gerektiren dogasi geregi bu yas grubundaki oOgrencilerin kendi kendilerini
yonlendirebilmeleri ve giinliilk yasamda teknolojiye olan ilgileri olarak agiklamaktadir. Bunun
yani sira ileri yas grubundaki 6grencilerin etkili 6grenme stratejilerini kullanma konusunda
daha deneyimli olduklari i¢in 6z-diizenleme becerilerine sahip olma becerilerinin daha yiiksek
oldugunu gésteren galigmalar da mevcuttur (Lan, 2005). Olgegin alt boyutlarinda ise yasa gore
sadece Fiziksel Ortami Yonetme boyutunda anlamli farklilik goriilmektedir (t=3,267; p<.05).
Bu sonug, 18-24 yas arasi Ogrencilerin Fiziksel Ortami Yonetme konusundaki algilarinin
(x=4,153), 25 yas ve lizeri 6grencilere (x=3,414) gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
18-24 yas aras1 6grencilerin fiziksel cevrelerini, derslerine odaklanabilecekleri ve verimli
calisabilecekleri bir ortama doniistiirme konusunda daha elverigli hale getirmeye yatkin
olduklar1 sdylenebilir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin medeni duruma gore 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerine

iligkin yapilan t-testi analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Medeni Duruma Gére Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglart
Boyutlar . t testi
sl IR B
t df p
Olgegin Tamam Bekar 116 3,742 0,861
1,979 | 139,000 | 0,049*
Evli 25 3,353 1,022
Amag Belirleme Bekar 116 3,726 0,966
1,170 | 139,000 0,244
Evli 25 3,472 1,068
Yardim Arama Bekar 116 3,490 0,997
1,127 | 139,000 0,262
Evli 25 3,240 1,039
Kendi Kendine Bekar 116 3,743 0,963
Calisma Stratejileri 1,096 | 139,000 0,275
Evli 25 3,500 1,178
Fiziksel Ortam Bekar 116 4,122 1,030 | 3,994 | 139,000 | 0,000*
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Yonetme Evli 25 3,207 1,085
Caba Yonetimi Bekar 116 3,776 1,022
1,538 | 139,000 0,126
Evli 25 3,420 1,170
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde uzaktan egitim Ogrencilerinin O6z-diizenlemeli 6grenme
becerilerine yonelik algilarinda 6l¢egin tamaminda medeni duruma gore anlamli farklilik
gorilmektedir (t=1,979; p<.05). Bekar Ogrencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerine
yonelik algilart (X=3,742), Evli 6grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme becerileri algilarindan
(x=3,353) daha olumludur. Olgegin alt boyutlarinda ise medeni duruma gére sadece Fiziksel
Ortami Y6netme boyutunda anlamli farklilik goriillmektedir (t=3,994; p<.05). Bu sonug, bekar
ogrencilerin Fiziksel Ortam1 Yonetme konusundaki algilarmin (x=4,122), evli 6grencilere
(x=3,207) gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. 18-24 yas arasi 6grencilerin ¢ogunlukla
bekar olmasindan dolay1 yas ile ilgili sonuglarin bekar 6grenciler icin de benzer oldugu
sOylenebilir.

Uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢aligma durumuna gore Oz-diizenlemeli Ogrenme

becerilerine iliskin yapilan t-testi analiz sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Calisma Durumuna Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Boyutlar t testi
e 1 B
t df p
Olgegin Tamam Cahsiyorum 55| 3,549 | 1,113

-1,206 | 83,656 0,231
Calismiyorum 86 | 3,753 0,729

Amac Belirleme Calisiyorum 55| 3,480 1,145

-1,834 | 91,661 0,070
Calismiyorum 86 3,809 0,851

Yardim Arama Calisiyorum 55 3,414 1,142

-0,279 | 96,868 0,781
Cahismiyorum 86 | 3,465 0,913

Kendi Kendine Calisiyorum 55| 3,625 1,211

Calisma Stratejileri -0,703 | 139,000 | 0,483
Calismiyorum 86 3,747 0,849

Fiziksel Ortamm Calisiyorum 55 3,688 1,270

Yonetme -2,401 | 139,000 | 0,018*

Calismiyorum 86 | 4,134 0,931
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Caba Yonetimi

Cahsiyorum 55| 3,600

1,249

Cahsmiyorum | 86 | 3,785

0,909

-1,016

139,000

0,311

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde uzaktan egitim Ogrencilerinin 0z-diizenlemeli 68renme

becerilerine yonelik algilarinda 6l¢egin tamaminda ¢alisma durumuna gore anlamh farklilik

goriilmemektedir (t=-1,206; p>.05). Olcegin alt boyutlarinda ise ¢alisma durumuna gore sadece

Fiziksel Ortami Yonetme boyutunda anlamli farklilik goriilmektedir (t=-2,401; p<.05). Bu

sonug, Calismayan 6grencilerin Fiziksel Ortami Y 6netme konusundaki algilarinin (Xx=4,134),

Calisan Ogrencilere (x=3,688) gore daha yiiksek oldugunu gdstermektedir. Calismayan

ogrencilerin galisan 6grencilere gore 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerinden biri olan fiziksel

ortami yonetme konusunda daha olumlu goriiglere sahip oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitim Ogrencilerinin O6grenim gordiikleri programa goére 0z-diizenlemeli

ogrenme becerilerine iliskin yapilan ANOVA testi analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Programa Gore ANOVA testi Sonuglart

Boyutlar ANOVA
Program N X SS
F p
Olcegin Tamam | Bilgisayar Programcihg 20 | 3,657 | 0,953
Saghk Bilgi Sistemleri Teknikerligi 19| 3,937 | 0,536 1,090 | 0,356
Cagr1 Merkezi Hizmetleri 14 | 3,367 1,342
Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik | 88 | 3,669 0,864
Amac Belirleme | Bilgisayar Programcihgi 20 | 3,740 | 1,074
Saghk Bilgi Sistemleri Teknikerligi 19 | 3,937 | 0,709 0,810 | 0490
Cagr1 Merkezi Hizmetleri 14 | 3,414 1,283
Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik | 88 | 3,655 0,966
Yardim Arama Bilgisayar Programcihgi 20 | 3,333 | 1,022
Saghk Bilgi Sistemleri Teknikerligi 19 | 3,737 | 0,708 0,723 | 0,540
Cagr1 Merkezi Hizmetleri 14 | 3,294 1,406
Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik | 88 | 3,432 0,987
Kendi Kendine Bilgisayar Programcilig 20 | 3,588 1,077 | 1,064 | 0,366
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Calisma Saghk Bilgi Sistemleri Teknikerligi 19| 4,000 | 0,673
Stratejileri

Cagr1 Merkezi Hizmetleri 14 |1 3,402 | 1,440

Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik | 88 | 3,708 0,963

Fiziksel Ortamm Bilgisayar Programciligi 20| 4,100 | 1,140

Yonetme
Saghk Bilgi Sistemleri Teknikerligi 19| 4,211 | 0,837 1,780 | 0,154

Cagr1 Merkezi Hizmetleri 141 3,381 | 1,355

Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik | 88 | 3,966 1,072

Caba Yonetimi Bilgisayar Programciligi 20 | 3,850 | 1,065

Saghk Bilgi Sistemleri Teknikerligi 19| 3,763 | 0,806 0,554 | 0,646

Cagr1 Merkezi Hizmetleri 14 | 3,393 1,457

Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik | 88 | 3,722 1,034

*p<.05
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliime gore dlgegin tamami (F= 1,090; p>.05) ve
Olgegin alt boyutlar1 baglaminda yapilan ANOVA analiz sonucunda anlamli farklilik

gostermedigi gorillmiistiir.

Sonuclar

Bu ¢alismada, uzaktan egitim 6grencilerinin 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerine iligkin
goriigleri amag belirleme, yardim arama, kendi kendine ¢alisma stratejileri belirleme, fiziksel
ortam yOnetimi ve ¢aba yonetimi olmak iizere bes alt boyutta incelenmistir. Uzaktan egitimde
0z-diizenleme becerisine sahip olmak, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunun kendilerinde
olmasindan dolay1 énemlidir. Ogrenciler, 6grenme siireglerini basindan sonuna kadar biiyiik
ol¢tide kendileri karar vermektedirler. Bu nedenle kendi 6grenme siireclerine yon verebilecek
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir.

Calismanin bulgulari, kullanilan 6lgegin genelinde ve alt boyutlarinda 6grencilerin 6z-
diizenlemeli O6grenme becerilerine yonelik algilarinin ortalamanin {izerinde oldugunu
gostermektedir. Ogrenciler, kendi amaglarimi belirleme ve bu amaglara ulasabilmek igin gerekli
cabay1 gostererek kendilerine uygun stratejiler belirleme konusunda kendilerini yeterli
bulmaktadirlar. Ayrica, 68rencilerin kendi 6grenme siireclerinde ihtiya¢ duyduklarinda yardim
amaciyla diger bireylerle iletisim kurduklar1 ve ders calisma esnasinda uygun fiziksel
ortamlarint olusturdugu sdylenebilir. Bu sonug, 6z-diizenleme becerisine sahip bireylerin

uzaktan egitimi bilingli olarak tercih ettigini ve sorumluluklarmin farkinda oldugunu
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gostermektedir. Uzaktan egitim Ogrencileri ile ilgili alanyazinda yapilan ve 6z-diizenlemeli
ogrenmenin farkli boyutlarinin incelendigi ¢alismalar bu sonucu desteklemektedir. Zhao, Chen
ve Panda (2014), cevrimigi ders alan Ogrencilerin 6z-dlizenlemeli 6grenme becerilerini
inceledikleri ¢alismalarinda, katilimcilarin Olgekteki planlama, kontrol, diizenleme ve
degerlendirmenin dort boyutunun tamaminda ortalamanin iizerinde 6z-diizenlemeli 6grenme
seviyelerine sahip oldugunu gostermistir. Kirmizi (2013), uzaktan egitim dgrencilerinin 6z-
diizenlemeli 6grenme aligkanliklarini 6z diizenlemenin hedef belirleme, ¢cevre yapilandirmasi,
zaman yonetimi, yardim arama, 6z degerlendirme ve istbilis olmak iizere alti boyutuyla
iligkilendirerek analiz etmis ve Ogrencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme becerileri konusunda
kendilerini basarili olarak degerlendirdikleri sonucuna ulagsmustir.

Calismada ayrica, uzaktan egitim Ogrencilerinin 6z-diizenleme becerilerine iliskin
goriiglerinin cinsiyet, yas, medeni durum, calisma durumu ve 6grenim gordiikleri programa
gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Calismanin sonuglarina goére olcegin
genelinde yasa ve medeni duruma gore Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerine yonelik
algilarinin farklilastig1r ve bu farklilasmanin 18-24 yas ve bekar dgrencilerin lehine oldugu
goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlarinda ise Fiziksel Ortam1 Y 6netme alt boyutunda yasa, medeni
duruma ve ¢alisma durumuna gore 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerine yonelik algilarinin
farklilastig1 ve bu farklilasmanin 18-24 yas, bekar ve calismayan 6grencilerin lehine oldugu
goriilmiistiir. Olgegin bir diger alt boyutu olan Caba Y&netimi alt boyutunda cinsiyete gore

farklilagma goriilmiis ve bu farklilasma kadinlarin lehine olmustur.

Oneriler

Bu calisma, 6grenimlerini tamamen uzaktan egitim ile siirdiiren 6nlisans §grencilerinin
6z-diizenleme becerileri iizerine odaklanmustir. ileride yapilacak yeni arastirmalar, lisans ve
lisansiistli diizeyde uzaktan egitim alan 6grencilerinin 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerine
odaklanabilecegi gibi acgikdgretim yontemi ile egitimlerine devam eden tiim egitim
seviyelerindeki ogrencilere yonelik de olabilir. Ayrica farkli yas grubuna, medeni duruma,
caligma durumuna sahip 6grencilerin 6z-diizenleme becerileri ve 6z-diizenleme becerilerinin
akademik basariya etkisi incelenebilir. Ayrica 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerinin egitimin
her kademesinde kullanilmasi gerektigi diistiniildiigiinde Ogrencilerin bu becerilerini

gelistirecek 6grenme ortamlarini ve stratejilerini kullanmak uygulayicilar igin esas olmalidir.
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Mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin Covid-19
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Ozet

Bu aragtirmada Covid-19 salgini siirecinde mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin harmanlanmig
egitim deneyimlerini derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla, nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum
calismasi yonteminden yararlanilmistir. Caligmanin katilimcilarini Tiirkiye’de, Bati Karadeniz Bolgesi’nde, bir sehir merkezinde
bulunan, bir mesleki ve teknik lisede gorev yapmakta olan 12 meslek dersi 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin
harmanlanmis egitim deneyimlerini ve goriislerini toplamak icin kullanilan yari-yapilandirilmig gériismeler, birebir ve ¢evrimigi
olarak yapilmustir. Verilerin analizinde igerik analizi yoOnteminden yararlanilmistir. Calisma sonunda meslek dersi
Ogretmenlerinin higbirinin derslerini harmanlanmig egitim yaklagimiyla yiiriitmekten memnun olmadig1 ve uygulamali dersleri
¢evrimigi olarak yiiriitmenin ¢esitli eksiklikleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Meslek derslerini harmanlanmis egitim yaklagimi
ile ylirlitmenin verimsiz olmasinin sebepleri arasinda 6gretmenlerin bu yaklasim konusundaki deneyim eksiklikleri, donanim ve
altyap1 sorunlari, 6gretim materyali eksikligi ve 6grencilerin motivasyonlarinin diisitk olmasi gosterilebilir.

Anahtar Sézciikler: Covid-19 salgmi; Harmanlanmis egitim; Mesleki ve teknik lise; Ogretmen deneyimleri

The blended education experiences of vocational and technical high school
teachers during the Covid-19 pandemic

Abstract

In this study, it was aimed to deeply understand the blended teaching experiences of vocational course teachers working in
vocational and technical high schools during the Covid-19 pandemic process. With this purpose, case study research method,
which is one of the qualitative research approaches, was used. The participants of this study were 12 vocational teachers working
in a technical and vocational high school in the Western Black Sea Region in Turkey. Semi-structured interviews, used to collect
the blended education experiences and views of teachers, were conducted one-on-one and online. The content analysis method
was used to analyze the data. It was concluded that none of the vocational course teachers were not satisfied with the blended
education approach and that teaching the applied courses online had some deficiencies. Among the reasons for the inefficiency
of conducting vocational courses with a blended education approach, teachers’ lack of experience in this approach, equipment
and infrastructure problems, lack of teaching materials and students' low motivation could be indicated.

Keywords: Covid-19 Pandemic; Blended education; VVocational and technical high school; Experiences of teachers
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Giris

Tiim diinyada Covid-19 salginiyla birlikte, salgindan etkilenen iilkeler, halk sagligin1 goz
onilinde bulundurarak toplumun yap1 taslarindan biri olan egitimin aksamamasi i¢in ¢dziimler
iiretme yoluna gitmislerdir. Bu amagla iilkeler mevcut altyapilarini kullanarak egitime devam
etmeye calismislardir (Can, 2020). Bu siirecte ¢evrimici teknolojiler, 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasi1 ve gelistirilmesine olanak saglamis ve bu siire¢ acil uzaktan egitim olarak
isimlendirilmistir (Bozkurt vd., 2020; Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Covid-
19 salgin siirecinde, Tiirkiye’de, mesleki ve teknik liselerde 6gretim yilinin ilk sekiz haftalik
stirecinde teorik dersler uzaktan egitim yolu ile, uygulamali dersler ise seyreltilmis olarak hem
yliz ylize hem de uzaktan egitim yolu ile yiiritilmistir (MEB, 2020). Boylece 6zellikle
mesleki becerilerin gelisimini hedefleyen uygulamali derslerde yiiz ylize egitim ile ¢evrimigi
teknolojilerin bir arada kullanildig: (Baser, 2019; Graham, 2006) harmanlanmis (hibrit) egitim
yaklagimi uygulanmistir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde de teknolojinin gelismesi ve
O0grenme ortamlarini zenginlestirecek ve Ogrenme performansini artiracak materyallerin
artmasi sebebiyle Ozellikle yiiksekdgretim diizeyinde harmanlanmig egitim yaklagimi tercih
edilmeye baslanmistir (Balaman ve Tiiysiiz, 2011).

Alanyazinda mesleki ve teknik egitimde harmanlanmis egitimin kullanimi iizerine
yapilan birgok calisma bulunmaktadir. Yapilan bu calismalarin bir kisminin sonuglari
incelendiginde meslek derslerinde harmanlanmis egitimin Ogrencilerin bagimsiz c¢alisma
becerilerine olumlu katki yaptig1 (Handayani, Maulida, Sugiyanta, 2020) goriilmiistiir. Ayrica
harmanlanmis egitimin Ogrencilerin akademik basarilarin1  olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir (Deechai ve Sovajassatakul, 2019). Leontyeva ve Rebrina (2017), tehlikeli
mesleki uygulamalarin bilgisayar teknolojileriyle yapilmasinin is giivenligi risklerinin ortadan
kaldirllmasina yardimer oldugunu ifade etmislerdir. Bunlarin aksine alanyazindaki
caligmalarin bir kisminda c¢evrimici ortamlarda siirdiiriilen derslerde atdlye ve laboratuvar
ortaminin kullanilamamasi1 nedeniyle, mesleki bilgi ve becerilerin yeterli diizeyde
edinilemedigi ve dgretimin kalici olmadigi (Ozgiiler, Ozgiiler, Kagizmanl ve Ulas, 2018)
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin inanglarmin ve derslerde yapmis olduklar1 uygulamalarin
ogrenme ciktilarinin  kalitesini  dogrudan etkiledigi  disiiniildiigiinde meslek dersi
ogretmenlerinin harmanlanmis egitim ortamlarinda yaptiklar1 6gretim uygulamalarinin ve bu

uygulamalara yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.
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Literatiir

Mesleki ve Teknik Egitim

Ulkelerin toplumsal kalkinmasinda, egitime biiyiik bir 5nem verilmektedir. Sanayilesme
siirecini tamamlamamis toplumlarda mesleki ve teknik egitimin Onemi her gecen giin
artmaktadir. Bu anlamda ekonomik kalkinmayr saglayan sanayinin kurulmasinda,
gelistirilmesinde, gereken yeniliklerin yapilmasinda ve teknolojinin ilerlemesinde mesleki ve
teknik egitimin 6nemi bliyiiktiir. Bunun sebebi nitelikli i giliciiniin yetismesinin, sanayinin
gelismesi ve hizlanmasinda 6dnemli rol oynamasidir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarinin
hedefi, 6grencilere alanla ilgili akademik ve mesleki beceriler kazandirmaktir. Kisacasi 6grenci
mesleki ve teknik okullarin herhangi bir alanindan mezun oldugunda o alanla ilgili temel bilgi
ve becerilere sahiptir. Bu durumun, tilkede nitelikli is giicliniin artmasinda biiyiik etkisi vardir
(Canbaz, Kerkez, Suna, Numanoglu ve Ozer, 2020; Ozsoy, 2007).

Amaci sanayi, ticaret ve hizmetler sektorlerine nitelikli eleman yetistirmek olan mesleki
ve teknik egitim, Tilrk egitim sisteminin en dnemli unsurlarindan biridir. Tiirkiye’de mesleki
ve teknik egitimin gelisim donemi incelendiginde, en dnemli yenilestirme hareketinin 2000
yilinda Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirme Projesi (MEGEP) ile 6gretim
programlarinda modiiler egitim programina gegis oldugu goriilmiistiir. Farkli siirelerde verilen
mesleki ve teknik ortadgretim okullarinin tamami dort yi1l olarak yapilandirilmis ve dokuzuncu
smifin tiim ortadgretimde ortak smif olmasi saglanmistir (Canbaz vd., 2020; Ozsoy, 2007). Bu
degisiklik kapsaminda meslekler kiiclik parcalara boliinmiis, sektorde karsiligi olan ve ulusal
standard1 ve/veya yeterliligi tanimlanmis mesleklerin ortadgretim kademesinde karsilik
bulmasi amaglanmistir. Alan ve dal yapis1 getirilmis, egitim goriilen ilk yi1lda meslege ait temel
beceriler kazandirilmaya calisilmig, daha sonraki yillarda ise ileri mesleki becerilere
odaklanilmistir. Bu agidan MEGEP projesi sonrasinda Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimin
meslege 6zgii becerilere odaklanacak sekilde yeniden yapilandirildig: gériilmektedir (Canbaz
vd., 2020). Mesleki ve teknik egitimde MEGEP kapsaminda modiiler egitime gegisle derslerde
ogrenci merkezli egitim yaklasimi esas alinmistir. Yeni 6gretim programinda d6grenci merkezli
egitim yaklagimi esas alarak; benzetim, gosterme, rol yapma, bilgisayar destekli egitim
yontemleri 6nerilmistir. Ayrica 6gretmen — 6grenci etkilesimli yontemler adi altinda; beyin

firtinasi, soru sorma, grup ¢alismasi ve tartisma teknigi kullanimi 6nerilmektedir (MEB, 2006).
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Harmanlanmis Egitim

Yeni gelisen teknolojiler yenilik¢i 6grenme ve 6gretim uygulamalarinin ortaya ¢ikmasina
neden olmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) mekansal ve zamansal engellerin ortadan
kaldirilmasma yardimci olur ve ¢ok miktarda kaynaga erisimi kolaylastirir. Biitiin bunlar
motivasyon, bireysel 6grenme ve Ogrencinin tutumundaki artisa bagli olarak Ogrencinin
gelisimine yol agabilmektedir (Khine, Ali ve Afari, 2017). Egitimde BIT’in yayginlasmasinin
getirdigi farkli pedagojik yontemler arasinda, kombine 6grenme veya hibrit 6grenme olarak da
bilinen harmanlanmig egitim vardir (Olelewe, Agoumo ve Obichukwu, 2019). Yiiz ylize
verilen egitimle cevrimici egitimin harmanlanmasi ile egitimciler (1) kirsal kesimdeki
ogrencilere daha fazla erisebilmeyi, (2) 6grenmeyi daha genis bir zaman dilimine yaymayi, (3)
yasam boyu Ogrenme becerilerini gelistirmeyi, (4) bilginin gergege yakin ortamlarda
uygulamasini saglamay1 ve (5) bireysel 6grenme ihtiyaclarini karsilamay1 hedeflemislerdir
(Means, Bakia ve Murphy, 2014). Harmanlanmis egitim ortamlari, geleneksel sinif ortam ile
cevrimigi egitim ortamlarinin bir arada kullanilmasi sonucu, her iki ortamin gii¢lii yanlarindan
yararlanmay1 amaglar (Kipp, 2013). Bu 6grenme ortamlar1 6grencilere geleneksel smif
ortaminin yaninda zaman ve mekandan bagimsiz etkilesimli bir 6grenme ortami sunmaktadir
(Glazer, 2012).

Harmanlanmis egitim, farkli sunum sekillerinin, 6gretim modellerinin ve 6grenme
tarzlarinin etkili bir sekilde birlestirilmesiyle iyilestirilen ve bir 6gretime dahil olan tiim taraflar
arasinda etkili iletisim {izerine kurulu egitimdir (Glazer, 2012). Harmanlanmis egitim
ortamlari, teknoloji tabanli 6grenmeyi yliz yilize 6grenmeyle birlestirir ve farkli alanlarda
yayginlasmistir. Harmanlama yontemi, 6grencilerin derse ilgilerini saglar ve &grencilerin,
farkli etkinlikleri daha esnek bir sekilde bir araya getirmelerine olanak tanir (Tsai, Shen ve
Tsai, 2011).

Harmanlanmis egitimin geleneksel egitime gore daha etkili oldugunu gosteren ¢alismalar
bulunmaktadir (Liu ve digerleri 2007; Shen, Lee ve Tsai, 2007). Campbell, Gibson, Hall,
Richards ve Callery (2008) bir calismada, 6grencilerin ¢evrimici egitime eristigi ancak yiiz
ylize tartigsmalara katildig1 bir harmanlanmis dersle 6grencilerin ¢evrimigi icerige eristigi ve
tartismalara katildigi tamamen c¢evrimigi bir dersi karsilastirirlar. Calismanin sonunda
cevrimici tartisma grubu Ogrencilerinin ortalama puanlarmin, yiiz yilize tartisma
ogrencilerinden onemli 6l¢iide daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Harmanlanmis egitim,
geleneksel mesleki ve teknik egitimin degerleriyle tutarlidir ve anlamhi 6grenme

deneyimlerinin hem etkililigini hem de verimliligini artirmak i¢in kanitlanmis bir potansiyele
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sahiptir (Bliuc, Casey, Bachfischer, Goodyear ve Ellis, 2012). Handayani ve digerleri (2020)
harmanlanmis egitim yonteminin %67 ¢evrimici ve %33 yiiz yiize uygulandiginda teknik
egitimde etkili bir 6grenme modeli olabilecegini 6ne siirmiiglerdir.

Harmanlanmis egitimin etkililigi i¢in, Ogrenme ortaminin dogru tasarlanmasi
gerekmektedir. Bu siirecte, dersin hangi 6gelerinin yiiz yiize ortamda hangilerinin ¢evrimigi
ortamda sunulacagina karar verirken; egitimcilerin sahip oldugu bilgi ve beceri, 6grencilerin
ihtiyaclari, dersin dogasi gibi bir¢ok degisken dnem tasimaktadir (Boora, Church, Madill,
Brown ve Chykerda, 2010). Hew ve Cheung (2014) 6grenme kazanimu, igerigin tiirii, pedagojik
yaklagim tiiri, 6zel Ogretim etkinlikleri ve teknolojik ara¢c ve gerecler gibi unsurlarin
harmanlanmis 6grenme ortami planlarken 6nemli oldugunu belirtmistir.

Aniden ortaya ¢ikan Covid-19 salgini siirecinde biitiin diinyada zorunlu olarak ¢evrimigi
ve harmanlanmis egitim yaklasimi uygulandi. Yapilan calismalar bu siirecte 6grencilerin
derslere aktif katilamadigini, 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin az oldugunu,
bireysel farkliliklarin dikkate alinamadigini ve 6gretmenlerin ¢evrimigi egitim materyaline
ihtiyag duyduklarini géstermektedir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020). Ayrica Cakin
ve Kiilek¢i-Akyavuz (2020), bu siirecte iletisim sorunlar1 yasandigi sonucuna ulagsmislardir.
Dolayisiyla, Covid-19 salgini siirecinde uygulanan gretme ve 6grenme siirecinde 6grenmenin
verimli olmadig1 ve 68rencilerin performanslarinin diisiik oldugu (Bakioglu ve Cevik, 2020)
goriilmustiir. Mesleki ve teknik liselerdeki harmanlanmis egitimin mesleki egitimin
uygulamaya yonelik dogasina ve yapisina uygun tasarlanmamasinin (Boora vd., 2010) bu
basarisizligin sebeplerinden biri oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte yasanan teknik altyap1
eksikliklerinin, 6gretim materyali eksikliginin ve dgretmenlerin ¢evrimic¢i ve harmanlanmis
egitim konusundaki bilgi ve deneyim eksikliklerinin (Hew ve Cheung, 2014), mesleki ve teknik
liselerde uygulanan harmanlanmig egitimin etkili olmasia engel teskil edebilecek unsurlar
olduklar1 sdylenebilir.

Harmanlanmis egitim yaklasimimin etkili ve verimli olmasini etkileyen faktorlerin
basinda gelen 6gretmenlerin harmanlanmis egitime iligkin tanimlamalar1 ve inaniglari farklilik
gostermektedir. Bu tanimlamalara gore 6grenme merkeze yerlesir ve bilgiyi gergek diinyada
daha kullanilabilir duruma getirmek igin 6grenci deneyimini zenginlestirmek dnemlidir (Bliuc
vd., 2012). Dolayisiyla dncelikle 6gretim programlarinin harmanlanmis egitim yaklagimi temel
alinarak tasarlanmasi gerekmektedir. Aksoy-Tosun ve Ozaydinli (2020) ortadgretim ingilizce
Ogretim programinin ve programda yer alan Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin

harmanlanmis egitim ortamlar1 i¢in uygun olmadigini ve bu yiizden 6gretmenlerin zorluklar
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yasadiklarini ifade etmislerdir. Ng, Lam, Ng ve Lai’ye gore (2017) 6gretmenler, esnek ve 0z-
diizenlemeli 6grenmeyi kolaylagtirmak i¢in ¢oklu Ogrenme kanallar1 ve teknolojiyle
zenginlestirilmis 6grenme ve O0gretme konusunda destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica
ogretmenler harmanlanmis egitim ortamlarinda, mesleki egitimde 6grenci merkezli 6grenme
yaklasimlarini kullanmanin zorluklarindan birinin "sinif mevcutlarinin yiiksek olmas1"

oldugunu belirtmislerdir (Jokinen ve Mikkonen, 2013).

Calismanin Onemi ve Amaci

Alanyazin incelendiginde harmanlanmis egitim iizerine yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
ylksekogretim  diizeyinde yapildigi  goriilmektedir. Dolayisiyla yapilan ¢aligmalar
yiiksekdgretimde harmanlanmis egitimin uygulamasi i¢in yol gostermektedir. Tlkogretim ve
ortadgretimin farkli sinif seviyelerinde ve farkli derslerinde harmanlanmis egitim yaklasiminin
incelendigi calismalara rastlanmistir (Aksoy-Tosun ve Ozaydinli, 2020; Bakioglu ve Cevik,
2020; Ceylan, 2015; Deechai ve Sovajassatakul, 2019; Demirkol, 2012; Ferah-Ozcan ve
Saydam, 2021; Jokinen ve Mikkonen, 2013; Kadirhan ve Korkmaz, 2019; Kesik ve Bas, 2021;
Leontyeva ve Rebrina, 2017; Usta ve Mahiroglu, 2008; Yapict ve Akbayin, 2012).

Ancak Tirkiye’de harmanlanmis egitimin mesleki ve teknik liselerde kullanimina
yonelik ¢aligma sayis1 olduk¢a sinirhdir (Ozgiiler vd., 2018). Covid-19 salgm siirecinde
uygulama kazanimlar1 bulunan meslek derslerinde harmanlanmis egitim yonteminden
yararlanilmaktadir. Tiirkiye’de meslek dersleri 6gretmenleri i¢in yeni bir egitim yaklasimi olan
harmanlanmis egitimin, 6gretmenler tarafindan nasil uygulandiginin ortaya c¢ikarilmasi,
mesleki alan 6gretmenlerinin 6gretim stirecini planlamada ve 6grenme ortamini diizenlemede
standartlarin olusmasina yardimeci olacaktir. Ayrica Ogretim siirecinde meslek dersi
dgretmenlerine ve bu okullarin ydneticilerine yol gosterecektir. Ogretmenlerin inanglarinin ve
goriiglerinin uygulanan 6gretim siirecinin basariya ulagmasi i¢cin onemli faktorlerden biri
oldugu distiniildigiinde (Jacques, Weber, Bosso, Olson ve Bassett 2016), 6gretmenlerin
harmanlanmis egitime yonelik goriisleri, bu yontemin 6gretmenler tarafindan ne diizeyde
benimsendiginin ve basartya ulasabileceginin bir gostergesi olabilir. Dolayisiyla bu ¢alismanin
amac1 mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin Covid-19 salgini
siirecinde harmanlanmis egitim deneyimlerini ortaya koymaktir. Arastirmada bu amagla
asagidaki sorulara cevap aranmaktadir.

e Mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi dgretmenlerinin Covid-19

salgini silirecinde egitimi nasil yiiriitmektedirler?
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o Mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin harmanlanmis

egitime yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli
Bu c¢aligmada mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin
Covid-19 salgini siirecinde yararlandiklart harmanlanmis egitime yonelik deneyimleri
incelenmistir. Bu amagcla, nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum ¢alismasi
yonteminden yararlanilmigtir. Durum ¢alismasi yontemi, arastirmacinin gercek yasam, giincel
bir durum ya da belirli bir zaman igerisindeki ¢oklu siirlandirilmig durumlar hakkinda ¢oklu

bilgi kaynaklariyla derinlemesine bilgi toplandigi nitel bir yaklagimdir (Creswell, 2020).

Katihmeilar

Caligmanin  katilimcilarimi - Tiirkiye’de, Bati Karadeniz Bolgesi’nde, bir sehir
merkezinde bulunan, mesleki ve teknik lisede gorev yapmakta olan 12 meslek dersi 6gretmeni
olusturmaktadir. Caligmanin yiiriitiilecegi okulda alt1 meslek alani (Bilisim Teknolojileri,
Elektrik-Elektronik Teknolojisi, Makine Teknolojisi, Motorlu Araglar Teknolojisi, Mobilya ve
I¢ Mekan Tasarimi, Metal Teknolojisi) bulunmaktadir. Her alani temsil etmesi icin rastgele
ornekleme yontemi kullanilarak secilen 1iki Ogretmen calismanin katilimcilarim
olusturmaktadir. Calismaya katilim gonilliilik esasina dayanmaktadir. Katilimcilarin

demografik 6zellikleri Tablo 1 de gdsterilmektedir.

Tablo 1.

Katilimcilarin demografik ozellikleri

Katihmci (Takma Ad) Yas Kidem Yih
Ash 50 25
Ali 39 17
Volkan 45 20
Hiiseyin 57 33
Metin 61 39
Rauf 48 25
Selim 59 35
Sezer 50 25
Giirkan 58 35
Onur 52 26
Serkan 45 23
Murat 33 12
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Verilerin Toplanmasi
Meslek dersi dgretmenlerinin Covid-19 salgini siirecinde mesleki ve teknik egitimde
harmanlanmis egitim deneyimlerini ve harmanlanmig egitime yoOnelik goriiglerini ortaya
cikarmak iizere yari-yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Gelistirilen goriisme
sorular1 bir egitim programlar1 ve 6gretimi alan uzmani ve bir 6gretim teknolojileri alan uzmani
tarafindan incelenmistir. Uzmanlar tarafindan verilen geri bildirimler dogrultusunda goriisme
sorularinda diizenlemeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme sorulari su
sekildedir:
1. Bu siiregte derslerinizi harmanlanmis egitim yaklasimina gore yiiriitmekten
memnun musunuz?
a. Cevrimici olarak yiiriittiiglinliz derslerle ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
2. Harmanlanmis egitim yaklasiminin bir pargasi olan ¢evrimigi egitimin uygulamali
derslerdeki etkililigi konusunda neler diisiiniiyor musunuz?
3. Harmanlanmis egitim yaklasiminda derslerin verimliligi konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?
4. Harmanlanmis egitim siirecinde derslere hazirlanmak i¢in neler yapiyorsunuz?
a. Cevrimigi dersler
b. Yiiz yiize dersler
5. Harmanlanmis egitim siirecinde 6grencilerinizin motivasyonu ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?
a. Cevrimigi dersler
b. Yiiz ylize dersler
6. Harmanlanmis egitim siirecinde ne tiir materyaller kullantyorsunuz?
a. Kullandiginiz 6gretim materyallerine nereden erisiyorsunuz?
b. Kullandiginiz materyallerin 6gretim kalitesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
7. Harmanlanmis egitim siirecinde derslerin etkilesimli olmasi i¢in neler
yaptyorsunuz?
8. Harmanlanmis egitim siirecinde dgrencilerinizle kurdugunuz iletisimin etkililigi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
9. Harmanlanmis egitim yaklasiminda sinif yonetiminizde farkliliklar oldu mu? Varsa

nelerdir? Agiklar misiniz?
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10. Harmanlanmis egitim yaklasimi iizerine destege ihtiya¢ duyuyor musunuz?
Cevabiniz evet ise;

a. Hangi konularda destege ihtiyaciniz var?

Katilimcilarla yapilan gériismeler birebir olarak ¢evrimici ortamda gergeklestirilmistir.
Katilimeilardan izin alinarak goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Gorlismeler

ortalama olarak yaklasik 25 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Yari-yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ses kayit cihazi ile kaydedilen goriismeler
oncelikle yaziya doniistiiriilmiistiir. Ogretmenlerin cevaplar1 arastirmac tarafindan kodlanip,
kategoriler olusturulmustur (Bkz. Tablo 1). Daha sonra bu kodlar ve kategoriler 6gretim
teknolojileri alanindaki ve egitim programlar1 ve dgretimi alanindaki birer uzman tarafindan
kontrol edilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiili kullanilmig ve

giivenirlik katsayis1 %92 olarak hesaplanmistir.

Bulgular
Aragtirma problemleri dogrultusunda “Mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek
dersi 6gretmenleri Covid-19 salgini siirecinde 6gretimi nasil yiriitmektedirler?” ve “Mesleki
ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin harmanlanmis egitime yonelik
gorlsleri1 nelerdir?” sorularina cevap aranmistir. Gorlisme yapilan meslek dersi
ogretmenlerinin bu siire¢ icerisindeki deneyimleri ve goriisleri Tablo 2’deki kategoriler ve

kodlarla ele alinmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin harmanlanmis egitime yonelik goriigleri
Kategoriler Kodlar

Harmanlanmis egitim silirecinde memnuniyet | Kismi memnuniyet
Memnuniyetsizlik

Harmanlanmis egitim siirecinde derslere Materyal bulma
hazirlik Materyal paylagsma

Hizmet ici egitimlere katilma
Harmanlanmis egitim siirecinin uygulamali Uygulamali 6gretim
derslerde eksikligi Donanim eksikligi
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Harmanlanmis egitim siireci Verimlilik
Ogrenci motivasyonu
Ogrenciyle iletisimde etkililik

Smif yonetimi

Ogrenci katilimi
Harmanlanmis egitim siirecinde kullanilan Materyal Kkalitesi
materyaller Meslek EBA

Harmanlanmis egitim siirecinde degerlendirme | Derslere devam zorunlulugu
Harmanlanmis egitim siirecinde destek ihtiyact | Egitim siirecini planlama siireci (yliz yiize
ve ¢evrimici)

Teknolojiye kolay uyum

Cevrimigi platformlar

Harmanlanmis Egitim Siirecinde Memnuniyet

Gorligme yapilan meslek dersi 6gretmenleri derslerini harmanlanmis egitim yaklagimiyla
ylirlitmekten memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Memnun olmama sebepleri olarak,
harmanlanmis egitim siirecinin yiiz yilize egitim kisminin yeterli olmadigini belirtmislerdir.
Ornegin O5 “salgin siirecinde olmasaydik harmanlanmis egitim programimin plani derslere
gore farkli yapilabilirdi. Bazi derslerde yiiz yiize egitim, bazilarinda ise ¢evrimigi egitim
saatleri fazla yapilabilirdi” seklinde ifade etmistir. Bunun yani sira dgrencilerin ¢evrimigi
derslerde 6grenip 6grenmedigini bilemediklerini, ¢cevrimigi derslere katilimin diisiik olmasini,
ogrencinin altyapt ve donanim eksikligini, 6grencinin ortamdan kopuk oldugunu ifade
etmislerdir. Ornegin 06 “karsimdaki &grencinin konulari dgrenip 6grenmedigini ¢ok da
anlayamiyorum” seklinde belirtmistir.

Katilimeilarin bir kismu derslerini harmanlanmis egitim yaklasimiyla yliriitmekten
kismen memnun oldugunu sdylemislerdir. Harmanlanmis egitim siirecinin, derslerin tamamini
cevrimici olarak yiirtitmekten daha iyi oldugunu ancak egitim 6gretim siirecinin tamaminin yiiz
yiize oldugu durumun yerini hicbir seyin tutamayacagmi belirtmislerdir. Ornegin O1 “atélye
uygulama dersleri yaparak yasayarak ogrenilen derslerdir. Bu nedenle harmanlanmis egitim,
yliz yiize egitimin yerini tutmadi1” seklinde ifade etmistir. Bunun yani sira derslerin ¢evrimigi
yiiriitiilen siirecinin zaman ve mekandan bagimsizlik sagladigini sdylemislerdir. Ornegin O4
bu durumu “zamandan ve mekandan bagimsiz ders yapabiliyoruz bu acidan giizel oldu”
seklinde ifade etmistir. Ayrica katilimeilar sinif yonetimi problemlerini azalttifindan derste
anlatim siirecinin boliinmeden tamamlanmasina olanak sagladigini ifade etmislerdir. Ornegin
O5 cevrimigi ortam igin, “meslekte 25 yilimi tamamladim ve bir 6gretmen olarak bilgi

birikimimi aktarmamda daha etkili oldu. Dersi kesintisiz anlatabiliyorum” seklinde belirtmistir
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Harmanlanmis Egitim Siirecinde Derslere Hazirhk

Katilimcilar yiiz yiize derslere hazirlik olarak dncelikle kaynak kitaplar, atélye ortaminda
akilli tahtada yansitilabilecek Mesleki ve Teknik Egitim Programlar ve Ogretim Materyalleri
sayfasindan indirilen bireysel 6§renme materyali isimli ders notlarini bulundurdugunu, ayrica
baz1 dersler icin 6rnek uygulama videolar1 kullandigini belirtmislerdir. Ornegin O8 “ders
hazirlik stirecini tasarlarken MEGEP dokiimanlari, videolar, Egitim bilisim Ag1 (EBA)’dan ve
sunulardan yararlantyorum” seklinde ifade etmistir. Uygulamalarda kullanilacak deney seti,
malzeme ve cihazlari ¢alisir, uygulama yapilabilir duruma getirdiklerini ifade etmislerdir. Yiiz
yiize ve ¢evrimigi derslerde kullanilacak yazilimlarin daha 6nceden bilgisayarlara kuruldugunu
belirtmislerdir. Kendileri de dersin kazanimlarina gore gerekli gordiigiinde ders sunusu ve
uygulama temrini hazirladiklarini séylemislerdir.

Katilimcilar ¢evrimici derslerde, yiiz ylize derslerde kullanilan bireysel 6grenme
materyallerini yansittiklarini ya da ders sunusu hazirladiklarini belirtmislerdir. Ayrica gercek
materyallerin yerini tutacak gorseller, fotograflar kullandiklarini, uygulama kazanimlari olan
dersler i¢cin web ortamindan farkli uygulama videolar1 indirdiklerini ya da atdlye ortaminda
gerekli gordiigiinde kendileri videolar ¢ektiklerini ifade etmiglerdir. Uygulamalar1 yapabilmek
icin benzetim programlarindan yararlandiklarint ve bu programlar1 ders Oncesi
bilgisayarlarinda hazir bulundurduklarini sdylemislerdir. Ornegin O4 “Derslere hazirlanmak
icin kazanimlara gore gorsel ornekler bulup derste kullaniyoruz. Bazen materyalleri video
cekerek kendimiz de yapiyoruz. Ornegin mobilyada baglanti araglarmi simiilasyonla
gosterebiliyoruz. Cogu materyali kendimiz hazirliyoruz” seklinde belirtmistir.

Bunlarin diginda harmanlanmig egitim siirecinde dersin ¢evrimig¢i kismini, yiiz yiize
kismindan bir giin 6nce planladiklarini, dersin teorik kismini ¢evrimigi olarak verip, dersin yiiz
yiize olan kisminda uygulamalarin1 yaparak kazanimlarin ¢cogunlugunu vermeye calistiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda ¢evrimici ders sonrast EBA ders gruplarinda veya 6grenci
sosyal iletisim gruplarinda derste kullanilan materyaller paylasilip yliz yiize ders 6ncesi tekrar
ettirilerek dgrencileri derse hazir duruma getirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O9
bu durumu “giivendigim sitelerden dokiimanlar1 Whatsappta paylasiyorum ve ders oncesi
onlar1 incelemelerini istiyorum. Bu sekilde o6grencilerin hazir bulunuslugunu arttirmaya
calistyorum” seklinde aciklamistir.

Ayrica hem cevrimici hem de yliz yiize yiiriitiilen derslerin baslangi¢ kisminda 6grenci
motivasyonunu arttirmak ve 6grenciyi derse hazirlamak adina 6grenciye dersin amaglari ile

ilgili kisa bilgilendirme yapildig1 belirtilmektedir. Bunun yaninda katilimcilarin ¢ogu MEB’in

84



AUAd 2022 Cilt 8, Say1 2, 74-99 Sen Gilirer

diizenledigi cevrimig¢i derslere yarar1 olabilecek hizmet ic¢i egitimlere katildigini ifade
etmektedirler. Ornegin O5 “... ama gevrimicinde materyal aramaya ve yeniklikleri takip
etmeye basladim alanimda. Uzaktan egitimde, gorsel sunu video, kullanmaya bagladim aktif

olarak. MEB’in biitiin hizmet i¢i seminerleri takip ediyorum” seklinde sdylemistir.

Harmanlanmis Egitim Siirecinin Uygulamal Derslerde Eksikligi

Katilicilarin tamami harmanlanmig egitim siirecinin uygulamali derslerde eksiklik
olusturdugunu sdylemislerdir. Harmanlanmis egitimin planlanmasi siirecinde yiiz yiize egitim
stiresinin mesleki dersler i¢in yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Salgin sebebiyle, bu siirece
miidahale edilemedigini de eklemislerdir. Derslerin yiiz yiize olarak planlanan kismini oldukg¢a
yogun bir sekilde uygulama yaparak islediklerini ancak yeterli olmadigini sdylemislerdir.
Mesleki ve teknik egitimde derslerin yaparak-yasayarak 6gretildigini, derslerin teorik kisminin
bile ¢evrimic¢i olarak istenen diizeyde yiiriitiillemedigini; ¢linkii yiiz ylize egitim silirecinde
gercek nesneler kullanildigini, 6grencinin materyale dokunarak, temas ederek 6grendigini
belirtmislerdir. Ornegin O3 “teknik resim atdlye uygulamalar1 konusunda &grenci yanlis1 da
dogruyu da yaparak yasayarak Ogrenmeli” seklinde ifade etmistir. Cevrimici derslerde
benzetim programinin kullanimi ya da uygulama videosu veya gercek nesne resimlerinin
etkisinin ayni olmadigini eklemislerdir. Ayrica dgrencilerin donanim ve altyapi eksiklikleri
nedeniyle derslerde kullanilan farkli paket programlara sahip olamadiklarini ve uygulamalari
yapamadiklar1 sadece derste 6gretmenin ¢evrimigi olarak yaptigini gérme firsat1 bulabildigini
ifade etmislerdir. Cevrimi¢i ortamda; derslerde siklikla kullandiklar1 problem ¢6zme ve
isbirlikli yontemleri kullanmakta zorlandiklar1 da ifade etmislerdir. Ornegin Q9 “cevrimigi
ortamlarda ders kazanimlarinin yaklasik ytizde 20-25’ 1 verilebilir geri kalan yiiz yiize egimde
probleme dayali ya da igbirlikli yontemler uygulanarak yapilmali” seklinde belirtmistir.

Katilimeilarin  ¢ogu harmanlanmis egitim siirecinde karsilastiklar1  sorunlarin
sebeplerinden  birinin  harmanlanmis egitime hazirliksiz yakalanmak olabilecegini
sOylemislerdir. Ayrica 68retmenler harmanlanmis egitimin, sinif gegme yonetmeliginin tam
olarak uygulandigr ve devamsizligin 6nemli oldugu bir siirecte uygulanmasi durumunda
ogrenci motivasyonlarinin artabilecegi ve donanimsal eksikliklerinin yiiksek olasilikla
tamamlanabilecegi yoniinde fikir belirtmislerdir. Sonug¢ olarak mesleki ve teknik egitimde
yukaridaki sartlar saglandiginda, harmanlanmis egitim siirecinin belirlenen bazi derslerde
uygulanmak sartiyla, yiliksek motivasyon ve basartyla sonuglanabilecegini ve uygulama

derslerinde eksiklik olusturmayabilecegini belirtmislerdir. Ornegin O7 bu durumu “bu siireci
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tam anlamiyla verimli hale getirebilmek i¢in; 6grencilerin donanim eksigi giderilmeli ve
degerlendirme siireglerinin simif gegme yonetmeligine gore islemesi gereklidir” seklinde

aciklamistir.

Harmanlanmis Egitim Siireci

Katilimeilar, egitim siirecine yonelik; Ogrencilerin bu siirece hazir olmadiklari,
devamsizlik sorunu yasandigi, salginin devam etmesi sebebiyle degerlendirme siirecinin
diizgiin islemedigi, 6grencilerin donanim ve altyap1 eksiklikleri nedeniyle verimin diisiik
oldugu seklinde goriisler belirtmislerdir. Ornegin O10 bu siireci “eger ders degerlendirmesi
diizgiin yapilabilseydi, simnif gegme yonetmeligi diizgiin isleseydi, 6grencilerin donanim
eksikligi olmasaydi, harmanlanmis siire¢ daha verimli gecebilirdi” seklinde agiklamistir.
Ayrica harmanlanmis egitim siirecinde 6zellikle ¢evrimici kisminda ders veriminin daha diisiik
oldugunu vurgulamislardir.

Katilimcilar harmanlanmig egitim siirecinde dgrenci motivasyonunun diisiik oldugunu
ifade etmiglerdir. Siirecin bir parcasi olan ¢evrimigci ders siirecinde motivasyonun yiiz yiize
derslere gore daha da diistiigiinii belirtmislerdir. Ornegin 02 “yiiz yiize yiiriitiilen derslerde
motivasyon daha yiiksekti” seklinde belirtmistir. Bunun sebebi olarak, Covid-19 salgini
ortamini, Ogrencilerin donanim ve altyapr eksikliklerini, derslerde devam zorunlulugu
istenememesini ve derslerin degerlendirme siirecinin tam anlamiyla yapilamamasin
saymislardir. Ogrenci motivasyonundaki diisiikliigiin kendilerini de olumsuz etkiledigini
harmanlanmis egitimin bir par¢asi olan ¢evrimi¢i ortamda kendi kendilerine ders anlatiyormus
hissine kapildiklarini sdylemislerdir. Ornegin O7 bu durumu “motivasyonum diisiik bu siiregte
ve bos sinifa ders anlattyormusum gibi geliyor” seklinde agiklamistir. Ayrica dnceki senelerde
derslerine girdikleri ve tanidiklar1 11. ve 12. siniflarda 6grencilerin ders motivasyonunun daha
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ornegin O11 “daha 6nceden tamdigimiz 11. ve 12. sif
ogrencilerin motivasyonu ve derse katilim oran1 daha yiiksek oldu” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilar harmanlanmis egitim yaklagimiyla yiiriitiilen derslerde 6grencilerle etkili
iletisim kuramadiklarini belirtmisledir. Bunun nedenlerinin basinda ¢evrimici derslerde, goz
temasinin kurulamamasi gelmektedir. Ornegin O4 “Ogrencilerle gdz temasi kuramamak
rahatsizlik veriyor” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerle etkili iletisim kuramamalarmin diger
nedenlerini derslere motivasyon diisiikliigli veya donanim-altyap1 eksikligi nedeniyle hi¢
katilmayan Ogrencilerin olmasi, derslerde Ogrencilerin mikrofon ve kameralarinin kapali

olmasi olarak siralamiglardir. Bunun yani sira onceki senelerde derslerine girdikleri ve
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tanidiklart 11. ve 12. simf ogrencileri ile daha kolay ve etkili iletisim kurduklarini
eklemislerdir.

Katilimcilarin ¢ogu ¢evrimigi derslerde, derslerin baginda ve sonunda 6grencilerle sohbet
ortam1 olusturarak iletisimi arttirmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O10 “derse
baslamadan 6nce dikkat toplamak adina sohbet ediyorum, konu anlatimim bittiginde de ¢ikmak
isteyenlerin ¢ikabilecegini sdyleyip, geri kalanlarla iletisim kurmak adina sohbet ediyorum ve
ogrencileri tanmimaya ¢alistyorum” seklinde belirtmistir. letisimi arttirmak icin sosyal iletisim
ortamlarinda kurulan 6grenci gruplarini aktif olarak kullanmaya calistiklarini da eklemislerdir.

Katilimcilar harmanlanmis egitimin yiiz yiize siirecinde smif yonetiminde problem
yasamadiklarint belirtmislerdir. Ancak derslerin ¢evrimici kisminda 6grencilerin kamera ve
hoparlorlerini agtirma gibi problem yasadiklarini, &grencilerin bazen derse giris yapip
katilmadiklarini ifade etmislerdir ve sessizligi yonetemediklerini séylemislerdir. Ornegin O8
cevrimici derslerde iletisim kuramiyoruz ve sinif yonetimi zor oluyor” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilar derslerde 6grenci katilimlarinin diistik oldugunu ve katilan 6grencilerin de
derste pasif kaldiklarii belirtmislerdir. Ogrenci katilmimi arttirmak igin, dersin hazirlik
kismin1 sohbet ederek biraz uzun tuttuklarini, 6grencilere isimleriyle hitap ettiklerini, derste
ogrencileri bazen sunucu yapip ddevlerini sunma yetkisi verdiklerini sdylemislerdir. Ayrica,
etik kurallar ¢ergevesinde ara ara kameralarini agmalarini istediklerini, dersleri gogunlukla soru
cevap seklinde islediklerini ve 6grencilere rastgele soru sorup yorumlamalarini istediklerini
ifade etmislerdir. Ornegin O2 bu durumu “dyle degil mi Ahmet, Mehmet gibi soru sorarak
derse katmaya calistyoruz” seklinde belirtmistir. Bunlara ek olarak ders katilimini ve

etkilesimini arttirmak i¢in velilerle siirekli iletisim halinde bulunduklarini séylemislerdir.

Harmanlanmis Egitim Siirecinde Kullanilan Materyaller

Katilimeilar ¢evrimigi egitim siirecinde kullandiklart materyalleri, Mesleki ve Teknik
Egitim Programlar ve Ogretim Materyalleri sayfasindan indirilen bireysel 6grenme materyali
isimli ders notlarini, Meslek EBA ve farkli web sayfalarinda indirdikleri video ve
animasyonlar, ders sunulari, ¢esitli resimler, alanlarina uygun benzetim yazilimlar1 olarak
belirtmislerdir. Ornegim O1 “kaynak teknolojisi, robot teknolojisi ile ilgili iiye oldugumuz
biiyiik firmalarin siteleri var buradan uygulama videolar1 indirebiliyoruz. Ayrica dersler i¢in
bizim c¢ektigimiz uygulama videolar1 da var” seklinde ifade etmistir. Meslek EBA
platformunda bulunan materyalleri begendiklerini belirterek, her ders ve alan i¢in yeterli sayida

olmadiklarmni; materyallerin gelistirilip sayisin1 arttirilabilecegini ifade etmislerdir. Cesitli web
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sayfalarindan ulastiklar1 uygulama videosu gibi materyallerin kalitesi konusunda da orta
diizeyde kullanilabilir olduklarin1 sdylemislerdir. Katilimcilar yiiz ylize egitim siirecinde ise
uygulama siirecinde kullanilan temrinlik malzemeler, gercek modeller, deney setleri, bilgisayar

ve paket programlar, cesitli laboratuvar ve el arag gerecleri olarak ifade etmislerdir.

Harmanlanmis Egitim Siirecinde Degerlendirme

Katilimeilarin hepsi okulun 6grenci profilinden kaynakli olarak, genellikle alt gelir
grubuna mensup ailelerden geldiklerini ve altyap1 ve donanimsal eksikliklerinin fazla oldugunu
belirtmislerdir. Ornegin O11 “okulumuzun 6grencileri genellikle alt gelir grubuna mensup
ailelerden ve bu sebeple donanimsal eksiklikleri fazla oluyor” seklinde goriisiini dile
getirmistir. Bu durumun sonucu olarak derse katilimda biiylik sorunlar yasandigini ve salgin
stirecinde, 6grencilerin harmanlanmis egitime hazir olmadiklarint ve MEB’in bu sebeplerden
dolay1 sinif gegme yonetmeliginde bulunan derslere devam zorunlulugunu uygulayamadigin

ve tam bir degerlendirme yapmadiklarini ifade etmislerdir.

Harmanlanmis Egitim Siirecinde Destek Thtiyaci

Katilimeilarin ¢ogunlugu bu siirecte 6gretimsel anlamda destege ihtiya¢ duymadiklarimni
belirtmislerdir. Cevrimigi derslerde kullanabilecekleri materyallere kolaylikla ulastiklarini ve
bu materyalleri kullanmakta sorun yasamadiklarini, yeni teknolojilere kolay uyum
sagladiklarin1 ifade etmislerdir. Katilimcilarin bir kismi, g¢evrimi¢i ortamda kullanmak
amaciyla materyal tasarimi ve farkli ¢evrimigi uygulama programlariyla ilgili egitim destegi
alabilecegini sdylemislerdir. Ornegin O12 “bu siirecte biitiin dgretmenlere kiigiik gruplar
halinde ¢evrimici platformlar ve 6gretim materyali hazirlama ve kullanim1 konusunda egitim
verilmeli” seklinde ifade etmistir. Katilimcilarin hepsi harmanlanmis egitim siirecinin yiiz yiize
kisminda atdlye ve laboratuvar ortamlarinin yeterli donanima sahip oldugunu ve bu konuda
problem yasamadiklarini belirtmislerdir. Bunun yami sira katilimecilarin hepsi bu siiregte,
ogrencilerin derslere katilimlarinin diisiik olmasi sebebiyle kendi motivasyonlarinin da
diistiigiinii ifade etmislerdir. Ornegin O7 bu durumu “bu siirecin ¢evrimici ders kisminda bos
sinifa ders anlattyormusum gibi geliyor” seklinde belirtmistir. Bunun yani sira siirecin baginda
donanim eksiklikleri yasadiklarini ve kendi imkanlariyla eksikleri tamamladiklarini

eklemiglerdir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin sonuglarma gore goriisme yapilan meslek dersi dgretmenlerinin higbiri
derslerini harmanlanmis egitim yaklasimiyla yiiriitmekten memnun olmadiklart anlagilmigtir.
Bu memnuniyetsizligin sebepleri 6grencilerin ¢evrimi¢i derslere c¢ogunlukla altyapr ve
donanim eksikligi nedeniyle katilamamalar1 ve derslerde kazanimlarin pek ¢oguna istenen
oranda ulasilamamasidir. Benzer sekilde Bakioglu ve Cevik’ de (2020) ¢alismasinin sonucunda
Ogretmenlerin ders planlarimi  kismen tamamlayabildikleri sonucuna ulagmislardir.
Ogretmenlerin ¢ogu dersleri harmanlanmis egitimle yiiriitmeyi tamamen g¢evrimici olarak
yiirlitmeye tercih etmektedirler. Bunun yaninda O6gretmenlere gére harmanlanmis egitim,
egitim siirecinin tamamini yiiz ylize olarak yiiriitmenin yerini tutmamaktadir. Gorgiilii- Ar1 ve
Hayir-Kanat (2020) ve Simsek (2009) benzer sekilde harmanlanmig egitim ortamlarinin ve
cevrimici ortamlarin yliz yiize egitimi karsilayamadigi sonucuna ulagsmislardir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin bir kismi derslerini harmanlanmis egitim yaklasimiyla yiiriitmekten
kismen memnundurlar. Calismaya katilan 6gretmenlere gore bu siirecin olumlu sonuglarindan
biri zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme ortami saglanmasidir (Glazer, 2012; Rodmunkong,
2015; Yigit, Yildirrm ve Ozden, 2000). Dolayisiyla dgrencilerin ¢evrimici derslere erisimde
yasadiklar1 sorunlar ve 6gretmenlerin harmanlanmis egitime hazir olmadiklarini diistinmeleri,
onlarin harmanlanmis egitimden memnun olmamalarinin temel sebepleridir.

Ogretmenler, harmanlanmis egitime gére planladiklar1 derslerde, yiiz yiize derslere
hazirlik olarak oOncelikle kaynak kitaplari, atdlye ortaminda akilli tahtada yansitilabilecek
bireysel O0grenme materyali isimli ders notlarini, ders sunulari ve ders temrinleri
bulundurmaktadirlar. Yiiz yiize ders uygulamalarinda kullanilacak deney seti, malzeme ve
cihazlar 6gretmenler tarafindan calisir ve uygulama yapilabilir duruma getirilmektedir. Ayrica
ogretmenler ¢evrimigi ortamda, gercek materyallerin yerini tutacak gorseller kullanmakta,
uygulama kazanimlar1 olan dersler i¢in web ortamindan ¢esitli uygulama videolar1 indirmekte
ya da atdlye ortaminda gerekli gordiiklerinde kendileri videolar ¢ekmektedirler. Bu hazirliklar
Ogretmenlerin uzun zamanini almaktadir. Harmanlanmis egitimin bir parcasi olan ¢evrimici
egitim ortamlarinda derse hazirlik siireci geleneksel egitim ortamlarina gore daha uzun zaman
alir (Handayani vd., 2020). Ogretmenler, uygulamalar1 yapabilmek icin benzetim
programlarindan yararlandiklarini ve bu programlari ders Oncesi bilgisayarlarinda hazir
bulundurduklarint séylemislerdir. Ayrica harmanlanmis egitim siirecinde ders planlamasini,
dersin ¢evrimici kismini yliz yiize kismindan bir giin 6nce yapilacak sekilde planladiklarini

ifade etmislerdir. Bunun amacinin dersin teorik kismini ¢evrimigi olarak verip, dersin yiiz yiize
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olan kisminda uygulamalarini yaparak kazanimlarin ¢ogunlugunu tamamlamak oldugunu
belirtmislerdir. Bunlarin yaninda 6gretmenler ¢evrimici derslerde kullanilan materyalleri EBA
ders gruplarinda veya 6grenci sosyal iletisim gruplarinda paylasmakta ve yiiz yiize ders dncesi
ogrencilerin konular1 tekrar etmelerini istemektedirler. Yapilan benzer ¢alismalarda (Balaman
ve Tiiysliz, 2011; Usta ve Mahiroglu, 2008; Yapict ve Akbayin, 2012), harmanlanmis egitim
ortamlarinda 6grenmenin kaliciligint artirmak i¢in 6gretmenlerin yiiz yiize derslerde yapilan
uygulamalara iligkin teorik bilgilerin ve agiklamalarin &grenciler tarafindan incelenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi grenme ortamlari
icin mesleki egitim i¢in 6nemli olan uygulamaya dayali 6gretim etkinliklerini tasarladiklari
sOylenebilir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin tamamina gore uygulamali dersleri ¢evrimigi olarak
yiiriitmenin baz1 eksiklikleri bulunmustur. Bu sonug¢ Ozgiiler ve digerlerinin (2018) ¢evrimigi
ortamlarda siirdiiriilen derslerde, atdlye ve laboratuvar ortaminin kullanilamamasi nedeniyle,
mesleki bilgi ve becerilerin yeterli diizeyde kazanilmadigi ve O6gretimin kalici olmadigi
sonucuyla paralellik gostermektedir. Ogretmenlere gore meslek derslerinde yaparak yasayarak
ogrenme daha uygundur. Ayrica 6gretmenler harmanlanmis egitim siirecinde, derslerin teorik
kazanimlar1 ile ilgili anlatimlar1 ¢evrimigi olarak vermeye ¢alismislardir. Ancak bu durumda
egitim siirecinde gergcek nesneleri etkili kullanamadiklarindan, resim veya gorsellerin ayni
etkiyi vermedigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6grenciler donanim ve altyap1 eksiklileri
nedeniyle derslerde kullanilan farkli paket programlara sahip olamamislardir. Bu nedenle ¢ogu
uygulamali derste uygulamalar1 yapamadiklar1 sadece derste dgretmenin c¢evrimigi olarak
yaptigin1 gérme firsati bulabilmislerdir. Harmanlanmis egitimde, 6grencilerin ¢evrimigi dersler
engelleyen onemli faktorler arasinda oldugu sdylenebilir.

Calismanin sonuglaria gore 6gretmenler harmanlanmis egitim siirecinde, 6grencilerin
ogrenme verimliliklerinin diisiik oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler bu durumun
nedenlerini, 6grencilerin teknolojik donanim ve altyapr eksiklikleri, devamsizlik sorunlari,
Covid-19 salgini siirecinde olunmasi sebebiyle 6grencilerin bu siirece hazir olmamalari ve yine
salgin stirecinden dolay1 ders degerlendirmelerinin etkili yapilamamasi olarak siralamiglardir.
Bu sonug, harmanlanmis egitim yaklagiminin mesleki ve teknik egitimde kullaniminda etkili
ve verimli sonucuna ulasan Bliuc ve digerlerinin (2012) ¢aligmasinin tam tersi yondedir. Diger
yandan arastirmanin sonuglari, Bakioglu ve Cevik’in (2020) salgin siirecinde yaptigi

caligmayla paralellik gostermektedir.
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Ogretmenlerin ¢oguna gore harmanlanmis egitim siirecindeki aksakliklar salgin
nedeniyle 6gretim siirecine hazirliksiz yakalanmaktan kaynakli olabilir. Harmanlanmig egitim
yaklasimi kullaniminin daha énceden planlanmasi, modiillerin ve dgretim siireclerinin yeniden
tasarlanmasi ve 0lgme-degerlendirme uygulamalarinin yeniden tasarlanmasi ile 6gretme ve
ogrenme siireci etkili bir sekilde gergeklestirilebilir (Bozkurt vd., 2020; Hodges vd., 2020). Bu
kriz doneminde yiiriitiilen 6gretim ve Ogrenme siireci acil uzaktan egitim (remote distance
education) olarak isimlendirilmektedir. Bozkurt’a (2020) gore acil uzaktan egitim uygulamast,
kriz zamaninda mevcut imkanlarla egitim 6gretimde gecici ¢ozlimler bulma siirecidir. Salgin
stirecinin bitiminde planli bir sekilde uygulanacak harmanlanmig egitim yaklasimi
ogretmenlerde farkli deneyimler olusturabilir. Ogretmenlerin gelisen teknolojilerle ortaya
cikan 6grenme ortamlarina uyum saglayabilmesi adina gerek hizmet oncesi gerek hizmet ici
uygulamali egitimler almalari kriz durumlarinda etkili ¢éziimler bulunmasina yardimei olabilir.

Ogretmenlere gore harmanlanmis egitim ile yiiriitiilen derslerde ¢evrimici ders siirecinde
motivasyon, yiiz ylize derslere gore daha diisiiktiir. Salgin siireci 6ncesi yapilan ¢aligmalarda
(Balaman ve Tiiysiiz, 2011; Ceylan, 2015; Demirkol, 2012; Kadirhan ve Korkmaz, 2019; Usta
ve Mabhiroglu, 2008) harmanlanmis egitimle islenen derslerde 6grenci motivasyonlarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Calismanin bu sonucunun diger ¢alismalardan farklilig:
Covid-19 salgini siirecinde olmanin olumsuz etkilerinden kaynakli olabilir. Ayrica 6grenci
motivasyonunun diisiik olmasi, 6gretmenlerin motivasyonlarini da olumsuz etkilemektedir.
Bakioglu ve Cevik (2020) yaptig1 calismada benzer sekilde siirecin dgretmenlerin mesleki
doyumunu olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ogrenci motivasyonlarinm diisiik
olmasinin sebepleri salgin ortami, dgrencilerin donanim ve altyapi eksiklikleri (Cakin ve
Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Rizaldi ve Fatimah, 2020), derslerde devam zorunlulugu
istenememesi ve derslerin degerlendirme siirecinin tam anlamiyla yapilamamasi olabilir.
Aksoy-Tosun ve Ozaydinli da (2020) yaptig1 calismanin sonucunda harmanlanmis egitim
uygulamasinda 6l¢gme ve degerlendirme siirecinin diizgiin bir sekilde yapilamadigi sonucuna
ulagmustir.

Calismanin bir diger sonucuna gore Ogretmenlerin tamami Ogrencilerle iletisim
kurabilmek icin sosyal iletisim ortamlarinda kurulan Ogrenci gruplarini aktif olarak
kullanmakta olmasidir. Fakat Ogretmenler harmanlanmis egitim yaklasimiyla yiiritilen
derslerde, cevrimigi ders esnasinda dgrencilerle etkili iletisim kuramamaktadirlar. Ogretmenler
bu durumun sebeplerini, gz temasinin kurulamamasi, motivasyon diisiikliigii veya donanim-

altyap1 eksikligi nedeniyle derse 6grenci katiliminin az olmasi, derslerde dgrencilerin mikrofon
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ve kameralarinin kapali olmasi olarak siralamiglardir. Cakin ve Kiilek¢i-Akyavuz da (2020)
salgin siirecinde yiiriittiigli ¢aligmada o6grencilerle benzer iletisim sorunlarinin yasandigi
sonucuna ulagsmislardir. Yiiz ylize iletisimin ¢evrimigi iletisime gore daha zengin ve etkili
olmas1 ve buna bagli olarak ilk kez ¢evrimigi egitim ortaminda bulunan 6grencilerin ¢evrimigi
iletisime katilmamalarinin etkili 6grenci-6gretmen iletisimine engel oldugu ifade edilebilir.

Ogretmenlerin tamamina gére derslere katilan dgrenci sayis1 diisiiktiir ve derse katilan
ogrencilerde derste aktif degildir. Bu sonu¢ Basaran ve digerlerinin (2020) c¢alismasinin
sonucuyla paralellik gostermektedir. Ogretmenler 6grencilerin ders katilimini ve etkilesimini
arttirmak i¢in velilerle de siirekli iletisim halindedirler. Bunun yaninda derslerde 6grencileri
daha aktif hale getirmek i¢in derslerinde cogunlukla soru cevap ve problem ¢6zme yontemini
kullanmaktadirlar. Bakioglu ve Cevik de (2020) salgin siirecinde g¢evrimigi ortamlarda
yiiritiilen fen ve teknoloji dersinde 6gretmenlerin en ¢ok kullandigir yontemin soru cevap ve
problem ¢ézme oldugu sonucuna varmistir. Ayrica derslerinin giris kisminda sohbete yer
vererek 0grencilerle etkilesimlerini arttirmaya ¢aligmaktadirlar.

Ogretmenlerin ¢evrimigi egitim siirecinde kullandiklar1 materyaller, MEGEP bireysel
ogrenme materyalleri, EBA ve farkli web sayfalarindan indirdikleri video ve animasyonlar,
ders sunulari, ¢esitli resimler, ¢esitli benzetim yazilimlar olarak siralanabilir. Benzer sekilde
Bakioglu ve Cevik (2020) 6gretmenlerin Covid-19 salgini siirecinde kullandiklar1 materyalleri
slayt, kitaplar, EBA ders igerigi (Ferah-Ozcan ve Saydam, 2021; Kesik ve Bas, 2021) ve Can
da (2020) yazili materyaller, sunular ve video paylagimi olarak siralamiglardir. Bunun yaninda
ogretmenlere gore kullandiklar1 materyallerin 6gretim kalitesi orta diizeyde olup gelistirilip
giincellenmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin hepsine gére dgrencilerin cogu maddi imkansizlardan dolay1 altyap: ve
donanim sorunlar1 yasamaktadir ve bu sebeple derse katilimlari disiiktiir. Bu (Rizaldi ve
Fatimah, 2020) sebeplerden dolayr MEB’in smif ge¢me yoOnetmeligini tam anlamiyla
uygulayamadigmmi ve ders degerlendirmelerinin istenen diizeyde yapilamadigimi ifade
etmislerdir. Bozkurt ve digerleri (2020), egitim kurumlarinin salgin silirecine hazirliksiz
yakalandiklarini ve egitimin biitiin kademelerinde degerlendirmenin gegme veya kalma lizerine
kuruldugunu ve bu siiregte sorunlar yagandigi sonucuna ulagmistir. Ayrica bu durumun sonucu
olarak gelecekte siire¢ odakli 6lgcme ve degerlendirmeye imkan tantyan alternatif yaklasimlarin
artacagini1 ongoérmiislerdir.

Bu calismadan elde edilen verilere gore Ogretmenlerin ¢ogu harmanlamis egitim

sirecinde  destege  ihtiyag  duymamaktadirlar.  Ogretmenler, ¢evrimi¢i ortamda
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kullanabilecekleri materyallere kolaylikla ulasmaktadirlar ve bu materyalleri kullanmakta
sorun yasamamaktadirlar. Ayrica yeni teknolojilere kolay uyum saglamislardir. Bu sonucun
nedeni c¢alismanin meslek dersi dgretmenleriyle yiiriitiilmesi olabilir. Ciinkii meslek dersi
ogretmenleri, alanlarinin geregi olan teknolojik gelismeleri takip etme ve kullanma konusunda
diger brans 6gretmenlerine gore daha aktiftirler (Wild ve Schulze-Heuling, 2020). Ayrica
ogretmenler gerektiginde okul yoneticilerinden ve bilisim teknolojileri alan1 6gretmenlerinden
rahathikla destek alabilmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi, farkli cevrimi¢i uygulama
programlariyla ilgili ve bu ortamlarda kullanilabilecek materyal tasarimi konusunda egitim
destegi istemektedir. Arastirmanin sonuglartyla paralel olarak yapilan bazi ¢aligmalarda
(Bakioglu ve Cevik, 2020; Burke ve Dempsey, 2020) ¢cevrimi¢i egitim slirecinde 6gretmenlerin
yasadig1 problemlerden birinin bilgisayarla ilgili olarak yazilim/donanim problemleri, internet
baglantisi, bilgisayar programlari, c¢evrimig¢i egitim problemlerini kullanamama oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Calismanin sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya ve gelecek arastirmalara yonelik
asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Harmanlanmig egitim yaklagimi, meslek dersi 6gretmenleri igin yeni bir yaklasim
oldugu i¢in 6gretmenlere yiiz yiize ve ¢evrimigi egitim etkinliklerinin birlikte kullanilmasi
konusunda destek verilebilir.

2. Mesleki ve teknik egitim okullarinda harmanlanmis egitimden yararlanilabilmesi i¢in
ogretim programlarindaki derslerin teorik boliimlerinin ¢evrimigi, uygulamaya dayali
boliimlerinin ise yiiz ylize yapilacak sekilde doniisiimii saglanabilir.

3. EBA iizerinde meslek derslerinin yiiriitiilmesinde kullanilabilecek 6gretim materyali
sinithdir.  Ozellikle cevrimigi veya harmanlanmis egitim ortamlarini  desteklemek ve
zenginlestirmek i¢in EBA {izerindeki mesleki egitime yonelik materyal sayisi artirilabilir.

4. Harmanlanmig egitimin ¢evrimig¢i siirecindeki sorunlardan birinin 6grencinin
teknolojik cihazlara erisimdeki smirlilik oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin derslere
erisimlerini artirmak i¢in 6grencilerin donanim ve teknik altyapi olanaklar artirilabilir.

5. Covid-19 salgin1 siirecinde kullanilan harmanlanmis egitim programi, acil uzaktan
egitim uygulamalarini icermektedir. Bu nedenle mesleki ve teknik egitimde planl bir sekilde
uygulanacak harmanlanmig egitim programinin sonuglari incelenebilir.

6. Bu calismada sadece meslek Ogretmenlerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik
goriigleri aciga ¢ikarilmistir. Gelecek caligsmalarda mesleki ve teknik egitimde harmanlanmis

egitim programi kullanim siirecinin degerlendirilmesinde 6grenci goriislerine bagvurulabilir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ebeveynlerin Covid-19 pandemisi siirecinde gergeklestirilen acil uzaktan egitime yonelik algi ve
goriislerini belirlemektir. Bu dogrultuda ebeveynlerin metaforik algilari ile acil uzaktan egitim hakkindaki olumlu ve olumsuz
diistinceleri belirlenmistir. Arastirma, nitel aragtirma desenlerinden durum caligmasi ve fenemenoloji desenleri temelinde
gerceklestirilmistir. Caligma grubunu birgok farklt meslek, egitim seviyesi ve sehirden 57 ebeveyn olusturmustur. Veriler
metaforik algi formu ve yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile elde edilmistir. Verilerin analizi sonucunda, velilerin acil uzaktan
egitime yonelik hem olumlu hem olumsuz algilarinin var oldugu saptanmustir. Bazi veliler acil uzaktan egitimi can simidi,
kurtarict gibi olumlu metaforlarla tanimlarken bazilari ise bu kavrami kébus, iskence gibi olumsuz metaforlarla tanimlamustir.
Acil uzaktan egitimin, duyusgsal, 6gretimsel, teknik, saglikla ilgili, etkilesimsel, 6zel hayatla ilgili, calisan ebeveynlerin zorlanmasi
ile ilgili bircok olumsuz etkisi oldugu ifade edilmistir. Olumlu etkiler ise d6gretimsel, etkilesim, tasarruf, saglik, esneklik, kisisel
geligim, duyussal etkiler ve diger olumlu etkiler olmak {izere kategorilendirilmistir.

Anahtar Sozciikler: acil uzaktan egitim, ebeveyn goriisleri, aile goriisii, metaforik algi

Lifesaver or nightmare? What do parents think about emergency distance
education?

Abstract

The aim of the research is to determine the perceptions and views of parents on emergency distance education during the Covid-
19 pandemic. For this purpose, parents' metaphorical perceptions and positive and negative thoughts about emergency distance
education were determined. The research was carried out on the basis of case study and phenomenology designs, which are
qualitative research designs. The study group consisted of 57 parents from many different professions, education levels, and cities.
The data were obtained with a metaphorical perception form and a semi-structured interview form. As a result of the analysis of
the data, it was determined that the parents had both positive and negative perceptions of emergency distance education. While
some parents defined emergency distance education with positive metaphors such as lifebuoy and savior, others used negative
metaphors such as nightmare or torture. It has been stated that emergency distance education has many negative effects related to
affective, educational, technical, health-related, interactional, private life, and the strain of working parents. Positive effects are
categorized as instructional, interaction, savings, health, flexibility, personal development, affective effects, and other positive
effects.

Keywords: emergency distance education, parent views, metaphorical perception
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Giris

2019 yilinin sonlarinda ortaya ¢ikarak kisa siirede tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-
19 pandemisi, sosyal alanda, siyasal alanda ve saglik alaninda birgok problem yaratmustir.
Egitim de hig siiphesiz bu alanlar arasinda yer almaktadir (Jandri¢, 2020; Jandric vd., 2021).
Salginin baglamasindan yaklasik dort ay sonra pandemiden etkilenen 6grenci sayisi bir milyari
gecmistir (UNESCO, 2020). Ulkemizde ise 2020 yili mart aymin ikinci haftasi ilk defa egitim-
Ogretime ara verilmis; sonrasinda zaman zaman yiiz-ylize egitime doniis girisimleri olsa da
(MEB, 2020) 2021-2022 Egitim-Ogretim yilmin basma kadar bu girisimler basaril
olamamistir. Bu da {ilkemizdeki 6grencilerin ve egitim sisteminin diger paydaslarinin uzun bir
siire boyunca uzaktan egitimle bas basa kaldig1 anlamina gelmektedir.

Uzaktan egitim, aslinda yetiskinlere yonelik bir egitim modeli olarak ortaya ¢ikmis
(Wedemeyer, 1981), zamanla K-12 diizeyinde de uygulanmaya baslanmistir. K-12’de “yaygin
olarak” uygulanmaya baslamasi ise Koronaviriis (Covid-19) pandemisiyle gergeklesmistir
(Bozkurt, 2020). Ogrencilerin ve ebeveynlerin uzaktan egitim ile tamigmast oldukca kotii
kosullarda gerceklesmistir. Pandemi nedeniyle Ogrenciler egitimlerine evlerinden devam
etmek zorunda kalmis (MEB, 2020) ve bir anda aligkin olduklar1 yiiz yiize egitimden ve sosyal
ortamlarindan mahrum kalan Ggrenciler icin uzaktan egitime adapte olmak biiyiik caba
gerektirmistir. Ogrencilerin yaninda ebeveynler de bu siirece adapte olmak durumunda
kalmistir.

Ogretim siirecinde 6grencinin dgrenmesine -6grenci disinda- etki eden en onemli iki
paydas, 6gretmen ve ebeveyndir (Urhahne, 2019). Pandemi nedeniyle evden devam eden
egitim siirecinde 6grenciler ebeveynlerinin 6grenme konusundaki destegine her zamankinden
daha fazla ihtiya¢ duymustur (Griffith, 2020, Lee vd., 2021). Basarili bir uzaktan egitim, giiclii
bir benlik algisi, yiiksek e-6grenme hazirbulunuslugu, etkilesim ve isbirlikli 6grenmeye agiklik
ile zaman yOnetimi becerisi ile miimkiindiir (Karaoglan Yilmaz, 2020). Uzaktan egitimin kilit
noktasi, dgrenenin bagimsiz/dzerk olmasidir (Wedemeyer, 1981). Ozerk 6grenci ise 6grenme-
ogretme siirecinde hedefleri, 6grenme deneyimlerini ve hatta Ogrenme programinin
degerlendirme kriterlerini belirleyebilir (Moore, 1989). Tiim bu 6zelliklere bakildiginda,
Bozkurt’un (2020) da belirttigi gibi K12 diizeyindeki dgrencilerin desteklenmesinin gerekliligi
acikca goriilebilmektedir.

Ebeveynlerin pandemi siirecinde ¢ocuklarina hem teknik hem de egitsel anlamda destek
olmalar1 ve onlart motive etmeleri gerekmistir. Cocuklarin uzun siire bilgisayar basinda kalmak

istememeleri, ¢abuk sikilmalar1 ve motive olamamalar1 ebeveynleri en ¢ok zorlayan noktalar
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olmustur (Ustiindag, 2021). Bunun yaninda ebeveynlerin kendi sorunlari ile de ilgilenmeleri
gerekmistir. Nitekim Feinberg vd. (2021) tarafindan yapilan calismada pandemi dénemi
baslarinda ebeveynlerin depresyon diizeyinde orta diizeyde bir artig goriildiigii belirlenmistir.
Ozellikle galisan ebeveynler diisiiniildiigiinde bu durum sasirtic1 degildir. Calisan ebeveynler
bir yandan pandeminin getirdigi belirsizlik ve riskler i¢inde islerini evden yiiriitiirken bir
yandan da ¢ocuklarinin egitsel gelisimini desteklemek durumunda kalmistir (Citak ve
Pekdemir, 2021). Gol-Giiven vd. (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, ¢cocugun rutinlerini
takip etmenin yanina ¢ocukla ilgilenmenin eklenmesinin ebeveynleri bitirdigi belirlenmistir.
Bu kosullar altinda ebeveynlerin uzaktan egitimi nasil algiladiklar1 arastirmacilar i¢cin merak
konusu olmustur.

Alanyazinda, pandemi doneminde gergeklesen uzaktan egitime yonelik paydas goriisleri
farkli arastirmacilar tarafindan ele alinmistir. Akkas Baysal ve Ocak (2020) okul 6ncesi 6grenci
velilerinin uzaktan egitime yonelik goriislerine basvurmus ve ekran basinda uzun siire kalma
isteginin bu siirecin temel problemlerinden biri oldugunu tespit etmistir. Veliler genel olarak
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden paylasilan icerikleri yeterli bulsa da bunlarin
gelistirilebilecegini ifade eden veliler de olmustur. Bazi veliler EBA’ya belli saatlerde erisim
saglamanin dogru oldugunu belirtirken bazilar1 erisim saatlerinin esnek olmasi gerektigini
savunmustur. S6z konusu ¢aligmada velilerin hemen hepsi 6gretmenler hakkinda olumlu goriis
belirtmistir.

Ogretmenler, 6grenciler ve veliler ile yapilan bir arastirmada, 6gretmenler uzaktan
egitimde konularin yiizeysel anlatilmasini uzaktan egitimin en énemli sinirliliklarindan biri
olarak gostermistir (Yurtbakan ve Akyildiz, 2020). Ayn1 ¢aligmada, 6grenci ile dgretmen
arasindaki etkilesimin daha yiiksek oldugu, dolayisiyla daha verimli 6grenmelerin gergeklestigi
diistincesi ile 6gretmen, veli ve 6grencilerin yiiz yiize egitimi tercih ettikleri belirlenmistir.
Aslinda uzaktan egitimin en bilinen kuramlarindan biri uzaktan egitimde de yliz yiize
egitimdeki gibi etkilesimi saglamanin miimkiin oldugunu ortaya koymustur (Simonson, 1999);
ancak Ogretmenler uzaktan egitim hakkinda kuramsal bilgi sahibi olmadan uzaktan egitim
uygulamak durumunda kaldiklar1 i¢in bu sekilde diisiinmeleri sasirtict degil ve hatta
kac¢inilmazdir.

Ebeveynler bu siirecte ¢cocuklarina egitsel ve psikolojik destegin yaninda teknik destek
saglamak durumunda kalmistir. Uzaktan egitim, internet erisimi olan bir cihaz gerektirmekte
cihazlarin ve internetin temini ise velilere diismektedir. Arslan vd. (2021), ebeveynlerin

uzaktan egitim yazilimlarimi etkili kullanamadiklarini, teknolojik cihazlara erisimlerinin
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yetersiz oldugunu, derslere baglanmakta ve ders materyallerine erismekte giigliik ¢ektiklerini
belirlemistir. Benzer sekilde Kus vd. (2021) tarafindan gergeklestirilen calismada hem
ogretmenler hem de veliler, internet erisiminin olmamasi, teknik donanim yetersizligi gibi
sorunlarin siklikla yasandigini ifade etmislerdir. Sorunun bir diger boyutu ise velilerin teknik
donanimlar1 yeterli olsa bile ¢cocuklarinin yeterince desteklememeleridir. Desteklemek isteyen
ailelerde ise bilgi eksikligi olabilmektedir. Nitekim Arslan ve arkadaslarinin (2021)
caligmasinda veliler, hem kendilerine hem de ¢ocuklarina uzaktan egitim hakkinda egitim
verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Buraya kadar bahsedilen ¢aligmalarda ebeveynlerin konu hakkindaki deneyimleri
goriigmeler yoluyla elde edilmistir. Bireylerin bir konu hakkindaki algilarini anlamak
kullanilabilecek arastirma araglarindan biri de metaforlardir. Metaforlar, bir seyi bir baska
seyin yerine koyarak agiklamak i¢in kullamilirlar (Saban, 2006). Ornegin bir ebeveyn dgretmeni
giinese benzeterek onun bitmeyen bir 1s1kla 6grencileri aydinlattigini sdyleyebilir. Bu yolla tek
bir kelime ile ¢ok derin mesajlarin verilmesi miimkiindiir. Bir diger 6érnek olarak Bozkurt’un
(2020) calismasinda bir 6grencinin uzaktan egitimi “odasi” gibidir tanimlamasi verilebilir.
Buna gore 6grenci, odasini nasil kendisi planliyorsa uzaktan egitimi de planlayabildigini ifade
ederek uzaktan egitimin esnekligini vurgulamigtir.

Kaya ve Dilekei (2020), pandemi donemi uzaktan egitimine yonelik ebeveyn algisini
metaforlarla belirleyen bir calisma gerceklestirmistir. Bu calismada bir ildeki ortaokul
ogrencilerinin velilerinden metafor elde edilmistir. Elde edilen metaforlar olumlu ve olumsuz
olarak kategorilendirilmistir. Buna gore velilerin uzaktan egitime yonelik algilar1 yararlilik,
verimlilik ve esneklik agisindan olumludur. Olumsuz kategoride ise egitim seklinden,
etkilesimden, teknik nedenlerden, O6grenciden ve aileden kaynakli durumlar1 agiklayan

metaforlar yer almistir.

Calismanin Amaci
Ilgili alanyazin incelendiginde, farkli veri toplama araclari yoluyla ebeveynlerin
uzaktan egitime yonelik diisiincelerinin belirlenmeye c¢aligildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligsmalar
genellikle birer ili kapsamina almakta ve gdriisme veya anket gibi tek ¢esit veri toplama aracini
kullanmaktadir. Yapilan ¢alismalarin hepsi ayr1 ayr1 degerli olmakla birlikte birden fazla veri
toplama yontemi ile elde edilen verilerin daha genis bir perspektif saglayabilecegi

diistiniilmiistiir. Nitekim Meyer (2005), metaforlarin uzaktan egitimin bugiinkii ve gelecekteki
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rolii hakkinda ipuglar igerebilecegini ifade etmistir. Goriismeler ise olaylar1 katilimcilarin
gbzlinden gérmek i¢in iyi bir aragtir (Merriam, 2015; Patton, 2014).

Bu c¢alismada alayazindaki diger calismalardan farkli olarak metaforik algi olgegi ve
gorisme formu birlikte kullanilarak, ebeveynlerin metaforik algi ve goriisleri ortaya
koyulmustur. Arastirma, birden fazla ilden katilimc1 icermesi agisindan da diger calismalardan
ayrismaktadir.  Arastirmanin  amaci, ebeveynlerin  Covid-19 pandemisi siirecinde
gerceklestirilen acil uzaktan egitime yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Ebeveynler acil uzaktan egitimi hakkindaki algilarin1 hangi metaforlar {izerinden
aciklamaktadir?

2- Ebeveynlere gore acil uzaktan egitimin olumsuz yanlar1 nelerdir?

3- Ebeveynlere gore acil uzaktan egitimin olumlu yanlari nelerdir?

Ebeveynlerin acil uzaktan egitime yonelik olumlu algilariin/goriislerinin ve bunlarin
nedenlerinin belirlenmesi hem acil uzaktan egitim hem de normal siireclerdeki uzaktan
egitimin giliclii yanlarin1 ortaya koyacaktir. Boylece, karar vericiler ve uygulayicilar uzaktan
egitimin bu yonlerini pekistirme olanag1 bulacaktir. Benzer sekilde, acil uzaktan egitime
yonelik olumsuz alg1 ve diisiincelerin belirlenmesi, ebeveynlerin hangi noktalarda sorun
yasadiklarinin belirlenmesi ve ¢ozlimlenmesi adina anlamlidir. Her ne kadar alanyazinda
benzer caligmalar yer alsa da her ebeveynin siireci farkli deneyimleyebilecegi diisliniildiigiinde
bu calismanin daha iyi (acil) uzaktan egitim siireglerinin tasarlanmasi bakimindan faydali

olacag diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli ve Deseni

Bu arastirmada, ailelerin pandemi donemindeki uzaktan egitim deneyimleri hakkinda ne
diisiindiikleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Katilimcilarin deneyimlerine nasil bir anlam ytikledigi
arastirildigr i¢in (Merriam, 2015) c¢alismada nitel arastirma modeli temel alinmustir.
Arastirmada durum caligmasi ve fenomenoloji desenleri birlikte kullanilmigtir. Durum
caligmalarinda giincel bir konu kendi yasam baglaminda incelenir (Yin, 2018). Fenomenoloji
ise bir olgu veya kavram hakkinda bireylerin deneyimlerinin ortak anlamina odaklanir
(Creswell, 2013). Bu ¢alismada ebeveynlerin giincel bir deneyim olan pandemi dénemi uzaktan
egitimi hakkindaki diislinceleri durum caligsmasi deseni temel alinarak, yine pandemi dénemi
uzaktan egitimine ylikledikleri anlam ise fenomenoloji deseni temel alinarak belirlenmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmaya 57 ebeveyn katilmistir. Arastirmada katilimcilara, uygun 6rnekleme, 6lgiit
ornekleme ve kartopu Ornekleme ydntemleri beraber kullanilarak ulasilmustir. Oncelikle
arastirmacilar kendileri i¢in zaman ve ¢aba agisindan en ulasilabilir kisilerden veri toplamig
(Patton,2014), ayn1 zamanda bu kisilerden tavsiye alarak (Patton, 2014) yeni katilimcilara
ulagmistir. Katilimer olabilmek i¢in pandemi doneminde en az bir ¢cocugunun uzaktan egitim
almis olmasi dl¢iitli koyulmustur. Arastirmada veri toplama siireci yaklasik olarak dort hafta
sirmiistiir. Katilimcilar okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim 6grencilerinin
ailelerinden olugmaktadir. Ebeveyn meslekleri, akademisyen, esnaf, polis, ev hanimi gibi
cesitli meslekleri igermektedir. Arastirmaya katilanlarin %88’1 (N:50) annelerdir. Kus ve
digerlerinin (2021) calismasinda da ¢calismaya katilan ebeveynlerin tiimiinii anneler olugturmus
ve arastirmacilar bu durumu “babalarin goriismeye olumlu bakmamasi ve zaman ayirmak
istememesi” ile iligkilendirmistir. Bu arastirmada da benzer durumun tecriibe edildigi
sOylenebilir. Arastirmada ¢ogunlugu Rize (N:22), Ankara (N:12) ve Izmir’den (N:10) olmak
iizere 9 farkli sehirden ebeveynler yer almistir. Ebeveynlerin ¢cogunlugu lisans mezunu (%24)
olmak {lizere, arastirmada bir¢ok egitim seviyesinden katilimer yer almistir. Katilimcilarin
bliyiik kismini egitimciler (6gretmen ve 6gretim elemani) (%35) ve ev hanimlart (%33)
olusturmaktadir. Ebeveynlerin bir kismi (%13) meslegini kamu personeli olarak ifade etmistir.
Katilimeilarin arasinda pandemi boyunca en ¢ok zorlanan meslek gruplarindan olan saglik

calisanlar1 (%3) da bulunmaktadir. Son olarak katilimcilarin %14 iiniin 6zel sektor calisani

oldugu belirlenmistir.
Katihm Saglanan Ebeveyn Egitim Teknolojik Bilgi Cocuk Egitim
Sehir NEES Diizeyi Seviyesi

*Rize (22) elisans (%24) *Ogretmen ve *Cok iyi (%3) *Okul dncesi (%11)
eAnkara (12) sLise (%19) ogretim elemani *iyi (%28) silkokul (%50)
eizmir (10) «On lisans (%12) (% 35) «Orta diizey (%60) «Ortaokul (%20)
«Aydin (5) eilkdgretim (%11) - A e oZayif (%7) oLise (%19)
*Balikesir (4) +Doktora (%9) *Diger kalr'n;éls *Hic yok (%2)
eistanbul (1) sYiiksek lisans zer'slcli(nell i)
. %7 *Saglik caligani

Anta_lya (1) (%7) (%3)

Manisa (1) eOzel sektdr
eKastamonu (1) calisani (%14)

Grafik 1. Katihmalarin sehir, egitim seviyesi, meslek, teknolojik bilgi diizeyi ve ¢ocuk egitim
seviyesine dair bilgileri
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Grafik 1’de goriildiigii lizere ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugu orta diizeyde teknolojik beceriye
sahiptir. Katilmeilarin % 28’1 teknolojik bilgi seviyesini iyi olarak degerlendirmistir.
Teknolojik bilgi diizeyi zayif ve hi¢ olmayanlar ise azimsanmayacak bir orana sahiptir (%9).
Arastirmaya K-12 diizeyinde ¢ocugu olan ebeveynler dahil edilmistir. Grafik 1 incelendiginde,
katilimcilarin sahip oldugu toplam c¢ocuk sayisinin (bir katilimcr birden fazla ¢ocuga sahip
olabilir) %50’sinin ilkokul diizeyinde, 9%20’sinin ortaokul diizeyinde, %19’unun lise
diizeyinde, %11 inin ise okul oncesi diizeyinde oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin sahip

oldugu diger demografik bilgiler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1

Katilimcilarin teknolojik donanim ve uzaktan egitim deneyimi durumlarina dair bilgiler

Evet (%) | Hayir (%)
Pandemi oncesi bilgisayara sahip olma durumu %82 %18
Pandemi nedeniyle yeni bilgisayar temin etme durumu %46 %54
Pandemi 6ncesi internete sahip olma durumu %88 %12
Pandemi nedeniyle internet temin etme veya kota artirma durumu | %55 %045
Pandemi 6ncesinde uzaktan egitimle ders alma durumu %19 %81

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin %82’sinin pandemi 6ncesinde bilgisayara sahip oldugu
gorilmektedir. %46°s1 ise pandemi sonrasinda bilgisayar alma ihtiyact duymustur ki bu durum
hali hazirda bilgisayar sahibi olan bazi ailelerin elindeki bilgisayarlarin ihtiyaglarii
karsilayamadigini gostermektedir. Pandemi Oncesinde ailelerin biiyiik bir kisminin (%88)
internete sahip oldugu; ancak pandemi sonrasinda var olan internetin yetersiz gelmesi
nedeniyle kota ytkseltimi yaptig1 da Tablo 1’de goriilebilmektedir. Katilimcilarin siirecte
yasadiklar1 sorunlarin zeminini olusturabilecek bir diger 6zellik ise pandemi dncesinde uzaktan
egitim ile ders alma durumlaridir. Buna gdre, ebeveynlerin ¢ok biiyiik bir ¢cogunlugu (%81)
pandemi Oncesinde uzaktan egitim yoluyla ders almamistir; dolayisiyla uzaktan egitim

konusunda deneyimsizdir.
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Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve iki uzaktan egitim alan
uzmani tarafindan kontrol edilen yar1 yapilandirilmis goériisme formlart yardimiyla elde
edilmistir. Goriisme formunun bir kismi “Uzaktan egitim benim igin .................... gibidir.
Cinkii ....oooevveennne ” sorusu ile katilimcilarin uzaktan egitime yonelik metaforik algisini
belirlemeyi bir kismi ise uzaktan egitime yonelik olumlu ve/veya olumsuz diisiincelerini
anlamay1 amaglamistir. Veri toplama aracinda metafor sorundan farkli olarak 16 demografik
bilgi sorusu ve 2 goriisme sorusu yer almistir. Asil veriler toplanmadan 6nce yasanabilecek
sorunlarin Oniine ge¢mek ve sorularin niteligini kontrol etmek adina goriisme sorulari
kullanilarak 3 katilime1 ile pilot uygulama yapilmistir. Buna gore sorular gozden gecirilerek
gercek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Test i¢in katilimcilar belirlenirken, olabildigince
farki ozellikler tasimalarina (calisan-galismayan, farkli sehirler vb.) dikkat edilmistir. Veri
toplama araci katilimcilara ¢cevrimici olarak ulastirilmistir. Aragtirma verileri 2021 yilinda dort

hafta i¢inde toplanmustir.

Veri Analizi

Arastirmanin metaforik verileri, “Kodlama ve ayiklama, 6rnek metafor imgesi derleme,
kategori gelistirme, gecerlik ve giivenirligi saglama” gibi asamalar tamamlanarak analiz
edilmigtir. GoOriigme sorularindan elde edilen veriler ise igerik analizi yOntemine tabi
tutulmustur. Igerik analizinde oncelikle veriler kodlanmus, ardindan bu kodlar kategoriler
altinda gruplanmistir. Veri analizini arastirmacilar ayr1 ayr1 gerceklestirmis ve ardindan her iki
analiz i¢in de gilivenirligin saglanmas1 amaciyla ayr1 ayri, Miles ve Huberman (1994) formiilii
(Giivenirlik=Gortis birligi/Goriis birligi + Goriis ayriligi x 100) formiilii uygulanmistir. Buna
gore metafor analizi i¢in giivenirlik katsayis1 %80.39; icerik analizi i¢in ise 92.20°dir. Analiz

sonucuna gore giivenilirligin yiliksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel aragtirmada gecerlik bulgularin dogrulugunun, belli islemleri izleyerek takip
edilmesi ile ilgilidir (Creswell, 2009). Bunun i¢in Creswell bazi stratejiler sunmustur. Bu
aragtirmada Creswell’in sundugu stratejilerden veri gesitlemesi kullanilmistir. Bunun ig¢in

katilimcilardan hem metafor hem goriisme sorusu yoluyla veri toplanmis ve karsilastirarak
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yorumlanmistir. Yine bir bagka strateji olarak, arastirmacilarin konu hakkindaki deneyimleri
ve olasi on yargilar1 bir sonraki baslikta ifade edilmistir. Arastirmacilardan biri pandemi
donemi uzaktan egitiminde egitimine devam eden ¢ocuk sahibi oldugu igin siireci bizzat
yasamis ve boylece sahada uzun siire zaman ge¢irme sartin1 da saglamistir. Birden fazla
arastirmact oldugu ic¢in bir arastirmacilar birbirlerinin arastirma siirecinde attigr adimlari
stirekli olarak sorgulamislardir.

Arastirmanin giivenirligi i¢cin Gibbs’in (2007) ifade ettigi tedbirler uygulanmistir. Bunun igin
nitel verilerin hata icermediginden emin olunmus, kodlarin taniminda kodlama esnasinda
meydana gelen sapma olmadigindan, kodlarla ilgili siirekli notlar alinarak ve gerektiginde bu
notlar revize edilerek emin olunmustur. Ayrica veri analizi kisminda da belirtildigi iizere
aragtirmanin giivenirligi icin Miles ve Huberman (1994) formiilii uygulanarak kodlayicilar

arasi glivenirlik hesaplanmustir.

Arastirmacilarin Rolii

Arastirmacilarin her ikisi de 10 y1l1 agkin stiredir uzaktan egitim ile profesyonel olarak
ilgilenen akademisyenlerdir. Iki arastirmacinin da doktora tezleri tamamen uzaktan egitim
tizerine olup uzaktan egitimle ilgili bir¢ok ulusal ve uluslararas: yayinlar1 bulunmaktadir.
Ayrica her iki aragtirmacinin da uzaktan egitim merkezinde ¢alisma tecriibesi vardir. Ttim
bunlar nitel verilerin yorumlanmasinda arastirmay1 zenginlesmesine katkida bulunmustur.
Arastirmacilarin nitel veriye dayali birgok yayininin bulunmasi ve nitel veri analizine yonelik

doktora diizeyinde egitim almis olmalar1 da analiz siirecini daha giivenilir bir hale getirmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Bu baglik altinda aragtirma sorular1 baglaminda elde edilen verilerin analizi sonucu

ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilecektir.

Ebeveynlerin Acil Uzaktan Egitim Hakkindaki Metaforik Algilar
Yapilan aragtirmaya 57 ebeveyn katilmistir; ancak yalnizca 36 katilimcinin belirtmis
oldugu metaforlarin kullanilabilir olduguna karar verilmistir. Ebeveynlerin acil durum uzaktan

egitim hakkinda yaptiklar1 metaforlara iligskin sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Katilimcilar tarafindan uzaktan egitime dair belirtilen metaforlar

Metafor sirasi Metafor f
1 Can simidi 3
2 Kaébus 3
3 Eziyet/Zuliim/Iskence 3
4 Kurtarici 3
5 Felaket 2
6 Ilag 2
7 Kotiiniin iyisi 2
8 Balon 1
9 Belgesel izlemek 1
10 Bos bir kova 1
11 Bos ders 1
12 Buz 1
13 Cehennem 1
14 Egitim almamasi 1
15 Gece 1
16 Giines 1
17 Hayatimin parcasi 1
18 Hem rahat hem de mesgul edici bir koltuk 1
19 Tlging ve yorucu bir tecriibe 1
20 Orgiin egitim 1
21 Rahatlik 1
22 Sanal bir diinya 1
23 Sikict bir film 1
24 Sorun 1
25 Yedek oyuncu 1
Toplam Goriis 36

Tablo 2 incelendiginde toplamda 25 farkli metafor belirtildigi goriilmektedir. Bu metaforlarin

en ¢ok tekrar edenleri “can simidi, kdbus, eziyet/zuliim/iskence ve kurtaric1” seklindedir. Her

ne kadar veri toplama aracinda metaforu nasil diistinmeleri gerektigi ifade edilmis olsa da bazi

katilimcilar metafor belirtmek yerine, durumla ilgili sorunlarim dile getirmistir. Ornegin “gok

sikintili bir donemdi” (¢linkii Cocuklar siirekli bilgisayar karsisinda bunaldilar, teknoloji

bagimlis1 oldular), “yetersiz” (¢linkii yeterli olmadig1 i¢in) vb. ifadeler metafor olarak

degerlendirilmemistir. Metafor olarak degerlendirilip degerlendirilmeyecegine bu ifadelerin

aciklamalarina bakilarak karar verilmistir.

Kodlanan metaforlar ardindan “firsatlar” ve “sinirliliklar” seklinde iki kategori altinda

toplanmistir. Olusturulan kategori ve alt kategorilere Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3

Ebeveynlerin uzaktan egitime dair belirttikleri metaforlara iliskin kategori ve alt kategoriler

Kategori Alt f % [Metafor Numarasi
Kategori
Firsatlar ) _
Ogretimle 6 |10.2 Can simidi (1), Kurtarict (4), Rahatlik (21), Ilag

ilgili (6), Kotiintin iyisi (7), Giines (16), Hayatimin|
parcast (17), Hem rahat hem de mesgul edici bir
Etkilesim |3 [5.1 [koltuk (18), Orgiin egitim (20), Rahatlik (21)

Ozel Hayatal

Etki 2 34
Zaman ve
Mekan 2 3.4
Ozgurligii

Saglik 1 (1.7

Siirhiliklar ) )
Ogretimle 17bs s Kébus (2), Eziyet/Zulim/Iskence (3), Felaket (5),
ilgili " [llag (6), Balon (8),Belgesel izlemek (9), Bos bir
kova (10), Ogretmenin gelmedigi bos ders (11),
Duyussal 10l6.9 Buz (12), Cehennem (13), Egitim almamasi (14),
etki " |Gece (15), Hem rahat hem de mesgul edici bir
koltuk (18), ilging ve yorucu bir tecriibe (19), Sanal

Etkilesim 6 |02 bir diinya (22), Sikict bir film (23), Sorun (24),
kisit1 "~ [Yedek Oyuncu (25)

Oz§1 hayata5 8.5

etki

Teknik 3 51

sorunlar

Calisan

Ebeveyn 3 pl

Saglik 1 7

sorunlart

Toplam 591100

Tablo 3 incelendiginde Firsatlar kategorisi altinda 5 alt kategori (Ogretimle ilgili, etkilesim,

0zel hayata etki, zaman ve mekan 6zgiirliigii ve saglik), sinirliliklar kategorisi altinda ise 7 alt
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kategori (Ogretimle ilgili, Duyussal etki, etkilesim kisiti, 6zel hayata etki, teknik sorunlar,
calisan ebeveyn ve saglik sorunlari) olustugu goriilmektedir. Metafor agiklamalar1 da goz
ontinde bulunduruldugunda bir metafor gerekli durumlarda birden fazla kod ile ifade edilmistir
(Ornegin; “buz” metaforu agiklamasindan yola ¢ikilarak hem “dgrenci-6grenci etkilesimi”,
hem de “O0grenci-0gretmen etkilesimi” kodlar1 altinda kodlanmistir). Tablo 3 incelendiginde
bir baska dikkat ceken nokta ise “Ogretimle ilgili” alt kategorisinin hem firsatlar hem de
siirliliklar kategorisi altinda en ¢ok tekrar eden alt kategori olmasidir. Benzer sekilde etkilesim
ve Ozel hayat ile ilgili alt kategorilerin her iki kategori altinda yer aldig1 goriilmektedir. Aslinda
bu iki kategorinin birbiri ile iligkili oldugu da sdylenebilir. Ebeveynler cocuklarin bir sekilde
Ogretime ulagsmalarindan memnunken ayni durumun evde kendilerine farkl: roller iistlenme, is
ylkiinii arttirma ve 6zel hayati kisitlamasi gibi nedenlerden rahatsizliklarini1 belirtmislerdir.
Weaver ve Swank (2020) tarafindan yapilan arastirmada da benzer olarak ebeveynler egitsel
anlamda faydali ve olumsuz yanlarin1 vurgularken ebeveyn rollerindeki degisik ve is yiikiine
bagl olarak yasadiklar1 zorluklari ifade etmislerdir. Katilimcilarin ilgili kategorilere iliskin

goriisleri asagidaki gibidir.

Firsatlar
Ogretimle ilgili: «Evde ebeveynlerin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum uzaktan da olsa
Ogretmenimizin egitimine bizler biraz da olsa destek olabildik.» (Can simidi/K36)
Etkilesim: “Pandeminin karanliginda ¢ocuklar1 aydinlattigi i¢in.” (Gilines/K30)
Zaman ve mekdn ozgiirliigii : “Cocuklar evde olduklar1 i¢in zamandan kazaniyorum.”
(Rahatlik/K19)
Saghk: “Cocuklar maske ve hijyen konusunda rahata kavusmuslardi” (Rahatlik/K19)

Siirhhiklar

Osretimle ilgili: “Temel egitimin uzaktan olan1 olmaz ve olmadi ¢ocuklarin akademik durumu
2 yil geri kald1.” (Felaket/ K4)
“Bosa gegen zaman havanda doviilen su.” (Iskence/K3)
Duyugsal etki: “Bos bir derste 6grenciler ya keyfine bakar ya da kendi kendine ¢alisir... Calisan
ogrenci sinifin griiltiisiinden dikkatini de veremez. Uzaktan egitim de ayni o sekilde bir seyler
ogreniyor ama ne dikkatini verebiliyor ne etkili bir 6grenme gerceklesiyor. Yarim yamalak bir
egitim...” (Ogretmenin gelmedigi bos bir ders/12)
Etkilesim kasiti: “Ogretmenin arkadaslarinin sicakligmi yasayamadiklari icin > (Buz/K26)
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Ozel hayata etki: “Ev rahathgindaydik; ama hep yapmamiz gereken bir seyler vardi, hep
mesguldiik, mesai kavrami siirlarini yitirmisti, ders siireleri hocanin inisiyatifine bagliydi, her
seyimiz uzaktan egitim ve calisma olmustu adeta.” (Hem rahat hem de mesgul edici bir
koltuk/K15)

Teknik Sorunlar: “Siirekli dersten koptugu i¢in ¢ok koyi bir egitim yili
gecirdik.” (Cehennem/K20)

Calisan ebeveyn: “iki 6grenci bir 6gretmen (evde baska kimse yokken) ders islemeye ¢alistik.
Ders saatleri uymayinca cocuklarin serbest olusu ve onlarin derslerine konsantre olamayislari
zorlu bir siirecti.” (Ilging ve yorucu bir tecriibe /K23)

Saghk sorunlari: “Cocuklari ekran basinda daha wuzun siire kalmaya mecbur
birakiyor.” (Felaket/K7)

Tablo 3 ve katilime1 goriisleri dikkate alindiginda katilimcilarin daha ¢ok sinirliliklar tizerinde
durduklart goriilmektedir. Bu durumu plansiz ve programsiz bir sekilde acil durumlu uzaktan
egitim siirecine baglanilmasi ile yorumlayabiliriz. Kiiresel salgin siirecinde 6gretimin nasil
olacagina iliskin yalnizca veliler degil kurumlar, 6gretmenler ve 6grenciler de ¢esitli sorunlar
ile kars1 karsiya kalmislardir. Kurumlar 6grencilerine nasil ulasacaklari ile ilgili ¢oziim arayist
icindeyken, Ogretmenler ise aligkin olduklar1 yiiz-ylize ortamin disinda Ogretimi nasil
planlayip, uygulayacaklar iizerine daha fazla ¢aba harcamak durumunda kalmislardir. Midcalf
ve Boatwright (2020), 6gretmenler ve ebeveynler agisindan COVID-19 siirecinde ¢evrim i¢i
ogrenme ortamini degerlendirdikleri arastirmalarinda; hem 6gretmenlerin hem de velilerin,
kiiresel salgin siirecinde ¢ok hizli bir sekilde uygulanan g¢evrim i¢i Ogretimin sonuglari
konusunda endiselerini dile getirmislerdir. Kiiresel salgin siirecinin, paydaslarinin neredeyse
tamaminda farkli izlenimler biraktig1 soylenebilir. Bu nedenle velilerin bir kismi1 yasadiklari
tecriibelerden de yola ¢ikarak acil durumlu uzaktan egitimi, 6grencilerin dgretimden geri
kalmamasi konusunda bir firsat oldugunu diistintirken, bir kismi1 da bu gekilde verilen 6gretimin

yeterli olmadig1 konusunda goriislerini belirtmislerdir.

Ebeveynlere gore acil uzaktan egitimin olumsuz yanlar1
Ebeveynlere bu arastirma sorusu baglaminda “Acil durum uzaktan egitimin olumsuz yanlari
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu arastirma sorusuna katilimcilar tarafindan verilen cevaplar

sonrasinda ortaya ¢ikan kategori ve alt kategoriler Tablo 4’°teki gibidir.
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Tablo 4

Ebeveynlere gore acil uzaktan egitimin olumsuz yanlari

Kategori Alt kategori Kod f |Toplam
43

H
o

Duyussal etkiler Odaklanamama

Motive olamama

Ogrencinin adapte olamamas1

Sosyallesememe

Stres-Kaygi

Diger

Igisizlik

Ogretimsel sorunlar Verimsizlik 34

Dersi anlamada zorlanma

Hazirbulunusluk

Sinif yonetimi

Ogrenme ortaminin uygun olmamasi

N[ w| 2] ] ©] ol M & 2| | ;] 0

Diger

[EY
N

Teknik sorunlar Internet baglant1 problemleri 22

(op}

Derse baglanma sorunlari

N

Donanim yetersizligi

|

Teknoloji-yazilim uyumsuzlugu
Elektrik kesintisi

-

-
(€]

Saghk sorunlar Uzun siireli ekran baginda kalma 16

Asosyallik egilimi

Etkilesim Ogrenci-6gretmen etkilesimi 12

Ogrenci-6grenci etkilesimi

Ozel hayata etki Giindelik yasamin etkilenmesi

Mahremiyetin saglanamamast

Calisan ebeveyn Birden fazla rol listlenme

Kaygi

NI NN NN P O] -

Diger Kaos
Toplam 138
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Tablo 4 incelendiginde metafor arastirma sorusu ile benzer olarak “6gretimsel sorunlar” dikkat
cekmektedir. Diger dikkat ¢eken nokta ise “duyussal etki” alt kategorisidir. Ebeveynler bu
konuda en c¢ok “odaklanamama” (14) sorunu iizerinde durmuslardir. Asagida farkl
kategorilerden veli goriislerine yer verilmistir:

Duyussal etkiler: “Dikkat dagiikligi olan ¢ocugum evdeki her hareket ve sesten etkilendigi
icin derslere konsantrasyon saglayamadi” (Odaklanma / K30)

Ogretimsel sorunlar: “Okul derslerine katilim ¢ok azd1 ve verimsiz geciyordu (Kizim yataktan
takip ediyordu dersi mesela)” (Verimsizlik / K17)

Teknik sorunlar: “Ayni anda evde internet kullanimi artinca bilgisayarlar kasti ders kesildi.”
(Internet baglant1 problemleri / K10)

Etkilesim: “Cogu zaman egiticilerin  ¢ocugumu anlamadigi ve bu  sebeple
¢ocugumun Uuzaktan egitimden sogudugunu gdzlemledim.” (Ogrenci-6gretmen etkilesimi /
K1)

Ozel hayata etki: “Kameray1 aginca mahremiyeti ortadan kaldirryor. Diger velilerin profilini
veya benim ¢ocuguma ne gozle baktigini bilemiyorum.» «Mikrofonun agik kaldigir durumda
ogrenci rezil olabiliyor.” (Mahremiyet/ K8)

Calisan ebeveyn: “Ben dersteyken onlarin dersi olmadiginda evde deney yapmaya caligmalari
ya da balkona ¢ikmalari. Hareketli olmalar1 nedeniyle her an “Sorun olacak m1?” diisiincesi.
Ben dersteyken oglumun kendi dersini birakip kizimin dersini bozmaya ¢alismasi. Benim engel
olamamam...” (Kayg1 / K54)

Ebeveynlerin belirttikleri olumsuz yanitlart incelendiginde goriilmektedir ki yasanilan bir
olumsuz durum bir digerini tetiklemektedir. Ornegin etkilesim konusunda yasanan sorunlarin,

hem duyugsal hem de 6gretimsel sorunlar tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ebeveynlere gore acil uzaktan egitimin olumlu yanlar1 nelerdir?

Ebeveynlere bu arastirma sorusu baglaminda “Uzaktan egitimin (varsa) en onemli faydasi
nedir? (Birden fazla belirtebilirsiniz.)” sorusu yoneltilmistir. Bu arastirma sorusuna
katilimcilar tarafindan verilen cevaplar sonrasinda ortaya ¢ikan kategori ve alt kategoriler

Tablo 5’deki gibidir.

Tablo 5

Ebeveynlere gore acil uzaktan egitimin olumlu yanlart
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Kategori Alt kategori Kod f Toplam

Ogretimsel etkiler Ogrenime devam edebilme 14 16
Kaynak cesitliligi 1
Derse katilim 1

Etkilesim Ogrenci-6gretmen 3 12
Ogrenci-dgrenci 3
Ebeveyn-okul 3
Ebeveyn-6gretmen 2

Tasarruf Zaman tasarrufu 7 9
Maddi tasarruf 2

Saghk Hijyen/salgindan korunma 6 6

Esneklik Mekandan bagimsizlik 4 5
Zamandan bagimsizlik 1

Kisisel gelisim BT yeterligi 2 3)
Yeni yazilim kullanma 2

Duyussal etkiler Gliven 2 4
Akran zorbaligini engelleme 1
Ebeveyn-¢ocuk iliskisi 1

Diger Ogrenciyi kontrol edebilme 2 2

Toplam 59

Tablo 5 incelendiginde ebeveynlerin acil uzaktan egitim siirecine yonelik olumlu goriislerinin
8 kategori altinda toplandigi, “6gretimsel etkiler (16)” kategorisinin yine 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Ogretimsel etkiler kategorisini, etkilesim (12) ve tasarruf (9) kategorileri takip
etmektedir. Buradan yola ¢ikarak, ebeveynlerin acil uzaktan egitimin Ogretimsel
olumsuzluklara neden oldugu gibi 6gretime olumlu katkilarinin da oldugunu diisiindigi
sOyleyebilir. Ancak Tablo 4 ve Tablo 5 birlikte incelendiginde, ebeveynlerin daha ¢ok olumsuz
ozelliklere burgu yaptig1 goriilebilir. Asagida farkli kategorilerde veli goriislerine yer
verilmistir.
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Ogretimsel etkiler: “Uzaktan egitim sansimiz olmasaydi ¢ocuklar egitim- Ogretimden
tamamen uzaklasirdr” (Ogrenime devam edebilme / K20)

Etkilesim: “En azindan 6gretmeniyle arkadaslarini goriiyordu, birlikte bir seyler yaptig1 igin
mutluydu. ” (Ogrenci-6grenci etkilesimi ve dgrenci-6gretmen etkilesimi / K39)

Tasarruf: “Okul i¢in fiziksel olarak hazirlanmak ve okula gidis sorunu yasanmadi. > (Zaman
tasarrufu / K42)

Saghk: “Uzaktan egitimin en 6nemli faydasi salgin hastaligin biraz olsun azalmasiydi...”
(Hijyen/salgindan koruma/ K24)

Duyussal etkiler: “Ogretmenin olaylar karsisindaki tepkilerini dlgebilmeyi sagladigini
diisiiniiyorum. Ogretmene olan saygimizi daha da arttird1 ve daha giivenle cocugumuzu okula

gonderebildik. ” (Giiven / K33)

Tartisma ve Sonug

Bu caligmada, ebeveynlerin acil ve uzaktan egitim hakkindaki algi ve goriisleri
incelenmistir. Bunun i¢in velilerin uzaktan egitimi bir metaforlar tanimlamalari, bu metaforu
agiklamalar1 ve ayrica acil uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz ydnlerini belirtmeleri
istenmistir. Bu baglamda, metaforlardan elde edilen kategoriler ile olumlu ve olumsuz
yanlardan elde edilen kategorilerin ortiistiigii goriilmiistiir. Her ii¢ agidan bakildiginda en ¢ok
one cikan kategori “Ogretimsel etkiler” kategorisidir. Buna gore acil uzaktan egitimin
Ogretimsel boyutta hem faydalar1 hem de zararlar1 bulunmaktadir. Lase vd. (2022) tarafindan
da ebeveynlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin ne tam olarak olumlu ne de tam olarak
olumsuz oldugu belirlenmistir. Bu arastirmanin adin1 veren ve en sik tekrar eden iki
kategoriden biri (can simidi) Ogretimsel olumlu yonlere, digeri ise (kabus) Ogretimsel
olumsuzluklara isaret etmektedir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020) tarafindan yapilan ¢alismada
da benzer sekilde oOgrencilerin ve velilerin acil uzaktan egitimi Ogretici bulmadiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte yine ebeveynlere gore acil uzaktan egitim bu siiregteki en iyi
coziimdiir (Kaya ve Dilekgi, 2021).

Acil uzaktan egitimin olumsuz yanlarina bakildiginda, duyussal etkilerin 6gretimsel
etkilerden daha ¢ok vurgulandigi goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak hem ebeveynlerin hem
ogrencilerin yasadiklar1 adaptasyon sorunu gosterilebilir. Her giin cocugunun okula kendisinin
ise gitmesine veya evde yalniz kalmasina alismis bir veli i¢in ¢ocugunun evde kalmasi ve

ogretimsel sorumluluklarin bir anda artmasi adapte olunmasi kolay bir durum olmayabilir.
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Nitekim Ozyiirek ve Cetinkaya (2021) ile Ustiindag (2021) de 6grencilerin acil uzaktan egitime
adapte olmada zorlandiklarini belirlemistir. Ebeveynlerin onemli bir kismi g¢ocuklarinin
uzaktan egitimde motive olmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Benzer bulgulara Yurtbakan
ve Akyildiz (2020) tarafindan da erisilmistir. Buna gore ebeveynler yiiz yiize egitimin ¢cocugu
uzaktan egitime gore daha c¢ok motive ettigini diisiinmektedir. Lase ve digerlerinin
calismasinda (2022) ise ebeveynlerin uzaktan egitimin c¢ocuklarinin motivasyonunu
diisiirdiigiinii diistindiikleri belirlenmistir.

Siiregte yasanan en Onemli sorunlardan biri egitimin olmazsa olmazlarindan olan
etkilesimle ilgilidir. Arastirmanin bulgularina gore acil uzaktan egitimde yeterli 6grenci-
ogrenci ve O0grenci-ogretmen etkilesimi saglanamamistir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020) ile
Brom ve arkadaslar1 da (2020) da ebeveynlerin acil ve uzaktan egitimin etkilesim konusunda
yetersiz kaldigin belirttiklerini tespit etmistir. Brom vd. (2020) 6gretmenlerin daha ¢ok dersi
anlatmaya odaklandigini ve yeterli etkilesim kuramadigini belirlemistir. Benzer sekilde Misirh
ve Ergiilec (2021) calismalarinda bircok ebeveyn sosyal izolasyon ve etkilesim kisitindan
kaynakli endiselerini dile getirmislerdir. Bahsedilen ¢calismalarda ebeveynler etkilesimi sadece
olumsuz anlamda vurgularken bu calismada acil uzaktan egitim sayesinde 0grenci-6grenci,
ogrenci-o6gretmen etkilesiminin devam ettiginin diisiiniildiigii belirlenmistir. Bir bagka deyisle,
istenilen diizeyde ve nitelikte olmasa da acil uzaktan egitim etkilesimin devam etmesini
saglamistir. Bunun yaninda acil uzaktan egitim sayesinde ebeveynlerin 0gretmen ile olan
etkilesimi de gelismistir.

Acil uzaktan egitimin belki de en giizel yanlarindan biri aile i¢i iletisimi arttirmasidir.
Alan yazinda da benzer sekilde, ebeveynlerin acil uzaktan egitim sayesinde aile igi
paylasimlarin ve dayanigsmanin arttigini, eglenceli etkinlikler yapma firsatt bulduklarini ve
cocuklart ile daha fazla ilgilenebildiklerini belirleyen c¢alismalar mevcuttur (Kus vd., 2021;
Mantovani vd., 2021; Ozyiirek ve Cetinkaya, 2021). Siirecte yasanan bir diger duygusal olumlu
boyut, ailelerin 6gretmene olan giiveninin artmasidir. Aileler bu siiregte 6gretmenlerin ne kadar
ozverili ¢alistigini ve islerinin ne kadar yorucu oldugunu gordiigii i¢in giiven ve saygilarinda
artts olmustur. Benzer sekilde Baysal, Ocak ve Ocak tarafindan yapilan ¢alismada da
ebeveynler 6gretmenlerin elinden gelen gayreti gosterdigini diisiindiiklerini ifade etmistir.

Olumlu oldugu kadar olumsuz getirileri de olan acil uzaktan egitimde en sik yasanan
sorunlardan biri teknik sorunlardir. Bant genisliginin ve cihazlarin (sayica ve nitelik acisindan)
yetersiz olmasi uzaktan egitimin Oniindeki engellerden biri olmustur. Katilimcilardan biri
evlerinde iki ayri internet ag1 oldugunu ifade ederken bir baska katilimer siirekli internet
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koptugu i¢in ¢ocugunun uzaktan egitimden sogudugunu belirtmistir. Kus ve ¢alisma
arkadaslar1 (2021) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, 6gretmenler ve ebeveynler kirsal
kesim Ogrencilerinin biiylik kisminin teknik sorunlar yasadiklarini, 6zellikle de canli derslere
erismede zorlandiklarini ifade etmistir. Oyle ki bir 6gretmen canl1 derslere erisimin tahminen
%S5 oraninda oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Abuhammad’in (2020) yaptig1 arastirmada
Urdiinlii ebeveynler internet kesintileri ve baglanti hizi konusundaki yetersizlikleri ifade
etmigler, teknolojik alt yapiyr giliglendirmeye calistiklarinda da finansal problemlerle
karsilastiklarini vurgulamiglardr.

Sonug olarak, acil uzaktan egitim Covid-19 pandemisinde kurtarict rolii listlenmistir.
Ancak toplum, pek fazla tanimadiklari bu kahramanin yapabileceklerinin siirli oldugunu
bilmedigi i¢in beklentilerini iist diizeyde tutmustur. Beklentilerin karsilanamadigi noktalarda
acil uzaktan egitim, ebeveynler lizerinde olumsuz izlenim yaratmistir. Tipki her doktorun her
hastay1r “gerekli kosullar saglanmadiginda” iyilestirmesinin miimkiin olmadig1 gibi acil
uzaktan egitim tiim iyilestirmelere ragmen bazi kesimlere beklenen oranda fayda
saglayamamistir. Gerekli alt yap1 kosullar1 saglanabilen ve 6zverili bir 6gretmene rastlayan
kesimin ise nispeten sansli oldugu sdylenebilir. Ayrica standart bir uzaktan egitimin herkese
uygun olmayabilecegi gercegi de unutulmamalidir. Nitekim Milli Egitim Bakanliginin belli
standartlar belirleyerek gerceklestirdigi bu siliregten memnun olanlarin ve memnun

olmayanlarin hatta kabus, iskence olarak gorenlerin varlig1 bunun ispati niteligindedir.

Oneriler

Bu arastirmadan yola ¢ikilarak karar vericilere/yoneticilere bundan sonraki acil uzaktan
egitim uygulamalarina hazirlik olarak, dncelikle 6grencilerin motivasyonun, odaklanma ve
adapte olma noktalarindaki sorunlarini azaltmak adina 6gretmenlere uzaktan egitim pedagojisi
ve teknik konularda egitimler verilmesi onerilebilir. Alanyazin ve katilimcilarin goriisleri goz
oniine alindiginda duyussal bir¢ok problemin temelinde akranlar1 ve 6gretmeni ile yasanan
etkilesim kisiti oldugu sdylenebilir. Etkilesim konusunda bir¢cok problemin nedeni yetersiz
bilisim teknolojileri becerisi olabilir. Mevcut uygulamalar ve sosyal medya araciligiyla
ogrenciler arasinda igbirligini ve etkilesimi arttirabilecek zengin, 6zgiin bir 6grenme ekolojisi
saglanabilecegi gibi Ogretmenler icin ise Ogrencilerin dilinden konusmak daha miimkiin
olabilir. Bu nedenle bundan sonraki dénemlerde bilisim teknolojilerinin etkili kullanimina

iligkin 6gretmen egitimi etkilesim sorunlarinin ¢ézliimiinde bir anahtar olabilir.
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Velileri kaygilandiran durumlardan biri ¢ocuklarinin ¢ok uzun siire ekran basinda
kalmast ve bunun saglik sorunlarina yol a¢masidir. Bu konuyla ilgili, dgrencilerin ve
ebeveynlerin ergonomi (ekran karsisinda nasil ve ne kadar oturulmasi gerektigi, goz-ekran
arasi uzaklik, masa ytiksekligi vb.) hakkinda bilgilendirilmeleri faydali olabilir. Ayrica uzakta
egitim dersleri 6grencilerin siirekli bilgisayar basinda oturmalarina engel olacak sekilde
planlanabilir ya da fiziksel egzersizler yapmalarina imkan taniyan etkinlikler ile saglik
problemlerinin nispeten engellenebilir. Bunun yaninda, g¢ocuklarini kontrol edememe vb.
kaygilarinin {istesinden gelebilmelerine yardimci olma amaciyla, ebeveynlere dijital
ebeveynlik hakkinda egitimler verilebilir. Teknik alt yap1 esitsizliklerin giderilmesi adina
teknik alt yap1 gli¢lendirilebilir, ayrica en azindan maddi imkanlar1 kisitli olan aileler i¢in ekstra
tedbirler alinabilir.

Bu calismanin bazi sinirliliklart mevcuttur. Arastirmada katilimeilarin ¢ocuklarinin 6zel
okul veya devlet kurumuna gidip gitmedikleri sorgulanmamaistir. Dolayisiyla bundan sonraki
caligmalarda bu durumun etkileri aragtirilabilir. Nitel aragtirmanin dogasi geregi bu ¢calismanin
sonuclari genellenebilir degildir. Bu dogrultuda nicel bir arastirma ile bu arastirmanin sonuglari

yordanabilir.
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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, Covid-19 Pandemi siirecinde baslatilan zorunlu uzaktan egitim modelinin isleyisi, uygunlugu, etkililigi,
verimliligi ve uygulama temelli bir meslek olan sosyal hizmet derslerinin bu sekilde sunulmasinm uygunlugu konusunda sosyal
hizmet 6grencilerinin goériislerinin belirlenmesidir. Bu ¢aligmada, genel tarama modeli esas alinmistir. Calismaya 824 6grenci
katilim saglamistir. Covid-19 pandemisi nedeniyle katilimcilarla yiliz yilize gériisme olanagi olmadigindan e-anket yontemi
kullanilarak veriler toplanmistir. Sosyal hizmet 6grencilerinin %77,5°1 uzaktan egitimin uygulamali derslerinin etkili verilmesini
olumsuz etkiledigini; %93,2°1 6rgiin egitimin uzaktan egitim modelinden daha verimli oldugunu; %78,1’i uzaktan egitimin yiiz
yiize egitimin sagladig1 olanaklari sunamadigini; %80,6’s1 uzaktan egitimin uygulamali dersleri 6grenmeyi kisitladigini; %76,2’si
uzaktan egitimin yasam stiline uygun bulmamakta; %92.3’li uzaktan egitimin 6grenciyi daha aktif hale getirmedigini; %74,8’1
uzaktan egitim ihtiya¢ duydugu egitimler i¢in uygun bir alternatif olarak gdérmedigini; %85°1 egitimimin en iyi sekilde
gergeklesmesi icin yiiz ylize etkilesimin gerekli olduguna inanmakta; %28,2°1 uzaktan egitim gereksiz bulmakta, %50’si gerekli
bulmakta; %41,7’si uzaktan egitimi etkisiz bir egitim modeli olarak gérmekte, %21,8’1 kararsiz ve %36,4’1 ise etkili bir egitim
modeli olarak gormekte; %76,5’i uzaktan egitim 6grencilerin sosyallesme gereksinimlerini engelledigini; %751 uzaktan egitimde
ogrencinin pasif kaldigini; %58,5’1 uzaktan Ogretimin gelecekte yiiz yiize egitimden daha ¢ok tercih edilecegini
disiinmemektedir.

Anahtar Sézciikler: Uzaktan egitim, yiiz yiize egitim, internet, e-sinav, mesleki uygulama

Opinions of social work students on the distance education model in the covid-19
epidemic process

Abstract

The purpose of this study is to determine the views of social work students on the functioning, suitability, effectiveness, efficiency

of the compulsory distance education model initiated during the Covid-19 Pandemic process and the appropriateness of presenting
social work lessons, which is an application-based profession, in this way. This study is based on the general screening model.
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Eight hundred twenty-four students participated in the study. Due to the Covid-19 pandemic process, there was no face-to-face
interview opportunity with the participants, so data were collected using the e-survey method. 77.5% of social service students
stated that distance education negatively affected the effective teaching of practical lessons; 93.2% of them stated that formal
education is more efficient than the distance education model; 78.1% of them stated that distance education could not provide the
opportunities provided by face-to-face education; 80.6% of them stated that distance education restricts learning the practical
courses; 76.2% of them found that the 19th. distance education was not suitable for their lifestyle; 92.3% of them stated that
distance education does not make the student more active; 74.8% of them did not see distance education as a suitable alternative
for the educations they needed; 85% of them do not believe that face-to-face interaction is necessary for their education to be
carried out in the best possible way; 28.2% of them found distance education unnecessary, 50% of them found it necessary; 41.7%
of them saw distance education as an ineffective education model, 21.8% of them were undecided, and 36.4% of them saw it as
an effective education model; 76.5% of them stated that distance education prevents the socialization needs of students; 75% of
them stated that the student remained passive in distance education; 58.5% of them do not think that distance education will be
preferred over face-to-face education in the future.

Keywords: Distance education, face-to-face education, internet, e-exam, professional practicum

Giris

Farkli etkenlerden dolayr egitim Ogretim siirecleri zaman zaman kesintiye
ugrayabilmektedir. Hizla yayilan salgin hastaliklar, yikicit depremler, olumsuz hava kosullar
vb. nedenler okullarin zaman zaman uzun veya kisa siirelerle kapanmasina neden
olabilmektedir. Okullarin kapanmasi egitim etkinliklerinin aksamasina neden oldugu i¢in bu
konuda farkli ¢6ziimlerin tiretilmesi geregi ortaya ¢ikmistir. Bu ¢oziimlerden biri olan uzaktan
egitim, teknolojik gelismelerin de getirdigi olanaklar kullanilarak yasamin bir pargasi1 haline
gelmistir (Ozgiil, Ceran ve Yildiz, 2020). Salgin siirecinde okullarin uzun siire kapali kalmasi
nedeniyle uzaktan egitim modeli, nerdeyse biitliin 6gretim diizeylerinde zorunlu model haline
gelmigtir.

Uzaktan egitim modeli lilkemizde uzun siireden beri uygulanan fakat tilkemizdeki biitiin
egitim ve 0gretim diizeylerinde uygulanmasina yonelik olarak daha once yapilmis bir altyapi
ve akademik yapi hazirligi bulunmamaktadir. Ayrica, 6grencileri, akademisyenler, okul
yonetimleri ve dgrencilerin aileleri de bu siirece hazirliksiz yakalanmigtir. Covid- 19 salgini
zorunlu olarak iilkemizdeki ve diinyadaki ¢ogu iilkede her diizeydeki egitim ve O&gretim
kademelerinde zorunlu hale gelmistir. Diger lilkelerde oldugu gibi iilkemizde bu konuya
hazirliksiz yakalanmig, hizli bir sekilde farkli online uygulamalarin (Zoom, Adobe Connect,
Microsoft Teams, Perculus, EBA, gibi) kullanildig1 bir siirece girilmistir. Hem 6grencilerin,
hem akademisyenlerin, hem 6grenci ailelerinin ve hem de okul yonetimlerinin alisik ve hazir
olmadig1 bir siirecin i¢inde bu uzaktan egitim modeli uygulanmaya baslandi. Bu siiregte
uzaktan egitim ile verilen ve uygulamaya dayali bir egitim modelini benimseyen sosyal hizmet
mesleginin egitimine iliskin 6grencilerin deneyimleri ve goriisleri merak konusu olmustur. Bu
dogrultuda ¢alismanin amaci, Covid-19 Pandemi siirecinde uygulanan uzaktan egitim
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modelinin isleyisi, uygunlugu, etkililigi, verimliligi ve uygulama temelli bir meslek olan sosyal
hizmet derslerinin bu sekilde sunulmasinin uygunlugu konusunda sosyal hizmet 6grencilerinin

deneyim ve goriislerinin belirlenmesidir.

Sosyal Hizmet Egitimi

Sosyal hizmet, uygulamaya dayali bir meslek ve sosyal degisimi ve gelisimi, sosyal
uyumu ve insanlarin gliclenmesini ve ozglirlesmesini destekleyen bir akademik disiplindir.
Sosyal adalet ilkeleri, insan haklari, toplu sorumluluk ve gesitliliklere saygi, sosyal hizmetin
merkezinde yer alir. Sosyal hizmet teorileri, sosyal bilimler, beseri bilimler ve yerli bilgilerle
desteklenen sosyal hizmet, yasam zorluklarini ele almak ve refahi artirmak i¢in insanlari ve
yapilari birlestirir (IFSW [Internetional Federation of Social Workers], 2014). Sosyal hizmet
egitimi bu nosyonla verilmektedir.

Sosyal hizmet egitiminin tarihsel ge¢misine bakildiginda diinyada 1800°’lii yillarin
sonlarinda Avrupa Onciiligiinde basladigi goriilmektedir (Campanini, 2010 akt. Sarug¢ ve
Aslantiirk, 2021). 1899°da Amsterdam’da ilk sosyal hizmet okulu agilmistir (Acar ve Camur
Duyan, 2003). Tirkiye’de ise 1961 yilinda Sosyal Hizmetler Akademisinin Saglik ve Sosyal
Yardim Bakanlig1 biinyesinde kurulmasi ile resmi olarak sosyal hizmet egitiminin basladig:
bilinmektedir (Altindag ve Aykara, 2018). 1961 yilinda baslanan sosyal hizmet egitimi 2002
yilina kadar Hacettepe Universitesi tarafindan tek bir boliim olarak verilmis (Alptekin, Topuz
ve Zengin 2017), daha sonra 2002 yilinda Baskent Universitesinde de verilmeye baslanmustir.
Gilinlimiizde ise sosyal sorunlarin artmasi nedeniyle sosyal hizmet uzmanina duyulan ihtiyag
dogrultusunda Tirkiye genelinde pek ¢ok iiniversitede sosyal hizmet bolimi agilmistir
(Isikhan, Erbay, Akgay ve Ege, 2016). Tiirkiye’de mevcut giincel verilere bakildiginda 68 aktif
23 pasif olmak iizere toplam 91 sosyal hizmet lisans programi bulunmaktadir. Sosyal Hizmet
Uzmanlar1 Dernegine gore 2019 yili Sosyal Hizmet Boliimlerinin toplam kontenjan sayisi
6.944 olup 2023 yilinda muhtemel mezun sayisi 51.786 olarak ongoriilmektedir (Sarug ve
Aslantiirk, 2021).

2019 yilindan 2021 yilina kadar sosyal hizmet lisans egitimi veren programlarin sayilari
artmustir. 2021 YOK Atlas incelendiginde, Tiirkiye’de Kibris dahil olmak iizere 83 Fakiiltede
(64 Kamu, 19 Vakif tiniversitesi), 7 Yiiksek okulda (6 Kamu, 1 Vakif) olmak tizere toplamda
90 lisans programi ile sosyal hizmet egitimi verilmektedir. Kibris’ta 3 {iniversitede sosyal

hizmet lisans programi bulunmaktadir. Kamu iiniversitelerindeki 64 lisans programinin
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48’inde giindiiz egitimi, 11 programda ise gece egitimi (II. Ogretim) ve 4 programda ise
uzaktan egitim ile egitim verilmektedir.

Sosyal hizmet boliimleri genellikle saglik bilimleri fakiilteleri, iktisadi ve idari bilimler
fakiilteleri, saglik yiiksekokullar1 ve fen edebiyat fakiilteleri biinyesinde egitim vermektedirler.
Ama bliyiik cogunlugu saglik bilimleri fakiiltelerinin biinyesinde egitim vermektedir (Aydemir
sevim, 2019).

Covid-19 Salgin Siirecinde Uzaktan Egitim

Uzaktan egitimin genis bir ifadesi yapildiginda; dijital ya da yazili iletisim kaynaklar
aracilig1 ile gerceklestirilen zaman ve mekandan kaynakli olusan sinirliligi ortadan kaldiran
cok cesitli 6grenme faaliyetini kullanicilara sunan planlanmuis, tasarlanmis disiplinler arasi
bi¢imsel bir 6grenme faaliyetidir (Altiparmak vd., 2011).

Uzaktan egitim, ¢cevrimigi (online), uzaktan 6grenme, agik 6gretim, web tabanli 6grenme
gibi degisik ve birbirlerinin yerine kullanilan bir kavramdir (Tuncay, 2020). Uzaktan egitim,
gelisen yeni teknolojilerin bir uzaninudir (Diindar vd., 2017). Orgiin egitimin yeterli olmadig1
durumlarda, yetiskin bireylerin 6gretim sistemi iginde yer almasi i¢in kullanilmaya baglanmis
(Ozbay, 2015) daha fazla bireyin egitim gdrmek istemesi gibi nedenlerle giderek
yayginlagsmistir (Yalin, 2007). Giinlimiizde farkli iilkelerde, farkli tiirdeki egitim-0gretim
sorunlarinin ¢6ziimii i¢in uzaktan 6gretim yonteminden yararlanilmaktadir (Diindar vd., 2017).

Taylor’in (2001) siniflandirmasina gore uzaktan egitim temelde dort kusak gelisme
stireci izlemistir;

1. Klasik Yazigsma Modeli: okuma ve ¢alisma ¢iktilarinin mektup haberlesmesi bigimde

aktarilmasi ile gerceklesen ilk uzaktan egitim modelidir.

2. Cokluortam (Multimedya) Modeli: Metin c¢iktilarinin yani sira ses ve goriintii
kayitlari, etkilesimli videolar (televizyon yayinlar1) ve bilgisayar tabanli 6grenme
tekniklerini igeren modeldir. Egitim biiyiik oranda asenkron (es zamanli olmaksizin)
verilmektedir. Buna iyi bir 6rnek Tiirkiye’de Anadolu Universitesi’nde yaklasik 40
yildir verilmekte olan acik 6gretim fakiiltesi egitimidir. Ayrica, Atatiirk ve Istanbul
Universitesi'nde de bu agik 6gretim modeli giiniimiizde kullamlmaktadir (Akt.
Tuncay, 2020).

3. Tele-6grenme Modeli: “Ogrenci ve 6greticinin mekanda ayr1 zamanda aymi yerde
olduklar senkronize (es zamanli) egitim modelidir. Ses, telefon, video konferanslari,

televizyon ve radyo yayinlar1 kullanilmaktadir.
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4. Esnek Ogrenme Modeli: Cevrimigi egitim de denilebilecek ¢oklu ortam etkilesimi,
webe internet tabanli erisim, bilgisayar destekli, dersin niteligine gore es zamanli olan
ogrenci-O0greten etkilesimi yogun ve dersle ilgili bilgi ve belge paylasimi yapilabilen
paylasim ve tartisma forumlar1 kullanilmaktadir (Akt. Tuncay, 2020).

Yaklasik olarak 1700°1ii yillarda baslayip giiniimiize kadar uzanan uzaktan egitim koklii
bir tarihe sahiptir (Isman, 2008). Tiirkiye’de uzaktan egitimin gecmisi her ne kadar 70-80 yil
oncesine gitse de bugiinkii anlamina yakin olacak nitelikteki uzaktan egitim 1970’lerde
goriilmeye, gercek anlamda da 1982°li yillarda uygulanmaya baglanmistir (Demir, 2014).
Gortildigi gibi, iilkemizde daha dnce uzaktan egitim modeli uygulama ¢aligmalar1 baslamig
olmakla birlikte ilk defa kapsamli olarak 1982-1983 6gretim yilinda Agik dgretim Sistemine
baslayan Anadolu Universitesi, hizmet alanlarini siirekli genisleterek agik ve uzaktan 6gretim
alaninda lider bir kurum haline gelmistir (Diindar vd., 2017). Payne ve Askeland (2008), sosyal
hizmet egitiminde dordiincii kusak esnek 6grenme modelinin uzaktan egitim modeline uygun
oldugunu ve bu modelin orgiin egitime en yakin model oldugunu belirtmistir. Ancak,
iilkemizde sosyal hizmet egitimi i¢in bu modelin 6rgiin egitime en yakin model olup olmadigi
bilinmemektedir. Ciinkii, sosyal hizmet egitiminin uzaktan egitim modeli ile verilme siirecine
baktigimizda son birkag yildir verildigi goriilmektedir. Bunun i¢in bilimsel arastirmalarla bu
durumun ortaya konulmasi gerekir.

Diinya Saglik Teskilati tarafindan 2020 yilinda Covid-19 Pandemisi ilan edildikten
sonra, viriisiin yayilmasinin 6nlenmesi amactyla (Daniel, 2020), hizla artan vaka sayis1 ve buna
bagli olarak o6liimlerin artmasi devletler nezdinde dnlemler almay1 zorunlu hale getirmistir
(Wnag ve ark., 2020). Ancak salginin artan ve yayilan etkileri, egitim-6gretim siireclerinin
uzun bir siire uzaktan egitim ile yiiriitiilmesini zorunlu kilmistir (Selguk, Gencer ve Karatas,
2021). Bu nedenlerden dolay1 tiim okullarin da tam veya kismi kapanmas: siireci baglamis ve
tilkemizde vaka sayisinin hizla artmasi ve pandeminin uzun siireceginin anlagilmasi nedeniyle
YOK (Yiiksek Ogretim Kurumu) 26 Mart 2020 tarihinden itibaren 2019-2020 akademik yil1
bahar doneminde Onlisans, lisans ve lisansiistii egitim programlarinin sadece uzaktan egitim,
acik dgretim ve dijital dgretim imkanlar ile siirdiiriilmesine karar vermistir (YOK, 2020a).
Daha sonra 2020-2021 pandemi siirecinin etkilerinin ve riskin devam etmesi nedeniyle 2020-
2021 Giiz ve Bahar donemlerinde de uzaktan egitim modeli ile egitim ve Ogretime devam
edilmesi kararlagtirilmistir. Orgiin egitim yerine uzaktan egitim modeli bu zorunluluk
nedeniyle tercih edilmistir. Ulkemizdeki biitiin iiniversiteler, uzaktan egitim igin farkl
yontemler ve erisimi saglayan programlar kullanmiglardir. Universitelerin bu taleplerine
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karsilik verecek erisim programlarinin siirli olmasi nedeniyle ilk baglarda sorunlar yaganmis
ve daha sonra bu programlarin yayginlasmasiyla 2021 yili giiz ve bahar donemlerinde yaygin
olarak kullanilmistir. Her iiniversitenin kullandig1 erisim programinin hizi, dokiiman yiikleme,
kaydetme, yiizylize ve sesli goriisme olanagi saglama vb. farkliliklar gostermektedir.

Pandemi gibi kriz donemlerinde uzun donemli planlar yapmak zordur. Covid-19
pandemisi de bu kriz donemlerinden biridir. Bu siirecte {iniversiteler tiim dersler i¢in uzaktan
egitim siireclerini baslatmak zorunda kalmislardir. Onceden hazirlikli olmayan bazi
iiniversiteler cok zorlanirken, gerekli hazirlik ve altyapisi olan {iniversitelerin bu siiregten ¢ok
az olumsuz etkilenmislerdir (Durak, Cankaya, izmirli, 2020). Uzaktan egitim modeli bu
nedenle bir zorunluluk haline gelmistir. Diger iilkeler gibi uzaktan egitim modeli konusunda
yetersiz deneyime ve altyapiya sahip olmasi nedeniyle iilkemizde de modelin uygulanmasinda
cesitli zorluklarla karsilasilmistir. Ornegin, 6grenciler tarafindan dogrudan aktarilan bilgiler
dogrultusunda; internet altyap:r sorunlari, 6grencilerin internete erisim saglayacak kisisel
bilgisayar, laptop veya tabletlerin olmamasi, 6gretim elemanlarinin da sisteme yabanci olmasi
ve nasil kullanilacagi konusunda yetersiz bilgi ve deneyime sahip olmasi, derslerin isleyisi,
smavlar ve degerlendirme konusunda ne yapilacagi konusundaki belirsizliklerle
karsilasilmistir. Birlesmis Milletler raporuna gore diinyada 770 milyon kisi okullarin
kapanmasindan etkilenmistir “(Zhong, 2020). Ayrica Yiiksek Ogretim Kurumu (18 Mart 2020
Basin Bildirisi) pandemi sonrasi siirecte derslerin hibrid model diye adlandirilan, bir kismi
online, bir kism1 yiiz ylize olacak sekilde verilmesi yoniinde bir karar almistir. Yani online

egitim modeli pandemi sonrasinda da giindemimizde olacaktir.

Sosyal hizmet egitimi salgin siirecinin baslangic asamasindan itibaren yaklasik {i¢
akademik donemde uzaktan egitim modeli ile verilmistir. 2021-2022 Giiz Doneminden itibaren
hibrit modelle sosyal hizmet egitimi verilmistir. Sosyal hizmet egitimi, alanda uygulanabilir
olmay1 gerektirmektedir (Department of Health, 2002). Uygulamaya aktarilabilir bir sosyal
hizmet egitiminin verilmesi ¢ok onemlidir (Simpson vd. 2010). Sosyal hizmet, sosyal hizmet
uzmanlarinin toplumsal yasamda degisen ve karmagsik kosullara cevap verebilecek becerilere,
yaratici ve etkin diisiinme ve hareket etme araglarina sahip olmalar1 gerektigini ortaya koyan
bir meslektir (Adamson, 2011). Sosyal hizmet dogas1 geregi uygulama temelli bir meslek ve
disiplindir. Derslerinin ¢gogunlugu pratik uygulamay1 gerektirmektedir. Dolayistyla, derslerin
yiiz yilize verilmesinin 6nemi buradan kaynaklanmaktadir. Buna karsin, 2020 Mart ayindan
itibaren baslayan Covid-19 Pandemi siireci biitiin diinyada oldugu gibi iilkemizi de etkileyerek
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her alanda yeni diizenlemelerin yapilmasi geregi dogmustur. Salgin, uygulamaya dayali
derslerin yogunlukta oldugu sosyal hizmet egitiminde de Onemli zorluklara yol a¢migtir
(Selguk, Gencer ve Karatas, 2021). Oregin, Malezya ve diger iilkelerde benzer bigimde
sosyal hizmet alan uygulamasmin, en fazla olumsuz etkilenen Ozellikleri barindirdig:
belirtilmektedir. Ciinkii salginla verimliligini yitiren sosyal hizmet alan uygulamasi,
miifredatin 6nemli ve ayrilmaz bir pargasidir (Walsh, Gulbrandsen ve Lorenzetti, 2019, akt.
Selguk, Gencer ve Karatas, 2021). Bu ilk iki somestrde uzaktan egitim yontemi ile verilen
sosyal hizmet egitiminin sosyal hizmet 6grencileri agisindan etkili olup olmadigi, uygulamali
derslerin isleyisini etkileyip etkilemedigi, derslerin bu sekilde verilmesinin ve bu yontemi
uygun bulup bulmadiklari, aksayan yonleri ve siirece iligkin olarak bu modelde sosyal hizmet
egitiminin verilip verilemeyecegine iliskin goriisleri merak konusu olmustur. Ayrica, yapilan
literatiir taramasinda Ulkemizdeki konuya iligkin bazi ¢alismalarda ise teknoloji kullaniminin,
sosyal hizmet akademisyenleri (Ege ve Altindag, 2018) ve sosyal hizmet egitimi (Buz ve
Afyonoglu, 202;; Saru¢ ve Aslantiirk, 2021; Selguk, Gencer ve Karatas, 2021; Tuncay, 2020)
iizerinden incelendigi goriilmektedir. Sosyal ogrencileri ile yapilan c¢aligma sayisinin
yetersizligi de bu alanda ¢aligsma yapma gereginin ortaya koymaktadir.

Universitelerin zorunluluk nedeniyle acil olarak uzaktan egitime baslamalar1 nedeniyle
egitim siirecinin en 6nemli insan kaynagi girdisi olan 6grencilerin goziiyle gerek giinlimiiz
teknolojik gelismelerinin dayattig1 bir sonug olarak ve gerekse pandemi siirecinin bir pargasi
olarak karsimiza ¢ikan ve verilen uzaktan egitim yonteminin degerlendirilmesi, etkililigi,
verimliligi, karsilasilan sorunlarin belirlenmesi ve bu konuda literatiire, akademisyenlere,
{iniversitelerin yonetimlerine ve konunun paydaslarma (YOK, internet erisim firmalari,
bilgisayar teknolojileri lireten firmalar, aileler, devlet yonetimine vb.) bilgi kaynag1 olusturacak

olmasi ¢aligmanin en 6nemli katkis1 olarak diisiintilmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli
Bu calismada, genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri ge¢miste veya
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeye amaclayan konu olan olay, durum
birey ve nesne kendi kosullar igerisinde ve oldugu gibi tanimlamaya calisir (Karasar, 2017).

Calismanin amacit dogrultusunda sosyal hizmet 6grencilerinin belirlenen anket formundaki
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sorulara iligkin goriisleri betimlenmeye calisilmis ve oldugu sekilde miidahale edilmeden

ortaya konuldugu icin genel tarama modeli secilmistir.

Cahsma Grubu

Bu c¢alismanin evreni Tiirkiye’deki lisans diizeyindeki sosyal hizmet boliimlerinde
Ogrenim goren biitiin 6grencilerden olugsmaktadir. Evrenin tam olarak hacmi bilinmemektedir
(Yaklasik 20 bin civarinda oldugu tahmin edilmektedir). Bu nedenle 6rnekleme yapilmustir.
“Arastirma, 0,05 Orneklem hatasi ve %95 giiven araliginda yapilan orneklem hacmi
hesaplamasinda 384 kisinin katiliminin yeterli olacagi hesaplanmistir (Yazicioglu ve Erdogan,
2004). Calismaya 824 ogrenci katilim saglamistir. Covid-19 pandemi siireci nedeniyle
katilimcilarla yiiz yiize goriisme olanagi olmadigindan e-anket yontemi kullanilarak veriler

toplanmustir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amact dogrultusunda anket formu hazirlanmistir. Anket i¢in madde
havuzu olusturulurken ilk olarak konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilmigtir. Amaca uygun
olarak uzaktan egitim modeline yonelik olarak 6grencilerin goriis ve diislincelerini belirleyen
sorular literatiir taramas1 dogrultusunda hazirlanmistir (Can, 2020; Keskin ve Ozer Kaya, 2020;
Kiirtiincti ve Kurt, 2020; Sarug ve Aslantiirk, 2021; Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020). Anket
formunda katilimcilart tanitict bilgileri (yas, cinsiyet, sinif), internet ag1 ve bilgisayar gibi
teknolojik araglara sahip olma durumu ve uzaktan egitim modeline iligkin goriislerini
sorgulayan sorular yer almaktadir.

Covid -19 Pandemi siirecinde iilkemizde ve diger iilkelerde oldugu gibi salginin
yayilmasinin onlenmesi amaciyla alinan tedbirler kapsaminda yiiz yilize gorligme olanagi
saglanamadig1 i¢in ¢alismanin veri toplama araci i¢in e-anket olusturulmustur. Etik kurul
onayindan (21.01.2021 tarih ve 47 nolu) sonra verilerin toplanmasi i¢in arastirmacilar
tarafindan anket ve 6l¢ek i¢in olusturulan ilgili link 6grencilerin sosyal medya platformlari
(whatsapp, instagram, facebook gibi), 0grenci kuliipleri, sivil inisiyatifleri ile iletisim
saglanarak anketlerin elektronik ortamda doldurulmasi saglanmistir. E-anketin baslik
boliimiinde yazili bilgilendirilme eklenmis olup bu vasitayla 6grencilerin bilgilendirilmis
onaylar1 alinarak veriler toplanmistir. Anketin uygulanmasi i¢in sosyal hizmet 6grencilerinin
yukarida bahsedilen platformlar vasitasiyla ulasilmis olup toplamda 824 6grenci katilim

saglamistir. Veriler, etik kurul onayindan sonra toplanmistir. Anketlerin tamami e-anket olarak
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doldurulmustur. Arastirmanin verileri, Nisan- Mayis 2021 tarihleri arasinda toplanmistir.

Veriler, salgin siirecinin ilk iki donemini kapsamaktadir.

Veri Analizi

Veriler toplandiktan sonra, SPSS 21. Programinda veri tabani olusturularak veriler veri
tabanina iglenmis ve sonra program kapsaminda katilimecilarin sosyo-demografik 6zellikleri ve
uzaktan egitim modelinin isleyisine iliskin goriis ve beklentilerini igeren verilerin analizi
yapilmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular tablo ve grafikler seklinde diizenlenerek
bulgular say1 ve ylizdeler seklinde verilmistir. . Verilerin analizinden 6nce eksik veya

gelisigiizel doldurulan 73 katilimcinin verileri ¢alismaya dahil edilmemistir.

Etik Konular

Calisma daha 6nce yayinlanmamistir ve yayinlanmak {izere halihazirda bagka bir yayin
organina gonderilmemistir. Yazarlar arasinda cikar ¢atigmasi bulunmamaktadir. Makalede
arastirma ve yayin etigine uyulmustur. Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu’'ndan 21.01.2021 tarih ve 47 nolu karar ile izin
alimmistir. Yazarlar caligmaya esit oranda katki saglamistir. Bu calismada herhangi bir
potansiyel ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin amaci dogrultusunda 6grencileri tanitict sosyo-demografik bilgiler (yas,

cinsiyet, sinif), internet erisimine iligkin bilgiler, uzaktan egitim modeline iliskin goriislerine

iligkin bulgular agagida yer alan tablolarda gosterilmistir.

Tablo 1

Sosyo-Demografik Bilgiler

Cinsiyet n (824) %
Kadin 722 87,6
Erkek 102 12,4
Simif

1. Sif 218 26,5
2. Smif 242 29,4
3. Sinif 178 21,6
4. simif 186 22,6
Yas

Minimum 18
Maksimum 33
Ortalama 20,69
Standart sapma 1,71
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Bu arastirmaya katilan 6grencilerin %87,6’s1 kadin, %12.42°1 erkek; %26,5’i 1. Simnif,
%29,4’1 2. Smif, %21,6’s1 3. Smuf ve %22,6’s1 4. Sinifta okumaktadir. Minimum yas 18,
maksimum yas 33, ortalama yas 20,69 ve standart sapma ise 1,71 olarak belirlenmistir (Tablo

1).

Tablo 2

Internet Erisimi Ile 1lgili Bilgiler

Ogrencilerin bulundugu yerde siirekli erisim saglanabilen bir internet n %
aginin bulunma durumu

Evet 630 76,5
Hayir 194 23,5
Derslere erigim saglama yontemi

Cep telefonundan 332 40,3
Evimizdeki sabit internetten 454 55,1
Isyerimizdeki sabit internet 2 0,2
Komsunun internetinden 36 4.4
Derslere erisimde internet ile ilgili sorun yasama durumu

Evet 272 33,0
Bazen 420 51,0
Hayir 132 16,0
Kendilerine ait bir sabit bilgisayar veya laptop olup olamama durumu

Evet 420 51,0
Hayir 404 49,0
Evde kendileriyle birlikte ayn1 anda uzaktan egitim ile derse giren birilerinin olma durumu
Evet 598 72,6
Hayir 226 27,4
Ders esnasinda internet kopuklugu yasama diizeyi

Sik stk 134 16,3
Arasira 456 55,3
Cok nadir 204 24,8
Hayir 30 3,6

Ogrencilerin %76,5 nin siirekli kullanabilecegi bir internet agina sahip ve %23,5’nin ise
stirekli kullanabilecegi bir internet agina sahip degil; %40,3’l cep telefonundan, %55,1°1
evindeki sabit internetten, %4,4’ii komsusunun internetinden ve %22’isi ise isyerindeki
internette derslere erisim saglamakta; %331 derslere erisimde internet erigimi ile ilgili sorun
yasamakta, %51°’1 bazen ve %16’s1 sorun yasamamakta; %51’inin kendine ait sabit bir
bilgisayar veya laptopa sahip, %49’u nun ise sabit bilgisayar veya laptopu yok; %72,6’1 ile
birlikte ayn1 anda uzaktan egitim ile derse giren yakinlar1 var, %27,4’niin ise kendisiyle birlikte
ayni anda uzaktan egitim ile derse giren yok; %16,3’iinlin ders esnasinda interneti sik sik
kopmus, %55,3’lin arasira kopmus, %24,82’inin ¢ok nadir kopmus ve sadece %3,6’sinin hig

interneti kopmamustir (Tablo 2)
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Tablo 3

Ogrencilerin Uzaktan Egitime Iligkin Goriisleri

=
= g =
sE| £ E |5 |5k
E S S z E =
Goriisler g _E‘ = E = g g
SE| 2 | 2 | 2| £3
% % % % %
Uzaktan egitim derse devam etme konusunda rahatlik
saglamaktadir. 7,0 26,5 | 20,6 | 30,6 15,3
Evden, igyerinden ve diger her alanda egitim alabilme rahatlig1 85 388 184 | 252 90
saglamaktadir. ' ' ' ' '
Uzaktan egitim dersleri tekrar dinleme imkan1 saglamaktadir. 381 539 46 15 19
Vize ve final siavlarin online olmasini destekliyorum. 15,8 204 | 19,9 | 15,8 19,2
Vize ve final sinavlarinin online olmasi ders ¢aligma verimimi 293 238 150 | 303 85
olumsuz etkiledi. ' ' ' ' ’
Uzaktan egitim, uygulamali derslerimizin etkili verilmesini 44,7 328 131 73 22
olumsuz etkiledi.
Uzaktan egitim modelindeki egitim orgiin egitimden daha
verimlidir 3,4 3,4 10,2 | 33,3 | 498
Uzaktan egitim modelinin etkili bir egitim oldugunu 36 87 192 | 350 335
disiiniiyorum. ' ' ' ' '
Uzaktan egitim bana bir sey katmadi. 15,5 21,1 | 235 | 325 7.3
Uzaktan egitim yiizylize egitimin sagladigi olanaklar 376 405 131 6.8 19
sunamadi.
Uzaktan egitimde verilen dersleri yeterince Ogrendigime
inaniyorum. 4,9 194 | 26,9 | 30,6 18,2
Uzaktan egitim dersleri hizli islendiginden dinlemekte
zorlantyorum, 10,9 294 | 24,0 | 30,6 4,9
Uzaktan egitim sistemine erisimde problemler yasadim. 150 376 160 | 26.0 5.3
Uzaktan  egitim, uygulamal dersleri O0grenmeyi 42,0 38,6 107 70 17
kisitlamaktadir.
Sisteme erigsimde bir sorunla karsilastigimda okulumdan
teknik destek aldim. 4.6 30.1 27,1 | 320 56
Dersler ile alakali bir sorun ile karsilagtigimda idari ve 53 156 28 | 131 39
akademik destek aldim. ’ ' ' ' ‘
Universitemizin uzaktan egitim derslerinin erisimine sundugu 73 488 252 | 150 36
imkanlar yeterlidir. ’ ' ' ' '
Uzaktan egitim sayesinde devam zorunlulugundan muaf 318 35,7 121 | 12,9 75
olmay1 olumlu karsiliyorum.
Uzaktan egitim modelini yasam tarzima uygun buluyorum 9,0 14,8 21,1 311 24,0
Uzaktan egitim gereksinimim olan egitimler i¢in uygun bir 85 16.7 250 | 306 192
alternatif sunmaktadir. ' ' ' ' '
Uzaktan egitim 6grencileri 6 daha aktif kilmaktadir. 2,7 51 14,1 43,7 34,5
Uzaktan egitim Ogrenciler igin iyi bir Ogrenme firsati 34 117 199 | 369 8.2
sunmaktadir. ' ' ' ' '
Egltlm_lmln en iyi sekilde gergeklesmesi igin Orgiin egitim 58,5 26,5 75 5.1 24
gerekli buluyorum.
Uzaktan egitim ders ¢aligma seklime uymamaktadir. 25 5 316 141 | 226 6.3
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Ogrencilerin % 66,5’i (kararsiz + katilmama) uzaktan egitimin derse devam etme

konusunda rahatlik saglamadigini; %77,5°1 uzaktan egitimin, uygulamali derslerin etkili

verilmesini olumsuz etkiledigini; %93,2’si orgiin egitimin uzaktan egitim modelinden daha

verimli oldugunu; %36,6’s1 uzaktan egitimin kendilerine olumlu birsey katmadigi, % 63,4’

ise kendilerine olumlu birsey kattigini; %78,1°1 uzaktan egitim yiiz ylize egitimin sagladigi

olanaklar1 sunamadigini, %21,9’u sundugunu; %75,7’si uzaktan egitimde verilen dersleri

yeterince 0grendigine inanmakta; %40,3’1 uzaktan egitim dersleri hizli islenmesinden dolay1

dinlemekte zorlanmakta; %52,6’s1 uzaktan egitim sistemine erisimde problemler yasamakta;

%80,6°s1 uzaktan egitimin uygulamali dersleri 6grenmeyi kisitladigini; %76,2’s1 19. uzaktan

egitimin yasam stiline uygun bulmamakta, %23,8’1 uygun bulmakta; %85’i uzaktan egitimin

ogrenciler i¢in iyi bir 6grenme firsati sunmadigini, %15°1 iyi bir 6grenme firsat1 sagladigini;

% 92,3’1i uzaktan egitim 6gretim uygulamalar1 6grenciyi daha aktif hale getirmedigini; %74,8°1

uzaktan egitim ihtiya¢ duydugu egitimler i¢in uygun bir alternatif olarak gérmemekte; %85°1

egitimimin en iyi sekilde gergeklesmesi i¢in yiiz yiize etkilesimin gerekli olduguna inanmakta;

%357,1’1 uzaktan egitim ders ¢alisma seklime uymadigini, %42,9°u uydugunu; %67,5’1 uzaktan

egitim sayesinde derse devam zorunlulugundan muaf olmay1 olumlu karsilamakta; % 50,9°u

derslerle ilgili problem yasadiginda gerekli akademik ve idari destegi alabilmekte; %56,1’i

iniversitelerinin uzaktan egitim derslerinin erisimine sundugu imkénlar yeterli bulmakta,

%25,2’1 kararsiz kalmakta; %36,7’s1 sisteme erisimde problem yasadiginda teknik destek

alabildigini, %27,7’si kararsiz ve %37,6°s1 ise teknik destek alamadigin1 belirtmistir (Tablo 3).

Tablo 4

Ogsrencilerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriigleri (Devam)

=

5| £ e | § | &

[T - N > [

£ S S 7 5 gz

s Z = 5 £ s E

HERREERE

- 2 v ¥ | ¥ E|F Z¢
Goriisler % % % % %
Uzaktan egitim gereksizdir. 15,8 12,4 21,8 39,6 10,4
Uzaktan egitim etkisiz bir egitim modelidir 21,1 20,6 21,8 28,6 7,8
Uzaktan egitim Ogrencilerin sosyallesme gereksinimlerini 46,6 296 95 9.5 4.9
engellemektedir.
Derslerin ¢evrimi¢i islenmesinin, 6grenmede yeterlidir. 29 13,1 23,8 43,4 16,7
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Uzaktan egitim modelinde hocalar yetersiz kalmaktadir. 6,6 19,9 26,9 36,4 10,2
Uzaktan egitimde siireyi ¢ok yetersiz buluyorum. 9,2 17,5 28,4 37,4 7,5
Egitim materyalleri zamaninda sisteme yiiklenmektedir. 22,1 54,1 12,6 8,5 2,7
Sisteme erisimde sorunlar yasadim. 12,6 39,3 16,7 27,2 4.1
Sinavlarda sinav stiresi yetersizdi. 35,7 34,0 16,7 11,2 2,4
Ek sinav hakki tanindi. 15,0 54,6 18,0 8,0 4.4
Ders notlar1 ve kaynaklar giincel bilgileri kapsamaktaydi. 18,7 66,5 8,3 51 1,5
Uzaktan egitimde dgrenci pasif kalmaktadir. 36,2 38,8 13,8 7,3 3,9
Igjéz;lézril IIel.gltlmde derslere giris yaparak katilmis gibi 27 75 95 451 35,2
Elﬁil;tg?ufﬁg_ltlmde derslerin icerigini 6grenme igin yeterli 4.9 211 25.0 316 175
Uzaktan egitim modeli ile egitimimiz devam etmelidir. 7,8 11,7 13,1 26,5 41,0
Boliimiiz miifredati uzaktan egitim igin ¢gok uygundur. 6,3 12,1 22,8 26,2 32,5
;J;;fs;d?kgitim modeli ile mesleki uygulamayi etkili 40,8 371 14,6 4.4 32
Ogrenme materyalleri yeterlidir. 4.4 24,3 29,4 27,9 14,1

Uzaktan 6gretim 6grencilerinin orgiin egitim dgrencilerine

gore ders gegmesi daha kolaydir. 24,3 34,0 17.2 16,0 8,5

Uzaktan 6gretim, genellikle bir yiiz yiize egitim programini

.2 17,2 29,1 23,1 21,1 9,5
kazanamayanlar i¢in uygundur.

Uzaktan 6gretimden her yastan birey, 6grenci olarak

yararlanma olanagi saglamaktadir. 14,8 522 209 6,6 56

Uzaktan egitim, gelecekte yiiz ylize egitimden daha ¢ok tercih

T 8,5 15,8 17,2 28,2 30,3
edilecegini diisiiniiyorum

Uzaktan egitimde siireyi ¢ok uzun buluyorum. 4.6 11,9 29,6 45,1 8,7

Ogrencilerin %28,2’i uzaktan egitim gereksiz bulmakta, %21.8’i kararsiz ve %50,0’si
gerekli bulmakta; %41,7’s1 uzaktan egitimi etkisiz bir egitim modeli olarak gérmekte, %21,8’1
kararsiz ve %36,4°1 ise etkili bir egitim modeli olarak gormekte; %76,5’1 uzaktan egitim
ogrencilerin sosyallesme gereksinimlerini engelledigini; %46,6’s1 uzaktan egitim modelinde
Ogretim elemanlarini yeterli gormekte, %26,9°u kararsiz ve %26,5°1 ise 0gretim elemanlarini
yeterli gormekte; %26,7’s1 uzaktan egitimde siireyi ¢cok yetersiz bulmakta, %28,4’{i kararsiz
ve %44,9’u yeterli bulmakta; %76,2°si egitim materyallerinin zamaninda sisteme yiiklendigini;
%51,9’u sisteme erisimde sorunlar yasamis; %69,7°si sinavlarda verilen silire yetersiz
bulmakta; %69,6’s1 ek sinav hakki tanindigini; %85,2’si ders notlar1 ve kaynaklarin giincel
bilgileri kapsadigini; %75°1 uzaktan egitimde 6grencinin pasif kaldigini; %10,2’°s1 uzaktan
egitimde derslere giris yaparak katilmis gibi gosterdigini; %26’s1 uzaktan egitimde derslerin
icerigini 6grenme igin yeterli bulmakta, %49,1°i yetersiz bulmakta; %19,5’i uzaktan egitim
modeli ile egitimlerinin devam etmesi gerektigini, %13,1’i kararsiz kaldig1 ve %67,5’i ise

devam etmemesi gerektigini; %58,7 si sosyal hizmet boliim miifredatinin uzaktan egitim i¢in
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cok uygun olmadigini; %77,9°’u uzaktan egitim modeli ile mesleki uygulamay: (mesleki
uygulama agamasinda olan 6grenciler) etkili yapamadiklarini; %28,7’si 6grenme materyalleri
yeterli bulmakta; %58,3’1i uzaktan 6gretimde ders gegcmeyi daha kolay bulmakta; %46,3’1
uzaktan Ogretimin genellikle bir yiiz yiize egitim programini kazanamayanlar i¢in uygun
oldugunu; %67’s1 uzaktan 6gretimden her yastan birey, 6grenci olarak yararlanma olanagi
sagladigini; %24,3’ii uzaktan Ogretimin gelecekte yliz yiize egitimden daha ¢ok tercih
edilecegini diisiinmekte, %17,2’si kararsiz ve %58,5°1 ise uzaktan ogretimin gelecekte yiiz

ylize egitimden daha cok tercih edilecegini diistinmemektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu kadin, minimum yas 18, maksimum yas
33, ortalama yas 20,69 ve standart sapma ise 1,71 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
cogunlugunun kadinlardan olusmasi sosyal hizmet meslegini daha fazla kadin 6grencilerin
tercih etmesinden kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin dortte iigiiniin siirekli kullanabilecegi bir internet agma sahip oldugu ve dortte
birinin ise siirekli kullanabilecegi bir internet agina sahip olmadigi, yarisina yakini evindeki
sabit internetten, yarisina yakini ise cep telefonundan ve kiiciik bir boliimii ise komsusunun ve
isyerinin internetinden derslere erisim saglamaktadir. Ogrenciler her ne kadar cep
telefonlarindan derslere erisim saglasalar da cep telefonlar1 bilgisayar, laptop ve tabletin
sagladigi olanaklar1 saglamamaktadir. Karadag ve Yiicel’in (2020) calismasina katilan lisans
ogrencilerinin, %63’linlin evinde internet baglantis1 bulunmakta, %37’sinin ise internet
baglantis1 bulunmamakta, ayrica 6grencilerin iicte birinin bilgisayar veya tabletinin olmadigi,
dort biri ise internetlerinin veya bilgisayar/tablet vb. olmamasi nedeniyle egitimlerini
siirdiiremediklerini ifade etmislerdir. Ayrica, Kirsehir Ahi Evran Universitesi (2020) tarafindan
yapilan bir ¢aligmanin sonuglarina gore 6grencilerin, %23’{i ¢evrimigi derslere katilamadigi,
%751 internet baglantis1 olmamasi nedeniyle derslere katilamadiklarini ortaya koymustur.
Gerek bu ¢alisma ve gerekse Kirsehir Ahi Evran Universitesinin ¢alismasi ve Karadag ve Yiicel
(2020)’in ¢aligmasinin sonuglarina gore, “0grencilerin énemli bir kisminin internet baglantist
bulunmamakta, internet ve bilgisayar, laptop ve tabletlerinin olmamasi nedeniyle egitimlerini
stirdliremediklerini gormekteyiz”. Bu durum, uzaktan egitim modelinin bir smirlilig1 olarak
diisiiniilebilir ve 6grencilerin etkin bir sekilde online dersleri takipleri konusunda handikaplara
sahip oldugunu gosterebilir. Ayrica iilkemizdeki internet aginin yeterince yayginlagsmadiginin
da bir gostergesi olarak diisiinebiliriz.
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Ogrencilerin iigte biri derslere erisimde internet erisimi ile ilgili sorun yasamakta,
yarisindan fazlasi bazen erisim sorunu yagamamakta; yarisinin kendine ait sabit bir bilgisayar
veya laptopa sahip, ve diger yarisinin ise sabit bilgisayar, laptop ve tableti yok; ¢ogunlugunun
internet agindan ayni anda uzaktan egitim ile derse giren yakinlar1 var, diisiik bir oranda
(%16,3) ders esnasinda interneti sik stk kopmus, yarisindan fazlasinin ara sira kopmus, dortte
birinin ise ¢ok nadir kopmus ve sadece % 3,6’sinin hig¢ interneti kopmamastir.

Buz ve Afyonoglu (2021)’nun g¢aligmasia katilan 6grencilerin % 40,94l uzaktan
egitime erisimde problem yasadigini; Selguk, Gencer ve Karatas (2021)’1n ¢caligsmasina katilan
sosyal hizmet Ogrencileri, uzaktan egitimde internet erisiminin, tablet ve bilgisayar gibi
teknolojik araglarin olmayisinin derse katilimlarini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu
sonuglara gore iilkemizde uzaktan egitim ile ilgili olarak &grencilerin yasadigi en 6nemli
sorunlarin basinda internete erisim sorunlari, 6grencilerin kendine ait bilgisayar1 laptop veya
tabletinin olmadig1 ve sik olarak internet kesintileri yasadiklarini ortaya koyan 6nemli sonuglar
olup tilkemizin internet altyapisinin yetersizligini, bilgisayar kullaniminin yetersizligini ve
ogrencilerin bilgisayara ihtiyag¢lart oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6grencilerin
online derslere etkin bir sekilde katilimlarinda bir diger handikapin da bu oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin iicte ikisi uzaktan egitimin derse devam etme konusunda rahatlik
saglamadigini belirtmistir. Uzaktan egitimde derse devam zorunlulugu olmamasi nedeniyle bu
durumun derslere devam etme konusunda dgrencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigini
diistindiirmektedir.

Ogrencilerin cogunluguna gore uzaktan egitimin uygulamali derslerin etkili verilmesini
olumsuz etkiledigini ve ayrica yine ¢ogunluguna gore uzaktan egitimin uygulamali dersleri
ogrenmeyi kisitladigini ortaya koymaktadir. Ayni sekilde, Kiirtiinci ve Kurt (2020)’un
caligmasina katilan hemsirelik 6grencilerinin %76,4’1i uygulamaya dayali derslerin uzaktan
verilmesinin yeterli olmadigini; Buz ve Afyonoglu (2021)’nun ¢aligsmasina katilan 6grencilerin
% 87,9’u uygulamali derslerin uzaktan egitim yoluyla verilemeyecegini; Selguk, Gencer ve
Karatas (2021)’1n ¢alismasina katilan sosyal hizmet 6grencilerinin uzaktan egitim modelinde
teorik ve uygulama derslerinin zorlagtigini belirtmislerdir. Bu sonuglar uygulamaya dayali
sosyal hizmet derslerinin uzaktan egitim modeli ile verilmesinin etkin olmayacagi hususunda
fikirler vermektedir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunluguna gore érgiin egitimin uzaktan egitim modelinden daha
verimli oldugu, uzaktan egitimin 6grenciler i¢in iyi bir 6grenme firsati sunmadigini, uzaktan
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egitim ylizyilize egitimin sagladigi olanaklar1 sunamadigini, egitimimin en iyi sekilde
gerceklesmesi i¢in yiiz ylize etkilesimin gerekli olduguna inanmakta, uzaktan egitimde verilen
dersleri yeterince 6grendigine inanmadigr ve ¢ogunlugu uzaktan egitimi ihtiya¢ duydugu
egitimler i¢in uygun bir alternatif olarak gdérmemekte belirlenen(calismanin) Onemli
sonuclardandir. Kiirtlincli ve Kurt (2020)’un ¢alismasina gore, 6grencilerin %85,3” i uzaktan
egitim sistemi ile derslerin verimliligi konusunda endiseli oldugu, Keskin ve Ozer Kaya
(2020)’nin ¢aligmanin sonuglarina gore, 6grencilerin %84,4’liniin web tabanli uzaktan egitimi
yiiz yiize egitim kadar etkili bulmadigi, 6grencilerin %59,5’inin web tabanli uzaktan egitimin
alternatif bir ¢oziim oldugunu ortaya koymuslardir. Dolayisiyla gerek bu calismanin bu
sonuglar1 ve gerekse Kiirtiincii ve Kurt (2020)’un ve Keskin ve Ozer Kaya (2020) nin yaptiklar:
caligmanin sonuglart da orgiin egitimin 6grenciler tarafindan daha etkili olarak gorildiigii,
uzaktan egitim modelinin yiiz ylize egitimin sagladig1 olanaklar1 sunmadigini géstermektedir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi uzaktan egitim sistemine erisimde problemler
yasamaktadir. Karadag ve Yiicel (2020)‘nin ¢aligsmasinin sonucuna gore 6grencilerin %37’si
uzaktan egitim sisteminin ulasilabilirliginden memnun olmadigmi, Universitelerinin ve
fakiiltelerinin uzaktan egitim hazirliklariin bulunmadigini, dijital icerikler ve Ogretim
materyallerinin orjinal olmadigini, bu materyallerin 6greticilik diizeylerinin zayif oldugunu,
ogretim elemanlarinin egitimde Ogretme becerilerinden yoksun oldugunu, kullandiklari
uzaktan egitim sistemlerinin yetersiz oldugunu; Keskin ve Ozer Kaya’nin (2020) galigmasina
gore 6grencilerin %53.9 egitimler sirasinda teknik sorunlar yasadigini, Ser¢emeli ve Kurnaz
(2020)’1n ¢aligmasinin sonucuna gore ise Ogrencilerin %38,6’s1 sistemin kullaniminda ¢ok
fazla (baglanti, altyap1 yetersizligi vb.) teknik problemin yasadigini belirtmistir.

Literatiire gore kisinin maruz kaldig1 uyarici ne kadar ¢ok ve gesitli duyuya hitap ederse
ogrenmenin kalicilig1 da o kadar artar (Dale, 1969). Yani sadece sozlii veya yazil iletisim
yerine, kisiye ilave sesli ve gorsel uyaricilar da sunuldugunda, kisi sunulan konu hakkinda, ilk
duruma gore daha fazla bilgiyi aklinda tutar (Telli Yamamoto ve Altin, 2020). Hem bu
calismada hem de alanda yapilan calismalar dogrultusunda yukarida belirtilen handikaplara
bagli olarak 6grencilerin online egitim siirecinde dgrenmenin tam manasi ile ger¢eklesmesi
adina bir takim dezavantajlar yasadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu uzaktan egitimin yasam stiline uygun bulmamakta, biiyiik
cogunlugu uzaktan egitimin 6grenciler i¢in iyi bir 6grenme firsati sunmadigin1 ve uzaktan
egitim Ogrenciyi daha aktif hale getirmedigini, ders ¢alisma seklime uymadigini belirtmistir.
Geng ve Giimriik¢iioglu (2020)’nun yaptiklar: ¢alismanin sonucuna gore dgrencilerin %38,0’1
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uzaktan egitim siirecinde dersleri i¢in “hi¢ verimli g¢alisamiyorum” 9%35,3’i “verimli
caligamiyorum” yanitin1 vermistir. Gerek bu calismanin ve gerekse Geng ve Giimriikgiioglu
(2000)’nun g¢aligmasinin sonucuna gore Ogrencilerin uzaktan egitim modeline alisik
olmadiklar1 ve bu yoOntemin dersleri i¢in verimli bir caligma olanagi saglamadiginm
gostermektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu uzaktan egitimin kendilerine bir seyler kattigina inandign,
derse devam zorunlulugundan muaf olmayi olumlu karsilamakta, derslerle ilgili problem
yasadiginda gerekli akademik ve idari destegi alabilmekte, iiniversitelerinin uzaktan egitim
derslerinin erisimine sundugu imkanlar yeterli bulmakta, yariya yakin1 uzaktan egitimi gerekli
bulmakta, yarisina yakini uzaktan egitim modelinde 6gretim elemanlarini yeterli gérmekte,
egitim materyallerinin zamaninda sisteme yiiklendigini belirtmektedir. Ser¢emeli ve Kurnaz’in
(2020) calismast da bizim c¢alismamizi desteklemekte olup, dgrencilerin %42,2° si tarafindan
uzaktan egitim merkezinin yeterli teknik destek sagladigi, %31,5’ i tarafindan yeterli teknik
destek saglanmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde teknik destek
alabildikleri ve iiniversitelerin teknik altyapr destegi saglama konusunda kendilerini
gelistirdiklerini gdrmekteyiz.

Ogrencilerin cogunlugu sinavlarda verilen siire yetersiz bulmakta, telafi sinavlari icin hak
tanindi81, ders notlar1 ve kaynaklarin giincel bilgileri kapsadigini, yarisina yakini derslerin
igerigini 6grenme i¢in yetersiz bulmakta, ¢cogunlugu uzaktan 6gretimde ders ge¢meyi daha
kolay bulmaktadir. Pandemi siireci ile birlikte iiniversitelerde uzaktan egitim modelinde
ogrenci degerlendirme sistemlerinde farkli yéntemler kullamlmistir. YOK Degerlendirme
Raporu (2020b)’na gore, tiniversitelerin degerlendirmelerin %66°s1 ¢evrimigi sinavlar, %91’
odev, %83’1i proje, %58°1 ise kisa sinavi segmis ve verilen degerlendirme yontemleri bir derste
birden fazla degerlendirme yontemi kullandiklarini ortaya koymaktadir. Karadag ve Yiicel
(2020)’in galigmasinin sonucuna gore 0grencilerin %49’u uzaktan egitimde kullanilan igerik
ve O0gretim materyallerinin dersin amaciyla ortlismedigini, %531 uzaktan egitimde kullanilan
icerik ve 6gretim materyallerinin orjinalliinden memnun olmadiklarini ve her 100 6grenciden
22’si uzaktan egitimde kullanilan igerik ve 6gretim materyallerinin dgreticilik diizeylerinden
memnuniyet duyduklarini ifade etmislerdir.

Universite kampiis yasam deneyimi normal sartlar altinda 6grencilerin yasamlarindaki
en Onemli unsurlarin basinda gelmekte ve kampiislerin konumlar1 ve igerisinde yer alan
olanaklar gerek Ogrencilerin gerekse Ogretim elemanlar1 ve calisanlarin o kurumda yer

almalarini cazip kilan faktorlerin baginda gelmektedir (Telli Yamamoto, 2006).
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Ogrencilerin ¢ogunlugu uzaktan egitimin kendilerinin sosyallesme gereksinimlerini
engelledigini, uzaktan egitimde &grencinin pasif kaldigini belirtirken, kii¢iik bir oran ise
(%10,2) uzaktan egitimde derslere giris yaparak katilmis gibi géstermistir. Buz ve Afyonoglu
(2021)’nun calismasina katilan sosyal hizmet O&grencilerinin %71,12°si oraninda da
sosyallesmek i¢in ylizyiize egitimi istemektedir. Geleneksel 6rgiin egitimdeki bir dersteki sdzel
iletisimde Ogretim elemaninin payr %90’lara kadar yiikselebilirken, uzaktan egitim
uygulamasinda bu oran %]15’e kadar gerileyebilir. Geri kalan pay1 6grencilerin katki ve
goriigleri alabilmektedir. Bu sayede bilginin etkilesim yoluyla i¢sellestirilmesi amacina daha
kolay erigilebilir. Horzum (2003), Kaya (2002), Tuncay (2020) ve Yurdakul (2005)
caligmalarina gore uzaktan egitim 6grencilerin sosyallesmesini engellemektedir. Arastirmanin
bu sonuclari uzaktan egitimin Ogrencileri pasif dinleyici konumuna soktugu ve
sosyallesmelerini engelledigini ortaya koymaktadir. Ayrica, tiniversitelerdeki 6rgiin egitim
stireci Ogrencilerin en 6nemli sosyallesme ara¢ ve kaynaklarindan biri oldugu goz Oniine
alindiginda, uzaktan egitimin &grencilerin bu sosyallesme siireclerini engelleyerek sekteye
ugrattigini da ortaya koymaktadir. Bu durumda, 6grencilerin sosyallesme gereksinimlerinin
saglanmasinda orgiin egitimin 6nemini ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, uzaktan egitim modelinin
ogrencileri pasif dinleyici konumuna soktugu ve ylizyiize egitim ortaminin sagladig etkilesimi
saglamadigin1 da ortaya koymaktadir. Yiiz yiize egitimde 6grenciler zorunlu olarak da derste
bulunmasin1 gerekse de dersteki Ogretim elemani ve smif arkadaslariyla da etkilesim
saglamaktadir. Buz ve Afyonoglu (2021) nun ¢aligmasina katilan sosyal hizmet 6grencilerinin
%69,5°1 uzaktan egitimde smif i¢i iletisimin eksikliginden dolay1 bazi dersleri anlamakta
zorlandiklarini belirtmislerdir. Ancak, uzaktan egitimde uzun siireli olarak bir ekrani izlemenin
yorgunluk ve bikkinlik meydana getirdigi goriilmektedir. Uzun siireli bir ekran1 izleme yorucu
ve tekrar izleme motivasyonunu azaltabilmektedir. Baltas (2021), Covid-19 Pandemi siirecinde
yayginlasan uzaktan egitim modelinin hayatimiza girmesiyle birlikte en biiylik degisim
teknolojinin sundugu olanaklar sayesinde is ve egitim hayatinda yasandigini belirtmistir.
Calisanlar ve 6grenciler i¢in pandemi Oncesinde tatli bir hayal olan evden calismak gercek
olunca, insanlar saatlerini trafikte harcamaktan kurtulmustur. Boylece giin icinde uzun saatler
video konferanslarla gegcmeye baslamistir. Fakat bu kez de yol yorgunlugunun yerini “zoom
yorgunlugu” aldigini belirtmistir.

Ogrencilerin yarisina yakini uzaktan egitim modelinde 6gretim elemanlarini yeterli
gormekte ve diger yaris1 ise kararsiz ve yetersiz gérmektedir. Durak, Cankaya ve Izmirli
(2020)’nin calismasina katilan 6grencilerin yaklasik tigte biri 6gretim elemanlarinin uzaktan
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egitim siirecine hazir olmadigini, Geng ve Giimriik¢ioglu (2020) nun ¢alismasinin sonucuna
gore Ogrencilerin %42’si 0gretim elemanlarinin performansindan memnun olduklarin1 ve
geriye kalan ¢ogunlugun ise memnun olmadiklarin1 ortaya koymuslardir. Karadag ve Yiicel
(2020) ‘in caligmasinin sonucuna gore dgrencilerin %51°1 6gretim elemanlarinin 6gretmen
becerilerinden ‘kétii’ ve ‘cok kotii” diizeyde memnuniyetsiz olup, %27’ si “iyi” ve “cok iyi”
diizeyde, %22’ si ise “orta” diizeyde memnuniyet duymaktadir. Yine &grencilerin %45°1
ogretim elemanlariin siiregle ilgili bilgilendirme diizeylerine “¢ok koti” ve “kotii”, %38'i
“ly1” ve “cok iy1”, %17’si ise “orta” ifadeleri ile katilmistir. Her 100 6grenciden sadece 40’1
ogretim elemanlarinin ulasilabilirliginden memnuniyet duyduklarini ifade etmislerdir. Gerek
bu calisma ve gerekse yukarida belirtilen ¢aligmalarin sonuglarina gére 6grenciler yarisina
yakini uzaktan egitim sisteminde 6gretim elemanlarinin akademik performanslarini yetersiz
gormektedir. Bunun 6gretim elemanlarmin da uzaktan egitim modeline alisik olmamalari,
hazirliksiz yakalanmalar1 ve deneyimsiz olmalarindan kaynaklandigini diistinmekteyiz.

Ogrencilerin ¢ogunluguna gore sosyal hizmet béliim miifredatinin uzaktan egitim igin
cok uygun olmadigini, uzaktan egitim modeli ile mesleki uygulamay1 (mesleki uygulama
asamasinda olan 6grenciler) etkili yapamadiklarini gérmekteyiz. Kiirtlincii ve Kurt (2020)’un
caligmasinin sonucuna gore dgrencilerin %18,4°1i teorik derslerin uzaktan verilmesinin yeterli
olduguna katildigini, %25,2’si kismen katildigin1 ve %56,4°1i katilmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin yarisina yakini uzaktan dgretimin genellikle bir yiiz yiize egitim programini
kazanamayanlar i¢in uygun oldugunu, uzaktan 6gretimden her yastan birey, 6grenci olarak
yararlanma olanagi sagladigini belirtmistir.

Sercemeli ve Kurnaz (2020)’1n c¢aligmalarinin sonuglarina gore, 6grencilerin %54,3’1
uzaktan egitimle yiiriitiilen derslerde neyin nereden geldigini anlayamadiklarini, %44,1°1 bu
sistemde Orgiin 6gretimdekinden daha iyi not alabilecegini, %37’ si buna katilmadigini ve
%18,9°u kararsiz oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi ise uzaktan 6gretimin gelecekte yiiz yiize egitimden daha
cok tercih edilecegini diisiinmemektedir. Keskin ve Ozer Kaya (2020) yaptiklar1 ¢alismanin
sonucuna gore Ogrencilerin %38.6’s1 web tabanli uzaktan egitimin gelecekte kagimilmaz
olacagini, cogunlugun (%61,2) web tabanli egitimin yaygin hale gelmesinin gerekli olmadigin1
ve yaridan fazlasinin (%54,5) yayginlasmasinin toplum i¢in yararli olmayacagini bildirdikleri
saptanmistir”. Ayrica, Buz ve Afyonoglu (2021)’nun ¢aligmasina katilan 6grencilerin biiyiik
bir cogunlugunun (%65,09) uzaktan egitimin gelecek donemlerde de devam etmesini

istemediklerini belirtmislerdir. Sosyal hizmet dgrencileri ve gerekse diger ¢alismalara katilan
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ogrencilerin ¢ogunlugu gelecekte orgilin egitimi uzaktan egitime tercih ettiklerini gérmekteyiz.
Bunun 6grencilerin yasadiklar internet erisimi altyapisi, ara¢ ve gereg¢ eksikligi, uzun siiren
ekrani izlemenin meydana getirdigi yorgunluk, uzun siireli olarak evde ekran basinda kalmak
zorunda birakmasi ve uzaktan egitimin 6grencilerin sosyallesmelerini engellemesi, yiiz yiize
insan etkilesimin olusturdugu ve sagladigi iletisim ve etkilesim kurma gereksinimlerini
engellemesi nedenlerinden kaynaklandigini diistinmekteyiz. Ciinkii insan biyopsikososyal bir
varliktir. Bu nedenle, biyolojik (beslenme, cinsellik gibi) psikolojik (duygusal, sevgi) ve sosyal
(iletisim kurma, ait olma, etkilesim, geribildirim alma gibi) gereksinimleri olup bunlarin
karsilanmasi karsilikli yiizyiize iletisim kurma ve etkilesim saglamakla gerceklesebilir.
Teknolojik gelismeler ve Covid-19 Pandemisi gibi durumlar nedeniyle uzaktan egitimin
bundan sonraki siirecte kuvvetli bir alternatif egitim secenegi olacagini ortaya koymaktadir.
Ancak, sosyal hizmet gibi uygulamalar1 bir meslegin derslerinin tamamen uzaktan egitim
modeli ile gerceklestirilemeyecegi ve bunun yerine hibrit (uzaktan egitim + yiizyiize egitim)
yontem ile verilecegi diisiniilmektedir. Ayrica, Amerika’da Amerikan Sosyal Hizmet Egitim
Konseyinin bir ¢alismasmna gore, uzaktan egitimin genel miifredata oranina bakildiginda
lisansin %15’ini tamamen g¢evrimici, %66’sin1 belirli derslerle sinirli ve %19’unu ise sadece
secmeli dersler ile veren programlar mevcuttur. Yiiksek lisansta ise miifredatin tamaminda

uzaktan egitime basvuran programlarin oran1 %21 olmustur (Tuncay, 2020).

Oneriler

Ogrencilerin uzaktan egitim sisteminden etkin yararlanmalarmin saglanmasi igin
Universitelerinin ve fakiiltelerin kullandiklar1 uzaktan egitim sistemlerinin altyapisini
tamamlamalar1 ve erisiminin kolaylastirilmasi, dijital icerikler ve 6gretim materyallerinin
orjinalliginin saglanmasi, bu materyallerin 6greticilik diizeylerinin ytiikseltilmesi, §gretim
elemanlarinin ve 6grencilerin uzaktan egitim ile ilgili olarak egitimde dgretme becerilerinin
ylikseltilmesi saglanmalidir.

Covid-19 Pandemi siireci dikkate alindiginda ve pandemi siirecinden sonra da karma
modelle (Uzaktan ve ylizyiize) egitim, 0gretim siirecinin devam edecegi varsayildiginda
ozellikle internet ag1, bilgisayar, laptop ve tableti olmayan Ogrenciler i¢in ucuz ve ddeme
kolaylig1 saglayan kampanyalarin YOK ve sektor isbirligi ile baslatilmasi saglamalidir.

Uzaktan egitim modelinin etkililigi ile ilgili olarak YOK tarafindan 6gretim elemanlari,
ogrenciler ve internet erisim firmalari ile konu hakkindaki goriislerini detayli olarak sorgulayan

bilimsel arastirmalarin yapilarak durumun ortaya konulmasi saglanmalidir.
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Milli Egitim Bakanlig1 ve YOK tarafindan Ortaokul, Lise ve Universitelerde bilgisayar
ve uzaktan egitim teknolojilerinin nasil kullanilacagi konusunda miifredatlara ortak ve zorunlu
derslerin konulmas1 saglanmalidir. Pandemi siireci ve pandemi sonrasi donemde uzaktan
egitim ile verilen egitim-6gretimin etkililigi karsilastirmali olarak arastirilmalidir.

Bu calismanin verileri salginin siirecinin ii¢ akademik yariyilin1 kapsamaktadir. Bu
nedenle salgin siirecindeki aksakliklar daha ¢ok 6n plana ¢ikmistir. Salgin siirecindeki 2021-
2022 Giiz Bahar doneminde bu veya benzeri ¢alismalarin yapilarak baslangi¢ asamasindaki
goriigleri ile sonrasin arasinda farklilik olup olmadiginin ortaya konulmasi uzaktan egitim
modeli hakkinda 6grencilerin goriislerinin daha saglikli olarak degerlendirilebilecegini

diisiinmekteyiz. Bu nedenle bu ¢alismanin tekrarlanmasini 6neriyoruz.
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Ozet

Basitge ifade etmek gerekirse, “dijital ¢ag” kavrami, daha fazla bilginin kullanilabilecegi ve daha fazla insanin bu bilgiye en iist
diizeyde, Ozellikle bilgisayar (elektronik beyin) teknolojisi aracilifiyla erigebilecegi bir zaman ¢izelgesi olarak
tanimlanmaktadir. Yirminci yiizyilin son perdelerine dogru damgasini vuran ve yaygin olarak kullanilmaya baglanan ‘internet’
basta olmak iizere bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) alanindaki gelismeler, toplumdaki bireylerin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
yasaminin yani sira siyasal alani da genis 6lglide etkilemektedir. Bu makalede, oncelikle “dijital ¢ag” kavrammin ne anlama
geldigini anlamak i¢in literatiirdeki bir dizi tanimlara yer verilecek ve hemen ardindan s6z konusu kavramin tarihsel takvim
cizelgesi irdelenecektir. Ardindan dijital ¢agda yer, zaman, amag ve ihtiyaca gore olugturulan e-katilim faaliyetleri ana hatlariyla

ele alinacak ve analiz edilecektir.

Anahtar Sézciikler: Dijital ¢ag, e-katilim aktiviteleri, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)

An overview of the political dimensions of e-participation activities in the digital
age

Abstract

To put it simply, the concept of "digital age" is defined as a timetable which more information can be used and more people can
access this information at the highest level, especially through computer (electronic brain) technology. Developments in the
field of information and communication technologies (ICT), especially 'internet’, which left its mark towards the last curtains of
the twentieth century and In addition to the economic, cultural and social life of individuals in the society also affects the political
sphere to a large extent. In this article, first of all, a series of definitions in the literature will be included in order to understand
what the concept of "digital age" means and then the historical calendar of the concept will be examined. Then, e-participation
activities created according to place, time, purpose and need in the digital age will be outlined and analyzed.

Keywords: Digital age, e-participation activities, Information and Communication Technologies (BIT)
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Giris

Cogu insan, tarihin sosyal, kiiltiir, ekonomi ve teknolojideki degisiklikleri yansitan gesitli
olaylarla karakterize edildigini bilir. Ornegin, “Sanayi Devrimi” en popiiler olanlardan biridir.
Sanayi devrimleri, ¢ogu uygarligin enerjiye karsi tutumunu degistiren tarihsel ve toplumsal
stireglerdir. 21. ylizyilda bilimsel literatiirde yaygin olarak kullanilan “Endiistri 4.0 terimi,
Dordiincii Sanayi Devrimi ile esanlamli olarak kullanilmakta ve endiistriyel deger zincirinin
yapisinda ve kontroliinde yeni bir asamay isaret etmektedir. Bu terim, ¢ok ¢esitli modern
otomasyon, veri aligverisi ve tiretim teknolojisini kapsayan entegre bir kelimedir. Bu zamanda
kendini gosteren dijital doniisiim, daha fazla kisiye ulasma ve onlarla yenilik¢i yollarla
etkilesim kurma firsati sunmaktadir.

Bu dénemde siklikla atifta bulunulan “Bilgi Ve Iletisim Teknolojisi (BIT)” kavramu,
bilgiyi yonetmek ve bir yerden digerine gondermek i¢in gelistirilen teknolojiler kiimesi olarak
adlandiriimaktadir. Diger bir deyisle, BIT; Bilginin toplanmasini, islenmesini, dagitilmasini ve
uygulanmasii desteklemek i¢in kullanilan herhangi bir teknoloji olarak tanimlanir. 20.
ylizyilin sonlarinda internetin yayginlagsmasi, hem kamusal ve toplumsal alanda yasamin
elektroniklesmesine yol agmaktadir. Dijital teknolojideki hizla gelisen ve gelisen trendler,
vatandaslarin beklentilerinde koklii bir degisime neden olmaktadir. Vatandaglar, devlet
kurumlar1 ve hizmetleriyle etkilesim ve etkilesim bicimlerini degistirmektedir. Bu BIT
aracilifiyla yapilir. Bilgi ve iletisim teknolojisindeki son gelismeler, demokrasi olgusu da dahil
olmak tiizere sosyal yapilardaki kurumsal mekanizmalarin idari ve siyasi (politik) isleyisinin
performansinda biiyiik degisiklikleri beraberinde getirmektedir. BIT, hiikiimetler ve
vatandaglar icin ikili bir iletisim ag1 agarak, vatandaslarin kendilerini yonetenlerle etkilesim
bicimini 6nemli 6l¢iide degistirmektedir. Bunun disinda BIT, demokratik yasamda da riskler
tasimakta ve vatandaslarin siyasete katilimini da kolaylastirmaktadir. BIT gelisiminin
sonuclarindan biri de e-katilimidir. E-katilim disiplinler arasi bir arasgtirma alanidir ve
genellikle siyasi karar alma siireclerine katilimi artirmanin bir yolu olarak goriliir. “E-katilim”
aktiviteleri, demokrasi olgusunu demokratiklestirmenin yani sira, toplum iyelerinin siyasi
hayata yeni bir sekilde katilma firsatlarin1 genisletmeyi ve giliglendirmeyi amaglamaktadir.
Dijital ¢agin, siyasi Katilim yaratma kapasitesi ve ozellikle e-katilim aktiviteleri iizerindeki

etkisi her gegen giin artmaktadir.
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Dijital Cag Kavramin Tanimlar

Insanlik tarihinin, yeryiiziindeki varhiginin dtesindeki tiim dénemleri, hemen hemen tiim
diinya tarafindan kabul edilen ve tanmnan isimlere sahiptir. Ancak, yakin ve modern
dénemlerimizi birbirinden ayiran degisim ve kaymalarin (dontisiimlerin) artik yeni bir donemi
baslattig1 konusunda genel bir fikir birligi olmasina ragmen, bu ¢agin adinin belirlenmesi
konusunda hala bir goriis birligi bulunmamaktadir. Bu donem, “ge¢ kapitalizm ¢agr”,
“postmodern ¢ag”, “post endiistriyel ¢cag”, “enformasyon ¢agir’, “teknoloji ¢agr”, “dijital ¢cag”
gibi pek ¢ok tanimla anlatilmistir (Kaplan ve Ertiirk, 2012).

Arastirmalarda sikga atifta bulunulan dijital kavrami, konusma dilinde farkli anlamlar
tagimakta, matematik ve elektronigin birlestigi tiim is alanlarinda yaygin olarak
kullanilmaktadir, bilginin analogdan (yazili, transkripsiyon) dijital (sayisal, goérsel) forma
dontigsmesini ifade etmektedir (Kayan, 2019). “Dijital ¢ag” olgusunun farkli bir perspektiften
tanimlar1 soyledir;

Lau'ya gore dijital ¢ag; Dijitallestirilmis formdaki bilgilerin genis capta yayildigi, hazir
ve erisilebilir oldugu, kolayca paylasildigi ve kullanildigi bir donem olarak tanimlanmistir
(2003).

Internet kaynakli Cambridge Sozliigii’nde bu kavram; Pek ¢ok seyin bilgisayar
tarafindan yapildig1 ve bilgisayar teknolojisi sayesinde biiyiik miktarda bilginin dijital ortamda
mevcut oldugu donem olarak tanimlanmaktadir. Bir bagka tanima gore dijital ¢ag, 1970'lerde
baslayan ve daha sonra gelen teknoloji ile kisisel bilgisayarin tanitilmasiyla baslayan ve
bilginin serbestce ve hizl bir sekilde aktarilabilmesini saglayan zaman dilimi olarak tanimlanir.
Bilgi, degisim, donilisiim ve kiiresellesme gibi kavramlar, dijital ¢agin yaratilmasinda ve
sekillenmesinde anahtar unsurlardir.

Yukaridaki donem i¢in pek ¢ok tanim yapilirken, artik bu donem bilgilerinin dijital
platformlara gomiilii oldugu (saklandig1), bilgisayarlarin giinliik hayatta siklikla kullanildig1 ve

bu tanimlarin hemen hemen hepsinin birbirine benzedigi bilinmektedir.

Dijital Cag’in Tarihsel Takvim Cizelgesi

Milattan énce (M.O.) asag1 yukar1 9000°1i y1llar “tarim devrimi ya da “neolitik devrim”
olarak bilinmektedir. Bu siire i¢ginde yasamini siirdiiren toplum, gogebe bir yasam tarzini geride

birakarak daha diizenli ve sistematik (yerlesik) bir yasama ge¢is yapmustir (Giinay, 2002).
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Ayn1 donemde toprak, sermayenin 6énemli bir bileseni, yani onun ayrilmaz bir pargasi
haline gelmistir. Daha sonra, uzun yillar bireyin ve hayvanin kas giicli ve bu giicii daha etkin
kullanilacak sekilde tasarlanmig ekipmanlar yardimiyla hem fretim hem de ulasim
gergeklestirilmistir. Bu donem zarfinda toprak ve kas giicii, iiretimin temelini olusturmustur
(Giinay, 2002).

Sanayi Devrimi, insanlik tarihinin ikinci en biiyiik ve en dikkat ¢ekici donliim noktasi
olarak bilinmektedir (Kiigiikkkalay, 1997). Bu donem, imalat sanayinin hizli biiylimesi, ayni
zamanda ekonomideki yapisal degisim, biiyiik niifusun on sekizinci yiizyil ile on dokuzuncu
ylizy1l ortalar1 arasinda tarim sektoriinden madencilik ve imalat sektoriine kaymasidir (H.
Agarwal ve R. Agarwal, 2017).

Endiistri 1.0 olarak da bilinen “Birinci Sanayi Devrimi”, 18. yiizyilin sonlarinda ve 19.
yiizyilin baglarinda (1760-1840) endiistriyel liretimlerin basladig: ilk iilke konumunda olan
Ingiltere'de kendini gdstermistir. Bu devrim ile birlikte, iilkede sosyo-ekonomik degisimler
yasanmistir (Mohajan, 2019).

Sanayi Devrimi'nden 6nce iiretimin ¢ogu elle yapilmaktaydi, bu da zorlu bir ¢alisma
hayat1 6n plana ¢ikariyordu. Sanayi Devrimi ile birlikte, makinelere gii¢ saglamak icin buhar
kullanimi, demir yapimi ve tekstil {irlinleri gibi en dikkate deger yenilikler ortaya ¢ikmugtir
(Singh, 2015). Bu yeniliklere 6rnek olarak;

1712 yilinda Devon'lu bir mithendis olan Thomas Newcomen tarafindan madenlerden
suyu pompalamak i¢in kullanilabilecek buharla ¢alisan bir makine icat edilmistir (Brunt, 2006).
Ancak, bu makinelerin gelistirilmesi 1763 yilinda Iskogya’dan James Watt tarafindan
gergeklestirilmistir. Bu durum, makine devriminin ilk temellerinin atilmasina yol agmistir. Bu
teknoloji, Amerikan Robert Fulton tarafindan 1807 yilinda gemiler iizerinde uygulanmaya
baslanmistir (Giil, 2018).

Ventura ve Voth tarafindan kaleme alinan “Debt Into Growth: How Sovereign Debt
Accelerated The First Industrial Revolution™ isimli eserde; Tarimsal iyilestirmeler gibi diisiik
getirili yatirnmlar bir kenara birakildig: ve tekstil ve demir gibi yeni, gelismekte olan sektorlere
gecis egiliminin yasandigi dile getirilmistir (2015).

Singh tarafindan kaleme alinan “The Technologies & Machines That Powered the
Industrial Revolution” isimli eserde; Sanayi Devrimi'nin 6ncelikle tarim ve kirsal ekonomileri
sanayiye doniistiirdiigli, ayn1 zamanda insan hayatinin bircok yoniine dokunarak sosyo-

ekonomik degisime neden oldugu belirtilmistir (2015).
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Ik sanayi devrimi, on sekizinci yiizyilin sonlarindan on dokuzuncu yiizyilin baslarina
kadar siirmiistiir. “fkinci Sanayi Devrimi” ise genel olarak 1870 ile 1914 arasindaki tarihleri
kapsamasina ragmen, karakteristik olaylarin bazilar1 1850'li yillara kadar uzanmisgtir. Bununla
birlikte, ¢181r agan icatlarin (makro icatlarin) hizinin 1825'ten sonra yavagladigi ve yiizyilin son
ceyreginde yeniden ivme kazandigi gozlemlenmistir (Mokyr, 1999).

Ikinci Sanayi Devrimi’nin baslangici, “Amerikan Sanayi Devriminin Babasi" olarak
kabul edilen ilk ingiliz-Amerikan sanayici Samuel Slater tarafindan 1790 yilinda ABD'nin
Beverly, Massachusetts kentinde agilan ilk endiistriyel fabrika girisimidir (Mohajan, 2020).

Bazi tarihgiler, 1840 yilindan 1870’e kadar olan dénemi Ikinci Sanayi Devrimi olarak
kabul etmislerdir (Singh, 2015). Ikinci sanayi devrimi ilk olarak Almanya, Amerika Birlesik
Devletleri ve Japonya gibi dnde gelen iilkelerde gerceklesmesine ragmen, zamanla birgok
iilkeye yayilmistir (Yigitol vd., 2020).

Avrupa ile Kuzey Amerika arasinda okyanusun altina kurulan bakir telefon hatti,
Endiistri 2.0 olarak da bilinen “Ikinci Sanayi Devrimi’nin ortaya ¢ikisii biiyiik 6lgiide
kolaylastiran olaylardan biri olarak bilinmektedir. Ge¢miste, kagit tizerindeki kitalararasi
iletisim uzun siirmekteydi. 1866 yilinda iletisime yonelik projenin tamamlanmasiyla birlikte,
mektuplarla gergek zamanli iletisim kazanilmaya baglanmistir (Giil, 2018).

Bu dénemde kimyasallar, elektrik ve diger ¢esitli alanlarda biiyiik teknolojik ilerlemeler
yagsanmustir. Birinci Sanayi Devrimi sirasinda demir yapimi alaninda yasanan tiim yenilikleri
geride birakan ikinci sanayi devrimi agamasi, ¢eligin gelisimine taniklik etmistir (H. Agarwal
ve R. Agarwal, 2017).

Gordon tarafindan kaleme alinan “Is US economic growth over? Faltering innovation
confronts the six headwinds” isimli eserde; Elektrikli 1siklar ve igten yanmali motorlar 1879
yil1 sonlarinda ii¢ ay i¢inde kullanima sunuldugu, modern ev olanaklarinin kiigiik kasaba ve
ciftliklere tasinmasi daha uzun siirmesine ragmen, tim bunlar en azindan kentsel Amerika'da
1929'da basarildig, ikinci sanayi devriminin yaratilis1 o kadar biiyiik ve genis kapsamli oldugu
i¢in, ana etkilerinin ortaya ¢ikmasinin 100 y1l kadar siirdiigii sdylenmistir (2012).

Endiistri 3.0 olarak da bilinen “Uciincii Sanayi Devrimi” (bilgisayar ve ilk dijital devrim),
1960'larda bilgisayarlarin ilk ticari kullanimiyla baslamis ve 1990'larda internet, web ve e-
ticaretin gelismesiyle devam etmistir (Gordon, 2012). S6z konusu dénemde 2000 yilindan
itibaren dijital doniisiim olduk¢a hizli ve yogun yasanmis ve Endiistri 4.0 olarak da bilinen

“Dordiincii Sanayi Devrimi”nin adimi atilmistir (Giil, 2018).
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Dijital cag olarak da adlandirilan “Endiistri 4.0” kavrami, ilk olarak 2011 yilinda
Almanya'da diizenlenen Hannover Fuari'nda dile getirilmistir (Celik vd., 2018). Bu dénem,
hem cihazlarin hem de makinelerin ‘nesnelerin interneti’ adi verilen sanal bir sistem iizerinden
kominikasyon (baglant1) kurmasi ve insan miidahalesine ihtiya¢ duymadan siireci yonetmesi
seklinde ¢aligsan yeni bir endistriyel sistemidir (Akgiil vd., 2018).

Bu devrimle birlikte, onem kazanan siber giivenlik, katmanli tiretim, otonom robotlar ve
simiilasyon teknolojiler, isletmelerdeki endiistriyel doniisiimiin belirleyicileri olarak kabul
edilmistir (Yigitol, 2020). Bahsedilen donem, "akilli fabrikalari" miimkiin kilmis ve sanal ve
fiziksel liretim sistemlerinin kiiresel olarak birbirleriyle esnek bir sekilde isbirligi yaptig1 bir
diinya yaratmistir (Schwab, 2016).

Yukarida bahsedilen donemlerin kilit noktas1 olan olaylar1 dzetlemek gerekirse; Ilk
Sanayi Devriminde iiretimi mekanize etmek icin su ve buhar giiciinii kullanilmistir. Ikinci
Sanayi Devriminde seri iiretim yaratmak icin elektrik enerjisi kullanilmistir. Ugiincii Sanayi
Devriminde iretim otomatiklestirmek i¢in  bilgisayarlar ve bilgi  teknolojisi
kullanilmistir. Dordiincti Sanayi Devrimi ise ilk ii¢ sanayi devriminin temelleri iizerine insa

edilmistir.

Dijital Cag’da Siyasal Katilm Yoniinden E-Katihm Aktiviteleri

Siyasal katilim, demokrasinin hayatta kalmasi1 ve siirdiiriilmesinde kilit faktorlerden
biridir ve “siyasi katilim” kelimesinin anlaminm1 anlamak i¢in demokrasinin dogasinin tam
olarak anlagilmasi gerekir (Gokge vd., 2017). Baska bir deyisle, demokrasi kavraminin ne
anlama geldigini 6grenerek siyasal katilim kavraminin ne oldugunu daha iyi anlayabiliriz.

1989 Tiananmen Meydani’nda diizenlenen bir demokrasi mitingi sirasinda, Cinli bir
ogrencinin tuttugu afiste "Demokrasinin ne anlama geldigini bilmiyorum ama daha fazlasina
ihtiyacimiz oldugunu biliyorum" yazmaktaydi (Dalton vd., 2007).

Demokrasi, birgok potansiyel anlami olan bir kavramdir, ancak terimin anlagilmasi veya
tamimlanmas1 zordur. Teorik olarak, minimalistten maksimaliste kadar pek c¢ok farkli
demokrasi anlayis1 vardir.

Minimalist tanimlar, demokrasinin dayanak noktasi olarak se¢imlere odaklanirken;
maksimalist tanimlar, demokrasi kavramini adalet veya sosyal haklar gibi diger unsurlar1 da

kapsayacak bigimde genisletir (Deschouwer vd., 2010).

156



AUAd 2022, Cilt 8, Say1 2, 151-170 Sozen

“Demokrasi” kavrami, tipki "ask" gibi yalnizca yasanabilen ve ancak bdylece
anlasilabilen bir olgudur (Biiytikdiivenci, 1990: 583). En genel anlamda demokrasi ise halkin
halk tarafindan yonetilmesi olarak tanimlanabilir (Kaya, 2019).

Siyasal katilim konusunun, demokrasi baglaminda ne anlama geldigine baktigimizda;

“Siyasal katilim”, kamu politikasin1 etkilemek icin halk tarafindan goniillii olarak
iistlenilen herhangi bir faaliyet olarak tanimlanmaktadir (Longley, 2021). Baska bir ifadeyle;
Siyasi katilim, vatandaslarin hiikiimet politikalarinin olusturulmasina ve uygulanmasina ve
liderlerinin se¢imine katilimi1 anlamina gelir.

Siyasal katilim farkli diizeylerde gergeklesebilmektedir. Bazi vatandaslar siyasi
mekanizmay1 oldugu gibi kabul ederken; bazilar1 da siyasette aktif rol oynamakta ve
mekanizmay1 iyilestirmeye ¢alismaktadir. Yani, toplumun bazi iiyeleri, siyasete gii¢lii bir ilgi
duyarken ve siyasal siirece aktif bireyler olarak katilirken; Bazilar1 ise pasiftir ve siyasetle
ilgilenmez. Ayrica, toplumda siyasetten tamamen uzak yasayan sayica ¢ok az insan da vardir
(Kutlu, 2018).

Siyasi katilim ve teknoloji birbiriyle iligkilidir. Toplum {iyelerine siyasi konulardaki
goriis ve endiselerini devlet yetkililerine kars: ifade etme firsat1 saglamak igin, BIT’ i aktif
olarak kullanmak gerekir. 21. yiizyilda insan yasaminin her alanin etkileyen BIT’in tanimu;

UNESCO'ya gore; "Bilgilerin islenmesi ve uygulanmasinda ve sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel konularda kullanilan bilimsel, teknolojik ve miihendislik disiplini ve yonetim teknigi"
olarak tarif edilmektedir (Ratheeswari, 2018). Baska bir tanima gore bu kavram, kullanicilarin
bilgileri olusturmasina, erismesine, depolamasina, iletmesine ve degistirmesine olanak taniyan
gerekli yazilim, depolama ve gorsel-isitsel sistemler olarak da tanimlanabilir (Sivakumar vd.,
2012).

BIT tanimina bir biitiin olarak; mobil bilgisayarlar, internet, yazilmlar, donanim,
telekomiinikasyon, cografi bilgi ve uydu iletisim sistemleri, GSM sistemleri, GPRS, GPS
sistemleri dahildir.

BIT, diinya ¢apinda sosyal ve politik iletisim seklini de degistirmistir. Sosyal iletisimin
mobil cihazlar lizerinden dijital entegrasyonu, siyasi kampanyalar ve segimler gibi sosyal ve
politik olaylarin global bir boyut kazanmasina yon vermistir (Hanschitz, 2017).

BIT’in kullanilmas: ile segilmis kisiler, gdrev siireleri boyunca siirdiirdiikleri is
faaliyetlerini, diizenledikleri plan ve programlarini, fikir ve goriislerini se¢menlerle
paylasabilmekte; se¢cmenlerin de hizmetlerle ilgili istek, sikdyet ve sorunlarini gereken
makamlara iletebilmektedir. BIT sayesinde, halkla ilgili toplum temelli herhangi bir politika
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belirlenirken veya uygulanirken kisilerin karar alma siirecine katilimini kolaylastiracak ve
katilim oranini yiikseltecektir (Giiler ve Sahnagil, 2017). 21. yiizyilda neredeyse tiim alanlarda
BIT araciligtyla gerceklestirilen etkinlikler "e-" 6n eki kullanilarak uygulanmaya baslanmistir
(Seebe vd., 2008).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin giinliik hayatimiz iizerindeki etkisi her gecen giin
artmaktadir. Bu etki ayn1 zamanda ekonomiye (e-ticaret), politikaya (e-demokrasi), sosyal
yasama (sanal topluluk), akademiye (internette akademik tartigsmalar ve galisma gruplari) ve
son olarak yonetime (e-devlet) yansimaktadir (Yildiz, 2002).

E-katilim 21. yiizyilda, tiim diinyada hiikiimetler tarafindan, devletin alet ¢antasinin bir
pargasi olarak kullanilan ortak bir ara¢ haline gelmistir (Le Blanc, 2020). E-Katilim, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin aracilik ettigi toplumsal demokratik ve danisma siireclerine katilimin
genisletilmesi ve dontiistiiriilmesini igerir (Saebe vd., 2008). e-Katilim tamamen demokrasi ile
nasil iletisim kurdugumuzun dijitallestirilmesi ile ilgilidir. Siireci 6nemli 6lgiide basitlestirerek
vatandaglarin demokrasi ile etkilesim sikligini artirmay1 amaglamaktadir.

E- katilim, toplumdaki iiyelerin siyasi karar alma siirecine katilimini saglayan tiim web
tabanli yontemleri igerir. Bu, e-demokrasinin dolayli demokratik bir unsurudur. E- katilim,
yurttaglarin politika yapiminda bilingli bir ortak olarak roliinii daha etkinlestirmektedir.
Vatandaglarin yetkilendirilmesi ve kamu isleriyle ilgili karar alma siireglerine etkin katilimi
icin 6nemlidir. E- Katilm Aktiviteleri su sekilde siralayabiliriz.

e-oylama (Elektronik oylama): Temel oy hakki, demokrasinin temelidir. Oylama, bir
grup bireyin bir dizi secenek arasindan se¢im yapmasina izin veren bir siire¢ olarak
tanimlanabilir (Inuwa ve Oye, 2015). E-oylama ise, oylarin verilmesinde elektronik araglarin
kullanilmasini igeren bir se¢im veya referandum olarak tarif edilir (Council of Europe, 2010,).
Vatandaglarin yonetime daha aktif katilabilmeleri i¢in dogrudan ve daha sik katilma yetenegine
sahip olmalar1 gerekir. E-oylama, vatandaslarin tutarli ve kolay bir sekilde katilmalarmin tek
gergekei yoludur.

21. yiizyilda elektronik oylama kullanma egilimi giderek artmasina ragmen (Sadiku vd.,
2017), toplum iiyelerinin karar alma sistemlerinde etkinligini artirmay1 ve siyasi hayata direkt
katilimlarint saglamay1 hedeflerken, siiphesiz yontemin uygulanmasinda birtakim politik ve
teknik problemler de olusturmaktadir (Erséz, 2005). Oylama tam olarak elektronik bir ortamda
yapildiginda, oylarin elektronik kayit sistemi ile oylarin eksik veya yanlis kaydedilmesi gibi
teknik sorunlar, sandik kurullarinin ve segmen kesimlerin yetersiz egitimi nedeniyle hatali

kullanim ve son olarak sahtekarlik (se¢im Oncesi cihazlara koti niyetli yiiklenilen yazilim
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kurulumlari, uzaktan kontrollii saldirilar, cihazlarin yanlis yapilandirilmasi, se¢gmenlere
yardimci olacak Ozellikleri devre dis1 birakma, oy pusulalarina saldir1 vb.) olmak iizere ii¢
bliyiik kusur meydana gelmektedir (Akin, 2006). Ancak geleneksel oylamaya kiyasla
elektronik oylama sistemleri daha giivenli, daha verimli, daha hizli ve toplum igin daha iyidir.
Aslinda, e-oylamanin, daha diisiik baski ve malzeme maliyeti nedeniyle geleneksel oylama
yontemlerinin maliyetinde %70'e varan tasarruf sagladigi gosterilmistir.

E-oylama sistemlerini gergek diinyada daha kabul edilebilir hale getirmek igin,
stirdiiriilebilir giiciin birgok yonden uygulanmasi gerekmektedir. Sistemin uygulanmasi i¢in,
giiclii ve gecerli bir paradigma olusturulmalidir. Bu tiir sistemlerin kullanimiyla ilgili
sorunlarin ortaya ¢ikabilecegi endiselerini ortadan kaldirmak igin altyapisini kalic1 olarak
diizenlemek ve korumak gerekmektedir. Bununla birlikte, dijital katilim seklinde, artan katilim,
herhangi bir hiikiimetin mesruiyetini artiracak ve modern demokrasinin gii¢lendirilmesine

yardimc1 olacaktir.

» e-Damisma: e- danisma kavrami, karar vericinin baskisi olmadan genel olarak
belirlenmis bir kisinin veya halkin siyasi bir konu hakkindaki goriisiinii ifade etmenin bir yolu
olarak tanimlanir. Kamu otoritesi tarafindan diizenlenen veya diizenlenmeyen, yasal ve yasa
dis1 olmak iizere gesitli e-danisma formlar1 bulunmaktadir (Giindogdu, 2014). E-danisma,
cesitli paydaslardan gelen hiikiimet girdisinin nasil artirilacagina odaklanir. Vatandagslardan,
sirketlerden veya gencler gibi sosyal gruplardan hem igeriden hem de disaridan gelen istek ve
tepkileri ¢cevrimici danigsma siirecine baglamak buna bir 6rnektir (Merig, 2014).

= e-Kampanya: E-kampanya kavrami, dogrudan veya dolayli olarak kamu politikas1
stratejilerini etkilemek veya insanlar1 se¢cimlere veya diger kampanyalara tutarli ve diizenli bir
bicimde katilmaya yonlendirmek veya desteklemek icin BIT’ in kullanilmasi olarak
tammlanmaktadir (Giindogdu, 2014). 21. yiizyilda BIT’in gelismesiyle birlikte, siyasi
secimlere yonelik yiiriitiilen kampanyalarinin niteliginde 6nemli 6l¢iide degisiklikler olmustur.
Bu teknolojileri kullanarak se¢gmen kesimlere direkt olarak ulagsma imkanina sahip olmak,
secim kampanyalar1 lizerinde de etkili olmakta ve c¢esitli yontemlerin uygulanmasini
gerektirmektedir (Vural ve Bat, 2009). e-kampanya calismalari, se¢im kampanyalarinin
cevrimici ortam esas olarak bilgi saglamak (ikna etmek) ve ayrica parti liyelerini ve

destekcilerini harekete gecirmek icin girisimlerde bulunmak i¢indir.

Simdiye kadar, diinyanin dort bir yanindaki politikacilar internet stratejilerini ve

taktiklerini farkli sekilde kullanmislardir. Bu teknolojiler sayesinde goniillii segmenleri sosyal
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platformda organize eden se¢im kampanyasinin en giizel 6rnegi, Obama adina yiiriitiilen 4
Kasim 2008 tarihinde yapilan 2008 ABD baskanlik secimi kampanyasinda goriilebilir. Bu
kampanya, sosyal medya ve internetin siyasi arenada kullanilmasina onemli katkilar
saglamistir (Curran ve Singh, 2011; Giling6r, 2017). Bu sosyal aglar aracilifiyla genglerin
dikkatini ¢ekmeye basaran Obama, gengleri aktif olarak se¢im siirecine dahil etmistir. Se¢cim
kampanyalarin1 etkilemede sosyal aglar kapsaminin roliinii géz Oniinde bulundurmak

Onemlidir.

= e-Dilek¢e: E-Dilek¢ce mekanizmasinda vatandaslar, siyasi sistemin dikkate almasi
gereken bir konuyu giindeme getiren bir online dilek¢e imzalayabilirler. Boyle bir durumun
sonucu olarak belirli sayida imzaya ulasmak yasama organina bazi konulari tartismasi i¢in
baski uygulayabilir ve vatandaslarin siyasi glindemi direkt olarak etkilemesine izin verebilir.
(Saebe vd., 2008).

= e-demokrasi (Dijital Demokrasi): Vatandaslar, se¢ilmis temsilciler, sivil toplum ve
siyasi otoriteler arasindaki iligkiler her gecen giin gelismektedir. Modern teknolojiyi
demokratik siire¢lerde kullanma fikri, "siber demokrasi", "teknodemokrasi”, "e-demokrasi"
gibi terimlerle netlestirilmistir (Kaya, 2019). Elektronik demokrasi, bazi1 arastirmacilar
tarafindan elektronik yonetim aragtirmasinin bir alt boliimii olarak goriilmektedir; Bazilari
bunu geleneksel bir demokrasi olarak gormiis ama "e" ile ifade etmislerdir (Abu-Shanab,

2015).

Cok farkli 6rneklerle yaygin olarak kullanilan bir terim haline gelen e-demokrasi terimi
basitce "dijital araglar ve teknolojileri kullanan demokrasi pratigi" olarak tanimlanmaktadir
(Simon vd., 2017). E-demokrasi, siyasi kendi kaderini tayin hakkinin 6zgiir ve esit bir sekilde
uygulanmasini saglayan sosyal, ekonomik ve kiiltiirel kosullar1 kapsar. Ayrica bu kavram,
vatandaglarin kamu isleri ile ilgili karar alma siireclerine aktif olarak katilmalarini saglayan
BIT'e dayali bir mekanizmadir.

Bu baglamda e-demokrasiyi saglamak, yeni teknolojileri kamu sektoriine uygulamak ve
yasalara uygun bilgi politikalari olusturmak igin ihtiya¢ duyulan temel araglardan biridir (Perez
vd., 2008). E-demokrasinin 6z, seffafligi ve katilimin artmasma yol agan siyasi egitimin
onemini vurgulayarak, dijital yollarla demokrasiyi ilerletmeye yardimci olmaktir. En iyi
siyaset, hiikiimet ve karar alma siirecleri ile daha yakin etkilesimi kolaylastirmanin bir yolu

olarak anlasilir.
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E-demokrasinin temel kosullarindan biri, tilke genelinde yaygin internet erisiminin
bulunmasidir. E-demokrasinin temel kosullarindan bir digeri ise, se¢ilmis bireyler kadar
yurttaglar i¢in de demokratik katilimi vurgulayan bir kiiltiiriin olmasidir. Bu katilimi
benimseme kiiltiirii ayrica bir bilgi ve iletisim kiiltiirii de gerektirir. Diger bir deyisle, bilgi
teknolojisini kullanan ve bundan yararlanan bir vatandas kiiltiirti olmalidir (Sahin vd., 2004).
Bu kiiltiire sahip vatandaslar, demokratik siirece dahil olarak bilingli katilimcilar olmaktadir
(Giiler ve Sahnagil, 2017).

Bu kavram, bilgi ve iletisim teknolojileri araciligiyla demokratik karar alma siireglerini
desteklemeye ve hiikiimetler ve yurttaslar arasinda etkili ve seffaf iligkiler kurmaya odaklanir
(Maras, 2011). Bu sekilde yurttaslar, se¢ilmis ve sorumlu liderleri yonlendirmek ve onlara
hesap sormak igin iletisim teknolojisi yoluyla haklarin1 savunabilir ve eylemlerini
sergileyebilirler (Sahin, 2004).

E-demokrasi yeni bir kavram olmamakla birlikte, bu kavramin giiclinden ve
potansiyelinden hala habersiz olan birgok kisi vardir. Internet penetrasyon hizi ve sosyal
medyanin muazzam biiyiimesiyle, e-demokrasi dniimiizdeki yillarda ortak bir siyasi para birimi
olmaya hazirlanmaktadir. E-demokrasinin mantigi ve amaci, en son teknoloji ve iletisim
trendlerini dikkate alarak siyaseti 21. yiizyila tasimaktir (Curran ve Singh, 2011).

E-Demokrasi, e-devlet programlarinin ortaya ¢ikmasindan (uygulanmasindan) bu yana
Tiirkiye'de hayatimizin bir pargasi haline gelmistir. Ancak, e-devlet sisteminin kullanimi
konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmayan toplumumuzun e-demokrasiye gegisi parlak
bir gelecek vaat etmemektedir. E-demokrasinin hayatimizda kullanilmasini saglamak i¢in dnce

e-devlet sistemine asina olmamiz gerekir (Yilmazer, 2017).

me-devlet: E-devlet kavramimin literatiir kapsaminda kullanima gegmesi yirminci
yiizyilin son on yillarina kadar uzanmasina ragmen, kavramin hem olgunlagma siireci hem de
yayginlik kazanmasi yirmi birinci yiizyilin baslarinda kendini gostermistir (Mecek, 2017). E-
devlet terimi ilk olarak Eyliil 1993'te Amerika Birlesik Devletleri'nde “Ulusal Performans
Incelemesi (National Performance Review-NPR)” kapsaminda kullanilmistir (Misra, 2007).

E-devlet, e-demokrasinin nihai hedefidir. Genel olarak e-devlet kavrami, metin, ses ve
goriintli gibi dijital bilgilerin tiim bireyler ve kurumlarin veya bir dizi kullanicinin erisebildigi
kapali bir ag ortaminda islenmesi, kullanilmasi ve depolanmasina dayali deger yaratmay1
amaglayan tiim kamu hizmetleri olarak tanimlanmaktadir (Karasoy, 2009). Esasen sadece daha
dijitallestirilmis bir yonetisim silirecini tanimlar. Yani, erisilebilirlik, etkinlik ve sorumlulugun

iyilestirilmesi yoluyla devletin déniistiiriilmesinde BIT'lerin kullanilmasidir. E-devletin amaci,
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hem hiikiimetin etkin bir sekilde yiiriitilmesi hem de seffafligin tesvik edilmesidir. Bu, devlet
verilerinin daha fazla kullanilmasi ve yayinlanmasi yoluyla elde edilmektedir.

E-devlet, bilgi ve hizmetlerin kullanilabilirligini artirarak ve bunlar1 glinde 24 saat ve
haftanin 7 giinii erisilebilir kilarak, ekonomik, egitimsel, cografi ve kiiltiirel sinirlar boyunca
siyasi katilimi1 artirma potansiyeline sahiptir. Tiim vatandaslarin bilgi ihtiyaglarini karsilamak
icin uygulandiginda daha adil bir yonetisim sunar. Yurttaslara esit bilgi ve hizmetlerin adil bir
sekilde sunulmasini saglayan e-devlet, kamusal sistem ile yonetilen kesimler arasindaki
diyalogun boyutlarin1 degistirerek demokratik katilimi artirabilecektir (Bastan ve Gokbunar,
2004).

E-devlet, kamu hizmetlerine etkin erisim, kamu hizmetlerinin maliyetinde azalma ve
vatandaglarin devlet biit¢esi ve diger hiikiimet faaliyetleri hakkinda bilgiye erisiminin artmasi
gibi ulusal diizeyde 6nemli faydalar ve firsatlar sunmaktadir.

Kisacasi, e-devletin potansiyel faydalarindan biri; Daha fazla verimlilik, vatandaslara
daha iyi hizmet i¢in gelistirilmis hizmetler, kamu hizmetlerine daha iyi erisim, daha fazla

seffaflik ve hiikiimetin hesap verebilirligidir.

Sonuglar

Internetin gelistirilmesi ve kullanilmasi, bilginin iireticisi ile kullanicisi arasindaki
mesafeden bagimsiz olarak bilginin kolay ve diisiik maliyetli dagitim ve yayilimina olanak
saglamistir. Dijital inovasyonun damgasini vurdugu 21. yiizyilda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin hizla gelismesi dijital doniisiimii de beraberinde getirmis ve insan yagaminin
her alanini etkilemistir. S6z konusu yiizyilda ekonomik, sosyal, politik ve toplumsal alanlar,
dijital baglant1 teknolojileriyle daha 6nce goriilmemis bir 6lcekte, yeni bir caga ulasildigin
gosterecek sekilde yeniden sekillendirilmistir. Hal bdyle olunca da geleneksel toplum
yapisindaki bir¢ok mekanizma dijital bir doniisiime/degisime ugramistir.

21. yiizyilda hayatin diger alanlarindaki etkisine benzer sekilde, bilgi ve iletisim
teknolojisi (BIT) toplumsal degisime neden olurken, dogal bir toplumsal boyut olarak ve dogas1
geregi herkesi etkileyebilen siyaset de degismektedir. Siyasal katilim siireci ve alam1 da
degismekte, goriiniiste ¢esitlenmekte ve giiclenmektedir. Dolayisiyla teknoloji ve siyaset gibi
kendi i¢inde uyumlu iki alanin etkilesimi, gériinenin ve tahmin edilenin 6tesinde sonuglar
iiretebilecek niteliktedir. Bu baglamda BIT ve internet, insanlarin toplumdaki demokratik

stireclere aktif katilimin1 artirabilecek araglar olarak goriilmektedir.
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E-katilim aktiviteleri, demokrasi olgusunu demokratik hale getirmeyi ve toplum
iiyelerinin yeni yollarla siyasi hayata katilim firsatlarin1 artirmis ve giiglendirmistir. Ornegin,
giivenli ve giivenli bir e-oylama platformu, esnek bir demokrasi saglayacak ve etkili siyasi

katilimin 6niindeki engellerin ¢cogunu azaltacaktir.

Oneriler
Bu makalede, 4. Sanayi Donemi (Endiistri 4.0) olarak da bilinen dijital ¢cagin, ge¢cmisten
21. yiizyila evrildigi ve bu donemin siyasal katilim ve e-katilim unsurlar1 {izerindeki etkisi
tartisilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore asagidaki onerilerde bulunulmustur:

v' Dijital ¢agda toplumun ayrilmaz bir pargasi haline gelen teknolojilerin giinliik hayatta nasil
kullanilabilecegi konusunda farkindalik yaratmak i¢in bilimsel yayinlara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu noktada gerekli 6nlemler alinmalidir.

v" Dijitallesmenin hizlandig1 siireglerde, 6zellikle kiiresel diizeyde gelisme siirecinin heniiz
tamamlanmadig1 toplumlarda bilgi ag1g1 giderek artacaktir. Dijital cagin kosullarina ayak uyduran
toplumlar teknolojilere kolay erisim saglarken, cagin gerisinde kalan toplumlar teknolojiyi
kullanmakta yetersiz kaliyorsa bu ciddi bir problemdir ve bir an dnce ¢6ziime kavusturulmalidir.

v Toplumdaki her vatandasa demokratik siirece katilma firsat1 verilmelidir. Vatandaslara
sunulan hizmetlerde iletisim teknolojilerinin ve internet aglarinin kullanilmasi, bireylerin
toplumdaki demokratik siirece etkin katilimini kolaylastiracaktir. Bilgi teknolojilerini kullanan
ve bunlardan yararlanan bir yurttas kiiltiirii olmalidir.

v" Teknolojik gelismeleri engellemek miimkiin olmayacaktir. Gelecegi giivence altina almak
icin ¢ok mantikli bir strateji gelistirilmelidir. Kurum, kurulus ve yapilarin sosyal baglamda
yeniden degerlendirilmesi ve o doneme uygun diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

v Oniimiizdeki yillarda bilginin dijitallesmesi, iletisim teknolojilerinin muazzam gelisimi,
internet ve mobil erisim cihazlarinin hayatimiza daha fazla girmesiyle toplumun tiim kesimlerinin

koklii degisimler yasayacagini sdylemek abart1 olmaz.
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