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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin yedinci yil, ikinci say1sim 7(2), siz degerli arastirmaci
ve okuyucularimizla bulusturmanin sevincini ve gururunu yastyoruz. Bu sayimiz-
da alt1 makale yer almaktadir. “Yabanci Dil Ogretiminde Kayg1 Uzerine Yapilan
Calismalarin Incelenmesi” isimli calismada yabanci dil 6grenme kaygisi ile ilgili
yapilan ¢aligmalar, dort temel beceri 6zelinde yapildigi yil, yurtigi ve yurt disinda
yapilma durumlar1 ve sonuglar1 baglaminda incelenmistir. Bu baglamda ¢alismada
kayginin farkli tanimlari verildikten sonra, kaygty1 dlgmek i¢in kullanilan 6lgekler ve
bunun diger duyussal faktorlerle iliskisi ve dil kaygisinin nedenleri ve etkileri {ize-
rinde durulmustur. “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Teknoloji Tabanh Ko-
nular Uzerine Yapilan Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi” ¢alismada arastirmacilar,
2011-2021 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde teknoloji tabanl
konulari ele alan lisansiistii ¢aligmalari; tiiriine, yillara, yapildigi tiniversitelere, aras-
tirma yaklagimlarina, arastirma desenlerine, arastirmanin yapildigi dil seviyesine ve
dil beceri alanina, aragtirmanin yapildig: teknoloji tabanina ve arastirilan teknolojiye
gore siniflandirarak degerlendirmistir.

“Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Ala-
nmina Yonelik Algt ve Goriisleri” isimli ¢alismada yazarlar, Tirk¢e Egitimi bolimii
ogrencilerinin lisans egitiminde aldiklar1 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Dersine ve bununla baglantili olarak Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Alanina
(YTO) bakis acilarini ve alana yonelik farkindalik diizeylerini belirlemeye ¢alismis-
tir. “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Edebi Metin Kullanimi: Nasreddin
Hoca Fikralart” ¢caliymada yazar, birgok tiirii olan edebl metinler arasinda fikranin,
fikra tiirii igerisinde de diinyaca taninan ve baris insani olarak kabul edilen Nasreddin
Hoca’nin fikralar iizerinde durmustur. Bu kapsamda ¢alismada, yabanc1 dil olarak
Tiirkge 6gretiminde Nasreddin Hoca’nin fikralariin kullanimi ve mevcut durumdaki
yerinin ortaya ¢ikarilmasi, ardindan bir materyal érneginin sunulmasi hedeflenmistir.
“Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarindaki Oku-
ma Metinlerinin On Hazirlk Calismalari” isimli ¢alismada ise Tiirkcenin yabanci
dil olarak dgretiminde kullanilan kitaplardan olan Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler
i¢in Tiirkge Ders Kitab, Yedi iklim Tiirk¢e Ders Kitabr ile Yeni Hitit Yabancilar i¢in
Tiirk¢e Ders Kitabi setlerinde bulunan B1 seviyesinde kullanilan ders kitaplarindaki
okuma metinlerine ait olan 6n hazirlik ¢alismalar1 karsilastirmali olarak incelenmis-
tir. Son ¢alisma olan “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Okuma Oz Yeter-
liklerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”nde ise Tiirkceyi yabanci dil
olarak 6grenenlerin dilin temel becerilerinden biri olan okuma konusunda belirli dii-
zeyde 6z yeterlige sahip olmalari neminden hareketle TOMER’de 6grenim goren ve
ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmis B1 ve B2 seviyesi 98 6grencinin
okuma 06z yeterliklerini hangi degiskenlerin etkilediginin incelenmesi amaglanmuistir.

Do¢. Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii






Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Ogretiminde Kayg1 Uzerine Yapilan

Calismalarin Incelenmesi

Nilgiin CELIK'
Burcu KABAN?

Oz

Yabanci dil 6greniminde yapilan ¢aligmalar, uygulamali dilbilimde ya-
banc dil kaygisinin ¢ok 6énemli bir alan oldugunu ortaya koymustur. Dil
O0grenimi, okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dort temel becerinin
gelistirilmesini icerdiginden, farkli becerilerin gelisiminde kayginin roli
arastirilmistir. Bu ¢alisma yabanci dil 6grenimi alanindaki kaygi olgusunu
inceleyen literatiirii g6zden gecirmektedir. Nitel verilerinin toplanmasi sii-
recinde dokiiman inceleme yontemi kullanilmigtir. Bu arastirmanin temel
amac1 yabanci dil 6grenme kaygisi ile ilgili yapilan calismalarin dort te-
mel beceri 6zelinde yillara, yurti¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalara ve
bu ¢alismalarin sonuglarina gore incelenmesidir. Bu ¢alismada kayginin
farkli tanimlar1 verildikten sonra, kaygiy1 6lgmek i¢in kullanilan 6lgekler
ve bunun diger duyussal faktorlerle iliskisi ve dil kaygisinin nedenleri ve
etkileri tizerinde durulmustur.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil 6gretimi, kaygi, literatiir taramast.

Investigation of Studies on Anxiety in Foreign Language

Teaching
Abstract
Studies in foreign language learning have revealed that foreign language
anxiety is a very important field in applied linguistics. Since language lear-

1Ogr. Gér, Baskent Universitesi, Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi, nilbursa@hotmail.com,
0000-0001-8745-327X

2Dr., Bagkent Universitesi, Tiirkge Egitimi, burcuk@baskent.edu.tr 0000-0002-2181-0980

Gelis tarihi: 19.01.2022- Kabul tarihi 28.06.2022

Kaynak gosterme: Celik, N. Ve Kaban, B. (2022). Yabanci Dil Ogretiminde Kayg1 Uzerine Yapilan Calismalarin
Incelenmesi. Aydin TOMER Dil Dergisi, 7(2), 151-181.
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Yabanci Dil Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan Calismalarin Incelenmesi

ning involves the development of four basic skills such as reading, writing,
speaking, and listening, the role of anxiety in the development of different
skills has been investigated. This study reviews the literature examining
the phenomenon of anxiety in the field of foreign language learning. In
the process of collecting qualitative data, the document analysis method
was used. The main purpose of this research is to examine the studies on
foreign language learning anxiety in terms of four basic skills, according
to years, studies conducted in Turkey and abroad, and the results of these
studies. In this study, after giving different definitions of anxiety, the scales
used to measure anxiety and its relationship with other affective factors,
and the causes and effects of language anxiety are emphasized.

Keywords: foreign language teaching, anxiety, literature review.
Giris

Yabanci dil 6grenimine duyulan ilginin artmastyla birlikte, kaygi dil 6g-
renenler i¢in ¢ok dnemli bir zorluk olarak siralanmistir. Dil aragtirmacila-
r1, yabanc1 dil 6grenenlerin yabanci dil 6grenirken karsilastiklart en temel
engellerden birinin dil 6grenme siirecinden kaynaklanan kaygi oldugu
konusunda neredeyse hemfikirdir (Alrabai, 2014; Wu, 2010). Ayrica,
Horwitz ve Young (1991), dil derslerinde kaygili hisseden dil 6grenen-
lerin sayisinin artmasinin endise verici oldugunu belirtmektedir. Krashen
(1982)’e gore yabanci dil ile ilgili kaygi, bilginin 6grencinin beynindeki
dil edinim alanina ulagmasini engelleyen engeller olabilir Ayrica yabanci
dil kaygisi lizerine yapilan ¢esitli arastirmalar, yabanci dil kaygisi yasayan
dil 6grenenlerin yabanci dil kaygisi yasadiklarint vurgulamistir. Dil 68re-
nimi eglenceli olmayabilir, bu da 68rencilerin performansini ve basarisini
olumsuz etkiler (Maclntyre, 1999; Riasati, 2011). Dil egitimcileri ayrica
ogrencilerinin dil derslerinde yabanci dil kaygis1 yasadiklarint ve bunun
da Ogrencilerinin basar1 ve performansini olumsuz etkiledigini vurgula-
maktadir.

Von Worde (2003), yabanc1 dil kaygisi iizerine yapilan 6nceki arastirma-
larin, kaygimin yabanci dil basarisin1 ve performansini engelleyebilece-
gini sistematik olarak saptadigini bildirmektedir. Kaygi, 6grenenler i¢in
onemli sorunlara neden oldugundan, performanslarimi ve basarilarini
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engelleyebilir (Elaldi, 2016). Bu giincel makale, yabanci dil kaygisi iizeri-
ne kapsamli bir literatiir taramas1 sunmaktadir. Ayrica dil kaygis1 kavrami-
ni1, yabanci dil kaygisinin nedenlerini ve yabanci dil kaygisinin etkilerini
aciklamaya yonelik teorik modelleri tartisir. Yabanci dil 6grenme kaygisi,
kayginin bir¢ok dil grenicisini rutin olarak etkiledigini gosteren arastirma
konusu olmustur. Yabanci dil 6§renme kaygisi ile ¢cok calisma olmasina
ragmen, Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenicilerin yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenme kaygisiyla ilgili ¢cok az calisma vardir.

1. Kaygi

Genel olarak “otonom sinir sisteminin uyarilmasiyla iliskili 6znel gergin-
lik, endise, sinirlilik ve endise duygusu” olarak anilan (Spielberger, 1983:
1), kaygi geleneksel olarak ya bir 6zellik ya da durum olarak kavramsal-
lastirilmig ve Olgiilmiistiir. Hayatin belirli donemlerinde hepimizin ugras-
mast gereken evrensel bir duygu olan kaygi hakkinda Bridou ve Aguerre
(2012,375) “kaygi, kendisini genellikle fizyolojik durumlarda ve davranis
degisikliklerinde gdsteren yaygin bir duygusal tepkidir. Sinirlilik, olumsuz
diistinceler ve ¢arpint1 bu tezahiirlerden bazilaridir. Arastirmacilar kaygi-
nin ti¢ boliimden olustugunu savunur: “Yakin tehlike algis1 (gercek veya
belirsiz), bu tehlikeye yonelik beklenti tutumu (6ngoriilii anksiyete) ve bu
tehlike karsisinda giigsiizliik farkindaligiyla baglantili psikolojik rahatsiz-
lik” seklinde tanimlamistir. Reber’e (2000:43) gore kaygi, “endise, korku,
sikint1 ve tedirginlik niteliklerine sahip belirsiz, hos olmayan bir duygusal
durumdur”. Dilmac, Hamarta ve Arslan (2009:144) kaygiy1r “nesnel ol-
mayan bir tehlikeye kars1 bireyin yasadig fiziksel, duygusal ve zihinsel
degisikliklerle kendini gosteren uyarilma durumu” olarak tanimlamakta-
dir. Yoon (2012:1100) kaygiy1 “herhangi bir i¢ veya dis degisiklik, belirsiz
durum veya belirsizlik duygusuyla ortaya ¢ikabilen insanlara karsi normal
bir duygu” olarak tanimlamaktadir.

Ogrenme ortaminda kaygiy1 anlamanin bir baska yararl1 yolu, Eysenck»in
kayg1 tanimidir (1979, akt. MaclIntyre ve Gardner, 2007). Kaygi, bilissel
miidahale olarak goriilmelidir. Kayginin ortaya ¢ikabilecegi bir 6grenme
baglaminda iki farkl biligsel siire¢ vardir: siifta hedef dilde kendini ifade
etmesi gorevle ilgili biligsel siire¢ ve 6grenci bir durumu asir1 olumsuz
bir sekilde degerlendirdiginde kendisiyle iliskili bilissel siiregtir. Olumsuz
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diistinceler ve yargilarla lekeye miidahale etmektedir. Her seyden once,
Eysenck’e gore en 6nemli faktorlerden biri olumsuz degerlendirilme kor-
kusudur. Bagka bir deyisle: kaygi, 6grenmeye odaklanmay1 engellemekte-
dir. Ogrenme ortamindaki performansi olumsuz ydnde etkileyen, gorev ile
gorevin 0grenicide neden oldugu kaygi arasinda konsantrasyon dalgalan-
masina neden olmaktadir. Kaygi, yabanci dil arastirmalarina 6zgii “algila-
ma, inang, duygu ve davranislardir” (Horwitz vd. 1986; 128).

1.1. Yabanc1 Dil Ogrenme Kaygisi

Dil 6grenimi, okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dort temel bece-
rinin gelistirilmesini i¢erdiginden, yabanci dil 6grenme kaygisi ile ilgi-
lenen bazi arastirmacilar, farkli becerilerin gelisiminde kayginin roliinii
arastirmistir. Daha cok dil derslerinde ve 6zellikle 6grenenleri yabanci dil-
de konusmaya sevk eden kurslarda (Bekleyen, 2004; 30) goriilen kaygi,
“yabanci dilin oldugu baglamlarla iliskili bir gerginlik ve endise duygu-
su” olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil 6grenme kaygisi, “yabanci bir
dili 6grenirken veya kullanirken kendini gosteren, endiseye karsi olumsuz
bir duygusal tepki” olarak kabul edilir (Maclntyre, 1999; 27). Gardner ve
Maclntyre (1993; 5), dil kaygisini, “bir durumda, bireyin tam olarak ha-
kim olamadig1 yabanc1 bir dilin kullanilmasini gerektirdiginde yasanan bir
endise” olarak tanimlamiglardir ve “bilis, olumsuz benlik saygisi, duygu-
lar” ile karakterize edilmistir. Brown (1994:106), yabanci dil 6grenimiyle
ilgili olarak, kayginin “huzursuzluk, kendinden siiphe duyma, endise veya
endise duygulari ile iligkili oldugunu” savunmaktadir Kaygi, bir bireyde
rahatsizlik, stres, giivensizlik ve hatta panik gibi olumsuz duygularin ge-
lismesine neden olmaktadir, ¢iinkii kaygi, kacinma egilimi gibi belirli tep-
kiler veren zorlu bir durum yaratmaktadir.

Dil kaygist ilgili olarak farkli {ilkelerde ¢ok sayida calisma yapilmistir
(Liu ve Jackson, 2008; Gverovi¢, 2015; Wilkinson, 2011). Tiirkiye’de
Tiirklerin yabanci dil 6grenme kaygilart ile ilgili yapilan bazi arastirma-
lar siniftaki dil kaygisi diizeyini 6l¢meyi, bu kayginin kaynagini olusturan
faktorleri arastirmay1 ve 6lgme Slgekleri gelistirmeyi amaglamistir: Aydin
(1999), Sarigiil (2000), Dalkili¢’in ¢alismasi (2001), Bekleyen (2004),
Akpur (2005), Sertgetin (2006), Yildirim (2007), Balemir (2009), Subasi
(2010), Onem (2011). Bu terimi ilk kuran Horwitz ve digerleri (1986)dir.
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Diger arastirmacilar dil kaygisi teorisini gelistirmeye devam etmistir. Bu
arastirma alanina olan biiyiik ilgi, yabanci dil konusunda anksiyete dii-
zeyinin diger konulara gore oldukeca yliksek goriinmesine dayanmaktadir
(Cutrone 2009; Horwitz ve ark. 1986). Ellis (1999), kayginin kolaylastirici
ve zayiflatict olmak iizere ikiye ayrilabilecegini belirtmistir. Kolaylastiric
kayginin 6grenenleri dil 6grenmede ¢aba gostermede motive ettigi, zayif-
latic1 kaygi ise dgrencilerin dil 6grenme siirecinden kaginmasina neden
olan kayg tiirtidiir (Zhang, 2001). Gerginlik ve endiseden kaynaklanan
kaygi, Gregersen (2007)’e gore konusma, dinleme ve 6grenme (Mclntyre
ve Gardner, 1994) gibi yabanci dil becerileriyle baglantilidir. Kaygi, kisi
yabanci dilde tam olarak yetkin olmadiginda ortaya ciktigini iddia eden
Du (2010) tarafindan da desteklenmektedir. Abu-Rabia, Peleg ve Shak-
kour (2014) tarafindan yapilan aragtirma bir 6grencinin D1 becerileri ne
kadar diistikse, D2 6grenmeyle iliskisindeki kaygi diizeyinin de o kadar
yiiksek oldugunu gostermistir.

Hortwiz ve arkadaslarina (1986) ve Du’ya (2010) gore, iletisim kaygist,
olumsuz degerlendirme korkusu ve sinav kaygisi dil kaygisinin ii¢ bilese-
nidir ve her bir kayginin ortaya ¢ikmasi 6grencinin karsilastigi durumlara
baglidir. Bununla birlikte, yabanc1 dil 6grenme siirecindeki karmagiklik ve
zorluklarin yabanci dil 6grenenlerde dil kaygisina neden oldugu da belir-
tilmistir (Tanveer, 2007). Hortwiz ve arkadaslara (1986) gore iletisim
kaygisi, bir 6grencinin hedef dili birkag kisinin 6niinde konusurken kaygi
yasadig1 herhangi bir durumdur. iletisim kaygis1 bireyin kendini ifade et-
mesi, bir grubun veya dinleyicinin 6niinde konusmasi, bir konusmay1 din-
lemesi veya bir mesaji anlamasi gerektiginde ortaya ¢ikmaktadir (Young,
1986; Daly, 1991). Ogrenici yabanci bir dilde fikirlerini veya diisiincele-
rini ifade edemediginde de ortaya ¢iktig1 icin, iletisime girme korkusu dil
siifinin baglamina 6zgii hale gelir ve bu 6zellikle sozlii iiretim sirasinda
ortaya ¢ikmaktadir. Dil 6grenen baskalar1 tarafindan sdylenenleri anla-
mamaktan ve baskalar1 tarafindan anlagilmamaktan korkar (MacIntyre ve
Gardner, 1994; 284) Horwitz ve arkadaslarina (1986) gore, glossofobisi
olan bir 6grencinin ana dili olmayan bir dili konusmakta daha da giigliik
cekmesi muhtemeldir. Yine de, yabanci bir dil 6grencisinin baska bir dili
konusurken daha az glossofobiye sahip olma olasilig1 6grencinin psiko-
lojisine baghdir. Bir 6grenci endiseli oldugunda, 6z saygisi ve kendine
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giiveni azalir ve bu nedenle risk alamaz. Ogrenme ortaminda bu dgrenci-
ler sessiz kalirlar, cevap vermezler veya iletisimde bulunmazlar. Spolsky
(1989; 114) kayg1 yasayan dil 6grenenlerin rahat 6grenenlere gore sinif
etkinliklerine daha az katildiklarini1 savunur; MacIntyre ve Gardner (1991;
86), kaygimnin iiretime miidahale ettigi i¢cin dil 6grenenler i¢in sorunlara
neden oldugunu agiklamaktadir.

Olumsuz degerlendirme korkusu, sinif arkadaslar1 ve 6gretmen tarafindan
olumsuz yargilanma endisesi ve beklentisidir. Bu korkudan etkilenen bir
ogrencinin, dili az kullandig1 i¢in sorun yasamaktadir. Olumsuz degerlen-
dirme korkusu, “baskalar1 tarafindan yapilan degerlendirmelerden kork-
ma, degerlendirme durumlarindan ka¢inma ve baskalarinin bizi olumsuz
degerlendirecegi inanci” olarak tanimlanmaktadir (Horwitz vd., 1986;
128). Genel olarak, olumsuz degerlendirmelerden korkan 6grenciler sinif-
ta gerceklesen etkilesimlere hi¢ katilmazlar veya ¢ok az katilirlar, sadece
bagkalarmi dinlerler ve bu da yabanci dil 6grenmek i¢in elverissiz bir yol
izlemelerine neden olmaktadir.

Degerlendirme korkusuna benzeyen sinav korkusu genellikle asir1 iyimser
beklentiler ve miikemmeliyetgilik nedeniyle egitim ortaminda basarisiz
olma korkusuyla ilgilidir. MacIntyre ve Gardner (1991; 105) icin sinav
kaygisi, yabanci dil 6grenmeye 6zgii olmayan genel bir sorundur. Gre-
gersen (2003) endiseli 6grencilerin daha rahat olanlardan daha fazla hata
yaptiklarini savunur. Wine (1971) ve Sarason (1984) (akt.,Mealey ve Host,
1992; 147) gibi arastirmacilar, sinavlar sirasinda 6grencilerin korkulari-
na, eksikliklerine, 6nceki basarisizliklarina odaklanmalarina neden olan
olumsuz yansimalar gelistirdiklerini ve bunun sonucunda da onlarin sina-
va konsantre olamadiklarini savunur. Dolayisiyla, bu {i¢ unsurun birlesimi,
bir 6grencinin diger konular hakkinda hissedebilecegi kayginin disinda bir
fenomen olarak kabul edilen dil kaygisini olusturmaktadr.

Tobias (1979, 1987, akt. MacIntyre ve Gardner, 1994), dil kaygisinin ba-
zen yabanci dil 6grencisinin biligsel etkinligi lizerinde oldukg¢a ince bir
etkiye sahip oldugu ii¢ asama oldugunu varsayar. U¢ asama sunlardur:

1. Girdi: bir 6grencinin belirli bir anda karsilastig1 dis uyaran,

2. Isleme: girdiyi ve dnceki kaliplari isleyen bilissel siiregler, yani duyduk-
larimiz ve dil hakkinda zaten bildiklerimiz,
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3. Ciktr: onceki iki agama tarafindan 6ziimsenen sozlii veya yazili bilgi
iretimi (kelime haznesi, gramer yapilari).

Bu ii¢ asama, birinin ne zaman baglayip digerinin durdugunu net olarak
ayirt etmek miimkiin olmadigindan, kayginin nasil isledigini daha iyi an-
lamak i¢in kullanislidir.

Dil kaygisinin nasil azaltilacagi konusunda cesitli calismalar yapilmis
(Alrabai, 2015; Capan Tekin ve Aslim Yetis, 2016) ve farkli ¢oziimler
onermislerdir. Alrabai (2015), 6gretmenlerin 6grencilerin hatalarini asiri
elestirmekten ve diizeltmekten kaginmalar1 gerektigini, ayn1 zamanda re-
kabet giiclinii artiran yarigsmalar yapmaktan ve 6grencilerin sonuglarini ve
notlarint karsilagtirmaktan kaginmalar1 gerektigini 6nermektedir. Ayrica,
isbirlikli 6grenmenin, olumlu geribildirim seklinde 6grenci becerilerini
gelistirmenin ve 6grencilere 6grenmeleri lizerinde daha fazla kontrol sag-
lamanin 6nemini vurgulamaktadir (Alrabai, 2015). Capan Tekin ve Aslim
Yetis (2016) calismalarinin sonucunda dil kaygis1 diizeyini diisiirmek icin
rol oyunlarinin neden tercih edilmesi gerektigini sdyle ifade etmektedir:

Young (1991), 6gretmenin nasil davranmasi gerektigi ve 6grenci-ogret-
men iligkisi s6z konusu oldugunda Alrabai (2015) ile ayn1 diisiincededir.
Smif prosediirleriyle ilgili endiseyi azaltmaya calismak icin 6gretmen ola-
rak dersin igerigini ilging hale getirmek i¢in oyun oynamak ya da rol yap-
maktir.

2.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci yabanci dil 6grenme kaygisi ile ilgili yapi-
lan ¢aligmalarin dort temel beceri 6zelinde yillara, yurtici ve yurt disinda
yapilan ¢aligmalara ve bu ¢alismalarin sonuglarina gore incelenmesidir.
Calismanin, egitim politikacilarina, egitim ve okul yoneticilerine, program
gelistirme uzmanlarina ve 6gretmenlere, 6grencilerde olusan yabanci dil
kaygisinin giderilebilecegi 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda fikir
sunmast ve bu konuda yapilacak olan diger arastirmalara da 1s1k tutmasi
beklenmektedir.
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2.1.Arastirma Sorulari

Yabanci dil 6grenme kaygisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin amaglart ne-
lerdir?

v Yabanci dil kaygisi ile ilgili yapilan ¢alismalarda yaygin olarak tercih
edilen 6rneklem/ veri kaynagi nelerdir?

v Yabanci dil ile ilgili yapilan calismalarda yaygin olarak tercih edilen
veri toplama araglart nelerdir?

v Yabanci dil 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligsmalarda yaygin olarak tercih
edilen veri analiz tiirleri nelerdir?

v Yabanci dil 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalarda elde edilen sonuglar
nelerdir?

2.2.Yontem

Bu caligsmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirmalar;
iligkiler, durumlar ve olaylarla ilgili derinlemesine bilgi elde edildigi ¢a-
lismalardir (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Bu arastirmada, nitel arastirmalarda kullanilan dokiiman incelemesi tek-
nigi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi; arastirilmasi hedeflenen durum-
larla ilgili bilgilere sahip olan yazili materyallerin analizidir (Simsek ve
Yildirim, 2018). Elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler arastirmanin amacina gore
onceden belirlenen bagliklara gore analiz edilir ve yorumlanir (Simsek
ve Yildirim, 2018). Yapilan bu ¢alismada ilk olarak arastirma sorular1 iki
arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Elde edilen veriler de arastirmaci-
lar tarafindan fikir aligverisi yapilarak aragtirma sorularina gore baslikla-
ra ayrilmistir. Bu ¢alismada incelenen makaleler ve tezler; arastirmanin
amacina, veri toplanan érnekleme/veri kaynagina, arastirma desenine, veri
toplama aracina, veri analiz yontemine ve ulasilan sonuglara gore analiz
edilmis ve sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

2.3.Arastirma verileri

Aragtirmanin verilerini yurticinde ve yurtdisinda dort temel beceride (ko-
nusma, yazma, dinleme ve okuma) yabanci dil 6grenme kaygisina yone-
lik 1992-2021 yillar1 arasinda yapilmis olan makale ve tezlerden olusan
23 calisma olusturmaktadir. Arastirmanin verileri elektronik ortamdan
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toplanmistir. Orneklemi olusturan yayinlar; Ulakbim, Google Akademik,
Dergipark ve YOK Tez merkezi taranarak elde edilmistir. incelenen ¢alis-
malara ulagabilmek i¢in ¢calismanin temelini olusturan “kaygi ve yabanci
dil”, anahtar kelimeleri kullanilmistir. Arastirmanin verileri amagsal 6r-
nekleme yonteminden biri olan kota 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.

3.Konusma Kaygisi

Gilinlimiizde bireylerin konugma yeterliliklerinin gelistirilmesine yonelik
mesleki ilgi oldukca fazladir. Ancak sozlii yeterlilikle ilgili bu endise, bazi
ogrenicilerin yasadig1 yiiksek seviyelerde yabanci dil kaygisin1 yogunlas-
tirabilir. Egitim diinyasinda konusma gerekli bir kisisel 6zellik olarak go-
riilmektedir (Daly, 1991). Bununla birlikte, yabanci dil 6grenenler, hedef
dili konusmay1 6grenirken siklikla stres, gerginlik veya endise duygularini
ifade etmekte ve bunun 6grenmeye kars1 “zihinsel engel” oldugunu iddia
etmektedirler. Campbell ve Ortiz (1991), {iniversite 6grencileri arasindaki
dil kaygisini “endise verici” bulmus ve tiim dil 6grencilerinin yarisina ka-
darinin zayiflatic1 diizeyde konusma kaygisi yasadiklarini tahmin etmisler-
dir. Yeterli dil hakimiyetine sahip olmadig: bir dilde konusan 6grenci, 6g-
retmen ve sinif arkadaslar tarafindan yargilanma riskini algilar (Horwitz
vd. 1986). Arastirmalar, dil kaygisinin okullarda ve iiniversitelerde yaygin
bir durum oldugunu géstermektedir (Young, 1991, Maclntyre ve Gardner,
1994; Haskin vd. 2003). Guoira’ya (1983, aktaran Horwitz, 1986) gore,
dil 6grenmenin neden endise uyandirict oldugu, bireyin kendini nasil al-
giladigii ve diinyay1 nasil gordiiglinii tehlikeye atmasidir ki bu 6grenci
i¢in iizlicii bir siire¢ olabilir. Ancak, 6grenciyi endiseye sokan sadece sozlii
tiretim degildir. Bir sinavda basarisiz olma korkusu, 6gretmenin sdyledigi
her seyi anlamama veya 6grenilecek gramer kurallar1 hakkinda endiselen-
me olabilir.

Daly (1991), yabanci dil 6grenme ortamlarinda 6grencilerin zorunlu ko-
nusma etkinlikleri karsisinda asir1 kaygilandiklar1 sonucuna ulagmistir.
Horwitz, Horwitz ve Cope (1986:128) yabanci dil kaygisim1 “sinifta dil
ogrenimiyle ilgili dil 6grenme siirecinin benzersizliginden kaynaklanan
farkli ve karmagik bir dizi 6z algilar, inanglar, duygular ve davraniglar”
olarak tanimlamistir. Ayrica, yabanci dil kaygisi ile ilgili iletisim kaygisi
(McCroskey, 1970), olumsuz degerlendirme korkusu (Watson ve Friend,
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1969) ve smav kaygisi (Sarason, 1978) ii¢c kayg1 belirlemistir. Dil 6gret-
menlerinin ve akademisyenlerinin bu konunun dogasini anlamasina yar-
dimci1 olmak i¢in yabanci dil kaygisint dlgmek i¢in Yabanci Dil Sinifi Kay-
g1 Olcegi (FLCAS) adli bir dlgek gelistirmistir.

Spetz (2018) 6grencilerin dil kaygist diizeylerini 6lgmek i¢in Hortwitz
(1986) tarafindan hazirlanan 6lgegi ii¢ farkli derste Fransizca 6grenen 6g-
rencilerin ne olciide dil kaygisi1 yasadiklarini ve kaygilarinin dogasinin ne
ile ilgili oldugunu arastirmak igin kullanilmustir. Universite diizeyindeki
Fransizca 6grenenlerin 6nemli bir kisminin orta diizeyde bir dil kaygisi
hissettigini, en yliksek kayg1 diizeylerinin baslangi¢ kursunda iletisim kay-
gist i¢in kaydedildigini gostermektedir. Bir diger 6nemli bulgu da, akici-
lik seviyeleri ylikseldiginde kayginin azalmadig1 goriilmiistiir. Maclntyre
ve Gardner (1994), tarafindan yapilan bir ¢alismada dil kaygis1 olan 6g-
renicilerin daha az ve daha az 6zgiir bir sekilde konustuklari, daha fazla
calistiklarinda bile kaygilarini telafi etmek icin sonuglarindan ¢ok fazla
yararlanmadiklari bulunmustur.

Young (1990), ilk kez Ispanyolca 6grenen 135 {iniversite grencisinin ve
109 lise 6grencisinin li¢ boliimden olusan bir anketi yanitladigi bir caligma
yirtitmistiir: ilki genel olarak dil kaygisi; ikincisi sinif uygulamalarina
iliskin kayg1 diizeyi; tiglinciisii ise 6gretmenin dil kaygisini azaltan 6zel-
likleri ve uygulamalar ile ilgilidir. En ¢cok kaygiya neden olan etkinliklerin
5’inden 4’1 konusma etkinlikleri olmustur. Baska bir deyisle, tiim sinifin
oniinde konusmak, kiiciik gruplar halinde konusmaktan daha fazla kaygiya
neden olmaktadir.

Haskin vd. (2003), Amerika Birlesik Devletleri’ndeki iki okulda yedinci
simf Ispanyolca dgrencilerinin kaygi diizeyini incelemistir. Arastirmacilar
FLCAS anketi (Horwitz, 2010) ile A Okulu’ndan elde edilen sonuglara
gore onlar1 en ¢ok kaygilandiran seyin sozlii alistirmalar ve dgretmenin
yaptig1 diizeltmeler (%53) oldugunu; B Okulunda en ¢ok kaygiya 6gret-
menin diizeltmeleri (%60) neden olurken, sozli iletisim %40’tir. Aras-
tirmacilar daha sonra, bu konuyla ilgili 6nceki arastirmalara gore yarar-
I1 oldugu diisiiniilen bir dizi etkinligi kullanarak dil kaygisini azaltmaya
yOnelmistir: yabanci bir dili nasil ¢alisacaklar1 hakkinda bilgi saglamak;
ikili veya gruplar halinde sunumlar ve etkinlikler; grup okuma aktiviteleri,
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ogrencilerin belirli bir kelimeyi anlamasini saglamak i¢in hareket ve ifade
arasindaki koordinasyon saglamak ve sinifta tehdit igermeyen bir ortam
yaratmak.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler i¢in Melanlioglu ve Demir (2013)
tarafindan konugma kaygisi dlgegi gelistirmistir. Arastirmada Woodrow
(2006) tarafindan gelistirilen Ikinci Dil Konusmas1 Kaygis1 Olgegi uyar-
lanarak Gazi Universitesi TOMER’de 75 6grenci ile ¢alisilmustir. Istatis-
tiklerde cinsiyet, iilke ve yasa gore konusma kaygis1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Hazirliksiz veya hazirlikli konugmalarda ve
siav olarak kabul edilecek konusma temelli etkinliklerde veya 6grenici-
leri konugmaya zorlayacak herhangi bir dis faktor olmadiginda konugmay1
reddetme seklinde kayg1 yasadiklarina ulasmiglardir. Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen C1 diizeyindeki 68renicilerin goriislerine bagvurulan bir
calismada, 6zellikle ‘1, 1, 0, 0, u, i’ seslerini igeren bazi zor kelimeler, ekler
ve gramer kurallar1 nedeniyle konugsmada giicliik ¢ektikleri goriilmiistiir
(Biiytikikiz ve Hasirct, 2013; 910). Boylu ve Cangal (2015; 366) ¢alisma-
larinda 6grencilerin sinif disinda konusma firsat1 bulamamasi ve sinif orta-
min1 konusma becerilerini gelistirebilecekleri tek yer olarak gordiiklerinde
konusma kaygisinin artabilecegi belirtilmistir.
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4. Yazma Kaygisi

Yazma kaygist arastirmasi alaninda 6grencinin diizeyini veya kaygi fak-
torlerini 6lgmek i¢in uygulanabilir araglar gelistirmek baslica arastirma
konularindan biridir. Yazma kaygisi alaninda ingilizce Stmf Kaygi Olgegi
Gardner (1985) tarafindan uyarlanmistir. Ayrica Cheng (2004), 6grencinin
kayg1 diizeyine dayal1 olas1 faktorleri degerlendiren ve ikinci Dil Yazma
Kaygis1 Envanteri gelistirmistir. Cheng (2004) 6grencilerin yazma kaygisi
ve Ogrenciler arasindaki farkliliklari incelemis ve dil 6gretmenlerinin 6g-
rencilerinin yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci olmasi gerektigi-
ni ortaya ¢gikarmigtir.

Yapilan diger aragtirmalar 6grencinin zorluklar1 ve olasi yazma kaygisi
faktorleri {izerinde yogunlasmistir ve Ogrencilerin yazma etkinligi sira-
sinda ortaya ¢ikan 6grencilerin korkusunu azaltabilecek etkili ¢ozliimler
onermislerdir. Leki (1999; 65) arastirmalarina gore kayginin yazma per-
formansini olumsuz etkiledigini savunur. Lee (2001), yazma ve konu ter-
cihi arasinda uygun bir iligki bulmanin 6grencilerin yazmay1 égrenmeleri
icin olumlu bir faktor olacagini 6ne siirmiistiir. Ayrica Rollinson (2005),
yabanci1 dil yazma sinifinda akran geribildirimi yoluyla 6grencilerin yaz-
ma kaygisini gidermek i¢in bir ¢oziim 6nermistir.

Aytan ve Tungel (2015) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesinde yaz-
ma kaygis1 dlgegi gelistirmigler ve iki farkli liniversitede 6grenim goren
Al ve A2 seviyesi 6grencilere uygulamislardir. Iscan (2015) yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenenlerin kompozisyonlariin olumsuz degerlendirilece-
g1 korkusu, zaman sinirlamasi ve 6z giiven eksikligi nedeniyle yazma kay-
g1 diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemistir. Akbulut (2016) “Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygis1 Olgegi” ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi’ni kullanarak yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerin yazma kaygisi ile yazma tutumu arasindaki iligki belirlenme-
ye caligmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan bir
farklilik bulunamazken, anadili farkliligindan kaynaklanan yazma kaygisi
ve yazmaya yonelik tutum diizeylerinde anlamli farkliliklar otaya ¢ikmis-
tir. Yabanci 6grenciler yazarken uyruklari, alfabe farkliliklar1 ve okuma
aligkanliklar1 nedeniyle ¢gogunlukla kaygi duymaktadirlar (Maden, Dincel
ve Maden, 2015). Ozdemir (2019) Karakus ve Yahsi tarafindan gelistirilen
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yazma kaygist 6l¢egini kullanarak Tiirk¢e dgrenen yabanci dgrencilerin
yazma kaygilar1 farkli alt boyutlarda iilke, Tiirk¢e 6grenmeyi kolay veya
zor bulma, ana dilinde yazmay1 sevme degiskenine gore anlaml farklilik
gosterdigi sonucuna ulagmaistir.

Ipek (2020)’in ¢alismasinin amaci Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen orta
diizeydeki Somalili 6grencilerin yazma becerilerine ait basar1 diizeylerini
degerlendirmek, yazma becerisine yonelik kaygi diizeylerini tespit etmek
ve yazili anlatimlarinda yaptiklar1 dilbilgisi yanlislarini ortaya koymaktir.
Bu dogrultuda 2018-2019 yilinda Bursa Uludag Universitesi Tiirkce Ogre-
tim Merkezinde 6grenim goren orta diizeydeki 53 Somalili 6grenci, aras-
tirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.
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Ogrencinin gercek performansi simif iiyelerine gdstermesini gerektiren
konusma etkinliginin aksine, okuma bireysel bir eylem olarak kabul
edilir. Okuma dersinde, bir okuyucunun, beceriksizligini bagskalarina
gosterme zorunlulugundan duyulan endise ve asagilanma hissinden
kurtulmus oldugu varsayilir. Okuma becerilerinin gelisimi, yabanct dil
ogretiminde 6nemli bir faktordiir. Bununla birlikte, kaygi durumunun
okuma becerisinin gelisiminde engel teskil ettigine inanilmaktadir. Okuma
kaygis1 da yabanci dil kaygisinin tiirlerinden biridir. Yabanci dil okuma
becerileri ile yabanci dil kaygisi arasindaki iligki ile ilgili olarak bir¢cok
arastirmaci (Lee, 1999; Samimy ve Tabuse, 1991) kayginin 6grencilerin
okuma becerilerinin gelisimini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Saito,
Horwitz ve Garza (1999) tarafindan yapilan ¢calismada, 6grencilerin okuma
kaygis1 diizeyleri ile yabanci dildeki basarilar1 arasinda negatif bir iliski
oldugu bulunmustur. Brantmeier (2005) ¢alismasinda, kayginin yabanci
dil okuma siirecinde 6nemli bir etki olarak mevcut olabilir ve yabanci dil
okuma stireci ve performansi iizerinde etkisi vardir sonucuna ulagsmistir.
Yamashita (2004) yabanci dil 6grenenler arasinda yabanci dil okuma
kaygisinin ne kadar yaygin oldugunu ve yabanci dil okuma kaygisinin
yabanct dil okuma performansini nasil etkileyebilecegini arastirmak
faydali olacagin1 6nermektedir.

Altunkaya ve Erdem (2016) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesinde
gelistirmis olduklar1 okuma kaygis1 6lgegi gelistirilmistir B1 diizeyindeki
ogrencilere uygulamiglardir. Atagiil ve Cevher (2018) Altunkaya (2016)
tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” uygulayarak 6grencilerin kaygi durumu ile okuma becerileri
arasindaki iligkinin tespitiyle daha etkin okuma becerisi egitiminin gercek-
lestirilmesi saglanmasi gerektigi sonucuna ulasmislardir.
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Tablo 3. Okuma Kaygisi ile Tlgili Yapilan Calismalarin Ozellikleri

Yayin Calisma Tasarmm Ozellikleri istatistiksel Ozellikler
Bilgileri
Referanslar | Orneklem Siiresi Olcek | Yontem | Onemli Sonuclar
Saito, Horwitz | ispanyolca, 1999 giiz | - Nicel Genel yabanci dil
ve Garza Rusca ve dénemi analiz kaygisinin  hedef
(1999) Japonca dilden bagimsiz
ogrenen 30 oldugu bulunur-
6grenci ken, okuma kay-
gis1  diizeylerinin
hedef dile gore
degistigi ve belirli
yazma  sistemle-
riyle iligkili oldu-
gu gorilmiistiir.
Yamashita|Japonya’da |2002-2004 | Tutum Faktor| Yabanci dil okuma
(2004) Universiteye | (13 hafta) [ anketi analizi kaygisinin yaban-
giden 59 D2 yeter- c1 dil okuma per-
ogrenci lilik testi formansint  nasil
etkileyebilecegini
arastirmak faydali
olacagini  Oner-
mektedir.
Brantmeier | Ispanyolca 10 hafta Yabanci | Nitel Yabanci1 dil
(2005) kursuna Dil Sinmif | analiz okuma stireci
katilan 92 Kaygi ve  performansi
iiniversite Olgegi iizerinde etkisi
Ogrencisi (FLCAS) vardir  sonucuna
ulagmustir.
Altunkaya ve|510 yabanct |- Okuma | Nicel Okuma  kaygisi
Erdem (2016) | dil olarak Kaygis1 | analiz arttikca  okudu-
Tiirkge 6gre- Olge- gunu anlama tes-
nen B sevi- gi-Ya- tinden elde edilen
yesi banci Dil basar1  puaninin
Olarak diistiigii sonucuna
Tiirkge ulagtlmistir.
Oku-
dugunu
Anlama
Basari
Testi
Atagiil ve | Sakarya Uni- | - Kisisel[Iliskisel|Ogrencilerin
Cevher (2018) | versitesi TO- Bilgi|tarama |kaygi durumu ile
MER biinye- F o r -|modeli okuma becerileri
sinde yabanct mu-Ya- arasindaki iliski-
dil olarak banci Dil nin tespitiyle daha
Tiirkce  6g- Olarak etkin okuma be-
renen B di- Tirkce cerisi  egitiminin
zeyindeki 87 Okudu- gerceklestirilmesi
ogrenci gunu An- saglanmasi  ge-
lama Ba- rektigi  sonucuna
sar1 Testi ulasmislardir.
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6. Dinleme Kaygisi

Yabanci dil 6grenenler dinleme becerisinde kaygi yasayabilmektedirler.
Bunun sebepleri ses bilgisel ve sozciiksel ozellikler (Flowerdew, 1994),
indirgenmis bigimler (Ito, 2001), s6zciik eksikligi (Weber ve Carter, 2006),
diizensiz duraklamalar, yanlis baglangi¢lar ve tonlama kaliplar1 (Gilmore,
2007), konusma hiz1 iizerindeki kontrol eksikligi (Osada, 2004) veya ye-
tersiz kelime bilgisi (Buck, 2001) gibi sozlii girdiye 6zgii 6zellikler ola-
bilmektedir. Young (1992) calismasinda 6grencilerin 6grenme ortaminda
konusulanlar1 veya dinlediklerini anlayamamalarindan dolay1 kaygi duy-
duklar tespit edilmistir. Bas (2014)’1n yaptig1 ¢calismada yabanci dil 6g-
renen Ogrencilerin dinleme etkinliklerinin kendilerinde kaygi yaratan bir
etken oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Dinledigini anlaya-
mama, yabanci dil 6grenenler arasinda siklikla kaygiya neden olabilmek-
tedir (Graham, 2006). Ogrencilerin dinleme kaygisi, yabanci dil dinleme
yetenek diizeylerine gore degismektedir (Mills, Pajares ve Herron, 2006).
Dinleme kaygisi sadece dinledigini anlamay1 degil ayn1 zamanda dinleme
becerisini de etkilemektedir.

Yaman ve Tulumcu (2016) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesin-
de dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi gelistirmislerdir. Kiling ve Sengiil
(2018) Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin dinleme kaygilarini ince-
lemistir. 6grencilerin ¢ok yiiksek diizeyde olmamakla birlikte giiven ek-
sikligi ile metni anlama ve ¢oziimleme alt boyutlarinda dinleme kaygisi
yasadiklari tespit edilmistir.

Celik ve Kaban (2021) tarafindan yapilan c¢alismada yabanci dil olarak
Tiirk¢enindgretimindekaygininyeridorttemel dil becerisinde incelenmistir.
Bu kapsamda Isik ve Koylii tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogrenme Kaygisi Olgegi” TOMER’lerde cesitli nedenlerle
2020-2021 egitim Ogretim yilinda Tiirkgeyi 6grenen 127 Ogreniciye
uygulanmistir. Analizler sonucunda kaygi yasayan Ogrenicilerin en ¢ok
konusma ve dinleme dil becerilerine iliskin oldugu goriilmiistiir. Bulgular,
kayginin en ¢ok 6grenme siirecinin zihinsel planlama asamalariyla iligkili
oldugunu gostermistir. Diger bulgular, kayginin etkisi ve tepkisinin
katilimcilarin uyruguna gore konusma ve dinleme alt boyutlarinda; ana
dillerine gore konusma, okuma ve dinleme alt boyutlarinda, Tiirk¢e dil
seviyelerine gore konugma ve dinleme alt boyutlarinda, bilinen yabanci dil
sayisina gore dinleme alt boyutunda farklilasma gostermektedir.
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Tablo 4. Dinleme Kaygisi ile Tlgili Yapilan Calismalarin Ozellikleri

Yayin Cahsma Tasarim Ozellikleri Istatistiksel Ozellikler
Bilgileri
Refe- | Orneklem | Siiresi Olcek Yontem Onemli Sonuglar
ranslar
Young - - - - Ogrencilerin grenme
(1992) ortaminda konusulanlart
veya dinlediklerini
anlayamamalarindan dolay1
kaygt duyduklar1 sonucuna
ulagmustir.
Mills, Pa- |- 2005 - Nicel Ogrencilerin dinleme
jares ve analiz | kaygisi, yabanci dil dinleme
Herron yetenek  diizeylerine gore
(2006) degismektedir
Bas Ingilizce |2012— Yari-yapi- Icerik Yabanci dil 6grenen dgrenci-
(2014) Ogrenen 2013 landirtilmis analizi |lerin dinleme etkinliklerinin
24 lise akademik | goriisme tek- |teknigi |[kendilerinde kayg1 yaratan bir
Ogrencisi  |yili nigi” etken oldugunu ifade ettikleri
sonucuna ulagilmistir.
Yaman | Yabanci 2013- Yabanci Dil [ Nicel Olgekte birinci alt boyutun
ve Tu- dil olarak |2014 egi- [ Olarak Tiirk- |analiz “temel bilgi diizeyi, ikinci alt
lumcu Tiirkceyi  |tim-6gre- | ¢e Ogrenenler boyutun ‘“kavrama—sentez”,
(2016) Ogrenen tim yili | I¢in Dinleme ticiincii alt boyutun “dst di-
228 Becerisi Oz zey degerlendirme” dinleme
Ogrenci Yeterlik Ol- becerisi 6z yeterlik algi dii-
cegi zeylerini Olctigi tespit edil-
mistir.
Kiling ve | Yabanci 2015 -|Yabanc1 Dil |Tarama |Ogrencilerin ¢ok yiiksek
Sengiil |dil olarak |1016 &g-|Olarak Tiirk- [modeli |diizeyde olmamakla birlikte
(2018) Tiirkgeyi  |retim yili |ce giiven eksikligi ile metni
Ogrenen Ogrenenler anlama ve ¢dzlimleme alt
100 I¢in Dinleme boyutlarinda dinleme kaygisi
Ogrenci Kaygisi yasadiklar1 tespit edilmistir.
Olgegi
Celik ve |Yabanci 2021 giiz | Yabanci Dil Analizler sonucunda kaygi
Kaban dil olarak |d6énem |Olarak Tiirk- yasayan Ogrenicilerin en ¢ok
(2021) Tiirkgeyi ce Ogrenme konusma ve dinleme dil bece-
Ogrenen Kaygis1 Ol- rilerine iliskin oldugu goriil-
127 cegi miistiir.
Ogrenici

(MER
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7. Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil kaygist {izerine yapilan arastirmalar, yabanci dil ile iligkili
kayginin yabanci dil 6grenimi iizerinde olumsuz etkileri oldugunu goster-
mistir (Horwitz, Tallon ve Luo, 2010; Horwitz vd, 1986; Maclntyre, 1999;
Marwan, 2016). Bu etkiler bes ana etki altinda siniflandirilabilir.

Birincisi, yiiksek diizeyde yabanci dil kaygisi yagsamanin dil yeterliligi
diizeyi acisindan diigiik bir akademik basariya yol a¢tig1 goriilmektedir.
Aragtirmalar yabanci dil kaygisi ile akademik basar1 arasinda olumsuz
bir iliski oldugunu gdstermistir (Horwitz, 2001). Diger bir akademik etki
ise O0grencilerin okuldan ayrilmasidir. Onwnegbuzie, Bailey ve Daley
(1999), yiiksek kaygili 6grencilerin diisiik kaygili 6grencilere gore ders-
lerini birakma olasiliklarmin daha yiiksek oldugunu gdstermektedir. Ikin-
cisi, sosyal olarak yiiksek diizeyde kaygili 6grenciler baskalartyla iletisim
kurmakla ilgilenmezler (Price, 1991). Horwitz vd. (2010) dil kaygisinin
ogrencilerin iletisim kurma konusunda isteksiz olmalarina neden oldugu-
nu iddia etmektedir. Ugiinciisii, bilissel olarak yabanci dil kaygisi, bilginin
ogrencinin biligsel islem sistemine ulagmasini engelleyen duyussal bir
filtre olabilir (Krashen, 1982; Maclntyre ve Gardner, 1989). Dérdiinciist,
duyussal olarak kaygi, dil ediniminde duyussal faktdrlerden biri oldugu
i¢cin, motivasyon ve tutum gibi diger duyussal faktorleri olumsuz yonde
etkileyebilir. Horwitz vd. (2010), yabanci dil kaygisinin muhtemelen bir
Ogrencinin ¢alisma hakkindaki hissini etkiledigini bildirmistir. Liu ve Hu-
ang (2011), kaygimin 6grencilerin dil 6grenme motivasyonu ile negatif
iligkili oldugunu belirtmektedir. Ayrica, kisisel olarak yabanci dil 6grenir-
ken kaygi yasayan 0grenciler mutsuz, endiseli, unutkan, terli ve benzeri
belirtilere sahip olabilirler.

Alanyazin tarandiginda konugsma kaygisi ile ilgili yapilan ¢alismalar, tim
siifin 6niinde konusmak, kiigiik gruplar halinde konusmaktan daha fazla
kaygiya yol agtigini; sozlii alistirmalar ve 6gretmen tarafindan yapilan
diizeltmelerin 6grenicilerde kaygiya neden oldugu ve dil kaygisi yasayan
Ogrenicilerin sinif ortaminda daha az ve daha ¢ekingen bir sekilde konus-
tuklart sonucunu ¢ikarmistir. Yazma kaygisi ile yapilan ¢alismalar kay-
ginin yazma performansini olumsuz etkiledigini gostermistir. Yabancilara
Tiirkge 6gretimi ile ilgili olarak yazma kaygis1 yasayan katilimcilar Tiirk-
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¢e yazmayi iletisim saglama ve akademik basari igin bir gereklilik olarak
gordiiklerini, yazmada karsilastiklar1 sorunlarin dilbilgisi kurallarindan
kaynaklandigin1 ve siirece yayilan bir gelisim gerektirdigi i¢in zorlandik-
larin1 sOylemislerdir. Ayrica yazmaya hazirlik agamasi ve yazma sirasinda
stres yasadiklarin1 yazma islemi bitince kendilerini daha rahat hissettikle-
rini belirtmiglerdir. Okuma kaygisi ile yapilan ¢alismalar sonucunda genel
yabanci dil kaygisinin hedef dilden bagimsiz oldugu bulunurken, okuma
kaygis1 diizeylerinin hedef dile gore degistigi ve belirli yazma sistemle-
riyle iliskili oldugu goriilmiistiir. Yabanci dil okuma siireci ve performansi
iizerinde etkisi vardir ve okuma kaygisi arttikca okudugunu anlama testin-
den elde edilen bagar1 puaninin diistiigii sonucuna ulasilmistir. Yabanci dil
okuma kaygisinin yabanci dil okuma performansini nasil etkileyebilecegi-
ni aragtirmak faydali olacagini 6nerilmektedir. Dinleme kaygisi ile yapilan
caligmalar 6grenicilerin 6grenme ortaminda konusulanlar1 veya dinledik-
lerini anlayamamalarindan dolay1 kaygi duyduklari, dinleme kaygisinin,
yabanci dil dinleme yetenek diizeylerine gore degistigi, yabanci dil 6g-
renen Ogrencilerin dinleme etkinliklerinin kendilerinde kaygi yaratan bir
etken oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulasilmstir.

Yabanci dil kaygisi ile ilgili literatiiriin gozden gecirilmesi, yabanci dil
kaygisinin yabanci dil 6greniminde zorlu bir konu oldugunu gostermek-
tedir. Ancak, arastirmacilar bu konuyu sistematik olarak ele almali ve tam
bir anlay1s sunmalidir. Yabanci dil kaygisinin nedenlerinin tam olarak an-
lagilmasi, bu sorunu azaltmanin yollarin1 bulmaya yardimei olacaktir. Bu
kapsamli incelemeye dayanarak, yabanci dil kaygisi ile ilgili onceki ¢alig-
malar1 dogrulamak i¢in bu alanda daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ vardir. Bu
caligmada, yabanci dil kaygisinin yabanci dil 6grenimi tizerinde olumsuz
etkileri oldugu da fark edilmistir.
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Extended Abstract

With the increasing interest in foreign language learning, anxiety has been
ranked as a very important challenge for language learners. Language re-
searchers almost agree that one of the main obstacles foreign language
learners encounter while learning a foreign language is anxiety arising
from the language learning process (Alrabai, 2014; Wu, 2010). In additi-
on, Horwitz and Young (1991) state that the increasing number of langu-
age learners who feel anxious in language classes is worrying. According
to Krashen (1982), foreign language anxiety may be barriers that prevent
information from reaching the language acquisition area in the student’s
brain. In addition, various studies on foreign language anxiety have emp-
hasized that language learners who have foreign language anxiety expe-
rience foreign language anxiety. Language learning may not be fun, which
negatively affects students’ performance and success (Maclntyre, 1999;
Riasati, 2011). Language educators also emphasize that their students ex-
perience foreign language anxiety in language lessons, which negatively
affects their students’ success and performance. Von Worde (2003) reports
that previous research on foreign language anxiety has systematically de-
termined that anxiety can hinder second/foreign language success and per-
formance. Since anxiety causes significant problems for learners, it can
hinder their performance and success (Elaldi, 2016). This current article
provides a comprehensive literature review on foreign language anxiety.
It also discusses the theoretical models to explain the concept of language
anxiety, the causes of foreign language anxiety and the effects of foreign
language anxiety. Foreign language learning anxiety has been the subject
of research showing that anxiety routinely affects many language learners.
Although there are many studies on foreign language learning anxiety,
but there are very few studies on Turkish as a foreign language learners’
anxiety about learning Turkish as a foreign language.

Since language learning involves the development of four basic skills such
as reading, writing, speaking and listening, some researchers interested
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in foreign language learning anxiety have investigated the role of anxiety
in the development of different skills. Anxiety, which is seen mostly in
language classes and especially in courses that encourage learners to spe-
ak in a foreign language (Bekleyen, 2004; 30), is defined as “a feeling of
tension and anxiety associated with the contexts of the second language”.
Foreign language learning anxiety is considered as “a negative emotional
response to anxiety that manifests itself in learning or using a second lan-
guage” (Maclntyre, 1999: 27). Numerous studies have been conducted in
different countries regarding language anxiety (Liu & Jackson, 2008; Gve-
rovi¢, 2015; Wilkinson, 2011). Some studies on foreign language learning
anxiety of Turks in Turkey aimed to measure the level of language anxiety
in the classroom, to investigate the factors that form the source of this
anxiety, and to develop measurement scales: Aydin (1999), Sarigiil (2000),
Dalkili¢’s study (2001), Waiting (2004), Akpur (2005), Sertcetin (2006),
Yildirim (2007), Balemir (2009), Subas1 (2010), Onem (2011). Horwitz et
al. (1986) was the first to coin this term. Other researchers have continued
to develop the language anxiety theory. The great interest in this research
area is based on the fact that the level of anxiety in second language seems
to be quite high compared to other subjects (Cutrone 2009; Horwitz et al.
1986). Ellis (1999) stated that anxiety can be divided into two as facilita-
ting and debilitating. Facilitating anxiety is the type of anxiety that moti-
vates learners to make an effort in language learning, while debilitating
anxiety is the type of anxiety that causes students to avoid the language
learning process (Zhang, 2001). Anxiety arising from tension and worry is
related to second language skills such as speaking, listening and learning
(MclIntyre & Gardner, 1994) according to Gregersen (2007). Anxiety is
also supported by Du (2010), who claims that it occurs when the person is
not fully proficient in the second language. Research by Abu-Rabia, Peleg,
and Shakkour (2014) showed that the lower a student’s L1 skills, the hig-
her their anxiety level in relation to L2 learning.

Studies on foreign language anxiety have shown that foreign language
anxiety has negative effects on foreign language learning (Horwitz, Tal-
lon, & Luo, 2010; Horwitz et al, 1986; Maclntyre, 1999; Marwan, 2016).
These effects can be classified under five main effects.
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First, academically, foreign language anxiety indicates the level of lan-
guage proficiency at which experiencing high levels of foreign language
anxiety leads to poor academic achievement. Studies have also reported
that there is a negative relationship between foreign language anxiety and
academic achievement (Horwitz, 2001). Another academic effect is the
dropout of students from school. Onwnegbuzie, Bailey, and Daley (1999)
show that students with high anxiety are more likely to drop out than
students with low anxiety. Second, students with high social anxiety are
not interested in communicating with others (Price, 1991). Horwitz et al.
(2010) argue that language anxiety causes students to be reluctant to com-
municate. Third, cognitively, foreign language anxiety may be an affecti-
ve filter that prevents information from reaching the student’s cognitive
processing system (Krashen, 1982; MacIntyre & Gardner, 1989). Fourth,
affectively, since anxiety is one of the affective factors in language acqu-
isition, it can negatively affect other affective factors such as motivation
and attitude. Horwitz et al. (2010) reported that foreign language anxiety
likely affects a student’s feeling about study. Liu and Huang (2011) state
that anxiety is negatively related to students’ language learning motivati-
on. In addition, students who experience anxiety while learning a foreign
language personally may have symptoms such as unhappy, anxious, for-
getful, sweaty and similar.

A review of the literature on foreign language anxiety shows that foreign
language anxiety is a challenging subject in foreign language learning.
However, researchers should systematically address this issue and offer
a full understanding. A thorough understanding of the causes of foreign
language anxiety will help find ways to reduce this problem. Based on this
comprehensive review, more work in this area is needed to confirm previ-
ous studies on foreign language anxiety. In this study, it was also noticed
that foreign language anxiety has negative effects on foreign language le-
arning.
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Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Teknoloji
Tabanlh Konular Uzerine Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Incelenmesi

Furkan SALLABAS!
Tugce POLAT?

Oz

Bu ¢aligmanin amaci 2011-2021 yillart arasinda yabanci dil olarak Tiirk-
¢e 0gretiminde teknoloji tabanli konular1 ele alan lisansiistii calismalarin;
tiirtine, yillara, yapildig1 tniversitelere, arastirma yaklasimlarina, aras-
tirma desenlerine, arastirmanin yapildigi dil seviyesine ve dil beceri ala-
nina, arastirmanin yapildigi teknoloji tabanina ve arastirilan teknolojiye
gore siniflandirarak degerlendirmektir. Arastirma i¢in kaynak taramasinda
YOK ’iin Ulusal Tez Merkezi kullanilmistir. Arastirma siiresince tez tara-
malar1 “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi” ve “teknoloji tabanli konular”
tizerinde yogunlastirilmistir. Yapilan tarama sonucunda 40 lisansiistii
tez belirlenmistir. Arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman
incelemesi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Verilerin analizinde ise igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; en fazla yliksek lisans tiiriinde
aragtirmanin yapildigi, aragtirmalarin 2019-2020 yillarinda yogunlastigi,
arastirmalarda karma yaklasimin ve deneysel desenin tercih edildigi, Bl
ve B2 dil seviyelerinde ve dinleme beceri alaninda daha fazla ¢aligmanin
yapildigi, web tabanli olmayan aragtirmalarin tercih edildigi, dizi ve film
ile ilgili aragtirmalarin diger teknolojilere gore yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde daha fazla kullanildig tespit edilmistir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Teknoloji Tabanli Konular Uzerine Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Incelenmesi

Analysis of Postgraduate Theses on Technology-Based
Subjects in Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

The aim of this study is to evaluate the graduate studies discussing tech-
nology-based issues in teaching Turkish as a foreign language between
2011-2021 by classifying them according to the type, years, universities,
research approaches, research patterns, language level, and language skill
area, the technology base of the research and the technology researched.
The National Thesis Center of YOK was used in the literature review for
the research. During the research, thesis scans focused on “teaching Tur-
kish as a foreign language” and “technology-based topics”. As a result
of the scanning, 40 postgraduate theses were determined. The research
was carried out with the document analysis pattern, which is one of the
qualitative research approaches. Content analysis method was used in the
analysis of the data. As a result of the research; Most of the postgraduate
studies were conducted in 2019-2020, the mixed approach and experimen-
tal design were preferred in the researches, more studies were conducted
at B1 and B2 language levels and in the field of listening skills, non-web-
based studies were preferred. It has been determined that researches on
movies and series are used more in teaching Turkish as a foreign language
compared to other technologies.

Keywords: Turkish as a foreign language, technology, thesis review.
Giris

Teknolojide yasanan hizli gelisim ve degisimler bireyleri bircok yonden
etkilemektedir. Ozellikle 5grenme ve dgretme siireleri teknolojinin gelis-
mesiyle farkli boyutlara tasinmistir. Yasanan bu hizli degisimler dil 6gre-
tim siireclerinde de pek ¢ok degisikligi beraberinde getirmistir (Geng-Er-
soy ve Ersoy, 2021:810). Dil 6gretimi, sosyal bilimlerdeki diger alanlara
gore bilimsel yeniliklere ve teknolojik gelismelere daha ¢ok gereksinim
duyar. Ciinki dijital okuryazarlik, iginde bulundugumuz yiizyilda hig ol-
madig1 kadar 6nemli bir hale gelmistir. Insanlar giinliik hayatta vakitlerinin
cogunu ekran basinda gecirmeye baslamistir. Meydana gelen degisimler
“Ogretim siireglerindeki uygulamalarin da bu dogrultuda diizenlenmesine
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ve giincel teknolojilerin dil &gretim siireglerine entegre edilmesine
ortam hazirlamistir” (Geng-Ersoy ve Ersoy, 2021:810). Ozellikle egitim
ogretimde, teknolojiyle ders igeriklerinin 6grenciye aktarilmasinda 6nemli
firsatlar sunmaktadir (Algahtani Mofareh, 2019). Ayrica yagsanan degisim-
lerle dil becerilerinin kullanim alanlar1 da dijital ortamlara aktarilmistir.
Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde, 6gretim teknolojilerindeki gelismeleri
ve yenilikleri takip etmek ve bunlara uygun 6gretim siiregleri diizenlemek
onem arz etmektedir (Yorganci, 2021:52).

“Bir dilin yabanc1 dil olarak 6gretimi siireci, farkli uyaranlara sahip
egitim ortamlarinin hazirlanmasi ile dogrudan iliskilidir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde kullanilacak her tiirli egitim
ortaminin da farkli uyaranlar ile zenginlestirilmesi 6nem arz etmek-
tedir. Ozellikle teknolojinin her alanda kendini gésterdigi ¢agimizda
egitim ortamlari ile entegre olusu web temelli farkli araglarin hazirlan-
mas1 ve kullanilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir” (Bas ve Yildirim,
2018:828). Teknolojinin insan hayatinda kullanimi1 ¢ogaldikca ve tek-
nolojinin sundugu imkanlar anlasildik¢a bu alanda yapilan uygulama-
lar git gide cesitlenecektir (Kessler, 2018:209).

“Giinliik hayatlarinda teknolojiden her alanda yararlanan bireylerin
yabanci dil 6grenirken bu teknolojilerden yararlanmasina imkan sag-
lamak hem 6grencilerin 6grenmeleri tizerine olumlu sonuglar dogura-
cak hem de 6grenmeye motive olmalarini saglayacaktir. Ayni zamanda
teknoloji kullaniminin yalnizca 6grenciler igin degil 6greticiler i¢inde
bir¢cok yarar1 bulunmaktadir. Dolayisiyla bu durum dil 6gretim siire-
cindeki 6gretim ortamlarinin daha aktif bir hale getirilmesine olanak
saglamaktadir” (Birinci, 2020:351).

Diinyada yapilan dil 6gretim uygulamalarina bakildiginda dijitallesme ve
teknolojiyi kullanma oldukga yayginlasmistir. Son yillarda yabanci dil ola-
rak Tiirk¢enin 6gretiminde de degisen ve gelisen teknolojiye bagl olarak
teknolojik araglar ve uygulamalar kullanilmaya baslanmistir. Bu dogrul-
tuda cok sayida web sitesi, ¢cevrimici kaynaklar, zenginlestirilmis kitap-
lar vb. uygulamalar ortaya ¢ikmistir. Sengiil (2018:355) egitim alanindaki
gelistirilen modellerin ve kuramlarin 6grenci agisindan olumlu 6grenmeler
gerceklesmesi i¢in 6gretim teknolojilerine olan ihtiyagtan s6z etmektedir.
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Fakat bilinmesi gereken noktanin, 6grencilerde meydana gelen 6grenmeyi
teknolojinin gerceklestirmedigini, yalnizca 6gretim ortaminda teknoloji-
nin amaca uygun olarak kullanilmas1 gerekliliginden de bahsetmektedir.
Bu agidan teknoloji kullanimi egitimde amag olarak degil, 6gretim progra-
min1 destekleyici ve gelistirici bir 6zellik olarak kullanilmalidir.

“Egitim sisteminde daha fazla basar1 elde etmek amaciyla giiniimiizde
gorsel ve isitsel araclardan, egitim teknolojisinden yararlanmak gerek-
li hale gelmistir. Geleneksel yontemde kullanilan kara tahta ve tebesir
artik yetersizdir. Egitimin boyutlar1 radyo ve televizyona kadar ulas-
mistir. Bu egitim sisteminde 6gretmen bilgi verenden ziyade bilgiyi
kazanmada yol gosterici olma gorev ve sorumlulugunu iistlenmistir.”
(Potur:2004, 37)

Gilinlimiizde Potur’un belirttigi gibi artik sadece televizyon ve radyo
gibi teknolojik araclar bulunmamaktadir. Gelisen teknoloji ve internetin
kullanilmastyla birlikte cok cesitli boyutlara ulasan teknolojik araglar
ve uygulamalar kullanilmaya baslanmistir. Bu durumun sonucu olarak
da kisilerin egitim ortamlaria ve etkinliklerine katilma orani da énemli
Olctide artmistir. Ciinkii teknoloji ile kisiler 6grenmek istedikleri herhangi
bir konuya daha kolay ulasabilmektedir. Bu noktada teknolojinin insanlarin
birden fazla duyusuna hitap etmesi 6nemli 6l¢iide etkilidir. Kisiler okuduk-
larinin %10 unu, duyduklarinin %20°’sini, gordiiklerinin %30’unu, duyup
gordiiklerinin %50°sini, sOylediklerinin %70’ini ve sOyleyip yaptiklarinin
%90’ 11 hatirlamaktadirlar. Dale (1969’dan aktaran Cangal, 2022:177) nin
o0grenme iiggeninde bu durum agikga belirtilmektedir:
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Oiutidurmuzun %10y A
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Sekil 1. Edgar Dale’nin 6grenme ticgeni

Yukarida yer alan 6grenme piramidine bakildiginda duyu organlarimizin
ogrenme siirecine aktif katilimi 6grenilen bilginin daha kalic1 olmasini
saglamaktadir. Teknolojik araclar ile ses, yazi ve goriintiiniin bir arada
kullanildig1 6grenme ortamlarinda birden fazla duyu organinin kullanilmasi
ile etkilesim oran1 da artmaktadir. Bu sayede yabanci dil egitiminde
ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen dinleme, okuma, konugma ve yazma
becerileri etkin bir sekilde gelistirilmektedir (Aslan, 2017:151). Richards
(2015:25-26)’a gore yabanci dil 6gretiminde dil becerilerini gelistirmek
icin asagidaki araglar kullanilabilir:

Yazma Becerileri: E-posta gruplari, ¢gevrimici yayincilik, yazim ve dil
bilgisi denetleyicileri, metin diizeltmeleri vb.

Okuma Becerileri: etkilesimli dil arastirmalari, hipermetin, ¢cevrimici
dergiler, elektronik kiitiiphaneler, test, kelime olusturma etkinlikleri
vb.

Dinleme Becerileri: Etkilesimli ve altyazili video, simiilasyonlar, ses
akisi, uydu TV, etkilesimli alistirmalar, testler vb.

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde teknolojinin kullanilmasi g¢esitli
yonlerden olumlu katkida bulunabilir. Ozellikle bir dili 6gretirken dilin
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iletisimdeki dnemini vurgulayip teknolojiden faydalanmamak modern dil
ogretim yaklagimlariyla bagdasmaz (Barin, 2004:24 akt. Bal, 2020:608).
“Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde teknolojik materyaller ile yapila-
cak olan 6gretim faaliyetleri; genel olarak tahta, tebesir veya kalem; kitap
ve defter notlar1 gibi araclarla yapilan uygulamalarin ilerisinde, teknolo-
jinin getirmis oldugu yeniliklerle, daha etkili bir 6gretimin saglanmasi ve
bu araclar sayesinde yeni bir iletisim ortaminin meydana gelmesini amag
edinir” (Sengiil ve Yalgin, 2003:319 akt. Sengiil, 2018:334). “Gecmiste
Tiirk¢e 6gretimine daha ¢ok ana dili 6gretimi agisindan bakildigi i¢in bu
alanda bilisim teknolojilerinden yararlanma konusunda fazla ¢alismanin
olmadig1 goriilmektedir. Ancak son zamanlarda Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretimi {izerine yapilan calismalar Tiirk¢enin Ogretimine yeni
boyutlar kazandirmistir. Dil 6gretiminin sadece dil bilgisi &gretimi
olmadigi, farkli dil becerilerinin kazandirilmasi gerektiginin farkindaligi
ile bilisim teknolojilerinin Tiirk¢e 6gretiminde kullanimi konusundaki
caligmalar oldukga artmistir” (Birinci, 2020:351).

Giliniimiizde dil 6gretiminde kullanilan teknolojilerin ¢esitli basliklar ve
kategoriler altinda toplandig1 goriilmektedir. Dil 6gretiminde kullanilan
teknolojiler genel olarak video-film, televizyon, akilli tahta teknoloji-
leri, bilgisayar destekli uygulamalar, cep telefonu destekli uygulamalar,
internet tabanli dil 6gretim teknolojileri; uzaktan egitim ve e-6grenme
teknolojileri ile ¢cevrim i¢i ve ¢evrim dis1 68retim teknolojileri gibi farkli
sekillerde ele alinarak arastirma ve inceleme konusu olmustur (Yorgan-
c1, 2022:53). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ise teknoloji
konusunun ele alindig1 (Siiliik¢ti, 2011; Ilgar, 2013; Yavuz, 2014; Giin,
2015; Giilet, 2015; Delen, 2016; Giirel, 2017; Kaya, 2018; Dogan, 2018;
Giirbiiz, 2018; Goker, 2019; Mattiussi, 2019; Aydin, 2019; Cangal, 2020;
Tarhan, 2020; Karalok, 2020; Yorganci, 2021; Yilmaz, 2021; Aktas, 2021)
calismalar mevcuttur.

Dil 6gretimi 6zelinde Tiirkge 6gretimiyle ilgili arastirmalarin incelenmesi-
ni amaglayan ¢aligmalarin son yillarda bir artig gdsterdigi tespit edilmistir.
Literatiirde yer alan analiz ¢alismalarinin, anadili olarak Tiirk¢e 6gretimi
ile yabanc1 dil olarak Tiirkce 6gretimi kapsaminda ve Tiirkge dil beceri-
leri odaginda gergeklestirildigi dikkat ¢cekmektedir. Yapilan arastirmala-
rin (Biiyiikikiz, 2013; Ercan, 2015; Biger, 2017; Tiirkben, 2018; Polatcan,
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2018; Maden, 2020; Geng¢-Ersoy ve Ersoy, 2021; Yasar-Saglik ve Yildiz,
2021; Maden, 2021) genellikle makalelerin ve lisansiistii tezlerin farkli de-
giskenlere gore analizlerini kapsamakta oldugu goriilmektedir (Geng-Er-
soy ve Ersoy, 2021:811). Alanyazin incelendiginde Tiirkce egitiminde tek-
noloji tabanli konular1 ele alan, genellikle makale tiirii caligmalarin  bir
araya getirilerek analiz edildigi arastirmalarin (Birinci, 2020; Geng-Ersoy
ve Ersoy, 2021; Yasar-Saglik ve Yildiz, 2021) oldugu tespit edilmistir. Fa-
kat dogrudan 2011-2021 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greti-
minde teknoloji tabanli konulari ele alan lisansiistii calismalarin incelendi-
g1 bir calismaya ulasilamamustir.

Aragtirmacilar tarafindan s6z konusu teknoloji tabanli konulari ele alan li-
sansiistii calismalarin nicelik ve igerik bakimindan bir araya getirilerek bir
degerlendirme yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Arastirmada tespit edilen
lisanstistii tezler; tiirline, yillara, yapildig: iiniversitelere, arastirma yak-
lagimlarina, aragtirma desenlerine, aragtirmanin yapildigi dil seviyesine,
aragtirmanin yapildig1 dil beceri alanina, aragtirmanin yapildigi teknoloji
tabanina ve arastirilan teknolojiye gore incelenmistir. Boylelikle arastir-
madan elde edilen verilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
teknoloji tabanli konular ile ilgili daha sonraki yapilacak olan ¢aligmalara
bir kaynak olmas1 hedeflenmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman incelemesi yon-
temi ile yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgileri iceren yazili kaynaklarin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2018:189). Dokiiman incelemesi arastirmalarinda
aragtirmaci, ihtiyact olan verileri gozlem veya goriisme yapmadan elde
edebilir (Yildirim ve Simsek, 2018:190). Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6g-
retiminde teknoloji tabanli konular elen tezlerin incelendigi bu ¢aligmada
verilerin dokiimanlardan olugsmasindan dolay1 bu yontem tercih edilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda incelenen dokiimanlara ulasmak i¢in YOK’iin
Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani kullanilmistir. Arastirmada incelenen li-
sansiistii tezler Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Yabanci1 Dil Olarak
Tiirkgenin Ogretimi ve Yabancilara Tiirkge Ogretimi anahtar kelimeleri
ile taranmistir. Yapilan tarama sonucunda arastirmacilar lisansiistii ¢alis-
malarda “teknoloji” konusunu ele alan basliklar1 bir havuzda toplamistir.
2011-2021 yillar1 arasinda yapilan ve erisime agik 52 ¢aligma tespit edil-
mistir. Tespit edilen ¢aligsmalarin igerikleri analiz edilerek yabanci dil ola-
rak Tiirkce 6gretiminde kullanilan teknolojiler ile ilgili olan 40 calisma
arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Analizi

Aragtirmada tespit edilen lisansiistii caligmalarla ilgili verilerin analizi i¢in
icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, elde edilen ve-
rileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizin-
de temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli temalar cer-
cevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2018:242). Bu
baglamda arastirmada tespit edilen 40 lisansiistii tez; tiiriine, yillara, yapil-
dig1 iiniversitelere, aragtirma yaklasimlarina, arastirma desenlerine, aras-
tirmanin yapildig dil seviyesine, arastirmanin yapildigi dil beceri alanina,
aragtirmanin yapildigi teknoloji tabanina ve arastirilan teknolojiye gore
siniflandirilmistir. Elde edilen verilerin frekanslar1 belirlenerek bulgular
aragtirmacilar tarafindan yorumlanmuistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgular1 2011-2021 yillar1 arasinda hazirlanan 40 lisanstis-
tii tezin tliriine, yillara, yapildigi tiniversitelere, arastirma yaklasimlarina,
aragtirma desenlerine, aragtirmanin yapildig: dil seviyesine, arastirmanin
yapildig1 dil beceri alanina, teknoloji tabanina ve arastirilan teknolojiye
gore sunulmustur.

Lisansiistii tezlerin tiiriine gore dagilimi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde teknoloji tabanli konular {izerine
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yapilan lisansiistii tezlerin tiirline gore dagilimlar1 Sekil 2.’de gosterilmek-
tedir.

= [hoktora = Yiiksek Lisans

Sekil 2. Lisansiistii tezlerin tiirtine gore dagilimi

Sekil 2.’de 2011-2021 yillar1 arasinda yayimlanan lisanstistii tezlerin tiir-
lerine gore dagilimlar1 verilmistir. Son on yilda yapilan ¢alismalara bakil-
diginda yiiksek lisans tezlerinin (f=30) ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
Doktora tezlerinin ise yiiksek lisans tezlerine oranla daha az (f=10) oldugu
goriilmektedir.

Lisansiistii tezlerin yillara gore dagilinu

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde teknoloji tabanli konular {izerine
yapilan lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimlart Sekil 3.’te gosterilmek-
tedir.
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Sekil 3. Lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi

Sekil 3.’te Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji tabanli konular
iizerine yapilan lisansiistii tezlerin yillara gore ve tezin tiirline gére dagi-
limlar1 verilmistir. En fazla lisansiistii tezin (f=8) 2019 ve 2020 yillarinda
yapildig1 tespit edilmistir. En fazla doktora tezinin (f=2) 2016 ve 2019
yillarinda yapildig1 goriilmektedir. En fazla yiiksek lisans tezinin (f=7) ise
2020 yilinda yapildig1 goriilmektedir. Ayrica, 2018 yilindan itibaren yiik-
sek lisans tezlerinde bir artis basladig1 Sekil 3.’te goriilmektedir.

Lisansiistii tezlerin yapildigi iiniversitelere gore dagilimi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde teknoloji tabanli konular {izerine
yapilan lisansiistii tezlerin yapildig: liniversitelere gore dagilimlar1 Sekil
4.’te gosterilmektedir.
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Sekil 4. Lisansiistii tezlerin yapildig1 iiniversitelere gore dagilimi

Sekil 4.’te lisansiistii tezlerin yapildig1 liniversitelere gére dagilimlarina
gore teknoloji tabanli lisansiistii calismalarin en fazla Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi, Gazi Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universite-
sinde (f=5), en fazla doktora tezinin (f=2) Hacettepe Universitesi ve Gazi
Universitesinde ve en fazla yiiksek lisans tezinin (f=5) ise Tokat Gazios-
manpasa Universitesinde yapildig: tespit edilmistir.

Lisansiistii tezlerin arastirma yaklagimlarina gore dagilimi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji tabanli konular iizerine
yapilan lisansiistii tezlerin aragtirma yaklasimlarina gore dagilimlar Sekil
5.te gosterilmektedir.

= Nitel = Nicel = Earma - Deliriimensds

Sekil 5. Lisansiistii tezlerin aragtirma yaklasimlarina gore dagilimi
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Sekil 5.’te lisanstistii tezlerin aragtirma yaklagimlarina gére dagilimlarina
bakildiginda en fazla karma arastirmalarin (f=21), en az ise nicel arastir-
malarin (f=8) yapildig tespit edilmistir. Bir calismanin (f=1) ise yontem
kismina ulasilamamustir.

Lisansiistii tezlerin arastirma desenlerine gore dagilimi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji tabanli konular iizerine
yapilan lisansiistii tezlerin arastirma desenlerine gore dagilimlart Tablo
1.’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Lisanstistli Tezlerin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

Arastirma Yaklasimi1 | Arastirma Deseni

Eylem Arastirmasi

Betimsel Tarama Y 6ntemi

Nitel — - -
Dokiiman Incelemesi

Durum Calismasi

Nicel Deneysel Desen

Tarama Deseni

Deneysel Desen — Tarama Deseni

Deneysel Desen — Durum Calismast

Deneysel Desen — Goriisme

Deneysel Desen — Olgu Bilim

Karma " - .
Deneysel Desen — Dokiiman Incelemesi

Dokiiman Incelemesi — Anket

Tarama Deseni — Dokiiman Incelemesi

Karma Gomiilii Deneysel Desen

— == = =W oI [ = Q[ W =]=]Wn|

Belirtilmemis

o
[a)

Toplam

Tablo 1.’de lisansiistii tezlerin arastirma desenlerine gore dagilimlariin
verildigi tablo incelendiginde nitel arastirma yaklasimiyla yapilan arastir-
malarda en fazla eylem arastirmasi (f=5) deseni, en az ise dokiiman ince-
lemesi (f=1) ve betimsel tarama (f=1) deseni, nicel aragtirma yaklasimiyla
yapilan ¢alismalar incelendiginde en fazla deneysel desenin (f=7), en az
ise tarama deseninin (f=1) son olarak karma yaklagimla yapilan aragtirma-
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larda ise en fazla deneysel desen ve goriisme yonteminin (f=8) kullanildig:
tespit edilmistir. Ayrica bir (f=1) aragtirmanin yontem kismina ulagilama-
dig1 i¢in arastirmanin yaklagimi ve deseni tespit edilememistir.

Lisansiistii tezlerin konu edindigi dil seviyelerine gore dagilimi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji tabanli konular {izerine
yapilan lisansiistii tezlerin konu edindigi dil seviyelerine gore dagilimlari
Tablo 2.’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Lisansiistii Tezlerin Konu Edindigi Dil Seviyelerine Gore
Dagilimi

Dil Seviyeleri

Al

Al-A2
A1-A2-B1-B2-C1-C2
A2

A2-B1

B1

B1-B2

B1-B2-Cl1

B2

B2-Cl1

Cl

Toplam 40
Tablo 2.’de lisansiistii tezlerin konu edindigi dil seviyelerine gore da-
gilimlarinin verildigi tablo incelendiginde en fazla B1 dil seviyesinde
(f=11) calismanin yapildig1 goriilmektedir. B1 dil seviyesinden sonra en
fazla yapilan ¢alismanin B2 dil seviyesinde (f=10) oldugu goriilmektedir.
Incelenen calismalarda en az ise A2 (f=1) ve C1 (f=1) dil seviyelerinde
caligmalarin yiirttiildiigii goriilmektedir. Ayrica incelenen ¢aligmalardan
bazilarinin birden ¢ok dil seviyesiyle ilgili arastirmalar yiiriittiigii tespit
edilmigtir. Tiim dil becerilerinin ele alindig1 bir (f=1) ¢alismanin oldugu
tespit edilmistir.

— A==

[a—
e

—_—

—_—
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Lisansiistii tezlerin konu edindigi dil beceri alanlarina gore dagilimi

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde teknoloji tabanli konular iizerine
yapilan lisansiistii tezlerin konu edindigi dil beceri alanlarina gére dagi-
limlar1 Sekil 6.’da gosterilmektedir.

Dimleme

Okwma

Konuynaa

Varma

Dinkme-Komnwima

Db lemne-Chkmma

Dimleme Yarma
Konngma-Y anma

Dinlerae Konugma Y azma
D Jerpo - Ocmmsa - Y aom s
Dinkme-Okuma-Konuoyma-Yazma
Belirtdmemiy

[ — ]

2 +

=
L= il

10 12

= Tex 5ana

Sekil 6. Lisanstistii tezlerin konu edindigi dil beceri

alanlarina gore dagilimi

Sekil 6.’da lisanstistii tezlerin konu edindigi dil beceri alanlaria gore da-
gilimlarina bakildiginda incelenen ¢alismalarda sirasiyla en fazla dinleme
(f=6), konusma (f=5), yazma (f=4), okuma (f=3) beceri alanlariyla ilgili
caligsmalarin yapildig1 goriilmektedir. Ayrica incelenen ¢aligmalarda birden
fazla dil beceri alanini ele alan aragtirmalarin yiiriitiildiigii tespit edilmis-
tir. Tiim dil beceri alanlarin1 igeren (f=10) calismalarin da oldugu tespit
edilmistir. Bir (f=1) calismanin ise hangi dil beceri alanina gére oldugu
incelenen ¢alismada rastlanmamustir.

Lisansiistii tezlerdeki arastrmanin yapildigi teknoloji tabani ve aragtiri-
lan teknolojiye gore dagilinu

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde teknoloji tabanli konular iizeri-
ne yapilan lisansiistii tezlerdeki arastirmanin yapildigi teknoloji taba-
n1 ve arastirilan teknolojilere gore dagilimlart Sekil 7.’de ve Tablo 3.’te
gosterilmektedir.
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o Web Tabanh  » Wab Tabank {lmayan

Sekil 7. Arastirmalarin yapildig: teknoloji tabanlarina gore dagilimi

Tablo 3. Lisansiistii Tezlerdeki Arastirmanin Yapildig:1 Teknoloji Taban

ve Arastirilan Teknolojiye Gore Dagilimi

Teknoloji Tabani

Aragtirilan Teknoloji

Web Tabanh

SMS ve MMS

Blog

Sosyal Medya

E-Kelime Ogretimi

Skype

Z-Kitap

Uzaktan Egitim Web Siteleri

E-Ogrenme

Kahoot

Sanal Gergeklik/Artirilmis Gergeklik

3 Boyutlu Ogrenme Ortamlari

Web Tabanl
Olmayan

CD

Kisa Film

Dizi — Film

Dijital Oykii

E-Dinleti

Reklamlar

Video

Bilgisayar Destekli Kelime Vurgusu Egitimi

Sarkilar

Sesli Hikaye

— N =W W] O == =N === ===

Toplam

N
[e)
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Sekil 7.’de yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde teknoloji tabanli konu-
lar {izerine yapilan lisansiistii tezlerdeki arastirmanin yapildigi teknoloji
taban1 ve arastirilan teknolojilere gore dagilimlar verilmistir. Tablo ince-
lendiginde en fazla web tabanli olmayan (f=25) ¢alismanin yapildigi, en az
ise web tabanli (f=15) calismanin yapildig: tespit edilmistir. Web tabanl
teknolojileri arastiran calismalara bakildiginda en fazla ¢alismanin blog
(f=2), z-kitap (f=2), uzaktan egitim web siteleri (f=2) ve sanal ger¢eklik/
artirilmis gergeklik uygulamalarinin (f=2), web tabanli olmayan teknoloji-
leri arastiran ¢aligmalarda ise en fazla dizi-film (f=9) tercih edildigi goriil-
mektedir. Dizi-film diginda ise dijital 6ykii (f=3) ve video teknolojilerinin
(f=3) arastirildig: tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknolojinin kullanimi ve se¢imin-
de temel dayanaklardan birisi dil 6gretim amaglarina uygun olmasidir.
Dil 6gretiminde teknolojinin ve materyalin kullanilmasinda 6gretmenin
yeterlikleri, egitim ortami, 6grencilerin hazirbulunusluklar1 gibi unsurla-
rin siirece 6nemli bir etkisi oldugu unutulmamalidir. Bu agidan yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yapilan etkinlik ve uygulamalarda tekno-
loji kullanimi i¢in dgrencilerin ihtiyaglari ve dil 6gretiminin amaglar1 goz
oniinde bulundurularak 6gretimi siireci sistemli bir sekilde planlanmalidir.
Planli bir dil 6gretim siireci ile teknolojinin bir arada kullanilmas1 dil 6g-
retiminin verimini ve etkililigini artiracaktir. Teknoloji kullaniminin ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine olan faydalari yapilan arastirmalarla
da desteklenmektedir. Ince (2021)’nin yabanci dil olarak Tiirkce 6greti-
minde teknoloji destekli akran §gretiminin konugma kaygisina olan etkisi-
ni inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin yasadiklar1 konugma kaygilarinda
teknoloji destekli ¢caligmalar ile biiylik oranda azalma meydana geldigini
belirtmektedir.

Aragtirma sonuglar1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji ta-
banli konularin ele alindig1 arastirmalarin genel durumunun ortaya konul-
mast ve yeni aragtirmalarin yapilirken arastirma konularinin daha net karar
verilmesinde yol gosterici nitelik tagimaktadir. Bu sebeple arastirmacilar
tarafindan s6z konusu lisanstistii caligmalarin nicelik ve igerik bakimin-
dan bir araya getirilerek bir degerlendirme yapilmasi gerekli goriilmiistiir.
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Arastirmaya veri saglayan lisansiistii tezler; tiiriine, yillara, yapildig: iini-
versitelere, arastirma yaklasimlarina, aragtirma desenlerine, arastirmanin
yapildig1 dil seviyesine, aragtirmanin yapildig: dil beceri alanina, arastir-
manin yapildigi teknoloji tabanina ve arastirilan teknolojiye gore incelen-
mistir.

Arastirma sonuclarina gore 2011-2021 yillara arasinda teknoloji taban-
It konular1 ele alan lisansiistii ¢calismalarinin en fazla yiiksek lisans tez
(f=30) tiirlinde yapildig1 goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinin doktora
tezlerinden fazla olmasinin sebebi yliksek lisans programlarindan mezun
olan 6grenci sayisinin ve Tiirkiye’de bulunan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi lisanststii programlarin ¢ogunlugunun ytiiksek lisans derecesin-
de olmasidir. Arastirmadan elde edilen bulgularin alandaki diger yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde cesitli konularin analiz edildigi caligmalarin
sonuglariyla da benzemektedir. Yasar-Saglik ve Yildiz (2021)’1n Web 2.0
araclarini ele alan arastirmalar1 inceleyen calismasinda da lisansiistii tezle-
rin dagiliminda yiiksek lisans tezlerinin (%55), doktora tezlerinden (%21)
fazla oldugu tespit edilmistir. Yine aym sekilde Biiyiikikiz (2014)’in calis-
masinda incelenen arastirmalardaki lisanstistii tezlerin tiirlerine gore dagi-
limlarinda biiyiik oranda yiiksek lisans tezi oldugu goriilmektedir.

Incelenen arastirmalarin yillara gére dagilimindaki sonuglar en fazla
arastirmanin 2019 ve 2020 yillarinda (f=8) yapildigin1 gostermektedir.
Yagar-Saglik ve Yildiz (2021)’1n Web 2.0 araglarini ele alan arastirma-
lar1 inceleyen caligmasinda lisansiistli tezlerin yillara gére dagiliminda
da en fazla arastirma 2019 (f=19) ve 2020 (f=13) yillarinda yapilmistir.
Covid-19 salginina denk gelen bu donemde egitim-6gretim faaliyetlerinin
uzaktan egitim ile gerceklesmesi bu dagilimi destekler niteliktedir. Uzak-
tan egitimde teknolojiye olan ihtiya¢ bu alanda ¢aligmalarin yapilmasina
neden oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda ele alinan ¢alismalarin yapildigi iiniversitelere gore
dagilimlarina bakildiginda, ¢alismalarin 18 iiniversiteye dagildig: goriil-
mektedir. En cok lisansiistii ¢alismanin ise Gazi Universitesi (f=5), Ca-
nakkale Onsekiz Mart Universitesi (f=5) ve Tokat Gaziosmanpasa Univer-
sitesinde (f=5) yapildig1 goriilmektedir. Ayrica teknoloji tabanli konulari
ele alan doktora ¢aligmalar1 en fazla Hacettepe Universitesi (f=2) ve Gazi
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Universitesinde (f=2) yapilmistir. Doktora ¢alismalarinin bu iiniversiteler-
de yapilmasinin nedeninin yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda
doktora programlarina sahip olmalarinin neden oldugu diisiiniilebilir. Ma-
den ve Onal (2021)’1n ¢alismasinda da yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6g-
retimi konusunda en fazla lisansiistii calismanin Gazi Universitesi (f=64)
ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde (f=49) yapildigimin tespit
edilmesi sonuglar1 desteklemektedir. S6z konusu {iniversitelerin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda akademik kadrolar1 ve biinyesinde
yapilan bu alandaki ¢caligsmalar arastirmalarin ¢esitlenmesinde etkilidir.

Yapilan aragtirmalarin arastirma yaklagim dagilimlart incelendiginde en
fazla sirasiyla karma (f=21), nitel (f=10) ve nicel (f=8) yaklasimlarin olus-
turdugu goriilmektedir. Karma yontemin kullanilmas: yapilan aragtirma-
larda birden fazla yontem kullanilmasina imkan vermektedir. Bu acidan
bakildiginda arastirmada verileri elde etmek i¢cin karma yontemin kulla-
nilmasi1 arastirmacilara kolaylik sagladigi diisiiniilebilir. Yasar-Saglik ve
Yildiz (2021)’1n arastirmasindaki sonuglarda da en fazla kullanilan yak-
lasimlarin karma ve nicel yaklasimlar (%85) oldugu goriilmektedir. Yine
arastirmalarin arastirma desenleri incelendiginde en fazla nicel yaklagim
desenlerinden deneysel desenin (f=25) kullanildig1 gorilmektedir. Ya-
sar-Saglik ve Yildiz (2021)’1n ¢aligmasindaki incelenen arastirmalarda
benzer bulgular elde edilmistir. Incelenen arastirmalarin %81’inin deney-
sel desenli arastirmalar oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde Geng-Ersoy ve Ersoy (2021, s.822)’un ¢aligmasinda da en
cok kullanilan desenin deneysel arastirmalar oldugu belirtilmektedir. Bii-
yiikikiz (2014:212)’in belirttigi gibi dort temel dil becerisinin esit oranda
gelismesi i¢in deneysel ¢alismalarin 6nemli bir katkis1 olacaktir. Nitel yak-
lagimin benimsendigi ¢aligmalarda ise en fazla eylem aragtirmasi deseni-
nin (f=5) kullanildig1 goriilmektedir. Dil 6gretim siireclerinde yeterlikleri
veya eksiklikleri belirlemek icin sinif i¢inde veya disinda tasarlanan uy-
gulama siireclerini i¢inde barindiran eylem arastirmalari dil 6gretimi aras-
tirmalarinda 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Ayrica karma yaklagim
benimsenerek yapilan tezlerde en fazla deneysel desenle beraber goriisme
yonteminin (f=8) kullanildig: tespit edilmistir.
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Arastirma kapsaminda incelenen lisanstistii tezlerin konu edindigi dil se-
viyelerine gore dagilimlarinda en fazla ¢alismanin B1 (f=11) ve B2 (f=10)
seviyelerinde yapildig1 goriilmektedir. Dil 6gretiminde B1-B2 seviyele-
11 esik seviyeler olarak kabul edilmektedir. Bu agidan bakildiginda aras-
tirmalarin bu dil seviyelerinde yogunlastig1 diisiiniilmektedir. Incelenen
arastirmalara bakildiginda tiim dil seviyelerinin bir arada oldugu sadece
bir ¢alisma tespit edilmistir. Yabanci dil 6gretiminde her dil seviyesinde
teknolojik imkanlardan faydalanmak gerekmektedir. Dil 6grenirken ve 6g-
retirken tiim duyu organlarini aktif hale getirmek 6grencinin dili 6grenme-
sinde ve dgreticinin dersi etkin bir sekilde devam ettirmesinde dnem arz
etmektedir.

Arastirmalarin yapildig: dil beceri alanlarina bakildiginda ise en fazla si-
rastyla dinleme (f=6), konusma (f=5), yazma (f=4) ve okuma (f=3) bece-
rilerinin oldugu goriilmektedir. Ayrica incelenen lisansiistii aragtirmalarda
tiim dil becerilerinin (f=10) konu edinilmesi biiyiik oranda 6ndedir. Dil 6g-
retiminde tiim dil becerilerinin birbirinden ayrilmaz bir biitiin oldugu dii-
stiniildiigiinde bu sonug sasirtict degildir. Dinleme becerisinin tek basina
cogunlukta oldugu caligmalara baktigimiz da ise genellikle aragtirmalarda
dizi-film, video, ses kaydi, dijital hikaye gibi teknolojilerden faydalanildi-
g1 goriilmektedir. Yayla (2014) nin ¢alismasinda belirttigi gibi dinleme be-
cerisini gelistirmeye yonelik teknolojilerden CD kullaniminin ¢ogunlukta
oldugu bilinmektedir. CD’ler ders kitabinin i¢inde yer alan dinleme metin-
leriyle beraber kullanildigi i¢in 6n plana ¢ikmaktadir. Fakat teknolojinin
gelisimi ile Z-kitap uygulamalarinin CD’lerin yerini aldig1 goriilmektedir.

Calismalarm yapildig1 teknoloji tabanina bakildiginda Web tabanli olma-
yan teknolojilerin (f=25), Web tabanli olan teknolojilere (f=15) gore daha
fazla tercih edildigi tespit edilmistir. Teknolojinin yabanci dil olarak Tiirk-
ce 0gretiminde kullanilmasinin faydalari oldugu kadar bazi sinirliliklar: da
mevcuttur. Tespit edilen verilere gore Web tabanli olmayan teknolojilerin
daha fazla tercih edilmesinde bu simirliliklar etkili olmustur. internet erisi-
mi, teknolojik araclara ulasamama gibi sinirliliklar Web tabanli olmayan
teknolojilerin daha fazla arastirilmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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Web tabanli teknolojilere bakildiginda en fazla tercih edilen teknolojile-
rin blog (f=2), z-kitap (f=2), uzaktan egitim web siteleri (f=2) ve sanal
gerceklik/artirilmis gerceklik uygulamalar (f=2) oldugu tespit edilmistir.
Web tabanli olmayan teknolojilere bakildiginda ise en fazla dizi-film (f=9)
kullanildig1 goriilmektedir. Filmler yabanci dil 6gretiminde, dgretilen di-
lin zenginligini aktarmada ¢ok onemli birer kaynaktir. Giinliikk hayattan
izler tagtyan ve toplumun yasam tarzini yansitan filmlerin, dil 6gretiminde
onemli bir yere sahip oldugu belirtilebilir (Zeytinkaya, 2018:31). Ayrica
Ogretmen tarafindan anlatimi zor olan kiiltiirel kavram, durum, eylemler
filmler aracihigiyla dgretmene anlatim kolaylig1 saglamaktadir (Ozdemir,
2021:25). Yukarida bahsedilen sebeplerden otiirii incelenen arastirmalarda
dizi-film kullaniminin daha fazla tercih edildigi sdylenebilir.

Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi son yillarda yapilan tez
sayilarinda artis oldugu goriilse de ilgili alanda ¢alismalarin siirli oldu-
gunu sdylemek miimkiindiir. 21. ylizyilin dijital bir ¢ag olmasindan dolay1
teknoloji insan hayatinin her noktasima ulasmistir. Ozellikle teknolojinin
dil 6gretiminde kullanilmasi gereken 6nemli bir ara¢ olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji tabanli uygu-
lama ve etkinlikler 6grencinin birden fazla duyusuna hitap ettigi icin  dil
Ogretim siirecinin daha verimli ve etkin ge¢gmesini saglamaktadir. Yabanci
dil 6gretiminde kullanilan teknolojilerin uygulamalar1 yapilandirmaci 6g-
renmeye uygun etkinlikleri gergeklestirmek i¢in de olanak saglamaktadir.

Yapilan incelemelerden hareketle A2 seviyesindeki arastirmalarin konu ile
ilgili literatiir i¢inde ¢ok fazla konu edinilmedigi tespit edilmistir. Ayrica
yine teknoloji tabanli yapilacak olan aragtirmalarin tiim dil seviyelerine
gore yapilmasi onem arz etmektedir. Sonraki yapilacak ¢aligsmalarda in-
celenen teknolojinin tiim dil seviyelerine gore uyarlanabilir olmasi aras-
tirmacilar tarafindan onerilmektedir. Bu alandaki uzmanlarin isin tekno-
loji boyutuyla daha fazla ilgilenmesi Tiirkgenin 6gretimi agisindan yeni
gelismelere kap1 agacaktir. Ozellikle son dénemlerde uzaktan egitimin
yayginlagmasi ile yapilacak olan ¢aligmalarin uzaktan egitim uygulamala-
rina yonelik olmas1 6nerilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6gretimin-
de teknolojiden faydalanilan uygulamalarin ve etkinliklerin giin gectik-
ce cesitliligi artmaktadir. Son giinlerde adindan bahsedilen “Metaverse”
(Evren Otesi, Sanal Evren, Sanal Gergeklik) kavrami yabanci dil olarak
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Tiirk¢e 0gretiminde yeni bir kavram olacagi ve biiyiik yenilikler getirece-
g1 distliniilmektedir. Sanal ger¢eklik uygulamalarmin egitimde 6zellikle
de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ¢esitli faydalar saglayacaktir.
Ozellikle genglerin bu tiir teknolojilere olan ilgisi ile dil dgretimi farkli
bir boyuta tasinacaktir. Yeni yapilacak ¢alismalarin bu kavram etrafinda
yogunlasmasinin alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar catismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

The process of teaching a language as a foreign language is directly related
to the preparation of educational environments with different stimuli. It is
important to enrich all kinds of educational environments to be used in the
process of teaching Turkish as a foreign language with different stimuli.
Especially in our age where technology manifests itself in every field, its
integration with educational environments has revealed the need to prepa-
re and use different Web-based tools (Bas and Yildirim, 2018:828). Enab-
ling individuals who benefit from technology in every field in their daily
lives to benefit from these technologies while learning a foreign language
will both have positive results on students’ learning and will motivate them
to learn. At the same time, the use of technology has many benefits not
only for students but also for teachers. Therefore, this situation enables the
teaching environments in the language teaching process to be more active
(Birinci, 2020:351).

In the past, it is seen that there is not much work on benefiting from in-
formation technologies in this field, since Turkish teaching was mostly
viewed in terms of mother tongue teaching. However, recent studies on
teaching Turkish as a foreign language have added new dimensions to
teaching Turkish. With the awareness that language teaching is not only
grammar teaching, but different language skills should be gained, studies
on the use of information technologies in Turkish teaching have increased
considerably (Birinci, 2020:351).

When the literature is examined, it has been determined that there are stu-
dies (Birinci, 2020; Geng-Ersoy and Ersoy, 2021; Yasar-Saglik and Yil-
diz, 2021) that deal with technology-based issues in Turkish education and
that generally article-type studies are combined and analyzed. However,
we could not find a study directly examining postgraduate studies dealing
with technology-based issues in teaching Turkish as a foreign language
between the years 2011-2021.

It was deemed necessary by the researchers to make an evaluation by brin-
ging together the postgraduate studies dealing with these technology-based
subjects in terms of quantity and content. Postgraduate theses identified in
the research; type, years, universities, research approaches, research pat-
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terns, language level, language skill area, technology base and technology
researched. Thus, it is aimed that the data obtained from the research will
be a source for future studies on technology-based topics in the field of
teaching Turkish as a foreign language.

The research was carried out with the document analysis pattern, which is
one of the qualitative research approaches. In this study, which examines
the theses that address technology-based issues in the teaching of Turkish
as a foreign language, this method is preferred because the data consists
of documents. The theses to be examined within the scope of the rese-
arch were obtained from the National Thesis Center Database of YOK.
The postgraduate theses examined in the research were scanned with the
keywords Teaching Turkish as a Foreign Language, Teaching Turkish as
a Foreign Language and Teaching Turkish to Foreigners. As a result of
the scanning, the researchers gathered the titles dealing with the subject
of “technology” in graduate studies in a pool. 52 studies that were made
between 2011-2021 and open to access were identified. By analyzing the
contents of the identified studies, 40 studies related to the technologies
used in teaching Turkish as a foreign language were included in the rese-
arch. Content analysis method was also used for the analysis of the thesis
data obtained.

According to the results obtained in the research, it was determined that
the most postgraduate studies were carried out. In the distribution of the-
ses by years, it is seen that the most studies were done in 2019 and 2020.
Postgraduate studies have been distributed to 18 universities in total. Gazi
University, Canakkale Onsekiz Mart University and Tokat Gaziosmanpasa
University have the most studies among these universities. In addition, the
most mixed approach was used in the examined theses. Experimental de-
sign comes into prominence as a research design. Another prominent data
in the studies is that the studies were generally conducted at B1 and B2
language levels and mostly in all language skill areas. Finally, non-Web-
based technologies were mostly preferred in the studies. Among these pre-
ferred technologies, TV series and movies are at the forefront.

As a result, although it is seen that the number of theses teaching Turkish
as a foreign language has increased in recent years, it is possible to say that

QMER Yil 7 Sayi 2 - Byl 2022 (183-212) 211 |

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Teknoloji Tabanli Konular Uzerine Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Incelenmesi

the studies in the related field are limited. Because the 21st century is a di-
gital age, technology has reached every aspect of human life. In particular,
technology emerges as an important tool that should be used in language
teaching. Since technology-based applications and activities in teaching
Turkish as a foreign language appeal to more than one sense of the student,
they ensure that the language teaching process is more efficient and effe-
ctive. The applications of technologies used in foreign language teaching
also provide an opportunity to perform activities suitable for constructivist
learning.
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Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Tiirkcenin Yabanci Dil

Olarak Ogretimi Alanina Yonelik Alg1 ve Goriisleri!

Ars. Gor. Ibrahim Fatih Demirel?
Dr. Ogr. Uyesi Burcu Oztiirk?

Ozet

Calismanin amaci, her biri potansiyel bir yabanci1 dil olarak Tiirkge 6gre-
ticisi konumunda olan Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii 6grenci-
lerinin lisans egitiminde aldiklar1 Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Dersine ve bununla baglantili olarak Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogre-
timi Alanma (YTO) bakis agilarmi ve alana yonelik farkindalik diizeyle-
rini ortaya koymaktir. Zira iilkemizde Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak
ogretimi iizerine odaklanmis lisans programlar1 yoktur. Bu durum Ingil-
tere, Amerika, Fransa, Almanya gibi iilkelerde mevcut olan EFL (English
as a Foreign Language), ESL (English as a Second Language), ESOL
(English for Speakers of Other Languages), FLE (Francais Langue étran-
gere), DAF (Deutsch als Fremdsprache) gibi programlar dahilinde farkli
bir disiplin olarak ¢alisiimaktadir. Ulkemizde ise Tiirkgenin yabanc/ikinci
dil olarak 6gretimini gerceklestirecek dgretici ihtiyaci, biiylik oranda Egi-
tim, Fen Edebiyat Fakiiltelerinin ilgili bdliimlerinden mezun olan ana
dili olarak Tiirk¢e Ogretimi lizerine egitim almis dgretmenler tarafindan
kargilanmaktadir. Bu noktada Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimii
mezunlarinin alana yonelik farkindaliklar1 6nem arz etmektedir.
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Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Alanina Yénelik Algi ve

Goriisleri

tir. Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda, Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi dersini alacak olan 50
dordiincii sinif 6grencisi ¢alismaya katilmistir. Veri toplama araci olarak
acik uglu 10 sorudan olusan anket kullanilmistir. Ardindan yar1 yapilan-
dirllmig goriisme formu araciligiyla odak grup goriismeleri yapilmis ve
ogrenci goriisleri detaylandirilmistir. Bulgular, 6grencilerin derse ve alana
yonelik yiiksek ilgi ve motivasyon sahibi olduklarini ancak alanda ¢aligma
sartlari, lisansiistii egitim olanaklar1 da dahil olmak iizere, alan hakkinda
genelde ve 6zelde yeterli miktarda bilgi sahibi olmadiklarin1 gdstermekte-
dir. Calismada, bu durum tartisilmis ve problemin ¢oziimiine yonelik 6ne-
riler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6g-
retimi, Tiirk¢ce ogretmeni adaylari, Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi
dersi.

Perceptions and Opinions of Education Faculty Students
towards Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

The aim of the study is to reveal the perspectives and awareness levels
of the Education Faculty Turkish Education Department students, each of
whom is a potential teacher of Turkish as a foreign language, in the Teac-
hing of Turkish as a Foreign Language Course in their undergraduate edu-
cation and the Field of Teaching Turkish as a Foreign Language (YTO) in
connection with this. Because there are no undergraduate programs focu-
sed on teaching Turkish as a foreign/second language in our country. This
situation is studied as a different discipline within programs such as EFL
(English as a Foreign Language), ESL (English as a Second Language),
ESOL (English for Speakers of Other Languages), FLE (Francais Langue
étrangere), DAF (Deutsch als Fremdsprache) available in England, Ame-
rica, France, Germany. In our country, the need for instructors to teach
Turkish as a foreign/second language is mostly met by teachers who have
graduated from the relevant departments of the Faculties of Education,
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Science and Letters, and who have received training in teaching Turkish
as a mother tongue. At this point, the awareness of the graduates of the
Faculty of Education, Department of Turkish Education is important.

Case study, one of the qualitative research methods, was used in the study.
50 fourth-year students who will take the course of Teaching Turkish as a
Foreign Language in the Department of Turkish Education at the Faculty
of Education of Kastamonu University participated in the study. A questi-
onnaire consisting of 10 open-ended questions was used as a data collecti-
on tool. Then, focus group interviews were conducted through a semi-stru-
ctured interview form and student views were detailed. The findings show
that students have high interest and motivation towards the course and the
field, but they do not have sufficient information about the field in general
and in particular, including working conditions and postgraduate educati-
on opportunities. In the study, this situation was discussed together with
the sub-themes and suggestions were given for the solution of the problem.

Keywords: Turkish education, teaching Turkish as a foreign/second langu-
age, Turkish teacher candidates, teaching Turkish as a foreign language
course.

Giris

Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalar
incelendiginde ii¢ ana sorunun éne gcikaigt goriilmektedir. Bunlar; Tiirk-
¢enin yabanci/ikinci dil olarak dgretiminde kurumsal bir akredite siste-
minin eksikligi, nitelik ve nicelik agisindan 6gretim gereglerinin eksikligi
ve Tiirk¢eyi yabanci/ikinci dil olarak dgretecek nitelikli 6gretim elemant
eksikligidir (Akis, 2009). Akis tarafindan yapilan bu tespitler giinlimiizde
de gecerliligini korumaktadir. Sahin (2005) nitelikli égretmen olmanin,
dogrudan dgretici yetistiren kurumlarin egitim programlari ile baglantili
oldugunu savunur. Bu ag¢idan bakildiginda yabanci/ikinci dil olarak Tiirk-
ce Ogretimi gergeklestirecek nitelikli dgretici yetistirme veya temin etme
problemi, alanda {izerinde tartisilan ve g¢alisilan konulardandir. Hala ba-
gimsiz bir ana bilim dali olmayan bu alanda lisans diizeyinde verilen egi-
tim, Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimi Tiirkge
Egitimi Ana Bilim Dalinda yer alan Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogre-
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timi dersi ile smirlidir. 2006 yilindan itibaren Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK) tarafindan Tiirkce Egitimi lisans programlarina eklenen bu ders,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda ihtiya¢ duyulan 6greticilerin yetisti-
rilmesi i¢in yeterli degilse de 6nemli bir adimdir.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi dersi, baz1 iiniversitelerde fark-
lilik gosterse de, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali son sinif 6grencilerine
yonelik olup haftalik {i¢ ders saatinden olusmaktadir. Egitimleri boyunca
ana dili olarak Tiirk¢e egitimi hakkinda bilgi ve deneyim edinen Tiirk¢e
ogretmeni adaylari ilk kez bu ders araciligiyla yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
konusunda bilgi sahibi olmaktadir. Daha evvel bahsedildigi tizere 2006 y1-
linda miifredata eklenen Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi dersinin
icerigi YOK tarafindan su sekilde belirtilmistir:

Islevsel dil 6gretimi yaklagimi, eylem-gérev odakl dil dgretimi yaklasi-
mi, geleneksel yaklagimlar gibi yabanci dil 6gretimi yaklasimlari; Diller
I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin cesitli agilardan degerlendirilmesi;
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde mevcut egitim ortamlari; Tiirk-
cenin ana dili olarak dgretilmesi ile yabanci dil olarak 6gretilmesi arasinda
yer alan farklar ve benzerlikler; Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
O0lcme ve degerlendirme yaklasimlari; Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde etkinlik gelistirerek uygulama; Tiirk¢cenin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan mevcut ders kitaplarinin incelenmesi; Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiirlerarasilik/kiiltiirel etkilesim.

YOK tarafindan yapilan eklemeyle paralel olarak Tiirkgenin yabanci dil
olarak ogretiminin 2000’li yillardan itibaren sistemli olarak ¢alisilmaya
baslanmis bir alan oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Bir bilim alaninin bi-
rikimli ilerledigi diisiiniildiigiinde bu siire iyi bir literatiir olugmasi i¢in ye-
terli degildir. Bu noktada alanin hala gelismekte oldugu ve pek ¢ok konuda
eksigi oldugu sdylenebilir. Bu temel eksikliklerden biri de daha evvel bah-
sedildigi lizere isin mutfaginda gorev alacak donanimli ve yeterlik sahibi
ogretici temini boyutunda kendini gostermektedir. Zira Tiirkce egitimi ve
Ogretimi s6z konusu oldugunda sadece ana dili olarak Tiirk¢e egitimi ve
ogretimi akla gelmektedir. Bu savi destekleyecek onemli argiimanlardan
biri tilkemizde Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi tizerine odak-
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lanmis lisans programlarinin olmamasidir. Bu gerekgelerle yapilan ¢alis-
mada asagidaki problem durumlarina yanit aranmaya ¢aligilmistir:

Her biri potansiyel bir yabanci dil olarak Tiirkge 6greticisi konumunda
olan Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii 6grencilerinin;

1- Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi alanina yonelik mevcut
genel ve detay bilgileri ne diizeydedir?

2- Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi dersine yonelik alg1 ve goriis-
leri nelerdir?

3-Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi dersinden beklentileri neler-
dir?

4-Kariyer planlamalarinda 6ncelikleri nelerdir?
Yontem
Arastirma Deseni

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir.
Metin (2005) durum ¢alismalarinda; katilimcilarin agiklamalar ile yapilan
goriigmelerden elde edilen bilgilerin birlestirilerek ¢alisilan durum hakkin-
da aciklayici bilgiler verildigini ifade eder. Calismada; her biri potansiyel
bir yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e dgreticisi konumunda olan Egitim Fa-
kiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii 6grencilerinin, lisans egitiminde aldiklar
Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Dersine ve bununla baglantil ola-
rak Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi alanina bakis agilarii ve alana
yonelik farkindalik diizeylerini ortaya koymak amaciyla durum calismasi
tercih edilmistir.

Calhisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirk¢e Egitimi Boliimiinde dordiincii sinif diizeyinde egitim dgretim go-
ren elli (50) katilimer olusturmaktadir. Katilimer grup Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Lisans Dersini alacak olan dérdiincii sinif 6grencile-
rinden segkisiz yolla se¢ilmistir. Caligsmaya katilmak i¢in goniilli olan 39
kadin 11 erkek 6grenciye agik uclu 10 sorudan olusan anket formu ve yar1
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yapilandirilmig goriisme formu sorulari ile ilgili gerekli bilgilendirilmeler
yapilmaistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmaya ait veriler, aragtirmacilar tarafindan ilgili literatiir ve calis-
manin amaglar1 gozetilerek hazirlanan 10 soruluk agik uglu anket formu
ve ardindan bu verileri destekleme amagcli yar1 yapilandirilmis odak grup
goriigmesi ile toplanmistir. Hazirlanan sorular dil, amaca uygunluk, igerik,
uygulanabilirlik 6zellikleri agisindan alaninda uzman 6 akademisyenle
paylasilmis ve goriisleri alinmistir. Bunun sonucunda .78 gegerlik, .86’ 11k
giivenirlik katsayisina ulasilmistir. Arastirmaya ait veriler arastirmacilar
tarafindan sinif ortaminda yiiz ytlize toplanmaistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina verilen yanitlar tema,
kategori ve kodlara ayrilarak frekans degerleri ile tablolagtirilmistir.

Bulgular

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenligi dordiincii simifta grenim goren
50 dgrencinin iki tema olarak Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Alani-
na (YTO) ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi lisans dersine yonelik
goriigleri degerlendirildiginde elde edilen bulgular sunlardir:

218



Ibrahim Fatih Demirel, Burcu Oztiirk

Tablol: 1.Tema- Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Alan1 Genel Farkin-
dalik Diizeyi

| Kategoriler | Kodlar | Frekans
a- Genel cercevede YTO Bilgi sahibi 7
hakkinda bilgi sahibi olma
diizeyi
Bilgi sahibi degil 35
Kismen bilgi sahibi 8
b- TOMER’ler hakkinda Bilgi sahibi 7
bilgi sahibi olma diizeyi
Bilgi sahibi degil 31
Kismen bilgi sahibi 12
c- D-AOBM (CEFR) Bilgi sahibi -
veya Tiirk¢enin yaban-
c/ikinci dil 6gretimi
izerine hazirlanan 6gretim
programlar1 hakkinda bilgi
sahibi olma diizeyi
Bilgi sahibi degil 50
Kismen bilgi sahibi -
¢- Ana dili olarak ve yaban- Vardir 43
cr/ikinci dil olarak Tiirkce
Ogretim siirecleri arasinda
farklilik
Yoktur 1
Yorumu yok 6
d- YTO tecriibesi Var 7
Yok 43

Analiz siirecinde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Alan1 Genel Far-
kindalik Diizeyi temasi kategorileri ile alakali ifade edilen bazi dogrudan
katilimer goriisleri su sekildedir:

a- Genel cercevede YTO hakkinda bilgi sahibi olmak
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K-42 : “Tam olarak bilgi sahibi degilim ama bazi duyumlar aldim. Ornegin
deste yabanci dilden ziyade Tiirk¢e konusuldugunu duymustum.*

K-40: “Cok fazla bilgi bir bilgim yok ama bu alan1 merak ediyorum. Bu
alanda yiiksek lisans yapmay1 diisiiniiyorum. Bu yiizden dersi merak
ediyorum.*

K-38: “Bu alan iizerine lisansiistii egitim alabilecegimi biliyorum. Ozellik-
le tilkemizde ¢ok sayida yabanci uyruklu 6grenci bulunuyor. Milli Egitime
bagli bir¢ok okulda da yabanci uyruklu 6grencilerin sayisi ¢ok fazla.”

K-37: “TOMER’de aldigim sertifika programi ve Topluma Hizmet Dersin-
de yaptigimiz proje sayesinde birtakim bilgilere erisme sansim oldu. Sinif
ortami, yabanci 6grencilerin tutumu, 6gretmenlerin 6grencilere yaklagimu,
dersin igerigi ve derste kullanilan yontem, teknikleri gézlemledim. Dersin
tarth¢esinden su an kullanilan yontemlere dek bir¢ok bilgiye tanik oldum.
Dersi derinlemesine dinlemeyi ve keyifle siirdiirmeyi diliyorum.”

b- TOMER ler hakkinda bilgi sahibi olmak

K-21: “TOMER, uluslararas1 dgrencilerin Tiirkceyi dgrenmeleri ve adapte
olmalar1 bakiminda 6grencilere rehberlik eden bir merkez. Bunun yanin-
da derste yiiriitiilen etkinlikler kapsaminda Tiirk kiiltiiriinii de asilamak
gayesindedir.”

K-36: “Maalesef hig bilgi sahibi degilim.”

K-35: “Kismen. TOMER’e giden arkadaslarimdan edindigim bilgilere
gore eglenceli ve yapmasi keyifli bir is. Ayrica is olanaklarmin da fazla
oldugunu diisiiniiyorum.”

K-29: “Yeterince bilgim yok.”

K-17: “TOMER hakkinda bildigim tek sey yabanci dgrencilere Tiirkgenin
ogretildigi bir yer. Hangi yontem ve teknikler kullaniliyor, 6gretim nasil
gerceklesiyor, calisma sartlari nedir hig bilgi sahibi degilim.”

c- D-AOBM (CEFR) veya Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil ogretimi iize-
rine hazirlanan 6gretim programlari hakkinda bilgi sahibi olmak

K-15: “Bu isimleri daha 6nce hi¢ duymadim. Bilgim yok.”
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K-11: “ Boyle bir metinden ve Ogretim programi oldugundan haberim
yok.”

K-10: “Sadece isim olarak duymustum. Igerigi hakkinda hi¢ fikrim yok.”

¢- Ana dili olarak ve yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge ogretim siiregleri
arasinda farklilik

K-2: “Bence farkli yontem ve teknikler kullanilir. Ama detayli bilgim yok.”

K-1: “Yabancilara Tiirkge dersi daha zor ve farkli bir alan oldugu i¢in yon-
tem ve teknikler farklilik gosterebilir.”

K-9: “Farklilik olacagim diisiinmiiyorum. Ikisi de Tiirkce 6gretimi.”
K-47: “Bilgim yok. Farkliliklarini bilmiyorum.”

K-37: “Kesinlikle farkliliklar var. Bir dili ana dili olarak edinmek ve ya-
banci/ikinci dil olarak 6grenmek tamamen farkli siiregler barindiriyor.”

d- YTO tecriibesi

K-16: “Universitemiz biinyesinde bir proje kapsaminda diizenlenen
Yabancilarla Tiirkce Konusma Pratikleri projesinde goniillii olarak yer
aldim. TOMER’de egitim goren 2 6grenciyle ¢alisma imkanim oldu.”

K-17: “Bir proje kapsammda TOMER de kayitli iki 6grencim oldu. Onla-
ra haftada bir saat Tiirk¢e egitimi vermeye calistim. Tekerlemelerle, basit
ctimlelerle Tiirk¢eyi daha dogru kullanmalarina yardimer oldum.*

K-20: “Daha 6nce boyle bir tecriibem olmadi ama bu ders araciligi ile ol-
masini ¢ok isterdim.”

K-37: “TOMER’de katildigim sertifika programinda ders anlatimi ve ders
izleme tecriibelerim oldu.”
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Tablo 2: 2.Tema- Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Lisans Dersine
Yonelik Gortisler

Kategoriler | Kodlar Frekans
e- Dersin 6nemi ve Cok onemli ve gerekli 13
gerekliligi
Onemli ve gerekli 36
Gerekli degil 1
f- Haftalik ders saati 2 saat 10
3 saat 12
4 saat 18
6 saat 10
g- Derse yonelik  Yiiksek ilgi ve motivasyona 35
mevcut ilgi ve moti- sahip
vasyon diizeyi
Ilgili ve motive 13
[lgisiz ve motive degil 2
h- Dersten beklentiler Uygun yaklagim, yontem 17
ve teknik bilgisine sahip
olma
Alanda c¢alisma/akademik 14
kariyer firsati sunmasi
Uygulamali olarak YTO 14
deneyimi yasama
Beklentisi yok 5
1- Kariyer planlama-  Ana dili olarak Tiirk¢e 6g- 30
sinda oncelik retmenligi
YTO ogreticiligi 8
Hem YTO alaninda hem 12
ana dili 6gretimi alaninda
calisma

Analiz siirecinde 2.tema olan Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Lisans
Dersine Yonelik Goriiglere ait kategoriler ile alakali ifade edilen bazi dog-
rudan katilimc1 gorisleri su sekildedir:

| 222



Ibrahim Fatih Demirel, Burcu Oztiirk

e- Dersin onemi ve gerekliligi

K-16: “Cok gerekli ve 6nemli bir ders oldugunu diisiinliyorum. Bu ders
boéliimiimiiz itibariyla bize yeni bir ¢alisma alani sunuyor.”

K-18: “ Gerekli ve onemli bir ders. Ulkemiz go¢ alan ve gd¢ veren bir
tilkedir. Kiiltiir ve dil aktariminin, iletisimin saglikli bir sekilde siirdiirii-
lebilmesi i¢in Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi olduk¢a 6nemlidir.”

K-37: “Kesinlikle gerekli bir ders. Ulkemize ¢ok yogun olarak miilteci
gelmekte. Okullarda da bu sebeple bircok yabanci 6grenciye sahit oluyo-
ruz. Staj deneyimimden hareketle sunu sdyleyebilirim: Tiirk¢e bilmeyen
yabanci dgrenciler dersi anlamakta zorluk cekiyor. Eger YTO dersi her
egitim fakiiltesinde verilirse ve 6gretmen adaylar1 bu dersi uygulamali ve
teorik olarak 6grenirse okullarda karsimiza ¢ikan yabanci 6grencileri der-
se kolayca adapte edebilir ve dersi anlamalarina katki saglayabiliriz.”

K-43: “Bence gerekli bir ders degil. Zorunlu olmasina gerek yok diye dii-
siiniiyorum. Isteyen dgrenciler almalidir. Se¢meli ders olarak koyulabilir-
di.”

f-  Haftalik ders saati
K-11: “Tiirk¢e egitimi alaninda birinci siniftan itibaren bu dersin haftada
en az iki saat olacak sekilde verilmesi gerektigini diisiinliyorum. Farkl

olarak egitim fakiiltelerinde lisans boliimii olarak agilmasi gerektigini de
diisiiniiyorum.”

K-4: “4 saat yeterli olacaktir. 2 saat teorik 2 saat uygulamali olarak dersin
icerigi tasarlanabilir.”

K-38: “Bu ders kesinlikle teorik+uygulamali olarak verilmesi gereken bir
derstir. Universitemiz biinyesinde TOMER bulunmasi da biiyiik bir sans
bence. Bir saat uygulama iki saat teorik olabilir.”

K-17: “Dersin bizlere yeni bir ig kolu agacagini diisiindiigiimiizde 3 saat
uygulama + 3 saat teorik olacak sekilde haftalik 6 saat olmali bence.”

g- Derse yonelik mevcut ilgi ve motivasyon diizeyi
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K-19: “Bu dersi zorunlu olarak aldigim i¢in biiyiik bir ilgim ve motivas-
yonum yok su anda. Ilerleyen zamanlarda bu durum degisebilir. Bilmiyo-

2

rum.

K-22: “Birinci siniftan beri aklimda olan bir aland1. Bir iiniversitede kalip
hoca olmak hayallerim arasinda. Zamaninda bu acgidan alan ¢okga tavsiye
edildi. Yabancilarla iletisim kurmay1 da sevdigim i¢in kendime bu alani
¢ok yakin hissediyorum. Ust diizey ilgim ve motivasyonum var derse kar-

s1.”

K-28: “Hemen hemen hig¢ bilgi sahibi olmadigim ama dneminin farkinda
oldugum bir alan. Bu ders sayesinde yliksek verimle donemi gegirip ken-
dimi gelistirmis olmak istiyorum. Bu yiizden derse kars1 ilgim, motivasyo-
num ve dersten beklentilerim ¢ok fazla. Heyecanla dersleri bekliyorum.”

K-31: “Bu derse karsi ilgiliyim. Bu alan lizerine yogunlasip ileride lisan-
slistli egitim almak iizerine diistinmekteyim.”

h- Dersten beklentiler

K-47: “Akademik kariyer yapma planlarimda bana yardimci olacak bir
ders oldugunu diisliniiyorum. Bu anlamda akademik kariyerime yol gos-
termesi agisindan dersten beklentilerim yiiksek diizeyde.”

K-27: “Alan ilgimi ¢ekmiyor. Dersten pek bir beklentim yok.”

K-33: “Bir yabanciya Tiirk¢e nasil 6gretilir, hangi strateji, yontem ve tek-
nikler kullanilir bunlar1 hem teorik hem uygulamali olarak gérmeyi bek-
liyorum.”

K-39: “Bu derste 6grendiklerimin sadece teorik kalmasini istemiyorum.
Uygulama kismina ge¢mek, oray1 gézlemlemek ve tecriibe etmek c¢ok
onemli bence. Dersten bize bu imkan1 vermesini bekliyorum.”

1- Kariyer planlamasinda oncelik

K-33: “MEB’de Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimi iizerinde ¢alismak isti-
yorum. Ciinkii Tiirk¢e olarak anlagsma sagladigimda daha etkili olabilece-
gimi diisiiniiyorum.”

K-27: “Tiirkgenin ana dili olarak 6gretimi iizerine ¢alismak onceligim.
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Biitlin lisans hayatimizda buna yonelik dersler aldik. Yabancilara Tiirkce
ogretimi hakkinda sadece tek bir ders var ve son senemizde. Bu yiizden bu
alanda caligsmay1 diigiinemiyorum.”

K-42: “Universiteye girdigim ilk andan itibaren akademisyen olmak
istedigim i¢in Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi iizerine calismak ve
alanda yetkin bir akademisyen olmak istiyorum.”

K-16: “Meslek hayatimin kesinlikle Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
iizerine ilerlemesini istiyorum. Ancak bunun 6n kosulu olarak MEB’e ata-
nip daha sonra alanla ilgili yliksek lisansa baglamay1 diisiiniiyorum. Ciinkii
sadece lisansta alacagimiz bir dersle bu isi yapmak i¢in yetkin olabilece-
gimizi diisiinmiityorum.”

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

1.temaya ait bulgular yapilan gériisme sonuglari ile birlikte incelendigin-
de, d6grencilerin yabanci dil 6gretim yontem-teknikleri, alandaki ¢alisma-
lar, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin ge¢cmisi ve giincel durumu, dil
becerilerinin kazandirilmasi ve 6lgme degerlendirme gibi genel konularda
yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 gériilmiistiir. Uygulanan anket ve yapilan
goriismeler 50 katilimcidan 7’sinin genel cercevede YTO hakkinda bilgi
sahibi oldugunu géstermektedir. Buna paralel olarak TOMER’lerin varlig:
ve ¢aligma alanlar1 hakkindaki kategoride de sadece 7 dgrencinin yeterli
diizeyde bilgi sahibi olduklar1 kalan 43 6grencinin ise TOMER ’lerin isle-
yisi ve varlik sebepleri ile ilgili bilgi sahibi olmadiklart gériilmiistiir. Daha
once de belirtildigi iizere her biri potansiyel bir yabanci/ikinci dil olarak
Tiirkge greticisi konumunda olan dérdiincii sinif Tiirkce Ogretmenligi
boliimii dgrencilerinin bu ana kadar genel hatlari ile dahi YTO hakkinda
bilgi ve farkindalik sahibi olmamalar1 alan i¢in 6nemli bir problem durumu
olarak ifade edebilir. Zira farkli kategorilerde, alan hakkinda bilgi sahibi
oldugu gozlenen 7 katilimcinin 6z gegmislerine bakildiginda 2 veya 3.simif
diizeyinde bilhassa ‘Topluma Hizmet Dersi’ kapsaminda uluslararas1 6g-
rencilerle calismalar yaptiklar1 goriilmektedir. Temel odag1 YTO olmayan
bu ders, yliriitiiciileri tarafindan planlanan igerik ile dersi alan 6grencilerde
olumlu ve 6nemli bir farkindalik olusturmustur. Ayni sekilde bu 7 6gren-
cinin, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi dersine de diger dgrencilere
kiyasla daha ilgili ve motive sekilde katildiklar1 dersin yiiriitiiciisti tarafin-
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dan gozlemlenmistir. Ancak sadece bu gibi merkezinde YTO unsurlarmi
barindirmayan dersler, 6grencilerin yeterli donanimla alana dahil olmalari
icin yeterli goriilmemektedir. Zira 6grencilerin Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni (CEFR) veya Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil 6gretimi tlizeri-
ne hazirlanan programlarin igerigi hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerine
bakildiginda katilimcilarin biiyiik cogunlugu daha 6nce metnin adini duy-
madiklarimi ve YTO igin hazirlanmis programlar oldugundan haberdar ol-
madiklarini ifade etmislerdir. Yine yapilan gériismeler neticesinde yabanci
dil 6gretim yontem ve teknikleri ile alakali da 6grencilerin bilgi sahibi
olmadiklar1 gozlenmistir. Buna paralel olarak 6grencilerde ana dili olarak
Tiirk¢e 6gretimi ile yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi siireglerinin
farkliliklarina dair bir alg1 oldugu ancak bu iki konunun detaylar1 hakkinda
bilgi eksikligi nedeniyle fikir beyan edemedikleri tespit edilmistir. Tiim
bu veriler birlikte diisiiniildiigiinde katilimc1 grubun genel hatlar1 ile YTO
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ancak bir sekilde farkli uygulamalar ne-
ticesinde alanla temas etmis 6grencilerin, alana kars1 bir ilgi duyup daha
fazla arastirma i¢inde bulunduklar1 séylenebilir.

Ogrencilerin lisans diizeyinde dérdiincii smifta alacaklari Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi dersine yonelik alg1 ve goriislerinin incelendigi
2.temaya bakildiginda ise su yorumlart yapmak miimkiindiir: 6grencile-
rin tamamina yakini alacaklar1 YTO dersinin énemli ve gerekli oldugunu
diisiinmektedir. Buna gerekce olarak one cikan diisiince ise, farkli bir
is kolunda istihdam beklentisidir. Ogrenciler, ana dili olarak Tiirkge
ve yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi siireclerinin ve buna bagl
calisma imkanlarmin farklilastiginin bilincindedir. Ozellikle KPSS ile
MEB biinyesinde gorev yapmanin giin gectikge zorlasmasi ve farkli alanla-
ra yonelme gereksinimi bu diislincelerinin temelini olusturmaktadir. Buna
paralel olarak 28 katilimer dersin haftalik 4-6 saat olmasi yoniinde bek-
lentilerini dile getirmistir. Bunun gerekgelerini ise mevcut durumlarinin
ogreticilik yapmak igin yetersiz olmas1 ve uygulamali bir YTO deneyimi
beklentisi ile agiklamislardir. Yine katilimcilarin biiyiik cogunlugu (38 ka-
tilimc1) YTO dersinin en az 4 déneme yayilacak sekilde 2.smif diizeyinde
baslamasi gerektigini diistinmektedir. Bir diger kategoride ise 6grencilerin
kariyer planlamasindaki onceliklerine bakilmistir. 30 katilimer kariyeri-
ne ana dili olarak Tiirkge 6gretmeni olarak devam etmek istedigini belirt-
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migstir. Yapilan goriismelerde ise bu 30 katilimcinin 26°s1 dordiincii sinifta
alacaklar1 YTO dersi sonrasi fikirlerinin degisebilecegini ¢iinkii alana dair
bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum da diger kategori-
lerdeki pek ¢ok sonucu destekleyecek sekilde YTO lisans dersinin alan
egitimi dersi olarak lisans egitiminin daha erken donemlerinde verilmeye
baslanmasi ve uygulama icermesi tezini desteklemektedir.

Literatiirde, Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak o6gretimi ile ilgili
karsilagilan sorunlara bakildiginda (Ayaz & Akkaya, 2010; Akis, 2009;
Bozgoz, 2010; Er, Bicer v& Bozkirli, 2012; A¢ik, 2008; Durmus, 2013;
Ozbay & Bahar, 2016; Yiice, 2016; Cetin, 2020; Akyiirek 2021) pek cok
caligmada One ¢ikarilan temel sorunun nitelikli 6gretici eksikligi oldu-
gu goriilecektir. Yine Uggun (2013) calismasinda Tiirkge Egitimi Lisans
Programi’ndaki Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi dersinin igerik
ve siiresi bakimindan yetersizliginden hareketle miistakil olarak Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1 kurulmasi gerekliligini belirtir.
Yapilan benzer ¢alismalara bakildiginda (Demirel, 2011; Sahin vd., 2013)
elde edilen sonuglar bizim ¢alismamizi destekler nitelikte veriler ortaya
koymaktadir. Literatiirden ve tarafimizca yapilan ¢alismada elde edilen
Ogrenci goriislerinden hareketle:

- Y.T.O lisans dersinin, KPSS yogunlugu altinda gegen ve alana yo-
nelik bir farkindalik olusturmak i¢in oldukga ge¢ goriinen 4.sinif
diizeyi yerine daha erken verilmesi ve bununla alakali tiniversiteler
arasi1 bir uygulama birliginin saglanmasi gerektigi,

- Y.T.O dersinin hemen her iiniversite biinyesinde bulunan TO-
MER’ler ile entegre sekilde uygulama icerecek sekilde tasarlan-
masi ve bununla alakali {iniversiteler arasi bir uygulama birliginin
saglanmas1 gerektigi,

- Y.T.O alanindaki nitelikli dgretici agigmin sadece mevcut kisith
sayida lisansiistii programlar araciligi ile ¢oziilemeyecegi bu ge-
rekce ile lisans programinin agilmasi ve alanin daha sistemli sekil-
de calisilmasi gerektigi,

- Baz fakiiltelerde oldugu gibi Y.T.O alanm; Yurt Disindaki Tiirk
Cocuklarina Tiirkce Ogretimi, Iki Dilli Tiirk Cocuklara Tiirk¢e Og-
retimi benzeri derslerle desteklenmesi gerektigi,
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- Y.T.O ders icerikleri hazirlanirken ana hatlar1 ortak 6zellikler gos-
teren ders izlenceleri hazirlanmasi gerektigi,

- Alana ilgi duyan 6grencilerin lisansiistii egitim olanaklar1 hakkin-
da bilgilendirilmesi ve yonlendirilmesi gerektigi,

- Daha 6nce de ifade edildigi lizere Topluma Hizmet Uygulamalari
derslerinin lilkemizdeki uluslararas1 6grenci ve gegici koruma al-
tinda bulunan insanlarin topluma uyumu noktasinda yasadiklar1 dil
engelleri de diistiniilerek planlanabilecegi,

maddeleri {izerinde tartisiimas1 ve degerlendirilmesi gereken Oneriler
olarak goriilmektedir.
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Extended Abstract

When the studies on teaching Turkish as a foreign/second language (YTO)
are examined, it is seen that three main problems come to the fore. The-
se; The lack of an institutional accreditation system in teaching Turkish
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as a foreign/second language, the lack of teaching materials in terms of
quality and quantity, and the lack of qualified instructors to teach Turkish
as a foreign/second language (Akis, 2009). These determinations made
by the flow still maintain their validity today. Sahin (2005) argues that
being a qualified teacher is directly related to the education programs of
institutions that train teachers. From this point of view, the problem of tra-
ining or providing qualified teachers who will teach Turkish as a foreign/
second language is one of the issues discussed and studied in the field.
The education given at the undergraduate level in this field, which is still
not an independent department, is limited to the Teaching of Turkish as a
Foreign Language course in the Turkish Education Department of the Fa-
culty of Education, Department of Turkish and Social Sciences Education.
This course, which has been added to Turkish Education undergraduate
programs by the Council of Higher Education (YOK) since 2006, is an
important step, if not sufficient, to train the teachers needed in the field of
teaching Turkish to foreigners. It is possible to say that teaching Turkish
as a foreign language is an area that has been systematically studied since
the 2000s. Considering that a field of science progresses cumulatively, this
period is not enough for a good literature to be formed. At this point, it can
be said that the field is still developing and it lacks in many aspects. One
of these basic shortcomings is manifested in the provision of equipped and
competent instructors to work in the kitchen of the business, as mentioned
before. Because when it comes to Turkish education and teaching, only
Turkish education and teaching as a mother tongue comes to mind. One
of the important arguments to support this argument is that there are no
undergraduate programs focused on teaching Turkish as a foreign/second
language in our country. In this study, it was tried to find answers to the
following problem situations:

The students of the Faculty of Education, Department of Turkish Educati-
on, each of whom is a teacher of Turkish as a potential foreign language;

1- What is the current general and detailed information about teaching
Turkish as a foreign/second language?

2- What are their perceptions and views about Teaching Turkish as a Fore-
ign Language course?
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3- What are their expectations from Teaching Turkish as a Foreign Langu-
age course?

4- What are their priorities in career planning?

In the study, case study, one of the qualitative research methods, was used.
In the case studies of Metin (2005); It means that descriptive informa-
tion about the studied situation is given by combining the explanations
of the participants and the information obtained from the interviews. In
the study; In order to reveal the perspectives and awareness levels of the
Turkish Education Department students of the Faculty of Education, each
of whom is a potential foreign/second language teacher, on the Teaching
Turkish as a Foreign Language Course they took in their undergraduate
education and in connection with this, the field of Teaching Turkish as a
Foreign Language. work is preferred. The study group of the research con-
sists of fifty (50) participants who are studying at the fourth grade level in
Kastamonu University, Faculty of Education, Department of Turkish Edu-
cation. The participant group was randomly selected from the fourth year
students who will take the Undergraduate Course in Teaching Turkish as a
Foreign Language. Necessary information was given to 39 female and 11
male students who volunteered to participate in the study, about the ques-
tionnaire form consisting of 10 open-ended questions and semi-structured
interview form questions.

The data of the research were collected with an open-ended questionnaire
of 10 questions prepared by the researchers considering the relevant lite-
rature and the aims of the study, and then a semi-structured focus group
interview to support these data. The prepared questions were shared with
6 academicians who are experts in their fields in terms of language, rele-
vance, content and applicability, and their opinions were taken. As a re-
sult, .78 validity and .86 reliability coefficient were reached. The data of
the research were collected face to face by the researchers in the classro-
om environment. The data obtained in the research were analyzed with
the content analysis method. The answers given to the questionnaire and
semi-structured interview questions were divided into themes, categories
and codes and tabulated with frequency values. Based on the literature and
student opinions obtained in our study:
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- Y.T.O undergraduate course should be given earlier instead of the 4th gra-
de level, which is under the KPSS intensity and seems quite late in order
to raise awareness for the field, and an inter-university application unity
should be ensured,

- Y.T.O course should be designed to include applications integrated with
TOMERSs in almost every university and an application unity between uni-
versities should be ensured,

- The shortage of qualified instructors in the field of Y.T.O cannot be sol-
ved only through the limited number of graduate programs available, and
for this reason, the undergraduate program should be opened and the field
should be studied more systematically,

- As in some faculties, the field of Y.T.O; Teaching Turkish to Turkish
Children Abroad and Teaching Turkish to Bilingual Turkish Children
should be supported by courses such as

- While preparing Y.T.O course contents, it is necessary to prepare course
syllabuses with common features,

- Students who are interested in the field should be informed and guided
about postgraduate education opportunities,

- As stated before, Community Service Practices courses can be planned
considering the language barriers experienced by international students
and people under temporary protection in order to adapt to society,

are seen as suggestions that need to be discussed and evaluated on the
items.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Edebi Metin

Kullanimi: Nasreddin Hoca Fikralari

Gonca KIRBAS!
Oz

Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yaklasimla birlikte dil 6gretim ma-
teryali olarak onemini yitiren edebi metinler, 1980’li yillarda tekrardan
kaybettigi degeri kazanmaya baglamistir. Bu ¢ercevede, dil 6gretiminde
hikayelerden siirlere kadar bir¢ok edebi iirlin ders materyali olarak kul-
lanilmaya baslanmistir. Bu calismada, bir¢ok tiirii olan edebi metinler
arasinda fikranin, fikra tiirli icerisinde de diinyaca taninan ve baris insani
olarak kabul edilen Nasreddin Hoca’nin fikralar1 tizerinde durulmustur.
Bu kapsamda ¢aligmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Nasreddin
Hoca’nin fikralarinin kullanim1 ve mevcut durumdaki yerinin ortaya ¢ika-
rilmasi, ardindan bir materyal 6rneginin sunulmasi hedeflenmistir. Nitel
olarak ytiriitiilen calismada dokiiman incelemesi yapilmistir. Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanmis olan Yedi Iklim Tiirk¢e dgretim setleri
Nasreddin Hoca’nin fikralar1 bakimindan A1, A2, B1, B2, C1 diizeylerin-
de incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda ise A2, B2 ve C1 diizeylerinde
dort temel dil becerisine uygun olarak Nasreddin Hoca ve fikralarina yer
verildigi, ancak fikralarin linite bagindaki ana metin olarak kullanilmadi-
g1, metin alt1 etkinliklerde yer aldigi, metin alt1 etkinliklerinin ise fikraya
ait bir veya iki kisa etkinlikten olustugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
Nasreddin Hoca ve fikraya ait unsurlara en fazla A2 diizeyinde yer verildi-
gi, Al ve B1 diizeylerinde ise hi¢ yer verilmedigi saptanmistir. Bu gerge-
vede, belirlenmis olan eksiklik tizerine bu ¢alismada B1 diizeyinde Tiirkce
Ogretimi i¢in Nasreddin Hoca fikralarinin kullanilmasina 6rnek teskil ede-
cek ve dort temel becerinin gelistirilmesine katki saglayacak sekilde bir

1 Ogr. Gor., Bursa Uludag Universitesi, Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi-ULUTOMER,
goncakirbas@uludag.edu.tr, ORCID: 0000-0002-0268-7390.
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fikra materyali hazirlanmaya caligilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirkge ogretimi, Nasreddin Hoca
fikralari, edebi metin kullanimi, ders materyali gelistirme.

The Use of Literary Texts in Teaching Turkish as a Foreign
Language: Nasreddin Hodja Anecdotes

Abstract

Along with a communicative approach, literary texts are considered as ef-
fective language teaching materials. But literary texts once lost their value
and started regaining it in the 1980s. At this point, many literary products
from stories to poems have begun to be used as course materials in lan-
guage teaching. In this study, among the genre of anecdote, which is one
type of literary texts, the anecdotes of Nasreddin Hodja, who is world-re-
nowned and accepted as a man of peace, were selected and emphasized.
This work aims to reveal the use of Nasreddin Hodja anecdotes in teaching
Turkish as a foreign language and their current situation, and then to pre-
sent a material sample. The research was carried out in a qualitative design
and documents were analyzed. Yedi iklim Turkish teaching sets prepared
by Yunus Emre Institute were examined in terms of Nasreddin Hodja’s
jokes at A1, A2, B1, B2, and C1 levels. As a result of the research, it was
determined that Nasreddin Hodja and his anecdotes were included in ac-
cordance with the four basic language skills at the A2, B2, and C1 levels,
but the anecdotes were not used as the main text at the beginning of the
unit, they were included in the activities under the text, and the activities
under the text consisted of one or two short activities related to the anec-
dote. Also, it was figured out that Nasreddin Hodja and the pieces of the
anecdote were mostly included in the A2 level, while they were not includ-
ed in the Al and B1 levels at all. In this context, an anecdote material has
been tried to be prepared, which will serve as an example for the use of
Nasreddin Hodja anecdotes for teaching Turkish at B1 level and contribute
to the development of four basic skills.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Nasreddin Hodja
anecdotes, use of literary text, course material development.

234



Gonca KIRBAS

Giris

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en temel ara¢ oldugu gibi ayni
zamanda var oldugu ulusun kiiltiiriine, toplumun bakis agisina, diisiince
ve yasayis tarzina iligkin ipuclar1 barindirabilen genis bir kavramdir. “Dil,
sadece kiiltlirlin 6nemli bir parcasi degil ayn1 zamanda kiiltiiriin aktari-
cisidir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel 6gelerin aktarilmasi
dil 6grenme siirecini olumlu yonde etkiler” (Boliikkbas ve Keskin, 2010:
221). Bu baglamda dil 6gretimi siirecinde hedef dilin 6gretimi, toplumun,
baska bir ifadeyle kiiltiiriin tanitim1 olarak goriilmektedir. Bakan, yabanci
ogrencilerin hedef dilin kiiltiiriine kars1 baslangicta sempati duydugunu,
ilerleyen zamanlar da ise bu kiiltiire kars1 asinalik kazanabildigini ifade
etmektedir. Ayn1 zamanda, dilin i¢erisinde barindirdig1 toplumun izlerini,
bakis agisini, kavram diinyasina adapte olabilmesi i¢in ileri diizeylere ka-
dar zamana ve deneyime ihtiyaci oldugunu, bu baglamda dili tam mana-
styla 6grenmenin o toplumla i¢ ige yasamak ile miimkiin oldugunu savu-
nur (2012: 28-29). Ayni toplumda yasayamayan ya da hedef dili 6grendigi
toplumda yasadig1 halde kiiltiiriin baz1 noktalarin1 géremeyen, fark ede-
meyen, 6grenemeyen 0grencilerin var olmasi da miimkiindiir. Bu noktada
hedef dil 6gretiminde kullanilan metinler 6n plana ¢ikmaktadir. Metinlerin
tiirleri hedef dilin 6gretilmesinin yani sira toplumun kiiltiiriinden de ¢esitli
ozellikleri yansitmasi bakimindan dil 6gretiminde temel unsurlardandir.

Dil 6gretim siirecinde 6n plana ¢ikan metin kavramu iki sekilde karsimiza
cikmaktadir: ilki 6zgilin metin, ikincisi kurma metindir. Demircan, 6zgiin
metinleri gercek yasamla i¢ ige gegmis, okura veya aliciya gergek diinyada
yarar saglayacak edimsel bilgileri sunan metinler olarak; kurma metinleri
ise okuyucunun dogrudan eyleme dokemeyecegi, gercek yasam ile 6zdes
olmayan ancak bunu yansitmayi amacglayan metinler olarak tanimlamistir
(2005: 99-100). Boliikbas’a gore kurma metinlerde yapay ve sinif igin-
de belirlenmis derse ait dil bilgisi yapilariin 6gretilmesi hedeflenirken,
0zgiin metinlerde dil 6gretiminde iletisim becerilerinin gelistirilmesine
katki saglama hedeflenmektedir. Bu baglamda, dil 6gretiminde &zgiin
metinlerin kullanimi daha islevseldir (2015: 924). “Iletisim odakli bir
Ogretim siirecinde, metin ile 6grenici arasindaki iletisimin dogal yollarla
saglanabilmesi icin, yasayan dille yazilmis 6zgiin metinlere ihtiya¢ duyul-
maktadir” (Bakan, 2012: 32). Bu 6zgiin metinler arasinda ise edebi metin-
ler, gerek dil 6gretimi agisindan gerek kiiltlir tanitimi noktasinda 6n plana
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cikmaktadir. Edebl metinler igerisinde yer alan masal, efsane, hikaye, mit,
lejand, fikra gibi s6zlii olarak anlatmaya dayanan halk edebiyati tiirleri
arasinda ise giinliilk hayatta cesitli sebeplerle anlatilan fikralar, giinliik
yasama fazlasiyla girmis olmalar1 nedeniyle diger edebi metinler arasinda
farkli bir konumdadir (Sakaoglu, 1992: 13).

Ozgiin edebi metin tiirlerinden fikralar, fikralarin arasindan ise dili, iis-
lubu, igerigi, Tiirk kiiltiir unsurlarin1 yansitmasi gibi ¢esitli 6zellikleriy-
le dikkat ¢eken, somut olmayan kiiltiir miraslar1 arasinda énemli bir ko-
numda bulunan Nasreddin Hoca’nin fikralarinin egitim-6gretim siirecinde
kullanimi iizerine yonelik olarak pek ¢ok calisma yapilmigtir. Nasreddin
Hoca fikralarina ders siirecindeki ana Ogretim materyallerinden biri
olarak gortilen ders kitaplarinda yer verilmesine yonelik olarak yapilan
caligmalarda; fikralarin igerdigi zengin kiiltiir unsurlar1 ve evrensel
degerleri ile kullanilmasi gerektigi, ancak bu metin tiiriine yeterli diizeyde
kitaplarda yer verilmedigi, ders kitaplarindaki yerinin arttirilmasi gerektigi
hususlar1 iizerinde durulmustur (Teksan, 2012; Dogru ve Kaplan, 2017;
Baki ve Karakus, 2014; Demirtas, 2012; Ulutas ve Kara, 2017; Yesilyurt,
2019). Ayrica, fikra metinleri dil ve diisiince becerilerinin gelismesi lize-
rinde de etkili olduguna yonelik calismalarin oldugu goriilmiistiir. Fikralar,
dil becerilerinin ve temel degerlerin dgretilmesinde (Sen, 2007); okuma
becerisinin (Aytan, Saydam, Akkas ve Giines, 2021) ve yaratici diisiince
becerilerinin gelistirilmesinde (Temizkan, 2011) olumlu anlamda etkili
olmustur. Bununla birlikte, fikralarin sdzvarligini gelistirmede ve sozciik
ogretiminde kullanilmasina yonelik olarak da ¢aligmalarin oldugu goriil-
mistiir. Tlirk¢e 6gretiminde fikralarin kullaniminin, 6zellikle B2 ve C1 dii-
zeylerinde sozciik 6gretimini kolaylastirdigi (Akkaya, 2013); dil diizeyine
uygun olarak secilen fikralarin s6zciik 6grenimine katki sagladigi (Barn,
2008) hususu iizerinde durulmustur. Fikralarin, dil diizeylerine uygun
olarak secilmesinin 6nemi lizerinde de duran calismalar olmustur. Bu
kapsamda, dil seviyeleri ve bu seviyelerde olan dil bilgisi yapilar1 dikkate
aliarak kullanilabilecek fikra 6rnekleri de sunulmustur (Sallabas ve Gok-
tentiirk, 2018). Yapilan caligmalarin fikralarin 6gretim siirecine katkisini
on plana cikardig1 belirlenmistir. Calismalarda fikralarin, kitaplardaki
yerinin yetersiz oldugu, iinite baglarindaki ana metin olarak goriilmedigi,
daha ¢ok yardimci metin olarak kullanildigi, islenisinde bagimsiz ve tek
olarak ele alindig1; bununla birlikte, bir becerinin gelistirilmesine yonelik
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olarak calismalarin 6n plana ¢iktig1 da belirlenmistir. Bu baglamda, 6n-
celikle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretilirken Tiirk kiiltiiriinlin yansitil-
masi, dili ve igerigi bakimindan Nasreddin Hoca fikralarinin dil 6gretim
setlerindeki yeri; hangi fikra metinlerine, ne diizeyde, nasil bir isleniste,
hangi dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak verildigi seklinde in-
celenmistir. Belirlenen eksiklikler iizerine, bu ¢alismada ise fikralarin ana
metin olarak kullanilabilirligi, ana metin altinda gesitli etkinliklere imkan
tanindig1, bir linite seklinde hazirlanabilecek zenginlikle oldugunun goste-
rilmesi amaciyla rnek bir fikra materyali hazirlanmistir. ileride yapilacak
caligmalarda, arastirmacilara farkl fikralari, dil becerilerini gelistirilirken,
ayni zamanda sozciik 6gretimi, kiiltiir tanitimi, degerler egitimi de verilebi-
leceginin gosterilmesine 6rnek teskil etmesi Ongoriilmiistiir. Bu kapsamda
calismaya yonelik olarak su sorular ¢ercevesinde incelemeler yapilmaistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan kitaplarda Nas-
reddin Hoca fikralarindan hangilerine yer verilmistir?

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan kitaplarda Nas-
reddin Hoca ve fikralarina ne diizeyde, nasil isleniste ve hangi dil
becerileri ile yer verilmigtir?

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dort temel dil becerisine

katki saglayacak fikra edebi metni ile nasil bir materyal hazirlana-
bilir?

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Nasreddin Hoca Fikralar

Fikralar, Tirkge Sozlik’te (2009: 695) “kisa ve 0Ozlii anlatimi olan,
niikteli, giildiiriicii hikayecik, anekdot” seklinde tanimlanmaktadir. Ayrica
fikralar, anlat1 temelini hayattan alarak bir olaya ve diisiinceye dayanan
(Karadag, 1996: 319), konusunun 6zii “insan” olan, bulundugu toplumun
yasayis tarzini ve bakis acisini ele alan (Okcu, 2017: 8) 6zglin metinlerdir.
Dahas1 her duruma, her kesime ve her yasa hitap edebilen (Kilig, 2014:
73), bazen glilmek bazen bir meseleye dikkat ¢ekebilmek bazen de karsi
tarafa ders verebilmek amaciyla anlatilan (Dedebagi, 2007: 72), kisa ve
0zIlli anlatimlarina ek olarak niikteli ve giildiirii 6zelligi olan (Yildirim,
1998: 221) edebi bir metin tiiriidiir. Bu ¢er¢evede degerlendirildiginde ise
fikranin giinliik hayatin bir pargasi oldugu ve insanlar arasinda bir iletisim
araci olarak kullanildig1 s6ylenebilir. Sen, Tiirk kiiltliriinden izler tagimasi
ve dilindeki sadelik ile dikkat ¢eken fikralarin 6n plana ¢ikan 6zelliklerini
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su sekilde siralamistir:
e “lgi ¢ekici ve merak uyandiricidir.
Kisa metinlerdir.
Eglendirici metinlerdir.
Ahlaka aykir1 unsurlar icermez.
Sagliga zarar veren (sigara, alkol, uyusturucusu madde gibi) mad-
deleri ve bu maddelerin kullanimini 6zendirici unsurlari igermez.
e Tiirk kiiltiirinlin unsurlarin1 (hosgorii, adalet, komsuluk, misafir-
perverlik gibi) icerir.
e Deyim ve atasdzleri ile birlikte zengin bir s6z varli§ina sahiptir.
e Yaratici ve elestirel diisiinmeyi destekler” (2016: 260-261).

Fikra metinleri arasinda ise 6zellikle Nasreddin Hoca fikralari, Tiirk top-
lumunda ilgi gérmiis, dilden dile aktarilmis, giinliik dilde kullanilan ede-
bl metinlerden biri olmustur. Kili¢’a gére Nasreddin Hoca, diinyada en
bilinen fikra tiplerinden biridir (2014: 73). Hoca, halktan birisi oldugu,
ayrica masals1 veya destanst 6zellikleri olmadigi i¢in halkin sevincini ve
derdini paylasabildigi, akil danigabildigi ve de sohbet edebildigi biridir
(Demirtas, 2012: 16). Halk tarafindan en fazla dikkat ¢eken ve bilinen
ozelliklerinden hazircevapliligi, bilgeligi, mizah anlayis1 ve zekasi ile sa-
dece yasamis oldugu 13. yiizyilda degil, ayn1 zamanda gilintimiizde dahi
her kesime hitap ederek giildiiriirken diislindlirmeyi basarabilen bir mizah
ustasidir (Kilig, 2014: 72). “Hoca’nin fikralar1 Somut Olmayan Kiiltii-
rel Mirasin Korunmasi S6zlesmesi’nde korunmasi belirtilen alanlardan
‘somut olmayan kiiltiirel mirasin aktarilmasinda tastyici islevi goren dille
birlikte sozlii gelenekler ve anlatimlar’ maddesi geregince somut olma-
yan kiiltiirel mirasin kapsami igerisine girmektedir” (Kahveci, 2015: 93).
Tan (2015: 93), Nasreddin Hoca’nin fikralariin somut olmayan kiiltiirel
mirasin en 6nemli iirlinleri arasinda oldugunu ifade etmektedir. Tiirk kiil-
tiirliyle boylesine biitliinlesmis olan, somut olmayan kiiltiirel mirasi1 kapsa-
mina giren bir metin tiirtiniin ¢ok kiiltiirlii bir ortama hitap eden dil 6gretim
ortamlarinda kullanilmasi da kag¢inilmaz bir durum haline gelmistir.

Yabanci dil 6gretimi igerisinde ¢ok kiiltiirlii bir iletisimi iceren genis bir
kavrami1 ve uzun bir 6gretim siirecini kapsamaktadir. Yiizyillarca uluslar,
birbirlerine dillerini 6gretmekle yetinmeyip ayn1 zamanda kiiltiirlerindeki
pek cok unsuru da tanitmay1 arzulamiglardir. Bu baglamda dil 6greticileri,
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hem dili hem kiiltiirii yansitacak nitelikte toplumca benimsenen, kiiltiirle-
rinde 6n plana ¢ikan metinleri, kisileri, mekanlar1 degerlendirilerek, 6gre-
tim stirecine dahil etme egiliminde olmuslardir. Sallabas ve Goktentiirk’e
gore Tiirk kiltiiriindeki etkisi bilinen Nasreddin Hoca fikralarinin ayni
zamanda bir¢ok milletin kiiltiiriinde de etkisi vardir (2018: 273). Bu bag-
lamda, ¢ok uluslu siniflarda 6grenciye sunulan Nasreddin Hoca fikralarin
yabanci dil 6gretiminde ¢ok kiiltiirliige, diinyadaki biitiin insanlara uygu-
lanabilir oldugu, hem konusu hem dili ile 6gretim silirecinde yeri oldugu
goriilmektedir. Demirtag (2012: 100), Nasreddin Hoca’nin fikralarinin ¢ok
kiiltiirlii bakis acisina uygun olarak diinya ile iletisim kurabilmek i¢in en
iyi 6rnek metinleri barindirdigini, toplumun yasayisini, psikolojisini, ha-
yallerini ve geleneklerini yansittigini, dolayisiyla her dile ve her kiiltii-
re hitap eden bir 6gretim araci olarak kullanilabilecegini ifade etmistir.
Yabanci 6grencilerin bu sekilde farkli kiiltiir unsurlarini igeren metinle-
ri gormesinin kendilerinde hosgorii 6zelligini arttiracagi gibi (Erisek ve
Yiicel, 2002: 63), ayni zamanda bu Ogrencilerde dili 6§renme isteginde
de ylikselme olmasi olasi goriilmektedir (Barin, 2008: 62). Diger yandan
Caba (2013: 174) da Nasreddin Hoca fikralarindan Tiirkgeye yerlesmis
olan, alint1 olarak kullanilan atasozii diizeyinde sozler ve deyimler oldugu
icin bu fikralarin dil 6gretiminde kullanilmasinin 6nemini belirtmektedir.
Ayni sekilde Barin (2008: 62) da Nasreddin Hoca fikralarinin, yabancilara
Tiirkge 6gretiminde Tiirk kiiltiir unsurlarin1 icermesinin yaninda sézvar-
ligin1 zenginlestirmedeki etkisiyle de dnemli bir islevi oldugunu ifade et-
mektedir. Dolayisiyla 6grencinin 6niine toplumun aynasi konumunda olan
edebi metinlerden vermek ve kiiltiirii metin iizerinde gorebilmesini sag-
lamak kiiltiiriin tanitimiyla birlikte dil 6gretimine de katki saglayacaktir.

Dil 6gretiminde fikra metin tiiriinii kullanabilmek i¢in metnin incelenmesi
ve Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni’nde (2020) belirtilen dil diizeylerine
uygun olarak metin se¢imi konusu ele alindiginda ise Sallabas ve Gokten-
tirk’e (2018: 273) gore Nasreddin Hoca’nin fikralar1 gerek kurgularinin
basit olmasi1 gerek dil yapilarindaki diizenlemeye uygun olmasi sayesinde
dil 6gretimindeki “bilinenden bilinmeyene dogru hareket edilmesi” ilke-
sine uygun olacak sekilde her kur diizeyinde yer verilebilecegini ifade et-
mektedirler.
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Arastirmanin Amaci

Dil 6gretim siirecinde Nasreddin Hoca fikralarmin 6nemi, Tirk kiil-
tiir unsurlarini yansitmasi ve tanitmasi, beceriler tizerindeki etkisi, soz-
varligimi gelistirmesi gibi konularda cesitli calismalar yapilmistir. Fikra
kullaniminin dil 6gretiminde ¢esitli amaglar ile kullaniminin 6grenicilere
katki saglayacagi konusunda ¢ogu ¢alismanin hemfikir oldugu goriilmistiir.
Bu baglamda, giintimiizde hem yurt iginde hem yurt disinda kullanilan
ders kaynaklarindan biri olan Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan
Yedi Iklim Tiirkge 6gretim setlerinin biitiin dil diizeyleri incelenmistir. Bu
kitaplarda, Nasreddin Hoca hangi fikralarina ne diizeyde, nasil ve hangi
dil becerileri ile yer verildiginin ortaya ¢ikarilmasi ve tespit edilen bulgu-
lardan sonra belirlenen eksiklik kapsaminda bir dil diizeyine uygun olarak
fikra materyal 6rneginin sunulmasi hedeflenmistir.

Yontem
a. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde kullanilan ders ki-
taplarinin incelenmesini ele alan nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma,
“Gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir
bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”dir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 39). Betimsel 6zellik tagiyan nitel calismanin
amacina uygun olacak sekilde ise dokiiman incelemesi deseninden fayda-
lanilmastr.

b. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmada Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi lizerine hazirlanan Yedi Tklim Tiirkce Ogretim setlerinden A1, A2,
B1, B2 ve CI diizeylerine ait ders ve ¢alisma kitaplar1 incelenerek arastir-
ma konusu i¢in veriler toplanmaya calisilmistir. Kitaplarda, i¢erik analini-
zi yapilarak Nasreddin Hoca ve fikralarina ne diizeyde, nasil igleniste, han-

gi dil becerileri ile yer verildigi dair unsurlar tespit edilmeye ¢aligilmustir.
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Bulgular

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanmis olan Yedi Iklim Tiirkce
ogretim setleri Nasreddin Hoca ve fikra unsurlar1 bakimindan incelenmistir.
Al, A2, B1, B2, C1 diizeylerinde hazirlanan setlerin hem ders kitaplari
hem calisma kitaplar1 olmak iizere on kitap incelenmistir. Incelemeler
neticesinde kitaplarda Nasreddin Hoca ve fikralara ait su bulgulara

ulasilmistir:

Tablo 1: Kitaplardaki Nasreddin Hoca ve Fikra Metinlerine Ait Bulgular

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi

Dil . .
. = Dil
Di- N (e S8 pantik Baghp Etkinlik Ad1 N
zevi Tiirt fa Becerisi
yi
Al Ders Tespit edilmemistir.
Caligma Tespit edilmemistir.
1.Dinleyelim, eslestirelim. Hangi Sehir, Hangi Kisi? Dinleme
| 21 2. Isaretleyelim. Dogru Yanlig Okuma
3. Cevaplayalim Konusma i¢in metin altt ~ Konus-
sorular. ma
3. Dinleyelim, tamamla- Mektup Dinleme
Ders yalim, cevaplayalim. Yazma
A2 6. 127 -
4. Konusalim Giilmece Konug
ma
5. Yazalim Gegmise yolculuk Yazma
11. Dinlevelim. cevapla- Nasreddin Hoca’dan Dinleme
8. 158 ailm Y ’ P Fikralar: Pesin Para ve Konus-
yaim. Yorgan Gitti Kavga Bitti ma
Calisma Tespit edilmemistir.
- Ders Tespit edilmemistir.
Calisma Tespit edilmemistir.
. . Dinleme
Ders 2. 53 6. Dinleyelim, tamamla- Kazan Dogurdu Okuma
yalim.
Yazma
B2 3 37 11. Bir fikra bizden bir Ben Senin Gengligini de  Okuma
fikra sizden! Bilirim Yazma
Calisma .
10. Bosluklari eklerle Papagan Konusursa Hindi Okuma
4 50 oo
tamamlayalim. de Diisiiniir Yazma
Okuma
7. 136  5.0kuyalim, konusalim.  Hoca’nin Hesab1 Konus-
Cl Dpers ma
Calisma Tespit edilmemistir.
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e Tablonun geneline bakildiginda Yedi Iklim Tiirk¢e 6gretim setlerinde
yedi adet fikraya yer verildigi tespit edilmistir. “Mektup, Pesin Para,
Yorgan Gitti Kavga Bitti, Kazan Dogurdu, Ben Senin Gengligini de Bi-
lirim, Papagan Konusursa Hindi de Diistiniir, Hoca 'min Hesabi” adli
Nasreddin Hoca fikralarina yer verildigi belirlenmistir. Fikra tiirline
sadece Nasreddin Hoca ile yer verilmistir, ayrica baska bir fikra tiiriine
yer verilmedigi de goriilmiistiir.

e Fikralar ile ilgili kitaplarda verilen etkinliklerde dil becerilerinden
dinleme ve konusma becerisine dort, yazma ve okuma becerisine
yonelik olarak ise bes ¢alismaya yer verildigi goriilmektedir. Ayrica
B2 diizeyi calisma kitabindaki “10. Bosluklar1 eklerle tamamlaya-
Iim.” baghgindaki etkinlikte dil bilgisine yonelik olarak da bir adet
calismanin oldugu tespit edilmistir.

e Yedi Iklim Tiirkce 6gretim seti Al diizeyinde ders ve ¢alisma kitapla-
rinda Nasreddin Hoca ve fikra metnine ait bir unsur tespit edilmemis-
tir.

e Yedi Iklim Tiirkce dgretim seti A2 diizeyi icin hazirlanan ders kita-
binda ise 1. Unite icerisinde “Hangi Sehir, Hangi Kisi?” metin bashig1
altinda tarihe gegen dort kisiden biri olarak Nasreddin Hoca’nin ha-
yat1 hakkinda bilgi veren bir dinleme metninin oldugu goriilmiistiir.
Dinleme metninden hareketle 6grencinin, anlatilan kisinin hangi se-
hirde yasadiginin dogru olarak eslestirmesinin beklenmistir. Bununla
birlikte bu etkinligin metin alt1 etkinliklerinde de “Dogru-Yanlig” et-
kinliginde Nasreddin Hoca ile ilgili bir agiklamada “Nasreddin Hoca,
fikralar: ve hazircevapliligi ile meshurdur.” ctimlesi verilip “Dogru”
cevabin verilmesi beklenmistir. Bu etkinligin devami olarak konugma
yapilmasi i¢in metin alt1 sorulara devam edilmistir. Tiirk¢e 6gretim
setlerinde Nasreddin Hoca’yla ilgili ilk gorselinin ise Hoca’nin esege
ters binen bir heykeli ile verildigi tespit edilmistir.
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Resim 1. Nasreddin Hoca’nin heykelinin gorseli (YEE, 2015c: 21)

e A2 diizeyi ders kitabinin 6. iinitesi icerisinde “3. Dinleyelim,
tamamlayalim, cevaplayalim.” etkinlik baglig1 altinda Nasreddin
Hoca’ya gelen bir kdyliiniin mektubu okumasi i¢in getirdigi bir
dinleme metni verilmistir. U¢ adet metin alt1 soru sorulmus ve yazi-
larak cevap verilmesi istenmistir. Bununla birlikte “4. Konusalim”
etkinligi ile “Gililmece” bashiginda dgrencilere iilkelerindeki tinlii bir
mizah kahramanin fikrasini anlatmasi istenmistir. Diger bir metin al-
tindaki etkinlikte ise “5. Yazalim?” ile 6grencilerden komik bir anisini
yazmasl istenmistir.

-

Resim 2. ‘Mektup’ fikrasinin gorseli (YEE, 2015c: 21)

Dinleme Metni — Ogretmen kitabindan alinmistir:

Mektup Bir giin bir adam bir mektupla Nasreddin Hoca’ya gelir. Mektubu Nasreddin
Hoca ‘ya uzatir. Adam: Hocam, su mektubu okur musun? Nasreddin Hoca adamdan
mektubu alir, $dyle bir bakar. Mektubun yazisi karisiktir. Hoca, mektubu okuyamaz, ada-
ma geri verir: Nasrettin Hoca: Al bakalim, ben bu yaziy1 okuyamam! Adam: Sen nasil
hocasin! Bir mektubu okuyamadimn. Su kocaman kavugundan utan! Nasreddin Hoca si-
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nirlenir, kavugunu basindan ¢ikarir, adamin kafasina koyar. Nasrettin Hoca: Al bakalim,
marifet kavukta zannediyorsun, sen Nasrettin Hoca oku da gorelim!

e Yedi Iklim Tiirkce A2 diizeyi ders kitabinda ayrica 8. {inite igerisinde
Nasreddin Hoca’dan Fikralar baglig: ile Pesin Para ve Yorgan Gitti
Kavga Bitti iki farkli dinleme metni tespit edilmistir. Metin alt1 et-
kinligi olarak “Fikralara gére Nasreddin Hoca nasil bir insan?” diye
soru yoneltilerek konusma becerisine yonelik olarak ¢aligma tamam-
lanmustir.

e
| & | =

Resim 3. ‘Nasreddin Hoca’dan Fikralar’ gorseli (YEE, 2015c: 158)

Pesin Para Yorgan Gitti Kavga Bitti

Nasrettin Hoca’nin evine bir giin alacakli-
s1 gelmis. Hoca’ya, Hocam, benden borg
para alali 6 ay oldu. Parami ne zaman
Odeyeceksin.” demis. Nasrettin Hoca’da
adama; Su tarlanin 6niinden devamli ko-
yunlar gecer. Oraya bir tel orgii takaca-
gim. Tel orgiiye takilan koyun yiinlerini
satip sana borcu mu ddeyecegim.” demis.
Adam da hakli olarak giilmiis. Nasrettin
Hoca buna karsilik adama, “Pesin para-
y1 gordiin, nasil da giilersin.” diye cevap
vermis.

Bir gece sabaha karsi Hoca’nin evinin
Onilinde biiytik bir giiriiltii ¢itkmis. Hoca
yorganina sartlip disar1 ¢ikmis. Bakmig ki
birkag kisi kendi aralarinda kavga ediyor-
lar. Hoca da onlar1 ayirmak igin aralarina
girmis. Bu sefer, kavga edenler kavgay1
birakmislar, Hoca’nin sirtindan yorgani
kapip kagmislar. Yorgansiz eve donen Ho-
ca’ya karist sormus: -Kavga ne oldu Hoca
efendi? -Ne olsun, demis Hoca, yorgan
gitti, kavga bitti.

e Yedi Iklim Tiirkce A2 diizeyinde hazirlanmis olan ¢alisma kitabinda
ise Nasreddin Hoca ve fikra metin tiirline ait bir etkinlik tespit edil-
memistir.

e Yedi Iklim Tiirk¢e B1 diizeyinde ise Tiirk¢e 6gretimi ders ve ¢alisma
kitaplarinda Nasreddin Hoca ve fikra metnine ait bir unsur tespit edil-
memistir.
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e Yedi Iklim Tiirk¢e B2 diizeyinde hazirlanan ders kitabr incelendigin-
de ise bir dinleme metninin tamamlanmasina yonelik olarak “Kazan
Dogurdu” fikrasinin verildigi goriilmiistiir. Dinleme, okuma, yazma
becerilerinin birlikte gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanmis oldu-

gu belirlenmistir.
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Resim 4. ‘Kazan Dogurdu’ fikrasinin gorseli (YEE, 2015f: 53)

Hoca komsgusundan 6diing bir kazan alir, kazani verirken i¢ine bir kazan yerlestirir. Kom-

susu sorar: -Bu ne? -Senin kazan dogurdu der, Hoca. Komsu ¢ok . Aradan
birkag giin gecer. Hoca yine komsusuna . Bir iki giin kullanmak i¢in ka-
zani Komsusu: “Hay hay bas tistiine.” ; kazani sevinerek
hocaya . Aradan oldukga uzun bir zaman gecer. Komsu, kazani geri gelme-
yince ayakkabilarini giyer, Hocanin evine gider, : “Bizim kazan ne oldu?”
diye sorar. “Sizin kazan m1? Sizlere dmiir.” Hoca. Komsu ;
“Aman hocam kazan bu nasil .”Ee komgum! Kazanin dogurduguna inani-

yorsun da dldiigline mi

e Yedi Iklim Tiirk¢e B2 diizeyinde hazirlanan galisma kitabia bakildi-
ginda ise oncelikle “Bir fikra bizden bir fikra sizden!” ana baglik al-
tinda “Ben Senin Gengligini de Bilirim” fikrasini okuma ve ardindan
ogrencilere de bir fikra yazdirma etkinligine yer verilmistir.
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L e L LT

o
Resim 5. ‘Ben Senin Gengligini De Bilirim’ fikrasinin gorseli
(YEE, 2015g: 37)
Ben Senin Gengligini de Bilirim Nasrettin Hoca, oldukca yaslanmistir. Bir baga gitmek
icin esegine binmeye caligir. Ama bir tiirlii binemez. Sonra, -Ah, ihtiyarlik, diye i¢ geci-
rir. Sonra da sagina soluna bakinir. Kimsenin olmadigini goriince, - Hadi canim sende!
Ben senin gencligini de bilirim, diye kendi kendine mirildanir.

e B2 diizeyindeki ¢alisma kitabinda yer alan ikinci etkinlik ise “Papa-
gan Konusursa Hindi de Diisiiniir” adl1 fikraya yer verilmistir. Metnin
icindeki belirlenmis olan bazi sézciiklerdeki eklerin silinmis oldugu
ve bu eklerin 6grencinin tamamlamasina yonelik bir metin alt1 etkinli-
ginin oldugu belirlenmistir.

Resim 6. ‘Papagan Konusursa Hindi de Diisiiniir’ fikrasinin gorseli
(YEE, 2015g: 50)

Nasreddin Hoca pazar bir adamin bagina toplanmis olan kalabaliga yak-
lagir. Satici el kusu satmaya caligmaktadir. Ancak kusun fiyat ¢ok yiiksek-
tir. Yan tezgah tavuklar 5 Akge iken bu kus 50 Akgedir. Hoca bir tiirlii
fiyattaki asir1 farki anlayamaz ve satici sorar: -Hemserim bu nasil kus 50
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Akge istersin? Satici cevap verir: -Hoca efendi bu bildigin kus degildir bu

ozelligi var. -Neymis 6zelligi? -Hocam bu kus papagan derler ve konusur.
Hoca hemen ev kosar, kiimesten hindi kaptig1 gibi pazar doner. Papagan
satmakta olan adam yanina durur ve yiiksek sesle: -Bu gordiigiiniiz kus
sadece 100 Akgeye, gel, gell!! Herkes ¢ok, papagan satan adam sasar bu
is ve sorar:

-Hocam 100 Akge ¢ok degil mi bir hindi i¢in? — Sen 50 kus satiyorsun
ama... —Dedim ya Hocam ben kus konusur. —Oyleyse, benim ki de diisiiniir!

e Yedi Iklim Tiirk¢e C1 diizeyindeki ders kitabinda ise “Okuyalim, ko-
nusalim.” bashgi altinda “Hoca’nin Hesab1” fikrasina yer verilmistir.
Okunan metin hakkinda konusma becerisine yonelik olarak metin alt1
etkinliginde “Hoca’nin hesab1 dogru mudur? Ni¢in?” gibi bir soru so-
rularak 6grencilerin cevaplandirmasi istenmistir.

Y -

o
Resim 7. ‘Hoca’nin Hesabi’ fikrasinin gorseli (YEE, 20158: 37)

Nasreddin Hoca bir giin heybe almak i¢in pazara gider. Giizel bir heybe goriip pazarci ile
pazarlik yapar ve bir akgeye anlagirlar. Tam oradan ayrilacaktir ki daha giizel bir heybe
dikkatini ceker: - Kac akge su heybe muhterem? - iki akce hocam. - Aldim gitti, diyen
hoca elindekini birakir ve onu alip tam gidecekken pazarci seslenir: - Hocam! Bu heybe
iki akge. Sen bir ak¢e verdin. Hoca sinirlenir: -Bre cahil adam! Sana once bir akge ver-
dim. Sonra da bir akgelik heybe biraktim! ikisi eder iki akge. Daha benden neyin parasini
istersin!

e Yedi Iklim Tiirkce C1 diizeyinde ¢alisma kitabinda ise Nasreddin Hoca
ve fikra metnine ait bir etkinlik tespit edilmemistir.

e Diizeyler arasinda gorseller incelendiginde ise esege ters binen hoca
gorseli disinda resim kullanildigi, Nasreddin Hoca’ya yer verilen dii-
zeylerde genellikle gorsellerde tutarlilik oldugu tespit edilmistir.

¢ Genel olarak degerlendirildiginde ise Nasreddin Hoca ve fikra ede-
bi tiirtindeki metnin iinite bagindaki iiniteyi baslatan ana metinlerden

QMER Yil 7 Say 2 - Eyliil 2022 (233-263) 247 |

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Edebi Metin Kullanimi: Nasreddin Hoca Fikralar:

olmadigi, ana metnin disinda yardimer metinler olarak kullanildigi,
metin alt1 etkinliklerinin fikraya ait bir veya iki kisa etkinlikten olustu-
ruldugu belirlenmistir. Bununla birlikte Nasreddin Hoca ve fikraya ait
unsurlarin en fazla A2 diizeyinde yer verildigi, A1 ve B1 diizeylerinde
ise hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.

e Yedi Iklim Tiirkce dgretim setlerinde Nasreddin Hoca fikralarindan
“Mektup, Pesin Para ve Yorgan Gitti Kavga Bitti” fikralarina A2 diizeyi
ders kitabinda, “Kazan Dogurdu” fikrasina B2 diizeyi ders kitabinda,
“Ben Senin Gengligini de Bilirim ve Papagan Konusursa Hindi de Dii-
stiniir” fikralarina B2 diizeyi ¢caligma kitaplarinda, “Hoca’nin Hesab1”
fikrasina ise C1 diizeyi ders kitabinda yer verilmistir. Nasreddin Ho-
ca’nin bilinen fikralarina yer verilmis oldugu gorilmiistiir.

e Fikralara dil bilgisel agidan bakildiginda genel olarak genis zamanin
kullanmildig1, diyaloglarin oldugu, “kavuk, marifet, heybe, ak¢e, muh-
terem” gibi sozciiklerin disinda giiniimiiz Tiirk¢esinin hakim oldugu
tespit edilmistir. Bu baglamda, Nasreddin Hoca fikralar1 incelendigin-
de dil ve tislup agisindan dil diizeylerine gore anlasilir metinlerin se-
cildigi goriilmiistiir.

e Yedi Iklim Tiirkce dgretim setlerinde fikralara dil diizeylerine gore
yeterli diizeyde olmadigi, ana metin olarak yer verilmedigi, yardimci
metin alt1 etkinlikleri olarak yer verilmis oldugu goriilmiistiir.

Bu ¢aligmada, tespit edilen B1 diizeyinde fikralara yer verilmemis olmasi,
ayrica kitaplarda ana metin olarak yer verilmeyisi, metin alt1 etkinlikleri
olarak genel olarak kisa etkinliklerin tercih edilmesi, sdzciik 6gretiminin
yapilmamis olmasi gibi bulgular iizerine bir dil diizeyine uygun olarak
fikra materyal 6rnegi sunulmustur. Bu kapsamda, Nasreddin Hoca’nin fik-
ralarina yonelik olarak hazirlanmis olan 6gretim materyali ise B1 diize-
yinde hazirlanmistir. Bu materyal calismasinda fikralar, ana metin olarak
degerlendirilmis ve metin alt1 etkinlikleri dil becerilerine goére hazirlan-
mistir. Calismaya, Nasreddin Hoca’nin diinyada en bilinen fikralarindan
“Ya Tutarsa!” metni ile baglanmistir. Ardindan “Tavsan’in Suyunun Suyu,
Nasreddin Hoca ile Timur ve Kazan Dogurdu” fikralarina yer verilmistir.
Secilmis olan fikralarda dil diizeyine uygun olarak arastirmaci tarafindan
gerekli goriilen yerlerde sadelestirme yapilmistir. Metin alt1 etkinliklerinde
ise soru-cevap, sozciik 6gretimi, coktan segmeli sorular, metnin anlamina,
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icerigine ve kullanimina yonelik etkinlikler, bosluk doldurma, grup ¢alis-
mast ile drama yapma gibi okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri-
ne yonelik etkinlikler etkilesimsel yaklagim dikkate alinarak hazirlanmaya

calisiimastir.

Nasreddin Hoca Fikralarinin B1 Diizeyinde Kullanimi

Dilsel Oge

Dilsel Amag
Teknikler

Arag- Gereg
kitapgik

Ogrenci Diizeyi
Ogrenci Sayisi
Stire

Etkinligin Islenisi

Hazirbulunusluk
Diizeyi

Uygulama Ornegi

: Dinleme, konugma, yazma, okuma becerileri

: Metinleri okuyarak degerlendirme

: Beyin firtinasi, yaratici drama, soru-cevap

: Nasreddin Hoca Fikralar1 ile hazirlanan materyal

: Bl

: 10-15

. 40°+40°+40°

:Tanima, tartisma, okuma, yazma, ¢oktan se¢meli
sorular1 cevaplama, sozcik Ogretimi, konusma,
bosluk doldurma, dogru yanlis se¢imi ve drama
oynama.

:Ogrenciler kendi iilkelerindeki fikra veya mizah
kavramini bilmektedirler.

: Nasreddin Hoca’y1 taniyacagi ve fikray1 6grenecegi

ilk kisim olan A. Nasreddin Hoca’yr Taniyalim
boliimiinde “Konusalim, Tartisalim” yonergesi ile
ogrencilere sorular yoneltilir.

1.Fikra ne demek? Tiirk fikras1 biliyor musunuz?

2.Sizin iilkenizde hem giildiiren hem diistindiiren birisi var mi1?
3.Tiirk mizahinda 6nemli bir kisilik tantyor musunuz?

4 Nasreddin Hoca ismini daha dnce duydunuz mu?

Sorulara cevap veren 6grencilerle birlikte Nasreddin Hoca’y1 anlatan kisa
video izletilir. Ogrencilere izledikleri video ile ilgili asagidaki sorular y&-
neltilerek dinleme anlama becerisiyle konusma becerisi birlikte gelistiril-
meye calisilir.
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Nasreddin Hoca nereli?

Nasreddin Hoca nasil biri?

Nasreddin Hoca esege neden ters biniyor?
Nasreddin Hoca kag dil biliyor? Bunlar neler?
Nasreddin Hoca’nin meslegi nedir?

Nasreddin Hoca’nin gittigi ikinci sehir neresidir?

“B. Nasreddin Hoca Aksehir Goliinde” ise  “Okuyalim, Yazalim,
Anlatalim.” ile ilk defa ogrenciler Nasreddin Hoca’nin fikrasiyla
karsilagsmis olur. Burada birgok iilkede de bilinen “Ya Tutarsa!” fikrasi ele
alinmis ardinda ““Yazalim” baslig1 altindaki etkinlikte 6grencilerin sorulara
cevap vermesi istenmistir.

Hoca, giinlerden bir giin eline bir tencere yogurt mayasini alip Aksehir Goli’niin ke-
narma varmig. Elindeki tencereden kasik kagik maya alip gole katmaya baslamis. Bu
durumu gorenler merakla izlemeye baslamis. Gorenlerden biri dayanamayip Hoca’ya
sormus:
-Hocam, ne yapiyorsun?
Hoca:
-Gole yogurt mayasi katryorum, demis.
Adam giilmiis:
-Ilahi Hocam, hi¢ gél yogurt mayasi tutar mi1? deyince, bu kez hoca giilmis:
- Arkadaslar, dostlar, ben de biliyorum tutmayacagini; ancak ya tutarsa!” demis.

(“Ya Tutarsa” metni Sakaoglu & Alptekin, 2009, 5.210; Alinmaz, 1969, s. 44 ten
alinmistir,)

Bu sorularla 6grencilerin yorumlayarak degerlendirmelerine olanak
saglanmaya caligilir.

1. Size gore Nasreddin Hoca gole ni¢in maya katiyor? Verilmek istenen mesaj
nedir?

“C. Nasreddin Hoca’nin Misafirleri” ise ¢alismanin iigiincii boliimiini
kapsamaktadir. Tiirk insaninin misafirperverligini anlatan, ayn1 zamanda
da kurnazliga ve hilekarliga karsi bir tavir sergileyen bu fikrada Nasreddin
Hoca’ya ikram gelen tavsan ve ardindan yasanan olaylar1 i¢ceren bir metin
okumasi yapilir. “Okuyalim, Konusalim.” baslig1 ile de baglamdan alt1
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cizili sozciikler hakkinda 6grencilerin fikirlerini agiklamalar1 istenir.

Hoca’ya kapisi herkese agikmis. Yakin kdylerden bir dostu Nasreddin Hoca’y1 ziyarete
gelmis. Yaninda da tavsan getirmis, Hoca’ya hediye etmis. Hoca’nin esi, tavsandan
yemekler pisirmis, koylilye yedirip icirmisler, giizelce agirlamiglar. Koylii cok hosnut
olmus, her gittigi yerde Hoca’nin ikramlarini anlatmis.

Sonraki giinlerde Hoca’nin daha 6nce hi¢ tanimadig biri gelip kapiy1 ¢calmis. “Gegen
hafta size tavsan veren koyliiniin komsusuyum ben.” demis. Hoca, kdyliiye yine giiler
yiiz gdstermis, tavsanin suyuyla bir ¢orba hazirlatmis, misafire yedirip igirip agirlamais.
Uciincii hafta hig tanimadig1 birkag kdylii daha Hoca’ya gelerek: “Biz, size gegen hafta-
larda tavsan getiren kdyliiniin kdyliisliyiiz, sana Tanr1 misafiri geldik!” demisler. Hoca
onlar1 da evinde konuk etmis, ¢corba sunarak: “Bu demis, tavsanin suyunun suyudur.”
demis.

Sonraki haftalarda ise yine Hoca’nin hi¢ tanimadig1 kisiler gelip evinin kapisini ¢al-
miglar:

“Biz, sana tavsan getiren koyliiniin kdyliistiniin koylisiiyiiz, sana Tanr1 misafiri gel-
dik!” demisler.

Hoca bir “La havle” gektikten sonra misafirleri eve almis ve ikram olarak bir kase sicak
su koymus. Koyliiler: «Hocam bu nasil tavsanin ¢orbasi?» diye sormuglar. Hoca: “Bu
da sizin kdyliniin tavsaninin ¢orbasinin suyunun suyunun suyunun suyu!” diye cevap
vermis.

(“Tavsanin Suyunun Suyu” metni Sakaoglu & Alptekin, 2009, s.188; Gliney, 1995, s.
96 °dan alinmistir.)

“Cevaplayalim.” baslig1 ile okuduklarini anlama, baglamdan s6zciigiin an-
lamin1 bulabilme amaciyla metin alt1 etkinligi olarak ¢oktan se¢meli soru-
lar hazirlanmis, cevapladiktan sonra hep birlikte konusmalar1 istenmistir.
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1. Hangisi “misafire yiyecek ve icecek ikraminda bulunmak” anlamini ifade eden
sozciik grubudur?

a) La havle ¢ekmek

b) Kapisini ¢almak

¢) Yedirip i¢irmek

2. “Tanr1 misafiri” ne demektir?
a) Habersiz gelen misafir

b) Sinirli gelen misafir

¢) Neseli gelen misafir

3. Nasreddin Hoca misafirlere nasil davrandi?
a) Giller ytizli

b) Hiiziinlii

d) Sikayetci

4. Hangisi “konuk etmek” ile ayn1 anlamdadir?
a) Tkram etmek

b) Misafir etmek

¢) Kusur etmek

5. “La havle ¢cekmek” deyimi hangi durumda kullanilir?
a) Giilme durumunda

b) Sinirlenme durumunda

¢) Aglama durumunda

6. “Agirlamak” ne demektir?
a) Misafirle birlikte aglamak
b) Misafire ikramda bulunmak
¢) Misafirden yardim istemek

“D. Nasreddin Hoca ile Timur” ana baslig1 ile dordiincii boliime ve tigiincii
fikra kullanimma gegilir. “Okuyalim, Yazalim, Konusalim.” alt bagliklarla
ise metnin okunmasi ve ardindan ¢esitli sorularla verilmek istenen mesa-
Jin anlasilmasini kolaylastirici etkinlikler verilmeye ¢aligilir. Bu baglamda
Nasreddin Hoca ile Timur arasinda gegen fil konusunu okuyarak derse
devam edilir.
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Timur, Aksehirlilere bakmalart i¢in bir tane erkek fil verir. Fili, beslemek i¢in Aksehirli-
ler ellerindeki her seyi vermisler. Ciinkii fil, kenarda kdsede ne varsa yiyip bitirmis. Ak-
sehirliler, duruma bakmislar, boyle devam etmek ¢ok zor. Hoca’nin kapisina gelmisler.
Hoca’ya:

—“Hocam, ne olur bizi kurtar.”

“Bizim file yedirecek hicbir seyimiz kalmadi.”

“@Gidin sdyleyin Timur’a, filini bagka bir yere gondersin.” demisler.
Nasreddin Hoca biraz diisiindiikten sonra;

-“Hazirlanin!” demis... “Eger kabul ederseniz, Timur’a birlikte gidelim ve derdinizi an-
latalim.” demis.

Bunun tizerine Aksehirliler, “Tamam Hocam, yarin birlikte gidelim.” demisler.
Hoca 6nde, hemsehrileri arkada, huzura ¢ikmak i¢in yola ¢ikmiglar. Ama Timur’dan kor-
kan halk bir bir kagmaya baslar. Hoca, arkasina bakmadan Timur’un odasina girmis...

Timur sormus:
— Hayirdir, Hoca, yine ne istiyorsun?

Hoca, “Hiinkarim, hemsehrilerim...” diye sdze baslamis ancak bakar ki yaninda kimse
yok. Bunun tizerine Hoca niyetini degistirmis.

— Sultanim, demis Hoca, hemsehrilerim sizin erkek fili ¢ok sevdiler, bize tek fil yetmi-
yor, bir de disisi olsa diyorlar, demis.

Bu giizel haberi alan Timur, ¢ok mutlu olmus. Nasreddin Hoca’ya hediyeler verdikten
sonra onu yolcu etmis. Nasreddin Hoca, Aksehir’e gelince halk etrafinda toplanip “Ho-
cam, ne oldu?” diye sormuslar.

Hoca, “Size giizel haberlerim var, goziiniiz aydin, filin digisi de yarin geliyor!” demis.

(“Goziiniiz Aydin, Filin Disisi de Geliyor” metni Sakaoglu & Alptekin, 2009, s.219-
220°den alinmistir,)

“Yazalim” kisminda dort soru hazirlandi. Basitten zora dogru hazirlanan
sorularda 6grencilere konu ve ana fikir ayrimi yapabilmelerine olanak sag-

layacak sorular sorulur.

e Nasreddin Hoca kiminle konugsmaya e Nasreddin Hoca’dan Aksehirliler ne
gitti? istiyor?
e Bu fikranin konusu nedir? e Bu fikranin ana fikri nedir?
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“Konusalim” alt bagliginda ise Nasreddin Hoca’nin filler ile ilgili yapmis
oldugu fikra konusu hakkinda gesitli sorular yonelterek 6grencilere metne
cok yonlii bakmalarint saglamak, ayn1 zamanda da kendi fikirlerini sdyle-
yerek konugmalarini harekete gecirilmeye ¢aligilir.

e Nasreddin Hoca’nin Timur’la ko- ¢ Siz Nasreddin Hocanin yerinde olsaniz
nusmasini tahmin ettiniz mi? Sasir- ne yapardiniz?
diniz m1? e Siz hi¢ s6z verdiginiz bir insan1 yar1

e Size gore insanlarin Nasreddin yolda biraktiniz mi1?
Hoca’y1 yalniz birakmasi dogru bir o Size s0z veren birisi sizi yar1 yolda
davranig m1? birakt: m1?

o Sizce Nasreddin Hoca’ya hak veri-
yor musunuz?

“E. Nasreddin Hoca ve Komsusu” adl1 besinci boliimde ise “Kazan Dogur-
du” fikrasiyla 6grencilere insanlarin menfaatlerine uygun olan ve olmayan
durumlardaki tavirlarina mantik disi da olsa nasil sekillendigi gosterilmek
ve dgrencilerin de bu durumlar hakkinda cesitli etkinliklerle konunun an-
lagilmasini saglamak amaglanmistir. Bu baglamda Kazan Dogurdu fikrasi
ogrencilere dinlettirilir.

Hoca Nasrettin komsusundan bir giin kazan ister. Isini bitirdikten sonra hem tesekkiir
eder hem de igine kiigiik bir tencere koyar. Komsu, kazanin igindeki kii¢iik tencereyi
goriince saskin bir sekilde Hoca’ya sorar:

-Komsu, ...ooooiiiii , der. Kazan sahibi bu ise ¢ok sevinir, memnun olur.
Aradan birkag giin gecer, Hoca komsusundan kazani tekrar 6diing ister. Komsusu da
sevinerek kazan1 Hoca’ya verir. Ama aradan giinler gecer, haftalar gecer, Hoca kazani
getirmez. Sonunda bir giin komsusu Hoca’nin kapisini ¢alar:

-Hoca, bizim kazani1 verir misin? diye sorar. Hoca da:

Komsu, oo , der. Buna sinirlenen komsusu:

- Aman Hocam, kazan hig 6liir mii? diye sorar. Hoca:

-Kazanin tencere dogurduguna inaniyorsun da kazan dliince neden inanmiyorsun, der.
(“Kazan Dogurdu” metni Sakaoglu & Alptekin, 2009: 210; Alinmaz, 1969: 44 ten alin-
mistir.)

Bu baglamda metindeki iki 6nemli ana climle bos birakilarak 6grenciler

dinledikleri ile bu bosluklar1 doldurmalar1 istenmistir.

L. KOMSU, ©ovinii i , der. Komsusu bu ige pek sevinir.
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Ayni zamanda metin alt1 calismasi olarak dogru-yanlis ¢alismasi hazirla-
narak 0grencilerin metni anlamalarina katki saglamaya caligilmistir.

1. Nasreddin Hoca komsusundan tencere istiyor. rereriieeeee(D) (YY)
2. Nasreddin Hoca komsusuna iki tane kazan geri veriyor. .................(D) (Y)
3. Komsu kazanin dogurmasina inanir ve sevinir. ... (D)(Y)
4. Komsu kazanin 6limiine inanmiyor. L. (D)(Y)

Son ¢aligmada ise 6grencilerden okuduklari metni canlandirmalari istene-

rek fikranin drama olarak da kullanilmasina bir 6rnek verilmistir.

Iki kisilik gruplar olusturalim.
“Kazan Dogurdu” metnini drama yapalim.

Ikiser kisilik gruplar olusturulduktan sonra Nasreddin Hoca fikrasinin dra-
ma yapilmasiyla konusma becerisine katki saglanmasi hedeflenmistir. Bu-
nunla birlikte tonlama, jest ve mimikle de iletisimsel bir dil kullanimina
olanak saglanmaya calisilmistir.

Sonu¢

Yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan metinler, dil 6gretim siirecinin verimli
ve nitelikli bir sekilde olabilmesinin temellerindendir. Dil bilgisi veya der-
sin amacina yonelik hazirlanan yapay veya kurma metinler yerine 6zgiin
metinlerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi iizerindeki olumlu katkila-
r1, 6zgiin metinlerin incelenerek dil dgretim siirecine dahil edilmesi du-
rumunu ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda, bu ¢alisma kapsaminda 6zgiin
metin olarak, edebi metin tiirlerinden fikra, fikra metin tiirli i¢erisinden
de Nasreddin Hoca’nin fikralar1 ele alinmistir. Oncelikle Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanmis olan Yedi iklim Tiirkce 6gretim setleri
incelenmistir. Bu ¢er¢evede, Nasreddin Hoca ve fikralarma A2, B2 ve C1
diizeylerinde yer verildigi, A1 ve B1 diizeylerinde ise hi¢ yer verilmedigi
goriilmiistiir. Her fikra calismasinda farkli dil becerisinin gelistirilmesi-
nin hedeflendigi belirlenmistir. Bununla birlikte, fikralara, tinite bagindaki
ana metinler gibi yer verilmedigi, ana metnin diginda yardimci metinler
olarak kullanildigi, metin alt1 etkinliklerinin fikraya ait bir veya iki kisa
etkinlikten olusturuldugu tespit edilmistir. Incelenmis olan kitaplarda fikra
metin tiiriine yeterli olarak yer verilmedigi goriilmiistiir.
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Bulgularda belirlenen eksiklikler {izerine Diller i¢in Avrupa Ortak Cer-
ceve Metni’nde belirtilen dil 6gretim yaklasimlar1 benimsenerek, fikra
tinitesi seklinde, fikralarin ana metin olarak 6n planda oldugu ve metin
alt1 etkinlikleriyle desteklenerek dort temel beceriye uygun bir dil 6gretim
materyali hazirlanmaya ¢alisilmistir. B1 diizeyi i¢in dort temel becerilerin
gelistirilmesi amaciyla ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, drama c¢aligma-
siin yapilmasi, ayni zamanda sozciik, deyim, kalip ifade 6gretimini 6n
plana ¢ikaran gesitli okuma, konusma, yazma ve dinleme etkinlikleriyle
ders plan1 seklinde agiklanmaya calisilmigtr.

Nasreddin Hoca fikralarinin metin 6zelliklerinde ¢ok kiiltiirlii ortamlarda
kullanilmaya elverigli ifade tarzinin olmasi, argo, kiifiir, ahlaksiz igeriklerin
olmamasi, sanatli, kapali veya okuyucular tarafindan zor anlagilan ifadele-
rin olmamasi, aksine giinliik ve akici bir dilin olmas1 6nde gelen 6zellikleri
olarak goriilmiistiir. Ayrica bu fikralar, diyalog ve kisa betimlemelerle
zenginlesen bir metin olmasi, konusunun merak uyandirici ve ilgi ¢eki-
ci olmasi, metnin kisileri, mekanlar1 ve olay orgiisii baska kiiltiirlerde de
olabilecek ortak bir paydaya sahip olmasi, kisilerin tutum ve davraniglari,
betimlenen mekanlar, giiniimiiz diinyas1 da dahil olmak {izere birgok ke-
sime ve zamana hitap edebilen bir yapida olmas ile dikkat cekmektedir.
Bununla birlikte fikralarin, metindeki sozciiklerde ve ifadelerde Istanbul
Tiirkgesinin olmasi ve herhangi bir agiz veya yoresel bir dile ait unsurlarin
bulunmamasi, ¢esitli deyim ve atasdzlerini igermesi, uzun ciimlelerin yer
almayisi, herhangi bir karisikliga sebebiyet vermeyecek sekilde kisilerin
net olmasi da 6n plana ¢ikan 6zellikleridir. Bu kapsamda, Nasreddin Hoca
fikralarinin dil diizeylerine uygun olarak secilebilecek zenginlikte metin-
lerinin olmasi, kullanilan dil bilgisel yapilarin kur diizeyi i¢in uygunlugu
ve ders saatleri i¢erisinde bir smif etkinligi olarak islenebilecek nitelikte
ozelliklere sahip olmasi bakimindan degerlendirildiginde yabanc1 dil ola-
rak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde kullaniminin 6grenciler agisindan faydali
olacagi ortaya ¢ikmaktadir.

Nasreddin Hoca fikralarinin dil 6zellikleri ve konular1 bakimindan dil
ogretiminde kullanilmaya elverisli metinler olarak degerlendirildigi i¢in
Tiirk¢e 0gretiminde hazirlanan kitaplarda basl basina bir {inite olarak ha-
zirlanabilmesi veya ana metin kullanilabilmesi, fikralara dil diizeylerine
gbre yer verilmesi, bir iinite veya boliim seklinde olusturulmasi, biitiin
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becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin hazirlanabilmesi, deyim,
kalip ifade ve Istanbul Tiirkgesini iceren metinleri ile sdzvarligim zengin-
lestirecek Ornekleri 6n plana ¢ikaracak sekilde ornek calismalarin hazir-
lanmas1 Onerilmektedir.
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Extended Summary

It is a broad concept that includes a multicultural communication within
foreign language teaching. For centuries, nations have not only wanted
to teach each other their language, but also to introduce many elements
of their culture. In this context, language teachers have tended to include
texts, people and places that are adopted by the society to reflect both
language and culture and that come to the forefront in their cultures into
the teaching process by evaluating them. In this study, original texts were
discussed and the anecdotes of Nasreddin Hodja, who is known worldwide
in the type of joke and accepted as a person of peace, were emphasized. In
this context, in the study, it is aimed to reveal at what level, how and with
which language skills the clauses of Nasreddin Hodja are included in the
books used in the teaching of Turkish as a foreign language and to present
a sample of the anecdotal material in accordance with a language level wit-
hin the scope of the deficiency determined after the findings determined.
In this context, investigations were carried out within the framework of the
following questions for the study:

1. Which of the anecdotes of Nasreddin Hodja are included in the
books prepared for the teaching of Turkish as a foreign language?

2. In the books prepared for the teaching of Turkish as a foreign lan-
guage, at what level and with what language skills are Nasreddin Hodja
and his anecdotes included?

3. What kind of material can be prepared with the literary text of the
paragraph that will contribute to the four basic language skills in the teac-
hing of Turkish as a foreign language?

Many studies have been carried out on the use of the anecdotes of Nasred-
din Hodja, who is an important place among the intangible cultural heri-
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tage and who draws attention with his various features such as language,
style, content and reflecting the Turkish cultural elements among the ori-
ginal literary text types, in the education process. In the studies carried out
to include the anecdotes of Nasreddin Hodja in the textbooks, which are
seen as one of the main teaching materials in the course process; It was
emphasized that the clauses should be used with the rich cultural elements
and universal values they contain, but this type of text was not included in
the books at a sufficient level and that its place in textbooks should be inc-
reased (Teksan, 2012; Dogru ve Kaplan, 2017; Baki and Karakus, 2014;
Demirtas, 2012; Ulutas and Kara, 2017; Yesilyurt, 2019). In addition, it
has been seen that there are studies that anecdotal texts have an effect on
the development of language and thought skills. Anecdotes in the teaching
of language skills and core values (Sen, 2007); has been positively effecti-
ve in the development of reading skills (Aytan, Saydam, Akkas and Giines,
2021) and creative thinking skills (Temizkan, 2011). However, it has been
seen that there are studies on the use of jokes in improving vocabulary and
teaching vocabulary. The use of anecdotes in Turkish language teaching
facilitates the teaching of vocabulary, especially at B2 and C1 levels (Ak-
kaya, 2013), and that the anecdotes selected in accordance with the langu-
age level contribute to vocabulary learning (Barin, 2008). There have also
been studies that have emphasized the importance of selecting anecdotes
in accordance with language levels. In this context, examples of anecdotes
that can be used by taking into account language levels and the grammati-
cal structures at these levels are also presented (Sallabas and Goktentiirk,
2018). It has been determined that the studies carried out emphasize the
contribution of the anecdotes to the teaching process.

This study is a qualitative research that deals with the examination of text-
books used in the teaching of Turkish as a foreign language. In accordance
with the purpose of the qualitative study, which has descriptive features,
the document review pattern was used.

Yedi 1klim Turkish teaching sets prepared by Yunus Emre Institute were
examined at A1, A2, B1, B2 and C1 levels in terms of Nasreddin Hodja’s
jokes.

262



Gonca KIRBAS

In this context, it was observed that Nasreddin Hodja and his clauses were
included at A2, B2 and C1 levels, while they were not given at all at Al
and BI1 levels. It was determined that the aim of each paragraph study was
to develop different language skills. However, it was determined that the
anecdotes were not included like the main texts at the beginning of the
unit, they were used as auxiliary texts outside the main text, and the sub-
text activities were composed of one or two short activities of the anecdote.

In this context, it was seen that the type of clause text was not included suf-
ficiently in the books examined used in language teaching and that the pro-
cessing of the paragraph in the book consisted of short activities. However,
it was evaluated that Nasreddin Hodja’s anecdotes would have a positive
contribution to the fact that they are suitable texts suitable for use in lan-
guage teaching in terms of language characteristics and subjects, that they
can be prepared as a unit on their own or that the main text can be used
in the books prepared for Turkish teaching, and that the anecdotes can be
included according to language levels. In this context, it is recommended
to give more space to Nasreddin Hodja paragraphs in the course materials
used in language teaching according to their language level, to form a unit
or section, to prepare activities for the development of all skills, to prepare
examples that will enrich the vocabulary of texts containing idioms, phra-
ses and Istanbul Turkish.
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Arastirma Makaleleri

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan
Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin On Hazirlk

Calismalart!

ismail AYDOGDU?

Oz

Hayatin her aninda oldugu gibi egitimde de sik¢a bagvurulan ve kullanilan
okuma, dilin dort temel becerisinden biri olup 6zellikle yabanci dil 6gre-
timinde temel beceri konumunda yer almaktadir. Dil 6gretiminde temel
materyal olma 6zelligine sahip olan ve ders kitaplarinda yer alan okuma
metinleri bilgi vermenin yani sira 6grenilen dilin 6zellikleri ile hedefe uy-
gun kelime ve kelime gruplarini i¢ererek 6grenene dilin kullanimina dair
farkli islevleri kazandirmay1 hedeflemektedir. Okuma metinlerinde dgreti-
mi hedeflenen dil bilgisi yapilari ile dile ait diger unsurlari, kelime ve keli-
me gruplarini 6grenene sezdirmek ve 6grenenin dikkatini gekmek amaciy-
la okuma metinlerinden 6nce hazirlik ¢caligmalarina veya okuma metnine
geemeyi kolaylastiracak metin hakkinda diistinmelerini saglayacak etkin-
liklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
metinlerin 6n hazirlik ¢alismalar ile ilgili bir ¢aligma bulunmamaktadir.
Bu arastirmada Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan kitap-
lardan olan Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirk¢e Ders Kitabi, Yedi
Iklim Tiirkce Ders Kitabr ile Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabi
setlerinde bulunan B1 seviyesinde kullanilan ders kitaplarindaki okuma
metinlerine ait olan 6n hazirlik ¢alismalarinin incelenmesi amag¢lanmis-
tir. Caligmada nitel arastirma modeli kullanilmis olup arastirmanin verileri
dokiiman analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin sonug-
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Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Kullamlan Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin
On Hazirlik Calismalar

larina gore Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkge Ders Kitabi’nda
belirlenen alt1 kategoriden 4 tanesi bulunmus, buna karsilik belirlenen 17
koddan da 12 tanesi bulunmustur. Yedi Iklim Tiirkge Ders Kitabi’nda 4 ka-
tegoriye rastlanmis ve 5 kod bulunmustur. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk-
ce Ders Kitabi’nda 6 kategorinin tamami ve buna ek olarak 19 koddan 14
tanesi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi, ders kitapla-
rindaki okuma metinleri, ders kitaplarindaki okuma metinlerinin hazirlik
calismalart.

Abstract

Examining the Preparation Studies of Reading Texts in
the Textbooks Used in Teaching Turkish as a Foreign
Language

Reading, which is frequently used in education as it is in every moment of
life, is one of the four basic skills of language and is a basic skill, especial-
ly in foreign language teaching. The reading texts in the textbooks, which
have the feature of being the basic material in language teaching, aim to
provide the learner with different functions regarding the use of the langu-
age by including the characteristics of the language learned and the words
and word groups suitable for the target. To make the learner perceive the
grammar structures and other elements of the language, words and word
groups aimed to be taught in reading texts and to attract the attention of the
learner, there is a need for activities that will enable them to think about the
text that will facilitate the transition to the reading text. There is no study
about text preparation studies in teaching Turkish as a foreign language.
In this research, it is aimed to examine the preparatory studies of the rea-
ding texts in the B1 level textbooks in the Istanbul Turkish Textbook for
International Students, Yedi Tklim Turkish Textbook, and Yeni Hitit Tur-
kish Textbook for Foreigners, which are among the books used in teaching
Turkish as a foreign language. The qualitative research model was used
in the study and the data of the research were analyzed using the docu-
ment analysis method. According to the results of the research, 4 of the six
categories determined in the Istanbul Turkish Textbook for International
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Students were found, whereas 12 of the 17 codes were found. In Yedi ik-
lim Turkish Textbook, 4 categories were found and 12 codes were found.
There were 4 categories and 5 codes in Yedi Iklim Turkish Textbook.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, reading texts in text-
books, preparation studies of reading texts in textbooks.

Giris

Okuma, kod ¢ozerek (Ur, 2007) yazilanlardan anlamin ¢ikarildig: bir bece-
ridir (Harmer, 2007). Tiim ¢aligsma becerilerinin anasi olan okuma, 6gren-
menin temel aracidir ve 6grenmedeki en 6nemli becerilerden biridir (Fry,
1997, s.9). Yabanci dil 6gretiminde de okuma becerisi olduk¢a dnemlidir.
Bedir’e (2018, s.1) gore yabanci dil 6grenimde okuma becerisi ¢cok dnem-
lidir hatta bagariya ulasabilmenin anahtaridir. Okuma yabanci dil 6greni-
minde sadece bilgi edinmek i¢in degil ayn1 zamanda yeni sézciik 6grenimi,
telaffuz 6grenimi ve gelisimi, dil bilgisi yapilarinin sezdirilmesi ve islenen
konunun 6rnekleriyle 6gretimi gibi ¢cok yonlii faydalari sayesinde birgok
becerinin gelisimine katk1 saglamaktadir. Ogrenciler 6grenmekte olduklar
dilin bilgisine, yani tiimce bilgisi, sdzciik bilgisi ve artalan bilgisine yeterli
diizeyde sahip olmadiklar1 i¢in okuma 6gretimin temelde anlama ulagma
cabasi icerisinde olmaktadir. Bir baska deyisle yabanci dilde okuma, metni
anlamak i¢in yapilan okumadir (Okur ve Keskin, 2013, s. 293). Dolay1s1y-
la yabanci dil 6gretiminde metinlerin ve metni olusturan metin tasarimi,
baslik, fotograf/resim, dil bilgisi alistirmalari, kisa metin ve metinle ilgili
eslestirme, bosluk doldurma ile kelime 6gretimi gibi alistirmalar 6grenen-
lerin dikkatini ¢ekip metni daha rahat anlamasi i¢in 6nem arz etmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders arag-gerecleri iginde en etkin kul-
lanilan1 ders kitaplaridir (Karababa ve Ustiinsoy, 2012: s. 67). Yabanci dil
ogretimi icin hazirlanan ders kitaplarinda da dil 6gretim baglami olarak
kullanilan en biiylik kaynak okuma metinleridir. Metinler, dille ilgili biitiin
kurallarin ve kelimelerin dogal ortami olan baglam igerisinde goriilerek
Ogretimi saglar (Zorbaz ve Koroglu, 2016, s. 3). Korkmaz (2019: s. 145)
yaptig1 caligmasinda dil 6gretimi alanindan kullanilan ders kitaplarinda
hacimsel olarak en ¢ok okuma metinlerinin oldugunu ortaya koymustur ki
bu da okuma metinlerinin yabanci dil 6gretiminde ne kadar dnemli oldu-
gunu gostermektedir.

QMER il 7 Say1 2 - Eylil 2022 (265- 285) 267 |

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Kullamlan Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin
On Hazirlik Calismalar

Yabanct dil 6gretiminde okuma becerisi sadece okuma metinlerinden
okuma metinleri de sadece climlelerden miitesekkil paragraflar gibi diisii-
niilmemelidir. Ciinkii metin kendisini olusturan climlelerin toplamindan
ibaret degildir. Sekil itibariyle bir metnin i¢inde pek ¢ok ciimle bulunabil-
mektedir. Ayrica anlam birlikteligi ve biitiinliigli de 6nemlidir (Halliday ve
Hasan, 1976, s.1). Bu sebeple anlami1 destekleyecek her tiirlii resim, fotog-
raf veya metin alistirmalari, 6rnekleri ile kelime 6gretimi veya dilbilgisi
alistirmalar1 6nem arz etmektedir.

Ayrica ders i¢i motivasyon ve 0grenenlerin birbirleriyle ve metinle olan
etkilesimi i¢in de okuma metinleri 6ncesinde yapilan etkinlikler 6nemlidir.
Metne hazirlik ¢alismasi, metin sonrasi etkinlikler, metnin etrafindaki re-
simler, metne yonelik stratejiler vb. metni 6gretilir kilan unsurlardir (Ma-
den ve Onal, 2020, 5.734). Yabanci dil 8gretiminde 6grenen bireylerin ge-
listirilmeye c¢aligilan becerileri; bagliktan metnin konusunu tahmin etme,
okunan metne uygun bir baglik bulma, okuma metninde gecen bilinmeyen
kelimelerin anlamlarin1 tahmin etme, metnin genel olarak hangi konuyla
ilgili oldugunu bulma, metinle ilgili istenen ayrintili bilgiye ulagsma, me-
tindeki ana fikir ve yardimci fikirleri bulma, metni 6zetleme becerileridir
(Demirel, 2008, s. 155).

Ajideh (2006, s. 16) ¢alismasinda okuma metinlerinden 6nce yapilan 6n
okuma ¢aligmalarinin tahmin edici bir dogas1 oldugu i¢in dgrencilerin
diisiinmesini, dolayisiyla metne daha fazla odaklanmalarina ve etkilesim
icine girmelerine sebep oldugunu ifade etmektedir. Ayrica 6n okuma galis-
malar1 6n bilgileri harekete gegirdigi ve sinifta 6grenenleri hareketlendir-
digi i¢in 6grenenlerin daha ¢ok motive oldugunu séylemek miimkiindiir.
On hazirlik ¢alismalari, metinlerden &nce yer alan ve 6grencilerin derse
hazir hale gelmelerini ve metne ilgi duymalarin1 saglayan soru, ciimle,
kelime, resim, fotograf gibi seylerin tiimiine denir.

Problem Durumu

Yabanci dil 6gretiminde okuma metinlerinde 6gretimi hedeflenen dil bilgi-
si yapilari ile dile ait diger unsurlari, kelime ve kelime gruplarin1 6grenene
sezdirmek ve 6grenenin dikkatini cekmek amaciyla okuma metinlerinden
once hazirlik ¢alismalarina veya okuma metnine ge¢meyi kolaylastiracak,
metin hakkinda diisiinmelerini saglayacak etkinliklere ihtiya¢ duyulmak-
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tadir. Tlirk¢enin yabanc dil olarak 6gretiminde en ¢ok kullanilan ii¢ ders
kitabinin B1 seviyesi kitaplarinda bulunan okuma metinlerinin hazirlik
calismalar1 var midir? Varsa bu hazirlik ¢calismalar1 nelerdir? sorularina
cevap aranacaktir. Dolayisiyla:

Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1’nda bulunan oku-
ma metinlerinin hazirlik ¢aligmalar1 nelerdir?

Yedi iklim Tiirkce Ders Kitabi’'nda Bulunan Okuma Metinlerinin Hazirlik
caligmalar1 nelerdir?

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi’nda Bulunan Okuma Metin-
lerinin Hazirlik ¢alismalar1 nelerdir?

sorular1 arastirmanin temel arastirma sorularidir.
Arastirmanin Amaci

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan okuma metinleri ¢ok
onemlidir ve bu okuma metinlerinin hazirlik ¢alismalar ile ilgili akade-
mik bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu ¢alismayla Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde en ¢ok kullanilan ders kitaplarindan belirtilen ii¢ tane-
sinin ayn1 seviyedeki okuma metinlerine ait olan hazirlik ¢aligmalarinin
incelenmesi amaglanmustir.

Tlgili Aragtirmalar

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dogrudan konuyla ilgili bir ¢a-
lisma bulunmamakla birlikte gerek Tiirk¢e alan yazin gerekse yabanci li-
teratlir tarandiginda bu ¢aligmanin amacina benzer su ¢alismalar bulun-
mustur. Ajideh (2003) ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen simiflarda sema
teorisine dayali 6n okuma gorevlerini incelemistir. Kaya (2005) yapmis ol-
dugu yiiksek lisans tezinde 2003- 2004 egitim- 6gretim yilinda ilkogretim
7. simiflarda okutulacak Tiirk¢e ders kitaplarindaki hazirlik ¢alismalari ve
metni anlama sorularini incelemistir. Ajideh (2006, s. 16) tarafindan yapi-
lan ¢alismada ders kitaplarinda 6n okuma aktivitelerine iliskin sema-teori
temelli etkinlikler arastirilmistir. Alemi ve Ebadi (2010) yaptiklar1 ¢alis-
mada okuma &ncesi etkinliklerin Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenenlerin
okudugunu anlama iizerine etkilerini arastirmistir. Mihara (2011) yapmis
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oldugu ¢alismasinda okuma 6ncesi stratejilerin Ingilizceyi yabanci dil ve
ikinci dil olarak 6grenenlerin okudugunu anlama iizerine etkilerini incele-
mistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkce Ders Kitab1, Yeni Hitit Ya-
bancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi ile Yedi Iklim Tiirkge Ders Kitabi set-
lerinde bulunan B1 seviyesindeki ders kitaplarindaki okuma metinlerine
ait elde edilen verilerin islenmesinde dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman inceleme belgesel tarama olarak belirtilen ge¢misteki olgularin
izlerini tagiyan resim, film vb. yapitlari, olgularla ilgili olarak yayinlanmis
kitap, dergi vb. birtakim yazili materyalleri analiz etmek i¢in kullanilan ni-
tel arastirma yontemidir (Karasar, 2008, s.183). Dokiiman analizi ile elde
edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. igerik analizi, toplanan
verinin analizi i¢in uygun hale getirilmesi, verinin kodlanmasi ve katego-
rilere ayrilmasini igeren biitiinciil bir analiz yontemidir. (Uzundz, 2021,
s.82). Yapilan bu islemler arastirmaci disinda alanda ¢aligsan 3 arastirmaci
tarafindan incelenerek tasdik edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tlirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde kullani-
lan tiim ders kitap setlerinin B1 diizeyi kitaplar1 olustururken 6rneklemi
ise amaca uygun olarak Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde Tiirk¢enin yabanci
dil olarak dgretimi i¢in en yaygin olarak kullanilan kitap setlerinden olan
Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkce Ders Kitabi’nin B1 kitaba,
Yedi iklim Tiirk¢e Ders Kitabi’nin B1 kitab1 ve Yeni Hitit Yabancilar i¢in
Tiirkge Ders Kitabi’nin B1 kitaplart se¢ilmistir. Aragtirmanin 6rnekleme
yontemi amagsal 6rnekleme yontemi olarak segilmistir. Amagsal ornek-
leme ¢aligmanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir. (Biiytlikoztiirk
vd. 2019, 5.92) Bu baglamda seviyeler icerisinde B1 seviyesinin se¢ilmesi
de sebebi tamamen amaca daha uygun olarak goriilmesidir. Ciinkii temel
seviyelerde kullanilabilecek metinler ve bu metinlere ait 6n hazirlik ¢alis-
malar1 daha kisithdir.
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Veri Toplama Araclan

Veriler Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders Kitabi, Yedi Ik-
lim Tiirk¢e Ders Kitabi ile Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabi
setlerinde bulunan B1 seviyesindeki ders kitaplarindan toplanmistir. Ders
kitaplarinda bulunan okuma becerisine ait okuma metinlerinin hazirlik ¢a-
lismalar1 incelenmistir. Bu sebeple tinitelerdeki temel metinler ve temel
metinlerdeki okuma metinlerinin hazirlik ¢aligmalar1 arastirmaya dahil
edilmistir. Bu baglamda Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirk¢e Ders
Kitabi’ndan alt1 iiniteden toplam on sekiz metin incelenmistir. Her {inite {i¢
béliimden dolayisiyla ii¢ ana okuma metninden olusmaktadir. Yedi iklim
Tiirk¢e Ders Kitabi’nda sekiz {initeden toplam yirmi dort metin incelen-
mis ve Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi’nda on iki {initeden
toplam otuz alt1 metin incelenerek bu metinlerin hazirlik ¢alismalar ele
alimmugtir.

Icerik analizinde kod ve kategoriler kullanilmistir. Kod ve kategoriler
arastirmanin bulgularin1 alt basliklara ayirarak daha kolay anlasilmasi-
n1 saglayacaktir. Bu baglamda arastirmanin amacina uygun olarak oku-
ma metinlerinin tiim 6n hazirlik ¢aligmalar1 alt1 kategoride ele alinmistir.
Arastirmanin kategorileri sunlar olarak belirlenmistir:

1. kelime 6gretimine ait alistirmalar ve 6rnekler,
dil bilgisi 6gretimine ait alistirmalar ve 6rnekler,

fotograf ve resimlerle metni sezdirme

el

baslik tahmin ettirme sorulari,
5. kisa metinlerle veya kisa sorularla ana metne hazirlama

6. ve metin baglami agisindan sayfa tasarimi metin hakkinda ipucu ver-
me, okuma metni hazirlik ¢calismalar1 olarak degerlendirilerek katego-
rilendirilmistir.

Arastirmada kullanilan kodlar ise kategorilerin alt baslig1 gibi diisiiniilerek
hazirlanmistir. Bu kodlar su sekilde belirlenmistir:
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+ fotograflarla metne hazirlama-metnin konusunu sezdirme,
* kelime ve climle eslestirme 6rnekleri,

*  bosluk doldurma ornekleri,

* kelime 6gretimi,

* cilimle tamamlama,

* kisa metin yazimi,

» kisaca gramer 0gretimi ve ornekleri,

* Kisa cevapl konugma sorulari,

e kavram tanitimi,

» Sayfa tasarim ile metni veya konusunu sezdirme,

* baslik tahmin ettirme,

* 0Ozet yazdirma/slogan buldurma,

* Dbeyin firtinasi,

* ¢oktan segmeli sorularla metne hazirlik,

e zit anlamh ifadeleri buldurma,

* isaretleme,

» kavramlari sezdirmeye yoOnelik sorular ve yorumlama
olmak {izere toplam 17 kod bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde iki aragtirmaci belirtilen kitaplar1 ve kitaplarda bulu-
nan okuma metinlerine ait olan hazirlik ¢alismalarin1 incelemis, tablolar
haline getirmis ve sonrasinda da bu tablolar1 yorumlamistir. Herhangi bir
yanlislik olmamasi ve yapilan islemlerin herkesge anlagilir olmasi agisin-
dan aragtirmadan bagimsiz li¢ uzmana gosterilerek fikirleri alinmistir.
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Bu boliimde ¢alismanin problem durumuna ait sorulara cevap aranmistir.

Tablo 1: Istanbul uluslararasi dgrenciler icin Tiirkge ders kitabinda bulu-
nan okuma metinlerinin hazirlik ¢calismalari

Unite 1

1. METIN

2. METIN

3. METIN

kisaca gramer 6greti-
mi ve drnekleri

kisaca gramer 6gretimi
ve Ornekleri

kisaca gramer 6g-
retimi ve ornekleri

kisa cevapli konus- isaretleme ciimle tamamlama
ma sorulari

bosluk doldurma fotograflarla metne fotograflarla metne

ornekleri hazirlama-metnin hazirlama-metnin

konusunu sezdirme

konusunu sezdir-
me

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

Unite 2

kisaca gramer Ogreti-
mi ve ornekleri

kisaca gramer gretimi
ve Ornekleri

kisaca gramer 6g-
retimi ve drnekleri

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne ha-
zirlama-metnin konusu-
nu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdir-
me

beyin firtinasi

kelime ve climle eslestir-
me Ornekleri

coktan segmeli
sorularla metne
hazirlik

bosluk doldurma
ornekleri

(MER
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Unite 3 | kisaca gramer dgreti-

mi ve ornekleri

kisaca gramer 0gretimi
ve ornekleri

kisaca gramer 0g-
retimi ve drnekleri

beyin firtinasi

bosluk doldurma 6rnek-
leri

kavramlar1 sezdir-
meye yonelik soru-
lar ve yorumlama

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne ha-
zirlama-metnin konusu-
nu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdir-
me

Unite 4 | kisaca gramer dgreti-

mi ve ornekleri

kisaca gramer 6gretimi
ve Ornekleri

kisaca gramer 6g-
retimi ve drnekleri

coktan se¢meli soru-
larla metne hazirlik

z1t anlamli ifadeleri bul-
durma

hazirlik ¢alismasi:
konusma

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne ha-
zirlama-metnin konusu-
nu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdir-
me

Unite 5 | kisaca gramer dgreti-

mi ve ornekleri

kisaca gramer 6gretimi
ve Ornekleri

kisaca gramer 6g-
retimi ve drnekleri

kisa cevapl konus-
ma sorulari

beyin firtinasi

kisa cevapli ko-
nusma sorulari

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne ha-
zirlama-metnin konusu-
nu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdir-
me

Unite 6 | kisaca gramer dgreti-

mi ve ornekleri

kisaca gramer 6gretimi
ve Ornekleri

kisaca gramer 6g-
retimi ve drnekleri

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne ha-
zirlama-metnin konusu-
nu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdir-
me

kisa cevapli konus-
ma sorulari

kisa cevapli konusma
sorular1

kisa cevapli ko-
nusma sorulari
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Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkce Ders Kitabi’nda belirlenen
kategorilerden 4 tanesi bulunmustur. Bu kategoriler: kelime 6gretimine ait
alistirmalar ve Ornekler, dil bilgisi 6gretimine ait aligtirmalar ve drnekler,
fotograf ve resimlerle metni sezdirme ve kisa metinlerle veya kisa sorular-
la ana metne hazirlamadir. Bu kategorileri olusturan toplam 12 tane kod
bulunmaktadir. Bu kodlar fotograflarla metne hazirlama-metnin konusunu
sezdirme, kisa cevapli konugma sorulari, bosluk doldurma, kisaca gramer
Ogretimi ve ornekleri, beyin firtinasi, konusma, kavram tanimai, zit anlaml
ifadeleri buldurma, ¢oktan se¢cmeli, kelime ve ciimle eslestirme 6rnekleri,
beyin firtiasi ve ciimle tamamlama boliimlerinden olusmaktadir. Yeni Is-
tanbul kitabinin kategori-kod baglaminda zengin bir igerige sahip oldugu;
hedeflenen kazanimlara 6grenenleri metne hazirladig1 sdylenebilir. Metin
oncesi kullanilan ve tespit edilen birtakim hazirlik metotlarindan ayr1 ola-
rak, kitabin “Hazirlik Calismalar1” basligi ile ortaya koymus oldugu etkin-
likler de ayn1 baslik/etkinlik ile tabloda verilmistir.

Tablo 2: Yedi Iklim Tiirkge ders kitabinda bulunan okuma metinlerinin
hazirlik ¢alismalari

hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

ma sorulari

Unite 1 1. METIN 2. METIN 3. METIN
fotograflarla metne | fotograflarla metne | fotograflarla metne
hazirlama-metnin hazirlama-metnin hazirlama-metnin
konusunu sezdirme | konusunu sezdirme | konusunu sezdirme
kisa cevapli konugsma | kisa cevapl konus-
sorulari ma sorulart
baslik tahmin ettirme
Unite 2 | fotograflarla metne | kisa cevapli konus- sayfa tasarim ile

metni veya konusunu
sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

sayfa tasarim ile
metni veya konusu-
nu sezdirme
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Unite 3 | fotograflarla metne | fotograflarla metne | fotograflarla metne
hazirlama-metnin hazirlama-metnin hazirlama-metnin
konusunu sezdirme | konusunu sezdirme | konusunu sezdirme
kisa cevapli konusma | kisa cevapli konus- | kisa cevapl konugma
sorulari ma sorulari sorular1
Unite 4 | fotograflarla metne | fotograflarla metne | fotograflarla metne
hazirlama-metnin hazirlama-metnin hazirlama-metnin
konusunu sezdirme | konusunu sezdirme | konusunu sezdirme
kisa cevapli konugma | kisa cevapli konus- | kisa cevapli konugma
sorular1 ma sorular1 sorulari
Unite 5 | fotograflarla metne | fotograflarla metne | fotograflarla metne
hazirlama-metnin hazirlama-metnin hazirlama-metnin
konusunu sezdirme | konusunu sezdirme | konusunu sezdirme
hazirlik ¢alismasi: hazirlik ¢aligsmasi: hazirlik ¢aligsmasi:
konusma & beyin konusma & beyin konusma & beyin
firtinasi firtinasi firtinasi
Unite 6 | fotograflarla metne | fotograflarla metne | fotograflarla metne
hazirlama-metnin hazirlama-metnin hazirlama-metnin
konusunu sezdirme | konusunu sezdirme | konusunu sezdirme
hazirlik ¢alismasi: hazirlik ¢alismasi: hazirlik ¢alismasi:
konusma & beyin konusma & beyin konusma & beyin
firtinasi firtinasi firtinasi
Unite 7 fotograflarla metne fotograflarla metne fotograflarla metne
hazirlama-metnin hazirlama-metnin hazirlama-metnin
konusunu sezdirme | konusunu sezdirme | konusunu sezdirme
hazirlik ¢aligmasi: hazirlik ¢alismasi: hazirlik ¢alismasi:
konusma & beyin konugma & beyin konusma & beyin
firtinasi firtinasi firtinasi
Unite 8 fotograflarla metne fotograflarla metne fotograflarla metne
hazirlama-metnin hazirlama-metnin hazirlama-metnin
konusunu sezdirme | konusunu sezdirme | konusunu sezdirme
hazirlik ¢aligmasi: hazirlik ¢alismasi: hazirlik ¢alismasi:
konugma & beyin konugma & beyin konugsma & beyin
firtinasi firtinasi firtinasi

Yedi Iklim Tiirk¢e Ders Kitabi’nda belirlenen 6 kategoriden 4 tanesi bu-
lunmaktadir. Bu kategoriler: fotograflarla metne hazirlama-metnin konu-
sunu sezdirme, baslik tahmin ettirme, kisa metinlerle veya kisa sorularla
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ana metne hazirlama, metin baglami agisindan sayfa tasarimi ile metin
hakkinda ipucu vermedir. Bu kategorileri olusturan toplam 5 tane kod
bulunmaktadir. Bu kodlar: fotograflarla metne hazirlama, beyin firtinasi,
metin hakkinda konusturma, baslik buldurma, sayfa tasarim ile metni veya
konusunu sezdirme bilgisinden olusmaktadir. istanbul Uluslararas1 Ogren-
ciler i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi’na gore degerlendirme yapildiginda Yedi k-
lim kitabinin hazirlik ¢aligmalarinda daha duragan bir yontemi takip ettigi
sdylenebilir. Toplam 8 {initeden olusan Yedi iklim Tiirk¢e Ders Kitabi’nda
hazirlik ¢alismalar1 genellikle “Konusma: Beyin Firtinas1” ekseninde ge-
lisme gOstermistir.

Tablo 3: Yeni Hitit yabancilar i¢in Tiirkc¢e ders kitabinda bulunan okuma
metinlerinin hazirlik ¢aligmalar

Unite 1 1. METIN 2. METIN 3. METIN
fotograflarla metne | sayfa tasarimi ile fotograflarla metne
hazirlama-metnin | metin hakkina bilgi | hazirlama-metnin ko-
konusunu sezdirme verme nusunu sezdirme

kelime ve climle
eslestirme 6rnekleri

bosluk doldurma
ornekleri
Unite 2 | kelime 6gretimi fotograflarla metne kelime 0gretimi
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme
fotograflarla metne kisaca gramer 6gretimi
hazirlama-metnin ve ornekleri

konusunu sezdirme

kelime ve climle kelime 6gretimi
eslestirme 6rnekleri
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Unite 3

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin ko-
nusunu sezdirme

kelime ve climle
eslestirme o6rnekleri

cumle tamamlama

kisa metin yazdir-
ma

kisaca gramer 6g-
retimi

Unite 4

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin ko-
nusunu sezdirme

bosluk doldurma
ornekleri

kelime ve ciimle
eslestirme 6rnekleri

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

Unite 5

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

sayfa tasarim ile
metni veya konusunu
sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin ko-
nusunu sezdirme

bosluk doldurma
ornekleri

kelime ve climle
eslestirme Ornekleri

kavramlar1 sezdir-
meye yonelik soru-
lar ve yorumlama

Unite 6

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin ko-
nusunu sezdirme

kelime ve ciimle
eslestirme 6rnekleri

sayfa tasarim ile
metni veya konusunu
sezdirme
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Unite 7

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

sayfa tasarim ile metni
veya konusunu sezdir-
me

kelime ve ciimle
eslestirme 6rnekleri

kelime 6gretimi

Unite 8

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

0zet yazdrima/slogan
buldurma

bosluk doldurma
ornekleri

kelime ve ctimle
eslestirme ornekleri

Unite 9

isaretleme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin ko-
nusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

baslik bulma

sayfa tasarim ile metni
veya konusunu sezdir-
me

eslestirme

Unite
10

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin ko-
nusunu sezdirme

kavram tanitimi

Unite
11

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

baslik bulma

fotograflarla metne
hazirlama-metnin ko-
nusunu sezdirme

bosluk doldurma
ornekleri

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

kelime ve climle
eslestirme 6rnekleri

sayfa tasarim ile
metni veya konusu-
nu sezdirme

Unite
12

fotograflarla metne
hazirlama-metnin
konusunu sezdirme

sayfa tasarim ile
metni veya konusunu
sezdirme

fotograflarla metne
hazirlama-metnin ko-
nusunu sezdirme

bosluk doldurma
ornekleri
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Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi’nda 6 kategorinin tamamina
ait on hazirlik caligmalar1 bulunmaktadir. Bu kategorileri olusturan toplam
14 tane kod bulunmaktadir. Bu kodlar: 6zet yazdirma, baslik buldurma,
bosluk doldurma, fotograflarla metne hazirlama-metnin konusunu sezdir-
me, kelime ve ciimle eslestirme ornekleri, kelime 6gretimi, ciimle tamam-
lama, kisa metin yazimi, kisaca gramer 6gretimi ve 6rnekleri, kavramlari
sezdirmeye yonelik sorular ve yorumlama, kisa cevapli konugma sorulari,
isaretleme, kavram tanitimi ve Sayfa tasarim ile metni veya konusunu sez-
dirmeden olusmaktadir. Unite sayis1 bakiminda incelenen diger kitaplar-
dan daha fazla {initeye sahip olan Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders
Kitab1 benzer kodlara sahip olmakla birlikte “yazma” pratigi ekseninde
diger kitaplardan ayrildig: tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin sonucuna gore incelenen {i¢ ders kitab1 setinde incelenen B1
kitaplarindan okuma metinlerinden 6nce kullanilan 6n hazirlik ¢aligmalari
6 farkli kategoride degerlendirilmistir. Yapilan incelemede Istanbul Ulus-
lararas1 Ogrenciler igin Tiirkge Ders Kitabi’nda 4 kategoriye, Yeni Hitit
Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi’nda 6 kategoriye ve Yedi Iklim Tiirk-
ce Ders Kitabi’nda 4 kategoriye rastlanmistir. Kategorilerin alt bagliklar
olan kodlar dikkate alindiginda toplam 17 koddan Istanbul Uluslararas:
Ogrenciler icin Tiirk¢e Ders Kitabi’nda 12 kod, Yeni Hitit Yabancilar igin
Tiirkce Ders Kitabi’nda 12 kod ve Yedi Iklim Tiirkce Ders Kitabi’nda ise
5 kod bulunmaktadir. Kitaplarda bulunan metin sayilarin farkli olmasi kod
ve kategori sayilarinin da farkli olmasina neden olmustur.

Yabanci dil 6gretiminde metinlerin 6nemi herkes tarafindan bilinmektey-
ken bu metinlere ait 6n hazirlik ¢aligmalarinin olmamasi ya da az olma-
s1 6grenenlerin motivasyonlari ve ders ile ilgili akademik basarilarini
olumsuz etkileyebilir. Ciinkii 6n hazirlik ¢caligmalar1 metinsel ipuclar1 ver-
mek, anlam1 bilinmeyen kelimeleri veya bilinmeyen dil bilgisi konulari
vermek, kelimelerin es ya da zit anlamlarin1 vermek i¢in 6nemlidir. Bu
nedenle hem arastirmacilarin bu konuyla ilgili farki calismalar yapmalari
hem de kitap yazarlarinin okuma metinlerinin 6n hazirlik ¢aligmalarina
onem verip cesitlendirerek kitaplara almalar1 6grenenler acisindan daha
iyi olacaktur.
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Extended Abstract

Reading is a skill in which meaning is extracted from writing by decoding
(Ur, 2007). Reading, the mother of all study skills, is the basic tool of lear-
ning and one of the most important skills in learning (Fry, 1997, p.9). Re-
ading skill is also very important in foreign language teaching. Among the
course materials used in foreign language teaching, the most effective one
is course books (Karababa & Ustiinsoy, 2012: p. 67). The biggest source
used as a language teaching context in the textbooks prepared for foreign
language teaching is the reading texts. Texts provide teaching by being
seen in the context, which is the natural environment of all rules and words
related to language (Zorbaz & Koroglu, 2016, p. 3). Korkmaz (2019: p.
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145) revealed in his study that there are the most volumetric reading texts
in the textbooks used in the field of language teaching, which shows how
important reading texts are in foreign language teaching. Reading skills in
foreign language teaching should not be considered only as reading texts,
and reading texts should not be considered as paragraphs consisting of
sentences. Because the text is not just the sum of the sentences that make
up it. In terms of shape, there can be many sentences in a text. In addition,
the unity and integrity of meaning are also important (Halliday & Hasan,
1976, p.1). For this reason, any kind of picture, photo, or text exercise that
will support the meaning, with examples, vocabulary teaching, or gram-
mar exercises is important. In foreign language teaching, there is a need
for activities that will make it easier to pass on to the reading text or to
make it easier to pass on to the reading text before reading texts to make
the learner sense the grammar structures and other elements of the langu-
age, words, and phrases that are aimed to be taught in reading texts, and
to attract the attention of the learner. Are there any preparatory studies for
the reading texts in the B1 level books of the three most used textbooks in
teaching Turkish as a foreign language? If yes, what are these preparatory
studies? questions will be answered. Therefore:

1. What are the preparatory activities for the reading texts found in the
Istanbul Turkish Textbook for International Students?

2. What are the preparatory activities of the Reading Texts from the Yedi
Iklim Turkish Textbook?

3. What are the preparatory activities of the Reading Texts from the Yeni
Hitit Turkish Textbook for Foreigners?

Document analysis was used in the processing of the data obtained from
the reading texts in the B1 level textbooks in the Istanbul Turkish Text-
book for International Students, Yeni Hitit Turkish Textbook for Foreig-
ners and Yedi Iklim Turkish Textbook sets. Picture, film, etc., bearing the
traces of past phenomena, which are specified as document analysis, and
documentary scanning. works, books, magazines, etc., published about
the facts. It is a qualitative research method used to analyze some written
materials (Karasar, 2008, p.183). The data obtained by document analysis
were evaluated by content analysis. Content analysis is a holistic analy-
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sis method that includes making the collected data suitable for analysis,
coding, and categorizing the data. (Uzundz, 2021, p.82). These processes
were examined and approved by 3 researchers working in the field apart
from the researcher.

Code and categories were used in content analysis. Code and categories
will make the findings of the research easier to understand by dividing
them into subheadings. In this context, all preliminary studies of reading
texts were handled in six categories for the research. The categories of the
research were determined as:

1. exercises and examples of vocabulary teaching,
. exercises and examples of grammar teaching,

. detecting the text with photos and pictures

NOow N

. title guessing questions,
5. preparing the main text with short texts or short questions

6. and in terms of text context, the page design was categorized as giving
clues about the text and reading text preparation studies.

The codes used in the research were prepared by considering the subhea-
dings of the categories. These codes are determined as follows:

* Preparing for text with photographs - detecting the subject of the text,
» word and sentence matching examples,

« fill-in-the-blank examples,

* vocabulary teaching,

* sentence completion,

* short text writing,

* briefly grammar teaching and examples,

* Short answer to speaking questions,
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* concept introduction,

* Intuiting the text or its subject with page design,

* guessing the title,

* print summary/slogan,

sbrainstorming,

* preparation for the text with multiple choice questions,
* finding antonyms,

* marking,

* There are 17 codes in total, including questions and interpretation aimed
at making sense of the concepts.

According to the results of the research, the preliminary studies used be-
fore reading texts from the B1 books examined in the three textbook sets
examined were evaluated in 6 different categories. In the examination, 4
categories were found in the Istanbul Turkish Textbook for International
Students, 6 categories in the Yeni Hitit Turkish for Foreigners Textbook,
and 4 categories in the Yedi Iklim Turkish Textbook. Considering the co-
des with the subtitles of the categories, there are 12 codes in the Istanbul
Turkish Textbook for International Students, 12 codes in the Yeni Hitit
Turkish for Foreigners Textbook, and 5 codes in the Yedi iklim Turkish
Textbook. The fact that the text numbers in the books are different caused
the number of codes and categories to be different. While the importance
of texts in foreign language teaching is known by everyone, the absence
or lack of preparatory studies for these texts can negatively affect the mo-
tivation of the learners and their academic success in the course. Because
preliminary studies are important to give textual clues, to give unknown
words or unknown grammar topics, and give synonyms or antonyms of
words. For this reason, it will be better for the learners both for the rese-
archers to make different studies on this subject and for the authors of the
books to give importance to the preliminary studies of the reading texts
and to include them in the books by diversifying them.
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Arastirma Makaleleri

Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Okuma Oz
Yeterliklerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi

Taskin SOYSAL'

Oz

Oz yeterlik, genel manada bireyin bir isi gergeklestirebilmek igin ihtiyag
duydugu becerilere sahip olmasina yonelik algisidir. Tiirk¢eyi yabancr dil
olarak 6grenenlerin dilin temel becerilerinden biri olan okuma konusun-
da belirli diizeyde 6z yeterlige sahip olmalari 6nemlidir. Bu ¢alismada,
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi TOMER de &grenim géren ve
ulagilabilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmis B1 ve B2 seviyesi 98
ogrencinin okuma 6z yeterliklerini hangi degiskenlerin etkilediginin ince-
lenmesi amaglanmistir. Arastirmanin verileri “Yabanci Dil Olarak Tiirk-
¢e Ogrenen Ogrencilere Yénelik Okuma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi”
ile toplanmistir. Caligmada elde edilen verilerin iki degisken arasindaki
anlamliligmnin test edilmesi amaciyla Bagimsiz Orneklemler t-testi uy-
gulanmugtir. Verilerin ikiden fazla degisken arasindaki anlamliliginin test
edilmesi amaciyla da Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir.
Calismada elde edilen sonuglara gore Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gre-
nen 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin cinsiyete gore farklilasmadig,
bunun yani sira 6grencilerin geldikleri tilkelerin, dil 6grenme diizeylerinin
ve Tiirkceyi 6grenme nedenlerinin okuma 6z yeterligi agisindan farklilik
gosteren degiskenler oldugu sonuglart elde edilmistir. Calismada ulasilan
sonugclar ilgili literatiir 1s181nda tartismaya acilmis ve ¢esitli Oneriler sunul-
mustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, yabanc dil olarak Tiirkce ogretimi,
okuma, 6z yeterlik.
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Investigation of Reading Self-Efficacy of Turkish as a Fore-
ign Language Learners in Terms of Various Variables

Abstract

Self-efficacy, in general, is the individual’s perception of having the skills
he or she needs to perform a job. It is important for those who learn Tur-
kish as a foreign language to have a certain level of self-efficacy in reading,
which is one of the basic skills of the language. In this study, it was aimed
to examine which variables affect the reading self-efficacy of 98 B1 and B2
level students studying at Karamanoglu Mehmetbey University TOMER
and determined according to the accessible sampling method. The data
of the study were collected with the “Reading Skills Self-Efficacy Scale
for Students Learning Turkish as a Foreign Language”. In order to test
the significance of the data obtained in the study between two variables,
Independent Sample t-test was applied. In order to test the significance of
the data between more than two variables, One-Way Analysis of Variance
(ANOVA) was performed. According to the results obtained in the study,
it was concluded that the reading self-efficacy of the students who learn
Turkish as a foreign language does not differ according to gender, besides,
the countries from which the students come, their language learning levels
and the reasons for learning Turkish are the variables that differ in terms of
reading self-efficacy. The results obtained in the study were discussed in
the light of the relevant literature and various suggestions were presented.

Keywords: Turkish education, teaching Turkish as a foreign language, re-
ading, self-efficacy.

Giris

Bir dilin o dilin konusucusu olmayan bagka bir millete 6gretilmesi gegmis-
ten giliniimiize c¢esitli sebeplerle gergeklestirilmektedir. Savaslar, gocler,
ticari ve dini iligkiler dillerin yabancilara 6gretilmesi konusunun baslica
sebepleridir. Yabanci bir dili 6grenmek yeni diinyalari, yeni anlayislari,
yeni kiiltiirleri edinmek demektir. Biger (2012) Tiirk¢enin yabanci dil ola-
rak Ogretilmesinin koklii bir gegmise sahip oldugunu, tarihin bir¢ok do-
neminde yabancilarin Tiirkgeye ilgi gosterip onu 6grenmeye ilgi ve ihti-
ya¢ duyduklarini belirtmistir. Bu durum genel kaninin aksine yabancilara
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Tiirkge 6gretiminin Divanii Liigati’t-Tiirk’ten ¢cok daha oncelere gittigini
gostermektedir.

Giliniimiiz sartlarinda yabanci dil 6gretimi kitlesel bir ticari hareket halini
almistir (Simsek, 2011). Yabanci dil 6gretmek amaciyla acilan kurslar, ha-
reketlilikler, egitim programlar1 gibi bu ihtiyaci karsilamaya yonelik yiik-
sek bir arz-talep s6z konusudur. Belirli iilkelerde yogunluk olmak {izere
cogu lilke dil 6gretim hizmetlerini ticari bir anlayisla yiiriitmektedir. Bu-
nunla birlikte milletler, kendi dillerinin konusuldugu 6lgiide uluslararasi
bir gii¢ olma yolunda ilerlemektedir. Kiiresellesmenin giin gectikce etki
alanini artirmast; ticari, ekonomik ve kiiltiirel etkilesimin yani sira yabanci
dil 6gretimine olan ihtiyacin da ayn1 oranda artmasia yol agmistir. Iscan
(2016) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin son 20-25 yilda gelismeye
basladigin1 ve Tiirkiye’nin uluslararasi oneminin giderek artmasindan
dolay1 Tiirkgeye ve Tirk kiiltiiriine yonelik artan bir ilginin s6z konusu
oldugunu aktarmis, bunun yabancilara Tiirkce Ogretimi baglaminda
titizlikle yiiritiilmesi gereken bir siire¢ oldugunu dile getirmistir.

Dillerin yabanc1 dil olarak 6gretimi okuma, yazma, konusma ve dinleme
temel becerileri yoluyla gerceklestirilir. Her bir beceri kendi iginde ve diger
becerilerle biitiinlesik sekilde biiyiik bir 6nem arz eder. Yabancilara Tiirk-
¢ce 6gretiminde okuma becerisi bu agidan dogru yontem ve tekniklerle,
sistemli ve dengeli bir sekilde yiiriitiilmesi gereken bir yapiya ihtiya¢ du-
yar. Ciinkii ana dilinde okuma egitiminde 68rencilerin anlama becerisinin
gelistirilmesine, okuma aliskanliginin kazandirilarak 6grencilerin nitelikli
birer okur olmasina yogunlasilirken ayn1 durum yabanci dil 6gretiminde
Ogrencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesi amacini tasimaktadir. (Tii-
fek¢ioglu, 2013). Okuma becerisinin yabanci dilde metni anlama {izerine
yogunlagmasinin sebebi 6grencilerin yabanci dilin tiimce, sdzciik ve arta-
lan bilgisine yeterli diizeyde hakim olamamalidir. Bu agidan yabanci dil
ogretiminde okuma becerisinin kazandirilmasi hedef kitlenin durumuyla
yakin iligkilidir (Okur ve Keskin, 2013).

Ana dili egitiminde oldugu gibi yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de okuma
becerisi diger becerilerin gelisimini dogrudan desteklemektedir. Erdem,
Giin, Sengiil ve Simsek (2015) okuma becerisinin yabancilara Tiirk¢e 6g-
retiminde bu temelde alimlayici dil becerilerinin merkezinde énemli bir
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yere sahip oldugunu aktarmislardir. Temel dil becerileri kazanilirken din-
lemeyle baglayan siire¢ konugma, okuma ve yazma sirasinda ilerler. Ancak
yabanci dil 6gretiminde boyle bir siralama s6z konusu degildir ve okuma
becerisi diger becerilerin kazanilmasia kaynaklik ettigi icin biiyiik bir
oneme sahiptir.

Okuma becerisi, genel anlamda okuma egitimi ve 6grenci boyutlarinda
sekillenen degiskenlere sahiptir. Yapilan egitimin durumu, bu egitimde
kullanilan yontem ve teknikler, egitimin gerceklestirildigi fiziksel ortam
ve Ogretmenin sergiledigi yaklasim okuma egitiminden kaynaklanan de-
giskenleri temsil ederken 6grencinin hazir bulunuslugu, okuma egitimine
kars1 olan ilgi, istek ve motivasyonu 6grenci kaynakli degiskenleri temsil
etmektedir.

Okuma becerisi; yazma, konusma ve dinleme becerilerine nispeten Tiirkge-
nin yabanc1 dil olarak 6gretiminde 6nem verilen bir beceri olarak karsimi-
za ¢ikmaktadir. Bu sebeple 6grencilerin okuma siirecinde onlari etkileyen
faktorlerin farkinda olmalar1 ve yapilacak egitimin planlanmasinda bu
durumun goz Oniinde bulundurularak gerekli diizenlemelerin yapilmasi
gerekmektedir. Raz1 ve Raz1 (2014) 6grencilerin hedef dilde genel bir ye-
terlilik saglamalar1 adina yogun ve kapsamli okuma etkinliklerinden daha
yiksek seviyede yararlanilmasi gerektigini, boylece 6grencilerin siif i¢i
ve smif dis1 uygulamalarda 6grendikleri okuma stratejilerini uygulama fir-
satlar1 bulacaklarini ifade etmislerdir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde
ama¢ okudugunu anlamadir. Giines (2007) kelime, climle ve paragraflarin
anlamli ve dogru bir bicimde okunmasinin elde edilen bilgiler tizerinde
diisiinmeyi, sebepleri sorgulamayi, ¢ikarim ve degerlendirmelerde bulun-
may1 saglamasi bakimindan 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bir metnin
tam ve dogru bir sekilde anlasilmasi i¢in metnin vermek istedigi acik ve
ortiik mesajlarin anlasilmasi, degerlerin kavranmasi gerekmektedir.

Okuma becerisinde gz oniinde bulundurulmasi gereken énemli hususlar-
dan biri de yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye kars1 6z yeterlik algi-
sidir. Oz yeterlik, grenme siirecini dogrudan etkileyen énemli bir unsur
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bandura (1986) 6z yeterligi bireylerin belirli
islert yapabilmeleri amaciyla gerekli faaliyetleri diizenleyip uygulayabil-
meleri bakimindan kendi kapasiteleriyle ilgili 6n goriileri olarak tanimla-
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maktadir. Bu anlamda 6z yeterlik, kendi yeteneklerinin farkinda olmak ve
bu yetenekleri kullanarak bir isi gergeklestirebilecegine inanmaktir (Zusho
ve Pintrich, 2003). Oz yeterlik algis1, bireyin giinliik yasamda karsilasa-
cag1 olay ve durumlarda gosterecegi performansi dogrudan etkilemekte;
bireyin neler hissettigi, konu hakkinda ne diislindiigii, bir ise baglamak ve
gergeklestirmek i¢in kendini nasil motive ettigi ve bu siirecte nasil dav-
randig1 hakkinda da etki sahibi olmaktadir (Bandura, 1993). Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma egitiminden en yiiksek verimin alinmasi
icin yapilmasi gerekenlerden biri de okuma siirecini etkileyen degiskenle-
rin farkinda olmaktir. Boylece 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin daha
yiiksek olmasi, yapilan egitimin niteliginin artirilmasi saglanabilir.

Problemin 6nemi ve amaci

Bu ¢aligmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisinin
oneminden hareketle B1 ve B2 seviyesi Tiirkce yeterlige sahip 6grenci-
lerin okuma 6z yeterliklerinin hangi degiskenlerden etkilendigini tespit
etmek amaclanmistir. Buna gore caligma, “Tlrkceyi yabanci dil olarak 6g-
renenlerin okuma 6z yeterlikleri hangi degiskenlerden etkilenmektedir?”
sorusu lizerine temellenmistir.

Aragtirma problemi dogrultusunda belirlenen alt problemler asagida belir-
tilmis ve bulgularin verilisinde alt problemlerin verilis sirast dikkate alin-
mistir.

1. Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin oku-
ma 0z yeterlikleri cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

2. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin oku-
ma 0z yeterlikleri {ilkelerine gore farklilagmakta midir?

3. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin oku-
ma 0z yeterlikleri diizeylerine gore farklilagmakta midir?

4. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin oku-
ma 0z yeterlikleri Tiirk¢e 6grenme nedenine gore farklilagsmakta midir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma 6z yeterliklerinin hangi
degiskenlerden etkilendigini inceleme amaci tasiyan bu arastirma tarama

bM E R Yil 7 Say 2 - Eyliil 2022 (287- 308) 291

TURKGE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Okuma Oz Yeterliklerinin Cesitli Degiskenler A¢isin-
dan Incelenmesi

modelinde gergeklestirilmistir. Tarama modelinde amag gegmiste ya da ha-
len var olan bir durumu var oldugu haliyle betimlemektir (Karasar, 2011).
Calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin okuma 6z yeterlikleri
alt boyutlar diizeyinde betimlenmeye caligilmistir.

Katilmcilar

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2022-2023 o6gretim yilinda Karamanoglu
Mehmetbey Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Mer-
kezinde (KMU TOMER) 6grenim goren 98 B1 ve B2 seviye 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmada yer alan katilimcilarin gercek isimleri kullanil-
mamus, katilimcilar K1°den K98 e kadar kodlanmustir. Ogrencilere ait bil-
giler Tablo 1’de aktarilmistir:

Tablo 1. Arastirmada Yer Alan Katilimcilara Ait Bilgiler

Katihmailar | Cinsiyet | Ulke Yas Diizey | Tiirkce 6grenme nedeni

K1 Erkek 1 18-25 B2 |yurt disinda 6grenime gitmek
K2 Kiz 1 18-25 B2 |Kendini gelistirmek

K3 Kiz 1 18-25 B2 |yurt disinda is bulabilmek
K4 Erkek ) 18-25 B2 |Kendini gelistirmek

K5 Erkek 1 18-25 B2 |Kendini gelistirmek

K6 Erkek 1 18-25 B2 |Kendini gelistirmek

K7 Erkek 1 18-25 B1 |Kendini gelistirmek

K8 Kiz 1 18-25 B2 | yurt disinda is bulabilmek
K9 Erkek 2 18-25 B2 [Kendini gelistirmek

K10 Erkek 1 18-25 B2 |Kendini gelistirmek

K11 Erkek 2 18-25 B2 [Kendini gelistirmek

K12 Erkek 1 26-35 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K13 Erkek 3 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K14 Kiz 1 18-25 B2 | yurt disinda is bulabilmek
K15 Erkek 4 18-25 B2 [Kendini gelistirmek

K16 Erkek 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K17 Erkek 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K18 Erkek 5 18-25 B2 |Kendini gelistirmek

K19 Kiz 6 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K20 Erkek 4 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K21 Kiz 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
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K22 Kiz 1 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek
K23 Erkek 4 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K24 Erkek 7 18-25 B2 | Yurt diginda 6grenime gitmek
K25 Kiz 1 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek
K26 Kiz 3 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek
K27 Erkek 2 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek
K28 Erkek 2 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K29 Kiz 3 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K30 Kiz 7 18-25 B2 | Yurt diginda is bulabilmek
K31 Kiz 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K32 Kiz 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K33 Erkek 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K34 Erkek 13 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek
K35 Erkek 6 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K36 Erkek 2 18-25 B2 | Kendini gelistirmek

K37 Erkek 2 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K38 Erkek 4 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K39 Kiz 3 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K40 Kiz 7 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek
K41 Erkek 3 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K42 Erkek 4 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K43 Erkek 2 18-25 B2 | Kendini gelistirmek

K44 Erkek 3 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek
K45 Kiz 3 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek
K46 Kiz 13 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K47 Kiz 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K48 Kiz 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K49 Erkek 1 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek
K50 Erkek 6 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K51 Erkek 14 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K52 Erkek 13 26-35 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K53 Erkek 6 18-25 B2 | Kendini gelistirmek

K54 Kiz 6 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K55 Erkek 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K56 Erkek 1 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K57 Erkek 15 18-25 B2 | Yurt disinda is bulabilmek

(MER
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K58 Kiz 14 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K59 Kiz 7 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K60 Kiz 4 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K61 Erkek 6 26-35 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K62 Kiz 6 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K63 Kiz 11 18-25 B1 Kendini gelistirmek

K64 Erkek 6 26-35 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K65 Kiz 16 18-25 B1 Kendini gelistirmek

K66 Erkek 11 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K67 Erkek 10 18-25 Bl Yurt disinda 6grenime gitmek
K68 Erkek 6 18-25 Bl Yurt disinda dgrenime gitmek
K69 Erkek 6 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K70 Erkek 12 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K71 Kiz 9 18-25 B1 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K72 Erkek 9 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K73 Kiz 9 18-25 B1 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K74 Kiz 9 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K75 Kiz 9 18-25 B1 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K76 Kiz 4 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K77 Erkek 6 26-35 B1 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K78 Kiz 6 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K79 Kiz 11 18-25 B1 Kendini gelistirmek

K80 Erkek 6 26-35 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K81 Kiz 16 18-25 B1 Kendini gelistirmek

K82 Erkek 11 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K83 Kiz 10 18-25 B1 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K84 Erkek 6 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K85 Kiz 6 18-25 B1 Yurt diginda 6grenime gitmek
K86 Erkek 12 18-25 Bl | Yurt disinda 6grenime gitmek
K87 Kiz 9 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K88 Erkek 9 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K89 Kiz 9 18-25 Bl Yurt disinda 6grenime gitmek
K90 Kiz 9 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K91 Kiz 9 18-25 B1 Yurt disinda 6grenime gitmek
K92 Erkek 6 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
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K93 Erkek 10 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K94 Kiz 6 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K95 Erkek 10 18-25 B2 | Yurt diginda is bulabilmek

K96 Kiz 11 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K97 Erkek 8 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek
K98 Erkek 3 18-25 B2 | Yurt disinda 6grenime gitmek

Tablo 1 incelendiginde 98 katilimecinin 56°s1 erkek, 42°si kiz 6grencilerden
olugsmaktadir. Katilimeilar 16 ayn iilkeden Tiirkge 6grenmek igin Tiirki-
ye’ye gelmislerdir. Ancak verilerin analizi siirecinde katilimcilarin gel-
dikleri iilkeler Afrika iilkeleri, Tiirk Cumhuriyetleri ve Ortadogu iilkeleri
seklinde gruplanmis ve analizler buna gore ylriitiilmiistiir.

Katilimcilarin yas araligia bakildiginda 92 katilimeinin 18-25 yas ara-
sinda oldugu, kalan 6 katilimcinin 26-35 yas arasinda oldugu goriilmekte-
dir. Dil seviyeleri bakimindan katilimcilara bakildiginda 69 katilimc1 B2
seviyesi, kalan 29 katilimci ise B1 seviyesindedir. Katilimcilarin Tiirkge
ogrenme nedenlerine bakildiginda 66 katilimci1 yurt disinda 6grenime git-
mek, 17 katilimc1 kendini gelistirmek, 15 katilimer ise yurt disinda is bu-
labilmek amaciyla Tiirkgeyi 6grenmek istemektedir.

Verilerin toplanmasi

Arastirma verileri Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Tiirkge Ogreti-
mi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) 01-30/07/2022 tarihleri
arasinda toplanmistir. Veri toplama siirecinde daha onceden yapilan plan-
lamaya bagli olarak uygulamanin yapildig: siniflarda arastirmaci tarafin-
dan bilgilendirme yapilmis, yapilacak uygulama hakkinda anlagilmayan
noktalar acikliga kavusturulmus, ardindan uygulamaya gecilerek siire¢
tamamlanmustir.

Veri toplama araclan

Aragtirma verilerinin toplanmasinda Giingor ve Kan (2020) tarafindan ge-
listirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilere Yonelik Oku-
ma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi” birinci yazarin yazili iznine bagli ola-
rak kullanilmistir. Olgek iki boliimden olusmaktadir: 1. boliimde okuma
becerisi 0z yeterligine yonelik 16 madde yer almaktadir. Katilimcilar
maddeleri 0-100 aras1 puanlayabilmektedir ve “0: Kesinlikle Yapamam,
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50: Orta Diizeyde Yapabilirim, 100: Kesinlikle Yapabilirim”e karsilik gel-
mektedir. Olgegin 2. bdliimiinde 7 soru yer almaktadir. Bu sorulardan ilk
licii cinsiyet, lilke ve yas gibi demografik bilgilere yonelikken kalan dordii
katilimcilarin diizeyi, ne kadar stiredir Tiirkge 68rendikleri, meslekleri ve
Tiirk¢eyi neden 6grenmek istedikleri gibi konulara yoneliktir.

Verilerin analizi

Uygulamalar neticesinde Olcekte yer alan maddelere verilen cevaplar
puanlanmig ve bilgisayar ortamina yiiklenerek SPSS 22.0 programiyla ¢6-
ziimlenmistir. Puanlarin karsilastirilmasi oncesinde istatistiksel teknigin
belirlenmesi i¢cin normallik testi gerceklestirilmistir. Yapilan normallik da-
gilim testindeki carpiklik (skewness= 0.15) ve basiklik (kurtosis= 0.82)
degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla ¢aligmada
elde edilen verilerin normal dagildig: tespit edilmis (George ve Mallery,
2010), gerceklestirilen analizlerde parametrik testler kullanilmistir. Ardin-
dan aritmetik ortalamalar, toplam puanlar, frekans ve ylizdeler hesaplan-
mistir. Yapilan karsilastirmalar icin Bagimsiz Orneklemler T-Testi, Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Tukey Testi ve Dunnett C testleri ise
kosulmustur.

Bulgular

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin okuma
0z yeterliklerine yonelik yapilan analizler ve bu analizlere bagli yorumlar
asagidaki gibidir:

3.1. “Tiirk¢eyi yabanc: dil olarak ogrenen Bl ve B2 diizeyi égrencilerin
okuma oz yeterlikleri cinsiyetlerine gore farklhilasmakta nudwr?” alt
problemine yonelik bulgular ve yorum

Tablo 2. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen B1 ve B2 Diizeyi Ogrenci-
lerin Okuma Oz Yeterliklerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz Or-
neklemler T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N Ort. Ss t df p
Erkek 56 1030.71 231.49 .087 96 931
Kiz 42 1027.14 175.12
*p<.05
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl ve B2 diizeyi kiz ve erkek
Ogrencilerin okuma 6z yeterliklerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan bagim-
s1z drneklemler #-testine gore kiz ve erkek 6grencilerin okuma 6z yeter-
liklerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(15,95 = -087, p>.05). Buna gére cinsiyet degiskeni 6grencilerin okuma 6z
yeterlik algilar1 lizerinde etkiye sahip degildir.

3.2. “Tiirk¢eyi yabanc: dil olarak ogrenen BI ve B2 diizeyi ogrencilerin
okuma oz yeterlikleri iilkelerine gore farklilasmakta midir?” alt proble-
mine yonelik bulgular ve yorum

Aragtirma kapsaminda yapilan bir diger analiz B1 ve B2 diizeyi 6grenci-
lerin okuma 6z yeterliklerinin {ilke degiskenine iligskin Tek Yonlii Varyans
Analizi’dir (ANOVA). Elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Bl ve B2 Diizeyi Ogrenci-
lerin Okuma Oz Yeterliklerinin Ulke Degiskenine Gére ANOVA Sonuclar

Kareler toplam | df | Kareler ortalamasi1 | F Sig.
Gruplar 594717.55 2 | 297358.77
arasi — 7.82 | .001**
Grup ici 3610417.14 95 | 38004.39
Toplam 4205134.69 97 | 60.21
FEp<.01

Yapilan analiz neticesinde B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin okuma 6z yeter-
liklerinin iilke degiskenine gore anlamh sekilde farklilik gosterdigi ortaya
¢ikmustir (F, 05— .82, p<.01). Bu anlamli farkliliklarin kaynagini belirle-
mek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey Testi uygulanmis ve
testin sonuglari1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen B1 ve B2 Diizeyi Ogrenci-
lerin Okuma Oz Yeterliklerinin Ulke Degiskeni Puanlarindaki Farklilikla-
ra Iliskin Tukey Testi Sonuglart

(D) Kita J) Kata Ort. fark (I-J) | Std. D
hata
Afrika Ulkeleri Tiirk Cumhuri- -208.00 67.21 | .007"
Ortadogu Ulkeleri yetleri
-134.29 42.46 .006™
Tiirk Cumhuriyetleri | Afrika Ulkeleri 208.00 67.21 | .007™
Ortadogu Ulkeleri 73.71 69.90 545
Ortadogu Ulkeleri Afrika Ulkeleri 134.29 4246 | .006™
Tiirk Cumhuriyetleri 27371 69.90 545
“p<.01

Tablo 4’teki bulgular gz onilinde bulunduruldugunda Afrika iilkeleri ile
Tiirk Cumhuriyetleri ve Ortadogu iilkelerinden gelen &grencilerin oku-
ma 0z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farkliliklar goriilmiis-
tir. Buna gore Afrika iilkeleri 6grencilerinin okuma 6z yeterliklerinin
(Ortalama = 960) Tiirk Cumhuriyetleri (Ortalama = 1.168) ve Ortadogu
tilkelerinden (Ortalama = 1.094,29) gelen 6grencilerin okuma 6z yeterlik
puanlarindan anlamli 6l¢tide diisiik oldugu sonucu elde edilmistir.

3.3. “Tiirkceyi yabanci dil olarak ogrenen ogrencilerin okuma oz
yeterlikleri diizeylerine gore farklilagsmakta nudwr?” alt problemine
yonelik bulgular ve yorum

Tablo 5. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Okuma Oz
Yeterliklerinin Diizey Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklemler T-Testi So-
nuclart

Diizey N Ort. Ss t df p
Bl 29 948.27 193.50 -2.56 96 012
B2 69 1063.18 206.05
p<.05

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin okuma
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0z yeterliklerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler z-tes-
tine gore 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin diizey (B1 ve B2) degiske-
nine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir (7, 96 — ~2-56, p<.05). Buna
gore B2 diizeyi 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin B1 diizeyi 6grenci-
lere gore anlamli sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

3.4. “Tiirk¢eyi yabanc: dil olarak ogrenen B1 ve B2 diizeyi dgrencilerin
okuma oz yeterlikleri Tiirk¢e ogrenme nedenine gore farklilagsmakta mi-
dir?” alt problemine yonelik bulgular ve yorum

Tablo 6. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Bl ve B2 Diizeyi Ogrenci-
lerin Okuma Oz Yeterliklerinin Tiirkce Ogrenme Nedeni Degiskenine Gore
ANOVA Sonuclart

Kareler Kareler orta-
toplam df | lamasi F Sig.
Grup- 563928.20 2 281964.10
lar
arasi
Grup 3641206.48 95 | 38328.48 7.35 .001**
ici
Top- 4205134.69 97
lam

Fp< 01

Yapilan analiz sonucunda B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin okuma 6z yeter-
liklerinin Tiirk¢e 6grenme nedenine gore anlamh sekilde farklilik goster-
digi ortaya ¢ikmistir (F, 05~ 1-35,p<.01). Bu anlamli farkliligin kaynagini
ortaya ¢cikarmak amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Dunnett C Testi

uygulanmis ve testin sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen B1 ve B2 Diizeyi Ogrencilerin Okuma
Oz Yeterliklerinin Tiirk¢e Ogrenme Nedeni Degiskeni Puanlarindaki Farkhliklara
Iliskin Dunnett C Testi Sonug¢lari

(I) Tiirkce 6g- [(J) Tiirkce 6grenme |Ort. fark |[Std. |Alt Ust
renme nedeni |nedeni I-J) hata |smr simir

Yurt disinda is | Yurt disina 6grenime git- |162.30 [56.03 |17.51 [307.09
bulabilmek mek

Kendini gelistirmek 1.01 80.55 [-208.07 |210.11
Yurt digina 6g- | Yurt disinda is bulabilmek |-162.30 [56.03 |-307.09 |-17.51
renime gitmek |Kendini gelistirmek -161.28 |65.58 [-329.20 | 6.63
Kendini gelis- | Yurt disinda is -1.01 80.551-210.11
tirmek bulabilmek 208.07

Yurt disina 6g- 161.28 |[65.58 |-6.63

renime gitmek 329.20

p<.05

Tablo 7’ye gore “yurt diginda is bulabilmek” ile “yurt disina 6grenime
gitmek” maddeleri arasinda “yurt disinda is bulabilmek” maddesi lehine
anlaml1 bir farklilik mevcuttur. Buna gore yurt disinda is bulabilmek i¢in
Tiirkge 6grenen 6grencilerin okuma 0z yeterlikleri yurt digina 6grenime
gitmek isteyen 6grencilerden daha yiiksektir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme siirecinde okuma; okurun bir yandan
ses, hece, kelime bilgisi, ciimle yapis1 gibi yapilari zihinsel yolla anlam-
landirmasi, diger yandan 6n bilgilerini ve diinya goriislinii buna dahil ede-
rek metinde okuyucuya aktarilmak istenen anlami kavramasini igeren bir
stirectir (Altunkaya ve Erdem, 2017). Bu dogrultuda yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde okumanin tiim siirecleri goz 6nilinde bulundurulma-
I, okuma becerisinin 6grencilere kazandirilmasini etkileyen degiskenler
diisiiniilerek planlamalar yapilmalidir. Ulper (2011) bir metnin verimli bir
bicimde okunup kavranabilmesinde okuma siirecinin bilissel ve duyussal
yanlarinin etkili oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretiminde okuma becerisinin yeterli ve dogru bir anlamaya ulas-
mast i¢in 6grencilerin okumaya yonelik 6z yeterliklerinin sagladig1 avan-

300



Tagkin SOYSAL

taj ve dezavantajlarin bilinmesi yapilacak egitimin niteligine de yansiya-
caktir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma 6z yeterliklerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada
katilimcilarin okuma 6z yeterlikleri cinsiyet, iilke, diizey ve Tiirk¢e 68-
renme nedenine gore incelenmistir. Yapilan ¢alismada Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilagmadig tespit edilmistir. Elde edilen bu
sonug (Biiyiikikiz, 2011; Sallabas, 2012; Altunkaya ve Ates, 2017; Aydin,
Sahin, Yagmur Sahin, Emre ve Sali, 2017; Erdil, 2017; Kurudayioglu ve
Gilingor, 2017; Kilig¢ Avan ve Kalenderoglu, 2019) calismalarinda elde et-
tikleri sonuglarla benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismalarda yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin konusma ve yazma 6z yeterliklerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu durum
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel becerilere yonelik 6z yeterlik
algisinda cinsiyet faktdriiniin onemli bir role sahip olmadig1 yoniinde fikir
vermektedir.

Calismada elde edilen ikinci sonuca gore Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin okuma 6z yeterlikleri geldikleri tilkeler bakimindan farkli-
lasmaktadir. Caligmada yer alan 6grenciler 16 farkl {ilkeden Tiirkiye’ye
gelmislerdir. Yapilan analizlerde 6grencilerin geldikleri iilkeler gruplan-
mis, buna gore Afrika iilkeleri, Tiirk Cumhuriyetleri ve Ortadogu iilkeleri
olmak iizere ii¢ grupta incelenmistir. Elde edilen sonuca gore Afrika iilke-
lerinden gelen 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin Tiirk Cumhuriyetleri
ve Ortadogu iilkelerinden gelen 6grencilere gore diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durum dil ailelerinin birbirine yakinhigi, kiiltiirel etkilesim
gibi nedenlerden kaynaklaniyor olabilir. Bu sonug, Kurudayioglu ve Giin-
gor’iin (2017) 6grencilerin kitalari ile Tiirkge konusma 6z yeterlik ortala-
malar arasinda anlaml farklilik oldugu sonucuyla benzerlik gosterirken
Sallabas (2012) ve Erdil’in (2017) yabanc1 6grencilerin geldikleri tilkele-
rin 0z yeterlik algisinda etkili olmadig1 sonuglariyla farklilik gostermekte-
dir. Bu farkliligin 6grencilerin geldikleri {ilkelerin konumlari, dilleri, baglh
bulunduklar kiiltiirleri ve tarihleriyle ilgili oldugu sdylenebilir.

Calismada elde edilen ti¢iincii sonug, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gre-
nen B2 diizeyi 6grencilerin okuma 6z yeterlikleri bakimindan B1 diizeyi
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ogrencilere gore daha yiiksek 6z yeterlige sahip olduklaridir. Bu, bekle-
nen bir sonugtur ¢linkii B2 diizeyi 6grencilerin B1 diizeyi 6grencilere gore
daha ¢ok kazanim elde etmis olmalari, okuma becerisine yonelik daha
fazla icerikle karsilagsmalar1 gerekmektedir. Erdil (2017) ile Kili¢ Avan
ve Kalenderoglu’nun (2019) ¢alismalarinda yabanci 6grencilerin Tiirkge
yazma becerisine kars1 6z yeterlik algilarinin kur ve sinif diizeylerine gore
farklilik géstermedigi sonuglart bu ¢alismanin sonucuyla benzer degildir.
Ote yandan Kurudayioglu ve Giingdr’iin (2017) yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen dgrencilerin konusma 6z yeterliklerinin B1 diizeyinden itibaren
asamal1 olarak arttig1 sonucu bu ¢alismanin sonucuyla uyumludur.

Calismada elde edilen bir diger sonug Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
B1 ve B2 diizeyi 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin Tiirk¢e 6grenme
nedenine gore anlamli sekilde farklilagmasidir. Yurt disinda is bulabilmek
amaciyla Tiirk¢e 0grenen 6grencilerin okuma 6z yeterlikleri yurt digina
ogrenime gitmek isteyen 6grencilerden daha ytiksektir. Bu durumun calis-
mada yer alan 98 6grencinin 92’sinin 18-25 yag araliginda olmasiyla ilgili
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin is hayatina baslama kaygilarinin yiiksek
oldugunun diisiiniildiigii bu yas araliginda yurt disinda is bulmak maddesi-
nin 6ne ¢ikmasi daha anlasilir olmaktadir.

Calismada elde edilen sonuclar baglaminda asagidaki 6neriler getirilmistir:

e Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde hedef kitlenin okuma

0z yeterlik diizeyinin yiiksek olmasi, yapilacak egitimin niteligini

de artiracaktir. Bu sebeple egitim planlamalarinin 6grencilerin 6z

yeterliklerine etki eden degiskenlerin dikkate alinarak yapilmasi
onemlidir.

e Bu calismada okuma 6z yeterligi lizerinde durulmustur. Yapilacak
yeni ¢alismalarda okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri
0z yeterligine yonelik biitiinlesik ¢calismalar yapilabilir.

e (Calismada elde edilen sonuglardan hareketle 6gretim faaliyetlerinin
planlanmasinda farkli iilkelerden gelen 6grencilerin uygun sekilde
gruplanmasi, benzer diizeyde 6z yeterlige sahip 6grencilerin ayni
ortamda egitim gérmesini saglayacaktir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu ¢alismanin etik kurul izni Karamanoglu Mehmet Bey Universitesi
Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulunca
yapilan 23.06.2022 tarihli toplantida 05-2022/92 uygun bulunmustur. Bu
baglamda c¢alismada ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bu-
lunmadigini ve arastirmanin tiim siireglerinde etik kurallara uyuldugunu
beyan ederiz.
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Extended Abstract

Reading skill; compared to writing, speaking and listening skills, it is a
skill that is given importance in teaching Turkish as a foreign language.
For this reason, it is necessary for students to be aware of the factors that
affect them in the reading process and to make the necessary arrangements
by taking this situation into account in the planning of the education to
be made. Razi and Razi (2014) stated that intensive and comprehensive
reading activities should be used at a higher level in order for students to
achieve general proficiency in the target language, so that students will
have the opportunity to apply the reading strategies they have learned in
classroom and out-of-class practices. The purpose of developing reading
skill is to understand what you read. Giines (2007) emphasized that
reading words, sentences and paragraphs in a meaningful and correct way
is important in terms of enabling to think about the information obtained,
to question the reasons, to make inferences and evaluations. In order for a
text to be understood fully and correctly, the explicit and implicit messages
that the text wants to give must be understood and the values must be
grasped.

One of the important issues to be considered in reading skill is the self-
efficacy perception of foreign students towards learning Turkish. Self-
efficacy is an important element that directly affects the learning process.
Bandura (1986) defines self-efficacy as individuals’ predictions about their
own capacities in order to organize and implement the necessary activities
in order to do certain jobs. Self-efficacy is to be aware of one’s own
abilities and to believe that one can perform a job by using these abilities
(Zusho & Pintrich, 2003). The perception of self-efficacy directly affects
the performance of the individual in the events and situations that he or she
will encounter in daily life. In this sense, how the individual feels, what
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he thinks about the subject, how he motivates himself to start and realize
a job and how he behaves in this process affect (Bandura, 1993). One of
the things that needs to be done in order to get the highest efficiency from
reading education in teaching Turkish as a foreign language is to be aware
of the variables that affect the reading process. Thus, it can be ensured that
students’ reading self-efficacy is higher and the quality of education can
be increased.

In this study, it is aimed to determine which variables affect the reading
self-efficacy of students with B1 and B2 level Turkish proficiency, based on
the importance of reading skills in teaching Turkish as a foreign language.
Accordingly, the study aims to answer the question “Which variables are
affected by the reading self-efficacy of those who learn Turkish as a foreign
language?” based on the question.

The sub-problems determined in line with the research problem are stated
below and the order of the sub-problems is taken into account in the
presentation of the findings.

1. Does the reading self-efficacy of B1 and B2 level students learning
Turkish as a foreign language differ according to their gender?

2. Does the reading self-efficacy of B1 and B2 level students learning
Turkish as a foreign language differ according to their countries?

3. Does B1 and B2 levels of students learning Turkish as a foreign language
differ according to their reading self-efficacy levels?

4. Does the reading self-efficacy of B1 and B2 level students learning
Turkish as a foreign language differ according to the reason for learning
Turkish?

This research, which aims to examine which variables affect the reading
self-efficacy of those who learn Turkish as a foreign language, was carried
out in a screening model. The purpose of the survey model is to describe a
past or present situation as it exists. (Karasar, 2011). In the study, reading
self-efficacy of those who learn Turkish as a foreign language was tried to
be described at the level of sub-dimensions.
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Tagkin SOYSAL

The study group of the research consists of 98 B1 and B2 level students
studying at Karamanoglu Mehmetbey University Turkish Teaching
Application and Research Center (KMU TOMER) in the 2022-2023
academic year. The real names of the participants in the study were not
used, and the participants were coded from K1 to K98.

Reading in the process of learning Turkish as a foreign language; it is
a process that includes the reader to make sense of structures such as
sound, syllable, vocabulary, sentence structure, on the one hand, and to
comprehend the meaning that is intended to be conveyed to the reader
in the text, on the other hand, by including their prior knowledge and
worldview (Altunkaya & Erdem, 2017). In this direction, all the processes
of reading in teaching Turkish as a foreign language should be taken into
consideration, and planning should be made by considering the variables
that affect the acquisition of reading skills to students. Ulper (2011) stated
that the cognitive and affective aspects of the reading process are effective
in the efficient reading and comprehension of a text. Therefore, knowing
the advantages and disadvantages of students’ self-efficacy for reading in
order to reach a sufficient and correct understanding of reading skills in
teaching Turkish as a foreign language will also reflect on the quality of
the education to be made.

In this study, which was carried out to examine the reading self-efficacy of
those who learn Turkish as a foreign language in terms of various variables,
the reading self-efficacy of the participants was examined according to
gender, country, level and the reason for learning Turkish. In the study, it
was determined that the reading self-efficacy of B1 and B2 level students
who learned Turkish as a foreign language did not differ according to
the gender variable. This result was obtained in their studies (Biiyiikikiz,
2011; Sallabas, 2012; Altunkaya and Ates, 2017; Aydin, Sahin, Yagmur
Sahin, Emre and Tuesday, 2017; Erdil, 2017; Kurudayioglu and Giingor,
2017; Kili¢ Avan and Kalenderoglu 2019) similar to their results. In these
studies, it was found that the speaking and writing self-efficacy of students
learning Turkish as a foreign language did not differ according to the
gender variable. This situation gives an idea that the gender factor does
not have an important role in the perception of self-efficacy for basic skills
in teaching Turkish as a foreign language.
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Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Okuma Oz Yeterliklerinin Cesitli Degiskenler A¢isin-
dan Incelenmesi

According to the second result obtained in the study, the reading self-
efficacy of those who learn Turkish as a foreign language differs in terms
of the countries they come from. The students in the study came to Turkey
from 16 different countries. In the analyzes made, the countries from
which the students came were grouped and analyzed in three groups,
namely African countries, Turkic Republics and Middle Eastern countries.
According to the results obtained, it was concluded that the reading self-
efficacy of students from African countries is lower than students from
Turkic Republics and Middle East countries. This may be due to reasons
such as the proximity of language families and cultural interaction. While
this result is similar to Kurudayioglu and Giing6r’s (2017) conclusion that
there is a significant difference between students’ continents and Turkish
speaking self-efficacy averages, it differs with the results of Sallabas
(2012) and Erdil (2017) that the countries they come from are not effective
in the self-efficacy perception of foreign students. It can be said that this
situation is related to the location, language, culture and history of the
countries they come from.

The third result obtained in the study is that B2 level students learning
Turkish as a foreign language have higher self-efficacy than B1 level
students in terms of reading self-efficacy. This is an expected result because
B2 level students should have gained more than Bl level students and
they should encounter more content related to reading skills. In the studies
of Erdil (2017) and Kili¢ Avan and Kalenderoglu (2019), the results that
foreign students’ self-efficacy perceptions towards Turkish writing skills
do not differ according to their level and grade levels are not similar to the
results of this study. On the other hand, Kurudayioglu and Gilingér’s (2017)
conclusion that the speaking self-efficacy of students learning Turkish as a
foreign language gradually increases starting from B1 level is compatible
with the result of this study.

Another result obtained in the study is that the reading self-efficacy of
B1 and B2 level students who learn Turkish as a foreign language differs
significantly according to the reason for learning Turkish. Reading self-
efficacy of students who learn Turkish in order to find a job abroad.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek ilizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay iginde tekrar dergiye ulagtirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayin ilkeleri

Aydin Tomer Dil Dergisi, tiim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayli ilgisi olan bilimsel
caligmalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basili
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda oncelikle alanina katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha 6nce yayimlanmis ¢alismalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilari ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsami i¢indedir.

Yayin kurulunun karar1 ile alaninda katkisi oldugu diisiiniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin
licte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha dnce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak {izere kabul edilmemis olmas1 gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamais bildirilerden tiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta agikca belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli 6l¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordiigi
durumlarda makale iizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek iizere ilgili alandaki {i¢ hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik agisindan
inceleyerek yayima uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen stire
icinde gelen hakem raporlar1 goéz Oniinde bulundurularak, makalenin
yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yayin kurulundadir. Makaleler,
Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gecerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesi'ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iliskin
bir sozlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve gevirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigin1 belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir boliimiinii
kendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yaz1 gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

L. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baslig1 sdzciiklerin ilk harfi biiyiik olacak bigimde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

IL. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 0z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sdzciikten olusan Tiirkce ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlamlan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirk¢e ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6ziin
(abstract) iizerinde makalenin ingilizce bashigi da verilmelidir.

Iv. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir araligiyla yazilmaldir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) sozciigii gegcmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak icinde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklar:

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt basliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt bagliklar (yatik) 12
punto ile sozciiklerin yalniz ilk harfleri biiytik, koyu karakterde yazilmaly;
alt basliklarin sonunda iki nokta {ist iiste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI.  Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayri sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt bagliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortali olarak egik (bold); tablo
ad ise, Ilk sdzciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi gereken yerlerde olmalidir.

\ Ornek: Tablo 1: Farkl yaklagimlarin karsilastirmali analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidur.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel geregler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢m-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin  adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarii yeniden talep edebilir
ya da makaleden tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralari1 ve adlar1 gorsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak tlizere gorsel adi1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidur.

N Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon® (Anna-Carola
Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayist 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin iigte birini agsmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéna sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alnti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayl olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidur.

Gondermeler i¢in asla dipnot kullanilmamalidir. Tiim gondermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bigimde yazilmalidir.

— Tek yazarli calismaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarlicalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— Iki yazarl ¢aligmalara géndermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarli yaymlarda, metin iginde sadece ilk yazarm

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynakc¢a kisminda ise, birden fazla yazarli yaymlarm diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmahdir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
’nu belirtir.



— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazar1 belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynak¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanig tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayni1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in the
related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports
are archived for five years. Following the publication of the article, three
copies of the related issue of the journal is delivered to the author within
a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to



copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in ifalic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in ifalics (not in



bold) or shown in single quotation marks (“’). The text must never contain
double emphases using quotation marks and italics at the same time.

V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (italics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

\ Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmali analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(.). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VII. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.



The images and photographs must be prepared according to black and
white printing. The titles and the numbers of the visuals must be centered
and typed in italics. The type of the visual and its number must be typed
in italics followed by a full stop (.) and the name of the image typed in
regular fonts with capital initials:

 Example: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-Carola
Krausse, 2005: 91).

The pages containing figures, charts and images must not exceed 10, with
only occupying one third of the text. If possible, authors may place the
figures, charts and images where they are supposed to be providing that it
will be prepared as ready to be published, if not they can write the numbers
of the figures, charts and images leaving empty space in the text in the
same size.

VIII. Footnotes

Footnotes must only be used for additional explanatory information with
automatic numbering. Footnotes must not be used for citation or giving
references.

IX. Citation and References

Authors must give references for all their direct or indirect quotes according
to the examples given below. In case not specified here, authors must
consult APA 6™ edition referencing and citation style. Direct quotes must
be given in italics using quotation marks (“’). Footnotes must never be
used for giving references. All references must be written in parentheses
and as indicated below.

\ Works by a single author: (Carter, 2004).

\ Specific passages in works by a single author: (Bendix, 1997: 17).

\ Works by two authors: (Hacibekiroglu and Siirmeli, 1994: 101).

\ Works by more than two authors: (Akalmn et. al, 1994: 11). The other
contributing authors must only be indicated in the bibliography section.
If the name of the author is mentioned within the text, only the publishing
date of the source are provided: Gazimihal (1991: 6) states that “.....”.



\ Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)

\ Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited with
the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

\ The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

I. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yayinlar

Articles

\ Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirkge dgretimiyle ilgili bir kaynakca
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

\ Biiytikikiz, K. K. ve Hasirci, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde sozclik 6gretimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Sections of a Book
V Kan, A. (2016). Ol¢menin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Olgme ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: Am Yayincilik.



Thesis

\ Ozarslan, A. (2018). Tiirk¢eyi yabanct dil olarak ogrenen Suriyelilerin
vazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis doktora
tezi). Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and the
accessed date must be indicated in the bibliography for the online sources:

\ http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

\ Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda ve
Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantist (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).

Contact Information:
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Istanbul Aydin University, TOMER, J Block
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Tel: (212) 444 1428 /12811-12809
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