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Dil f)grenenler Arasinda Ozerklik ve Akademik Basari: Bir Derleme Calismasi
Parisa YEGANEHPOUR! Siikrii AKTAS?
Ozet

Modern bir motivasyon 6grenme teorisi olan 6zerklik tayin teorisine dayanan bu ¢alisma, 6zerklik
ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi yabanci dil 6grenme baglaminda arastirmay1 amaglamstir.
Ikinci dil edinimi alanindaki arastirma bulgular ve dgrencilerin dil dgrenme siirecinde oynadiklar:
onemli rol vurgulanmistir. Ayni zamanda, dil 6greniminde glidiilenme, 6zerklik ve 6grenme stilleri
gibi bir¢ok psikolojik ve bireysel yapmin rolii arastirilmaktadir. Bu calisma ayni zamanda
akademik ortamlarda 6zerklik ve akademik basari ile ilgili literatiirii de gdzden gegirmis ve
ogrencilerin 6zerkligi ile akademik basarilar1 arasinda gii¢lii bir iliski oldugu sonucuna varmistir.
Calismanin, akademik basariy1 artirmak i¢in 6zerklik faktoriine 6zel 6nem verdikleri yabanci dil
ogrenenler ve 6gretmenler i¢in ¢ikarimlart vardir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, dil 6grenenler, giidillenememe, motivasyon, 6zerklik.

Autonomy and Academic Achievement Among Language Learners: A Review Study
Abstract

Based on a modern motivation theory of learning, self-determination theory (SDT), this study
aimed to explore the relationship between autonomy and academic achievement in a foreign
language learning context. Research findings in the area of second language acquisition and the
significant role that learners play in the process of language learning have been emphasized.
Concurrently, in language learning, the roles of many psychological and individual constructs such
as motivation, self-determination and learning styles are being investigated. This study also
reviewed the related literature on autonomy and academic achievement in academic settings and
the concluded that there was a strong relationship between learners’ autonomy and their academic
achievement. The study has implications for foreign language learners and teachers in which they
pay special attention to the factor of autonomy to increase academic achievement.

Keywords: Academic achievement, amotivation, language learners, motivation, self-
determination.
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Giris
Giudiileme, birbiriyle yakindan iligkili inanclar, algilar, degerler, ilgi alanlar1 ve eylemlerin
bir konstellasyonunu igerir. Motivasyona yonelik cesitli yaklagimlar, biligsel davraniglara (izleme
ve strateji kullanimi gibi), biligsel olmayan yonlere (algilar, inanglar ve tutumlar gibi) veya her
ikisine de odaklanabilir. Akademik motivasyon, bir ustalik yonelimi ile karakterize edilen okul
ogreniminden zevk alma; merak, 1srar; gorev endojeni; ve zor ve yeni gorevlerin dgrenilmesi

olarak tanimlanir ( Bayrak¢eken, Oktay, Samanci, ve Canpolat, 2021) .

Mevcut c¢alismanin amaci, yabanct dil dgrenenlerin 6zerklerini ve akademik basarilarimi
cinsiyet ve yasa gore arastirmaktir. Dolayisiyla, ¢calismanin amacindan hareketle bu calisma,
duyussal filtre, 6zerklik, motivasyon, giidiilenememe gibi kavramlar iizerinde yogunlasmis ve bu
degiskenler etrafinda calismalar yapilmistir. Son olarak da makale, mevcut arastirmayi motive

eden ¢alismanin boslugu ve bunun ile ilgili tespitler ile sona ermektedir.
Duyussal Filtre

Ikinci dil edinimi alaninda &nde gelen isimlerden biri olan Stephen Krashen,
Edinme/Ogrenme Hipotezi, Dogal Diizen Hipotezi, Monitdr Hipotezi, Girdi Hipotezi ve Duyussal
Filtre Hipotezi olmak iizere bes hipotezden olusan monitér modelinin temelini atmistir. Bu
caligmanin odak noktasi olan son hipotez de asagidaki boliimlerde kisaca 6zetlenmistir (Krashen,

1982).
Duyussal Filtre Hipotezi

Duyussal Filtre Hipotezi, Krashen'in (1982) ikinci dil 6grenenlerin basarilarini ve
basarisizliklarin1 etkileyen bazi duyussal degiskenlere odaklandigi Krashen'in iinlii Monitor
Modelinin besinci hipotezidir. Duyussal Filtre Hipotezi, Krashen'in bir dizi duyussal degiskenin
ikinci dil edinim siirecinde kolaylastirici veya engelleyici bir role sahip olabilecegi goriisiinii

somutlagtirmaktadir. Bu degiskenler motivasyon, benlik saygisi ve kaygidan olusmaktadir.

Krashen'in Duyussal Filtre Hipotezinin Elestirisi

Krashen'in devrim niteligindeki ikinci dil teorisi, ikinci dil aragtirma ve dgretimi alanindaki
biiylik etkisine ragmen, biiyiik bir elestiriye yol a¢t1. Bu elestiri, monitdr modeli tarafindan 6nerilen
bes hipotezin tiimii ile ilgilidir. Ancak burada, hedeflerimizle olan ilgisi nedeniyle yalnizca

besincisine odaklanacagiz.
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Duyussal Filtre Hipotezi ile ilgili olarak, filtre kavram1 onu islevsel olarak tanimlamaya
yonelik herhangi bir girisimi engelledigi veya reddettigi i¢in, arastirmacilarin ¢ogunun onu
elestirdigi goriilmektedir. Zafar, Krashen'in ¢ocuklarda filtrenin tamamen yokluguna inandigin,
cocuklarin da duyugsal degiskenlerden etkilenebilecegine dikkat ¢ekerken diger yandan da birinci
dil’de basarili bir sekilde olduguna dikkat ¢ekiyor (2009). Filtre ilgili olarak, filtrenin baz1 bilgileri

nasil disar1 verdigi ve bazilarini nasil sakladigi bir tiir gizem gibi goriinmektedir (Repova, 2004).

Krashen'in Monitér Model’ine yonelik ¢ok ¢esitli elestirilere ragmen, devrim niteligindeki
etkisi diinyanin her yerindeki insanlarin zihnine ulasmis ve onlar1 degistirmistir. Tiim bu yillarda
halen varligini siirdiirebilmesinin nedenlerinden biri de en azindan egitimin-6gretim diinyasini
degistirebilecek yeterince gergege sahip oldugu diisiincesinden ya da gerceginden
kaynaklanmaktadir. Ayn1 sekilde Wilson, “Krashen'in hipotezlerinin her biri, tartisilmaz teoriler
yerine genis kavramlar olarak diisliniildiigiinde, kazanimi tesvik eden Ogretim planlarinin
gelistirilmesinde diislince i¢in miikemmel gida saglar” (2000, s.77) iddiasinda bulunmaktadir.
Sonug olarak, etkili degiskenlerin 6grenme siirecindeki etkili rolii ile ilgili olarak, onlarla yasanan
zorluklar bilgisizlikleri hafifletmede biiyiik bir firsati kaybetmemize yol agabileceginden, dil
O0grenme alaninda onlara daha fazla dikkat ¢ekmek bir tiir zorunluluk haline gelmektedir.
Krashen'in duyussal Filtre Hipotezi Bu arastirmayla ilgilidir. Bu nedenle, Krashen'in Duyussal
Filtre Hipotezlerini dikkate alarak, mevcut ¢aligmanin geri kalanimin odak noktasi, Krashen'in

hipotezinin ana bilesenlerini formiile eden kaygi, motivasyon ve 6zgiiven lizerinedir.
Motivasyon

Giinlik hayatimizda, insanlarin davraniglarinin ¢ogu motive edilmektedir. Her insanin
yasaminda onu calismaya, yemeye, oynamaya, sosyallesmeye vb. tesvik etmek icin bir itici gli¢
olarak hareket eden ¢ok sayida giidii vardir (MaclIntyre, 2002). Gardner (1985, s.10) motivasyonu,
“bireyin bir diirtli ve aktiviteden duyulan tatmin nedeniyle dili 6grenmek i¢in ne dl¢iide calistigt
veya caba gosterdigi” olarak tanimlar. Bu tanima gdre, motive olmus bir kisi, bir hedefe ulasmak

isteyen, hedefe ulasmak i¢cin ¢ok zaman ve c¢aba harcayan ve hedefe ulasmanin igsel

memnuniyetini yasayan kisidir.

Motivasyon veya giidiilenme ayrica dil 0grenimini baglatmak icin birincil itici giicl
saglayabilir ve uzun ve yorucu 6grenme siirecini slirdiirmek i¢in itici gli¢ olarak hareket eder
(Dornyei, 2005). Aksi takdirde, en dikkat ¢ekici yetenek ve yeteneklere sahip bireyler bile yeterli

motivasyona sahip olmadan uzun vadeli hedeflere ulasamazlar. Ayrica, “yiiksek motivasyonun
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kisinin hem dil hem de 6grenme kosullarinda 6nemli eksiklikleri giderebilecegine” inanilmaktadir
(Dornyei, 2005, s.65). Ayn1 sekilde, Babaee, 6grencilerin yeterli motivasyondan yoksun olmasi
durumunda, dil Ogrenimindeki en yenilik¢i teknik ve yoOntemlerin bile basariyr garanti
etmeyecegini ileri siirmektedir (Tabatabaei & Molavi, 2012). Tella (2007) ayrica motivasyonu
duyussal O6grenmenin temel bilesenlerinden biri olarak tanitmig ve egitim ve akademik

performanstaki etkili roliinii dogrulamistir.

Motivasyon alanindaki en énemli figiirlerden biri, kendi toplumsal-egitim modelinin bir
pargasi olarak biitiinlestirici giidii lizerine ¢alismalart ile dil 6grenme bilimi {izerinde devrim
niteliginde bir etkiye sahip olan Gardner olmustur. Gardner ve Lambert (1959) motivasyonu,
biitiinlestirici ve aragsal olanlar olmak {izere iki tiir motivasyon olarak kavramsallagtirmiglardir.
Biitiinlestirici motivasyon, hedef gruba yonelik olumlu bir yonelim ve hedef topluluga entegre
olma arzusu olarak tanimlanabilirken, aragsal motivasyon, kisinin isinde yiikselme, akademik
basar1 vb. gibi hedef dili 6grenmenin pragmatik kazanimlarini ifade etmektedir. Gardner'in teori
yonelimleri, bir dil 6grenmenin ardindaki nedenler olarak kabul edilir ve bu da bireyleri bir dil'nin
O0grenme siirecine katilmaya motive eder. Gardner ve Lambert, ¢ok kiiltiirlii ortamda ikinci dil
motivasyonundaki varyasyonu ac¢iklamak amactyla biitiinlestirici yonelim/motivasyon kavramini
ortaya attilar (Dornyei, Ushidoa, 2011). Biitiinlestirici boyutun en ayrintili kavramsallastirmasi
olarak Gardner'in biitlinlestirici motivasyon teorisi, asagidaki gibi siralanabilecek en fazla ii¢

biitiinlestirici bilesene sahiptir:

+ Biitlinlestirici oryantasyon: Biitlinlestirici oryantasyon, dil topluluguna yonelik olumlu
tutumlar ve o toplumun degerli liyelerine entegre olma ve benzer olma arzusuyla ilgilidir. Aksi
belirtilmedikge, biitiinlestirici oryantasyon, dil toplulugunun iiyeleriyle duyussal katilimi ifade

eder.

« Biitiinlestiricilik: Biitlinlestiricilik, diger dil topluluklarina yaklagmak icin gergek bir
arzuya yol acabilecek ikinci dil ve kiiltiirline iligskin olumlu bir bakis agis1 anlamina gelir. Birlesik
bir yap1 olarak biitiinlestiricilik, yabanci dillere ilgi, biitiinlestirici yonelim ve dil topluluguna kars1

tutum olmak iizere ii¢ degiskeni olusturur.

« Biitiinlestirici giidii: Biitiinlestirici giidii, biitlinlestirici yonelim, yabanci dillere ilgi ve dil
topluluguna kars1 tutum, ikinci dil 6gretmeni ve ikinci dil kursunun degerlendirmesini igeren
o0grenme durumuna yonelik tutum ve motivasyondan olusan genis bir biitlinlestiricilik alanini
kapsar. Motivasyon ise dil 6grenme arzusundan, motivasyon yogunlugundan ve dil 6grenmeye

yonelik tutumdan olusur.
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Motivasyon arastirmalarinda diger etkili ve en sik vurgulanan degiskene “aragsallik” denir.
Aragsallik, 6grencilerin yeni bir dil 6grenme gibi zor bir goreve baglamalari i¢in en biiyiik itici
giiclin, onlarm ikinci dil yeterliliginin kullanighiligina ve yasamlarina getirebilecegi pragmatik

faydalara iligkin algilar1 oldugunu gostermektedir.

'"[gsel' ve 'digsal' motivasyonlar, motivasyon alaninda kabul edilen diger iki kavramdir.
Igsel motivasyon, kisinin bir gérevi yerine getirmesinden ve amacina ulagsmasindan aldig1 icsel
odiil, zevk ve tatmin ile ilgiliyken, dissal motivasyon, bir 6grencinin ¢abalarinin bir sonucu olarak
onlar1 almaya inandig1 dissal odiillerle iligkilidir (Tella, 2007). Noels, i¢sel yonelimleri “kisinin
aktiviteye yonelik i¢sel zevkinden ve ilgisinden tiiretilen ikinci seviye 6grenme nedenleri; etkinlik,
kendisiyle iliskili kendiliginden doyum nedeniyle {iistlenilir” (2001, s. 45). Brown (2000), dissal
motivasyon ve i¢sel motivasyonun, konulari birbirinden ayirdiklar: i¢in aragsal ve biitlinlestirici
yonelimle karistirilmamasi gerektigine inanmaktadir. Brown'a gore, biitiinlestirici/aragsal
yonelim, 6grenme baglamini yansitan gergek bir ikilik iken, i¢sel/digsal motivasyon, siirekliligin
bir tarafinda derinden igsel, kendi kendine iiretilen 6diillerden harici olarak ydnetilenlere kadar
uzanan yogunluk duygularmin bir siireklili§i olarak goriilebilir. Kisacasi i¢sel motivasyon,
ogrenme faaliyetine kendi iyiligi i¢in katilmaktir, digsal motivasyon ise dis tesviklerden veya
odiillerden tiiretilen 6grenme faaliyetlerine katilma arzusudur (Narayanan, Nair ve lyyappan,

2008).

Motive olmus 6grencilerin 6zellikleriyle ilgili olarak, Vaezi, dil ¢calismasina biitiinlestirici
bir yaklagima sahip Ogrencilerin, dil 6grenme silirecinde olduk¢a motive ve daha basarili
goriindiiklerine inanmaktadir, ancak genellikle Ogrencilerin ¢ogu, dillerini takip ederken

biitiinlestirici hedeflerden daha sik aragsal hedefler segmektedir (2009).
Giidiilenmeme

Giidiilenme veya motivasyon, d6grencilere dili 6grenmeye baslamak i¢in birincil tetikleyici
ve daha sonra uzun vadede 6grenme siirecini gelistirmek igin itici gii¢c saglar. Dérnyei'nin (1998)
gozlemledigi gibi "gerekli becerilere sahip bireyler, uygun bir miifredat ve dgretimle bile yeterli

motivasyon olmadan dil hedeflerini yonetemezler" (s.117).

Dornyei (2001), glidiilenememeyi, 6grenmede motivasyonu azaltan veya ortadan kaldiran
“belirli dis gili¢ler” olarak tanimlamistir (s.143). Siiphesiz, bir¢ok dgretmen, 6grencilerini gesitli

egitim baglamlarinda giinliik siniflarinda motivasyonu kirilmig olarak goérdiigiinden, motivasyon
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kayb1 {lizerine bir arastirma yapmak belirleyici bir 6neme sahip olacaktir (Ghadirzadeh,

Pourabolfathe, & Shokri, 2012).

Ikinci bir dil 6grenmedeki ana faktdrlerden biri siiphesiz ki motivasyondur, ¢iinkii
ogrencilere bir dilde ustalagsmak icin siirdiirtilebilir bir ¢aba saglar. Ancak, son zamanlarda ikinci
dil 6greniminde "motivasyonun baska bir yonii" olan giidiilenememeye (Falout ve Maruyama,
2004) dogru bir kayma olmustur. Dornyei (2001) tarafindan tanimlanan demotivasyon,
icsellestirilmis bir siire¢ olmadan dnce dis bir gligten baslayarak motivasyon seviyesindeki azalma

veya diisiistiir (Ghadirzadeh vd., 2012).

Motive edici faktorler, igsel faktorler (yani azalan 6zgiiven, grup iiyelerinin tutumlar1 vb.)
ve dis faktorler (ders kitabi/referans, kitapla ilgili konular, 6gretmenlerin kisilikleri vb.) olmak
iizere iki ana baslik altinda toplanabilir. I¢ faktorler, olumsuz sonuglara yol agan dgrenci ile ilgili
faktorler iken, motivasyon kaybinin dis kaynaklari, 6gretmenler, kitaplar, 6grenme ortami vb. gibi
disaridan kaynaklananlardir (Jomairi, 2011). Bu agidan 6grenme hedefleri i¢in biiyiik bir 6neme
sahip olan motivasyonun giinliik dersliklerden motivasyon bozucu etkenlerin oniine gegilerek

stirdiiriilmesi ve pekistirilmesidir (Moskovsky, Alrabai, Paolini, & Ratcheva, 2012).

Motivasyon Bozuklugunu Etkileyen Faktorler

Onceki aragtirmalar, ikinci veya yabanci bir dil 6grenmede motivasyonun olumlu kismina
odaklanmistir. Ancak 6grenenler bir dili 6grenme siirecinde olumsuz etkilenebilirler. Bu olumsuz
faktorler, son birka¢ yila kadar fazla dikkat ¢cekmeyen “demotive edici faktorler” olarak
adlandirilmaktadir (Dornyei & Ushioda, 2011). Dornyei ve Ushioda (2011), 6grenme ilgisinin
kaybolmasina neden olan faktdrlerin, giidiilerin olumsuz karsiliklart olan “demotives” olarak
adlandirildigini ve giidiilerin davranis niyetini artirirken, giidiilerin ise azalttigini iddia etmektedir.
Ancak, Dornyei ve Ushioda (2011), tiim olumsuz faktorlerin “demotivler” olmadigin1 savunmus

ve “demotives” ile dahil edilemeyen ii¢ olumsuz etki siralamistir:
1. Zihinsel sikintidan yararlanan ¢ekici eylem.
2. Ogrenme arzusunun ilerleyici yoklugu.
3. Bir hedefe ulagsma cabalarinin ¢ok yiiksek oldugunun ani farkina varma.

Dil 6gretimi alaninda, Ehrman ve Dornyei (1998) gibi bazi arastirmacilar glidiilenememeyi
sistematik olarak incelemislerdir. Dornyei (1994), ingilizce &grenenler arasinda motivasyon
kaybinin olasi faktorlerini arastirirken, dil, 6grenici ve 6grenme durumunun {i¢ seviyesindeki etkili

faktorlerin roliine odaklandi. Calismasinin sonuglari, 6grencilerin motivasyonunun diismesi i¢in
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en 6nemli unsurlarin 6grenen seviyeleri ve 6grenme durumu seviyeleri ile ilgili oldugunu gosterdi.
Ogrenci diizeyindeki sorunlar (&rn., ¢ogunlukla olumsuz ge¢mis deneyimlerin neden oldugu
ozgliven eksikligi) ve 6grenme durumu diizeyindeki sorunlar (6rn. rahat ve keyifli bir ortamda dil
ogreniminde siireklilik olmamasi) katilimcilarin motivasyonunun diismesinin baslica nedeni
olarak bulunmustur. Daha yakin zamanlarda, Sakai ve Kikuchi (2009), giidiilenememe iizerine

onceki ¢aligmalara dayanarak giidiilenememe tizerinde alt1 etkili faktorii arastirdi:

Ogretmenler: Ogretmenlerin tutumu, dgretme yeterliligi, dil yeterliligi, kisiligi ve 6gretim

stili (Kiwa, 2004; Christophel & Gorham, 1995; Falout ve Maruyama, 2004; Zhang, 2007).

Swniflarin Ozellikleri: Ders igerigi ve hizi, zor gramer veya kelime dagarcigina odaklanma,
monoton ve sikict dersler, liniversite giris sinavlarina odaklanma ve dilin ezberlenmesi (Kikuchi,

2009; Kikuchi & Sakai, 2009; Kojima, 2004; Ikeno, 2003; Tsuchiya, 2006; Zhang, 2007).

Basarisizlvk Deneyimleri: Test puanlar1 nedeniyle hayal kirikligi, 6gretmenler ve digerleri
tarafindan kabul gérmeme ve kelime ve deyimleri ezberleyememe duygusu (Christophel &

Gorham, 1995; Falout & Maruyama, 2004; Ikeno, 2003; Tsuchiya, 2006).

Swinif Ortami: Smf arkadaslarinin  tutumu, Ingilizce c¢alismasinin zorunlu dogasi,
arkadaglarin tutumlari, aktif olmayan siiflar, derslerin uygun olmayan seviyesi ve gorsel-isitsel
materyallerin kullanilmamasi gibi okul olanaklarinin yetersiz kullanimi1 (Kiwa, 2004; Christophel

& Gorham, 1995; Falout & Maruyama, 2004).

Stnif Materyalleri: Uygun olmayan veya ilgi ¢ekici olmayan materyaller (6rnegin, ¢cok fazla
referans kitab1 ve/veya ¢alisma notu) (Gorham & Millette, 1997; Kikuchi, 2009; Kikuchi & Sakai,
2009; Kojima, 2004).

Iigi Eksikligi: Okullarda kullamlan Ingilizcenin pratik olmadigi ve Ingilizce konusan
insanlara kars1t ¢ok az hayranlik duyulmasi gerektigi duygusu (Christophel & Gorham, 1995;
Falout ve Maruyama, 2004).

Ozerklik
Son yillarda, dil 6greniminde kendiligin roliiniin kavramsallastirilmasi, psikoloji ve
sosyolojinin ¢esitli alanlarindan gelen diger teoriler tarafindan bilgilendirildi (Dornyei & Ushioda,
2011). Yararl buldugumuz bir teorik ¢ergeve olan 6zerklik teorisi (Deci & Ryan, 1985, 2011),
hiimanist psikolojiden ve onun pozitif psikolojideki daha yakin tarihli ifadesinden tiiremistir.
Hiimanizmin temel varsayimlarindan biri, dogustan gelen belirli psikolojik ihtiyag¢larin

karsilanmas1 kosuluyla, insanlarin tam otantik hayatlar yasarken gelisme potansiyeline sahip
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olmasidir. Ozerklik teori'ye gore, bunlar sunlar1 igerir: (1) kisinin fiziksel ve sosyal ¢evreyle etkin
bir sekilde iliski kurabilecegi ve ortaya c¢ikardig1 zorluklarla basa ¢ikabilecegi duygusuna atifta
bulunan yeterlilik ihtiyact; (2) akraba olma ihtiyaci, yani 6nemli kisiler tarafindan 6nemsenme ve
onemsendigini hissetme ve (3) bir faaliyeti gerceklestirirken 6zerklik ihtiyaci veya istege bagl

eylemlilik ve psikolojik 6zgiirliik duygusu.

Bu ihtiyaglarin yerine getirilmesinin iki motivasyon bi¢imiyle ilgili oldugu varsayilmaktadir.
Igsel motivasyon, bir aktiviteye katilmay1 ifade etmektedir, ciinkii kisi aktiviteyi dogas1 geregi
uyarici ve zevkli bulur ve bu ustalik duygusuna katkida bulunur. Tabii ki, tiim insanlar dile kars1
boyle bir tutku hissetmezler, ancak yine de baska nedenlerle bagka bir dilde ileri diizeyde yeterlilik

pesinde kogmak zorundadirlar.

Aktiviteye yonelik icsel ilgiden farkli olarak, az ya da ¢ok kendi belirledigi bir dizi nedenleri
temsil eden digsal motivasyon alanidir, yani, kiginin disindaki insanlar veya kosullar tarafindan
kontrol edilen kisinin goniilliiliiglinii yansitan nedenlerdir. Kisisel olarak anlaml1 bir seyle mesgul
olma se¢imi. En azindan kendi belirledikleri en u¢ noktada ve durumlarda, bazi insanlar dil
caligmasina katilirlar ¢linkii kurs sartt veya ebeveyn karar1 gibi durumsal baskilar veya ikna
hadiseleri neticesinde dil 6grenmektedirler (“dis diizenleme” olarak adlandirilir). Kendi kendini
belirlemenin en u¢ noktasinda, insanlar bunu, kim olduklarinin ayrilmaz bir pargasi oldugu i¢in
yaparlar ve faaliyete katilmak, benlik duygularimin bir ifadesidir (“biitiinlesik diizenleme” olarak
adlandirilir). Bu iki ug arasinda, bir yiikiimliililk duygusuna dayali motive edilmis eylemler ("ige
yansitilmis diizenleme" olarak adlandirilir) ve faaliyetin, faaliyetin bir zorunluluk oldugu inanciyla
stirdiiriilenler de dahil olmak iizere, en az iki diizenleme bigimini ay1rt edebilecegimiz bir 6zerklik
stirekliligi vardir. Kisinin kisisel olarak anlamli olarak tanimladig1 bir hedefe ulasmasina yardimci
olur (“belirlenmis diizenleme” olarak adlandirilir). Ozerklik teorisi, (Deci ve Ryan, 1985)
tarafindan ileri siiriildiigii gibi 6zerklik teorisidir. Asagida bu teori hakkinda kisa bir agiklama yer

almaktadir.

Ozerklik Kuram

Ozerklik kurami (Deci & Ryan, 1985), insan ihtiyaglarinin dzerklik, yeterlilik ve ilgililik ile
ozerklik motivasyon ve kendi kendini diizenleyen davranisla iligkisini aciklayan bir makro
motivasyon teorisidir. Ozerklik teori'ye gore, dogustan gelen ii¢ psikolojik ihtiyag karsilandiginda,
insanlar sosyal degerleri ve dissal olasiliklari alirlar ve bunlar1 asamali olarak kisisel degerlere ve
0z motivasyonlara donistiiriirler, bu da olumlu 6z-diizenlemeli davranis ve iyilik yaratirken,

ihtiyaclarin engellenmesi motivasyonun azalmasina ve esenlige yol acar. Dilin Motivasyonel
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Benlik Sistemi (Dornyei, 2009) ve Yonlendirilmis Motivasyonel Akimlar ( Dérnyei, Ibrahim, &
Muir, 2015), dil 6greniminde hedefe yonelik kisisel vizyonun biiyiik motivasyonel potansiyelini
vurgular. Her ikisinin de 6zerklik teori ile, 6zellikle 6zerklik, kendi kendini diizenleme ile gii¢lii
bir bag1 vardir. Ryan ve Deci (2000) ayrica, temel ihtiyaclar1 destekleyen sosyal baglamlarin igsel
motivasyonu korudugunu veya arttirdigimi  ve digsal motivasyonun igsellestirilmesini
kolaylastirdigini ve bunun daha 6zerk motivasyonel veya diizenleyici yonelimlerle sonuglandigini

1ddia etti.

Dornyei (2005), 6zerkligi destekleyen ve kontrol etmeyen Ogretmenlerin, dil 6grenme
sinifindaki 6grencilerde i¢sel ve kendi kendine belirlenen motivasyon yonelimlerini destekledigini
dogrulamistir. Ozerklik teorisin'deki ii¢ temel ihtiyag, Benson'n (2001) 6grenen ozerkligi
tanimiyla bir dereceye kadar ortiismektedir. Yani, Benson'in kendi 6grenmesini kontrol etme
kapasitesi ve 6zgiirliigii, 6zerklik teori'deki yeterlilik ve 6zerklige atifta bulunurken, arzu 6grenme

motivasyonu anlamina gelir.
Tigili Calismalar
Ozerklik konusu ile ilgili Cahismalar

Deci ve Ryan'in (1985) caligmalari i¢csel motivasyon ile 6grenme ve basari arasinda pozitif
bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Ek olarak, i¢sel olarak motive olmus 6grencilerin tezleri

zor olsa bile gorevlerde 1srar edeceklerini gosterirler.

Beck, Rorrer-Woody ve Pierce (1991), igsel olarak motive olmus 6grencilerin yeni bilgi
edinme firsatindan heyecan duyduklarim1 ve akademik deneyimler yoluyla kisisel zenginlik

bulduklarini bulmuglardir.

Olowoyo, Ramaila, and Mavuru (2021), Soshanhuve'deki {i¢ ilkogretim okulunu 6rneklemek
icin Ozerklik, basar1 motivasyonu ve akademik basar1 arasindaki iliskileri incelemistir. 120
ogrenciden veri toplamak i¢in Likert tipi bir anket kullanilmigtir. Varyans analizini ve Pearson
carpim moment korelasyonlarini kullandi. Sonuglar, i¢sel ve digsal motivasyonun akademik basari
ile pozitif iliskili oldugunu gostermistir. Ayrica, giidiilenememe ile akademik basar1 arasinda

negatif bir iligki vardir.

Ghorbandordinejad (2014) “Yabanci Dil Yeterliliginin Yordayicilart Olarak Motivasyon ve
Ozerklik” arastirmasini basartyla tamamlamistir. Calisma, Payame Noor ve Azad iiniversiteleri
olmak tizere iki liniversitede motivasyon ve 6zerkligin 6grencilerin yabanci dil yeterliliklerine

olas1 etkisini arastirmak amactyla yapilmistir. Payame Noor Universitesi dgrencileri, 6zerklik ve
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motivasyonun 6grencilerin yabanci dil yeterliligi ile iliskili olup olmadigin1 gérmek icin rastgele
secilmistir. Verileri Coklu Regresyon ve Fisher'in r'den z'ye doniisiimii ile analiz eden sonuglar,
her iki liniversitede de motivasyon ile yabanci dil yeterliligi arasinda anlamli bir iligki oldugunu
ortaya koymustur. Ancak sonuglar, Payame Noor Universitesinde 6zerklik ile yabanci dil
yeterliligi arasinda anlamli bir iliski olmadigin1 gosterirken, Azad Universitesi'nde bu iliski

anlamli ve anlamlidir.

Sheldon & Prentice, (2017), 6zerklik motivasyonunun teorik temellerini gézden gecirmis ve
motivasyonun, ihtiya¢ duygusu veya sinirlilik hissi ile baslayan, daha sonra istenen durumlari
arayan ve amaca yonelik gerilim ve harekete neden olan zincirleme bir siire¢ oldugunu ifade
etmistir. Dolayisiyla motivasyonlar, bir kisiyi bir i veya davranis yapmaya tesvik eder ve tesvik
ederken, motivasyon genel bir talebi yansitir. Son yillarda ¢ok dikkat g¢eken motivasyonel
yaklagimlardan biri, Ryan ve Deci (2000) tarafindan gelistirilen i¢sel, dissal ve giidiillenememeye

odaklanan 6zerklik teorisidir.

Kosha, Abdollahi, and Karimi (2016), Ingilizce Ogrenenlerin Benlik Saygisi, Ozerklik ve
Okudugunu Anlama arasindaki iliskiyi arastirmistir. Bu amagla, bir Universitenin Ingiliz Dili
Edebiyat: ve Ceviri béliimiinde okuyan 121 Ingilizce 6grencisi rastgele secilmistir. Aragtirmaci,
farkli yeterlilik seviyelerine sahip farkli 6grenci gruplarim test etmistir. Cooper Smith benlik
saygis1 envanteri, ozerklik anketi ve Ingilizce On Hazirlik Testi'nin (PET) okudugunu anlama
boliimii uygulanmistir. Korelasyon ve regresyon analizi, Ingilizce &grenenlerin 6zsaygilari,
ozerklikleri ve okudugunu anlamalari arasinda nemli bir iliski oldugunu géstermistir. Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin okudugunu anlamalarini tahmin etmede 6zsaygilar1 ve

Ozerklikleri arasinda da 6nemli bir fark vardir.

Trigueros, Aguilar-Parra, Lopez-Liria, Cangas, Gonzalez ve Alvarez (2020) matematik ve
dil egitiminde kisi merkezli bir yaklasim kullanarak 6grencilerinin motivasyonel profillerini ve
farkli gruplarin profillerindeki farkliligi matematik egitiminde akademik basar1 acgisindan
incelemistir. Dort grup test edildi. Veri toplamak i¢in anketler kullanildi. Sonuglar, "kaliteli"
gruptaki Ogrencilerin matematik ve dil dersinde diger gruplara gore daha iyi performans

gosterdiklerini gostermistir.
Motivasyonla Ilgili Calismalar

Burada motivasyonla ilgili daha once yapilmis bazi ¢aligmalar gozden gegirilecektir.
Motivasyon iizerine yapilan en eski ¢alismalardan biri Baranek'in (1996) arastirmasidir; genel

egitim ve 0zel egitimdeki ¢ocuklar i¢in ddiillerin igsel motivasyon ve 6grenme iizerindeki etkisini
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incelemeyi amaglamistir. I¢sel olarak motive olmus 6grencilerin, zorlu etkinlikleri secme ve
goreve daha fazla zaman ayirma gibi davraniglar sergiledikleri icin okul basarisini
deneyimlediklerini kesfetmistir. Odiillerin kullanimi i¢sel motivasyonu zayiflatir ve becerilerin
daha yavas kazanilmasina ve 6grenme siirecinde daha fazla hataya neden olmaktadir. Arastirmanin
sonuclari tartisildi ve i¢sel motivasyonu tesvik etmek i¢in tasarlanmis bir stratejiler koleksiyonu
sunulmustur. Koleksiyonun bir bdliimii tiim 6grenciler icin stratejiler sunarken, diger boliim
ogrenme giicliigii ¢eken 6grenciler i¢in stratejiler iceriyordu. Her bolim sinif iklimi, davranig

yonetimi ve ders planlamasi konularina boliinmiistiir.

Duppenthaler (2002), ii¢ tiir yazili geribildirimin 6grencinin Motivasyonu iizerindeki etkisini
arastirmistir. Makalesinde, Japonya'daki 6zel bir kiz lisesinde iig¢ tiir yazili geri bildirimin 6grenci
motivasyonu lizerindeki etkisini bildirmistir. Anlam odakl1 geri bildirim alan 6grencilerin, olumlu
yorumlar veya hata odakli geri bildirim alan G6grencilerden daha yiliksek derecede olumlu
motivasyon gosterip gostermedigi sorusunu ele almustir. Ug tiir geribildirim arasindaki istatistiksel
olarak anlamli tek fark, olumlu yorumlar grubunun, anlam odakli geribildirim grubuna gore
giinliiklerini her hafta geri almak i¢in 6nemli 6l¢iide daha az istekli olmastydi. Bu ¢alismanin genel
bulgulari, geri bildirim tiirtinden bagimsiz olarak giinliik yazmanin motivasyon {izerindeki olumlu
etkisini yeniden dogrulamaktadir. Her ii¢ grup da bunun Ingilizceleri {izerinde olumlu bir etkisi

oldugunu hissettiklerini ve kendileri i¢in degerli bir deneyim oldugunu bildirmistir.

Knoll'un (2000) ¢alismasi, onuncu sinif Ingilizce/dil sanatlar1 8grencilerinde motivasyon ve
okudugunu anlama arasindaki iligskinin kesfiydi. Elli bes goniillii katilime1, Michigan, Holland'daki
West Ottawa Lisesi'ndeki onuncu simif dgrencileridir. Ogrencilere okumalari i¢in kisa bir hikaye
verilmis ve ardindan kisa bir motivasyon testi ve okudugunu anlama yarigmasi uygulanmaistir.
Daha sonra her iki degerlendirme araci da puanlandi ve sonuglar, katsayinin dnemini 6l¢gmek i¢in
Pearson “r” kullanilarak analiz edilmistir. Motivasyon ve okudugunu anlama arasinda ortaya ¢ikan
korelasyon, iki degisken arasinda gergekten giiglii bir iligki oldugunu gostermektedir. Bu giiclii
iliski, okuma puanlar1 diisiikk olan 6grencilerin motivasyonuna odaklanmanin bu bireyler i¢in

faydal1 olacagini gostermektedir.

Harlen ve Crick (2003), testin 6grencilerin 6grenme motivasyonu lizerindeki etkisine iligkin
sistematik bir arastirma incelemesinin prosediirlerini ve bulgularin1 sunmustur. Inceleme, bir
yandan testin standartlar1 yiikselttigine ve diger yandan 6zellikle yiiksek riskli baglamlarda test
etmenin 6grenme motivasyonu iizerinde olumsuz bir etkiye sahip olduguna ve bu da yasam boyu

ogrenmeye hazirlanmaya engel olduguna dair iddialarla ilgili kanit saglamak i¢in yapilmistir.

11
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Motivasyonun, "6grenme istegi" ile yakindan iligkili ve 6zsaygi, 6z yeterlilik, ¢aba, 6z diizenleme,
kontrol odagi ve hedef yoOnelimini kapsayan karmasik bir kavram olarak kabul edildigini
kesfettiler. Makale, gbzden gecirmenin sistematik metodolojisini agiklamakta ve Ozetleyici
degerlendirmenin 6grenme motivasyonu lizerindeki etkisine iligskin endiseyi dogrulamaya hizmet
eden bulgular icin kanit temelini ortaya koymaktadir. Politika ve uygulama ig¢in ¢ikarimlar

bulgulardan elde edilir.

Lam (2007), 6gretim uygulamalariin 6grencilerin motivasyonu ve yazili performansi ile
nasil ve ne iliskili oldugunu aragtirmistir. Katilimcilar 6 6gretmen stajyeri ve onlarin (N = 209)
Hong Kong'daki ortaokul 6grencileridir. 3 oturumluk bir 6gretim tinitesinde, 6gretmen stajyerleri
ogrencilerine agiklayici bir kompozisyon yazmay: dgretmislerdir. Ogrenciler kompozisyonu ve
ardindan goérevdeki motivasyonlarini ve ogretime iliskin algilarini bildirmek i¢in bir anketi
tamamladilar. Yapisal esitlik modellemesinin sonuglari, 6grencilerin motivasyonunun, dgretim
uygulamalarinin yazma performansi lizerindeki etkilerine aracilik ettigini géstermistir. Yazarlar,
ogretmenler daha motive edici 6gretim stratejileri benimsediginde 6grencilerin daha fazla motive
olduklarini bulmuslardir. Ogrenciler daha fazla motive olduklarinda, sirayla, yazmada daha iyi

performans gostermislerdir.

Nelson & DeBacker (2008), fen dersi sirasinda algilanan akran iligkileri ve basari
motivasyonu arasindaki iliskileri aragtirmistir. Ortaokul ve lise 6grencileri (N = 253), akran sinif
iklimini, basar1 ile ilgili inanglar1 ve en iyi arkadasin degerlerini, basar1 hedeflerini, sosyal
hedefleri ve 0z yeterliligi degerlendiren bir 6z bildirim anketi doldurmustur. Regresyon analizleri,
algilanan akran iligkisi degigkenlerinin basar1 motivasyonundaki varyanti agikladigini
gostermistir. Smif arkadaslar1 tarafindan deger verildigini ve saygi duyuldugunu algilayan
ergenlerin, uyarlanabilir bagart motivasyonu bildirme olasiliklar1 daha ytiksekti. Uyarlanabilir
basar1 motivasyonu raporlar1 ayn1 zamanda kaliteli bir arkadagliga ve akademisyenlere deger veren
en iyi arkadasa sahip olmakla da ilgiliydi. Diisiik kaliteli bir arkadaslhiga sahip olmak ve sif
arkadaglarin1 okul normlarina karst direngli olarak algilamak, uyumsuz basar1 motivasyonu

raporlariyla iliskiliydi.

Bruin, Schaaf, Oosterbaan, & Prins (2012), 6grencilerin portfolyolarindaki yansima
miktarin1 ve seviyesini, portfolyo olusturma motivasyonlari1 ve motivasyon ile yansitma
arasindaki iligkiyi bulmayr amacglamistir. Katilimeilar, bir portfolyo olusturmaya yonelik
motivasyonlar1 “Motivated Strategies for Learning” anketinin motivasyon kismu ile dl¢iilen 156

dordiincii sinif tiniversite dncesi 6grencisiydi (Pintrich, Smith, Garcia, & McKeachie, 1993). 156
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Ogrencinin 37'sinin portfolyolart yansima olusumuna iliskin incelenmistir. Bu portfolyolar,
iiniversite dncesi 0grencilerinin miifredatlar arasi aragtirma becerilerini gelistirmeleri sirasinda
diisiinmelerini tesvik etmeye yoneliktir. Ogrencilerin portfolyolardaki yansima seviyeleri,
Mezirow'un doniistiiriicii 6grenme modeline dayali bir kodlama semasi araciliiyla 6l¢iilmiistiir
(Mezirow, 1990; Milne, Wallman, Guilfoyle, Gordon, & Courneya, 2008). Portfoy paragraflarinin
%19,5'1 yansima igeriyordu, ancak yansima daha derin seviyelerden ziyade yiizeyselde meydana
gelmistir. Bir portfoy olusturma motivasyonu, ortalama olarak kararsizdan motivasyonel
Olgeklerde bir dereceye kadar degisiyordu. Kovaryans analizi, portfdylerde 6l¢iilen yansima ile
anketten elde edilen motivasyon sonuglar1 arasinda herhangi bir iliski gdstermemistir. Portfoylerin
beste bir yansima igerdigi, ancak portfdy olusturmaya yonelik zayif motivasyonun yansima

miktarini veya seviyesini etkilemedigi sonucuna varilmistir.

Troia, Shankland, ve Wolbers 'nin (2012) arastirmasi, yazma motivasyonu, yazma etkinligi
ve yazma performansi arasindaki iliskiler hakkindaydi: notun, cinsiyetin ve yetenegin etkileri. 8.
smif harig, 4-10. smiflardaki 618 c¢ocuk ve ergenden olusan uygun bir Orneklem, yazma
motivasyonu ve etkinligi 6l¢gegini doldurmus ve yazma motivasyonu, yazma etkinligi ve yazma
performansi arasindaki iliskileri incelemek i¢in zamanli bir dykiileyici yazma ornegi gibi sinif,
cinsiyet ve dgretmenin yazma becerisine iligkin yargis1 gibi 6grenci 6zellikleri saglamistir. Kiz
ogrenciler ve daha biiylik 0grenciler, 6gretmen yargisina dayali olarak daha yiiksek yazma
becerisine sahip Ogrenciler gibi niteliksel olarak daha iyi kurgusal hikayeler yazdilar. Yazma
etkinligi ile ilgili olarak, kizlar, daha iyi yazarlar ve daha geng¢ 6grenciler tarafindan okul iginde
ve disinda daha sik yazma bildirilmistir. Bir yol analizinde, not ve cinsiyet yazma etkinligini
dogrudan etkilerken, cinsiyet, 6gretmenin yazma becerisine iligkin yargis1 ve yazma etkinligi
yazma motivasyonunun bazi yonlerini dogrudan etkilemistir. Genel olarak, 6gretmenin yazma
yetenegi, sinif diizeyi ve motivasyonel inanglara iliskin yargisinin her biri anlat1 kalitesi tizerinde
onemli bir dogrudan olumlu etki yaparken, performans hedefleri kalite iizerinde 6nemli bir

dogrudan olumsuz etki yapmuistir.

Baadte ve Schnotz (2014) calismasinda, performans, motivasyon ve etki ile ilgili
geribildirimin etkililiginin 6grenenlerin benlik kavrami tarafindan diizenlendigi varsayimini test
etmigtir. Toplam 72 altinc1 smif 6grencisi web tabanli interaktif bir 6grenme programini
tamamlamistir. Numunenin yarist geri bildirim ald1 ve diger yaris1 geri bildirim almamigtir.
Diferansiyel geri besleme etkileri tespit edilmistir. Olumlu bir akademik benlik kavramina sahip

ogrenciler i¢in geri bildirim, performansta ve ruh halinde bir diisiise, ancak ¢cabada bir artigsa neden
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oldu. Olumsuz benlik kavramina sahip katilimcilarla ilgili olarak, geri bildirim, ruh halindeki

diisiise kars1 calist1 ancak performansi ve motivasyonu artirmamaistir.

Zhang, Song, Shen, ve Huang (2014), ikinci dil yazma kursunda blog aracili akran geri
bildiriminin G&grencilerin motivasyonu, is birligi ve kurs memnuniyeti lizerindeki etkilerini
aragtirmistir. Bagka bir deyisle, makaleleri, 6grencilerin yazma yetkinligini gelistirmek i¢in
bloglar1 sinif dis1 6devler olarak kullanma {izerine bir ¢aligma hakkinda rapor verdi. Bu ¢alismaya
katilan, saglam bir ikinci dil yazma smifindan 36 Ingilizce 6grencisi vardir. Hem nicel hem de
nitel verileri elde etmek i¢in karma yontem deseni kullanilmistir. Sonuglar, blog tabanli akran geri
bildiriminin, dgrencilerin motivasyonu, is birligi ve kurs memnuniyeti ile istatistiksel olarak
anlamli bir pozitif korelasyona sahip oldugunu gosterdi. Bulgular ayrica, geri bildirimin,
ogrencilerin ikinci dil yazmaya iliskin 6z-yansitma ve 6z giivenlerine yardimci oldugunu ve
geligsmis bir ikinci dil yazma deneyimine yol acabilecegini ortaya koydu. Caligma, bloglama
yoluyla grup isbirligi ile yazmanin yalnizca igbirligini ve 6z-yansimay1 tesvik etmekle kalmayip,
ayni zamanda dgrenenleri bilgiyi fark etme ve birlikte yapilandirmaya tesvik edebilecegi sonucuna

varmistir.

Nielson (2015), sekizinci sinif Ingilizce derslerinde, dzellikle ikna edici bir kompozisyon
iinitesi sirasinda, geri bildirimin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkisini incelemistir. Katilimei
ogrencilere cesitli tiir ve diizeylerde geri bildirim saglandiktan sonra uygulanan bir anket
aracilifiyla hem nicel hem de nitel verileri toplamak i¢in karma yontem yaklasimi kullanilmistir.
Calisma, geleneksel bir okul yilinin ikinci doneminde, kiiciik, kirsal bir orta bati ¢iftlik
toplulugunda bulunan bir ortaokulda dért Ingilizce 8 sinifinda gergeklestirilmistir. Katilimcilar (n
= 52) kolayda ornekleme kullanilarak secilmis, ancak kurslardaki tiim 6grenciler (n = 92) ayni
iinitede, ayn1 dgretim yOntemlerinde ve ayni geri bildirim yontemlerinde yer almistir. Genel
olarak, sonuclar 6grencilerin gozden gecirme siirecinde atacaklar1 sonraki adimlar1 saglayan
ayrintili geri bildirim aldiklarinda en ¢ok motive olduklarii gdstermistir. Igsel motivasyonun
ayrintili diizeltici geribildirimden digsal motivasyona gore daha fazla etkilendigi kanitlandi, ancak
hem ig¢sel motivasyon hem de digsal motivasyon dgrencilerin nitel tepkileri tarafindan giiglii bir
sekilde desteklendi. Olumlu geribildirimin de i¢sel ve digsal motivasyonu etkiledigi gosterildi,

ancak etkisi diizeltici geribildirimden daha kiigiiktiir.

Baska bir ¢alismada Zoghi ve Malmeer (2013) Ingilizce derslerinde grencilerin igsel
motivasyonlar1 ile dinamik bir degerlendirme prosediirii kullanma arasindaki olas1 iliskiyi

belirlemeyi amaglanmislardir. Ogrencilerin igsel motivasyonundaki olas1 degisikligi belirlemek igin
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arastirmaci, Vallerand, Pelletier, Blais, Briere, Senecal ve Vallieres tarafindan “Akademik
Motivasyon Olgegi’nden uyarlanan yabanci dili i¢sel motivasyon 6lgegini kullanmigtir. (1992,
1993). Dersleri boyunca dinamik degerlendirme uygulanan deney grubu ile kontrol grubu
arasindaki ig¢sel motivasyon farkliliklarin1 degerlendirmek i¢in bagimsiz Orneklemler t testi
kullanilmistir. Deney grubundaki 6grenciler ise daha yliksek i¢sel motivasyona sahip olduklarini
bildirdiler. Bulgular1 Covington (1992), Gottfried (1985, 1990) ve Noels (2001), yeteneklerine
daha fazla giivenen ve/veya 6grenmelerinde daha fazla kontrol deneyimleyen 6grenicilerin, i¢sel
nedenlerle 6grenmeye daha fazla ilgi gosterdiklerini belirtmektedir. Buna gore yabanci dil veya
ikinci dil Ogretim programinda dinamik degerlendirme prosediiriiniin ihmal edilmemesini
onermislerdir. Caligmalar1 ayn1 zamanda egitmenlere, 6grencilerin igsel motivasyonu iizerinde
olabilecek Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen smiflarindaki 6gretim kalitelerinin rolii hakkinda
fikir verir. Bazen de yanlis bir sekilde sabit bir sey olarak algilanir ve bu konuda d6grencilerin

kendileri diginda kimsenin bir sey yapamaz.
Giidiilenememe ile Ilgili Calismalar

Tsuchiya (2006), baz1 basarisiz Ingilizce dgrenenler arasinda giidiilenememe {izerindeki
etkili faktorleri inceleyen dokuz motivasyonu diisiiriicii listeledi: 6gretmenler, siniflar, Ingilizce
¢aligmanin zorunlu dogasi, ingiliz topluluguna kars: olumsuz tutum, ingilizcenin kendisine karsi
olumsuz tutum, diisiik 6zgiiven, olumsuz grup tutumu, olumlu Ingilizce konusma modellerinin ve

ogrenme yollarmin eksikligi.

Zhang (2007) tarafindan Cin, Almanya, Japonya ve Amerika'da bir bagka arastirma yapilmis
ve sonuglar onlarim Ingilizce grenmelerinde en motive edici faktériin 6gretmenlerin yetersizlikleri

oldugunu gostermistir.

Finlandiya'da Hirvonen (2010) dis ve i¢ motivasyon diisiiriiciileri aragtirmistir. Dis faktorler
arasinda en etkili faktoriin “6gretmen” oldugu bildirilmistir. Ayrica, i¢ gliglere gelince,
"basarisizlik deneyimi" en moral bozucu olaniydi. Arastirmalar, yazar yliksek lisans 6grencilerinin
motivasyonunu diisiiren faktorlerle ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlamamistir. Ayrica, birkagi
disinda, motivasyonu azaltan c¢aligmalarin ¢ogu, Ogrencilere ve Ogretmenlere gercek sinif
baglaminda uygulanacak uygulanabilir teknikler ve dnlemler saglamak icin yeniden motivasyon
stratejilerini acik¢a ele almayr g6z ardi etmistir. Bu nedenle, mevcut ¢alismada, katilimcilarin
gerekli ¢oziimlere iligskin goriisleri, yeniden motivasyon i¢in kilit konular olarak memnuniyetle

karsilanmaktadir.
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Li (2013) Cinli kolej ingilizce 6grenenlerin motivasyonunun diismesini tetikleyen igsel
faktorleri arastird1 ve kendine giivende azalma, duyussal biliste yetersizlik, 6grenme stratejileri

eksikligi ve igsel ilgi eksikligi gibi motive edici etkenleri belirlemistir.

Li (2013) 6gretmenle ilgili faktorlerin, 6gretim igeriginin, dgrenciyle ilgili faktorlerin ve
ogretim ortaminin, Cince yabanci dil olarak 6grenen simiflarinda dort ana motivasyon bozucu

etken oldugunu ve bunlarin arasinda 6gretmenle ilgili faktorlerin en etkili oldugunu bulmuslardir.

Daha yakin zamanlarda, Al-Khasavneh (2017), Suudi lisans dgrencilerinin Yabanci Dil
olarak Ingilizce 6grenimini etkileyen faktdrleri arastirmak icin bir calisma yiiriitmiistiir. Verileri
elde etmek i¢in Sakai ve Kikuchi'den (2009) uyarlanan bir anket kullanilmistir. Anket, alt1
giidiilenememe ile iligskin 5'li Likert 6l¢eginde 35 kapali u¢lu maddeden olusmaktadir: siniflarin
ozellikleri, 6gretmen davranislari, ders icerikleri ve 0gretim materyalleri, diisiik test puanlarinin
etkileri, smif ortam1 ve Ozgiliven ve fayda eksikligi. Bu ¢alismanin Orneklemini Suudi
Arabistan'daki King Khalid Universitesi'nde okuyan ii¢ fakiilteden 101 lisans dgrencisi; bu
fakiilteler sunlardir: Diller ve Terciime, Seriat ve Beseri Bilimler. Bu ¢alismada toplanan verilerin
analizinde tanimlayici istatistikler ve t-testi kullanilmistir. Bulgular, Suudi lisans 6grencilerinin
Ingilizce 6grenimini etkileyen en fazla motivasyon kiric1 faktériin sinif dzellikleri oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu ¢aligmanin bulgulari, Suudi Arabistan'da Ingilizce 6gretimi ve 6grenimi iizerine

pedagojik ¢ikarimlar sunmaktadir.

Anket yontemini benimseyen Li ve Zhou (2017), 367 anahtar olmayan yerel iiniversite de
Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen &grencilerinin Ingilizce &grenmeye yonelik
motivasyonlarini arastirdi. Toplanan veriler, motivasyon bozucularin iki ana kategorisi oldugunu
ortaya cikardi: i¢sel faktorler (igsel ilgi eksikligi, basarisizlik ve giiven eksikligi deneyimi ve net
olmayan c¢alisma hedefi) ve dis faktorler (6gretim materyali, 68retim siireci ve dgretim igerigi,
onemli digerleri, 0gretmenlerin dgretme yeterligi ve 6gretmen tutumu, 0gretmen ve Ogrenci
iligkisi, 6gretim olanaklar1 ve Ogretim ortami). Katilimcilarin Ingilizce 6grenmeye karsi
motivasyonlarinin azalmasinda dis faktorlerin igsel faktdrlerden daha etkili oldugu bulunmustur.
Mevcut calisma, belirsiz ¢aligma hedefinin, Cin'deki yerel anahtar olmayan {iniversite Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerinin Ingilizce egitiminde énemli bir motivasyon kiric1 oldugu

icin literatiire katkida bulunuyor.

Son olarak, Ali ve Pathan (2017), Pakistanli tiniversite 6grencileri arasinda hem motive edici
hem de motive edici faktorleri arastirmistir. Quetta Belucistan Universitesi'ndeki 150 birinci sinif

dgrenciye bir anket uygulanmustir. Ogrenciler, Tip Oncesi, Miihendislik Oncesi ve Bilgisayar

16



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2022, 6(2),1-25

Bilimleri olmak {izere ii¢ farkli disiplinden se¢ilmistir. Bu ¢alismada kullanilan arag¢ Sakai ve

Kikuchi'den (2009) uyarlanan alt1 giidiilenememe faktoriine iliskin 35 kapali u¢lu maddeden
olusan bir ankettir: dil bilgisi 6gretimine odaklanma, 6gretmenlerin davraniglari, ders materyalleri,
diisiik puanlarin etkisi, sinif atmosferi ve kisisel ¢ikar eksikligi. Bulgular, ders materyallerinin
Pakistanli liniversite dgrencileri arasinda bulunan en belirgin motivasyon kirict faktor olarak

ortaya ciktigini gostermistir.

Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenenler baglaminda, Tabatabaei ve Molavi (2012) ilahiyat
ogrencilerinin Ingilizce 6grenimini etkileyen motivasyon kiricilarini belirlemek igin bir calisma
yiiriitmiistiir. Bu amagla, bu ¢alismaya katilmak iizere 50 Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen
seminer dersi 0grencisi secilmistir. Warrington'in (2005) anketinin degistirilmis bir versiyonu,
ogrenciler arasindaki 6grenme motivasyon kiricilarini arastirmak icin kullanilmistir. Bulgular,
uygun olmayan Ingilizce 6gretim ydntemi, bir haftadaki ders sikligi, dinleme materyallerini
anlamadaki sorunlar ve dgrencilerin ger¢ek yasamlarinda ingilizce kullanmama gibi faktérlerin
ilahiyat 6grencilerini motive eden ana faktorler oldugunu ortaya koymustur. Krishnan ve Pathan
(2013) Quetta, Belucistan Universitesi'ndeki Pakistanl ikinci dil lisans 6grencileri arasindaki
motivasyonu diisiiren faktorleri arastirmistir. Bu ¢alismanin temel amacina ulagmak i¢in karma bir
yontem kullanilmigtir. Nicel veriler, Sakai ve Kikuchi'den (2009) uyarlanan ve 5'li Likert
Olceginde 35 kapali uglu madde iceren bir anket kullanilarak 116 lisans 6grencisinden toplanmustir.
Nitel veriler, aym ankette Ogrencilerin Ingilizce Ogrenirken motivasyonlarmi diisiiren
deneyimlerine iliskin agik u¢lu bir sorudan elde edilmistir. Bu ¢alismanin bulgulari, Sakai ve
Kikuchi'nin anketinde belirtilen alti faktoriin de oOgrenciler tarafindan G6gretim yontemiyle
alintilandigini, tesis eksikligi ve ders iceriginin en ¢ok atif yapilan faktorler oldugunu gostermistir.
Buna ek olarak, nitel veri literatiiriinde yer alan yeni bir bileseni — toplumun Ingiliz diline kars:

olumsuz tutumunu — gostermistir.

Afrough, Rahimi ve Zarafshan (2014), 0&grencilerin konusma becerisine iliskin
motivasyonunu etkileyen motivasyonu diisiiren faktorleri belirlemek igin bir arastirma yapmustir.
Bu amagla 312 lise 6grencisi ve 92 lise Ingilizce dgretmeni ile goriisme yapilmis ve ardindan
goriigmeler tematik olarak analiz edilmistir. Bu calismada kullanilan arag, konuyla ilgili literatiir
taranarak gelistirilen goriisme sorularidir. Miilakatlar bazi faktorlerin ortaya ¢iktigini gdsterdi
(yani, ikinci seviye Ogrenmeye karsi olumsuz tutum, Ogretmenin yetersiz yetkinligi ve
performansi, smifta teknolojik imkanlarin olmamasi, yeterli 6gretim materyallerinin olmamasi,

elverigsiz sinif ortami ve konusma pratigi igin yetersiz firsatlar).
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Ghonsooly, Hassanzadeh, Samavarchi, Samavarchi, ve Hamedi (2017), Ingilizce
ogrenenlerin bir dil 6grenme kursundaki basarilarini engelleyebilecek motivasyonu diisiiren
faktorlere karst tutumlarini aragtirmak i¢in karma yontemler yaklagimi kullanmistir. Nicel
asamada, Universitelerden 337 lisans 0grencisinden olusan bir dérneklem 34 maddelik bir anket
doldurmustur. Ayrica, dil 53renme motivasyonlarini olumsuz yénde etkileyen dnceki Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin 6grenme deneyimleri hakkinda diisiinmelerini isteyen agik uglu
sorulart da tamamladilar. Nitel asamada 15 6grenci yar1 yapilandirilmis goriigmelere ve 23 §grenci
odak grup goriismelerine katilmistir. Nicel veriler, daha sonra basari eksikligi, yetersiz teknolojik
smif ortami dahil olmak iizere alt1 motive edici faktoriin varligini ortaya ¢ikaran temel bilesen
analizine (PCA) tabi tutuldu. Arastirmanin sonuglari, nitel bulgularin nicel asamadan ortaya ¢ikan

faktorlerle uyumlu oldugunu ortaya koymustur.
Sonug

Bu calisma, ilgili literatliriin incelemesini sunmustur. Calisma motivasyon kavraminin
altinda yatan teori ve onun karanlik tarafi olan motivasyon kiricilar1 olarak Krashen'in duygusal
filtre hipotezinin tanitilmasiyla basladi. Ozerklik kavrami ve teorisi, farkli bilim adamlarmnin
goriiglerine  bagvurularak ele alinmistir. Bu makalenin son boliimiinde, motivasyon,
giidiilenememe ve kendi 6zerklik anahtar terimler lizerine daha once yapilmus ilgili ¢aligmalardan
bazilar1 sunulmustur. Literatiiriin gézden gecirilmesi, bu alanda baska calismalar yiiriitmek icin
ipucu olarak islev gorebilecek hala bazi bosluklar oldugunu ortaya koymustur. Tiirkiye
baglaminda, yazarlarin bilgisi dahilinde, lisans diizeyinde Tiirkiye’de yabanct dil 6grenenlerin
ozerklik ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi aragtirmak i¢in ¢ok az sayida girisimde

bulunulmustur. Bu amagla, bu ¢alisma bu boslugu ortaya koymaya ¢aligmistir.
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Talim ve Terbiye Kurulu Kararlarimin 80 Yilinda (1927-2007) Felsefe ve Felsefe
Egitiminin Incelenmesi
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Ozet

1927-2007 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunun felsefe ve felsefe
egitimine yonelik almis oldugu kararlar felsefi yayinlar, felsefe ders kitaplar1 ve felsefe 6gretim
programlari1 ¢ergevesinde incelemeyi amaglayan bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasinda yazili belgelerden yararlanma, diger bir deyisle
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirmanin problemine ¢oziim bulmak amaciyla veriler
1927-2007 yillarimi kapsayan Talim ve Terbiye Kurulu karar defterlerinin tamamindan elde
edilmis ve toplanan veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 1927-1982
yillar1 arasinda felsefi yayinlara iligskin toplam 25 karar alinmis bu kararlardan 22 tanesi kitap
basimi, yayimi, satin alinmasi ya da kitaba iliskin daha 6nce alinan bir kararin kaldirilmasiyla ilgili
iken 3 tanesi “Felsefe ve Igtimaiyat Mecmuas1” ad1 altinda siireli yaym seklindedir. 1927-2007
yillar1 arasinda ortadgretim felsefe derslerinde okutulmasi kabul edilen ya da siiresi uzatilan
kitaplara iligkin toplam 81 karar alindig1, 26 farkli yazara ait felsefe ders kitabr hazirlandig tespit
edilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu karar defterlerinde 1927-2007 yillar1 arasinda felsefe dersi
Ogretim programina iligkin kararlar incelendiginde ise 1935, 1938, 1976, 1985, 1992, 1993 olmak
tizere toplam alt1 karar alindig1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Felsefe, Felsefe egitimi, Talim ve Terbiye Kurulu karar defterleri.

Philosophy and Philosophy Education In 80 Years of the Decisions of the Board of
Education (1927-2007)

Abstract

The survey model was used in this research, which aims to examine the decisions taken by the
Ministry of National Education Board of Education and Discipline on philosophy and philosophy
education between 1927-2007 within the framework of philosophical publications, philosophy
textbooks and philosophy teaching programs. Within the scope of the research, written documents
were used in the collection of data, in other words, document analysis was used. In order to find a
solution to the problem of the research, the data were obtained from all the decision books of the
Board of Education and Discipline covering the years 1927-2007, and the collected data were
analyzed descriptively. As a result of the research, it was determined that a total of 25 decisions
regarding philosophical publications were made between 1927-1982. While 22 of these decisions
are related to the printing, distribution, purchasing of a book or the abolition of a previous decision
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regarding the book, 3 of them are related to the periodical publication under the name "Felsefe ve
Ictimaiyat Mecmuas1”. Between 1927 and 2007, a total of 81 decisions were taken regarding the
books that were accepted to be taught in secondary school philosophy courses or whose duration
was extended. In addition, it was determined that philosophy textbooks belonging to 26 different
authors were prepared. When the decisions regarding the philosophy course curriculum included
in the decision books of the Board of Education and Discipline between the years 1927-2007 were
examined, it was seen that a total of six decisions were made for the years 1935, 1938, 1976, 1985,
1992, 1993.

Keywords: Philosophy, Philosophy education, Decision books of Board of Education and
Discipline.

Giris
En temel insani etkinlik alanlarindan biri olan felsefe, anlama ve anlamlandirma ¢abasi
olarak insanlik tarihi kadar kadimdir. Cogu zaman Antik Yunanla basladig1 varsayilan felsefi
diistince, daha 6nceki zamanlarda ve mekanlarda gerek yazili, gerekse sozlii mitoloji, destan, halk

hikayeleri biinyesinde hep var olmustur. Bu anlamda her toplum gibi Tiirk toplumu da daima kendi

biinyesine uygun bir felsefi gelenege sahip olmustur (Biger, 2010).

Osmanli Devleti’nde felsefe, Fatih donemiyle birlikte 6nem kazanmaya baslamasina
ragmen modern anlamda Bat1 tarz1 bir felsefi gelenege sahip degildir (Biger, 2010). Tanzimat
donemiyle baslayan batililasma c¢abalarindan birgok alanda oldugu gibi felsefe de etkilenmis, ilk
once 18. yiizy1l Aydinlanma donemi devlet felsefesi Osmanli’ya girmistir (Oktem, 1999 91). II.
Mesrutiyetle birlikte 6nceki donemlerin fikri gelisimine ek Bati1 kaynakli her ¢esit diislince akimi1
hizla iilkeye yayilmaya baglamis ve bu dénemin fikri zenginligi genis bir yelpazeye yayilmistir.
Cumbhuriyet donemine gelindiginde ise bu zengin fikir hayat1 yavas yavas durgunlasmis, siglasmis

ve giderek tekellesmistir (Kafadar, 2000).

Tiirkiye’de felsefe ve felsefe egitiminin tarihsel gelisimi incelendiginde Osmanl
Devleti’nin ilk donemlerinden itibaren medreselerin programlarinda dini ilimlerin yaninda felsefe
derslerinin de okutuldugu goriilmektedir (Kafadar, 1994: 279). Felsefenin yaninda dil felsefesinin
ve biitiin ilimlerin araci olarak nitelendirilen mantigin 6gretildigi ve bu disiplinlerin bilinmesinin
ilim tahsilinin olmazsa olmaz 6n sart1 olarak kabul edildigi bilinmektedir (Bolay, 2005: 37). Yine
Osmanli Devleti’'nde felsefe derslerinin 15. ve 16. yiizyillarda g¢esitli okullarda okutuldugu
bilinmekle birlikte bazi arastirmacilar (Binbasioglu, 2005: 499; Ergiin, 1996; Irfan 1934: 6-9), 17.
yiizyildan itibaren medreselerde egemen olan anlayistan dolay1 II. Mesrutiyete kadar felsefe

derslerinin okullarin 6gretim programlarinda yer almadigini belirtmektedirler.
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Cicioglu’'nun (1985: 17) belirttigine gore, 1869'da ilk defa “Maarif-i Umilmiye
Nizamnamesi” ile orta dereceli okullarin 6gretim programlari diizenli olarak hazirlanirken mantik
dersi programa dahil edilmis, ancak felsefe dersine 1910 yilinda hazirlanan idadi ders programinin
son sinifinda haftada {i¢ saat olarak yer verilmistir. 1913 yilinda yiiriirliige konulan programda ise
bu dersler “mantik ve felsefe” adi altinda birlestirilmis, idadi ikinci sinifindan itibaren fiiniin ve

edebiyat subelerinde birer saat okutulmustur.

Cumhuriyetin ilanindan hemen 6nce lise 0gretim programlarina konulan felsefe ders
materyalleri ve icerigi incelendiginde, Salih Zeki tarafindan Alexis Bertrand’in Felsefe-i limiye
adli kitab1 ¢evrilmis ve programin ihtiyacini1 uzun bir siire kargilamistir. Ders kitabina paralel
olarak dersin igerigini; ilim ve felsefe iliskisi, bilginin dereceleri, ilim siniflamalari, nefsin dort
islemi olan anlamak-hiilkmetmek-akil ytiriitmek-tertip etmek, zihnin temel islemleri olan bilginin
kazanilmasi-saklanmasi-insa edilmesi, Descartes’in metoda iliskin goriisleri, tahlil ve terkip
olusturmaktadir. Okutulan bu kitabin ikinci boliimiinde de yine metoda iliskin konular yer

almaktadir (Ulken, 2005: 229).

Cumhuriyet doneminde gelindiginde felsefe egitimi, Mesrutiyet donemindeki
karmagikliktan kurtulmus, tasnif edilmis ve liselerde haftada 8 saat zaman ayrilarak okutulmaya
baslanmistir (Irfan, 1934). Felsefe dersi liselerde 1985 dgretim yilma kadar haftada 2 saat
okutulmus 1985-1986 yilindan itibaren ders zorunlu olmaktan ¢ikarilms, ileriki siirecte felsefe
dersinin eksikligi hissedilince 1997-1998 6gretim yilindan itibaren biitlin liselerin ikinci siif
Ogretim programlarina haftada 2 saat olacak sekilde eklenmistir (Binbasioglu, 2005). Cumhuriyet
doneminde felsefe dersleri liselerin tiim programlarinda haftalik ders sayisi olarak neredeyse
degismeden yer almistir. Boylece II. Mesrutiyetten Cumhuriyete ortadgretim kurumlarinda felsefe

temel derslerden biri olarak okutulmustur (Kafadar, 1994: 284).

Tiirkiye’de felsefe egitiminin tarihsel gelisimine iliskin yapilan bazi arastirmalar
incelendiginde genel olarak dersin igeriginin felsefe ekolleri, estetik, mantik, sistematik felsefe
temel konularin yaninda bazen ahlak, inkilap ilkeleri ve sosyolojiye yer verilerek igerigin
felsefeden oldukc¢a uzaklastigi ifade edilmektedir (Cicioglu, 1985). Filozofi, Felsefeye Baslangic,
Felsefeye Giris seklinde Ogretim programina yansityan felsefe dersinin amaclarinin arasinda
gengleri Tiirk toplumuna yararli bireyler olarak hazirlamak, Tiirk-Islam diisiincesini tanitmak,
Atatiirkcii bir zihniyet gelistirmek gibi felsefe ile ¢ok ilgisi olmayan ifadelerin oldugu (Kafadar

(1994); felsefe dersinin amaclarmin toplumun ve &grencinin ihtiyaclarmi karsilamadigi gibi
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tespitler yer almaktadir (Cicioglu, 1985). Bununla birlikte Ergiin ve Yapici, (2007) Tiirkiye’de
felsefe egitiminin yiizyila yakin zamandir fasit bir daire i¢inde dondiiglinti, genclerin felsefi
diistinmeyi, sorunlar1 Onyargisiz bilimsel bilgi ve yontemlerle inceleyip 0Ozgiir tartigsmayi
beceremediklerini, yani felsefe dersinin gorevini yerine getiremedigini ifade etmektedirler. Ancak
bu degerlendirmelerin yapildigi donemde felsefe egitimine kaynak teskil eden iiniversitelerin
felsefe boliimlerinin nicelik olarak oldukga yetersiz oldugu, dolaysiyla uzun yillar felsefe
egitiminin en temel unsuru olan felsefe Ogretmeninin alan disindan yetistirildigi goéz ardi
edilmemelidir. Nitekim Kafadar’in (1994) arastirmasina gore 1993 yilinda Tiirkiye’de 52
iniversite olmasina karsin 3’1 felsefe grubu 6gretmenligi, 9°u felsefe boliimii olmak tizere toplam

12 boliimiin oldugu goriilmektedir.

Cumhuriyet donemi fikir hayatinin yaninda felsefe ve felsefe egitimine katki saglayan bazi
unsurlar arasinda Tiirk Felsefe Cemiyeti, Istanbul Dariilfiinunu (Universitesi) Felsefe Boliimii gibi
onemli kurumlarin yaninda Felsefe ve Igtimaiyat, Hayat gibi cesitli siireli yayinlar da sayilabilir.
Bunlarin yaninda tarihsel siirecte Maarif Vekaleti, Maarif Vekilligi gibi cesitli isimler kullanan
Milli Egitim Bakanligi, Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren diger bircok alandaki yetersizliklerde
oldugu gibi felsefe ve felsefe egitimi alaninda da onemli hizmetler veren bir kurum olarak
degerlendirilmelidir. Milli Egitim Bakanligi, felsefe egitimine sadece 0gretim programlariin
olusturulmasi ve felsefe ders kitaplarinin yazdirilmasi noktasinda degil, 6zel tesebbiisiin yetersiz
kaldig1 donemlerde cesitli konularda felsefe kitaplarinin bastirilmasi ve yaymlanmasi noktasinda
da onemli katkilar sunmustur. Bununla birlikte cesitli siireli yaymlarin da satin alinip okullara
dagilmasini saglamistir. Bu siireli yayimlardan biri de Felsefe ve Igtimaiyat Mecmuasidir. Tiirk
Felsefe Cemiyetinin 1927 yilinda ¢ikarmaya basladig1 bu mecmua Cumhuriyet donemi gencliginin
ilk felsefi ortak ¢alismasi olarak nitelendirilmektedir. Cemiyet Istiklal Lisesinde M. Servet, Hatemi
Senih, Ragip Hulusi, Hilmi Ziya gibi isimler tarafindan kurulmus derginin sahibi lise miidiirii
Agah Sirr1, derginin miidiirii ise Servet (Berkin) olmustur (Ulken, 2005: 439). Yine 1927 yilinda
yaymlanmaya baslanan Hayat Dergisi, derginin basyazari ve o donemin Talim ve Terbiye Dairesi
Baskant Mehmet Emin Erisgil’in caligsmalariyla Maarif Vekaleti’nin destegiyle cikartilmistir
(Kafadar, 2000).

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB), Tiirk milli egitiminin amaglarina, ilkelerine
uygun bir sekilde ve ¢agdas yontemlerle bir biitlin olarak milli egitimi gergeklestirmek amaciyla
gorev alaninda ¢esitli kararlar almaktadir. Milli Egitim Bakanligi’na bagh 6gretim kurumlarina

iliskin alinan kararlar, 6gretim kurumlarmnin bagli olduklari ana hizmet birimleri, Talim ve Terbiye
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Kurulu Bagkanlig1 ve diger birimlerin teklifleri; Mili Egitim Bakanligi’na bagli olmayan 6gretim
kurumlarina iliskin olarak alinan kararlar ise kurumlarin bagl olduklar1 birimlerin teklifleri sonucu
alinmaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan alinan kararlar incelendiginde
“Ogretim Programlar1”, “Ders kitaplar1”, “Yardimc1 ve Kaynak Kitaplar ve Ders Araglar1” ile

“Yasal Diizenlemeler” kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. (Konan, 1996).

Bu aragtirmanin amaci 1927-2007 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu’nun felsefe ve felsefe egitimine yonelik almis oldugu kararlar felsefi yayinlar, felsefe ders

kitaplar1 ve felsefe 6gretim programlar ¢cergevesinde incelemektir.
Yontem

1927-2007 yillar1 arasin1 kapsayan 80 yillik siiregte Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
felsefe ve felsefe egitimine iligkin kararlari tespit etmeyi amaglayan bu arastirmada ge¢cmiste ya
da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeye ya da agiklamaya c¢aligsan tarama

modeli kullanilmigtir.

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasinda yazili belgelerden yararlanma, diger bir
deyisle dokiiman incelemesi kullanilmistir. Aragtirmanin problemine ¢6ziim bulmak amaciyla
veriler 1927-2007 yillar1 arasini kapsayan 80 yillik Talim ve Terbiye Kurulu karar defterlerinden

elde edilmistir.

Belgelerden ve dokiimanlardan toplanan veriler icerik analizinden ziyade betimsel olarak
analiz edilmistir bu kapsamda karar defterlerinden dogrudan felsefe kavraminin yer aldig1 ifadeler,
felsefi icerige sahip oldugu diisiiniilen ¢esitli yayinlar ve felsefe egitimine yonelik (ders kitab1 ya
da Ogretim programi) kararlar tespit edilerek Once notlar alinmis, sonra biitiin notlar tek tek
okunmus, ilgili oldugu konuya gore tasnif edilmis ve incelenen konunun biitiin yonlerini
kapsamasina dikkat edilmistir. Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda betimsel olarak ¢éziimlenen
ve anlamlandirilan veriler arastirmanin problemine ¢6ziim Onerisi getirebilecek sekilde

sentezlenmistir.
Bulgular

Bu boéliimde Talim ve Terbiye Kurulu karar defterlerinde 1927-2007 yillar1 arasinda yer
alan felsefi yayinlara, ortadgretim felsefe ders kitaplarina ve felsefe 6gretim programina iliskin

bulgulara yer verilmistir. Buna gore Talim ve Terbiye Kurulu karar defterlerinde 1927-2007 yillari
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arasinda yer alan felsefi yayinlara iligkin alinmig kararlar (Talim ve Terbiye Kurulu Karar

Defterleri, 1927-1982) Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Felsefi Yayinlara Iliskin Alinan Karalarin Yillara

Gore Dagilimi
Toplam
Tarih Karar Ozet Karar
Say1
Say1
1927 18 Hakki Baha Bey’in Makatibi aliyeye mahsus “Felsefe Liigati’nin
bastirilmas.
Miiderris Ali Ekrem Bey tarafindan terciime edilen “Felsefei Bedaat
1927 69 »
Nam”1n bastirilmasi.
217
M. Servet Bey tarafindan nesredilen “Felsefe ve Ictimaiyat
1927 77 ’ < .
Mecmuast”nin mekteplere dagitilmak iizere satin alinmasi.
1927 138 Ogtist komtun “Miispet Felsefe Dersleri’nin bastiriimasi.
Miiderris Mehmet Izzet ve Orhan Saadettin Bey’in “Felsefe Tarihi”
1929 52 . . 71
terclimesinin telif haklarinin alinmasi ve bastirilmast.
M. Servet Bey tarafindan nesredilen “Felsefe ve Ictimaiyat
1929 109 Mecmuast”nin mekteplere dagitilmak {izere sekizinci niishasinin satin
alimmast.
1930 76 Hakki Baha Bey tarafindan derlenen “Felsefe Istilahlari”nin satin
alimmast.
M. Servet Bey tarafindan nesredilen “Felsefe ve Ictimaiyat 37
1930 138 Mecmuast”nin mekteplere dagitilmak tizere ikinci cildinin ikinei
niishasinin satin alinmas.
1939 87 Mehmet Karasan’in Descartes’ten gevirdigi “Ilk Felsefeye Miitecellik 22
Metafizik iki Diiglinceler” adli kitabin Vekillik¢e bastirilmasi.
1940 97 Hamdi Akverdi tarafindan dilimize g¢evirilen B. Russell’in “Felsefede 216
[Imi Metod” adli eserinin Vekillik hesabina bastiriimas.
S. Kemal Yetkin ve Hamdi Akverdi’nin Andre Creeon’dan terciime
1942 314 ettikleri “Felsefe Meselelerinin Bugiinkii Durumu” adli eserin 36

bastirilmasi.
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Tablo 1 (Devami)

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Felsefi Yayinlara Iliskin Alinan Karalarin Yillara

Gore Dagilimi

1943

2

Halil Nimetullah Oztiirk’iin Levy Bruhl’dan terciime ettigi "Aguste
Comte’un Felsefesi” adli eserin Vekillik¢e bastirilmasi.

1943

43

Kazim Nami Duru tarafindan hazirlanan “Ziya Gokalp Terbiyesi” adl
eserin Vekillikge bastirilmasi.

1943

264

Osman Pazarli'nin A. Curiller’den dilimize c¢evirdigi “Felsefe
Sozligii” adl eserin Vekillikge bastirilmasi.

390

1946

340

Mehmet Karasan’in yazdigi “Biiylik Feylosoflar Antolojisi” adli
kitabin bakanlik¢a bastirilmasi.

537

1958

242

Mira¢ Katircioglunun Emile Brehler'den dilimize ¢evirdigi "Felsefe
Tarihi" adli eserin II. Cilt II. fasikdiliiniin Vekillikce satin alinip
bastirilmas.

339

1959

106

Mira¢ Katircioglunun Emile Brehler'den dilimize ¢evirdigi "Felsefe
Tarihi" adli eserin II. Cilt 4. fasikiilinin Vekillikce satin alinip
bastirilmas.

1959

218

Mira¢ Katircioglu tarafindan Emile Brehler'den dilimize cevirdigi
"Felsefe Tarihi" adl1 esere ek olarak Masson Ourel tarafindan yazilan
“Felsefe Tarihi” ve “Doguda Felsefe” adli eserin Vekaletge satin
alinarak bastirilmasi.

1959

291

Mira¢ Katircioglu tarafindan Emile Brehler'den dilimize cevirdigi
"Felsefe Tarihi" adli esere ikici ek fasikill olarak Basile Tatakis
tarafindan yazilan “Felsefe Tarihi ikinci ek fasikiil Bizans Felsefesi”
adli eserin Vekaletge satin alinarak bastirilmasi.

345

1979

58

Prof. Dr. Bedia Akarsu tarafindan hazirlanmis olan "Cagdas Felsefe"
adl1 yapitin bakanligimizca satin alinip bastirilmasi.

1979

105

Macit Gokberk’in "Felsefenin Evrimi" adl1 yapitina “Okuma Metinleri
bir boliim eklenmesinin bakanlik onayina sunulmasi.

1979

130

Mete Tungay’in Bryan Magee’den dilimize ¢evirdigi "Yeni Diis'iin
Adamlan" adli kitabin telif haklarinin alinmasi ve bastirilmasi.

1979

135

Mete Tuncay’in Bryan Magee’den dilimize g¢evirdigi "Popper" adli
kitabin telif haklarinin alinmasi ve bastirilmasi..

234

1982

161

"Yeni Diis'iin Adamlar" adli kitabin kabuliine iligskin kararin giiniin
kosullart i¢inde yanlis yorumlara sebebiyet verebileceginden
kaldirilmasi hakkinda.

173
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Tablo 1 incelendiginde, 1927-1982 yillar1 arasinda felsefi yayinlara iliskin toplam 25 karar
alinmis bu kararlardan 22 tanesi kitap basimi, yayimi, satin alinmasi ya da kitaba iliskin daha 6nce
alinan bir kararin kaldirilmast ile ilgiliyken 3 tanesi “Felsefe ve I¢timaiyat Mecmuasi” ad: altinda
siireli yayin seklindedir. Bununla birlikte kurul karar defterlerinin igerigi ayrintili bir sekilde
incelendiginde, 1959 yili 218 sayili kararda Mira¢ Katircioglu tarafindan Emile Brehler'den
dilimize ¢evirdigi “Felsefe Tarihi” adli esere ek olarak Paul Masson Oursel tarafindan yazilan
“Felsefe Tarihi” ve ek fasikiil olarak “Doguda Felsefe” yine ayni tarihli 291 say1li kararda Basile
Tatakis tarafindan yazilan “Felsefe Tarihi ikinci ek fasikiil Bizans Felsefesi” adli eserlerin de
oldugu, dolayistyla 25 kararin 24’iiniin kitap basimi ya da telif hakkinin satin alinmasi seklinde

oldugu goriilmektedir.

Tablo 1°de yer alan kitaplar incelendiginde, felsefe kitaplarindan sadece 6 tanesinin yerli,
geriye kalan 18’inin yabanci felsefecilerden ¢eviri oldugu, ayrica yerli kitaplarin 4’tiniin ise 1950
oncesine ait oldu goriilmektedir. Kurul karar defterlerinde adi gegen kitaplarin genellikle felsefe

tarihi ve ¢agdas felsefeye yonelik oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin diger bir agamasinda Talim ve Terbiye Kurulu karar defterlerinde 1927-2007
yillar1 arasinda yer alan ortadgretim felsefe derslerinde okutulan yaymlara iliskin bulgular

incelenmis (Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterleri, 1928-2007) ve Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortadégretim Felsefe Derslerinde Okutulmas: Kabul
Edilen / Siiresi Uzatilan Kitaplara Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gére Dagilimi

Toplam
Tarih Karar Ozet Karar
Say1
Say1
Zekeriya Kadri ve Hatemi Senih Bey tarafindan liseler i¢in telif edilen
1928 238 . 81
Felsefe kitabinin bastirilmasi.
1941 128 Osman Pazarli tarafindan lise filozofi dersleri igin hazirlanan “Filozofi 168

Vazifeleri” adli eserin Vekillik hesabina bastirilmasi.
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B. Biger/Talim ve Terbiye Kurulu Kararlarinin 80 Yilinda (1927-2007) Felsefe ve Felsefe Egitiminin
Incelenmesi

Tablo 2 (Devami)

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortadégretim Felsefe Derslerinde Okutulmas: Kabul

Edilen / Siiresi Uzatilan Kitaplara Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gére Dagilimi

1952

146

Dog. Nurettin Topgu tarafindan liselerin son siniflart i¢in hazirlanip
bastirilan "Felsefe" adl1 eserin kabulii.

1952

148

Hatemi Senih Sarp tarafindan liselerin son smiflar1 i¢in hazirlanip
bastirilan "Felsefe" asli eserin kabulii.

1952

151

Serbest basima birakilmig lise felsefe kitaplarinin bagli sartnameye
gore yazilmalari.

1952

153

Ihsan Kongar tarafindan liselerin 4. siiflar1 i¢in hazirlamp bastirilan
"Felsefe" adli eserin kabulii.

255

1956

166

Hasan Ali Yiicel'in liseler i¢in kabul edilen "Felsefe Dersleri" adl
eserinin {i¢ y1l uzatilmasi.

252

1957

243

Hatemi Senih Sarp tarafindan liselerimizin son siniflari i¢in hazirladig
ve daha oOnce ii¢ yi1l uzatilmis olan "Felsefe" adli eserinin {i¢ yil daha
uzatilmasi.

1957

244

Nurettin Topgu'nun liselerin son siniflari i¢in hazirladigi ve daha 6nce
ii¢ y1l uzatilmis olan "Felsefe" adli eserinin {i¢ y1l daha uzatilmasi.

1957

245

Ihsan Kongar'm hazirladign ve daha &nce ii¢ yil uzatilmis olan
"Liselerin Son Simiflar1 I¢in Felsefe" adli eserinin ii¢ yil daha
uzatilmasi.

294

1959

286

Hasan Ali Yiicel'in hazirladigi ve daha once {i¢ yil uzatilmis olan
"Felsefe Dersleri" adl1 eserinin ii¢ y1l daha uzatilmasi.

1959

290

Liitfi Oztabag'mn hazirladig1 ve daha dnce iig y1l uzatilmis olan "Felsefe
Dersleri" adl1 eserinin ii¢ y1l daha uzatilmasi.

345

1960

232

Hatemi Senih Sarp'in liseler i¢in hazirladig1 ve son defa ii¢ y1l uzatilmis
olan "Felsefe" ders kitabinin okutulma siiresinin yeniden ii¢ yil
uzatilmasi.

1960

233

Ihsan Kongar'm hazirladign ve daha &nce ii¢ yil uzatilmis olan
"Liselerin Son Simiflar1 I¢in Felsefe" adli eserinin ii¢ yil daha
uzatilmasi..

1960

246

Nurettin Topgu'nun liseler i¢in hazirladigi ve son defa {i¢ y1l uzatilmig
olan "Felsefe" ders kitabinin okutulma siiresinin yeniden ii¢ yil
uzatilmasi.

330
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Tablo 2 (Devami)

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortadégretim Felsefe Derslerinde Okutulmas: Kabul

Edilen / Siiresi Uzatilan Kitaplara Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gére Dagilimi

Liitfi Oztabag tarafindan liselerin Edebiyat kollar1 igin hazirlanan 297
1962 245 " oy e
Felsefe Dersleri" adl1 eserinin ti¢ y1l daha uzatilmasi.
Hatemi Senih Sarp tarafindan liselerin son smiflarinda okutulmak
1963 223 . " " o
iizere hazirlanan "Felsefe" eserinin ii¢ yil daha uzatilmasi. 260
1963 246 Nurettin Topcu'nun "Felsefe" adli eserinin ii¢ yil daha uzatilmasi.
Liitfi Oztabag tarafindan liselerin Edebiyat kollar1 igin hazirlanan
1965 244 " o S 280
Felsefe Dersleri" adl1 eserinin ti¢ y1l daha uzatilmasi.
Hasan Ali Yiicel tarafindan liseler i¢in yazilan "Felsefe Dersleri" adl
1966 70 e
eserinin {i¢ y1l daha uzatilmas:. 279
Ihsan Kongar tarafindan liselerin son smiflar1 igin hazirlanan "Felsefe"
1966 123 Lo
adl1 eserinin ii¢ y1l daha uzatilmasi.
Hatemi Senih Sarp tarafindan hazirlanan "Felsefe Lise I1I" adl1 kitabin
1967 93 . 438
stiresinin ii¢ y1l uzatilmasi.
Nurettin Topgu tarafindan hazirlanan "Felsefe Lise III. Simf" adl
1968 75 . . . .
kitabin ti¢ y1l siire ile kabulii.
1969 315 L}ltﬁ. ta?bag tarafindan hazirlanan "Felsefe Dersleri" adli kitabin 625
stiresinin ii¢ y1l uzatilmasi.
Ismail Tunali tarafindan hazirlanan "Lise I¢cin Felsefe Ders Kitab1" adli
1970 69 . . L N
kitabin {i¢ y1l siire ile kabuli. 411
1970 Vedat Oztiirk tarafindan hazirlanan "Liseler i¢in Felsefe Dersleri" adli
73 . . . N
kitabin ti¢ y1l siire ile kabulii.
Nurettin Topgu tarafindan hazirlanan "Felsefe" adli kitabin bir yil siire
1971 90 .
uzatiminin kabulii.
293
1971 195 Hatemi Senih Sarp tarafindan hazirlanan "Felsefe Lise I1I" adl1 kitabin

eksikliklerinden dolay1 ders kitaplar1 listesinden ¢ikarilmasi.
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Incelenmesi

Tablo 2 (Devami)

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortadégretim Felsefe Derslerinde Okutulmas: Kabul

Edilen / Siiresi Uzatilan Kitaplara Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gére Dagilimi

1972

186

Nurettin  Topgu tarafindan hazirlanan "Felsefe" adli kitabin
onilimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir y1l siire
uzatiminin kabulii.

1972

204

Liitfi Oztabag tarafindan hazirlanan "Felsefe Dersleri" adli kitabin
onilimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir y1l siire
uzatiminin kabulii.

371

1973

21

Hasan Ali Yicel'in "Felsefe Dersleri" adli kitabinin bir yil siire
uzatiminin kabuli.

1973

32

Ismail Tunali tarafindan hazirlanan "Lise I¢in Felsefe Ders Kitab1" adl1
kitabin oniimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir
yil siire uzatiminin kabulil.

1973

193

Nurettin  Topgu tarafindan hazirlanan "Felsefe" adli kitabin
onilimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir y1l siire
uzatiminin kabulii.

1973

310

Liitfi Oztabag tarafindan hazirlanan "Felsefe Dersleri" adli kitabin
onilimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir y1l siire
uzatiminin kabulii.

547

1974

288

Liitfi Oztabag tarafindan hazirlanan "Felsefe Dersleri" adli kitabin
onilimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir y1l siire
uzatiminin kabulii.

1974

294

Nurettin  Topgu tarafindan hazirlanan "Felsefe" adli kitabin
onilimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir y1l siire
uzatiminin kabulii.

1974

310

Ismail Tunali tarafindan hazirlanan "Lise I¢in Felsefe Ders Kitab1" adl1
kitabin 6niimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir
yil siire uzatiminin kabulil.

503

1974

311

Hasan Ali Yiicel'in "Felsefe Dersleri" adl1 kitabin 6niimiizdeki yillarda
program degismis olacagindan dolay1 bir yil siire uzatimimin kabulii.

1974

313

Vedat Oztiirk tarafindan hazirlanan "Liseler i¢in Felsefe Dersleri" adli
kitabin oniimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir
yil siire uzatiminin kabulil.
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Tablo 2 (Devami)

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortadégretim Felsefe Derslerinde Okutulmas: Kabul

Edilen / Siiresi Uzatilan Kitaplara Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gore Dagilimi

1975

16

Hasan Ali Yiicel tarafindan hazirlanan "Felsefe Dersleri" adli kitabin
onilimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir y1l siire
uzatiminin kabulii.

1975

18

Ismail Tunali tarafindan hazirlanan "Lise I¢in Felsefe Ders Kitab1" adli
kitabin oniimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir
yil siire uzatiminin kabulil.

1975

86

Liitfi Oztabag tarafindan hazirlanan "Felsefe Dersleri" adli kitabin
onilimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir y1l siire
uzatiminin kabulii.

1975

87

Vedat Oztiirk tarafindan hazirlanan "Liseler i¢in Felsefe Dersleri" adli
kitabin oniimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir
yil siire uzatiminin kabulil.

1975

173

Nurettin  Topgu tarafindan hazirlanan "Felsefe" adli kitabin
onilimiizdeki yillarda program degismis olacagindan dolay1 bir y1l siire
uzatiminin kabulii.

504

1976

342

Prof. Dr. Miibahat Kiiyel tarafindan hazirlanan "Felsefe'ye Baglangic
Lise III. Sinif (Edebiyat Kolu)" adli kitabin ders kitab1 olarak ii¢ yil
stireyle kabulii.

397

1977

Prof. Dr. Miibahat Kiiyel tarafindan hazirlanan "Felsefe'ye Baglangic"
kitabindaki 52-54 sayfalarindaki degisiklik.

1977

82

Felsefe Grubu ve Psikoloji ders kitaplar1 6n inceleme komisyonu
kurulmasi hakkinda.

1977

101

Felsefe Grubu ve Psikoloji ders kitaplar1 6n inceleme komisyonu
caligmalarinin 8 Nisan 1977 aksamina kadar uzatilmasi hakkinda.

1977

281

Miibaha Kiiyel tarafindan hazirlanan "Felsefe Baslangi¢ Lise III" ders
kitabinin yeniden gozden gecirilerek ikinci baskis1 yapilmasi ve
okutulmasimin kabulii.

369

1985

115

Yeni felsefe programina uygun olarak lise ve dengi okullar Felsefe ana
ders kitabmin (M. Kiiyel, S. Tekeli, E. Kahya, K. Giirsoy,, A. Oner, N.
Baykurt) yazdirilmasi ve bes yil siireyle okutulmasinin kabulii.

1985

234

Lise ve dengi okullar "Felsefe'ye Giris" adl1 ana ders kitabinin (M.
Kiiyel, S. Tekeli, E. Kahya, K. Giirsoy,, A. Oner, N. Baykurt)
yazdirilmasi ve bes yil siireyle okutulmasinin kabuli.

246
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B. Biger/Talim ve Terbiye Kurulu Kararlarinin 80 Yilinda (1927-2007) Felsefe ve Felsefe Egitiminin

Incelenmesi

Tablo 2 (Devami)

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortadégretim Felsefe Derslerinde Okutulmas: Kabul

Edilen / Siiresi Uzatilan Kitaplara Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gére Dagilimi

Leyla Ozer tarafindan hazirlanan "Felsefe'ye Giris Lise 3" adli ders

1992 62 kitabinin bes y1l siireyle kabulii. 351
Selahattin Elibol tarafindan hazirlanan "Liseler I¢in Felsefe 1-2" ders

1993 160 . N N
kitabinin bes yil siireyle kabulii.

524

1993 378 Omer Ozduru tarafindan ders gegme ve kredi sistemine gore hazirlanan
"Felsefe 1-2" adl1 ders kitabinin bes yil siireyle kabulii.

1994 63 Selman Erdem tarafindan D.G.K.Y.Y. gore ortadgretim kurumlari i¢in
hazirlanan "Felsefe 1-2" adl1 eserin bes yil siireyle kabulii.

1994 203 Emine Yamanlar tarafindan D.G.K.Y.Y. gore ortadgretim kurumlar
icin hazirlanan "Felsefe 1-2" adli eserin bes yil siireyle kabulii.

1994 321 Mehmet Meder tarafindan D.K.G.S. gore ortadgretim kurumlar i¢in
hazirlanan “Felsefe 1-2" adli eserin bes yil siireyle kabulii. 696

1994 396 Ismail Tunali tarafindan D.G.K.S.G. gére ortadgretim kurumlari igin
hazirlanan Felsefe 1-2" adli eserin bes yil siireyle kabulii.

1994 412 Emine Yamanlar tarafindan D.G.K.S.G. gdre ortadgretim kurumlar
icin hazirlanan "Felsefe Metinleri 1" adli eserin bes yil siireyle kabulii.

1994 540 S. Hayri Bolay tarafindan D.G.K.S.G. gore ortadgretim kurumlart i¢in
hazirlanan Felsefe 1-2" adli eserin bes yil siireyle kabulii.

1994 656 Ahmet Cevizci tarafindan D.G.K.Y.Y. gore ortadgretim kurumlar1 i¢in
hazirlanan Felsefe 1-2" adli eserin bes yil siireyle kabulii.
Kurtulus Dinger tarafindan hazirlanan D.G.K yonetmeligini uygulayan

1996 144 ortadgretim kurumlar igin "Felsefe 2" adli ders kitabinin bes yil
siireyle kabulii.

266

Kurtulus Dinger tarafindan hazirlanan D.G.K yonetmeligini uygulayan

1996 145 ortadgretim kurumlar igin "Felsefe 1" adli ders kitabinin bes yil
siireyle kabulii.

1997 109 Ahmet éslan taraﬁnfian hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders kitabinin 188
bes yil siireyle kabulii.

1998 169 Atilla Celik ve Aysel Bal tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders 208

kitabinin bes yil siireyle kabulii.
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Tablo 2 (Devami)

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortaégretim Felsefe Derslerinde Okutulmas: Kabul

Edilen / Siiresi Uzatilan Kitaplara Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gére Dagilimi

Selman Erdem tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders kitabinin

1999 167 bes yil siireyle kabulii.
282
1999 183 Mustafa Oz, Sadrettin Kayaalp, ve Aysun Dinger tarafindan hazirlanan
"Lise Felsefe Tarihi" adli ders kitabinin bes yil siireyle kabulii.
Ibrahim H. Vural tarafindan hazirlanan " Lise Felsefe" adli ders
2000 72 . i .
kitabinin bes yil siireyle kabulii.
Emine Yamanlar tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe Tarihi" adli ders
2000 73 . . ..
kitabinin bes yil siireyle kabulii.
2000 74 Emine Yamanlar tarafindan hazirlanan “Lise Felsefi Metinler" adli
ders kitabinin bes yil siireyle kabulii.
Selahattin Elibol ve Leyla Ozer tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe"
2000 132 adl1 ders kitabimin bes y1l siireyle kabulii.. 432
Emine Yamanlar tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders
2000 171 . . .
kitabinin bes yil siireyle kabulii.
Ahmet Cevizci tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders kitabinin
2000 172 i ..
bes yil siireyle kabulii.
Ismail Tunali tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders kitabinin
2000 217 N N
bes yil siireyle kabulii.
Kurtulus Dinger tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders
2003 97 . . ..
kitabinin bes yil siireyle kabulili.
263
2003 146 Atilla Celik ve Aysel Goger tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli
ders kitabinin bes yil siireyle kabulii.
Ahmet Aslan tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders kitabinin
2004 57 . .
bes yil siireyle kabulii.
161
2004 29 Mustafa Oz, Sadrettin Kayaalp ve Aysun Dercin tarafindan hazirlanan
"Lise Felsefe Tarihi" adli ders kitabinin bes yil siireyle kabulii.
2005 93 Siileyman Hayri Bolay tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders 367

kitabinin bes yil siireyle kabulii.
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Incelenmesi

Tablo 2 (Devami)

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortadégretim Felsefe Derslerinde Okutulmas: Kabul
Edilen / Siiresi Uzatilan Kitaplara Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gére Dagilimi

2006 173 Nesrin Kale tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders kitabinin beg

yil siireyle kabulii.
2007 50 Ahmet Cevizci ve Omer Ozduru tarafindan hazirlanan "Ortadgretim
Felsefe Tarihi" adli ders kitabinin bes y1l siireyle kabulii.
. "y : " 1 201
2007 196 Emine Asan tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe" adli ders kitabinin

bes yil siireyle kabulii.

Tablo 2 incelendiginde, Talim ve Terbiye Kurulu 1927-2007 yillar1 arasin1 kapsayan 80
yillik stirecte, 1952 tarihli 151 sayili Serbest basima birakilmis lise felsefe kitaplarinin bagl
sartnameye gore yazilmalari; 1977 tarihli 82 sayili Felsefe Grubu ve Psikoloji ders kitaplar1 6n
inceleme komisyonu kurulmasi ve ayni tarihli 101 sayili kararla bu komisyonun ¢aligmalarinin 8
Nisan 1977 aksamina kadar uzatilmasinin kabulii de dahil olmak {izere ortadgretim felsefe

derslerinde okutulmasi kabul edilen ya da siiresi uzatilan kitaplara iliskin toplam 81 karar almistir.

Bu kararlar incelendiginde 1927-2007 yillar1 arasinda 26 farkli yazara ait, liselere yonelik genel
olarak felsefe Ogretimini amaclayan ders kitabi hazirlandigy; 1993-1997 yillar1 arasinda
uygulamaya gecirilen ders gecme ve kredi sistemine uygun olarak felsefe ders kitaplarinin “Felsefe
1-2” seklinde yazildig1 goriilmektedir. Yine bu donemde “Felsefe 1-2” dersinin yaninda se¢meli
olarak “Felsefe Tarihi” ve “Felsefi Metinler” dersi 0gretim programinda yer almis; Emine
Yamanlar tarafindan 1994 yilinda hazirlanan "Felsefe Metinleri 1” ve 2000 yilinda hazirlanan
“Lise Felsefi Metinler" ile "Lise Felsefe Tarihi" kitaplar1 kabul edilmistir. 2004 yilinda ise
Mustafa Oz, Sadrettin Kayaalp ve Aysun Dercin tarafindan hazirlanan "Lise Felsefe Tarihi" kitabi
ders kitab1 olarak kabul edilirken, 2007 yilinda Ahmet Cevizci ve Omer Ozduru tarafindan
hazirlanan "Ortadgretim Felsefe Tarihi" adli ders kitab1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul

edilmisgtir.

Bu kitaplari 80 yillik siirecte okutulma siireleri incelendiginde, 9 farkli kurul karariyla
cesitli 6gretim yillarinda olmak {izere toplam 16 yil ile Nurettin Topgu’nun, 8 farkli kurul karariyla
toplam 16 yil Liitfii Oztabag’in, 6 farkli kurul karariyla 16 yil Ismail Tunalr’nin felsefe ders
kitabinin okutulmasi kabul edilmistir. Kurul karar defterlerinde kabul siireleri belirtilmemekle

birlikte en az 1’er kurul kar1 ile Zekeriya Kadri ve Hatemi Senih Bey ile Osman Pazarli tarafindan
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yazilan felsefe kitaplarinin okutuldugu sdylenebilir. Diger kitaplara iliskin kurul kararlar
incelendiginde 5 yil ile 13 yil arasinda okutulma stireleri degismektedir. Ayrica Cumhuriyetin ilk
yillarina ait kurul karar defterlerinde kitaplarin kabul stirelerine iliskin herhangi bir ibareye
rastlanmazken, 1950’lerden itibaren 3’er yiligina kabul edildigi ya da uzatildigi, 1971 yilindan
itibaren felsefe 6gretim programin degisme olasiligina istinaden kurul kararlarinda kitaplarin
okutulma siireleri 1 yil olarak kabul edilmistir. Tablo 3’te de goriilecegi iizere, 1976 yilinda yeni
felsefe programinin uygulanmaya baslanmasiyla bu karar tekrar {i¢ yila ¢ikarilmis, 1985 yilindan

itibaren ise kitaplar 5’er y1lligina okutulmak iizere kabul edilmistir.
Tablo 3

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim programina

Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gére Dagilimi

Toplam
Tarih Karar Ozet Karar
Say1
Say1
1935 153 Filozofi ve Sosyoloji dersleri programlariyla kitaplar1 hakkinda 245

aliacak tedbirler hakkinda.

Lise ikinci devre miifredat programlarinin (Filozofi ve Sosyoloji)
1938 104 degistirilen sekilde kabulii ve 1938-1939 ders yili basindan itibaren 69
tatbik edilmesinin kabulii.

Lise 3. simf Edebiyat kolunda okutulmakta olan “Felsefe” dersi yerine

1976 341 "Felsefeye Baglangi¢” dersi miifredat programinin kabulil.

397

Felsefe Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan hazirlanan Lise 3
1985 101 Felsefe Dersi Ogretim Programmin 1985-1986 yilindan itibaren 246
uygulanmasinin kabulil.

1.7.1985 tarih ve 101 satili felsefe dersi Ogretim programinin
yiirlirlikten kaldirllarak 1993-1994 &gretim yilindan itibaren denenip
gelistirilmek tizere Ortadgretim Kurumlar Felsefe Dersi Programinin
kabulii.

1992 184

Ders se¢me ve kredi yonetmeligini uygulayan orta dereceli okullarin
lise segmeli dersler grubu arasinda yer alan "Felsefi Metinler 1" ders
programimin 1992-1993 6gretim yilindan itibaren uygulanmasinin
kabulii.

1992 226 351

Ders se¢me ve kredi yonetmeligini uygulayan orta dereceli okullarin
lise segmeli dersler grubu arasinda yer alan "Felsefe Tarihi 1" ders
programimin 1992-1993 o6gretim yilindan itibaren uygulanmasinin
kabulii.

1992 227
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Tablo 3 (Devami)

Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterlerinde Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim programina

Iliskin Alinan Karalarin Yillara Gére Dagilimi

1993-1994 6gretim yilindan itibaren Ortadgretim kurumlar1 "Felsefe"

1993 259
ders programinin uygulanmasi.

524

Felsefe dersinin genel mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda
1997 160 ortak genel kiiltiir dersi olarak 25.05.1993 tarih ve 259 sayili lise 266
felsefe dersi programina gore okutulmasi.

Aragtirmanin son asamasinda ise Talim ve Terbiye Kurulu karar defterlerinde 1927-2007
yillar1 arasinda yer alan ortaggretim felsefe dersi 6gretim programlarina iligkin bulgular incelenmis

(Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defterleri, 1935-1997) ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3’te goriildiigii iizere, Talim ve Terbiye Kurulu karar defterlerinde 1927-2007 yillart
arasinda felsefe dersi 6gretim programina iligkin kararlar incelendiginde 1935, 1938, 1976, 1985,
1992, 1993 olmak iizere toplam alt1 karar alindig1 goriilmektedir. Bu kararlar incelendiginde 1992
tarihli ve 184 sayili kararla 1985 tarihli ve 101 sayili gretim programi yiiriirliikten kaldirilip yeni
Ogretim programinin denenip gelistirilmesi karar1 kabul edilirken, 1993 tarihli 259 sayili kararda
ders programinin biitiin liselerde uygulanmasi kabul edilmistir. Bununla birlikte 1992 tarihli 226
sayili kararda lise se¢meli dersler arasinda yer alan “Felsefi Metinler I’ ve ayni tarihli 227 sayil
kararla “Felsefe Tarihi I”” dersi programlarinin 1993-1994 6gretim yilindan itibaren uygulanmasi
karar1 alinmistir. Ayrica 1997 tarihli 160 sayili kararla felsefe dersinin okul tiirti fark etmeksizin

biitiin ortadgretim kurumlarinda ortak genel kiiltiir dersi olarak okutulmasi kabul edilmistir.

1957 tarihli Talim Terbiye Kurulu karar defteri incelendiginde, 215 sayili kararda “1957-
1958 yili bagindan itibaren tatbik edilmek tizere ii¢ yillik rejime tabi resmi liselerde ders tevzi
cetveline ve miifredata gore Ogretim yapilmasi uygun goriilerek keyfiyetin Vekalet Yiiksek
Makaminin tasviplerine arzi kararlastirilmistir. (TTKKD, 1957, 215)” ifadesi yer almakta ancak
karar defterinde ders dagilim cetveli ve 6gretim programlarinin igerigi verilmemektedir. Buradan
hareketle lise dersleri arasinda yer alan felsefe dersi 6gretim programina da bu tarihte dolayl

olarak yer verildigi sdylenebilir
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Sonug ve Tartisma

Arastirma sonuglarina gore, 1927-1982 yillar arasinda felsefi yayinlara iliskin toplam 25
karar alinmis bu kararlardan 22 tanesi kitap basimi, yayimi, satin alinmasi ya da kitaba iliskin daha
once alman bir kararin kaldirilmasidir ilgili iken 3 tanesi “Felsefe ve Igtimaiyat Mecmuasr” adi
altinda stireli yaym seklindedir. Bu kitaplardan 6 tanesi yerli geriye kalan 18’i ise yabanci

felsefecilerden ceviridir.

Talim ve Terbiye Kurulu 1927-2007 yillar1 arasin1 kapsayan 80 yillik siirecte, ortaggretim
felsefe derslerinde okutulmasi kabul edilen ya da siiresi uzatilan kitaplara iliskin toplam 81 karar
almigtir. Bu karalara gore, 1927-2007 yillar1 arasinda 26 farkli yazara ait, liselere yonelik genel
olarak felsefe dgretimini amaglayan ders kitabi hazirlandig1; bununla birlikte ¢esitli yazarlara ait
Felsefe Tarihi” ve “Felsefi Metinler” gibi se¢meli felsefe derslerine yonelik kitaplarinda oldugu

tespit edilmistir.

Felsefe ders kitaplarin 80 yillik siirecte okutulma stireleri incelendiginde, 9 farkli kurul
karariyla ¢esitli 6gretim yillarinda olmak tizere toplam 16 y1l ile Nurettin Topgu’nun, 8 farkli kurul
karartyla toplam 16 y1l Liitfii Oztabag’in, 6 farkli kurul karariyla 16 yil Ismail Tunali’nin felsefe
ders kitabinin okutulmasi kabul edilmistir. Kitaplarin okutulma siireleri ise ¢esitli tarihlerde olmak

tizere 1, 3 ve 5 yil olarak belirlendigi tespit edilmistir

Talim ve Terbiye Kurulu karar defterlerinde 1927-2007 yillar1 arasinda felsefe dersi
Ogretim programina iliskin kararlar incelendiginde 1935, 1938, 1976, 1985, 1992, 1993 olmak

tizere toplam alt1 karar alindig1 goriilmektedir.

II. Mesrutiyetten itibaren Tiirkiye’de felsefe kendine &zel bir alanin bulundugunu
kavrayamamis, 6zellikle bu donemde sosyoloji ve psikoloji ile gereginden fazla karistirilmigtir
(Kaynardag, 2002). Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 6zellikle ilk yillarda ¢esitli sayilarinin
alinmasina ve okullara dagitilmasina karar verilen “Felsefe ve Igtimaiyat Mecmuasi”nin bizatihi
ad1 bunun ¢arpict bir ornegidir. Kaynardag’a (2002) gore, toplumsal sorunlarla ilgili ¢dziimiin
diisiinceden beklenmesi, felsefeye toplumsal gereksinimler agisindan bakilmasi gibi nedenlerden
dolay1 felsefe o yillarda kendi asil alamiyla ilgilenememis, bu alanda akademik caligmalar

gecikmistir.

Cumhuriyetin ilk yillarina ait kurul kararlar1 incelendiginde egitim ve dgretim agisindan
felsefe yayinlarinin oldukca yetersiz oldugu sdylenebilir. Nitekim Kaynardag (2002) bu donemde
egitimde Ozellikle felsefi metin sikintisi ¢ekildigini, 1930°1u yillarin sonu ile 1940’11 yillarda diinya
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klasikleriyle birlikte cok sayida felsefe klasiginin de devlet tarafindan ¢evrilip diizenli olarak

yayinlanmasiyla felsefe kiiltiiriiniin edinilmeye basladigini belirtmektedir.

Yine kurul karar defterlerinde adi gecen felsefi yaymlarin bir¢ogunun ¢eviri metinler
olmas1 da dikkat ¢ekicidir. Ciinkii yeni bir alfabenin kabulii ile eski metinlerden yani var olan
literatiirden kopus bir anlamda bunu zorunlu kilmustir. Ulken’in de (2005: 462) belirttigi gibi, 1931
yilinda Birinci Dil Kurultayinda baglayan dil devrimi hareketi Tiirk Dil Kurumu calismalariyla
devam etmis ve giiniimiize kadar ulasmustir. Ozellikle bu dénemde felsefi terimlerin
Tiirkgelesmesi konunda ¢esitli fikir ayriliklar1 yaganmig, hatta 1941°de felsefe terimlerinin
Tiirkgelesmesi i¢in Sekip Tung’un baskanliginda bir komisyon calisma yiiriitmiistiir. Nitekim
kurul karar defterlerinde de goriildiigii iizere Osman Pazarli’nin A. Curiller’den dilimize ¢evirdigi
“Felsefe Sozligi” adli eserin Vekillikge bastirilmasi da bu calismalarla ayn1 doénemde
gerceklesmistir. Kaynardag’in (2002), “Felsefe i¢in ulusal bir dilin gerekli oldugunu, dil inkilab1
ile birlikte 6zellikle edebiyatgilarin da yardimiyla tiimece yapisindaki degigmeler ve terminolojinin
gelismesiyle yerli felsefi metinler olusmaya baslamistir.” seklindeki ifadesi de bu durumu

desteklemektedir.

Kurul karar defterlerinde adi gecen kitaplarin genellikle diisiin tarihi gelenegine uygun
olarak felsefe tarihi ve cagdas felsefeye yonelik oldugu goriilmektedir, bununla birlikte 6zellikle
Cumbhuriyet ideolojisine uygun olarak 1927 ve 1943 yillarinda Auguste Comte’un pozitif
felsefesini igeren kitaplarin tercih edildigi goriilmektedir. Nitekim Binbasioglu (2005) ve irfan
(1934) gibi arastirmacilar cumhuriyet devrimleriyle birlikte yeni bir evren anlayisinin hakim
oldugunu, eski donemdeki teolojik ve metafizik evren anlayisinin yerini realist ve pozitivist bir
evren anlayisina biraktigini, ilkokuldan {iiniversiteye kadar Ogretim programlarinin revize
edildigini ve metafizik unsurlarin ayiklanarak pozitivizmin ilkeleri dogrultusunda yeniden
hazirlandigini belirtmektedir. Yine bu donemde Istanbul Universitesi’nde yeni kurulan sistematik
felsefe kiirsiisiine Viyana Cevresi Ekoliine mensup olan Hans Reichenbach’in getirilmesi de

(Ulken, 2005: 465) bu egilimi gdstermektedir.

Tiirkiye’de meydana gelen toplumsal olaylarin da cesitli sekillerde kurul kararlarina
yansidig1 goriilmektedir. Ornegin; Mete Tuncay’in ¢evirdigi ve daha 6nce (1979) Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan telifinin alinmasi ve bastirilmasi karari alinan "Yeni Diis'in Adamlar1" adli

kitabin kabuliine iliskin kararin 1982 tarihinde 161 karar sayisiyla giiniin kosullar1 i¢inde yanlig
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yorumlara sebebiyet verebileceginden kaldirilmasinda ozellikle Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu

toplumsal kargasanin etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Nitekim Milli Egitim Bakanliginin politikasini belirleme yetki ve sorumluluguna sahip
olan Talim ve Terbiye Kurulu iiyeleri genellikle aynmi kisilerden olugsmasina ragmen, siyasal

iktidarlar ya da bakanlar degistiginde daha dnce almis oldugu kararlar da degisebilmekte hatta
birbiriyle ¢elisen kararlar alabilmektedirler (Bursahoglu, 1987; Kaya, 1991; Konan, 1996).

1927-2007 yillar1 arasinda kurul karar defterlerinin icerigi incelendiginde felsefe dersi 6gretim
programlarina iliskin kararlarin 1935, 1938, 1976, 1985, 1993 yillarinda olmak iizere toplam bes
tane oldugu goriilmektedir. Kiziltan’in (2012) yapmis oldugu arastirmanin 1927-2007 tarih araligi
incelendiginde Cumbhuriyet doneminde uygulanan felsefe 6gretim programlar1 1924 ve 2009
felsefe 0gretim programlari sayilmazsa 1935, 1950, 1976, 1985, 1993 yillarina ait olmak iizere bes
tanedir. Her iki arastirmada da farkli olan programlar, 1938 ve 1950 yillarina ait felsefe dgretim
programlardir. 1938 yilina ait kurul karar defterinde “Lise ikinci devre miifredat programlarinin
(Filozofi ve Sosyoloji) degistirilen sekilde kabulii ve 1938-1939 ders yili basindan itibaren tatbik
edilmesinin kabulii” seklinde bir karar yer alirken 1950 yilina ait Kurul karar defterinde herhangi
bir felsefe programinin kabuliine rastlanmamis; muhtemelen program Maarif Vekaleti’nce ayrica
yayimlanmistir. Ancak Kiziltan’in (2012) aragtirmasina, gore felsefe programlarina yonelik yapilan
caligmalarin bazilarinda 1934, 1938 ve 1957 yillarina da yer verildigi goriilmektedir. Bu yillara ait
programlarin igerigi, sirasiyla 1924, 1935 ve 1950 yillarina ait programlarin igerigiyle birebir
aynidir. Ko¢ Aydin ve Citak (2017), bu karigikligin ortaya ¢ikmasinin temel nedenini; uygulamada
olan bir programin egitim siirecinde yasanan bazi gelismeler ya da degisiklikler nedeniyle ikinci

kez yayimlanmasina bagli olarak aragtirmacilarin dikkatinden kagmis olmasina baglanmaktadir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Yasam Becerilerinin ve
Ogrencilerde Yasam Becerilerinin Gelistirilmesine Iliskin Goriislerinin Incelenmesi

Ozge AYDIN SENGUL!

Ozet

Bu arastirmanda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam beceri diizeylerinin belirlenmesi ve gesitli
degiskenlere gore karsilastirilmasi amaglanmistir. Ayrica arastirmada fen bilimleri dersinde
Ogrencilerin yasam becerilerinin gelistirilmesine iligkin 0gretmen adaylarinin goriisleri
belirlenmistir. Aragtirmada karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir.
Calisma grubu bir devlet iiniversitesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim
gormekte olan 90 6gretmen adayindan olusmaktadir. Aragtirma verilerin toplanmasinda “Yasam
Becerileri Olgegi” ve “yapilandirilmis goriisme formu” kullanilmustir. Nicel verilerin analizinde
betimsel istatistikler hesaplanarak, tek yonlii varyans analizi testi kullanilirken, nitel veriler i¢in
icerik analizi kullanilmistir. Aragtirma sonuclarina gére 6gretmen adaylarinin yasam becerilerinin
yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Yasam becerilerinin alt boyutlarindan fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin en yiiksek ortalamayla iletisim kisileraras iligki becerilerinin yiiksek diizeyde; en
diisiik ortalamayla ise duygular ve stresle basa ¢ikma becerilerinin orta diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin yasam becerilerinin sinif diizeylerine gore farklilik gsterdigi,
sosyal etkinliklere katilim durumlarina gére ise farklilik gostermedigi belirtilmistir. Ogretmen
adaylar1  Ogrencilerde yasam becerilerinin  gelistirilmesinde proje tabanli  §grenme,
arglimantasyona dayali 6grenme ve STEM gibi yaklagimlarin kullanilabilecegini belirtirken;
deneysel yontem, is birligine dayali 6grenme, Ornek olay, tartigma, problem ¢ézme ve yaratici
drama gibi yéntemlerin derslerde kullanilmasimin etkili olacagini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylar1 yasam becerilerinin, 6grencilere kendilerini rahat ifade etme, olaylar arasinda neden-
sonug iliskileri kurma, sorumluluk alma, giinliik yasam problemlerinin ¢oziimiinde etkililik, farkli
bakis acilar1 ve sosyal konularda duyarlilik kazanmalar1 gibi katkilar sagladigini belirtmislerdir.
Ayrica, yasam becerilerinin, anlamli 6grenme, kalic1 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme ve
stirece aktif katilimi destekledigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yasam becerileri, yasam becerilerinin gelistirilmesi, fen bilgisi 6gretmen
adaylar1.

! Dog. Dr., Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen
Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali. ozge.aydin@dpu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-4747- 0846
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Investigation of Life Skills of the Science Teacher Candidates and
Their Views on the Development of Students' Life Skills
Abstract

The aim of this study is to determine science teacher candidates’ life skill levels and compare them
some variables. In addition, the views of teacher candidates on the development of students' life
skills in science courses were determined in the study. Convergent parallel design one of the
mixed-method designs was used in the study. The participants of the study were 90 science teacher
candidates from the Elementary Education Program. "Life Skills Scale" and "structured interview
form" were used to collect research data. In the analysis of quantitative data, descriptive statistics
were calculated and ANOVA was used. Content analysis was used in the analysis of qualitative
data. According to the results of the research, it was determined that the life skill levels of the
teacher candidates were high. It was concluded that, among the sub-dimensions of life skills,
science teacher candidates had a high level of communication and interpersonal skills with the
highest average and a moderate level of coping with emotions and stress skills with the lowest
average. It was stated science teacher candidates’ life skills differ according to their grade levels,
but not according to their participation in social activities. While teacher candidates stated that
approaches such as project-based learning, argumentation and STEM can be used in the
development of life skills in students. They stated that it would be effective to use methods such
as experimental method, cooperative learning, cases method, discussion, problem solving and
creative drama in the courses. Teacher candidates stated that life skills contributed to students such
as expressing themselves comfortably, establishing cause-effect relationships between events,
taking responsibility, effectiveness in solving daily life problems, different perspectives and
gaining sensitivity social issues. They also stated that life skills support meaningful learning,
permanent learning, learning by doing and active participation in the process.

Keywords: Life skills, development of life skills, science teacher candidates.

Giris
Son yillarda 6nemle iizerinde durulan yasam becerileri kavrami “bireylerin giindelik
ihtiyaclar ve karsilastiklar1 zorluklarla etkili bir sekilde basa ¢ikmalarini saglayan olumlu
davranigsal yetenekler” olarak tanimlanmaktadir (The World Health Organization [WHO], 1997).
Bu beceriler bireylerin giinliikk yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmek amaciyla

bagvurduklar1 6gretim yoluyla veya yasam deneyimleriyle kazandiklar1 becerilerdir (Gulhane,

2014).

WHO (1999) saglikli cocuk ve ergen gelisiminin desteklenmesi ve gengleri degisen sosyal
kosullara hazirlamak i¢in yasam becerileri Ogretiminin 6nemini vurgulamaktadir. Yasam
becerileri egitimi, genc¢lerin yasamda karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelmelerine yardimei
olur (Prajapati, B. Sharma, & D. Sharma, 2017). Yasam becerileri, bireylerin bilingli kararlar

almasi, problem ¢ozmesi, elestirel ve yaratici diisiinmesi, etkili iletisim kurmasi, saglikli iligkiler
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ve empati kurmalarina yardimci olan psiko-sosyal yeterlikler ve kisilerarasi becerilerdir (WHO,
2004). WHO (1999) yasam becerilerini karar verme-problem ¢6zme, yaratici diisiinme-elestirel
diisiinme, iletisim-kisilerarast iliski, 6z farkindalik-empati kurma, duygularla-stresle basa ¢ikma

olmak iizere bes temel beceri ¢ifti seklinde ele almistir.

Okullarda o6grencilerde yasam becerilerinin gelistirilmesi amaciyla bir¢ok {ilkede
girigimlerin gergeklestirildigi goriilmektedir (WHO, 1999). Yasam becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda énemli derslerden biri de fen bilimleri dersidir. Ulkemizde yasam becerileri ilk
defa 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda ele alinmistir. 2013 ve 2018 &gretim
programlarinda bilimsel bilgiye ulagim ve bilimsel bilginin kullanimi ile ilgili olarak analitik
diistinme, iletisim, karar verme, girisimcilik, yaraticilik ve takim caligmasi gibi temel yasam
becerileri bulunmaktadir. Bu becerilerin alana 6zgii beceriler kapsaminda 6grencilere
kazandirilmasinin 6nemi vurgulanmigtir. Ayrica, programda (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018) ogrencilerin giinlilk yasamlarinda karsilagtiklar1 problemlerle ilgili sorumluluk alarak,
problemlerin ¢ézlimiinde fen bilimleri ile ilgili bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve yagam becerilerini

kullanmalar1 amag¢lanmaktadir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2018) ifade edilen yasam becerilerinin igerikleri
incelendiginde; karar verme, uygun 6lgiitler belirlenerek alternatif segenekler arasindan segimler
yapmaktir (Baysal, 2009). Karar verme yasantimizla ilgili kararlarla yapici bir sekilde basa
cikmamiza yardimct olur (WHO, 1997). Ge¢mis deneyimler, bireysel farkliliklar, biligsel
Onyargilar, yas, sosyo-ekonomik durum gibi etkenler karar verme siirecini ve bu siiregte alinan
kararlar1 etkilemektedir (Dietrich, 2010). Yaraticilik; biligsel, duyugsal ve devinigsel tiim
etkinliklerde yeni bir davranis, tutum, beceri, {iriin ve yasam felsefesini etkili olarak ortaya
koyabilmektir (Ustiindag, 2020). Yaratici diisiinme yaratma, icat etme, kesfetme, hayal etme,
varsayimda bulunabilme ve sentez yapabilme becerilerini igermektedir (Sternberg, 2002). Analitik
diigiinme, farkli 6gelere gore gruplar1 organize etme ve 6geleri onem sirasina koyma becerilerini
iceren; nedenlere, ilkelere, islevlere veya kosullara dayali olarak biitiinii parcalara ayirma anlami
tasimaktadir (Montaku, Kaittikomol ve Tiranathanakul, 2012). [letigim, bilgi iiretme, aktarma ve
anlamlandirma stirecidir (Dokmen, 1994). Etkili iletisim ise kendimizi s6zlii veya sozsiiz olarak,
kiiltiirimiize ve durumumuza uygun sekillerde ifade edebilmektir (WHO, 1997). Takim ¢alismast,
grup iiyelerinin ortak bir amag¢ dogrultusunda isbirligine dayali olarak birlikte ¢alisma istegi ve
becerisidir (Lick, 2000). Girisimcilik ise disiinceleri hayata gegirmeyi saglayan kisisel bir beceri

olarak ifade edilmektedir (European Commission, 2011). Yaraticilik, yenilik ve risk alma ile
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birlikte amacglara ulasilabilmek amaciyla planlama yapma ve proje yOnetme yetenegini de

icermektedir (MEB, 2018).

Genel olarak alan yazinda yasam becerileri ile ilgili olarak yapilan arastirmalar
incelendiginde, 6gretmen adaylar (Kiilek¢i Akyavuz ve Karakas, 2020; Pal ve Chandra, 2019;
Ustabulut, 2021; Zorlu, Zorlu ve Ding, 2019) 6gretim elemanlar1 (Amutha ve Ramganesh, 2013;
Erduran Avct ve Selguk, 2021) ve 6gretmenlerin (Calp ve Edis, 2020; Ursavas ve Karal, 2019;
Yildirnm 2021b) yasam becerilerine iliskin goriislerinin belirlenmesi ve cesitli degiskenlerle
iligkisinin incelenmesine yonelik arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Ayrica, Ogretim
programlarinin yasam becerileri ac¢isindan incelendigi (Deveci, Konus ve Aydiz, 2018; Deveci ve
Aydiz, 2019; Erduran Avci ve Kamer, 2018; Karakus, 2021; Kog, 2020; Ozcan ve Kostur, 2019;
Yildirim, 2021a; Ozata Yiicel ve Kanyilmaz, 2018) arastirmalarda yer almaktadir. Ogretmenler,
ogretmen adaylari, 6gretim elemanlart ve O0gretim programlarma iligkin yapilan aragtirmalar
incelendiginde; yasam becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasinda, bu konuda yapilacak
arastirmalarin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2018)
alana 6zgii beceriler kapsaminda vurgulanan yasam becerilerinin fen derslerinde gergeklestirilecek
etkinliklerle 6grencilere kazandirilmasinda gelecegin 6gretmenleri olarak fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam becerileri
ile ilgili farkindaliklarinin 6grencilerini de bu dogrultuda gelistirilmelerine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Buna gore, yasam becerilerinin fen derslerinde kazandirilmasi gereken 6nemli
becerilerden biri olmasina bagl olarak, gelecegin Ogretmenleri olarak fen bilgisi 0gretmen
adaylarinin hem yasam becerilerinin hem de 6grencilerde bu becerilerin gelistirilmesine iliskin
goriislerinin  belirlenmesi  programin benimsedigi alana 0zgli becerilerin  dgrencilere
kazandirilmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda, arastirmada fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin yagam beceri diizeylerinin incelenmesi ve ¢esitli degiskenlere gore karsilastirilmasi
amaglanmistir. Ayrica arastirmada Ogretmen adaylarinin, fen bilimleri dersinde 6grencilerin
yasam becerilerinin gelistirilmesine iligkin goriisleri belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorular belirlenmistir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam becerileri hangi diizeydedir?

2. Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin yasam becerileri “sinif diizeyi ve sosyal etkinliklere
katilma durumu” degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde yasam becerilerinin gelistirilmesi

ve bu becerilerin gelistirilmesinin 6grencilere sagladigi katkilara iliskin goriisleri nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam beceri diizeylerinin belirlenerek
cesitli degiskenlere gore karsilastirilmas: ve 6grencilerde bu becerilerin gelistirilmesine iliskin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla karma yoOntem desenlerinden yakinsayan paralel desen
kullanilmistir. Karma yontemde; arastirmanin derinligini arttirmak amaciyla nitel ve nicel
yontemler birlikte kullanilir. Yakinsayan paralel desende, nitel ve nicel veri toplama araglari es
zamanli olarak uygulanir. Siiregte yontemlere esit 6ncelik verilerek analiz sirasinda asamalar ayr1

tutulurken yorum yapma asamasinda sonugclar birlestirilir (Creswell ve Plano-Clark, 2011).
Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirma, bir devlet iiniversitesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda &grenim
gormekte olan 6gretmen adaylart ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde
arastirmanin amaci dogrultusunda, nicel veriler 1., 2., 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 90 6gretmen
adayinin; nitel veriler ise 4. sinifta 6grenim goéren 12 6gretmen adayimin katilimi ile toplanmustir.
Nitel verilerin toplanmasinda aragtirmanin amaci dogrultusunda 6gretmen adaylarmin aldiklari
Fen Ogretim Programlari, Fen Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlari, Fen Ogretimi gibi gesitli
derslerle, fen egitiminde kazandirilmasi hedeflenen beceriler, fen 6gretiminde kullanilan yontem-
teknik-yaklagimlar ve bu yaklagimlarin 6grenme ortamlarinda kullanilmas: gibi konularda bilgi
sahibi olmalar1 énemsenmistir. Ayrica Ogretmenlik Uygulamasi dersleri kapsaminda 6gretmen
adaylarimin fen bilimleri dersinde gozlemler yapmalari; alana 6zgii yontem-teknik-yaklasimlari
kullanarak, etkinlikler ve materyaller gelistirerek ortaokul o6grencilerine yonelik uygulama
deneyimleri kazanmis olmalar1 4. sinif 6gretmen adaylarinin se¢iminde etkili olmustur. Tablo 1°de
aragtirma kapsaminda, ¢alisma grubundaki O6gretmen adaylarinin demografik ozellikleri yer

almaktadir.
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Tablo 1
Demografik Ozellikler

Degiskenler f %  Toplam
Kadin 86 95.6

Cinsiyet 90
Erkek 4 4.4
1. Smf 26 28.9
2. Smf 18 20.0

Sinif 90
3. Smif 30 333
4. Smf 16 17.8
1.99 alt1 4 4.4
2.00-2.49 aras1 13 14.4

Genel Akademik Ortalama 2.50-2.99 22 24.4 90
3.00-3.49 45 50.0
3.50-4.00 6 6.7
Hig¢ katilmiyorum 8 8.9
Haftada bir katiliyorum. 37 41.1

Sosyal Etkinliklere Katilma
Haftada bir kag¢ kez katiliyorum 11 12.2 90

Durumu
Ayda bir katiliyorum. 27 30.0
Ayda bir kag kez katiliyorum 7 7.8

Tablo 1’e gore ¢aligma grubundaki 6gretmen adaylarinin % 95.6’s1 kadin (n=86), % 4.4’
erkektir (n=4). Ogretmen adaylarinin, % 28.9u 1. smifta (n=26), %20’si 2. sinifta (n=18), %33.3’ii
3. sinifta (n=30) ve % 17.8’i 4. smifta (n=16) 6grenim gdérmektedir. Ogretmen adaylarinin % 4.4’ii
1.99 alti akademik ortalamaya (n=4), %14.4’ii 2.00-2.49 aras1 akademik ortalamaya (n=13),
%24.4’10 2.50-2.99 aras1 akademik ortalamaya (n=22), %50’si 3.00-3.49 arast akademik
ortalamaya (n=45) ve % 6.7’si 3.50-4.00 aras1 akademik ortalamaya (n=6) sahiptir. Ogretmen
adaylarinin %8.9’u sosyal etkinliklere hi¢ katilmadigini (n=8), % 41.1°1 haftada bir katildigini
(n=37), % 12.2’si haftada birka¢ kez katildigin1 (n=11), % 30’u ayda bir katildigin1 (n=27) ve %
7.8’1 ayda birkac kez katildigin1 belirtmistir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmanin veri toplama araglarmi, nicel veriler i¢in “Yasam Becerileri Olgegi”, nitel
veriler icin 1ise arastirmacit tarafindan hazirlanan “yapilandirilmig  goriisme formu”

olusturmaktadir.

Arastirmanin nicel boyutu kapsaminda fen bilgisi 0gretmen adaylarinin yasam beceri
diizeylerinin belirlenmesinde, Bolat ve Balaman’in (2017) gelistirdigi “Yasam Becerileri Olgegi”
kullanilmistir. Olgekte, duygularla ve stresle basa ¢ikma, empati kurma ve dzfarkindalik, karar
verme ve problem ¢6zme becerileri boyutlarinda 7 madde; yaratici ve elestirel diisiinme boyutunda
6 madde; iletisim kisilerarasi iliski becerileri boyutunda ise 4 madde olmak iizere toplamda 30
madde yer almaktadir. Olcek maddeleri besli Likert (5=tamamen katiliyorum - 1=hig
katilmiyorum) tipinde gelistirilmistir. Olgegin giivenirligi icin Cronbach- Alfa degeri .90 olarak
hesaplanirken, alt boyutlarin degerleri sirasiyla .82, .77, .72, .73 ve .66 olarak hesaplanmistir.
Yapilan arastirma kapsaminda ise Olgegin giivenirligi icin Cronbach- Alfa degeri .91 olarak

hesaplanirken, alt boyutlarin degerleri sirasiyla .82, .70, .80, .80 ve .75 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda Ogretmen adaylarmin fen bilimleri dersinde
Ogrencilerin yasam becerilerinin gelistirilmesine iligkin goriislerinin belirlenmesinde arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve 6 adet agik uclu soru bulunan yazili goriis formu kullanilmistir. Bu formun
hazirlanmasinda alan yazin incelenerek aragtirma amacina uygun sorular hazirlanmistir. Sorularin
ic gegerligini saglamak amaciyla fen egitimi alaninda, 6gretim programi, fen bilgisi 6gretmen
adaylari, fen bilimlerinde beceriler konularinda caligmalart olan 2 uzmanin goriisiine
bagvurulmustur. Ayrica uzmanlarin belirlenmesinde, fen bilgisi 6gretmenligi programinda fen
egitimi ile ilgili temel dersleri yiiriitiiyor olmalar1 dikkate almmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda goriisme sorularmin arastirma amacina uygunlugu incelenerek gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Buna gore, goriisme formu; analitik diistinme, girisimcilik, karar verme,
takim caligmasi, yaratici diislinme ve iletisim becerileri i¢in 1’er soruya yer verilerek toplam 6
sorudan olusacak sekilde diizenlenmis ve goriisme formuna son hali verilmistir. Oneriler
dogrultusunda, her bir soru fen derslerinde yasam becerilerinin gelistirilmesine iliskin uygulamalar
ve Ogrencilerin bu becerilere sahip olmasinin saglayacagi katkilar olmak tizere 2 boyutta ele

alinmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada Ogretmen adaylarinin yasam beceri diizeylerinin belirlenmesi i¢in betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. Karsilastirmalarda oncelikle 6lgege verilen cevaplarin her bir
degisken i¢in ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanarak, normallik ve varyanslarin homojenligi
gozden gegirilmistir. Buna gore; veriler normal dagilim gosterdiginden, degiskenler arasi
karsilagtirmalar i¢in tek yonlii varyans analizi testi (ANOVA) kullanilmistir. Anlamli olan

degerlerde farkliligin belirlenmesinde ise LSD testinden yararlanilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda icerik analizi teknigi kullanilmistir. Bu analizde, verilerin
aciklanabilecegi kavram ve iliskilere ulagsmak amaciyla, veriler kavramsallastirilarak mantikli bir
sekilde diizenlenir. Bu siiregte, birbiri ile benzer veriler belirli kavramlar ve temalar dogrultusunda
bir araya getirilip anlasilabilir sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
aragtirmanin verileri, elde edilen temalara gore diizenlenerek yorumlanmis ve dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Arastirmanin kodlayici glivenirliginin saglanmasi1 amacuiyla; veriler iki arastirmact
tarafindan bagimsiz olarak kodlanarak tema ve kod listesi olusturulmustur. Arastirmacilarin
kullandiklar1 bu kodlarmn tutarliligr “Gortis birligi” veya “Goriis ayrilig1” olarak belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinmn ifadelerine iliskin ayn1 kodun kullanilmasi goriis birligi, farkli kodun
kullanilmas: ise goriis ayriligir seklinde degerlendirilmistir. Kodlayicilar arasindaki ortalama
giivenirlik [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100] (Miles ve Huberman, 1994)

formiilii ile % 92 bulunmustur. Bu sonug, arastirma i¢in giivenilir olarak degerlendirilmistir.
Bulgular

Bu boliimde amaglar dogrultusunda once, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam beceri
diizeyleri; ardindan ise “simif ve sosyal etkinliklere katilma durumu” degiskenleri i¢in
karsilagtirmalar yer almaktadir. Ayrica &gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde yasam
becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin gelistirilmesinin 6grencilere sagladigi katkilar ile ilgili
goriisleri yer almaktadir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam beceri diizeylerine iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2
Yasam Beceri Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler
K _

Olcek N S X /K
(madde sayisi)

Duygularla ve stresle basa ¢ikma

90 7 22.02 4.39 3.15
becerileri
Empati kurma ve 6z farkindalik

90 7 25.31 3.50 3.62
becerileri
Karar verme ve problem ¢dzme

90 7 25.47 4.00 3.64
becerileri
Yaratici diisiinme ve elestirel

90 5 18.59 2.72 3.72
diistinme becerileri
[letisim kisilerarasi iliski becerileri 90 4 15.47 2.48 3.87

106.8

Toplam 90 30 6 13.22 3.56

Tablo 2’de fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam becerileri dlgegine verdikleri yanitlara
gore belirlenen betimsel istatistikler yer almaktadir. Yasam becerileri 6l¢egi ortalama puanlariin
madde sayisina boliimii ile elde edilen puanlarin yorumlanmasinda diizeyler i¢in (1.00-1.80) “cok
diisiik”, (1.81 - 2.60) “diisiik”, (2.61 -3.40) “orta”, (3.41-4.20) “yiiksek” ve (4.21-5.00) “¢ok
yiiksek” kategorileri kullanilmigtir. Sonuglarin anlamli olarak yorumlanabilmesi i¢in Olgegin
aralik genisligi (a=dizi genisligi/yapilacak grup sayis1) formiili kullanilarak (5/6=0,80)

secenekler ve sinirlar tespit edilmistir (Kaptan, 1995). Tablo 2°de fen bilgisi 6gretmen adaylariin
yasam beceri diizeylerinin yiiksek ()_( =3.56) oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara iligkin ortalama

puanlar incelendiginde, en yiiksek ortalamaya iletisim kisilerarasi iligski becerileri ( X =3.87) alt

boyutu ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Daha sonra sirasiyla yaratici ve elestirel diisiinme becerileri (} =3.72), karar verme

ve problem ¢dzme becerileri (} =3.64), empati kurma ve 6z farkindalik becerilerinin (} =3.62)

yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Duygular ve stresle basa ¢ikma becerilerinin ise en diisiik

ortalama ile ()_(=3.15) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Tablo 3’te fen bilgisi 6gretmen

adaylarinin yagsam becerilerinin sinif diizeylerine gore karsilastirma sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 3

Yasam Becerilerinin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

. _ Fark
Ol¢cek Sinif Diizeyi N X S sd F p
LSD
1.sif 26  20.81 2.70
Duygularla ve
2.smif 18 20.89 3.83
stresle basa ¢ikma
3.smif 30  23.50 498 3-86  2.36 0.07 -
becerileri
4.smf 16 22.50 5.38
1.sif 26 2481 3.10
Empati kurma ve
2.smif 18 24.00 2.87
0z farkindalik
3.smif 30 25.70 3.23 3-86  2.30 0.08 -
becerileri
4. smf 16  26.88 4.67
1.sif 26  24.92 3.11
Karar verme ve
2.smif 18 24.78 3.51
problem ¢6zme
3.smif 30  25.60 3.98 3-86  1.01 0.39 -
becerileri
4.smf 16  26.88 5.57
Yaratici diisiinme L.sif 26 17.77 2.70
ve elestirel 2.smif 18  17.78 1.96 4o
>
diistinme 3.smif 30 19.03 2.57 3-86  3.26 0.02 4o
>
becerileri 4.smf 16  20.00 3.18
. 1.siif 26 15.46 1.98
Iletisim 4>1
2.smif 18 14.61 2.52
kisilerarast iligki 4>2
3.smif 30 15.03 2.71 3-86  4.17 0.008
becerileri 4>3

4. smmif 16 17.25 1.98

1.simf 26 103.77 9.01
2.smif 18 102.06 10.55
Toplam 3-86 3.04 0.03 4>1
3.smif 30 108.87 14.38 4
>

4. smmif 16 113.50 16.62

Tablo 3’te fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yagsam becerilerinin [F(3-86)=3.04; p<0.05] sinif
diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi gortilmektedir. 4. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylariin
yasam becerileri 1. ve 2. sinifta 6grenim gorenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Alt boyutlar

incelendiginde, duygularla ve stresle basa ¢ikma becerileri [F(3-86)=2.36; p>0.05], empati kurma
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ve 0z farkindalik becerileri [F(3-86)=2.30; p>0.05], karar verme ve problem ¢6zme becerileri [F(3-
86)=1.01; p>0.05] smif diizeylerine gore anlaml farklilik gostermemektedir. Yaratict diislinme
ve elestirel diisiinme becerileri [F(3-86)=3.26; p<0.05] ile iletisim kisilerarasi iligki becerileri [F(3-
86)=4.17; p<0.05] ise sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilagmaktadir. 4. sinifta 6grenim
gorenlerin yaratici diislinme ve elestirel diisiinme becerileri 1. ve 2. siniftaki 6gretmen adaylarina
gore daha yliksek diizeydedir. Benzer olarak, iletisim ve kisilerarasi iliski becerilerinin de 4. sinif
Ogretmen adaylarinda yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Tablo 4’te fen bilgisi
ogretmen adaylarinin yasam becerilerinin sosyal etkinliklere katilma durumu degiskenine gore

karsilagtirma sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4

Yasam Becerilerinin Sosyal Etkinliklere Katilma Durumuna Gore Karsilastirilmast

. Varyansin Kareler Kareler
Ol¢ek sd F p
Kaynag toplam1  ortalamasi
Duygularla ve stresle Gruplar arasi 74.20 18.55
o 4-85 096 043
basa ¢ikma becerileri Gruplar i¢i 1641.76 19.32
Empati kurma ve 6z Gruplar arasi 37.68 9.42
o 4-85 0.76  0.55
farkindalik becerileri Gruplar i¢i 1053.61 12.40
Karar verme ve problem  Gruplar arasi 77.72 19.43
o 4-85 1.23 0.31
cozme becerileri Gruplar i¢i 1346.68 15.84
Yaratici diisiinme ve Gruplar arasi 16.79 4.20
elestirel diisiinme o 4-85 056 0.70
o Gruplar i¢i 641.00 7.54
becerileri
Iletisim kisileraras1 iliski ~ Gruplar arasi 46.73 11.68
o 4-85 198 0.11
becerileri Gruplar i¢i 501.67 5.90
Gruplar arast 804.54 201.14
Toplam 14746.5 4-85 1.16 0.34
Gruplar i¢i 173.49

Tablo 4’e gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam becerilerinin [F(4-85)=1.16; p>0.05]
sosyal etkinliklere katilma durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir. Alt
boyutlar incelendiginde, duygularla ve stresle basa ¢ikma [F(4-85)=1.10.96; p>0.05], empati
kurma ve 6z farkindalik [F(4-85)=0.76; p>0.05], karar verme ve problem ¢6zme [F(4-85)=1.23;
p>0.05], yaratict ve elestirel diisinme [F(4-85)=0.56; p>0.05], iletisim kisileraras: iligki
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becerilerinin de [F(4-85)=1.98; p>0.05] sosyal etkinliklere katilma durumlarina goére anlamli

diizeyde farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Sekil 1°de 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde yasam becerilerinin gelistirilmesinde

kullanilan uygulamalara iligkin goriislerine ait tema ve kod semasina yer verilmistir.

Sekil 1

Osretmen Adaylarimin Fen Bilimleri Dersinde Yasam Becerilerinin Gelistirilmesinde Kullanilan

Uygulamalara Iliskin Goriisleri

Istasyon I§b1xhg-me Beyin Firtinas1 . Deneysel
Egitsel Oyun dayah 8grenme Istasyon aratici Drama PTO aratici Drama
Miinazara Problem gozme Alt: §apkah ot Olay STEM Tarugn:a

Birles - Aynl Diigiinme roblem ¢ézme
S
*’(, *9 \’0“
- *0 .\'D «
JUakisgan Taklm Ym edilc Analitik Yaklaslm PO
(;a]1§m351 Du;umne STEM

Ya§am
Becerileri
()
PTO Yaklaslm Yaklaslm
STEM Girisimeilik Karar Verme yon
| —
¥

Beyin firtinas: )
Alt sapkah

diigiinme
Fikir taramas1
vram haritas:
Egitsel oyun

Yﬁntem

Yontem

Yontem
9

(\ ; A
" § E %
G ) § ~2 ff
Simf dis1 3
Ggretim oriig gelisti = i
s gelistirme o S
\— Deneysel glimantasyo Beyin firtinas Egitsel Oyun Is bu.hgme
roblem Cézm - oA Rol oynama dayah 6grenme
Egitsel oyun Al T
2 raryum artisma
Istasyon =

Ogretmen adaylarimin  fen bilimleri dersinde &grencilerde yasam becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kullanilabilecek yontem-teknik-yaklasimlara iligkin goriisleri analitik
diisiinme, girisimcilik, karar verme, yaraticilik, takim ¢alismasi ve iletisim (MEB, 2018) becerileri
dogrultusunda incelenmistir. Ogretmen adaylar1 analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
deneysel yontem, tartisma, problem ¢dzme ve yaratict drama yontemleri ile proje tabanli 6grenme
ve STEM yaklagimlarinin kullanilabilecegini ifade etmiglerdir. Ayrica, derslerde beyin firtinasi,

alt1 sapkal1 diistinme, fikir taramasi, kavram haritasi ve egitsel oyun tekniklerinin analitik diistinme
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becerilerinin gelisimine katki saglayacagini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmnin gériis 6rnekleri

asagida yer almaktadir.

“Ogrencinin analitik diigiinme becerisini gelistirmek icin zihinsel becerilerini artiracak
etkinlikler tasarlamaliyiz. Konu sonunda veya basinda beyin firtinasi alti sapka teknigi gibi
herkesin kendi diistincelerini ozgiir bir sekilde ifade edebildigi tartisma ortami yaratmak ve
neden sonug iligkisi kurdurmak ogrencinin analitik diisiinme becerisini gelistirmesine

yardimei olur diye diisiiniiyorum” (03).

“Analitik diistinme becerilerini gelistirmek icin gerekli olan temel uygulamanin deneysel
yontem oldugunu diisiintiyorum. Derslerde kullanilacak olan deneylerle problem ¢ozme,

fikir taramasi teknigi kullanilabilir” (O6).

“Sudoku, bulmaca tiirii oyunlarla bu beceri gelistirebilir. Fen dersinde bu becerinin
gelistirilmesine beyin firtinasi, problem ¢oézme, deney, alti sapka, proje ve kavram

haritalariyla bu beceri gelistirilebilir” (09).

Ogretmen adaylar1 karar verme becerilerinin gelistirilmesinde deneysel yéntem ve problem
cozme yOntemleri ile argiimantasyona dayali 6grenme yaklasiminin kullanilabilecegini ifade
etmislerdir. Ayrica, derslerde goriis gelistirme, beyin firtinasi, istasyon ve egitsel oyun
tekniklerinin karar verme becerilerinin gelisimine katki saglayacagim belirtmislerdir. Ogretmen

adaylarinin goriis 6rnekleri asagida yer almaktadir.

“Goriis gelistirme, beyin firtinasi, argiimantasyon gibi wuygulamalar karar verme

becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilir” (O2).

Karar verme becerisinin gelismesi i¢in ilk énce o6grenciler gruplar halinde probleme
¢oziim arayabilir daha sonrasinda problem bir iist seviyeye tasinarak ogrencilerin
problemleri tek basina ¢ozmeleri istenebilir. Bu sayede her ogrenci kendisi karar verecek

ve ulastig1 sonucu destekleyecek sekilde aciklama yapacaktir (O10).

Ogretmen adaylar1 yaraticilik becerilerinin gelistirilmesinde yaratict drama ve drnek olay
yontemleri ile proje tabanli 6grenme ve STEM yaklagiminin kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Ayrica, derslerde beyin firtinasi, istasyon ve alti sapkali diisiinme tekniklerinin yaraticilik
becerilerinin gelisimine katki saglayacagm ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin goriis

orneklerine asagida yer verilmistir.
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“Beyin firtinasi, yaratict drama, proje tabanli ogrenme yontemi yaratict diigiinme

becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilir” (02).

“Yaratic1 diistinme becerisinin diger becerilere oranla gelistirilmesinde daha fazla
uygulamalar yapilabilecegi diisiincesindeyim. Yaratici drama, istasyon, ornek olay, beyin

firtinasi gibi yontemler kullanilabilir” (O3).
“Ogrencilerden proje tasarlamalarini isteyebiliriz” (O7).

Ogretmen adaylar1 girisimcilik becerilerinin gelistirilmesinde proje tabanli égrenme ve
STEM yaklasiminin kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica, sinif dig1 6gretim tekniklerinden
gezi-gdzlem ile girisimcilik becerilerinin  gelistirilebilecegini belirtmislerdir. Ogretmen

adaylarinin goriis 6rnekleri asagida yer almaktadir.

“Proje tabanli ogrenme yaklasimi kullanilabilir. Ortaya ¢ikan iiriintin  tanitimi ve

pazarlanmas: girigsimcilik becerisinin gelistirilmesini saglar” (O1).

“Girisimcilik, igerisinde ¢ogu becerileri barindiran bir beceridir. Bu becerilerin
gelistirilmesinde inovasyon ve miihendislik becerileri kullandirilarak STEM dogrultusunda
bir proje hazirlattirdabilir. Kisinin su an oldugu konumdan gelecege yonelik yorumlar

yaptirilarak diger disiplinler arasi baglanti kurdurulabilir” (05).

“Bu becerilerinin gelisimini saglarken sinif disinda da alan gezileri, kurum, fabrika gezileri,

proje, miize, tiyatro ¢alismalari yapilabilir” (09).

Ogretmen adaylar1 iletisim becerilerinin gelistirilmesinde isbirligine dayali 6grenme ve
tartisma yoOntemleri ile arglimantasyona dayali 6grenme yaklasiminin kullanilabilecegini ifade
etmislerdir. Ayrica, derslerde istasyon, egitsel oyun, rol oynama, miinazara, akvaryum, kartopu,
konugma halkas1 ve wizilti gruplari tekniklerinin iletisim becerilerinin gelisimine katki

saglayacagini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin gériis 6rnekleri asagida yer almaktadir.

“Swnif icinde yapilacak ¢esitli etkinliklerde yapilan grup ¢alismalar: 6grenci etkilegimi ve
iletigimi i¢in onemlidir. Bunun yaninda 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmemiz sinif
icindeki olumlu sinif atmosferiyle de miimkiindiir. Ogrenci diisiincelerini rahat dile
getirdiginde arkadaslari tarafindan olumsuz elestiriye maruz kalmadigu siirece kendini daha
iyi ifade edebilir ve iletisim becerilerini gelistirebilir. Akvaryum, kartopu gibi teknikleri

iletigim becerisini gelistirecek tekniklere 6rnek verilebilir” (06).
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“Biiyiik ve kiiciik grup tartisma teknikleri kullanilabilir. Swnif icerisinde konuya uygun
miinazara, akvaryum, konusma halkasi, vizilti gruplart ve bir¢ok teknik iletisim
becerilerinin gelisimi icerisinde yer alabilir. Etkili bir sekilde dilini kullanabilmeyi, kendini

ifade etmeyi ogrenir” (09).

Ogretmen adaylar1 takim galismasi becerilerinin gelistirilmesinde isbirligine dayali 5grenme
ve problem ¢ozme yontemi ve proje tabanli 6grenme yaklagiminin kullanilabilecegini ifade
etmiglerdir. Ayrica, derslerde istasyon, egitsel oyun, miinazara ve birles-ayril tekniklerinin takim
calismasi becerilerinin gelisimine katki saglayacagim belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin goriis

ornekleri asagida yer almaktadir.
“Istasyon, birles ayril gibi yontemlerle takim ¢calismas: becerileri gelistirilebilir” (02).

“S.siniflarda yapmis oldugumuz siniflama etkinligi adi altinda nesli tiikenen ve tiikenme
tehlikesi olan canlilart siniflama oyunu sayesinde ogrenciler takim ¢alismast ile hem
canlilart uygun kategoriye yerlestirmis oldu hem de isbirligine dayali 6grenme ile

bilgilerinin kaliciigr artmis oldu diyebilirim” (O4).

“Derste uygulanacak grupla yapilan tiim etkinliklerde 6grencilerin takimla ¢alisma becerisi

gelisecektir. Ornegin istasyon, miinazara vb.” (0O6).

“Istasyon teknigi, problem ¢ézme ve proje yonetimi kullanilabiliv. Takim ¢alismasinda
gruptaki arkadaglarimin  ¢alismasina devam edebilme agisindan, gruptaki diger
arkadaslariyla wyumlu bir sekilde kullanabilmesinden dolayi bu yéntem ve teknikler

kullamilabilir” (09).

Sekil 2°de 6gretmen adaylariin 6grencilerde yasam becerilerinin gelistirilmesinin sagladigi

katkilara iligkin goriislerine ait tema ve kod semasi verilmistir.
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Sekil 2

Osretmen Adaylarinin Ogrencilerde Yasam Becerilerinin Gelistirilmesinin Sagladigi Katkilara

e Anlaml
.Kendu'u szhat Sorumluluk Ogrenmeyi
Ifade Edebilme Alna Soilansa
Neden — Sonug \ I / Farkl: Bakss
Iliskisi Kurabilme \ / Acilars Kazanma

Yasam
/ Becerileri
Siirece Aktif \ Yaparak Yagayarak

Ka}ﬂxml Ogrenmeyi
Saglama Destekleme

Kalics tinlik Yagamda

O reneri Kargilagilan
Sasl Problemlerin
aglama

Etkili Céziimii

liskin Gériisleri

Sosyal Konulara
Duyarhihk
Kazandirma

Ogretmen adaylar1 yasam becerilerinin, 6grencilere kendilerini rahat ifade etme, olaylar
arasinda neden-sonug iliskileri kurma, sorumluluk alma, giinliikk yagsam problemlerinin ¢éziimiinde
etkililik, farkli bakis acilar1 ve sosyal konularda duyarlilik kazanmalar1 gibi katkilar sagladigini
belirtmislerdir. Ayrica, yasam becerilerinin, anlamli 6grenme, kalici 6grenme, yaparak yasayarak
ogrenme ve siirece aktif katilimi destekledigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin goriis

orneklerine asagida yer verilmistir.

“Yasam becerileri yapilandirmaci yaklagima dayali olarak ogrencilerin  bilgiyi
anlamlandirmasint - saglar, deneyler aynmi zamanda yaparak-yasayarak ogrenmeyi

destekler”(01).

“Ogrencilerin sosyal aktivitelerle destekleyerek girigimci bireyler yetistirebiliriz. Boylelikle,
sosyal konular toplumu ilgilendiren konularda ilgili o6grencilerin  duyarli olmasi

saglanabilir” (03).

“Swnif icinde yapilacak cesitli etkinliklerde yapilan grup ¢alismalar: 6grenci etkilegimi ve
iletigimi i¢in onemlidir. Bunun yaninda 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmemiz sinif
icindeki olumlu simf atmosferiyle de miimkiindiir. Ogrencilerin iletisim becerileri

desteklendiginde kendini daha iyi ifade edebilir” (03).

“Karar verme becerilerinin gelistirilmesi ile 6grencileri sorunla karsi karsiya getirerek
giinliik yasam problemlerine ¢éziim yollar: gelistirmelerini ve bu ¢oziim yollarindan

hangisini kullanacagim gerekgesiyle birlikte secmelerini saglayabiliriz”(08).
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam beceri diizeyleri incelenerek, ¢esitli
degiskenlere gore karsilagtirllmigtir. Ayrica O6gretmen adaylarinin, fen bilimleri dersinde

ogrencilerin yasam becerilerinin gelistirilmesine iligkin goriisleri belirlenmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin yasam beceri diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yasam becerilerinin alt boyutlarindan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin en yiiksek
ortalamayla iletisim kisilerarasi iliski becerilerinin yiiksek diizeyde; en diisiik ortalamayla ise
duygular ve stresle basa ¢ikma becerilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Alt boyutlarin
ortalamalar1 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin sirasiyla yaratict ve elestirel diisiinme
becerileri, karar verme ve problem ¢6zme becerileri, empati kurma ve 6z farkindalik becerilerinin
de yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore fen bilgisi 6gretmen adaylariin
yaratict ve elestirel diisiinme, iletisim, karar verme ve problem ¢dzme becerilerini yeterli
gordiikleri sdylenebilir. Yapilan arastirmaya paralel olarak yasam becerilerinin incelendigi farkl
caligmalarda Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerinin yiliksek oldugu sonucuna ulasilirken;
(Kiilek¢i Akyavuz ve Karakas, 2020; Ustabulut, 2021) duygular ve stresle basa ¢ikma becerilerinin
orta diizeyde oldugu (Kiilek¢i Akyavuz ve Karakas, 2020; Zorlu, Zorlu ve Ding, 2019) sonucuna
ulasilmistir. Ogretmen adaylarmin iletisim beceri diizeylerinin yiiksek olmasi, dgretmenlerin
ozellikle 6grenci, yonetici, veli ve paydaslar ile iletisiminin yogun oldugu dikkate alindiginda
onemli bir 6zellik olarak diisiiniilmektedir (Kiilek¢i Akyavuz ve Karakas, 2020). Konu ile ilgili
yapilan arastirmalar ve bu arastirmanin sonuglar1 arasindaki benzerlik, 6gretmen adaylarinin
ogrencileri ile iletisim becerilerinin meslekteki basarilarini etkilemesi ve gelecegin 6gretmenleri
olarak yasam becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda 6nemli bir role sahip olmalar1 agisindan
olumlu olarak degerlendirilebilir. Erduran Avci ve Selguk (2021) arastirmalarinda 6gretim
elemanlarinin, 6gretmen adaylarinin ders i¢i etkinliklerle daha ¢ok karar verme-problem ¢ozme,
yaratici-elestirel diistinme, 6z farkindalik-empati ve iletisim becerilerinin gelistirildigini, stresle ve
duygularla basa ¢ikma becerisinin ise diger becerilere gore daha az kazandirildigini ifade ettikleri
sonucuna ulasmislardir. Buna gore, 6gretmen adaylarina ders igi etkinliklerle stresle ve duygularla
basa ¢ikma becerilerinin diger becerilere gére daha az gelistirildigi sonucu mevcut arastirma ile
iligskilendirildiginde, 6gretmen adaylarinin duygular ve stresle basa c¢ikma becerilerinin orta
diizeyde olmasi ile benzerlik gosterdigi sOylenebilir. Stresle basa ¢ikma becerilerine sahip bireyler
ve Ogretmen adaylar1 stresle etkili bir sekilde basa cikabilmekte ve stresi motivasyonun

artirlmasinda kullanabilmektedirler (Bolat ve Balaban, 2017). Yapilan arastirmanin sonucu bu
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acidan degerlendirildiginde gelecegin Ogretmenleri olarak Ogretmen adaylarinin bu beceri

alanlarinin gelistirilmesine 6nem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Yasam becerileri sinif diizeyine gore incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iletisim
kisileraras1 iligki becerileri ile yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin smif diizeyine gore
anlamli olarak farklilagtig1 belirlenmistir. 4. sinif 6gretmen adaylarinin yagam becerileri ile yaratici
ve elestirel diisiinme becerilerinin 1. ve 2. sinifta 6grenim gorenlere gore daha yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer olarak, iletisim ve kisilerarasi iligki becerilerinin de 4. sinif
ogretmen adaylarinda yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda (2018) alana 6zgii beceriler kapsaminda dgrencilere girisimcilik, analitik diisiinme,
iletisim, yaraticilik, karar verme ve takim caligmasi gibi temel yasam becerilerinin
kazandirilmasinin  6nemi vurgulanmistir. Bu dogrultuda, O6gretim programi ve programin
uygulanmastyla ilgili bilgi sahibi olmalarina bagl olarak 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri
arttikga yagsam becerileri konusunda kendilerini daha yeterli hissetmeleri beklenen bir sonug olarak
yorumlanabilir. Ustabulut (2021)Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin yasam becerilerini inceledigi
aragtirmasinda, 6gretmen adaylarinin yasam beceri ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
oldugu sonucuna ulagsmustir. 2. sinifta 6grenim gorenlerin bir konu hakkindaki verecekleri
kararlarin sonuglarini tahmin edebildiklerini, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabildiklerini
belirttiklerini, 4. smif 6gretmen adaylarinin ise sonuglara kars1 duyarli olduklarini belirttiklerini

ifade etmistir.

Arastirmada fen bilimleri dersinde 6grencilerin yagam becerilerinin gelistirilmesine iliskin 4. sinif
Ogretmen adaylarinin  goriisleri alinmistir. Buna gore, arastirmanin nitel sonuglari
degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde Ogrencilerde girisimeilik,
analitik diigiinme, iletisim, yaraticilik, karar verme ve takim c¢aligmasi gibi yasam becerilerinin
gelistirilmesinde proje tabanli 6grenme, argiimantasyona dayali 6grenme ve STEM gibi
yaklasimlarin kullanilabilecegini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica, deneysel yontem, is birligine
dayali 6grenme, 6rnek olay, tartisma, problem ¢6zme ve yaratict drama gibi yontemlerin derslerde
kullanilmasinin etkili olacagini ifade etmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari, beyin firtinasi, alt1
sapkali diistinme, fikir taramasi, kavram haritasi, egitsel oyun, goriis gelistirme, istasyon, birles-
ayril, rol oynama, miinazara, akvaryum, kartopu, konugma halkasi ve vizilti gruplar1 gibi
tekniklerinin c¢esitli yasam becerilerinin kazandirilmasinda etkili olacagini ifade etmislerdir.
Ozellikle beyin firtinasi tekniginin dgrencilerin yaraticilik, analitik diisiinme ve karar verme

becerilerini; egitsel oyunlarin takim c¢alismasi, karar verme ve iletisim becerilerini; istasyon
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tekniginin, takim calismasi, yaraticilik, karar verme ve iletisim becerilerini gelistirebilecegini
belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Yasam becerileri egitiminde bireyler, 6gretme ve 0grenme
stirecine aktif olarak katilirlar. Bu beceriler, igbirligine dayali 6grenme, katiliml etkinlikler ve
deneysel 6grenme ile gelistirilebilir (Sreekumar, 2016). Alan yazinda, 6grencilerin siirece aktif
katilm1 ve yasam becerilerinin gelisimini saglamak i¢in grup g¢alismalari, beyin firtinasi, rol
oynama, tartisma, egitsel oyunlar ve simiilasyonlar, durum ve olaylar1 analiz etme, hikaye anlatma
gibi farkli etkinliklerin kullanilabilecegi belirtilmistir (Sreekumar, 2016; Prajapati, B. Sharma, &
D. Sharma, 2017; WHO, 2004). Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda,
ogrencilerde yasam becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek yontem-teknik-yaklagimlar
degerlendirildiginde, genel olarak alan yazinda belirtilen uygulamalari ifade ettikleri s6ylenebilir.
Arastirmanin nicel bulgularinin bir sonucu olarak 4. siif 6gretmen adaylarinin yasam beceri
diizeylerinin diger siif diizeylerine gore yiiksek olmasi, 6gretmen adaylarinin goriisleri agisindan
degerlendirildiginde nicel ve nitel verilerin birbirini destekledigi sdylenebilir. Ayrica isbirligine
dayali O0grenme, yaratici drama ve STEM yaklagimimin genel olarak yasam becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu belirten aragtirmalar da bulunmaktadir (Akdag, 2017; Asha ve
Al-Hawi, 2016; Jarrah, 2019; Sefer ve Akfirat, 2009; Yayla Eskici ve Ozsevgeg, 2019).

Deveci ve Aydiz (2021) arastirmalarinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerde yasam
becerilerinin kazandirilmasinda kullanilabilecek yaklagim, yontem, teknik, model ve diger yollarla
ilgili goriiglerini  belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin  sonucunda, fen bilimleri
ogretmenlerinin dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye iligkin algilarinin yeterli
oldugunu; takim calismasi, girisimcilik, analitik diisiinme, karar verme ve iletisim gibi diger

becerilerini gelistirmeye iliskin algilarinin ise yeterli olmadigini belirtmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 yagam becerilerinin, 6grencilere kendilerini rahat ifade etme,
olaylar arasinda neden-sonug iliskileri kurma, sorumluluk alma, giinliik yasam problemlerinin
cozliimiinde etkililik, farkli bakis acilar1 ve sosyal konularda duyarlilik kazanmalar1 gibi katkilar
sagladigini belirtmislerdir. Ayrica, yasam becerilerinin, anlamli 6grenme, kalic1 6grenme, yaparak
yasayarak Ogrenme ve siirece aktif katilimi destekledigini ifade etmislerdir. Bu baglamda,
ogrencilerde yasam becerilerinin gelistirilmesi ile fen derslerinin amaglarinin gerceklestirilmesine
katk1 saglanmasi acisindan arastirma sonucu, gelecegin 6gretmenleri olarak 6gretmen adaylari i¢in

olumlu olarak yorumlanabilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam becerilerinin sosyal etkinliklere katilma durumuna

gore anlamli olarak farklilagsmadigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirma sonucundan farkl
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olarak, alan yazinda sosyal etkinliklere katilimin yasam becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagan arastirmalara rastlamak mimkiindiir (Kiilek¢i Akyavuz ve Karakas, 2020;
Tanrikulu, Ziyai, Giindogdu ve Dikmen, 2018). Konu ile ilgili yapilan aragtirmalar ile mevcut
aragtirma sonuclarindaki farklilik; 6gretmen adaylarinin Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan
egitime gecilmesiyle sosyal etkinliklere yeterince katilamamalarinin bir sonucu olarak

yorumlanabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin yasam becerilerinden
duygular ve stresle basa ¢ikma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler tasarlanarak,
derslerde ve giinliik yasamlarinda uygulamalar1 saglanabilir. Ogrencilerde dgretim programinda
(MEB 2018) vurgulanan yagam becerilerinin gelistirilmesinde, bu becerilerin 6grenme ortamlarina
yansitilmasinin 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin fen derslerinde
yasam becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler tasarlamalari saglanarak, etkinliklerin
analizinin yapildigi ve bu etkinliklerin uygulanmasiyla gbzlem yoluyla verilerin toplandigi

arastirmalar gerceklestirilebilir.
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