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Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Hayat Boyu Ogrenme

Cercevesinde Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesi

Emine ARUGASLAN!

Hanife CIVRIL?

Ozet Anahtar Kelimeler

Bu calismada onlisans egitimlerinin tamamini uzaktan egitim
yontemi ile alan Ogrencilerin mevcut uzaktan egitim
deneyimleri g6z oOniinde bulundurularak hayat boyu
O0grenme cercevesinde uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
incelenmesi amag¢lanmistir. Calismada nicel aragtirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calismanin
calisma grubu, bir devlet iiniversitesinde 2021-2022 egitim-
Ogretim akademik yilinda bahar doneminde onlisans uzaktan
egitim  programlarma kayith olan egitim
ogrencilerinden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak
Hayat Boyu Ogrenmede Uzaktan Egitim Tutum Olgegi
kullanilmistir. Calismaya 102 uzaktan egitim Ogrencisi

uzaktan

katilmistir. Calismanin sonuglari, Ogrencilerin hayat boyu
o0grenme cergevesinde uzaktan egitime yonelik gelistirdikleri
tutumlarinin olumlu oldugunu gostermektedir. Calismada
ayrica, uzaktan egitim &grencilerinin hayat boyu 6grenme
gercevesinde uzaktan egitime yonelik tutumlarmin cinsiyet,
yas, medeni durum ve c¢alisma durumu agisindan
farkliliklarin anlamli olup olmadigi incelenmistir. Olgegin
tamaminda ve Tercih ve Ogreticilik alt boyutlarinda sadece
yasa gore anlamli farklilik oldugu ve bu farklilasmalarin 23
yas ve lizeri 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.

Hayat boyu 6grenme
Acik ve uzaktan 6grenme
Uzaktan Egitim
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Investigation of distance education students' attitudes towards
distance education in the framework of lifelong learning

Abstract Keywords
In this study, it is aimed to examine the attitudes of distance Lifelong Learning
education students towards distance education within the Open and Distance Learning
framework of lifelong learning. In the study, the survey Distance Education
model, which is one of the quantitative research methods, was Attitude

used. The study group of the study consists of distance
education students enrolled in associate degree distance
education programs in the spring semester of the 2021-2022 About Article

academic year at a state university. Distance Education
Attitude Scale in Lifelong Learning was used as a data Sending Date: 05.08.2022
collection tool. 102 distance education students participated in Acceptance Date: 24.10.2022
the study. The results of the study show that students' Electronic Issue Date: 29.12.2022
attitudes towards distance education within the framework of
lifelong learning are positive. The results of the study revealed
that students' attitudes towards distance education within the
framework of lifelong learning were positive. In the study, it
was also examined whether there were significant differences
in the attitudes of distance education students towards
distance education within the framework of lifelong learning
in terms of gender, age, marital status and working status. It
was observed that there was only a significant difference
according to age in the whole scale and in the sub-dimensions
of Preference and Teaching, and these differences were in
favor of students aged 23 and over. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1158390

GIRiS

Hayat boyu 6grenme, insanlarin belirli bir alandaki bilgi, beceri ve yeterliliklerini
gelistirmek igin yagsamlar1 boyunca gerceklestirdikleri ogrenme olarak tanimlanabilir.
Glntimiiz bilgi toplumunun is diinyasinda degisen taleplerin karsilanabilmesi igin
calisanlarin yiiksek kalitede iiretkenlik ve verimliligi siirdiirmek igin bilgi ve becerilerini
glincellemeleri gerekmektedir. Dolayisiyla mesleki gelisim talepleri de siirekli artmaktadir
(Inoue, 2007). Bunun yanisira hayat boyu 6grenme yalnizca calisan kesime yonelik olarak
diistintilmemelidir. Hayat boyu 6grenme ¢ocukluktan itibaren geng-yasli, calisan-¢alismayan,
evli-bekar gozetmeksizin bireylerin 6grenim diizeyinin yiikseltilmesini saglayan bir siirectir
(Eurydice, 2000). Hayat boyu o0grenme, Orgiin egitim sisteminin iginde veya disinda
gerceklesen biitiin 6grenmeleri kapsamaktadir. Ozellikle yiiksekogretim kurumlarmin hayat
boyu 6grenme sisteminin gelistirilmesine ve uygulanmasina yardimci olmada 6nemli bir rolii
ve misyonu oldugu soylenebilir (Inoue, 2007).

Yiiksekogretim kurumlarinda agilan 6rgiin onlisans, lisans ve lisansiistii programlara,
geleneksel yas araliginda bulunan 6grencilerin yani sira yetiskin 6grencilerin de 6grenim
gordiikleri bilinmektedir. Ancak yetiskin 6grenciler egitimleri esnasinda ev-is sorumluluklari,
derslere devam zorunlulugunun olmasi, zaman kisitlarmin bulunmasi gibi gesitli engellerle
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karsilagsabilmektedir (Arugaslan ve Uysal, 2021). Bu nedenle yetiskinlerin daha fazla esneklik
ve erisilebilirlik sunan sistemlere ihtiya¢ duyduklar1 soylenebilir. Ayrica yeni nesil
ogrenenlerin de beklenti ve gereksinimleri degismekte ve egitim sistemlerinin daha esnek
yapida olmasi noktasinda talepleri bulunmaktadir (Kisla, 2016). Acik ve uzaktan 6grenme tam
da bu noktada on plana ¢ikmaktadir. Agik ve uzaktan 6grenme, zaman ve mekan engelini
ortadan kaldirarak esnek ve erisilebilir bir egitim saglayan ve ge¢gmisten giiniimiize teknolojik
olarak siirekli gelisen bir egitim sistemidir. Glintimtiizdeki bilgi ve iletisim teknolojileri, agik
ve uzaktan 6grenmenin giderek daha fazla yayginlasmasmin ve tercih edilmesinin 6niinti
acmistir. Yiiksekogretim kurumlarinda da agik ve uzaktan 6grenmeye yonelik hizmetler
sunulmaktadir. Dolayisiyla agik ve uzaktan Ogrenmenin, her yastan bireyin O0grenme
siirecinde sagladig1 esneklik ve erigebilirlik sayesinde siirekli egitim ve hayat boyu 6grenme
icin 6nemli firsatlar sundugu soylenebilir.

Bireylerin uzaktan egitime yonelik tutumlari, onlarin uzaktan egitim faaliyetlerine
katilmalar1 noktasinda onemli bilgiler saglamaktadir (Aykis, 2021). Bu yiizden 6grencilerin
tutumlarmin incelenmesi énemlidir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarini inceleyen ¢ok sayida calisma oldugu goriilmiistiir (Alharthi, 2020;
Drennan, Kennedy ve Pisarski, 2005; Sarikaya ve Sakiroglu, 2021; Yenilmez, Balbag ve Turgut,
2017). Bu calismalarda Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu veya
olumsuz yonde bulunmasi yapilan ¢aligmalarin baglamina gore degismektedir. Son yillarda
yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla pandemi siirecinde zorunlu olarak gecilen uzaktan egitime
yonelik tutumlarini 6lgmeye yonelik arastirmalar oldugu saptanmistir (Benhima, 2021; Kaban,
2021; Karaca ve Iklim, 2021; Marjerison, Rahman ve Li, 2020; Oneri Uzun, Cakic1 Es ve Evram,
2020; Yakar ve Yildirim Yakar, 2021). Alanyazinda hayat boyu 6grenme gergevesinde uzaktan
egitim Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmi inceleyen galismalarin olmadig:
gorilmiistiir. Bu c¢alismada egitimlerinin tamamimi uzaktan egitim yontemi ile alan
ogrencilerin mevcut uzaktan egitim deneyimleri goz oniinde bulundurularak hayat boyu
ogrenme cercevesinde uzaktan egitime yonelik tutumlarinin incelenmesi amacglanmistir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki aragtirma sorusuna cevap aranmisgtir:

1. Hayat boyu 6grenme baglaminda uzaktan egitim O6grencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 demografik 6zelliklerine (cinsiyet, yas, medeni durum ve ¢alisma durumu)
gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, 6nceden ya da halen var olan bir durumu betimlemek i¢in kullanilan bir arastirma
modelidir (Karasar, 2013). Tarama modeli ile uzaktan egitim Ogrencilerinin hayat boyu
o0grenmede uzaktan egitime yonelik tutumlarinin incelenmesi amaclanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, bir devlet tiniversitesinde 2021-2022 egitim-6gretim
akademik yilinda bahar doneminde onlisans uzaktan egitim programlarma kayith olan
uzaktan egitim 6grencilerinden olusmaktadir. Calismaya, toplam 102 uzaktan egitim 6grencisi
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katilmigtir. Tablo 1'de ¢alismaya katilan 6grencilerinin demografik 6zelliklerine gore dagilim
verilmigtir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Kadin 63 61,8
Erkek 39 38,2
Toplam 102 100,0
Yas 18-22 yas 58 56,9
23 yas ve lizeri 44 43,1
Toplam 102 100,0
Medeni Bekar 86 84,3
Durumu Evli 16 15,7
Toplam 102 100,0
Calisma Calistyorum 41 40,2
Durumu Calismiyorum 61 59,8
Toplam 102 100,0

Toplamda 102 Ogrencinin katildigr calismada katilimc1 profilleri incelendiginde
%61,8’inin kadin, %56,9'unun 18-22 yas araliginda, % 84,3'tintin bekar ve %59,8inin herhangi
bir iste ¢alismadigr goriilmiistiir. Katihmcailarin yaslar: 18-40 yas arasinda degismekte olup
katilimcilarin yas ortalamasi 23,44 olarak bulunmustur.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada, veri toplama araci olarak Aykis (2021) tarafindan gelistirilen “Hayat Boyu
Ogrenmede Uzaktan Egitim Tutum Clgegi” kullanilmustir. Olgek 5'1i Likert yapiya sahip olup
toplamda 22 maddeden olusmaktadir. Olcekte maddelerinin secenekleri “1: Kesinlikle
katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katihiyorum, 5: Kesinlikle katiliyorum”
seklindedir. Ilgili olgegin gecerlilik ve giivenilirligine dair yapilan analizler sonucunda
Cronbach Alpha degeri .946; KMO degeri ise .944 olarak bulunmustur. Ayrica veri toplama
aracinda uzaktan egitim 6grencilerinin demografik zelliklerini belirlemeye yonelik maddeler
de bulunmaktadir. Olgegin ve dlgege ait alt boyutlarinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilart
Tablo 2'de goriildiigii gibi 0,70 ten biiytiktiir. Bu degerlerin 6lgeklerin i¢sel giivenilirlikleri i¢in
kabul edilen smuirlar igerisinde oldugu goriilmiistiir (Biiytikoztiirk, 2008).

Tablo 2. Olgegin Cronbach Alfa Degerleri

Boyutlar Madde Sayis1 Cronbach’s Alpha
Tercih 3 0,883
Ogreticilik 6 0,846
Kargilastirma 9 0,804
Katilm 4 0,945
Olgegin Tamami 22 0,948

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri, ¢evrimigi veri toplama araglarindan olan Google Form ile 2021-2022
egitim-0gretim yil1 bahar donemi igerisinde uzaktan egitime kayith onlisans 6grencilerinden
toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler ve bagimsiz gruplar arasi t-testi
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yontemleri kullamilmistir. Veriler normal dagildigi igin analizlerde parametrik testler
kullanilmistir.
Etik Kurul

Verilerin toplanmasi i¢in arastirmanin yapildigi kurumun Etik Kurul Bagkanlhigindan,

24.05.2022 tarih ve 107/03 say1ih etik kurul karari ile gerekli izinler alinmustir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorusu temel alinarak, toplanan verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenmede Uzaktan Egitim
Tutumlari 6lgeginde yer alan alt boyutlara (tercih, 6greticilik, karsilastirma, katilim) ve Slgegin
tamamina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Olgege Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar N X SS

Tercih 102 3,869 1,259
Ogreticilik 102 3,724 1,034
Karsilastirma 102 3,516 ,856
Katilim 102 3,804 1,270
Olgegin Tamami 102 3,673 ,949

Ogrencilerin aldiklar1 puan ortalamasmin Tercih alt boyutunda 3,869, Ogreticilik alt
boyutunda 3,724, Karsilastirma alt boyutunda 3,516, Katihim alt boyutunda 3,804 ve olgegin
tamaminda ise 3,673 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenmede Uzaktan
Egitim Tutumlar olgeginden elde ettikleri puan ortalamalarmimn “Katiliyorum” diizeyinde
oldugu sdylenebilir. Bu durum uzaktan egitim 6grencilerinin, hayat boyu 6grenme anlayisi
icerisinde uzaktan egitime karg1 tutumlarmin olumlu oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
Aragtirmaya katilan uzaktan egitim 6grencilerinin hayat boyu 6grenmede uzaktan egitime
yonelik tutumlariin demografik Ozelliklerine (cinsiyete, yasa, medeni duruma, ¢alisma
durumuna) gore karsilastirilmasi amaciyla gruplar arasi t-testi analizi yapilmistir. Uzaktan
egitim Ogrencilerinin cinsiyete gore hayat boyu Ogrenmede uzaktan egitime yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N X SS : E testi b
T
Tercih Kad 63 3,831 1,164

- E:kellr: 39 3,932 1,415 -392 /696
Oreticilik IE?S;E 23 izgf (1):222 176 861
Karsilastirma g:lil lr: g; ;::2? g:zg; -,415 ,679
S8y

*p<.05
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Tablo 4 incelendiginde cinsiyete gore ogrencilerin tutumlarinda anlamh bir farklilik
olmadigr (p> .05), kadin ve erkek ogrencilerin hayat boyu 6grenme baglaminda uzaktan
egitime karg1 tutumlarinin benzer oldugu sonucuna ulasilabilir. Uzaktan egitim 6grencilerinin
yasa gore hayat boyu 6grenmede uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi analiz sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Yasa Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

t testi
Boyutlar Yas N X SS " est
P
Olcesi 18-22 58 3,499 0,938
Olgegin yas 2,165 ,033*
Tamami 23 yas ve lizeri 44 3,903 0,925
i 18-22 58 3,609 1,280
Tercih yas _ , , 2453 016+
23 yasg ve lzeri 44 4,212 1,159
. o 18-22 yas 58 3,523 1,032
greticilik -2,3 24%
Ogreticili 23vyasveiizeri 44 3,989 0,987 300 0
18-22
Kargilastirma 8-22 yas — o8 3,399 0,809 -1,609 111
23 yas ve lizeri 44 3,672 0,901
18-22 8 3,608 1,309
Katihm yas > 60 30 1,811 073
23 yag ve lzeri 44 4,063 1,183
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin yasina gére Hayat Boyu Ogrenmede Uzaktan Egitim
Tutumlar1 dlgeginin tamaminda (t=-2,165; p<.05), Tercih alt boyutunda (t=-2,453; p<.05) ve
Ogreticilik alt boyutunda (t=-2,300; p<.05) anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. 23 yas ve
tizeri 0grencilerin 6lgege verdikleri puan ortalamalarinin hayat boyu 6grenme cergevesinde
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 18-22 yas araligindaki ogrencilere gore daha fazla
oldugu, dolayisiyla daha olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmektedir. Bu yiizden
geleneksel yas aralif1 disindaki 23 yas ve tizeri 6grencilerin uzaktan egitimi bilingli olarak
tercih ettigi ve dolayisiyla uzaktan egitime yonelik tutumlarinin da daha olumlu oldugu
sOylenebilir. Uzaktan egitim Ogrencilerinin medeni duruma gore hayat boyu 6grenmede
uzaktan egitime yonelik tutumlarin belirlemek amaciyla yapilan t-testi analiz sonuglar: Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Medeni Duruma Gére Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

i t testi
Boyutlar Medeni N X SS =
Durum t p
.. Bekar 86 3,645 0,933
1 ) 7 7 -I I4
Olgegin Tamami e 16 3,824 1052 689 93
Tercih Bekar 86 3,810 1,244
Evli 16 4,188 1,339 1,102 273
. Bekar 86 3,680 1,005
Ogreticilik Eoli 16 3,958 1187 -988 ,326
Bekar 86 3,500 0,830
Kargilagtirma Evli 16 3,604 1013 -,445 ,657
Bekar 86 3,797 1,273
Katihm Evli 16 3,844 1,297 136 892
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, 6l¢egin tamaminda ve alt boyutlarinda evli 6grencilerin bekar
Ogrencilere gore daha yiiksek ortalama puana sahip oldugu goriilmiis; ancak dlgegin tamami
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ve alt boyutlar1 incelendiginde anlamli bir farkhilik tespit edilememistir (p>.05). Uzaktan
egitim ogrencilerinin ¢alisma durumuna gore hayat boyu 6grenmede uzaktan egitime yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan t-testi analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Calisma Durumuna Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar1

1 t testi
Boyutlar Galisma N X SS =
Durumu t p
Olgegin Calistyorum 41 3,804 0,985 1139 257
Tamami Calismiyorum 61 3,586 0,923
Tercih Calistyorum 41 4,049 1,301 1182 240
Calismiyorum 61 3,749 1,227
vl Calisiyorum 41 3,907 1,056
Ogreticilik 1,471 ,144
retct Calismiyorum 61 3,601 1,009
Calistyorum 41 3,613 0,933
Kargilast ,929 ,355
atgilagtirma Calismiyorum 61 3,452 0,802
1 41 3,896 1,330
Katilim Galistyorum 601 550
Calismiyorum 61 3,742 1,236

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, dlgegin tamaminda ve alt boyutlarinda ¢alisan 6grencilerin
calismayan Ogrencilere gore daha yiiksek ortalama puana sahip oldugu goriilmiis; ancak
olgegin tamamui ve alt boyutlar: incelendiginde anlamli bir farklilik tespit edilememistir (p>
.05).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada, uzaktan egitim 6grencilerinin hayat boyu 6grenme cercevesinde uzaktan
egitime yonelik tutumlari incelenmistir. Calisma sonuglarina gore hem geleneksel yas
araliginda olan hem de yetiskin 6grencilerin uzaktan egitim programlarini tercih ettigi ve bu
programlara katiim gosterdigi soylenebilir. Ayn1 zamanda ¢alisan 6grencilerin de uzaktan
egitimi tercih ettigi ve bu sistemde 6grenci profilinin demografik olarak heterojen bir yapiya
sahip oldugu ifade edilebilir. Yapilan calismalar agik ve uzaktan Ogrenmeyi ¢ogunlukla
calisan yetiskin 6grenenlere hitap ettigini gostermektedir (Demiray, 2013; Gilimiis ve Firat,
2016). Uzaktan egitimi deneyimleme imkani bulan ve ¢alismanin katilimcilarini olusturan
ogrencilerin hayat boyu 6grenme cercevesinde uzaktan egitime yonelik gelistirdikleri genel
tutumlar: ve tercih, 6greticilik, karsilastirma ve katilim alt boyutlar: 6zelinde incelenmistir.
Calismanin bulgulari, kullanilan 6lgegin tamaminda ve bu dort alt boyutunda 6grencilerin
hayat boyu 6grenme cercevesinde uzaktan egitime yonelik gelistirdikleri tutumlarinin olumlu
oldugunu gostermektedir. Uzaktan egitimin bireylerin kendi yasam tarzlarina uygun olmasi,
kendi hizinda 6grenme imkani sunmasi gibi avantajlar1 sayesinde 6grencilerin uzaktan egitimi
tercih etme noktasinda tutumlarmmn olumlu oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, deneyim
sahibi olduklari i¢in uzaktan egitime kars: olumlu bir bakis agisina sahip oldugu ve uzaktan
egitimi 6grenme igin 6nemli bir firsat olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Ayrica 6grenciler,
uzaktan egitimin hayat boyu ogrenme etkinliklerinin kalitesini artirdigin1 ve kisisel
gelisimlerine katki sagladigini diistinmektedir. Bu nedenlerle 6grencilerin uzaktan egitimi
ogretici bulduklarini sdylemek miimkiindiir. Yiiz ylize egitimlerle ve diger etkinliklerle
karsilastirildiginda 6grenciler uzaktan egitimi daha ilgi cekici, giivenilir ve etkin bir sistem
olarak gormektedir. Ayrica Ogrencilerin uzaktan egitime katilim konusunda da olumlu
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tutumlara sahip oldugu soylenebilir. Calisma kapsaminda elde edilen bu sonug¢ Marjerison
vd. (2020)'nin ve Tekinarslan (2008)"in 6grencilerin uzaktan egitime kars1 genel olarak olumlu
bir tutum iginde olduklarin1 6ne siiren arastirmalari ile tutarlidir. Ayn1 zamanda Cocuk ve
Cekici (2020), tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarimi ortalamanin biraz
tizerinde; Y1ld1z (2016) formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan egitime iligkin tutumlarini
orta diizeyde; Yenilmez vd. (2017) ise Ogretmen adaylarnin uzaktan egitime iliskin
tutumlarmi da orta diizeyde bulmustur. Bunun yani sira Sarikaya ve Sakiroglu (2021) Tiirkge
ogretmeni adaylarinin web tabanli 6gretime yonelik tutumlarmi ve Yakar ve Yildirim Yakar
(2021) ise egitim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime kars1 tutumlarini kararsiz diizeyde
bulmustur. Ayrica uzaktan egitime yonelik olumsuz tutumlarin belirlendigi calismalar da
mevcuttur (Baris, 2015; Kaban, 2021). Bu calismalar daha ¢ok orgiin 6gretim kapsaminda yiiz
ylize 6grenim goren 6grenciler ile yapilmistir. Ancak uzaktan egitim yapis1 geregi geleneksel
egitimden oldukca farklidir. Orgiin egitim 6grencileri, yiiksekdgretim kademesine gelene
kadar egitimlerinin neredeyse tamamini geleneksel yiiz yiize egitimle almakta ve
yliksekogretimde ise mevcut miifredatlar1 kapsaminda belirli dersleri uzaktan egitim
yontemiyle  almaktadir. Ancak wuzaktan egitim ile ders alma konusunda
hazirbulunusluklarinin olmamas: veya igsel motivasyonlarinin diisiik olmas: 6grencilerin
tutumlarmi da olumsuz etkileyebilmektedir. Uzaktan egitim Ogrencileri acisindan ele
alindiginda ise bilingli bir tercih ile uzaktan egitim programlarina yerlestikleri igin
tutumlarinin olumlu olmasi beklenen bir sonuctur.

Calismada ayrica, uzaktan egitim oOgrencilerinin hayat boyu 6grenme cergevesinde
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas, medeni durum ve calisma durumu
agisindan farkliliklarin anlamli olup olmadig1 incelenmistir. Olgegin tamaminda ve Tercih ve
Ogreticilik alt boyutlarinda sadece yasa gore anlamli farklilik oldugu ve bu farklilasmalarin
23 yas ve iizeri Ogrencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Yapilan calismalar, yetiskin
ogrencilerin ev-is-aile gibi gesitli sorumluluklarmin olmasi nedeniyle uzaktan egitimi tercih
ettiklerini gdstermektedir (Baturay ve Bay, 2009; Civril, Arugaslan ve Ozaydin Ozkara, 2018;
Glimiis ve Firat, 2016). Calismanin bulgulari, Oneri Uzun vd. (2020)'nin {iniversite ogrencileri
ile yaptiklar1 ¢alismanin sonuglari ile tutarlidir. Arastirmacilar ¢alismalarinda 25 yas ve tizeri
universite Ogrencilerinin, uzaktan egitime yonelik tutumlarimin diger yas gruplarindaki
ogrencilere gore daha olumlu oldugu sonucunu bulmuslardir. Benzer sekilde Tekinarslan
(2008), 26 yas tizeri 6grenenlerin geng 6grencilere gore internet tabanh 6grenmeyi daha olumlu
degerlendirdigini ifade etmistir. Yildiz (2016) ise 6grencilerin genel uzaktan egitim tutumlar:
acgisindan 20-25 yas ile 31-35 yas gruplar arasinda 20-25 yas lehinde anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasmistir. Giintimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla degismesi, bilginin
genislemesi ve yayilmasi gibi nedenlerle bireylerin sahip oldugu kisisel veya mesleki bilgiler
bir siire sonra yetersiz kalmakta ve bu ytizden bireyler bilgilerini stirekli giincelleme ihtiyaci
duymaktadir. Bu durum bireylerin yetiskinlik déonemindeki yaslarda da yiiksekogretime
katilmalarin1 6nemli Olgiide etkilemektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada 23 yas ve iizeri yas
grubuna dahil olan yetiskin 6grencilerin ek sorumluluklar1 da oldugu diistiniildiigiinde
egitim ihtiyaclarmi karsilayacak esnek ve erisilebilir bir egitim firsati sunmasi nedeniyle
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha olumlu olmas: beklenen bir durumdur.

Bu calismada, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda cinsiyet, medeni
durum ve calisma durumuna gore Olgegin tamaminda ve alt boyutlarinda anlaml farklilik
bulunamamustir. Bu sonugla uyumlu olarak cinsiyet agisindan incelendiginde; Baris (2015),
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Y1ldiz (2016), Oneri Uzun vd. (2020) ve Yakar ve Yildirim Yakar (2021) iiniversite ogrencileri
ile yaptiklar1 arastirmada cinsiyet ile uzaktan egitim tutumlar: arasinda anlaml bir farklilik
olmadigini ortaya koymustur. Ayrica erkeklerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin kizlara
gore daha yiiksek oldugunu ortaya koyan ¢alismalar da mevcuttur (Kaban, 2021; Sarikaya ve
Sakiroglu, 2021; Tekinarslan, 2008; Yenilmez vd. 2017). Calisma durumu agisindan
incelendiginde ise Benhima (2021), yar1 zamanli o6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin, hem egitim alma hem de ¢alisma olanag1 saglamas:i sebebiyle daha olumlu
oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde Tekinarslan (2008), calisan uzaktan 6grenenlerin,
calismayan Ogrenenlere gore internet tabanli 6grenmeye yonelik ¢ok daha olumlu tutum
diizeylerine sahip oldugunu ve medeni duruma gore de evli 6grenenlerin bekar 6grenenlere
gore benzer tutumlara sahip oldugunu bulmustur. Bu galisma uzaktan egitimde 6grenim
gormekte olan {iniversite 6grencileri iizerinde yapilmistir. Hayat boyu 6grenme kapsamdaki
¢alismalarin, farkli egitim kademelerindeki 6grencilere, galisan gruplara yapilmasi uzaktan
egitim literatiirtine katki saglayacaktir. Ayrica nitel arastirma yontemleri ile uzaktan egitim
ogrencilerinin tutumlarin1 incelemenin daha derinlemesine bulgular1 ortaya koyacag:
diistintilmektedir.
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Akademik Okuryazarlik,

Dijital

Okuryazarlik ve Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik, dijital
okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik becerileri arasindaki iligskinin
bazi degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu, Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesinin farkl
programlarinda 6grenim goren 69 erkek ve 192 kiz 6gretmen aday1
olmak {izere toplam 261 kisi olusturmaktadir. Arastirmada iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda “Akademik
Okuryazarlik Olgegi”, “Internet Igin Elestirel Okuryazarlik Olgegi”
ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Olgeklerden alinan
ortalama puanlarin degiskenlere gore karsilastirilmasinda tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) testi ve bagimsiz orneklem T-
testinden yararlanilmistir. Akademik okuryazarlik becerisi ile
dijital okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik becerisi arasindaki
iliskinin  incelenmesinde ise
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin
akademik okuryazarlik, internete yonelik elestirel okuryazarlik ve
dijital okuryazarlik diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml iliski

Pearson Korelasyon analizi

icinde olduklar1 tespit edilmistir. Bu bulgunun yani sira bu
okuryazarlik becerileri ile cinsiyet, internet kullamim siiresi,
internet kullanma amac, bolim, akademik not ortalamasi,
lisansiistil egitim alma istegi ve sinif diizeyi degiskenleri arasinda
anlaml iligki olup olmadigi da arastirma kapsaminda
incelenmistir. Arastirmanin sonunda akademik okuryazarlik,
internete yonelik elestirel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik
diizeyleriyle cinsiyet, sinf, akademik ortalama ve internet
kullanim siiresi degiskenleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1
tespit edilirken elestirel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin boliim degiskenine, elestirel okuryazarlik diizeyinin
internet kullanim amaca degiskenine goére ve akademik
okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik diizeylerinin lisansiistii
egitim alma istegi degikenine gore anlamh farkhilastig:
gorilmiistiir.
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Examination of Pre-Service Teachers' Academic Literacy,
Digital Literacy and Critical Literacy Skills in Terms of
Various Variables

Abstract Keywords
In this study, it was aimed to examine the relationship

between pre-service teachers' academic literacy, digital Academic literacy
literacy and critical literacy skills according to some variables. Digital literacy
The study group of the research consists of 261 people, 69 Critical literacy
male and 192 female teacher candidates, studying in different Teacher candidates
programs of Aksaray University Faculty of Education. Variable
Relational screening model was used in the research.

“Academic Literacy Scale”, “Critical Literacy Scale for the About Article
Internet” and “Digital Literacy Scale” were used to collect

data. One-way analysis of variance (ANOVA) test and Sending Date: 08.08.2022
independent sample t-test were used to compare the mean Acceptance Date: 21.10.2022
scores obtained from the scales according to the variables. Electronic Issue Date: 29.12.2022

Pearson Correlation analysis was used to examine the
relationship between academic literacy skills and digital
literacy and critical literacy skills. According to the findings,
it was determined that the academic literacy, internet-
oriented critical literacy and digital literacy levels of the
teacher candidates were statistically significant. In addition to
this finding, whether there is a significant relationship
between these literacy skills and the variables of gender,
duration of internet use, purpose of internet use, department,
academic grade point average, desire for graduate education
and grade level were also examined within the scope of the
research. At the end of the study, it was determined that there
was no significant relationship between academic literacy,
internet-oriented critical literacy and digital literacy levels
and the variables of gender, class, academic average and
duration of internet use. It was seen that literacy and critical
literacy levels differed significantly according to the variable
of desire to receive graduate education.
DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1159184

GIRIS

Bireylerin okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri, bireyleri toplumda ayricalikli
kilmaktadir ve okuryazarlik becerileri gelismis bireyler; ¢cagdas toplumun fonksiyonel bir
parcasi olabilme, kendi is ve yasam kosullarini diizenleyebilme; 6zgiir, bagimsiz ve katihmci
bir kisilik olusturabilme, hepsinden de 6te gagdas bir bakis agis1 kazanabilme gibi birgok
ozelligi biinyesinde barindirir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Giiniimiiz diinyasinda
okuryazarlik, yazi sembollerini kullanarak gergeklestirilen bir eylem olmanin ¢ok Otesinde,
birden ¢ok zihinsel beceriyi, dili kullanarak ortaya koyulan iletisim becerilerini ve tutumlarini
dile getiren bir egitim terimi olarak kullanilmaktadir (Asici, 2009). Giintimiizde okuryazarlik
kavrami, yalnizca okuma-yazma becerisinin kazanilmasi olarak algilanmamaktadir. Coskun’a
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(2021) gore okuma- yazma “satirlar1” olusturma ve “satirlar1” idrak etmek iken okuryazarlik
“satir aralarmi” olusturma ve “satir aralarin1” anlamaktir. Degisip doniiserek stirekli gelisen
bilgi ve iletisim teknolojileri beraberinde bu teknolojilere erisimin kolaylasmasimi
getirmektedir. Bu ilerlemeler okuryazarlik olgusunu etkilemekte ve okuryazarlik becerilerinin
de siirekli gelisim igerisinde olmasini saglarken ayni zamanda farkli okuryazarlik tiirlerinin
ortaya ¢ikmasma da yol agmaktadir (Geng-Ersoy, 2021, s.264). Egitim ortamlarinda
ogrencilerimizi gelecege hazirlayacak Ogretmenlerimizin de akademik vyazarlik, dijital
okuryazarlik, elestirel okuryazarlik vb. farkli okuryazarlik becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi tizerinde 6nemle durulmalidir.

Bilimsel c¢alismalarin yaygin duruma gelerek artis gostermesi ile meydana cikan
akademik okuryazarlik, 6greticilerin ve 6zellikle 6grenenlerin gerekli gordiigli okuryazarhk
tiirlerinden biridir (Tunagtir, 2021). Holschuh’a (2019) gore akademik okuryazarlik gorevleri,
okuma ve yazmay1 igeren ve daha genis kiiltiirel uygulamalara dayanan tiim akademik
gorevleri icermektedir. Akademik okuryazarlik, iniversite 6grencilerinin bu metinlere dayal
yazili entelektiiel calismalar iiretmek icin metinler tizerinde calistig1, metinleri analiz ettigi ve
yorumladig yollar olarak goriilmektedir (Livingston, 2021). Ekmekgi'ye (2017) gore akademik
okuryazarlik; okuma, yazma konusma, dinleme, akademik diisiince-elestirel diisiinme ve
teknoloji okuryazarlifi 6grenme alanlarini igermektedir. Akademik okuryazarlik kavrami
tizerine farkli tanimlamalarin yapildig: goriilmektedir. Akademik okuryazarlik, akademik bir
sOylem toplulugunda yetkin bir sekilde iletisim kurma yetenegi (Calvo, Celini, Morales,
Martinez ve Utrilla, 2020), “bireyin bilginin farkinda olarak ve bilgiyi kavrayarak hayatinda
kullanabilmesi, karsilastig1 problemlere bilimsel diistinme penceresinden bakabilmesi, ¢c6ziim
iiretebilmesi ve elde ettigi bilimsel bilgiyi etkili sekilde aktarabilmesidir” (Demir ve Deniz,
2020, s. 1366) seklinde tanimlanmaktadir. Yapilan tanimlamalardan hareketle akademik
okuryazarligin farkli 6grenme alanlarinmi igerdigi, okuma ve yazma becerilerinde yetkin
olmay1 gerektirdigi, {ist diizey zihinsel islemlerin kullanimini gerektiren bir beceri oldugu,
bilgi edinme, bilgiyi yonetme ve bilgi yaratma yollarini iceren karmasik bir yetenegi icerdigi
sOylenebilir. Bu baglamda akademik okuryazarliin 6gretmen adaylarinin sahip olmasi
gereken temel becerilerden biri oldugu anlagilmaktadir.

Dijitallesmenin hakim oldugu giintimiiz diinyasinda, 6gretmen adaylarmnin sahip
olmas1 gereken okuryazarlik becerilerinden biri de dijital okuryazarliktir. Bireylerin sosyal
aglarn etkin sekilde kullanmas1 ya da dijital teknolojilerden cesitli sekillerde yararlanmasi,
dijital okuryazarlik becerisini giiniimiizde artik zorunlu bir 6grenme yeterliligine
doniismiistiir (Pala ve Basibiiyiik, 2020). Dijital okuryazarlik; “dijital/elektronik ortamda
verilen bilgiyi 6ziimseme, degerlendirme ve iletme yetisi” (Hull, Mikulecky, Clair ve Kerka,
2003; akt. Akgiin ve Akgtin, 2020, s. 1007), “bilgiyi bulmak, kullanmak ve dagitmak i¢in
teknolojiden yararlanma becerisi” (Goldag, 2021, s. 87), “teknolojik aygitlar1 kullanarak
iletisim kurma, is birligi yapma ve enformasyonu bulma ve elestirel olarak degerlendirebilme
becerisi” (Kinzer, 2010, s.52) olarak tanimlanmaktadir. Dijital okuryazarlik, kullanicilarin
dijital ortamda etkin sekilde c¢alisabilmeleri igin gerekli olan karmasik, bilissel, sosyolojik ve
duygusal becerileri icermektedir (Karabacak ve Sezgin, 2019). Hamutoglu, Canan Giingoren,
Kaya Uyanik ve Giir Erdogan’a (2017) gore dijital okuryazarlik, gesitli teknolojilerin eksiksiz
bir bigimde kullanilabilmesinin ardindan dogru ve nitelikli bilgiye ulasma, bilgiyi olusturma,
paylasimda bulunabilme ve Ogrenme-0gretme siireglerinde teknolojiyi kullanabilme
becerilerini elinde bulundurmay: gerektirmektedir. Aksoy, Karabay ve Aksoy’a (2021) gore
gelecek nesillerin dijital araglar ile bilgiye erismede uzman durumuna gelebilmesi igin
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oncelikle 6gretmenlerin bu becerilere vakif olmasi gerekmektedir. Egitim-6gretimin 6énemli
bir bileseni olarak 6gretmenlerin teknolojik donanimi ve beceri diizeylerinin yiiksek olmasi
son derece 6nemlidir.

21l.yy.da 6gretmen ve 6gretmen adaylarinda bulunmasi gereken okuryazarliklardan biri
de elestirel okuryazarliktir. Elestirel okuryazarliga gore okuryazar olmak, sadece harfleri bilip
ayirmak degil, sozciikleri ve diinyay1 kavramaktir (Freire ve Macedo, 1998; akt. Kiling ve
Potur, 2014, s.319). Potur’a (2014) gore sorgulayan, yeni ve degisik fikirler {ireten, adalet ve
esitlik mefhumlarini 6nceleyen, sosyal hayata yonelik ise girisen bireyler yetistirmek icin
elestirel okuryazarlik egitimine énem verilmelidir. Ozellikle giiniimiiz diinyasinda yasanan
teknolojik gelisme ve degisimler goz oniine alindiginda, kisilerin gevrimigi olanaklardan
yararlanirken, cevrim igi risklere karsi da bilgili, donanimli olmasi gerekmektedir.
Teknolojinin bireylere takdim ettigi bir takim iistiinliik ve kolayliginin yani sira teknolojinin
dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bu sebeple bireylerin medya igeriklerinin sakincal
durumlarindan korunabilmesi, mesajlar1 analiz etmesi igin onlara elestirel bir bakis agisiin
kazandirilmahdir (Ciftgi, 2019). Bircan’a (2022) gore elestirel bir okuryazar olmak igin
okuyucular, metinleri yalnizca kendi bakis agilarindan degil, ayni1 zamanda bagkalarinin bakis
agilarindan da anlamaya c¢alismalidir. Bilgi ve iletisim teknolojisinin egitim ortamlarinda
yogun bir sekilde kullanildig1 gilintimiiz diinyasinda Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin
internete yonelik elestirel okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Teknolojik ve dijjital degisimlerin okuryazarlik uygulamalar1 {izerinde biiyiik etkisi
oldugu goriilmektedir. Bu noktada ilkokul diizeyinden tiniversite diizeyine kadar
ogrencilerin sahip olmasi gereken okuryazarlik yeterlik diizeyleri sorgulanmasi gereken bir
durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alan yazinda akademik okuryazarlik (Dokumaci Siitgii,
2021; Elkiran, 2021; Tunagiir, 2021), dijital okuryazarlik (Akgiin ve Akgiin, 2020; Aksoy,
Karabay ve Aksoy, 2021; Cetin, 2016; Gokbulut, 2021; Goldag, 2021; Kaya, Balay ve Adigtizel,
2014: Ocak ve Karakus, 2019; Ozoglu ve Kaya, 2021; Sarikaya, 2019; Sever ve Cati, 2021;
Ustiindag, Giines ve Bahgivan, 2017; Yontar, 2019) ve elestirel okuryazarlik (Ciftci, 2019; Dal,
2012; Kayabasi, Kana ve Akgiin, 2020; Sezgin Tufan, 2021) becerileri {izerine c¢alismalarin
yapildig1 goriilmektedir. Ancak Ogretmen adaylar1 ilgili olarak akademik okuryazarhik
becerisi ile dijital okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik arasindaki iliskiyi farkli degiskenler
tizerinden incelemeye doniik yapilmis bir ¢alisma tespit edilmemistir. Dolayisiyla, mevcut
calismada oOgretmen adaylarimin akademik, dijital ve elestirel okuryazarlik diizeylerinin
birlikte incelenmesi ve bu degiskenlerin birbirleri arasindaki istatistiksel iligkilerin
degerlendirilecek olmasi galismay1 6nemli kilmaktadir. Bu nedenle mevcut ¢alismadan elde
edilecek bulgularin alan yazina katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik becerisi ile dijital
okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik becerisi arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. @gretmen adaylariin elestirel okuryazarlik diizeyleri nedir ve gesitli
degiskenlerden (cinsiyet, sinif, akademik ortalama, boliim, internet kullanim
siiresi, internet kullanim amaci, lisansiistii egitim alma istegi) ne derece
etkilenmektedir?

2. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri nedir ve cesitli
degiskenlerden (cinsiyet, sinif, akademik ortalama, boliim, internet kullanim
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siiresi, internet kullanim amaci, lisansiistii egitim alma istegi) ne derece
etkilenmektedir?

3. Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeyleri nedir ve cgesitli
degiskenlerden (cinsiyet, sinif, akademik ortalama, boliim, internet kullanim
siiresi, internet kullanim amaci, lisansiistii egitim alma istegi) ne derece
etkilenmektedir?

4. Ogretmen adaylarinin elestirel, dijital ve akademik okuryazarliklari arasinda
nasil bir iligski vardir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, evren ve drneklemine, veri toplama araglarina ve
verilerin nasil analiz edildigine deginilmistir.

Arastirma Deseni

Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarlik becerisi ile dijital okuryazarlik ve elestirel
okuryazarlik becerisi arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirma, nicel yontem kapsaminda
iliskisel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilen betimsel bir calismadir. “Iligkisel tarama
modelleri, iki ve daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisimin varhigmmi veya
derecesini amaclayan” arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2019:114). ligkisel
tarama modeli ise kendi i¢inde agimlayici ve tahmin modeli olarak iki gruba ayrilmaktadir.
Bu iki model incelendiginde arastirmanin iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin
gliclinii ortaya koymak i¢in kullanilan agimlayict model tercih edilecektir. Agimlayict model
degiskenler arasindaki korelasyon katsayisinin hesaplanmasiyla olusturulmaktadir ve bir
degiskendeki degisimin diger degiskendeki yansimasi gozlenmeye calisiimaktadir. Tercih
edilen modelde bulunmasi gereken 6zellikler ise su sekilde siralanmaktadir:

¢ Agimlayict modelle yiiriitiilen ¢alismalarda iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliski esas alinmaktadir. Esas alinan degiskenler arasindaki iliskiler ise korelasyon analiziyle
belirlenmektedir. Belirlenen bu korelasyon analizi ise istatistiksel olarak sunulur.

e Katilima olarak belirlenen gruptan en az iki farkli degiskene iliskin puanlar elde
edilmektedir.

e Incelenen degiskenlere iliskin verilerin es zamanli olarak toplanmasi gerekmektedir.

e Tim katihmcailar tek bir grup olarak analiz edilir ve katilimcilardan elde edilen
puanlar, diisiik, orta ve yiiksek gibi siireksiz hale getirilmekten kagimnilir.

¢ Arastirmacilar yaptiklar1 istatistiksel analizin ardindan elde ettikleri bulgular
yorumlamakta ve sonuglar ¢ikarmaktadir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019:164-165).

Evren-Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim dgretim yilinda Aksaray Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Ingilizce Egitimi, Sinif Egitimi, Fen
Egitimi, Matematik Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Damismanlik Boliimleri 3 ve 4. smifta
egitim goren 261 Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde
olasiliga dayali olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme kullanilmigtir. “Uygun
(kolay ulasilabilir) ornekleme yonteminde zaman, para, konum gibi kosulara bagli olarak
elveriglilik durumlarina uygun olacak sekilde oOrneklem segilmektedir” (Ozmen ve
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Karamustafaoglu, 2019). Katihmc 6gretmen adaylarina iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Katihima Ogretmen Adaylarina fliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 192 73,5
Erkek 69 26,5
Sinif 3. Simif 160 61,3
4. Simif 101 38,6
Akademik 2.00-2.50 15 57
Ortalama 2.51- 3.00 81 31,0
3.01- 3.50 129 49,4
3.51-4.00 36 13,7
Boliim Tiirkce Egitimi 59 22,6
Ingilizce Egitimi 34 13,0
Sosyal Bilgiler Egitimi 37 14,1
Simf Egitimi 47 18,0
Matematik Egitimi 38 14,5
Fen egitimi 16 6,1
Rehberlik ve Psikolojik 30 11,4
Danismanlik
Internet Kullanim Bilgi edinmek 52 19,9
Amaci
Aragtirma Yapmak 18 6,9
Sosyal Medyada Gezinmek 146 55,9
Miizik Dinlemek 24 9,1
Diger 21 8,0
Internet Kullanim 5 saat ve alt1 132 50,5
Siiresi
5-10 arast 100 38,3
10 saat ve iizeri 19 7,2
Diger 10 3,8
Lisansiistii Evet 136 52,1
Egitim Alma
Durumu
Hayr 115 44,0
Kararsizim 10 3,8
Toplam 261 100

Veri Toplama Araci
1. Kisisel Bilgi Formu:

Arastirmaya etki edebilecek degiskenleri tespit edebilmek adina “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” arastirmacilar tarafindan Tiirkg¢e Egitimi
alaninda uzman 4 gretim liyesinin goriisii almarak olusturulmus ve olgekler 6nce 6gretmen
adaylarma sunulmustur. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, smif diizeyi, boliim, akademik basar1
diizeyi, internet kullanim siiresi, interneti en sik kullandiklar1 amag, lisansiistii egitim alma
istegi degiskenleri belirlenerek katilimcilardan gesitli verilerin toplanmasi amaglanmustir.

2. Akademik Okuryazarlik Olgegi:
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Besli likert tipi 6lgek olan “Akademik Okuryazarlik Olgegi” Demir ve Deniz (2020)
tarafindan gelistirilmis ve akademik okuryazarlik becerisi diizeyini tespit etmek amaciyla
kullanilmistir.  Gelistirilen Olgek bir ile bes arasinda likert tiirtinde puanlamay:
gerektirmektedir. Ug boyuttan olusan dlgegin madde sayis1 yirmi iigtiir ve ii¢ adet (17., 18. ve
20.) ters madde icermektedir. Olgme araci, “Akademik Egilim”, “Arastirma Siireci” ve “Bilgi
Kullanim1” olmak {tizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Genel olarak tiim Ogretmenler igin
tasarlanmais olsa da 6l¢me aracinin gelistirilmesi Tiirkge 6gretmeni adaylari ile hazirlanmistir.
Kullanilan 6lgegin tutarliliginin ve devamliliginin test edilebilmesi i¢in Deniz ve Demir (2020)
tarafindan ayr bir 6rneklem iizerinde test-tekrar test islemi uygulanmis ve 6lgegin yeterli
diizeyde devamliliga ve tutarliliga sahip oldugu tespit edilmistir. Ardindan 6lgegin model
uyumunun dogrulanmas: ig¢in agimlayict faktor analizi ve test-tekrar test islemlerinin
gerceklestirildigi orneklemlerden farkli 500 Tiirkge 6gretmeni adayindan olusan orneklem
tizerinden bir uygulama gergeklestirilmistir. Ttiim bu uygulamalarin ve testlerin ardindan
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akademik okuryazarliklarmi 6lgebilen gegerli ve giivenilir 23
maddelik 3 faktorlii bir Akademik Okuryazarlik Olgegi alanyazina kazandirilmistir. (Deniz ve
Demir, 2020).

3. Dijital Okuryazarlik Olgegi:

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerini tespit etmek adina ise
“Dijital Okuryazarlik Olgegi (DOYO)” kullamilmistir. Kullanilacak dlgek Ng (2012) tarafindan
gelistirilmis olup 17 maddeden olusmaktadir. Olgek, tutum (1-7. madde), teknik (8-13.
madde), bilissel (14. ve 15. madde) ve sosyal (16.ve 17. madde) olmak izere 4 alt boyutu i¢inde
barindirmaktadir. Olgekte 571i likert tipi derecelendirme (“kesinlikle katilmiyorum,
katiliyorum” araliginda) ile puanlama yapilmistir. Ng (2012) tarafindan gelistirilen DOYO
2017 yiinda Hamutoglu, Kaya-Uyanik, Canan-Giingoren ve Giir-Erdogan tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmustir. Olgegin acimlayici faktor analizi (AFA), dogrulayicr faktor analizi
(DFA) ve giivenirlik analizleri arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir. Test tekrar test
yontemi ve i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach-Alpha) ile 6lgegin giivenirligini tespit edilmeye
calisilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini dort gruba boliinen toplamda 485 kisi olusturmustur.
Birinci grup dilsel esdegerlik ¢alismasinin gergeklestirildigi 37 akademisyenden olusurken
ikinci grup 185 kisiden olusmus ve bu grupla AFA ile i¢ tutarlilik ¢alismas: yapilmistir.
Uciincii grup DFA sonuglarindan hareketle 210 kisiden meydana gelirken test tekrar test
analizlerinin yapildig1 dordiincii grup ise toplamda 53 kisiden olusmustur. Aragtirmada
Cronbach-Alpha i¢ tutarlilik degeri .93 olarak hesaplanirken olgegin Cronbach-Alpha ig
tutarlilik degerleri “tutum” alt boyutu igin .88, “teknik” alt boyutu icin .89, “biligsel” alt boyutu
icin .70 ve “sosyal” alt boyutu igin .72 olarak hesaplanmistir. Ayrica 53 6grenciye test tekrar
test yontemi ile 6lgegin gilivenirligini 6l¢gmek amaciyla 3 haftanin ardindan test yeniden
uygulanmistir. Yapilan uygulama sonununda 6lg¢ek i¢in Cronbach-Alpha i¢ tutarlhilik degeri
.98 bulunurken,” tutum” alt boyutu i¢gin .89, “teknik” alt boyutu igin .90”, “biligsel” alt boyut
icin .87 ve “sosyal” alt boyut igin .79 olarak bulunmustur. Arastirmanin verilerinden elde
edilen bulgulardan hareketle de 6lgegin Tiirkge'ye uyarlanmig seklinin gegerli ve giivenilir bir
yapida oldugu tespit edilmistir (Buzkurt, 2021).

4. internet icin Elestirel Okuryazarlik Olcegi:

Arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel okuryazarlik beceri diizeylerini tespit etmek
amaciyla da “Internet I¢in Elestirel Okuryazarlik élgegi” kullanilmistir. 27 maddeden ve tek
alt boyuttan olusan oOlgek, iiniversite Ogrencilerinin internet igin elestirel okuryazarhg:
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Olcebilmek amaciyla tizere Dal ve Aktay (2015) tarafindan gelistirilmis (Dal ve Aktay, 2016).
Kullanilan 6lgegin ve alt boyutlarinda yer alan maddelerin giivenirlilik analizleri i¢in Alpha
modeli ile maddeler arasi korelasyona bagli uyum degerleri hesaplanmistir. Bu
hesaplamalarin ardindan Internet icin elestirel okuryazarlik 6lgegi (a=0,960) igin hesaplanan
giivenirlik katsayisi, yiiksek derecede giivenilirdir (Ciftgi, 2019:1350).

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylariin akademik okuryazarlik becerisi ile dijital okuryazarlik ve elestirel
okuryazarlik becerisi arasindaki iligkinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen verilerin
analizinde SPSS 22.0 programinda analiz edilmistir. Sayisal degiskenlerin normallik
dagilimlarmi incelemek amaciyla Shapirowilk testi kullanilmis ve normal dagilim elde
edilmistir. Bu sebepten veri setinde parametrik testler tercih edilmistir. Tanimlayici
istatistiklerin analiz edilmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
minimum ve maksimum degerlerden yararlanilmistir. Olgekler normallik dagilimina uygun
oldugundan, bagimsiz grubun ortalama karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t testi, 2’den
fazla bagimsiz grubun karsilastirlmasinda ise One-WayANOVA (Varyans Analizi) testi,
gruplar arasindaki farkliliklarda ise Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi kullanilmustir.
Sonuglar %95lik giiven araliginda, 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Akademik
okuryazarlik becerisi ile dijital okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik becerisi arasindaki
iliskinin incelenmesinde ise Pearson Korelasyon analizi kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, aragtirma problemlerine sirasiyla yanit verilmistir.

Tablo 2. Akademik Okuryazarlik, Dijital Okuryazarlik ile Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

N x S t p
Akademik Kiz 192 3,75 ,434 259 ,078
Okuryazarhk Erkek 69 3,86 ,451
Elestirel N X S t p
Okuryazarhk Kiz 192 3,50 ,606 259 ,197
Erkek 69 3,62 ,649
Dijital N x S t p
Okuryazarhk Kiz 192 3,80 546 99,158  ,141

Erkek 39 3,94 ,701

Tablo 2 incelendiginde erkek dgrencilerin Akademik Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklari
puan ortalamalarmin (x =3,86), kiz dgrencilere gore (x =3,75) daha istiin oldugu tespit
edilmigtir. Bagimsiz Orneklem T-testi sonucunda Ogretmen adaylarinin Akademik
Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir [*t (259) =-1,767, p>.05]. Erkek &grencilerin Internet Icin
Elestirel Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklar1 puan ortalamalarinin (x =3,62), kiz 6grencilere
gore (x =3,50) daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bagimsiz 6rneklem T-testi sonucunda
ogretmen adaylarmin Internet Icin Elestirel Okuryazarlik Olgegi’nden aldiklar1 puanlarm
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi gortilmiistiir [*t (259) =-1,293, p>.05]. Erkek
ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklari puan ortalamalarinin (x =3,94), kiz
ogrencilere gore (x =3,80) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bagimsiz orneklem T-testi
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sonucunda dgretmen adaylarmin Dijital Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi gortilmiistiir [*t (990,158) =-10,486, p>.05].

Tablo 3. Akademik Okuryazarlik, Dijital Okuryazarlk ile Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin
Sinif Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Akademik N X S t 4
Okuryazarlhk 3. Sinuf 160 3,74 ,395 259 ,089
4.Simf 101 3,83 ,500

Elestirel N X S t p
Okuryazarlik 3. Siruf 160 3,46 ,663 246,9 ,020
4.Simf 101 3,65 ,520

Dijital N x S t p
Okuryazarlhk 3. Sinuf 160 3,74 ,585 259 ,001
4.Simf 101 3,99 ,574

Tablo 3'e bakildiginda 4. Siuf 6grencilerin Akademik Okuryazarlik Olgegi'nden
aldiklar1 puan ortalamalarmin (x =3,83), 3. Sinif 6grencilerine gore (x =3,74) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bagimsiz Orneklem T-testi sonucunda Ogretmen adaylarinin
Akademik Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin sinif degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir [*t (259) =-1,709, p>.05]. 4. Smaf
ogrencilerin Internet Icin Elestirel Okuryazarhk Olgegi’nden aldiklar1 puan ortalamalarmin (x
'=3,65), 3. Sinuf dgrencilerine gore (x =3,46) daha iistiin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagimsiz
orneklem T-testi sonucunda &gretmen adaylarmin Internet Igin Elestirel Okuryazarlik
Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin da sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir [*t (246,9) =-2,674, p<.05]. 4. Smif Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden
aldiklar1 puan ortalamalariin (x =3,99), 3. Sinuf 6grencilerinden (x =3,74) daha ytiiksek oldugu
goriilmektedir. Bagimsiz Orneklem T-testi sonucunda Ogretmen adaylarmin Dijital
Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklari puanlarin simif degiskenine gore anlamh bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir [*t (259) =-3,387, p<.05].

Tablo 4. Akademik Okuryazarlik, Dijital Okuryazarlik ile Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin
Akademik Ortalama Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANAVO) Sonuglari

N X 3 p
Akademik 2.00- 2.50 arast 15 3,57 1,557 ,200
Okuryazarlhk 2.51-3.00 arast 81 3,77
3.01-3.50 arasi 129 3,81
3.51-4.00 arasi 36 3,74
N X F p
Elestirel 2.00- 2.50 arast 15 3,44 1,372 ,252
Okuryazarlik 2.51-3.00 arast 81 3,43
3.01-3.50 arast 129 3,59
3.51-4.00 aras1 36 3,60
N X F p
Dijital 2.00- 2.50 arast 15 3,88 ,362
Okuryazarlik 2.51-3.00 arasi 81 3,75 1,072
3.01-3.50 aras1 129 3,89
3.51-4.00 aras: 36 3,79

Tablo 4 incelendiginde tek yonlii varyans analizi sonucuna gore akademik
okuryazarligin akademik ortalama degiskenine gore istaitstiksel olarak anlamli bir farklilik
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gostermedigi ortaya gikmaktadir (F= 1,557; p>.05). Akademik Okuryazarlik Olgegi puan
ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya sahip 3.00-3.50 aras1 (x = 3,81) oldugu
goriiliirken en diislik ortalamaya sahip olan grubun 2.00- 2.50 aras1 (x =3,57) oldugu
goriilmektedir. Elestirel Okuryazarligin da akademik ortalama degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna varilmistir (F= 1,372; p> .05). Internet Icin
Elestirel Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya
sahip 3.50- 4.00 aras1 (x = 3,60) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan grubun
2.50-3.00 aras1 (x = 3,43) oldugu goriilmektedir. Dijital Okuryazarligin da akademik ortalama
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya cikmaktadir (F=1,072; p>.05). Dijital
Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya sahip 3.00-
3.50 aras1 (x = 3,89) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan grubun 2.50- 3.00 arast
(x=3,75) oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5. Akademik Okuryazarlik, Dijital Okuryazarlik ile Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin
Boliim Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANAVO) Sonuglar:

N x F P
Tiirkge Egitimi 59 3,84 1,692 123
Ingilizce Egitimi 34 3,87
Sosyal Bilgiler 37 3,73
Egitimi
Akademik Simif Egitimi 47 3,73
Okuryazarlik  Matematik Egitimi 38 3,61
Fen Bilgisi Egitimi 16 3,83
Rehberlik ve 30 3,85

Psikolojik
Danismanlik
N x F 4 Anlaml
Farklilik
Tiirkge Egitimi 59 3,78 3,242 ,004  Tiirkge Egitimi
Ingilizce Egitimi 34 3,61 /Matematik
Sosyal Bilgiler 37 341 Egitimi
Egitimi
Elestirel Sinuf Egitimi 47 3,54

Okuryazarlik  Matematik Egitimi 38 3,33
Fen Bilgisi Egitimi 16 3,59

Rehberlik ve 30 3,34 Tiirkge
Psikolojik Egitimi/Rehberlik
Danigmanlik ve Psikolojik
Danigsmanlik
N x F P Anlaml Farklilik
Tiirkce Egitimi 59 3,94 4,030 ,001 ingilizce Egitimi/Sosyal
Ingilizce Egitimi 34 4,19 Bilgiler Egitimi
Sosyal Bilgiler 37 3,69
Egitimi
Sinif Egitimi 47 3,79
Dijital Matematik Egitimi 38 3,63
Okuryazarlik  Fen Bilgisi Egitimi 16 3,83 ingilizce Egitimi/Siuf
Egitimi
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Rehberlik ve 30 3,72 Ingilizce Egitimi/
Psikolojik Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Danismanlik

Tablo 5'e gore akademik okuryazarligin boliim degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farkliik gostermedigi ortaya c¢kmaktadir (F=1,692; p> .05). Akademik
Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya sahip grubun
Ingilizce Egitimi (x = 3,87) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan grubun
Matematik Egitimi (x =3,61) oldugu goriilmektedir. Elestirel Okuryazarligin ise bolim
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya c¢ikmaktadir
(F=3,242; p <.05). Internet Icin Elestirel Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda
ise en yliksek ortalamaya sahip grubun Tiirk¢e Egitimi (x = 3,78) goriiliirken en diisiik
ortalamaya sahip olan grubun Matematik Egitimi (x =3,33) oldugu sonucuna ulagilmistir.
Dijital Okuryazarligin da bolim degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya
cikmaktadir (F= 4,030; p<.05). Dijital Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda
ise en yiiksek ortalamaya sahip grubun Ingilizce Egitimi (x = 4,19) oldugu goriiliirken en
diisiik ortalamaya sahip olan grubun Matematik Egitimi (x =3,63) oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Akademik Okuryazarlik, Dijital Okuryazarlik ile Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin
Internet Kullanim Amaci Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANAVO) Sonuglari

N X F P
Bilgi 52 3,87 ,896 ,467
Edinmek
Aragtirma 18 3,80
Akademik Yapmak
Okuryazarlik Sosyal 146 3,75
Medyada
Gezinmek
Mizik 24 3,78
Dinlemek
Diger 21 3,68
N X F P
Bilgi 52 3,73 2,334 ,056
Elestirel Edinmek
Okuryazarlik Arastirma 18 3,60
Yapmak Anlaml
Sosyal 146 3,50 Farklilik: Bilgi
Medyada Bilgi Edinmek/Diger
Gezinmek Edinmek/
Miizik 24 3,46 Sosyal
Dinlemek Medyada
Diger 21 3,30 Gezinmek
N X F P
Bilgi 52 3,94 ,720 ,579
Edinmek
Arastirma 18 3,76
Yapmak
Dijital Sosyal 146 3,83
Okuryazarhik Medyada
Gezinmek
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Miizik 24 3,83
Dinlemek
Diger 21 3,70

Tablo 6 incelendiginde akademik okuryazarligin internet kullanim amaci degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya ¢tkmaktadir (F=,896 p> .05).
Akademik Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarma bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya
sahip grubun bilgi edinmek (x = 3,87) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan
grubun diger (x =3,68) oldugu goriilmektedir. Elestirel Okuryazarligin ise internet kullanim
amaci degiskenine gore anlamli bir farklihik gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir (F=2,334; p <.05).
Internet Igin Elestirel Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek
ortalamaya sahip grubun bilgi edinmek (x = 3,73) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya
sahip olan grubun diger (x =3,30) oldugu goriilmiistiir. Dijital Okuryazarligin da internet
kullanim siiresi degiskenine gore anlamli bir farklihik gostermedigi ortaya ¢ikmaktadir (F=
,720; p> .05). Dijital Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek
ortalamaya sahip grubun bilgi edinmek (x = 3,94) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya
sahip olan grubun diger (x =3,70) oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Akademik Okuryazarlk, Dijital Okuryazarlik ile Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin
Internet Kullanim Siiresi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANAVO) Sonuglar

Akademik Okuryazarlik
N X F 4
5 saat ve alt1 132 ,433 ,897 ,443
5-10 aras1 100 ,415
10 saat ve iizeri 19 ,611
Diger 10 ,413
Elegtirel Okuryazarlik
N X F P
5 saat ve alt1 132 ,622 1,894 ,131
5-10 aras1 100 ,565
10 saat ve iizeri 19 ,815
Diger 10 ,566
Dijital Okuryazarlik
N X F P
5 saat ve alt1 132 ,574 1,217 ,304
5-10 aras1 100 ,574
10 saat ve iizeri 19 ,802
Diger 10 ,533

Tablo 7’ye gore akademik okuryazarligin internet kullanim siiresi degiskenine gore
anlaml bir farklilik gostermedigi ortaya citkmaktadir (F=,897 p>.05). Akademik Okuryazarlik
Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya sahip 10 saat ve iizeri (x =
,611) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan grubun diger (x =413) oldugu
goriilmektedir. Elestirel Okuryazarligin da internet kullanim siiresi degiskenine gore anlaml
bir farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmaktadir (F= 1,894; p> .05). Internet Icin Elestirel
Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya sahip 10 saat
ve tizeri (x =,815) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan grubun 5-10 arasi (x =
,565) oldugu goriilmektedir. Dijital Okuryazarligin da internet kullanim siiresi degiskenine
gore anlamli bir farkhilik gostermedigi ortaya c¢ikmaktadir (F= 1,217; p> .05). Dijital
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Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya sahip 10 saat
ve {izeri (x =,802) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan grubun diger (x =533)
oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Akademik Okuryazarlik, Dijital Okuryazarlik ile Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin
Lisansiistii Egitim Alma Istegi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANAVO) Sonuglari

Akademik Okuryazarlik
N X F 4
Evet 136 3,88 8,338 ,000
Hayir 115 3,66
Kararsizim 10 3,67  Anlamli Farklhilik: Evet/Hayr
Elestirel Okuryazarlik
N X F 4
Evet 136 3,65 6,627 ,002
Hayir 115 3,38
Kararsizim 10 3,64  Anlamli Farklilik: Evet/Hayr
Dijital Okuryazarhk
N X F p
Evet 136 3,87 1,040 ,355
Hayir 115 3,78
Kararsizim 10 3,95

Tablo 8 ele alindiginda akademik okuryazarligin lisansiistii egitim alma istegi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir (F=8,338; p <.05).
Akademik Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya
sahip grubun evet (x = 3,88) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan grubun hayir
(x =3,66) oldugu goriilmektedir. Elestirel Okuryazarligin da lisansiistii egitim alma istegi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi ortaya gikmaktadir (F=6,627; p <.05). Internet
I¢in Elestirel Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya
sahip grubun evet (x = 3,65) goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan grubun hayir (x =3,38)
oldugu goriilmektedir. Dijital Okuryazarligin ise lisansiistii egitim alma istegi degiskenine
gore anlamli bir farkhilik gostermedigi ortaya c¢ikmaktadir (F= 1,040; p> .05). Dijital
Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya sahip grubun
diger (x = 3,95) oldugu goriiliirken en diisiik ortalamaya sahip olan grubun hayir (x =3,78)
oldugu gortilmektedir.

Tablo 9. Akademik Okuryazarlik, Elestirel Okuryazarlik ve Dijital Okuryazarlik Becerileri
Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar1

internet i¢in

Akademik Dijital Elestirel
Okuryazarlik Okuryazarlik Okuryazarlik
Pearson 1 463" 424"
Akademik Correlation
Okuryazarlik Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 261 261 261
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Pearson ,463™ 1 ,627
Dijital Correlation
Okuryazarlik Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 261 261 261
. .. Pearson 424 ,627 1
Internet I¢in .
Elestirel Correlation
estire ; 3
Okuryazarlik Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 261 261 261

** onemlilik derecesi 001

Tablo 9 incelendigi zaman dgretmen adaylarmin Akademik Okuryazarhik Olgeginden
aldiklar1 puan ortalamalari x ~ = 3,78, Internet I¢in Elestirel Okuryazarlik Olgegi puan
ortalamalar1 x ~ = 3,53 ve Dijital Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalar1 x = 3,83 olarak
bulunmustur. Akademik okuryazarlik, elestirel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik
arasindaki iliskiye Pearson Korelasyon Katsayisi ile bakilmistir. Akademik okuryazarlik ile
internet igin elestirel okuryazarlik arasindaki korelasyon katsayisi r = ,424 bulunmustur.
(p</05). Bulunan bu iligki katsayisi anlamli ve ,424’lik korelasyon katsayis1 akademik
okuryazarlik ile internet icin elestirel okuryazarlik arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu
gostermektedir. Akademik okuryazarhik ile dijital okuryazarlik arasindaki korelasyon
katsayisi ise r = ,463 bulunmustur. (p<,05). Bulunan bu iligski katsayis1 anlamh ve ,463liik
korelasyon katsayis1 akademik okuryazarlik ile dijital okuryazarlik arasinda pozitif yonlii bir
iliski oldugunu sonucunu isaret etmektedir. Dijital okuryazarlik ve internet igin elestirel
okuryazarlik arasindaki korelasyon katsayis1 bakildiginda da korelasyon katsay1 r = ,627
bulunmustur. (p<,05). Bulunan bu iligki katsayis1 anlamli ve ,627’lik korelasyon katsayis1 dijital
okuryazarlik ve internet igin elestirel okuryazarlik arasinda da pozitif yonlii bir iliski
oldugunu gostermektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada Ogretmen adaylarmnin akademik okuryazarlik, dijital okuryazarlik ve
elestirel okuryazarlik becerisi arasindaki iliski ve bu becerilerin cinsiyet, smif diizeyi,
akademik basar1 diizeyi, boliim, internet kullanma siiresi, interneti kullanma amaci, lisanstistii
egitim alma istegi acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuca gore erkek Ogretmen adaylarmin akademik
okuryazarlik, dijital okuryazarlik ile elestirel okuryazarlik beceri diizeylerinin kadin 6gretmen
adaylarma gore yiiksek oldugu ancak bu beceri diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml
bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda bu becerilerin farkli degiskenler
baglaminda incelendigi arastirmalar bulunmaktadir. Tunagiir (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada ogretmen adaylarmin akademik okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug¢ mevcut
arastirmanin bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Bu bulgularin aksine Elkiran (2021)
tarafindan yapilan calismada erkek Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeyi,
kadin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek bulunmustur. Alan yazin incelendiginde yapilmis
bazi calismalarda kadin ve erkeklerin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik gortilmemistir (Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Arslan, 2019; Gokbulut, 2021; Kara,
2021; Ocak ve Karakus, 2019; Sarikaya, 2019). Bu aragtirmalarin bulgulari mevcut arastirmanin
bulgulariyla Ortiismektedir. Bununla birlikte yapilan bazi ¢alismalarda erkeklerin djjital
okuryazarlik diizeylerinin kadinlardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Akgiin ve
Akgitin, 2020; Ozerbag ve Kuralbeyava, 2018; Cetin, 2016; Goldag, 2021; Yazicioglu, Yaylak ve
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Geng, 2020; Yontar, 2019; Boyaci, 2019; Ozoglu ve Kaya, 2021). Kayabasi, Kana ve Akgiin (2020)
tarafindan yapilan arastirma bulgular: cinsiyet degiskeninin katilimcilarin elestirel internet
okuryazarligina iliskin goriislerini etkilemedigini gostermektedir. Bircan (2022) ve Ciftci
(2019) tarafindan yapilan ¢alismalarda da arastirma bulgusunu destekler yonde katilimcilarin
internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadig:
tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik, dijital okuryazarlik
ile elestirel okuryazarlik beceri diizeylerinin internet kullanma siiresi degiskenine gore de
anlamh bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ancak her beceri diizeyinde en yiiksek
ortalamaya sahip grup, 10 saat ve fiizeri internet kullanan Ogretmen adaylarindan
olusmaktadir. Dijital okuryazarlik ile internet kullanim siiresi arasinda anlamli bir iligkinin
olup olmadigini inceleyen bazi arastirmalarda da benzer bir sekilde anlamli bir iliskinin
olmadig ortaya konmustur (Akgiin ve Akgiin, 2020; Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Kara,
2021). Bu bulgulara gore az ya da ¢ok internet kullanan 6gretmenler benzer diizeyde dijital
okuryazarlik puanina sahiptir. Bu bulgularin aksine Sarikaya (2019) tarafindan yapilan
calismada, glinliik internet kullanim siiresi ile 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Erol ve
Aydm’in (2021) Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin gesitli degiskenler
agisindan incelendigi ¢calismasinda da internet kullanim siiresi arttikga dijital okuryazarlk
diizeyinin arttif1 sonucuna ulagilmistir. Goriildiigii {izere alan yazinda farkli bulgularla
kargilasmak miimkiindiir. Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeylerini
inceleyen Elkiran (2021) yapmus oldugu ¢alismada, internette giinde ortalama 4-6 saat gegiren
o0gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeyleri internette giinde ortalama 2-3 saat ve
7 ve {izeri vakit gegiren dgretmen adaylarina gore daha yiiksek bulunulmustur. Universite
Ogrencilerinin elestirel okuryazarlik diizeylerini farkli degiskenler baglaminda inceleyen
Ciftci'nin (2019) ¢alismasinda da internette gegirilen siire ile elestirel okuryazarlik diizey
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir. Teknolojinin yayilim alaninin
genislemesi ve akillli telefonlarin bireylerin ceplerine kadar sokulmasi, internet kullanici sayisi
ve internet kullanim siiresiyle dogrudan iligkilidir. Bu sebepten gelisen ve degisen djjital
ortamlarda rol almaya baslayan bireylerin karsilastiklar1 platformlarda sunulan igerigi analiz
edebilmesi adina gerek akademik gerek elestirel gerekse dijital okuryazarlik becerilerine vakif
olmasmi gerekmektedir. Erol ve Aydmn'm (2021) dijital okuryazarlik diizeylerini farklh
degiskenlere gore inceledigi calismasinda yas ortalamasi arttikca ditijal okuryazarlik
diizeyinin dustiigii sonucu da siralanan becerilerin, gelisen teknolojinin beraberinde
geldiginin en biiytlik kanitidir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarhik ve elestirel
okuryazarlik beceri diizeyleri ile lisanstistii egitim alma istegi arasinda pozitif yonlii anlaml
bir farklilik bulunurken dijital okuryazarlik beceri diizeyi ile lisansiistii egitim alma istegi
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Siit¢li (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada da lisansiistii egitim alama istegi olan 6gretmen adaylarmmin akademik not
ortalamalarmin lisansiistii egitim almak istemeyen ve kararsiz olanlara gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonug, yiiriitiilen ¢alismanin akademik okuryazarlik ile lisanstistii
egitim alma istegi arasindaki pozitif yonlii anlamli farklilikla ayni dogrultuda oldugunu
gostermektedir. Lisansiistii egitim, lisans egitimine gore daha kapsaml bilimsel arastirmalar
yapilmasini ve list diizeyde karmasik sorunlari ¢6zme, meslek alanlarinda uzmanlasma, bilgi
iiretme, analiz ve sentez yapma gibi bircok becerinin kazandirilmasini saglamaktadir
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(Karakus, 2009). Arastirma bulgularina 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik, elestirel
okuryazarlik ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin ile akademik ortalama degiskeni ile
anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Kara (2021) tarafindan yapilan calisma
bulgular1 da bu sonuglar1 desteklemekte, dijital okuryazarlik diizeyi ile akademik not
ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Arastirmadan elde edilen bir bagka bulguya gore akademik okuryazarlik diizeyinin siuf
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi yoniindedir. Tunagtir'iin (2021)
Tiirkge Ogretmenlerinin akademik okuryazarlik diizeylerini c¢esitli degiskenlere gore
inceledigi ¢calismasinda ve Elkiran (2021) tarafindan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin akademik
okuryazarlik diizeyleri ile teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri arasindaki iligkinin ortaya
konulmasi amaciyla gerceklestirilen ¢alismada 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik
diizeyi ile siuf diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir. Mevcut
arastirmanin bulgularina gore internet icin elestirel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik
diizeyinin ise smuf degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
farklilik 4.smnif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin lehinedir. Akgiin ve Akgiin (2020)
tarafindan yapilan ¢calismada sinuf diizeyi degiskeni acisindan anlamli bir fark bulunmaktadar.
Bu fark tiglincii simif 6grencilerinin lehinedir. Bu bulgularin yaninda, dijital okuryazarhk
diizeyi ile smnif diizeyi arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigr yoniinde
gesitli arastirma bulgular1 da alan yazinda yer almaktadir (Kara, 2021; Sarikaya, 2019; Yontar,
2019).

Aragtirma kapsaminda ogretmen adaylarinin 6grenim gormekte olduklar1 boliimiin
akademik okuryazarlk, dijital okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik diizeyleri {izerinde
anlaml bir farklilik olusturup olusturmadigi da incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore
elestirel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik diizeyinin boliim degiskenine gore anlaml
farklilik gosterdigi, akademik okuryazarlik diizeyi ile boliim degiskeni arasinda ise anlaml
bir farklilik bulunmamustir. Yapilan alan yazin taramasinda tilkemizde 6gretmen adaylarmin
akademik okuryazarlik ve internet icin elestirel okuryazarliklarinin bolim degiskeni
baglaminda incelendigi bir calismaya rastlanilmamistir. Bu baglamda mevcut arastirmanin
bulgular1 6nemli goriilmektedir. Ocak ve Karakus (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise
O0gretmen adaylarinin 6grenim gormekte olduklar1 boliim tiiriine gore dijital okuryazarlik 6z-
yeterliklerinin 6lgegin tiim alt boyutlarinda anlaml bir farklilasma gosterdigi, bu farkliligin
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi lehine oldugu goriilmektedir. Boyact
(2019) tarafindan yapilan galismada ise Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Ingilizce Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin PDR boliimiinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarma gore dijital okuryazarlik diizeyleri daha yiiksek bulunulmustur. Bu bulgularin
yaninda Ozoglu ve Kaya (2021) ve Yontar (2019) tarafindan yapilan calismalarda ise 6gretmen
adaylarmin dijital okuryazarhik diizeyleri, boliim degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Arastirmadan elde edilen diger bir bulguya gore 6gretmen adaylarinin
elestirel okuryazarlik diizeyleri ile internet kullanma amaci arasinda anlamli bir farklilik
gortliirken akademik okuryazarlik ve dijital okuryazarlik diizeyi ile internet kullanma amaci
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Akademik okuryazarlik, dijital
okuryazarlik ile elestirel okuryazarlik beceri diizeyleri puan ortalamalar1 agisindan
bakildiginda en yiiksek ortalamaya sahip grubun “bilgi edinmek” oldugu goriilmektedir.
Kara (2021) tarafindan yapilan ¢alismaya gore ise interneti sosyal medya amaciyla kullanan
ogretmen adaylarin interneti arastirma yapma amaciyla kullanan 6gretmen adaylarina gore
dijital okuryazarlik diizeyleri daha yiiksek oldugu saptanmustur.
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Akademik okuryazarlik, elestirel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik becerileri
arasindaki Pearson korelasyon analizi sonuglarina bakildiginda akademik okuryazarlik ile
internet icin elegtirel okuryazarlik arasinda, akademik okuryazarlik ile dijital okuryazarlik
arasinda dijital okuryazarlik ve internet igin elestirel okuryazarlik arasinda da pozitif yonlii
bir iliski oldugu anlasilmaktadir. Elkiran (2021) tarafindan yapilan arastirmada da Tiirkge
ogretmen adaylarimin akademik okuryazarlik diizeyleri ile teknoloji yeterligi arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Bircan (2022) tarafindan
yapilan arastirmada, Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik, bilgi
okuryazarlig1 ve teknoloji okuryazarlik becerilerinin diisiik diizeyde ve pozitif yonlii bigimde
iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Akman’in (2021) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin
dijital okuryazarhklarinin 6grencilerin akademik isteklilikleri {izerinde etki gosteren énemli
birer degisken olduklar1 belirlenmistir. Bayat'in (2014) gerceklestirdigi calismada ise 6gretmen
adaylarmin elestirel diisiinme diizeyleri ile akademik yazma basarilar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmstir.

En genel anlamda bulgulardan hareketle 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik
diizeyleri lizerinde cinsiyet, internet kullanim siiresi, internet kullanma amaci, boliim,
akademik not ortalamasi ve smuf diizeyi degiskenlerinin etkili olmadigy; lisansiistii egitim
alma isteginin etkili oldugu, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri tizerinde
cinsiyet, akademik not ortalamasi, internet kullanim siiresi, internet kullanma amaci ve
lisansiistii egitim alma istegi degiskenin etkili olmadig1; smif diizeyinin ve okunan boliimiin
etkili oldugu ve Ogretmen adaylarinin elestirel okuryazarlik diizeyleri tizerinde cinsiyet,
akademik not ortalamasi ve internet kullanim stiresi degiskeninin etkili olmadig1; internet
kullanma amaci, lisansiistii egitim alma istegi, bolim ve smif diizeyinin etkili oldugu
sOylenebilir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarmin akademik okuryazarlik, internete yonelik elestirel
okuryazarlik ve dijital okuryazarlik diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml iligki iginde
olduklar tespit edilmistir. Akademik okuryazarlik becerisinin arttik¢a dijital okuryazarhk ve
elestirel okuryazarlik becerilerinin de arttig1 gortilmiistiir. Giintimiizde bireylerin akademik
bilgilere ¢cogunlukla dijital araglar {izerinden ulastig1 géz oniine alindiginda egitim-6gretimin
onemli bilesenlerinden olan 6gretmenlerin akademik okuryazarlik, dijital okuryazarlik ve
elestirel okuryazarlik becerisine sahip olmalarmin énemli oldugu goriilmektedir. Calismanin
sonucunda akademik okuryazarlik, elestirel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik arasinda
pozitif yonlii bir iliski oldugu tespit edildiginden Ogretmen adaylarinin akademik
okuryazarlik, elestirel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik becerilerinin bir biitiin olarak
geligtirilmesi  gerektigi unutulmamalidir. Ogretmen egitiminde teknoloji tabanl
uygulamalarin artirilmasi ve kullanilmasi tizerinde durulmalidir. Yiiriitiilen bu ¢alisma gesitli
orneklem gruplarina uygulanabilir ya da akademik okuryazarlik, elestirel okuryazarlik ve
dijital okuryazarlik becerileri farkli bagimsiz degiskenlere gore ele alinabilir.
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Yakin Tiirk tarihindeki sosyal ve kiiltiirel hareketler arasinda
belki de en Onemlisi olan Ceditcilik hareketinin en 6nemli
uygulayicist Gaspirali Ismail Bey’dir. Gaspiral, okullar
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cemiyetleri kuran, belediye bagkanligi yapan, fikirlerini
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panayirlara katilan, aksam mektepleri acan, sadece goriis
bildirmeyen fikirlerini bizzat uygulayan bir aydindir. Tiirk
Diinyasindaki aydinlanma hareketlerinin hem kuramcist
hem de uygulayicis1 olan Gaspirali'nin faaliyetleri ile biiyiik
bir sosyal doniistimiin temelleri atilmistir. Gaspirali,
egitimci, gazeteci ve yazar kimliklerinin yani sira biiyiik bir
fikir insani, aydin, idealist ve vizyoner bir liderdir. Ciinkii
Gaspiraly, yaptiklari ile sadece yasadigr donemde degil, cok
daha uzun siirecek bir donemde etkiye sahip olmustur. Bu
makalede Gaspirali'nin faaliyetleri vizyoner liderligin iig
onemli o6zelligi olan “yolu goérmek, yolda yiiriimek ve yol
olmak” davraniglari  temelinde degerlendirilmistir.
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Gaspirali Ismail Bey as a Visionary Leader

Abstract Keywords
The most important practitioner of the Jadidism movement, Leadership
which is perhaps the most important among the social and Ismail Gasprinsky
cultural movements in recent Turkish history, is Gaspiral Usul-i Cedid
Ismail Bey. Gaspirali is an intellectual who founded schools, Jadidism

wrote books, published newspapers and magazines,
founded charitable societies, acted as mayor, traveled to
spread his ideas, organized congresses, attended fairs, About Article

opened evening schools, and as a result, did not just express

his opinion, but applied his ideas himself. The foundations Sending Date: 10.08.2022
of a great social transformation were laid with the activities Acceptance Date: 09.11.2022
of Gaspirali, who is both the theorist and practitioner of the Electronic Issue Date: 29.12.2022

enlightenment movements in the Turkish World. Gaspirali is
a great scholar, intellectual, idealist and visionary leader as
well as being an educator, journalist, and writer. Gaspirali is
a leader who has had an impact not only in his lifetime but
also in a much longer period with his actions. In this article,
Gaspirali's activities are evaluated in terms of the three
important characteristics of visionary leaders, “seeing the
way, walking on the road, and being the way” behaviors.
According to the evaluations, it was concluded that Gaspirali
was a great idealist and a visionary leader whose influence
continues to this day.
DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1160114

GIRIS

Osmanli’da Tanzimat ile birlikte baslayan dénemde kurulan Bat: tipi sivil okullarda
dersler, egitim ortamlar;, Ogretim yontemleri yenilenmis ve egitim-0gretim yeni
ogretmenlerle yapilmaya baglanmistir. Yeni bakis agisma gore olusturulan bu ortamlara
Osmanli’da kismen, Tiirkistan cografyasindaki (bugiinkii Kazakistan, Kirgizistan,
Ozbekistan, Tacikistan ve Tiirkmenistan) Tiirk topluluklar: arasinda ise genel olarak “Usul-i
Cedit” (Ergiin ve Ciftci, 2006) harekete de Ceditgilik ya da Cedit Hareketi denilmistir. Cedit,
yeni (TDK, 2022) demektir ve eskinin bozulmus, zamanm ge¢mis yOnlerinin yerine yeni bir
seyler getirme, eskinin belirli 6zelliklerini tekrar yerine koyma veya eskiyi canlandirma gibi
anlamlar tasimaktadir (Killioglu, 2019). Ceditcilik ise yenilikgilik, reformizm gibi anlamlara
gelmektedir.

Cedit Hareketi, bir Tiirk aydinlanma hareketi olarak Avrupa'da yasanan Reform ve
Ronesans hareketlerine benzemektedir. Ik &nce okullarda bazi yenilikler getirmeyi
amaglayan Cedit Hareketi yeni bir okuma metodunun benimsenmesi tartismalariyla
baslamis ve bu goriisii savunanlara “Ceditciler” eski yontemi savunanlara ise “Kadimciler”
denilmistir. Bu yeni yontemi savunan hareket de bu nedenden dolay1 “Usul-i Cedit” adini
almistir. Ceditgiler ile Kadimciler arasindaki rekabetin ceditgiler yani yenilikgiler lehine
sonuglanmasi, Cedit Hareketinin yeni bir ivme kazanmasina yol agmistir (Temizytirek, 2014).
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Egitim alanindaki ¢aligmalara basin ve edebiyat alanindaki galismalarin da eslik ettigi cedit
hareketi, benzer reform ve degisim cabalarindan ayrilmaktadir. Cedit Hareketinin en
belirgin 6zelligi, bu hareketin halkin arasindan ¢ikan aydinlarin liderliginde ortaya ¢ikmasi
ve yiikselmesidir. Oysa genelde Dogu medeniyetlerindeki (Tekcan, 2012) 6zelde ise Tiirk
devletlerindeki reform ¢abalar1 genellikle yukaridan baglamistir. Yukaridan baglayan reform
¢abalar1 gibi ayrimal ve dislayic bir entelektiiel hareket olarak goriilmeyen Ceditgilik, once
topluma niifuz etmis daha sonra da merkezden ¢evreye dogru dalgalar halinde yayilmistir
(Killioglu, 2019). Bu baglamda Ceditgilik aymi zamanda fikri bir uyanigin, sosyal bir
doniisiimiin ve toplumu kucaklayict bir degisim hareketinin de semboliidiir. Ceditgilik
hareketi Rusya Miisliimanlar1 arasindaki kiiltiir, dil, din ve ideal birliginden dolay1 hizla
yayilmis (Akyol, 2012); 6zellikle siyasal, egitimsel ve kiiltiirel alanda etkili olmus ve sosyal
hayatin biitiin alanlarmi kapsamis (Kasimov, 2009) ve egitim basta olmak tizere fen bilimleri,
din, basin, sanat gibi bir¢ok alanda Tiirk Diinyasini derinden etkilemistir (Soyugok, 2019).

Usul-i Cedit Okullar1

Ceditciler egitimi, toplumun degisim ve doniisiimiindeki en 6nemli arag olarak
gordiikleri igin onu toplum hayatinda énemli bir yere getirmeye ¢alismislardir. Usul-i Cedit
okullarinin ceditgilerin planlarindaki merkezi konumu bundan kaynaklanmaktadir (Khalid,
2014). Bu baglamda Ceditgilik Hareketinin temel ¢ikis noktasi, bilginin aktarilmasimna dayali
olan eski okullarin iyilestirilmesi ve bu yolla okullarin yeni gelismelere uyumunu
saglamaktir. Ceditciler bu yolla Carlik Rusya’sindaki Tiirk halklarmm milli degerlerinin yok
edilerek Ruslastirilmasini durdurmayi amaglamiglardir (Giil, 2020). Bu amaca ulasmak igin
secilen yol ise Rusya Miisliimanlarinin hepsini egitmek, giiclerinin farkina varmalarini
saglamak, Rus Imparatorlugunda bir statii edinmelerine yardimeci olmak (Roy, 2000) ve
Tiirklerin Rusya siyasetinde daha aktif rol oynamasini saglamaktir.

Usul-i Cedit hareketinin, siniflardaki 6grenci sayisinin belirli bir diizeyde tutulmasi,
okullarin belirli bir agilma ve kapanma zamani olmasi, Ogretmenlerin branglara gore
yetistirilmesi, 6gretmenlerin belirli bir maags almasi gibi konularda da énemli goriisleri vardi.
Ceditgiler ilk is olarak okuma-yazma yonteminden baglamis, daha sonra arag-gereglerin
yenilenmesi, okullarda yeni yontem ve tekniklerin kullamilmasi, bunun igin yeni
Ogretmenlerin yetistirilmesi ve derslerin yenilenmesi gibi ¢alismalar yiirtitmiislerdir. Usul-i
Cedit hareketi medrese derslerinin yani sira tarih, cografya, fen bilimleri, matematik, Tiirkce
ve Rusca gibi dersler koymustur. Bunu uygulamak icin de medreselerden ayri1 okullar
kurmus, buradaki okuma Ogretme yontemini degistirmis, sadece okumay1 degil Tiirkge
yazmay1 da Ogretmeye baslamislardir. Hareket ayrica derslerde harita basta olmak tizere
cesitli ders arag-gere¢ ve malzemelerinin kullanilmasi diistincesini giindeme getirdigi gibi,
gerek yaymevleri gerekse kitapgilar vasitasiyla okurlarina da aydin bir diinya sunmustur
(Ergtin ve Ciftci, 2006).

Ashinda Tiirk kokenli Misliimanlarda gliglii bir egitim gelenegi vardi, ancak
geleneksel egitim anlayisi modernlesen diinyada ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerileri
saglayamamis, bilakis bir durgunluk iginde birakmis (Tuna, 2002) ve belirli bir geri
kalmisliga sebep olmustur. Cedit Hareketi, Tiirk diinyasmin egitim, bilim ve teknolojideki
geri kalmishigina bir baskaldir1 olarak ortaya c¢ikmistir. Cedit Hareketi, toplumlarimin
hastaliklarini teshis ederken ve recete Onerirken, yerlesik dini-kiiltiirel seckinlerin ahlaki ve
kiiltiirel otoritesini sarsmustir. Reform regeteleri, toplumun ve igindeki gesitli gruplarm
rollerinin radikal bir sekilde yeniden gozden gegcirilmesini ve ayrica Tiirk kiiltiirtiniin ve
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onun iginde degerli olanin yeniden tanimlanmasin igermistir (Khalid, 1998). Bu baglamda
yakin Tiirk tarihindeki sosyal ve kiiltiirel hareketler arasinda Ceditgilik kadar ¢nemli rol
oynayan, ayn1 zamanda onun gibi farkli sekillerde izah edilen ve degerlendirilen ikinci bir
hadiseyi bulmak zordur (Kasimov, 2009).

Gaspirali Ismail Bey

Bir kiiltiir hareketi olarak baslayan ve zamanla ¢ok biiytiik bir ideale doniisen Ceditgilik
hareketinin ilk temsilcisi ve en dnemli uygulayicis1 Gaspirali Ismail Bey’dir. Gaspiral’'ya
gore geri kalmigliktan kurtulmanin yolu egitimdir ancak egitimde de mutlaka gerekli
yenilesmeler ve reformlar yapilmalidir. Gaspiraly, Tiirkler arasinda birligi saglayabilmek igin
oncelikle cemaat olma fikrinden kurtulmak, millet olma fikrine sahip olmak, millet olabilmek
icin de ortak bir edebi dil olusturmak gerektigini diisiincesine sahiptir. Ciinkii millet
olabilmenin oniindeki engellerden biri, Tiirklerin ayri ayri1 lehgeler kullanmalaridir.
Gaspirali'nin bu konudaki calismalari, birlige giden yolda gosterdigi gayretin agik bir
gostergesidir (Toker, 2004).

Gaspirali, ¢ok yonlii ve kapsamli bir modernlesme programina sahiptir ve bu
modernlesme programu iginde egitim alaniyla ilgili olan goriis ve uygulamalar vardir
(Tturkyilmaz, 2013). Gaspirali'ya gore halkin i¢inde bulundugu gerilikten kurtulmas: egitim
ve kiiltiire onem verilmesine baglidir. Bundan dolay1 1slah c¢alismalar1 ilkokullardan
baslatilmali (Devlet, 2011), bu okullarda uygulanan Usul-i Kadim yontemi terkedilmeli,
yerine Usul-i Cedit yontemi yerlestirilmeli, okullar medreselerden ayrilmali, ilkokullarin
ozel 6gretmenleri olmal1 ve 6gretmenler maas almalidirlar (Akyol, 2012).

Bu ilkeler ve hedefler dogrultusunda hareket eden Gaspirali 1884'te Bahgesaray'da bir
okul agmis ve yeni yontemi burada bizzat kendisi uygulamaya g¢alismistir. Daha sonra bu
okul Ornek alinarak yeni okullar agilmis ve bu okullara "Usul-i Cedit Okullar1" denilmistir.
Gaspriraly, Rusya isgali altindaki Tiirk topraklarinda Usul-i Cedit okullarimi kisa siirede
yaygmlastirmis ve bu topraklarda biiyiik bir aydinlanma hareketi baglatmistir. Gasprirals,
egitimci, gazeteci ve yazar kimliklerinin yan1 sira biiyiik bir fikir insani, aydin, vizyoner ve
doniisiimcii bir liderdir. Bu calismada Ismail Gaspirali Bey’in galismalar1 vizyoner ve
dontisiimcti liderlik perspektifinden degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Daha Once yapilan
calismalarda Gaspirali’min hayati, egitim anlayisi, fikirleri, faaliyetleri, idealleri gibi birgok
konuda bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Gaspirali'nin ¢ok biiyiik etkiye sahip olan ¢alismalar:
vizyoner ve doniistimcii liderlik 6zelligi gostermesine ragmen bu konuda bir inceleme veya
degerlendirme yapilmamustir. Gaspirali ve benzeri aydinlarin ¢alismalarinin bu baglamda
degerlendirilmesi, yaptiklar1 calismalarin 6neminin ve yiizyillar boyunca siirecek etkilerinin
ortaya konulmasi agisindan son derece dnemlidir. Bu amagcla ilk 6nce vizyoner liderlik
kavrami tanimlanmis, daha sonra Gaspwralimin c¢alismalar1 bu  perspektiften
degerlendirilmistir.

Vizyoner Bir Lider Olarak Gaspiral1 ismail Bey

Vizyon genellikle zihinsel bir resim olarak goriilmekte (Altinkurt ve Yilmaz, 2011) ve
sahip olunan degerleri anlatan ve yansitan zihinsel bir tablo (Ozden, 2002) olarak
tanimlanmaktadir. Vizyon, gelecekte ulasilmasi hedeflenen noktanin sadece stzel olarak
ifade edilmesini degil, bu ifadenin zihinsel olarak resmedilmesini de icermektedir (Demir,
2004). Bu ytlizden vizyon, ulasilmasi gereken nihai bir nokta degildir, ulasildik¢a yenilenen
bir idealdir. Vizyon, kavram olarak orgiitsel bir icerige sahip gibi goriinse de devletlerin ya
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da toplumlarin da vizyonlarindan bahsedilebilir. Devletler ya da toplumlar sézkonusu
oldugunda ise vizyon kavramindan daha ¢ok “iilkii, ideal, mefk{ire” gibi kavramlarin
kullanildigr goriilmektedir. Buna 6rnek olarak Tiirk Cihan Hakimiyeti Mefktresi (Turan,
2003) ya da Tiirk mitolojisindeki Kizil Elma tilkiisti verilebilir. Kizil Elma iilkiisii iizerinde
diistiniildiikge uzaklasan ancak uzaklastigi oranda da cazibesi artan idealleri, diisiinceleri
veya diigleri anlatan bir ifadedir ve tam bir vizyon ifadesidir.

Liderlik bir yoniiyle bir vizyon etrafinda gelecegi bugiinden kurmak ve tasarlamaktir
ve “vizyonsuz lider, lidersiz vizyon olmaz” ifadesi pek yanhs degildir (Turan, 2020). Vizyon,
liderligin belki de en onemli parcasidir. Cilinkii etkili liderler vizyon sahibi kisilerdir.
Vizyoner liderlik ise, insanlar1 topluca etkileyebilecek ve harekete gecirebilecek vizyonlar
olusturabilme ve iletebilme yetenegi ile ilgilidir (Celik, 2003). Ancak bazi vizyonlar
gelismeden olebilirler. Bu baglamda bir vizyonun paylasilan vizyon olmas: ve izleyen diger
kisilerce benimsenmesi son derece 6nemlidir. Gaspirali buna en giizel 6rneklerden biridir.
Ciinkii Gasprrali'nin vizyonu Oyle etkili olmus ve yayilmistir ki 1914’te sadece Rusya
dahilinde agilan Usfil-i Cedit okulunun sayisi bes bini bulmustur (Devlet, 1988; Htdiraliyev,
1997; Ortayli, 1991; Saray, 1987). Yaklasik olarak 20 y1l igerisinde Rusya bulunan okullarin ve
medreselerin hemen hemen tamaminda Usul-i Cedide gore egitim yapilmaya baslanmistir
(Temizytirek, 2014).

Ceditgiler ve Gaspirali, Usul-i Kadim olarak adlandirilan yonteme karsi ¢ikmis ve
bunun yerine Usul-i Cedit denilen yontemi onermiglerdir. Bati'daki egitim sisteminden
etkilenen bu karsi ¢ikis basit bir kars1 ¢ikis degildir. Pedagojik, felsefi, kiiltiirel temelleri olan
koklii bir karg: gikistir. Usul-i Kadim, medreselerde ya da okullarda okuma yazma ve ilmihal
bilgisinin sadece geleneksel yoOntemlerle Ogretilmesi ve Kur'an'dan bazi surelerin
ezberletilmesi esasina dayanan bir yontemdir. Gaspirali, Usul-i Kadim olarak bilinen bu
ezberci egitim anlayisina karsi ¢ikmis ve 6nemli bir doniistimiin mimar1 olmustur. Usul-i
Cedit okullari, geleneksel medrese egitimine énemli elestiriler getirmis ve kokli degisimlere
sebep olmustur. Bu koklii degisimler sosyal, kiiltiirel ve dini yenilesme hareketlerine de etki
etmistir.

Vizyoner liderler, gelecekteki amaglar ve sonuglarla ilgili konusurken felsefi soylemleri
olan, risk alan ve eylem odakli kisilerdir. Vizyoner liderler, kisileri isteklendirmek igin
duygularini harekete gecirmekte ve manevi motivasyon kullanmaktadirlar (Endeman, 1990).
Gaspirali 1881 yilinda yayinladig: Terakki Risalesi adli kitabinda "Usul-i Cedit" hareketinin
ltizumunu anlatirken “insanoglunun hakikati ve saadeti hi¢ bulamadigimni, ancak bu hakikat
ve saadet yolunda yiirliyene maarif ve bilginin yardimc olacagimi” belirtmistir (Akt:
Hablemitoglu, 2006; Devlet, 2011). Gaspirali maarif ve bilgiyi karanliktaki fenere benzetmis,
maarifin insanin fikrini ve zekasini artiracagini, akli ve zekasi artan insanin da kuvvetinin ve
servetinin artacagini ileri stirmiistiir. Gaspirali'min bilgi ve egitim ile ilgili diistinceleri felsefi
bir temele ve kisilerin duygularini harekete gecirecek bir icerige sahiptir.

77

“Bizler gelir geceriz lakin milli maarif yasayacaktir” diisiincesi de Gaspirali’'nin
vizyonunun ilericiligini ve genisligini gostermektedir. Gaspirali, egitim faaliyetlerini sadece
bugiinii kurtaracak bir ara¢ olarak degil, gelecegi sekillendirecek; dilde, fikirde, iste birlige
gotiirecek bir iilkii olarak gormiistiir. Gaspirali'ya gore Usul-i Cedit denilince yeni bir usul,
yeni usul denilince de oldukg¢a geri kalmis bir hale diisen okullarin ve medreselerin
idaresinin, talim ve tedrisin durumunun iyilestirilmesi akla gelmelidir. Yeni usul, usulde,
itikatta ve amelde yenilik demek degildir.
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Vizyoner liderlikte “vizyon olusturma, vizyonu basaracak orgiit kiiltiirii ve yapiy1
ortaya koyan temel felsefeyi belirleme ve liderin kendine 6zgii ve 6ncekilerle tutarli ve 6rnek
alinacak davranis modeli sergileme” olmak {izere ii¢ 6nemli 6zellik mevcuttur (Sashkin,
1995). Celik (2003) bu ii¢ 6nemli 6zelligi “yolu gdrmek, yolda yiiriimek ve yol olmak”
seklinde siralamistir. Vizyonerlik ayni zamanda bir doniistimcii liderlik 6zelligidir (Kouzes
ve Posner, 2017; Tichy ve Devanna, 1986) ve doniisiimcii liderlerin “yol gostermek,
paylasilan bir vizyon olusturmak, mevcut duruma meydan okumak, bagkalarinin harekete
gecmesini saglamak ve kalbi tesvik etmek” gibi rolleri vardir (Kouzes ve Posner, 2017).

Yolu Gérmek

Vizyonun gelecekteki goriintiisii olarak yol, ulagilmas: gereken bir hedeftir. Vizyoner
lider, gelecege yonelik bir projeye ve ya tasarima sahip, yolu gorme kaygisi ve arayisi olan,
en uygun yolu farkli yollardan gorebilen, entelektiiel ve duygusal yonden gelecegin ufkunu
acan kisidir. Kisinin yolu gormesi, bilgi, diisiince ve sezgiye dayali bir gii¢ gerektirmektedir.
Vizyoner lider ancak boyle bir giic ile gelecegin gizemli diinyasinin perdesini aralayabilir ve
gelecege 1s1k tutabilir (Celik, 2003). Gaspirali, icinde bulundugu geri kalmish@in Tirk
diinyasinin yazgist olmadigina ytirekten inanmistir. Bu inangla uyusukluk, tembellik,
karanlik, geri kalmislik ve cehalete karsi miicadelesinde, uyanisi, aydinlanmaysi, yenilesmeyi,
ilerlemeyi, birlesmeyi ve dayanismay: onermistir (Giindogdu, 2012). Gaspirali’y1 bir aydin,
egitimci, gazeteci veya toplum soOzciisii olarak kamu yasamma aktif olarak katilmaya
yonlendiren temel motivasyon kaynagi, dindaglarmin kaderi igin hissettigi endisedir
(Lazzerini, 1973).

Gasprral’nin topluma yonelik elestirilerinde ya da algiladig1 zayifliklar1 diizeltme
tekliflerinde acelecilik ve kibir yoktu. Yiizyillardir siiregelen kokli ve koklesmis
aligkanliklari, gelenekleri ve tutumlar1 degistirmenin uzun siirecegini biliyordu (Lazzerini,
1973). Gasprrali, Miisliiman toplumlarmin geri kalma sebebini her seyden once cehalet
olarak  belirlemisti. Egitim olmadan, Ruslarin uyguladigi eritme politikasi
anlayamayacaklarmin ve onleyemeyeceklerinin farkindaydi. Gaspirali, Rusya’daki Tiirk
toplumunun gelecegi agisindan en 6nemli konunun egitim meselesi oldugunu goérmiis ve
buna gore hareket etmistir. Gaspirali’'ya (1913: 9 Ekim) gore temel mesele okul, egitim-
ogretim ve bunlarin gelecegi meselesidir. Gaspirali egitim meselesine kayitsiz kalmanin, bu
konuda emek sarf etmemenin ya da yanilmanin sosyal ve milli bir 6liim veya intihar olacag:
diisiincesindedir. Yani Gaspirali egitim meselesini bir beka sorunu, bir milli giivenlik
meselesi oldugunu diistinmekte, hatta toplumun bu konudaki kayitsizligimimn kendi kendini
imha etmek olacagmi iddia etmektedir.

Yenilik talepleri ilk once egitim alaninda c¢ikmistir. Ciinkii Tiirkistan medreseleri
glindelik ihtiyaclar1 karsilamaktan uzaktir ve sadece dini egitim vermektedir (Killioglu,
2019). Fen ve akli ilimlerden tamamiyla uzaklasmis olan Tiirkistan medreselerinde sadece
dini egitim yapilmakta idi. Bu ise, cemiyetin maddeten daha iyi imkanlara kavusmasina
yetmiyordu. Ezbere dayali bir egitim yapilan medreselerde 6grenciler 6grendikleri Arapga
ve Farsca sozciiklerin Tiirkge karsiligin1i dahi bilmezlerdi. Doénemin okullarinda ve
medreselerde verilen egitiminin tek faydali yonii Islamiyet'in 6gretilmesi ve bu yolla Tiirk-
Islam geleneklerinin ve uygulamalariin yasamasim saglamakti (Saray, 1987). Gaspirals,
Rusya Tiirkleri i¢in kendi milli kiiltiir ve geleneklerini korumak sartiyla Avrupa kiiltiir ve
medeniyetinin olumlu taraflari benimsenerek milli bir kiiltiir ronesans1 yapilmasinin sart
oldugunu savunuyordu (Hablemitoglu, 2006). Gaspirali, 1881 yilinda Tavrida Gazetesinde
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Rusca olarak bir makale yaymlamis ve bu makalede ilan ettigi programina 6lene kadar sadik
kalmistir. Bu yazida Gaspirali sunlari talep etmistir (Giindogdu, 2012; Hablemitoglu, 2006):

1. Milli okullarin gelistirilmesi ve egitimde reform yapilmas.

2. Milli bir basin faaliyete gecirilmelidir. Bu basin biitiin Tiirklere ortak dilde hitap
etmelidir.

3. Miisliiman-Tiirk hayat tarzi modernlestirilmelidir.

L

Miisliiman-Tiirk kadin hiirriyete kavusturulmalidir.

5. Milli bir aydin ziimresi yetistirilmelidir. Bu ziimre halkin "yaratici kudret ve
diisiincesini” temsil edebilmelidir.

6. Milli egitim miiesseselerinin desteklenmesi icin “Cemiyet-i Hayriye” kurulmalidir.

Gaspiralinin  yukaridaki talepleri ne kadar genis ve ilerici bir vizyona sahip
oldugunun gostergesidir. Gaspirali’nin yukarida siralanan hedefleri belirli bir felsefi ve
pedagojik temele dayanmaktadir ve bu durumu Gaspirali'nin ortaya koydugu "Usul-i Cedit"
hareketinin ilkeleri ve amaclarinda da gormek miimkiindiir (Devlet, 2011; Hablemitoglu,
2006):

Okullar medreselerden ayrilmali.
[lkokullarin kendisine 6zgii 6gretmenleri olmalidir.
Ogretmenlere "sadaka" degil, maas verilmelidir.

L

Okuma yazma Ogretimi, yeni elifba kitaplarinda gosterilen "usul-i savtiye" veya
"usul-i meddiye" ile baslay1p, kolayca yoluna devam etmelidir.

Sadece okumay1 degil, yazmay1 6gretmeye de 6nem verilmelidir.

Kiz ¢ocuklari i¢in de ilkokullar olmali ve kizlara da okuma-yazma 6gretilmelidir.

7. Ogretim belirli bir programa gore yapilmali, her yasin ozelliklerine uygun ders

SRR

kitaplar1 kullanilmalidir.

Gasprraly, her seyden evvel medreselerin egitim ve 6gretim seklinin ve orada yapilan
derslerin 1slah edilmesi gerektigine inaniyordu. Zira mekteplerden mezun olan genglerin
bilgi yoniinden son derece yetersiz kaldiklarin1 ve bu bilgi ile mekteplere iyi 6gretmen
olamadiklarini goriiyor ve bunun mutlaka diizeltilmesi gerektigini soyliiyordu (Saray, 1987).
Gasprrall, Usul-i Cedit okullarindaki egitim-6gretim yontemini Rehber-i Muallimin (1898)
adinda bir risale haline getirmis ve bu risalede okullarla ilgili kurallar1 10 madde halinde
siralamistir (Akt: Temizytirek, 2003):

1. Cocuklar yedi yagina gelmeden okula kabul edilmez.

2. Cocuklar okula ayn1 zamanda baglarlar ve yilsonunda yapilan imtihanda basarili

olanlar bir iist sinifa gecebilir, basarisiz olanlar siif tekrar1 yaparlar.

Bir sinif en fazla kirk 6grenciden olusur.

Ogrencinin okula kabulii yilda iki kez yapilir, her zaman okula dgrenci kabul

edilmez. Okulun baslama ve bitis zamani da vilayetin durumuna gore belirlenir.

Giinde bes ders ve dersler arasi on dakika teneffiis olmalidir.

Okul, Cuma giinleri ve ayrica bayramlarda birer hafta tatil edilmelidir.

Senede 10 ay ders yapilmali, yazin 2 ay tatil olmalidir.

Ogrencileri stkkmadan ve yormadan ders yapilmalidir. Bunun igin dersler 45 dakika

ile sinirl tutulmalidar.

9. Ogrencileri azarlamaya, dovmeye gerek yoktur. Gerektiginde sozlii nasihat
edilebilir.

L

NG
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10. Okulun fiziki sartlarina 6zen gosterilmeli, okul pencereleri biiyiik olmali ve siniflar
aydinlik olmalidir.

Egitimle ya da toplumsal hayatla ilgili bir reformun uygulanabilmesi igin gerekli olan
temel Olgiitlerden belki de en 6nemlisi “dildir”. Dil birligi, fikirde ve iste birlige de gotiirecek
kadar 6nemlidir. Gaspirali da bunu gormiis ve idealini bu sekilde formiile etmistir. “Dilde,
fikirde, iste birlik” tilkiistinde diinyaya yayilmis biitiin Tiirklerin ayn1 edebi dil ile konusan,
ayni siyasi amaci tagityan, aynu tesekkiiller tarafindan hedefe dogru gotiiriilen, ayn1 yontem
ve taktiklerle ¢alisan bir camia halinde tasavvur olundugu manasi saklidir (Resulzade, 1933
Akt:  Hablemitoglu, 2006). Gaspiralimin “Biitiin  Tiirklerin birbirlerini kolaylikla
anlayabilecekleri ortak bir Tiirk dili olusturmak” seklindeki hedefi bazi bilim insanlarinca bir
titopya olarak goriilse de, bu hedef Gaspirali'nin vizyoner bir lider oldugunun en 6nemli
kanitlarindan biridir. Bu hedef Gaspirali'min gelecege yonelik sahip oldugu diisiinsel
tasavvurun onemli bir sezgi, diislince ve bilgi birikimine dayandigmmin onemli bir
gostergesidir.

Yolda Yiiriimek

Vizyoner liderler, yolu gérmenin yan1 sira o yolda yiiriiyebilen liderlerdir. Vizyoner
liderlik siireci yolu gormek ile basladig icin bu asama ¢ok Snemlidir. Vizyoner liderin
kararliliginin bir gostergesi olarak yolda yiirtimek, en az yolu gormek kadar onemlidir.
Cinkii vizyona ancak o yolda yiirtinerek ulasilabilir. Liderin gordiigii yol ile yiirtdigi
yolun ayni yonde olmas:i gereklidir. Lider ¢izdigi hedefe dogru yiirtimeyi biraktigi anda
yoldan ayrilmistir ve hedefine ulasmasi miimkiin degildir (Celik, 2003). Gaspirali bu
liderlerden degildir. Gordiigti yolu, yolu cizerek, bizzat uygulayarak, yasayarak
yurtimiistiir. Gaspirali, bir milletin gelismesinde, millet olmasinda, yeni bir medeniyet
tasavvuru olusturmasinda dilin ve egitimin énemini kavramis, buna gore hareket etmis ve
bunlar1 merkeze almis bir aydindir. Gaspirali Rusya Tiirkleri basta olmak {izere biitiin Tiirk
diinyas1 icin biitiinciil bir modernlesmeye ihtiya¢ oldugunu diisiinmiis ve modernlesme
arayisinin temelinde de egitimin olmasi gerektigini dile getirmistir (Tiirkyilmaz, 2013).
Egitimin 6nemine inanmig ve okuryazarlig1 yaymak i¢in her makalesinde egitimin 6nemine
yer vermistir (Ortayli, 1991). Egitim Gaspirali'nin tasavvur ettigi yeni toplumun temel
tasidir. Bu toplum, geleneklerine ve kiiltiiriine sadik kalmakla birlikte, batinin en gelismis
toplumlar1 arasinda gururla yerini alan bir toplumdur (Kuttner, 1975). Gaspiralinin ve
Ceditcilik hareketinin temel diisiinceleri igi bos soylemlerden ya da sloganlardan ibaret
degildir. Bu hareket belirli bir {ilkiiye, felsefeye, inanca, ideale dayalidir. Ornegin, Gasprrall
Usul-i Cedit okullarinin sistemini yurtici ve yurtdist pek c¢ok ziyarette bulunarak
gelistirmistir. Gaspirali Moskova’da okumus, Viyana ve Almanya tizerinden Paris’e gitmis,
oradan Londra’ya gecmis, belli araliklarla Istanbul’a da gelmistir (Coskun, 2012). Tiirkistan
cografyasindaki yenilesme hareketlerini zayif goren Gaspirali, 1893 yilinda Orta Asya’ya
gitmis (Temizyiirek, 2014) ve oralarda bu okullarin kurulmasi icin propaganda yapmustir.
Okullarin yayginlasmas1 amaciyla yapilan bu seyahatler sonucunda okullarin Azerbaycan’a,
Taskent ve Semerkant’a kadar yaygmlastirdig1 bilinmektedir (Cemiloglu, 2014). Gaspirali
daha sonra Usul-i Cedit hareketinin Rusya Tiirkleri tizerindeki sonuglarini bizzat géormek ve
incelemek amaciyla da siirekli olarak seyahatler yapmistir. Onun bu seyahatleri Usul-i Cedit
hareketinin yayilmasmi hizlandirmistir (Hablemitoglu, 2006). Bu seyahatler arasinda Misir,
Hindistan, Cin ve Tiirkistan onemli bir yere sahiptir (Cemiloglu, 2014). Bu ¢alismalarin bir
sonucu olarak Tiirkistan'da ilk Cedit okullar1 Fergana’da ve Semerkant’ta agilmistir
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(Killioglu, 2019). Bu yenilesme hareketlerinin bazi bolgelerde zayif kalmasi tizerine Gaspiral
(1914: 13 Temmuz) “biitiin diinyada en karanlikta kalan memleketin Buhara oldugunu soylemenin
hata olmayacagini, bicare Buhara halkimin biitiin diinya insanlarin terbiye edip lezzetlendiren
medeniyet nimetlerinden tamamiyla yoksun bir halde yasadi§ini, en azindan medeniyetin birinci
basamag1 olan mektep meselesinin burada heniiz hallolmadigim” ileri stirmistiir. Clinkii “biitiin
Islam dlem-i tarafindan kabul goren “Usul-i Cedit” okullart burada heniiz haram gériilmektedir. Bu
cehalet ve bagnazlik bicare Buhara halkini o derece tizmiistiir ki basim kaldirip ilimden, marifetten,
adaletten, 1slahattan soz soylemeye bir kimsede ne yiirek ne de iktidar vardir.”

Buhara'daki ve genel olarak Tiirkistan cografyasindaki Usul-i Cedit okullarmin
a¢ilmasinda yerli taleplerin yaninda, Gaspiralimin bu seyahatlerinin de biiyiik etkisi
olmustur (Killioglu, 2019). Baslangicta fazla ilgi gormeyen Usul-i Cedit okullarina olan ilgi,
bu okullardan mezun olan 6grencilerin basarilarinin halk tarafindan goériilmesiyle artmistir.
Bunun {izerine Kafkasya, Kazan ve Tiirkistan'in uzak bolgelerinden Usul-i Cedit’i tanimak
ve 6grenmek lizere 6gretmenler ve mollalar Bahgesaray’a gelmeye baglamistir (Akyol, 2012).
Gaspirali Usul-i Cedit okullarinda calisacak Ogretmenleri yetistirmek i¢in Bahgesaray’da
kurslar agmig ve Tiirk diinyasindan bu kurslara bir¢ok gen¢ katilmistir (Devlet, 1988).
Gaspirali'nin diinyasi sadece Kirim ile siirl degildir. Gaspiral basta Istanbul olmak iizere
biitiin diinyaya ve Tiirk-Islam cografyasma ilgi duymustur. Ziyaretleri dahi Gaspirali'nin
ufkunun genisliginin anlasilmasi igin yeterlidir. Litvanya Tatarlari, Kazan-Tataristan,
Tiirkistan, Semerkant, Taskent, Kafkasya, Batum, Tiflis, Gence, Samahi, Bakii, Kostence
(Romanya), Rusguk (Bulgaristan), Iran, Hindistan Gaspiral'min ziyaret ettigi yerlerden
bazilaridir. Gaspirali bu seyahatlerde giin gelmis cesitli goriismeler, edebiyat toplantilar
yapmis, insanlar1 “Birlige” davet etmis; giin gelmis “Tiirk-Tatar” gecimsizligine miidahale
etmigtir. Gaspirali buralarin havasmi koklamis, yasadiklarini yine Terciiman gazetesi
araciligiyla biitlin Tiirk diinyasma yaymustir. Gaspirali, Tiirk diinyasim1i neredeyse
bastanbasa dolasmis ve buralarda hem ticari, hem fikri, hem de siyasi kisiliklerle goriiserek
davasini ve {ilkiilerini aktarmistir (Cogkun, 2012). Gaspiralinin bu calismalar1 sayesinde
Usul-i Cedit okullarinin iinii Rusya smirlarim da agmus, Tiirkiye'ye, Iran’a hatta Hindistan’a
ulasmistir (Giindogdu, 2012). Hindistan'daki Usul-i Cedit tesebbiisii sadece okul 1slahi
amacimnin degil, daha umumi ve daha esasli bir fikrin neticesiydi. O da, Islam alemini
harekete gecirmek arzusuydu (Kirimer, 1996). Gaspirali kurdugu okullarin, seyahatlerinin
disinda kitaplar, makaleler yazmig, 1884-1914 yillar1 arasinda Tercliman gazetesini
cikarmigtir. Gaspirali, Terciiman araciligiyla Tiirk-Islam diinyasmin sorunlarini ele almig ve
sorunlara somut ¢6ziim Onerileri getirmistir. Tercliman’in ilk amaci, ortak bir Tiirk dilinin
olusturulmasidir. Gaspirali, bunu bir¢ok calismasinda, konusmasinda dile getirmistir.
Gasprirali, miimkiin oldugu kadar yabanci kelimeleri Tiirk¢eden ¢ikarmayi, anlasilmasi zor
olan Arapga-Farsca tabirleri kullanmaktan vazge¢meyi ve yoOresel tabirler yerine Osmanl
Tiirkgesini kullanmay1 6nermistir (Devlet, 2011; Giindogdu, 2012). Gaspiraly, ise ilk olarak
yeni bir “elif-ba” yazmakla baglamistir. Terciiman matbaasinda basilan bu yeni elif-ba 27
Mart 1910 yilina kadar negredilmistir (Giil, 2020). Bu baglamda Usul-i Cedit okullarmin en
onemli yonii, Arapgay1 tek Ogretim dili olmaktan ¢ikarmasi, onun yaninda Ruscayi da
Ogretmesi ve Tiirkceyi de ogretim dili haline getirmesidir (Ergiin ve Ciftci, 2006). Gaspiral
Miisliimanlarin geri kalmishgina ¢oziim tiiretebilmek icin gesitli kongreler de diizenlemis
(Duran, 2011) ya da bu tiir kongrelere katilmustir. Ik kongre igin izin alinamamis ve bu
kongre illegal olarak Aralik 1905'de gergeklestirilmistir. 1905-1906 arasinda ti¢ kongre daha
yapilmistir. Bu kongrelerde birlikte hareket ederek Rus hiikiimetinden Tiirklerin siyasi,
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ekonomik ve kiiltiirel haklarmin talep edilmesi iizerinde durulmustur. Birinci kongrede
“milletin birlesmesi ve birlikte hareket etmesi, milletin maddi ve manevi olarak ilerlemesi
i¢in bilim ve egitim arag-gereclerinin saglanmasi, umumi vatan islerinde, en iyi ve en faydal
goriilecek Rus partisiyle beraber hareket edilmesi” yoniinde kararlar alinmigtir. Gaspirali’'nin
diger bir 6nemli faaliyeti, sonug¢suz kalmakla birlikte, Diinya Miisliimanlar1 Kongresi
tesebbiistidiir. Bu tesebbiis gerceklesmemekle birlikte, tasidig1 amag¢ bakimindan Snemlidir
(Duran, 2011).

Yol Olmak

Bir bagka ifade ile yol olmak, yol agmak olarak da ifade edilebilir. Vizyoner liderler,
diisiince ve sezgisiyle yol olan, vizyona ulasmay1 saglayan, vizyonlariyla Kkisileri
arkalarindan siiriikleyen ve bu vizyonla yeni ufuklar acan kisilerdir. Vizyoner liderlerin
actigl bu yoldan, izleyenler giiven iginde yiiriiyebilmeli ve yolun sonundaki hedefe
ulasabilmelidirler. Bunun igin vizyoner liderler gerektiginde hayatin1 ortaya koyacak kadar
fedakar olabilmelidirler (Celik, 2003).

“Dilde, fikirde, iste birlik” tlkiistiyle gazete c¢ikaran, gesitli eserler yazan, seyahatler
yapan bu aydin kisi, biitiin Tiirk diinyasin1 “Dilde, fikirde, iste birlik” {ilkiisii dogrultusunda
birlestirmek istemistir (Ergiin ve Ciftgi, 2006). Gaspirali sadece dil alamimin degil, Tiirk
tarihinin de bir biitiin olarak ele alinmasini savunmustur (Cakmak, 2014). Gaspirali, 1883'te
Tercliman gazetesini ¢ikararak ve 1884’te Bahgesaray’da ilk Usul-i Cedit okulunu agarak
idealleri igin somut adimlar atmistir. Bu baglamda Usul-i Cedit hareketi Gaspiral ile
somutlagsmis ve daha sonra biitiin Rusya Tiirkleri arasinda yayilmistir. Usul-i Cedit hareketi,
herkesin inandig1 milli kimlikli ve karakterli bir cagdaslasma idealinin araci haline gelmistir.

Donemine gore gayet modern bir anlayis igerisinde olusturulan Usul-i Cedit programa,
medrese usulii geleneksel egitim verenlerin tepkisi ile karsilasmis ve ilk baslarda halk bu
okullar1 istememistir. Ancak Gaspirali, biitiin bu olumsuzluklara ragmen c¢alismis ve
okullarin basarisini bizzat yaparak, yasayarak ispatlamistir (Saray, 1987). Gaspirali, Usul-i
Cedit okullarma kargsi ¢ikanlarin “Cabuk 6grenilen ilim ¢abuk unutulur ve dini mektepler
bozulacak” gibi bahanelerine cevap vermek icin Bahgesaray pazarindaki bir kahvehanede
“Aksam Mektebi” agmis ve burada 20 kadar hamal ve bakkal ¢iragina 40 giin bizzat kendisi
ders vererek okuma ve yazmay1 Ogretmistir (Temizyiirek, 2014; Tuna, 2002). Kirk giinde
okuma yazmay1 Ogretebilecegini iddia etmis ve halk karsisinda bu iddiasmni ispatlamistir
(Devlet, 2011). Gaspirali, her yil yaklagik bir ay devam eden bir panayira giderek orada
bulunan Miisliiman tiiccarlara yeni egitim yonteminin faydalar1 hakkinda propagandalar
yapmistir (Devlet, 2011; Temizytirek, 2014). Gaspirali, Bahgesaray’a kadar gelerek Usul-i
Cedidi 0grenmek isteyenleri kendi misafirhanesinde misafir etmis ve 3-4 ay egitim vermistir.
Adaylardan tek istegi, Usul-i Cedidi Ogrendikten sonra mutlaka kendi kasabalarina
donmeleri ve orada hocalik yapan arkadaslarina bu yeni metodu dgretmeleri ve birer okul
sehirlere gondererek yeni okullar agmalarmi saglamis ve bu yolla Usul-i Cedidin
yayginlasmasini saglamistir. Kendini ideallerini, diistincelerini, vizyonunu yaymaya adayan
Gaspirali bu yolda her tiirlii araci kullanmis, her tiirlii fedakarhigr yapmis, 6zetle yol
olmustur.
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SONUC VE TARTISMA

Ceditgilik hareketinin biiyiik temsilcilerinden biri, belki de en énemlisi Gaspiral1 Ismail
Bey’dir. Gaspiral1 yakin donem Tiirk aydinlar: arasinda bilhassa kiiltiir alaninda oynadigi rol
bakimindan adi bilinmesi ve yaptiklarinin taninmasi gereken bir sahistir (Devlet, 2011). Bu
baglamda Gaspirali'nin hayati, fikirleri ve ¢alismalari ile ilgili gesitli ¢alismalar yapilmistir.
Ancak Gaspirali'nin vizyoner ve idealist kisiligine bagh onemi ve etkileri tam olarak ele
alinmamustir. Gaspirali, yaptiklar: ile sadece yasadig1 donemi degil, ok daha uzun siirecek
bir donemi etkilemis vizyoner ve idealist bir liderdir. Gaspirali ve Ceditcilik sadece
Rusyadaki Miisliiman Tiirkleri degil, Bulgar Tiirkleri (Turan ve Evered, 2005), Balkanlar
(Coskun, 2012; Kar¢i¢, 2020), Hindistan ve fran (Coskun, 2012; Giindogdu, 2012), Misir
(Stimer, 2012) gibi genis bir cografyay: etkilemistir. Gaspiral fikirleri, eylemleri ve {iretimi ile
sadece kisileri degil, toplumlari, sehirleri, devletleri etkilemis bir kisiliktir. Gaspirali
donemini, sonrasini ve hatta giiniimiizii etkileme giiciine sahip bir aydindir. Bu baglamda
Gaspiralinin  “Dilde, Fikirde, Iste Birlik” iilkiisii giiniimiize de 1sik tutmaktadir.
Gasprrali’nin goriiglerinin ve yapmis oldugu c¢aligmalarin giintimiizde dahi gegerliligini
korumasi onun idealist ve ileri goriislii bir kisilik oldugunun 6nemli bir gostergesidir (Selcuk
ve Ozgelik, 2020). Tiirk diinyasinda énemli degisimlerin hem fikir babasi hem de bazilarmin
ise bizzat baglaticis1 olan Gaspirali, yenilik ve degisim fikirlerine acik bir aydindir. Gaspiral,
tespit ettigi sorunlar1 modern yontemleri kullanarak teshis etmis; dini hayattan kadina,
egitimden dil meselesine kadar bir¢ok alanda calismalar yapmistir. Calismalarmdaki
tespitler onemli bir bilgi birikimine, tecriibeye ve gozleme dayalidir. Gaspirali hayati
boyunca 6nemli bir dil ve kiiltiir birligi miicadelesi yiiriitmiigtiir. Tiirk diinyasinin bir biitiin
olmasini hedefleyen Gaspirali “Dilde, Fikirde ve Iste Birlik” iilkiisiinii Terciiman gazetesi
aracilifi ile yaymayi, biitiin Tiirklerin birbirlerini kolaylikla anlayabilecekleri ortak bir Tiirk
dili olusturmay:r ve Tiirkleri birlestirebilmeyi amacglamistir. Gaspirali, vizyonunu ve
ideallerini hayata gecirme yollarindan biri belki de en 6nemlisi olarak egitimi gormiistiir.
Gasprrali'nin  Usul-i Cedit okullarin1 agmaktaki amaci, Rusya’daki Miisliiman Tiirk
toplumlarini cehaletten kurtarmak ve modernlesmesini saglamaktir. Gaspirali’dan daha
once de egitim reformunun gerekliligi fikrini ortaya atan pek ¢ok Tiirk aydini olmustur.
Ancak, Gasprirali, bu diisiinceyi bizzat uygulamaya gegiren kisi olmustur (Stimer, 2012).
Usul-i Cedit okullarindaki egitim yaklasimi, i¢inde bulundugu donemin ¢ok 6tesinde bir
anlayisla modern egitim anlayisindan izler tasimaktadir ve dogudaki geleneksel egitim
sistemlerinin oldukga ilerisindedir (Soyugok, 2019). Gaspirali Miisliiman Tiirk kizlarmm
egitiminde de oOnciiliik etmis (Sari, 2016) kizlarin egitimi konusunda da onemli ¢aligmalar
yapmis, konunun 6nemini anlatmis ve bunu da bizzat uygulayarak gostermistir. Gaspirali
kadin haklarmin baslangicini kiz ¢ocuklarinin egitiminde gormiistiir. Modernlesme siirecini
okullardan baslatmasi ve bu siirecte kadinlara verdigi onem de Gaspirali'nin vizyoner ve
idealist kisiliginin 6nemli bir gostergesidir. Gaspirali, kadinlarin modernlesme siirecinde ¢ok
onemli bir rol oynadigy diistincesini okuyucularina siirekli olarak yinelemekten asla
bikmamistir (Kuttner, 1975). Gaspiraly, ilk Usul-i Cedit Kiz Okulunu ablas1 Pembe Hanim
Bolatukova'ya 1893'te Bahgesaray'da agtirmistir. Bu 6rnek diger bolgelerde de kisa siirede
uygulanmistir (Sari, 2016). Daha sonra biiyiik kiz1 Sefika Hanim'in yonetiminde 1906 yilinda
Alem-i Nisvan (Kadinlar Diinyast) adl1 dergiyi ¢ikarmaya baslamistir. Bu dergi Rusya Tiirkleri
tarafindan ¢ikarilan ilk kadin dergisidir (Devlet, 2011). Tiirk diinyasinda Usul-i Cedit
okullarinin faaliyetleri sonucunda, milli okullar agilmis, kiz ¢ocuklarmin okutulmasina énem
verilmis, okur-yazar orani artirilarak halkin egitim seviyesi yiikseltilmis, fakir ziimrenin
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egitim ihtiyacin1 karsilamak igin hayir cemiyetleri kurulmus, Tiirk diinyasmi ortak bir dil
etrafinda birlestirme ideali cergevesinde milli bir basin olusmus, Miisliiman cemiyetin
yasayis tarzi modernlesmis ve milli aydinlar ziimresi olusmustur (Hablemitoglu, 2001).
Gaspirali'nin basmi ¢ektigi bu faaliyetler sonucunda Tiirk diinyasindaki Miisliimanlar
egitime dort elle sarilmistir (Temizytirek, 1999). Egitime karsi millette uyanan bu ilgi ve istek
sonucunda alt1 bine yakin okul agilmustir. Yeni usul ile yapilan egitim-6gretim sonucunda
ozellikle Rusya Tiirkleri arasinda okuma yazma bilmeyen geng kalmamistir (Kirimli, 1996).
Gasprrali sadece fikir {iretmemis ya da sloganik ifadelerle aforizmalar yazmamus, fikirlerini
bizzat uygulayarak hayata gecirmistir. Gaspirali, diisiinmiis, tiretmis, uygulamis, yol
gostermis, yolu agmus bir liderdir. Gaspirali kokten kararlar alan ve uygulayan, felsefi bir
sOylem gelistiren bir kisidir, ilerici ve genis bir vizyona sahiptir. Gaspirali vizyoner bir
liderin temel davramislarinin tamamini gostermistir. Sadece yolu gormemis, o yolda
ylriimiis, hatta kendisi yol olmustur. Gaspirali, entelektiiel ve duygusal yonden gelecegin
ufkunu agmus; actig1 ufka ulagsmak icin, yolu cizerek, bizzat uygulayarak, yasayarak o yolda
ylriimiistiir. Agtigt ufkun ve vizyonun temeline egitimi koyan Gaspirali, Rusya
Miisliimanlar igin bir bagogretmen (Tekcan, 2012); Tiirklerin muallimi (Cemiloglu, 2014);
biiyiik bir terbiyeci (Inalcik, 2014) olarak nitelendirilmistir. Bu baglamda Gaspiral’nin
hayatim1 “6greticilik ve yol gostericilik” kavramlar1 ile Ozetlemek (Arslan, 2016)
miimkiindiir. Gaspirali, oncelikle egitim alaninda olmak tizere cesitli alanlarda getirdigi
yeniliklerle Rusya Tiirklerinin modernlesme siirecini baglatan bir diisiince insani ve
muallimdir (Temizytirek, 2014). Bahgesaray’da alt1 yil kadar belediye baskanhigi yapan;
matbaa kurarak gazete ve dergiler ¢ikaran; kadin dergisi, cocuk dergisi, mizah dergisi
yayimlayan; ders kitaplari, kiiltiir kitaplar1 basip yayan; hikayeler, romanlar ve siirler yazan;
“Biitiin Rusya Miisliimanlar1” adi altinda kongreler diizenleyen; tistelik bu ¢alismalarim
Kirirm’m disina da tastyarak biiyiik bir Tiirk Diinyasi’nin var oldugu bilincini de yaymaya
calisan Gaspirali gergekten ¢ok yonlii bir kiiltiir ve sanat lideridir. Yalniz, bu ¢ok yonliiliik
icerisinde onun en dikkate deger 6zgiin yan1 muhakkak ki egitimciligidir (Cemiloglu, 2014).
Gasprrall, bunlarin disinda Usul-i Cedidi anlatmak igin aksam mektebi agmis, panayirlara
giderek yeni egitim yonteminin faydalarini anlatmis, Usul-i Cedidi 6grenmek isteyenleri
kendi misafirhanesinde misafir etmis, fakir ziimrenin egitim ihtiyacini karsilamak igin
“Miisliiman Cemiyet-i Hayriyeleri” adini verdigi sivil toplum kuruluslarini organize etmis
bir kisidir. Cemiyet-i Hayriyeler ve bu cemiyet tarafindan organize edilen okullar araciligiyla
yetimlerin, giigsiizlerin, yaghlarin ve dagilmis aile ¢cocuklarmin egitim gérmesi saglanmistir
(Cemiloglu, 2014). Gaspirali, Tiirk ve Islam Diinyasmin gecikmis aydinlanmasimn hem
kuramcisi hem de uygulayicisidir. Lazzerini (1973) Gaspirali'nin gabalarini, bir adamin Islam
toplumunu modern diinyaya itecek bir kiiltiirel rénesans1 kendi dindaslar1 arasinda tesvik
etme cabalari, olarak tamimlamistir. Tiirk Diinyasinin i¢inde bulundugu geri kalmishigin,
boliinmiisliigiin, mezheplere dayali parcalanmighgin ve {imitsizligin temel sebebinin
“egitim” oldugunu; icinde bulundugu cagin ise egitim ve basin-yayin faaliyetleriyle
sekillenecegini gormiis ve biitiin Omriinii bu alanda faaliyetler ytiriiterek gecirmistir
(Coskun, 2012). Gasprrali, Usul-i Cedit hareketini biitiin Tiirk diinyasinda biiyiik bir akim
haline getiren baskomutan (Devlet, 2011); Tiirk diinyasinin yetistirmis oldugu en biiytik fikir
insanlarindan biri (Hablemitoglu, 2006); Tiirk aydinlanmasmin o6ncii ismi ve milli uyams
sembolii (Giindogdu, 2012); Tiirk yenilik¢ilik hareketinin fikir ve eylem babasi, Tiirk
aydinlanmasmin 15181 (Coskun, 2012); Tiirk alemini uyandiran biiyiik bir miirsit ve 1slahatgi
(Inalcik, 2014); bir dava gazetecisi (Ozay, 2015); Tirk aydmlanmasinin kurucu babasi
(Pinarer, 2020); Asya'nin ornek lideri (Fisher, 1998) gibi ¢ok 6nemli sifatlarla nitelendirilmis
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bir kisiliktir. Ercilasun (1991) Gaspirali'nin fikirlerini bir biitiin halinde degerlendirmis, genis
kapsamli bir sosyal dontisiime dikkat ¢ekerek ii¢ temel maddede toplamistir. Bunlardan
birincisi, Batmin yeni ve faydali fikirlerini 6grenip Miisliiman diinyasinda yaymaktir. Daha
sonra ise egitimi yeni usule gore iyilestirmek ve Osmanl Tiirkgesini, biitiin Tiirk diinyasinin
anlayacaglr miisterek bir edebi dil haline getirmektir. Biitiin bunlar basit birer reform
degildir. Bunlar ¢ok 6nemli bir sosyal doniisiimiin temelleridir. Gaspirali'nin ¢aligmalari
“1900°1it yillarin toplumsal ozelliklerine, Rusyanin baskisi altindaki bir toplumun iginde
bulundugu sartlarina, o donemin egitim goriislerine, kisaca o dénemin toplumsal, kiiltiirel
ve sosyal sartlarina gore” degerlendirilmelidir. Bu bakis acis1 ile yapilacak bir degerlendirme
Gasprrali’'nin ne denli biiyiik bir fikir ve eylem insani oldugunu acik¢a ortaya koymak igin
yeterli olacaktir. Ciinkii Gaspirali, toplum diizenini ve yapisin1 daha iyi duruma getirmek
icin yapilan koklii degisiklikler, iyilestirmeler ve reformlar yapmaya calisan biiyiik bir
inkilapgidir. Gaspirali, mevcut sosyal, medeni ve siyasi durumu degistirerek insanlarin daha
iyi kosullarda yasamasi diisiincesine sahiptir. Gaspirali sadece okul kurmamis, gazete
cikarmamis ya da yazi yazmamustir. Gaspirali uzun yillar siirecek bir etki yaratmugtir.
Gasprrali’dan etkilenen kisiler, aydin birer insan olarak kendi donemlerinde ve
toplumlarinda 6nemli isler yapmuslardir. Bu baglamda Gaspirali biitiin Tirk diinyasin
derinden etkilemis bir aydindir. Sahip oldugu vizyonun etkileri giiniimiizde de devam
etmektedir. Cafer Seydahmet (Kirimer, 1996) 1934 yilinda kaleme aldig1 kitabinda
Gasprrali'nin, fikirlerini alelade kitap sayfalarinda ileri siiren bir islahat¢i olmadigimni,
emellerini cemiyette ve hayatta uygulamaya calisan bir inkilap¢t oldugunu dile getirmistir.
Bu diistince Gaspirali’'nin sadece diisiince iiretmedigini, ayn1 zamanda bir hareket ve eylem
insan1 oldugunu da gostermektedir. Gaspirali, aslinda insan varolusunun, varligmnmn
temelinde bulunan harekete uygun davranmistir. Gaspirali, hareketsiz bir insanin ya da
toplumun, tamamlanamayacagini, yarim kalacagini, eksik olacagini, hatta zamanla yok
olabilecegini bildigi i¢in tam da buna uygun hareket etmistir. Gaspirali bir aydmn olarak
sadece konusmamis eyleme ge¢mis biiyiik bir kisiliktir. Var olmanin hareket etmeye bagh
oldugu distintildiigiinde, Gaspirali’'nin hareketleri sadece o dénemi degil yillar sonrasini
etkilemis, yol gostermistir ve gostermeye de devam etmektedir. UNESCO'nun Gaspirali'nin
vefatinin 100. Y11 olan 2014 yilim1 Gaspirali Ismail Bey’i Anma Yili olarak ilan etmesi de
bunun gostergelerinden biri olarak gortilebilir.
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