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Anooshirvan Miandji’nin Cocuk Kitaplarmin Elestirel Diisiinme Becerileri
Baglaminda Incelenmesi
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Ozet: Elestirel diisiinme, temelinde diisiinmeyi 6grenme olan, soru sormakla, sorulara mantikli cevaplar aramakla
baslayan; neden-sonug iliskilerinin farkina varip sorgulamakla gelisen; genelleme yapmamayi, farkli diisiincelere
kars1 anlayish olabilmeyi gerektiren disiplinli diisiinme ile kazanilabilecek bir beceridir. Elestirel diistinme bireye
kiigiik yaslardan itibaren 6gretilmeye baslanirsa kalici bir beceriye doniisebilir ve kisinin hayatinda bir yer edinir.
Elestirel diisiinme becerisi, bireyin karsilastigi problemleri ¢ozmede, kendisi ve toplumla olan iligkilerini saglikli
bir zemine oturtmada, ¢evreyle saglikli iligkiler kurmada etkilidir. Bu ¢alisgmanin amac1 Anooshirvan Miandji’nin
¢ocuklar i¢in kaleme aldigi alt1 adet kitab1 elestirel diisiinme becerileri yoniinden incelemek, kitaplarda gecen
elestirel diisinmeye yonlendiren ifadeleri tespit etmektir. Calismada nitel arastirma yontemi benimsenmis,
aragtirmanin verileri dokiiman incelemesi teknigi ile elde edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak
yorumlanmustir. Anooshirvan Miandji, Oxford Universitesinden 2016-2020 yillar1 aras1 Bilim Felsefesi, Elestirel
Diisiinme, Bilgi Teorisi ve Psikoloji lizerine egitim almistir. Yazar, su anda bir iiniversitede Elestirel Diisiinme ve
Bilimsel Arastirma Etigi dersleri vermektedir. Arastirmamizin sonuglari, elestirel diisiinme iizerine kendisini
yetistirmis, elestirel diisiinmeyi 6grenmis bir yazarm bildiklerini yazdig: kitaplarla okura da dgretmek istedigini,
elestirel diisiinme becerisini okuyucusuna da kazandirmak istedigini gdstermektedir. incelenen kitaplarda gerek
karakterlerin diyaloglariyla gerekse yazarin araya girip verdigi bilgilerle okura soru sorma, neden-sonug iliskisini
kavrayarak akil yuriitme, sorgulama, genelleme yapmama, pesinen kabul etmeme, bir bilgiye kori koriine bagh
olmama, bilimsel arastirma yontemlerine uygun bir siireci takip ederek, deneyerek bilgiye ulasma, farkli ¢oziim
yollar1 deneme, bir dogrunun her devirde ve durumda dogru olmayacagini, dogrularin degisen zaman ve sartlarla
degisebilecegi, ben yanilabilirim demenin 6nemli oldugu gibi elestirel diisiinme becerisi kazandiracak fikirler
yogun olarak islenmistir. Elestirel diisiinme becerisi kiigiik yaslarda temeli atilirsa basarili bir sekilde
kazandirilabilecek bir beceri oldugu igin bu beceriyi kazandirmak adina elestirel diisiinmeyi kurgu iginde
okuyucusuna kavratmay1 amaglayan kitaplar ¢ocuklara okutulmalidir. Anooshirvan Miandji’nin ¢ocuklar igin
yazdig kitaplar elestirel diisiinme becerisi kazandirmak igin ¢ocuklara okutulabilir.

Anahtar Soézciikler: Diisiinme, Elestirel diisiinme, Elestirel diisiinme becerisi, Cocuk kitaplari, Anooshirvan
Miandji

Abstract: Critical thinking is based on learning to think, starting with asking questions and seeking logical answers
to questions; Developing by recognizing and questioning cause-effect relationships; It is a skill that can be acquired
with disciplined thinking, which requires not making generalizations and being understanding towards different
ideas. If critical thinking is taught to the individual from an early age, it can turn into a permanent skill and take a
place in one's life. The ability to think critically is effective in solving the problems faced by the individual, in
establishing healthy relations with the environment, in establishing his relations with himself and the society on a
healthy ground. The aim of this study is to examine the six books written by Anooshirvan Miandji for children in
terms of critical thinking skills and to identify the expressions in the books that lead to critical thinking. Qualitative
research method was adopted in the study, and the data of the research were obtained by document analysis
technique. The obtained data were interpreted using content analysis. Anooshirvan Miandji studied Philosophy of
Science, Critical Thinking, Information Theory and Psychology from Oxford University between 2016-2020. The
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author currently teaches Critical Thinking and Scientific Research Ethics at a university. The results of our research
show that an author who has trained himself in critical thinking and learned how to think, wants to teach the reader
what he knows with the books he writes, and wants to give the reader the ability to think critically. In the books
examined, asking questions to the reader both with the dialogues of the characters and the information given by
the author, reasoning by understanding the cause-effect relationship, questioning, not generalizing, not accepting
in advance, not being blindly attached to information, following a process suitable for scientific research methods
and trying to gain knowledge. Ideas that will provide critical thinking skills such as reaching, trying different
solutions, saying that a truth will not be true in every period and situation, that truths can change with changing
times and conditions, that | can be wrong, are intensively covered. Since the critical thinking skill is a skill that can
be successfully acquired if the foundation is laid at an early age, books that aim to make the reader comprehend
critical thinking in fiction should be taught to children in order to gain this skill. The books written by Anooshirvan
Miandji for children can be taught to children to gain critical thinking skills.

Keywords: Thinking, Critical thinking, Critical thinking skills, Children's books, Anooshirvan Miandji

Giris

Diisiinme, insanlar1 diger canlilardan ayiran en belirgin dzelliklerden biridir. Bireylerin karsilarina
cikan problemleri en kolay ve en uygun yontemle ¢ozmelerine, daha rahat ve bilingli yasamalarina,
bireysel ve toplumsal gelisimlerine yardime1 bir unsur olarak kabul edilen diisiinme, birey igin 6nemli

bir melekedir. Birey, hayatinin amacini belirlemek, bu amaca ulastiracak hedeflerini ortaya koymak ve
akilli kararlar vermek igin diisiinmeden yararlanir (Chaffee, 1994: 2°den akt. Semerci, 2003: 64).

Elestiri kelimesi Ingilizce karsiligi “critical” olup Latince’ye “criticus” seklinde Yunanca
“kritikos” kelimesinden ge¢mistir. Latince’den de diger dillere yayilmistir. Elestirel diisiinme kavrami
Antik Yunan’da Sokrates’e kadar dayanmaktadir ve felsefi bir anlamda kullanilarak davraniglarimiza
rehberlik etmeyi amaglayan mantikli diisiinme anlamina gelmektedir. Elestirme genel itibari ile bir seyi
iyi ve/veya kotii yonleriyle degerlendirme demektir (Kaya, 1997: 8).

Ciiceloglu (2006: 255), elestirel diistinmeyi, “kendi diistinme siireglerimizin bilincinde olarak
bagkalarinin diisiince siireglerini gbéz Oniinde tutarak, ogrendiklerimizi uygulayarak kendimiz ve
cevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize zihinsel siire¢” seklinde tarif
etmistir. “Facione (1990) onciiliigiinde cok sayida uzmanin goriis birligi sagladigi elestirel diisiinme
tanimi; yorumlama, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimla sonuglanan amagl, 6z-diizenlemeye dayali bir
yarginin yani sira bu yarginin dayandigi kamtsal, kavramsal, metodolojik, elestirel veya baglamsal
hususlarin agiklanmasi seklindedir.” (Cakan Akkas ve Kabatas Memis, 2021: 686). Eggen (2006) ise
elestirel diisiinme becerisini, “bilgilendirilme istegi duyma, durumu farkli agilardan gérmeye istekli
olma, yansitic1 disiinme, kanmit arama, iligkiler arama, agik diisiinme, yargiy1 geciktirme, siiphecilik,
belirsizliklere karsi hosgoriilii olma, baskalarinin diisiincelerine saygr gosterme™ seklinde izah etmistir.

Elestiri kelimesi giinliik hayatta insanlar arasinda ¢ogunlukla olumsuz olarak algilanmaktadir.
Elestiri kavraminda var olan, bir seyi iyi-kotii yahut hem iyi hem koti yonleriyle degerlendirme anlami
sadece olumsuz yonlerini gdrme, kotii yonlerini ortaya ¢ikarma anlaminda kullanildigl i¢in olumsuz
olarak ¢agrisim yapmaktadir. Elestirel diislinmede amag bir seyin olumsuz yonlerini ortaya koymak ve
yermek degildir. Elestirel diigiinme, ¢ok yo6nlii, nesnel ve derinlemesine degerlendirmeyi gerektiren bir
siirectir.

Elestirel diislinme karmagsik bir beceridir ve bu beceri saglikli diisiinme, disiplinli diisiinme,
sistematik diisinme ve sorgulayici diisiinme becerilerinin edinilmesiyle ulasilabilecek bir beceridir.
Birey, elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in yeterli diizeyde diisiince alt yapisina ihtiyag
duymaktadir. Birey, disiinmeyi o6grenerek kendi diisiince sistematigini olusturabilecek, kendi
diisiinceleriyle farkli diisiinceleri karsilastirarak kendi diisiincelerini daha saglam bir zemine
oturtabilecektir. Birey, kendi diisiinceleri ile farkli distinceleri karsilastirirken degerlendirmeyi ve
yorumlamay1 da 6grenmektedir (Karadiiz, 2010: 1576-1577). Elestirel diisiinmenin 6grenilmesinde,
bireyin kendisine sunulan uyaranlari biitiin yonleriyle irdelemesi, degerlendirmesi 6nemli bir durumdur.
Elestirel diisiinmeyi 6grenme sonucunda kazanilan elestirme becerisi sayesinde birey uyaricilari daha
kolay algilama, yorumlama ve degerlendirme yetenegi edinmektedir (Semerci, 2000: 30- 34).

21. ylizy1l becerileri igerisinde yer alan elestirel diisiinme, giiniimiizde 6gretim programlarinin
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temel aldig1 6nemli bir beceridir. Bireyin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimi dogrultusunda elestirel
diisiinme becerilerini de gelistirmesi giiniimiiz diinyasinda artik kac¢inilmaz bir durumdur. Birgok
uyaricitya maruz Kalinan ¢ocukluk dénemi bu anlamda kritik bir éneme sahiptir. Cilinkii ¢ocukluk
doneminde kazanim siireci baglayan elestirel diisiinme becerileri, yeterlikleri ve tutumlar1 bireyin yagsami
boyunca etkili olur ve kalici izler birakir. Bireye beceriyi kazandirmanin en 6nemli yollarindan biri,
cocuk yazininda elestirel diisiinme 6gelerine yonelik arastirmalar yaparak bu kapsamda nitelikli eserleri
cocuklarla bulusturmaktir (Erol ve Kara, 2020: 1132). Thompson’a (2011) goére orgiin egitimin
ogreniciye kazandirabilecegi en degerli beceri elestirel disiinmedir.

Ogrencilerin 6ngdrmek icin sorular sorabilmesi, hipotezleri analiz edebilmesi, farkli ¢oziim
yollart iiretebilmesi ve degerlendirmeler yapabilmesi i¢in iist diizey diistinme becerilerine sahip olmalar1
gerekmektedir. Elestirel diisinme becerisi tist diizey bir diisinme becerisidir ve Amerikan Psikoloji
Dernegi (APA) Delphi Raporu’nda yorumlari analiz etme, ¢ikarsama yapabilme, kanitlari agiklayabilme
ve degerlendirme, kavramsal, metodolojik veya baglamsal diistinebilme gibi biligssel beceriler olarak
tanimlamaktadir (Facione, 1990°dan akt. Koksal ve Cogmen, 2018: 279). Ogrencilere elestirel diisiinme
becerisinin erken yaslarda kazandirilmasi bireyin yasaminda ilerleyen siireclerde karsisina c¢ikan
problemleri saglikli bir sekilde ¢ozmesi adina 6nemli durumdur.

Ust diizey diisiinme becerisi olan elestirel diisiinmenin &grenme siirecinin 6nemli bir pargasi
oldugu vurgulanmakta ve 6grencilere kazandirilmasi istenen temel beceriler arasinda gosterilmektedir
(Giines, 2012).

Erken ¢ocukluk donemi goz oniine alindiginda ¢ocugun merakli, soru soran, yeni kesiflere acik
bireyler oldugu goriilmektedir. Bu merak duygusu da ¢ocuk edebiyatinda yazilmis eserlerle gelistirilip
yonlendirilmeye agiktir. Yazilan eserlerin i¢erigi ¢ocuklara problem ¢6zme, giinliik hayat problemlerini
tanima, farkli agilardan bakabilme, empati yetenegi ve elestirel diisiinme gibi beceriler sunmaktadir. Bu
anlamda Ogretmene diisen gorev ve sorumluluklar olmaktadir. Okul Oncesi Ggretmeni Ozel alan
yeterliklerinden yaraticilik ve estetik yeterlik alanina gore arastirma, kesfetme ve alternatif ¢o6ziim yollari
iretme becerisini gelistirebilmek icin ¢ocuklarin yaratici ¢abalarina, 6zglin goriislerine, degisik ve
sagirtic1 fikirlerine saygi gostererek onlari tesvik etmeli; problem durumlar1 vererek derinlemesine
arastirma, elestirel diisiinme, neden-sonug iliskisi kurma, deneme, karar verme, sorun ¢ézme firsatlari
sunmali ve etkinlikler sirasinda ¢ocuklari "daha farkl nasil olabilir?" gibi diistinmeye yoneltici sorularla
alternatiflerin varligindan haberdar etmelidir (MEB Komisyon, 2008).

Calismada 6 adet kitab1 incelenen Iran Azeri Tiirkii olan Dr. Anooshirvan Miandji, 1995
senesinden beri Ankara’da yasamaktadir. Gazi Universitesinde Eczacilik egitiminden sonra, ‘Farmasétik
ve Medisinal Kimya’da uzmanhk derecesini almistir. Devaminda Ankara Universitesi DTCF Felsefe
Boliimii, Bilim Tarihi Ana Bilim Dalindan doktora derecesini almay1 hak kazanmistir. 2004-2018 yillari
arasinda Bilkent Universitesinde 6gretim gorevlisi olarak ¢alismustir. Oxford Universitesinden 2016-
2020 yillar1 arasinda Bilim Felsefesi, Elestirel Diisinme, Bilgi Teorisi ve Psikoloji iizerine egitim
almistir. Iran, Tiirkiye ve Amerika’da gesitli kitaplar1 basilmistir. Pek ¢ok iiniversite, okul ve kurulusta
seminerler ve konferanslar veren Miandji, sosyal medyada felsefe, elestirel diisiinme, bilim ve egitim
tizerine yazilar yayimlamistir. Felsefe tizerine ¢esitli televizyon kanallarinda programlar yapmistir.
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yapay Zeka Miihendisliginde &gretim iiyesi olup, Elestirel
Diistinme ve Bilimsel Arastirma Etigi dersleri vermektedir.

Anooshirvan Miandji’nin kendi yazdig1 kitaplar: Modern Farsi (1994, Iran), Digital Konusma
Sozligii (1996), Beginner’s Persian (1997, ABD) Farsi-English / English-Farsi Concise Dictionary
(2003, ABD), Tibbi Bitkiler Atlasi (2010), Siizme Felsefe (2012), Majistral Receteler (2013),
Samanadam (2015), Filozof Mese (2018) ve Muz Cenneti (2018), Bilge Cigek (2020), Kara Kaz (2020),
Aromatik Adam (2020).

Anooshirvan Miandji’nin Bilgi Yayinevinden ¢ikan, Tirkgeye kazandirdigi Samed Behrengi
kitaplar1: Kiiciik Kara Balik (2014), Bir Seftali Bin Seftali (2014), Sevgi Masalr (2016), Piiskiillii Deve
(2016), Pancarct Gocuk (2017), Ulduz ve Konusan Bebek (2017), Deli Dumrul (2018), Giivercinci Kel
Cocuk (2018)

Arastirmanin Amaci ve Onemi



Bu ¢alismanin amaci Anooshirvan Miandji’nin ¢ocuklar i¢in kaleme aldig1 6 adet kitabi elestirel
diisiinme becerileri yoniinden incelemek, kitaplardaki elestirel diistinmeye yonlendiren ifadeleri tespit
etmektir. Elestirel diigiinme list diizey bir disiinme becerisidir ve kiiglik yaslarda bu beceri ¢ocuklara
kazandirildiginda c¢ocuklar, sorgulamayi, analiz etmeyi, nesnel degerlendirmeyi, pesin hiikiim
vermemeyi, genelleme yapmamayi, neden-sonug iliskilerini kavramay1 daha kolay 6grenmektedirler.
Elestirel diisiinme becerisi kazanan bireyler elestirel okuma, elestirel dinleme, elestirel konusma ve
elestirel yazma gibi dilin dort temel alanina ait becerileri de daha kolay edinmektedirler. Bu sebeple
cocuga kiiciik yaslarda soru sormay1 6greterek ise koyulan ve elestirel diistinmeyi 6gretmeyi amaglayan
kitaplarin elestirel diisiinme becerilerini kazandirma agisindan incelenmesi, bu aragtirmalarin alan yazina
kazandirilmasi ve boyle kitaplarin tavsiye edilerek ¢ocuklara okutulmasi énem arz etmektedir.

Arastirma Problemleri

Anooshirvan Miandji’nin ¢ocuklar i¢in kaleme aldig: alt1 adet kitapta gocugun elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilecek fikirler nasil islenmis, hangi ifadelere yer verilmistir?

Smirhliklar

Bu calisma Anooshirvan Miandji’nin ¢ocuklar i¢in kaleme aldig1 Ben Yanilabilirim, Filozof Mese,
Samanadam, Muz Cenneti, Bilge Cigek, Kara Kaz adl1 alt1 adet kitapla sinirlidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.
Arastirma yontemlerinden nitel arastirmanin temelinde bazi olgulari kendi iginde ¢alismayi, kendine has
unsurlart ile degerlendirmeyi, iliskilendirmeyi, anlamlandirmayi ve kisilerin bu olgulara ne gibi anlamlar
yiikledigini agiklamay1 amaglamaktadir (Denzin ve Lincoln, 2005). Nitel arastirma, bir yaklagim olarak,
cogunlukla 1900'lerin ortalarna atfedilir. Ancak, 1990'larin sonlarinda ilerleme kaydetmistir. Son
yillarda sosyal bilimlerde ve davranis bilimlerinde nitel arastirma yaygin olarak kullanilmaktadir. Nitel
arastirma sorulari cevaplamak igin veri topladigimiz bir bilimdir (Creswell, 2017). Nicel aragtirmalarin
egitim olgularini agiklama agisindan yetersiz kalmasi ve siirliliklarinin olmasi egitim alaninda nitel
arastirmalarin tercih edilmesine neden olmustur.

Verilerin Elde Edilmesi

Caligmada verilerin elde edilmesinde dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, Karasar’a (2012: 77) gore “belli bir amaca doniik olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma
ve degerlendirme islemlerini kapsar”. Yildirim ve Simsek’e (2011: 187) gore de “Dokiiman incelemesi,
aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini”
icermektedir. Calismanin verileri Anooshirvan Miandji’nin ¢ocuklar igin yazdig1 Ben Yanilabilirim,
Filozof Mese, Samanadam, Muz Cenneti, Bilge Cicek, Kara Kaz adli eserlerinden elde edilmistir.

Tablo 1: incelenen Kitaplarin Kiinye Bilgileri

Kitabin Adi Yayinevi Yaymn Yili Resimleyen Sayfa Sayis1
Ben Yanilabilirim  Bilgi Yaymevi 2021 (1. Basim) Efecan Sezer 32
Filozof Mese Bilgi Yayinevi 2021 (29. Basim) Candan Iscan 60
Samanadam Bilgi Yayinevi 2021 (13. Basim) Cengiz Giirer 55

Muz Cenneti Bilgi Yayinevi 2021 (9. Basim) Candan Iscan 76
Bilge Cigek Bilgi Yayinevi 2020 (1. Basim) Bigkem Karavus 100
Kara Kaz Bilgi Yayinevi 2020 (1. Basim) Murat Sayin 72

Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman incelemesi ile elde edilen veriler icerik analizi ile yorumlanmustir. Icerik
analizi sosyal bilimler alaninda ¢alisan arastirmacilara arsivlierden, belgelerden, gazetelerden, sinema,
dizi gibi ¢esitli gorsel dokiimanlardan, cesitli kitle iletisim araglarindan elde edilen verilerin
anlamlandirilmas1 maksadiyla sistemli bir bigimde incelenmesidir. Icerik analizinin amaci, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlar ile iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011: 227).

Caligsmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in verilerin toplandig: eserler her iki arastirmaci
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tarafindan bir ay ara ile tekrar okunmus elde edilen veriler karsilastirilarak degisiklik olmadigi gériilmiis,
arastirma konusunda uzman goriisiine de basvurulmustur.

Bulgular
Ben Yanilabilirim

Eserde anne babasi tarafindan yavru tavsana hediye edilen adi ve kapagi olmayan bir kitabin
onunla konusarak yavru tavsani meraka siiriiklemesi, sorular sordurmasi, dogru diisiinme iizerine bilgiler
vermesi ve sonunda kitaptan elde edilen sirrin “Ben yanilabilirim” diisturu olmast iizerine kitabin adinin
Ben Yanilabilirim olmasi ve kapaginda yavru tavsanin resminin belirmesi anlatilir.

Kitapta yavru tavsanin “Neden ¢iceklerin yeni evlerine tasinmasi gerekiyor?” (s. 1) sorusu ¢ocuk
okurun 6zdesim kuracagi karakterin merakli bir yapist oldugunu gostermektedir. Ayrica annenin,
ciceklerin bilylimek i¢in daha biiyiik saksiya ve daha cok topraga sahip olmalari gerektigini belirtmesi
cocugun zihninde neden-sonug iligkisinin olusmasini saglamaktadir.

Kitabin bazi yerlerinde “Yavru tavsan sordu:”, “Nasil daha giizel olacak?” (s. 3), “ Kap1 zili
calmasa Yavru Tavsan’in sorulart bitmeyecekti.” (s. 5), “Neden tesekkiir ettin?” (s. 9), “Diisiince nedir?”
(s. 13), “Ellerin nereye bagh?”, “Sadece kollarina m1 bagh?” (s. 16) gibi ifadelerin kullanilmas1 ana
karakterin sorgulayici ozelligini pekistirmekte anne tavsamin “Yavru tavsanin meraklanmasini
istiyordu.” (s. 3) cimlesi de merak duygusunun olumlu bir duygu oldugu izlenimini vermektedir.

Yavru tavsan, merakli sorularindan sonra kendisine yapilan siirprizin bir Kitap ama kapaksiz bir
kitap oldugunu gormiistiir “Kapak sen okuyup bitirdiginde ortaya cikacak.” (s. 7) ciimlesi ile yavru
tavsan akil yiiriitmeye tesvik edilmis, eksik birakilan durumlar hakkinda fikir olusturmasina firsat
verilmistir. Bu da c¢ocugun ileriye yonelik tahminlerinin olusmasini, ihtimalleri degerlendirmesini
saglamistir. Hediye edilen kitabin konusan bir kitap olmasiyla yani cansiz nesneye canli bir varligin
ozelligi aktarilarak yavru tavsanin merak duygusunu harekete gecirilmis ve ilgi gekicilik artirilmistir.
Bu kitap konusarak ¢ocugun soru cevap yaptigi bir felsefi hocasi, bilgi kaynagi olacaktir. “Sadece soru
soran ve merak eden ¢cocuklar geliserek biiytirler.” (s. 10) s6zii ile sorgulamanin ve merak etmenin kisiyi
gelistiren bir arag oldugunun alt1 ¢izilmistir.

“I¢imdeki diisiincelere gore adimi sen koyacaksin.” (s. 12) ifadesi ile ¢ocuktan bir baslik
belirlemesi, olay kurgusuna gore 6zet bir veya birkag s6zciik bulmast istenmistir. Bu gibi eksik birakilan
durumlarda ¢ocugun olayr kavramasi, biitiinsel bakmasi ve olayr birka¢ sozciige indirgeyerek
anlatabilmesi demek olan baslik koyma tist diizey diisiinme becerilerinin harekete gegirilmesi agisindan
onemlidir.

“Ellerim de gozlerim gibi beynime mi baghi?”, “Her seyi beyin yapiyorsa, diisiinmeyi de beyin
yapiyordur.” (s. 17) ifadeleri ile cocugun genel bir durumdan 6zele sorularla gittigi bir siire¢ yani soru
sorarak cevabi buldurma, dogurtma, siireci islenmistir. Felsefede 6nemli bir yeri olan bu siirecin sokratik
sorgulama oldugu dogurtma yontemi ile cevabin bulduruldugu sdylenebilir.

Cocugun “Diisiinmek ne ise yarar?” sorusu iizerine kitap “Diiglinmek bizi gelistirir.” (s. 20)
ifadesini kullanir ve devaminda kelimelerle diisliniildiigii i¢in ¢ok kelime bilenin daha ¢ok sey 6grenip
daha ¢ok diisiinebilecegi bilgisi verilerek diisiinme eylemi ile kelime hazinesi arasinda bag kurulmustur.
“Yavru tavsan yeni kelimeler 6grenmeyi seviyordu. Eglenceliydi yeni kelimelerle tanigmak. Oyun
gibiydi.” ifadeleri ile de yeni bilgi edinme ile oyun kavrami bir arada kullanilarak erken ¢ocukluk
déneminde oldukga 6nemli bir yere sahip olan oyun kavrami ve kavramin ¢agristirdig1 olumlu duygular
kullanilarak ¢ocuk okura yeni bilgiler edinme ve kesfetme istegi aktariimaya caligilmustir.

Kitap, dogru diisiinmek i¢in bildigi bir sir oldugunu bunu ¢ocuga ancak ¢ok merak ederse
sOyleyecegini ifade eder ve ¢ocugun ¢ok meraklanmasi {izerine sirrin “Ben yanilabilirim” (s. 23) s6zii
oldugunu soyler ve ¢ocuga birkac kez tekrarlatir. Kitap, diistiniirken hata yapabilecegimizi, bilgimiz
cksikse yanilabilecegimizi ifade eder (s. 24). Kitap, eksik olani bulmanin da ‘“Bakarak, okuyarak,
dinleyerek, koklayarak, dokunarak ve sonra hepsini diisiinerek’ (s. 25) miimkiin oldugunu soyleyerek
cocuga, duyu organlarimiz vasitasiyla edindigimiz bilgileri zihinsel siireclerden gecirerek dogruya
ulagilabilecegi bilgisini de vermis olur.

Filozof Mese



Anooshirvan Miandji’nin bu eseri toplumsal bir konunun elestirel boyutlarini1 somut kavramlarla
anlatmasi bakimindan George Orwell tarafindan kaleme alinmis Hayvan Ciftligi ile benzer 6zellikler
gostermektedir. Kitapta, etrafindaki daha kii¢iik mese agaclarini giinesin yakici etkisinden kurtarmak
bahanesiyle kandirarak kendi koklerine daha fazla yer agilmasini ve kdklerinin daha fazla besin almasini
saglayarak bu sayede digerlerinden daha ¢abuk biiyiiyen bir mese agacinin; sorgulamayan mese
agaclarin1 somiirmesi, bir kii¢iik mese agacinin sorgulayarak olan biteni kavramasi, bir plan yapmasi ve
planin basarilt olmast sonucunda diger meselerin hasret kaldiklar1 glinese kavusmalari anlatilir,

Eserin kapaginda olay orgiisiinde gegen karakterlere yer verilmis, bilgeligin sembolii olan baykus
figiirii 6ne ¢ikarilmistir. Olayin baslangici, ilgi ¢ekici bir problem durumu ile yapilmistir. Anlatilan
olayda meydana gelen biitiin koklii degisiklikler kitabin basindaki problem durumun ortaya ¢ikmast ile
olacaktir. “Anne bir sey sdyleyecegim.”, “Benim boyum uzamiyor.” “Tarama” (scanning) asamasi
problem ¢dézme siirecinin ilk adimidir (Seving, 2014). Miandji, okura problemi baglangic agamasindan
gorme imkam vererek problem ¢ozme tekniklerinin sirasiyla ilerleyen basamaklarini okura fark
ettirmistir (s. 7). Tarama asamasindan sonra problem duruma karsi ilgi ¢ekici bir ¢6ziim Onerisi
getirilmistir. Mesenin aklina gelen iizerindeki birka¢ palamudu karincalara birakarak yiiklerinden
kurtulunca boyunun uzayacagini diisinmesi problem duruma karsi olusturulan farkl bir ¢6ziim 6nerisi
olmustur. Bu kisimda hipotezi olusturup deneme yanilma asamasinda okura tahmin hakki birakilmistir.
Okur elestirel diisiinmede deneme yanilma ve yaratict ¢éziim onerileri kavramlar ile karsilasmistir (s.
9).

Erken cocukluk doneminde okuyucunun okudugu eserin ana karakteri ile 6zdesim kurdugu
bilinmektedir. Miandji’nin bu eserinde ise ana karakterin merakli bir yapisi vardir: “Anne ben aslinda
cok seyi merak ediyorum, sen hangisini anlatacaksin ki?” (s. 11), “Kii¢iik mesede sorular ¢i1g gibi
bliytiyordu.” (s. 21).

Olay orgiisii incelendiginde Kiiciik Mese’nin civardaki meselerin basina neler geldigini
sorgulayarak hikayenin 6ncesinde neler oldugunu merak ettigi goriilmektedir: “Anne bir sey sorabilir
miyim, bunu neden yaptiniz?” (s. 16). Bu asamada okuyucu da hissedilen problem durumunu
sorgulamis, problemin nedenine, kaynagma inmeye caligmis olmaktadir. Kiigiik Mese’nin “niyet”
kavramini sorguladigini, problem durumu olusturan konunun sorgulanmadan neden kabul edildigini
anlamaya calistigi goriilmektedir. Eserin bu kismimda problem durumu olusturan temel nedenin
elestirilmeden kabul edilmesinin problemi yarattigi belirtilmektedir (s. 18-19). “Kii¢iik mese, o gece
sabaha kadar diigiindii. “Bir yol bulmaliyim, bir ¢are bulmaliyim.” deyip duruyordu.” (s. 24) ifadesi,
problem ¢ozme basamaklarina gore ilerleyen olay oOrgiisiinde ana karakterin problemin ¢éziimii i¢in
zamana ihtiyaci oldugunu belirtmektedir. Anne mesenin kii¢iik mese ile olan diyalogu okura neden-
sonu¢ iliskisini hissettirmekte, sorgulanmadan kabul edilen bilginin sorunlara neden oldugu
vurgulanmaktadir: “Ciinkii en 6nemli sey bilgidir, bilginin dogrusu kadar degerli bir sey yoktur,
basimizda ne dert varsa hep bu sahte bilgilerden.” (s. 23).

Kitapta yer alan hayvanlardan baykusun ana karakter kiiciik mese ile olan arkadagliginda, mesenin
baykusa soyledigi s6z, ger¢ek hayatta da felsefi boyutta da baykusun bilgeligi temsil etmesi bir
somutlagtirma ornegi olarak karsimiza ¢iktigini gostermektedir: “Baykus, sen akilli bir kugsun, nasil da
icimi okudun!” (s. 29). Bilgeligin sembolii olarak karsimiza ¢ikan baykus, ana karakterin merakli
Ozelligini hatirlatir ve problem durumun ¢6ziimii i¢in kilit 6zellikte bir soru sorar: “Neyi farkl
yapiyorsun ki farkli sonug bekliyorsun?” (s. 34). Bu soru ile birlikte problem durumun ¢6ziimii i¢in farklt
yollar denenebilecegi yargisinin ana karaktere hissettirilmeye g¢alisildigi goriilmektedir. Ayrica ana
karakterin “Ben diisinmeyi diisiinliyorum.” (s. 34) sozii felsefenin temellerinden bir ileti tasidigini
gostermektedir. Problemin ¢6ziimiinde bilinglenmenin, nerede hata yapildiginin bilinmesinin dnemli
oldugu vurgulanir: “biz burada kendimiz bilinglenmeliyiz, bunu kendimiz ¢6zmeliyiz. Ama Once
hatamizi fark etmeliyiz.” ('s. 22).

Kitapta sorgulamadig igin baslarina gelen kotii durumun sorumlularindan olan bir mese agacinin,
“Diisinmek ne ki? Ben zaten diisiinmeyi pek sevmiyorum.” (s. 40) sozii okurun diisinmemeyi,
sorgulamamay1 kétii bir durum olarak gérmesini saglamakta, kotii karakter yerine iyi karakterle 6zdesim
kurmasini giiglendirmektedir. Buradaki iyi-kotii ¢atismasi “elestirel diisiinme, problem ¢dzme” ile
“sorgulamama, diisiincesizlik, hemen kabul etme” gatismasini net bir sekilde ortaya koymaktadir.



Eserde, sorgulamanin “Her tath dilin arkasinda iyi niyet var olmayabilir.” (s. 18). “Sen soru soran
ve merak eden bir mesesin. Her sey bir soru ile baslar, unutma bunu. Sorgulamadan yenilik olmaz. Kusku
onemli, bir mese kendi kendine ‘Yanilabilirim’ demeli ve siirekli ‘Ya bu bdyle degilse’ diye
diisiinebilmeli. O zaman bir seyler degisebilir, yoksa herkesin diisiindiigii gibi diisiiniirsen onlardan bir
farkin kalmaz.” (s. 33) ctimleleri ile bilinglenmenin, toplumun devami i¢in ne denli 6nemli oldugu ifade
edilmis; “Toplumlar ve topluluklar bir zincir misalidir, senden 6nceki seni etkiler, sen de senden
sonrakini etkilersin. O yiizden toplumsal biling sadece kendini degil, senden Oncesini ve sonrasini
diisiinmeyi gerektirir. Bu bilincin olmadigi toplumlar kesik kesik ve yiizeysel yasar.” (s. 31) sozleri ile
de Jung’un kolektif bilingdisi* kavramina deginilmistir.

“Buna kargin karanliga alismis bazi meseler hala gozlerini giinesten kagirtyorlardi, cahillikleri ile
yiizlesmekten kagimiyorlardi. Aydinlik onlara gore degildi, sanki giinese baksalar giines onlara ne kadar
bos yasadiklarin1 anlatacakti.” (s. 55). Kitabm bu bolimiinde ise cahillik ile aydinlik somutlastirilan
kavramlardir. Problem ¢6zme basamaklarina gore ilerleyen olay orgiisii sonucunda, problemin ¢6zim
asamalarinda izlenen yola gore problem g¢6zebilen, sorgulayan, elestiren karakterin aydinliga ulastigi,
kot karakterlerin cahillige mahkum kaldig1 somut bir sonug olarak verilmistir.

Samanadam

Kitapta giinesin etkisiyle bir tahta parcasina baglanmis olan iplerin incelip kopusu ve riizgarin onu
ileriye itisi ile hareket eden, tarla sahibinin kizi ile tanisip ona kars1 derin hisler besleyen bir korkulugun
bu hislerine karsilik bulamamasi, var olmasina dair cevaplar ararken bir yildirim diismesi ile yanip
topraga karismasi anlatilir. Yazar, eserin arka kapaginda okurlara bazi sorular yoneltmis heniiz kitab1
okumayan okur adaylarina dahi sorgulamanin, elestirel diisiinmenin kitapta yer aldigim1 gostermistir.
Bunlar:

e Ozgiiven nedir?

e Sorumluluk alinirsa ne olur?

e Neden sevmek sevilmekten once gelir?

e lyi birisi olursak ne olur?

e Duygular neden 6nemlidir?

o Halden anlamak nedir? Neden hosgoriilii olmaliy1z?
e Neden pes etmemeliyiz?

e Dogada her sey birbirine bagli midir?

e Doga kimlere yardim eder?

Kitap, se¢ilen konunun islenisi, olay Orgiisii ve okuyucuda uyandirdigi his baglaminda bir
biitlinliik iginde ele alindiginda sanatsal boyutunun yaninda felsefi boyutunun da oldugu ve hatta felsefi
boyutun yer yer daha agir bastigi goriilmektedir. Kitabin arka kapaginda yer alan “Dogada her sey
birbirine bagli m1?” sorusu da bu durumu kanitlar niteliktedir.

Kitabin adinin Samanadam olmasi ve kitapta korkuluga Samanadam denmesi, kimseye bir zarari
dokunmayan seylerden korkulmayacag: diisiincesi ile hareket edildigini gostermekte ve okura da bu
sekilde hareket etmesi gerektigi sezdirilmektedir. Bu diisiince, ifade olarak kitabin i¢inde de
ge¢mektedir: “Korkuluk degil ¢iinkii kimseyi korkutmuyordu.” (s. 48). Kitapta belirli yerlerde,
karakterlerin diislindiikleri ve yer yer sorular sorduklari ifadeler karsimiza ¢ikar: “Elmas’in kafasinda
pek ¢ok soru cevap bekliyordu.” (s. 13). “Sen nasil korkuluk olabilirsin ki?” (s. 14). “Biraz diisiindii.”
(s. 20). “Yolda diistintiyordu.” (s. 20). “Merak ediyorum.” (s. 20). “Kag ¢esit sevgi var ki?” (s. 23). “Ben
de bilmiyorum kag gesit oldugunu ama merak ediyorum.” (. 23). “Bendeki sevgiyle onlarinki ayni m1?”
(s. 23) gibi sorgulayan, merak duygusunu dile getiren ifadeler okurda elestirel diisiinme bilinci
uyandirmaktadir.

ICarl Gustav Jung’un, bireylerin biling yapilarinin ve diisiince sistemlerinin gok daha eski donemlere ait yapilarla
iliskili olabilecegine dair kuramidir (Kavut, 2020: 682).



Eserde sorular sordurulmasimin yaninda ipuglarindan ya da daha once 6grenilmis bilgilerden
hareketle analizler de yapilir: “Babasi beni yeniden baglarsa, uzun siire kurtulamam.” (s. 20).
“Aydinlhigimiz buraya kadar geldiyse demek siz de sicaksiniz.” (s. 21). “Acaba bu Elmas’in beni sevdigi
anlamina m1 geliyor? Eger beni Sevmiyorsa benden sikilir, giilmez. Ama her gittigimde giiliiyor.” (s.
22). “Bana kizmadi, demek yanlis bir sey diisiinmiiyorum.” (s. 25). “Bir sa¢ bu kadar uzunsa bir yere
takilmast normaldir.” (s. 29). “Siz karardigmiz i¢in mi iizglinim yoksa iizgiin oldugum i¢in mi
karardiniz?” (s. 33). “Elmas’in babasi yasliliktan olsa gerek tarlaya ugramiyordu.” (s. 38). “Bir aga¢
sadece bir meyve veriyorsa o meyve ¢ok kiymetli olmali. Demek ki tiim emegini ona vermis.” (s. 51).
Bu ifadelerle okura sorgulama, neden-sonug iliskisi kurma, analitik diisiinme becerileri kavratiimaya
calisilmistir.

Okuyucu diisiinmeye, sorgulamaya, cevaplar bulmaya 6zendirilir: “Hacettepe’ye gitmeliyim.
Orada sormam gereken bir soru ve bulmam gereken bir cevap var.” (s. 31). “Sorunun yanit1 varmis ve
aramaktan vazgegmeyene o yanit gelirmis.” (s. 50) ifadesi ile her sorunun cevabi olacagi ve aramaktan
vazgecilmezse o cevabin muhakkak bulunacaginin alti ¢izilir. Yasadigimiz evrende, basimiza gelen
olaylarin ve yasadigimiz durumlarin dogru sorular sorup uygun cevaplar bulundugunda, elestirel bir
gozle bakip yasadiklarimiz sorgulandiginda yasananlarin birbiri ile baglantili oldugu goriilecektir,
gercegine deginilir: “Tiim yasananlar nasil da birbiriyle baglantiliymis” (s. 53). Bu gercegin
gortilebilmesi i¢in de olaylarin goriinen yiiziine bakmanin yaninda derine inmenin ve sorgulamanin,
neden-sonug iliskisi kurmanin gerekli oldugu ifade edilir: “Elmas da ben de hep olaylarin goriinen
yiiziine baktik. Bir tiirlii derine inemedik.” (s. 53).

Bu, felsefi yonii 6ne ¢ikan eserde canlilarin 6limlii oluslart da dile getirilir. Sevginin yasamin
anlami olduguna, hayati anlamli kildigina deginilir. Samanadam, giinese “Sen ise yarin yeniden
dogacaksm, her seyi, herkesi 1sitacaksin. Ben olmayacagim ama diisiiniiyorum ki en azindan birini
severek gidiyorum, kalbi bos gitmiyorum, sag ol, var ol!” (s. 37) diyerek seslenir. Sevdigi, kalbinde
birinin sevgisiyle gittigi i¢cin kendisine can veren giinese siikranlarimi iletir.

Kitabin olay akisi incelendiginde hayata gelen, canlanan korkulugun siirekli sorular sorarak
kendini kesfetmesi, duygularini anlamaya ¢alismasi metafor seklinde kullanilmistir. Kitapta, insanin
kendisini ve ¢evresini, diinyaya ilk kez gelmis gibi sorgulamasimin kendisini bulmasina, ¢evresini,
cevresinde gelisen olaylarn ve yasadigi diinyayr anlamlandirmasina olanak saglayacagi fikri 6ne
cikarilmistir. Bu felsefi 6ykii de soyut kavramlarin korkuluk ile birlikte somutlasip canlanarak okurun
i¢ diinyasinda sorgulamalara vesile olabilir.

Muz Cenneti

“Kendini elestirebilen ve gelistirebilen tiim ¢ocuklara” ifadesi ile baslayan kitapta, bir problemin
durumu ortaya konmakta ve ¢oziimi igin gosterilen ¢aba anlatilmaktadir. Anooshirvan Miandji, bu
eserinde maymun metaforu ile insanin elestirel diistinme basamaklarindan gegis siirecini anlatmaya
calismigtir. Ay’a gidip 6rnek almasi igin gelistirilen makinenin testlerde basarisiz olmasi {izerine
¢ikmaza giren mithendisler, tesadiifen orada gorevli psikologun davranis bilimci arkadasimin buldugu
¢Oziim lizerine yogunlasmaya karar verirler. Makine yerine Ay’a maymun gonderme fikri her ne kadar
cilginca gelse de teoride oldukca fayda saglayicidir. Davranig bilimci, géreve uygun maymunu seger ve
secilen maymunun egitimine baglanir. Egitim siiresince maymun belirli evrelerden geger ve kendisinin
cok ozel oldugunu hisseder. Maymun’un “Bir insan yerine Ay’a beni gonderdiklerine gore beni
insanlardan daha istiin goriiyorlar” demesi ayrica neden-sonug iliskisine bir 6rnektir. Bu sirada kitapta
yer yer maymun ve insan arasindaki benzerliklere deginen yazar; elestirel diisiinme boyutunda
insanoglunun da ge¢mis oldugu siireci gozler oniine sermektedir. Kitapta bolca yer verilen cevapsiz
sorular, kitabin felsefi bir 6zellik tagidigi, okura diistinmek ve sorgulamak igin firsatlar tanidigi seklinde
yorumlanabilir.

“Acaba her seyi miihendislikle ¢ozmek miimkiin mii?” (S. 17), sorusu sorulur ve “bazen sorunlari
¢ozmek i¢in degisik bakis agilar1 gerekir, ayn1 meslekten olanlarin veya ayni yerde ¢alisanlarin bakig
agilar kisitlamalardan dolay1 yetersiz kalabilir, korelebilir.” (s. 20-21), denerek sorunlarin ¢oziimiinde
farkli kisilerden fikirler almanin 6nemli oldugu ama yeterli gelmedigi durumlarda farkli konumda
bulunan, farki mekanlarda yasayan insanlarin da fikirlerinin alinmasi gerektigi ifade edilir.

Insan, sorulara cevap bulduk¢a kafasinda yeni sorular olusabilir. Bu da bilginin sinirlari
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olmadigini, arastirma, 6grenme isteginin soru sorduk¢a devam ettigini gostermektedir. “MAN hem
bir¢ok sorusuna cevap bulmustu hem de kafasinda yeni sorular tiiremisti.” (s. 52).

Uzaya gonderilmek igin egitilen maymun, pek ¢ok becerinin yaninda kelime hazinesini de
zenginlestirir. Maymunun diinyadakilere “Muz orada ise beni niye buraya gonderdiniz” (s. 53), seklinde
verdigi cevabin analitik oldugundan bahsedilir ve bu durum maymunun bir¢ok kelime bilmesine
baglanir. Insanlar kelime hazineleri &lgiisiinde diisiinebilir ve hayal edebilirler. Burada vurgulanmak
istenen de odur. Diigiinme becerisinin gelisiminde s6z varlig1 6nemli bir yere sahiptir. Kitap, zihni bos
bir bireyin veya maymunun yeni kelimeler 6grendikge, riiya gordiikge, hayal ettik¢e kendisini ve
cevresini sorgulamaya basladigini aktarmaktadir. “Acaba yirmi bin kelime 6grendigi i¢in miydi, ¢ok
kelime 6grenince mantik da gelisiyor muydu? Yani dilin gelismesi mantigin ve savlarin gelismesine de
yol agabilir miydi? Maymunun beyninde yeni sinirsel baglar m1 olusmustu?” (s. 53).

Bilge Cicek

Kitapta, pazarda tanisan geng bir simif 6gretmeni kadinla, yasl bir rehber 6gretmen erkegin, satin
aldiklar1 dirtinlerle ilgili konusmaya baslayarak, muhabbeti dogru disliinme ve sabir iizerine
yogunlagtirmalari, sabirsizligindan sikéyet eden genc 6gretmene yash 6gretmenin sabr1 0gretmek igin
bir ¢igek hediye etmesi, bu ¢icegin ¢igek agmasi stirecinde sarf ettigi emekler, arastirma ve uzun bekleyis
sonucunda alt1 y1lda bir acan ¢igegin agmasiyla geng 6gretmenin hem sabri 6grenmesi hem de basariya
ulagmada azmin 6nemi anlatilir. Kitabin biitiiniine yay1lmis bir elestirel diisiinme karsimiza ¢itkmaktadir.

Dogru diisiinmede, dogru bilgiye ulasmada sebep-sonug iliskisi kurabilmek son derece 6nemlidir.
Eser bir sebep sonug iliskisi ile baslar: “Kizim, pazara erken gidersen fiyatlar yiiksek olur, aksam
saatinde gidersen fiyatlar diiser; ¢iinkii toptancilar getirdikleri mali geri gotiirmek istemezler,” (s. 7).

Kitapta geng kadin, 5 kilo portakalin 15 lira oldugunu gériince 3 kilo portakala 10 lira verip aldig1
icin pismanlik duyar. Pazari tamamen gezmeden aligveris yaptigi i¢in kendini suglamakta ve tiziintiisii
giderek artmaktadir. Yasli adamin yaklasimi bize hem elestirel diistinmeyi hem de olaylara ve durumlara
farkli agilardan bakabilmeyi 6gretir: “Bak kizim, bu 5 kilo portakali alsaydin, belki de fazla gelecekti,
tamamini yemeden bir bolimii bozulacakti ve ¢ope gidecekti. Ayrica agir olacag: i¢in tasimakta
zorlanacaktin. Tek bir dlgek olan fiyatla hareket etmen ve {iziilmen dogru degil, yine sen bilirsin ama
bazi seylerin anlami sonradan ortaya ¢ikar.” (s. 14).

Eserde sorular sormak, sorulara cevap aramak sik sik karsimiza cikan durumlardir. Sorular
sorulur, hakikat sorgulanir, insanlarin sorgulamadan da yasayabildikleri dile getirilir: “Gegen hafta ben
portakallarin fiyatina kizinca acaba bu duruma igerledi mi? Ondan mi1 gelmedi? Yoksa bagka bir sey mi
oldu?” (s. 20). “’Dogru nedir?’ diye sordu. ‘Dogru isimize gelen mi? Yoksa bizden bagimsiz olan m?
Bilim tarihine baktigimizda insanlar yillarca yanls diisiincelere inanmis, kimse sorgulamamis. Demek
ki insan dogruyu bilmeden de yasayabilir. Peki o zaman bilmekle bilmemek arasindaki fark nedir?
Madem bilmeden de yasaniyor...’” (s. 27). Bilmeden de yasanacag dile getirilir ancak diisiinmek
ovilir, yiiceltilir: “Sonsuz diisiince, sonsuz fikir... Hepsini bulmak, kurmak, insa etmek zor ama yine
de bu kocaman evrende insanin sarilabilecegi en biiyiik gii¢ diisiinme yetenegidir.” (s. 37).

Pazardaki sebzenin meyvenin i¢indeki vitaminden konusurlarken, yasl adam, sagligi diizeltmenin
sadece yediklerimizi igtiklerimizi diizeltmekle miimkiin olmayacagini, 6nce diisiincelerin diizeltilmesi
gerektigini sOyleyerek geng 6gretmenin kafasinda soru isaretleri olusturur. Geng kadin bunun tizerine
sorar: “Dislincelerin dogru olup olmadigini, sinirlarini, varsa hatalarini nasil tespit edecegiz? Tespit
edince nasil diizeltecegiz?” (s. 21) sorulari eserin devaminda kismen cevaplanir: “’Disiinceleri
incelerken diislinme yetenegimizi kullaniyoruz, bu ylizden eger diisiincelerimizi diizeltirsek onlar da
diger her seyi diizeltir ¢linkii her eylemin arkasinda mutlaka bir diisiince vardir.”” (s. 35). Diisiinceler
saglikli olursa eylemler de saglikli olur denmek istenmistir.

Yasli adam sorulariyla, hayata dair tespitleriyle gen¢ kadinin kafasinda soru isaretleri olugturmaya
devam eder. Kadin, bu sorularin cevabini 6grenmek i¢in adami tekrar gérmek, onunla sohbet etmek ister.
Adamin soyledikleri kadini derinden etkilemistir. Yasli rehber 6gretmenin bilgece konusmasi ile okuyan
ve sorgulayan biri oldugu fikrine varlabilir: “Yillardir okumak istedigim ama bir tiirlii firsat
bulamadigim kitaplar var, onlara ve yazarlarina karsi kendimi mahcup hissediyorum.” (s. 23). “’Kitap
okuyanlar pek ¢ok hatay kitaplardan 6grendikleri igin daha bilingli olurlar. Akil yiiriiterek bazi hatalari
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onceden gérmek miimkiindiir.”” (. 32) climlesiyle de kitap okuyanlarin akil ylriiterek yanlis1 gérme
konusunda okumayanlara gore daha avantajli oldugu dile getirilir.

“Kosullar siirekli degisiyor; bazen dogru yanlisa, bazen de yanlis dogruya doniisliyor.” (s. 7)
climlesinde mutlak dogru olmayacagi, sorgulamanin, etraflica analiz etmenin geregine istii kapali da
olsa deginilmistir. “’Yani diislincelerimize giivenmeyelim mi?’ diye sordu geng¢ d6gretmen. ‘Giizel bir
soru’ dedi yash adam, ‘giivenelim ama bir de yanilma payir koyalim. ‘Ben yanilabilirim’ demeyi
aliskanlik haline getirelim.”” (s. 31). “’Yani diyorsunuz ki korii koriine inanmamak gerekir,”” (s. 32)
ciimleleriyle insanin yanilabilecegi, bir bilgiye kori koriine inanmamak gerektigi vurgulanir.

Bir seyi bilerek yapmakla bilmeyerek yapmak arasinda mutlak bir fark oldugu dile getirilmistir:
“Ceviz yemekle cevizin ne ise yaradigini bilerek yemek arasinda fark var, bilmek gercekten etkiliyor...”
(s. 11) soziinden hareketle eserdeki pazarci karakteri diistinmiis ve farkl bir seyi denemistir. Pazarcinin;
“Burada portakal satan yirmi pazarci var, ben farkli bir sey yapmaliyim ki benden alsinlar.” (s. 10) sozii
ve portakali, portakal diye seslenerek degil de ‘c vitamini’ diye seslenerek satmasi, diisiincenin, farkl
olani denemenin basariya da gotiirdiigiine bir 6rnektir.

Bilimin soru sormakla basladigi, sorgulayarak bilim tiretildigi, bilimin pesinden giden toplumlarin
kendi kaderlerini kendilerinin yazdig: ifade edilir. Bu ifadeler, elestirel diisinmenin gerekliligi, soru
sormanin, sorgulamanin ne denli dnemli olusu hakkinda okuyucuyu bilgilendirmektedir: “Bilmeden
yasadigimiz bir sey karsisinda canimiz yaniyorsa ve bunun sebep-sonug iliskisinde sadece sonuca
odaklanip kaderimize razi oluyorsak yanlis yapiyoruz demektir. Ama bu sonucun bir sebebi oldugunu
sorgulayip gare artyorsak kaderimizi kendimiz yaziyoruz demektir... (...) sorgulamayi aliskanlik haline
getirmis bireyler ve toplumlar hep kaderlerini kendileri ¢izmislerdir. Bunun en iyi ispati bilimdir.
Caresizligi ile yiizlesen toplumlar daha fazla icat yapan toplumlardir ¢iinkii sorunlar1 ¢c6zmek istiyorlar.
Bu ¢ok saygi duyulacak bir 6zelliktir.” (s. 28). Su ifade ile de kaderciligin bilimde yeri olmadig: dile
getirilmis olmaktadir: “Yani bir sey olmuyorsa eksik bir seyler vardir, onlar1 tamamladiginda o mutlaka
olur.” (s. 43).

Diisiinceleri diizeltmenin saglig1 da diizeltecegine inanan, dogru bilgiye ulagsmada soru sormanin
onemini kavramis olan rehber Ogretmenin, Ogrencilerini de bu yodnde yetistirmeye calistigi
gorilmektedir: “’bir seyi merak etmezseniz aptal olursunuz, yan yatip soru sormazsaniz beyniniz
kiictiliir,”” ifadeleri O0gretmenin oOgrencilerini sorgulamaya tesvik ettigini gostermektedir (s. 35).
“Cocuklara mutlaka soru sormay1 asilamak gerekir, soru sormak kadar muhtesem bir kesif yok.” (s. 36)
diye rehber 6gretmen; “Gozlerimle gordiim, sorgulayan ¢ocuklar kendilerini ¢ok gelistirdiler,” (s. 36)
diyerek de hakli oldugunu, 6grencileri dogru yonlendirdigini ifade etmistir.

Yasl adamin hediye ettigi ¢icegin dokuz ay gegmesine ragmen cicek agmamasi iizerine geng
ogretmen, sorgulamaya baslar: “Rehber 6gretmenin evinde ¢cok mu giines aliyordu acaba? Buradaki
giines az mi1 geldi? Yoksa orada az giines aliyordu da buradaki giines ¢cok mu geldi? Az m1 su verdim,
cok mu su verdim? Yerini mi begenmedi? Hani kimi ¢i¢cek nazlidir, her yeri begenmez!” (s. 56). “Peki
niye agmiyor? Demek ki bir sey eksik hala, benim bilgim disinda bir sey... Ama o nedir? Eksik olan ve
benim bilmedigim bilgi nedir?” (s. 74). Bu sorular problemi tespit etmek, ¢6ziim i¢in asamalari
belirlemek adina atilmasi gerekli adimlardir. Geng 6gretmen, sorularin cevabini bulmak i¢in aragtirmaya
baglar ve bir ¢icekciden bilgi almaya calisir. Cigekginin, igimizdeki en kidemli ¢igek¢i odur diye
karsidaki ¢igek¢iye yonlendirmesi, kidemli ¢igekginin de elinden geleni yaptiktan sonra gigegin tiirii ile
ilgili geng 6gretmeni tiniversitenin bitkibilim boliimiine géndermesi hem tecriibeye saygi hem de ¢6ziim
bulunana degin aragtirmanin, sorgulamanin devam etmesinin gerekliligini gdstermesi agisindan
onemlidir.

Geng 0gretmen, yasli rehber 6gretmen sayesinde hem sorgulamayi, dogru diisiinmeyi ve dogru
bilgiye ulasmay1 6grenmis, hem de kendisine hediye edilen ve alt1 yilda bir agan bir ¢igegi ¢igeklendirme
seriiveni sayesinde sikayet ettigi sabirsizligindan kurtulmustur. Téim bunlar olurken okura da soru
sormanin, sorgulamanin, dogru bilinen bazi seylere korii koriine bagh olmamak gerektiginin, elestirel
diistinmenin 6nemi 6gretilmistir.

Kara Kaz

Kara Kaz adli eserde, ¢iftgi bir ailenin kuluckaya yatirilmis kaz yumurtalarindan bir tanesi diger
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hepsi gibi beyaz degil karadir. Kar1 koca ¢ok endiselenir ve bu duruma ¢ok tiziiliirler. Ciinkii farklilik
demek hor goriilmek, dislanmak, dedikodu malzemesi olmak demektir. Oykii birden farkli bir noktadan
devam etmeye baslar. Biiyiik sehirde, akademide “Oyledir” ve “Ya degilse” fikirleri etrafinda birlesen
ve siirekli birbirlerinin tezini ¢iiriitmeye ¢alisan, baslarinda birer doktor unvanli hoca bulunan iki grubun
catigmasina gegilir. “Oyledir” grubu mutlak dogruyu, evrensel yasalarin gecerli oldugunu ve bunlari
sorgulayarak vakit gecirmek yerine hizmet etmenin dogru oldugunu savunurken mubhalif olarak
nitelendirilen “Ya degilse” grubu da bilimin ‘Ben yanilabilirim’ ilkesi ile gelistigini, genellemelerin
yanlis oldugunu, sorgulamak gerektigini savunur. “Oyledir” grubunun basinda yer alan Dr. Kal, evrensel
yasalarin gecerli oldugunu kanitlamak icin amfiye, beyaz bir kaz heykeli getirir ve diinyadaki tim
kazlarin beyaz oldugunu, kendilerinin bildiklerinin dogru oldugunu ve tartismanin, gereksiz savlarin
zaman kaybi oldugunu ifade eder. Bu kanit1 bir gii¢ gosterisi gibi sunar. Akademinin girisine, bir de
beyaz kaz heykeli yaptirir. Dr. Boz’un baginda oldugu muhalif taraf ise beyaz olmayan bir kaz bularak
onlarin tezini ¢iiriitmeye ¢aligir. Hikayenin basinda diinyaya gelisi ile sahiplerini kara kara diistindiiren
kara kaz, bir tezi ¢iirlitmek icin odiillii ilanlarla aranirken tesadiifen bulunur ve sehrin yolunu tutar. Dr.
Boz, onun kara oldugundan emin olduktan sonra bilimde genellemelerin olmayacag: tezinde bu kazi
kullanir ve grubunu bu tartismadan basarili olarak ¢ikarir.

Kitapta onyargilar1 kirmanin zor oldugundan, yanlis bir diisiincenin- ¢iiriitiilse dahi- ona inanan
insanlar yasadig1 miiddetce o diisiincenin de yasayacagindan bahsedilir ve bu nedenle kiigiik yasta dogru
diistinmenin 6gretilmesi gerektigi vurgulanir.

Kitapta bilim felsefesi konusu ele alinirken elestirel diisiince ile ortak sayilabilecek, bagkalarinin
goziinden bakma, zit goriislerin diisinme bigimini kavrayabilme konusunda “Kimse bildigini
sorgulamak istemiyordu. Ayni seyleri diisiinme ve yapma aliskanliginin verdigi rahatlik herkesin hosuna
gidiyordu.” (s. 9) 6rnegine benzer drnekler sik¢a karsimiza ¢ikmaktadir: “Insanlar dikkat gekmemek igin
stirekli digerlerini onayliyordu. Herkes birbirine benzemeye baglamisti... Halkin en ¢ok inandig1 sey
suydu: ‘Ne kadar az disiintirsek, kafamiz o kadar az yorulur.”” (s. 10) ifadeleriyle insanlarin farkliliktan
¢ekindikge birbirine benzemeye basladigi, diisinmekten kaginildigi, baskalarimin fikirlerine katilarak,
cogunluk gibi diislinmenin rahatina alisarak diisiinmenin de unutulacag elestirilmistir.

Matematik disiplini, insana sayilarin birbiriyle iliskisinden yola ¢ikarak dogru formiiliin, dogru
yontemin kullanimiyla problemlerin ¢oziilebilecegini ogretir. Kitapta da matematik bilmenin olaylarin
sadece sonucuna bakmayi degil, sonucu olusturan etmenleri de arastirip gorebilmeyi 6grettigi ifade
edilir: “Herkes matematik bilmek zorunda m1? Yani matematik gercek hayatta ne ise yarar?... ‘Bak evlat,
temel matematigi bilmek ¢ok onemli, neden? Cunkii matematigi bilen biri sebep-sonug iliskisi kurar,
matematik bilmeyen biri sadece sonuca bakar ve sadece sonuca bakan toplumlar bilim yapamaz’” (s.
20).

Dr. Boz, elestirel diisinmede ¢ok 6nemli bir yeri olan sebep sonug 6rnekleri verir: “Bulut oldugu
icin yagmur yagiyor, yani bulut sebep, yagmur sonugtur. Simdi yagmur bulutu yapti dersek anlamsiz
olur ya da yagmur bulut olsa da olmasa da yagar dersek yine yanlig olur... Ayrica yagmurun bulutu
yagdirmasi, her bulutun yagmur yagdiracagi anlamina gelmez... Nasil yani?’ diye sordu bir 6grenci...
‘Havada bulut olabilir, hatta hava kapali da olabilir ama bu kesin olarak yagmur yagacagi anlamina
gelmez. Buradan ¢ikartacagimiz ders sudur: Yagmuru yagdiran buluttur ama her bulut yagmur
yagdirmayabilir.”” (s. 21).

Kisinin dogru diisiinmeyi 6grenebilmesi igin oOncelikle diisiinmeyi bilmesi, diisiinebilmesi
gerekmektedir. Kitapta da diisinme yeteneginin ne denli Onemli oldugu ve bu yetenegin
geligtirilebilmesinin ona zaman ayirmak oldugu; sorgulama olmadan, diisinme olmadan bilim
yapilamayacagi dile getirilir: “Cocuklar sizden ricam, ne olur giinde yarim saat kendinizle bas basa kalip
diistinmeyi diisliniin; ¢iinkii hayatimizda en ¢ok ihtiya¢ duyacagimiz sey diisiinme yetenegimizdir.”” (s.
23). “’Diistinme olmadan bilim olabilir mi? Sorgulama olmadan? Merak etmeden? Emek vermeden?’”
(s. 30).

Bir bilgiye cogunlugun inanmasmin onu dogru bilgi yapmadigi, gergek bilgiye, dogruya
ulagsmanin ancak sorgulamakla, arastirmakla miimkiin olacaginin alt1 ¢izilir: *... binlerce kisinin yanlis

bir seye inanmasi o yanlisi dogru yapmaz, dogru sizden de benden de bagimsizdir. Bakin, gergek
yaratilmaz, kesfedilir.”” (s. 28). Burada bilim insaninin sorumlulugundan da bahsedilir ve bilimle
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ugrasanin yanilabilecegini her zaman hesaba katmasimin gerekli oldugu vurgulanir: “’Halk gercekleri
bilmeden de yasayabilir ama biz eger kendimize bilim insan1 diyorsak halki bilinglendirmek bizim
gorevimizdir.”” (s. 29). “’Bilim yapmak isteyen herkes énce ‘Ben yanilabilirim” demeli,” (s. 32).

Gergegin bilgisine ulasmada ¢ok sey bilmenin degil dogru diisiinmenin énemli oldugu vurgulanir:
“... bilgelik ¢ok sey bilmek degildir, bilgelik bildikleri arasinda dogru baglanti kurmaktir. Hi¢ kimse her
seyi bilemez, evrendeki bilgi sonsuzdur.” (S. 39). Dogru diisiinme de elestirel diislinmenin dgrenilmesi
ile ulagilabilecek bir merhaledir.

Bilge Cicek kitabinda oldugu gibi bu eserde de bilimin toplumlar: ileri gotiirdiigi dile getirilir.
Kaderciligin bilimle ¢elistigi ve kaderci toplumlarin, sorgulamayan toplumlarin geri kaldig1 ifade edilir:
“... bilim yapamayan toplumlar da hep geride kalir, sikint1 yasar ve sorunlari bitmez. Niye? Ciinkii
sorunlarin nedenini sorgulamazlar, sadece aci ¢ekmeye alisirlar.” (s. 42).

Dr. Boz’un arastirma yontemleri bilimsel arastirma yontemlerine uygundur. Gordiigiine inanmak
yerine deneyerek kesin bilgiye ulagsmaya calisir: “Eger bu kaz gergekten siyah ise ¢ok sey degisir... Ama
Once bir test yapacagiz... Kazin birkag tiiytinii yolup oraya tily ¢ikartan merhem siirecegiz, altindan
siyah tiiy ¢ikarsa, senin parani pesin 6deyecegim.” (s. 53). Bilimsel arastirma yontemlerine uygun bir
arastirma stirecinde genelleme yapmadan deneyin tamamlanmasi gerektigi, genelleme igeren yargilarin
bilimde arastirmacilar yanilgiya diisiirdiigii de dile getirilir: ... bir kabin i¢inde yiiz bilye olabilir, siz
doksan dokuz tanesini ¢ikarmis olabilirsiniz, hepsi de beyaz olabilir ama bu, son bilyenin zorunlu olarak
beyaz olacagl anlamina gelmez. En biiyiik bela genelleme yapmaktir. ‘Tiim, herkes, hepsi, tamami,
hicbiri, asla, illa’ gibi genelleme igceren kelimeler hata igerir ve bizi yanilgiya diisiiriir. Bilim, yanilgisini
kabul ettigi icin stirekli gelisiyor.” (s. 61). Yazar, okura elestirel diisiinmede bilimsel yontemi nasil
kullanabilecegine dair agiklamalarda da bulunmustur: “Bilimsel yontem nedir? Bilimsel yontemin bes
basamag: var: Bir, gdzlem yapilir. Iki, bu gdzlemden sonra soru sorulur...” (s. 57).

Tartisma ve Sonu¢

Akimoglu (2003: 24), elestirel diistinme becerilerini kazanmis ve kendi 6grenme siirecleri tizerinde
sorumluluk alabilen dgrencilerin daha etkili bir bigimde diisiinebileceklerini bunun da 6grenme siirecine
daha etkili bir bicimde yansiyacagini ifade etmistir.

Elestirel diisiinme becerisi ile akademik basar1 arasinda pozitif iliski tespit edilmistir. Yiiksek
elestirel diisiinme egilimlerine sahip 6grenciler disiik elestirel diisiinme egilimlerine sahip 6grencilere
gore akademik olarak daha basarilidirlar (Akbiyik ve Seferoglu, 2006: 97). Problem ¢ézme siirecinde
elestirel diisiinme ise yarayan bir beceridir. Ocak ve Egmir (2016: 41), problem ¢dzme becerileri ile
elestirel disiinme becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugunu, arastirmalarinda dile getirmislerdir.
Memduhoglu ve Keles (2016: 87) de ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri ile
elestirel diisiinme becerilerinin birbirleriyle iliskili oldugunu ortaya g¢ikarmiglardir. Calismalarindaki
anlamli iliskiyi géz Oniine alarak elestirel diisiinebilmenin, karsilasilan problemleri ¢6zmeye olumlu
katki saglayabilecegini vurgulamislardir.

Ozgiir (2013: 417), calismasinda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile bireysel
yenilikgilik 6zellikleri arasinda pozitif yonde iligki tespit etmistir. Polat (2017: 75) arastirmasinda
elestirel diisiinme ile yaraticilik diizeyi arasinda anlamli bir iliski tespit etmistir. Polat’a gore elestirel
diisiinme egilimi arttik¢a yaraticilik diizeyi de artmaktadir.

Ozdemir (2010: 39-40), Nasrettin Hoca ile ilgili bir calismasinda Hoca’nin fikralari ile elestirel
diistinmenin sembolii ve tutkunu oldugunu; acik fikirliligiyle serbest diistinmeyi destekledigini, farkl
diistinmeyi, diinyay1 kaliplarin disinda gérmegi 6grettigini dile getirmistir.

Erol ve Kara (2020: 1133), Samed Behrengi’nin Kiiciik Kara Balik adl1 eserini elestirel diisiinme
becerileri, yeterlikleri ve tutumlart yoniinden inceledikleri arastirmalarinin sonuglarindan hareketle;
elestirel diisinme becerileri, yeterlikleri ve tutumlari bakimindan zengin bir igerige sahip olan Kiiciik
Kara Balik’in ¢ocuklara onerilebilecek 6nemli bir eser oldugu kanaatine varmislardir.

Kanmaz ve Aslan (2022: 471), ¢alismalarinda 2016 yilinda en ¢ok satan g¢ocuk ve genglik
romanlarindan 30 tanesini elestirel diisiinme becerileri kapsaminda incelemisler, elestirel diisiinme
becerisinin en yogun olarak islendigi eserin Kii¢iik Prens oldugunu ifade etmislerdir.
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“Diisiinme Aristoteles’in isaret ettigi gibi, insan olmak bakimindan bizi biz yapan en temel asli
ozelligimiz olduguna gore, teorik agidan, kendimizi gerceklestirmek adina, ona 6zen gostermemiz,
diistinmenin sadece niceligini artirmaya degil aym1 zamanda niteligini de gelistirmeye, diisiinme
stireclerimizde yanligtan kaginmaya ve dosdogru diisiinmeye karst duyarli olmamiz gerekir. Bu ise,
ancak diisiinme lizerine diisiinmekle, bir iist diisiinme ile miimkiin olabilir. Elestirel diisiinme, diisiinme
tstline diisinmemizi saglayan bir ‘st diisiinme becerisi’ olarak, bize boyle bir imkan saglar.”
(Giindogdu, 2009: 58). Bilge Cicek kitabinda Anooshrivan Minadji’nin su ifadeleri; “Cocuklar sizden
ricam, ne olur giinde yarim saat kendinizle bas basa kalip diisiinmeyi diisiiniin; ¢linkii hayatimizda en
¢ok ihtiya¢ duyacagimiz sey diisiinme yetenegimizdir.”” (s. 23). “’Diisiinme olmadan bilim olabilir mi?
Sorgulama olmadan? Merak etmeden? Emek vermeden?’” (s. 30), Gilindogdu’nun ifadelerini
desteklemekte ve diisiinme iizerine diisiindiirerek elestirel diisiinme becerisi kazandirmanin temellerini
atmaktadir.

Bokeoglu ve Yilmaz (2005) arastirmalarinda, 6grencilerin elestirel diisinmeye egilimleri arttikca,
arastirma kaygilarinin azaldigi sonucuna ulasmis, 6grencilerin degisimde zorlanmayan ve ¢ok yonlii
bakis agisina sahip olan bireyler olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu kapsamda Anooshirvan
Miandji’nin incelenen eserleri de, okuyucuya hem sorgulama yapma, hem neden-sonug iligkilerini
anlamaya c¢alisma hem de degisime ve gelisime agik olma durumlarimi kesfettirebilecek onemli
eserlerdir.

Erol ve Kara’ya (2020: 1127) gore ¢ocuk edebiyati eserlerinde neden-sonug iligkisi kurarak
cocuklarin anlamlandirma yapabilecekleri hayat tecriibeleri sunulmasi gerekmektedir. Anooshirvan
Miandji’nin inceledigimiz kitaplarinin tamaminda neden-sonug iligkisi kurabilmenin, aradaki bagi
sorgulayarak kavrayabilmenin dogru bilgiye ulasmada, basa gelenleri dogru yorumlamada ve hayatin
anlamimi dogru anlamada ne denli 6nemli oldugu diistincesi en yogun bir sekilde islenen diisiincedir.

Aslan’a (2017) gore edebi iiriinler diisinme engeli barindirmamali, duyma ve diigiinme
sorumlulugunu okura birakmali, okurun elestirel diisiinebilmesine olanak tanimalidir. Anooshirvan
Miandji’'nin yazdig1 kitaplarla okurlarina soru sormayi, diisinmeyi Ogretmeyi amacladigi agikca
goriilmektedir. Cocuklar i¢in kaleme aldig1 ve incelememize konu olan Ben Yanilabilirim, Filozof Mese,
Samanadam, Muz Cenneti, Bilge Cicek ve Kara Kaz adl eserlerinde Miandji; gerek karakterlerin
birbirleri ile olan konusmalarinda gerekse yazar olarak araya girip verdigi bilgilerle okuruna soru sorma,
neden-sonug iliskisini kavrayarak akil yiiriitme, sorgulama, genelleme yapmama, pesinen kabul etmeme,
bir bilgiye korili koriine bagl olmama, bilimsel arastirma yontemlerine uygun olan bir siireci takip
ederek, deneyerek bilgiye ulasma, bir dogrunun her devirde ve sartta dogru olmayacagini, dogrularin
degisen zaman ve sartlarla degisebilecegini, her arastirmacinin ‘Ben yanilabilirim.” diisturunu edinmesi
gerektigini 6gretmeyi amaglamistir.

Ben Yamilabilirim adli kitabinda anne babasi tarafindan tavsana hediye edilen kitapla, tavsanin
konusmasi; kitabin sorular sorarak tavsani meraka siiriikklemesi, ona dogru diistinmeyi 6gretmesi, dogru
sorular sorularak ancak dogru cevabin bulunabilecegi ve sonunda kitabin da adi olan “Ben yanilabilirim”
diisturuna ulagilmasi iglenmektedir.

Filozof Mese’de sorgulamadan, elestirmeden kabul edilen bilginin sorunlara neden olacagi
islenmistir. Sorgulamadiklar1 i¢in somiiriilen mese agaglarinin sorgulayan bir mese agaci tarafindan
kurtarilmalari ile okura da elestirel diisiinmenin ve sorgulamanin hak edilen hayatin, adil bir hayatin
yasanmast, talep edilmesi konusunda ne denli 6nemli oldugu sezdirilmistir.

Samanadam, giinesin verdigi sicaklikla canlanan bir korkulugun sorular sorarak, etrafini
gbzlemleyerek hayatin anlamini arayisim anlatir. Her sorunun bir cevabi oldugu, aramaktan
vazgegmeyenlerin o cevab1 mutlaka bulacag: dile getirilir. Aslinda insanoglunu temsil eden korkuluk,
simirlt dmriinde sevgiyi kesfeder, yasamin anlaminin sevgi oldugunu anlar. Kitapta yagamin anlaminin
¢oziilebilmesi i¢in, yasananlarin birbiriyle olan iligkisini gormek gerektigi islenir. Bunun da olaylarin
goriinen yiiziine bakmak yerine derine inmekle, sorgulamakla, neden-sonug iligkisi kurmakla miimkiin
olacag1 vurgulanir.

Muz Cenneti isimli kitapta, maymun metaforu tizerinden insanlarin sorgulayarak, neden sonug
iliskisi kurarak dogru bilgiye ulasmalar1 anlatilir. Ben Yanilabilirim ve Muz Cenneti kitaplarinda kisinin
kelime bilgisi ile elestirel diisinme arasinda bag kurulur; s6z varligi zenginlestik¢e diigiinme
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becerilerinin de gelistigi fikri 6ne ¢ikarilir.

Bilge Cicek’te biri daha yasli, bu nedenle tecriibeli, daha sabirli, daha ¢ok diisiinen, sorgulayan iki
egitimli insanin aralarinda gecen olaylar ve kurduklar diyaloglarla diisiincenin saglikli olursa insanin da
saglikli olacagi, dogru diigiinmeyi, neden-Sonug iliskisi kurabilmeyi &grenince dogru bilgiye de
ulasilacagl; evrende en biiyiik giiciin diisiinme yetenegi oldugu fikirleri islenir ve sabrin 6nemine
deginilir.

Kara Kaz adl kitapta da diisiinme olmadan bilim olmayacagi, dogru bilgiye ulagsmak igin dogru
sorular sorulmasi gerektigi, neden-sonug iliskilerinin kavranmasinin 6nemi, bilimde evrensel yasalarin
gecerli olmayacagi, dogru bilginin yere, zamana ve degisen sartlara gore degisebilecegi, insanlarin
farkliliklara miisamaha gostermedikleri zaman farkli diisinmekten de ¢ekindikleri bu nedenle
diistinmekten de vazgecebilecekleri fikirleri islenir.

Anooshirvan Miandji’nin incelememize konu olan kitaplarinin tiimiinde elestirel diistinmenin ilk
ve en Onemli basamagi olan soru sorma etraflica islenmistir. Elestirel diisinmede ¢ok 6nemli yeri olan
sorgulama, neden-sonug iligkilerini kavrama, farkliliklara karsi anlayis gosterme, ¢oziime ulagsmada
farkli yollar deneme, genelleme yapmama, tek bir fikre/dogruya korii koriine bagli olmama, ‘ben
yanilabilirim® sozinii ilke edinme incelenen kitaplarda yogun bir sekilde islenen fikirlerdir. Elestirel
diistinmenin olmazsa olmazi, felsefenin de ¢ikis noktasi olan ‘diisiinmeyi diisinme’ Muz Cenneti, Bilge
Cicek ve Kara Kaz kitaplarinda karsimiza cikmakta, diisiinmek igcin zaman ayrilmasina, ¢aba
harcanmasina ve diistinmeyi diisiinmenin 6nemine deginilmektedir.

Elestiren, sorgulayan toplumlarin gelistigi, ilerledigi, bunu yapmayan toplumlarin ise geri kaldigi,
insanlarinin somiirtildiigi, kotii bir hayati yasadiklari, baslarina geleni sorgulamadiklari i¢in bu durumda
olduklan fikri Filozof Mese, Bilge Cigek ve Kara Kaz kitaplarinda islenmistir.

Yazarin hayatina baktigimizda Oxford Universitesinden 2016-2020 yillar1 arasinda Bilim
Felsefesi, Elestirel Diisiinme, Bilgi Teorisi ve Psikoloji iizerine egitim aldigi goriilmektedir. Yazar,
halihazirda da bir tiniversitede Elestirel Diisiinme ve Bilimsel Arastirma Etigi dersleri vermektedir.
Arastirmamizin sonuglari, elestirel diistinme tizerine kendisini yetistirmis, elestirel diistinmeyi 6grenmis
bir yazarin bildiklerini yazdigi kitaplarla okura da 6gretmek istedigini, elestirel diisiinme becerisini
okuyucusuna da kazandirmak istedigini gostermektedir. Bildiklerini kurguya yedirerek daha g¢ok
cocuklari hedef kitle olarak belirleyen yazarin kitaplar1 her yasta okura hitap etmektedir.

Oneriler

Elestirel diisiinme becerisi kii¢lik yaslarda temeli atilirsa basarili bir sekilde kazandirilabilecek bir
beceridir. Cocuklar tabiatlar1 geregi soru sormayi glinliik hayatlarinda kullanirlar. Sorduklar1 basit
sorulara dahi doyurucu cevaplar vererek merak duygular tatmin edildik¢e daha ¢ok ve daha karmagik
soru sormalar1 ve bu yolla sorgulamayi, elestirel diisiinmeyi 6grenmeleri saglanabilir. Bilingli veliler,
ebeveynler ve 6gretmenler bu konuda ¢ocuklari yonlendirebilirler. Bu asamada elestirel diigiinmeyi
isleyen kitaplarin okutulmasi da ¢ocuklara soru sormayi, neden-sonug iliskilerinin farkina vararak
sorgulama yapmay1 0gretebilmektedir.

Anooshirvan Miandji’nin kitaplari, neden-sonug iliskisini kavramanin 6nemini, dogru sorular
sorularak dogru cevabin bulunabilecegi fikrini, genelleme yapmamayi, dogrularin degisebilecegini,
farkliliklara karsi empati duyarak yaklagsmanin dogru oldugunu, sorgulamanin kisileri ve toplumu
gelistirdigini, daha yasanabilir bir diinyanin sorgulamakla ve bilimin yolundan gitmekle, bilimsel bilgiye
giivenmekle miimkiin olacagini ¢ocuklara erken yaglarda 6gretmek icin okutulabilir.
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STRUCTRED ABSTRACT
Analysis of Anooshirvan Miandji's Children's Books in the Context of Critical Thinking Skills

Introduction

Critical thinking is a complex skill and this skill can be achieved by acquiring healthy thinking,
disciplined thinking, systematic thinking and inquiry thinking skills. The individual needs a sufficient
level of thinking infrastructure in order to develop critical thinking skills. By learning to think, the
individual will be able to create his own thought system, and by comparing his own thoughts with
different thoughts, he will be able to put his own thoughts on a more solid ground. The individual learns
to evaluate and interpret while comparing his own thoughts with different thoughts (Karadiiz, 2010:
1576-1577). In learning critical thinking, it is important for the individual to examine and evaluate the
stimuli presented to him in all aspects. Thanks to the ability to criticize as a result of learning to think
critically, the individual acquires the ability to perceive, interpret and evaluate stimuli more easily
(Semerci, 2000: 30- 34).

Critical thinking, which is included in 21st century skills, is an important skill on which curricula
are based today. In today's world, it is inevitable for the individual to develop critical thinking skills in
line with his cognitive, affective and social development. The childhood period, which is exposed to
many stimulants, has a critical importance in this sense. Because the critical thinking skills,
competencies and attitudes, which begin the acquisition process in childhood, are effective throughout
the life of the individual and leave permanent traces. One of the most important ways of gaining skills
to the individual is to conduct research on critical thinking elements in children's literature and to bring
guality works together with children in this context. (Erol & Kara, 2020: 1132). According to Thompson
(2011) the most valuable skill that formal education can bring to the learner is critical thinking.

Method

This research is a descriptive research in the screening model, which is one of the qualitative
research methods. Qualitative research, which is one of the research methods, aims to study some
phenomena in themselves, to evaluate with their unique elements, to associate, to make sense of, and to
explain what meanings people attribute to these phenomena (Denzin & Lincoln, 2005). In the study, the
document analysis technique was used to obtain the data. The data of the study were obtained from the
works of Anooshirvan Miandji for children, titled Ben Yanilabilirim, Filozof Mese, Samanadam, Muz
Cenneti, Bilge Cicek, Kara Kaz. In the research, the data obtained by document analysis were interpreted
with content analysis.

Results and Discussion

In their research, Bokeoglu and Yilmaz (2005) concluded that as students' tendency to think
critically increases, their research anxiety decreases, and they stated that students should be individuals
who do not have difficulty in change and have a versatile perspective. In this context, the analyzed works
of Anooshirvan Miandji are also important works that can make the reader explore both questioning,
trying to understand cause-effect relationships, and being open to change and development.

According to Aslan (2017), literary products should not have a thinking barrier, should leave the
responsibility of hearing and thinking to the reader, and should allow the reader to think critically. It is
clear that Anooshirvan Miandji aims to teach his readers to ask questions and to think through the books
he wrote. Miandji in his works titled Ben Yanilabilirim, Filozof Mese, Samanadam, Muz Cenneti, Bilge
Cicek and Kara Kaz, which he wrote for children and is the subject of our review; Asking questions to
the reader, both in the conversations of the characters with each other and as the author, with the
information he provides, reasoning by understanding the cause-effect relationship, questioning, not
generalizing, not accepting in advance, not being blindly attached to information, following a process
that is suitable for scientific research methods. The aim is to teach by trying to reach information, that a
truth will not be true in all times and conditions, truths can change with changing times and conditions,
and that every researcher should acquire the motto 'l can be wrong'.

In all of Anooshirvan Miandji's books, which are the subject of our review, questioning, which is
the first and most important step of critical thinking, is covered in detail. Questioning, which has a very
important place in critical thinking, understanding cause-effect relationships, understanding towards
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differences, trying different ways to reach a solution, not generalizing, not being blindly attached to a
single idea / truth, and adopting the principle of 'l can be wrong' are used extensively in the books
examined. processed ideas. The sine qua non of critical thinking and the starting point of philosophy,
'thinking to think' appears in the books Muz Cenneti, Bilge Ci¢ek, and Kara Kaz.

Anooshirvan Miandji's books include the importance of understanding the cause-effect
relationship, the idea that the right answer can be found by asking the right questions, not making
generalizations, the truth can change, it is right to approach differences with empathy, questioning
improves people and society, a more livable world by questioning and following the path of science. It
can be taught to children at an early age that it is possible to rely on scientific knowledge.
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Ozet: Calismanin amaci, Covid-19 pandemi doéneminde ebeveynlerin cocuklartyla yaptiklart kitap okuma
etkinliklerinin anne-baba ve ¢ocuklar iizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemleri bir arada kullanilarak yontem gesitlemesine gidilmis ve karma yontem kullanilmustir. Arastirmanin
¢alisma grubunu Calismada Denizli ili Merkezefendi ilgesinde bulunan bes yas grubunda ¢ocuklari olan 40 kontrol,
40 deney olmak tizere toplam 80 anne-baba olusturmaktadir. Toplam N:80 anne-baba (deney:40, kontrol:40) yer
almistir.  Arastirmanin nicel kisminda 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calismanin
deney grubundaki ebeveynlere ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma ve nitelikli gocuk edebiyati hakkinda gevrimigi
bilgilendirme seminerleri verilmistir. Calismada kitap okuma teknikleri konusunda bir egitim verilmeksizin alti
hafta boyunca her giin hem annenin hem babanin ¢ocuklarina hikdye kitabi okumalar1 istenmistir. Veri toplama
arac1 olarak Kotaman (2009) tarafindan gelistirilen *“Ana-babalarin Hikdye Kitab1 Okumaya iliskin Oz Yeterlilik
Olgegi” kullamlmistir. Olgek, calismada deney ve kontrol gruplaria 6n test-son test olarak uygulanmustir. Nicel
veriler, t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
temel yorumlayici desen kullaniimistir. Pandemi doneminde ebeveyn-gocuk birlikte kitap okumaya yonelik anne-
baba gortisleri yar1 yapilandirilmis ¢evrimici goriismelerle toplanmustir. Toplanan veriler igerik analiz yontemi ile
¢Ozlimlenmistir. Sonug olarak; arastirmanin nicel verilerden elde edilen bulgularina gére Covid-19 pandemi
doneminde ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklari kitap okuma etkinliklerinin ve deney ve kontrol grubundaki ana-
babalarin hikaye kitabr okumaya iliskin 6z yeterlilik 6l¢egi toplam puanlari arasinda anlamh farklilik yarattigi
(p<0,001) belirlenmistir. Bu ¢alismanm anne-baba goriislerinden elde edilen nitel sonuglarmin da pandemi
doneminde cocuklariyla yaptiklar1 kitap okuma etkinliklerinin, anne-babalarin kitap okumaya yonelik 6z
yeterliliklerini arttirdig1 yoniinde olup nicel sonuglar1 destekledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica ebeveynler pandemi
doneminde g¢ocuklartyla yaptiklar: kitap okuma etkinliklerinin, cocuklarinin biligsel, dil, sosyal-duygusal gelisim
alanlarinda olumlu etkisi oldugunu, onlarin okumaya karsi ilgi ve sevgisinin arttigini ve yaraticiliklarinin gelistigini
belirtmislerdir. Arastirmanin bir diger sonucu da bu siiregte anne-babanin ¢ocuguna kitap okumasiyla birlikte
gegirilen eglenceli ve 6zel zamanlarin, aile i¢i etkilesime olumlu katkis1 oldugu yoniindedir.

Anahtar Sézciikler: Ebeveyn -cocuk birlikte kitap okuma Covid-19 pandemi dénemi, nitelikli ¢ocuk kitab1, Okul
oncesi donem, Oz yeterlilik.

Abstract: The aim of the study is to examine the effects of parent-child reading activities during the Covid-19
Pandemic on parents and their children. In the study, quantitative and qualitative research methods were used
together, method diversity was used and mixed method was employed. 80 parents (experimental: 40, control: 40)
with 5-year-old children in Merkezefendi district of Denizli province were included in the study. Experimental
design with pretest-posttest control group was used in the quantitative part of the study. The mothers and fathers,
who constituted the experimental group of the study, were provided online information seminars about reading
books with their children and quality children’'s literature. In the study, both mothers and fathers were asked to read
storybooks to their children every day for 6 weeks without providing any training on book reading techniques. The
Parent's Self-Efficacy for Storybook Reading Scale developed by Kotaman (2009) to assess the self-efficacy of
parents in reading storybooks during the pandemic was applied to the experimental and control groups as pretest-
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posttest. Quantitative data were analyzed using the t-Test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA). In the
qualitative dimension of the study, parents' views on parent-child reading during the pandemic period (with 10
willing parents from the experimental group) were collected online using the basic interpretive design through
semi-structured interviews. The data were analyzed by content analysis method. Consequently; the findings
obtained from the quantitative data revealed that parent-child reading during the Covid -19 Pandemic caused a
significant difference (p<0.001) between experimental and control groups’ total scores of the Parent's Self-Efficacy
for Storybook Reading Scale. The qualitative results of this study, based on the parents’ views also revealed that
parent-child reading during the pandemic increased the self-efficacy of the parents in reading books and they
supported the quantitative results. Moreover, the parents stated that reading of parent together with their children
during the pandemic period had a positive effect on their children's cognitive, language, social-emotional
development, their interest and love for reading increased, and their creativity improved. Another result of the
study was that the fun and private time spent by the parents reading a book to their children during this period
made a positive contribution to the family interaction.

Keywords: Parent-child reading, Covid-19 Pandemic, qualified children's book, Preschool period, Self-efficacy.

Giris

Okul 6ncesi donem, ¢cocugun gelisiminin en hizli ve en kritik yillar1 olup insan hayatinin diger
dénemlerinin temelini de olusturmaktadir (Aral, Kandir ve Can Yasar 2000; Oktay, 2004). Okul 6ncesi
dénemde ¢ocugun kitapla tanismasi, okuma sevgisi ve aligkanliginin kazandirilmasi agisindan da kritik
bir onem tagimaktadir. Bu donemde ¢ocugun kitapla kuracag: iliskinin belirleyicisi anne-babalardir
(Sever, 2010; Veryeri Alaca, Kiintay 2015). Aile ortam1 ¢ocugun okumaya ilgi duymasim biiytik 6l¢tide
etkiler. Okul 6ncesi donemde c¢ocuga ailesi tarafindan okunan kitap cocuk ve yetiskin arasindaki
duygusal bagi kuvvetlendirir (Sever, 2010; Sirin, 2000). Ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklari kitap
okuma etkinliklerinin aile baglarim gii¢lendirerek ¢ocuklarin anne-babalari ile sicak iligkiler kurmalarini
saglar.

Covid-19 pandemi doneminde 6zellikle okullarin kapanmasi ile anne-babalarin evden ya da esnek
caligmasi, aile iiyelerinin daha ¢ok birlikte kalmasini saglamistir. Bu durum ¢ocuklarin, anne-babalarin
fiziksel ve psikolojik saglig1 iizerinde olumsuz etkileri de beraberinde getirmistir (Best, Law, Roach ve
Wilbiks, 2020; Chung, Lanier ve Wong, 2020; Tian, Li, Tian; Yang, Shao, ve Tian, 2020; Torales,
O’Higgins, Castaldelli-Maia, Ventriglio 2020). Bununla birlikte aile tiyelerinin pandemi déneminde
birlikte gecirdikleri bu zorunlu bir arada bulunma durumunu bir firsata doniistiirmeleri ihtimalini
dogurmustur. Anne-babalar ¢ocuklartyla bu siire iginde onlarin yeteneklerine, yonelimlerine uygun
etkinlikler ve oyunlarla etkili zaman gegirmis, ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklarr kitap okuma
etkinlikleri de tiim aile liyelerinin katilimiyla beraber yapilan diger etkinlikler gibi pandeminin olumsuz
etkilerini en aza indirmesi hedeflenmistir. Bu durum hem g¢ocuk hem de anne-baba icin olumlu etki
yaratabilir. Literatiirde ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklart kitap okuma etkinlikleri ile ilgili yapilan
bircok c¢alisma vardir (Erdogan, 2015; Isikoglu Erdogan, Atan, Asar, Mumcular,Yiice, Kirag ve
Kilimlioglu, 2016; Powell, Diamond, Burchinal ve Koehler, 2010; Sim ve Berthelsen, 2014; Tezel,
Arslan Ciftci ve Uyanik, 2019). Ebeveyn- ¢ocuk birlikte kitap okuma siirecinin ¢ocuklarin dil, yazi
farkindaligi, sosyal davraniglar gibi bir¢ok yonden gelisimlerini destekledigini saglayan ve ailelerinin
kitap okuma becerilerine olumlu yansidigimi gosteren birgok ¢alisma bulunmaktadir (Celebi Oncii, 2016;
Dexter ve Stacks, 2014; Efe ve Temel, 2018; Er, Aral ve Yildiz Bigak¢i, 2013; Dexter ve Stacks, 2014;
Celebi Oncii, 2016; Isitan, Sackes, ve Biber, 2020; Tetik ve Erdogan, 2017; Trivette, Dunst, ve Gorman,
2010; Yildiz Bigakgi, Er ve Aral, 2018;). Ancak Covid-19 pandemi doneminde ebeveynlerin okul 6ncesi
ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklar1 kitap okuma etkinliklerinin katkisinin arastirildigi bir ¢alismaya
rastlanmamustir. Bu nedenle yapilan ¢alisma, Covid 19 pandemi doneminde ebeveynlerin ¢ocuklartyla
yaptiklar1 kitap okuma etkinliklerinin okul Oncesi aile ve ¢ocuklara sunacagi katki nedeniyle 6nemli
goriilmektedir.

Okuma aliskanligi erken cocukluk déneminde ailede baslamaktadir. Ozellikle okuldncesi
donemden baglayarak kitapla tanisan ¢ocuklarin, kitabin i¢cindeki zengin diinyay1 ve bilgileri kesfettikce
kitabin ¢ocugun yasantisinda vazgegilmez bir 6ge haline gelecektir. Cocuklara kitap okuma aliskanligi
kazandirabilmek icin gocuklara dogru secilmis nitelikli kitaplar okunmalidir. Kaliteli kitap okuma
aliskanlig, kaliteli kitaplarla erken yaslarda tanisarak ve onlar1 dinleyerek elde edilir (Sirin, 2000; Tiir,
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2001).

Okuma eylemi, ailede, ev ortaminda baslamas iizerinde durulmasi gereken bir konudur (ince
Samur, 2014). Fakat baz1 anne-babalar ¢ocuklarina kitap okumamakta ya da diger anne-babalara oranla
daha az okumaktadir. Anne-babalarin ¢ocuguyla birlikte kitap okuyamamasi pek ¢ok nedenden
kaynaklanabilir. Bu nedenlerin arasinda ailelerin sosyo-ekonomik durumu, ev ortaminda okuma kiiltiirti,
ailenin kitap okuma hakkindaki tutumu sayilabilir (Bradley ve Corwyn, 2002; Isikoglu Erdogan, 2016;
Ince Samur, 2014; Oguz,2017). Anne-babalarin cocuklarina kitap okuyamamasmin bir nedeni de o
becerinin kendinde olmadigina inanmalar1 ve bu konuda kendilerini yeterli gérmemelerinden
kaynaklanabilir. Kisi 6z yeterlilik inancina sahip degilse veya bu konuda kendini yeterli gérmiiyorsa,
kendisine dgretilen becerileri hi¢ kullanmayabilir; verilen bir gérevi yerine getirebilmek i¢in gerekli
performansi ve ¢abayr gostermeyebilir. Bu nedenle anne-babalar ¢ocuguna kitap okumak icin gerekli
yetkinlikte olduguna inanirlarsa, 6z yeterlilikleri de artarak bu konuda daha istekli olabilirler (Bandura,
1989; Er, Aral ve Yildiz Bigake1 2013; Kotaman, 2009).

Bireylerin davranislarini diizenleme ve kontrol etme stireglerinde kendi 6z yeterliliklerine iliskin
inanglar1 6nemli rol oynar. Bandura (1977), belirli bir beceriye iliskin 6z yeterlilik inanc1 diisiik olan
insanlarin o beceriye iliskin davranisi gerceklestirmek icin girisimde dahi bulunmayabileceklerini
belirtmistir (Sever, 2008; Kotaman, 2009). Schunk (1990)’a gore de yeterlik inanci insan davraniglarinin
en 6nemli yordayicisidir. Bireyler bir gorevi gerceklestirmek icin gerekli yetenegin ve denetim giiciiniin
kendilerinde bulunduguna inanirlarsa, bu gorevi yerine getirirken daha istekli olur ve gereken
davranislar1 sergilerler. Oz yeterlilik ne kadar giiclii olursa, o kiside o kadar caba, 1srar ve direng olur
(Eaton ve Dembo, 1997; Sharp, 2002; Senemoglu, 2007). Ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklar: kitap
okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin sadece davranis becerilerini gelistirmekle kalmayip ayni zamanda
onlarin aileleri ile olan iletisimine de katki saglayacagi sdylenebilir (Dexter ve Stacks, 2014; Er, 2016;
Isikoglu Erdogan, 2016).

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Covid 19 pandemi doneminde ebeveynlerin okul oncesi donem c¢ocuklariyla kitap okuma
etkinlikleri yapabilmeleri konusunda anne-babalara seminerler vererek cocugu ile kitap okumasina
yonelik 6z yeterliliklerinin yiikseltilmesi, aile ve cocuklara sunacagi katki nedeniyle Onemli
goriilmektedir.

Arastirmada Covid-19 pandemi doneminde okul oncesi donem cocuklart ile yapilan ebeveyn-
cocuk birlikte kitap okuma etkinliklerinin, anne-baba ve g¢ocuklar tizerindeki etkilerinin incelenmesi
amaclanmustir.

Arastirma Problemleri

1- Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin hikaye okumaya yonelik 6z yeterlilik diizeylerine
iliskin 6n test ve son test puan ortalamalar arasinda bir fark var midir?

2- Covid-19 pandemi doneminde ebeveynlerin okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla yaptiklari kitap
okuma etkinliklerine yonelik anne-baba goriisleri nelerdir?

Simirhliklar

Arastirma bazi siirliklara sahiptir. Arastirmada deney grubu ¢ocuklarina pandemi déneminde
kitap okumaya istekli ayrica nitelikli ¢ocuk edebiyati iirlinlerini konusunda seminerlere katilmaya
goniillii olan anne babalardan olusmaktadir. Bu nedenle bu katilimcilardan elde edilen sonuglarin tiim
ebeveynler i¢cin genellenmesi olduk¢a giictiir. Aragtirma caligmanin anne babalardaki katkisina ve
goriiglerine yer vermistir.

Yontem
Arastirmanin Tiirii

Arastirmada, nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte ele alindigi karma yontem
kullanilmigtir. Bu arastirmada nicel bulgular analiz edildikten sonra, nicel sonuglarin nitel yaklagim
kullanilarak daha derinlemesine irdelenmesini saglamak amaciyla karma yontem yaklagimi
desenlerinden biri olan “Ag¢imlayici Sirali Desen” kullanilmistir. Bu desenin amaci, nicel bulgular1 daha
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detayli bir sekilde agiklamak i¢in nitel verilerin kullanilmasidir (Creswell, 2016). Yapilan arastirmada,
pandemi doneminde ebeveyn-cocuk birlikte kitap okumanin etkileri nicel ve nitel teknikler kullanilarak
biitiinciil bir bakis agisiyla incelenmistir.

Karma yontem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmanin nicel boyutunda, anne-babalarin
hikaye kitab1 okumaya iliskin 6z yeterliliklerini belirlemek amaciyla on test-son test, kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desende aym denekler ve ayni
0lcme araci kullanilarak uygulama dncesi ve uygulama sonrasi 6l¢iiliir. Bu desende, her bir islemde ayni
denekleri test etmek zaman ve ¢abada ekonomiklik saglar. Yapilan ¢alismanin etkililigi dl¢timler arasi
farktan kaynaklanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2001; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014).

Arastirmanin nitel boyutunda ise nicel sonuglarin nitel yaklagim kullanilarak daha derinlemesine
irdelenmesinin saglanmasi amaciyla pandemi doneminde ebeveynlerin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklart
ile birlikte yaptiklar1 kitap okumaya yonelik diisiincelerini belirlemek i¢in anne-babalarin goriislerine
bagvurulmustur. Veriler anne-babalardan yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme, bir konuda katilimeilarin, diisiince, inang, bilgi ve hislerini derinlemesine
sorusturma olanagi sunar. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorular onceden hazirlanir ve goriisme
sirasinda sorular yeniden diizenlenebilir yani sorular esnektir. Bu sorularla veriler derinlemesine
toplanmaya calisilir (Biiytikoztiirk, 2009; Creswell, 2016).

Nitel kisimda arastirma, temel yorumlayici nitel arastirma deseninde gerceklestirilmistir. Temel
yorumlayici desende asil olan insanlarin yasamlarini ve deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini
anlamaktir. Bu desende diger desenler gibi yazili, sesli ve gorsel veriler toplanir, siniflandirilir ve
aralarindaki Oriintii ortaya ¢ikarilmaya calisilir (Merriam, 2013).

Calhisma Grubu

Caligmada Denizli ili Merkezefendi ilgesinde bulunan bes yas grubunda ¢ocuklari olan toplam N:
80 anne-baba (deney: 40, kontrol: 40) yer almistir. Calisma grubunu olusturan anne-babalarin cinsiyet,
yas ve egitim diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo 1.’de aciklanmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubundaki Anne-Babalarin Cinsiyet, Yas ve Egitim Durumlarina Gore
Dagilimlar

Egitim —
Yas DuUrumu Cinsiyet
35 36
yas yas Lise Ylfkse.k Kadin Erkek Toplam
ve ve Ogretim
alt1 st
n 15 25 26 14 23 17 40
0,
Deney é"iGr“p 375 625 650 350 575 425 1000
0,
f’l 188 313 325 175 288 213 50,0
Grup oplam
n 22 18 16 24 27 13 40
0,
Kontrol é"iGr“p 550 450 400 600 675 325 1000
0,
f’ 275 225 200 300 338 163 50,0
oplam
n 37 43 42 38 50 30 80
0,
Toplam é"iGr“p 463 538 525 475 625 375 1000
0,
2 463 538 525 475 625 375 1000
oplam

Deney ve kontrol grubundaki anne-babalarin sayisi deney: 40, kontrol: 40 olmak iizere toplam
80°dir.
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Gruplara gore katilimeilarin %46,3°1 (37) 35 yas ve alt1, %53,8’1 (43) 36 yas ve listii, %52,5’si
(42) Lise, %47,5’1 (38) tiniversite mezunu, %62,5’i (50) kadin, %37,5’i (30) ise erkektir.

Deney grubunda hem nicel hem nitel veriler kullanilmistir. Kontrol grubunda ise 6n test-son test
caligmalarinda sadece nicel veriler kullanilmistir.

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda nitel kisimda ise arastirmacilar tarafindan ailelere verilen
bilgilendirme seminerleriyle, konu hakkinda bilgi ve deneyim kazanmig anne-babalar katilimc1 olarak
tercih edilmistir. Bu nedenle; yapilan ¢aligmada nitel arastirmanin dogasina ve c¢aligmanin amacina
uygun olarak amacli 6rnekleme tekniklerinden uygun durum 6rneklemesi kullanilmigtir (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Veri Toplama Araci

Caligmada ¢ocuk ve aileleri hakkinda demografik bilgi edinmek i¢in “Genel Bilgi Formu”
kullanilmigtir. Caligmanin nicel boyutunda anne-babalarin hikaye kitabir okumaya iligkin 6z yeterlilik
diizeylerini belirlemek ve onlar1 bu konuda desteklemek icin (Kotaman, 2009) tarafindan gelistirilen
“Ana-Babalarm Hikaye Kitab1 Okumaya Iliskin Oz Yeterlilik Olgegi” uygulanmustir. Caligmanin nitel
boyutunda ise verilen egitim seminerlerinin katkisiyla anne-babalarin ¢cocuklarina kitap okuma siirecine
iligkin goriislerini belirlemek ve derinlemesine, biitiinciil bir bakis ac¢is1 sunmak i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmagtr.

Genel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan, anne-babalarin, cinsiyet, yas ve egitim durumu gibi
demografik bilgilerin yer aldig1 formdur.

Ana-Babalarin Hikiye Kitab1 Okumaya Iliskin Oz Yeterlilik Ol¢egi

Kotaman (2009) tarafindan gelistirilen Olcek, uzmanlarin oOnerileri dogrultusunda o6lgcegin
puanlama sistemi “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum”
seklindeki dortlii likert tipinden cevaplayanin maddelere 0-100 arasinda degerler verecegi hale
getirilmistir. Diizeltmelerden sonra dlgek 10 maddeden olusmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik
deger sifir, en yiiksek deger yiiz olarak hesaplanmistir. Her maddeden alinacak en diisiik puan sifir, en
yiiksek puan yiizdiir. Olgekten madde basina elde edilen ortalama deger 79,9 ve bu degerin standart
sapmasi ise 14,9 olarak belirlenmistir. Olgegin giivenirliligi Cronbach Alfa ile belirlenmistir.
Katilimcilarin cevaplarmin analizi sonucunda alfa katsayis1 0.901 olarak bulunmustur. Yapilan bu
calisma i¢in alfa katsayis1 0,832°dir.

Anne-baba Goriisme Formu

Covid 19 pandemi déneminde okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile yapilan ebeveyn-cocuk birlikte
kitap okuma etkinliklerine yonelik goriislerini belirlemek igin ise arastirmacilar tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmstir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Hazirlanan goriisme formlari 2 alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin elestirileri
ve diizeltmeleri dogrultusunda goériisme formuna son hali verilmistir. Goriismeler ortalama 60 dakika
stirmistiir. Biitiin gériismeler veri kaybini en aza indirebilmek i¢in kayit altina alinmistir.

Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi
Veri Toplama Yontemi

Nicel veriler etkinliklere baglamadan ve etkinlikler bittikten sonra ¢evrimigi olarak toplanmis 6n-
test-son test puanlari alinarak yorumlanmastir.

Nitel veriler, anne-babalarin pandemi déoneminde ebeveyn-¢ocuk birlikte kitap okumaya yonelik
goriiglerini almak amaciyla, deney grubunda egitimi tamamlayip 6 hafta boyunca ¢cocuklarina okumayi
strdiirmiis olan 10 istekli anne-babayla, pandemi kosullari geregi c¢evrimici olarak yapilmistir.
Goriismeler ortalama olarak bir saat siirmiistiir. Verilerin daha iyi analiz edilebilmesi i¢in goriigmeler
kaydedilmis daha sonra bu kayitlar metne ¢evrilmistir.
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Anne-Babalarin Cocuklariyla Kitap Okumalarina Iliskin Egitim Seminerleri

Bir konuda 6z yeterliliginin eksik oldugunu diisiinen bireylerin harekete gecmesi, c¢aba
gostermesinin de gii¢ olabilecegini belirten Bandura (1977)’nin ¢aligmalarindan hareketle bilgilendirme
seminerleri diizenlenmistir.

Anne-babalarla yapilan bilgilendirme seminerleri 6ncesi yapilan 6n degerlendirme toplantisi
gostermistir ki anne-babalar c¢ocuklarina erken ¢ocukluk doneminde de kitap okumanin Gnemini
bilmelerine ragmen, ¢ocuklarina kitap segme ve birlikte okuma konusunda yeterli bilgi ve deneyime
sahip degillerdir. Bu dezavantajli durum g¢ercevesinde ele alinmasi gereken konunun dncelikle ¢ocuk
edebiyat1 ve nitelikli cocuk kitab1 secebilme ebeveynin ¢ocuguyla birlikte yapildigindan kitap okuma
uygulamalar1 olmast gerektigi diisliniilmiis, yapilan egitim calismalart bu cercevede planlanmigtir.
Yapilan bu ¢calismada pandemi sartlarinda egitim siireci anne-babalarla ¢cevrimici olarak gergeklesmistir.

Bu ¢alisma 2020-2021 giiz doneminde yapilnustir. i1k olarak ¢alismanin amacini ortaya koymak
ve anne-babalara bilgi vererek katilim durumlarimi belirlemek amaciyla Zoom {iizerinden bir
bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Bu bilgilendirme toplantisinda pandemi déneminde c¢ocugun
gelisimine ailenin olumlu etkisinin olmasinin 6nemli bir avantaj olacagi belirtilmistir. Cocuk ve aile
iizerinde olusabilecek kaygilari en aza indirebilmek icin ailenin c¢ocukla etkili zaman gecirecegi
etkinliklerde bulunmasinin yararlari anlatilmistir. Bu donemde ¢ocukla birlikte etkili zaman gegirmeyi
olas1 kilacak etkinliklerden birinin de ebeveyn-g¢ocuk birlikte kitap okuma caligmalari olabilecegi
anlatilarak bu etkinliklerin anne-baba ve ¢ocuk iizerindeki 6nemi vurgulanmastir.

Arastirmacilar tarafindan konu hakkinda farkindalik olusturmak ve nitelikli g¢alismalar
planlayabilmek i¢in egitime katilim, siireklilik ve pandemi déneminde ev ortaminda anne babalarin
cocuklartyla diizenli okuma uygulamalar1 yapma gerekliliginin oldugu agiklanmistir. Calisma
grubundaki tiim ¢ocuklarin hem anne hem de babalarinin her ikisinin birden ¢evrimigi olarak verilecek
olan dort seminere de katilim gostermeleri istenmistir. Bu bilgiler 1s1ginda etik kurul izni alinan bu
calismaya katilmayi isteyip istemediklerine yonelik goniilliilik ve onay formu ailelere mail yoluyla
gonderilmistir. Calismay1 kabul eden anne-babalara pandemi doneminde ebeveyn-cocuk birlikte Kitap
okumanin 6nemi, yararlari, nitelikli gocuk edebiyati iiriinleri, resimli ¢ocuk kitabinda bulunmasi gereken
ic ve dis yap1 gegerlilikleri, resimli ¢ocuk kitabinin igeriginin cocugun yas ve gelisim donem ozellikleri
yoniinden uygunlugu, cocuklar icin kitap secerken dikkat edilmesi gereken onemli noktalar1 igeren
konularda ve bununla birlikte uzman goriisiine dayanarak hazirlanan kitap listesinden Orneklerle
ortalama Uger saat siiren dort seminer (1-13 Aralik 2020) cevrimigi olarak gerceklestirilmistir.
Seminerler i¢in oturum tarihleri ebeveynlerle birlikte kararlastirilmistir. Calisma kapsaminda kitap
okuma teknikleri hakkinda anne ve babalara bir egitim verilmemistir.

Arastirmacilar tarafindan yapilan seminerin birinci oturumunda pandemi doneminde kitap
okumanin 6nemine deginilmistir. Anne-babalarin 6z yeterlilik inancini desteklemek amaciyla yapilan
bu seminerle anne-babalarin ¢ocuga diizenli kitap okunmasimin gocugun hangi gelisim alanlarini
destekleyebilecegi anlatilmigtir. Ayrica pandemi doneminde aile-¢ocuk birlikte kaliteli zaman gegirmek
i¢in yapilan bu etkinligin, aileye getirebilecegi kazamimlar aktarilmistir. Ikinci oturumda, ebeveyn gocuk
birlikte kitap okumanin aileye ve ¢ocuga getirebilecegi ¢cok 6nemli kazanimlar1 olabilecegi ancak bu
kazanimlarin ancak nitelikli ¢ocuk edebiyati {irlinleri ile ulasilabilecegi anlatilmistir. Bu nedenle bu
oturumda, nitelikli cocuk edebiyat1 {iriinleri, resimli ¢ocuk kitabinda bulunmasi gereken i¢ ve dis yapi
gecerlilikleri 6rneklerle anlatilmistir.

Yapilan {igiincii oturumda, resimli ¢ocuk kitabinin igeriginin ¢ocugun yas ve gelisim donem
0zellikleri yoniinden uygunlugu konular1 irdelenerek agiklanmistir.

Yapilan dordiincii oturumda, ilk {i¢ oturumda verilen bilgiler 15181nda ¢ocuklar i¢in kitap segerken
dikkat edilmesi gereken onemli noktalar, anne-babaya uzman goriisiine dayanarak hazirlanan kitap
listesinden orneklerle agiklanarak anlatilmustir.

Bu seminerlerin ardindan anne ve babalarin ¢ocuklarina 6 hafta (14Aralik-22 Ocak 2020 aras1)
siirecek kitap okuma siireci baglamigtir. Egitim seminerleri gercevesinde agiklanan nitelikli ¢ocuk
edebiyati {irlinlerinden olusan 60 kitaplik bir liste anne-babalara ¢evrimigi olarak ulastirilmistir. Yapilan
seminerlerin konuya ve amaca uygunlugu ile ilgili olarak iki alan uzmanindan goriis alimmustir. Ayrica
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nitelikli gocuk kitaplarinin se¢iminde ise bir Tiirk¢e 6gretmeni ve nitelikli ¢ocuk edebiyati ile diyaloglu
okuma calismalar1 yapan bir okul 6ncesi 6gretim elemanindan uzman goriisii alinmastir.

Bu kitap listesinin iginden 6 hafta boyunca her giine bir kitap gelecek sekilde ayarlanarak 42
kitabin segilerek veliler tarafindan alinmasi saglanmstir. Eksik kitabi olan veliler, sinif kiitliphanesinden
ve aragtirmacilarin kiitliphanesinden desteklenmistir. Siiregte sokaga ¢ikma yasagi olmayan giinlerde,
evleri yakin olan bazi anne-babalarin birbirleri ile mesafe kuralina dikkat edilmesi uyarisiyla kitap degis
tokusu yaptirtlmistir. Boylece siirecte her cocugun bu 6 hafta boyunca 42 kitaba ulagmasi saglanmistir.
Her giin okunacak kitap, cocugun istegi dogrultusunda segilerek giin boyunca en az bir kere baba ve bir
kere de anne tarafindan egitim seminerinde énemle iizerinde duruldugu gibi ortalama yirmiser dakikalik
stireyle okunmasi gerektigi aktarilmstir.

Caligma, baslangicta belirlenen 23 anne ve 17 babanin belirlenen 6 hafta boyunca okumay1
siirdiirerek sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Acimlayicr sirali desene uygun olarak nicel veriler ve nitel veriler ayri ayri analiz edilmis ve
sonuclar karsilagtirilmistir. Nicel verilerin analizinde oncelikle anne-babalarin hikaye kitabi okumaya
ilisgkin 6z yeterlilik 6n test-son test puanlari hesaplanmis ve on test-son test sonuglar1 eslestirilmis
orneklemler t testi ile karsilagtirilmistir. Nitel verilerin analiz edilmesinde ise “i¢erik analiz teknigi”
kullanilmustr.

Nicel Verilerin Analizi

Anne-babalarin hikaye kitab1 okumaya iliskin 6z yeterlilik puanlarmin deney ve kontrol gruplar
icin On test-son test puanlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin t-testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) testleriyle SPSS istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Ebeveyn-gcocuk birlikte kitap okuma etkinliklerine yonelik elde edilen nitel bulgular, deney
grubunda egitimi tamamlay1p 6 hafta boyunca ¢ocuklarina okumayi siirdiirmiis, 5°i. Anne 5°+i Baba 5’1
anne, 5’1 baba olmak tizere 10 istekli anne-babayla ¢evrimici gortismeler yolu ile elde edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda Covid-19 pandemi doneminde ebeveynlerin gocuklarma kitap
okuma stirecine iligkin goriislerini belirlemek igin ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir;
toplanan veriler icerik analiz yontemi ile ¢ozimlenmistir.

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagsmaktir. Bu ¢alismada tiimevarimsal igerik analiz yontemi yapilmistir. Toplanan verilerin once
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenmesi
ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir. Bunun igin arastirmaci tiimevarimsal
analiz yapar. Tiimevarimsal analizde once icerik kodlanir, kodlanan igerikten kavramlara ulagilir. Elde
edilen kavramlar ise arastirmacty1 temalara gotiiriit. Daha sonra elde edilen veriler, arastirmaci
tarafindan diizenlenir ve temalara gére yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Yapilan arastirmada
toplanan verilerden elde edilen kavramlar: “Anne-Babanin Hikdye Okumaya Y&nelik Oz Yeterlilikleri”
“Cocuklar Uzerindeki Etkileri”, “Pandemi Déneminde ebeveyn-Cocuk Etkilesimine Olan Etkileri” adli
iic temel tema ¢ercevesinde yapilandig1 gozlenmistir.

Katilime1 K, anneler A, babalar B olarak belirtilmis ve katilimci gériisleri Ornegin: 1.siradaki
katilimcr anne K1A, 1.siradaki katilimci baba K1B olarak kodlanmaistir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik
Arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligini artirmak i¢in agagidaki islemler yapilmistir.

° Arastirmanin giivenirligi, verilerin analiz edilmesi, kategorilerin yorumlanmasi ve ortak
temalarin bulunmasinda iki aragtirmacinin goriisii almarak elde edilmistir. Aragtirmacilar nitel veri
toplama veri analiz sirasinda miimkiin oldugunca nesnel olmaya 6zen gostermislerdir. Veriler iki
aragtirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis ve kodlardan yola gikilarak temalarin olusturulmasi esnasinda
aragtirmacilar arasinda fikir birligine varilmistir. Kodlayicilar arast uyum, metindeki ayni1 pasaj igin
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kullanilan kodlar {izerinde iki veya daha fazla kodlayicinin kabuliine dayanir (Creswell 2016). Miles ve
Huberman’a gore (1994) iki arastirmact ayni veri setini kullanarak kodlama yaptigi takdirde tanimlar
daha keskin hale gelmektedir. Bu sekilde kodlamalarm ne anlama geldigi ve hangi veri par¢asinin hangi
koda ait oldugu hakkinda ortak vizyona ulagsmak miimkiindiir (Akt. Creswell 2015).

° Aragtirma iki arastirmaci tarafindan yapilmistir. Denzin (1989), 6zellikle gozlem ve
goriisme tekniklerinin kullanildigi arastirmalarda tek bir gozlemci ve goriismeci kullanilmasindan
kaynaklanabilecek veri toplama siirecindeki yanliliklar1 vurgulayarak birden fazla aragtirmaciin
kullanilmasinin arastirmact yanlhligini ortadan kaldiracagini belirtmektedir (Akt: Tiirniikli, 2001).

° Nitel arastirmada verileri farkli bir arastirmaci tarafindan da kontrol edilmis ve benzer
temalara ulasilip ulasilmadig1 kontrol edilmistir. Gortisme formundaki sorularin amacina uygunlugunu
anlamak igin ilk dnce ti¢ anne-baba ile pilot uygulama yapilarak sorularin anlasilirhigr 6lgiilmiistiir.

) Aragtirmanin giivenirligini desteklemek agisindan katilimeilarin ifadelerinde anlatim
bozuklugu olsa dahi oldugu gibi yer verilmistir.

° Arastirmacilar veri cgesitliligi ve veri toplamada yontemsel c¢esitligi (nitel ve nicel
birlikte) kullanarak cesitleme yoluyla giivenirligi saglamaya calismistir. Nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin ayni arastirmada birlikte kullanilmasi, karsilastirmali sonuglar verecegi igin arastirmanin
giivenilirligi de yiikselecektir (Patton, 1990). Nicel veriler, Kotaman (2009) tarafindan gelistirilen “Ana-
babalarin Hikaye Kitabi Okumaya iliskin Oz yeterlilik Olgegi ile elde edilmistir.”

° Yari yapilandirilmis formda kullanilan sorularin anlasilirligi ve konuya uygunlugu, iki
alan uzmam tarafindan ayrica kontrol edilmistir.

° Etik-bashik olarak koyun Calisma igin Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimleri bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’ndan onay alinmistir.

° Calismada etik kurul izni alinarak “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin nicel ve nitel bulgular aktarilmistir ve bu bulgularin yorumlar
yapilmistir.

Nicel Bulgular

Pandemi déneminde ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptigr kitap okuma etkinliginin, ebeveynlerin
hikaye kitab1 okuma konusundaki 6z yeterlilik diizeylerine etkilerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu
aragtirmanin nicel bulgulari tablolar halinde sunularak tartisilmistir.

Aragtirmaya katilan anne-babalarin 6n test ve son testlerden aldiklar “Hikaye Okumaya Y 6nelik
Oz Yeterlilik Olgegi” ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 2. ’de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin Hikidye Okumaya Ydnelik Oz yeterlilik
Diizeylerine Iliskin Ait On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin t-Testi Sonug¢lar

Grup n Ort. S Sd t p
Deney 40 139,75 88,968 78 10,072 0,000
Kontrol 40 -2,75 9,604

Deney ve kontrol grubunun fark puanlari ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir [t(78) =
10.072, p< .050]. Ebeveyn-cocuk birlikte kitap okuma egitimi alan deney grubundaki anne-babalarin 6z
yeterlilik fark puan ortalamalari (X=139,75) kontrol grubundakilerden daha fazladir (X=-2,75). Gruplar
arasindaki fark anlaml ¢iktigindan iki degisken arasindaki iliskinin giiciinii de yorumlamak i¢in tek
faktorlii Anova analizi Tablo 3.’te verilmistir.

Tablo 3: Ebeveynlerin Hikiye Okumaya Yonelik Oz Yeterlilik Olcegine iliskin Egitim Oncesi ve
Sonrasi Fark Puanlarimin Tek Faktorli ANOVA Sonucu
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Varyansin Kaynag KT Sd KO F p

Gruplararasi 406125,000 1 406125,000 101,435 ,000
Gruplarigi 312295,000 78 4003,782
Toplam 718420,000 79

Deney ve kontrol grubu fark puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur [F(1,78)= 101.435,
p<0.05].
Eta Kare (n2= (KTgruplararasi / KTtoplam ) = 0,566

Anova sonucuna gore faktoriin (gruplar arasinin) bagimli degiskendeki toplam degiskenligi
(varyansi) agiklama orani eta kare= 0.566 olarak hesaplanmistir. Bu bulguya gore: “Anne-Babalarin
Hikaye Kitabi Okumaya Iliskin Oz Yeterlilik Olgegi”nin fark puanlarindaki toplam degiskenligin
%156,6’sm1in gruplara bagl olarak ortaya ¢iktig1 ya da uygulanan deneysel islemden kaynaklandigi
sOylenebilir.

Nitel Bulgular

Deney grubunda yer alan anne-babalarin pandemi doneminde uyguladiklari ebeveyn-¢cocuk
birlikte kitap okumaya yodnelik yapilan goriismeler dogrultusunda elde edilen nitel bulgular;
“Ebeveynlerin Hikdye Okumaya Yonelik Oz Yeterlilikleri Uzerindeki Etkileri,” “Cocuklar Uzerindeki
Etkileri”, “Pandemi Doneminde Aile i¢i Etkilesimi Uzerindeki Etkileri” adl1 {i¢ temel tema cercevesinde
sunulmustur.

Anne- babalarin pandemi déoneminde ebeveyn- ¢ocuk birlikte kitap okumaya yonelik diisiinceleri
Sema 1°de temalar halinde verilmistir.

Sema 1. Covid-19 Pandemi déneminde ebeveynlerin okul dncesi dénem ¢ocuklariyla yaptiklar:
kitap okuma etkinliklerine yénelik anne-baba gériisleri
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Sema 1. Covid-19 Pandemi déneminde ebeveynlerin okul dncesi donem ¢ocuklariyla yaptiklari kitap
okuma etkinliklerine yénelik anne-baba gériisleri

1.Anne-babanm hikaye okumaya
yonelik 6z yeterlilikleri iizerindeki
etkileri

r I o /

o ‘ o 2.1.Gocugun bilissel ve dil o
1.1 Nitelikli cocuk kitabr secimi gelisimi 3.1 Aile igi etkili iletigim

\
ocuklara hikaye kitaby 'Z.Z,Cocugun h;qsygl-duygu .
okuyabilme EC L

2.3.CocuBun yaraticiifinn
gelisimi

I
4. ocugun okumaya karst
ilo1 ve sevgl olusturabilmesi

Sema 1. Covid-19 pandemi doneminde ebeveynlerin okul 6ncesi donem cocuklariyla yaptiklari kitap okuma
etkinliklerine yonelik anne-baba goriisleri nelerdir?

2.Cocuklar iizerindeki
etkileri

3.Pandemi ddneminde aile igi
etkilegimi iizerindeki etkileri

Anne-babalarin ¢ocuklariyla kitap okumalarina iliskin egitim seminerlerinin sonucunda anne-
babalarla yapilan bireysel goriismelerin analizlerinden ortaya ¢ikan bulgular, li¢c ana tema ve yedi ana
kategori olmak tizere asagida belirtildigi gibi ortaya ¢ikmustir.

Tema 1. Anne-Babamin Hikaye Okumaya Yénelik Oz Yeterlilikleri Uzerindeki Etkileri

Anne-babalarin birlikte kitap okuma konusunda ne bildikleri, nitelikli ¢ocuk edebiyati
denildiginde ne anladiklari, gocuklarin gelisim ve yas diizeyine uygun gocuk kitabi segimleri anne-baba
iizerindeki etkileri 6nemli goriilmektedir. Anne-babalarin nitelikli ¢ocuk edebiyati ve kitap segimine
iligkin  bilgilendirilmeleri ve egitim seminerlerine katilmalarimin sonucunda konuya iligkin
farkindaliklarmin, bilgi diizeylerinin dolayisiyla 6z yeterliliklerinin arttig1 soylenebilir. Anne babanin
cocuguna kitap okurken bu bilgilere sahip olmalari, onlarda konuya iliskin “yapabilirim” inancini
yiikseltecektir. Bu inang da anne babalarin kitap okuma ve gocuga kitap sevgisi kazandirmak adina ¢aba
harcamasina sebep olabilir.

1.1. Nitelikli Cocuk Kitab1 Secimi

Nitelikli gocuk kitab1 segiminde kendini yetkin hisseden ailelerin, gocuklariyla kitap okurken daha
istekli olduklar1 gozlenmistir. Asagidaki anne-babalarin pandemi déneminde ¢ocuklart ile kitap okurken
onlara kitap segebilmeleri hususundaki ctimleleri bu durumu destekler niteliktedir.

K2B- “Kaliteli kitap algist olustu. Nitelikli, niteliksiz ¢ok ¢cocuk kitabt var. En zor konular bile basit bir
dille anlatilabiliyormus. Nitelikli kitaplar: okuma firsatimiz oldu. Kitap se¢iminde gérsel, icerik olarak
nelere dikkat etmemiz gerektigi ile ilgili farkindalik oldu. Biitiin ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklara egit pozitif
katki saglamayacagini 6grendim. Icerik énemli, cocuk kitaplarindaki en 6nemli etkenin ¢cocugun yasina,

ilgisine vb. durumlara uygun olmasi gerektigini 6grendim”.

K3A- “Bu seminerlerle bilgim artti. Onceden de vardi kitaplarimiz ama éyle rastgele birilerinin verdigi
kitaplar ya da marketten oriimcek adamli falan ¢izgi film kitaplari... Halbuki ki dogru kitap se¢mek ne
onemli imig. Ne tiir kitaplar okuyabilecegimiz daha iyi anladim.”

K4A- “Cocuklar icin kitabin dis gorselinden ibaret olmadigi, icerigindeki akiciligin, resimlemenin ve
¢ocugun hayal giiciine hitap etmesinin daha onemli oldugunu ogrendim. Zoomla, egitim seminerleriyle
goriintii ve uygulamalarla ¢ocuguma uygun kitaplari rahathikla segebiliyorum”

K5A- “Kitap alirken igerigine konusuna, ¢izimlerine, resimlerine ve ciltlenisine bile dikkat etmek
gerektigini anladim. Anlatimimin ¢ocugu yormadan ve eglenceli resmedilmesinin oneminin farkina
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vardim. Kdagit baskist, kitabin biiyiikliigii, cocuk icin ne kadar énemli onu anladim. Meger ¢ocuk kitabi
resimli kitap diye diisiindiigiimiiz seyler sanat eseri gibiymis”.

K5B- “Cocugumun yasina uygun kitaplari kesfettim ve yazarlari tanidim. Onceden sadece yasina uygun
kitaplara bakiyordum simdi icerigine de bakiyorum. Yayina, yazarina, resimlerine, edebi yoniine
bakarak incelemeyi ogrendim.”

Anne-babalarin nitelikli ¢ocuk kitabi se¢gme konusunda edindikleri bilgi ve deneyimlerinin de
bulgulara yansidigi gézlenmistir.

K8A- “Cocuk kitaplari se¢me konusunda artik daha titiz davramp konularin ona uygun olup
olmadigina karar verebiliyorum. Cocuk kitabinin kapagindan, dizaynina, resimlerinden cilt yapisina
kadar énemli oldugunu gordiik. Klasik, bilindik hikdyesi olan kitaplardan swyrildik. Cocuk kitaplarinin
(iceriginin) sadece ¢ocuklara degil, biiyiiklere yonelik de olmast ilgimi ¢ekti. Ozellikle baz: kitaplarda
evrensel degerler olmasi ¢ok giizel.”

1.2. Cocuklara Hikaye Kitab1 Okuyabilme

Pandemi doneminde ailelerin ¢ocuklarina kitap okuma konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmas1 da konu hakkindaki 6z yeterliliklerini arttirdigir bulgulara yansimistir. Ailelerin pandemi
doneminde birlikte kitap okuma uygulamasinda kendilerinin 6z yeterliliklerine etkisine yonelik goriisleri
asagida verilmistir.

K5A- “Ev yasaklar: kitaplarla gecti cogu zaman sadece cocuklara degil bana bile iyi geldi”.

K7B- “Bu egitimden énce kitap okumayr ¢cok onemsemedigimi fark ettim. Cocuklarima kitap
okumann, ne kadar onemli oldugunu anladim. Cok olumlu bir degisiklik yarattr”.

Ayrica baz1 anne-babalar ¢cocuguna kitap okurken kitapla ilgili sorulari ¢ocuguna daha rahat
sorabildigini ifade etmislerdir.

K2A- “Cocuk kitaplar: nasul segilir, nasil okunur, nastl soru sorulur, gibi pek ¢ok yararli bilgi
ogrendim”.

K6A- “Cocugumun sevdigi kitaplarin neler oldugunu farkina vardim ve ¢ocugumla o kitaptaki
hikayeyle ilgili daha uzun konusabiliyoruz. Sordugum sorular onu eglendiriyor”.

K7A- “Ben de masal diinyasimin igine girdim hayal giiciim ve yeniden ¢ocuguma sordugum
kitaplarla ilgili soru sorma becerim canlandr gelisti”.

K8B- “Cocuk kitaplarindan sonra “‘felsefenin yasinin olmadigini gordiim Ne? ” “Neden? ” “Nasil
olmus?” gibi sorular ¢ok eglendiriyor “Yasi olmayan kitaplar oldugunu resimli cocuk kitaplarinin
aslinda ne kadar eglenceli, sadece resimlere bakmanin bile giizel oldugunu anladim bazen ¢ocugum igin
degil kendim icin de okudum. Cok derin anlamlari var bazi kitaplar: ben ¢cocuguma beraber tekrar tekrar
okudum esimle tartistik” .

Tema 2. Cocuklar Uzerindeki Etkilerine iliskin Bulgular

Cocugun gelisim alanlarina etkisi temas: altinda cocuklarm “Biligsel- Dil Gelisimi, Sosyal-
Duygusal Gelisim, Yaraticiligin Gelisimi, Okumaya Karsi I1gi ve Sevgi” kategorileri yer almistir.

2.1. Cocugun Bilissel ve Dil Gelisimi

Anne-babalarla yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda pandemi
déneminde ¢ocugu ile yaptiklart kitap okuma etkinliklerinin cocugun biligsel gelisimine olumlu yonde
yansidigint belirtmislerdir. Cocuklarinin bu siiregte birlikte kitap okumayla kendi davraniglarini
sorgulamaya basladiklarini, olaylara karsit bakis agislarmin degistigini belirtmislerdir. Ayrica anne-
babalar, gocuklarin ifade edici ve alic1 dil becerilerine etkisini agagidaki sekilde dile getirmislerdir.

K1A- “Dikkat siiresi uzadi. Iki ya da iig kitabu iist iiste dinleyebiliyor. Kitapla ilgili sorular: kendi
soruyor”

K1B- “Cok fazla yeni fikir tiretiyor ve bu fikirlerini ¢cok giizel ifade ediyor”- “Fikir yiiriitme,
fikirleri eslestirme, karsilastirma muhakeme yeteneklerinin gelistigini gozlemledim .
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K3B- “Merak duygusu ve evrensel degerlere yonelik farkindalig artti.

K4A- “Davranmiglart sorgulamaya basladi, olaylara bakis acisi degisti ve hareketlerini
davraniglarini diizeltti”.

Anne-babalar c¢ocuklarinin biligsel becerilerine yonelik ifadelerinde biligsel gelisimin bir
yansimasi olarak dil gelisiminde de bu durumu daha agik¢a gdzleyebildiklerini belirtmislerdir.

K5A- “Kelime kapasitesi artti, yeni sozciikler 6grenince merak edip daha fazla soru sormaya
baslads, sesleri dogru ¢ikarmaya basladi” .

K7A- “Soru sorma ve cevap verme, yorumlama becerisi gelisti

Bazi sesleri ¢cikarmakta zorlanan bir cocugun annesi de cocuguna sesli okudugu bu kitap okuma
stirecinin sonunda, ifade edici dil becerilerinin yaninda alici dil becerilerine de etkisi oldugunu su sekilde
ifade etmistir.

K8B- “Kelime tekrari iceren ciimle ve tekerlemeler olusu ¢ocugu neselendiriyor. Sesleri daha
dogru ¢ikarryor. Dili daha iyi kullanmaya gayret ediyor, hikdyeyi kelimelerle anlatamasa da bazen oyle
bir sey yapwyor ki, aslinda o kelimeyi bildigini anliyoruz”

Anne babalar ayrica cocuklarin dinleme becerilerinin gelistigini asagidaki sekilde ifade
etmislerdir.

K5B- “Sadece biz kitap okurken degil eve gelen misafirleri daha uzun siire dinliyor. Dinleme
becerileri artti.”

K9B- ‘“Dedesinin anlattigi masallari daha uzun siire dinliyor. Kahramanlarin neler yaptigi
hakkinda sorular soruyor.”

Yukaridaki bulgulardan anlasilacagi tizere anne-babalar, birlikte kitap okuma etkinliklerinin
cocuklarinin dil gelisimi alic1 ve ifade edici dil becerileri yoniinden etkili oldugu diisiinmektedirler.

k2]

2.2. Cocugun Sosyal-Duygusal Gelisimi

Cocugun gelisimi tesadiiflere birakilamayacagindan kitaplar araciligiyla desteklenmesi
diisiiniilmiis ve anne-babalardan da bunu dogrulayan geri doniitler alinmistir. Anne-babalarin pandemi
doneminde ¢ocuklariyla yaptiklar1 kitap okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal
gelisimine etkisi ile ilgili diislinceleri asagida belirtilmistir.

K2A- “Ogretmenimizin eve gondermis oldugu kitaplarla birlikte, davramslarina yonelik
degisiklikler oldu, ornegin, paylasmak, yardimlasmak gibi konularin aklinda kalmasi hatta bu konulari
evde bizimle konusmasi” gibi.

K6B: “Kitaplar suriikleyici, ogretici ve egiticiydi. Genel olarak davraniglara yonelik ¢ocugun
evde veya disarda nasil olmasi gerektigi konusunda ailelere de yardimci kitaplardi. Anlatmak istedigim
bazi konulart kitaplarda dinleyerek daha iyi anladi ve ogrendi. Su an cocuk kitaplarina bakis agim
degisti. Cocuk kitaplarini okurken ben de keyif aldim”.

K8B- “Arkadaslik, dostluk, hayvan sevgisi, vatan sevgisi gibi kavramlara yonelik bir giindem
Sfarkandaligi oluyor”.

K8A- “Cocuklarim kitap okuma etkinliginden olumlu etkilendi. Kiiciik ve biiyiik kardesler birlikte
kitap okununca paylasimlary artt1”.

2.3. Cocugun Yaraticithginin Gelisimi

Anne-babalardan elde edilen bulgular dogrultusunda pandemi déneminde ebeveynlerin ¢ocugu
ile yaptiklar1 kitap okuma etkinliklerinin ¢ocugun yaraticiliginin gelisimine olumlu yonde etkisi oldugu
gozlenmistir. Pandemi doneminde g¢ocuklariyla yaptiklar kitap okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarinin
yaraticilik gelisimine etkisi ile ilgili diislinceleri asagida belirtilmistir.

K1A- “Abisinin onun kitaplarini ¢ok begenip okumasi resimleriyle ilgili konusmalart beni ¢ok
mutlu ediyor. Bazen hikdyeyi ozellikle de sessiz kitaplar: bastan yaziyorlar hatta ikisi seslendiriyor
canlandwriyor”.

K2B- K4A- “Kafasinda kendi hikayesini olusturmay: ogrendi”. “Bakarak resim ¢iziyor, oradan
hikdyeden yola ¢ikarak kendi resimli kitaplarini yapryor. Anne bak ben ¢ocuk ressami oldum diyor”.

K3A- K8A-K1B -K9A-K 6A “Hayal diinyasi genisledi.”

2.4.Cocugun Okumaya Kars: Ilgi ve Sevgi Olusturabilmesi
Anne-babalarla yapilan goriismeler sonucunda ebeveynlerin pandemi déneminde cocuklariyla
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yaptiklari kitap okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarinin okumaya karsi olan ilgileri ile ilgili olarak asagidaki
goriigler on plana ¢ikmustir.

K2B- K4A- K8B- “Evde kendine ait kiitiiphanesi 0lmasini istedi.-Artik onun da bir kiitiiphanesi
var.” “Kitaplik olusturmak da ¢ok Qe¢ kalmisim. Zararin neresinden donersek kdar.” “Artik odasinda
bir kitaplik yapma diisiincesine sebep oldu. Artik oyuncak degil kitap ilgimiz artti.”

K5A- “Her gece yatmadan once mutlaka kitap okuma aligkanligr olustu.” “Cocuk kitaplarina
karst (ailecek) ilgimiz artti. Kendisine ait ¢ocuk kitaplar: kiitiiphanesi kurduk. Kitaplar: géziiniin dniinde
ve her giin kendisi segip birlikte okuyoruz”.

Anne-babalar erken donemde kazanilan kitap okuma aliskanliginin ve sevgisinin kalict olacagi
yOniinde goriis bildirmislerdir.

K6A- “Kiigiik yasta kitaplara karsi bir sevgisi olustu”.

K8A- “Cocugumun kitap okumaya iligskin tutumunda kesinlikle degisiklik oldu. Defalarca
okudugumuz kitaplar oldu”.

Tema 3. Pandemi Doneminde Anne-Baba- Cocuk Etkilesimi iizerindeki Etkileri

3.1. Aile i¢i Etkili iletisim

Anne- babalar, pandemi doneminde cocuklariyla yaptiklari bu etkinligin, aile i¢i iletisimi
giiclendirdigini belirtmistir.

Covid-19 pandemi doneminde yapilan ebeveyn-cocuk birlikte kitap okuma etkinliginin aile

yasantisindaki etkisini anne-babalar su sozlerle ifade etmistir.

K1A- “dilecek aksamlar kucak kucaga kitap okumak pandemide bize ayri bir dirvenci oldu. Bizim
aile zamammiz oldu”.

K1B- “Salgin beni ¢ok korkuttu. Sevdiklerimi yitirecegim kaygisi ¢ok biiyiiktii. Benim ve
cocuklarimin bu kayginin izlerini silecek bir sey yapmam gerekiyordu. Bu etkinlik bizleri bu kaygidan
biraz olsun uzaklastirdi”.

Anne-babalar, pandemi déneminde ¢ocuklartyla yaptiklar1 bu etkinligin, 6zellikle aile i¢i iletisimi
giiclendirdigini belirtmistir.

K2B- “Kaygimizi bir kenara bwakip;, c¢ocugumla daha iyi iletisim kurmamizi sagladi.
Cocuklarimla vakit gecirmeye zorladi. Sorumluluk yiikledi ne kadar yorgun olsam da ona vakit ayirdim
Ve ozellikle cocugumu ihmal etmedim birlikte okudu, birlikte eglendik ve birlikte hatirladik”.

K3A- “Babasiyla iletisimi artti. Babast ¢ocugun ozelliklerini 6grendi. Babasinin evde daha ¢ok
cocuklarla vakit gecirmesini istiyordum. Bu beni iiziiyordu. Cocuklarla nasil vakit gegirecegini
bilmiyordu. Ama kitap okumak kurtarici oldu. Hem aksam yarum saat-bir saat de olsa beraberler ve
bazen kitapla ilgili bazen de okuduklar: kitaptan yola ¢ikip baska seylerle ilgili sohbet ediyorlar”.

K4A- “Pandemide Kitaplar bize yoldas oldu tek ¢cocuk ¢ok sitkiliyordu”.

K5B-  “Cocuklarim arasinda iletisim artti. Kiigiik kardesine okuyor durmadan tabi
resimlerinden”.

K6A- “Cocuklarin daha az metin daha ¢ok resimlerden hoslandiklarin fark ettik”.

Anne-babalarin 6zellikle pandemi siirecinde ¢ocuklari ile etkili zaman gegirdiklerini bildirmeleri
dikkat ¢ekici bir bulgudur.

K6B- “Ortalama yarim saat ¢ok giizel dolu dolu vakit gecirmeye firsatim oluyor. Onu daha iyi
anlamaya basladim . “Birlikte kaliteli vakit gecirmemize katkist oldu”.

K10B- “Cocuk kitaplar: ¢ocugumun diinyasima onun penceresinden bakabilmeme yardimci oldu.
Cocugumun hangi tiir kitaplar sevdigini, kitaplar sayesinde ona sorular sorarak neye ilgi duydugunu
ogrendim”.

Ug tane kii¢iik gocugu olan bir anne ise konu hakkindaki diisiincelerini su sekilde belirtmistir.

K3B- “Cocuklarimla iletisimim daha siki hale geldi. Basta ¢ok zorluk ¢ektik. Hep bir bagrisma
oluyordu ama daha sonra dur, sus, atlama, ziplama gibi bagwrarak cocuklari azarlamak yerine artik
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eskisine gore birlikte daha fazla oyun iiretip, cocuklarimizi daha iyi tamdik. Bence bu her giin onlarla
yaptigimiz okumalar sayesinde oldu. Cocuklarimizla konusma ortamlar: yaratarak onlart artik daha iyi
tanidik”.

Anne babalar yapilan goriismelerde, ¢ocuklariyla birlikte yapilan yaptiklart kitap okuma
etkinliginin, Covid-19 pandemi doneminde ozellikle etkili iletisim, ¢ocugu daha yakindan tanima,
paylasim, kaliteli zaman gecirme konularinda aile i¢i iletigimi destekledigini belirtmiglerdir.

Tartisma

Covid-19 pandemi doneminde okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile yapilan aile-gocuk birlikte kitap
okuma etkinliklerinin anne-baba ve gocuklar iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu
arastirmada nicel bulgulardan edinilen sonugclar, deney ve kontrol grubundaki anne-babalarin hikaye
okumaya yonelik 6z yeterlilik diizeylerine iliskin 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlaml
bir fark oldugu belirlenmistir. Ayrica anne-babalarin egitim dncesi ve sonrasi 6z yeterlilik fark puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Bu bulgular literatiir ile paralellik gostermektedir.

Bagatarhan ve Nazli (2013)’da Ebeveyn Egitim Programi’nmin annelerin ebeveynlik 6z
yeterlilikleri tizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda Ebeveyn Egitim Programi’na katilan
annelerin etkili anne-babalik yapabilme becerilerine iliskin 6z yeterliliklerinde meydana gelen artisin bu
calismayla benzer bir sekilde, gruba uygulanan Ebeveyn Egitim Programi’ndan kaynaklandigi sonucuna
ulagmislardir.

Isikoglu Erdogan, Simsek, Canbeldek (2017)’ de yaptiklari calismada ebeveynleri ¢ocuklarina
kitap okumalar1 i¢in motive eden ve engelleyen faktorlerin neler oldugunu(n) arastirilmasinin acil bir
ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmanin bulgular1 anne babalar1 kitap okumaya iliskin motive
eden faktorlerden birinin 6z yeterliliklerinin ve bu 6z yeterlilik inancinin artirilmasi oldugunu
gostermistir. Anne-babalar cocuklarindaki ve kendilerindeki birlikte kitap okuma ile gelen bu degisimi
ve gelisimi fark etmeleri onemlidir. Bandura (1977; 1989) basarili deneyimlerin, modelleme, vekaleten
deneyimlemenin 6z yeterlilik inancini etkiledigini sdylemektedir. Dolayisiyla harekete gegmede ve
beceriyi sergilemede 6z yeterlilik inancinin olumlu deneyimlerden etkilenmesi ¢ocukla birlikte kitap
okumanin stirdiiriilebilirligi agisindan da ayr1 bir kazanim olacaktir.

Nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi arastirmanin ikinci asamasinda gerceklestirilen
nitel kisminda deney grubu anne-babalariyla pandemi doneminde ebeveyn-¢ocuk birlikte kitap okumaya
yonelik yapilan gorusmeler dogrultusunda anne-babanin hikdye okumayla ilgili 6z yeterliliklerinin
artt1g1, cocuklarin bilisgsel, dil, sosyal-duygusal gelisim alanina ve yaraticiliklarina katki sagladigi ayrica
aile ici olumlu etkilesimi destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Anne-baba goriislerinden elde edilen bulgulara gore, Covid-19 pandemi doéneminde aile
katilimiyla yapilan kitap okuma ¢alismalarinin sonucunda ilk tema olan anne-babanin hikaye okumaya
yonelik 6z yeterlilikleri tizerindeki etkileri temasi, arastirmanin nicel boyutunu destekler nitelikte olup
anne-babalarin hikdye okumaya yonelik 6z yeterliliginin arttiglt lizerinedir. Arastirmanin nicel
boyutunda ulasilan sonuglarin pandemi déneminde okul dncesi donem ¢ocuklari ile yapilan ebeveyn-
cocuk birlikte kitap okuma etkinliklerine yonelik goriisleri ile desteklendigi gézlenmistir.

Bu aragtirmada anne babalara verilen egitimin, anne-babanin hikdye okumayla ilgili 6z
yeterliliklerinin arttirdig1 bulgusuna ulagilmigtir. Dolayisiyla konu hakkinda 6z yeterliligi artan anne-
babalarin bu yetkinlikle, ¢ocugun gelisimine katki saglayacagi sdylenebilir. Yapilan 6z yeterlilik
caligmalarinda da anne-babanin 6z yeterlilikleri inang diizeyi ile cocugun gelisimi arasinda iligki oldugu
belirtilmektedir. Ornegin, Sevigny ve Loutzenhiser (2010) ise yaptiklari galismalarinda ebeveynlik 6z
yeterliliginin, yetkin ebeveynlik davranislarinin énemli bir belirleyicisi oldugu ve bu nedenle saglikl
cocuk gelisimi ile yakindan baglantili oldugunu belirtmislerdir.

Yine ayni sekilde; Sanders ve Woolley (2005) ise annenin 6z yeterligi ile disiplin uygulamalari
ve ¢cocuk davranig sorunlari arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda 6z yeterlilik degiskenlerinden
davranigsal 6z yeterliliginin, annelerin disiplin tarzinin en iyi yordayicisi oldugu sonucuna varilmistir.
Kotaman (2009)’a gore anne-babalarin ¢ocuklarina hikaye kitabr okumamalarinin nedenlerinden biri de
hikaye kitab1 okumaya iligskin 6z yeterlilik eksikligidir. Yapilan egitim seminerlerinden sonra ailelerin
gortisleri de kitap se¢imi konusunda bilgilendikleri ve farkindalik diizeylerinin arttigi yoniinde olmustur.
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Anne-babanin 6z yeterliliginin yiiksek olmasi ile gocuklarin yetistirirken birgok yonden basarili
ebeveyn davranislart arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Ardelt ve Eccles (2001)’in yaptiklari
aragtirmada kendilerini yeterli hisseden, 6z yeterlilikleri yliksek olan ebeveynlerin, etkili ebeveynlik
stratejilerini kullandiklarini ve bu durumun da ¢ocuklarinin hem akademik hem de sosyal-psikolojik
alanlarda basarili olma olasiligini artirdigini belirtmislerdir.

Ebeveyn-cocuk birlikte kitap okumayi ele alan bu ¢alismada, egitim seminerine katilmadan 6nce
anne-babalarin goriisleri erken cocuklukta hikdye kitabi se¢imi ve kitap okuyabilme konusunda
kendisini yetkin hissetmedikleri yoniindedir. Oztiirk Samur ve Cift¢i (2019)’nin ailelerin nitelikli gocuk
edebiyat1 iirtinlerini segebilme yetkinlikleri inceledikleri calismalarinda da ailelerin ¢ogunlugunun
kendilerini, nitelikli bir ¢ocuk kitabinda bulunmasi gereken ozellikler ve ¢ocuk kitab1 segme konusunda
kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir. Anne-babalarin ¢ocuklariyla birlikte kitap
okuyabilme yetisi kazandirilabilmesi i¢in ¢ocuk edebiyati, nitelikli hikaye kitabi ve se¢imi, pandemide
aile-gocuk birlikte kaliteli zaman gegirme konularinda seminerler verilmesinin, anne-babanin hikaye
kitap okuma 6z yeterliligini etkileyebilecegi diisiiniilmiistiir. Yapilan bu ¢calismada da ulasilan bulgular
anne-babalarin 6z yeterliliklerini arttirmak i¢in ebeveynlik becerilerini gelistirilmesinin 6nemini
destekler niteliktedir.

Anne-baba goriislerinden elde edilen bulgulara gore belirlenen ikinci tema Covid-19 pandemi
doneminde ebeveyn-cocuk birlikte kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklar {izerindeki etkileri iizerinedir.
Arastirma sonuglarina gore g¢ocuklarin bilissel-dil ve sosyal becerilerine katkilarinin oldugunu
belirtmislerdir. Alanla ilgili literatiir incelendiginde de ailenin ¢ocukla 6ykii kitabr okumasi ¢ocugun dil
gelisimini giiglendiren 6nemli bir etkinlik oldugu belirlenmistir. Anne-babalar da kitap okuma
etkinlikleriyle cocuklarin kelime hazinelerinin gelisim gosterdigini gozlemlediklerini belirtmislerdir.
Anne-babalarin goriislerini destekleyen, kitap okuma calismalarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini
destekledigini belirten pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Akoglu, Ergiill ve Duman, 2014; Dexter ve
Stacks, 2014; Er ve Aral 2018; Hargrave, ve Sénéchal, 2000; Kotaman, 2020; Lever ve Sénéchal, 2011;
Mol, Bus, De jong ve Smeets, 2008; Tetik ve Erdogan, 2017; Trivette, Dunst, ve Gorman, 2010; Y1ldiz
Bigake1, Er ve Aral 2018).

Yapilan bu aragtirmada, Covid-19 pandemi doneminde anne-babalar ebeveyn-¢ocuk birlikte kitap
okuma c¢alismalarinin ¢ocuklarinin sosyal gelisimlerini de destekledigini belirtmislerdir. Kitap okuma
calismalarinin ¢ocuklarinda arkadaslik, dostluk, paylasma yardimlagma gibi sosyal konularda
becerilerinin arttigimi diistindiiklerini ifade etmislerdir. Doyle ve Bramwell (2006) da etkilesimli kitap
okuma aracihigtyla ¢ocuklarin sosyal-duygusal becerilerinin gelistigini belirtmektedirler. Celebi Oncii
(2016)’niin yaptig1 arastirma da yapilan arastirma bulgulari ile uyumludur. Yapilan bu arastirmada, okul
oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin anne-babalariyla yaptiklart kitap okumanin ¢ocuklarin sosyal
becerileri ilizerinde paylasma, yardimlasma, is birligi, kardesler arasi olumlu iliskiler gibi istendik
davranis gelisiminde etkili oldugu bulunmustur.

Nitelikli cocuk kitaplari, cocuklarin bilissel, duygusal, psiko-motor gelisimlerini destekleyen ayni
zamanda diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticiliklarint destekleyen 6nemli bir aractir. Cocuklara hikaye
okuma sirasinda sorulan sorular, okunan hikayeyi anlatmalari, hikayeyi farkli sonlandirma veya hikayeyi
dramatize etmesi ¢ocugun hayal giiciinii gelistirir (Er, 2016). Bu arastirmanin bulgular1 da ¢ocuklarin
ebeveyn-¢ocuk birlikte kitap okuma siirecinden sonra bazi anne-babalar da okunan Kitaplarin resmini
cizdikleri ve diger kardesleriyle canlandirma ¢aligsmalar1 yaptiklarini belirtmistir.

Chou ve Cheng (2015) de birlikte okumanin ebeveynin erken yaslardaki miidahalesinin estetik
beceriyi, daha ¢ok da estetik kiiltiiri gelistirdigini belirtmislerdir. Arastirmada okul 6ncesi donem
cocuklarma evde hikdye kitab1 okuyan on anne ve ¢ocugu gozlemlenerek, goriismeler yapilmistir.
Aragtirma sonucunda annenin ¢ocugun ogrenmesine yatirnm yapmasi ve resimli hikaye kitaplarinda
¢ocugun ¢esitli kavramlar1 anlamasini saglamasi, erken yaslarda ¢ocuklarda estetik 6grenmenin 6zii olan
hayal giiciinii fark etmesine ve olusturmasina yardimei oldugu ortaya ¢ikmustir.

Dikkat ¢eken bir diger bulgu da Covid-19 pandemi déneminde anne-babalarin ¢ocuklariyla
birlikte yaptiklar1 okumalarin, ¢ocuklarin kitap sevgisini arttirdigi yoniindedir. Ayrica anne-babalar
cocuklarin kitaba deger verme konusunda ilerleme kaydettiklerini de belirtmislerdir. Erken yaslardan
baslayarak ¢ocuklara kitap okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmak son derece 6nemlidir. Anne-
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babalarin ¢ocuklariyla gegirdikleri paylasimli ve keyifli anlar ¢gocugun gelisimine ve o anda yapilan
etkinlige dair olumlu tutum ve sevgi gelistirmelerine neden olabilir. Cocuklukta sevgi ile siirekli
tekrarlanan ve aile ritiieline doniisen olumlu paylasimlar, ¢ocuklarin ileriki hayatinda da devam
ettirecegi bir aligkanliga doniisebilir.

Cocuk ve anne-babasi ile yapilan kitap okuma konusunda yapilan arastirmalar da Kitap sevgisi ve
kitaba deger vermenin anne-babayla okuma sirasinda olusan bag ve iyi zaman gegirmeyle ilintili oldugu
yoniindedir. Ayrica hem anne-babalarin hem de ¢ocuklarin tizerinde okuma kiiltiirii iizerinde belirgin
kazanimlar1 oldugu goriilmiistiir (Arict ve Tiifekci Akcan, 2018; Bulut, 2018; Oktay, 2000; Sever, 2013).

Anne-baba goriislerinden elde edilen bulgular da Covid-19 pandemi doneminde ebeveyn-gocuk
birlikte yapilan kitap okumamn sonucunda belirlenen ii¢iincii tema ebeveyn-cocuk etkilesimine olan
etkileri lizerinedir. Anne-baba goriislerinden elde edilen bulgulara gore Covid-19 pandemi doneminde
ebeveyn-cocuk birlikte yapilan kitap okuma calismalarinin aile igi iletisime pozitif yénde etkisinin
oldugu gozlenmistir. Bu ¢alismayla anne-babalar ¢ocugundaki olumlu kazanimlara aile ortaminda bizzat
tanik olduklarindan, ¢ocuklariyla kitap okumayi siirdiirmek igin istekli davranmislardir. Bu goniillii
tutum aile ici iletisim ve etkilesimi artirdigindan anne-babalarin ¢ocugunun nelerden hoslandigini,
kisilik ozelliklerini ve ilgi alanlarini fark etmesinin onu daha iyi tammasina neden oldugu sdylenebilir.
Her kitap okuma zamaniyla anne-babanin ¢ocuguyla birlikte 6zel ya da eglenceli zaman gegirmesi de
ozellikle Covid-19 gibi kayginin yiiksek oldugu bu siirecte aile i¢i baglarin kuvvetlenmesine neden
oldugu da anne-babalar tarafindan dile getirilmistir. Ebeveyn-¢ocuk kitap okuma etkinligi, anne-baba
g¢ocugu bir araya getiren sohbet ortami dogurmaktadir. Etkili iletisime gegilebilmesi konusunda
ebeveyn-¢ocuk birlikte kitap okuma etkinligi gibi anne-baba ve ¢ocugun birlikte yapabilecegi etkinlikler
daha da 6nem kazanmaktadir.

Dexter ve Stacks (2014) yaptign ¢alismada ebeveynlik davranmiglari, birlikte kitap okuma
uygulamalar1 ve gocuk gelisimi arasindaki iligkileri incelendigi arastirmada ebeveyn-¢ocuk birlikte
okuma uygulamalarinin hem ¢ocugun biligsel ve dil gelisimini destekledigi hem de ebeveyn ¢ocuk
etkilesimi, aile i¢i iletisimin kalitesini artirmasi ve daha nitelikli ebeveynlik davranislar ortaya koyma
yoniinden de katkisi oldugu ortaya konulmustur.

Covid-19 Pandemi doneminde kendi ev ortamlarini yoneten ebeveynlerin, saglik ve duygusal
refahi tesvik eden etkinliklerle ¢ocuklarla gecirilen zamani etkili bir sekilde ge¢irmelerini saglamak icin
yeni becerilere ihtiyag duymasi muhtemeldir. Dahasi ebeveynler ve ¢ocuklar bu durumlari yonetecek
becerilere sahip olmak i¢in de yardima ihtiya¢ duyabilirler (Szabo, Richling, Embry, Biglan, ve Wilson
2020). Yapilan bu arastirmada da ¢ocuklariyla yaptiklar: birlikte okuma etkinlikleri ile anne-babalarin
bu kaygili siireci atlatma yolunda beceri gelistirebilecekleri distinilmektedir.

Covid-19 pandemi doneminde anne-babalara gocuklarina kitap okuma becerilerinin gelistirilmesi
icin seminerler verilmis ve ¢ocuklariyla kitap okuma yapmalar istenmistir. Alt1 hafta boyunca anne ve
babalarin ¢ocuklariyla yaptiklart bu etkinliklerin anne babalarin kitap okuma konusunda 06z
yeterliliklerinin arttig1 gézlenmistir. Anne-babalar hikdye okuma konusunda gelisen 6z yeterliliklerinin
ise ¢cocuklariyla daha etkili zaman gegirmelerini sagladigini belirtmislerdir.

Gambin, Wozniak-Prus, Sekowski, Cudo, Pisula,Kiepura ve Kmita, (2020) yaptiklar1 Covid-19
Pandemisi sirasinda Polonyali anne ve babalarda ebeveyn-¢ocuk iliskisindeki olumlu deneyimlerin
yordayicilarini arastirdigi ¢aligsmalarinda Covid-19 pandemisinin ¢ocuklar ve ebeveynler iizerindeki
olumsuz sonuglarina odaklanmistir. Polonyali ebeveynler {izerinde yapilan bu arastirmada da bizim
arastirmamizda oldugu gibi ebeveynlik 6z yeterliliginin ebeveyn-cocuk iliskilerine olumlu etkileri
oldugunu, ebeveynlik 6z yeterliligi ve sosyal destegin, evlere kapanma sirasinda hem anne hem de
babalarda ebeveyn-cocuk iliskilerindeki olumlu deneyimlerin en iyi yordayicilart oldugu sonucuna
ulagmislardir.

Yapilan aragtirmada da anne-babalar pandemi siirecinde ¢ocuklariyla uzun siire evde kaldigi
zaman i¢inde dnce ¢ok zorluk cektiklerini, ancak daha sonra onlara kitap okuyarak birlikte gegirilen bu
eglenceli ve 0zel zamanlarin, aile i¢i etkilesime de olumlu etkisinin oldugunu soylemislerdir. Anne-
babalar, aile ile gegirilen bu eglenceli zamanlarda ¢ocuklari ile yaratilan konusma ortamlarini, onlari
daha iyi tanima konusunda bir firsat olarak degerlendirmektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu calismada Covid-19 Pandemi doneminde okul 6ncesi donem g¢ocuklart ile yapilan ebeveyn-
cocuk birlikte kitap okuma etkinliklerinin anne-baba ve g¢ocuklar {izerindeki etkileri incelenmistir. Bu
aragtirmaya konu olan anne-babalara yonelik pandemi doneminde ebeveyn-cocuk birlikte kitap
okumanin; anne-babalarinin ¢ocuguna kitap okuma konusunda 6z yeterliligini artirdig1 sdylenilebilir.

Yapilan arastirmada nicel bulgulardan edinilen sonuglar dogrultusunda, deney ve kontrol
grubunun fark puanlari ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark oldugu saptanmistir. Ebeveyn-¢ocuk
birlikte bilgilendirme ve kitap okuma seminerlerine katilan deney grubundaki yetigkinlerin 6z yeterlilik
fark puan ortalamalar1 kontrol grubundakilerden daha fazla oldugu saptanmistir. Ayrica arastirmanin
nitel bulgulardan edinilen sonug¢lar dogrultusunda ise anne-babalar yapilan goriismelerde ¢ocugunun
yasina, gelisimine ve ilgi alanlarina uygun nitelikli ¢cocuk kitabini ayirt edip kitabin fiziksel ve icerik
ozelliklerini de g6z Oniinde bulundurarak secebildiklerini belirtmislerdir. Nitelikli cocuk kitab1
seciminde kendini yetkin hisseden ailelerin, cocuklartyla kitap okurken daha istekli olduklar
goriilmiistiir. Bu durum nitel ve nicel verilerin birbiriyle tutarli oldugunu ortaya koymaktadir.

Anne-babalarla yapilan gorlisme sonucunda okuma konusundaki becerilerinin arttigi,
seminerlerden sonra ebeveyn-cocuk birlikte kitap okumayi devam ettirdikleri, cocuklarina kitap okuma
istek ve siirelerini de arttirdiklari, anne-babalarin ¢ocuguna kitap okurken soru sorma tekniklerinden ve
geri bildirim verme stratejilerinden de yararlandiklar1 goriismeler sonrasinda ortaya c¢ikmistir. Bu
calismanin sonucunda anne-babalar ¢cocugunun biligsel-dil, sosyal gelisim alanlarinda olumlu etkisi
oldugunu, yaraticilik ve okumaya karsi ilgi ve sevgisini arttirdigini belirtmislerdir.

Arastirmanin bir diger sonucu da bu siirecte anne-babanin ¢ocuguna kitap okumasiyla birlikte
gegirilen eglenceli ve 6zel zamanlarin, paylasimin artmasidir. Anne-babalar kitap okurken ¢ocukla
gecirilen siirenin ¢ocuklarini daha iyi tanimalarini saglayip, konusma ortami yaratarak aile i¢i etkilesime
katkisi oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir.

Tiim bu sonuglar 15181nda asagidaki oneriler getirilebilir.

° Erken ¢ocukluk doéneminde ¢ocugu olan tiim anne-babalara ¢ocuguna kitap okumasina
yonelik 6z yeterliliklerinin artmasi i¢in egitim verilmesi uygun olacaktir. Bu egitimler egitmenlerin
gbzetiminde resmi, 6zel ve sivil toplum kuruluslar tarafindan yapilabilir.

° Veli toplantilarinda ebeveynlerin ¢ocuklarina daha erken kitap okumaya baslamasinin
onemi vurgulanabilir.

° Anne-babalarin, dolayisiyla c¢ocuklarin nitelikli ¢ocuk - edebiyati iriinlerine kolay
ulasabilmeleri i¢in okul ve sinif kiitiiphanelerinin yaygin sekilde kurulmasi tesvik edilebilir.

e  (Cocuk edebiyati ile ilgilenen uzmanlar tarafindan ebeveyn, 0gretmen ve kiitiiphanecilere
cocuk edebiyati ve nitelikli gocuk kitaplart hakkinda egitim seminerleri verilebilir.

° Okullarda ya da Kkiitiiphanelerde ebeveyn ve c¢ocuklarla birlikte kitap okuma saatleri
diizenlenebilir ve kitap kuliipleri kurulabilir.

° Universiteler, Halk Egitim Merkezleri gibi egitim veren kurumlarda, diyaloglu okuma
tekniklerini i¢eren uygulamali derslerin de eklenmesi uygun olabilir.

° Cocuk kitab yazarlar ve illiistratorleriyle, cocuk-ebeveyn bulusma giinleri diizenlenebilir.

° Gelecekteki aragtirmalarda ebeveyn-cocuk birlikte kitap okuma ile ilgili ¢ocuklarin
gortislerine yer verildigi calismalar yapilmasi yararli olabilir.

° Pandemi doneminde, cocuklarina kitap okumaya istekli ve nitelikli gocuk edebiyati
iiriinlerini konusunda seminerlere katilmaya goniillii olan anne babalarin goriisleri ile sinirli olan bu
calismada ebeveynlere cocuklariyla birlikte yaptiklar: kitap okuma etkinlikleri herhangi bir kitap okuma

kullanilabilir.
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STRUCTRED ABSTRACT
A Review of the Effects of Parents’ Reading Together Activities with their Children on Parents
and Children during the COVID-19 Pandemic

Introduction

The family environment has a tremendous impact on children's interest in reading. Books read to
children during the preschool period reinforces the emotional bond between the child and the adult
(Sever, 2010; Sirin, 2000). Parents’ reading together activities with their children strengthens family ties
and allow children to establish warm relations with their parents.

There are studies suggestive of the fact that the process of parent-children reading together
supports the development of children in a number ways, including language, writing awareness, and
social behaviors and has a positive effect on their families' reading skills (Celebi Oncii, 2016; Dexter
and Stacks, 2014; Efe and Temel, 2018; Er, Aral and Yildiz Bigakei, 2013; Isitan, Sackes, and Biber,
2020; Tetik and Erdogan, 2017;Trivette, Dunst, and Gorman, 2010; Yildiz Bigakei, Er and Aral, 2018;).

It is important that the act of reading starts in the family, in the home environment (Ince Samur,
2014). Nevertheless, some parents fail to read to their children or read less compared to other parents.
There may be a number of reasons why parents cannot read books with their children. These include
socio-economic status of families, reading culture at home, and family's attitude towards reading
(Bradley & Corwyn, 2002; Istkoglu Erdogan, 2016; Ince Samur, 2014; Oguz,2017). Another reason why
parents cannot read books to their children may be because of the fact that they believe they do not have
the said skill and they do not consider themselves sufficient in that regard. A person may not use the
learned skills if he or she consider oneself without self-efficacy or does not see oneself sufficient in that
regard. They may not sustain required performance and make efforts to fulfill a given task. Therefore, if
parents believe they have necessary competence to read a book to their child, they may be more willing
in that regard upon an increase in their self-efficacy (Bandura, 1989; Er, Aral, & Yildiz Bigak¢1 2013;
Kotaman, 2009).

The present study aimed to investigate the effects of parent-child reading together activities with
preschool children on parents and children during the COVID-19 Pandemic.

Method

For the purposes study, a hybrid method, which included quantitative and qualitative research
techniques was used in combination. Designed as a study based on a hybrid method, an experimental
approach, which included pretest-post-test and an experimental group and a control group was used to
investigate the self-efficacy of parents in reading storybooks as regards the quantitative domain of the
present study.

Results and Discussion

As regards the parents included in the study, reading together activity by parents and children
during the pandemic can be said to have increased the parents’ self-efficacy about reading books to their
children. These results are consistent with that reported in the relevant literature. Isikoglu Erdogan,
Simsek, and Canbeldek (2017) suggested in their study that there was an urgent need to investigate the
factors that motivated parents or prevented them from reading books to their children. The results of this
study indicated that one of the motivating factors for parents to read books was to increase in their self-
efficacy and the self-efficacy belief. It is important for parents to realize the foregoing change and
improvement in their children and themselves as a result of reading books together. Bandura (1977;
1989) suggested that successful experiences, modeling, and experimentation by proxy affected self-
efficacy beliefs. Therefore, the fact that self-efficacy belief is influenced by positive experiences in
taking action and displaying skills, will also be a separate gain with respect to the sustainability of
reading together activity with the child.

In the qualitative part of the research that constituted the second stage of the study, which included
combined use of qualitative and quantitative methods, the parents’ self-efficacy about reading stories
increased based on the interviews with the parents in the experimental group about reading together. It
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was understood that reading together contributed to the cognitive, linguistic, and social-emotional
development area and creativity of children and also supported positive interaction within the family.

A review of the results based on the parents’ views upon parent-children reading together
activities during the pandemic suggested that the first domain, i.e., the effects on self-efficacy with
regard to reading story books, was consistent with the quantitative part of the research and suggested an
increase in the parents’ self-efficacy towards reading stories. It was seen that the results from the
quantitative domain of the study were supported by the views of parents reported in the qualitative
domain.

It was found in the present study that the training provided to the parents increased the self-
efficacy of the parents about reading stories. Therefore, the foregoing result is suggestive of the fact that
that parents with increased self-efficacy would contribute to the development of the child based on that
competence. The previous self-efficacy studies indicated that there was a correlation between the
parents’ self-efficacy belief level and the development of the child (Sevigny & Loutzenhiser, 2010).

The study results showed that there was a significant difference by the mean difference scores of
the experimental and control groups as indicated by the quantitative results. The mean self-efficacy
scores of the adults in the experimental group, who attended to the parent-child information and book
reading seminars were higher compared to those in the control group. In addition, as regards the
qualitative results of the study, the parents reported during the interviews that they could distinguish a
qualified children's book suitable for the age, development, and interests of their child and select them
accordingly based on the physical and content characteristics of the book. Families, who felt competent
in selecting quality children's books, were more willing to read books with their children. This is
suggestive of the fact that the qualitative and quantitative data were consistent.

It was seen a result of interviews with the parents that their reading skills were improved, that the
parents and children continued to read books together subsequent to the seminars, that they were more
willing and spared more time to read books to their children, and that the parents also benefited from the
techniques associated with asking questions and feedback strategies while reading a book to their child.
As a result of the present study, parents reported that reading together activity had had a positive effect
on cognitive, linguistic, and social development and creativity of their children and that the children’s
interest and love was improved. Furthermore, the parents reported that the time spent with their children
during the reading together activity allowed them to get to know their children better and created a
discussion platform, thus contributed to the interaction within the family.
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Ozet: Bu arastirmada, amagli 6rneklemi dogrultusunda simirli kaynaklarin en etkin sekilde kullanilmasi amaciyla
kamu kurum kresi kiitiiphanesinde bulunan okul 6ncesi popiiler bilim konulu hikaye kitaplarinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme deseninde gerceklestirilen arastirmada, veri
toplama arac1 olarak Deniz ve Génen (2020) tarafindan gelistirilen “Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme
Olgegi” kullanilmistir.  Olgek 21 maddeden olusmakta olup, resimleme ve igerik o6zellikleri acisindan
degerlendirmektedir. Kamu kurum kresindeki kiitiiphanede, 2008-2021 yillar1 arasinda yer alan okul 6ncesi
popiiler bilim konulu hikaye kitaplarmin, 3’i yerli, 41’1 yabanct yazar tarafindan yazilmis olan toplam 44 kitap
incelenmistir. Elde edilen bulgular igerik ve resimleme 6zellikleri bakimindan incelendiginde; 44 kitaptan, 37 sinin
yeterli, 6 ‘sinin kismen yeterli, 1 kitap ise yetersiz olarak degerlendirilmistir. Yabanci yazarlarin ¢cogunlukta oldugu
ve ceviri kitaplarin yer aldigi arastirma ornekleminde, okul oncesi donemde popiiler bilim konulu hikaye
kitaplarinin genel anlamda resimleme ve icerik ozelliklerinin yeterli oldugu sonucu elde edilmistir. Kitap alim
stirecinde kurumda bulunan ¢ocuk gelisimciler ve okul dncesi 6gretmenleri gorev almaktadir. Bu siiregte gocuk
gelisimcilerin ve okul oncesi 6gretmenlerinin kitaplarin satin alma siirecinde etkin rol almasi, ¢ocuklarin
ulasabildigi kitaplarin resimleme ve igerik agisindan yeterli kitaplara erismesine katki sagladig: diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk kitaplari, resimli 6ykii kitaplari, ¢ocuk edebiyati, bilim kitaplari, cocuk gelisimi.

Abstract: In this research, it is aimed to evaluate the preschool popular science story books in the public institution
nursery library. In the research, which was carried out in the document review design, which is one of the
qualitative research methods, the “Picture Story Books Evaluation Scale” developed by Deniz and Goénen (2020)
was used as a data collection tool. The scale consists of 21 items and evaluates it in terms of illustration and content
features. A total of 44 books, 3 of which were written by local and 41 foreign authors, of the story books on popular
science in preschool between the years 2008-2021 were examined in the library in the public institution nursery.
When the findings are examined in general; Out of 44 books, 37 were evaluated as sufficient, 6 as partially
sufficient, and 1 book as insufficient. In the research sample, in which foreign authors are in the majority and
translation books are included, it was concluded that the illustrations and content features of the story books on
popular science in the preschool period were sufficient in general. Child developmentalists and preschool teachers
in the institution take part in the book purchase process. In this process, it is thought that the active role of child
development and preschool teachers in the purchasing process of the books contributes to the access of the children
to the books that are sufficient in terms of illustration and content.

Keywords: Children's books, picture story book, children’s literature, science books, child development.
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Cocuk edebiyat1 ustalik ve titizlik isteyen bir alan olup, ¢ocuk gergekligi ve bakisi, ¢ocuklarin
kitaba olan baglilig1 ile belirlenmektedir (Sirin, 2016). Cocuk edebiyat: tiirlerinden birisi olan resimli
hikaye kitaplari, Ogretmenlerin okul O&ncesi egitim etkinliklerini desteklemek icin kolayca
ulasabilecekleri ve kullanabilecekleri materyaller arasinda yer almakta olup (Soyer, 2009), yas, gelisim
ozellikleri, cocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak hazirlandiginda ¢ok 6nemli egitim araglari
arasinda yer almaktadir (MEB, 2013). Egitim arac1 olmanin yan1 sira, cocuklarin tiim gelisim alanlarim
destekleyebilme ve eglendirici nitelikte olmasi bir nevi yoldas olmasi beklenmektedir (Hunt, 2011).
Cocuklarin biiyiime stirecinde 6nemli araglardan biri olan kitaplar, ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitiminde
onemli bir rol de oynamaktadir (Zhou ve Li, 2021). Bu nedenle ¢cocuk kitaplari, cocugun ¢ok yonlii
gelisimine katkida bulunacak, ruh diinyasina zenginlikler katabilecek, farkli algi, anlayis kazandirma
potansiyeli tasimali (Dursunoglu, 2007) ve oncelikle kitapta yer alan kavramlar didaktik bir sekilde
tanitmak yerine, ¢ocuklarin kendilerini de dahil etmek iizere bagkalarinin onu anlamalarina yardim
etmenin yollarmi bulmalarini da saglamalidir (Morrow, 2005). Ozellikle okul dncesi donem, sinirl
deneyim ve zengin kelime hazinesi icin kritik bir pencereyi temsil etmektedir (Bowman ve digerleri,
2001). Okul 6ncesi donemde gocuk hikaye kitaplarinin, fen ve matematik alanindaki 6grenme firsatlarini
yaratabilmesi i¢in, 6gretmenler tarafindan egitim programlarina entegre edilmeye tesvik edilmektedir
(NAEYC, 2009). La Paro ve digerleri (2009), okul 6ncesi egitim doneminde daha fazla bilim konulu
etkinliklere yer verilmesi ile 0grenme firsatlarinin kalitesinin artmasina yardimci oldugunu ifade
etmektedirler. Cocukluk meraki gergek bilime yol acan dnemli bir anahtar oldugu ve diinyada olan
seylerin nedenlerini bilerek kiigiik cocuklarin heyecan duymalarina ve fayda saglamalara yardimci
olma noktasinda bilimin énemli bir rolii oldugu vurgulanmaktadir (Bulut ve Kusdemir, 2013). Popiiler
bilim sayesinde bireylerin ¢evre ile aktif katilim yoluyla temel kavramlar edinerek, akademik becerilerin
disinda bilimsel okuryazarligin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Parkinson ve Adendorff, 2004). Erken
cocukluk dénemindeki bilim konulu uygulamalari, kiiglik ¢ocuklarin dogal meraklarindan yararlanarak
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirmelerine, goézlemlemelerine, tahmin etmelerine, Slgmelerine,
saymalarina, grafik yorumlamalarina, kii¢iik gruplar halinde ¢alismalarina destek saglamaktadir (Gerde
ve digerleri, 2013). Bu dénemdeki ¢ocuklarin igerikle ilgili kelime bilgisinin daha sonraki 6grenmeyi
kolaylastiracagi ve okudugunu anlamay1 ve daha gelismis fen ve sosyal bilimler 6grenmesini tesvik ettigi
varsayllmaktadir (Hirsch, 2006). Ozellikle erken c¢ocukluk doneminde, fen egitimi sirasinda
egitimcilerin fen egitimini tasarlama ve uygulamaya yonelik bilgi eksikliklerinin bulunmasi (Greenfield
ve digerleri, 2009), cocuklarin fene iliskin olumsuz deneyimleri (French, 2004) ve benzer sebepler
dolayisiyla ¢cocuklarin etkili fen egitimi ve deneyimleri olmadan gerekli bilgi ve becerileri gelistirmeleri
pek olast goriinmemektedir (Gelman ve Brenneman, 2004). Okul oncesi egitimde, fen ve matematik
egitimi ile gocuklarin sorgulama, kelime dagarcigi ve bilimsel kavram ve siiregleri anlamalari tizerinde
etkiler gosterdigi (French, 2004), akademik basarinin yani sira daha sonraki siniflarda matematik
okuryazarligini1 da olumlu etkiledigi bilinmektedir (Grissmer ve digerleri, 2010). Fen konulu kitaplar ile
etkilesimli kitap okumalarin1 destekleyecek, kii¢iik ¢ocuklarda bilimsel siireglerin daha eksiksiz
anlasilmasin1 saglayabilecek, dilsel, estetik ve deneyimsel baglamlar olusturabilecek okul 6ncesi
donemdeki popiiler bilim konulu kitaplarin sayica azlig1 gdze carpmaktadir. Ayrica karmasik
kavramlarin anlatimindaki zorluk, yogun bilgi igermesi gibi gesitli sebeplerden dolayir okul oncesi
dénemde az sayida kitap bulunmaktadir (Leung, 2008). Halbuki dil gelisimini destekleyerek
okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi, problem ¢6zme, sosyal etkilesim, 6z diizenleme, planlama ve
dikkat yonetimi alanlarindaki hedefler, gelisimsel 6devlerin kazanilmasina yardimci olmaktadir. Bu
kazanimlarin da olabildigince erken donemde desteklenmesi ile hem cocuklarin biyolojik olarak
etraflarindaki diinya hakkinda bilgi edinmeye hazir hale gelmesine hem de iist diizey biligsel becerilerin
kullanilmasini saglamaktadir (French, 2004). Ozellikle ekonomik agidan dezavantajli cocuklarin kitap
okuma aligkanliklarinin desteklenmesiyle fen bilgisi ve sosyal bilimler alanlarindaki kelime hazinelerini
gelistirebilecekleri sonucuna ulasilmistir (Gonzalez ve digerleri, 2011). Ne yazik ki bu denli 6nemli
kazanimlarm oldugu popiiler bilim konulu ¢alismalarin ulusal literatiirdeki azlig1 dikkat cekmektedir
(Kilig, 2009).

Okul o6ncesi donemi hikaye kitaplarina iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde, masal ve
hikaye kitaplarinin incelenmis oldugu (Gonen, 1993), inceleme kriterleri arasinda igerik yapisi, fiziksel
ozellikler ve okuma ahgkanliklarinin yer aldigi goriilmektedir. Igerik acisindan ele aldigi konular
incelendiginde; okul 6ncesi donem resimli 6ykii kitaplarinin cografi kavramlar agisindan incelenmesi
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(Kilig, Giileg ve Geng, 2014), hikaye ve masallardaki degerlerin incelenmesi (Cengiz ve Duran, 2017),
okul oncesi hikaye kitaplarinin okunabilirlik agisindan incelenmesi (Cecen ve Aydemir, 2011), okul
oncesi ¢ocuklarina yonelik yayinlanan hikaye kitaplarinin siddet ve korku 6geleri agisindan incelenmesi
(Daglioglu ve Camlibel Cakmak, 2009), okul 6ncesi donem resimli ¢cocuk kitaplarinda yer alan baba
figiiriiniin incelenmesi (Karaaslan ve digerleri, 2018), TUBITAK tarafindan yaymlanan gocuk
kitaplarinin igerik ozelliklerinin incelenmesi (Bulut ve Kusdemir, 2013), kiigiik ¢ocuklarin 6ykii
kitaplarinda 6grenmeyle ilgili degerlerin incelenmesi (Cheung ve digerleri, 2017), egitimde elektronik
hikaye kitaplarinin incelenmesi (Chen ve digerleri, 2003) konulu ¢alismalar yer almaktadir. Fiziksel
ozellikler agisindan incelendiginde; okul 6ncesi egitime yonelik resimli ¢cocuk kitaplarinin bulunmasi
gereken temel 6zellikler agisindan incelenmesi (Koriikeii, 2012), TUBITAK ¢ocuk kitaplig: dizisindeki
kitaplarin dig yapisal ve i¢ yapisal olarak incelenmesi (Demircan, 2006) konulu arastirmalar goze
carpmaktadir. Hikaye kitaplarmin farkli okuma tekniklerini arastiran ¢alismalar incelendiginde; okul
oncesi donemde anne-¢ocuk birlikte hikaye kitabi okuma davraniglarinin incelenmesi (Aric1 ve Tiifekci
Akcan, 2019), etkilesimli hikaye kitabi okuma programinin ¢ocuklarin bilimsel kelime kazanimina etkisi
(Okyay ve Kandir, 2019), etkilesimli cd-rom oyki kitaplar1 ve gen¢ okuyucularin okudugunu anlamasi
(Doty ve digerleri, 2001) konulu ¢alismalar yer almaktadir. Ozellikle ekonomik agidan dezavantajli
cocuklarm erken cocukluk donemindeki kelime dagarciginin gelistirilmesi ile gelecekte stratejik amacl
ogretim ve egitim firsatlar1 icerdigini gosteren arastirmalar da alanyazinda goze ¢arpmaktadir (Deniz ve
Gonen, 2021). Yine alanyazindaki arastirmalar g6z 6niine alindiginda erken ¢ocukluk déneminde resimli
hikaye kitaplar1 onem kazanmaya baglamis olup, popiiler bilim konusunda yer alan resimli hikaye
kitaplar1 egitimin ilk kademesi olan okul dncesi egitimde ¢ocuklarin fen okur yazarliklarina da katki
saglamaktadir. Bu ¢alisma ile kamu kurum kresi kiitiiphanesinde yer alan 3-6 yas arasi popiiler bilim
konulu resimli hikaye kitaplarinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda asagida bulunan sorulara
yanit aranmistir:

1. Okul dncesi donem 3-6 yas arasi popiiler bilim konulu resimli hikaye kitaplarinin basim yili,
yerli ve yabanci olma durumuna, sayfa sayisina, yayin evi bilgisine gore dagilimi nasildir?

2. Okul 6ncesi donem 3-6 yas arasi popiiler bilim konulu resimli hikaye kitaplarinin resimleme
ozellikleri nedir?

3. Okul oncesi donem 3-6 yas arasi popiiler bilim konulu resimli hikaye kitaplarmin igerik
ozellikleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada dokiiman incelemesine dayanan tarama yontemi kullanilmigtir. Dokiiman
incelemesi (dokiiman analizi), arastirmaci tarafindan yazili materyallerin gézden gegirilmesini ifade
etmektedir (Russell ve Gregory, 2003).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini kamu kurum kresinde bulunan, 2008-2021 yillar1 arasinda 36-72 aylik
cocuklara yonelik, yerli ve yabanci yazarlar tarafindan yazilmis resimli hikaye kitaplari olusturmaktadir.
Orneklemi ise amagh 6rnekleme (6lgiit drneklem) yontemi dogrultusunda, okul éncesi popiiler bilim
konulu hikaye kitaplari igerigine sahip 44 resimli hikaye kitabi olusturmaktadir. Bu ¢alismada, bir okul
oncesi kurum tarafindan kullanilan popiiler bilim konulu resimli hikaye kitaplarinin igerik ve resimleme
ozellikleri agisindan degerlendirilmesi amaclanmustir.  Orneklemde yer alan kitaplar tablo 1°de
sunulmaktadir.

Tablo 1: Ornekleme Dahil Edilen Kitaplar ve Yazarlari

No Kitap Ad1 Yazar No Kitap Ad1 Yazar
1. Origami ile Bilim Thomas 23.  Giin Dogumu Korosu Suzanne Barton
Miknatisin Giicii Kingley Troupe
2. Origami ile Bilim Thomas 24.  Kizilgerdan’m Sarkisi Suzanne Barton
Cilgin Havalar Kingley Troupe
3. Origami ile Bilim Thomas 25, Cocuklar i¢in Bilim Chocolate Tree
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Elektrik ile Isil Isil

Kingley Troupe

Eglenceli Statik
Elektrik

4. Origami ile Bilim Thomas 26. Cocuklar I¢in Bilim Ok —im Choi
Yalnizca Ses Kingley Troupe Sasirtic1 Bilgisayarlar Eun-Jin Ahn
5. Origami ile Bilim Is1g1 Thomas 27. Cocuklar Igin Bilim Jung- hee Kim
Arlyoruz Kingley Troupe Yaylan ve Ziplan Sung-ji Hong
6. Origami ile Bilim . 28.  Bir Milyon Ne Kadar Anna Milbourne
Eric Braun N
Yalnizca Ses Biiyiik?
7. Origami ile Bilim Eric Braun 29. Muhtesem Atlar Bridget Fitzgerald
Kayaglar1 Ogreniyoruz
8. Origami ile Bilim Eric Braun 30. Mese Palamudu Joseph Anthony
Bitkileri Inceliyoruz Topraga Diisiince Cris Arbo
9.  Ne Yapsak da Ormansiz  Josep Palau -  31. [k Uzay Kitabim Emily Bone
Kalmasak? Rosa M. Curto Lee Cosgrove
10. Ne Yapsak da 32. Kas ve Iskelet Sistemi Joseph Midthun
Tehlikedeki Tiirleri e Samuel Hiti
Rosa M. Curto
Korusak?
11.  Kiiglik Mimarlar Antik 33. Elmer Kar Keyfi David Mckee
E . Saranne Taylor
Cag Evleri
12. Kiigiik Mimarlar Saranne Taylor 34. Mucit Cizmo -2 Pip Jones
Yiiksek Yapilar Mucitler Yarigiyor Sara Ogilvie
13.  Kiiglik Mimarlar Yesil 35. Bir Hayalim Var! Simon Philip
Evler SEIEI 0 Kate Hindle
Y
14. Kiigtik Mimarlar 36.  Bilim Tavsan Sarlot Camille Andros
.. . Saranne Taylor .
Gelecegin Evleri Brianne Farley
15. Kiigiik Mimarlar Saranne Taylor 37. Kis Nuria Roca
Masallardaki Evler Rosa M Curto
16. Bilim ve Merak Degisen Alejandro 38. Sonbahar Nuria Roca
Hava Degisen Algarra Rosa M Curto
Mevsimler
17. Bilim ve Merak Alejandro 39.  Eglenceli Matematik Greg Tang
Hayvanlarin Renkleri Algarra Masallari Hearher Cahoon
18. Bilim ve Merak Alejandro 40. Daha Eglenceli Greg Tang
Hayvanlar Nerede Algarra Matematik Masallar Hearher Cahoon
Yasar?
19. Hava Durumu Bulutlar Helen Cox 41. Eglenceli Bilim Imke Rudel
Cannons Giindiiz ve Gece Anne Ebert
20. Hava Durumu Gok Helen Cox 42, STEM Hikayeleri S.S. Bapoglu Diimenci,
Giriiltiisii ve Simsekler Cannons Siginak Emin Demir, Miidriye
Yildiz Bigak¢i
21, Hava Durumu Kar Helen Cox 43. STEM Hikayeleri Kule S.S. Bapoglu Diimenci,
Cannons Emin Demir, Miidriye
Yildiz Bigak¢i
22.  Hava Durumu Riizgar Helen Cox 44, STEM Hikayeleri S.S. Bapoglu Diimenci,
Cannons Terazi Emin Demir, Miidriye
Yildiz Bigak¢i
Toplam 44

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Deniz ve Gonen (2020) tarafindan gelistirilen, “Resimli
Oykii Kitaplarimi1 Degerlendirme Olgegi” kullamlmstir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda
Olgek tek boyuttan ve toplam 21 maddeden olusmaktadir. Tek boyuttan olusan 6lgek ile 6rnekleme dahil
edilen kitaplar bicimsel ozellikler, icerik ozellikleri ve resimleme ozellikleri olmak {izere ii¢ konu
dahilinde incelenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 21 puan, en yiiksek puan ise 63 puandir.
Resimli 6ykii kitaplarmin niteligi agisindan 6lgek puanlamasinda 21 puan-34 puan arasi yetersiz, 35
puan-49 puan kismen yeterli, 50 puan-63 puan yeterli olarak kabul edilmektedir. Olgekten alnan
puanlarin diisiik olmasi resimli 6ykii kitabinin niteliginin yetersiz oldugunu belirtirken, yiiksek puan
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almmas1 Oykii kitabinin niteliginin yiiksek oldugunu belirtmektedir.
Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinde dokiimanlarda bulunan verileri bulma, se¢me, anlamlandirma,
degerlendirme ve sentezlemeyi igermektedir. Dokiiman analizi, daha sonra Ozellikle igerik analizi
yoluyla ana temalar, kategoriler ve vaka 6rnekleri halinde organize edilerek, aragtirmaya konu edilen
verileri siniflamaya yardime1 olmaktadir (Labuschagne, 2003). Bu dogrultuda kamu kurum kresinde
bulunan popiiler bilim temali kitaplar se¢ilmis ve aragtirma kapsaminda incelenmistir. Her kitap ilgili
madde agisindan arastirmacilar tarafindan degerlendirilip tartisilarak nihai puan verilmistir. Kitaplarin
degerlendirilmesinden sonra elde edilen puanlar istatiksel analiz programina aktarilmistir. Olgege ait
toplam puan ve maddeler iizerinden frekans ve yiizdeleri hesaplanmustir.

Bulgular ve Yorum

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde calisma grubunda yer alan kitaplarin
%6.8’1 yerli, %93.2’si yabanci olup; kitaplarin yaymevlerinin %88.6’s1 yerli, %11.4’ii yabancidir.
Popiiler bilim konulu kitaplarin %70.4’ii Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK)
tarafindan yayinlanmistir. Kitaplarin yayin yili incelendiginde, 2018 yilinin cogunlukta oldugu,
sonrasinda 2019 ve 2020 yillarinda kitaplarin yayinlandigi goriilmiistiir. Sayfa sayist bakimindan
kitaplari %75’inin 25-36 sayfa araliginda oldugu belirlenmistir.

Tablo 2: Kitaplarin Genel Ozellikleri

f Yiizde f Yiizde
Yazar Bilgisi Yayin Yih Bilgisi
Yerli 3 % 6.8 2008 2 %4.5
Yabanci 41 %93.2 2011 2 %4.5
Yayn Evi Bilgisi 2012 1 %2.3
Yerli 39 %388.6 2013 1 %2.3
Yabanci 5 %11.4 2014 1 %2.3
Yayin evi bilgisi 2016 1 %2.3
Tiibitak 31 %70.45 2017 2 %4.5
Sola kidz 3 %6.81 2018 16 %36.4
Pearson 2 %4.54 2019 11 %25.0
Altin kitaplar 2 %4.54 2020 6 %13.6
Doruk 2 %4.54 2021 1 %2.3
Mavi Kelebek 1 %2.27 Sayfa Sayis: Bilgisi
Mikado yayinlari 1 %2.27 0-24 i %15.9
Domingo 1 %2.27 25-36 33 %75.0
Tiirkiye Is Bankasi 1 %2.27 37-50 4 %9.1

Tablo 3’te galisma grubunda yer alan kitaplarin Resimli Oykii Kitaplarmi Degerlendirme
Olgeginden aldiklari puanlarin dagilimi sunulmustur. Resimli hikaye kitaplarinin niteligi agisindan 6lgek
puanlamasinda 21 puan-34 puan aras1 yetersiz, 35 puan-49 puan kismen yeterli, 50 puan-63 puan yeterli
olarak degerlendirilmektedir. Calisma grubunda yer alan kitaplarin %84,1’inin yeterli oldugu
belirlenmistir. %13,6’s1 kismen yeterli olarak degerlendirilmis olup %23’ yetersiz oldugu saptanmuistir.

Tablo 3: Toplam Puan Bilgisi ve Degerlendirme Sonuglari

Puan f Yiizde Degerlendirme f Yiizde
23 1 %2.3 Yetersiz 1 %2.3
42 1 %2.3

46 4 %09.1 Kismen yeterli 6 %13.6
48 1 %2.3

52 8 %18.2 Yeterli 37 %84.1
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53 1 %2.3
54 1 %2.3
55 2 %4.5
56 2 %4.5
57 6 %13.6
59 2 %4.5
60 2 %4.5
61 7 %15.9
62 2 %4.5
63 4 %9.1
Toplam 44 %100.0 44 %100.0

Tablo 4’te Resimli Oykii Kitaplarmi Degerlendirme Olgegine ait maddelerin degerlendirmeleri

sunulmaktadir. 44 kitabm genel degerlendirmesi yapildiginda ortalama 55,11 puan olarak yeterli olarak
degerlendirildigi belirlenmistir. Kitaplarin kapak resimlerinin degerlendirilmesinde %56,8’inin yeterli
oldugu goriilmektedir. Kitaplarda yer alan resimlerin estetik agisindan degerlendirilmesinde (madde 4)
%52,3’tntin kismen yeterli oldugu saptanmustir. Benzer sekilde cocuklarin ruhsal ihtiyaglarin
gidermeye yonelik olarak (madde 10) kitaplarin yarisinin kismen yeterli oldugu belirlenmistir.
Kitaplarda yer alan Oykiiniin giris, gelisme ve sonu¢ bdliimleri var olma (madde 17) durumu
incelendiginde kitaplarin %56,8’inin kismen yeterli oldugu belirlenmistir. Madde bazinda bakildiginda
oykiilerin 6giit verici ve 6gretici olmamasi durumu (madde 14) en diisiik puan ortalamasina sahiptir.
Bunun yaninda kitabin ayn1 sayfasinda bulunan metinlerin ve resimlerin uyumlu olma durumu en yiiksek

ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Resimli Oykii Kitaplarin1 Degerlendirme Olcegine ait maddelerin dagilimi

Yetersiz Kismen Yeterli  Puan
yeterli

f % f % f % X
1. Kapak resmi ilgi cekicidir. 114 14 318 25 56.8 245
2. Kitap sayfalarinin yarisindan fazlasi resimlerden 1 23 4 91 39 886 286
olusmaktadir.
3. Ayni1 sayfadaki metinler ve resimler birbiriyle uyumludur. - - 2 45 42 955 2.95
4. Resimler estetik deger tasimaktadir. 2 45 23 523 19 432 238
5. Resimler ¢ocugun gelisim diizeyine uygundur. 1 23 5 114 38 86.4 2.84
6. Kitaptaki karakterlerm ovzelhklerl ve hareketleri (beden dili, 5 45 14 318 28 636 259
duygular vb.) resimlere dogru yansitilmistir.
7. Resimlemede kullanilan renkler canli ve dikkat cekicidir. 1 23 10 227 33 750 272
8. Oykiiniin konusu ¢ocugun yasina ve gelisim diizeyine 5 45 13 295 29 659 261
uygundur.
9. Oykiiniin konusu ¢ocuklar acisindan ilgi ¢ekicidir. 1 23 8 182 35 795 277
10. Oykii gocuklarin ruhsal ihtiyaclarini giderecek niteliktedir. = 2 45 22 50.0 20 455 2.49
11. Oykii cocugun yaratict hayal giiciinii beslemektedir. 2 45 19 432 23 523 247
12; Oykiide kullanilan dil agik, anlasilir ve dil bilgisi agisindan 1 23 14 318 29 659 263
dogrudur.
13..O'ykuﬁie kgllamlan dil ve {islup ¢ocuklarm yasina ve 1 23 14 318 29 659 263
gelisim diizeyine uygundur.
14. Oykiiniin iislubu dgiit verici ve 6gretici degildir. 1 23 27 614 16 364 234
15. Oykii cocugun sozciik dagarcigimi gelistirecek niteliktedir. 2 45 20 455 22 500 245
16. Oykiiniin ana fikri/temas1 agik, net ve anlasilirdar. 1 23 7 159 36 818 279
17. Oykiiniin giris, gelisme ve sonug bdliimleri vardir. 2 45 25 568 17 386 234
18. Oykiide yer .alan karakterler cocugun 6zdesim kurmasi ve 1 23 10 227 33 750 272
model almasi i¢in uygundur.
19. kau etik ve evrepsel degerlere (sevgi, saygi, demokrasi 1 23 13 295 30 682 265
vb.) 6nem vermektedir.
20. Oykii dil, din, etnik koken, cinsiyet vb. agisindan kalip > 45 7 159 35 795 275
yargilar olusturmamaktadir.
21. Oykii cocuga cozebilecegi problemler sunmaktadir. 2 45 10 227 32 727 2.68
Toplam 55.11
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Sonug ve Tartisma

Popiiler bilim kitaplarinin bilimsel okuryazarlik, fene karst olumlu tutum gelistirmedeki etkisinin
bilinmesine ragmen ne yazik ki hak ettigi oneme sahip degildir (Nag, 2001). Kiitiiphanede yer alan tiim
kitaplarin sayis1 738 iken, popiiler bilim konulu kitaplarin sayisinin 44 oldugu da alanyazini1 destekler
niteliktedir. Okul 6ncesi dénemi 3-6 yas arasi popiiler bilim konulu resimli hikaye kitaplar1 dagilimi
incelendiginde, popiiler bilim konularinin anlatilmasinda oyun temelli yaklagimlardan, etkinliklerden
destek almalar1 ve didaktik bilgileri de olabildigince dogal olarak ifade ettikleri goriilmektedir
(Newcombe ve digerleri, 2009). Erken ¢ocukluk doneminde g¢ocuklarin bilime olan meraklarini
arttirmak i¢in diinya ve evren (Hirsch, 2006; Leung, 2008; Newcombe ve digerleri, 2009), fizik, yer
bilimleri ve biyoloji gibi konular hakkinda bilgi vererek kelime dagarciklar gelistirilebilir (Neuman ve
Wright, 2010). Kiitiiphanede yer alan popiiler bilim kitaplarinin konulari arasinda da bilimsel deneyler
(Cocuklar igin bilim eglenceli statik elektrik), eko sistem (Ne yapsak da ormansiz kalmasak?), biyoloji
(Muhtesem atlar), uzay (Ilk uzay kitabim) ve meteoroloji (Hava durumu kar) gibi konular yer almaktadir.

Okul 6ncesi donem 3-6 yas arasi popiiler bilim konulu resimli hikaye kitaplarinin igerik 6zellikleri
incelendiginde; ¢ocugun kitap ile olan iliskisinin, sozciikleri hem duyarak hem de gorerek tanimasina,
yeni kelimeler Ogrenmesine ve duyduklart ile gordiiklerini iliskilendirmesini saglandigi
vurgulanmaktadir (Gonen, 2005). Kitap okumanin, okul 6ncesi donemi gocuklarin kelime bilgisini
arttirdig1, 6grenmeyi kolaylastirdigi, okudugunu anlamay1 sagladigi, gelecekte fen ve sosyal bilimlere
kars1 6grenmeyi tesvik ettigi varsayilmaktadir (Hirsch, 2006). Popiiler bilim konulu dykiilerin yaklasik
%95.5’inin (maddel5) ¢ocuklarin sozciik dagarcigini kismen ve yeterli diizeyde gelistirecek nitelikte
oldugu, kitaplarin yaklasik %85.4’linlin (maddel9) cocuga ¢ozebilecegi problem durumlar yarattigi
sonucu elde edilmistir. Ozellikle ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin ¢ocuklarin matematik becerilerinin
gelistirmesinde, problem durumlarini fark etme, ¢6ziim iiretme, deneme ve sinama gibi G6zelliklerle
¢ozlim siirecine dahil olmalarina fayda sagladigi sonucuna varilmistir (Hong, 1996). Hikaye kitaplar
sadece dinleyerek 6gretmenin yani sira hikdyenin dinlenmesi sirasinda da kavrama, orgiitleme, neden
sonug iliskisi kurma ve merak duygularmi gelistirmektedir. Buna ek olarak ¢ocuklarin bilimsel okur
yazarlik becerilerini arttirmakta ve bunun sonucunda da sosyal becerileri gelismektedir. Science Start
adli tematik olarak organize edilmis bilim modiilii kullanilarak, 3 ve 4 yasindaki ¢ocuklara okunan
kitabin, ¢ocuklarin kelime dagarcigi, okuryazarlik becerileri, problem ¢6zme ve bilim igerigi etrafinda
sosyal etkilesimler olusturdugu sonucu elde edilmistir (French, 2004; Leung, 2008). Kiitiiphanede yer
alan popiiler bilim konulu hikaye kitaplarinin (%97,7’sinin) (madde20) etik ve evrensel degerlere (sevgi,
saygl, demokrasi vb.) onem verdigi gorulmistiir. Dursunoglu (2007), cocuk kitaplariin g¢ocuk
gelisimine birden fazla bakis acis1 kazandiracak nitelikte olmasi gerektigini ifade etmistir. Ozellikle okul
oncesi egitimde fen etkinliklerini, gocuklarin fenle ve bilimle iligkili dil kullaniminda okul 6ncesi resimli
hikaye kitaplarinin destekledigi bilinmektedir (Leung, 2008). Matematik egitiminin ¢ocuk edebiyati ile
desteklenmesiyle ¢ocuklar tarafindan daha cok ilgi gordiigi, tercih edildigi ve bilimsel kavramlarinda
biitiinlestirilmesini sagladigi sonucuna ulagilmistir (Devetak ve Vogrine, 2013). Yine kiitiiphanedeki
popiiler bilim konulu kitaplarin %87,5’inin dykiisiiniin konusunun, ¢ocuklar agisindan ilgi ¢ekici oldugu
ve Gorgli’niin (2007) de ifade ettigi lizere gocuklarin meraklarinin kitaplar araciligr ile tetiklendigi ve
ogrenmesine firsat verdigi bilinmektedir. Popiiler bilim konulu kitaplar, icerikleri sebebiyle ulastig
hedef kitle tarafindan ilgi ¢ekici olarak nitelendirilmekte ve egitimde bu tarz kitaplarin kullanimi ile
Ogretim araci olarak kullanilabilecek yonleri kesfedilmektedir (Eroglu ve Saglam, 2020). Boylece
cocuklarin bilimsel olaylar hakkinda fikir iiretmelerine de destek verildigi diisliniilmektedir.

Okul oncesi donemi 3-6 yas arasi popiiler bilim konulu resimli hikdye kitaplarinin fiziksel
ozellikleri incelendiginde, Kitaplarin igerik 6zelliklerinin yani sira fiziksel ozellikleri de biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ozellikle resimlerin metin ile arasindaki iliski, estetik ve gorsel algilarmi destekleyecek
ozelliklere sahip olmasi gerektigine isaret edilmektedir (Havise ve Geggel, 2005; Sever, 2010). Elde
edilen bulgular arasinda, kitaplarin %85’inin resimlemede kullanilan renklerin canli ve dikkat gekici
oldugu (madde 7), resimlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun estetik deger tasidigi ve %88,6’sinin kapak
resimlerinin de ilgi ¢ekici oldugu soylenebilir (madde 1). Lin ve digerleri (2015) de; bilim ¢izgi
romanlarinin ¢ocuklarin bilim 6grenmeye yonelik ilgilerini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu
belirtmislerdir.

Sonug olarak, gliniimiizde bilimsel bilginin giderek artan bir hizla biriktigi bir toplumda yasiyor
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olmanin en 6nemli ¢iktilarindan birisi de ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren bilimsel meraklarinin
gelistirilmesi ve tesvik edilmesidir. Ogrencilerin popiiler bilim kitaplarin1 incelemelerini saglamak,
onlart erisilebilir bilimsel bilgi kaynagiyla tanistirmak i¢in ideal bir yoldur. Bu arastirma ile okul 6ncesi
popiiler bilim konulu hikdye kitaplarmin 6zellikleri incelenmis ve g¢ogunlugunun geviri kitaplardan
olustugu, biiyiik bir cogunlugunun yeterli oldugu ve son yillarda erken cocukluk dénemindeki popiiler
bilim konularina yonelik kitaplarin sayilarinda artis oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica kitaplarin
yeterliliklerinin yani1 sira, yerli yazarlarinin sayica yetersiz oldugu ve TUBITAK disindaki
yayinevlerinin popiiler bilim konusunda hikaye kitapliginin sayica az oldugu goriilmiistiir.

Oneriler

Egitimcilerin erken cocukluk doénemi popiiler bilim konulu hikaye kitaplarinin se¢iminde
biitiinciil bir bakis agis1 ile incelemeleri, bigimsel ve igerik dzelliklerini géz 6niinde bulundurmalari, bu
kapsamda da degerlendirme 6lgeklerinden faydalanmalari 6nerilir. Cocuk edebiyati konusunda ¢alisan
yazarlarin da erken ¢ocuklukta popiiler bilim konulu hikaye kitaplarinin azlig1r gz oniine alindiginda,
bu alanda iiretim yaparken resimli 6ykii kitaplar1 degerlendirme Kkriterlerini incelemeleri faydali olabilir.
Arastirmacilar i¢in de erken ¢ocuklukta popiiler bilim konulu hikayelerin ¢ocuklarin bilimsel okur
yazarliklarina olan etkisi arastirma konusu olarak onerilmektedir.
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STRUCTURED ABSTRACT
Evaluation of Preschool Popular Science Storybooks

Introduction

Children's literature is a field that requires mastery and meticulousness, and it is determined by
the reality of the child, his gaze and his commitment to the book (Sirin, 2016). Picture storybooks, one
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of the types of children's literature, are among the materials that teachers can easily access and use to
support preschool education activities (Soyer, 2009), and are among the most important educational
tools when they are prepared considering the age, developmental characteristics, interests and needs of
children. (MEB, 2013). Considering the studies in the literature, picture story books have started to gain
importance in early childhood, and picture story books on popular science also contribute to children's
science literacy in pre-school education, which is the first level of education. With this study, it is aimed
to examine the illustrated story books on popular science between the ages of 3-6 in the public institution
nursery library.

Method

In this study, descriptive scanning method based on document analysis was used. Document
review (also called document analysis) refers to the review of written materials by the researcher. In the
research, it was aimed to evaluate the 44 picture story books on popular science used by a preschool
institution. The “Picture Story Books Evaluation Scale” developed by Deniz and Gonen (2020) was used
as a data collection tool.

Results and Discussion

About distribution of illustrated storybooks on popular sciences between the ages of 3-6 in pre-
school period; In the pre-school education period, which is the first stage of education, educators need
to get support from a game-based approach and activities in explaining popular science topics, and to
convey didactic information as naturally as possible (Newcombe et al., 2009). Although popular science
books are known for their effect on scientific literacy and developing positive attitudes towards science,
unfortunately, it does not have the importance it deserves (Nag, 2001). Today, one of the most important
outcomes of living in a society where scientific knowledge is accumulating at an increasing rate is to be
successful in developing and encouraging students' scientific curiosity from an early age. Getting
students to review popular science books is an ideal way to introduce them to an accessible source of
scientific information. With this research, the characteristics of the preschool popular science storybooks
were examined and it was concluded that the majority of the books were translated, the majority of the
books in the public institution nursery were sufficient, and there was an increase in the number of books
on popular science topics in early childhood in recent years. As a result of the findings obtained as a
result of the analyses carried out, it has been seen that the number of domestic authors is insufficient in
addition to the proficiency of the books, and the number of story libraries on popular science by
publishing houses other than TUBITAK. For researchers, the impact of early childhood popular science
stories on children's scientific literacy is suggested as a research topic.
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Ozet: Hedef dilin kiiltiiriinii tastyan deyimler, deyisler, alintilar ve atasozleri gibi sabit kaliplarm, yabanci dil
derslerinin igeriklerine ve ders kitaplarina yansitilmast dil 6gretiminin yaninda kiiltiir 6gretimi agisindan da
onemlidir. Kiiltiir 6gretimine temel yabanci dil seviyesinden itibaren deyimlerle baslamak, 6grenenlerin hedef dilin
kiiltiiriinii daha iyi i¢sellestirmelerine ve daha basarili 6grenme stireclerine ulasmalarina katki saglayabilir. Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, yabanci dil 6gretiminde deyimlerin temel diizey icin; ¢ok kisitl, smirli,
ezberlenmis, duruma 6zgii, basit, kaliplasmis, giinliik, alisilmis, temel, bazi somut durumlara iligkin, devaml
kullanilan ve kisa deyimler olmalar1 kosulu ile derslere dahil edilmelerinin uygun oldugunu 6nermistir. Bu ¢alisma,
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde temel Al diizeyi kapsaminda kullanilan deyimleri degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Bu amagla, Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi temel alinarak hazirlanmis olan “Yedi
Iklim Tiirkce Ders Kitab1 A1” reklem olarak segilerek, mevcut deyimler genel tarama modeli ile tespit edilmistir.
Ders kitabinin tanigsma, ailemiz, giinliikk hayat, ¢evremiz, meslekler, ulasim, iletisim ve tatil olmak {izere toplam
sekiz tinitesinde kullanilmis deyimler belirlenmis ve konu alanlarina gore degerlendirilmistir. Ayrica her konu
alani i¢in temel diizey kapsamina uygun deyim oOnerileri de sunulmustur. Calismada, deyimlerin temel Al diizeyi
yabanci dil olarak Tiirkce derslerine dahil edilmesinde, tinite konu kapsamlarini temele alan bir yaklasim izlenerek
deyim sec¢imlerinin daha ¢ok gercek anlamli deyimlere agirlik verilerek her tinite kapsamina 6zgii olarak
cesitlendirilmesi dnerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Deyim, yabanci dil, Tiirkge, temel Al diizeyi, kiiltiir.

Abstract: It is important to integrate idioms, quotes, and proverbs that convey the culture of the target language
into the content of foreign language courses and textbooks. Starting cultural literacy with idioms at the basic level
of the foreign language can help learners better internalize the culture of the target language and learn more
successfully. The Common European Framework of Reference for Languages suggests that idioms at the basic
level should be very limited, memorized, situation-specific, and simple, used daily, related to some concrete
situations, used constantly, and short. The aim of this study was to evaluate the idioms used in Turkish as a foreign
language at the basic A1 level. For this purpose, the "Yedi Iklim Turkish Textbook A1", which was prepared based
on the Common European Framework of Reference for Languages, was selected as a sample and the existing
idioms were determined using the general scanning model. The idioms that are used in the eight units of the
textbook were identified and evaluated according to the thematic areas of "Introduction, Family, Everyday Life,
Environment, Jobs, Transport, Communication and Holiday". In addition, suitable idioms for the basic Al level
are presented for each topic area. The study took a topic-based approach by including idioms for the Al level of
Turkish as a foreign language and suggested that the selection of idioms should be diversified by focusing more
on literal idioms, depending on the scope of each unit.

Keywords: Idiom, foreign language, Turkish, basic A1 level, culture.
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Giris

Yabanci dil 6grenim siireclerinde temel diizeyden itibaren alimlamaya (dinleme — okuma) ve
tiretime (konusma — yazma) yonelik dilsel becerilerin gelistirilmesi 6n plandadir. Dilsel becerilerin
yaninda yabanci dil 6grenenlerin bu yeni hedef dilin kiiltiiriinii de 6grenmesi, yani 6grenenlerin
sosyokiiltiirel becerilerinin de gelismesi beklenmektedir. Yabanci bir dilin kiiltiiriinii 6grenmek ve
kiiltiirlerarast ¢ikarimlar yapabilmek icin s6z konusu toplumun yasantisi, hayata bakis agisi,
aliskanliklart ve gelenekleri gibi boyutlar hakkinda &grenenlerin bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir
ancak kiiltiirel boyutlarin kazanilmasi dogru ve etkili ders igi karsilasmalar ile miimkiindiir. Bu
karsilagsmalar, 6rnegin hedef dilin kiiltliriine ait deyim ve atasodzlerinin yabanci dil derslerine dahil
edilmesiyle saglanmaya calisiimaktadir. Ogrenme siireclerinde, atasozii ve deyimlerle etkilesim
kurulmasi “toplumlarin en 6nemli dil hazineleri [...] [ve] kiiltiirlerin dinamiklerini yansitan kaliplagmis
ifadeler” ile hedef dilin kiiltiiriinii daha iyi igsellestirilmesi saglanabilir (Saritas, 2012, s. 175). Ciinki
“[...] toplum tarafindan ortak benimsenen bir anlatim araci1” (Sinan, 2008, s. 97) olan bu “sabit kaliplar,
bir yandan genel tutumlari1 gsteren, diger yandan bdylesi tutumlar gliglendiren giinliik kiiltiirtin 6nemli
bir parcasidir. [...] Herkes tarafindan bilindigi kabul edilen deyimlerde ifade edilen bu biriktirilmis halk
kiltiirti bilgisi, sosyokiiltiirel yeterligin dilsel yoniiniin 6nemli bilesenlerindendir” (TELC, 2013, s. 122).
Aksan (2001, s. 90) bu kapsamda deyimleri soyle tarif etmistir: “deyimler, kullanildigi dili konusan
toplumun diinya goriisiinii, yasam bi¢imini, gelenek, goreneklerini ve inang¢larini, niikte egilimini,
diisiince yapisini, imgelem, algilama ve anlatim giiclinii yansitmasi sebebiyle milli kimligin bir
parcasidir (akt. Kilig ve Aytan, 2019, s. 218). Bu nedenle, hedef dilin kiiltiiriinii tasiyan deyimler,
deyisler, alintilar ve atasdzleri gibi sabit kaliplarin yabanci dil derslerinin igeriklerine ve ders kitaplarina
yansitilmasi dil 6gretiminin yaninda kiiltiir 6gretimi agisindan 6nemlidir. Yabanci dili 6gretenlerin, ders
kitab1 yazarlarinin ve program gelistirenlerin kiiltiir aktarimi hususunu da goz 6éniinde bulundurmalar
gerekmektedir. Ancak, bu hususta bu kiiltiir 6gelerinin dahil edilmesine yonelik nasil bir yol izlenmesi
gerektigi konusunda bir 6l¢iit saglayacak calismalara da ihtiyag vardir.

Yabanci dil ders kitaplarmin gelistirilmesinde 6nerileri temel alinan Diller igin Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesi incelendiginde, yabanci dil 6gretiminde deyimlerin “kapali anlami olan, kaliplasmis
mecazi ifadeler” olarak kazanilmasi gereken sozciik dagarcigi yeterligi kategorisine yerlestigi
goriilmektedir (bkz. TELC, 2013, s. 111-112). Sozciik dagarciginin nasil gelistirebilecegi sorusuna
cevap olarak ise, ¢erceve “dogal konusma metinlerinde ve yazili metinlerde kullanilan sozciikler ve
kaliplasmis deyimlerle dogrudan karsilasarak; [...] sozclik yapilarinin agiklanmasi ve kullanilmasiyla
(6rnegin, sozciik tiiretimi, bilesik kelime tiiretme, esdizimlilik, 6bek eylemler, deyim kullanimlari vb.)”
olarak oneride bulunmustur (TELC, 2013, s. 149). Sozciik dagarciginin se¢imi konusunda ise 6gretim
programlari, ders planlari dgretim materyalleri ve ders planlari gelistirilmesinde, hangi sozciiklerin
kullanilacagma karar verirken 6nemli deyimlere de yer verilmesi gerektigine deginilmistir (bkz. TELC,
2013, s. 150). Bu onemli deyimlerin neler oldugunun analizi ve seciminde ders kitabi yazarlar1 ve
ogretenler, her dil seviyesi i¢in bir uygun olabilecek deyimleri belirlemek zorundadir ve bu se¢imde
herhangi bir ol¢iitiin getirilmedigi de goriilmektedir. Deyimler aslinda mecaz igerdikleri i¢in ancak B1
diizeyi yani orta seviyeden itibaren dil dgretimine dahil edilmesi uygun bulunmaktadir ancak temel
seviyeden itibaren yabanci dil ders kitaplarina ve 6gretim siireglerine dahil edilmesi ile kiiltiir 6gretimine
daha erken bir siiregte baslanmasi da siire¢ i¢in faydali goriilmektedir. Deyimlerin erken bir 6grenme
siirecinde yani temel diizeyden itibaren yabanci dil derslerinde var olmasi, 6zellikle dil farkindaligi i¢in
olumlu bir etki yaratabilir ¢linkii “dil farkindaligi, yalnizca dilbilgisi ve sozciik bilgisi bilgisini degil,
ayn1 zamanda dilin kiiltiirel yonleri baglaminda kullanimina iliskin bilgileri de icerir. Bu anlamda
kiiltiirleraras1 6grenmenin tesvik edilmesinden sz edilmektedir” (Isigiizel, 2020, s. 130).

Temel diizey, yabanci bir dil ve kiiltiirii ile ilk tanigilan dil seviyesidir. Bu diizeyde, derslerde ve
hazirlanan ders kitaplarinda kullanilan deyimlerin se¢iminde daha titiz bir se¢im yapilmasi
gerekmektedir. Yabanci dil 6gretiminin temel Al diizeyinde deyim kullanimina iliskin Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi incelendiginde belli kapsamlarda su ifadelere rastlanmaktadir:

Ortak oneri diizeylerinin tanimlanmasi kapsaminda “kisi hakkindaki bilgilere ve bazi somut
durumlara iliskin ¢ok kisith diizeyde sozciik dagarcigina ve deyime sahiptir” (TELC, 2013, s. 34). Ortak
Oneri diizeylerinin icerik acisindan tutarligi kapsaminda “en temel gereksinimler ya da iyi bilinen
konular s6z konusu oldugunda, sadece sinirl, ezberlenmis, s6zciik ve duruma 6zgii deyimlerden olusan
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dagarcikla yetinmeyip basit ifadeler kullanabilir ve bunlar yanitlayabilirler” (TELC, 2013, s. 39). Sozli
anlatim, iiretken sozlii etkinlikler kapsaminda “basit ve ¢cogunlukla kaliplagmis deyimler kullanarak
insanlart ve mekanlar1 anlatabilir.” (TELC, 2013, s. 61). Yazili anlatim, iiretken sozli etkinlikler
kapsaminda; “basit, kaliplasmig deyim ve climleleri yazabilir.” (TELC, 2013, s. 64). Yaratic1 yazma
kapsaminda ise “kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede yasadiklarini, neler yaptiklarini basit
deyimler ve ciimleler kullanarak yazabilir.” (TELC, 2013, s. 65). Okuma anlama kapsaminda “tanidig1
isimleri, sdzciikleri ve basit deyimleri segerek ve metni gerektiginde tekrar tekrar okuyarak ¢ok kisa ve
basit metinleri yavas yavas okuyup anlayabilir” (TELC, 2013, s. 72). Fikir sahibi olmak i¢in okuma
kapsaminda “¢ok olagelen giinliilk durumlarla ilgili alisilagelmis isim, sozciik ve ¢ok temel deyimleri
basit iletilerde taniyabilir” (TELC, 2013, s. 73). Anadili konusurlarint anlama kapsaminda “konusma
arkadaslar1 kendisine anlayis gostererek tane tane, anlasilir sekilde ve tekrarlayarak hitap ettiginde, basit
ve somut ihtiyaglar1 karsilamak i¢in giinliik deyimleri anlayabilir” (TELC, 2013, s. 78). Dilsel araglar
alanm1 kapsaminda “kisiye ait seyler ve somut gereksinimlerle ilgili basit deyimlerden olusan ¢ok temel
bir dagarciga sahiptir. (TELC, 2013, s. 111). Sozciik dagarcigi alan1 kapsaminda “bazi somut durumlara
iliskin tek tiik sozciik ve deyimlerden olusan temel bir birikime sahiptir. (TELC, 2013, s. 113). Telaffuz
ve tonlama hakimiyeti kapsaminda “kendisiyle konusan anadili konusurlari, onun konustugu dil ailesine
mensup olan yabancilarla konusmaya alisiksa ¢ok kisitli, ezberlenmis sozciik ve deyimlerden olusan bir
dagarcig telaffuz ettiginde, biraz ¢aba gostererek sdylediklerini anlayabilirler. (TELC, 2013, s. 119).
Yazim yeterligi hakimiyeti kapsaminda “basit tabelalar ya da talimatlar, glinliik kullanilan nesnelerin
isimleri, magaza isimleri veya devamli kullanilan deyimler gibi alisilmis sozciik ve kisa deyimleri
bakarak yazabilir” (TELC, 2013, s. 120).

Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi yukaridaki ifadelerde Al temel diizeye dahil
edilebilecek deyimlerin 6zellikleri i¢in ¢ok kisith, sinirli, ezberlenmis, duruma 6zgii, basit, kaliplasmas,
giinliik, aligilmis, temel, bazi somut durumlara iliskin, devamli kullanilan ve kisa deyimler olmalarinin
uygun oldugunu belirtmistir. Bu ifadelere gore, daha az mecaz igeren yani gergek anlamli deyimlere
egilim gostermek daha akla yatkindir. Mecazli deyimler kullanilacaksa da ezberlenmesi kolay olan, bir
durum igerisinde giinliik hayati yansitan, en alisilmig ve kaliplasmis olan deyimlerin segilmesi
beklenmektedir.

Alanyazina bakildiginda, farkli dil diizeyindeki yabanci dil olarak Tirkge Ogretimi igin
gelistirilmis ders kitaplarinin incelendigi ve ders kitaplarina déahil edilmis deyimlerin analizlerinin
yapildig1 goriilmektedir (Hayran ve Yazici, 2020; Akgiin, 2020; Bayraktar, 2015; Arslan ve Durukan,
2014; Barcin, 2018; Kagmaz ve Demirtas, 2021). Ogrenenlerin ana dili ile hedef dile ait atasozii ve
deyimlerin benzerliklerinden yola ¢ikarak karsilastirmali ¢alismalar da mevcuttur (Mutlu, 2016; Amin,
2020; loannidi, 2020). Yabanei dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde deyim 6gretimi i¢in 6gretim uygulamalart
oneren c¢alismalara bakildiginda deyim 6gretimi icin ek ¢alisma kagitlari hazirlanmasi (Giin, Tanrikulu
ve Tirk, 2019), hikayeler ile deyim 6gretimi (Kilic ve Aytan, 2019; Yilmaz Atagiil, 2016), yaratici
drama ile deyim 6gretimi (Kir Cullen, 2021) ve karikatiirle deyim 6gretimi (Melanlioglu vd., 2012) gibi
calismalara da rastlanmistir. Alanyazinda 6zellikle son yillarda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kiltiir aktarimi agisindan deyimlerin kullanilmasina ve 6gretim siirecine dahil edilmesi gerekliligine
yonelik ¢alismalar ve Onerileri mevcuttur. Her yabanei dil seviyesi i¢in (A1, A2, B1, B2, C1, C2) hangi
deyimlerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kisilere kazandirilmasi gerektigi ve ders kitaplarinda yer
almalar1 hususu iizerinde durulmalidir. Bu ¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
temel Al diizeyi kapsaminda kullamilan deyimleri degerlendirmektir. Bu amagla, Diller I¢in Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesi temel alinarak hazirlanmis olan A1 diizeyi bir yabanci dil olarak Tiirkge ders
kitab1 se¢ilmis ve bu kapsamda kullanilan deyimler iinite ve konu alanlarina gore degerlendirilmistir.

Yontem

Bu ¢alismada genel tarama modeli benimsenmistir. Karasar’a (2012, s. 79) gore bu model ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timii
ya da ondan alinacak bir grup, drnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir. Bu
kapsamda, yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi temel A1 diizeyi i¢in hazirlanmis olan “Yedi iklim Tiirkge
Ders Kitab1 A1” ders kitab1 6rneklem olarak incelenmistir. Bu incelemede kitabin her iinitesi ayr1 ayri
ele alinarak, kullanilan deyimler belirlenmis ve tablolar halinde sunulmustur. Belirlenmis olan deyimler,
ders kitabinin konu alam1 kapsamina uygunluklar1 ve kullanim sikliklar1 agisindan degerlendirilmistir.
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Ayrica her konu alani i¢in temel A1 diizeyi kapsamina uygun deyim onerileri de sunulmustur.

Bulgular

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi kapsamina gére iinitelendirilmis olan “Yedi iklim
Tiirkge Ders Kitab1 A1” ders kitab1 konu alanlarina ve tinitelerine gore incelenmis, belirlenen deyimler
her {inite i¢in tablo haline getirilmistir. Belirlenen deyimlerin agiklamalari i¢in Tiirk Dil Kurumu’nun
cevrimigi Atasdzleri ve Deyimler SozIigi kullanilmistir (https://sozluk.gov.tr/).

Yedi iklim Tiirkce Ders Kitab1 A1 - Unite 1: “Tanisma”

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin ilk kez Tiirkce ile karsilastiklar: bu iinite, “tanisma”
konu alam kapsaminda kurgulanmis bir yapidadir. Merhaba, nerelisiniz? ve selamlasma bdliimlerine
ayrilmis olan iinitede, beceri kapsaminda tanisma, selamlasma, vedalasma, kendini tanitma ve form
doldurma oldugu goriilmektedir. Deyim kullanimi incelendiginde, tanisma baglaminda 7 adet deyim
tespit edilmistir (bkz. Tablo 1):

Tablo 1: Unite 1. “Tanisma” Konu Alan1 Kapsamindaki Deyimler
Hosca kal (kalin): Ayrilan kimsenin kalanlara sdyledigi bir iyi dilek sozii.

Hos geldiniz: Gelen kisiye soylenen selamlama sozii.

Eline (elinize veya ellerinize) saglik: El emegi ile giizel bir sey yapana soylenen iyi dilek sozii.

Hos bulduk: 'Hos geldiniz' s6ziine verilen karsilik.

Afiyet (afiyet seker) olsun: "Yarasin, agiz tadiyla yensin" anlaminda kullanilan bir iyi dilek s6zii.

Oziir dilemek: Bir isten bagislanmasim istemek, yaptig1 bir yanlistan otiirii bagislanmasini istemek.

Buyur etmek (Buyrun): Buyurun diyerek konugu saygi ile igeri almak, sofraya ¢agirmak.

Tablo 1°e gore tinite 1’in “tanigma” konu alani1 kapsamindaki deyimlere bakildiginda, tanigsma ve
vedalasma baglamini yerine getirdigi goriilmektedir. Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinin Al
temel diizeyinde kullanilacak deyimler icin onerilen ezberlenebilecek, basit, giinlik, kisa vb. gibi
ozellikler gostermektedirler. Bu konu alan1 kapsaminda, baska hangi deyimlerin dahil edilebilecegine
bakildiginda, 6rnegin; ad koymak, selam sdylemek, selam vermek, selam yollamak, merhaba etmek,
merhabas1 olmak vb. deyimler gibi konu kapsamina alinmasi yoniinde dneriler de bulunulabilir.

Yedi iklim Tiirkce Ders Kitab1 A1 Unite 2: “Ailemiz”

Unite 2 “Ailemiz” konu alani1 baglaminda tasarlanmistir. Ailem ve ben, evim ve adresim olarak
iic boliime ayrilmistir. Beceriler agisindan da kisisel bilgileri anlatma, aileyi tanitma, sosyal ve fiziki
cevre ile ilgili temel kavramlar ve renkleri kullanabilme olarak dagilmaktadir. Unitenin deyim kullanimi
incelendiginde, diger {initelere gore oldukca az deyim igerdigi tespit edilmistir. Tablo 2’de bu tinitede
kullanilmis olan deyimler goriilmektedir.

Tablo 2: Unite 2. “Ailemiz” Konu Alan1 Kapsamindaki Deyimler
Yardim etmek: Yardimda bulunmak.

Pas atmak (vermek): Bazi top oyunlarinda bir oyuncu takim arkadagina top gegirmek.

Takim tutmak: Spor takimlarindan birini desteklemek.

Tablo 2’de “Ailemiz” konu alanina sahip 2. tinitede sinirli bir deyim kullanimi belirlenmistir (3
adet). Bu {initeye aile baglaminda gzl gibi sevmek, cani gibi sevmek, yardimina kosmak, evli olmak
kapsaminda yuva kurmak deyimleri onerilebilir. Bu tinitede ayrica renkler de ogretilmektedir. Bu
baglamda da “(bir seye) renk gelmek, kirmizi1 kart gérmek (futbol)” deyimleri dahil edilebilecek iken,

ev konusunda 6gretilen odalar kapsaminda 6rnegin misafir odas1 6gretilirken “misafir kalmak™ deyimi
dahil edilebilir.

Yedi iklim Tiirkce Ders Kitabi1 A1 Unite 3: “Giinliik Hayat”

Tablo 3 incelendiginde, “Giinliik Hayat” konu alanina sahip olan bu iinite, saat kacta? ne kadar?
kag lira? nerede? ne zaman? boliimlerine ayrilmaktadir. Beceriler kapsamina gore ise, ulagimla ilgili
temel kavramlar: anlama, saat ve zaman dilimlerini kullanma, aligverisle ilgili temel kavramlari1 anlama
boliimlerine ayrilmaktadir. Bu tinitede olduk¢a yogun bir deyim kullanimi belirlenmistir (14 adet). Bu
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iinitenin deyimleri Tablo 3’te siralanmustir:

Tablo 3: Unite 3. “Giinliik Hayat” Konu Alan1 Kapsamindaki Deyimler
Hos geldiniz: Gelen kisiye sdylenen selamlama sozii.

Hos bulduk: 'Hos geldiniz' s6ziine verilen karsilik.

Is yapmak: Calismak.

(Bes) Parasiz kalmak: Harcayacak parasi olmamak.

Ustii kalsin: Hesaptan artakalan az miktardaki paranin alinmamasi, bahsis olarak birakilmasi sirasinda sdylenen
bir s6z.

Bereket versin: Para alan kimsenin s6yledigi iyi dilek sozii;bir kimsenin bir durumdan hosnutlugunu anlatan soz.
Buyrun (buyur etmek): Buyurun diyerek konugu saygi ile igeri almak.

Sag ol: Hosa giden bir davranig igin '¢ok yasa, tesekkiir ederim' anlamlarinda soylenen bir soz.

Goziin aydin: Sevingli bir olay dolayistyla kullanilan bir kutlama s6zii.

Hosca kal (kalin): Ayrilan kimsenin kalanlara soyledigi bir iyi dilek sozii.

Ziyafet (¢ekmek) vermek: Konuklar1 yemekli agirlamak.

Sinava girmek: Bir kimse, bir konu {izerindeki bilgisinin 6l¢iilmesini saglamak i¢in yapilan yoklamada hazir
bulunmak.

Goziin aydin: Sevingli bir olay dolayisiyla kullanilan bir kutlama sozii.

“Guinlik Hayat” konu alani, deyimlerin derse dahil edilmesi acisindan oldukc¢a uygun
goriilmektedir. Bu konu alani i¢in kullanilabilecek deyimlerin belirlenmesi ile kitap yazarlarina ve
ogretmenlere fazlaca kiiltlir 6gretimi ortami yaratilabilir. Giinler, mevsimler, aylar, para ve tasit
temalarin1 6grenilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bes para etmez, bes para almamak, ka¢ para eder? para
yatirmak, para bozdurmak, aligverise ¢ikmak vb. deyimleri para baglaminda diistiniilebilir. Kilo konu
baglaminda, kilo almak ve kilo vermek deyimleri kullanilabilir. Giin batmak, giin dogmak, giin ge¢irmek
(6ldiirmek), giin saymak deyimleri de bu tinite i¢in degerlendirilebilir. Tatil yapmak, tura ¢ikmak, yolcu
etmek, gbzaydina gelmek, gdzaydina gitmek, gozaydin etmek deyimleri de bu iinite kapsamina girebilir.

Yedi iklim Tiirkce Ders Kitabi A1 Unite 4: “Cevremiz”

“Cevremiz” konu alani kapsaminda kurgulanmis olan bu tinite; bizim sokagimiz, ne? nerede? bir
haftalik planimiz boliimlerine ayrilmistir. Beceri kapsaminda ise temel soru kaliplarinm kullanma, adres
sorma ve tarif etme, istek ve rica talepleri oldugu goriilmektedir. Deyim kullanimi incelendiginde,
cevremiz baglaminda da yogun bir deyim kullanimi mevcuttur (13 adet). Tablo 4’te bu deyimler
gorilmektedir.

Tablo 4: Unite 4. “Cevremiz “Konu Alam Kapsamindaki Deyimler
Yiriiyiis yapmak: Spor amaciyla yiirtimek.
Buyrun (buyur etmek): Buyurun diyerek konugu saygi ile igeri almak.

Oziir dilemek: Bir isten bagislanmasini istemek, yaptigi bir yanlistan otiirii bagislanmasini istemek.

Rahatsiz etmek (rahatsizlik vermek): Rahatini bozmak, rahatini, keyfini kagirmak.

Hos geldiniz: Gelen kisiye sdylenen selamlama sozii.

Hos bulduk: 'Hos geldiniz' sdziine verilen karsilik.
Not etmek: Not olarak yazmak, kaydetmek

Karar vermek: Bir sorunu karara baglamak, kararlagtirmak

Diinyaya gelmek: Insan, dogmak.

Bos durmak: Issiz kalmak, calismamak.

Siparis vermek: Bir seyin yapilmasini, getirilmesini veya gonderilmesini birine ismarlamak.

Saka yapmak: Saka niteliginde bir sey yapmak veya sdylemek.

Aligverise ¢ikmak: Alim-satim isi i¢in ¢arsiya gitmek.

Tablo 4’e gore “Cevremiz” iinitesi oldukca kapsamli bir konu alanina sahiptir ve deyimlerle
bircok baglam olusturulabilir. Bu iiniteye eklenebilecek deyimler ornegin; plan kurmak, yiiriiyiise
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¢ikmak, yardima kosmak, yardim gormek, pesinden yiirimek, yol yiiriimek, (bir seyde) karar bulmak,
karar almak, karar kilmak vb. olabilir.

Yedi iklim Tiirkce Ders Kitab1 A1 Unite 5: “Meslekler”

Bu iinitede ‘“Meslekler” konu alani olarak kurgulanmis ve meslekleri taniyalim, ne olmak
istiyorsun?, hobilerim olarak ii¢ b6liime ayrilmistir. Beceriler agisindan da meslekleri tanima, hobileri
sOyleme, organ adlarin1 tanima” olarak dagilmaktadir. Tablo 5’te bu iinitede kullanilmis olan 9 adet
deyim goriilmektedir.

Tablo 5: Unite 5. “Meslekler “Konu Alan1 Kapsamindaki Deyimler
Cani istemek: Heves duymak.

Ziyaret etmek: Birini gormeye gitmek, bir yeri gérmeye gitmek.
Buyrun (buyur etmek): Buyurun diyerek konugu saygi ile iceri almak.
Hos geldiniz: Gelen kisiye soylenen selamlama sozii.

Gecemis olsun: Hastalananlara, kaza gegirenlere, beklenmedik biiyiik bir olumsuz durumdan kurtulanlara veya
hapishaneye girenlere sylenen iyi dilek sozii.

Eline (elinize veya ellerinize) saglik: El emegi ile giizel bir sey yapana sdylenen iyi dilek sozii.

Bereket versin: Para alan kimsenin soyledigi iyi dilek s6zii, bir kimsenin bir durumdan hognutlugunu anlatan s6z.

Yiiriliylis yapmak: Spor amaciyla yiirtimek.

Fotograf ¢ekmek: Fotograf makinesiyle goriintii tespit etmek.

“Meslekler” konu alanina bakildiginda, saglik, organ adlar1, meslekler, hobiler, hastalik gibi genis
bir kapsama sahiptir. Bu iiniteye deyimler; (bir seyi) meslek edinmek, hayata atilmak, hayatim
kazanmak, havalara u¢mak, kendi kanatlariyla u¢gmak, sevingten u¢mak, seving yaslar1 (gozyaslari)
dokmek, liziintli vermek vb. dahil edilebilir. Meslekler kapsaminda doktora goériinmek, doktor doktor
gezmek (dolasmak), ameliyat gegirmek, ameliyata girmek, fotografini almak vb. 6nerilebilir. Organlar
baglaminda ise bas taci etmek, bas iistiinde tutmak, ayagina gelmek, agiz (agzin1) agmak vb. deyimler
dahil edilebilir ancak mecaz yogunlugu konusunda degerlendirmekte fayda vardir.

Yedi klim Tiirkce Ders Kitabi1 A1 Unite 6: “Ulasim”

“Ulasim” konu alanina sahip olan bu iinite, yolculuk nereye?, trafikte, bugiin hava nasil?
boliimlerine ayrilmaktadir. Beceriler kapsamina gore ise Seyahatle ilgili kavramlar1 kullanma, Ulasim
Araglarint Tanima, Siralama ile ilgili Kavramlar ve Mevsimler boliimlerine ayrilmaktadir. Bu iinitede
saptanan 8 adet deyim Tablo 6’da siralanmigtir:

Tablo 6: Unite 6. “Ulasim” Konu Alan1 Kapsamindaki Deyimler
Hos geldiniz: Gelen kisiye sdylenen selamlama s6zii.

Ortaya ¢ikmak: Yokken var olmak, meydana ¢ikmak, tiiremek, biri kendini gostermek.

Hosea kal (kalin): Ayrilan kimsenin kalanlara sdyledigi bir iyi dilek sozi.

Isaret vermek: Bir arag kullanarak bir seyi belli etmek.

Giines agmak: Giines bulutlardan siyrilip gériinmek.

Yola ¢ikmak: Araca binmek tizere yol iistiinde durmak, bir yere varmak i¢in bulundugu yerden ayrilarak
yolculuga basglamak, harekete gegmek.

Hava a¢gmak (agilmak): Bulutlar dagilmak.

Geg kalmak: Vaktinden sonra davranmak, gecikmek.

Bu {iinitede, yolculuk, tatil, ulasim, hava durumu baglamlar1 goriilmektedir. Yolcu etmek, treni
kacirmak, yagmur yemek, (bir yer) giines almak (gérmek), giines ¢arpmak, riizgar almak, firtina ¢ikmak
vb. deyimler hava durumu ve yolculuk baglami i¢in degerlendirilebilir.

Yedi iklim Tiirkce Ders Kitabir A1 Unite 7: “iletisim”

Bu iinitede “Iletisim” konu alani olarak kurgulanmis ve Telefon, Bilgisayar ve Internet, Yiiz Yiize
olarak li¢ bolime ayrilmistir. Beceriler agisindan da, Telefonla Konusma, Bilgisayar ve Internet
Terimlerini Kullanma, Iletisimle Ilgili Kavramlar1 Kullanma olarak dagilmaktadir. Bu tinitede de yogun
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bir deyim kullanimi tespit edilmistir (14 adet). Tablo 7’de bu iinitede kullanilmis olan deyimler
goriilmektedir.

Tablo 7: Unite 7. “Iletisim” Konu Alan1 Kapsamindaki Deyimler
Icat etmek: Ik kez yeni bir sey yaratmak, bir seyi gergekmis gibi gostermek.

Karsilik vermek: Kiigiik biiyiigiine karsi gelmek, cevap vermek, yanit vermek.
Telefon etmek (agmak): Birini telefonla aramak ve bir sey soylemek.
Buyrun (buyur etmek): Buyurun diyerek konugu saygi ile igeri almak.

Gozden gegirmek: Okumak, niteligini anlamak i¢in bir seyin her yanina bakmak, incelemek, muayene etmek.

Oziir dilemek: Bir isten bagislanmasini istemek, yaptigi bir yanlistan otiirii bagislanmasini istemek.

Iletisim kurmak: Bilgi, haber vb. alisverisi yapmak.

Hos geldiniz: Gelen kisiye sdylenen selamlama so6zii.

Davet etmek: Cagirmak, birinin bir seye uymasin istemek.

Ziyaret etmek: Birini gormeye gitmek, bir yeri gormeye gitmek.

Iddiaya girmek (tutusmak): Karsit iddialarda bahse girismek.

Meraktan 6lmek: Cok kaygilanmak.

Haber gotiirmek (gondermek): Herhangi bir aragla bildirmek.

Hat ¢ekmek: Telefon, telgraf tellerini dosemek veya direklere germek.

“Iletisim” iinitesinde giiniimiiz teknolojisi ile ilintili olarak internet, e-posta, telefon, bilgisayar,
davetiye konu kapsamlar1 goriilmektedir. Bu tiniteye Onerilebilecek deyimler; haber almak, haber
gecmek, haber vermek, haberin olsun!, haberli olmak, davet etmek, postaya atmak (vermek), taksite
baglamak vb. olabilir.

Yedi iklim Tiirkce Ders Kitab1 A1 Unite 8: “Tatil”

“Tatil” konu alan1 kapsaminda kurgulanmis olan bu tinite, Hafta Sonu, Yaz Tatili ve Bayram
boliimlerine ayrilmistir. Beceri kapsaminda ise Gelecege Yonelik Plan Yapma, Tatilde Ilgili Temel
Kavramlar ve Ozel Giinlerde Kutlama Yapma oldugu gériilmektedir. Deyim kullanim1 incelendiginde,
en fazla bu tlinitede deyim kullanimu tespit edilmistir (13 adet). Tablo 8’de bu deyimler goriilmektedir.

Tablo 8: Unite 8. Tatil Konu Alan1 Kapsamindaki Deyimler
Yardim etmek: Yardimda bulunmak.
Kusura bakmamak (kalmamak): Hos gormek.

Mola vermek: Uzun siiren yolculuga, yiiriiylise veya ¢alismaya, dinlenmek amaciyla bir siire ara vermek, oturup
dinlenmek.

Halay ¢ekmek (tepmek): Halay oyunu oynamak.

Yola ¢ikmak: Araca binmek iizere yol iistiinde durmak, bir yere varmak i¢in bulundugu yerden ayrilarak
yolculuga baglamak, harekete gegmek.

Selam sdylemek: Selamint birine gétiirmesini sdylemek, birinin génderdigi selam1 bagkasina iletmek.

Hosca kal (kalin): Ayrilan kimsenin kalanlara séyledigi bir iyi dilek sozii.

Buyrun (buyur etmek): Buyurun diyerek konugu saygi ile igeri almak.

(Bir seyin) keyfini ¢ikarmak: Bir seyden iyice tat almak.

Katki saglamak: Bir seyin olugsmasina, gelismesine veya gergeklesmesine emek, bilgi, para vb. ile yardim etmek.

Ziyaret etmek: Birini gormeye gitmek, bir yeri gormeye gitmek.

Hos geldiniz: Gelen kisiye soylenen selamlama sozii.
Kendine gelmek: Ayilmak, akli bagina gelmek.

Bu iinitede hafta sonu, bayram, gezi, davet, tebrik baglamlar1 goze ¢arpmaktadir. Bu kapsama
gore bu Uniteye dahil edilebilecek deyimler; bayram etmek (yapmak), bayram havasi esmek, gezip
tozmak, geziye ¢ikmak, (bir yeri) adim adim gezmek, taksite baglamak vb. olabilir.

Ornek olan ders kitabinin (Yedi iklim Tiirkce Ders Kitabi A1) sekiz iinitesinin konu alanlarinda
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en sik tercih edilen deyimler Tablo 9°da siralanmugtir.

Tablo 9: En Sik Kullanilan Deyimler (Yedi Iklim Tiirk¢ce Ders Kitab1 A1)

Deyimler Sikhik Bulundugu Uniteler
Hos geldiniz 7 Unite: 1, 3,4,5,6,7,8
Buyrun (Buyur etmek) 6 Unite: 1,3,4,5,7,8
Hosca kal (kalin) 4 Unite: 1, 3, 6, 8

Hos bulduk 3 Unite: 1, 3, 4

Oziir dilemek 3 Unite: 1, 4,7

Yardim etmek 3 Unite: 2, 4, 8

Giines agmak 2 Unite: 3, 6

Tablo 9’daki tercih edilmis deyimlere bakildiginda, farkli baglamlarda olan tinitelerde de
pekistirme amagli ayni deyimlerin tekrardan dahil edildigi gorilmektedir. Deyim ¢esitliligi agisindan
her iinite kapsam i¢in farkli deyimlere de yer verecek baglamlar olusturmak daha fazla deyim 6gretimi
icin faydali olabilir. Ayrica gercek anlamli deyimlerin (mecazsiz) yani sira sinirh sayida da mecazh
deyimlerin de ders kitabina dahil edildigi goriilmektedir. Mecazli deyimlerin temel A1 diizeyi yabanci
dil derslerine dahil edilmesi konusunda oldukea titiz bir se¢im yapilmasi ve iinite kapsaminda bilingli
ve kolay 6grenmeyi saglayacak baglamlarda verilmeleri nem arz etmektedir.

Ders kitabina sadece bir kez dahil edilmis deyimlere bakildiginda pas atmak, takim tutmak (Unite
2), parasiz kalmak, iistii kalsin, sag ol, gdziin aydin, ziyafet vermek, siava girmek, goziin aydin (Unite
3), rahatsiz etmek, not etmek, karar vermek, diinyaya gelmek, bos durmak, saka yapmak, aligverise
¢ikmak (linite 4), cani istemek, gecmis olsun, fotograf ¢ekmek (iinite 5), ortaya ¢ikmak, isaret vermek,
hava agmak, gec kalmak (iinite 6), icat etmek, karsilik vermek, telefon etmek, gozden gegirmek, iletisim
kurmak, davet etmek, iddiaya girmek, meraktan 6lmek, haber gotiirmek, hat cekmek (iinite 7), mola
vermek, halay ¢ekmek, selam sdylemek, keyfini ¢ikarmak, katki saglamak, kendine gelmek (iinite 8)
deyimlerine yer verildigi tespit edilmistir. Yine bu deyimlerde de hem mecazli hem de gergek anlamli
deyimler mevcuttur.

Sonug¢

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi temel Al seviyesi i¢in hazirlanmig olan “Yedi
Iklim Tiirkge Ders Kitab1 A1” deyimler acisindan incelemistir. Toplam 8 iinitede en sik kullanilan
deyimlerin “hos geldiniz, buyrun (buyur etmek), hos¢a kal (kalin), hos bulduk, 6ziir dilemek, yardim
etmek ve glines agmak” oldugu tespit edilmistir. En az deyim kullanimina 3 deyim ile iinite 2 “Ailemiz”
konu alaninda rastlanmistir. Diger iinitelere bakildiginda ise iinite 1 “Tanisma” konu alaninda 7 deyim,
iinite 6 “Ulagim” konu alaninda 8 deyim, iinite 5 “Meslekler” konu alaninda 9 deyim saptanmistir. En
fazla deyim kullanimi ise iinite 8 “Tatil” konu alani i¢in 13 deyim, tinite 3 “Giinliik Hayat” konu alam
icin 14 deyim, iinite 4 “Cevremiz” konu alan1 icin 13 deyim ve iinite 7 “Iletisim” konu alani igin de 14
deyim olarak tespit edilmistir. Deyimlerin sayisal dagilimma bakildiginda dengeli bir deyim
kullaniminin olmadigi da goriilmektedir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinin dnerdigi gibi bu deyimlerin ¢ok kisitli, sinirls,
ezberlenmis, duruma 6zgi, basit, kaliplasmus, giinliik, alisilmis, temel, baz1 somut durumlara iliskin,
devamli kullanilan ve kisa deyimler oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde temel
Al diizeyinde daha az mecaz igeren yani gergek anlamli deyimlerin tercih edilmesi ile erken bir 6gretim
diizeyinde kiiltiir 6gretimi de baslayabilmektedir. Ogrenenlerin Al temel diizeyinde deyimlerle
karsilagilmasi, yabanci dile olumlu ve motivasyon saglamis bir sekilde baslamalarini olanak tanimis
olacaktir. Yine de mecazli deyimler kullanilacaksa da ezberlenmesi kolay olan, bir durum igerisinde
giinliik hayati yansitan en alisilmis ve kaliplasmis olan deyimlerin segilmesi gerekmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel Al diizeyi i¢in kullanilan ders kitaplarimin konu
alanlarina baktigimizda, tnitelere gore dahil edilen deyimlerin bu konu alanlarma uygunluklar
acisindan da gdzden gecirilmesi ve deyim ¢esitliligi icinde gelistirme ¢aligmalar1 yapilmasi 6gretim
siireglerinin niteligini gelistirmede faydali olabilir ¢iinkii belirlenen deyimler konu alanlari1 agisindan
degerlendirildiginde, baz1 deyimlerin sikliklarinin fazla olmasinin hedefli bir deyim ve kiiltiir 6gretimi
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amaci olup olmadig1 sorusunu akla getirmektedir. Yabanci dil 6gretim siireclerine, deyim ve atasozii
gibi hedef dilin kiiltiiriinii yansitan kaliplagsmis ifadeler dahil edilirken, bu se¢imde hem konu alanlar
dikkate alinmali hem de deyim ¢esitliligi konusunda belirleme ¢aligmalari da es zamanh
tamamlanmalidir. Bu amag i¢in Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi 6zellikle temel yabanci dil
seviyesi i¢in bir Ol¢lit getirmemistir ve sadece dnemli deyimlerin dahil edilmesi olarak bir aciklama
yapmistir. Cilinkii her kiiltliriin yani bu baglamda her yabanci dilin kendi ¢alisma alaninda hangi
deyimlerin, hangi konu alaninda 6ne ¢ikmasi gerektigini belirlemesi gerekmektedir ve bu s6z konusu
yabanci dile 6zgii bir ¢alismadir.

Ders kitaplar1 yazarlarinin ve Ogretmenlerin, 6zellikle temel yabanci dil seviyesi igin
bagvuracaklar iinite temelli bir Sl¢iit ile ortaya konulmus ve kullanimi gerekgelendirilmis bir deyim
seckisine ihtiyaclari vardir. Bu 6lgiitii 6zellikle temel yabanci dil seviyesi i¢in gelistirirken, 6grenenlerde
kayg1 yaratacak ve mecaz i¢eren deyimlerden kaginma hususu da géz o6ntinde bulundurulmalidir. Ayrica
ders kitaplarinin iceriginde kiiltlir 6geleri var olmasi amaci ile tinite konu baglamindan kopmus, anlamli
ve bilingli 6grenme hedefine ulagilamayacak ve kiiltiirii anlamalar1 hedefinde uzak deyim segimleri de
ogrenme basarist agisindan degerlendirilmelidir. Bu deyimlerin, ders kitabinin {initelerine
konumlandirilmasinda titiz davranilmalidir. Alan yazinda deyimlerin yabanci dil 6grenme siireglerine
hangi etkinlikler ile dahil edilecegi hususunda Oneriler goriilmektedir. Bu kapsamda deyim dgretimi
icin ek caligma kagitlar1 hazirlanmasi, hikayeler ile deyim ogretimi, yaraticit drama ile deyim ogretimi
ve karikatiirle deyim 6gretimi gibi calismalarin onerileri dikkate alinarak ders kitaplari tasarlanmalidir
(Giin, Tanrikulu ve Tiirk, 2019; Kilic ve Aytan, 2019; Yilmaz Atagiil, 2016; Kir Cullen, 2021 ve
Melanlioglu vd., 2012). Temel yabanci dil seviyesi i¢in deyim segimine bir 6l¢iit ve ders i¢i uygulama
yollar1 tespitinden sonra ayni basamaklar B1,B2, C1, C2 dil seviyeleri i¢in de diisiintilmelidir. Bu
calisma, 6zellikle kiiltlir kazandirmada erken bir siire¢ olan temel seviyeye yogunlagsmistir. Bu bakimdan
temel seviyede hedef dilin kiiltiir 6gelerine hakim olmaya baslayan 6grenenlere, soyut bir dil {iriinii olan
deyimlerin uygun 6gretme teknikleriyle ve baglam ile somutlastirarak 6gretilmesi dnemlidir. Temel dil
seviyesinde baslayan deyim ogrenimi ile Ogrenenlerin sonraki dil seviyelerinde kiiltiir 6grenme
hususunda daha rahat ve motivasyonlar yiiksek sekilde 6grenme siireclerine devam edecekleri 6n
goriilebilir.
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STRUCTRED ABSTRACT

Evaluation of Idioms within the Scope of Basic Al Level in Teaching Turkish as a Foreign
Language

Introduction

In order to learn the culture of a foreign language and to draw intercultural conclusions, learners
should have knowledge of dimensions such as the life of the respective society, its life perspectives, its
habits, and its traditions. However, the acquisition of cultural dimensions is only possible with correct
and effective encounters in the classroom. These encounters should be ensured, for example, by
including idioms and proverbs from the culture of the target language in foreign language lessons. For
this reason, it is important in both cultural and language teaching to reflect fixed patterns such as idioms,
guotations, and proverbs that carry the culture of the target language in the content of foreign language
courses and textbooks. Foreign language teachers, textbook authors, and program developers should also
deal with the topic of cultural transfer. However, studies that provide a criterion for how these cultural
elements can be included in this regard are needed.

Method

The Common European Framework of Reference for Languages suggests that idioms at the basic
level should be very limited, easily memorized, situation-specific, and simple, used daily, related to
some concrete situations, used constantly, and short. The aim of this study was to evaluate the idioms
used in Turkish as a foreign language at the basic A1 level. For this purpose, the “Yedi Iklim Turkish
Textbook Al," which was prepared based on the Common European Framework of Reference for
Languages, was selected as a sample, and the existing idioms were determined using the general
scanning model. The identified idioms were evaluated in terms of their suitability for the topic of the
textbook and their frequency of use. In addition, idiom suggestions are presented for each subject area
that is suitable for the scope of the basic level Al.

Results and Discussion

The textbook “Yedi Iklim Turkish Textbook A1’ was examined in the context of idioms in this
study. The idioms that are used in the eight units of the textbook were identified and evaluated according
to the thematic areas of "Introduction, Family, Everyday Life, Environment, Jobs, Transport,
Communication, and Holiday." In addition, suitable idioms for the basic Al level are presented for each
topic area. The study took a topic-based approach by including idioms for the Al level of Turkish as a
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foreign language. It is suggested that the selection of idio "be diversified by focusing more on literal
idioms, depending on the scope of each unit. In particular, textbook authors and teachers need a selection
of idioms presented with awit-@gteigite@e:} to which they can refer for the basic level of a foreign

language.
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