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Editorden...

Turkish History Education Journal'in (TUHED) on birinci sayisiyla birlikteyiz. 5.
yilinda olan dergimiz uluslararasi, hakemli, akademik niteliginden taviz vermeksizin
yayin hayatina devam etmektedir. Dergimiz EBSCO’nun Humanities Source Ultimate
indeksinde taranmakta, ULAKBIM'in TR Indeksinde ise inceleme sireci devam
etmektedir. Ocak 2017°de aldigimiz karara gore yilda iki say! ¢cikan dergimize gelen
her bir makale, hakem sureci tamamlaninca 6n-yayin seklinde tam metin olarak

gelecek saylyi beklemeden, online yayinlanmaktadir.

Dergimizin gegen Mayis 2017 sayisinin yayinlanmasindan bu yana Turkiye’de
tarihyazimina katki sayilabilecek Diinya’da Tarihgilik ve Yagsayan Tiirk Tarihgileri adli
iki editoryal calismamiz yayinlandi. Tuarkiye birikimini on plana c¢ikarmayl ve
bildiklerimizi paylagsmayi siar edindigimiz bu kollektif calismalarin TUrk tarihgiligine orta
ve uzun vadede katki sadlayacagina eminiz. ISHE 2018 igin Istanbul Universitesi'nde
karar kilindi. 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda yapilacak sempozyumda simdiden

ornek teskil edecek etkinliklerin yer almasi planlanmigtir.

TUHED’in bu sayisinda 5 makale, 1 ktirik yazisi, 3 ¢eviri galismasi 1 de unlu bir
tarih egitimcisiyle yapilmis (Peter Sexias) roportaj yer almaktadir. Kritik yazisi ise
Diinya’da Tarihgilik adli editor kitabimizin bir elestirisini iceriyor. 2’si eski yazi, 1'i de

ingilizce makale cevirisi yer ald1.

Gonudllilik esasiyla makalelerin  gelistiriimesine katki sagladiklari igin
hakemlerimize ¢ok tesekklr ediyoruz. Dergimize yazilariyla destek veren yazarlara da
ayrica tesekkur ederiz. Dergimiz, tarih egitimi, tarihgilik ve egitim tarihi Turkce literattre

katkisi yapmaya sonraki sayilarda da devam edecektir.

Saygilarimizla,
TUHED Yayin Kurulu Adina

Prof. Dr. Ahmet Simsek
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TURKIYE'DE BIR PSIKOLOG TARIH DERS KITABI YAZARI OLDU:
PSIKOLOG ALI HAYDAR TANER VE ORTAOKUL ICIN TARIH II
UZERINE

A PSYCHOLOGIST BECAME HISTORY TEXTBOOK WRITER in
TURKEY: PSYCHOLOGIST ALi HAYDAR TANER and HIS TEXTBOOK
HISTORY Il for the 7" Grade

Bahri ATA"

Oz: Bu galismanin amaci 1940 ve 1948 yillari arasinda Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanlig
tarafindan onaylanan ve okutulan psikolog Ali Haydar Taner’'in (1883-1956) ismini tasiyan
Ortaokul gin Tarih Il ders kitabini genis bir bakis acisi icinde ele almaktir. Calismada nitel
yaklasim kapsaminda dokiman inceleme yontemi kullaniimigtir. 2016-2017 egitim-6gretim yil
bahar yariyilinda gerceklestirilen galismanin veri kaynagini Ali Haydar Taner’in adinin yazan
olarak gectigi Ortaokul igin Tarih Il kitabinin 1941 yilinda yapilmis baskisiyla adinin yazan
olarak gegmedigi 1937 tarihli baskisi olusturmaktadir. Calismada toplanan veriler betimsel
analiz teknigiyle ¢dzimlenmigstir. Calisma sonucunda ders kitabinin 1941 baskisi ile 1937
baskisinin temelde ayni kitaplar oldugu anlasiimaktadir. Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel'in,
Ortaokul Igin Tarih Il adh kitaba Ali Haydar Taner'i yazar olarak belirlemesi, O’nun gonliini
kazanma istegi olarak yorumlanabilir. Clnku Ali Haydar Taner, Turk egitim sisteminin
iyilesmesine kendini adayan ¢ok degerli bir egitimcidir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ders Kitabi, Ortaokul, Ali Haydar Taner

Abstract: The aim of this study is to examine the production of History Il textbook for the 7t
grade and its content which was authored by Ali Haydar Taner, famous Turkish psychologist
in 1940. It was used between 1940-1948 toward the decision of the Board of Education. This
study used document analysis, one of the methods of qualitative methodology. As data
sources, History Il for the 71" Grade, written by Ali Haydar Taner and published in 1941 and
not written by Ali Haydar Taner and published in 1937, were reviewed in the spring semester
of 2016-2017 academic year. The collected data were analyzed through descriptive analysis
technique. The results of the study showed that the 1941 edition and the 1937 edition of the
textbook, Ortaokul Igin Tarih Il are basically the same. The determination of Ali Haydar Taner
as a writer of Ortaokul Igin Tarih Il could be a kind of gesture for winning his broken heart by
Hasan Ali Yiicel, Minister of National Education because Ali Haydar is a dignified educator who
dedicated his life for improvement of Turkish educational system.

" Prof. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tarih Egitimi A.B.D. E-posta: bahriata@gazi.edu.tr
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Giris

1926’dan itibaren Meclis-i Kebir-i Maarif’in goérev ve yetkileri ile donatilan Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanhdi, ders programlarini (mufredat) hazirlama ve ders
kitaplarini 6gretim programlarina uygunluk ve pedagojik yaklagim yonuyle inceleme,
kabul ve tasdik goérevini yerine getirmektedir. Ayrica MEB tarafindan basilmasi
gereken okul kitaplarini da belirlemektedir. Onaylanan ders kitaplari, Tebligler

Dergisi’nde de 1939°dan sonra ilan edilmeye baslanmistir.

Cumbhuriyetin ilk Yillarindan 1940’a Kadar Milli Egitim Bakanhigr’nin Okul Ders

Kitaplarinin Basilmasina Yonelik Uygulamalari

Meselenin daha iyi anlasiimasi icin Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren Milli
Egitim Bakanliginin okul ders kitaplarina yonelik uygulamalarinin taringesine kisaca
bakmakta yarar vardir. 27-28 Eylul 1924’te Maarif Vekaleti Mustesari Fuad
Kopruli’nan imzasi ile ilkmektepler iptidai, lise 1. devre (Ortaokul) ve 2. Devre (Lise)
icin kabul edilen kitaplarin listesi ve ilgili ydnerge yayimlandi (Aslan, 2010: 221-230).
1924’te Ortamektep Il. siniflarda Ali Resad’in Yeni Tarih-i Umumi (Birinci Kisim) ve
Kopruluzade Fuad Bey’in Tirkiye Tarihi kitaplari onay almisti. Yonerge, milli terbiye
acisindan muhim tadilata ugradigi icin eski Tarih ders kitaplarinin da dikkate

alinmamasinin altini giziyordu.

Okul ders kitaplariyla ilgili en ayrintih yénerge, 19 Mayis 1341’de (1925)
“Mektep Kitaplari Hakkinda Talimatname” adiyla Hamdullah Suphi Tanridver’in ikinci
Milli Egitim Bakanligi doneminde yayimlandi. Bu tarih ders kitaplari ile ilgili su hususlar

vardir;
ilkokullara mahsus kitaplar igin;

e Daorduncu ve besinci siniflarin kitaplarinda bahis olunan memleketlerin kiigik
mukayese tarihi haritalari da ilave olunacak ve bu memleketlerin mevki
cografyasindan da micmelen bahis edilecektir.

e Mazimize ait mefahir-i milliyenin kahramanlari tebcil olunmakla beraber milletin

hassa-i seref ve sehameti ihmal edilmeyecektir.
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o Eski hikumet sekillerimize ve hatalarimiza ait siddetli intikadat (kritik) icra
edilmekle beraber ecdat hakkinda elfaz tahkiriye kullaniimayacaktir.

¢ Hicri ve miladi tarihlerin her ikisi de bir arada gosterilecektir. Tarih rakamlari
mumkun mertebe az istimal edilecek ve belli bagl vakalara hasrolunacaktir.

e Dorduncu ve besinci senelerin kitaplarinda alakadar bahislere tarih-i
medeniyete muteallik levhalar (tablolar) vazedilecek ve her kitabin sonuna o
sinifta okunan memleketlerin muhtelif tarihlerde gecirdikleri tahvilati gosterir
haritalar ilave olunacaktir (Unat, 1927: 488-489).

Ortaokul ve liselere mahsus kitaplar i¢cin de sdyle bir ifade vardir. Her sinifa
mahsus kitapta bilhassa medeniyet tarihine ait abidat levhalari bulunacak ve son
tarafina vakayi ile alakadar renkli tarihi haritalar ilave edilmis olacaktir. Turk tarihine
muteallik kisimlarda Turk medeniyetine ait numuneler ve kitabeler konmasina

hassaten ehemmiyet verilecektir (Unat, 1927:493).

Talimatnamenin 33-40. maddelerine gore; eser sahibi, okullarin agilmasindan 4
ay once eserinin basili olmayan iki kopyasini bir dilek¢e ile Maarif Vekaletine
vermektedir. Eser kabul edildiginde mektep kitaplari cetveline dahil edilmektedir. Okul
kitaplar, Telif ve Tercime Heyeti tarafindan incelenmektedir. Heyet gerekli
gordugunde kitaplar hakkinda salahiyettar miderris ve muallimlerin rey ve mitalaasina
muracaat etmektedir. Bir ders icin gesitli kitaplar kabul edilmektedir. Okul mudurleri ve
mufettislerin de oy ve gorusleriyle en etkili kitap, Cetvel’de birinci siraya
yukseltiimektedir. Birinci siraya yukselen eser sahiplerine nakit mukafat
verilebilmektedir ya da hizmet ifa ediyorsa taltif edilmektedir. Talimatnameye uygun

olmayan ders kitaplari zamanla cetvelden ¢ikariimakta idi (Unat, 1927:497-498).

24 Nisan 1926 tarih ve 823 numarali kanun, okullarda 6grencilere okutulacak
kitaplari bastirarak maliyet fiyatindan azami yizde on fazlasiyla 6grenciye satmak
uzere Maarif Vekaleti butcesine bir fasil agilmasini gerekli goériyordu. Kanunun
uygulama bicimini acgiklayan Talimatname de 9 Agustos 1926’da yayimlandi. Ayrica
fakir gocuklarin kitap masraflarinin vilayet biutgesinden karsilanmasi karari zaten 6
Ekim 1913 tarihli Tedrisat-1 /btidaiye Kanun-u Muvakkat’nin 67. maddesinin 12.

fikrasinda ifade edilmisti.

1927°de okul ders kitaplariyla ilgili galismalarin Talim ve Terbiye Kurulu'nda ¢ok

yogun oldugu o giinlerde kurul iyesi ihsan Sungu da Terbiye adli dergisinde "Mektep
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Kitabl" adlh bir makale yazarak ¢agdas egitimcilerin, Talim ve Terbiye Kurulu'nun

konuya bakis agisini gosterdi.

Talim ve Terbiye Kurulu, 17 Subat 1928’de 15 numarali karari ile okul kitaplari
listesinin kesin surette Haziran ayinda nesri hakkinda bir karar aldi. Buna gore yeni
kitaplarin incelenmek Uzere Nisan ayinin sonuna kadar kurula gonderilmesi
istenmektedir. Ortaokul ve lise siniflarina mahsus yazdirilacak tarih kitabi igin simdiye
kadar higbir miracaat vuka bulmadigi icin tarih kitaplari hakkinda evvelce gazetelere

verilmis olan ilanin tekrar yayimlanmasina karar verildi (Kirpik, 2008:310-311).

1928 tarihli bir yaziya gore de 6gretmenlerin okuttugu ders kitabinda goérdugu
noksanlari dogrudan dogruya Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligina bildirmeleri, ders
kitabi yazarlarini da diger baskilarda ikaz etmek Uzere bu noksanlardan haberdar
etmelerinin faydali olacagi ve bu sekilde ders kitaplarinin tekdmul edeceginden s6z
edilmektedir (Altunya, 2009:250-257).

Gazi Terbiye Enstitisi’nden egditimci Hasip Ahmet Aytuna, 1938 yilinin son
ginlerinde Hasan Ali Yiicel Milli Egitim Bakani oldugunda ona sundudu temenni

yazisinda ders kitaplarina iligkin sunlari yaziyordu:

Ders kitaplari da henuz talebenin miiracaat ve is kitabi haline gelmemistir. Hatta
bunlarin Vekalet komisyonlari tarafindan hazirlananlari bile bdyledir. Bu
hususta kitap yazma rekabetini tesvik etmek daha iyi netice verecektir
(Binbasioglu, 2005:338).

1939'da toplanan |. Maarif Sdrasinda devlet kitabi ve serbest kitap konusu
tartisildi. Serbest kitap uygulamasina taraftar olanlar, tek kitabin okullara tek ideoloji
getirecegini, 6grencilerin arastirma olanaklarini ortadan kaldiracagini, bunu Rusya’nin
uyguladigini ifade ederken, tek kitap savunuculari da devlet eliyle ders kitabinin
basiimasinin kitap fiyatlarini dastrdiglnu, bir babanin G¢ g¢ocugunu ayni kitapla
okutabilecegini savundular. I. Maarif SUrasinda butln okul kitaplarinin bakanlik eliyle
tek devlet kitabi olarak basiimasi kabul edilmisti. Hazirlanan ders kitabi yonetmeligine
gore kitap yazanlar eserlerini Bakanliga gondermekte, Bakanlikta bunlardan birini
secip yuksek fiyatla satin alacak, digerlerine de derecelerine gére para vermekte idi.
Bakanhgin telif Ucretleri, Babiadli kitapgilarinin higbirinin  6deyemeyecegi kadar
yuksekti. Yonetmelige gore devlet kitaplarinin 3 yilda bir degismesi gerekmekte idi.

1945’e kadar okul kitaplari igin yaris acildi, en iyi kitap devletge satin alinip basildi.
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Ozel yayinevleri de yardimci kitaplar ve kultir kitaplari bastilar. Cok partili hayata
gectikten sonra serbest kitap uygulamasi yururlige kondu (Basg6z, 1999:111-113).
Esasen daha sonraki hUkimet programlarindan da anlasilacag! uzere okullarda tek
kitap duzeninin uygulanmasi, ticari istismar ve ders kitaplari konusunda dar gelirli
ailelerin yukinun azaltlmasi gibi konular her zaman Turkiye'deki siyasetin

gundeminde olmustur.

Bilindigi gibi 1928’den sonra Mustafa Kemal Atatlrk, tarih yazimi isi ile mesgul
olmustur. 1930'da Maarif Vekaleti tarafindan Ortamektep mdifredat programlari
hazirlandi.  Metin (1998:76), 1930 Tarih mufredatinin, tim eski mufredatlarin bir
sentezi olmasi ve ilk kez orta mektepleri de yasal zemine oturtmasi bakimindan
oneminin altini ¢cizmektedir. Esasen 1930 miufredati ile tekrar 1924 mufredatindaki
sadelige donuliyordu. Buna gore tarih; Orta 1’de 3 ders saati, Orta 2'de 2 ders saati,
Orta 3'de 3 ders saati olup, oldukg¢a sade ve dizeye uygun bir gériunime sahipti. Orta
2 tarih programi “Arap Tarihi” ile baslyor, 15. asrin sonuna kadar Osmanli

imparatorlugu’nun miihim vakalari ile bitiyordu.

3 Agustos 1931'de Maarif Vekaleti, 28 numarali karar ile Turk Tarihi Tetkik
Cemiyeti’nin yazdirdigi tarih kitaplar ciltlerini esas tutarak, 6zellikle tarih mufredat
programinda ¢ok dnemli bir tadilat yapti. Buna gore tarih, Orta 1’de 2 ders saati, Orta
2'de 2 ders saati, Orta 3’de 3 ders saati yapildi. Yani hem tarih dersinin toplam ders
saati 8 saatten 7 saate indiriliyor hem de daha fazla tarih konusu mifredata
ekleniyordu. 1931-1932 6gretim yilinda ortaokul 2. sinifta tarih kitabinin 1. ve 2. cildinin
okutulmasi, 1932-1933’'te ortaokul 2. sinifta ise tarih kitabinin sadece 2. cildinin
okutulmasi kabul edildi. 1933’te Turk Tarihini Tetkik Cemiyeti’'nin (TTTC) tarih ciltleri
esas alinarak, Ortaokul tarih kitaplar I-1l-1ll hazirlatildi (Capa, 2002: 49). Bu ortaokul
tarih kitaplar yazar isimleri olmadan kaliteli kagit ve basim ile yayimlandi.12 Kasim
1934 tarihli 29 ve 30 sayih kararlara gore bu kitaplar ders kitabi olarak kabul edildi.
Ersanli-Behar (1992:108-118) dénemin lise kitaplari ile ortaokul tarih ders kitaplari

arasindaki benzerlige isaret etmektedir.

Atatirk déneminde yazdirilan TTTC’nin tarih ciltlerine yodnelik pedagojik
elestiriler, daha 1932’de |. Turk Tarih Kongre’sinde Konya Kiz Ortamektebi Tarih-
Cografya ogretmeni Ferit Bey gibi dgretmenler tarafindan acgik yureklilikle ifade
edilmisti (Ata, 2000:3). ismet inénli déneminde, Il. Diinya Savasr'nin getirdigi yeni
konjektirde MEB merkez kadrolarinin gozmesi gereken bir meseleye donustu.
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1930-1938 yillar1 arasindaki istatistiklere gore ortaokulda ¢ocuklarin en ¢ok sinif
dondukleri (basarisiz olduklar) dersler, Yabanci Dil ve Tarih dersi oldu (Cagil,
1948:35). Bu durumu Psikolog Dr. Ziya Dalat Cagil (1948:35) soyle acikliyor:

Tarihten ddnmelerinin sebebi su idi: 1931'de yazilmis olan tarih kitaplari
(TTTC’nin tarih ciltleri) gocugun zihin seviyesini cok asiyordu. Onlar sanki bir tarih
felsefesi idiler. Cocugun kavramasina imké&n olmayan genel soyut kavramlarla
(umumi micerret mefhumlarla) dolu idi. 1943 Subat’inda ikinci Maarif Sarasi tarih
komisyonunda tarih kitaplarindan felsefe ve sosyolojiye ait sahifelerin kaldiriimasi

icin temeller kondu.

Psikolog Dr. Ziya Dalat, bir baska yazisinda genel ve soyut kavramlara drnekler
vermektedir. Dr. Ziya Dalat'a goére bunlar kainat telakkisi, kilttr, maarif siyaseti gibi
kavramlardir (Cagil, 1948:148). Bunlar goézle goérinmeyen, kulakla isitimeyen,
dogrudan dogruya disaridaki hayatta mevcut esyanin tasavvuru degil, ancak
zihnimizde dusunebildigimiz, bir tek ferde dedil, butliin bir cinse uyan dusuncelerdir
(Cagil, 1948: 163). Bulag 6ncesi (erkek gocuklariigin 15, kiz gcocuklari igin 13 yasi esas
aliyor) medeniyet yerine yazi, giyinme, tarla stirme gibi kavramlar kullanilabilir (Cagil,
1948:157). Dr. Ziya Dalat’a gore buligdan énce gocuk zihni dis hadiselere gevrilmigtir.
Buldgdan sonra ise geng¢ kendi hisleri, dusunceleri, hulasa ruhundaki hadiselerle
mesguldur. Buldg oncesi ortaokul tarih programi ile lise tarih programi arasinda higbir
fark olmamasi kabul edilebilir bir durum degildir (Cagil, 1948:163). Tarihsel bilgi,
psikolojiye uygun bir héale getirilememigtir (Cagil,1948:156;MV, 1943:230). Dr. Ziya
Dalat’a (1948:159) gdre tarih dersinin hedefi gocuga ve gence bir surl bilgi vermek
degil, onda duygular, dugunceler, kararlar, heyecanlar vs. uyandirmak ve yagsatmaktir.
Dr. Ziya Dalat bu fikirleriyle, 5nce Rousseau’nun sonra da John Dewey’nin pedagojide
cocuk psikolojisini merkeze koyan ve bilgiyi ya da disiplinin yapisini bir uydu yapan

anlayigi kabul ettigini ima etmektedir.

Hasan Ali Yiicel, 23 Ekim 1954'de Cumhuriyet gazetesinde “Daha Lise
Kuramadik” adli yazisinda 1930’lu ve 1940’l yillardan soyle s6z etmektedir;

Ogretmenlerimizin bir kismi, ellerine verilmis programlari ve resmi tek kitaplari
inanmayarak, istemeyerek ve begenmeyerek okuttular. Bunun aksi de
gerceklesmis olsaydi gene mesele, ana temele dayandiriimis olmayacakti
(Ylcel, 1998:104).
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Aslinda yukaridaki pedagojik gerekcelerden dolayr Maarif Vekaleti merkez
kadrosunun, ortaokul tarih ders kitaplarini yeniden gdzden gegirmeye Ikinci Maarif
Sarasi (15-21 Subat 1943) 6ncesinde basladigi anlasiimaktadir. Capa’ya (2002) gore
Tarih mufredatinin yogunlugu 1936 yilindan itibaren tartisiimaya baslanmigstir. Maarif
Vekaleti, 1937'de ortaokul ve lise tarih kitaplarini yeniden dizenlemek Uzere,
Ankara'da bir komisyon olusturmus, Istanbul'dan Yiiksek Muallim Mektebi Miduri ve
tarih ders kitabi yazari Hamit Ongunsu da ¢agrilmisti. Bu komisyona modern tarih
egitiminin gereklerine uygun bir sekilde ortaokul ve lise kitaplarini hazirlama isi
verilmigti (Capa, 2002: 51).

1940’tan sonra Ortaokul igin Tarih | kitabi, o dénemde Yiiksek Ogretim Genel
Mudiirl olan Faik Resit Unat'in, Ortaokul Igin Tarih Il Ali Haydar Taner'in, Ortaokul Igin
Tarih 11l kitabi da (1941) Kutahya mebusu Sadri Ertem ve Eskisehir Manisa Mebusu
olan egitimci Kdzim Nami Duru’nun isimleri ile yayimlanmaya baglandi. 1931°de Faik
Resit Unat'in Tark Tarihi Tetkik Cemiyeti tarafindan yazdirilan dort ciltlik tarih
kitaplarinin indekslerini duzenleme, kronoloji cetvellerini hazirlama igi ile de
goOrevilendirildigi, kitaplarin ¢ogaltilmasi ve dagitiimasindaki gayretlerinden dolayi

takdirname ile 6dullendirildigini unutmamak gerekir (Ata, 2009:95).

30 Aralik 1942’de 364 sayili Talim ve Terbiye Heyeti karariyla ortaokul tarih ders
kitaplari musabakasi icin ilana ¢ikilmig ve sartname Bakanlk Yuksek Makami'nin
onayina sunulmustu (Maarif Vekilligi, 1942, Talim ve Terbiye Kurulu Karar Defteri
sayl:364). Musabakada yarismayi kazanan kitap serisi U¢ yil ortaokullarda okutulacak
ve yazar/yazarlarina her ders yil i¢in 1800 lira telif hakki verilecektir. Ortaokul 1. ve 2.
sinif kitaplarinin 160 sayfadan asagi, 196'dan fazla olmamasi, ortaokul 3. sinif

kitabinin 176’dan asagi ve 224 sayfadan fazla olmamasi uyarisi yapiimaktaydi.

Avrupa Universitelerinde tarih 6grenimi géren Arif MUfit Mansel'in 1942'de lise
icin yazdigi ilkgag Tarihi |, Cavit Baysun’un Ortagad Tarihi I, Enver Ziya Karal'in Yeni
ve Yakin Caglar Tarihi Ill adli kitaplari da bir dncekilere gore (yani 1931 baskilarina
gbre) ikinci Maarif Sarasinda daha kaliteli bulundu (Erdal, 2012:155-158). Saradan iki
yil sonra Enver Ziya Karal'in Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi (1918-1944) kitabi basild1.
Diger bir deyisle 1943’te Milli Egitim Sdrasi, esasen ¢ok once baglayan tarih ders
kitaplarinin iyilestiriimesini, daha genis katilimla mesgru bir zemine oturmasini sagladi.

Boylece bu sdra ile Ataturk doneminde uzmanlara yazdirilan tarih ders kitaplarinin,
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tarih programinin amaclarini gerceklestirmeye ve ¢cocuk anlayisina uygun olmadigina

karar verilmig oluyordu.

Talim ve Terbiye Kurulu 02 Agustos 1943 tarihli 243 numarali kararina gore;
ortaokullarin 3. siniflarinda okutulmakta bulunan tarih kitabinin Kiitahya Mebusu Sadri
Ertem tarafindan yazilan Osmanli tarihine ait kisminin 1943-1944 Ogretim Yil'ndan
itibaren okutulmamasi, Il. Maarif Sdrasinda kararlastiriimis iken bunun yerine
Ortadgretim sube muadurlerinden Kamil Su’ya yazdirilan kitabin 1943-1944 6gretim
yilindan itibaren okul kitabi olarak kabulUyle vekillikge bastiriimasinin vekillik yuksek
makaminin tasvibine arzi kararlastirildi (Maarif Vekilligi, 1942, Talim ve Terbiye Kurulu
Karar Defteri Sayi:243). Bu kararda Sadri Ertem’in Darulfunun Edebiyat Fakultesi
Felsefe mezunu olmasi ve sosyalist anlayisa sahip gazeteci ve romanci kimliginin
etkisini kestirmek zor gibidir. Karardan U¢ ay sonra 12 Kasim 1943’de Sadri Ertem

kalp krizi gegirerek vefat etmistir.

Sadri Ertem ve Kdzim Nami Duru’nun (1941) ders kitabi ile Kémil Su ve Kazim
Nami Duru’nun (1945) ders kitabinin istiklal Harbi konulari kismi ayni olmakla birlikte,
birinci ders kitabinda Osmanl Devleti’'nin yikselme devrinin (1453-1579) ayrintili
anlatilmadigi dikkati gekmektedir. Ali Fuat Cebesoy, 84 yasinda iken 29 Mayis 1966’da
Frederick P. Latimer ile yaptigi roportajda “O zaman O (Ataturk) sagken mekteplerde
okunan Osmanli tarihi mumkin oldugu kadar kisa, kronolojik bir tarihti yani”
(Kocahanoglu, 2005:239) ifadesi ile bu tlrden okul kitaplarini kastetmis olabilir
(Cebesoy’un yaslilik donemi iddialarinin ayrintil bir analizi igin bkz. Celik, 2016:95-97).
Her iki kitap da (sf.103/sf.109) Fransiz devrimini sinif terminolojisi ile agiklamaktadir.
Sadri Ertem ve Kazim Nami’'nin kitabinda (1945: 104-105) “Krallik imtiyazh siniflara
dayanarak emirlerini ilahi bir kudret seklinde kabul ettiriyordu... Bazi yerlerde bu
islahati halk kuvvetleri zorla yaptilar.” gibi bir ifade gegmektedir.  ikinci ders kitabinda

konu baslarina kisa bir 6zet konulmustur.

14 Temmuz 1945 tarihli ve 446 nolu karar ile ortaokullar da okutulacak tarih
kitaplari musabakasina giren eserlerin nasil incelenecegi hakkinda bir yonetmelik
cikarildi.  Bu belgelerde tarihgi Uye Faik Resit Unat'in, Talim ve Terbiye Baskanr'na
vekalet ettigi gorlilmektedir. Bu belgelerde 30 Aralik 1942 tarihli ve 364 sayili
sartnameye atif yapilarak, ortaokul 1-2-3 kitaplarinin bir buttin halinde incelenecegi

belirtiimektedir.
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Tablo 1

Ortaokul Tarih Kitaplari Miisabakasina Giren Kitaplarin Not Olgli Listesi

Olgiit Puan Karsiligi
Kitaplarin verdigi bilgilerin dogruluk degeri 50 Puan
Kitaplarin mifredat programina uygunlugu 15 Puan
Kitaplarin milli tarih gértsiine uygunlugu 15 Puan
Kitaplarda kronolojik siralamaya yer vermekteki basarinin degeri 30 Puan
Kitaplardaki cimlelerin gramer ve sentaks bakimindan dogruluk degeri: Tiirk
e e e . . . 40 Puan
dilinin 6zbenligine gidis ilkesine riayet derecesi
Kitaplarin pedagojik degeri (sekil, konularin ana gizgileriyle bahislere ve
paragraflara ayrilmasi, fikirlerin siralanmasi, anlatis, 6grenci seviyesine
.. . . . . 50 Puan
uygunluk, ozetler, sorular, resim plan ve haritalar, kronolojik ve senkronolojik
cetvel ve tablolar, bakimlarindan)
Toplam 200 Puan

Ortaokul tarih kitaplari misabakasina giren kitaplarin not 6l¢u listesine gore
ders kitaplari toplam 200 puan Uzerinden degerlendiriliyordu. Bir de bunlara “Bugln
okutulmakta olan kitaplara gére o6gretim icin daha elverigli gorUlip gorilmedigi”
maddesi eklenmisti. Burada ders kitabinin milli tarih gérugune (Tark Tarih Tezi seklinde
yorumlanabilir) ve mufredata uygunlugu 6l¢utinin 15 puan gibi gok dusuk bir puan
olmasi, bilgilerin dogruluk degerine, dil/anlatima ve pedagojik degere verilen 6nem ¢ok
dikkat cekicidir.

Yine ayni tarihli ve 447 sayih karar ile ilkokul 4. sinif ve 5. siniflarinda
okutulmakta bulunan tarih kitaplari ile bunlarin dayandiklari program, maksadi
saglayamadiklari i¢in Il. Maarif S0rasi kararlarina goére yeni bir seri kitabin
hazirlanmasina memur edilen Talim ve Terbiye Heyeti Uyelerinden Faik Resit Unat ile
bakanlik mufettisi Kamil Su'nun yazdiklari 4. sinif kitabinin 1945-1946 6gretim yilindan
itibaren okutulmasi Gzerine kabull hususunun Bakanlik Yuksek Makami’na sunulmasi

kararlagtirldi.
Ali Haydar Taner ve Ortaokul igin Tarih Il Kitabi

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylanan ve okutulan tarih ders
kitaplari arasinda 6zellikle bir kitap dikkat gekmektedir. Bu da hig siphesiz ki psikolog
Ali Haydar Taner'in (1883-1956) ismini tagiyan Ortaokul Igin Tarih Il ders kitabidir. Bu
kitap, 1940'dan 1948’e kadar Ortaokul 2. siniflarda temel ders kitabi olarak butlin
ulkede okutulmustur. Avrupa’da Ozellikle Fransa’da tarih ders kitabini bir tarih
profesori ve kidemli tarih 6gretmeninden olusan iki kisilik komisyona yazdirma usulu

bulunmaktadir. TUrkiye’de de onca tarih profesoéri ve tarih 6gretmeni dururken,
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psikolog Ali Haydar Taner'in Ortaokul igin Tarih Il ders kitabinin (1940-1948) yazarlig
icin gorevlendiriimesi, tarih egitimcilerinin Gzerinde dislinmesi gereken bir olgu olarak

durmaktadir.

Oncelikle Ali Haydar'in akademik kariyerinden kisaca s6z etmekte yarar vardir.
Ali Haydar Taner, Almanya’da Jena Universitesi'nde egitim ve psikoloji alaninda iki yil
tahsilden sonra 1911'de Ittihat ve Terakki Cemiyeti tarafindan Selanik’te agilan
idadi’de psikoloji dersi hocasi olarak mesleki kariyerine basladi. 1915'te Maarif
Nezareti Musavirligine atanan Alman Mduasavir Dr. Franz Schmidt'in tercimanhigini
yapti ve Darulfinunda Tecriibi Pedagoji ve Tecrtibi Psikoloji gibi dersleri verdi. 1926’da
basladigi Talim ve Terbiye Kurulu tyeligini 12 yil strdtrdl (Sorgug,1987:453).1926'da
Muallimler Birligi’nin Umumi Kongresi’nde okunmasi i¢in kaleme aldigi “Milli Terbiye”
ladli raporu, o dénemde ¢agdas egitimden beklentileri de yansittigi igin gok dnemlidir.
1927°de Hilmi Kitapevi’nden Kur'an-1 Kerim Elifbasi adli alfabe kitabi ¢ikti. MillT Egitim
Bakani Mustafa Necati doneminde Grigori Petrof'un Beyaz Zambaklar Memleketinde

kitabinin ¢gevirmeni olarak sohret kazandi.

2010’da Tirk Yurdu dergisinde “1938°de Lise Bakalorya Sinavinda Bir Kopya
Olayi ve Egitim Bilimci Ali Haydar Taner’in Bagina Gelenler’ adl yazimda Ali Haydar
Taner’in kopya hadisesinden nasil sorumlu tutulup, Bakan Saffet Arikan emriyle, Talim
ve Terbiye’den (1935-1941 arasinda kurumun adi Kultir Kurulu) uzaklastirilip, 12 Eylul
1938’de istanbul Kiz Ogretmen Okulu’'nda Terbiye ve Ruhiyat égretmenligi gdrevine
baslatildigini yazmistim. 28 Aralik 1938'de Hasan Ali Yiicel Milli Egitim Bakanhg
koltuguna oturdugunda hem Turkiye i¢in hem de Ali Haydar Taner i¢in yeni bir donemin

basladigi gorulmektedir.
Caligmanin Amaci

Bu calismanin amaci 1940 ve 1948 yillari arasinda Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi tarafindan onaylanan ve okutulan psikolog Ali Haydar Taner’in (1883-1956)
ismini tastyan Ortaokul igin Tarih Il ders kitabini incelemektir. Arastirmada agagidaki

sorulara cevap aranmistir:

1 Bu eserin Osmanlica niishasina “https://acikerisim.tomm.gov.tr/xmlui’handle/11543/775”

adresinden ulasilabilir.
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1. Ali Haydar Taner, Ortaokul icin Tarih Il kitabina “yazan” olarak neden ve nasill
gecmis olabilir?

2. Ali Haydar Taner imzal Ortaokul igin Tarih Il kitabi iceriginin (1941 baskist),
bir dnceki kitabin igerigiyle (1937 baskisi) benzer ve farkh yonleri nelerdir?

Yontem

Tumevarim yontemini esas alan, olgu ve olaylari kendi dogal ortamlari
icerisinde gozlem, gorusme ve dokiman inceleme gibi veri toplama araglariyla
betimlemeye ve katilimcilarin bakis agilarini yansitmaya ¢alisan arastirma turtne nitel
arastirma denir (Merriam, 2001; Yildirnm ve Simsek, 2005). Mevcut kayit ve belgeleri
¢ozUmlemeye odaklanmasi, konuya iligkin belgelerin bulunmasi, incelenmesi ve
yorumlanmasina olanak saglamasli nedeniyle c¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokliman inceleme (belgesel tarama) kullaniimistir (Karasar,
2008).

Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Calismada veri kaynagi olarak Ali Haydar Taner’'in adinin yazan olarak gectigi
Ortaokul Igin Tarih Il kitabinin 1941 yilinda yapilmis baskisiyla adinin yazan olarak
gecmedigi 1937 tarihli baskisindan yararlaniimistir. Bununla birlikte kitaplarin
iceriklerinin daha iyi anlasiimasi igin 1915, 1924, 1927 Zeyli, 1930 ve 1931 tarih
mufredatlarina da bakilmigtir. 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yariyillinda
gerceklestirilen galismada arastirmaci, kendi gelistirmis oldugu dokiman inceleme

formu araciligiyla verileri toplamigtir.
Verilerin Analizi

Calismada toplanan veriler betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Onceden
belirlenmis temalar ¢ercevesinde verileri 6zetleme ve yorumlamaya firsat vermesi,
dogrudan alintilara yapmaya olanak saglamasi ve veriler arasindaki neden-sonug
iligkilerini irdelemeye olanak tanimasi gibi Ozellikleri c¢alismada bu teknigin
kullaniimasinda etkili olmustur (Yildirim ve Simsek, 2005).
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Bulgular

Ali Haydar Taner’in Adinin Ortaokul igin Tarih Il Kitabina “Yazan” Olarak

Gecmesi Meselesi

Ali Haydar'in Resimli Kolay Alfabe, Ruhbilim (Psikoloji), Ortaoku/ Igin Tarih Il ve
Ozel Ogretim Metotlari (Hiiviyet Bekir Ors ile) adlari altinda MEB tarafindan kabul
edilmis dort ders kitabi bulunmaktadir. Lise 10. sinif igin yazilan Ruhbilim (Psikoloji)
ders kitabi 1936’da basiimaya baslanmis ve 1947’ye kadar 4. baskiyr yapmist.
Ortaokul Igin Tarih Il kitabi 1940’'ta basiimaya bagslandi. Ozel Ogretim Metotlari ders
kitabi da 1944’te basiimaya baslanmis, 1952’de ise 4. baskiyi yapmisti (Taner,
1954:111).

Ortaokul igin Tarih Il kitabi ilk baskisini 1940’ta yapmis ise de sireg, 1-2 yil énce
baslamis demektir. Bu gorevlendirme; Celal Bayar, Refik Saydam, Sukir Saracoglu
hiikiimetlerinde Milli Egitim Bakanligi yapan Hasan Ali Yiicel'in emriyle olmus olabilir.
Hasan Ali Yiicel, hocasi Ihsan Sungu’yu 3 Nisan 1939'da Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligindan Mustesarliga atadi.1940’tan 1962’ye kadar Kurul Baskanhgini Kadri
Yériikoglu yiritti. Hasan Ali Yiicel ve calisma ekibinin psikolog Ali Haydar Taner'i
1933’te Atatlirk doneminde ortaokul igin, lise kitaplarindan o6zetlenen Tarih II,
ortamektep icin adli kitabin tekrar ortaokul 6grencisinin psikolojisine ve anlayisina
uygun bir hale getirmesi igin gorevlendirmesi bir tir iade-i itibar olarak yorumlanabilir.

Bu sekilde Milli Egitim Bakani Saffet Arikan’in kirdigi génli almaya ¢alismis olabilir.
Ali Haydar Taner imzali Ortaokul icin Tarih Il Kitabinin incelenmesi

Ortaokul icin Tarih Il kitabi, 1940°ta Ali Haydar Taner’in adiyla basiimaya
baslanmig, 1945’e gelindiginde 14. baskiyr yapmisti. Kitap, 1948'de tekrar basiimisti
(Kitabin genel bir incelemesi igin bkz. Mindivanli Akdogan, 2016:124-125).

Ortaokullarda 2. sinifta okutulmak Uizere yazilmis olan Ortaokul igin Tarih Il
kitabinin 1934 (18 harital), 1937 (16 haritali) baskilarini inceledigimizde kronoloji
cetveli, indeks ve haritalar hari¢ her ikisinin de 201 sayfa olup, ayni metin icerigine
sahip oldugu anlasiimaktadir. Ortaokul igin Tarih 1l kitabr’nin 1937, 1938 baskilari da
ayni olup, énemli bir dizeltmeler 1939'da yapilmistir. Ortaokul igin Tarih Il kitabr'nin
1939, 1940 ve 1941 baskisi aynidir. Yazar olarak Ali Haydar Taner ismini tasiyan 1940
ve 1941 tarihli Ortaokul igin Tarih Il kitabr (14 Harital)) da, kitabin 1934 ve 1937
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basiminin 165 sayfaya indirilmis halidir. Diger bir ifade ile 6z muhafaza edilerek, bazi

konular ve resimler ¢ikarilmig, bazi paragraflar ve resimler eklenmigtir.

Bu kitaplari incelemeden, kitaplarin dayandigi séylenen 1931’de tadilat géren
Ortamektep Miifredat Programi’na uygunluguna bakmakta yarar vardir. Ancak bu
arada 1945’te yayimlanan ve “ders kitaplarinin mufredata uygunluguna” sadece 15
puan veren OI¢u listenin dnceki donemleri de igine alacak sekilde bir tir zihniyet

okumasl yapmamiza yardimci oldugu soylenebilir.

1931 Mifredat Programi’nda “Gol” kavminden s6z edilirken, 1933 ve sonrasi
baskilarda “Galya” kavminden s6z edilmektedir. 1931 mufredati, Attila konusunu ele
alirken “Attila’dan Evvel Idare, Attila’nin icraatleri, Attila’nin Vasiflari, Attila’dan Sonra
Hun Devleti, Askerlik Sanati” gibi konu basliklarini énerirken; 1933 ve sonrasi
baskilarda Attila konusu, “Bizans Uzerine hareket, Orlean Seferi, Roma uUzerine
hareket” gibi U¢ konu basliginda ele alinmaktadir. 1931 mufredatinda olan Asya’da
Akhun Devleti (s.65), ders kitaplarinin degisik baskilarinda yoktur. 1931 mufredatinda
“Asya Tirk (Tukyu) imparatorlugu”, 1933 ve sonrasi baskilarda “Asya’da Gok Tirk
imparatorlugu” adini almistir (1933 baski, s.36). 1931 miifredatinda, “Tiirkes Devleti”
ve “Karluk Devleti” ne yer verilmisken (s.66), ders kitabinda hemen “Uygur Devleti”
konusuna gegilmistir. 1931 mufredatinda “Pegenekler”, “Oguzlar” ve “Kumanlar” ve 5.
Asirdan Avrupa’ya sarktan gelen yeni istilalar (islavlar, Lombartlar, Anglo-Saksonlar
vb.) konulari varken (s. 67) ders kitabi baskilarina alinmamistir. 1931 mufredatinda
“Islamiyet’in ZuhGru Esnasinda Komsu Devletlerin Vaziyeti” konusu (iran, Bizans,
Misir) 1933 ve sonrasi kitaplarda yer almamigstir. 1931 mufredatinda “Halifeligin Hakiki
Mahiyeti konusu (s. 68), ders kitaplarinin degisik baskilarinda bulunmamaktadir. 1931
mufredatinda “Karahanlilar Devleti” ve “Ahsitler Devleti”, varken, ders kitaplari bu
konulari icermemektedir. 1931 mifredatinda “11. 12. asirlarda Hiristiyan
Derebeylikleri” konusu, ders kitabinin degisik baskilarinda sadece “Derebeylik”
(Feodalite) adini almistir. 1931 mufredatinda yer alan “Karahata Devleti” konusu (s.
71) ders kitaplarinin baskilarinda yoktur. 1931 mifredatinda “Harzemsahlar Devleti”
olarak yer alan konu (s. 71) ders kitaplarinda “Harzem Devleti” adi ile igslenmektedir
(s. 128). 1931 mufredatinda yer alan “Bahriye ve Burciye Devleti”, “Saltuklar”,
“‘Mengucler”, “Esrefogullar”, “Hamitogullar”, “Candarogullar’” ve “Ortazamanda Hint

Alemi” (s. 73) gibi konular ders kitaplarinin degisik baskilarina yansimamistir.
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Hem 1931 mufredatinda olmayan hem de TTT (Turk Tarihi Tetkik) Cemiyeti
(1933) tarafindan yazilan Tarih Il Orta Zamanlar kitabinda olmayan “Osmanlilar’
(s.162-173/s.137-148) konusu 1937’den itibaren her baskida, “Musliman Turkler
idaresinde Hint” ve “Timur’ konusu arasina eklenmis, bdylelikle tarih konularini;
Ortagag dahilinde bdlgesel olarak igslemenin beraberinde getirdigi sorunlar ¢ozulmeye
calisiimigtir. Bu mesele, Aslan’in (2012) calismasinda gosterdigi gibi 1915, 1924, 1927
Zeyli, 1930 ve 1931 miufredat programlari ¢ergevesinde butincul olarak incelemek
gerekmektedir. 1915 programina gére Osmanlilarin kurulusu “Devr-i Tesis ve istiklal”
konusuyla Ortaokul 3. sinifta 1. Unitede gegiliyordu. Ankara Muharebesi de burada
isleniyordu. 1924 programinda “Bati Avrupa’nin Ortagag Donemi” Orta 1. sinifa alindigi
icin Orta 2. sinif programi Tiirk ve islam Tarihi agirlikli idi. 1924 programinda Orta 2'de
“‘Anadolu’da Turkler” konusunda Osmanli Devleti’'nin kurulusuna geciliyordu. “Timur
Devri” konusundan sonra Osmanl Devleti'nin yeniden tesisi konusu ele aliniyordu.
Istanbul’'un Fethi sirasinda Avrupa’da Rénesans inceleniyor ve program bitiyordu.
Benzer sekilde 1927 Zeyli'nde “Anadolu’da Turkler” konusunda Osmanli Devleti
kurulmakta, akabinde Timur Devrine gecilmekte, sonrasinda Osmanli Devleti’'nin
yeniden tesisi islenmekte ve konular 15. asrin sonuna kadar meydana gelen onemli
olaylarla sinirlandinimaktadir. 1930 programinda da “Anadolu’da Turkler” konusunda
Osmanli Devleti islenmekte, akabinde Timur Devrine gecilmekte, sonrasinda da
Osmanli Devleti’'nin yeniden tesisine gecilmektedir. Ayni sekilde konular, 15. asrin

sonuna kadar meydana gelen onemli olaylarla sinirlandiriimaktaydi.

1931 mufredatinda tipki 1915°’te oldugu gibi, Osmanlilarin kurulusu konusu Orta
I’den Orta III’Gn ilk basina alinmis, bunun Gzerine programda bir bogsluk dogmus, bunu
da ders kitaplari yazarlari eski ders programlarinda oldugu gibi ¢ozmugstur. Esasen
yazarin ve tarih ogretmeninin Ankara Muharebesini anlatabilmesi icin Anadolu’da
Osmanlilarin nasil kuruldugunu islemesi gerekmektedir. 1931 mufredatinda “Anadolu
Beylikleri” konusunda Karaman Beyligi ile baglanip, alti beyligin ismi sayilip “ve diger

Beylikler” denilmektedir. Burada “Osmanli Beyligi” yer almamaktadir.

Ortamektep Miufredat Programi Tarih [I'ye (1931:166) uygun olarak, son konu
“Hindistan’da Babiir imparatorlugu” olup konu Babiir, Ekber, Cihangir, Sahcihan ve
Evrenkzip/Evrengzib (Alemgir) lizerinden anlatilip, 1858 de Hindistan idaresinin ingiliz

HUkumetine gegcmesi igslenmekte ve Medeniyet kismi ile bitirilmektedir. Ortamektep
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Mufredat Programi Tarih Ill. Sinifa (1931:75) gore, ilk konu “Osmanl Devleti’'nin

Kurulusu” idi.

Kisaca ortaokul tarih ders kitaplarinin degisik baskilari incelendiginde, 1931
tarih mufredatini tam yansitmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Mifredatin yapisal sorunlari da
ders kitabinda ¢ozulmeye galisilmaktadir. Bu yapisal sorun, temelde 1915'ten beri
Umumi Tarih ile Turk Tarihi dersini birlestirme arzusundan kaynaklanmaktadir. Bu
durumda, 1930 ortaokul tarih mufredati uygulansaydi kanimca daha iyi olurdu. En
esasli ¢dziim ise Umumi Tarih ile Tirk Tarihini ayri ayri okutmakti. Yani Fransiz, ingiliz,
Alman ve Amerikan gorus agilarini yansitan tercime umumi tarihleri birakip, Turklerin
bakis acisindan bir Genel Tarih ya da Dinya Tarihi yazmak gerekirdi. Atatlrk
doneminde bu igse akademik duzeyde baglanmis ancak bu ¢alisma yarida kalmis ve
bu eserler “Muhtasar Tarih-i Umumi” tarzinda g¢ocuk ve genglerin duzeyine

indirgenememigti.

Burada 1937 baskisinin (yazar belirtimemistir) ve 1941 baskisinin (Yazan: Ali

Haydar Taner) karsilastiriimasi daha somut bir fikrin olusmasini saglayabilir:
Kitabin 1941 baskisinda gikartilan konular ve paragraflar

Ders kitabinda Roma Aleminde Iktisadi Bozgunculuk, Garbi Roma
imparatorlugu Yikilmasindan Sonra Roma Alemi, Galyalilarin ictimai ve Siyasi
Hayatlari, Lombartlar, Slavlar, Turkes Devleti, Karluk Devleti, Pecenekler, Oguzlar,
Kumanlar Lombartlar, Anglo-Saksonlar, Slavlar, islamiyet'ten evvel Arap Devletleri,
Uhut muhasarasi, Hudeybiye Barisikligi, Hariciler, Siiler, Maliki Mezhebi vb. konularin

citkarildigr gorulmektedir.
Ders kitabindan ¢ikartilan bazi paragraflar soyledir:

e “Hazarlar birgok sehirler kurmuslardi. Bu sehirler, bilhassa itil cok islek bir
ticaret merkezi idi...” (1937 baskisi, s. 44)

e “Musliman olduktan sonra Bulgar alimlerin gogu dini mahiyette bir hayli eser
de yazip biraktilar.” (1937 baskisi, s. 44)

e “Memun islam dinini akla istinat ettirmek istiyen ve serbest diisiinceyi tervig
eden Mutezile mezhebini kabul etti. Memun, bu mezhebi kabul etmiyen
hocalari kirbagla dévdirdu ve hapse sokardi.” (1937 baskida s.80).
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Kitabin 1941 baskisinda bulunan 6z Turkge ifadeler

1940’tan sonra ders kitaplari ortamektep yerine ortaokul ifadesiyle ¢ikmaya
bagladi. Ders kitabinda teessuUs yerine kurulma, inkiraz yerine dagilma ya da ¢okme,
milcadele yerine kavga, lisan yerine dil, fetret yerine karisiklik kelimeleri
kullaniimaktadir. Sahaflardan alinan o6grenci tarafindan kullaniimig ders kitaplari
incelendiginde (1945 baskisi) bazi 6gretmenlerin kitaptaki sark, garb, cenub, simal
gibi tabirlerin Gstunud cizdirerek, 6grenciye dogu, bati, guney ve kuzey diye Ozellikle
yazdirdigi dikkati cekmektedir. ilging olan husus TTT Cemiyeti tarafindan yazdirilan
(1933) Tarih 1l Ortazamanlar kitabinda bu terimlerin dodu, bati, gliney ve kuzey olarak
gecmesidir. Benzer sekilde “iptida” kelimesi de sinifta s6zlii olarak “Ilk evvela” olarak
karsilandigi anlasiimaktadir. “Muessis” kelimesinin “kurmus ve tesis eden manasina
geldigi”; “nefyolundu” ise “surtlmek” olarak belirtiimistir. “Kopuz” kelimesini de “Eski

zaman gairlerinin galgilari” olarak kitap Uzerine not ettirilmistir.
Kitabin 1941 baskisinda degisen bazi basliklar

Ders kitabinda 1937’de “Muhammed Daveti” [Hz. (s.a.v.)] yerine “Ahalinin Hak
Dine Davet Edilmesi’, “Hicret” yerine “Medine’ye Hicret”, “llk Cami” konusu ise

“‘Muhammed Medine’de” [Hz. (s.a.s.)] ile birlestirilmistir.
Kitabin 1941 baskisina eklenen bazi konular ve ifadeler

Ders kitabinda bazi cumlelere 6rneklendirme yapilmistir. Bunlardan biri de

sudur:

“‘Mesela puta tapicilik dininin bazi yortu gunlerini, Hiristiyanligin bayramlari
yapmiglardir” (s. 6). Ders kitabinin 45. sayfasinda, “Muhammed Medine’de” [Hz.

(s.a.s.)] konusuna 11 satir ilave yapilmistir. Bu paragraf soyledir:

Muhammet [Hz. (s.a.s.)], evvela Misliman Mekkelilerle Misliman Medineliler
arasinda rekabet ve dugsmanligi ortadan kaldirdi; sonra da batiin Muslimanlarin
kardes olduklarini ilan etti. Hangi kabile ve hangi millete mensup olursa olsun,
bitiin Muslimanlarin tek bir kavim oldugunu sdyledi. Islamiyet'ten evvel Araplar
kabilelere ayriimis olarak vyasarlardi. Kabileler arasinda kavgalar eksik
olmuyordu. Muhammed’in [Hz. (s.a.s.)] koydugu kaideye goére butin
Muslimanlar birbirine kardeslik bagi ile baglaniyordu. Muhammed'e [Hz.
(s.a.s.)] gore dunyada iki ¢gesit halk vardi: Biri MUslimanlar, digeri de Masliuman

olmayanlar.
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Blylk Selguklu imparatorlugu konusu “Selguk” ve “Tugrul” bagliklari altinda

incelenmigtir (s. 99).
Kitabin 1941 baskisindan c¢ikartilan bazi resim ve krokiler

Ders kitabinda Bedir ve Uhud krokileri ve Konya’da ince minare ve imparator
Cihangir'in yanina toplanan bir meclis ¢ikariimistir. Cengiz Han’in resmi tam sayfa iken

cok kugultilmustdar.
Kitabin 1941 baskisina eklenen bazi resim ve krokiler

Ders kitabina Uygur yazisi 6rnegi resmi (s. 31), Kur'an cildi kapadi (s. 68),

Kosova Muharebesi (s. 144), eklenmistir.

Sonug olarak Ortaokul Tarih || mufredati ve ders kitaplarinda 1915’ten beri Turk
Tarihi ve Avrupa Tarihinin ortagcag doénemlerinin birlikte gotirdlmeye calisildigi
anlasiimaktadir. 1930 tarih mafredati oldukga sade ve dlizeye uygun iken 1931’de
yapilan degisiklikle mafredat yogunlasmig, 6te yandan Orta II'de tarih dersi haftada 2
saat olarak aynen korunmustu. 1931 Ortamektep Tarih Mafredati’'nin, 1933 ve sonrasi
Ortaokul Tarih Il sinifi i¢in yazilan ders kitabinin sonraki baskilarina tam olarak
yansimadigi goértulmektedir. Ortaokul tarih 1l ders kitabi yazarlari, 1931 mufredati ile

lise tarih ders kitaplarini 6zetleme gabasi arasinda sikisip kalmislardir.

Ders kitab1 yazarlari 1931 mifredatini ders kitabinda hafifletmigler, bazi konulari
atmislar ve “Osmanlilar’ gibi 1931 mifredatinda olmayan konuyu da 1924 ve 1927
Zeyli'nde oldugu gibi ders kitabina eklemislerdir. Ortaokul i¢in Tarih Il kitabi igin donim
noktasi 1939 yildir. ikinci Diinya Savas’'nin da 2 Eylil 1939'da basladigina dikkat
etmek gerekir. Muhtemelen oOgretmenlerden gelen raporlar dogrultusunda ders
kitabinin dili biraz sadelegtiriimeye baslanmig, Avrupa Tarihi konularindan bazilari
atiimis, “Muhammed’in Seferleri” [Hz. (s.a.s.)] konusunda bazi dnemli degisiklikler
yapilmisg, bazi paragraf, resim ve krokiler gikarilirken, bazilari da eklenmistir. 1940°dan
sonra bu Ortaokul igin Tarih Il ders kitabinda yazan olarak Ali Haydar Taner’in ismi

gorulmeye baslamistir.
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Tartisma ve Sonug¢

Tarih, bir okul dersi olarak kabul edildikten sonra Fransa’da tahsil gérmus
egitimci Selim Sabit Efendi (1875), ilkokullar igin donemine goére oldukga sade bir dille
Muhtasar Tarih-i Osmani adli ders kitabini yazmisti (Ata, 2009a). Ruistiye ve idadi
duzeyi icin Ahmet Vefik Pasa’nin, Mizanci Murad’in, Abdurrahman Seref'in, Ahmet
Refik Altinay’in, Ahmet Rasim’in, Ali Resad’in, Emin Ali CavlI'nin cocuklar ve gencler
icin “demirden leblebi” olan ders kitaplari Cumhuriyet kadrolarinin 6ninde
durmaktaydi. Esasen ne ilkokul gocuklarina ne de lise genglerine benzeyen ortaokul
ogrencilerinin  psikolojilerine uygun ders kitabi yazma meselesi hala 6nemini
korumaktadir. Ortaokulu ilkokul ile ya da lise ile butinlestirmek gibi arayollar da bu 6zel
duruma ¢6zim niteligi tasimaz. Ortaokul yillarinin kendi iginde bir batin olarak ele
alinmasi gerekir. Bu duzeydeki 6grencilerin ihtiyaclarini, merak ve ilgilerini de en iyi

bilecek olan uzun yillar bu siniflarda ders vermis sosyal bilgiler 6gretmeni-yazarlardir.

1931’de TTTC’nin tarih ciltlerinin 6zeti niteligindeki lise ve ortaokul tarih
kitaplarina yonelik ilmi ve pedagojik elestiriler hemen dile getiriimeye baglandi. Esasen
mufredat ve ders kitabi iyilestirmelerini degerlendirirken, ikinci elden kaynaklardaki
‘baylk anlatilarin” goézlerimizi kamastirmasina izin vermemeli ve dogrudan asil
kaynaklara gitmeliyiz. Bu turden iyilestirmeleri degerlendirilirken, donemin sadece
siyasal konjektlrinUn izlerine odaklanmak dogru degildir. Mifredat ve ders kitabi s6z
konusu olunca, 6zellikle bir sinifin tarih ders programina ve ders kitaplarina genis bir
zaman diliminde odaklanmak gerekir. Yani 1940’lardaki ortaokul tarih II. sinifin
mufredat ve ders kitabini saglikli bir sekilde degerlendirmek icin, 1915, 1924, 1927
zeyl'i, 1930 ve 1931°deki tadilatin hemen hepsine bir butun olarak bakmak gerekir.
Mesela 1940’lardaki tarih ders kitaplarinda Eski Yunan ve Roma imparatorlugu
konularinin yerini belirlerken, 1915’e kadar inip, hangi unsurlarin genel tarih
konularindan geldigine bakmak gerekir. Daha 1930’larda Faik Resit Unat gibi
ogretmenlerin de “Talim sicilli varakasi’nda tarih ders kitaplarinda Eski Yunan ve Roma
imparatorlugu konularinin ¢ok detayl islendigini elestirdiklerine dikkat etmek gerekir
(Ata, 2009b:98).

MillT Egitim Bakanligi, gegmis 1924 ve 1927 Zeyl muifredat programlarinda
oldugu gibi 1943'te Milli Egitim Sdrasini duzenlemeden ¢ok once ders kitaplarini
iyilestirme igine girismis, bu sdra ile de alinan kararlari megru bir duzeye tagimistir.
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1938'de Bakan Saffet Arikan emriyle Talim ve Terbiye Kurulu uUyeliginden
uzaklastirilan psikolog Ali Haydar Taner’in Ortaokul igin Tarih Il kitabinin iyilestiriimesi

ile gorevlendirildigi anlagiimaktadir.

Ortaokul Tarih 1l kitabi iceriginin 1931 mufredati ile lise tarih ders kitaplari
arasinda kaldigi gorulmektedir. Yani esasen tarih ders kitaplarinin degisik yillardaki
baskilari da, 1931 mufredatina tam anlamiyla uygun degildir. 1945 tarihli tarih ders
kitabi degerlendirme 0&lgu listesinde toplam 200 puanin sadece 15 puaninin “ders
kitaplarinin mufredata uygunluguna” verilmesi, merkez kadrolarinin bu durumun
farkinda olduklarini géstermektedir. 1931 Mifredatinin yol agtii bazi yapisal sorunlari
ders kitabi yazarlari/yazari, eski programlarda ve ders kitaplarini 6rnek alarak

cozmauglerdir. Mesela “Osmanlilar’ adli konunun eklenmesi bu tirden bir ¢ézimddr.

1913'te Tiirk Yurdu dergisinde “Ibtidaiye Mekteplerinde Yurt Terbiyesi” adli
yazisinda Ali Haydar, Tarih ve Malumati-1 Medeniye gibi derslerin cografya dersi ile
iliskilendirmesine dikkat ¢gekmisti. Esasen zaten TTTC'nin tarih ciltlerinin yazarlarinin
(Mesela Afet inan, Mehmet Tevfik, Samih Rifat, Yusuf Akgura, Resit Galip, Hasan
Cemil, Sadri Maksudi, Semseddin Gunaltay, Vasif ve Yusuf Ziya Beyler) tarihi,
cografya ile iliskilendirmede dikkatli oldugu, devletlerin cografi durumu hakkinda bilgiler

verdigi gorulmektedir. Bu durum Ortaokul igin Tarih Il kitabina da yansimistir.

Ali  Haydar, Meshur Ruhbilimciler adli eserinde (1954:96-97-98) N.
Roubakine’nin okuyucu ve yazar tiplerine iligskin ¢alismalarindan ve Amerika’daki
cocuk kitaplari Uzerine yapilan amprik galismalardan s6z etmektedir. Taner, gocuklarin
daha kolay anlayabilecegi kitap yazimini dilde dilin sadelige gitmesi ile
iliskilendirmektedir. Gergekten de Ortaokul /gin Tarih Il kitabinin 1937 baskisina gére
dil yéniinden sadelestirildigi anlagiimaktadir. Diger yandan Ali Haydar (1944) istanbul
Kiz Ogretmen okulu 6gretmeni iken Hiiviyet Bekir lle Ozel Ogretim Metotlar kitabi
¢ikardi. Burada kitaplarin yazilisi ve konularin islenmesi agisindan iki tir tarinten s6z
edilmektedir. Bunlar tasvirli tarih ve uslamlamali (muhakemeye dayali) tarih’dir.
Uslamlamali tarihte sebep ve sonuglarin agiklanmasi agisindan tarihsel idealizm ve
tarihsel materyalizm olarak siniflanmistir (Taner ve Ors, 1944:90-91). Bu
aciklamalarda Rousseau’nun tarihgilik meslegine iligkin goruslerini Ulkemize getiren
Ahmet Refik Altinay’in etkileri hissedilmektedir. Ders kitaplarinin pedagojik olarak nasil

olmasi gerektigi ile ilgili bir bilgi yoktur.
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Ortaokul Igin Tarih Il adli kitapta Attila, Justiniyen, Muhammed [Hz. (s.a.s.)],
Musa [Hz.], Isa [Hz.], Ebubekir [Hz.], Omer [Hz.], Osman [Hz.], Ali [Hz.], Muaviye, Yezit,
Abdulmelik, Velit I, Musa bin Nusayr, Ziyat oglu Tarik, Abdirrahmanul Gafiki, Harun
Resit, Abdurrahman, Sarl Mantel, Sarlman, Selguk, Tugrul, Alp Arslan, Meliksah,
Sancar, Ertugrul Bey, Osman Bey, Orhan Bey, Timur ve Bayazit, Il. Murat, Babdur,
Ekber gibi tarihi sahsiyetler GUzerinden konulari anlatma c¢abasi, bu tarz bir tarih

anlatiminin gocuk psikolojisine uygun oldugu gorusunun kabul edildigine bir isarettir.

Ortaokul Igin Tarih Il adli kitapta her siyasi tarih konusu anlatildiktan sonra
bazen 10 satir bazen bir buguk sayfa olan “Medeniyet” ya da “Medeniyetleri” bashgi
altinda, topluluklarin mimari, el igleri, mutfak kultirlerinden ve edebiyatindan s6z

edilmektedir.

Sahaftan edindigim 1945 tarihli ders kitabi nishasinda kenar bosluklarina ve
metin Uzerine yazilan yazilardan tarih dersinin nasil gectigine dair bir izlenimde
ediniyoruz. Bu ders kitabinin kullanildidi sinifta 6gretmenin Harzem Devleti konusunda
‘Kutbeddin Mehmet’ ismi Gzerini c¢izdirip, ‘Alaeddin Mehmet’ ismini yazdirdidi
anlasiimaktadir (1945 baskisi, s.110). Yine ayni 6gretmenin 1517°de Yavuz Sultan
Selim’in Memluk Devletine son verdigi savasin ismini (Ridaniye Muharebesi) ders
kitabinda satir bosluguna yazdirdigi gorulmektedir. Timur ve Bayazit konusunda
Bayazit'in Timur'un g¢adirina goéturulme tarihi 20 Temmuz 1402 olarak verilirken,
dgretmenin bunu, 28 Temmuz 1402 yaptirdi§i anlasiimaktadir. Ogretmen, ders
kitabinin kenarina Ankara Muharebesi’nin de sonuglarini yazdirmigtir (1945 baski, s.
155). Hindistan Babir imparatorlugu konusunda da ders kitabi, Agra’daki Tac Mahal’in
yapim tarihini vermezken, 6gretmenin kitaba “1631” tarihini yazdirdigi (1945 baski, s.
166) gorulmektedir. Bu bulgular 1940’ yillarda bazi tarih 6gretmenlerinin siniflarinda
ders kitabini elestirel olarak da kullandigina da isaret etmektedir. Kitap sahibi
ogrencinin ders kitabina yazdigi sorular da 6gretmenin muhtemelen yazili sinavlarda

sordugu sorulara érnek olusturmaktadir. Bunlardan bazilari soyledir:

e Emevi ve Abbasi Devleti’'ni kisaca dzetleyiniz.

e Endllus Emevi Devleti'nin en parlak devri hangi Halife zamanina isabet eder
ve ne gibi isler gormagtur?

e Verddn (Verdun) muahedesi nedir? Kisaca yaziniz.

e Tevaif-i mulik neye derler?

e Roma-Germen imparatorlugunu kisaca yaziniz.
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e Kosova Meydan Muharebesi’nin sebep ve neticelerini kisaca izah ediniz.
e Taskopru harbi nerede oldu ve nasil neticelendi?
e Osmanlilar zapt ettikleri yerde nasil idare kuruyorlardi?

Talim ve Terbiye Kurulunun ilk bagkani Mehmet Emin Erigirgil, 1910’lu yillardan
itibaren memleketimizde ders kitabi basim igini elestirel olarak ele aldigi “Bildiklerim”
adli anilarinda ders kitabi ile ilgili sOyle bir sonuca varmaktadir. “ ..En isabetli hikim,
kitabin basildiktan sonra ve iki yil Ust Uste okutulduktan sonra bilgili 6gretmenin
varacag! kararlarda bulunmasi gerekir. Onun igin bir okul kitabi hakkinda verilecek
raporda pesin olarak pedagojik degeri var veya yok s6zU ¢ok zaman buyuk bir kiymet
ifade etmez.” (Erisirgil, 2010: 56). Ustelik Erisirgil'e gére 6Jretmen bir sinifta o diizey
icin yazilmis farkh yazarlarin kitaplarini da dgrencilerine tavsiye edebilir (Erisirgil,

2010:58).

Maalesef gecmiste tarih ders programlarindaki kokli dedisimler, tarih ders
kitaplarinin tekamul etmesini engellemistir. 2008'de yayimladigim “Bir Histomap’in
Yapim Oykiisii” adli yazimda, ABD’de John B. Sparks tarafindan 1931’de gelistirilen
Histomap’in (Mukayeseli Tarih Seridi) Rand McNally Yayinevi tarafindan gtincellenip
bugin de Amerikali 6grenciler tarafindan kullanildigina dikkat ¢ekmistim. Gegmiste
yazilmis ve gunumuzde okutulan okul tarih ders kitaplari arasinda sessiz bir diyalog
olmakla beraber nesiller arasinda bir kdpru ve iletisim araci olabilecek Faik Sabri
Duran’in kirmizi kapli “Bliytik Atlas” gibi 6zde ortak, ¢agin gereklerine uydurulmus bir
tarih ders kitabinin varh@ da o Ulke igin bir tir prestij kayna@idir. lyi bir tarih ders
kitabinin nesiller arasinda kopri oldugunu ve Fransiz tarihgi Pierre Nora’nin

kavramsallastirdigi gibi bir “Hafiza Mekéanr” oldugunu dusundyorum.

Ote yandan 1930’larda ortaokul ve lise mifredat programina girmis olan
“Musliiman Turkler idaresinde Hint” konusu okutulmaya devam etseydi, giinimiizde
Tark basini Myanmarn  Arakan eyaletinde zulme ugrayan Rohingya
Maslimanlarindan s6z ederken, insanimiz bu meseleyi daha genis ve anlamli bir
tarihsel baglama oturtulabilirdi. Kaézim Taskent, 1967'de “Bizim insanimiz...
gengliginde dlinyadan habersiz... yasamaya adeta mahkumdur.” diye yaziyor. 2009-
2011 vyillari arasinda Avrupa lgin Anahtar adli Euroclio-Matra proje kapsaminda
lkemize gelen ingiliz tarih egitimci Michael Riley’in Tirk tarih 6gretmenlerine Babir

hakumdari “Ekber $Sah ve Donemi” Uzerine yaptigi 6rnek ders unutulacak gibi degildir.
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Ancak uUzerinde iyi niyetle, genis katihmh, ayrintih olarak calisiimis ve aceleye

getiriimemig bir tarih mafredati, bu baglantilar daha iyi yakalamayi saglayabilir.

Ali Haydar Taner,1948'de emekliye ayrildi ama mesleki ¢calismalarini sevk ve
azimle 30 Aralik 1956’'da vefatina kadar devam ettirdi. Cenaze téreninde Muallimler
Birligi Baskani olarak Ibrahim Kafesoglu'nun da (1914-1984) bir konusma yaptigi
dikkati cekmektedir(Findikoglu, 1957:2). Ali Haydar Taner ile Prof. Dr. Ibrahim
Kafesoglu’nun tanisikhigi ne kadar eskiye gitmektedir? Ortaokul Igin Tarih Il ders
kitabinin iyilestirimesinde o zaman vyirmi alti yasinda olan Prof. Dr. ibrahim
Kafesoglu'nun bir yardimi oldu mu? Bu da baska bir soru olarak kargimizda

durmaktadir.
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Extended Summary

Purpose

Among the history textbooks, approved by the Board of Education, a textbook
was especially noteworthy. This was undoubtedly History Il for the 7t grade which
bears the name of psychologist Ali Haydar Taner (1883-1956). This book was taught
in Turkey from 1940 to 1948 as a basic textbook in the middle schools. In Europe,
especially in France, the history textbooks were written by two-person commission
consisting of a history professor and a senior history teacher. In Turkey in 1939, it was
the fact that the Turkish psychologist Ali Haydar Taner was assigned to the revision of

the History Il for the 71" grade.

The aim of this study is to examine the production of History Il textbook for the
7th grade and its content which was written by Ali Haydar Taner, famous Turkish
psychologist in 1940.

Two sub-problems will be answered in this study:

1. Why and how did psychologist Ali Haydar Taner become “the writer" of the
book History Il for the 7th grade?
2. What were the similar and different aspects of History Il for the 7 th grade by
Ali Haydar Taner with the previous editions of History Il whose writers were
unknown (such as 1937 edition)
Pedagogical criticisms of History I-1I-11l for the middle schools, which published
in 1934 made it necessary to establish a commissions to solve the problems after

1937. After 1940, Ali Haydar Taner's name was seen on History Il for the 7th grade.

The Ministry of National Education organized the Second National Education
Council in 1943 to legitimate revisions of history curriculum and history textbooks
written in Ataturk’s period. In Turkey, radical changes in history curricula in the past

prevented history textbooks from evolving.
Method

Document analysis, one of the methods of qualitative methodology used in this
research. Between 1920 and 1950, first-hand documents about the subject were tried

to be viewed in this framework. The second hand works were also used. In this context,
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the history curricula of 1915, 1924, Appendix t01927, 1930 and 1931 were also looked
at in order to better understand the content of the History Il for the 7" grade on which
the name of Ali Haydar Taner appeared as a writer after 1940. Later on, its 1941 edition
was compared with the previous edition (such as 1937) in terms of content (language
and expression, text, pictures, sketches etc.) In this context, data sources were
reviewed in the spring semester of 2016-2017 academic year and the collected data

were analyzed with descriptive analysis technique.
Results and Discussion

In 1938, Saffet Arikan, Minister of National Education ordered removal of
membership of Ali Haydar Taner at the Board of Education because of the cheating
event in general baccalaureate examination and his appointment to the Girl Teacher
School in istanbul as a Teacher of Education and Psychology. When Hasan Ali Yiicel
sat on the seat of the Ministry of National Education on December 28, 1938, a new
period for both Turkey and Ali Haydar Taner was started. | think that the determination
of Ali Haydar Taner as a writer of History Il for the 7t grade was a kind of gesture for
winning his broken heart by Hasan Ali Yiicel because Ali Haydar is an educator who

dedicated his life for improvement of Turkish educational system.

The most detailed instruction on school textbooks was published on May 19,
1341 (1925) under the title of "Instructions on School Books" at the period of Hamdullah
Suphi Tanridver's national education ministry. At the beginning, The Board of
Education tried to establish full control on the school textbooks especially on the
History textbooks. It declared that history textbooks must be written in terms of national
point of view. It opened a competition for writing history textbooks and gave
advertisements to the newspapers concerning to the competition. After the emergence
of Turkish History Thesis established by Atattirk, the Ministry of Education comissioned
some historians who involved in the central organization to summarize history books
written under the supervision of Ataturk to the psychological level of Middle School
Students. These textbooks were published as anonymous textbooks in 1933. But after
1940, it can be seen that the name of writer, Faik Resit Unat was on the cover of History
| for the 6" grade. The name, Ali Haydar was put on the cover of History Il for the 7t
grade. The names of Sadri Ertem and Kazim Nami Duru appeared as writers on the

History Il for the 8" grade level.
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It is understood that the medieval periods of Turkish History and European
History in History Il curriculum and History Il textbook for 7t grade have been tried to
be taken together since 1915. The history curriculum of 1930 was fairly simple and
suitable for the Middle grade students. But the curriculum was intensified with the
amendments made in 1931, while history course at the middle school was maintained
as 2 hours per week. It seems that there were some incompatibilities between the
History Curriculum of 1931 and the content of History Il for 7" grade. In fact the writer
of History Il for 7" grade was stuck between the history curriculum dated with 1931
and high school history textbooks, reflected the History books written under the
supervision of Mustafa Kemal Atatlirk. The writer of History Il for 7" grade have
alleviated the 1931 curriculum in the textbook, have taken up some topics and added
to the textbook as if it were in 1924 curriculum and 1927 curriculum Appendix, which
includes the topics like "the Ottomans". From 1933 onwards, the writer of History Il for
the 7" grade was not specified. The turning point for the History Il for 7" grade was the
year 1939. It is important to note that the Second World War also began on September
2, 1939. The revision of History Il for the 7 grade in 1939 was very evident. Perhaps
in the direction of the reports sent by history teachers, the language of the History II
for the 7" grade has begun to be somewhat simplified, some of the European History
topics have been laid, and some paragraphs, pictures and sketches were removed,
while others were added at the subject under the title of “the Expeditions of
Muhammad". After 1940, Ali Haydar Taner's name began to appear as a writer on the

cover of the History Il for the 7t grade.
Conclusion

Pedagogical criticisms of History I-lI-11l for the middle schools, accepted by the
Board of Education as textbooks in 1934 made it necessary to establish commissions
by the Ministry of National Education to solve the textbook problem after 1937. In
1940, Ali Haydar Taner's name was seen on the cover of History Il for the 7th grade.
The Ministry of National Education organized the Second National Education Council
in 1943 to legitimate revisions of history curricula and history textbooks written in
Ataturk’s period. In Turkey, radical changes in history curricula in the past prevented
history textbooks from evolving. As M. E. Erigirgil, former president of Board of
Education, stated, the pedagogical value of the textbook depends on its usage by

teacher and his/her decision in two years. In Turkey, now approval period of textbook
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is limited by 5 years. Moreover, the frequent change of history curricula resulted in
putting textbooks perfected over time on the library shelves or in the Museum of
Turkish Education History. | think that good history textbook is a bridge between
generations and a kind of “Place of memory” as suggested by Pierre Nora, the French

Historian.
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AMASYA OZELINDE TURK KADINININ TARIH ALGISI UZERINE NIiTEL
BIR CALISMA

A QUALITATIVE STUDY on the HISTORY PERCEPTION of TURKISH
WOMEN in AMASYA

Goniil Tirkan DEMIR®
Emine ALTUNAY SAM™

Oz: Gecmisten bugiine degisen diinya kosullari, karsilasilan sorunlar bunlarin ¢éziim
arayiglari insanhgi gegmis deneyimlerden faydalanmaya zaruri kilmistir. Bu ihtiyag tarih
biliminin dogmasini saglamigtir. Tarih egitimi bireyin kultlrel mirasi tanimasina, gecmise tanik
olmasina bu yolla aidiyet ve kimlik duygusunun giclenmesine yardimci olur. Bu kimligin
kazaniminda egitimin ilk basamagi olan ailede bireyin yetismesinde énemli katkisi olan
annenin etkisi 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci, tarih boyunca toplumda annelik basta olmak
Uzere ¢ok dnemli sorumluluklar tstlenmis olan Tdrk kadininin tarih algisini ginimuz boyutuyla
incelemektir. Calisan ve ev hanimi konumundaki Turk kadini, toplumun her kademesinde
islevsel bicimde varligini hissettirirken, ayni zamanda bir anne olarak énemli bir sorumlulugu
da yuklenmigtir, buna bagh olarak kadinlarin toplumsal deder ve birikimin gelecek nesillere
aktariimasindaki katkisi blyuktar. Nitel arastirma ydéntemi kullanilarak yapilan bu ¢alisma ile
Tark kadininin tarihin gerekliligi husussundaki bilinci ve tarihe gosterdikleri hassasiyet ortaya
konulmustur. Calisma grubunu, amagcli drnekleme yodntemlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemesi yoluyla Amasya’da yasayan ev hanimi, galisan ve 60 yas Ustu kadinlardan 13 kisi
olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan katilimcilar génullilik esasina dayali olarak
belirlenmigtir. Katilimcilarla yapilan gérismeler sonucunda toplanan veriler NVivo nitel veri
analizi programi yardimiyla analiz edilmistir. Calismanin sonucunda kadinlarin 6zellikle anne
olarak kendi c¢ocuklarina tarih sevgisini asillamaya c¢alistiklari, tarih bilmenin énemini aile
yasantilarinda da ortaya koyduklari anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Kadin, Tarih Algisi, Toplum Bilinci

Abstract: The changing conditions of the world from the past to the present, the problems
encountered, and the search for solutions, have made mankind to benefit from past
experiences. This need has led to the birth of the science of history. History education helps
students to know their cultural heritage and their past and in this way they develop identity.
The influence of the mother who contributed to the growth of the individual in the first step of
the education in the acquisition of this identity is important. The purpose of this study is to
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investigate the history perception of Turkish women who play a great key role throughout
history. The Turkish women as working mothers and housewives make feel their functional
existance at every level in the society and they have responsibility as mothers. As a result,
they contribute to transfer values and experiences to the new generation. This study was
carried by using qualitative method and it provided the sensitiveness of the Turkish women
towards history and concious. The working group constitutes 13 people from housewives,
employees and women over 60 years living in Amasya through maximum diversity sampling
from purposeful sampling methods. The participants were determined by voulantarily. The
obtained data was analysed by using NVivo qualitative data analysing program. At the end of
the study, women especially the mothers help their children know their history and the
importance of knowing history in their lives.

Keywords: History, Woman, History Perception, Conciousness of the Society

Giris

“Tarih nedir?” sorusu pek c¢ok arastirmaci ve tarihgi tarafindan
cevaplandiriimaya c¢alisiimistir. Collingwood (2015:40), tarihin ne oldugu, ne hakkinda
oldudu, nasil isledigi ve ne igin oldugu sorularini, bir élgtide farkl insanlarin farkh
bicimde yanitlayacadi sorular olarak ifade etmistir. Ancak bu farkliliklara karsin,

yanitlarin arasinda genis dlgude benzerliklerin olabilecegine de dikkat ¢ekmistir.

Carr (1996:13), “tarih nedir?” sorusunu cevapladigimiz zaman, cevabimizin
farkinda olsak da olmasak da zaman igindeki kendi tutumumuzu yansittigini ve daha
kapsamli bir soruya, icinde yasadigimiz toplum hakkinda ne dusundigumuz sorusuna

verecegimiz cevabin bir pargasini olusturdugunu sdylemektedir.

Halkin (2000:4), tarih kelimesini bilgi ile birlestirerek tanimladiginda, insanlarin
gecmigini inceleyen ve onlarin sosyal kapsamli eylemlerinin bir tablosunu takdim eden

bir disiplin seklinde ifade etmistir.

Guler (2012:60) ise, tarih kelimesine toplum tarafindan U¢ farkh anlam
yuklendigini belirtirken bu anlamlari su sekilde ifade etmektedir; “Tarihin Gg¢ farkl
anlamini iyi bilmek ve degerlendirmek gerekmektedir. Bunlar zaman (kronoloji) olan
“tarih”, gecmis olan “tarih” ve bilim olan “tarih”. Bunlar birbirleriyle cok yakindan iligkilidir
ama birbirinden farkh bir durumu igerirler.” Bu Gg¢ farkh tarih algisi toplumun tarihi
anlamlandirmasi sonucu olugsmaktadir. Birinci anlamda tarih “zaman”la es anlaml
kullanilmaktadir, ikinci anlamda tarih “gecmis, gecmistekiler’le es anlamli olarak
kullanilimaktadir. Uglinclisiinde ise tarih, insan etkinliklerini sorgulayan, arastiran,

inceleyen, algilayan, karsilastirma yapan, iliskilendiren, degerlendiren, c¢ikarimlar
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yapip Uretim gergeklestiren eylem ve yontemleri iceren “bilim”le es anlamli olarak
degerlendiriimektedir. Guler'e (2012) gore bilim olan tarih ilk iki anlami blnyesinde
barindirmaktadir. ilk iki anlamin icerigi bilim olan tarihin hareket noktasini
olusturmaktadir. Hatta zaman ve gegmis olmadan bilim olan tarihin dayanaklarindan

ve varligindan bile s6z edilemeyecegini ifade etmektedir (Guler, 2012 :61).

Ozbaran (1995:28), tarihin pek gok yaniyla memnun edici olmayan bir bilgi dali
oldugunu; guvenilmez, degigkenlik gosteren, cogu zaman da inkar edici oldugunu
ancak bu niteliklerinden dolayr da degerli oldugunu ifade etmistir. Tarihin, beseri
gOruntlyu dogru yansittigini, bu nedenle de egitimimiz ve kendimizi algilayabilmemiz
icin gerekli oldugu Uzerinde durmustur. Tarihin yalnizca ge¢gmisi degil, ginimuzde olup
bitenleri anlayabilmemizi saglayan, gelecekte ne olabilir sorusuna karsilik verebilecek
cevabl bulmamiza yardim eden gerekli bir 6ge oldugunu dile getirmistir. Gegmisin
degismedigini ancak bizim gecmisi algilama, kabullenme, yonlendirme niyetlerimizin

surekli degistiginin altini gizmistir (Ozbaran, 1995:61).

Bu konuda “tarih ne icindir?” sorusuna Collingwood, “kendinizi bilmeniz, ilk
olarak bir insan olmanin ne demek oldugunu bilmeniz, ikinci olarak, oldugunuz insan
olmanin ne demek oldugunu bilmeniz, Gguncl olarak, oldugumuz insan olmanin ve
baska biri olmamanin ne demek oldugunu bilmeniz anlamina gelir. Kendinizi bilmeniz
ne yapabileceginizi bilmeniz anlamina gelir; kimse ne yapabilecegini denemeden
bilmedigi icin de insanin ne yapabilecedi konusundaki tek ipucu ne yaptigidir. Oyleyse,
tarihin degeri bize insanin ne yaptigini, bdylece insanin ne oldugunu 6gretmesidir”

seklinde cevap vermigtir (Collingwood, 2015:43-44).

Katikoglu (2008:5), ise tarihin, insanlarda ahlak suurunu uyandirip manevi
degerlerin gelismesinde rol oynadigini, aileden baglayip millete dogru gelisen bir sevgi
ve baglihgin dogmasina imkan hazirladigini ifade etmektedir. Bdylece tarih sayesinde,
bir ferdin ait oldugu milletin, Ustunde yasadigi vatan topraklarinin gegmisini grenme
ve arastirma arzusunu ortaya ¢ikardigini dile getirmistir. insanlarin dogru sonuglara
ulasmalarn icin yardimci olacak bir dugunce tarzina ihtiya¢g duyulmasi da tarihin
onemini ortaya koymaktadir. Kendini tanimayan, gecmigini bilmeyen bir toplum
hafizasini kaybetmis bir insan gibi anlasilabilir. Butin insanlarin ge¢gmisten ders ya da
cesaret almaya, onu 6grenmeye ve tecribe birikimini devralmaya ihtiyaci oldugu
gorulmektedir (Uzun, 2006: 2-3). Bu durum toplumsal tarih bilincinin 6nemini ortaya
clkarmaktadir.
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Toplumsal tarih bilinci konusunu Tekeli (2000:12) su sekilde agiklamigtir; “bir
bireyin ge¢cmise iliskin yorumu, yasadigi gunu algilama bigimi ve gelecege yoneliminin,
bir anlati icinde butunlugunin kurulmasi, gercekte iki onemli iglev gormektedir:
Bunlardan birincisi bireyin kendisini bir zaman akisl iginde gdrmesini ve
degerlendirmesini saglamaktir. Ikincisi ise, boyle bir formasyona ylklenen kararlilik
dolayisiyla, bireylerin gelecekteki davraniglarinin beklenir hale gelmesidir. Bdylece
toplumda degisme normallestiriimis olur. Normallegtiriimis olgularin bulundugu bir
ortamda ise, insanlar huzur duyarak yasayabilirler”. Bu ifadelerden de anlasildigi
uzere, bireyin gecmigiyle ilgili sahip oldugu bilgi birikimi, onun gelecek algisini
dogrudan etkilemektedir. Ozellikle modern toplumda bu durumun toplumsal huzurun

anahtari oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Goraldagu gibi bireylerin ihtiyaglari ve toplumun beklentileri arasindaki dengeyi
saglamada, insanlara gerekli bilgi, beceri ve tutumlari kazandirma bakimindan sosyal

bilimlere 6nemli sorumluluklar dugmektedir (Altunay Sam, 2007:2).

icinde yasadigi toplumun bir parcasi olan bireyin tarih bilinci olusturmasi icin,
oncelikle ister sosyallesmesinin ister kendi yasam deneyiminin etkisiyle, tarihin
farkinda olmasi gerekmektedir. Tarih bilincinin belirleyicileri ise; 1)sosyalizasyon
sureci, 2)kisiye ve konuma bagli farkhliklar, 3)bilgi, 4)degerler, ideolojik yonelimler, 5)

sorumluluklar, vaziyet alislar olarak belirtilmistir (Tekeli, 1998: 25-28).

Tarih bilincinin bireye gelecege bakis agisinda bir sorumluluk yukliyor olmasi,
bireyin icinde bulundugu toplumun bir parcasi oldugu gergegini vurgulamaktadir.
Nesiller arasindaki sorumluluklara duyarli olan bir alginin yada dusuncenin, ayni neslin
uyeleri arasindaki sorumluluklar konusunda da duyarli olunmasini kacginilmaz
kilmaktadir (Tekeli, 2000: 14).

Bu baglamda tarihin konusunun ve tarih bilincine sahip olmanin 6neminin hem
bireysel hem de toplumsal boyutta duisunulmesi gerektigi anlasilmaktadir. Toplumu
olusturan en o6nemli unsurlardan olan kadinin, tarih boyunca iginde bulundugu
toplumdaki konumu ve degeri, iginde yasanilan donemin Ozelliklerine gore
sekillenmigtir. Ancak yapilan caligmalar gostermektedir ki, kadin genel anlamda
toplumsal olarak ikinci planda birakilmistir (Karapehlivan Senel, 2012:246-247). Ancak
Turk aile yapisini inceleyen galismalarin ortaya koydugu en 6nemli sonuglardan birisi
Turk toplumunda kadina verilen dnem ve onun toplumsal konularda ustlendigi rolun

etkinligidir (Yasar Ekici, 2014: 213-215). Tirk kadini gerek Islam 6éncesi dénemde
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gerekse islamiyet’'ten sonraki ddnemde ¢agdaslarina gére toplum iginde hep daha ileri
bir dizeyde bulunmustur (Tellioglu, 2016:222).

Bu c¢alismada toplumsal birlik ve beraberligin saglanmasi agisindan oldukca
onemli olan tarih bilimi ile ilgili olarak Turk kadininin algilari ortaya konulmak

istenmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢aligmanin amaci, tarih boyunca toplumda ¢ok dnemli bir yere sahip olmus
olan Turk kadininin gunumuzdeki tarih algisinin incelenmesidir. Toplumun
sekillenmesinde 06zellikle Ustlendigi anne roliyle ¢ok buyUk bir etkiye sahip olan
kadinlarin, toplum acgisindan oldukga 6nemli bir disiplin olan tarih konusuna bakis
acilarinin ortaya konulmasi blylk 6nem tasimaktadir. Gunimuizde kadinlarin
toplumun her kademesinde etkin bir sekilde varligini hissettirmesi, ister ¢alisan kadin
isterse ev hanimi olarak toplumsal degerlerin gelecek nesillere aktariimasindaki

katkilarinin yadsinamaz oldugunu gostermektedir.

Toplumu derinden etkileyen kadinlarin, toplum igin olduk¢a onemli olan bir
konudaki gériisleri de oldukca ©®nemli gdrilmistir. iginde bulundugu toplumun
sekillenmesinde her donem etkin rol Ustlenen Tark kadininin tarih algisina yonelik bir
¢alismanin daha 6nce yapilmamigs olmasi ve ulkemizin iginde bulundugu konjonktur

¢alismanin onemini derinlegtirmektedir.
Arastirmanin Problem Cumlesi ve Alt Problemler

Bu ¢alismada Turk kadinin tarih algisi nasildir? Sorusuna cevap aranmigtir. Bu

sorudan yola ¢ikarak su alt problemler belirlenmistir;

e Turk kadininin tarihin anlamina yonelik gorusleri nelerdir?

e Turk kadininin tarihin 6nemine yénelik gorusleri nelerdir?

e Turk kadini tarihle ilgili bilgilere nasil ulagir?

e Turk kadinin tarihin kaynaklarina yoénelik disunceleri nelerdir?

e Turk kadininin tarihe karsi tutumu nasildir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Turk kadininin  gunumuzdeki tarih algisinin  incelenmesi amaciyla
gergeklestirdigimiz bu c¢aligma, standartlastiriimig acik uglu goérisme yaklasimiyla
yapilandiriimig fenomenoloji (olgubilim) deseniyle gergeklestirilmig nitel bir galigmadir.
Fenomenoloji deseniyle yapilan arastirmalar, farkinda oldugumuz ancak tam
anlamiyla kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013: 78).

Standartlastiniimis agik uglu gérisme yaklasimi ise dikkatlice yazilmis ve belirli
bir siraya konmus bir dizi sorudan olusur ve her gortsulen bireye bu sorular ayni tarzda
ve sirada sorulur. Yaklagimin bu ozelligi gorusmeci yanlihgini ve o6znelligini azaltan
onemli bir faktordur. Standartlastirilmis acik uglu gérisme, bir arastirmanin bagkalari
tarafindan tekrar edilmesi olasiligint énemli olgude arttirir. Calismada kullanilan
gorusme formu hazirlanirken Yildirnm ve Simsek tarafindan belirtilen ilkeler olan kolay
anlasilabilecek sorular yazma, odakh sorular hazirlama, acik uglu sorular sorma,
yonlendirmekten kaginma, ¢ok boyutlu soru sormaktan kaginma, alternatif sorular ve
sondalar hazirlama, farkli tirden sorular yazma, sorulari mantikli bir bigimde
dizenleme ve sorular geligtirme ilkeleri g6z 6nunde bulundurulmugtur (Yildirm ve
Simsek, 2013: 151-156). Goérusme verileri ses kayit cihaziyla kayit edilmis ve
gorusmeler tamamlandiktan  sonra  dOkumleri  yapilarak analiz  iglemi

gerceklestirilmigstir.
Calisma Grubu

Calisma grubunun 06zelliginden dolayr amaca vyonelik 6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik orneklemesi yontemiyle 6rneklem belirlenmigtir.
Amaca yonelik orneklemede aragtirmaci once evrendeki varyasyonlardan ilgilendigi bir
tanesini belirler daha sonra bu varyasyonu yansitacak bir érneklem secer (Gdller,
Halicioglu ve Tasgin, 2013: 92). Amacl 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
orneklemesi yapmada genel amag, genelleme yapmak igin bu gesitliligi saglamak
degildir, tam tersine cesitlilik godsteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da
paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya ¢alismak ve bu gesitlilige gore problemin
farkh boyutlarini ortaya koymaktir. Maksimum cesitlilik gosteren kiguk bir 6rneklem

olusturmanin iki dnemli faydasi vardir bunlar; érnekleme dahil her durumun kendine

248
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Goniil Tiirkan DEMIR & Emine ALTUNAY SAM

O0zgu boyutlarinin ayrintili bir bicimde tanimlanmasi ve buyuk olgude farkli 6zellik
gOsteren durumlar arasinda ortaya c¢ikabilecek ortak temalar ve bunlarin degerinin
ortaya cikariimasidir (Yildirim ve Simsek, 2013:137).

Buna goére calismada o6rneklem olarak, Amasya’da yasayan kadinlardan ev
hanimi, ¢alisan ve 60 yas ustu olarak belirlenen Ug¢ gruptan toplam 13 kisi segilmigtir.
Gorusmeciler belirlenirken gonulltlik esasi dikkate alinmistir. Calismanin amacinda
toplumun sekillenmesinde kadinin anne rolune dikkat gekildigi icin katilimcilarin anne
olmasi oncelik tagsimistir. Bununla beraber gonullt katiimcilar arasinda gocuk sahibi
olmayan iki katilimci bulunmaktadir. Arastirma slresinde kolaylik saglamasi ve
gorisme zamanlarinin planlanmasini kolaylastirmak adina ev hanimlarindan olusan
grup Amasya Belediyesi Kultur Evleri bunyesindeki kursiyerler arasindan secilmistir.
Bu goértusmeler icin Amasya Belediyesinden gerekli izinler alinmistir. Calisan grup ve
60 yas ustu grup katiimcilari ise 6zellikle egitim disi sektorlerde gbrev yapan
kadinlardan (doktor, hemsire, bankaci, kamu memuru, vs.) gonullilik esasiyla

secilmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri asagidaki tabloda goruldigu sekildedir.
Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Kisiler Egitim Meslek Yas  Medeni Durum  $ocuk

Durumu sayisl
K1 Universite Ev Hanimi 35-40 Evli 2
K2 Universite Ev Hanimi 40-45 Evli 1
K3 ilkokul Ev Hanimi 35-40 Evli 3
K4 ilkokul Ev Hanimi 40-45 Evli 3
K5 Universite Devlet Memuru  25-30 Bekar 0
K6 Lise Ev Hanimi 45-50 Evli 3
K7 Universite Devlet Memuru  40-45 Evli 2
K8 Lise Devlet Memuru 35-40 Evli 2
K9 Doktora Devlet Memuru 30-35 Evli 3
K10 Universite Devlet Memuru 25-30 Evli 0
K11 Lise Devlet Memuru 60+ Evli 2
K12 Lise Devlet Memuru 60+ Evli 3
K13 ilkokul Ev Hanimi 60+ Evli 4

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda agik ug¢lu sorulardan olusan vyari

yapilandiriimisg gorasme formu kullaniimistir. Gérigsme formunda, katilimcilarin tarihle
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ilgili bilgilerini ortaya c¢ikarmayi hedefleyen sorularin yaninda tarihe karsi tutumlarini
belirlemeye yénelik sorulara da yer verilmistir. Ornegin katilimcilara tarih nedir, tarih
bilmek onemli midir, tarihi bilgilere nasil ulagirsiniz, gibi sorularin yaninda okul
hayatinizda tarih dersine karsi tutumunuz nasildi, tarihi konferanslara ilgi duyar
misiniz, aile i¢inde tarihle ilgili sohbetler yapar misiniz? gibi sorular yoneltilmigtir.
Katilimcilarin  goruglerine netlik kazandirmak ve kendilerini daha iyi ifade
edebilmelerine imkan saglamak icin sonda sorulari da kullaniimigtir. Goérismeler ev
hanimi olan grupta Amasya Belediyesine bagli Kultur Evlerinde, galisan grupta kendi
is ortamlarinda ve 60 yas Ustu grupta ise kendi evlerinde gerceklestiriimigstir.

Gorusmeler katihmcilarin izniyle dijital ses kayit cihazina kaydedilmigtir.

Gorusmeler tamamlandiktan sonra ilk olarak goérisme dokumleri kelimesi
kelimesine yapilmigtir. Dékimler sonucunda elde edilen veriler QSR NVivo nitel veri
analizi programi yardimiyla i¢erik analizi ydontemine uygun olarak gerceklestirilmistir.
icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulasmaktir. Bu gercevede nitel veriler dort asamada analiz edilmistir; 1) verilerin
kodlanmasi, 2) temalarin bulunmasi, 3) kodlarin ve temalarin dizenlenmesi, 4)

bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildinm ve Simsek, 2013:259-271).

Katilimcilara ait gérisme metinleri tek tek okunduktan sonra igerik analizi
yontemine uygun olarak kodlamalar gercgeklestiriimistir. Kodlamada oncelikli olarak
sorulardan yola ¢ikarak katiimcilarin kullandiklari kavramlar belirlenmigtir. Her bir
gOrisme metni nitel veri analizi programi Uzerinde kodlandiktan sonra dort ana tema
belirlenmistir. Bu temalar belirlenirken alan uzmanlarindan goértis alinmigtir. Bu
temalara gore katilimcilarin gérusleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar gruplandiriimig
ve modeller olusturulmustur. Bu modellerden yola g¢ikarak katilimcilarin tarihe yonelik
algilar1 ortaya konulmaya calisiimigtir. Bulgular kisminda belirlenen dort tema ayri

bagsliklar altinda ele alinmigtir.

Bulgular

Kadinlarin Tarihin Anlamina Yonelik Gorusleri

Kadinlarin tarihin konusu hakkindaki fikirlerini 6grenebilmek maksadiyla

katilimcilara, Toplum bilinci ve milli gsuur deyince akliniza neler geliyor ve tarih nedir?
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seklinde iki farkl soru yoneltilmigtir. Bu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda Tarihin

Konusu seklinde belirlenen tema Ug¢ farkli kavramla kodlanmigtir.

Sekil 1. Tarihin Konusuyla ilgili Kavramlar

Toplum
Bilinci

Tarih
Nedir?

Sekil 1 de goérulen kavramlardan Tarih nedir? sorusuna katihmcilarin verdigi

cevaplardan bazilari su sekildedir;

Tarih deyince dinyanin var olusu zamanindan itibaren bu gtine kadar bu evren
ne yasamis ne gegirmis, olusumlar, siralamalar ne yasanmis insanoglu bu
zamana gelene kadar nelerden geg¢mis, hangi surecglerden gecmis bunlarin
gunumuze kadar aktariimasina gegmiste yasanan herturli seyin gunumuze

aktariimasina tarih diye bakarim (K1).
Tarih... gegmigimizdir (K4).
Gelecegdimi sekillendirmem igin bilmem gereken bilgilerdir (K8).
Tarih gegmisimizden gelen yeni bir sey...1sik diyelim (K11).

Toplum bilinci nedir ve Milli suur nedir? sorulari katiimcilarin gogu tarafindan
birbirine yakin kavramlar olarak disunulmus ve ona gore cevap verilmistir. Digerleri
ise iki kavrami birbirinden ayirarak cevaplandirmigtir. Bu soruya verilen cevaplardan

bazilari su sekildedir;

Toplumun bilingli olmasi her zaman 6nemli. Cunkl toplum cahil olursa o

toplumdan yani hayir gelmez. Her turll sugu igleyebilirler (K12).

Milli suur deyince benim aklima ilk etapta 15 Temmuz geliyor. 15
Temmuzda o kadinl erkekli hani arabalara binen biri ¢arsafli biri agik bir
bayanin o kamyondaki gériintiisii aklima geliyor. iste erkeklerin tankin éniine

yattiklari hayatlarini canlarini hic géze almadan yani o vatan millet bayrak
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sevgisi geliyor benim akhma. Halen de tuylerim Urperiyor yani. O tablo hig

g6zumun onunden gitmiyor (K7).

Milli suur, bir durum ya da olabilecek olaylar karsisinda bilingli olma hali,
yani farkinda olma hali, ne kadar farkindayiz ne kadar farkinda oldugumuz
seylere ne kadar tepki verebiliyoruz, ne kadar dizeltmek ya da iyiye goturmek

icin eylemde bulunabiliyoruz (K9).
Kadinlarin Tarihin Onemine Yénelik Gériigleri

Yapilan gorusmelerde katilimcilarin bir disiplin olarak tarihin dnemi hakkindaki
gorusglerini tespit edebilmek igin, Tarih bilmek onemli midir? sorusu yoneltilmigtir.
Katihmcilarin bu konudaki goruglerini daha iyi ifade edebilmelerine yardimci olmak igin
gerekli gorulen yerlerde, kimler tarih bilmeli, tarihin gogunlukla ge¢cmisle ilgili olmasinin
gunluk hayata etkisi nasil olur, kulturld bir insan olmaya tarih bilmek katki saglar mu,
tarihin gunlik sorunlarin ¢ézimune katkisi nasil olur, modern toplumda tarihin dnemli

bir yeri var midir? seklinde sonda sorulari yoneltilmistir.

Bu sorulara verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin sekil 2'de goriulen

kavramlar Uzerinde durdugu gorulmustur.

Sekil 2. Tarihin Onemiyle ilgili Katilimci Gorigleri

Gecmisimizi
bilmek
onemlidir.

Gelecek
nesillere
aktarmak
icin
onemlidir.

Gecmisten
ders

cikarmak

icin
onemlidir.
Tarihin
Onemi

Kaltarla bir
insan oclmak

Gunluk
sorunlara

icin cozum
dnemlidir. bulmak icin
7 dnemlidir.

Herkes tarih
bilmelidir.

Sekil 2’'de goruldugu gibi katilimcilar, ge¢gmisimizi bilmek 6nemlidir, gelecek
nesillere aktarmak igin tarih bilmeliyiz, gunlik sorunlara ¢ézum bulmak igin 6nemlidir,

gecgmisten ders ¢ikarmak icin onemlidir, kaltarld bir insan olmak i¢in onemlidir ve
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herkes tarih bilmelidir seklinde gorus belirtmistir. Katilimcilarin goéruslerinin dagilimi ise

tablo 2’de gosterilmistir.
Tablo 2

Katihmcilarin Tarihin Onemiyle ilgili Gériislerinin Dagilimi

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13

Gegmigimizi bilmek onemli 1 t 111111111
Eaegml_g,ten ders gikarmak igin 1 1 1 1 1 1

onemli

Gelecek nesillere aktarmak 1 1 1 1 1 1
icin onemli

Gnliik sorunlara ¢6zim 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
bulmak icin dnemli

Herkes tarih bilmeli 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
KaltarlG bir insan olmak igin 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

onemli

Tablo 2’de goruldugu gibi katilimcilarin tamami tarihi herkesin bilmesi gerektigi

konusunda ortak gorus belirtmiglerdir. Bu konuda bazi katilimcilarin gorusgleri soyledir;

Tarihi... meslek olarak tarihe yakin olan kisiler daha ¢ok bilmeli... Yani bitln
herkes hepimiz bilmek zorundayiz ki Ulkemizi milletimizi daha guzel gunlere

gecirelim (K5).

Herkes, kadin erkek, ¢ocuk coluk herkes. Yani belli bir yasa gelmis

herkesin tarih bilmesi lazim (K10).
Kendini bilen herkes tarihi bilmeli (K11).

Tablo 2’de goéraldugu gibi katihmcilarin gogunlugu tarafindan ortak olarak ifade
edilen bir diger goruste gegmisimizi bilmenin dnemidir. Bu konuda katilimcilarin bazi

ifadeleri su sekildedir;

Tarih bilmek énemli. Benim gegmisim nereye dayaniyor... Simdi bir insanin bir
toplumun bir grubun bir milletin ge¢gmiginde neler yasadigi ve o degerlerini
kaybetmeden bugline kadar gelip bu gundeki guncel hayatini devam
ettirebilmesi i¢in her bireyin gecmigi bilmesi ve guninde de ona 0Ozgu

yasamasini devam ettirebilmesi i¢in bence 6nemli (K1).

Tarih bilmek kesinlikle dnemlidir. CUnkd ge¢misini bilmeyen bir toplum

gelecegi hakkinda yorum yapamaz (K10).
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Cunku gelecegimizi yonlendirebilmek igin gegmisimizi bilmemiz gerekir
(K3).

Kesinlikle ¢ok onemlidir...toplumlarin milletin hani o bilince o suura
erismek icin tarihini bilmesi gerekiyor ki ...gelecege de o yonde ilerlemesi

bakmasi bakimindan énemli tarih bilmek (K5).

Katilimcilara yoneltilen Tarihin gunluk sorunlarin ¢ézimune katkisi nasil olur?

sorusuna verdikleri cevaplardan bazilari agsagidaki gibidir;

Tabii ki bir oturumda bir panelde bir goriusmede bir munazarada herhangi bir
sekilde bir ortamda toplulukta bir muhabbetin oldugu bir ortamda karsimiza
cikabilecek her turli soruya ya da problemlere cevap verebilmemiz igin gunlik

hayatta da bizim tarihi bilmis olmamizin ¢gok énemli olmasi lazim (K1).

Gunlik hayata etkisi, gegmisten bu glne dusunuyoruz, ornekler
veriyoruz, o gunden bu gune ne degisti, nasil bu gunlere gelebildik?

Karsilagtirmalar yapiyoruz (K12).

Yani gecmiste yasanan seyleri bilmek gunumuze isik tutmak anlaminda.
Onlardan ders almak. Hani bir s6z vardir, gegmisini bilmeyenin gelecegi olmaz

diye. Bence ¢ok 6nemli (K2).

Katilimcilar tarafindan verilen cevaplarda da goéruldugu gibi tarihin toplum
acgisindan 6nemi konusunda c¢ogu hemfikirdir. Katilimcilarin ifadelerinde, tarihin
gecmigle gelecek arasinda baglanti kurmada 6nemli oldugu ve tarih bilmenin gerekliligi

konusunu vurguladiklari goralmektedir.
Kadinlarin Tarihle ilgili Bilgilere Ulagma Yollari

Yapilan goérismelerde katilimcilara Tarihi bilgilere nasil ulagiyorsunuz? (TV
programlari, belgeseller, dizi/film, gazete, dergi, kitap, roman, vs) sorusu yoneltilmis ve
bu sorudan yola c¢ikarak katihmcilarin tarihle ilgili bilgilere hangi kaynaklardan
ulastiklari ortaya konulmak istenmistir. Verdikleri cevaplara goére tarihi dizi/filmleri
izleme sebepleri ve piyasadaki tarihi bilgiler iceren kaynaklari nasil degerlendirdikleri
seklinde sonda sorulari yoneltilmistir. Bu sorulardan sonra katihmcilarin goruslerini
anlamak adina tarihi bilgiyi dogru yoldan nasil 6grenebiliriz? Sorusu yoneltilmistir.
Katilimcilarin bu sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda ortaya ¢ikan goérusler sekil

3’te gosterilmistir.
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Sekil 3. Tarihin Kaynaklariyla ilgili Katilimci Gorigleri

Acik oturum Arsiv Bilimsel
tarzi = . makale ve
belgeleri >
programiar kitaplar
P P
Buyiklerimi Tanh it
;g_sorg(ak yanh
Ogresise olabiliyor.
NS -y
Tarihin
—— Kaynaklan e
: Tarihle ilgili
Internet belgeseller.
& e R

Tarihi
dinleyerek
ogrenmeyi

tercih

ederim.

Tarihi dizileri
fikir sahibi
olmak icin

izlerim.

Haberler,
gazeteler,
dergiler

Sekil 3'te goruldugu gibi katilimcilarin tarihi bilgilere ulasma yollarina yonelik
gorusleri oldukga cesitlilik gdstermektedir. Bazi katilimcilar tarihi dizi ve filmlerin yanh
olabildigini belirtmis ancak bazi yapimlarin tarihle ilgili fikir verme konusunda basarili

oldugunu dile getirmislerdir. Tablo 3'te katihmcilarin goruglerinin dagilimi gésterilmistir.
Tablo 3

Katihmcilarin Tarihin Kaynaklariyla ilgili Gérislerinin Dagilimi

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13

Acik oturum tarzi programlar 1 1 1 1
Arsiv belgeleri 1 1 1

Bilimsel makale ve kitaplar 1 1 1 1 1 1 1
Buyuklerimize sorarak 6greniriz 1 1 1

Haberler, gazeteler
internet 1 1 1 1 1 1
Tarihi dinleyerek 6grenmeyi
tercih ederim

Tarihi diziler ve filmler yanli
olabiliyor

Tgrlhl dlgllerl fikir sahibi olmak 1 1 1 1 1 1 1
icin izlerim

Tarihle ilgili belgeseller 1 1 1 1

=

=
=
=

1 1 1 1 1 1 1

Tablo 3’te goruldigu gibi katilimcilar tarihi bilgilere ulasmak igin farkl yollari
kaynak olarak goérdiklerini ifade etmiglerdir. Katilimcilarin buyik c¢ogunlugu tarihi
bilgilere dogru yoldan ulagsmak i¢in en guvenilir kaynaklarin bilimsel makale ve kitaplar

oldugunu belirtmigtir. Katilimcilarin tarihi dizilere bakis acilari ise degisiklik
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gostermektedir. Bazi katilimcilar tarihi dizilerin yanh oldugunu ve gergekleri saptirarak
anlattiklarini dugsundukleri gorilmektedir. Ancak bazi katilimcilar ise her dizi ya da film
olmasa da bazilarinin kaliteli yapimlar oldugunu ve bu dizi/filmleri seyretmenin tarihle
ilgili fikir sahibi olmalarina yardimci oldugunu dile getirmistir. Bu konudaki farkli

goruglerden bazilari su sekildedir;

Mesela son donemlerde herkes tarafindan ¢ok fazla izlenen Muhtesem Yuzyil
dizisinin ben kesinlikle Kanuni Sultan Sileyman dénemini anlatmadigini
dusundyorum. Cok farkl anlattigini disintyorum. ... TV programlarinda da bu
gibi dizilerde de bunun arka planda oldugunu daha ¢ok ask sevk kadinin 6n
plana cikarildigini boylece butin padisahlara kargi insanlarda 6n yargi

olustugunu disintyorum (K1).

Yani soyle hani ¢ok dizi takip etmiyorum acikc¢asi... hani tarihi diziler
bizim Ulkemizdeki olan sekliyle belki ger¢egi yansitmiyor. O nedenle agikgasi
sevmiyorum. Cok takip te etmiyorum ama daha farkli islense aslinda guzel de

olabilir. lyi bir dgretim araci olabilir (K9).

Tarihi dizi ve filmlerden fikir sahibi olmak icin faydalanabilecegini ifade eden

katilimcilar ise goruslerini su sekilde dile getirmigtir;

Hem tarih hakkinda fikir almak igin hem de hosuma gidiyor yani. Mesela ne
biliyim kadinlarin fikirleri olsun, davranislari olsun, nasil diyim, bir Ttrk kadinin

nasil olmasi gerektigini aslinda bize birazcik gosteriyor (K3).

Tarihi filmleri guzelse tabii ki seyrediyorum. Hani bdyle bana bir katki
saglayacaksa seyrediyorum. Tarih bdyle gegmisi sevdigim i¢in ge¢cmiste ki olan
seyleri sevdigim i¢in hosuma gidiyor izlemek. Yoksa hani boyle entrika, heyecan
o tip seyleri hi¢c sevmem (K5).

Katihmcilara yodneltilen tarihi bilgiyi dogru yoldan nasil 6grenebiliriz? sorusuna
verilen cevaplardan bazilari agagidaki gibidir;

Makalelerin tarihle ilgili bilim kigilerinin yazdiklarini okumanin daha 6nemli

oldugunu dusunuyorum, tarihi bilgilere yani kesinliginin dogrulugunun yuzdelik

orani daha yuksek olan kultur dergilerinden tarih dergilerinden, kitaplarindan

ulagabilir (K1).

Evde buldugum ansiklopediler ve kitaplardan da faydalandigim oluyor (K2).
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Tarihle ilgili bilgilerine belgeseller yoluyla ulastigini ifade eden katihimcilar

dusuncelerini su sekilde ifade etmistir;

Ben genelde belgeselleri severim yani. izlerim severim. Yani diziyi degil

belgeseli daha ¢ok tercih ederim (K4).

Genelde belgesellerle ulasiyorum ben. Ozellikle TRT belgeseli biliyor

musunuz bilmiyorum orda ¢ok guzel programlar var (K8).

Tarihi bilgilere internet yoluyla ulagsma konusunda katilimcilardan bazilarinin

gorusleri su sekildedir;
Daha ¢ok internet yoluyla ulagmaya ¢alisiyoruz (K2).
internetten olsun suanda her seyden ulagilabilir yani (K6).

Yani aradiginda bilgisayara otur internete yaz her turla bilgi ¢ikiyor

karsiniza zaten (K7).

Cok bisey okumuyorum tarihle ilgili ama merak ettigim durumlari daha

cok internetten ulasmaya calisiyorum (K9).
Kadinlarin Tarihe Kargi Tutumlari

Katiimcilarla yapilan goérismelerde tarihe kargi tutumlarini tespit edebilmek
icin, okul hayatinda tarih dersine kargli tutumunuz nasildi, ¢ocuklarinizin tarih
dersleriyle ilgilenir misiniz, tarihi konferanslara katilir misiniz/ilgi duyar misiniz, aile
icinde tarih Gzerine sohbet yapar misiniz? seklinde sorular yoneltilmistir. Bu sorulara
verilen cevaplar dogrultusunda katilimcilarin cevaplari degerlendirilmis ve kadinlarin

tarihle ilgili tutumlarinin degistigi tespit edilmistir. Yapilan kodlamalar neticesinde

ortaya ¢ikan algilar Sekil 4’te gosterilmistir.
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Sekil 4. Katilimcilarin Tarihe Karsi Tutumlari

Eskiden
Tarihi hic sikicl QOCLt]::iall-nnmm
Aile icinde Sevimer. bulurdum. dersleriyle
tarihle ilgili ilgilenirim. Aile icinde

sohbetler tanh
yapmayie sohbetleri
yaparnz.
Ders olarak :
tarihi sikici < 4 Tarih
bulurum. Tarihe karsi tutum +/ konferanslan
na katilmak
isterim.
Cocuklanmin

tarih derslerine
yardimei

Tarih bilmeyi
olamiyorum. snemsiyorim
Tarihle ilgili 4 -
konferans?ara Tarihi cok Tarihi sikici
katimadim. severim. bulmuyorum.

Sekil 4’te goruldugu gibi katilimcilarin ifadelerinden olusan tutumlar olumlu ve
olumsuz olarak iki farkli gorus icermektedir. Katilimcilarin bayik cogunlugu tarihe karsi
tutumlarinin zaman iginde degistigini ifade etmistir. Katilimci goértslerinin dagilimi

Tablo 4’te gosterilmigtir.
Tablo 4

Katihmcilarin Tarihe Kargi Tutumlarinin Dagilimi

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13

Aile icinde tarih sohbetleri
yapariz

Aile icinde tarihle ilgili sohbet
yapmayiz

Gocuklarimin tarih dersiyle
ilgilenirim

Cocuklarimin tarih derslerine
yardimci olamiyorum

Ders olarak tarihi sikici
buluyorum

Eskiden sikici bulurdum
Tarih bilmeyi 6nemsiyorum
Tarihi ¢cok severim 1 1 1 1 1 1
Tarihi hic sevmem 1

Tarlhl konferanslara katilmak 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
isterim

Tarihi sikici bulmuyorum 1 1 1 1 1 1
Tarihle ilgili konferanslara 1 1 1 1 1 1 1
katiimadim

1 1 1 1 1 1 1 1 1

e
e
H
e
H
H
H
H
=
H

Tablo 4’te de goruldugu gibi katiimcilardan altisi tarih bilmeyi 6nemsediklerini
dile getirmiglerdir. Bu goruslerini su sekilde ifade etmislerdir;
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Konusuruz evet. Ben sevdigim igin benim kizim hemen der bak anne sen

seviyorsun iste surda su olmus falan diyerekten, severim yani tarihi (K4).

Yo ezber degil, yani her an surekli var olan bir gsey tarih yani.

Gecgmisimizden gelecegimize ve halen de yani tarih devam ediyor sirekli (K7).

Katihmcilar tarihin monoton ve sikici olup olmadigiyla ilgili olarak asagidaki

ifadelerle dusuncelerini agiklamiglardir;
Tarih higbir zaman sikici degildir. Tarihi hepimizin bilmesi lazim (K13).

Yo sikici bulmuyom ama bazi olaylarda Gzuldugum seyler oluyo
gecmiste mesela bizler 6ldigu zamanda bunlar yasanilacak yani bu tarihte

bunlar oldu diye insan Gzuluyor bazi olaylara (K6).

Katilimcilardan bazilari tarihi eskiden sikici bulduklarini anlatirken fikirlerinin

degisme sebebini de su cimlelerle ifade etmiglerdir;

Tarihi gok eskiden sikici bulurdum. Ogrencilik zamanlarimda ¢ok fazla ilgili
alanima ge¢meyi istesem de belki dis ortamlardan etkilenme, belki aktariimasi
bana sey geliyordu ama su anki bilincimle 6zellikle Universiteye gittikten sonra

tarihin cok dnemli olduguna kanaat getirdim (K1).

Soyle sodyleyim, taa ki Universite hayatina kadar tarih dersini hig
sevmemigim, ama ben aslinda tarih dersini degil, tarih ogretmenlerimi
sevmemisim. ... O yuzden tarihi ne sikici buluyorum, ne monoton buluyorum
(K5).

Simdi okul zamanlarinda tabii ki sikici buluyoruz ama su an benim
sevdigim bir konu haline geldi. Gerek basinda ¢ikan, televizyonda yayinlanan
tarihi diziler felan bunda c¢ok etkili oldu. ... Daha dogrusu merak
uyandirdi...(K2).

Aslinda bende ilkokul mezunuyum. ilkokuldayken biraz gocuktuk yani
tarih nedir su bu hani bir an dnce okul bitsin derdinde oldugumuz igin. Ben

okuldan sonra tarihe cok merak saldim (K4).

Katilimcilardan bazilari tarihi ders olarak sikici bulduklarini ifade etmiglerdir. Bu
ifadeler asagidaki gibidir;
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Tarihi... ders olarak sikici ve monoton bulurum. Yani boyle bize ogrettiklerinden
bize dayattiklarindan monoton bulurum. Ama hani bdyle tarihi seyleri
seviyorum... Gegmisi bilmek 6grenmek sikici dedil ama dedigim gibi ders olursa
sikici (K5).

Ya aslinda yillarca... bize aktariminda bir sikinti var, belki benim
yasadigim donemi de hani kapsayan egitimde ki bazi sorunlardan kaynakl
olabilir, bize ¢ok sevdirilmedi, o nedenle evet biraz monoton buluyorum agikgasi
(K9).

Katihmcilar tarihi konferanslarla ilgili olarak da genelde katilmadiklarini ifade
etmigler ancak katilmama sebeplerinin ilgisizlikten ziyade bu tip konferanslardan
haberdar olmamalari ve vakit sikintisi olarak dile getirmislerdir. Bu konuda ki bazi

katihmci gorusleri soyledir;

Yani aslinda bugune kadar hi¢ katiimadim. Ama katilma imkanim olsaydi hig

kacirmazdim. Faydal olacagina kesinlikle inaniyorum (K1).
Davet alsam katilirnm ama 6yle bir firsatim olmadi (K12).

Hic gitmedim. Yani hi¢ haberimde olmadi yani dyle olsa tabii ki
muhakkak gitmeye ¢alisirim, yani haberimiz olmuyor genelde varsa da. Gitmeye
¢alisinm yani. Eger bdyle konferanslar olursa haberimiz olursa ¢ok seviniriz
(K3).

Oyle pek katildigimiz seyler yok... ama duydugumuz zaman gideriz

duymayinca da gidemiyoruz (K6).

Tarih konferanslarina... hi¢ katiimadim. Hi¢ hani duymadim da ya da

duyduysam da isim olmustur, vakit ayiramamisimdir K5).

Katilimcilardan gocuklari olanlarin ¢gocuklarinin tarih derslerine yardimci olma
konusunda genelde istekli olduklari anlasiimistir. Kendi bilgileri 6lgiisinde gocuklarina
destek oldugunu ifade eden katilimcilar oldugu gibi, bazilarinin bu konuda kendilerini
yeterli goérmedikleri anlagiimaktadir. Cocuklarinin egitim durumuna gore kendilerinin
cocuklarindan bir seyler 6grendiklerini ifade eden katilimcilar da olmustur. Bu konudaki
katilimci cevaplarindan bazi 6rnekler su sekildedir;

Onlarin tarih dersleriyle aramiz ¢ok iyi hatta soyle sdyleyeyim benim yardimci

olmamdan ¢ok, su an onlarin bilgileri benden daha gtincel daha taze oldugu igin
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ben anlamadigim algilayamadigim ya da =zorlandigim konulari onlara

soruyorum (K1).

Valla liseye kadar ilgileniyordum. Elimden geldigince galisan bir insan
oldugum igin pek firsatimda oldugunu sdyleyemeyecegim yani. .... Cocuklarimi
sikiyor tarih dersi nasilsa onlar daha ¢ok Matematik iste Turk¢ce o konularda
daha iyiler (K7).

iigilenirim ve dnem veririm ve onlarda gok ilgilenirler. Ozellikle mesela su
gecgen aksam tartisma programi Sokullu’ydu mesela. Sokullu Mehmet Pasa’nin
gecmisiydi. Devsirme sistemiydi. Yani onlarin fikirlerine de bakiyorum. Tarih

algilamalarina da bakiyorum. Yani ¢ocuklar, onlarda ilgileniyolar mesela...(K8).

Mesela su an bir dizi oynuyor dirilis diye, biz onu seyrediyoruz, birlikte
seyretmeye calisiyoruz. Tarihi sevmesi acgisindan tarihi olaylar anlatiyoruz,

tarihi yerleri birlikte geziyoruz, ... yani tarihi sevdirmeye calisiyoruz (K2).

Katilimcilara yoneltilen aile iginde tarih Gzerine sohbet yapar misiniz? sorusuna
verilen yanitlar katilimcilarin tarine karsi tutumlarinin tespit edilmesi agisindan onemili
ifadeler icermektedir. Tablo 4’'te de goruldigu gibi katilimcilardan dokuzu aile iginde
tarih Uzerine sohbet yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda ki gorUslerini su sekilde

ifade etmiglerdir;

Esimde tarihle ilgili... aragtirmalari... sever. Evde guzel munazaralarimiz olur.
Ben dinleyici konumunda olurum daha ¢ok, ama onlar baba kiz konusurlar ben

dinlerim... Bu sekilde tarihle ilgili sohbetlerimiz olur yani (K1).

Evet, kizimla yapiyoruz beraberce o da ¢ok iyi anliyor tarihten. ... Bazen
istigsare yapiyoruz, konuguyoruz beraber programlar Uzerine... Gelinim de zaten

tarihci, onun i¢in ondan da ¢ok 6grendigim seyler oldu (K12).

Yani o anki insanlarin yasadigi sartlar. Toplum igersinde ki kadinin
erkegin birbirine uyumu, kadinin s6z hakkinin iste bir takim kararlarda 6zellikle
devlet yontemi konusundaki bir kadinin s6z hakkinin olup olamamasi

konusunda esimle tartisiriz, hatta bu konu da sohbetlerimiz olur (K2).

Evet. Mesela beraber izliyoruz o programlari babamda mesela meraklidir

bak, ben merakllyim ama babam da meraklidir... Her seyden konusuyoruz
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mesela gundemde bir olay varsa o olay hani ge¢gmiste de yasandiysa onda hani

yorumlar yapabiliyoruz (K5).

Tablo 4’te de goruldigu gibi katihmcilar tarihe karsi tutumlarini dogrudan ifade
ederken dokuzu tarihi gcok sevdigini belirtmis sadece bir katilimci tarihi higc sevmedigini
dile getirmigtir. Farklh 6zelliklere sahip olan katilimcilarin tarihe kargi genel anlamda

olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Sonug

Yapilan gorusmelerde elde edilen bulgular gostermektedir ki Turk kadini tarih
konusunda oldukga bilingli bir tutum sergilemektedir. Farkli oOzelliklere sahip
katihmcilarin tarihin toplum agisindan onemi ve tarih bilmenin bireye saglayacagi

katkilar konusunda ortak goruslere sahip olduklari anlagiimaktadir.

Tark kadinin toplum bilinci ve milli suur gibi konulara yaklasiminin da ortak
Ozellikler gosterdigi yapilan gorusmeler sonucunda ortaya konulmustur. Bir bilim dali
olarak tarihin toplumsal degerler icin tasidigi 6nemin her katihmci tarafindan dile
getirildigi gorulmektedir. Milli birlik ve beraberlik duygularinin nesilden nesile
aktariimasi konusunda tarihin bilim olarak katkisi Uzerinde duran katilimcilar, bu

konulara gosterdikleri hassasiyetleri de agikca ifade etmislerdir.

Katiimcilar tarihin 6nemini dile getirirken Gzerinde durduklari ortak noktalardan
birisi de tarihten ders g¢ikarilmasi gerektigidir. Gerek Ulkemizin iginde bulundugu zor
durumlari idrak edebilmek gerekse toplumsal bilincin gelecek nesillere aktariimasi
konusunda katihmcilar tarih bilmenin gerekliligini belirtmislerdir. Gunlik hayatta
kargilastigimiz sorunlarin ¢ézUmu igin de tarihin dnemli bir bagvuru kaynag! olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu noktadan yola ¢ikan katilimcilarin tarihin sadece ilgi
duyanlar ya da arastirmacilar tarafindan degil, toplumu olusturan tim bireyler
tarafindan bilinmesi ve O©nemsenmesi gereken bir bilim olarak goérdukleri

anlasiimaktadir.

Tarihi bilgilere ulagsma konusunda katilimcilarin oldukg¢a farkli yollar takip
ettikleri gorulmektedir. Ancak farkli 6zelliklere sahip katilimcilarin tarihi kaynaklarla ilgili

olarak Uzerinde birlestikleri en énemli nokta, tarihi bilgiye tek kaynaktan ulasmanin
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sakincall oldugu, var olan bilgilerin farkli kaynaklar incelenerek bir fikre ulagiimasi
gerektigidir.

Tarihe karsi oldukga ilgili olan katilimcilarin &zellikle tarihi konferanslar
konusundaki gorusleri goéz 6nlne alindiginda, bu tarz konferanslarin kadinlara yonelik
olarak sayisinin arttirlmasi gerektigi anlagiimaktadir. Aragtirmanin yapildigi
Amasya’da basta Universite olmak tzere kulturle ilgili diger kurum ve kuruluglarin bu
konuya daha fazla hassasiyet gostermesi gerektigi distnulmektedir. Universite
tarafindan duzenlenen tarihi konferanslarin sadece akademik kesime hitap edecek
turden degil, halkin geneline hitap edecek tarzda genisletilmesi, gerekiyorsa valilik ve
belediyenin bu konuda paydas olarak sorumluluk almalarinin gerektigi

dusunulmektedir.

Arastirma sonucunda ulagilan sonug¢ gostermektedir ki, Turk kadini tarihin her
déneminde oldugu gibi gunimuzde de toplumdaki etkisinin farkindadir. Bu ¢alisma ile
toplumsal birlik ve beraberligin Gnemini duyumsayan, tarihin bu konudaki gerekliliginin
bilincinde olan kadinlarimizin tarihe goOsterdikleri hassasiyet ortaya konulmustur.
Ozellikle anne olarak kendi cocuklarina tarih sevgisi asilamaya calistiklari, tarih

bilmenin 6nemini aile yasantilarinda da ortaya koyduklari goéralmektedir.

Tarih algisina yoénelik olarak farkl gruplar Gzerinde Imamoglu, Kuyucu ve
Kaplan (2013); Topgu (2016); Arseven, Dervisoglu ve Uludag (2015); Dénmez,
Yesilbursa (2014) tarafindan yapilmis calismalarin sonuglari bu g¢alismada ulasilan
sonuglarla karsilastinidiginda tarih algisinin demografik 6zelliklere bagli kalmaksizin
ortak noktalarda birlestigi gorulmektedir. Calismada elde edilen bulgular diger
caligsmalarla karsilastirildiginda, tarihi bilgilere ulasmada izlenen yollarda ve tarihin

onemiyle ilgili dUstncelerde de benzerlikler gorulmektedir.

Kadinlarin tarih algilari Gzerine yapilmis olan bu ¢alismanin sonuglarinin ilgili
diger calismalarla 6rtastyor olmasi tarihin, bilim olma 6zelliginin yani sira milli kimlik
olusturulmasi noktasinda da toplum tarafindan 6énemli bir belirleyici olarak goruldugu
yonunde ¢ikarimda bulunma imkéni vermektedir. Bu baglamda yapilacak olan yeni
arastirmalarin temellendiriimesine katki saglayacagi dusunulmektedir.
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Extended Summary

Purpose

This research aims to evaluate how Turkish women, having an important
position in the society, currently perceive history. Considering shaping and influencing
the society particularly through their role assumed as mothers, it is of great significance
to reveal what women’s perspective of history which was an essential discipline for the
societies. It is undeniable that women becoming influential in numerous stages of
social life proves that, whether they work or they are homemakers, they contribute to
conveying social values to next generations greatly. This research seeks an answer to
the question of “How do Turkish women perceive history?” in Amasya. Never before
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how Turkish women, who have had active roles in shaping the society, perceive the
history has been studied, and the current conjuncture of the society deepen the

significance of such research.
Method

This research, which aims to reveal how Turkish women perceive the history
currently, is a qualitative research conducted with an open-ended interview approach
by phenomenology (phenomenology) pattern. Due to the characteristics of the
population, the samples were specified using maximum variation sampling method.
Therefore, three groups (Homemakers, Working and Above-60) with a total of 13
women, all living in Amasya, were chosen to be the samples of the research. In order
to facilitate practicality of research period and planning of interview lengths, the group
of homemakers were chosen among the trainees in Municipal Culture Centre of
Amasya. The participants of the Working and Above-60 groups were chosen among
the women who work in non-educational fields (such as physicians, nurses, bank
officers, public officers etc.) based on the immediate vicinity of researchers, and on
completely voluntary basis. Interviewees were determined on a voluntary basis. For
the collection of research data, a semi-structured interview form was used. This form
addressed questions to observe participants’ knowledge of history as well as their
attitude towards history itself. The interviews were tape-recorded, and following the
completion of interviews, firstly, records were transcribed word by word. Data obtained
from such transcription were encoded compliant to content analysis method via QSR
NVivo Qualitative Data Analysis Software. While encoding, based on the questions
asked, four primary themes corresponding to [keywords| notions] were determined.
Under those themes, categories based on similarities and differences between the
perspectives of the participants, and models were organized. Referring to such
models, this research attempts to reveal participants’ perception of history. Under the

findings chapter, those four themes are discussed separately in detail.
Results and Discussion

The findings of the research manifested a distribution of the participant opinions
to four themes, being subject matter, importance, resources of and attitudes towards
history. Analysis of participants’ opinion on the subject matter of history indicated that
they all agreed on history being the entire knowledge concerning the past. Another fact
observed was that a majority of the participants agreed that history was an important
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field of study that everyone should have an idea of. They stated how important it is to
know about history and convey it to next generations. Whereas, upon the analysis of
participant s’ opinions on the resources of history, such opinions revealed to be distinct.
However, a majority of the participants showed that citing scientific books and articles,
for more accurate knowledge of history. It was observed that some of the participants
expressing their opinions on series and movies about history, referred to such media
as being biased and not reflecting the reality. Analysing the participants’ attitudes
towards history, it was observed that a majority of them were positive. It was further
observed that attitudes of those participants, who once found history classes
inconvenient in schools, towards history have changed their minds gradually and they
have understood the significance of it. It was discovered that they mind knowing about
history, and talk on history within their families. It is also evident from the findings that
the participants encouraged their children to learn history as much as possible in their
educational life, and they tried to love their children with history.

Conclusion

As it is evident from the findings, participants of distinct characteristics agree on
the importance of history for the society, and how much knowing about history
contributes to an individual. It is seen that each participant expresses that history, as
a field of science, is of vital importance for the social values. One can understand that
the participants consider history as a field of science, which should not only be known
and minded by researchers or by those who are interested in, but also by every single
individual in the society. The participants state how necessary it is to know about
history, both for comprehending the difficult situation the country is in, and for
transferring social awareness to next generations. Participants, being notably
interested in history, and considering their opinions, particularly on conferences
concerning history, it is clearly significant that the number of such conferences for
women should be increased. The findings of the research prove the awareness of
Turkish women, who sense the importance of social unification, and history is vital to
such unification on history. It is seen that they, particularly as mothers, endeavour to
plant the love of history in their children, and reflect the importance of knowing about
history to their family life.
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Abstract: The aim of this research is to determine the university students’ opinion related to
teaching the Atatlrk’s Principles and History of Revolution course with distance education.
Here, the students whose opinions were used, were the students who took this course with
distance education. In this research, the questionnaires, which were used as data collection
tool, were conducted to 2781 students who were students during the spring term of 2015-2016
academic year in Kirklareli University and who took the Atatlirk’s Principles and History of
Revolution course with distance education. IBM SPSS Statistics 20 Program has been used
to analyze the collected data. Descriptive statistics of the collected data were given in detail.
Also, it was found that attitude scores toward teaching the Atatirk’s Principles and History of
Revolution course with distance education were statistically differed based on "gender",
“‘department”, and “existence of internet connectivity which can be used consistently” after
performing independent samples t-test and One-Way ANOVA (p<0,05).

Keywords: History, Teaching History, Atatirk's Principles and History of
RevolutionTeaching, Distance Education, Students' Opinions.

Giris

Yiksek Ogretimde, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi (A.L.I.T.) dersinin kdkeni,
1925'te verilen Ihtilaller Tarihi dersine kadar gétirilebilmektedir. Ankara Adliye Hukuk
Mektebi'nde verilen bu dersin amaci, Tirk Inkilabrnin 6zelliklerini anlatmak ve
kendisinden 6nce yapilan inkilap hareketleriyle karsilastirmali bir bicimde incelemektir.
Dersin, dizenli olarak (niversitede okunmaya baslamasi ise 1933’te istanbul
Universitesi blinyesinde Inkildp Tarihi Enstitisi’nin kurulmasi ile gergeklesmistir
(Doganer, 2005: 281). Dersin adi 27 Mayis 1960'tan sonra Tiirk inkildp Tarihi ve
Tirkiye Cumhuriyeti Rejimi, 20 Mart 1968'den sonra Tlirk Devrim Tarihi, 12 EylGl
1980’den sonra Tiirk inkildp Tarihi olarak degistirilmistir. Dersin adi ile ilgili son
degisiklik ise 6 Kasim 1981 tarih ve 2547 sayili Yuksekodgretim Kanunu ile yapiimis ve
dersin adi Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi olarak belirlenmistir. A.L.T.T. dersi,
ginimuzde tUim ylUksekodgretim kurumlarinda ortak zorunlu ders olarak

okutulmaktadir.

A.LT.T. dersi, Kurtulus Savasi éncesinde ve Kurtulus Savasi sirasinda Tirk
halkinin esine az rastlanir fedakéarlik ve kahramanlik ornekleriyle dolu olaylarin,
Turkiye Cumhuriyetinin  kurulugsunun, Tuark Inkildbrnin  ortaya ¢ikisinin, Tirk
inkildbrnin  dayandi§i temel prensiplerin, gergeklestirilen inkilaplarin ve Atatiirk
iIkelerinin anlatildigi bir derstir.

A.LT.T. dersi, genel olarak genclerde Tiirk inkildbrnin temel felsefesine,

cumhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve inkilaplari’na iliskin olumlu tutum kazandirmanin
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hedeflendigi bir derstir (Safran, 2004: 112). Bu ders, Turk genclerine, Turkin ana
dugunce sistemini, dogrultusunu kisaca Ataturk¢uligu aciklamaya, yorumlamaya ve

sevdirmeye yardimci olmaktadir (Cihan, 1985: 25).

Tlrkiye Cumbhuriyeti’nin kaltGrini ve degerlerini genclerimize benimsetmek,
genglerimizi milli hedefler etrafinda birlestirmek ve yakin gegmis tarihimizi 6gretmek

g6revini A.LL.T. dersinin amaglari yerine getirmektedir.

Bilgi cagi olarak adlandirilan iginde bulundugumuz 21. yy’'da, bilisim ve iletisim
teknoloijileri hizl bir gsekilde gelismektedir. Bilgi teknolojilerinde yaganan bu gelismeler,
uzaktan egitim uygulamalari ile kuresel egitim aginin gelismesinde 6nemli katkilar
saglamigtir. lletisim, toplumun her katmaninda yasayan bireyler igin yasamin
kacinilmaz bir ihtiyaci haline gelmistir.  Bilisim teknolojilerini kullanan egitimciler,
"kuresel egitim " uygulamalarinin mutlaka kullaniimasini belirtmektedirler. “Kuresel

egitim" imkani veren modellerden biri ise uzaktan egitimdir (isman, 2011).

Uzaktan egitim terimi (Distance Education) ilk olarak Wisconsin Universitesi'nin
1892 yili katalogunda gecmis, yine ilk kez ayni Universitenin yoneticisi William Lighty

tarafindan 1906 yilinda yazilan bir yazida kullaniimistir (Verduin ve Clark, 1994).

Birgok tanimdan hareketle bir tanim denemesinde bulunan Usun'a gore uzaktan
egitim;

"... kaynak ile alicinin 6grenme-6gretme suireclerinin blyuk bir bdlimuinde
birbirlerinden ayri (uzak) ortamlarda bulundugu, alicilarina "6gretim vyasi,
amaclari, zamani, yeri ve yontemi" vb. acilardan "bireysellik", "esneklik", ve
‘bagimsizlik" olanagi taniyan, kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve
etkilesimin televizyona ve bilgisayara dayali etkilesimli/timlesik teknolojilerle
saglandigi planli ve sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir (2006: 6).

Teknolojide yasanan hizli degisim kaginilmaz olarak egitim sistemlerini de
etkilemektedir. EQitim sistemleri de gun gectikgce artan bir sekilde uzaktan egitimden
yararlanma yoluna gitmektedir. Uzaktan egitim, yuksekogretimde de yayginlagsmaya
baglamis ve birgok Universite derslerin bazilarini uzaktan egitim seklinde vermeye
baglamistir. Universitelerdeki fiziki yapi eksiklikleri, 6gretim elemani eksikligi, merkez
disindaki birimlere égretim elemani gonderilmesinde yasanan sikintilar ve diger bazi
yetersizlikler A.I.I.T. dersinin uzaktan egitim seklinde verilmesi segenegini giindeme

getirmistir.

270
© 2017 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Sezai OZTAS & Biilent KILIC

Uzaktan egitim asenkron (es zamansiz) ve senkron (es zamanli) olarak
verilebilmektedir. Asenkron egitim, katilimin zamana yayildidi egditim sistemi olup
ogrenciler istedikleri zaman ve mekanda dersleri takip edebilme imkanina sahiptirler.
Senkron egitim ise katilimin es zamanli olarak yapildigi egitimdir. Uzaktan egitim
yoluyla verilen (Universitelerde A.ILT. dersi, asenkron veya senkron olarak
verilmektedir. Bazi Universitelerde ise her iki sekilde veriimekte olup asenkron dersleri

izleyen 6grenci ayni zamanda senkron olarakta takip edebilme imkanina sahiptir.

Arastirmanin yapildi§i Kirklareli Universitesi'nde uzaktan egitim dersleri
ogrenciler tarafindan hem asenkron hem de senkron olarak takip edilebilmektedir.
Ogrenciler asenkron dersleri istedikleri zaman ve mekanda takip edebilmektedir.
Ayrica sanal siniflar vasitasiyla canli dersler de gergeklestiriimektedir. Sanal siniflar ile
senkron olarak 6gretim elemanlari ile 6grenciler sanal platformda gorisebilmektedir.
Ogrenciler, bu sanal sinif kayitlarini istedikleri zaman ve mekanda web (izerinden takip
edebilmektedir. Ogrenciler, asenkron olarak dersleri izleyebilmenin ve senkron
derslere katilabilmenin yaninda sistem Uzerinden asenkron olarak dersin sorumlu
ogretim elemani ile yazigabilmekte ve iletisim kurabilmektedirler. Ayrica dersin sorumlu
ogretim elemaninin  belirledigi saatlerde 06gretim elamani ile yuz ylze
gorusebilmektedirler. Dersin vize, final ve butinleme sinavlari, akademik takvimdeki
sinav haftasi icerisinde belirlenen bir ginde tim birimlerde ortak sinav olarak sinif

ortaminda yapilmaktadir.

A.LLT. dersi tim yiiksekdgretim kurumlarimizda okutulan ortak zorunlu
derslerdent biridir. YUksekogretim kurumlarimizda ortak zorunlu dersler olarak
okutulan derslerin uzaktan egitim seklinde verilmesi Uzerine yapilmis arastirmalar
mevcuttur (Barig, 2015; Dogan ve Tatik, 2015; Stmer, 2016; Yavuzer ve Kahraman
(2013). Fakat sadece AlIT dersinin uzaktan egitim seklinde verilmesi ile ilgili Akbaba,
Kaymakgi, Birbudak ve Kilcan'in (2016) arastirmasi hari¢ literatlrde bir arastirmaya
rastlanmamistir. Ayrica literatiirde, Kirklareli Universitesi'nde yapilan uzaktan egitim
ile ilgili de herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. AliT dersini uzaktan egitim

seklinde alan 6grencilerin goruglerinin arastiriimasi, bu dersin uzaktan egitim seklinde

1 2547 sayili Yiiksekdgretim Kanunu'nun 51 maddesi geregince A.L.T.T., Tirk Dili ve ingilizce dersleri

tum ylksek 6gretim kurumlarimizda ortak zorunlu ders olarak okutulmaktadir.
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verilmesinin guglu ve zayif yonlerinin ortaya konulmasinda bir fikir verebilmesi ve

dersin daha etkili bir hale getirilebilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, A.i.I.T. dersini uzaktan egitim olarak alan universite
ogrencilerinin bu dersin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina iligkin goruslerini

tespit etmektir.
Alt Problemler

Calismanin yukarida belirtiin amaci dogrultusunda asagida belirtilen alt

problemlere cevap aranmaktadir.

1. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan ddrenciler, uzaktan egitim hakkinda
bilgi sahibi midir?

2. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin uzaktan egitim konusunda
karsilastiklari sorunlar nelerdir?

3. ALLT. dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasinin ders kazanimlarina
ulasmadaki basarisina etkisi hakkinda 6grencilerin distnceleri nelerdir?

4. A.LILT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin A.I.I.T. dersinin uzaktan
egitimle veriimesine yonelik tutum duzeyleri nelerdir?

5. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum duzeylerinde cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum duzeylerinde, 6gretime devam edilen
birime gore istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

7. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iliskin tutum duzeylerinde, surekli kullanilabilecek

internet baglantisinin varligina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2012). Buyukozturk ve digerleri (2010) ise tarama modelini
arastirmanin amacina uygunlugu, var olan durumu ortaya koymasi, buyuk orneklemler
uzerinde g¢alisma olanagi sunmasi, bir konuya ya da olaya iligkin katilimcilarin
gorusleriyle ilgili fikirler vermesi gibi zellikleri sebebiyle kullanilan bir arastirma turu

olarak tanimlamaktadir.
Calisma Grubu

Arastirma evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yih bahar doneminde Kirklareli
Universitesi’ndeki faklteler (Fen Edebiyat Fakiiltesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakdiltesi,
llahiyat Fakiiltesi, Mimarlik Fakultesi, Mihendislik Fakiiltesi, Teknoloji Fakiiltesi,
Turizm Fakdlltesi), yuksekokullar (Saglk Yuksekokulu, Uygulamali Bilimler
Yuksekokulu) ve meslek yluksekokullarinda (Babaeski Meslek Yuksekokulu,
Luleburgaz Meslek Yuksekokulu, Pinarhisar Meslek Yuksekokulu, Saglhk Hizmetleri
Meslek Yuksekokulu, Sosyal Bilimler Meslek Yuksekokulu, Teknik Bilimler Meslek
Yuksekokulu, Vize Meslek Yuksekokulu) 6grenimlerine devam eden, A.LLT. dersini
uzaktan egitim seklinde alan 8678 6grencinin tamami olusturmaktadir. Bu 6grencilerin
tamamina ulagiimasi uygulamada mumkun olmadigindan kolayda 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir. Bu yontemin uygulamasi sirasinda Universitenin tUm birimlerinde
mevcut bulunan ogrencilerin 6rnekleme girmesi saglanarak temsiliyet duzeylerinin
artmasi amaglanmigtir. Aragtirmada kolayda ornekleme yontemi ile 2871 o6grenci

ornekleme alinmistir.
Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket, arastirmaci tarafindan
geligtiriimigtir. Anket iki bolumden olugmaktadir. Anketin birinci bolumunu olugturan
sosyo-demografik ve uzaktan egitim ile ilgili sorularin bir kismi Parlak (2007)tan
faydalanilarak, diger bir kismi ise arastirmaci tarafindan literatir taranarak
olusturulmustur. Anketin ikinci bélimiini olusturan ve A.L.I.T. dersini uzaktan egitim

olarak alan égrencilerin A.L.L.T. dersinin uzaktan egitimle verimesine yénelik tutum

273
© 2017 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 268-293

duzeylerini 6lgmek icin Eygu ve Karaman (2013), Dogan ve Tatik (2015)'In
calismalarindan ve Kisla (2005) tarafindan gelistiriimis olan, gecerliligi ve guvenirliligi
kanitlanmig olan “Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Olgegi’nden faydalanilmistir. A.LLI.T.
dersi uzaktan egitimi ile ilgili birbirinden bagimsiz tutumlar yokladigi dusunulerek
olusturulan bu kisim 21 adet sorudan olusmaktadir. Bu sorularin her biri igin ankete
katilan 6grencilerin “(1) Hi¢ Katilmiyorum?, “(2) Katiimiyorum?”, “(3) Ne Katiliyorum, Ne
Katilmiyorum”, “(4) Katihyorum” ve “(5) Tamamen Katilyorum” seklinde
derecelendirilmis seceneklerden birini isaretlemeleri istenmistir. Bu sebeple ankete
katilan her bir 6grencinin A.LL.T. dersinin uzaktan egitimle verilmesine yonelik tutum
duzeyi, bu 21 adet soruya verdigi cevaplarin puanlarin ortalamasi alinarak en az 1 en
cok 5 olacak sekilde elde edilmistir. Burada ankete katilan her bir 6grencinin A.iL.I.T.
dersinin uzaktan egitimle verilmesine yonelik tutum dizeyinin 5’ e yaklasan puan
almasi bu konudaki olumlu bakisini; 1° e yaklasan puan almasi ise bu konudaki

olumsuz bakigini gostermektedir.
Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizi i¢cin IBM SPSS Statistics 20 programindan
yararlanilmigtir. Anketin birinci bolumuandn dederlendiriimesinde frekans analizinden
yararlanilmigtir. Anketin ikinci bolumuanad olusturan maddelerin tanimlayici istatistikleri
verilmis ve bu maddelerin degerlerinden faydalanilarak A.i.i.T. dersini uzaktan egitim
olarak alan dgrencilerin A.LI.T. dersinin uzaktan egitimle verilmesine yénelik tutum
diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilerin A.i.I.T. dersinin uzaktan egitim olarak verilmesine
yonelik tutum dizeylerinin “cinsiyet’e gore istatistiksel olarak anlaml farkhlik gosterip
gOstermedigini tespit etmek igin bagimsiz érneklem t-testi; "6gretime devam edilen

birim"e veya "slirekli kullanilabilecek internet baglantisinin varligi"na gore istatistiksel
olarak anlamh farklilik gdstermedigini tespit etmek icin varyans analizi yapilmigtir.
Yapilan bu bagimsiz érneklem t-testi ve varyans analizlerinin sonuglari % 95 guven

dizeyinde yorumlanmisgtir.
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Bulgular

Bu boélimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyet Frekans Oran (%)
Erkek 1419 51,08
Kiz 1359 48,92
Toplam 2778 100,0

Ankete cevap verenlerin % 51,08’i erkek , % 48,92’ si kizdir.

Tablo 2

Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Turiine Gore Dagilimlari

Mezun Olunan Lise Tiri Frekans Oran (%)
Meslek Lisesi 665 24,16
Anadolu Lisesi 648 23,54
Genel Lise 423 15,37
Anadolu Meslek Lisesi 337 12,24
Diger 206 7,48
Endustri Meslek Lisesi 203 7,37
imam Hatip Lisesi 170 6,18
Teknik Lise 50 1,82
Ogretmen Lisesi 22 0,8
Fen Lisesi 17 0,62
Sosyal Bilimler Lisesi 3 0,11
Askeri Lise 3 0,11
Glzel Sanatlar Lisesi 3 0,11
Polis Koleji 3 0,11

Toplam 2753 100,0

Ankete cevap verenlerin % 24,16'si Meslek Lisesi, % 23,54'0 Anadolu Lisesi, %
15,37'si Genel Lise, % 12,24'G Anadolu Meslek Lisesi, % 7,37'si Endustri Meslek
Lisesi, % 6,18'i imam Hatip Lisesi, % 1,82'si Teknik Lise, % 0,8'i Ogretmen Lisesi, %
0,62'si Fen Lisesi, % 0,11'i Sosyal Bilimler Lisesi, % 0,11'i Askeri Lise, % 0,11'i Glzel
Sanatlar Lisesi, % 0,11'i Polis Koleji ve % 7,48'i bunlarin disindaki lise veya dengi

okullar mezunudur.
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Tablo 3

Ogrencilerin Yaglarina Gére Dagilimlari

Yas Frekans Oran (%) Yas Frekans  Oran (%)
17 4 0,15 26 11 0,4
18 306 11,14 27 2 0,07
19 967 3519 28 1 0,04
20 873 31,77 29 1 0,04
21 403 14,67 30 3 0,11
22 108 3,93 32 1 0,04
23 42 1,53 33 2 0,07
24 11 0,4 38 1 0,04
25 11 0,4 40 1 0,04
Toplam 2748 100,0

Tablo 4

Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Birime Gére Dagilimlari

Fakiilte / Yuksekokul / Meslek Yuksekokulu Frekans Oran (%)

Meslek YUksekokullari 1671 60,08
Fakulteler 826 26,71
YUuksekokullar 284 10,21

Toplam 2781 100,0

Ankete cevap verenlerin % 60,08’i Meslek YUksekokullari, % 26,71’i Fakulteler,

% 10,21’i YUksekokullarda 6grenim gérmektedir.
Tablo 5

Ogrencilerin Ogrenim Tlriine Goére Dagilimlar

Ogrenim Tiirii Frekans Oran (%)
Orgiin Ogretim 2003 72,21
ikinci Ogretim 771 27,79
Toplam 2774 100,0

Ankete cevap verenlerin % 72,21’i 6érgun 6gretim, % 27,79'u ikinci 6gretim

gOrmektedir.
Tablo 6

Ogrencilerin interneti Kag Yildir Aktif Kullandigina iligkin Dagilimlari

Yil Frekans Oran (%) Yil Frekans Oran (%)
10 584 21,63 2 72 2,67
8 387 14,33 15 50 1,85
5 337 12,48 13 39 1,44
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6 292 10,81 1 33 1,22
7 284 10,52 14 22 0,81
4 142 5,26 16 22 0,81
9 133 4,93 17 3 0,11
3 114 4,22 20 3 0,11
12 92 3,41 18 3 0,11
11 86 3,19 0 1 0,04
2 72 2,67 19 1 0,04

Toplam 2700 100,0

Ankete cevap verenlerin % 21,63'G 10 yildir, % 14,33’0 8 yildir, % 12,48’ 5
yildir, % 10,81’i 6 yildir, % 10,52'si 7 yildir, % 5,26’s1 4 yildir, % 4,930 9 yildir, %
4,22’si 3 yildir, % 3,41°i 12 yildir, % 3,19°u 11 yildir, % 2,67’si 2 yildir, % 1,85’i 15 yildir,
% 1,44°0G 13 yildir, % 1,22’si 1 yildir, % 0,81’i 14 yildir, % 0,81’i 16 yildir, % 0,11’i 17
yildir, % 0,11’i 20 yildir, % 0,11’i 18 yildir, % 0,04°G O yildir ve % 0,04’G 19 yildir interneti

aktif olarak kullanmaktadir.
Tablo 7

Ogrencilerin Daha Once Uzaktan Egitim Alip Aimadiklarina iliskin Dagilimlari

Kategoriler Frekans Oran (%)

Hayir 2247 81,03

Evet 526 18,97
Toplam 2773 100,0

Ankete cevap verenlerin % 81,03’ daha O6nce uzaktan egitim almamis, %

18,97’si ise daha 6nce uzaktan egitim almigtir.
Tablo 8

Ogrencilerin Uzaktan Egitime Nasil Eristigine iliskin Dagilimlari

Kategoriler Frekans Oran (%)
Kendime ait cihazlardan (bilgisayar, tablet,
akill telefon, vb) 2133 77,14
Arkadasimin cihazlarindan 331 11,97
internet kafe cihazlarindan 159 5,75
Okulun cihazlarindan 95 3,44
Diger 47 1,7
Toplam 2765 100,0

Ankete cevap verenlerin % 77,14’G kendine ait cihazlardan (bilgisayar, tablet,
akillh telefon vb), % 11,97’si arkadasinin cihazlarindan, % 5,75’i internet kafe
cihazlarindan, % 3,44’UG okulun cihazlarindan ve kalan % 1,7’si ise diger araclarla

uzaktan egitime erismektedir.
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Tablo 9

Uzaktan Egitim Igerigine Tablet ile Erisenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)
Hayir 2533 91,28
Evet 242 8,72

Toplam 2775 100,0

Ankete cevap verenlerin % 91,28’i uzaktan egitim icerigine tablet ile erismedigini

ve % 8,72’si uzaktan egitim igerigine tablet ile eristigini belirtmistir.
Tablo 10

Uzaktan Egitim icerigine Akilli Telefon ile Erisenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)

Hayir 1797 64,73

Evet 979 35,27
Toplam 2776 100,0

Ankete cevap verenlerin % 64,73'U uzaktan egitim icerigine akilli telefon ile

erismedigini ve % 35,27’si uzaktan egitim icerigine akilli telefon ile eristigini belirtmigtir.
Tablo 11

Uzaktan Egitim icerigine Masaiisti Bilgisayar ile Erigsenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)

Hayir 2069 74,61

Evet 704 25,39
Toplam 2773 100,0

Ankete cevap verenlerin % 74,61’i uzaktan egitim igerigine masaustu bilgisayar
ile erismedigini ve %35,27’si uzaktan egitim icerigine masaustu bilgisayar ile erigtigini

belirtmigtir.
Tablo 12

Uzaktan Egitim igerigine Dizusti Bilgisayar ile Erigenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)
Evet 1958 70,53
Hayir 818 29,47
Toplam 2776 100,0
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Ankete cevap verenlerin % 70,53’'U uzaktan egitim icerigine dizustu bilgisayar
ile erigtigini ve % 29,47’si uzaktan egitim icerigine dizustu bilgisayar ile erigmedigini
belirtmistir.

Tablo 13

Uzaktan Egitim Igerigine Diger Cihaz/Cihazlar ile Erigenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)

Hayir 2759 99,39

Evet 17 0,61
Toplam 2776 100,0

Ankete cevap verenlerin % 0,61’i uzaktan egitim icerigine diger cihaz/cihazlar
ile erigtigini belirtmigtir.
Tablo 14

Bilgisayar Kullanim Becerilerinin Nasil Tanimlandigina iliskin Dagilim

Kategoriler Frekans  Oran (%)
Oldukga lyi 1082 39,36
lyi 1001 36,41
Orta Duizeyde 531 19,32
Koétu 101 3,67
Cok Kotu 34 1,24
Toplam 2749 100,0

Ankete cevap verenlerin % 39,36’sI bilgisayar kullanim becerisini oldukga iyi, %
36,41'i iyi, % 19,32’si orta duzeyde, % 3,67’si kotl, % 1,24’G ise cok kotu olarak

tanimlamigtir.
Tablo 15

Surekli Kullanilan Bir internet Baglantisinin Varhi@ina iliskin Dagilim

Kategoriler Frekans Oran (%)
Evet 1857 67,09
Kismen 609 22
Hayir 302 10,91
Toplam 2768 100,0

Ankete cevap verenlerin % 67,09’u surekli kullandigi bir internet baglantisinin
var oldugunu, % 22’si kismen var oldugunu ve % 10,91’i ise surekli kullandigi bir

internet baglantisinin olmadigini belirtmislerdir.
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A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrenciler, uzaktan egitim hakkinda
bilgi sahibi midir?

Tablo 16

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Hakkinda Bilgi Sahibi Olup Olmadiklarina lliskin Dagilim

Kategoriler Frekans Oran (%)
Evet 1763 63,72
Kismen 854 30,86
Hayir 150 5,42
Toplam 2767 100,0

Ankete cevap verenlerin % 63,72’si uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibidir, %
30,68’i kismen bilgi sahibidir ve % 5,42’si uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi degildir.
A.LI.T. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin uzaktan egitim konusunda
karsilastiklar sorunlar nelerdir?

Tablo 17

Uzaktan Egitim Konusunda Ogrencilerin Karsilastiklari Sorunlar

Oran Oran

Kategoriler Aciklama Frekans (%) (%)
izlenme orani bilgisinin giincellenmemesi 42 8,95
Teknik Baglanti problemi (Agilmama-takilma-donma) 192 39,1 60.69
Problemler  Mobil cihazlardan sanal sinifa erisilememesi 29 5,91 ’
Ses problemi (Ses gelmemesi-seste kesilme) 35 7,13

Etkilesim Ogrenci-6gretim  elemani  arasietkilesimin

Eksikligi ~ zayif olmasi 46 937 937

Ogr_etlm Algilanan _ ogretim kalitesinin yeterli 56 1141 1141
Kalitesi gelmemesi
Ogretim
Materyali Algilanan 6gretim materyali kalitesinin yeterli 8 1,63 1,63
Kalitesi gelmemesi
Imaj Dersin yeteri kadar 6nemli gérilmemesi 3 0,61 061
Yardim Teknik bilgilendirme eksikligi 8 1,63 1,63
Cani Dersin y » . 17 346 346
Zamanl Canli ders saatlerinin uygun gorulmemesi
Web Arayiizil Web araylzi niteliginin  zayif olarak 2 041 0,41
algilanmasi
Teknolojik ~ Uzaktan  egitim  icerigine  erigebilecek 13 265 265
Eksiklik bilgisayar, tablet, akilli telefon, vb. olmamasi ’ ’
Tembellestirme Uzaktan . egltllm ile ders almanin 7 143 143
_ tembellestirmesi
Inte_rn_e}_ Uzaktan ggltlm icerigine erisebilecek strekli/ 33 672 6,72
Eksikligi sorunsuz internetin olmamasi
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Uzaktan egitim konusunda ogrencilerin karsilastiklarini ifade ettikleri sorunlarin
en gbze carpani “Teknik Problemler” (% 60,69) kategorisine ait problemler olup, bunu
sirastyla “Ogretim Kalitesi” (% 11,41), “Etkilesim Eksikligi" (% 9,37) ve “Internet
Eksikligi’ (% 6,72), "Canli Dersin Zamani" (%3,46), "Teknolojik Eksiklik" (% 2,65),
"Ogretim Materyali Kalitesi" (% 1,63), "Yardim" (% 1,63), "imaj* ((% 0,61), "Web

Araylizii" (% 0,41) kategorisine ait problemlerin takip ettigi gordimustir.
Tablo 18

Ogrencilerin Sisteme Giriste Problem Yasayip Yasamadigina iliskin Dagilimlari

Kategoriler Frekans Oran (%)
Hayir 1471 53,39
Kismen 681 24,72
Evet 603 21,89
Toplam 2755 100,0

Ankete cevap verenlerin % 53,39’u sisteme giriste problem yasamamis, %

24,72’si kismen problemler yagsamis ve % 21,89’u problem yasamistir.

A.LLT. dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasinin ders kazanimlarina

ulagsmadaki basarisina etkisi hakkinda ogrencilerin dustinceleri nelerdir?
Tablo 19

Ogrencilerin A.L.I.T. Dersinin Uzaktan Egitim Seklinde Alinmasinin Ders Kazanimlarina

Ulagsmadaki Basarisina Etkisi Hakkindaki Dustncelerinin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)
Ogrencinin altyapisina ve ¢abasina baglidir. 1240 45,04
Bagarili degildir. 926 33,64
Basarilidir. 587 21,32
Toplam 2753 100,0

A.LLT dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasinin ders kazanimlarina
ulasmadaki basarisina etkisine iligkin, ankete cevap verenlerin % 45,04’i “Ogrencinin
altyapisina ve gabasina baglidir’ seklinde, % 33,64°U “Basarili degdildir.” seklinde ve %
21,33’0 “Basarilidir.” seklinde dusuncelerini belirtmislerdir.

Ankete cevap veren 6grencilerin yaklasik yarisi dersin uzaktan egitim seklinde
alinmasinin ders kazanimlarina ulasmada basarinin “6grencinin altyapisina ve

c¢abasina bagli oldugunu” ifade etmigtir.
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A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin A.Li.T. dersinin uzaktan

egitimle verilmesine yonelik tutum duzeyleri nelerdir?
Tablo 20

Olgek Sorularina Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

© T ©
e © =
S ©
Soru Aciklama < c g
s 5°
1 A.LI.T. dersini uzaktan egitim seklinde almak istiyorum.
2,56 1,534
2 A.LI.T. dersini uzaktan egitim seklinde almak 6égrenme kapasitemi
geligtiriyor. 2,74 1,283
3 ALT. dersini uzaktan egitim seklinde almak 6grenmemi
kolaylastiriyor. 276 1,32
4 A.LLT. dersini uzaktan egitim seklinde almak derse merakimi
uyandiriyor. 2,56 1,304
5 AIILT. dersini uzaktan egitim seklinde almanin beni
tembellestirdigini distniyorum. 3,11 1,378
6 A.LLT. dersini uzaktan egitim seklinde almanin egitim kalitesini
artirdigini distinmuyorum. 2,54 1,348
7 A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde almanin benim icin uygun
olacagini digtinmuyorum. 2,96 1,402
8 A.I.T.T. dersi uzaktan egitiminde kullanilan yazili materyalin igerik
agisindan kaliteli oldugunu disidndyorum. 3,17 1,22
9 A.I.T.T. dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasi en az klasik
egitim kadar saygindir. 293 1,278
10 A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde almakta kullandigim arag
ve gereglerin yeterli oldugunu distintyorum. 3,23 1,25
11 AIT.T. dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasina ilgi
duyuyorum. 2,83 1,335
12 A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde almak beni derse daha iyi
motive ediyor. 26 1,368
13 A..T.T. dersi uzaktan egitiminde gérev alan égretim elemanlari,
bilgi ve beceri agisindan yetersiz bir izlenim uyandiriyor. 26 1,241
14 A.I.T.T. dersi uzaktan egitiminde gérev alan teknik personel, bilgi
ve beceri agisindan yetersiz bir izlenim uyandiriyor. 259 1,22
15 A T.T. dersinin uzaktan egitim seklinde verilmesi verimliligimi
artiryor. 2,74 1,31
16 A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde alirken égretim elemanlari
ile 6grenciler arasinda iletisim kopuklugu yasaniyor. 3,47 1,355
17 A..T.T. dersini uzaktan egitim seklinde almamin sosyallesmemi
sinirladigini disdndyorum. 272 1,328
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A.LT.T. dersini uzaktan egitim seklinde almak 6grenmenin kalici
olmasini sagladigini distniyorum. 259 1,344

AIT.T. dersini uzaktan egitim seklinde almanin, &gretim

19 uygulamalari acgisindan 6grenciyi daha aktif hale getirdigini
dusundyorum. 2,59 1,322
A..T.T. dersini uzaktan egitim seklinde alirken sisteme erigsimde

20 problem yasadidimda yeterli teknik destek alabildigimi

18

dusundyorum. 2,67 1,322
21 Uzaktan egitim seklinde verilen A.LT.T. dersine 6rgiin olarak
verilen dersler kadar 6nem verdigimi digtndyorum. 3,05 1,339

Ankete cevap verenlerin A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde alirken 6gretim
elemanlar ile ogrenciler arasinda iletisim kopuklugu yasandigini dustinmeleri
(3,47%1,355); buna karsilik A.LT.T. dersi uzaktan egitiminde kullanilan yazili
materyalin igerik acisindan Kkaliteli oldugunu diastnmeleri (3,17+£1,22) ve arag-

gereglerin yeterli oldugunu disunmeleri (3,23+1,25) dikkate degerdir (Tablo 20) .

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum dlzeylerinde cinsiyetlerine gore

istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?
Tablo 21

“Cinsiyet” Degiskenine Gére Tutum Dizeyleri Ortalamalarina iliskin T Testi Tablosu

Cinsiyet N Ortalama Standart t SD p
Sapma
Kiz - 2617 0,035
1280  2,8230 0,78807 2112
Erkek 1339  2,8889 0,80925

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan dgrencilerin bu dersin uzaktan egitim

seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum duzeylerinde cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 21). Buna gore erkek dégrenciler (2,89+0,81)
A.LI.T. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina kiz 6grencilere (2,82+0,79)

go6re anlamli derece daha olumlu bakmaktadirlar.

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum diizeylerinde, 6gretime devam edilen

birime gore istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?

Tablo 22
“Ogretime Devam Edilen Birim” Degiskenine Gére Tutum Diizeyleri Ortalamalarina

iliskin Varyans analizi Test Sonuglari
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Levene sdl sd2 Anlamhilik Welch sdl sd2 Anlamhhk
12,625 2 2619 0,000 6,71 2 657,52 0,001

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iliskin tutum duzeylerinde, dgretime devam edilen birime
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Burada ANOVA igin gerekli olan
varyans homojenligi varsayiminin saglanamamasindan dolayr Welch testinden

yararlaniimigtir (Tablo 22).

Tablo 23
“Ogretime Devam Edilen Birim” Degiskenine Gére Tutum Dlzeyleri Ortalamalarindaki

Farklara Ait Coklu Karsilastirma Sonuglari

Standart Post Hoc Anlamli
N Ortalama Sapma Test Farkin
Meslek 1612 2,8101 0,75289 Kaynagi
Yiiksekokulu Meslek
Fakulte 751 2,9342 0,87721 Games- Yiiksekokulu
Yiiksekokul 259 12,9223 0,82477 Howell -
Toplam 2622 2,8567 0,7994 Fakdulte

Buna gbére bulunmus olan bu fark; meslek ylksekokullari ile fakultelerde
dgretimlerine devam eden égrencilerin A.1.I.T. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor
olmasina iligkin tutum duzeyleri ortalamalarinin farklihgindan kaynaklanmaktadir
(Tablo 23). Buna goére fakiilte égrencileri (2,93+0,88) A.LI.T. dersinin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina meslek yluksekokulu 6grencilerine (2,81+0,75) gére anlamli

derecede daha olumlu bakmaktadirlar.

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum duzeylerinde, siirekli kullanilabilecek
internet baglantisinin varligina gore istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?
Tablo 24

A}

“Surekli Kullanilabilecek internet Baglantisinin Varligi” Degiskenine Gdre Tutum
Duizeyleri Ortalamalarina_iligskin Varyans Analizi Test Sonuglari

Levene sdl sd2 Anlamhhk Welch sdl1 sd2  Anlamhhk
4,762 2 2606 0,009 5,33 2 684,17 0,005

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iliskin tutum duzeylerinde, surekli kullanilabilecek internet

baglantisinin varligina gore istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmusgtur. Burada
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ANOVA icin gerekli olan varyans homojenligi varsayiminin saglanamamasindan dolayi

Welch testinden yararlaniimistir (Tablo 24).

Tablo 25

At

“Sirekli Kullanilabilecek internet Baglantisinin Varli§i” Degiskenine Gére Tutum
Duzeyleri Ortalamlarindaki Farklara Ait Coklu Karsilastirma Sonugclari

N Ortalama  Standart Post Hoc Anlaml
Sapma Test Farkin
Evet 1766 2,8788 0,8207 Kaynagi
Hayir 272 2,724 0,71492 Evet
Games- -
Kismen 571 2,8428 0,76247 Howell H
Toplam 2609 2,8548 0,79888 ayir

Buna goére bulunmus olan bu fark; strekli kullanilabilecek internet baglantisina
sahip olan ogrenciler (“Evet” cevabini verenler) ile buna sahip olmayan 6grencilerin
(“Hayir” cevabini verenler) A.LLT. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina
iliskin tutum duzeyleri ortalamalarinin farkhligindan kaynaklanmaktadir. Buna gore
surekli kullanilabilecek internet badglantisi olan &6grenciler (2,8810,82) olmayan
dgrencilere gore (2,72+0,71) A.LI.T. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina

anlamli derecede daha olumlu bakmaktadirlar (Tablo 25).

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin cogunlugu (% 81,03) AliT dersini uzaktan egitim seklinde almadan
Oonce uzaktan egitim almamig, bir bagka ifade ile gogunlugunun uzaktan egitim ile
tanisikliklari olmamigstir. Fakat 6grencilerin yaridan fazlasinin (% 63,72) uzaktan egitim

hakkinda bilgi sahibi oldugu goértulmustur.

Yapilan arastirma sonunda A.LI.T. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin
cogunlugu uzaktan egitime kendine ait cihazlardan (bilgisayar, tablet, akilli telefon, vb)
eristiklerini ifade etmislerdir. Ayrica A.I.I.T dersi uzaktan egitim icerigine erisimde en
cok “dizisti bilgisayar” (% 70,53) kullanildig1 tespit edilmistir; bunu sirasiyla
“masalisti bilgisayar” (% 25,39), “akilli telefon” (% 35,27), “tablet” (% 8,72) ve “diger
cihaz/cihazlar” (% 0,61) takip etmigtir.

285
© 2017 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 268-293

A.LLT dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasinin ders kazanimlarina
ulasmadaki basarisina etkisine iliskin, ankete cevap verenlerin % 45,04'0 “Ogrencinin
altyapisina ve ¢abasina baglidir.” seklinde, % 33,64°UG “Basarili degildir.” seklinde ve
% 21,33’U4 “Bagarilidir.” seklinde dusuncelerini belirtmislerdir. Ankete cevap veren
ogrencilerin yaklagik vyarisi, dersin uzaktan egitim seklinde alinmasinin, ders
kazanimlarina ulasmada basarinin “6grencinin altyapisina ve c¢abasina bagli

oldugunu’ ifade etmigtir.

Uzaktan egitimde oOgretim elemanlari kadar oOgrencilere de Onemli roller
dugmektedir. Uzaktan egitimde kullanilan modeller o6grenciye klasik egitim
modellerinden daha fazla 6grenme ile ilgili sorumluluk yuklemektedir. Bu sebeple
uzaktan egitim ogrencisi kullanilan uzaktan egitim modeline gore 6grenci rollerine
uygun davranarak egitimde hedeflere ulasabilecektir. Ogrenciler uzaktan egitim
sisteminde rollerinin gerektirdiklerini yaptiklarinda daha aktif, aidiyet duygusu geligsmis,
uzaktan egitim sureci icinde karsilastiklari problemleri ortadan kaldirabilecek bireyler
olacaklardir (isman, 2011: 399). Yaptigimiz bu arastirmada, dgrencilerin % 45,04’(
“Ogrencinin altyapisina ve ¢abasina badlidir’ seklinde géris bildirmesi, 6grencilerin
yarlya yakininin bu durumun farkinda oldugunu goéstermektedir. Bununla birlikte,
Dogan ve Tatik (2015)'In galismasinda ise uzaktan egitimin ders kazanimlarina
ulasmadaki basarisina iligkin ogrenci goruslerinin  ¢ogunlukla olumsuz oldugu

gorulmustar.

A.LLT dersi uzaktan egitim icerigine erisimde en ok “diziistii bilgisayar’ (%
70,53) kullanildigi tespit edilmistir; bunu sirasiyla “masadistii bilgisayar’ (% 25,39),
“akilli telefon” (%35,27), “tablet” (% 8,72) ve “diger cihaz/cihazlar’ (% 0,61) takip

etmigtir.

A.LL.T dersi uzaktan egitimi konusunda ddrencilerin karsilastiklarini ifade ettikleri
sorunlarin en géze ¢arpani “Teknik Problemler” (% 60,69) kategorisine ait problemler
olup, bunu sirasiyla “Ogretim Kalitesi” (% 11,41), “Etkilesim Eksikligi’ (% 9,37) ve
“Internet Eksiklig” (% 6,72) kategorisine ait problemlerin takip ettigi gortimustur.
Dogan ve Tatik (2015)'In yaptigi arastirmada da 6grencilerin teknik problemlerden
dolay! sisteme giremedikleri, bu durumu uzaktan egitimin bir dezavantaji olarak

gordukleri ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin karsilastiklarini ifade ettikleri etkilesim eksikligi ile ilgili benzer bir
sonug, Ibicioglu ve Antalyali (2005)nin yapti§i arastirmada da elde edilmistir. Bu
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arastirmada etkilesimin, dersin derinlemesine kavranmasinda ve yanlis anlagiimalarin
giderilmesinde birincil derecede dneme sahip oldugu sonucuna variimistir. Simer
(2016)'in, sanal derslere iliskin 6grenci goruslerinin incelendigi calismasinda 6grenen-
ogrenen, ogrenen-ogretim elemani ve ogrenen-ortam etkilesimlerinde yetersizlik
oldugu sonucuna ulagiimistir. Uzaktan egitimde etkili ve verimli bir 6grenme sureci igin
ogrencilerin 6gretmenle, birbirleri ile, icerikle ve arayuzle etkilesimi etkili bir sekilde

kullanmalari son derece 6nemlidir (Glney, 2011).

Ogrenciler, A.LLT. dersini uzaktan egitim seklinde almanin egitim kalitesini
artirdigini dusunmektedirler (Ort: (6-2,54= 3,46 > 3). Fakat 6grenciler, bu dersi uzaktan
egitim seklinde almanin meraklarini uyandirmadigini (Ort: 2,56 < 3) belirtmiglerdir.
Hatta bu dersi uzaktan egitim seklinde alma istegi konusunda olumlu bir gértuse sahip
degildirler. (Ort: 2,56< 3). Akbaba ve digerlerinin (2016) arastirmasinin sonuglari da bu
bulguyu destekler niteliktedir. A.I.L.T. dersini uzaktan egitim yoluyla alan égrencilerin
%76.6'st A.LLT. dersinde uzaktan egitim uygulamasinin vyararli olmadigini
belirtmiglerdir. Barig'in (2015) yapti§i arastirmada da 6grencilerin uzaktan egitime

yonelik tutum duzeylerinin dusuk oldugu bulgusuna ulasiimigtir.

Ogrencilerin, A.L.T.T. dersi uzaktan egitiminde kullanilan yazili materyalin igerik
agisindan kaliteli oldugu (Ort: 3,17 > 3), bu dersi uzaktan egitim seklinde almakta
kullandigi arag ve gereglerin yeterli oldugu (Ort: 3,23 > 3) konusunda olumlu bir fikre

sahip olduklari gorulmuagtar.

Ogrenciler, bu dersi uzaktan egitim seklinde alirken 6gretim elemanlari ile
ogrenciler arasinda iletisim kopuklugu yasandigi konusunda ¢ok yuksek bir kaniya
(Ort: 3,47 > 3) sahiptirler. Asenkron derslerde ders kayda alinip sisteme ylklenmekte,
ogretim elemani ogrencilerle hi¢ etkilesime girmemektedir. Bu iletisim kopuklugu,
senkron dersler yapilarak saglanmak istense de yuz yuze bir egitim degil, sanal
ortamda klavye Uzerinden gergeklestirilen bir etkilesim olmaktadir. Bu durumdan dolayi
ogrenciler iletisim kopuklugu yasandigi kanisindadirlar. Arastirmada ulasilan bu
sonug; Akbaba ve digerlerinin (2016) yaptiklari ¢galigmanin sonuglariyla benzerlik
g6stermektedir. ilgili arastirmada, égrencilere sorulan “Dersin uzaktan egitimle olmasi
ders sorumlusuyla iletisimimi olumsuz yénde etkiliyor" dnermesine ogrenciler % 44.2
oraninda katildiklarini ifade etmiglerdir. Kalelioglu, Atan ve Cetin'in (2016) sanal sinif
ortaminda egitmen ve O6grenen deneyimlerini inceledigi ¢alismada da ogrencilerin

iletisim ve dikkat daginikhgdr sorunu yasadiklari goraimustar.
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llgaz (2014)'in yaptigi arastirmada, katiimcilarin gogunlugu, edgitici ile yazarak
iletisime gecmenin kendileri igin zorlayici bir unsur oldugundan bahsetmiglerdir. Bunun
yani sira sesli iletisim kurmanin da boyle bir ortamda ¢ok verimli olmayacaginin
farkinda olduklarini belirtmislerdir. Katihmcilar, editmene yazarak soru soruyor
olmanin dezavantajlarini hissederken; sesli iletisimin oldugu bir ortamda da iletisimin
¢ok verimli olmasinin mumkun olmayacaginin farkinda olduklarini belirtmislerdir. Her
bireyin iletisim bicimi tercihi farkli olabilmekle birlikte, ¢evrimici bir ortamda iletisim
kurmanin sinirliiklart bireylerde iletisim kurarken uyum sorunlari yaganmasini

beraberinde getirebilmektedir.

Erkek 6grencilerin tutum duzeyleri ortalamalari kizlarinkinden istatistiksel olarak
anlamli derecede farkli bulunmustur. Baska bir deyisle ile erkek dgrenciler, A.L.I.T.
dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina kiz 6grencilere gére daha olumlu
bakmaktadirlar. Erkek ogrencilerin tutum duzeylerinin daha yuksek olmasinin
sebebinin, erkek o6grencilerin teknolojik okuryazarliginin kiz égrencilere gore daha
yuksek olmasindan kaynaklandigi disunulmektedir. Bununla birlikte, Kigla (2005)'nin
yaptigi arastirmada ve Baris (2015)'in yaptigi arastirmada 6grencilerin uzaktan egitime

yonelik goruslerinde cinsiyetlere gore herhangi bir fark bulunmamistir.

Fakiilte 6grencileri, A.LLT. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina

Meslek Yuksekokulu 6grencilerine gore anlamli derecede daha olumlu bakmaktadirlar.

Surekli kullanilabilecek internet baglantisina sahip olan 6grenciler (“Evet’
cevabini verenler), A.LL.T. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina; surekli
kullanilabilecek internet baglantisina sahip olmayan 6grencilere gore (“Hayir” cevabini
verenler) daha olumlu bakmaktadirlar. Barig (2015)'in Gniversite 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarina iligkin yaptigi arastirmada da internete surekli erigsim imkani
olan ogrencilerin tutum duzeyleri, internete surekli erisim imkani olmayan o6grencilerin

tutum ddzeylerinden ylksek bulunmustur.

AIIT dersinin Universitelerde uzaktan egitim seklinde verilmesinde uygulamada
bircok farkhliklar gbze g¢arpmaktadir. Bazi Universiteler asenkron, bazi Universiteler
senkron, bazi Universiteler hem asenkron hem senkron olarak bu dersi vermektedir.
Universitelerde uzaktan egitim seklinde verilen A.LLLT. derslerinin verilmesi
konusundaki uygulamadaki farklliklar giderilmeli, verimliligi ve etkililigi artirabilmek

adina birliktelik saglanmalidir.
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Bu dersin uzaktan egitim seklinde verilmesi iyi bir planlama ve uygulama sureci
gerektirmektedir. Eger bu saglanamazsa, bu dersin uzaktan egitim seklinde verilmesi

A.LI.T. 8gretimi bakimindan basarili sonuclar dogurmayacagi asikardir.

A.LI.T. dersi ile ilgili birgok arastirma olmasina ragmen bu dersin uzaktan egitim
seklinde verilmesi ile ilgili arastirmalar yok denecek kadar azdir. Bu dersin uzaktan
egitim seklinde verilmesinden istenilen verimin alinabilmesi, uygulamada yasanan
sikintilarin gorllebilmesi ve giderilebilmesi icin bu dersin uzaktan egditim seklinde

veriliyor olmasi Uzerine baska arastirmalar yapiimalidir.
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Extended Summary

Introduction

The rapid developments in technology inevitably affect the education systems.
The education systems have increasingly made use of distance education. Distance
education has become widespread in higher education and many universities have
begun to offer distance education courses. Inadequate facilities and the lack of
teaching staff and the problems arising from sending the teaching staff to other
campuses have brought forward the option of offering Atatirk’s Principles and History
of Revolution course as distance education. In this context, many universities in our
country have started to offer this course as distance education to formal education
students.

In order to reveal the strengths and weaknesses of offering this course as
distance education and to make the course more efficient, it is important to analyze the
opinions of the students who attend Atatlurk’s Principles and History of Revolution

course as distance education.
Purpose

The aim of this research is to determine the university students’ opinion related
to teaching the Atatlrk’s Principles and History of Revolution course with distance

education.
Method

In this research descriptive survey model has been used. Descriptive model is
the research approach in which the situation in the past or at present is defined as it is
or it was (Karasar, 2012).

Here, the students whose opinions were used, were the students who took this

course with distance education. In this research, the questionnaires, which were used
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as data collection tool, were conducted to 2781 students who were students during the
spring term of 2015-2016 academic year in Kirklareli University and who took the
Ataturk’s Principles and History of Revolution course with distance education. IBM
SPSS Statistics 20 Program has been used to analyze the collected data. Descriptive
statistics of the collected data were given in detail. Also, independent samples t-test
and One-Way ANOVA test performed to understand whether attitude scores toward
teaching the Atatlrk’s Principles and History of Revolution course with distance
education differed based on "gender", “department’, and “existence of internet

connectivity which can be used consistently”.
Result, Discussion and Conclusion

Most of the students (81,03 %) did not attend any distance education course
before they attended Atatlirk’s Principles and History of Revolution distance education
course, in other words, most of them have not heard of distance education. However,
more than half of the students (63,72 %) have some information on distance education.

Concerning the impact of attending Atatirk’s Principles and History of
Revolution course as distance education on achieving learning outcomes, 45,04 % of
the interviewees said “it depends on the background and efforts of a student”, 33,64 %

of the interviewees said “it is not successful’” and 21,33 % of the interviewees said “it

is successful”.

It has been determined that “laptop” is the most widely-used (70,53 %) device
to reach the course content of Ataturk’s Principles and History of Revolution; and it is
followed by “desktop computer” (25,39 %), “smartphone” (35,27 %), “tablet” (8,72 %)
and “other devices” (0,61 %).

Among the problems faced by the students attending Atatirk’s Principles and
History of Revolution as distance education, “technical problems” (60,69 %) is the most
noticeable category and it is followed by “education quality” (11,41 %), “lack of

interaction” (9,37 %) and “lack of internet access” (6,72 %).

The students think that attending this course as distance education increases
the education quality (3,46 + 1,348). However the students indicate that attending the
course as distance education does not arouse their interest (2,56 + 1,304).
Furthermore, they do not have a desire to attend this course as distance education
(2,56 + 1,534).
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On the other hand, the students expressed positive opinions about the quality of
written material (3,17 £ 1,22) used in Ataturk’s Principles and History of Revolution
distance education course and about the sufficiency of the materials (3,23 + 1,25) used
to attend distance education courses. The students are of the opinion that attending
this course as distance education causes a lack of communication between the
teaching staff and the students (3,47 £1,355).

It was found that attitude scores toward teaching the Atatlirk’s Principles and
History of Revolution course with distance education were statistically differed based
on "gender", “department”, and “existence of internet connectivity which can be used
consistently” after performingin dependent samples t-test and One-Way ANOVA
(p<0,05).

There are statistically significant differences between the attitude level of the male
and female students. In other words, the male students have a more positive attitude
than female students to attending Ataturk’s Principles and History of Revolution course

as distance education.

The faculty students have a significantly more positive attitude than vocational
school students to attending Atatlrk’s Principles and History of Revolution course as

distance education.

The students that have an internet connection (those whose answer is “yes”)
have a more positive attitude than the students that do not have a regular internet
connection (those whose answer is “no”) to attending Atatlrk’s Principles and History

of Revolution course as distance education.

There are a lot of differences among the universities in implementing Atatirk’s
Principles and History of Revolution course as distance education. Some universities
employ an asynchronous model, some universities employ a synchronous model and
some universities employ both models when delivering distance education courses.
The differences among the universities in implementing Atatlrk’s Principles and
History of Revolution course as distance education should be eliminated and a

consistency should be provided in order to increase performance and efficiency.
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AILE TARIHININ ARASTIRILMASINDA SOZLU TARIHIN KULLANIMI:
ILKOKUL OGRENCILERININ TECRUBELERI"

USAGE of ORAL HISTORY in THE INQUIRY of FAMILY HISTORY:
EXPERIENCES of PRIMARY SCHOOL STUDENTS

ilker DERE™

Nurgll KIZILAY™

Oz: Sozli tarih, tarihin veri toplama yéntemlerinden biridir. Bunun yaninda sdzlu tarih, uzun bir
suredir butin okul kademelerinde bir 6grenme ve Ogretme yontemi kullaniimaktadir. Bu
calismalarda genellikle tecrtbeli insanlarla yapilan goérismelerden elde edilen sonuglar,
odrenciler tarafindan analiz edilmekte ve bu sonuglarin raporlari yazilmaktadir. Ancak
ilkokulda yapilan calismalarda soy agdaci ¢ikarma ve kutu mize yapma gibi etkinliklere
rastlanmaktadir.

Bu calisma kapsaminda ilkokul 6grencilerine (4. sinif) s6zli tarih yontemi 6gretilmis ve kendi
aile tarihlerini aragtirmalari istenmistir. Ogrenciler, kendi aile tarihlerini arastirmis, kendi soy
agaclarini cikarmis ve ailelerinin hikayesini yazmaya c¢alismiglardir. Eylem arastirmasi
modeline gore yapilan bu ¢alismanin amaci, sozlu tarih yontemini kullanarak aile tarihlerini
ogrenen, ailesinin soy agacini ¢ikaran ve hikayesini yazan égrencilerin tecrtibelerini ortaya
koymaktir. Ayrica amagl drnekleme teknigine gére belirlenen ¢alisma grubu 30 ddrenciden
olusturulmustur. Veri toplama araglan olarak agik uglu anketler, 6grencilerin soy agaci
cizimleri, yazdigi hikayeler ve arastirmaci o6gretmenin yapilandiriimamis gdzlemleri
kullaniimigtir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin yontemi kullanmaktan hoslandiklari, ailesi ve
yakin gevresini daha yakindan tanidigi, karsilastirma yaptiklari ve degisim ve surekliligi
algiladiklarini gostermistir. Ayrica bazi sorunlara ragmen onlar kendi soyagaclarini gikarmis
ve aile hikayelerini yazmigtir.

Anahtar Kelimeler: S6zIii Tarih Yéntemi, ilkokul, Aile Tarihi, Degisim ve Sureklilik, Soy
Agaci

Abstract: Oral history is one of the data collection methods of history. Besides, oral history is
used as a learning and teaching method in all school levels. In those studies, generally, the
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results which obtained by interviewing with older people are analyzed and written by students.
However, when the studies are conducted in primary school, there are activities such as
drawing an ancestry tree and making a box museum.

In the content of this study, primary school students (4th Grade) were taught oral history
method and the students are asked to inquire their history of families. Then, students inquired
their family histories, drew their family trees, and tried to write stories of their families. The aim
of the study which is based on the action research model is to uncover the experiences of
students, who learn family histories, draw the family trees of their family, and write their
families’ stories using the oral history method. The working group of study, which is determined
according to purposive sampling technique, is formed from 30 students. As data collection
tools are used open-ended surveys, family trees drawings, and family stories which are written
by students. This research results have shown that the students, who used oral history, liked
the method, they got to know their own families and near environment closely, they make
comparisons, and they perceived change and continuity. In spite of some problems, they have
drawn their family trees and wrote family stories.

Keywords: Oral history method, Primary School, Family History, Change and
Contunity, Ancestry Tree

Giris

Degisen ve gelisen dunyada ihtiyaclar ve onlara cevap veren sistemler,
anlayiglar ve yontemler birbirine paralel olarak farklilagsmaktadir. Bu degisimlere bagli
olarak sosyal degisme meydana gelmektedir. Sosyal degisme, i¢ ve dis dinamiklerin
etkisiyle surecg icinde ortaya c¢ikar, engellense ya da bir sureligine durdurulsa da

tamamen ortadan kaldirilamaz (Yaka, 2011).

Toplumsal alanda degisimin yaninda sureklilik de yasanan bir olgudur. Clnku
toplumsal alanda bazi kurallar uzun yillar varligini korurken, bazilari zamanla 6nemini
ve iglevini yitirmektedir. Bu suUre¢ oldukca hizli bir sekilde igledigi i¢in degisim ve
surekliligi, net bir tarihi gizelgeyle agiklamak zordur. Bunun yerine olaylara kronolojik

siraya gore anlam vermeye ¢alismak daha anlamli sonuglar vermektedir.

Degisim ve surekliligi kronolojik agidan incelemek, gunumuzde yasanan olaylar
ve durumlarla benzesen ve ayrisan yonleriyle kargilastirmak nispeten daha kolaydir.
Bu iki onemli kavramin algilanmasi ve anlamlandiriimasi, sosyolojik ve tarihi
arastirmalar kadar 2005 yilindan sonra egitim alaninda yapilan 6gretim faaliyetlerinin
ve bilimsel aragtirmalarin da konusu olmustur. Clnktd 2005 yilindan sonra 6gretim
programlari, yapilandirmaci egitim felsefesine goére yeniden hazirlanmistir. Bu
kapsamda yayinlanan 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na birgok yenilikci ve
interdisipliner konu girmistir. Programa dahil olan ¢ok boyutlu konulardan birisi de
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degisim ve surekligi algilama becerisi olmustur. Bu beceri kapsaminda aile tarihi,
kutlamalar ve torenler, go¢in nedenleri ve sonuglari, teknoloji ve tip tarihi ve dogal
afetler gibi gegmisten giinimuzde degisim ve sureklilik algisini gelistirmeye uygun olan

konular 6gretim programlarinda yer almistir (MEB, 2006).

Degisim ve surekliligi algilama becerisini kazandirma potansiyeline sahip ilgili
konularin 6gretimi icin programda gesitli yéntem ya da teknikler dnerilmistir. Onerilen
bu yontemlerden birisi, Turkiye’de daha ¢ok tarihgiler, halkbilimciler ve sosyologlar
tarafindan kullanilan s6zIU tarihtir. Bir 6grenme ve 6gretme yontemi olarak yer verilen
s6zIU tarihin 6grencilere kanit kullanma ve not alma becerilerinin kazandirilmasinda
etkili bir sekilde kullanilabilecegine vurgu yapilmigtir. Ayrica bu uygulamadan sonra
yayinlanan 2017 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Kiiltiir ve Miras
ogrenme alaninda “Sézli, yazili, gbérsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak
ailesinin gegmisine dair soy agaci olugturur.” kazanimi yer almistir (MEB, 2017). Bu
durum, sosyal bilgiler o6gretimi kapsaminda so6zli tarih yoluyla aile tarihi

arastirmalarinin dneminin devam edecegini gostermektedir.
Egitim Arastirmalarinda So6zlu Tarih

Sozlu tarih yontemi, isminden de anlagildigi gibi tarihin yasayan taniklarin
g6zunden kaydedilmesidir. Egitim alani ise insani ilgilendiren ve onu etkileyen suregleri
inceleyen sosyal bilimlerin bilgilerinden ve bulgularindan yararlanir. Sosyal bilimlerin
neredeyse butun alanlarinda kullaniimaya musait olan so6zlu tarih yontemi, dogal
olarak egitimin bir parcasi olabilmektedir. Ozellikle sosyal bilimlerin birer pargasi olan
tarih, cografya, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, halk bilimi gibi alanlarla ilgili egitim

surecinde 6gretilmesi amaclanan konularda s6zll tarih kullanilabilir (Caunce, 2001).

Ote yandan sozli tarihin okullarda uygulanmasi en basta karmasik ve zor
gelebilir. Lakin s6zlu tarih yonteminin okullarda uygulanmasi proje veya c¢alisma plani
ile somut amaca burandugunde ¢ocuklar tarihi kanitlarin toplanmasinda dogrudan rol
alacagi igin kanitlarin dogasina saygi duyacaklardir. Bunlarin disinda sézlU tarih,
gorusmeleri yapan ¢ocuklarda; soru hazirlama, elestirme, duzenleme, bagka insanlari
dinleme ve anlama gibi birgok beceri de gelistirmektedir (Thompson, 1999). Nitekim
s6zIlU tarihin egitimde bir yontem olarak kullanildiginda 6nemli basarilar sagladigini
gOsteren sayisiz drnek bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda s6zlu tarihin; iletisim becerileri
Sund (1983), Walbert (2004), Ardemendo & Kuszmar (2009), McLellan, (2014) ve
Dere, (2017), tarihi arastirma basamaklarini kullanma, gorisme yapma ve rapor
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yazmayi 6grenme (Fonsino, 1979; Yang, Chen & Chen, 2002; Ayers & Ayers, 2013;
Davey, Weld & Foote, 2016; Dere, 2017), yerel tarihi 6grenme (Gonzalez-Peterson,
1994; Jenks, 2010; Valk, Atticks, Binning, Manekin, Schiff, Shibata, & Townes, 2011;
Kachaturoff & Greenebaum, 2015; Kabapinar ve Ugur-Oztasci, 2016), degisim ve
surekliligi algilama becerisinin (Oteghen, 1996; incegiil, 2010; Kaya 2013; Kabapinar

ve Incegiil, 2016) kazanilmasinda etkili bir ydntem oldugu ortaya gikariimigtir.
ilkokulda Sézlii Tarih Uygulamasinin Ozellikleri

Yukarida deginildigi gibi s6zlU tarih uygulamasi, 6grencileri ¢ok yonlu olarak
gelistirme potansiyeline sahiptir. Ancak so6zlu tarih uygulamalari, her o6gretim
kademesinde benzer sekilde uygulanmamaktadir. Cunku her yas grubunun kendine
0zgu gelisimsel ve biligsel 6zellikleri bulunmaktadir. Bu dnemle ilkokul kademesinde
s6zlU tarih, konularin 6gretiminden ¢ok 6grencilerin ¢evrelerinin daha fazla farkinda
olmalarina yardim etmek icin kullanilir. Ogrenciler, bu calismalar sayesinde basta
ailesi olmak Uzere gevresindeki insanlari ve iliskileri tanir. Ornegin; bir ilkokulda, “Sen
gencken nelerden hoslanirdin?” temasi kapsaminda ilkokul &grencileri, aileleri
hakkinda hikayeler toplamis ve komgularini tanimiglardir. Etkinlik sonunda egitimciler,
cocuklarla ve buyuklerle gorisme yaptiklarinda gocuklarin sosyal olarak gelistiklerini
not etmiglerdir. Diger bir projede, dgdrencilerden genel olarak okula gelmek igin
kullandiklari yolu tasvir etmeleri istenmistir Onlar; yerler, kiliseler ve baska okullar gibi
hangi tip binalari gegip gittiklerini kaydetmislerdir (Ritchie, 2015). Bu proje érneklerinin
disinda Cambridge’de bir okulda yapilan ¢alismada, 7 yasindaki ¢ocuklardan olusan
20 kisilik bir sinifta haftada iki kere toplanilarak bir proje yuratalmustar. Bu vesile ile
buyukannelerinin yasamlarini taniyan c¢ocuklar, proje sonunda okula davet edilen
bayukanneleri ile sohbet ederek edglenceli vakitler gecirmistir. Diger bir ilkokul
projesinde ogrenciler, Wiltshire Lacock’a giderek koylulerle konugsmusglardir. Bu proje

sonunda da kitapgiklar ve yerel sergiler hazirlanmistir (Thompson, 1999).
Ogrencilerin Aragtirma Konulari

Proje ve calisma orneklerine bakildiginda ilkokulda so6zlU tarihin nasil
uygulanmasi gerektigi konusunda fikir edinmek mimkindir. Orneklerde de gorildiugu
gibi 6grencilerin yaglarina uygun olarak ¢evrelerini ve ailelerini tanimalarina yénelik
etkinliklere agirlik verilmistir. Yani ortaokul, lise ve Universite seviyesine kadar
kademeli olarak artan bilimsel kaygi, ilkokul uygulamalarinda en alt dizeydedir. Bu

uygulamalarda one ¢ikan en onemli iki eylem, anlamak ve fark etmektir. Bu iki eyleme
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hizmet edebilecek konu basgliklari ve muhtemel arastirma sorularindan bazilari

sunlardir;

Aile: Benim yagsimdayken aile Uyeleriniz ve eviniz nasildi, ev iglerini kim

yapardi?

Yiyecek: Cocukken hangi yiyecekleri severdin, kim pisirirdi, unutulmaz bir tatilin
var mi, gocuklar igin hazirlanan yemekler bakimindan gegmisle buguin arasinda ne gibi

farklar var, gecmisteki mutfak esyalari buginden farkli miydi?

Barinak (Ev): Cocukken komsularin nasildi, o gunden buglne neler degisti,
Bugunki evinin gegmisteki evinden farklari neler, gocuklugundan beri kullanilan aletler

nasil degisti?

Meslekler: Anne baban ne is yapiyordu, onlar isini seviyor muydu, ¢ocukken
buyudugunde ne olma istiyordun, ilk isin neydi, giincel isin nedir, ne yapmak istedigine

nasil karar verdin, gorebilecegimiz cocuklugunuza ait herhangi bir fotograf var mi?

lletisim: Gegmisliginden bugiine (telefon, TV, internet) nasil degisti, cocukken
uzaktaki akrabalarinizla nasil haberlesiyordunuz, gorebilecegimiz herhangi bir mektup

ya da fotograf var mi gocuklugunuza ait? (Walbert, 2004).

Bu konulara ek olarak egitim-okul yillari, gocuk oyunlari, eglence (sinema,
lunapark vb.), sehir ve kurtulus tarihi, afetler ve hastaliklar gibi birgok konu, 6grencilerin

arastirmasi icin sunulabilir (Dogan, 2015).

Bu baglamda 6grencilere verilecek proje ya da g¢alisma konularinin 6grencilerin
yakin cevresini ve ailesini tanimasina imkan tanimak icin yukaridaki konu
orneklerinden segilmesi yararli olacaktir. Cunku 6grenciler ailelerine sorduklari ¢esitli
sorularla dugtinme firsati bulurlar (Jenk, 2010). Kaldi ki burada bahsedilen konularin
tamami, hem 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda yer aldigi gibi 2017 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programr’nda da yer almaktadir. Bu bakimdan sosyal bilgiler

ogretiminde s6zlu tarih konusunu segme konusunda zorluk ¢gekilmeyecektir.

Diger yandan yukarida deginilen konular icerisinde aile tarihinin ele alinmasi,
digerlerine gore daha fazla 6nem arz etmektedir. Bu 6nemin bazi gerekgeleri vardir.
Birincisi, ogretmenlerin belirledigi soézlu tarih projelerinde ya da c¢alismalarinda
Ogrencilerine aile arastirmasi yaptirmasinin amaci, nesiller arasinda Kkopru

olusturmaktir. ikincisi, égrencilerin kendi kiltiirlerine olan saygilarini artirmaktir.
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Uglincuisti, 6grencilere bulunduklari toplumdaki sosyal etkilesimleri sosyal bilimler

icinde gbzleme ve analiz etme firsati vermektir (Yow, 2005).

Ote yandan 6grenciler aile tarihi calismalariyla ailelerinden birgok dnemli bilgiyi
edinebilir. Cinkd 6grencilerin arastirmalarinda onlarin aile tarihleri dogal odaklaridir ve
genis projeler icin musaittir. Ogrenciye ailesini daha genis bir sekilde tanitmasi igin aile
tarihi odevi verilirse, muhtemelen o ailenin en yasli Gyesiyle konusacak ve en 6nemli
tarihi gelenekleri ve ailesinin kokine dair derin siralamaya ulasacaktir. Onlar,
buyukbaba ve annelerinden onlarin nereden geldigine dair en eski hikayelerden ve
onlarin geleneklerinden olusan materyalleri toplayacaklardir. Bu calismayla belki
aileye ait hikayeler, kisisel anekdotlar, sarkilar ve geleneklerden olusan aileye dair
bilgilerin sinirlari da kesfedilecektir (Skewarkian Junior Historian Club, 1980; Mehaffy,
Sitton & Davis, 1984; Hickey, 2006).

Diger yandan aile tarihi aragtirmasinin 6grencilerin ailelerine de 6nemli katkilari

vardir. Bu katkilari Paul Thompson su sekilde agiklamaktadir:

Aile tarihinin egitime 6zel iki faydasi... vardir. Projenin temelini gocugun
ailesi, akrabalari hakkinda sahip oldugu bilgiler ve fotograflara, eski
mektuplara, belgelere, gazete kipurlerine ve anilara ulagsmasi olusturdugu
icin gocuk merkezli bir yaklasimi da beraberinde getirir... Aile tarihi
ebeveynlerin okul faaliyetlerine katilimini da ayni Olglide tesvik eder
(Thompson, 1999:8).

Batin bu gerekgeler birlegtirildiginde aile tarihini 6grencilerin

arastirmasinin 6nemi ve gerekgesi ortaya gikmaktadir.
Caligsma Siirecinin Agsamalari

Ogrencilerin gevrelerini ve ailelerini tanimalarina yonelik segilen konularla ilgili
arastirmalarini yapmalari igin iki farkli s6zIU tarih ¢alisma tira segilebilir. Bunlar; batin
sinifla ya da bireysel olarak yapilan s6zIU tarih calismalaridir. Bireysel sézlu tarih
calismasinda 6grenciler, kendi aile Uyeleri ve akrabalariyla gérisme yaparak ¢alisma
konusunu anlamlandirabilir. Bu s6zlU tarih galigma turiinde genelde kaynak kisi bulma
sorunu yasanmaz. Ancak kaynak kisi bulma sorunu yasandiginda ya da ayni anda
batin 6grencilerin bir konuyu tartismasi ve anlamasi amaglandiginda sinifa kaynak
Kisi cagirilarak sozlu tarih calismasi yapilabilir. Bu uygulama 6zellikle ilkokul 6grencileri

icin yararli olacaktir (Walbert, 2004). Alternatif olarak butin sinifla sozlu tarih
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gorusmesi yapilmak istenmiyorsa ve kaynak kisi problemi varsa 6gretmen devreye
girerek cocuklarla gorusecek uygun kisileri bulmaya yardimci olabilir. Ancak bu
durumda bile 6grencilerin kaynak kisiyle gérismek icin bir mektup ya da e-mail yoluyla
irtibat kurmasi ve ona ¢alismasinin amacini igerigini agiklamasina (McLellan, 2014)

imkan taninmamalidir.

Konu secimi ve kaynak Kigilerin bulunmasiyla o6grencilerin sozlu tarih
gorusmelerini yapmasi tegvik edilir. Bu kapsamda o6grencilerin buyukleriyle gorusme
yaptiklari gousmelerde rahat olabilmeleri icin rahat olmalari ilk olarak birbirleriyle
gorusturular (Ardemendo & Kuszmar, 2009; Walbert, 2004). Bu deneyim, onlarin nasil
soru soracaklarini 6grenmelerine yardimci olurken, kaynak Kigilere konuyla ilgili takip
edici sorular (neden, nigin gibi sorgulayici sorular) sormalari ve bir gérismeyi

degerlendirmelerine de imkan verecektir (Neuenschwander, 1976; Ritchie, 2015).

Gorusme pratiklerinden sonra ogrenciler, ister kendi hazirladiklari isterse
dgretmen tarafindan hazirlanan sorularla gériismelerini yapabilirler. Ogrenciler, kendi
sorularini hazirlayamamigsa ogretmenin verdigi sorularla gérusmelerini yurutebilirler.
Gorusmeler konusunda bir diger tartisma konusu, goérismelerin kaydedilmesi
uzerinedir. Bu kademede yapilan s6zIU tarih galismasinda iki yol izlenebilir. Birincisi,
gorusme oOgrenci tarafindan hem kaydedilir hem de goérisme sirasinda not alinir.
ikincisi, grenci gériismeyi kaydetmeden yalnizca goriisme notlariyla siirdiirebilir. Bu
kademede kaydedilen gorusmelerin dokumu ogrencilerin yaglari ve gelisim duzeyleri
dikkate alindiginda uygun olmayacaktir. Bunun igin 6grencinin —mumkunse-
gorusmeyi kaydetmesi ancak dokmemesi, bunun yaninda gérisme notlari almasi
uygun bir yontem olacaktir. Ancak ikinci tur gorusme de ilkokul égrencilerinin sozlU
tarih gorismesi yapmasi i¢in uygun ve pratik bir yoldur. Zaten ortaokul ve diger Ust
kademelerde dahi gorusmelerin dokulmesi konusunda bir anlagsma saglanamamistir.
Birinci grup, dokumun gerekliligini savunanlar, dokumlerin ses kayitlarindan daha
ulasilabilir ve kolay, herhangi bir ara¢g yardimi olmaksizin okunabilecegini
savunmaktadir (Shumway & Hartley, 1973; Neuenschwander, 1976; Ritchie, 2015).
ikinci grup, dékiime karsi gikanlar, sesi baskiya indirgemenin kayitlarin degerini,
dogrulugunu, orijinalligini fazlasiyla mahvettigini (Mehaffy, Sitton & Davis, 1984),
ayrica dokumu yapan kisinin az ya da c¢ok keyfi eklemesinin dokime yansiyacagini

(Portelli, 1990) dusunmektedir. Bu durumlar goéz onunde bulunduruldugunda, sozlu
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tarih kayitlarinin transkipt edilip edilmeyecegine c¢alismanin yapildigi o6gretim

kademesi, okulun ve 6grencilerin kosullari dikkate alinarak karar verilmelidir.

Gorusmelerin yapilmasindan sonra 6grencilerin galismalarinda elde ettikleri
verileri Urunlere nasil donustureceklerine karar verilmelidir.  Alanyazindaki
calismalarda ogrencilerin s6zIU tarih verilerinden ortaya koyabilecekleri gesitli Gran
orneklerine rastlanmaktadir. Ik olarak Kaylor (1977) ve Sund (1983), ulasilan
verilerden yazili rapor veya dramatize edilmis bir etkinlik duzenlenmesini onermigtir.
Ayrica Kachaturoff & Greenebaum (2015), bir dergi ya da gazete yazisinin
yazilabilecegini, Putman & Rommel-Esham (2004), din ve bugun karsilastirmasi
yapilacaksa gibi gorsel 6grenmeye yatkin ogrencilerin tercih edebilecekleri Venn
diyagrami ve bir zaman tablosu grafik organizasyon araglarinin kullanilabilecegini ve
Albarelli ve Starecheski (2013) bir siir, mektup, kisa hikaye, ya da parodi gibi edebi

artnlerin ortaya koyulabilecegini dustinmektedir.

Yukaridaki ornekler ilkokul kademesi igin dusunuldigunde siir, mektup, kisa
hikaye, bazi grafik organizasyonlari ve dramanin bu kademedeki égrenciler igin daha
uygun oldugunu séylemek mumkundur. Cunkl bu etkinlikler veya urlnler, daha fazla
somut islem becerisi gerektirmektedir. Bunlarin yaninda 6grencilere soy agaglari
cizdirme, aile haritasi ¢ikarttirma, kutu muze yaptirma gibi etkinlikler de yaptirilabilir
(Diekema, 1979). Bu etkinlikler, ilkokul seviyesi icin oldukg¢a uygundur. Ancak yazili
rapor, parodi, tiyatro gibi arunler, gelisimsel olarak ortaokul ve diger kademedeki

ogrenciler i¢in daha uygun olacaktir.
Turkiye’de Sozlu Tarihin Egitim Uygulamalarindaki Yeri

Turkiye’de so6zlu tarih yontemi, 2005 yilinda ogretim programlarinin
guncellenmesiyle bir 6grenme ve 6gretme yontemi olarak hayat bilgisi, sosyal bilgiler
ve tarih derslerinde taninmaya baglamigtir. Bu suregten sonra s6zIU tarih gesitli tez,
makale ve diger etkinliklerde cesitli boyutlariyla ele alinmistir. 2007-2017 yillar
arasinda so6zlU tarihle ilgili yapilan tezlere bakildiginda; sosyal bilgiler egitimi iki doktora
(Dere, 2017; Sari, 2007) ve dért yiiksek lisans tezi (Sari, 2002; incegiil, 2010; Kaya,
2013; Ozer, 2012) yapildigi gortimektedir. Tarih egitimindeki tezler incelendiginde bir
doktora tezi (Arslan, 2012) ve U¢ yuksek lisans (Engin, 2005; Kumru, 2009; Kupug,
2014) hazirlandigi goérulmektedir. Bu tez ¢alismalarinda s6zIU tarihin sosyal bilgiler ve
tarih derslerinde nasil kullanilabilecegine odaklaniimistir. Bu galismalar sayesinde

so6zIU tarihin sosyal bilgiler ve tarih derslerinde nasil kullanilacagina dair 6nemli
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noktalar belirginlesmistir. Bu ¢alismalara ek olarak 2012 yilinda hazirlanan “Yenilikgi
tarih ogretimi etkinlik 6rnekleri” adli materyal gibi 6rnekler 6gretmenlere yol gosterici

olmustur.

Ote yandan konuya 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kapsaminda
bakildiginda 6grencilere ogretilmesi amaglanan aile tarihine iligkin konularda yeterli
galismalarin yapiimadi§i tespit edilmistir. Yalnizca Kabapinar ve incegil (2016)
tarafindan yUratilen arastirmada 6grenciler, oyun ve oyuncagin degisim ve surekliligi
agisinda degerlendirme imkani bulmustur. Ancak bu arastirma, 5. sinif 6grencileriyle
gerceklestiriimistir. Bu nedenle s6zll tarihin ilkokul kademesinde kullanimi konusunda
yukarida deginilen potansiyeller ve literatiurde kesfedilen eksiklikler goz 6ninde
bulundurularak bu arastirma tasarlanmistir. Bu amacla 2005 4. Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi Kultir ve Miras 6grenme alaninda yer alan Gegmisimi Ogreniyorum
unitesinden (MEB, 2005) esinlenilerek 4. sinif 6grencileriyle bir aile tarihi aragtirmasi
yuratulmastar. Bu calisma, ilkokulda 6grencilere sozlu tarih galismasi yaptirilan ilk
arastirma olmasi bakimindan 6nemlidir. Aragtirmanin amaci, sozlu tarih yontemini
kullanarak aile tarihlerini 6drenen, ailelerinin soy agacini ¢ikaran ve hikayelerini

yazmaya ¢alisan 6grencilerin tecribelerini ortaya koymak olarak belirlenmistir.
Bu kapsamda asagidaki bazi arastirma sorulari belirlenmigtir:

Ogrencilerin yaptiklari sdzIU tarih ¢galismasi hakkinda distinceleri nelerdir?
Ogrenciler, yaptiklari gorismelerden aileleriyle ilgili neler 6§renmislerdir?

Ogrenciler, gérigsmeler sirasinda ne tir duygular iginde olmuslardir?

0N PE

Ogrencilerin hazirladiklari soy adaglari ve yazdiklari hikayelerinin nitelikleri

nasildir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni tercih
edilmistir. Eylem arastirmalar, genellikle 6gretmenler ya da diger arastirmacilar
tarafindan egitim ortaminin, &gretimin ve o6grencilerin  6grenme durumlarinin
iyilestiriimesi kullanilir. Bu arastirmalar, uygulamali ve katiliml eylem arastirmasi
olmak Uzere ikiye ayrilir. Uygulamali eylem arastirmasinda 6gretmen, eylem plani
yapan ve bir sorunu ¢ézmeye ¢aligsan bir arastirmaci rolundedir (Creswell, 2012). Bu

arastirmada ilkokul 6grencilerinin aileleri ve yakin gevrelerinin ge¢migini algilama
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konusunda yasadiklari sorunlari gidermede so6zlu tarih yonteminin potansiyellerini
gormek igin uygulamall eylem arastirmasi kullaniimigtir. Bu amagla hazirlanan eylem

arastirmasi sureci agagidaki tabloda 6zetlenmistir:
Tablo 1

Eylem Aragtirmasinin Basamaklari

Eylem Arastirmasi Siireci
. S6zIU Tarihin Tanitimi
. Soru Yaziminin Ogretimi
. Gériisme Kurallarinin Ogretimi
. Ogrencilerin Aile Buyukleriyle Gérismeleri (En az bir kisi)
. Soy Agacinin Nasil Cizileceginin Ogretimi
. Ogrencilere Hikaye Yaziminin Ogretimi
. Acik Uclu Anket Formlarinin Uygulanmasi
. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

0O NO Orh WDN -

Tablo 1’de 6zetlendigi gibi arastirma sureci, sdzlu tarihin tanitimiyla baslamistir.
Ardindan s6zlu tarih sorularinin 6zellikleri anlatilarak 6rnek gérusmeler yapiimigtir. Bu

asamadan sonra arastirmaci 6gretmen, hazirladigi “Aile Tarihi Gérisme Formu”nun
birer kopyasini goérisme yapmalari icin &6grencilerine dagitmistir. En basta
gorusmelerin  kaydedilmesi 6ngorulse de oOgrencilerin  kosullari géz 6nunde
bulundurularak istege bagli hale getirilmistir. Bu durumda dogal olarak 6grencilerin bir
bolumu gorusmelerini kayit altina alirken, bir bolumu yalnizca goérisme notlariyla
calismasini yuritmastir. Ogrenciler, gérismelerinde dedesi (21), blylikannesi ya da
anneannesi (7) ve annesiyle (2) gorusmustur. Gérismelerden sonra soy agaglarinin
nasil gizilecegi ve gorisme verilerden nasil bir hikdye olusturabilecekleri 6gretilmistir.
Son asamada ise 6grencilerin galisma hakkindaki tecribelerini 6grenmek igin agik uglu

anket formu uygulanmigtir.
Calisma Grubu

Calisma grubu, Adiyaman ilinin Kéhta ilgesinde hizmet veren bir ilkokulda
okuyan 17 kiz, 13 erkek 6grenci olmak Uzere toplam 30 (4. sinif) 6grencisinden
olusturulmustur. Calisma grubu, arastirmanin daha derinlemesine yapilabilmesi igin
bilgi agisindan zengin durumlarin segilebilme (Patton, 2014) ve esneklik imkani sunan
(Rubin, 2008) amacli érneklem teknigine gore belirlenmistir. Segim asamasindan 6nce

ailelere bilgi verilerek onlarin onaylari (Yin, 2011) alinmistir. Alan yazinda onerildigi
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gibi (Miles & Huberman, 2015) alintilarin kullanimi sirasinda 6grencilerin gercek

isimlerinin yerine rumuzlar kullanilmigtir.
Veri Toplama Araclari

Calismada acik uclu anket formlari, 6grencilerin yazdigi hikayeler, ¢izdigi soy
agaclari ve aragtirmaci ogretmenin gozlemleri yoluyla veri toplanmistir. Bilindigi gibi
anketler, acik uclu, iki degiskenli ve coktan segmeli olarak hazirlanabilen soru
formlaridir. Bu galismada o6grencilerin gérismelerini ifade etmeleri icin cevaplari
onceden tanimlanmayan ya da belirlenmeyen, agik u¢lu sorulardan olusan anket formu
(Singh, 2007) kullaniimigtir. Canku oncelikle yari-yapilandiriimig gérigsme yapilmis ve
ogrencilerin s6zel olarak ifade etmekte gugluk gektikleri gdozlendigi igin agik uglu anket

uygulamasi yapilmistir.
Verilerin Analizi

Calismada toplanan verilerin analizinde 6nceden belli olmayan temalarin ve
boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak taniyan (Simsek ve Yildirim, 2008) icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Bu slreg, arastirmacilar tarafindan is birligine dayali olarak
yurutulmastar. Bu kapsamda oncelikle her iki arastirmaci, birbirinden bagimsiz olarak
verileri ayri ayri kodlamistir. Ardindan her iki arastirmacinin kodlari birlestirilerek ortak
kodlar bir araya getirilmistir. Bu kodlardan kategoriler ve temalare ulasiimistir. Ulasilan
bu temalara gore veriler, analiz edilmig ve yorumlanmigtir. Yapilan analizin gecerliligini
saglamak icin acik uglu anket formlari, 6grencilerin yazdigi hikayeler, cizdigi soy
agaclar ve arastirmaci 6gretmenin gozlemleri gibi farkli veri tarleri kullaniimistir.
Cunklu bir arastirmaci ne kadar c¢ok veri turl inceler ve aralarindaki baglantiyi

degerlendirirse o kadar gecerlilik artar (Neuman, 2006).

Bulgular

Calisma sonucunda ulagilan veriler igerik analizine tabii tutularak bazi bulgulara
ulasiimistir. Bulgular; Ogrencilerin S6zIi Tarih Calismasi Hakkindaki Diistinceleri,
Ogrencilerin Aile Tarihleri Hakkinda Ogrendigi Bilgiler, Ogrencilerin Gériismeler
Sirasinda iginde Bulunduklari Psikolojik Durumlar ile Ogrencilerin Hikayeleri ve Soy

agaclarinin Nitelikleri gibi basliklardan olugsmustur.
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Ogrencilerin Sézlii Tarih Galismasi Hakkinda Diisiinceleri

4. sinif 6grencilerinin s6zlu tarih uygulamasiyla ilgili dusinceleri, arastirma
sonunda uygulanan acik uclu anket formlariyla yoluyla elde edilmistir. Bu anketlerden
elde edilen veriler, 6grencilerin (24) s6zlU tarih calismasin iligkin olumlu didstncelere

sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 2

Ogrencilerin S6zIii Tarih Gorlismelerine iliskin Gorisleri
Gorus Frekans
Olumlu 24
Onemli bir calisma 8
Ogretici 5
Zor 4
Yorum yok 2

Tablo 2'de ifade edildigi gibi 6grenciler, s6zlU tarih galismasini dnemli ve dgretici
bir calisma olarak gérmelerine ragmen ayni zamanda bazi 6grenciler zor bir galisma
olarak algilamigtir. ilk defa boyle calisma yapan égrencilerin neredeyse tamaminin
olumlu bakmasi, calisma agisindan 6énemli kazanimlardan biridir. Bu olumlu algiya
calismaya olumlu bakan 6grencilerden biri olan Hatice, “Glzel gecti, s6zllu tarih
gorusmesinde benim merak ettigim sorulari sorup biraz da olsa merakimi giderdim.”
diyerek merak ettigi konulara cevap verdigi icin ¢alismadan hoglandigina vurgu

yapmigtir.

Yalnizca galismada zorlandigini sdyleyen Nazan, “Zorlandim ¢unkd annem hizli
sOyledigi icin yazmakta zorlandim.” diyerek annesiyle gorigsme notlari alarak yaptigi
gorusmeye atif yapmaktadir. Nazan’in zorlandigi nokta ise not almayi yanlis anlayarak
annesinin  her sodyledigini yazmaya c¢alismasindan kaynaklanmistir. Olumlu
dusuncelerini ifade eden oOgrenciler gibi calismayr zor bulan 6grenciler de
gerekgelerine yer vermemistir. Ancak arastirmaci 6gretmenin slre¢ igerisindeki

g6zlemleri de galismaya dair olumlu dustncelerin hakim oldugunu dogrulamaktadir.

Calismaya dair sorgulanan ikinci konu, 6grencilerin kaynak kisi bulma surecine
iliskin yasadiklari olmusgtur. 30 oOgrenciden 24’0 kaynak kisi bulma konusunda
zorlanmazken, yalnizca 2 6grenci zorluk yasadigina deginmigtir. 4 6grenci ise bu
konuda yorum yapmamistir. Bu konuda hem sorun yasayanlar hem de yagsamayanlar,
dusuncesinin gerekgesini agiklamistir. Kaynak kisi bulmakta zorluk yasamayan

Ugurcan ve Civan, “Zorluk gekmedim. Cunku dedemgilin evi hemen yanimizda.”
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diyerek duguncesini gerekgelendirmistir. Benzer sekilde Siureyya, Erhan ve Siumeyye
de kaynak kisilerin Kahta’da yasadiklari igin ulasilabilir olduguna vurgu yapmistir.
Calismanin basinda 6ngoruldigu gibi aile tarihini arastiran égrencilerin ¢ogu, kaynak
kisi bulmakta zorluk ¢cekmemistir. ClnkU aile Gyeleri ve yakin akrabalariyla gérisme

imkani bulmuslardir.

Bu olumlu tablonun aksine kaynak kisi bulma sorunu yasadigini ifade eden
Klbra, “glinkli babaannem ve Anneannem sehir disinda oldugu i¢in ulasma problemi
yasadim.” diyerek yasadigi sorunun kaynagina aciklik getirmistir. Ancak Kubra, annesi
ya da babasiyla gérisme segenegini degerlendirmedigi icin sorun yasamistir. Yani
ogrenci, yalnizca buyukannesi ve anneannesiyle gorusebilecegini dustinerek kaynak
kisi bulma konusunda kendini zora sokmustur. Bu durum, 6gretmenin sureg igerisinde
ogrencileri daha iyi takip etmesi ve iletisim kanalini agik tutmasinin dnemini ortaya

koymaktadir.

Ucglincl alt baglikta s6zI( tarih uygulamasinin 6grencilere katkilari ve etkileri ele
alinmistir. Elde edilen sonuclar, c¢alismanin 06grencilere empati yapma (8),
kargilastirma yapma (8), aile tarihini 6grenme (3) ve farkindalik kazanma (2)
konularinda katki sagladigini gostermektedir. Ogrenciler, aileleriyle ilgili edindikleri
tarihi bilgileri kullanarak gunimuizle karsilastirma yapmistir. Bu karsilastirma

sayesinde de o gunku imkanlarla ailesinin anlattiklarini anlamlandirmaya calismistir.

Son olarak calisma hakkinda olumlu degerlendirmelere sahip 6grencilerin
yeniden bir so6zli tarih galisma yapma konusundaki dusunceleri sorulmustur.
Ogrencilerden yalnizca 5'i yeniden calisma yapmak istemediklerini dile getirmistir.
Ancak bu 6grenciler, yeniden bir sozlu tarih calismasi yapmak isteme ya da istememe
gerekgelerini aciklamamislardir. Bu durum, &grencilerin kendilerini ifade etme

konusunda ¢ekingen davranmalariyla agiklanabilir.
Ogrencilerin Aile Tarihleri Hakkinda Ogrendigi Bilgiler

Ogrenciler, yaptiklari s6zIi tarih gériismelerinde kendi aile tarihlerine iliskin
onemli ayrintilar 6grenmislerdir. Ogrencilerin ifadelerine bakildiginda uygulamanin en
¢cok aile soy agacini ¢ikarma ve ailenin gegmiste karsilastigi ekonomik sorunlari

6grenme ve anlama konusunda onlara yardimci oldugu gorulmektedir.
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Tablo 3

Ogrencilerin Aile Tarihiyle ilgili Ogrendikleri
Ogrenilen Bilgi Frekans
Soy agaci ¢ikarma 11
Aile Buyuklerinin Kargilastigi Ekonomik Sorunlar 11

Isinma ve Aydinlanma Problemleri
Egitim imkanlari

Soyadinin Kokeni

Evlerin yapi1 malzemeleri ve ozellikleri
Meslekler

Yemekler ve Besinler

Eski Cocuk Oyunlari

Akraba lligkileri

Dugun adetleri

Kullanilan Egyalar

Gecgmiste yasanan dogal afetler
Aile Bireylerinin Kaybi

Teknolojik gelismeler

PRPRRPRPNWOWWWDADNMDNMNOD

Tablo 3’te goruldigu gibi 6grenciler, ailelerinin soy agaclarini ¢ikararak
hatirlanan en eski aile bireyine ulasmis ve onlar hakkindaki hikayeleri dinlemigtir.
Ayrica ailelerin sik sik bahsetmesine ragmen anlam veremedigi gegmisteki olumsuz
ekonomik sorunlari daha yakindan anlama sansi elde etmistir. Bunun nasil

algilandigini Hatice’nin su ifadelerinden rahathkla anlamak mimkaindur:

Cok zor seyler yasamislar, o ani sdylerken ¢ok duygulandim. O duruma kimse

duismesin. Evleri topraktan, bir essekle eski Kahta’ya gelip giderlermis...

Goraldagu gibi Hatice, gorismeler sirasinda 6grendigi ekonomik problemleri
dusunerek hem karsilastirma ve empati yapma imkani bulmustur. Bunlarin yaninda
ogrenciler, gegcmiste aile Uyelerinin yasadigi 1Isinma ve aydinlanma problemleri, okuma
sartlari, surekli olarak kullandigi soyadinin manasini arastirma, gegmisteki evlerin yapi
malzemelerini ve dzellikleri ve gegmiste daha yogunlukla g¢aligilan iglerini kesfetmistir.
Ayrica ge¢cmisten gunumuze aile bireylerinin sevdigi yemekleri, cocukken oynadiklari
oyunlari, evlenme sekillerini ve akraba iligkilerinin 6zelliklerini 6grenerek degisen ve
halen suren yonleri degerlendirmistir. Bunun en bariz 6rnegini Sureyya’nin “Aile
tarihiniz ve gegmisinizle ilgili neler 6grendiniz?” sorusuna verdigi cevapta

gorulmektedir:
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Sekil 1. Sureyya’nin Degisim ve Sureklilik Algisi

ikinci bir 6rnekte gegmiste dedesinin nasil evlendigini 6grenen 6grenci,

saskinhgini su sekilde ifade etmisgtir:

Sekil 2. Gamze’nin Gegmisteki Evlenme Usuliiyle ilgili Séyledikleri

[" \/ i-(’/jblly-\ k‘/r\ l\l\'. })lly /‘ ’)“-: 9 ennylt ‘v/.'/ U"-.
ovliern i | enmis Lotoraf {“l,,/, /§
"l ((. J).ll‘ .‘,. / /L/'k

“Gorucu usull” olarak bilinen evlenme seklini ilk defa dedesinden 6grenen Esra,
saskinhgini ifade ederken tekrar tekrar evlenecek Kkisilerin birbirine gdérmeden
evlenecek olmasina dikkat cekerek gostermektedir. Bu ornekte de goéruldugu gibi
kendi

kargilastirma yaparak yorumlamaktadir. Bu da galismanin dgrencilerin degisimi ve

ogrenci, gecmisteki evlenme sekliyle gunumuizde durumlar zihninde

surekligi algilamalarinda yararh oldugu gostermektedir.

Goruldaga gibi 6grencilerin 6grendidi bilgiler, calisma 6ncesinde 6ngortlen
detaylarin fazlasiyla 6tesine ge¢mistir. Cinkl bu odlgekte bir galismada 6grencilerin
daha cok ailesine ve yakin gevresine iligkin bazi temel bazi bilgilere ulagmasi
amaclanmaktadir. Ancak goéruldugu gibi dgrenciler, ailelerine ve yakin gevrelerine
iliskin oldukga genis ve detayli bilgiler 6grenmiglerdir. Bu da ¢alismanin 6grencilere
beklenenin otesinde bilgiler kazandirdigini gostermektedir.

Ogrencilerin Gériigmeler Sirasinda iginde Bulunduklari Psikolojik Durumlar

Ogrencilerin yaptigi ¢calisma hakkinda degerlendirdikleri dnemli konulardan biri
de gdriismeler sirasinda iginde bulunduklar psikolojik durumlar olmustur. ik defa bir

so6zlu tarih galismasi 6grencilerin gorusmeler sirasinda en ¢ok i¢inde bulunduklari
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duygu heyecan (14) olmustur. Onlarin heyecanini gérusmeler sirasinda 6grendikleri
bilgiler neticesinde ortaya ¢ikan mutluluk (11) ve Gzuntu (11) gibi duygular izlemigtir.
Bu duygularin hepsini ayni anda yasayan 6grencilerinden biri olan Slreyya, sunlari

aktarmigstir:

Ben heyecanliydim ve dedem de heyecanli, ben de biraz mutluydum. Dedemin
bana yardim ettigi icin ben ona tesekkur edio dedem de bana "Aferin" diyip ...

boyle sozlu tarihi bitirdik...

Alintida vurgulandigi gibi gorugsme sirasinda hem dedenin hem torunun
heyecanlanmasi ve dede-torun arasinda gorisme sayesinde kurulan pozitif iliski,

¢alismanin katkisini géstermesi agisindan dnemli bir 6rnek olmustur.

Diger yandan ogrencilerin mutlulugu ve Uzuntlyl bir anda yasamalarinin
sebebi, gérisme sirasinda dedisen hikayeler ve detaylardir. ClnklU o6grenciler,
eglenceli bir hikayeyi dinlerken mutlu olurken, aile bireylerinin gegmiste yasadigi
ekonomik sorunlari ya da ge¢cmisteki aci olaylari dinlerken Gzilmustur. Bu duygularin
disinda kaygi (3), panik (3) ve sasirma (1) gibi psikolojik durumlar da yasamiglardir
Goruldagu gibi gérismelerinde birgok farkh duyguyu ayni anda ya da farkli zamanlarda

yasamisglardir.
Ogrencilerin Hikayeleri ve Soy agaglarinin Nitelikleri

So6zIU tarih goérismelerini yapan 6grencilerden ulastiklari verilerden Urlnler
ortaya koymalari igin soy agaclari gizmeleri ve ailelerin o6grendikleri hikayelerini
yazmalari istenmigtir. Bunun icin soy agacinin nasil cizilecedi sinif ortaminda
anlatilmig, arastirmaci 6gretmen kendi soy agacini ¢ikarak ogrencilere vermistir.
Ayrica sozlu tarih gorusmelerinden elde ettikleri verilerden ailelerinin hikayesini nasil

yazacaklarini érnek uzerinden anlatmistir.
Soy Agacglari

Calismaya katilan 30 6grenciden 23U agaci yaparak teslim etmistir. Ancak 7
ogrenci, sinif ortaminda soy agacinin nasil yapilacagi 6gretiimesine ragmen soy
agacini hazirlamamistir. 23 6grencinin soy agaci gizimlerine bakildiginda temel olarak
soy agaci cizmeyi ogrendiklerini sdylemek mumkindir. Onlar hakkinda bilgiye
ulasabildikleri en eski akrabasindan baslayarak kendi ailesine kadar uzanan iligkilerini
ve baglarini gdésteren kisilerin yer aldi§i soy agagclarini ¢ikarmisglardir. Bu noktada bazi

soy agaglarini incelemekte fayda vardir.
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Sekil 3. Sureyya’nin Soy Agaci
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Gorluldaga gibi Sureyya, hem annesinin hem de babasinin ailesinden

baglayarak amca, hala, teyze ve dayilarina kadar agacinda yer vermistir. Daha sonra

anne ve babasi birlikteliginden dogan kendi ailesini en altta gostererek agacini

bitirmistir. Temel veriler agisindan Sureyya’nin uygun bir soy agaci ¢izdigini sdylemek

mumkundur. Ancak daha okunur ve goze hos gelen bir aga¢ hazirlamasi igin tegvik

edilebilir.

Sekil 4. Kibra’nin Soy Agaci

Klbra’nin soy agaci da ailenin temel bireylerini ve akrabalarini igermektedir.

Ancak o Sureyya’dan farkl olarak aile Uyelerini ayirmakla kalmamis, ayni zamanda

kimin kendisinin neyi oldugunu da yazmistir. Ayrica kardeslerinin adlarini yazdigi

bdlimde de kendi ismini vurgulamistir.

310
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir.

ISSN: 2147-4516



ITker DERE & Nurgiil KIZILAY

Bu orneklerde ogrencilerin soy agacini gizerken hiyerargik sekli kullandigi
gorulmektedir. Bu seklin diginda bazi ogrenciler, soy agaglarini bir aga¢ seklinde

cizmistir.

Sekil 5. Ahmet’in Soy Agaci

Soy agacini agag¢ seklini kullanarak ¢izen Ahmet’in de temel aile bireylerini ve
akrabalarini yansittigi gorulmektedir. Ancak diger 6grencilerin soy agaclarina goére
anlasilirhk agisindan biraz sorunlu oldugu gorulmektedir. Yani gerek yazi gerek seklin
yapisi itibariyle tzerine daha fazla ¢alismasi igin tesvik edilmesi gerekmektedir. Buna

ragmen soy agacinda herhangi bir bilgi eksigi bulunmamaktadir.

Goruldagu gibi dégrenciler, soy agaclarinda goértlen okunma problemlerine
ragmen temel aile bireylerini ve akrabalarini igeren soy agaclarini gizmeyi
basarmiglardir. Ancak 6grencilere soy agaci ¢gizimleri sirasinda daha fazla yardimci
olunmasi ve daha duzgun ¢izgilerin ortaya ¢ikarilmasi i¢in rehberlik edilmesi gerektigi
de gorulmustir. Bu sonug, ilkkokul kademesinde dgrencilerin aile tarihlerini aragtirarak
kendi aile soy agaclarini c¢ikarabileceklerini gostermektedir. Ancak gerek soy
agaclarinda gorilen bazi hatalar, 6grencilerin Grtnlerinin slreg icerisinde daha fazla

incelenerek geri bildirim verilmesi gerektigini de gostermistir.
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Hikayeler

Calismaya katilan 30 ogrenciden 25'i hikdye yazarak teslim etmistir. Ancak
ogrenciler, el yazisiyla yazdigi igin okunmayan hikayeleri duz yaziyla yeniden
yazmalari igin geri verilmigtir. 25 6grenciden 14’G hikayelerini diz yaziyla yazip
yeniden teslim etmigtir. Hikayelere bakildiginda bazi 6grencilerin ailesinin hikayesini
yazmaya c¢alistigi, bazilarinin ise yaptigi calismanin dykusunu yazdigi gorulmastur.
Bunun yaninda her hikayede aile buyukleriyle yapilan gorugsmelerde ogrenilen bazi
bilgilere yer verilmis, bazi karsilastirmalar yapilimistir. Bu asamada bazi hikaye

orneklerine bakmak gerekmektedir. ilk olarak Irmak’in yazdigi hikayeye bakilirsa;

Sekil 6. Irmak’in Yazdigi Hikaye

Irmak’in  yazdigi hikayesi yakin incelendiginde bazi durumlar dikkat
cekmektedir. Oncelikle 6grencinin bashk segiminde “Nenemin Gegmisi® ifadesini

kullanirken, 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki “Geg¢misimi Ogreniyorum”
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konusundan ve calisma boyunca sik¢a vurgulanan “gegmig” kavramindan etkiledigi
gbrulmektedir. Ikincisi, 6grencinin anlattiklari nenesinin hikayesinden gok kendi
uygulama tecrlbesini icermektedir. Yani Irmak, nenesinin gecmigiyle ilgili
ogrendiklerini degil, galismanin oykusunu yazmistir. Bu ornek, 6grencinin yazacagi
hikdyenin konusunu anladigini ancak icerigini nasil yapilandiracagini anlamadigini

gostermektedir. Simdi de Esra’nin yazdigi hikayeyi incelersek;

Sekil 7. Esra’nin Yazdigi Hikaye
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Esra’nin yazdi§i hikdyeye bakildiginda ilk olarak diger arkadaslarinin
hikayelerinden farkli olarak attigi baslik dikkat cekmektedir. Hikayesinin basligini
“Sozla Tarih” olarak belirleyen 6grenci, yine diger hikaye drneklerinden farkl olarak
dedesinin ge¢mis yasantisiyla ilgili 6grendiklerinden bazi orneklere yer vermigtir.
Bunun yaninda son cumlelerde yaptigi sozlu tarih galismasina da deginerek
duygularindan bahsetmistir. Goruldugu gibi Esra da tam olarak aile tarihiyle ilgili
ogrendigi bilgileri kullanarak bir hikdye yazamasa da dedesinin gegmisiyle ilgili bazi

ayrintilar vermeye galismigtir.
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Ote yandan diger hikdye orneklerinde de benzer durumlara rastlandigi igin
durumu somutlastirmak igin yalnizca ikisine yer verilmistir. Diger hikayelerde kullanilan

basliklardan bazilari sunlardir;

a) Dedemin Hikayesi

b) Dedemin Gegmisi (2)

c) Gegmisimizi Ogreniyorum
d) Gegmigsimizi Ogreniyoruz

e) Canim Nenem

f) Eski ve Yasadigimiz Seyler
g) Nenemle Gorusmelerim

h) Eskiden Yasadigimiz Seyler
i) Eskiden Yasadigimiz Yer

J) Eskiden

k) Nene ve Dede Gorusmeleri

Goraldaaga gibi basliklarda daha ¢ok gegmis, eskiden, dede, nene ve yasanan
yer gibi kavramlar tercih edilmektedir. Bu kavramlarin secgilmesinde hem “Gegmisimi
Ogreniyorum” adli konunun kapsaminda calismalarini yapmalari hem de dgretmenin
s06zIU tarihi ogretirken ve 6grencilerin gorusmeleri sirasinda surekli olarak gegcmis

hakkinda konugmalarinin 6nemli bir etkisi vardir.

Sonug olarak degerlendirildiginde oncelikle 6grencilerin yaptiklari sézlu tarih
calismasini severek yaptiklari, kaynak Kkisi bulmakta zorlanmadiklari, c¢alisma
sayesinde karsilastirma ve empati yapma firsati bulduklari gérilmustir. ikincisi,
ogrenciler bu calismada yaptiklari sozlu tarih gorusmeleriyle ailelerin gecmisi ve aile
tarihine iligkin 6nemli ayrintilari 6grenmis, degisim ve surekliligi algilamiglardir.
Uguincuist, goriismeler sirasinda heyecan, mutluluk ve Gzunti gibi duygulari ayni
zaman diliminde yasamislardir. Son olarak gérismelerinden elde ettikleri verilerle bazi
hatalarina ragmen ailelerinin soy agaclarini gikarmig ve aile tarihleriyle ilgili hikayeler
yazmaya c¢aligsmislardir. Bu sonuglar; ilkokulda sozlu tarihin verimli bir sekilde
kullanildiginda 6grencilere birgok farkli konuda katki sagladigini ve onlarin gecmisle

kendi donemlerini karsilastirmalarina imkan tanidigini gostermistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

llkokulda so6zlii tarih uygulamasi neticesinde yontemin bu kademedeki
potansiyellerine ydnelik cesitli sonuglara ulasiimistir. Oncelikle 6grencilerin calisma
hakkindaki olumlu distincelere sahip oldugu tespit edilmistir. Buna ragmen ¢alismanin
ogretici, zor oldugunu dile getiren ogrenciler de olmustur. Ayrica sozlu tarih
gOrusmelerini aile bireyleri veya akrabalariyla yaptiklari i¢cin kaynak kisi bulmakta
zorlanmayan oOgrenciler, calisma sayesinde gecmisle gunumuzu kargilastirma ve
dolayisiyla empati yapma imkani bulmus, kendi aile tarihlerini 6grenmis ve kendi
gegmigleri konusunda farkindalik kazanmislardir. Bunlarla birlikte ¢alisma hakkinda
olumlu dusgunceler, 6grencilerin yeniden sozlu tarih galisma yapma konusundaki
tercihlerine de yansimistir. Ogrencilerin blyik bdlimi, yeniden bir sdzli tarih
calismasi yapmak istediklerini dile getirmistir. S6zIU tarih ¢alismasi hakkindaki olumlu
dusunceler, ¢alismanin 6grencilere katkilari ve yeniden sozIU tarih ¢calismasi yapma
konusunda yaklasimlara Dere, (2017) ve Dere ve Alkaya, 2017 tarafindan yapilan
calismalarda da ulasiimistir. ilgili calismalarda égrencilerin sézIi tarih calismalari
yapmaktan hoslanmalarina ragmen diger ¢alismalardan daha detayli ve uzun bir
surece yayllmasindan sikayetci olduklari gorulmustir. Bunun yaninda c¢alisma
sayesinde cgesitli kazanimlar elde eden 6grencilerin yeniden soézlu tarih galismasi

yapma konusunda istekli olduklari tespit edilmigtir.

Ote yandan ilkokul 6grencileri, yaptiklari s6zIi tarih calismasiyla ailesini ve
yakin ¢evresini daha yakindan tanimis ve ailesine iligkin detayli bilgiler edinmislerdir.
Bu kapsamda onlarin en ¢ok aile soy agacini ¢ikarma, aile blayuklerinin gegmiste
karsilastigi ekonomik sorunlari anlama, soyadlarinin kokenini anlamlandirma
konularinda bilgi topladiklari gorilmasttr. Bunun yaninda onlar ailelerinin gegmiste
yasadigi 1sinma ve aydinlanma problemlerini, sahip olduklari egitim imkanlarini,
yedikleri yemekleri ve oynadiklari eski cocuk oyunlarini 6grenmislerdir. Bu sonuglar,
Kachaturoff & Greenebaum, (2015) tarafindan vurgu yapilan sdzlu tarihin 6grencilerin
ailesini ve yakin cevresini tanimasindaki rolunu dogrulamaktadir. Ayrica yine bu
sonuglar; Mehaffy, Sitton & Davis (1984) ve Hickey (2006) tarafindan sézlu tarihle ilgili
vurgu yapilan katkilarla da benzerlik gostermektedir. CUnkU 6grenciler, bu ¢alismada
ailelerine ait hikayeleri ve kisisel anekdotlardan olusan aileye dair bilgileri kesfetme
firsati bulmuslardir. Ayrica 6grenciler, aile tarihlerine iliskin 6grendikleri bu bilgileri

kullanarak gegmis ve gunumuiz kargilastirmasi yaparak dinden bugine degisen ve
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halen suren 6zellikleri algilamiglardir. SOzlu tarihin bu katkisina Gonzalez-Peterson,
(1994), Oteghen (1996), incegiil (2010), Kaya (2013), Kabapinar ve incegll (2016)
tarafindan yapilan calismalarda da vurgu yapilmaktadir. Bu durum, s6zlU tarihin

degisim ve surekliligi algilamada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

Diger yandan ¢alismanin yansimalari degerlendirilirken, 6grencilerin s6zIU tarih
gOrusmeleri sirasinda igerisinde bulunduklari ruh halleri de ele ahinmigtir. Elde edilen
sonuglar, 6grencilerin gorusmeler sirasinda heyecan, mutluluk ve Gzuntu gibi duygulari
ayni anda yasadiklari gostermektedir. Ogrencilerin yasadigi bu tecriibelere Dere
(2017), Dere ve Alkaya (2017) tarafindan yapilan ¢alismalarda da rastlanmistir. ilgili
calismalarda  Ogrencilerin  goérUsmelerini  yaparken yapamama kaygisiyla
heyecanlanmalarina ragmen goérusmelerin ilerleyen dakikalarinda rahatladiklari igin

gorusmelerini mutlu olarak bitirdikleri ortaya ¢ikarilmistir.

Son olarak 6grencilerin s6zlU tarih gérismelerine dayanarak gizdikleri aile soy
agaclart ve hikayeleri degerlendirilmigtir. Soy agaclarinda gorulen okunma
problemlerine ragmen temel aile bireylerini ve akrabalarini igeren soy agaglarini
cizmeyi basardiklari ve genel hatlariyla aile tarihleriyle ilgili hikayeler yazmaya
calistiklari tespit edilmistir. Bu konuda literatirde vyapilan degerlendirmeler

bulunamadigi igin karsilastirma yapilamamisgtir.

Bu sonuclar dikkate alinarak ileride ¢alisma yapacak arastirmacilara ve sozlu
tarihi ilkokullarda kullanacak 6gretmenlere bazi énerilerde bulunmakta fayda vardir.
Cunkl 2017 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda da s6zlu tarih yoluyla
ogrencilerin aile tarihlerini 6grenmeleri ve kendi soyagaglarini ¢ikarmalari
amaclanmaktadir. Bu da konunun 6neminin giderek artacagina isaret etmektedir. Bu
onemle oncelikle bir sozlu tarih uygulamasinin iyi bir sekilde planlanmasi ve
ogrencilere surekli ve saglikli rehberlik yapiimasi oldukga 6nemlidir. Bunun yaninda
ogrencilerin aile bireyleri ve akrabalariyla gorusebilecekleri konularin segilmesi,
kaynak kisi problemini baslamadan onleme manasina gelmektedir. Ayrica ornek
gorusmeler yapilarak gorigsmenin nasil yapilacaginin 6gretilmesi, gorusme notlarinin
nasil alisabileceginin 6gretimi, calismada toplanan verinin kalitesini dogrudan etkiledigi
icin bu asamanin Uzerinde énemle durulmalidir. Son olarak 6grenci gérismelerinden
sonra soy adgagclarinin gikarilmasi ve ornek bir aile tarihi hikdyesinin 6grencilere

sunulmasi, onlarin ortaya koydugu Urlnlerin daha anlagilir olmasini saglayacaktir.
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Ancak yontemin basariya ulasmasinda ogretmenlerin 6grencilere uygun sekilde

rehberlik etmesi onemlidir.
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Extended Summary

Purpose

Oral history which is one of the data collection methods of history is used as a
teaching method in all school levels. While conducting an oral history research at any
school level, it is observed that research participants are generally older people, and
students, as novel researchers, interview with them, analyze and report data that they
collected from participants during the interviews. However, when an oral history
research is conducted in primary schools, activities such as drawing an ancestry tree
and making a boxing museum are preferred. These activities are simple and

achievable for primary school students and also developmentally appropriate.
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Contrary to the United States, the United Kingdom, and Canada, oral history is
a new teaching method in Turkish education system. The method has started to be
integrated into social studies courses, especially after the 2005 Social Studies
Curriculum. Since one of the goals of this program regarding oral history method is to
teach students the perception of change and continuity, there are various topics in the
program. Although there are several dissertations and articles with oral history in the
secondary level, no studies on the primary level were found. In this respect, a series
of family history studies in this study were conducted with 4th-grade students, inspired
by 2005 4th Grade Social Studies Curriculum.

The aim of the study is to uncover the experiences of students, who learn family
histories, draw the family trees of their family, and write their families’ stories by using

the oral history method.

Some of the following research questions have been established within this

scope:

1. What are students’ thoughts about the oral history studies the students?

2. What do the students learn from the interviews conducted with their
families?

3. What kind of feelings do the students have during the interviews?

4. What are the characteristics of the family trees and the stories prepared

by students?
Method

In this research, action research which is one of the qualitative research
methods has been preferred. In the content of this study, the students were taught oral
history method and the students were asked to inquire their family histories. Then,
students inquired their family histories, drew their family trees, and tried to write stories
of their families. As data collection tools open-ended surveys, family trees drawings,
and family stories which were produced by students were used. The working group of
study, which was determined according to purposive sampling technique, was formed

from 30 students. Content analysis was used for the data analysis.
Results and Discussion

The research has generated several findings which are presented respectively.

First, it was reported by students that the method was very interesting, useful and
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effective to explore and learn their family histories. Second, the students easily found
source persons because they conducted oral history interviews with family members
or relatives. Moreover, most of the students expressed that they want to do an oral
history study again. Additionally, the primary school students learned a lot of details
regarding their family histories, experiences and their immediate surroundings. They
also compared the past and the present by using the data that they collected from their
family members and relatives during the interviews, and by means of this experience
the students were able to perceive change and continuity. Lastly, in spite of some
problems, they have drawn their family trees and wrote family stories. These results
demonstrate that the oral history method is effective for students to perceive change

and continuity.
Conclusion

The research results have shown that oral history may be used effectively in the
primary school level because the method particularly is useful to learn family histories.
According to the results, since the students liked oral history method, they would like
to participate in an oral history study again. Also, they discovered many important
details about their families, and they perceived change and continuity. At the end of
the research, it is possible to conclude that oral history is a useful method for primary
school students to identify their family roots, to explore their family experiences and to
make sense of their close environment. However, it is important for teachers to guide

students properly in order for the method to succeed.
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SOZLU TARIH YONTEMININ 4. SINIF DUZEYINDE ETKILILIGI

EFFECTIVENESS of ORAL HISTORY METHOD at FOURTH GRADE
LEVEL

Fatih YAZICI”

Gokhan MERT ™

Oz: Ogrenciyi “kiiciik birer tarihgi” olarak kabul edip, tarihgi becerilerini kazandirmayi
amagclayan cagdas tarih 6gretimi, sézlu tarih gibi tarihnyazimina 6zgu yontemleri, pedagojik
amaglarla yeniden kurgulayarak tarih derslerine uyarlar. Bu yéntemlerin basinda ise bireysel
Oykullerin tarih ve sosyal bilgiler derslerine tasinmasini amaglayan s6zli tarih yontemi
gelmektedir. Bu calismanin amaci, sozliu tarih yonteminin 4. sinif dizeyinde eftkililigini
degerlendirmektir. Bu amacla nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasindan
yararlaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ili Sulusaray ilgesinde bir devlet okulunda
2016-2017 egitim 6gretim yilinda 4. sinifa devam eden 5 kiz 5 erkek toplam 10 6grenci
olusturmaktadir. Bir etkinlik olarak s6zli tarih yonteminin onerildigi 4. Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programr’nda yer alan “Gegmisimi Ogreniyorum” initesinin “Gegmisin ipuglar” adli
konusu, so6zlu tarih yontemi cercevesinde yeniden tasarlanarak, c¢alisma grubu Uzerinde
uygulama gergeklestirilmigtir. Uygulama sonrasinda katilimcilarin s6zIu tarih yontemine iliskin
g6riglerinin belirlenmesinde acgik uclu sorulardan yararlaniimis, elde edilen veriler, betimsel
analiz ve igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonunda sézli tarihin, &grenciler
tarafindan ilgi goren bir 6gretim yontemi olmakla birlikte onlarin iletisim becerilerinin yani sira
degisim ve surekliligi algilama becerilerinin gelisiminde de édnemli bir ara¢ oldugu, dolayisiyla
4. sinif dizeyinde etkili bir gsekilde uygulanabildigi sonucuna ulasiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, S6zIii Tarih, Eylem
Arastirmasi

Abstract: Viewing the students as “little historians” and aiming at giving them the skills of
historian, contemporary history teaching reorganize the methods specific to historiography
such as oral history with pedagogical purposes and adapt them into history courses. Oral
history is one of these methods, which aim at including individual stories into history and social
studies courses. The aim of this study was to evaluate the effectiveness of oral history method
at fourth grade level. Action research, a qualitative research design, was used as the design
of the study. The participants of this study were composed of 10 fourth graders studying at
Sulusaray district of Tokat province. The topic of “Clues of Past” in the unit “I'm Learning about
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my Past” in the fourth grade history curriculum was redesigned according to oral history
method and implemented in fourth grade level. Open-ended questions were used in order to
take opinions of participants after the practice. The data were analyzed using descriptive
statistics and content analysis. As a result of the study, it was found that oral history was
regarded as interesting by participants and was described as a tool to be used in gaining
communication skills and ability to perceive change and continuity. To conclude, oral history is
a method that can be used effectively in fourth grade level.

Keywords: Teaching History, Teaching Social Studies, Oral History, Action Research

Giris

Gunumuz tarih yazicih@i, tarihin daha iyi anlasilmasi adina, genel yerine yerelin
On plana ¢ikarilmasi ve siradan insan davraniginin onemsenmesi gibi egilimlere bagli
olarak hem alan hem de sureg olarak geniglemigtir (Binici, 2014). Bu geniglemenin bir
parcasi olarak mikro tarih, yerel tarih ve s6zlu tarih gibi kavramlar, tarihyazimi
tartismalarinda daha sik dile getirilmeye baglanmigtir. Bu kavramlar arasinda yer alan
sozlu tarih, bir tarih tird olmaktan ¢ok tarih arastirma yontemi olup, temel olarak sozlu
kaynaklari degerlendirerek tarih yazma veya so6zlU kaynaklari tarih yaziminda
kullanma ugrasidir. Bir tanim yapmak gerekirse sozlu tarih, bir arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen, sesli ya da gorsel olarak kaydedilmis gorusmelerle, bir kisinin
gecmigiyle ilgili dusince ve hatiralarini bir araya getirme cabasidir. Bu tur veriler
cogunlukla belirli bir temaya veya tarihi bir olaya odaklanan daha buyuk bir projenin
parcasidir (Huerta ve Flemmer, 2000). Bu haliyle s6zIU tarih, bireylerin deneyimlerini

ele alir ve onlari tarihyaziminin bir parcasi haline getirir.

Daha ¢ok bir malzeme toplama ydntemi olmakla birlikte s6zli tarih (Caunce,
2001; Gugla, 2013), yalnizca bir kayit faaliyeti degil, ayni zamanda gérusme hazirhigi,
gorusme sureci ve gorugsme sonrasi “katihmci gézlemcilik” tekniklerinin kullanildidr bir
etnografik arastirma teknigidir (Akbulut, 2014). Bu teknik 6zellikler, yakin donem tarihi
icin daha ulagilabilir bir veri kaynagi sunar. Yakin donemin gunimuze en yakin donem
olmasi itibariyla, olaylari yapan, yonlendiren veya sahidi olan kigiler hala hayattadir.
Dolayisiyla, yakin dénemin aktorleri olarak niteleyebilecegimiz bu kigilerle yapilacak

olan gérusmeler, yakin donem tarihi aragtirmalarinda énemlidir (Acun, 2011).

Hayat deneyimlerini toplamak ve belgelemek igin sozlu tarih arastirmasi
teknikleri yeni degildir (Akgali ve Aslan, 2012; Huerta ve Flemmer, 2000). Yazinin M.O.

4. binde icat edildigini distindugumuizde insanin yerylzu seruveninin ¢ok uzun bir
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s6zIi gegmisi oldugu ortaya ¢ikar (Uglincti, 2011). Bu anlamda sézIu tarihin, tarih
kadar eski oldugunu, var olan ilk tarihin s6zlu tarih oldugunu sdylemek mumkundur
(Thompson, 1999). Bununla birlikte sézlu tarih gelenekleri halk hikayeleri, tlrkileri ve
destanlariyla yakindan baglantiidir (Huerta ve Flemmer, 2000). Bir tarih yazimi
gelenegdinin ortaya cikisinda da s6zlU tarihin, dnemli bir veri toplama araci olarak
kullanildigini gormekteyiz. Gunumuzde ilk tarihgiler olarak edilen Herodotos ile
Thukydides soOzlU kaynaklari, veri elde edebilecekleri birer kanit olarak
degerlendirmiglerdi. Ortagad’in kronikleri ile tarihgileri de sézlu tanikliktan epeyce
yararlanmislardir. Rdnesans’tan itibaren yazili kaynaklar gitgide gogdalmissa da, belge
arastirmasi igin degerli bir yardimci olarak eski teknikler kullanimda kalmisti. Ancak
19. yuzyilda tarihin bir akademik disiplin haline gelmesiyle sozlu kaynak kullanimi bir
kenara birakilmistir. Ranke geleneginde yetisen yeni tarihgiler, buttin enerijilerini yazili
belgeleri incelemeye harcamis ve galisma hayatlari kitiphane ile arsiv arasinda gidip

gelmekle gecmisti (Tosh, 1997).

Modern teknolojilerin de kullaniimasi suretiyle tarih arastirmalari iginde bir tur
olarak sozlu tarihin, 20. yuzyilin ortalarinda yeniden 6n plana ¢iktigi sOylenebilir. Bu
konudaki ilk girisimler, Ikinci Diinya Savasi’'nin yarattigi maddi ve manevi yikimin
boyutlarini 6lgebilmek amaciyla baglatiimisti. 1960’11 yillarda ise tarihgilerin s6zIU tarihe
ilgileri daha da artmaya baslamisti. Oncelikle Anglosakson tarihgileri arasinda ragbet
gormeye baglayan sozlu tarih yontemine yonelik ilk metodolojik yayinlar 1960’ yillarda
ABD’de yayimlanmisti (Gokdemir, 2011; 203). S6zlu tarihin bu donemden itibaren
kullanimi, antik gagdan ¢ok daha farkh olarak siradan insanlari, onlarin hayatlarini ve
hikayelerini inandirici tarihsel kaynaklara donustirmeyi ifade ediyordu (Huerta ve
Flemmer, 2000; Demircioglu, 2005). Boylece sozlu tarih, yazili kiltire yansimayan
taraflariyla yerel ve sessizlerin tarihini kapsamayi da hedef almaya basladi (Caykent,
2015; 127). Boylece tarih ile toplumun siradan insanlari arasinda bir bag olusturulmus
oldu (Cakmak, 2011). Hatta bir taraftan da yazil kaltirin unutturmus oldugu ancak
toplumsal hafizada yer etmis olaylarin, tarihinin bir par¢asi haline gelmesi igin ugrasan
bir arastirma alani olusturdu. Yani daha onceki “Gnemli adamlar” anlatilarini kirarak
siradan isci, kadin, cocuk ve kdle gibi insanlari dahil etme ¢abasina girdi (Akbaba ve
Kilcan, 2012; Caykent, 2015).

Ogrenciyi  “kOglk birer tarihgi” olarak kabul edip, tarihgi becerilerini

kazandirmay! amaglayan g¢agdas tarih ogretimi, sozlu tarih gibi tarihyazimina 6zgu
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yontemleri, pedagojik amagclarla yeniden kurgulayarak tarih derslerine uyarlar. Bu
kapsamda Turkge literatlrde sozlu tarih 6gretimi olarak adlandirilan pedagojik yontem,
tarih dersinde ogrencilerin katilimini artirmak ve herhangi bir tarihsel konunun
kavranmasini saglamak igin tasarlanmis heyecan verici bir etkinlik strecidir (Gang,
2007). Aktif katihmin gerekli oldugu bu slrecgte 6grenci, tarihi ve bugunun dinyasini

anlamaya yonlendirilmis olur (Gang, 2007; Penyak ve Duray, 1999; Singer, 2003).

Sosyal bilgiler ve tarih derslerine yoneltilen elestirilerin basinda, bu derslerin
sikiciligi gelmektedir. Bu durumun en onemli nedeni olarak 6gretmenlerin birgogunun;
mufredati yetistirme, kigisel aliskanliklar ve ders yuku fazlaligi gibi nedenlerle, 6gretim
surecinde yalnizca ders kitaplarini kullanma egiliminde olmasi gdsterilebilir (Crocco,
1998). Amerikan Ders Kitabi Konseyi (American Textbook Council) tarafindan yapilan
arastirmada, sosyal bilgiler dersinde dgretmenlerin % 70 ila % 90 arasinda ders
kitabina bagli kaldiklari ortaya konulmustur (Cohen, 1995). Ayni arastirma Turkiye
Olceginde yapildiginda benzer sonuglarin elde edilecedini tahmin etmek gug degildir.
Bununla birlikte mevcut 6gretim stratejileri de ¢ogu zaman 6grencinin ilgisini ve
katihmini  saglayamamakta, bunun yerine tarihlerin, vyerlerin ve olaylarin
ezberlenmesine odaklaniimaktadir. Bu da siklikla, 6grencilerin derslerde 6grendiklerini
bir araya getirememesine neden olmaktadir (Crocco, 1998). Oysaki bugunun
ogretmenleri, ogrencilerin ilgisini gectigimiz yuzyilla ¢cekmek ve geleneksel olarak
tarihgiler tarafindan gercgeklestirilen arastirmalarin bir parcasi olmalarini saglamak igin
sinirsiz firsatlara sahiptir (Putman ve Rommel-Esham, 2004). Bu firsatlarin baginda
gelen so6zlU tarih araciligiyla, bireysel dykulerin tarih ve sosyal bilgiler derslerine
tasinmasi, 6grencinin bu dersler ile kendi yasami arasinda bag kurmasini saglar. Bu
durum so6zlU tarih ydnteminin, tarih konularina ilginin arttirimasi gibi énemli bir
potansiyel tasidigini gostermektedir (Dutt-Doner, Allen ve Campanaro, 2016).
Boylelikle belirli tarihsel olaylari duzenlerken insan faktorini ihmal eden ders
kitaplarinin sikicihgina da énemli bir alternatif sunulmaktadir (Huerta ve Flemmer,
2000). Bir baska agidan bakildiginda 6gretim ydntem ve stratejilerinin gesitliligi, tarih
ve sosyal bilgiler derslerinin bagarili olmasinda 6nemli bir etken oldugundan, sozli
tarih 6gretimi bu basari i¢in de énemli bir aragtir. Konu, 6grencinin yasi ya da ortaya
¢ikan urinun niteligi ne olursa olsun sozlu tarih yontemi, égrenciler, katilimcilar ve

o6gretmen icin son derece degerli bir deneyimdir (Gang, 2007).
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Sozlu tarihten 6grenme ortaminda nasil yararlanilabilecegine iligkin 6grencilerin
ilgisine ve akademik seviyesine bagl olarak farkli alternatiflerle kargilagsmak
mimkindir. Ornegin ilkokul cagindaki 6grenciler, gdriismecinin konuyla hangi sorulari
sordugunu anlamak igin sozlu tarih metinlerini okuyabilir. Bununla birlikte yalnizca
ailelerinin gecmigleriyle ilgili sdzIi tarih galismalari da yapabilirler. ilerleyen sinif
dizeylerinde ise ailelerinin gecgmiglerinin, yerel ve ulusal tarihle iligkisini ortaya
koyabilirler. Ogrenciler sdzIu tarih projelerine bireysel veya isbirlikli 6grenme gruplari
seklinde katilabilir. Fakat genellikle, heterojen bir igbirlikli 6grenme bigimi onerilir
(Singer, 2003). Butun bu farkh alternatiflere karsin sozli tarih 6gretiminin streg odakli
bir faaliyet oldugu ve &grencilerin bu surecin tamamindan sorumlu oldugu

unutulmamaldir (Gang, 2007).

Hangi amacgla ve ogrenci grubuyla duzenlenirse duzenlensin sozllu tarih
ogretiminin  etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve amaclanan kazanimlarin
gerceklestirilebilmesi, belli pedagojik ilkelerin takip edilmesine baghdir. Tasarim,
uygulama ve raporlastirma olarak adlandirilabilecek bu slregte oncelikle s6zlU tarih
etkinliklerinin saglikli bir bigimde yurutulebilmesi ig¢in iyi bir hazirlik yapilmasi
gerekmektedir. Tasarim asamasina karsilik gelen bu suregte, dersin hedef ve
davraniglarina uygun bir sozli tarih calisma alani belirlenmeli, 6grencilere
kazandirilacak olan nitelik ve beceriler ortaya konmalidir (Demircioglu, 2010; Gang,
2007, Kabapinar, 2014). Belirlenen ¢alisma alanina yénelik gérisme sorulari bireysel,
ug-dort kisilik isbirlikli 6grenme gruplari ya da ogretmenin Onerileriyle hazirlanabilir
(Singer, 2003). Bu surecgte ogrenciler ve/veya ogretmen, sadece “evet’/“hayir”
cevaplarindan ¢ok daha fazla bilgi saglayacak olan sorulara odaklanmalidir (Gang,
2007). Gruplarin gérismelerini yapmadan once, sinifta bir 6n uygulama yapmalari
yararl olacaktir (Singer, 2003). Bdylece 6grenciler, hazirlanan gérigme sorularinin,
gbérisme amacina uygun olup olmadigini anlayabilir, mulakat becerilerini

gelistirebilirler.

Tasarim asamasinda o6grenciden beklenen bir diger onemli sorumluluk ise,
gorusulecek kisinin belirlenmesidir. Gorugllen kKisiler, s6zlu tarih projesinin amacina
uygun olarak komsgular, aile dostlari, yagh bireyler veya okuldaki yasli bir personel
olabilir (Singer, 2003). Fakat 6grencilerin, katilimcilarla gérismeden once ilgili tarihsel

konu ve dénem hakkinda yeterli bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. lyi bir igerik bilgisi,
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tarihsel konunun veya donemin anlasiilmasini saglayacak ve sorgulama becerilerini
blayuk dlgude artiracaktir (Gang, 2007).

Uygulama agsamasi, gorugme sorularinin gorugulen kisiye yoneltiimesi ve
yanitlarin kaydedilmesinden olusur (Demircioglu, 2010; Kabapinar, 2014). Bu
asamada gorusme sorulari, baslangi¢ noktalari olarak kullanilir ve insanlari gegmisiyle
ilgili hikayeleri anlatmaya tegvik eder. Bazen bir gorisme sirasinda, o6grenciler
hazirlanan sorularin tumunu, bazen de sadece bir kismini sorabilirler. Hatta
gorusmenin ortasinda, gorusulen kiginin anlattiklariyla ilgili yeni takip sorulari
dogaclama olarak kullanilabilir. Ogrenciler bir gérisme sirasinda not alabilir veya

gOrusmeyi sesli/goruntuli olarak kayit altina alabilirler (Singer, 2003).

Raporlastirma asamasi, ogrencilerin elde etikleri verileri yorumlayarak birer
rapor haline getirmesinden olusur (Demircioglu, 2010; Kabapinar, 2014). Bu asamada
bireysel ya da grup halinde ¢alisan dgrenciler, akademik seviyelerine de bagl olmak
kosuluyla elde ettikleri verileri, ders kitabi ya da farkh tarihsel kaynaklarla
karsilastirarak degerlendirebilirler (Gang, 2007). Boylece 6drenciler gecmisle ilgili
bilgilerimizin oznelliklerini ve sonuglara varmadan once birden ¢ok kaynagin
incelenmesinin dnemini kavrayabilirler (Singer, 2003). Son olarak raporlar sinifta
okunarak ogrencilerle paylasilir ve 6grencilerin bu raporlari degerlendirmesi saglanir
(Demircioglu, 2010; Kabapinar, 2014).

So6zIG tarih 6gretimi ile ilgili yukarida belirtilen pedagoijik ilkelerin takip edildigi
etkinliklerle 6grenciler, tarihin sadece bir ders kitabinin sayfalarindaki bir dizi olaydan
ziyade, pek ¢ok insana 6zgu yasam deneyimlerinden olustugunu anlamaya basglarlar
(Gang, 2007). Bu kisilerin, 6grencilerin yakin ¢evrelerinden olustugu durumlarda ise
ogrenciler kendilerinin ve ailelerinin, kilttrel/tarinsel deneyimlerini 6grenme slrecine
dahil edebilirler (Singer, 2003). Bodylelikle &grenciler bir yandan tarihi olaylar
gunumazle iligkilendirirken (Dutt-Doner, Allen ve Campanaro, 2016), diger yandan da
yerel tarihin ulusal tarih baglamina yerlestiriimesini saglayabilirler (Gang, 2007).
Ogrenciler icin saglayabilecedi butiin bu kazanimlarin yani sira sdzIu tarih 6gretimi,
kaynak ve materyal eksikligi yasayan 6gretmenler icin de maliyeti son derece az, fakat
tarihsel dusunme becerilerinin gelisiminde ekliligi ise bir o kadar fazla olan 6gretim

yontemlerinin basinda gelmektedir (Crocco, 1998).
iigili alan yazinda, sdzIi tarih yénteminin 6grenci ve égretmenler icin tasidig
onemli potansiyele dair ortaya konan goruslere ragmen, 6zellikle Turkiye dlgeginde bu
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yontemin etkililigine iligkin deneysel ¢aligmalarin sinirli bir yer tuttugu gorulmektedir.
Bu sinirh calismalar arasinda yer alan ve Aslan (2013) tarafindan s6zlU tarih
geleneginin etkili oldugu Tunceli’de ortadgretim son sinif 6grencileri Gzerinde yurutilen
arastirmada, o6grencilerin aileleri ve icinde bulunduklari sosyal c¢evre tarafindan
aktarilan s6zlU tarihsel bilgilerin etkililigi incelenmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin
s0zIU tarihi genellikle toplumlarinin gegmisteki sesi, ata yadigari bir miras olarak kabul
edip, sozlu tarih anlatisini hi¢g sorgulamadan ya da farkli ek bilgilere ulagsmaya
calismadan dogrudan igsellestirdikleri ortaya konulmustur. Sari (2007) tarafindan 7.
sinif 6grencileri Uzerinde gergeklestirilen galismada ise s6zlU tarih yonteminin 6grenci
basarisini arttirdigi sonucuna ulasiimistir. 7. sinif 6grencileri Gzerinde gergeklestirilen
bir bagka ¢alismada ise Kaya (2013), 6grencilerin s6zIU tarih calismasini begendikleri
ve etkinlikler sirasinda istekli olduklari, bu yontemin dgrencilere iletisim becerisi basta
olmak lizere birgok beceriyi kazandirdi§i sonucuna ulasmistir. Kabapinar ve inceglil
(2016) tarafindan 5. sinif 6grencileri Uzerinde yurutulen galismada da benzer gekilde
ogrencilerin bayuk boliminin sdézla tarih slrecini uygulayabildikleri ve slrecgten keyif

aldiklari sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tarkiye Olceginde yulrutulen calismalar dikkate alindiginda, sosyal bilgiler
ogretim programinda so6zlu tarihin, 4. siniftan itibaren bir 6gretim yontemi olarak
ogrenciye sunulmasina ragmen, ilgili sinif dizeyinde deneysel bir calismaya
rastlanmadigi gorilmektedir. S6zlG tarih 6gretiminin 4. sinif dizeyinde etkililigini
sinamayl amaglayan bu calismada, ogrencilerin s6zlU tarih ydnteminin hangi
asamalarinda zorlandiklari, hangi asamalarindan keyif aldiklari, s6zIU tarih yonteminin
ogrencileri gegmisle ilgili dusunmeye yoneltme durumunun ne oldugu, degisim ve
surekliligi algilama becerileri Uzerinde nasil bir etki yarattigi gibi sorulara cevap
aranmigtir. Boylece calismanin ilgili literaturdeki dnemli bir boslugu dolduracagi ve
s6zIU tarih 6gretiminin pedagojik 6zelliklerinin belirlenmesine katki saglayacagi

dusunulmektedir.

Yoéntem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligsma, nitel bir aragtirma olup eylem aragtirmasi yaklagimina uygun olarak

tasarlanmistir. Eylem aragtirmasi yonetici, 6gretmen, egitim uzmani gibi bizzat
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uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin veya bir arastirmaci ile
birlikte gerceklestirdigi; uygulama surecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da
var olan bir sorunu anlamaya ve ¢ézmeye yonelik sistematik veri toplamayi, analiz

etmeyi iceren bir arastirma yaklagimidir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ili Sulusaray ilgesinde bir devlet okulunda
2016-2017 egitim 6gretim yilinda 4. sinifa devam eden 5 kiz 5 erkek toplam 10 6grenci

olusturmaktadir.
Uygulama Sireci

Uygulama, bir etkinlik olarak so6zlu tarih yonteminin onerildigi 4. Sinif Sosyal
Bilgiler Ogretim Programr’nda yer alan “Gegmisimi Ogreniyorum” tnitesinin “Gegmisin
ipuclari” adhi  konusu kapsaminda gerceklestiriimistir. Oncelikle dgrencilere
uygulamanin amacinin, aile ya da yakin gevrelerindeki buyuklerinin gegmisteki gunlik
yasantilarinin sozlU tarih yontemi araciligiyla ortaya konulmasi oldugu acgiklanmis, bu
kapsamda konunun igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra s6zlU tarih yontemi
tanitiilmig, bu yontemin uygulanmasina dair becerilerini gelistirmek amaciyla
ogrencilere s6zlU tarih metinleri verilerek, ilgili metinlerin olusturulabilmesi igin
gorusmecilere hangi sorularin yoneltiimis olabilecegine dair tahminlerde bulunmalari
istenmistir. Sonraki asamada ise Ogrenciler 3-4 Kkisilik gruplara ayrilarak, sinif
ogretmeni rehberliginde kendi gorigsme sorularini olusturmus ve gorusulecek aile
bireylerini belirlemiglerdir. Gorusmelerin gergeklestiriimesinden sonra ise her 6grenci,
hazirlamis oldugu s6zlu tarih metnini sinifta okuyarak arkadaslari ile paylagmistir. Son
asamada ise hazirlanan so6zIU tarih metinleri birbirleri ile kargilastirilarak

degerlendirilmigtir.
Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin sdzIi tarih ydntemine dair gorislerinin belirlenmesi amaciyla veri
toplama surecinde agik uglu sorular kullaniimistir. A¢ik uglu sorular, bireylerin
arastirma konusu hakkinda dusuncelerini rahathkla belirtebilecegi, verilecek cevaplar
icin herhangi bir 6ngérinin olmadigi ve olasi yanitlarin belirtiimedigi soru tipidir (Metin,
2015). Ogrencilere yapmis olduklari s6zIi tarih calismasina ydnelik olarak hazirlanmis
7 maddeden olusan bir acgik ucglu soru formu verilmis ve bu formu doldurmalari

istenmistir.

331
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 324-342

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin incelenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha dnceden belirlenen temalara
gore Ozetlenip yorumlanir. Veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
duzenlenebilecedi gibi, gorisme ve gozlem sureclerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak sunulabilir. igerik analizinde ise toplanan verileri
aclklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasiimaya caligir. Betimsel analizde 6zetlenen
ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel
yaklasimla fark edilemeyen kavramlar bu analizle kesfedilir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
Bu arastirma cercevesinde de elde edilen veriler Oncelikle betimsel analiz
cercevesinde temalandirilarak tablo haline getiriimis, daha sonra ise temalar, igerik
analizi cergevesinde ogrencilerin cevaplarindan dogrudan alintilar yapilarak

acgiklanmigtir.

Bulgular

Aragtirmada oncelikle 6grencilerin, buyuklerinin gecmis yasantilarina ilgi duyup
duymadiklarini belirleyebilmek amaciyla katilimcilara “Daha once so6zIU tarih
calismasina benzer bir ¢calisma yapmis miydiniz? Bu galismada ulastiginiz bilgileri
daha 6nce biliyor muydunuz?” seklindeki goriisme sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 1’de gdsterilmisgtir.
Tablo 1

Ogrencilerin Uygulama Oncesinde S6zIi Tarihi Kullanma Durumlari

Temalar f
Blyukleriyle gegmisle ilgili;
iletisim kurmus olanlar 7
iletisim kurmamis olanlar 3

Ogrencilerin blylk bir kismi daha 6nce de gegmigle ilgili bly(kleriyle iletisim
kurduklarini ifade etmislerdir. Verilen cevaplarda 6grencilerin blyukleriyle “oynadiklari
oyunlar” (01), “oyuncaklar” (06), “kullandiklari aletler” (O3), “okul yasantilar” (O7) gibi

konularda iletisim kurduklari goralmustar. Katihmcilarin 3’U ise buyukleriyle daha dnce
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iletisim kurmadiklarini belirtmiglerdir. Bu durumu katimcilardan O9 asagidaki sekilde

ifade etmigtir.
“Ben onlara sormadim, onlar da bana sdylemediler”

So6zIU tarih galismasinin ilkokul dizeyindeki dgrencilerde uygulanabilirligine
iligkin bilgi edinmek ve bu duzeyde so6zlu tarih yonteminin aksayan yonlerini tespit
edebilmek igin 6grencilere; “Calismada zorlandiginiz bolumler nelerdir?” seklindeki
gorisme sorusu yoneltiimis ve cevaplar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin SézIU Tarih Uygulamasinda Zorlandiklari Asamalar

Temalar

Soru hazirlama
Gorusulecek kKisiyi belirleme
Gorlisme

anNn o~

Ogrenciler blyik bir kismi s6zli tarih uygulamasini yaparken soru hazirlamada
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler soru hazirlamada zorlandiklarini “Merak
ettiklerimi nasil soracagimi bilemedim”(O1), “Gegmigle ilgili ilk defa soru hazirladigim
icin nasil sormam gerektigini bilemedim” (O9) seklinde ifade etmiglerdir. Gérisme
sirasinda zorlanan &dgrenciler ise “daha ¢ok not alma” (O4) ve “ulasim” (O6) gibi

konularda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

So6zIu tarih uygulamasinin 6grenciler Uzerinde ne gibi etkileri oldugunu
degerlendirebilmek i¢in katimcilara “Soézlu tarih c¢alismasini yaparken neler
hissettiniz?” seklindeki gériisme sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin tamami sozI{i tarih
calismasi yaparken eglendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin calismanin hangi

asamasinda eglendikleri ise Tablo 3’te gosterilmistir.
Tablo 3

Ogrencilerin sézli tarih calismasi siirecinde eglendikleri asamalar

Temalar
Grup calismasinda
Gorisme sirasinda
Arkadaslarimla paylastigimda
Yeni bilgiler 6grendigimde

NN~
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Tablo 3’te goéruldugu Uzere katilimcilar en ¢ok grup c¢alismasi sirasinda
eglendiklerini ifade etmislerdir. Bu durumu katihmcilar “Arkadaslarimla beraber
calismaktan” (0O4), “Arkadaslarimla birlikteyken keyif aldim” (O2), gibi ifadelerle
belirtmiglerdir. Katihmcilarin keyif aldiklari bir diger asama ise goérisme surecidir.
Katilimcilar gérusme surecinden keyif aldiklarini ise “Sorularima cevap almaktan”

(0.8), “Gérismeyi yaptigim zaman ¢ok mutlu oldum” (O7) seklinde ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin ilk defa deneyimledikleri s6zli tarih yontemi ile ilgili bakis agilarini
belirleyebilmek amaciyla katihmcilara, “SézIu tarih g¢alismasi faydali bir ¢alisma
midir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin buylk ¢ogunlugu so6zlu tarih ¢galigsmasinin
faydali oldugunu belirterek ayni yonde cevaplar vermiglerdir. Bu nedenle elde edilen
cevaplarin temalastiriimasi yoluna gidilmemigtir. Katilimcilar, sézlu tarih ¢alismasini
yararli bulmalarinin gerekgeleri olarak; “Gegmisteki hayati 6grendim” (O8), “Gecmiste
insanlarin nelerle ugrastigini 6grendim” (02), “Ailemizin gecmisini 6grendik” (06),
“Eskiden neler yapilirmis onu 6grendim” (O5), “Blylklerimizin ge¢misi ve eskiden
neler yaptiklarini 6grendik ” (O1), “Buylklerimizle ilgili ¢ok sey odgrendik” (O2)

seklindeki gorugleri ifade etmislerdir.

Ogrencilerin s6zIu tarih yontemi ile ilgili bakis acilarini belirleyebilmek amaciyla
ayrica katihmcilara, “Bu yontemi tekrar kullanir misiniz?” geklindeki gérusme soru

yoneltiimis ve elde edilen cevaplar Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4

Ogrencilerin SézIU Tarih Yéntemini Tekrar Kullanmaya lliskin Gorsleri

Temalar
Farkl kisilerle gorusmek icin
Farkli bir konuyu arastirmak igin
Gecmigle ilgili merak ettiklerim igin
Gecmigle ilgili daha fazla bilgi icin

NWhkhO™

Bu soruya verilen cevaplarda katilimcilarin tamami sozlu tarih yontemini tekrar
kullanabileceklerini belirtmiglerdir. Katiimcilarin s6zlU tarih yontemini tekrar kullanma
gerekgeleri ise farkllik arz etmektedir. Bu anlamda en farzla tekrar eden tema farkl
kisilerle gériismek icin kullanirim seklindedir. ilgili tema gergevesinde cevap veren 04,

bu durumu agagidaki sekilde gerekcelendirmistir:
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“‘Evet yapmak isterdim ¢unku baskalarinin farkli farkli gegmisleri olabilir ve
onlari arastinp 6grenebilirdik.” Farkli bir konuyu arastirmak igin sozlu tarih yontemini
kullanabilecegini belirten kategorisini ise O8 ise bu durumu “gegmisteki farkli seyleri

ogrenebiliriz” sekilde ifade etmistir.

Sozlu tarih yonteminin, ogrencilerin degisim ve surekliligi algilama becerileri
uzerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla katilimcilara “Bu ¢alismaya gore gecmisle
glnimuz arasinda degisim var midir?” seklindeki gérisme sorusu yoneltiimis, elde

edilen cevaplar Tablo 5’te gosterilmigtir.
Tablo 5

Ogrencilerin Degisim ve Sureklilige iliskin Farkindaliklari

Temalar
Gecmiste sartlar daha zor
Kullanilan esyalari kendileri yapiyorlar
Eskiden teknolojik aletler yoktu
Buglnun sartlari daha iyi
Sahip oldugumuz esyalar hayati kolaylastiriyor
Bugunku esyalar daha kullanigli
Biz her seyi daha kolay elde ediyoruz

N wWwoOoloIN b o™

Tabloda goéruldugu Uzere goriusme sorusuna cevap veren ogrenciler,
bayuklerinin gecmisteki gunluk yasantilarini belirleyen sartlarin zorluguna, bugunin
sartlarinin ise kolayligina dikkat gcekmislerdir. Gegmiste sartlarin daha zor olduguna
dikkat ceken katilimcilar bu goruslerini “Eskiden simdiki Gttlerle degdil kdmurll Utdlerle
utuliyorlarmig” (O3), “Eskiden elektronik aletleri degil kendi icat ettikleri seyleri
kullaniyorlardi” (02), “Eskiden giysilerini dere kenarinda yikiyorlarmis, bizim
zamanimizda evlerde makinelerde yikaniyor” (O1), “aletler daha ilkel” (O8), “aletlerin
kullanimi zor” (O4), “gecmiste esyalari zor elde ediyorlarmig” (O1) seklinde ifade
etmiglerdir. Buglnun sartlari daha iyi olduguna dikkat ¢ceken &grenciler ise bu
goriglerini “Sahip olugumuz egyalarin kullanimi  kolay.” (O5), “Esyalari biz
yapmiyoruz.” (02), “Esyalari satin aliyoruz.” (O7), “Bizim zamanimizda elektronik
esyalar sayesinde iglerimiz daha kolaylasiyor.” (O1) “Eskiden oyuncaklarini kendileri

yapliyorlarmig, ama bizim zamanimizda satin aliniyor.” (O7) seklinde ifade etmislerdir.

335
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 324-342

Sonug

Bu calismada, s6zlU tarih yonteminin 4. sinif dizeyinde etkililigi sinanmis, bu
kapsamda katilimcilarin s6zlu tarih yontemi ile ilgili gorugleri alinmig, yontemin
uygulanmasi sirasinda keyif aldiklari ve zorlandiklari agamalar belirlenmeye ¢alisiimis,
s0zIU tarih yonteminin iletisim becerisi ile degisim ve surekliligi algilama becerileri
uzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda butun katilimcilar, s6zlu tarih
yontemini kendileri igin yararl bulmusglar ve farkli amaglarla tekrar kullanabileceklerini
belirtmiglerdir. Katilimcilarin belirttigi kullanim amagclarindan biri de farkl kisilerle
goruserek veri kaynagini ve bodylece elde edilecek tarihsel bilginin cesitliligini
arttirmaktir. Bu durum 6grencilerin, sozlu tarih yontemi icerisinde var olan metodolojik
bir yaklasimi kendilerinin kesfettigini gostermektedir. Keza s6zIi tarih ¢alismasiyla
elde edilen verilerin diger kaynaklarla karsilastirimasi, ayni konuyla ilgili farkl
orneklem gruplariyla da gorugulerek elde edilen verilerin guvenirliginin artiriimasi
gerektidi ilgili literatlrde vurgulanmaktadir (Demircioglu, 2010). Sari (2007) tarafindan
yapilan galismada da sozlu tarih uygulamalarinda o6grencilerin, gerekli yetenek ve
becerileri kazandiklari gortlmustar. Kaya (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise
ogrencilerin sozlu tarih algisinin olumlu yonde degistigi gorulmusttr. Bu durum ilgili
literatirde karsimiza c¢ikan ogrencilerin s6zlu tarih galismasiyla birlikte gegmise olan
ilgisinin arttigini, 6grencide gecmisle ilgili merak uyandirdigini, arastirma becerilerini

gelistirdigi yonundeki ifadeleri desteklemektedir (Demircioglu, 2010).

Arastirma  sonuglari  dgrencilerin  tamaminin, sézlu tarih  yontemini
deneyimlerken keyif aldiklarini ortaya koymaktadir. Farkl arastirma sonuglari ile de
desteklenen bu durum (Kabapinar ve incegiil, 2016; Kaya, 2013), sézlii tarih
yonteminin “heyecan verici” bir etkinlik streci oldugu ve bu yonuyle de ders kitaplarinin
“sikiciligina” bir alternatif olabilecedi yonundeki literatlrt destekler niteliktedir (Gang,
2007; Huerta ve Flemmer, 2000). Bununla birlikte égrencilerin, sézlu tarih galismasi
sirasinda en ¢ok keyif aldiklari asamanin, sosyal bir etkilesim halinde olduklari grup
calismasi ve gorisme sureci oldugu; katihmcilardan bazilarinin ise ilk defa s6zla tarih
calismasi araciligiyla bayukleriyle gecmis hakkinda iletisime gectigi anlasiimaktadir.
Bu sonug, s6zIU tarih ¢galismalarinin 6grencilerin iletisim becerilerinin yani sira sosyal
ve Kkisilik becerilerinin gelisimine de katkida bulundugu seklinde yorumlanabilir
(Demircioglu, 2010).
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Sozlu tarih yonteminin etkililiginin en somut bigimde gozlemledigi alan, degisim
ve surekliliktir. Sozlu tarih uygulamasi ile katihmcilar, 6zellikle gundelik hayatta
kullanilan teknolojik Urunler Uzerinden, gec¢migle bugun arasinda bir degisim
yasandigini ve yasanan bu degisimin kendileri igin olumlu yonde oldugunu fark
etmiglerdir. Bu agidan bakildiginda s6zIU tarih yonteminin, dgrencilerin degisim ve
surekliligi algilama becerilerinin gelisimine katki sagladigi soylenebilir. Kabapinar ve
incegil (2016), Kaya (2013) ve Sari (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda da szl
tarih uygulamalarinin, ogrencilerin degisim ve surekliligi algilama becerilerini
geligtirdigi gorulmustar.  Yapilan galismalar bir butin olarak degerlendirildiginde,
sosyal bilgiler 6gretim programinda siklikla vurgu yapilan degisim ve surekliligi
algilama becerisinin kazandiriimasinda so6zlu tarih ogretiminin etkili bir yontem

sonucuna ulasilabilir.

Arastirma sonuglarinin da ortaya koydugu uzere so6zlU tarih, ogrenciler
tarafindan ilgi goren bir 6gretim yontemi olmakla birlikte onlarin iletisim becerilerinin
yani sira degisim ve surekliligi algilama becerilerinin gelisiminde de onemli bir aractir.
Bununla birlikte 6gretim teknolojileri ve materyalleri konusunda sinirli imkanlara sahip
okullarda gorev yapan oOgretmenlerin, 0Odretim surecini zenginlestirmek icin
kullanabilecegi bir yontem oldugu da, bu ¢alismanin bir bagka sonucudur. Bitln bu
sonuglar bir butin olarak degerlendirildiginde, s6zIU tarih yonteminin 4. sinif dizeyinde
etkili bir sekilde uygulanabildigi, fakat bu dizeyde yapilacak etkinliklerde 6gretmenin

sureci yonlendirmesine daha fazla ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.
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Extended Summary

Purpose

Today’s historiography has been extended in terms of both content and process
by emphasizing the local rather than the general to better understand history (Binici,
2014). As a part of this extension, some concepts such as micro history, local history,
and oral history have been more frequently mentioned in historiography discussions.
Viewing the students as ‘“little historians” and aiming at giving them the skills of
historian, contemporary history teaching reorganize the methods specific to
historiography such as oral history with pedagogical purposes and adapt them into

history courses.

Although oral history is involved in social studies curriculum starting from fourth
grade level as a teaching method, no experimental study was encountered in national
literature. The aim of this study was to investigate the effectiveness of oral history at
fourth grade level. Within this scope, the participants’ perceptions of oral history and
its effects on history-related methodological skills and their perceptions of change and

continuity were investigated.
Method

This study was designed as an action research, which is a qualitative research
method. The participants were composed of 10 fourth graders studying at Sulusaray
district of Tokat province. The practice was carried out on the topic of “Clues of Past”
in the unit “I'm Learning about my Past” in the fourth grade history curriculum. First of
all, the students were explained that the goal of this practice was to reveal their elders
in family using oral history, and they were given information about the content. Then,
the oral history method was introduced to them. They were given oral history texts in
order to develop their skills required to implement this method. They were asked which
guestions would be asked to create such texts. Afterwards, the students were divided
into groups of three or four. They created their own interview questions under the
guidance of their teacher and determined the family to be interviewed. After the
interviews, each student shared the oral history text. Finally, the prepared texts were

compared and assessed.
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Open-ended questions were used in order to receive opinions of participants
after the practice. They were given a sheet involving seven open-ended questions and
were asked to return them when they finished answering the questions. The data were
analyzed using descriptive statistics and content analysis technique. Firstly, the
themes were created after the descriptive analysis. Then, the themes were explained

making use of quotations from the participants answers.
Results and Discussion

As a result of the study, all of the participants found oral history method
beneficial for them and expressed that they could use it again for different purposes.
One of these purposes expressed by participants is to interview with different people
and increase variety of historical knowledge. This situation showed that the students
discovered an approach existing in oral history method by themselves. The relevant
literature emphasizes that the data obtained in oral history method should be
compared with the data obtained from other sources and it is necessary to increase
their reliability through interviews with different samples (Demircioglu, 2010). In the
study conducted by Sari (2007), it was observed that the students gained the
necessary skills and abilities during oral history method. Kaya (2013) revealed that
students’ perceptions of oral history changed in a positive way. This situation is in
comply with arguments such as oral history increases students’ interest in and curiosity
about the past and developed their research skills, which are provided in literature
(Demircioglu, 2010).

The results showed that all of the participants enjoyed oral history experience.
This finding is supported by other studies (Kabapinar ve incegiil, 2016; Kaya, 2013). It
also supports the arguments that oral history is “exciting” and can be an alternative to
the “boredom” textbooks (Gang, 2007; Huerta ve Flemmer, 2000). Moreover, students
enjoyed the steps of group work and interview process. Also, it was found that some
students had a conversation with their elders about the past for the first time in their
lives. This result shows that oral history is a method that can contribute to students’

communication skills along with social and personal skills (Demircioglu, 2010).

The effectiveness of oral history was observed in change and continuity. With
this practice, the participants realized the change between the past and present and
that this change was a good thing for them especially through the technological devices
used in daily life. From this viewpoint, it can be expressed that oral history contributed
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to the development of students’ skills of perceiving change and continuity. Similarly,
Kabapinar and incegil (2016), Kaya (2013), and Sari (2007) found that oral history
practice developed students’ skills of perceiving change and continuity. When these
studies are considered holistically, it can be suggested that oral history is an effective
method in the development of students’ skills of perceiving change and continuity,

which are commonly mentioned in social studies teaching program.
Conclusion

As can be seen in results, oral history is a method that attracts students’
attention and develops their communication skills along with skills of perceiving change
and continuity. Moreover, it can be concluded that it is a method that can be used by
teachers to enrich the learning process working at especially poorly equipped schools
in terms of instructional technologies and material. When the results are handled
holistically, it can be expressed that oral history is a method that can be used at fourth

grade level; however, teacher’s guidance is required more at this level.
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LISE TARIH DERSINDE MEZARLIKLARIN EGITIM ORTAMI OLARAK
KULLANILMASININ OGRENCI BASARISI ve TUTUMUNA ETKISI

The EFFECTS of USING CEMETERIES as an EDUCATIONAL STAGE
on STUDENTS’ AKADEMIC SUCCES and ATTITUDES in a HIGH
SCHOOL HISTORY COURSE

Ayse SEYHAN'

Ufuk SIMSEK™

Oz: Arastirmanin amaci, 9. sinif tarih dersinde “Tarih Bilimi ve insan” Gnitesinin mezarlik
ziyaretleri ile iligkilendiriimesinin 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlarn Uzerindeki
etkilerini incelemektir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Trabzon ili Of ilgesi dahilinde bir lisede
gerceklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu 66 9. Sinif (iki sube) 6grencisi olusturmustur.
Arastirmada, ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullaniimistir. Arastirma verileri
akademik bagari testi ve tarih dersi tutum o6lcegi ile elde edilmigtir. Uygulama 6ncesinde her iki
gruba Tarih Bilimi ve insan Unitesi Akademik Basari Testi ve Tarih Dersi Tutum Olgegi dntest
olarak uygulanmigtir. Dersler deney grubunda mezarlik ziyareti gergeklestirilerek, kontrol
grubunda ise anlatim, soru cevap ve tartisma yontem ve tekniklerine gore iglenmistir.
Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina ayni élgekler sontest olarak uygulanmistir.
Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t-testi kullaniimis,
anlamhlik dizeyi p<0.5 olarak alinmigtir. Bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglarina gore,
deney ve kontrol gruplarinin akademik basari puanlari karsilastirildiginda deney grubu lehinde
anlamh bir fark bulunmustur. Tutum puanlari degerlendirildiginde 6n test puanlari agisindan
gruplar arasinda bir fark goérilmezken son test puanlarina gére deney grubunun puanlari
anlamh dizeyde ylksek bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlar
karsilastirildiginda deney grubunun son test puanlari kontrol grubunun son test puanlarindan
anlamh dizeyde ylksek ¢iktigi gorilmuastir.

) Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Mezarlik Ziyareti, Akademik Basari, Okul Digl
Ogrenme, Tutum

Abstract: The aim of the research is to examine the effects of the attribution of the "History
Science and Human" unit with the cemetery visits in the 9th grade history course over the
academic achievement and attitudes of the students. The study group of research which was
carried through in a high school located in Of district belongs to Trabzon province in 2016-
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2017 academic semester constitutes of 66 students at 9th grade (two branches).In the study,
pretest-posttest experimental pattern with control group were used. The research data were
obtained from the academic achievement test and the history course attitude scale. Prior to
the application, History Science and Human Unit Academic Achievement Test and History
Course Attitude Scale were carried out as a pre-test for both groups. Lessons were carried out
in the experimental group by visiting cemeteries, as for in the control group it was carried out
in accordance with lectures, question-answer and discussion methods and techniques. The
same scales were applied as posttest to the experimental and control groups after the
application. Arithmetic mean, standard deviation, independent groups t-test were used in the
analysis of the data, and significance level was taken as p <0.5. According to the independent
groups t-test analysis results it seems that if we compare academic achievement scores of the
experimental and control groups, a significant difference was found in favor of the experimental
group. When the attitude scores were assessed, there was no difference between the groups
in terms of pretest scores, and the scores of the experimental group were found to be
significantly higher than the posttest scores. When experimental and control group's attitude
scores were compared, the posttest scores of the experimental group were seemed to be
significantly higher than the control group's posttest scores.

Keywords: History Teaching, Cemetery Visit, Academic Achievement, Out-School
Learning, Attitude

Giris

Cagimizda bilgiyi Ureten ve kullanan donanimli insan glcundn yetigtiriimesi
egitimin temel acglarindan biri olarak gorulmekte ders programlari da bu bilgi, beceri ve
degerleri kazandiracak bicimde surekli gelistiriimektedir. 9. Sinif Tarih Ogretim
Programi’nda ogrencilerin bilgiye ulasma yollarini 6grenmelerine, sorun ¢bézme ve
karar verme becerilerini gelistirmelerine imk&n saglayacak, onlarin yagsama etkin
katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici 6grenme
yaklagimlari benimsenmigtir. Bilgi ve beceriyi dengeleyen, ogrencinin kendi
yasantilarini ve bireysel farkhliklarini dikkate alarak gevreyle etkilesimine olanak veren

ogrenci merkezli bir 6gretim sistemi olusturulmak amaglanmistir (MEB, 2007: 8).

Tarih 6gretim programinda temel bilgi ve becerilerin yaninda tarihsel disinme
becerilerinin de 6grencilere kazandiriimasi hedeflenmistir. Tarihe duyarh ve tarih
bilincine sahip insan yetistirmenin yani sira ogrencilerin elestirel ve yaratici duginme,
iletisim kurma, sorun ¢6zme, gézlem yapma, degisimi, surekliligi, mekani algilama vb.
temel becerilerle donatilmasi beklenmektedir (MEB, 2007: 10). Kronolojik digtinme,
tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme,
tarihsel sorgulamaya dayali arastirma gibi tarihsel duginme becerileri, tarih 6gretimi

araciligiyla ogrencilere kazandirilmasi gereken en temel nitelikler arasinda yer
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almaktadir. 2007 programinda yer alan tarinsel diistinme becerileri 2017 Tarih Ogretim
Programr’na kazanim olarak ayni sekliyle aktariimistir. Ozellikle tarihsel sorgulamaya
dayall arastirma becerisinin kazandiriimasinda “Ogrencilerin bir dokiimani, bir kayd!,
arkeolojik bir kalintiyl veya tarihsel bir mekani incelemeleri tesvik edilir’ ifadesi okul
digi 6grenme ortamlarinin egitimde kullaniimasinin dnemini vurgulamasi bakimindan
onem arz etmektedir (MEB, 2017: 20). Bu becerilerin 6grenciler tarafindan
kazanilabilmesi igin, tarih 6gretiminin aktif olmasi, 6grencilerin ¢evreyle etkilesimi
saglanmasi ve oOgretimin ogrencilere bilimsel bakis agisini kazandiracak sekilde
yurutilmesi gerekmektedir (MEB, 2007: 10; Demircioglu, 2009: 228).

Tarih sosyal bilimlerin énemli disiplin alanlarindan biridir. Tarih 6gretiminde
ogretimsel hedeflerin gergeklestiriimesi 6grencilerin ilgi ve isteklerinin kargilanmasi ve
derse motive olmalarina baglidir (Kaya ve Demirel, 2008: 163; Husbands, 2000: 129).
Tarih konularinin soyut bicimde ezbere dayali 6gretilmesi dgrencilerin tarihi saghkli
bicimde 6grenmelerine engel olmakta ve derse karsi olumsuz tutum geligtirmelerine
sebep olmaktadir. Bu durumu aktif 6gretim ydntemlerini kullanilarak asmak
mumkundur. Nitekim tarih 6gretiminde aktif yontemlerin kullaniimasi ile ilgili yapilan
pek ¢ok arastirmada, sorunun 6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme yontemileri ile
¢Ozulmesi Onerilmistir (Sunbdl, 1998; Acikgdz, 2002; Demirel, 2000; Kabapinar, 2003;
Silberman, 1996)

Tarih dersinde kullanilabilecek en etkili ydntemlerden alan gezileridir. Okuldaki
ve siniftaki 6grenme etkinliklerini desteklemek ve anlamli kilmak amaciyla planli bir
sekilde gergeklestirilen alan gezileri, 6grencilerin konulari daha iyi 6grenmelerine
tarihsel empati kurmalarina ve tarih bilinci gelistirmelerine olanak saglar (Demircioglu,
2007: 99-100). Okul disindaki tarihsel yapilar, antik kentler, mizeler gibi egitim
aracglariyla desteklenen 6gretime, okul digi tarih 6gretimi denilmektedir. Okul disi
ogretim; egitim 6gretimde yerel kaynaklari ve toplum odakli i¢erigi kullanmaya yarayan,
bireysel 6grenme deneyimlerini gelistiren 6gretmen ve dgdrenci arasinda hiyerarsiyi

kaldiran bir 6gretim tiradar (Simsek ve Kaymakgl, 2015: 2).

Tarihsel gevrede bulunan tarihi eserlerle 6grenciler karsi karsiya getirilerek tarih
ogretimi aktif bir sekilde yurutilebilir. Tarih konularinin 6gretiminde tarihi ¢evre
ogrencilere zengin 6grenme ortamlari sunar. Tarihi ¢evre ile 6gretim gecmisten
gunumuze kalan yazili, s6zlu, isitsel, gorsel kaynaklara dayali olarak yapilmaktadir.
Tarih 6gretmenleri 6grettikleri konularin kazanimlari 1g1ginda, okul digi tarih galismalari
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yapabilirler ya da taginabilir materyalleri de sinif icine getirerek o6gretim etkinlikleri
diizenleyebilirler (Demircioglu, 2007: 74-75; Safran ve Ata, 2006: 53). Ogrencilerin
tarihin ne oldugu ve nasil yazildigini anlamalari igin tarih dersi 6grencilere sinif diginda
tecrube yoluyla 6gretilmelidir. Bu anlamda tarihi mekanlar ve muzeler 6grencilere canli
bir gevrede zengin tarih kaynaklarini gériip inceleme firsati sunar. Ogrencilerin tarih
arastirmalarini tum boyutlariyla kavramasi igin yazili kaynaklari incelemelerinin
yaninda muze ve galerileri de ziyaret etmeleri ve tarihi c¢evreyi incelemeleri
gerekmektedir (Aktekin, 2008:103-104). Bu ziyaretler 6grencilerin tarihin dogasinin

farkina varmalarina yardimci olur.

Okul disi tarih 6gretimi farkli mekanlar ve bu mekéanlarda uygulanabilecek farkli
ogretim yontemleri ve etkinlikleri kapsayan genis bir kavramdir. Arastirmamizda bu
mekanlardan mezarliklarin tarih 6gretiminde kullanimi ele alinmistir. Mezarliklar
ogretmenler icin kolay ulasilabilir okul dis1 6grenme alanlaridir. Bir mezarlik; agik hava
muzesi, botanik bahgesi ve sanat galerisi gibidir. Mezarlik aragtirmasinda dgrenciler,
sosyal bilgiler, tarih, fen bilimleri ve sanat gibi alanlarda yeteneklerini kesfederek
kullanabilirler. Ogrenciler mezarlikta kitabe, yas isim ve sembolleri calisarak kendi
toplumlarinin etnik, tarihsel ve dinsel gecmisi hakkinda bilgi edinirler. Bu kaynaklar
sayesinde ogrenciler gogler, savaslar ve felaketler gibi olgulari anlayabilir, ge¢gmise
yonelik arastirma slrecine baslayabilirler (Simsek, 2015: 226). Okullardaki tarih
ogretiminin en onemli amaglarindan biri 6grencilere yasadiklari zamani anlamalarini
saglayacak bir gecmis algisi vermektir. Ders kitaplarinin eksik biraktigi 6grenme
durumlari yerel tarih 6gretimi ile tamamlanabilir. Okul digi tarih 6gretimi 6grencilerin
verilen genis kapsamli tarih ile iginde yasadiklari dinya arasinda baglanti kurmalarini
saglamada etkili bir yontemdir (Yesilbursa, 2015: 144-145). Mezarlk etkinlikleri ile
yapilacak ogretimin 6grencilere kazandirilabilecegi tutum ve davraniglar agagidaki gibi
siralanabilir (Demircioglu, 2007: 25; Simsek, 2015: 226; Dilek, 2009: 636-637;
Bozdogan, 2007: 52; 54):

e Zaman ve kronolojiyi algilama

e Yasadigi cografyayi daha iyi tahlil etme

e Gecmis-bugln gelecek arasinda bag kurma

e Tarihle diger disiplinler arasinda baglanti kurma

e Tarihi gevreyi ve kuilturel mirasi koruma bilinci gelistirme

e Ogrencilerin kendilerini ve gecmislerini tanimalarina yardimci olma
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e Okul ile gercek diinya arasinda iligkiyi glglendirme

e Yaparak yagsayarak 6grenme imkani sunma

e Merak duygusu gelistirme, motive etme, 6grenmeyi oyun haline getirme, farkl
zeka tarlerini kullanma

e Aragtirma surecinde bilgi toplama, organize etme, analiz yapmalarini
saglayarak ogrencilerin ¢ok yonlu gelismelerine katki saglama

e Toplumun inang ve deg@erlerini kesfetmelerini saglama

e Bireyin ait oldugu topluma daha fazla baglanmasini saglama ve o toplumun bir

uyesi olma bilinci kazandirma

Alan gezilerinin yukarida sayilan faydalarinin yani sira sorumlulugun fazla
olmasi, pahali bir yontem olmasi, disiplin saglanmasinin zor olmasi, maddi yuk
getirmesi, ¢cok zaman almasi ve yasal sorumlulugun fazla olmasi gibi birtakim
sinirhliklar da bulunmaktadir (Kemertas, 2003: 175).

9. sinif Tarih Dersi Ogretim Programi’nda “Tarih Bilimi ve insan” initesinde tarih
metodolojisi ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Ogrencilerin bu initede kazandigi bilgi
ve becerileri, diger unitelerde de kullanmalari beklenmekte, bdylece kazanilan bilgi ve
becerilerin ogrenciler tarafindan igsellestirilebilecegi dustunulmektedir. Programda
ogrencilerden bir tarihginin kullandigi kaynaklari ve yontemleri kavramasi ve konulari
islerken bir tarihci gibi algilamasi beklenmektedir. Yontemsel tarih becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi gerektigine isaret eden bu anlayiga gore tarihsel bilginin,
tarih yaparak, tarihginin tarihsel bilgiyi olusturma araglarini kullanarak daha basarili bir
sekilde gelisecegi belirtilmistir. Ogrencilerin tarihsel kaynaklarla calisabilmeleri icin
tarihsel sorgulama ve tarihsel disinme becerilerini kazanmalar gerekir (MEB, 2007:
5; Dilek, 2009: 635). Bu sayede kaliteli egitim ve 6gretim ortami olusturulabilecek
ogrenciler  6grenmenin  sorumlulugunu  alabilecek ve  aktif  6grenme

gergeklestirebilecektir.

Literatur incelendiginde okul dis1 6grenme kapsaminda muzelerin, yerel tarihin
ve tarihi mekanlarin, oren vyerlerinin kullanimi konusunda pek ¢ok arastirma
yapilmasina karsin (Paykog, 2002; Ata, 2002; Adigizel, 2000; Yalgin, 2010); Aktekin,
2010; Demircioglu; 2007) mezarliklarin tarih 6gretiminde kullaniimasi konusunda
ulagilabilen ¢ok sinirh sayida arastirmaya (Kulu 2009; Simsek, 2015; Barnard ve
Smith, 2017; Prather, 2017; Krause, 2017; Cetin ve Metin, 2013) denk gelinmis olup

konu ile ilgili uygulamali arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu goézlenmistir. Bu arastirma
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mezarliklarin egitim ve 6gretimde kullaniimasinin 6grencilerin akademik basarilari ve
derse karsi tutumlarina etkilerini ortaya ¢ikarmak agisindan énemlidir. Calisma ayrica
tarih ogretmenlerine mezarliklarin tarih ogretiminde kullanimina dair uygulama

ornekleri sunacaktir.
Calismanin Amaci

Bu arastirmada “Ortadgretim 9. sinif Tarih dersi “Tarih Bilimi ve Insan”
Unitesi’nde mezarlik ziyareti etkinlikleri ile ders islenen deney grubu 6grencilerinin
anlatim, soru cevap, tartisma yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine gore akademik basarilari ve derse olan tutumlari arasinda anlamli

derecede fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.
Alt Problemler

Calismanin yukarida belirtilen amaci yani sira bu ¢galismada asagida belirtilen

alt problemlere cevap aranmaktadir.

1- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, tarih dersi akademik bagari ontest
puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?

2- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, tarih dersi akademik basari sontest
puanlari arasinda anlamh bir farklihk var midir?

3- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, tarih dersine karsi tutum oOntest
puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?

4- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tarih dersine karsi tutum sontest

puanlari arasinda anlamh bir farklihk var midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmada, mezarlik etkinlikleri ile ders iglenen 6grenci grubu ile anlatim, soru
cevap ve tartisma yontem ve tekniklerinin izlendigi kontrol grubu 6grencilerinin tarih
dersindeki akademik basarilari ve tarih dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli
farkhlik olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla 6ntest- sontest kontrol gruplu

deneysel desen kullaniimigtir. Bu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
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bulunmaktadir. Bunlardan birisi deney, oOteki kontrol grubu olarak belirlenmektedir.
Deneklerin yansiz atanmasi ile iki grupta yer alan 6grencilerin, deneysel ¢alismaya
baslamadan, grup ve bireysel farkliliklari asgari dizeye indirilmistir (Blyukozturk,
2001). Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonrasi dlgimler gergeklestiriimektedir.
Modelde bagimsiz degiskenin ne odlgude etkili olduguna karar vermek icin ontest ve
sontest olgme sonuglari birlikte kullaniimaktadir. Bu amacgla ontest puanlari
karsilastiriimakta, arada énemli bir fark yoksa yalnizca sontest puanlari kullanilarak

ortalamalar arasi farklar sinanmaktadir (Karasar, 2005: 96-97).

Arastirmada kullanilan deneysel yontemde, deney grubu Uzerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken “Kugiik imaret Mezarlir'na yapilan ziyaret ve burada
yuruttlen etkinlikler”, bagimli degiskenler olarak ise; o6ntest ve sontest olarak

uygulanan akademik basari testi puanlari ve tarihe karsi tutum oOlgegi puanlardir.
Calisma Grubu

Calisma grubunu; 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilinin Of ilgesinde
bulunan Haci Mehmet Bahattin Ulusoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde 6grenim
go6ren 66 9. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Siniflardan biri mezarliklarda etkinlikler ile
ogretim yapilan deney grubu (n=32) ve digeri ise anlatim, soru cevap, tartisma yontem
ve tekniklerinin uygulandidi kontrol grubu (n=34) olarak belirlenmistir. Bu siniflardan
bir tanesi deney grubuna digeri ise kontrol grubuna seckisiz olarak atanmistir. Deney

ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin demografik yapilarina goére dagilimlari Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarinin Demografik Yapilari
Sinif Gruplar Kiz Erkek Toplam
9. Siniflar Deney Grubu 14 18 32
9. Siniflar Kontrol Grubu 13 21 34

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada élcme araci olarak “Tarih Bilimi ve insan Unitesi Basari Testi”
ve Tarih Dersi Tutum Olgegi kullaniimistir. Tarih Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
9. sinif “Tarih Bilimi ve insan” {initesine ait kazanimlar dikkate alinarak, tnite igin bir
belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosunda oOlgtlmek istenen bilgi ve beceriler
belirlenerek 40 maddeli ¢oktan secmeli 6lgme araci geligtirilmistir. Arastirmaci

tarafindan gelistirilen coktan segmeli 6lgme araci daha énce bu dersi almis 50 onuncu

349
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 343-362

sinif 6grencisine uygulanmig ve madde analizleri SPSS 22 programi kullanilarak
yapiimistir. Yapilan degerlendirme sonucu guvenirligi dusuren, madde ayirt edicilik ve
madde gugluk degerleri dusuk olan maddeler ¢ikarilarak, Unite i¢in 20 sorudan olusan
bir akademik basari testi elde edilmistir. Basari testine ait madde analizlerine gore
glivenirlik degeri 0,710’dur. Ogrencilerin tarih dersine ydnelik tutum puanlarini 6lgmek
amaclyla Safran (2006) tarafindan gelistirilen “Tarih Dersi Tutum Olgegi” kullanilmigtir.
Safran (2006) tarafindan gelistirilen dlgek 20 madde igcermektedir. Olgegin (3-5-7-8-10-
11-12-14-16-19) maddeleri olumlu, (1-2-4-6-9-13-15-17-18-20) maddeleri ise
olumsuzdur. Olgegin tekrar testi ydntemi ile elde edilen giivenirlik katsayisi .83 olarak
bulunmustur. 5li likert tipinde gelistirilen 06lgege verilen cevaplar “Kesinlikle

Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum”

seklindedir. Tarih Dersi Tutum Olgeginin puanlanmasi Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2

Tarih Dersi Tutum Olgeginin Puanlanmasi

Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler
(1-2 -4-6-9-13-15-17-18-20) ( 3-5-7-8-10-11-12-14- 16-19)
Kesinlikle Katiimiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Tamamen Katiliyorum 5 1

Tablo 2'te de gorildiga gibi Tarih Dersi Tutum Olgeginde 10 pozitif yonlii soru
ve 10 da negatif yonli soru bulunmaktadir. Negatif yonli sorularda ters puanlama

yapiimigtir.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Gergeklestirilen Uygulamalar

Arastirmada veri toplama araglarinin uygulanmasi ve uygulamanin
yuritilebilmesi icin éncelikle gerekli izinler alinmistir. izinler alindiktan sonra Trabzon
Kiclik imaret Mezarligi yetkilileri ile gorisilerek ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve
yetkililerle birlikte gerekli planlamalar yapilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
dgrencilere uygulamalar éncesinde Tarih Bilimi ve insan Unitesi Basari Testi ve Tarih
Dersi Tutum Olgegi 6ntest olarak uygulanmistir. Ardindan mezarlik ziyareti ve
yapilacak etkinlikleri iceren gunluk plan hazirlanmig ve deney grubuna mezarlik
ziyareti egitim sureci hakkinda bilgi verilmigtir. Kontrol grubunda ise, tnite anlatim, soru

cevap, tartisma yontemleriyle islenecegi icin ddrencilere bu konularda ek bir agiklama
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yapillmamistir. Mezarlik ziyaretinden oOnce ogrencilerin kullanabilecekleri ¢alisma
yapraklari not tutabilecekleri, ¢izim yapabilecekleri dosya, fotograf c¢ekebilecekleri
makineler 6nceden hazirlanmis ve sinifta yapilacak etkinlikler 6nceden planlanmistir.
Deney grubunda yer alan égrencilerle mezarlikta Tarih Bilimi ve insan Unitesi'nin
kazanimlari dogrultusunda 6 ders iglenmis ve planlanan etkinlikler yaratalmustar.
Etkinlikler boyunca yapilacak ¢aligmalar agiklanmig, nasil ve ne sekilde yapiimasi ile

ilgili gerekli yonergeler verilmigtir.

Ogrenciler belli gérevleri yapmalari igin gruplara ayrilmistir. Mezarlik ziyareti
boyunca dgrencilere mezar taslariyla ilgili, resim gizme, yazi yazma, fotograf ve video
¢cekme, gorduklerini not alma bigiminde galismalar yaptiriimistir. Buna gore bir grup
tarihsel gcevreyi dersin amacina yonelik fotograflarken, diger bir grup video-kamera ile
cekmigtir. Bir baska grup cizimler, krokiler hazirlayarak mezar taglarinin hangi
amaclarla nasil sekillendirildigi ilgili dusunceler Gretmeye ve yorumlar yapmaya tesvik

edilmistir. Diger bir gruba da yapilan etkinlikler not ettirilmigtir.

Ziyaret suresince Unite kazanimlari gergevesinde hazirlanan galisma yapraklari
ve etkinlik dosyalari 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Ziyaret sonrasi
ogrencilerden mezarlkta yaptiklari galismalari rapor haline getirmeleri istenmigtir.
Ogrenciler raporlarini sinifta 6 ders saati siiresince gruplar halinde sunmuslardir.
Kontrol grubunda ise anlatim, soru cevap ve tartisma yontem ve teknikleriyle 12 ders
saati boyunca dersler sinifta islenmistir. Oncelikle derse 6grencilerin dikkatlerinin
cekilmesi igin konuyla ilgili fotograf gosterilmis ve hedefler belirtiimigtir. Ardindan
onceki konu 6zetlenerek yeni konu anlatim yontemiyle islenmigstir. Konu anlatimindan
sonra ogrencilerle konu hakkinda soru sorularak cevaplari alinmistir. Devaminda konu
tim sinifin katildigi tartismaya acgilmigtir. Tartismadan sonra konu 6zetlenerek ders
bitirilmistir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine Tarih Bilimi ve

insan Unitesi Basari Testi ve Tarih Dersi Tutum Olgedi sontest olarak uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Mezarliklarin egitimsel amaclh kullaniminin ortadgretim 9. sinif égrencilerinin
akademik basarilarina ve tarihe kargi tutumlarina etkisini sorgulamak amaciyla
uygulanan olgekler normallik ve varyanslarin esitligi varsayimlarini karsiladiklari igin
bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilarak analiz edilmistir. istatistiksel analizler

yurutulurken anlamlihk dizeyi 0.05 olarak alinmigtir. Bagimsiz degiskenin bagimli
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degiskenin Uzerindeki etkisini sorgulamak ve betimsel istatistikler igin; SPSS 22.00

(Statistical Packet for Social Sciences) paket programindan yararlaniimigtir.

Bulgular

Mezarlikta etkinliklerin yarutuldugu deney grubu ile anlatim, soru cevap ve
tartisma yéntem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun; Tarih Bilimi ve insan
Unitesi basari dntest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olup
olmadigini sorgulamak amaciyla iligskisiz érneklemler t-testi yuratiimus ve sonuglari

Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Basari Puanlarina Gére Tanimlayici istatistikler

ve Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Guruplar N X Ss Sd t p

Deney 34 31,47 13,901 64 0,883 0.380*
Kontrol 32 28,59 12,459
e p>0.05

Tablo 3’teki analiz sonuglarina gore; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
basari dntest puanlari ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gOrulmemigtir [t (64) = 0,883, p >.05 ]. Deney grubundaki 6drencilerin ontest basari
puanlari ortalamasi 31.47, kontrol grubundaki ogrencilerin dntest basari puanlari
ortalamasi ise; 28.59’dur. Bu sonug, her iki grubun aritmetik ortalamalari arasindaki
farkin anlamli olmadigini géstermektedir. Bagka bir deyigle deney ve kontrol gurubu

ogrencileri uygulama 6ncesi akademik basari agisindan benzerdir.

Mezarlikta ders islenen deney grubu ile anlatim, soru cevap ve tartisma
yontemlerinin uygulandidi kontrol grubunun; Tarih Bilimi ve insan (initesi basari sontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk olup olmadidini sorgulamak
amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Basari sontest puanlarinin farkhlasip
farklilagmadigi sorgulanirken bagimsiz degisken olarak yapilan mezarlik ziyareti ve
burada yudrutulen etkinlikler, bagimh degisken olarak sontest basari puanlari
atanmistir. Sontest basari puanlarina ait tanimlayici istatistikler ve bagimsiz t-testi

sonuglari Tablo 4’te gosterilmigtir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Basari Puanlarina Gére Tanimlayici Istatistikler

ve Bagimsiz t- Testi Sonuglari

Guruplar N X Ss Sd t p

Deney 34 66,32 13,102 64 4,228 0.000*
Kontrol 32 52,03 14,360
e p<0.05

Deney grubu o6grencilerinin uygulama sonrasinda basari puan ortalamalari

(X=66,32) ile kontrol grubu 6égrencilerinin uygulama sonrasindaki basari puan

ortalamalari (X=52,03) arasinda deney grubu lehine 14.29 puanlik bir fark vardr.
Gruplarin sontest basari puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlama
adina uygulanan t-testi sonucunda 0.05 seviyesinde anlamli bir fark bulunmustur [t (64)

= 4,228, p <.05]. Bu fark deney grubunda yer alan 6grencilerin lehinedir.

Sonug olarak; deney grubunda yer alan dgrencilerin sontest basari puanlari
ortalamasi kontrol grubundaki 6grencilerin sontest basari puanlari ortalamasindan
daha yuksektir. Bu sonuca gore deney grubu ogrencilerinin akademik basarilarinin
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindan daha yuksek olmasi mezarlik
ziyareti etkinlikleri ile yurutulen derslerin anlatim, soru cevap, tartisma yontem ve

teknikleri ile yurutulen derslerden daha etkili oldugunu géstermektedir.

Deney grubu ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin; tarih dersi tutum ontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik olup olmadi§i sorgulanirken
deney ve kontrol gruplarinin tutum ontest puanlari normallik ve varyanslarin esitligi
varsayimlarini karsiladigi i¢cin parametrik testlerden biri olan bagimsiz érneklemler t-

Testi testi kullaniimig ve bu testin sonuglari Tablo 5’te verilmigtir.
Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Tutum Puanlarina Gére Tanimlayici istatistikler

ve Bagimsiz t- Testi Sonuglari

Guruplar N X Ss Sd t p

Deney 34 52,85 7,939 64 -1,608 0.108*
Kontrol 32 56,31 9,289
e p>0.05
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Tablo 5’in analiz sonuglarina gore; deney grubu oOgrencilerinin uygulama
éncesindeki tutum dlgegdi puan ortalamalari (X = 52.85) ile kontrol grubu égrencilerinin

uygulama &ncesindeki tutum élgegi puan ortalamalar (X =56.31) arasinda kontrol
grubu lehine 3.46 puanlik bir fark vardir ancak bu fark 0.05 seviyesinde istatistiksel
olarak anlamh degildir [t (64) = -1,608, p >.05]. Bu sonug, ¢alismanin basinda iki

grubun birbirine yakin seviyede tutum duzeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Deney grubu ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin; tarih dersine karsi tutum
sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigi
badimsiz guruplar icin t-Testi ile sorgulanmis ve bu testin sonuclari Tablo 6’da

gOsterilmigtir.
Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Tutum Puanlarina Gére Tanimlayici istatistikler

ve Bagimsiz t- Testi Sonuclari

Guruplar N X Ss Sd t p

Deney 34 76,23 10,620 64 3,163 0.002*
Kontrol 32 68,65 8,682
e p<0.05

Deney Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki tutum 6lgegi puan
ortalamalari (X =76.23) ile kontrol grubu ddrencilerinin uygulama sonrasindaki tutum

dlcedi puan ortalamalari (X =68.55) arasinda deney grubu lehine 7.58 puanlik bir fark

vardir.

Gruplarin tutum Olgegi sontest puanlari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini anlamak icin uygulanan t-testi sonucunda gruplarin tutum o6lcedi sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark gértlmastir [t (64) = 3,163, p <.05]. Bu fark deney
grubunda yer alan 6grencilerin lehinedir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi
Tarih Dersi Tutum Olgegi puan ortalamalari, kontrol grubu dgrencilerinin uygulama
sonrasi puan ortalamalarindan anlamli dizeyde yuksektir. Calismanin sonunda deney
grubu sontest puanlarinin kontrol grubu sontest puanlarindan yutksek olmasi,
mezarliklarin egitim amagh kullaniimasinin 6grencilerin tarih dersine karsi tutumlarini
olumlu yonde gelistirmede anlatim, soru cevap ve tartisma yontem ve tekniklerine gore

daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Sonug

Okul disi 6grenme ortamlarindan mezarliklarin, ortadgretim o6grencilerinin
akademik basarilari ve tarih dersine karsi tutumlarina etkilerinin arastirildigi
calismada; elde edilen sonuglar dogrultusunda, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin basari 6ntest puanlari ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklihk bulunmamistir [t (64) = 0,883, p >.001]. Buna kargin; deney ve kontrol
grubunda yer alan ogrencilerin sontest basari puanlari ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmustur [t (64) = 4,228, p <.001]. Deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin sontest basari puanlari ortalamalari incelendiginde; deney
grubundaki grencilerin  puanlari ortalamasinin (X =66,32) kontrol grubundaki

dgrencilerin puanlari ortalamasindan (X =52.03) daha yiiksek oldugu gérilmiistiir.

Bu c¢alismanin bulgulari okul disi 6grenme ortamlarindan mezarliklarin
ortadgretim tarih 9. sinif miufredatiyla iligskilendirilerek konularinin dgretiminde
kullanilmasi  6grencilerin, bu konulari daha iyi anlamalarina, kavramlari
somutlastirmalarina ve kalici 6grenmeler gerceklestirmelerine yardimci oldugunu
gOstermektedir (Simsek, 2015). Bu ortamlar 6grencilere zengin 6grenme ortami
olusturmaktadir. Ogrencilerin bes temel duyularini kullanmalarina ve yaparak
yasayarak ogrenmelerine firsat vermektedir. Dolayisiyla okullarda tarih konularinin
ogretiminde okulda verilen egitimin yaninda okul disi 6grenme ortamlarindan
mezarlklarin bir 6gretim ortami olarak kullaniimasi 6grencilerin akademik basarisini
olumlu yonde etkilemektedir. Nitekim yapilan birgok arastirma; bilimsel gezilerin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yénde etkiledigini belirtmistir (Simsek, 2015:
Yesilbursa, 2015; Dilek, 2009; Simsek, 2011; Simsek ve Kaymakgi, 2015; Myers and
Jones, 2003; Behrendt ve Franklin, 2014; Whitesell, 2015; Nadelson & Jordan, 2012;
Akin, 2012; Rix ve McSorley, 1999; Demircioglu, 2007; Knapp, 2000).

Arastirmanin diger bir amaci; okul digi 6grenme ortamlarindan mezarliklarin
ortadgretim 6grencilerinin tarih dersine karsi tutumlarina etkisini sorgulamaktir. Deney
ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin tarihe kargi tutum ontest puanlari
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilk bulunmamistir [t (64) =-
1,608, p >.001]. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum sontest basari

puanlari ortalamalari arasinda ise statistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmustur [t
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(64) = 3,163, p <.001]. Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki tutum olgegi
puan ortalamalari (X =76.23) ile kontrol grubu égrencilerinin uygulama sonrasi tutum

dlcedi puan ortalamalari (X=68.55) bulunmustur. Bu baglamda, deney grubundaki
ogrencilerin tarih dersine kargi tutumlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin tarih
dersine karsi tutumlari arasinda deney gurubu lehine bir fark bulunmustur. Mezarlik
etkinlikleri ile yapilan egitimin tarine karsi olumlu tutum gelistirmede anlatim, soru

cevap ve tartigma yontem ve tekniklerine gore daha etkili oldugu anlagiimaktadir.

Tarkiye’de tarih egitiminde mezarlklarin okul disi 6grenme ortamlari olarak
kullanilmasina iliskin literatire bakildiginda yapilan c¢alismalarin azhgr goze
carpmaktadir. Yapilan bu arastirma literaturdeki bu boslugu doldurmasi agisindan
onemlidir. Arastirmanin sonuclarina gore o6grencilerin akademik basarilarinin
artmasinda mezarliklarin 6nemli bir fonksiyonu oldugu sodylenebilir. Bu nedenle
ortadgretim programlarinda mezarliklarin egitim 6gretimde kullaniimasi gelistirilmelidir.
Ayrica mezarlikta islenen derslerin 6grencilerin ¢esitli becerilerine etkileri incelenmeli
ve uygulanabilirligi arastirnimahdir. Mezarliklarin egitim ve 6gretimi destekler nitelikle
kullanmasinin 6grencilerin tarih dersine karsi tutumlarini etkileyip etkilemeyecegini
tespit etmek i¢in uzun sureli caligmalarin yuarutulmesi bu etkiyi gozlemlemede yardimci
olacaktir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflar icin, uygulama ve 6grencileri kontrol
etmede zorluklar yagsanabilmektedir. Mezarlik ziyareti maddi acgidan kulfet getirmesi
kullanimini sinirlandirmaktadir. Tim bu sorumlari giderebilmek icin mezarliklarin
kullanilmasinda ortaya ¢ikan maddi olanaksizliklar ve ulagim sikintisi gibi sorunlari
giderebilmek adina ¢ozum yollari Uretilebilir. Mezarlik ziyareti yapildiginda egitim ve
ogretimin verimli geciriimesi gerekmektedir. Mezarlikta iglenecek ders suresinin kisitli
olmasi sebebiyle kazanimlar noktasinda bilgilerin toplanabilmesi igin planin
uygulanabilir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Ziyaret esnasinda o6grencilerin
guvenliginin saglanmasi ve kontrol edilmeleri agilarindan zorluklar yasanabilmektedir.
Bu konuda diger 6gretmenlerden ve velilerden destek saglanabilir. Ziyarete gidilecek
araclarin yeterli sayida olmasi dégrencilerin giivenligi icin 5nem az etmektedir. Ogrenci
sayisina gore yeterli sayida ara¢ oOnceden temin edilmelidir. Ziyaret boyunca
ogrencilerin  acikabilecekleri dugunulerek yemek ve atistirmaliklar Onceden

hazirlanmaldir.
Okul disi 6grenme ortamlarindan olan mezarliklarla ilgili ¢esitli veri toplama

araglarn gelistirilebilir ve uygulama c¢alismalar yapilarak desteklenebilir. Bunun
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yaninda mezarliklarda yuratilecek olan gezilerin belirli bir amag¢ dogrultusunda, iyi bir
plan dahilinde yapilmasi ve belirli araliklarla tekrarlanmasi gerekmektedir. Bu noktada
ogretmenlere mezarliklarda egitim ve o6gretim faaliyetlerinin yurGtiimesine iligkin

hizmet ici egitim kurslari dizenlenebilir ve seminerler verilebilir.
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Extended Summary

Purpose

Cemeteries are easily accessible out-school learning areas for teachers. Having
examined the literature, a limited number of researches have been carried out on the
use of cemeteries in history teaching. In this research, it's aimed to find out whether
there is a statistically significant difference between the experimental group students
who had been taught by visiting cemetery at the “History Science and Human” unit of
the 9th grade history course of the secondary education and control group students
who had been taught in accordance with the lecture, question-answer and discussion

methods and techniques.
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In addition to the above-mentioned purpose in the survey, the following sub-

problems are sought in this survey.

e Is there a significant difference in terms of academic achievement pretest
scores of the history course between the students in the experimental and
control groups?

e |s there a significant difference in terms of academic achievement posttest
scores of the history course between the students in the experimental and
control groups?

¢ |sthere a significant difference in terms of pretest scores of interest for history
course between the students in the experimental and control groups?

e Is there a significant difference in terms of posttest scores of interest for
history course between the students in the experimental and control groups?

Method

Experimental design with pretest-posttest control group was used in the survey.
Research group constitutes of 66 junior high school students who study in a secondary
school in the 2016-2017 academic year, located in Of district where is belongs to
Trabzon Province. While 32 of these students are in the experiment group and 34 of
them are in the control group. One of these classes was assigned randomly to the
experimental group and the other to the control group. “History Science and Human
Unit Achievement Test” and "History Course Attitude Scale" were used as the
measurement tools. The measurements were analyzed using independent samples
the t-Test since the scales fulfilled the assumptions of normality and equality of
variances. Significance level was considered as 0.05 when statistical analyzes were

performed.
Results and Discussion

There was no statistically significant difference between pretest and posttest
success averages of students in experiment and control group (p> 0.05). On the
contrary; a statistically significant difference was found in favor of the experimental
group among the average of the posttest success scores of the students in the

experiment and control groups [t (64) = 4,228, p <.001]. The mean score of the posttest
success scores of the experimental group (X=66,32) was found to be higher than the

mean of the posttest success scores of the control group (X=52.03).
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According to the results of this study, it was figured out that the use of
cemeteries in teaching of history subjects affects the academic achievement of the
students positively. These stages provide a rich learning ambiance for students and
enable students to use their five basic senses and learn by doing. While there wasn’t
a statistically significant difference between experimental and control groups' attitudes
regarding history course pre-test averages (p>0.05), there was a statistically significant
difference between manner post-test success scores in favor of the experimental group

[t (64) = 3,163, p <.001]. While average scores of manner scale posttest of the
experimental group were (X= 76.23), the control group manner posttest scores were

found as (X=68.55). It is figureed out that the development of education with cemetery
visits is more effective than lecture, question-answer and discussion methods and

techniques.
Conclusion

According to the results of this research, it can be said that cemeteries have a
great deal function such as raising the academic success of the students. Therefore,
the use of cemeteries in education and training should be developed in secondary
education programs. The effects of the courses on the various skills of the students in
the cemetery should be examined and its applicability should be examined. Long-term
studies will be a hand to observe whether cemeteries influence students’ attitudes
towards history course on the understanding that cemeteries used as a contribution for

education and training.

Various data collection tools related to cemeteries which is non-academic
learning ambiance can be developed and supported by application studies. In addition,
solutions can be find to overcome problems which arise the time we make use of

cemeteries such as material inconvenience and transportation problems.
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GEC OSMANLI VE ERKEN CUMHURIYET DONEMi OGRETIM
MATERYALLERI: TARIH VE YURT BILGISI DERSLERI

TEACHING MATERIALS in the LATE OTTOMAN and EARLY
REPUBLICAN PERIODS: HISTORY and CITIZENSHIP COURSES

Ebru ARDIC!

Fahri KILIG?

Oz: Bu arastirmanin amaci son dénem Osmanli ve erken Cumhuriyet dénemleri Tarih ve Yurt
Bilgisi dersleri 6gretim materyallerini incelemek ve ortaya koymaktir. Bu aragtirmada nitel
arastirma yaklasimi benimsenmigtir. Arastirma konusu donem incelendiginde egitimin sozIG,
yazili ve gorsel materyaller ile desteklenmesi icin ¢alismalarda bulunuldugu goériimektedir.
Ogretim materyalleri devlet tarafindan temin edilmis, ancak ihtiyag dahilinde yurtdigindan
siparis edilen materyaller de olmustur. Alan uzmanlari tarafindan maliyeti ylksek olan
materyaller ile ilgili alternatif materyal 6nerileri sunulmustur. Egitim kalitesini artirmak igin
engellerin asilmaya calisildigi sdylenebilir. Maddi manevi bir¢cok eksikligin yasandigi bu
donemlerde egitim sistemindeki eksiklikleri giderebilmek adina girisimlerde bulunulmasi
oldukga Onemlidir. TUm bulgular 1si§inda arastirma konusu olan donemlerde ogretim
materyallerinin kullanimina iligkin olan girigsimlerin kigimsenemeyecek dizeyde oldugu ortaya
¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Materyali, Tarih, Yurt Bilgisi

Abstract: The aim of this research is to examine and reveal the teaching materials of the
lessons of History and Citizenship in the late Ottoman and early Republican periods.
Qualitative research approach has been adopted in this research. When research period is
examined, it seems that studies have been made to support education with oral, written and
visual materials. Teaching materials are provided by the government but also some materials
are ordered from abroad when needed. Alternative material proposals have been presented
by field experts for costly materials. It can be said that the obstacles have been tried to be
overcome in order to increase the quality of education. It is very important to take initiatives in
order to overcome the deficiencies in the education system during these periods when many
material and spiritual deficiencies are experienced. In the light of all this, it appears that the
initiatives related to the use of teaching materials in research-related periods are not to be
underestimated.
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Giris

Ogretme ve 6grenme, icerisinde birgok unsuru barindiran bir siregtir. Bu
unsurlardan birisi de 6gretim materyalleridir. Ogretim materyali, egitim programlarinda
yer alan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda kullanilan
batln arag, gereg¢ ve kaynaklardir (Demircioglu, 2012: 10). Egitim suUresince 6gretim
arag-gere¢ ve materyallerini kullanmak &grencilerin derslere daha aktif katihmini
saglamakla birlikte, onlara yaparak ve yasayarak 0grenme imkani sunar. Bu da
dgrenim cevresini dogallastirir. Ogrencilerin istek, fikir ve ihtiyaclarina daha fazla 6nem
verilerek, egitim-6gretim sureci desteklenmis ve zenginlestiriimis olur. Bilginin
algilanmasinda somutluk saglayarak ogrenmeyi kolaylastirir ve bilginin kalici hale
gelmesini saglar. Ayrica 6grenciyi guduleyerek, 6grenmeyi daha eglenceli bir hale
getirebilir (Celikkaya, 2013: 39).

Egitim, gegcmisten gunumuze degdisim ve gelisimi sureklilik arz eden bir konu
olmustur. Gerek kendini gerekse iginde yasadigi toplumu ve diinyayi tanimaya calisan
birey, gelisim ve degisime uyum saglama zorunlulugu i¢indedir. Bu gelismeler egitim
alaninda yeni arayislari beraberinde getirmistir (Meydan ve Akdag, 2011: 187). Yeni
arayiglar Osmanl egitim sistemi igerisinde de kendini gostermistir. Toplumsal ve siyasi
hayat acisindan 6nemli bir donim noktasi olan Tanzimat Fermanr'nda egitim ile ilgili
hicbir hUkum bulunmamasina ragmen bu yillardan sonra egitim alaninda hizli ve genis
ilerlemeler olmustur. GUnumuze kadar gelen birgok egitim kurumunun temeli Tanzimat
déneminde atilmigtir (Gunduz, 2010: 110-111).

Klasik donem Osmanli egitim kurumlarinda diz anlatim, soru-cevap, not
tutturma gibi 6gretim yontemleri bulunmakta ve ogretim materyali kullanimina gerekli
onem verilmemekteydi. Modernlesme c¢abalariyla birlikte egitim kurumlarinda yeni
ogretim yontemleri uygulanmaya calisiimistir. Bu yeniligin dnculeri ise Selim Sabit
Efendi, Ayse Sidika gibi egitimciler olmustur. 1869 yilinda Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile baglatilan Usul-i Cedit (Yeni Usul) uygulamalari 6gretim yéntemleri
ve ders materyallerinde yenilesmeyi beraberinde getirmistir. Eski 6gretim yontemleri

yerine yaratici, buldurucu (ibdai) ve kesfettirici (teksifi) yeni 6gretim yontemleri ortaya
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ctkmistir. Derslerin 6gretimi ile ilgili 6zel 6gretim yontemleri Uzerinde durulmus ve
ogretim materyali kullanimi yayginhk kazanirken cesitliligi de artmistir (Turk, 2009:
267).

Osmanli Devleti, Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile baslattigi Usul-i Cedit
uygulamalari ile egitim-6gretim alaninda reform hareketinin en dnemli adimini atmigtir.
Bu uygulamalar ile egitim kurumlarindaki derslerin isleyisinde yeniliklere gidilmigtir
(Sarioglu, 2012: 17). Il. Abdulhamid déneminde (1876-1909) egitim konusunda
oldukga 6nemli gelismeler olmustur. Bu dénem egitim agisindan “yeniden insa”
dénemidir. Ulke genelinde idadi ve rustiyelerin yayginlastirimasi igin caba sarf
edilmigtir. II. Abdtilhamid dénemi egitimcileri, modernlesme ugruna batililasmanin pasif
bir taklitcisi olmak yerine Osmanli okullarinin yerel gereklilikler ve gercgeklikler
dogrultusunda ama ¢agdas bir tarzda sekillenmesini istemiglerdir. Bu donemin egitim
politikasi Batili pedagoji ve tekniklerin segicilikle 6dung alinmasi ve bunlarin geleneksel
ve dini 6gelerle harmanlanmasi yonunde olmustur. Avrupall ve laik olan dgretim
materyallerini kullanmak yerine Osmanl ve islam gelenegi ile uyumlu &gretim
materyalleri hazirlanarak bir sentez olusturma gayretine girisilmistir (Glndtz, 2010:
109-110).

Il. Megrutiyet doneminde egitim icin asil onemli degigiklikler 6gretim
yontemlerinde gorulmektedir. Bu donemde okullara elestirme ve gezi-gozlem
yontemleri girmis; vatan, millet ve sanat duygularini geligtirme ¢alismalari baslamis;
laik egitim anlayisi benimsenirken din dersleri aklilestiriimis; karma egitim denenmis;
resim ve elisi 6gretimine baglanmigtir. Sadece 6gretme ve ezbere dayanan odevler
yerine deneye dayanan ve dusunmeye yonlendiren uygulamalara baglanmistir. Bu
gelismelere paralel olarak ogretim materyalleri de gelisme gostermistir. Resim, levha
ve projeksiyon makinesi gibi materyallerin egitim ortamlarinda kullanimi artmistir.
Ayrica 1908’den sonra basilan ders kitaplarinda resim ve haritalarin kullanimi da artis
gOstermigstir (Tark, 2009: 281-286). Il. Mesrutiyet doneminde “¢cokmekte olan devleti
egitim ve ogretmenler kurtaracaktir” seklinde bir gorus benimsenmigtir. Bu amaca
hizmet eden girisimlerde bulunulmus ancak gorus bir slogan olmaktan oOteye
gidememistir (Akylz, 2011: 265).

Il. Mesrutiyet donemi egitim anlayisinda ortak bir Osmanlilik kimliginin ingasi
vardir. Bu dogrultuda Tarih, Cografya, Malumat-1 Medeniye gibi derslerin 6zellikle ders
kitaplarinda yer alan okuma pargalari ile Osmanli vatandasi kimligi ve erdemlerini
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gelistirmek amaciyla mesajlar verilmistir (Ustel, 2014: 36). Devam eden slregte Balkan
Savaglari ve yasanan diger olumsuzluklardan sonra Osmanlilik fikrinden Turkguluk
idealine yonelmeler olmus ve “yeni bir nesil yetistirme” dislncesi dogmustur. Bu
durum egitim sistemine de yansimistir. Cocuk, bir “birey” ve “vatandas” olarak
gériilmeye ve algilanmaya baslanmistir. 1913 tarihli Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-i
Muvakkati (Ilkégretim Gegici Kanunu) -gegici baghgina ragmen Cumbhuriyet’in ilanini
takip eden yillarda da birgok maddesi yururlukte kalmigtir- ile okullarin orgutsel
yapisina dair énemli degisiklikler getirilmistir. ilkdgretim programina yeni dersler
eklenirken, tiyatro ve dramatizasyon gibi yeni yontemlerle egitsel, sosyal ve ahlaki
yontem tamamlayici uygulamalara gidilmigtir. 1913’ten sonra Sati Bey'in yetistirdigi
ogretmenler sayesinde egitimde kismen bir canliik yakalanmig olsa da ogretmen
eksikligi sebebi ile eski yontem ve uygulamalar yeni okullarda devam ettirilmigtir.
Balkan Savasi ve I. Dlinya Savasri’nin yol agtigi problemler, Mesrutiyet doneminde

egitimin gelismesini dnleyici sebepler olmustur (Akyuz, 2011: 267-269).

19. ylzyil egitim modernlesmesi, sosyal disiplini saglamak adina devletin genel
modernlesme hareketinin bir parcasidir. Il. Mesrutiyet donemi egitim gelismeleri bir
butin olarak incelendiginde, Cumhuriyet inkilaplarinin hazirlik safhasini olugturdugu
gorulmektedir. Kurtulus mucadelesi (1919-1922) ile gecen yillar ise egitime bakig
acisini derinden etkilemistir. Savasin en yogun oldugu bir tarinte Ankara’da yapilan bir
egitim kongresinde, Mustafa Kemal milli bir egitim almis ve milli varligini kendine en
temel de@er olarak 6gretilmis bireyler yetistirmenin 6nemi Gzerinde durmustur. Ayrica
yine bu donemde halkin kurtulus micadelesiyle ilgili bilgilendirme amaciyla halk egitim
calismalari yapilmistir (Akytz, 2011: 317). 1923’te yeni kurulan devlette sosyal,
kulturel, hukuki, iktisadi, siyasi ve egitim alanlarinda énemli inkilaplar yapilmistir. Yeni
devletin siyasi ve duslnsel onderleri her firsatta toplum igin egitimin énemini dile
getirmiglerdir. Bu 6nemsemenin asil amaci egitimi toplumsal degisimin dnemli bir araci
ve misyoneri olarak disunmeleridir. Yeni degerleri, ideolojileri topluma aktarmak ve
bireyi sekillendirmek adina en onemli degisimler egitim inkilaplarn ile
gerceklestiriimistir. Yeni devletin rejimi bile ilan edilmeden egitim sistemini ile ilgili
toplantilar dizenlenmistir. Mustafa Kemal, “egitim alaninda ne olursa olsun, tam bir
basariya ulasmak gerekir, bir milletin gergek kurtulusu ancak bu yolla olabilir’ diyerek

toplumsal kurtulusun yonunu belirtmig ve “terbiyedir ki bir milleti ya hur, mustakil, sanli,
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ali bir heyeti ictimaiye halinde yasatir, ya bir milleti esaret ve sefalete terk eder” diyerek

Cumbhuriyet’in egitime verdigi 6neme isaret etmistir (Gunduz, 2010: 58).

Cumbhuriyete miras kalan egitim sisteminin dnemli 6zelliklerinden biri, Bati’'nin
modern gelismelerine hazir hale gelmis bir sistem olmasidir. Donemin siyasetcileri ve
dusundrleri tarafindan, toplumsal degisimin saglanmasi ve ulus-devlet ingasi igin
egitimin vazgecilmez bir vasita oldugu uzerinde 6nemle durulan bir konu olmustur. Il.
Mesrutiyetin  hemen her kesimden aydinlari tarafindan sirekli savunularak
icsellestirilen “egitimde toplumculuk” distuncesi, Cumhuriyet dénemi egitim felsefesinin
temel taslarindan birini olusturmustur. Osmanl déneminde merkezilestirilmek istenen
ama bir turlu basarilamayan egitim sistemi, Cumhuriyet doneminde Ataturk rejiminin
resmi kurumlari ve devrimleri sayesinde merkezilesmistir (Glndiz, 2010: 138-139).
Ozellikle Cumhuriyetin ilani ile birlikte 6gretim materyallerini gelistirmek ve kullanimini
arttirmak adina ciddi calismalar baslamistir. 1923 yilinda toplanan I. Heyeti iimiye
“Mektep Muzesi” konusunu gundeme getirerek, her okul bunyesinde bir mize
gelistirmesi kararini ele almistir. Bu mektep muzelerinde derslerde kullanilan arag-
gerecler, okul egyalari, belgeler gibi egitime ait butin malzemelerin yer alacagi
bildirilmigtir. Karardan sonra ilk mektep muzesi ve ilgili mudurluk 1 Mart 1926 yilinda
kurulmustur (Oztlrk, 2000: 190).

Muzelerin etkin kullanilabilmesi i¢in 1926 yilinin yaz tatilinde ogretmenler igin
kurs acilmistir. Bu kursa katilanlara ders vermek Uzere Leipzig Pedagoji Enstitusu ve
Is Ogretmen Okulu profesérlerinden O. Frey ve G. Steihler getirilmistir. 1927 yilinda
ise Ankara’da Gazi ilkokulu’nda “Milletler Arasi Ders Vasitalari Sergisi” acilmis,
Avrupa’nin farkl sehirlerindeki 21 firma kendi UrUnlerini sergilemistir. Bdylece
ogretmenlere en iyi ornekler gosterilmistir. 1928 yilindan itibaren Ankara civarindaki
cesitli hayvanlarin tabiat derslerine konu olabilecek birka¢ 6rnegdi toplanarak muzede
teshir edilmeye baslanmigstir. Kisa surede degerli bir koleksiyon hazirlanmistir. Yine bu
yildan itibaren artan ders aletleri sayisi dolayisiyla okul muizesinin salonlari ayni
zamanda derslik haline getirilecek projeksiyon ve sinema aletleriyle donatilmigtir.
Boylece ilk ve ortaokul 6gretmenleri igin 6grencileri muzeye getirerek burada 6rnek
dersler yapmalarinin yolu agilmistir. Ogretim materyalleri ile ilgili diger bir gelisme ise
1933 yilinda 6zel bir katar iginde “Seyyar Terbiye Sergisi” hazirlanmis, sergi katari
Ankara-Samsun arasindaki 6nemli merkezlerde birkag gun kalarak 40 gunde

Samsun’a ulagmistir. Bu sergide ders aletleri 6rnekleri sergilenmis ve 6gretmenlere
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meslekleriyle ilgili kitaplar, is prensiplerine dayanan ornek dersler gosterilmis,
ogretimde sinema ve projeksiyonun kullanimi ile ilgili mesleki konferanslar verilmigtir
(Ayas, 1948: 603-605). Ayrica Milli Egitim Bakanligi, 1945’ten sonra Ders Araglari

Yapim Merkezleri kurulmasi girisimlerinde bulunmustur (Sakaoglu, 2003: 279).

Tarih ve Yurt Bilgisi dersleri, arastirma konusu olan dénemlerde birbirleri ile
iliskilendirilerek ogretimi gergeklestirilen dersler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarih
dersinin her iki donemde de vatandaglik egitimi verme misyonu ustlendigi
sodylenebilecedi gibi Cografya dersi ile iligkilendirilerek egitimde bir batlinldk
yakalanmaya caligiimigtir. S. Durgun’a gore cografya egitiminin, devlet tarafindan
toprag! “vatanlastirma” pratigi olarak kullaniimasi da 6énemli bir noktadir (GUmuscd,
2013: 162).

Bu arastirmanin amaci son dénem Osmanli ve erken Cumhuriyet dénemleri
Tarih ve Yurt Bilgisi dersleri 6gretim materyallerini incelemek ve ortaya koymaktir.
Egitim surecinde materyaller, 6gretimi desteklemek amaciyla oldukga énemli bir yere
sahiptir. Son dénem Osmanli ve erken Cumhuriyet dénemlerinin 6gretim materyallerini

incelemek egitiminin kalitesini ve verimliligi ortaya koymak agisindan énemlidir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmigtir. Arastirmada tarama
modeli kullaniimistir. Arastirma kapsaminda son dénem Osmanli ve erken Cumhuriyet
donemlerinde Tarih ve Yurt Bilgisi dersleri 6gretim materyalleri ile ilgili alan yazin
taramasi yapilmistir Elde edilen bulgular dokiman inceleme yontemi ile analiz
edilmigtir. Dokiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir
sekilde kullaniimasi gereken énemli bilgi kaynaklaridir (Yildirnm ve Simsek, 2013: 217).

Bulgular

Bu bélimde son dénem Osmanli ve erken Cumhuriyet donemlerinde Tarih ve

Yurt Bilgisi dersleri ile ilgili 6gretim materyalleri bulgularina yer verilmigtir.
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Tarih Dersi Ogretim Materyalleri

Klasik donem Osmanli egitim kurumlarda yer almayan tarih dersi, Avrupa’daki
gelisimine paralel bir sekilde 19. ylzyilda Osmanli Devleti egitim kurumlari ve égretim
programlarinda yer almaya baslamistir. Ozellikle 1869 tarihinde yayinlanan Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi ile tarih 6gretimi, her egitim kademesinde resmi ders olarak
ogretim programlarinda yer almig ve Ulke genelinde uygulamaya koyulmustur (Turk,
2010: 146). Tarih egitiminin temel 6gretim materyali ders kitabidir. Bu dénemde Selim
Sabit Efendi tarafindan ilkokullara yénelik hanedan merkezli tarih anlayisina uygun
Muhtasar Tarih-i Osmani isimli tarih ders kitabi kaleme alinmigtir. |l. Abdulhamit ile
baglayan mutlakiyet doneminin baslarinda ise ilkokullarda Mulahhas Tarih-i Osmani
isimli tarih dersi okutulmaya baslanmigtir. Ancak tarih dersi hurriyet, esitlik, mesrutiyet
gibi dusuUncelerin yeni nesilleri etkileyecegini dusunulerek ders kitaplarinda
kisittamalar yapilmig, daha sonra da ilkokul programlarindan kaldiriimigtir. 1902'de
Darulmuallimin’in ilkokul 6gretmeni yetistirme programinda yer alan Muhtasar Tarih-i
Osmani dersi de islam Tarihi seklinde dénustiriimistir. 1. Mesrutiyet dénemi ile
beraber egitim kurumlarinda tarih 6gretimi yeniden ivme kazanmistir. Bu donemde
etkili olan Turkg¢uUluk dusuncesi egitim kurumlarinda verilen tarih derslerini ve ders
iceriginin cesitliligini de etkilemistir. Derslerde Osmanl tarihi ile ilgili konularin yaninda
Tark dunyasina ait bilgiler de verilmeye baslamistir (Sarioglu, 2012: 17; Capa, 2012:
25).

1913 tarihinde yayinlanan Tedrisat-1 iptidaiye Kanunu Muvakkati (ilkégretim
Gegcici Yasasli) ile birlikte tarih egitiminde bazi duzenlemeler yapiimigtir. Bu
dizenlemelerden biri de ikinci siniftan itibaren okutulmaya baslanan tarih dersinde
islam, Turk ve Osmanli tarihinin en blyik simalarinin menkibelerle anlatilacak
olmasidir. (Capa, 2012: 12). Ayrica yayinlanan Mekatib-i ibtidalyye Ders Miifredat’nda
ogrencilerin sehirde bulunan cami, medrese, ¢cesme, turbe, kervansaray gibi eski
Osmanli mimari eserlerini ziyarete goturilmesi, Dersaadet, Bursa, Edirne gibi
sehirlerdeki Osmanli  mimariyesinin ise resimlerinin gosteriimesi gerektigini
belirtiimistir. Bunlara ek olarak eski Osmanli silahlari, kiyafetleri, ginileri, yazilari,
ciltleri, kumaslari, kakma ve oyma iglerinin Urdnleri ile Osmanli sanatina ve Osmanli
medeniyetine iligkin fikirler verilmesi gerektigi de belirtiimistir. Asillarina ulasilamayan
materyallerin resimlerinin de kullanilabilecedi Oneriler arasindadir. Ogrencilerin

toplayacaklari resimleri defterlerine yapistirmalari, resim olmadigi durumlarda ise
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kagit, mukavva, camur gibi malzemelerle benzerlerinin yaptirimasi gerektigi
belirtilmistir (Akt: Capa, 2012: 13). Ogrencilere sehir gezileri ile tarihi olaylarin
yasandigi yerleri gostermek, olayi hayal etmelerine yardimci olacak ve bdylece daha
verimli bir egitim saglanacaktir. Gezilerle bu mekanlarin ziyaret edilemeyeceqi
durumlarda ise resimlerin, resimlerin bulunmadigi durumlarda numunesinin
yaptiriimasi, menkibelerin kullanilmasi, kulturel degerlerin aktariimasi igin eski
Osmanli kiyafetleri, ¢inileri, kumasglari, kakma ve oyma isleri gibi sanatsal 6gelerin de
tarih derslerinde materyal olarak kullaniimasi onerileri tarih egitimine verilen 6nemi

ortaya koymaktadir.

Donemin egitim uzmanlarindan Ali Resat Bey’in 1913 yilinda yazdigi “Okullarda
Tarih Dersi” adli makalesi ders materyali olarak hikaye ve resimlerin, Unll yazarlarin
eserlerinin, eski parcgalarin, tarihi romanlarin, tablolarin, cografya krokilerinin, istatistik
ve grafik levhalarin tarih derslerinde nasil kullaniimasi gerektigi ile ilgili bilgiler
vermektedir. Ali Resat Bey 6grenciye tarihi olaylari iceren bir defter ve mecmua gerekli
oldugunu sodylemektedir. Ayrica Ogrenciye kendisi icin tarihi olaylar koleksiyonu
hazirlatiimasi onerisinde bulunmustur. Ders kitaplarinin ise anlatim tarzina, gorsel
icerigine dikkat edilmesi ve Unlu kisilerin sozlerine yer verilmesi gerektigini de
eklemistir. “Ogrenci tarihi zamanin diliyle okumalidir” dislincesini savunan Ali Regat
Bey, bu ihtiyacin giderilmesi icin 1890 senesinde Maarif Nezareti'nin talimatlarina
uygun tarih okumalarinin yayimlanmaya basladigini belirtmigtir. Ali Resat Bey, tarih
dersinin verimliligi agisindan resimlere, menkibelere, tasvirlere yer verilmesi gerektigi,
ayrica Ogrencilerden resim, cografya krokisi, cesitli Ulkelerin tarihi olaylarini iceren
tablolar hazirlamalarinin talep edilebilecedini belirtmistir (D6nmez ve Orug, 58-61,
2006; Orucg ve Kirpik, 2006: 227-231). Harita, resim ve tablo gibi gérsel materyallerin
tarih derslerinde kullanimina iligkin Oneriler bulunmaktadir. Tarih derslerinde bu
materyallerin kullaniimasi égrencinin tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorumlama

becerilerinin yani sira mekansal algisinin da gelisimine katki saglayacaktir.

1917 yilinda Maarif Nezareti tarafindan ressam Nazmi Ziya Bey’e bazi 6nemli
tarihi gelismelerin tablolari yaptiriimistir. Bu tablolar o6gretim materyali olarak
kullanilmak Uzere okullara goénderilmistir. Bunlar arasinda “Macar Prense Tag
Giydirme Toreni”, “Yavuz'un Kahire’ye Girisi”, “Osmanlilarin Rumeli’'ye Gegisleri”,
“Nizam-1 Cedit Askerlerinin Ill. Selim Oniinde Gegit Resmi” tablolari yer almaktadir.

Tablolarin hazirlanmasi sirasinda ressama 6nemli noktalar ihsan Sungu Bey
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tarafindan aktarilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin okullara dagitilan tablolari (levhalarr)
etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglamak icin ihsan Sungu tarafindan, tam adi
“Mekatibe Tevzi Edilen Resmi Tetevviic Levhasi hakkinda izahati Tarihiyye ve
Terbiyeviye” adli bir kitapgik hazirlanmistir. Bu tablolar 1926 tarihinde yayinlanan
mifredat programinda da yer almaktadir. Ogretmenler, tarihi arka plani vererek
ogrenciyi tablo Uzerindeki tema ile ilgili diusinmeye sevk edici sorular yoneltmektedir.
Bdoylece Osmanli Devleti’nin ya da diger tlkelerin egemenlidi, gelenek-gérenekleri vb.
konularda bilgi sahibi olmalari ve bu bilgileri kargilastirmalari saglanmaktadir (Koksal,
2013: 462-465).

Cumbhuriyet yonetiminin ilk mufredat programi 1924 ilkokul programinda
hanedan tarihgiliginin izleri gorulmeye devam etmektedir. 1926 yilinda ise cumhuriyetin
ilk sistematik ilkokul programi hazirlanmigtir. Boylece uygarlik tarihine, Turk tarihine ve
cumhuriyet ideallerine donus yapilan bir tarih 6gretim programina baslanmigtir
(Sarioglu, 2012: 17). 1926 yilinda hazirlanan tarih 6gretim programi milli tarih anlayigi
cercevesinde hazirlanarak, programa ¢agdas dunyayi ve Turk dinyasini anlamaya
yonelik yeni konular eklenmistir. Ayrica tarih dersinin temel materyali olan ders
kitaplarinda da degisiklige gidilerek Fuat Koprulu tarafindan ilkokullara yonelik “Milli
Tarih” kitaplar1 yazilmigtir. Ortaokul mufredatina uygun yeni kitaplar hazirlanmasi kolay
olmadidi igin Osmanl déneminden kalan kitaplar tamamen kaldirilmamistir. Milli tarih
anlayisi benimsenerek verilen tarih derslerinde 6grencilerin hem ¢agdas dunyayi hem
de Turk dunyasini anlamalari igin 6zel bir gaba sarf edilmistir. Bu sebeple, 6zellikle
1930’lardan sonra tarih ogretimi, iyi bir yurttaghk egditiminin temel unsurlarindan biri
olarak kabul edilmigtir. Egitimciler, Ulkeler arasinda barisin saglanmasinda dogru ve
tarafsiz bir tarih egitiminin 6nemini savunmusglar ve bu amag¢ dogrultusunda

calismalarini devam ettirmiglerdir (Capa, 2002: 55; Capa, 2012: 26).

1926 ilkokul programinin en dnemli 6zelligi ve yeniligi toplu tedris (toplu 6gretim)
uygulamasidir. Toplu tedris yontemi o ddneme gore son derece ¢agdas bir anlayis ve
uygulamadir (Arslan, 2000). Bu uygulama ile tarih derslerinde kullanilan materyaller
de cesitlilik gostermistir. 1926 programinda tarih derslerinde mutlaka harita
kullanilacag! ve konularin cografya dersi ile iligkilendirilecegine deginilmigtir. Eger
okulda harita yoksa 6gretmenin kendisinin renkli tebesirler ile kara tahtaya krokiler
cizerek bu eksikligi gidermesi gerektigi belirtiimigtir. Ders anlatimlarinda tarihi
levhalardan yararlaniimasi, eger tarihi levha yoksa ogretmenin kitaplardan tedarik
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edebildigi levhalari ve kartpostallar kullanmasi, okulda tarihi kartlardan olusan bir
koleksiyon yapilmasi tavsiye edilmigtir. Tarih konulari anlatilirken tablo, kroki, tarihi
resim ve tarihi levhalardan yararlanilacagi ve ¢gevrede bulunan muzelere, tarihi yerlere
geziler diizenlenecegini belirtiimistir. Ogrencilere kale, kule ve su kemeri gibi tarihi
eserler gosterilerek bunlara iligkin bilgiler verilmesi ve derslerin mutlaka tarihi okuma
parcalari ile zenginlestirimesi gerekliligi de vurgulanmistir (ilk Mekteblerin Mifredat
Programi, 1926: 72-73; Akt: Sarioglu, 2012: 18). Ayrica 6nemli tarihsel Kisiliklerle
gorusulmesi yani sozlu tarih uygulamalari yapilmasi da getirilen yenilikler arasindadir
(Aslan, 2012: 345). Tarih derslerinde kullanilan 6gdretim materyalleri arasinda gazete
de vardir. Gazetelerde her sehrin isgal ve kurtulug gunlerine iliskin yazilar gikmaktadir
(Uyanik, 1937: 82). Bu yazilar tarih derslerinde kullanilarak milli bilinci agik nesiller

yetistirmek amaclanmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda egitim ve kultlr alanindaki hedeflere ulagilmasinda
Ataturk’un titiz bir calisma igine girmesi etkili olmustur (Aslan, 2012: 334). Ataturk, tarih
egitimi igin verdigi direktiflerin ve yani sira kisisel calismalarda da bulunmustur.
Atatirk’in cumhuriyetin ilk yillarini kapsayan dénemde ders kitabi haricinde tarihi
belgelerin, fotograf ve film gibi gorsel belgelerin, haritalarin, iraksak sorularin, tarihi
alan gezileri ve muzelerin tarih egitiminde kullanilmasi icin girisimlerde bulunuldugu
go6rulmektedir (Ata, 2000: 90).

Cumbhuriyet dénemi egitim calismalarini 1930 éncesi ve sonrasi olarak iki
sekilde ele almak mumkundur. 1930 oncesi ilkokul mufredati 1924 ve 1926 yillarinda
degisiklige ugramistir. Bu tarihlerde Mehmet Fuat (Kdpriill), ihsan Serif (Saru), Ahmet
Halit (Yasaroglu) ve digerleri tarafindan yazilan ilkokul tarih kitaplari; Ahmet Refik
(Altinay) ve Ali Resat Bey tarafindan yazilan ortaokul ve lise tarih ders kitaplari
okutulmustur. 1926 yilindan itibaren ders kitaplarinin hazirlanmasi ve basimi Milli
Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan yurataimustir. 1930 yilindan itibaren ise Turk Tarih
Tezi uygulamaya koyulmus ve Once lise ardindan ortaokul ve ilkokul igin yeni
hazirlanan tarih kitaplar okutulmaya baglanmigtir. Turk Tarih Tezi'nin uygulamaya
konulmasi ile birlikte Inkilap Tarihi dersleri daha da ©nem kazanmis ve
yuksekogretimde de okutulmaya baslanmistir (Capa, 2002: 40). 1936 ilkokul
programinda tarih dersine 6zel bir gorev yuklenmigtir. Dersin temel felsefesi ulusguluk,
devrim idealleri ve cumhuriyet yonetimine bagh bir nesil yetigtiriimesine katki saglamak
olmustur. Tarih dersleri islam tarihi geleneginden ve hanedan merkezli gelenekten
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tamamen uzaklasarak, ulusal tarih 6gretimi kimligi kazanmistir. Ayrica Tarih dersleri,
Yurt Bilgisi ve Cografya dersleri ile iliskilendirilerek islenmistir (Sarioglu, 2012: 18).
Tarih 6gretiminde onemli bir yere sahip olan ders kitaplari 1937 yilinda revize edilerek,
ogrencileri ezbercilige sevk eden kronolojik bilgiler azaltilarak, arastirma ve anlamaya

tesvik eden konulara agirlik verilmesi galigmalari baglatiimistir (Capa, 2002: 53).
Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Materyalleri

II. Mesrutiyet doneminde yasanan i¢ ve dis siyasal sorunlar, devleti kurtarmak
icin toplumu donustirme galismalarini baslatmistir. Bu dénemde artik reaya ve teb’a
niteligini kaybederek, Osmanli vatandasi gibi bir toplumsal kategori ortaya ¢ikmistir.
Osmanli insani bir kisilik arayisi i¢ine girmigtir. Bu yeni insan dokusuna istenilen
cagdas yenilikleri kazandirmak icin en ¢ok faydalanilan kurum ise okul olmustur.
Ozellikle ilkokullar, gelecek nesillere yeni degerlerin aktarilmasinda sahip oldugu énem
itibari ile oldukga on plana ¢ikmistir. Tanzimat ile birlikte giderek bagimsiz bir 6zne
halini almaya baglayan cocuk, Il. Mesrutiyet ile kamusal bir 6zneye dénusmeye
baslamistir. Cocuk artik yalnizca ailesinin degil, ulusun da gelecegidir. Bu sebeple
cocuklari gelecegin vatandasglari olarak bilgilendirme ve bigimlendirmeye yonelik ders
kitaplari hazirlanmis ve okutulmustur (Ustel, 2014: 30-32). 19. yizyillda yasanan
gelismeler ile ortaya ¢ikan “Osmanli vatandas!” kimligi, oncelikle tarih ders kitaplarina
girmis ve bu sekilde vatandaslik egitimi veriimeye baslanmistir (Elban, 2015: 1302).
Diger bir deyisle, vatandaslik egitimi ayri bir ders olarak okutulmadan 6nce tarih dersi
araciligiyla Osmanl vatandasi kimligini insa etmek gibi bir amag¢ benimsemistir
(Safran, 2002, 935).

Osmanli déneminde ilkokullarda okutulan Ahlak ve Malumat-1 Vataniye dersi,
1926 yihinda Yurt Bilgisi dersine déonusmustir (Sakaoglu, 2003: 212). Cumhuriyet
Donemi, 1926 tarihli ilkogretim programinda yer alan Yurttaglik Bilgisi dersi ile
ogrencilere yurtseverlik degerini kazandirma, vatandaslik hak ve sorumluluklarinin
neler oldugunu 6grenme ve devlet yonetim yapisinin igleyisi hakkinda bilgi verme
amaglari hedeflenmigtir. Ayrica Cumhuriyet rejiminin gereksinim duydugu vatandasi
yetistirmek icin Yurt Bilgisi dersinin yani sira Tarih ve Cografya dersleri de bu ortak
amag ile islenmistir (Kelesoglu, 2008, 24). 1924 ve 1926 tarihli ik Mektepler Mifredat
Programlar’’ ndaki degisiklikler Cumhuriyet vatandasinin sahip olmasi gereken bilgi,

beceri ve degerlere gore hazirlanmigtir.
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Osmanlh doneminde devletinin sinirlarini gosteren haritalar, vatandaglik
egitiminde vatanseverligi asilayacak temel 6gretim aracglarindan biri haline gelmistir
(Elban, 2015: 1303). Vatandaslik derslerinde, Osmanl kimligini yerlestirme amaciyla
harita kullanimi artmis, bunlarin disinda muzik ve padigah tugralar devleti temsil
etmek ve ona bir kimlik kazandirmak igin birer 6gretim materyaline donuasmustur
(Fortna, 2005: 210). Osmanli devlet okullarinda kullanilan haritalar, kita esasina gore
duzenlenmig haritalardi. Bu haritalarin toprak butunligunu goéz ardi eden ozelligi Uug
ayri kitada toprak sahibi olan bir devlet icin olumsuzluk arz etmekteydi. Bu durum 19.
yuzyilin sonlarina dogru Osmanli topraklarini U¢ kitada tek bir sinir igerisinde gdsteren
haritalarin kullaniimaya baglanmasiyla gideriimeye calisiimigtir. Devletin komgulari ve
diger dunya ulkeleri kargisindaki hakimiyet alanini butunltuk icerisinde gosteren bu
haritalara “logo harita” denilmektedir (Fortna, 2005: 228-230). Logo haritalar ile
ogrenciler ulkesiyle ilgili cografi bilgilere sahip olurken, ayni zamanda kendi Ulkesiyle
diger Ulkelerin hakimiyet alanlarini kargilagtirma imkani1 bulmustur. Bu degisim vatan

algisinin olugmasi igin 6nemli bir gelisme olmustur.

Sati Bey 1912 yilinda yazdig “Vatandaslik Bilgisi Konulari Nasil Anlatiimalidir”
adli makalede dersin konusunun medeni gorev ve sorumluluklari 6gretmek oldugunu
belirtmektedir. Ders kapsaminda toplumun ortak isleri ve ihtiyaglarinin neler oldugu ve
bunlar igin hangi kurumlarin olusturuldugunun anlatilmasi gerektigini de eklemektedir.
Sati Bey, sehirdeki 6grencilerin polis, jandarma, belediye galisanlari ve memurlar ile
ilgili yaptiklari gézlemler yoluyla bu ¢alisanlarin gorevleri ile ilgili bilgi sahibi olduklari
ve devletin hizmetlerinin buyik bir kismini égrendiklerini séylemektedir. Ogrencilere
yaptiklari gozlemler ile ilgili dikkat gekecek sorular yoneltildiginde devletin gerekliligi ve
hizmetlerini hissettirip pekistirmenin daha kolay olacadini dile getiren Sati Bey,
kdylerde bu gdézlemler icin firsatin ¢ok olmamasi sebebiyle c¢ocuklarin okullara
bunlardan habersiz olarak geldigini vurgulamaktadir. Kdye ara sira ugrayan
jandarmanin fayda ve hizmetlerini gdzlemleyemedikleri gibi olumsuz bir unsur olarak
degerlendirdiklerini, bu sebeple kody okullarinda devletin gerekliligi ve hizmetleriyle ilgili
g6zlem yoluyla 6grenme saglanamadigini ortaya koymaktadir (Orug ve Kirpik, 2006:
193-195). Sati Bey makalesinde, gdzlem yoluyla vatandaslik egitimi verilebilecegini
belirtmistir. Ogrencilerin glinliik hayatta karsilastiklari durumlari ve nesneleri iyi analiz
etmeleri halinde bunlarin bir ogretim yontemi ya da oOgretim materyaline

donusebilecegini ortaya koymasi agisindan bu makale oldukga 6nemlidir.
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1913 tarihli iIkégretim Gegici Kanunu ile 6gretim programina dahil edilen
Osmanli Tarihi, Osmanh Cografyasi ve Malumat-1 Medeniye dersleri ile ortak bir
Osmanlilik kimligi ingsa etme hedeflenmistir. Bununla birlikte Malumat-1 Medeniye
dersinin amaci, “insanin ailesine, hemcinsine, vatanina ve hikimetine karsi yapmaya
mecbur oldugu vazifelerle, bunlara kargi olan haklar” seklinde ifade edilmistir (Celik,
2008: 360). Il. Mesrutiyet ve Cumhuriyet déneminin énde gelen egitimcilerinden ismail
Hakki Baltacioglu, vatan ve vatandaglik konusundaki egitimin ilk agsamasinin oyunlar
oldugunu vurgulamaktadir. Okulun bahgesinde tabur tabur dizilerek yurtyen
ogrencilerin, ellerinde kirmizi bayraklar sallayip, milli ve askeri sarkilar soyleyerek
oynadigdi milli ve askeri oyunlarin kiiguk yastan itibaren “fedakar ve vatansever bir kalp”
hazirlamasinda etkili olacagini belirtmistir. Ayrica dersliklerde birka¢ vatansever
portresinin, birkag sanli savas tablosunun yer almasinin vatan duygusunu canli tutarak
vatandaslk egditimi konusunda etkili materyallere donusecegini de eklemigtir.
Cocuklarin yapacagi okul gezileri ile atalarinin biraktigi tabiati, daglari, nehirleri,
golleri, acik semalari, heybetli camileri, sislu ¢gesmeleri, muhtesem saraylari... kisaca
doganin, gecmigin ve bugunin canh birer ornegi ile somutlastirilan vatandaslik
derslerinin oldukga etkili olacagina deginen Baltacioglu, vatan duygusunu harekete
gegiren musiki, so6z, siir, nutuk, konferans, hikdye ile egitimin igeriginin
zenginlestirilebileceginden s6z etmektedir (Baltacioglu, 2005: 62-63). Osmanli donemi
vatandaglik egitiminde ders kitaplarinin yani sira gocuk dergileri de kullaniimigtir. Bu
dergilerle yayinlanan siirler yurt bilgisi derslerinde énemli bir yere sahip olmustur. Bu
siirler arasinda en garpici orneklerden birisi 1913’te Cocuk Dunyasi adli dergide
yayinlanan “Ticaret Ninnisi” adh siirdir (Ustel, 2014: 94-95):

“buyudyunce oglum tacir olacak,
su talihsiz yurda amir olacak,
cebi sari altinlarla dolacak

¢alis oglum, tacir ol, ninni,
memur olma amir ol, ninni!
ticaretle kurtulacak memleket;
kainata nam verecek bu devilet,
yasar mi hig ticaretsiz bir millet?
calis oglum, tacir ol, ninni,
memur olma amir ol, ninni!
memurlugu dusuncenden sil, unut,
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pasalidi vicdaninda sen uyut,

ticarete pek muhtactir bu yurt;

¢alis oglum, tacir ol, ninni,

memur olma amir ol, ninni!”

Balkan Savaglar’'nin olumsuz sonuglariyla beraber Osmanlicihk fikri terk
edilmigtir. Bu durum egitim sistemine de yansimis ve milli devlet vatandashgi
dusuncesi hizla gelismistir. Cumhuriyet déneminde daha da perginlenen milli devlet
vatandasligi dusuncesi Misak-1 Milli sinirlarini kapsayan ve Cumbhuriyet rejiminin
benimsenmesini esas alan tarihler, olaylar ve anlatilarla ders kitaplarinda yerini almigtir
(Elban, 2015: 1314). Il. Mesrutiyet aydinlarinin “yeni insan-yeni toplum” projesi
Uzerinde durduklarn vatandaslik egitimi Cumhuriyet’in ilanini izleyen dénemde ulus
ingsa projesinin énemli bir boyutunu olusturmustur (Ustel, 2014, 127). Tlrkiye
Cumhuriyeti'nin ilk programi olma &zelligi tagsiyan 1924 tarihli ilk Mektep Mufredat
Programi, vatandaslik egitimi ile dogrudan ilgili olan Tarih, Cografya ve Musahabat-I
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniyye derslerini icermektedir. Programda Musahabat-i
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniyye dersinin amaci, genglerin Turkiye Cumhuriyeti’nin bir
vatandasi olarak hak ve sorumluluklarini bilmesi, genel ahlak kurallarina uymasi ve
bunlari yerine getirmesi olarak belirtiimistir. Buna gore o donem vatandaglik egitimi
yalnizca hak ve sorumluluk bilinci tasimak degil, ahlaki degerlere de sahip ¢ikmaktir
(Celik, 2008, 363).

Cumhuriyet doneminde, Ataturk’un emriyle ortaokullarda ders materyali olarak
kullanilmak Uzere Afet inan tarafindan “Vatandas icin Medeni Bilgiler” adli bir eser
hazirlanmistir. Temel vatandaslik konulari hakkinda bilgi veren bu eser 16 bolumden
olusmaktadir. Bu eserin 30 bolimden olusan ikinci cildi ise CHP Genel Sekreteri
Recep Peker tarafindan hazirlanmistir (Celik, 2008: 367-368).

Ulkemizde gazetelerin 6gretim materyali olarak kullaniimaya baglanmasi ile ilgili
net bir tarih bilgisi yoktur. 1931-1932 ders yilinda Istanbul Fatih ilgesinde bir okulda
Yurt Bilgisi dersinde bir 6grencinin gazete haberinde konu ile ilgili bir ilan gérdigunden
bahsetmesi Uzerine diger 6grenciler de bu tarz ilanlar gorduklerini dile getirmiglerdir.
Bunun Uzerine 6gretmen 6grencilerden bu tarz haberleri sinifa getirmelerini istemistir.
Gazete okuyan &grenciler ilgili yazi, ilan, resim vb. gazete bdlumlerini gazete
okumayan ogrenciler ise resmi daireler ile ilgili saha galismasi yaparak bilgi toplamigtir.
Ogrenciler tim bu bilgileri birbiri ile tamamlayarak bir sinif galismasi gergeklestirmis,
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hakumet teskilatinin resmi bir taslagini levha haline getirmislerdir (Uyanik, 1937: 158-
163). Bu uygulama 6rnegi Yurt Bilgisi dersinde gazetenin bir 6gretim materyali olarak
kullanildigini ortaya koymaktadir. Gazete bir 6gretim materyali olarak, 6grencilerin tlke
ve dunya gundemine iliskin guncel olaylar takip etmesini kolaylagtirmasinin yani sira

icerigindeki yazilarla 6grencinin dusunce dunyasinin gelisimine katki saglamaktadir.

Sonug

Aragtirma konusu donem incelendigi zaman, ezberci egitim anlayisindan
uzaklasiimaya calisildigi gorulmektedir. Egitimin so6zlU, yazili ve gorsel materyaller ile
desteklenmesi igin galismalarda bulunulmustur. Ders materyalleri devlet tarafindan
temin edilmis, ancak ihtiya¢ dahilinde yurtdisindan siparigs edilen materyaller de
olmustur. Alan uzmanlari tarafindan maliyeti yiksek olan materyaller ile ilgili alternatif
materyal onerileri sunulmustur. Egitim kalitesini artirma ¢abalar dntindeki engellerin
bu sekilde asilmaya caligildigi soylenebilir. Ayrica Ogrencilerin muzelere ve
cevrelerindeki tarihi eser orneklerini gormeleri icin okul gezilerine goturulmesi gerektigi
de vurgulanmistir. Bu imkanlara sahip olunmadigi durumlarda resimlerin kullaniimasi,
resimlerin olmadigr durumlarda ise Ogrencilere maketlerinin yaptiriimasi
vurgulanmistir. Bu durum materyal gelistirme ve kullanimina yonelik bilincin arttigini
ortaya koymaktadir. Ogretim materyali bilginin sadece kavrama diizeyinde degil
uygulama, analiz, sentez ve de@erlendirme duzeylerinde kullaniimasini destekleyen
bir unsurdur. Bu nedenle derslerde materyal kullanimina 6zen géstermek, materyal

eksikligi olan durumlarda ¢ozumler uretmek oldukga onemlidir.

Bir arag, 6gretim hedeflerini gerceklestirmek amaciyla bir degisimden veya
islemden gegciyorsa 6gretim materyali haline gelir. Ornegin, asetat kagidi bir aragtir, bu
asetat kagidi Uzerine hedefleri ve kazanimlari gergeklestirmek Uzere bir iglem
yapiimasiyla (bilgi yazilmasi, resim yapilmasi, problem c¢ozulmesi vb.) tepegdzde
kullanilabilecek bir 6gretim materyali ortaya c¢ikar (Demiralp, 2005, 374). Bu
dénemlerde de 6gretim materyaline dénistiirilen birgok arac goriilmektedir. Ornegin,
siyah musamba, padigsah tugrasi, bayrak vb. malzemeler ders uygulamalarinda
kullanilarak birer 6gretim materyaline donustiralmustir. Bu déndsim bazen imkan

yetersizliginden bazen de egitim sistemine ve milli kilture uygun 6gretim materyalleri
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ortaya ¢ikartilmasi amaciyla yapiimistir. Bu amag dogrultusunda yapilan girisimler goz
ardi edilmemelidir. Maddi manevi birgok eksikligin yasandigi son donem Osmanl ve
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda egitim sisteminde bu eksiklikleri giderebilmek adina
girisimlerde bulundugu goérilmektedir. Gunumuiz egitim kurumlarinin sahip oldugu
imkanlar g6z o6nunde bulundurulup verilen egitimin kalitesi degerlendirildiginde,
teknolojik imkénlara ragmen birgok olumsuz durum goéze ¢arpmaktadir. TUm bunlarin
Isiginda arastirma konusu olan donemlerde ogretim materyallerinin kullanimina iligkin

olan girigsimlerin kigumsenemeyecek duzeyde oldugu ortaya ¢gikmaktadir.
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Extended Summary

Purpose

It is in the obligation to adapt to human development and change, which is trying
to recognize the society and the world it lives in. These developments brought new
pursuits in the field of education. The change and development of education is a matter
of continuity. In this process, teaching materials are also changing and developing. In
this research, it was aimed to examine teaching material of lessons of history and
citizenship in the late Ottoman and early Republic periods. History and citizenship
lessons were taught by being associated with each other in the education process. The
history lesson also carried the civic education mission in both periods until citizenship
lesson was an independent course. For this reason, these two courses were chosen
together as a research subject. It is very important to examine the teaching materials

of research subject periods to establish the quality and productivity of education.
Method

Qualitative research approach has been adopted in this research. Survey
method is used since it is tried to be described as if there is an existing situation in the
research. The literature review was performed about research topic. The findings were

analyzed by document analysis method. Document analysis includes analysis of
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written materials that contain information about facts and phenomena targeted for

research.
Results and Discussion

The basic teaching material of history lesson is the course book. The
biographies of famous people from Islam, Turk and Ottoman history, pictures of
structures of Ottoman architecture were used as teaching material. In addition to these,
old Ottoman weapons, clothes, tiles, texts, bindings, inlays and engraving works were
shown to the students and tried to give information about Ottoman art and Ottoman
civilization. Newspapers, maps, old historical novels, tables, geographical charts,
statistical and graphical sheets, visual materials such as photographs and films are
other teaching materials that are used in history lessons and recommended for use. It
is suggested that if the materials can not be found the pictures can be used and if the

pictures can not be found, the material models can be made for the students.

During these periods, textbooks, maps, national and military songs, war tables,
portraits of patriotic people were used as teaching materials for citizenship lesson.
Other than these, music, national and military games for small children, Sultan’s
monogram have turned into educational materials to represent the state and to give it
an identity. As well as children's journals and poems published in these journals were
used as teaching materials for citizenship lesson. In the Republican era, a book titled
"Civilizations for Citizens" was prepared by Afet inan to be used as lesson material by
Ataturk's order. This book provides information on basic citizenship issues and consists
of 16 sections. The second volume of this book, composed of 30 chapters, was

prepared by Recep Peker.
Conclusion

Teaching materials are a key element in making information permanent. For this
reason, it is very important care to use teaching materials in lessons. It is seen that
there are many attempts to use the teaching material in the research subject period.
The educational process has been tried to be supported with oral, written and visual
materials. It has also offered practical solutions to educational problems in these
periods. Especially in the declaration of the Republic, serious studies have begun in
order to improve the use and development of teaching materials. In 1926, the Ministry

of National Education invited specialists from abroad for the school museum, course
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tools, mobile education exhibitions and other education equipments. A course was
opened for teachers in the summer vacation in 1926 in order to effectively use the
school museum. O. Frey and G. Steihler, professors of the Leipzig Pedagogical
Institute and the School of Business Teachers, were invited to teach this course. In
1927, an organization was organized in Ankara where 21 companies from different
European cities exhibited their course material. Thus, the best examples were showed
to the teachers. In 1933, a special mobile exhibition was prepared. This exhibition gave
training to the teachers by visiting the important centers between Ankara and Samsun.
In this exhibition, examples of course instruments were exhibited and teachers showed
books about their profession, sample lessons based on work principles. In addition,
professional lectures on the use of cinema and projection in teaching were given. After
1945, the Ministry of National Education was in the initiative of establishing the
Teaching Tools Construction Centers. It can be said that during these periods -
especially the early republican period-, constructive studies in education and important

improving in the use of teaching materials have been realized.
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Peter Seixas, British Columbia Universitesi
Mifredat ve Pedagoji Bolumi Emeritus
Profesorudir. Universitedeki gérevinden énce
uzun yillar sosyal bilgiler o6gretmenligi
yapmistir. Ogretim Uyeligi slrecinde Kanada
Arastirma  Bagkanligi ve Tarihi  Biling
Arastirmasi  Merkezi  Kurucu  Direktorluk
gorevlerini de yurutmustur. Genel olarak akademik ¢evrelerin, okullarin
ve populer kulturun kargithk ortamlarinda, gegcmisin anlamlari, temsilleri
ve kullanimlariyla ilgilenmektedir. Tarihsel dusince, tarih mufredati ve
tarih 6gretimi Uzerine kitap, makale ve konferanslari bulunmaktadir.
Seixas, 6gretmenlerin tarihsel disltncelerini siniflarina dahil etmesine
yardimci olmak igin tasarlanan “The Big Six Historical Thinking
Concepts” adli ¢calismasi ile bilinmektedir.

SY. Profesor Seixas, sizi Tarihsel Diisiinme Projesi'nden biliyoruz. Ancak bu

Projeden bahsetmeden once sizi biraz taniyabilir miyiz?

PS. New York'ta dogdum, Pennslyvania'daki Swarthmore Koleji'ne lisans egitimim icin
gittim. ABD'nin Vietnam'da savas actigi donemde Kanada'ya tasindim. Daha sonra
sosyal bilgiler 6gretmeni oldum ve tarih alanina yogunlastim. Los Angeles Kaliforniya
Universitesi'nde Tarih Bélimii'nde doktora yaptim. Sonra Kanada'ya geri tagindim.
Kariyerim 1990'da British Columbia Universitesi'nde basladi ve 2016'da oradan emekli

oldum.
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SY. Peki bir tarih¢i olmaya nasil karar verdiniz? Bununla ilgili faktorler nelerdi?

PS. Rastlanti sonucu denebilir: 6grendikge daha fazlasini 6grenmek istedim. ilk énce
liselerde tarih 6grettim. Sonra tarih egitiminde yuksek lisans yaptim. Daha sonra, bu

alanda calismak istedim ve UCLA'da doktora yapmaya karar verdim.

SY. Bir tarih¢i olmasaydiniz hangi alanda uzmanlagmak isterdiniz?

PS. Eger bir tarihgi ve 6gretmen olmasaydim, bir gazeteci olmak isterdim. Agikgasi, bu
iki alanin birbirleriyle yakindan iligkili olduklarini daguniyorum. Trump'un Amerika'daki
zaferini tarih egitiminin basarisizligi olarak goruyorum: simdi dogru yapmak icin

gazetecilere givenmeliyiz.

SY. Tarih Bilinci Arastirma Merkezi'nin (CSHC) kurucu direktoriiydiiniiz. Boyle

bir merkez kurmaya nasil karar verdiniz?

PS. 2001'de Kanada Arastirma Bagskanligina layik goruldim. Bu &dudl bir arastirma
merkezi kurma daveti ile birlikte geldi. Egitim ve tarih bilinci Uzerine g¢aligan Jorn
Risen'den esinlenerek Almanya'daki iki konferansa katildim. Bu fikrin ingilizce
konusan tarih egitimcileri igin muazzam bir vaatte oldugunu dustinmugstim, fakat o

zamanlar tarih bilinci ingilizcede kullanilan kelime haznesi iginde degildi.

SY. Son cumle ile ne kastettiginizi anlamadim. Acaba bize bu konu hakkinda

ornek verebilir misiniz?

PS. Tarih bilincinin 6gretilmesi, 6grencilerin tarihin akisinda kendi yerini disunmesini
ister; bu nedenle onlan tarihin sekillendiriimesinde aktif katihmci rolini gérmek igin
onlarn pasif bir rolin o6tesine tasir; bu hem gegmisin hikdyesi hem de gelecegin
gercekligidir.

SY. CSHC hangi program ve etkinliklere ev sahipligi yapiyor?

PS. ilk zamanlar, davet ettigimiz bilim adamlarina ev sahipligi yaptik, 6gretmenler ve
profesorler icin konferanslar duzenledik. 2006'dan sonra ana odagimiz "Tarihsel
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Dusunme Kriterleri" oldu ve bu sure¢ "Tarihsel Dusunme Projesi’ne donustu. Proje

sesinlikle en buyuk etkiye sahip olan programdi.

SY. CSHC'de tarih egitimi ve tarih bilinci lizerine dersler de diizenleniyor. Bu

dersler hakkinda felsefeniz ¢ergevesinde biraz bilgi verir misiniz?

PS. CSCH aslinda bir aragtirma merkezi idi, bu nedenle bagimsiz olarak ders vermedi.
Bununla birlikte, 6gretmenler ve CSHC c¢alismalari ile yakindan iliskili olan lisansistu
ogrenciler icin dersler vardl. En onemli lisansustu dersi, bolgedeki arastirma
literatGrinU arastiran "Tarihsel Kavrama Sorunlar" idi. 2010'dan itibaren, 6gretmenler
ve muze profesyonelleri igin bir hafta sireli yaz kurslari hazirladik. Bu benim
emekliligim sonrasinda da devam eden bir calisma. Gegtigimiz hafta, 60 6gretmen,
lisansustl 6grenci ve muize egiticisi, Kanada'nin baskenti Ottowa'da 2017 Tarihi
Duslnce yaz kursu igin toplandi ve énumuzdeki yaz da bir tane daha olusturmayi

planliyoruz. Bu kurslara uluslararasi egitimciler de katildi.

SY. Boyle bir organizasyona katilm i¢in hangi kriterler araniyor? Zira
demokratik ve oOzgurlestirici bir tarih egitimi igin ulusal miufredatta baz
sinirlamalar s6z konusu. Teori ve uygulama catismal alanlar. Onerilerinizi
ogrenebilir miyiz?

PS. Herhangi bir 6gretmen, lisansisti 6grenci veya muize egiticisi bu kurslara
katilabilir. MUracat edenleri bagvuru sirasina gore kabul ediyoruz. Kendi ulkelerindeki
siyasi kisittamalar nedeniyle katiimasina izin veriimeyen bazi ogretmenler olup

olmadigini soruyorsaniz bu konuda bilgi sahibi degilim.

SY. Tarih miifredati ve tarih o6gretimi konusundaki makalelerinizde tarihsel
dustlincenin onemini vurguluyorsunuz. Tarihi duslinmeyi nasil
tanimlayabileceginizi merak ediyorum. Bu konu lizerinde 6nemle durmanizin

sebebi nedir?

PS: Benim en iyi tarihsel distince tanimimi, “alti tarihsel disince kavrami” 6zetliyor.
Bence bunlarin hepsi birbirleri ile ilintili olarak tarihsel duslinmeyi igeriyor. Tarih

egitiminin amacinin, ogrencilerin kendilerini daha genis bir tarih baglaminda
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konumlandirmalarina yardimci olmak olduguna inantyorum: gegmisi anlamak; boylece
gelecege yonelik bir bakis acisiyla hareket etme olasiliklarini ve kisitlamalarini
gorebiliyorlar. Tarih, ilham verir ve ¢ozUm Uretir, ayni zamanda al¢ak gonulluluk de

sagdlar — tum bunlar daha iyi bir gelecek igin eylem planlamasinda gereklidir.

SY. Bodyle bir eylem i¢in, hangi adim, tarihsel diisiince egitiminde en onemli

asama olabilir?

PS. Bence egitim, 6grencilerin gecgmisin nasil sekillendigini onlarin anlamalarina
yardimci olmak Uzere fikirlere uzun ve tutarh bir sekilde yansimasindan ibarettir.
Bunlar, genellikle belirli bir ders veya konu ile sekillenmeyen derin dugince

aligkanliklaridir.

SY. Milli mufredatlardan, okullarda tarih ogretimi ¢ergevesinde bazi gelismeler
oldugunu biliyoruz. Birgogunun resmi ve dini anlatinin etkisi altinda oldugunu
da biliyoruz. Bu konuda ne disiiniyorsunuz? Genel miifredat hakkindaki

fikirlerinizi ve elestirilerinizi 6grenebilir miyiz?

PS. Elbette ki bu, Ulkeden Ulkeye degisiyor ve bu noktada pek ¢ok ulkede ciddi bir
karisiklik yasandigi malum. Neyse ki, Kanada'da, ulusal ve dini anlatilar elestirel
olarak incelemek, islevlerini anlamak ve alternatifleri degerlendirmek Uzere
ogrencilerle ¢alismak icin yeterli firsat var. Béyle bir durumda oldugumuz i¢in ne kadar

sansli oldugumuzu anliyoruz.

SY. Ozellikle resmi tarih 6gretiminin zorunlu oldugu bizim gibi iilkelerde bu tarz

bir miifredat degisikligi sizce mumkin muii?

PS. Turkiye'deki miufredat hakkinda bilgi sahibi degilim. Egitim meselesinde

onumuzdeki yillarin ne getirecegi konusunda yorum yapmam oldukga gug.

SY. Cahsmalarinizdan birinde, o6grencilerin liseyi bitirdiklerinde ne
bilmeleri/ogrenmeleri ve yapmalar gerektigi hakkinda soru soruyorsunuz. Bu

sorunun bir cevabi var mi?
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PS. 9 numarali sorunun cevabinda izah etmeye galistigim Gzere bence bu soru ¢ok
genel bir sekilde yanitlanabilir. Ancak buna cevap vermek, burada ¢ok fazla zaman ve

yer kaplar. Ayrica cevap tarihin ogretildigi belirli baglamlara da baghdir.

SY. Size gore, birkag yillik okul egitimini kapsayan bir tarih miifredatinin temeli

nedir?

PS. Tarihsel duslince karmasiktir. Ampul yakmaya benzemez. Cocuklar birdenbire
"tarihsel distinme" yapmazlar. Kanitlarla calisarak, karmasik nedensel agiklamalara
deger vererek, dinyanin daha fazla bodlgesini ve gelisme dénemlerini anlayarak, ne
sadece kisisel ne de bir kimsenin kisisel tarihinden tamamen kopuk tarihlerin nasil

yazildigini ogrenerek bu beceriyi kazanmak yillar surer.

SY. "Buyuk Alti" adh kitabinizda, egitimcilerin tarihsel diusiinmeyi daha iyi
anlamalarini ve model etkinlikler ve o6gretim stratejileri yoluyla alti tarihsel
diisiince kavramini siniflara entegre etmelerini 6neriyorsunuz. Bu stratejilerle,

21. yuzyil icin elestirel tarih okur-yazarlig gelistirilmesi miimkin mu?

PS. Ben mumkun oldugunu dusuntyorum. Ancak kolay bir formdl yok. Bu kitaptan
ziyade dusunceli, empati kurabilen, iyi ogretim ve iletisim becerilerine sahip

ogretmenlerin onemli olduklarini disunuyorum.

SY. Ogretimde insan faktorii gergcevesinde sizinle ayni fikirdeyim. Bununla
birlikte, stratejiler de onemli. Bize bu kavramlar hakkinda biraz bilgi verebilir
misiniz?

PS. Halihazirda gevirisi yapilan metin? tGzerinden bu konuda kisaca bilgi edinmeniz

mumkun.

SY. Kanada'da elestirel tarih okuryazarligini gelistirmek igin, Tarihsel Digsiinme

Projesi sizin tarafinizdan gelistirildi ve yonetildi. Bu projede, tarihsel digiinme

2 Ceviri, TUHED'in Mayis 2018 sayisinda yayinlanacaktir. Metnin orjinaline
http://historicalthinking.ca/sites/default/files/files/docs/Framework EN.pdf adresinden erigilmektedir.
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becerileri ve 6grencilerin yetenekleri lizerine bir degerlendirme icin bir gergceve

oneriyorsunuz. Proje ve sonugclari hakkinda bizi bilgilendirir misiniz?

PS: Tarihsel Dusunme Projesi hakkinda bilgi bulmanin en iyi yolu, web sitemize
bakmak olacaktir: www.historicalthinking.ca Proje ¢ok basariliydi ve Kanada
mufredatinda ve ders kitaplarinda buyuk degisiklikler yapildi. Bence kariyerimin en

blayUk basarisi oldu.

SY. Bu proje ile miifredatta ne gibi degisiklikler meydana geldi? Kisaca bahseder
misiniz?

PS. Kanada'daki her boélge kendi mufredatindan sorumludur. Benim bulundugum
bolgede, ogretmenlerin alti kavrami kullanarak tarih 6gretmeleri beklenmektedir. En
blylk eyalet olan Ontario'da mufredat, tim tarih dersleri icin alti kavramin 5'ini zorunlu
kilar ("baska yonlerden ogretildigini sOyleyerek" etik boyutu "nu reddetmigtir.) Diger
bolgeler, belirli dersler igin benzer reformlar yapmistir, ancak bunlar TUM tarih siniflari

igin zorunlu degildir.

SY. Son soru, meslegin gelecegi ile ilgili olarak tglincelerinizi 6grenebilir miyiz?

PS. Tarih egitiminin gelecedi, devletin elindedir ve politikaya tabidir. Bununla birlikte,
tarih 6gretmenlerinin ve profesorlerinin kuruluslar ve yayinlari -6zellikle de birlikte

calistiklarinda- yonu sekillendirmede guglu bir ses olabilir diye dusuntyorum.

Bu sorularin her biri elbette benim burada belirttigimden daha fazla bir cevabi hak
ediyor. Cevaplarim umarim bu sorulari agiklamada biraz yardimci olurlar. Kisacasi,

bazi fikirler sunma firsatiniz igin tesekkur ederiz.

SY. Sayin Profesor, zaman ayirdiginiz igin biz tesekkiir ederiz.
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INTERVIEW? with PROFESSOR PETER SEIXAS*

Sibel YALI™

SY. Professor Seixas, we know you from the Historical Thinking Project. But
before talking on this Project | would like to start with your giving us some brief
biographical information?

PS. | was born in New York, went to Swarthmore College in Pennslyvania for my
undergraduate work. | moved to Canada during the time when the US was waging
war in Vietham. | then became a social studies teacher and started graduate work in
history. | completed a PhD in History at the University of California at Los Angeles. |
then moved back to Vancouver, in Canada. | started my career as an academic in
1990 at the University of British Columbia and retired a year ago, in 2016.

SY. And how did you come to be a historian? What were the factors involved in
that?

PS. | stumbled into being a historian: the more | learned, the more | wanted to learn.
First | taught history in high schools. Then | did a masters degree in history of
education. Then | decided | wanted to study history more deeply and did the PhD at
UCLA.

SY. That is interesting. Have you ever thought If you were not a historian what
you would probably have studied?

PS. If I had not been a historian and teacher, | would have liked to be a journalist.
Obviously, they're closely related. | view Trump’s victory in the United States as a

failure of history education: now we will have to depend on journalists to make it right.

8 This interview was an e-mail correspondences, August 2017.
4 Emeritus Professor. He is considered as an important name in history education and critical thinking.

istanbul University, Social Sciences Institute, Department of European Union, E-mail:
ataman_si@yahoo.com
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SY. You were the founding Director of the Centre for the Study of Historical
Consciousness (CSHC). How did you decide to found such a centre?

PS. | was awarded a Canada Research Chair in 2001. That award came along with
an invitation to start a research centre. | had attended two conferences in Germany
inspired by Jorn Rusen, who was working on education and historical consciousness.
| thought the idea held tremendous promise for English-speaking history educators,

but it really wasn’t part of the vocabulary, in English, at the time.

SY. I did not understand your last sentence. | wonder if you may give us some
examples about this promise?

PS. Teaching for historical consciousness demands that students think about their own
place in the flow of history, so it moves them beyond a passive role to see their role as
active participants in shaping history—both the story of the past, and the reality of the

future.

SY. I wonder what kind of programs and events have been held by CSHC?

PS. In the early days, we hosted visiting scholars, organized conferences for teachers
and professors. After 2006, the main focus was the “Benchmarks of Historical
Thinking,” which became the Historical Thinking Project. That was definitely the

program that had the greatest impact.

SY. Within the CSHC, there have also been organized the courses on history
education and historical consciousness. Could you tell us alittle bit about these
courses in the frame of your philosophy?

PS. The CSCH was actually a research centre, so it did not, independently, offer
courses. However, there were courses, both for teachers and for graduate students
that were closely related to the CSHC work. The flagship graduate course was
“Problems in Historical Understanding,” which surveyed the research literature in the
area. From 2010, we also ran Summer Institutes, one week long, for teachers and
museum professionals. That is the one piece that has continued after my retirement.
Last week, 60 teachers, graduate students and museum educators gathered in
Ottawa, Canada’s capital, for the 2017 Historical Thinking Summer Institute, and we

plan to run one next summer as well. A number of international educators took part.
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SY. Such an organization what are the criteria for being taken part? Since there
are some limitations of national curricula for a democratic and emancipatory
history education. For the teachers this is very difficult to do so. May | learn your
suggestions?

PS. Any practicing teacher, graduate student, or museum educator can take part. We
accepted people on a first-come/first-served basis. In the second part of your question,
| guess you are asking whether there were some teachers who were not permitted to
take part because of the political restrictions in their own countries. | am not aware of

anyone who was not permitted to travel to Canada for the Summer Institutes.

SY. In your articles on history curriculum and history teaching you have been
emphasising on the significance of historical thinking. | wonder how you can
define the historical thinking, why it is significant and also if you could explain
why it was this specific topic that you wanted to teach?

PS. My best definition of historical thinking is embodied in the six historical thinking
concepts. |think these, all acting in relation to each other, comprise historical thinking.
| believe that the goal of history education is to help students locate themselves in a
larger context of history: to understand the past so that they can see the possibilities
for, and constraints on, their taking action with a view towards the future. History
provides inspiration and resolve but also humility—both are necessary in planning

action for a better future.

SY. For such an action, which step may be the most important phase for
historical thinking education?

PS. | think education is made up of a long, consistent exposure to ideas to help
students understand how the past has shaped the present. Their are deep habits of

thinking that don’t usually take shape with one particular lesson or topic.

SY. From the national curriculums we know that there are some developments
in the frame of history teaching in the schools. We also know that many of them
are under the influence of official and religious narrative. What do you think on
this issue? Can we learn about your ideas and critique on the general

curriculums.
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PS. This, of course, varies tremendously from country to country, and we seem to be
in a moment of considerable upheaval in many countries at this point. Fortunately, in
Canada, there is ample opportunity to work with students to critically examine national
and religious narratives, to understand their functions, and to consider alternatives.

We understand how fortunate we are to be in such a situation.

SY. Do you think that it is possible to alter the curricula in such a way in the
countries like us?

PS. You probably understand the situation in Turkey better than | do. From what | read
here, it sounds as though you are in a very difficult time, and it is hard to know exactly

what the educational environment will look like two or three years from now.

SY. One of your works you are asking about what students should know and be
able to do when they are finished their years of school history. | was wondering
whether there is a sufficient answer of this question?

PS. | think it can be answered in very general ways—Ilooking back to my response to
question #9. But to answer it specifically would take too much time and space here;
and it also depends on the particular context where history is being taught.

SY. According to you what is the basis for a history curriculum that extends over
multiple years of schooling?
PS. Historical thinking is complex. It is not like turning on a light-bulb. Children don’t

all of a sudden “think historically.” It takes years of building competence in working
with evidence, appreciating complex causal explanations, understanding more regions
of the worlds and periods of development, learning how to write in ways that are neither

merely personal nor entirely disconnected from one’s personal history.

SY. In your book namely “The Big Six” you are suggesting educators to better
understand historical thinking and to integrate six historical thinking concepts
into classrooms through model activities and teaching strategies. By these
strategies is it possible to promote critical historical literacy for the 21st century.
PS. | think it is possible. But there is no easy formula. Thoughtful, empathetic
teachers, with good teaching and communication skills are crucial, even if they have

already purchased a copy of The Big Six Historical Thinking Concepts
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SY. | agree with you in the frame of human factor in teaching. Nevertheless the
strategies are also significant. | wonder you may tell us briefly about these
concepts.

PS. | have written about them already in the document that you translated® and, with

some modification in The Big Six.

SY. For promoting critical historical literacy in Canada the Historical Thinking
Project was developed and directed by you. In this Project you are suggesting a
framework for an assesment on historical thinking skills and abilities of the
students. Can you inform us about the Project and its results?

PS. | think the best way for people to find out about the Historical Thinking Project

would be to look at the website: www.historicalthinking.ca It was very successful, and

resulted in major changes in Canadian curriculum and textbooks. | think it was the

greatest achievement of my career.

SY. | wonder what kind of changes occured in the curriculum thanks to the
Project? Can you mention us briefly?

PS: Each province in Canada is responsible for their own curricula. In my own province,
teachers are supposed to teach history using the six concepts. In Ontario, the largest
province, the curriculum mandates five of the six concepts for all history classes (they
omitted “the ethical dimension,” saying that it was taught in other ways.) Other
provinces have made similar reforms for particular courses, though not necessarily for

ALL history classses.

SY. For the last question you may want to share your ideas with us about the
future of the profession.

PS. The future of history education is very much in the hands of the state, and subject
to its politics. However, | do think that organizations and publications of history
teachers and professors—patrticularly if they work together—can be a strong voice in
shaping the direction. These have been very stimulating questions, and, of course,

every one of them deserves much more of an answer than | have provided here. But

5 Translation is going to be published in the next issue of TUHED (May 2018). URL address for the
original document is http://historicalthinking.ca/sites/default/files/files/docs/Framework EN.pdf
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| hope they help a bit. Thank you for the opportunity to lay out some ideas, however

briefly.

SY. Thank you Professor.
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Tarih, kendi kimligimizi kavramamiz, yasadigimiz gunu anlamlandirmamiz ve
saglam temeller Uzerinde bir gelecek kurabilmemiz igin bagvurdugumuz ana
kaynaklardan biridir. Tarih en genel tanimiyla, gegmiste ya da gegmisin bir doneminde
yasamis olan insanlari, onlarin etkinliklerini, olaylari, olgulari anlatan, inceleyen ve
yorumlayan bir bilim dalidir. Bagimsiz bir bilim dal olarak gelismeye basladigi XIX.
yuzyila kadar felsefe ve edebiyatin bir kolu olarak degerlendiriimis; ge¢mise dair
hikayelerin anlatildigi, kutsal kitaplardan, mitolojiden, destanlardan, masallardan, halk
hikayelerinden, siirden ve romandan ayri gorulmemistir. Tarihin yorumu zamana,
cografyaya; sosyal, siyasal, ekonomik, kultirel, teknolojik olusumlara goére degisim

gOsterir.

Tarih igin sosyal bilimciler farkli tanimlar yapmaktadir. Bunlardan bir kismi ise
genel kabul gormus ve Uzerinde calisilarak yeni anlamlar ortaya c¢ikartiimaya
calisiimistir. Bu bilim insanlarindan biri Edward H. Carr, tarih igin: “Tarih nedir?
sorusuna ilk cevabim gu olacaktir: Tarihgi ile olgulari arasinda kesintisiz bir kargsilikli
etkilesim sdreci, bugin ile gegmis arasinda bir diyalog” (Carr, 1980, s. 16) tanimini
yaparken Annales Okulu’nun énemli isimlerinden Fernand Braudel: “Yalnizca bir tarih,
bir tarih metodu yoktur; metotlar, tarihler, merak konulari, géris acilari vardir; yarin
baska merak konulari, baska gériis agilari olacagi gibi’(Braudel, 1989, s.12) diyerek
tarih icin genel bir tanimdan ve tarih biliminin sinirlarindan bahsedilemeyeceginden
s6z etmistir. Michael Foucault ise: “Demek ki tarih, insan bilimleri igin hem ayricalikli,
hem de tehlikeli bir kabul yeri meydana getirmektedir. Her insan bilimine, onu kuran,
ona bir zemin olugturan ve bir vatan gibi olan bir arka plan vermektedir; bu, bilginin
gecerliliginin taninacagi kiltiirel alani belirlemektedir (...) fakat onlari sinirlandiran bir
hududla gevrelemekte ve evrensellik unsuru iginde gerceklik kazanma iddialarini daha
bastan yok etmektedir’ (Foucault, 1994, s. 22) diyerek bizlere tarih bilimi igin farkh bir

bakis acgisi sunmaktadir

XIX. yuizyll olgular igin en parlak ¢cag kabul edilir. Ozellikle tarih alaninda énemli
gelismeler saglanmistir. Ranke, tarihten ahlak dersleri ¢ikartan anlayisa karsi itirazda
bulunmus ve tarihginin 6devinin yalnizca “Nasilsa 6yle géstermek” oldugunu
soylemistir. Bu sézler hem Alman, hem ingiliz, hem de Fransiz tarinhgileri etkisi altina
almistir (Carr, 1980, s. 11).

Tarih¢iligin tarihini yazanlar, hangi ¢cagin modern tarihgiyi yarattigi konusunda

uzlagsamamistir. XX. ylzyilin son geyreginde tarihginin islevi géz onune getirildiginde
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‘modern tarihginin’ baslangicini bulmak daha da zorlagsmaktadir. Bu belirsizliklere
karsin, genellikle, Voltaire ilk modern tarihgi olarak kabul edilir. Kimileri de XIX. yluzyilda
Alman tarihgilerin ulastiklari agsamayi, akademik acidan devrim sayarlar. Burada
tarihgiye nasil bir anlam yuklendigi, kendisi ne tar bir islevle yukimlu kilindigi énem
kazanmaktadir. XIX. ylzyllin o6ncesinde Voltaire ve Gibbon, tarihin insan
aydinlanmasinda gugclu bir role sahip olduguna inanmaktadir. Voltaire dar, politik ve
biyografik kronikleri kendisinden o6nce gelenlerin elestirisiz benimsemelerini
elestirmistir. Kendisi gerek Fransa’nin XIV. Louis donemini, gerekse uluslararasi
gelenekleri isledidi eserlerinde halklarin ruhunu, sanatlarini, bilimlerini ve politikalarini
da ele almistir. Voltaire, “tarih felsefesi” deyimini kullanmigtir. Bilgi-kuramsal kaygilarin
Otesinde gezinmisg, insanlarin ilerlemeci aydinlanmasi Ustunde durmus ve tarihi
gelismenin bir araci olarak gormustur. Tarihgilik, bilimsellik agisindan en buyuk
asamasini bir¢ok felsefe tarihgisinin “tarih ylzyili” olarak nitelendirdigi XIX. ytzyilda
yapmis Herder’'in de etkisiyle, himanite digtncesi altinda genel bir tarihe, bir dinya
tarihine yonelmekle birlikte Alman ulusunun tarihini yogun bir sekilde igslemeye c¢alisan
Alman Tarih Okulu'nu yaratmistir (Ozlem, 2015, s. 102-104). XIX. yiizyilda Alman
taringi Leopold von Ranke’nin 6zel bir yeri vardir. Pratik sonuglar gozeten tarih
anlayisina siddetle karsi gikmistir. Her bir ¢agin kendi kalttrt ve degerleriyle, beseri
ruhu benzersiz bigimde yansittigini savunan “historicism” in kurucusu olan Ranke,
tarihin ancak birinci elden kaynaklara dayanilarak yazilabilecegini savunmustur. Ona
gore tarihgi, her donemi evrensel tarihin bir parcasi gibi dusunup ele almahdir
(Ozbaran, 2015, s. 88, 89). XX. yiizyillda Lucien Febvre ve Marc Bloch’un kurduklari
Annales okulu Fransa’da tarihe yeni ve genis c¢erceveli bir bakis getirmig, Kisinin
toplumsal yasaminin butun yonleriyle tarih kapsamina alinmasi yonundeki calismalara
bir hayli mesafe kazandirmistir. XX. ylzyilin ortalarinda ise Fernand Braudel ve Le
Roy Ladurie gibi temsilcilerinin yonlendirmesiyle, toplumun her turll halinin ve doga ile
iligkisinin tarihinin konulari arasina sokulabilmesi igin atilimlar gergeklesmistir (Braudel,
1989, s. 54).

GUnUmizde hemen hemen herkes tarih adi verilen alana iligkin olarak gesitli
dusunceler ortaya atmakta ve birbiriyle kiyasiya bir tartismaya girmektedir. Bu tartisma
tarihin ne oldugu, nasil yazildigi, nasil igsledigi sorulari Gzerine yogunlasmaktadir. Bu

sorulara verilen her bir cevap uUzerinden bir ekol dogmus ve dinyada tarihyazimi bu
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ekoller Uzerine geligmigtir. Bu dogrultuda ¢ok kiymetli tarihgiler yetismis ve bilim

dunyasina sayisiz eserler kazandirmiglardir.

“Tarinten 6nce tarihgiyi bileceksin” diyerek lisans egitimine baslatilan tarih
ogrencilerinin tarihgileri bir araya getiren ve inceleyen calismalara ihtiya¢g duymasi
kaginilmaz olmustur. Bu dogrultuda kargimiza g¢ikan ve bu yonde hazirlanmis ilk eser
olma 6zelligi tasiyan Cemaleddin Mehmed'’in 1843 yilinda kaleme aldig1 Ayine-i Ziirefa
adli eseridir. 1896’da genigletilerek Osmanli Tarih ve Mtiverrihleri adiyla yayimlanan
bu c¢alisma biyografik ve bibliyografik bilgiler veren ilk eser olmasi bakimindan énem
arz etmektedir (Ozcan, 1993, s. 312-313). Bunun disinda literatiir(i taradigimizda 1999
yiinda Kelly Body editorlugunde hazirlanan tarihgilere ve tarihyazimina dair
Encyclopedia of Historians and Hitorical Writing adli ¢alisma, Harvey J. Kaye
tarafindan 2009 yilinda hazirlanan ve Maurice Dobb, Rodney Hilton, Christopher Hill,
E.J. Hobsbawm ve E.P.Thompson gibi isimleri bir araya getiren Marksist Tarihgiler,
Franz Babinger'in Osmanli Tarih Yazarlari ve Eserleri adli ¢alisma, tarih bilimine ve
tarihgilere butuncll bir bakig acgisiyla bakilabilmesi igin Marnie Hughes Warrington
tarafindan 2014 yilinda hazirlanmis En Onemli 50 Tarihgi adl eser, Véronique Sales’in
yonetiminde, birgok yazarin katilimiyla hazirlanan Tarihgiler, adl eserlere rastliyorduk.
Dunya tarihyazimina ve tarih bilimine yon vermis tarihcileri, yasadiklari hayatlardan
yola ¢ikarak tarih biliminin yapi taslari haline gelen eserleri uzerinden ele alan bu
eserler disinda Turkiye de sadece Turk tarihgileri bir araya getiren kollektif bir sekilde
hazirlanan Ttirkiye’nin Birikimleri 5-Tarihgiler adli eserlere ulasabiliyorduk. Son yillarda
bu konuda Ahmet Simsek’in editorligunt yaptigi 2016’da ¢ikan Tiirk Tarihgileri adli

onemli bir calisma daha yazin dinyasina dahil olmustur.

Verilen orneklerden de anlasilacagl uzere dunya tarihgilerini bir araya getirip
derleyen calisma sayisi oldukca kisithdir. Ulkemizde ise bu konuda son yillara kadar
ciddi bir ¢calisma yapilmamistir. Literaturdeki bu eksikligi doldurmak ve gerek tarih
ogrencilerinin gerekse de tarih arastirmacilarinin tarihgiyi, tarih yazim metodunu ve
“Opus Magnum”unu bir arada bulacag bir calismayi hayata gegirmek isteyen Simsek,
editoérlgunu Ustlendigi Diinyada Tarihgilik adli kitabi tamamlayarak Pegem Akademi
araciligiyla yayinlamistir. 2016’da ¢ikan Tdirk Tarihgileri adl kitabin ardindan bir serinin
ikinci kitabi olarak ¢ikan bu galisma igerisinde yer alan tarihgileri, tabir-i caizse onlari

en iyi taniyan arastirmacilara yazdirmigtir.
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Yasadigi doneme damgasini vurmus olan yirmi bir tarihginin incelendigi bu
¢alismanin birinci boluminde “Antik Yunan Tarihgiligi: Herodotos ve Thukydides”,
ikinci bélimunde “Ortagag Avrupa’sinda Tarihyazimi: Bede”, Uguncl bdliminde
“Ortacag islam Diinyasinda Tarihgilik: Taberi ve ibni Haldun”, dérdiincii baliimiinde
“‘Ronesans Doneminde Avrupa Tarihyazimi ve Nicolo Machiavelli”, besinci bolumunde
“‘Aydinlanma Tarih Yazicihgl ve Edward Gibbon”, altinci bolumunde “Modern Fransiz
Tarihciliginin Dogusu ve Jules Michelet”, yedinci bolimde “ingiliz Whig Tarihgiligi ve
Thomas Carlyle”, sekizinci bdlimde “Modern Tarihgiligin Kurucusu ve Tarihte
“Tanr’nin Iradesi’ni Arayan Tarihgi: Leopold von Ranke”, dokuzuncu béliimde
‘Amerika Birlegsik Devletlerinde Tarihyazimi ve Howard Zinn”, onuncu bdlimde
“Modern Arap Tarihgiligi ve Muhammed Sefik Gurbal”, on birinci bolimde “Modern
Cagda Uygarlik Tarihgiligi ve Arnold Toynbee”, on ikinci bélimde “Bati Runu’nu
Kurtarmak: Karsilastirmali Medeniyetler Tarihi: Max Weber”, on uglncu bdlimde
‘Annales Okulu ve Fernand Braudel’, on doérdincd boélimde “Dunya Tarihgiligi:
Marshall Hodgson”, on besinci bolimde “Mikro Tarihgilik ve Carlo Ginzburg”, on altinci
bdélimde “Zihniyet Tarihgiligi ve Georges Duby”, on yedinci bélimde “Kultar Tarihgiligi
ve Peter Burke”, on sekizinci bélimde “Avrupa’da Ortagadin Rehabilitasyonu ve
Umberto Eco” ve son bélimde “Cagdas islam Tarihgiligi ve Muhammed Hamidullah”

yer almaktadir.

Bolumler belli bir perspektif gizilerek olusturulmus ve énce ele alinan dénemin,
ekolln veya alanin tarihsel arka plani irdelenmisg, bu arka plani geligtiren tarihgilerden
bahsedilerek doneme, ekole veya alana damgasini vuran tarihginin hayat hikayesi
kaleme alinmigtir. Hemen ardindan kitap iginde tam bir birlik olugsmasa da tarihginin
tarih yazim metodu/tarihgiligi degerlendiriimis ve son olarak opus magnum’undan
bahsedilmigtir. Yazarlarin igini kolaylastirmak adina hazirlanan sekiz soru
cercevesinde bir bolum olusturulmustur. Bu sorular: 1. Tarihgi, hangi
okullardan/kisilerden, nasil bir egitim almigtir? Nasil yetismistir? 2. Calisma alanina
nasil ydnelmis, hangi konularda galisma yapmistir? Eserleri nelerdir? Opus Magnum’u
nedir? 3. Tarih arastirma ve yazim sureglerinde nasil bir yol izlemigstir? (biliniyorsa) 4.
Tarihe nasil bakmig, nasil algilamig, nasil degerlendirmigtir? 5. Alanina nasil katkilar
saglamistir? (Kavram, tez, bilgi, yaklasim vs. katkilari bakimindan) 6. Genel olarak
degerlendirildiginde hangi ekole yakin ya da mensup olarak tanimlanabilir? 7. Alaninda
nasil bir etki olugturmustur? 8. Kimleri yetistirmis ya da etkilemistir? Olabildigince
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genele hitap etmeyi amacglayan kitabin yazim dili olduk¢ga sadedir. Kavram
karmasasindan, terimlerden ve uzun cumlelerden uzak durularak hazirlanan metinler

akademik dilini korumayi basararak kolay anlasilir bir bicimde galisiimigtir.

On soéziinde bahsedildigi lzere kitapta yer almasi planlanan Yeni Bilim
uzerinden Vico’nun tarihgiligi, Herder ornegi Uzerinden Alman tarihselci yaklagimi,
Hobsbawn Uzerinden (ingiliz) Marksist tarihyazimi, Wallerstein Gzerinden modern
kiresel sistemi, Foucault Uzerinden biyotarih yaklasimi adli bolumler, bolumu

hazirlayacak kisilerin vakitsizligi nedeniyle kitapta yer bulamamistir.

On sdézde biling ve bellekten bahsedildikten hemen sonra, “diin-simdi-gelecek”
kategorisinin nasil ortaya ciktigi anlatiimis ve bu kavramlar bilincin fonksiyonu ile
birlestiriimigtir. Modern tarihgiligin ortaya c¢ikisindan sz edildikten sonra ise kitabin
konusu aciklanir: “Diinyada tarihgiliginin buglinkii zenginligini/cesitliligini bulmasina
katki saglayan ana okullar/ekoller/yaklasimlar ve onlarin énci/usta tarihgileri konu
edilmistir.” On sb6zde aciklanan bir baska husus ise her bdlimiin sonunda yer alan
dogrudan alinti kismidir. Alintilarin amaci: “Her bir dénem tarih disiincesi, énci
tarihgileri ve eserlerinden birer sayfa érnegi vererek okuyucunun zihninde daha zengin
bir imge olusturmak” seklinde aciklanmistir. On sdzde boélimiin icerikleri hakkinda da
bilgiler verilmistir. Eskigag, Ortacag Avrupasi ve Ortacag islam diinyasi bir paragraf
olacak sekilde genel kisa bilgilerle veriimis hemen ardindan sirasiyla yine ayni kisa
bilgilerle Ronesans, aydinlanma donemi, ulus tarihgiligi, uygarlik tarihgiligi ele
alinmigtir. On sdzde son olarak dipnotlarin kullanilis bigimi ve secilmis kaynakca

hakkinda bilgi verilmigtir.

Kitapta genel olarak ortak bir dil kullaniimakla birlikte bazi bolimler tarihsel
doénem hakkinda genel bilgi, tarihgi, tarihgiligi ve eserinden birer sayfa érnek olarak
tamamlanirken; bazi bolumler ise tarihsel donem hakkinda genel bilgi, tarihginin,
tarihciligi, sonug ve eserinden birer sayfa drnek; tarihsel donem hakkinda genel bilgi
alt bagliklar halinde ele alinmasi ile zenginlestirilmistir. Bu baglamda 6rnegin 6. Bolum:
Modern Fransiz Tarihgiliginin Dogusu ve Jules Michelet, Romantik Tarihyazimi: Bir
Cerceve Denemesi, Jules Michelet, Tarihgiligi, Romantik Tarihgiligin Sinirlari veya
Pozitivizme Acilan Kapi, Jules Michelet'in eserinden bir sayfa drnek basliklar altinda

dizenlenmigtir.
Kitapta kullanilan dipnotlar ise bilgiyi destekleyecek ve aciklayacak sekilde
duzenlenmigtir. Dipnotlar sadece kaynak bilgisi vermek maksadiyla kullaniimamis,
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metin icerisinde verilen kavramlara dair aciklamalar ve ilave bilgiler metnin gidisatini

bozmamak amaciyla bu bolimde verilmigtir.

Birinci bolumde konu edinilen antik Yunan tarihgiliginin gelisimini saglayan iki
taringi Herodotos ve Thukydides’in mitoloji ve ilahi glgler merkezli anlatim ve
aciklamalara dayali tarih anlatisini degistirmis oldugu anlatilmig; MO V. ylzyilin
ortalarinda yazdigi eserinin ilk dort kitabinda Pers hakimiyeti altinda bulunan tlkelerin
cografyasi, tabiati, bitki 6rtiisi ve meskanlarinin geleneklerini aktardigina ve evrensel
bir bakis agisi ortaya koydugu savi detaylandirilarak agiklanmig ve Thukydides
hakkinda birbirine zit yorum ve tartismalardan s6z edilerek, kendisinin mantikl bir
sekilde olaylarin nasil ve ne yonde gergeklesecegini tahmin etme becerisini genel

olarak tarih galismasinin ana erdemini olusturdugu yazilmistir (Demir, 2017, s. 1-27).

ikinci béliimde Ortagag Avrupa’sinda tarihyazimini sekillendiren klasik Yunan-
Roma kultirandn kurumlari ve deg@erleriyle Yahudi-Hristiyan dustncesinin ve dinya
tasavvurunun sentezinden bahsedilmistir. Bu boélumde kilise merkezli yazilan
tarihyaziminin en iyi drneklerinden birini veren ingiliz tarihci Bede’den bahsedilmistir.
Bede’nin, Yaradilig'tan iginde yasanilan ¢aga kadar olan tarihsel zamani Hristiyan tarih
duguncesine gore anlamlandirma gelenegini benimsenmesi irdelenmigtir (Durgun,
2017, s. 29-45).

Uclinci boliimde Ortacag islam diinyasinda tarihgilik, Taberi ve ibn Halddn’un
eserleriyle sekillendirdigi bir donem olarak anlatiimis ve bu donemin tarih yazim
geleneginden bahsedilmistir. Taberi’nin Tarihu’l- Umem ve’l- Muldk adli eseri
Uzerinden kendisinin Islam hadis gelenegindeki rivayet odakli anlayisi, tarihe
uygulayarak, tarih yaziminda yeni bir yol acmis oldugundan séz edilmistir. ibn
Haldan’un “Kitab el-iber ve Divén el-Miibtede ve’l-Haber fi Eyyam el-,Arab ve’l-Acem
vel Berber ve men-Asarahiim min-Zevi’s-Sultanil-Ekber” adh kitabinin giris
mahiyetinde hazirladigi “Mukaddime” adini verdigi bolum Uzerinden neden tarih
yazdigina cevap aranmistir. ibn Hald(n’un tarih bilimini rivayetlerden arindiriimasi igin
soyledikleri yedi temel ilkeyle derlenmis ve umran biliminin tarih bilimine olan katkisi
ve tarihi sekillendirigi hakkindaki gorusleri bildirilmistir (Aydin, 2017, s. 47-72).

Doérdincu  bdlimde Rodnesans doneminde Avrupa tarihyazimi, dénemin
zihniyeti Niccolo Machiavelli Gzerinden anlatilmistir. Bu dénemde gelisen Floransa

merkezli rasyonalist ve daha gok dunyevi bir karakter tagiyan Ronesans tarihyaziminin
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turleri degerlendiriimis hemen ardindan Machiavelli’'nin tarih konusundaki fikirleri
paylasiimistir (Geng, 2017, s. 75-87).

Besinci bolimde Aydinlanma tarih yazicihdinin Avrupa’da gelisim slrecine
deginilmis, bu dénem ortaya ¢ikan Voltaire, Samuel Johnson, George Frideric Handel
gibi isimlerin Aydinlanma surecinde tarih bilimine olan katkisindan bahsedilmistir.
Tarihin tasidigi anlamin nasil degistiginden ve yuklendigi yeni anlamlardan s6z
edilmistir. Gibbon’'un tarihe nasil baktigi ve Adam Simith, Adam Ferguson’un
asamaciligi ile William Robertson ile David Hume’un tarihgiligini nasil sekillendigi
anlatiimistir (Caykent, 2017, s. 90-106).

Altinci bolimde modern Fransiz tarihgiliginin dogusu konu edinilmistir. Fransiz
romantik tarihgilerin hangi donemde ortaya ciktigi, tarihyaziminda hangi yontemi
kullandiklari sorulari cevaplanmis ve “Romantik Tarihyazimi: Bir Cergeve Denemesi”
alt bashginda Aydinlanma ile birlikte Fransa’da gelisen tarihyazim sureci ele alinmistir.
Tarihe 6zel bir anlam yukleyen bu yeni kusak tarihgilerin Ustlendikleri misyon ve
yuruttukleri ¢alismalar anlatilmistir. Michelet'in Fransa Tarihi adli on iki ciltlik eseri
degerlendiriimis ve yeni bir alt baghk acilarak romantik tarihgiligin sinirlarindan
bahsedilmigtir. “Romantik Tarih¢iligin Sinirlari veya Pozitivizme Agilan Kapi” adl alt
baslikta romantik idealizm, ilhamli éngoriler ve edebi tahayyllun yerine ilke olarak
olgulara siki sikiya baglihgi ve kanitlanamayacak hig¢bir gorust yazamayacaklarindan
s6z edilmistir (Isiksel, 2017, s. 109-122).

Yedinci bélimde ingiliz Whig tarihgiliginin ne oldugu, bu kavramin nereden
ciktigl, nasil dogdugundan bahsedilmistir. Whinggilerin dayandigi ilkeler ele alinmis,
ortaya koydugu eserler irdelenmistir. BolUumun sonunda bu akimin énemli bir temsilcisi
olan Thomas Carlyle’in hayati, dustnceleri, Bliyiik Adam Tarihi (Great Man History)
adli eserinin igeriginden yola ¢ikarak akimin dunya tarihyazimindaki yeri
degerlendirilmistir. Ingiltere’de dogan bu akim bir bakima ingiliz tarihyaziminin tarihini
de gozler 6nlne sermektedir (Talbot, 2017, s. 125-135).

Sekizinci bolimde, modern tarihgiligin gelisim slrecinden bahsedildikten sonra
“Modern Tarihgilik ve Alman Tarih Okulu: Ge¢ Kalmig Alman Birligi'ne Duyulan
intiyacin Bir TezahUri” adli alt baslik altinda Bati Avrupa Aydinlanmasi ile Alman
Aydinlanmasi arasindaki fark ele alinmis, Almanya’da modern tarihgiligin gelisim
sureci degerlendirilmistir. Leopold von Ranke Alman Tarih Okulu Uzerindeki etkisi
hayati ve tarihgiligi Uzerinden anlatiimistir. Ulrich Muhlack ve Georg G. Iggers’in

402
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Emel AKBAS

Ranke’nin dine 6zelde Hristiyanligin Protestan mezhebine, siyasete ve tarihyazimina
bakigina dair goruslerine yer verilmistir. Ranke hakkinda yapilan yaygin bir elegtiri olan
onun Almanci, Avrupamerkezci ve Avrupalli olmayan milletler ile devletleri 6tekilsetirici

yaklagsiminin oldugundan da s6z edilmistir (Alkan, 2017, s. 137-157).

Dokuzuncu bolimde Amerika’nin XX. yuzyila kadar tarihyazimina dolayisiyla
da tarih 6gretimindeki gelismelere ayak uydurdugundan bu yuzyildan sonra ise bizzat
bu yondeki gelismelerin merkezi oldugundan bahsedilmis ve yasanan sosyal ve siyasal
degisim ile etkilenen tarihyaziminin tarihi anlatilmistir. Tarih anlayisinda yasanan
degisim Howard Zinn 6rnegdi lzerinden verilmeye calisiimistir. Ozellikle “Amerikan
universitelerinde 6zellikle Humanities veya Social Studies gibi s6zel derslerde dlinyada
sabit bir dogrunun ya da bir gergcegin olmadigi, dogrunun tamamiyla toplumsal bir
sekilde vyaratiimis goéreceli bir kavram oldugu gergedi savunulmustur.” cumlesi
Uzerinden degisen tarih anlayisi Zinn'in Amerika Birlesik Devletleri Halklarinin Tarihi
(A People’s History of the United States) adli eseri Uzerinden detaylandriimistir
(Sungur, 2017, s. 159-173).

Onuncu boélimde modern Arap tarihciligi sémurgelesme sureciyle dogrudan
baglantil olarak, Oryantalizm cercevesinde kaleme alindigindan ve bu yodnde
gelistiginden bahsedilmistir. Genelde Arap tarihgiligi 6zelde Misir tarihgiligi
degerlendiriimis ve bu degerlendirmeye ornek olarak Misirl tarihngci Muhammed Sefik
Gurbal verilmigtir. Gurbal'in hayati, aldig1 egitim, calismalari ve tarihgiliginden
bahsedilerek tarihyazim surecine katkisi ve yetistirdigi 6drenciler Uzerinden tarih
bilimine olan katkisi anlatilmigtir (Goérgun, 2017, s. 175-193).

On birinci bélimde uygarligin ortaya cikisindan ve gelisim surecinden, Batr’'da
ve Dogu’da kelime olarak anlamindan, medeniyet ile arasindaki farktan bahsedilmistir.
Spengler ve Toynbee’in medeniyet ile uygarlik hakkindaki gérusleri degerlendirilmistir.
Arnold Joseph Toynbee’'nin yasami, aldigi gorevleri ve hayatinin hangi yonde
sekillendigi ayrintili olarak aciklanmistir. Ozellikle Fatma Acun’un: “XIV. ylzyilda ibn
Haldan’un islam diinyasi igin yaptigi gdézlemlerin bir benzerini XX. yiizyillda Avrupa
medeniyeti icin Toynbee yapmistir.” yorumu Toynbee’nin Bati igin ne anlama geldigini
en iyi 6zetleyen cimledir. Kendisinin Opus Magnum’u olan “A Study of History” (Bir
Tarih Calismasi) adli on iki ciltlik eserinin Urettigi yeni tartismalardan s6z edilmistir
(Acun, 2017, s. 195-208).
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On ikinci bolimde Fransiz Devrimin’'nden etkilenen Almanya’nin
modernlesmesinden so6z edilmigtir. Almanya’da tarihsel sosyolojinin gelisimine nemli
katkilarda bulunan Weber’in yaklagsimi, yontem ve kavramlari ele aligi ile XX. ylzyilda
tarih metodolojisine yaptidi katkilar degerlendiriimigtir. Bu degerlendirme “Weber’in
Tarihyazimina Katkisi” alt baghgi altinda genisletilerek ele alinmig ancak burada
‘Weber'in epistemolojik goérugleri U¢ temel kavram c¢ergevesinde incelenebilir
denmesine ragmen anlamacilik, ideal tip yaklagsimi, gelismeci tarih anlayigi ve
akilcilagsma seklinde dért maddeden bahsedilmistir (Sunar, 2017, s. 211-224).

On Uguncu bolimde Annales Okulu'nun kurulus sureci, okulun tarihyazim
surecine katkilari, tarih bilimine getirdigi yeni anlayislar degerlendiriimis ve Fernand
Braudel'in hayati ve eserleri Uzerinden okulun tavri derin bir incelemeye tabi
tutulmustur. Annales’cilere gore, tarihginin asil goérevinin, tarihi degisim surecini
batinltgu icinde yakalayabilmek ve kavrayabilmek oldugu vurgulanmistir (Kiligbay,
2017, s. 227-234). Burada Fernand Braudel'in geleneksel tarih anlayigindaki
eksikliklerine de yer verilebilir. Bu konuda 71950’lerde Tarihin Durumu adli makalesinde
belirttigi Uzere:

... biz olaylarin gercekligini ya da bireylerin rolunu yadsimiyoruz. Cunku bu

cocukca bir sey olurdu. Fakat bireyin tarinte ¢cogu kez ancak bir soyutlama

olduguna da dikkat etmek gerekir. Gergcek yasaminda kendi igine kapali bir birey
yoktur; butun bireysel seruvenler toplumsalligin olduk¢a karmasik bir gercekligi,
sosyolojinin dedigi gibi ‘kesisme’ gercekligi icinde erirler. Sorun, olumsal
nitelikte oldugundan bireyi yadsimak degildir; fakat onu asmak, onu kendisinden
farkh guclerden ayirt etmek, keyfi olarak ytceltiimis, kahramanlar roline
indirgenmig bir tarihe kargi ¢ikmaktadir: Biz bu yari tanrilar dinine inanmiyoruz,
ya da daha basit olarak Treitsche’nin su tek yanh kurumlu ‘Tarihi insanlar yapar’
s6zune de karsiyiz. Hayir, tarih de insanlari yapar ve onlarin yazgisini belirler
(Braudel, 1983, s. 133).

On doérdincu bélimde Dulnya tarihi yazma sureci ve bu girisimde bulunan
Residiiddin Fazlullah, ibn Hald(n, Oswald Spengler, H. G. Wells, Arnold Toynbee, Karl
Jaspers, Christopher Dawson, Pitirim Sorokin ve Karl Lamprecht, William H. McNeill,
John Roberts, Geofrey Barraclough, Eric Hobsbawm, Clive Ponting ve Marshall
Hodgson'dan bahsedilmistir. Bu tarihgiler arasinda William H. McNeill, Oswald
Spengler hakkinda detayl bilgiler verilmis ve c¢alismalari, Dinya tarihini ele alan
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eserleri ayrintili bir sekilde degerlendirilmigtir. Son olarak Marshall Hodgson’in hayati,
eserleri, tarih bilimine katkilar irdelenmigtir (Kanhdere, 2017, s. 237-252). Bunun
disinda Toynbee'nin tespit ettigi kabul edilen uygarliklar hakkinda da bilgi verilmistir,
ancak sayfa 204’te Toynbee’nin yirmi alti ayri medeniyetten bahsettigi aciklanirken bu

boélimde sayfa 239'da Toynbee’nin yirmi bir uygarligi tespit ettigi yazilmigtir.

On besinci bolumde mikro tarihgilik agiklanmig ve makro tarihgilik ile arasindaki
fark deg@erlendirilmigtir. Mikro tarihgiligin ele aldigi konularin, disiplinler arasi kurdugu
iliski ile nasil derinlemesine bir inceleme sansi yarattigi agiklanmistir. Peter Burke’nin
mikro tarih anlayigi anlatimis ve bu alanda Dinya’da yapilan galismalardan so6z
edilmistir. italyan tarihgiler Carlo Ginzburg, Carlo Poni ve Giovanna Levi'nin mikro tarih
anlayisiyla c¢ikardiklari Quaderni Storici adli dergi ele alinmis ve Carlo Ginzburg,
“Kurgu, Kavram ve kimlik Baglaminda Carlo Ginzburg” alt bashdi altinda

degerlendirmeye tabi tutulmustur (Yasa, 2017, s. 255-268).

On altinci bélimde tarih bilimine eklenen yeni bir egilim olan zihniyet
tarihgiliginden s6z edilmistir. Zihniyet tarihgiliginin nerede nasil dogdugu ve zihniyet
tarihgiliginin esaslarindan bahsedilmistir. Annales Okulu temsilcilerinin zihniyet
tarihgiligine olan etkilerinden ve bu alanin en 6nemli temsilcilerinden biri olan Georges
Duby’i etkileyen Marc Bloch’'un Kralin Dokunusu (Les Rois Thaumaturges) adl
calismasindan yola gikarak alanin gelisimine deginilmistir. Son olarak Georges Duby’in
calismalari, kokleri Annales Okulu gelenegine uzanan toplumsal ve iktisadi tarih
anlayisinin zihniyetler tarihiyle batinlesmesinden s6z edilmistir (Arpaci, 2017, s. 271-
287).

On yedinci bolimde kultir kavrami agiklanmis, tarihcilerin ele aldigi kalttrtn
zaman i¢indeki degisiminden soz edilmigtir. Kultur tarihgiligi Peter Burke’nin ¢alismalari
uzerinden anlatiimigtir. Burke’nin kalturleri ya da toplumsal gruplari turdes yapida ve
dis dinyadan kesin gizgilerle ayrilmis olarak dustinen basit géruse karsi ¢ikan insaci
tepkiyi, saglikh buldugundan bahsedilmistir (Yali, 2017, s. 289-301).

On sekizinci bélimde Avrupa’da Ortagaga olan bakisin XXI. Ylzyildaki degisimi
ele alinmistir. Rénesans’i baslatan gelismelerin kaynaginin Ortagagda atildigindan
s6z edilmistir. Ortagaga karsi var olan olumsuz dusincenin XIX. yuzyilda ortaya ¢ikan
Romantizm ile asiimaya baslandigi vurgusu yapilmistir. Ortacag Estetigi adh
calismasiyla bu donemi derinlemesine inceleyen Umberto Eco’nun hayati ve
calismalari bolumidn sonunda yer almis ve “Eco’nun Metodolojisi” alt bagliginda
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benimsedigi yaklagsimdan bahsedilmistir. Ortagag estetigini konu alan doktora
calismasiyla degerlendirilen Umberto Eco’nun Ortagagin algisindaki degisimine
katkisi net sekilde ifade edilememistir. Ele alinan Aziz Thomas’ta Estetik Problemi,
Ortagag Estetiginin Gelisimi ¢galismalarinin konusu bahsi gegen ¢agin estetik algisiyla
ilgili olup genel bir algi degisimini yansitmaktan uzak kalmistir (Tezcan, 2017, s. 303-
321).

Son boélim olan on dokuzuncu bdélimde Dinya tarih yaziciliginda kabul edilmis
uc farkh anlayis (Yaradilisa dayali Dinya tarih yazicihgi, Evrime dayali Dinya tarih
yazicihgl ve Ulus devlet merkezli Dunya tarih yaziciligi) ele ahinmis ve agiklanmistir.
Bunun diginda Islam tarihine dair ilk eserlerden s6z edilmis ve bu hususta drnekler
veren islam tarih yazarlarindan bahsedilmistir. Hamidullah’in tarih diisiincesinden,
tarih metodolojisinden ve dunya tarihi ¢alismalari hakkindaki goruslerine yer verilmistir.
Hamidullah’in tarihi biitiinciil, evrensel ve devamlilik ilkesince Hz. Adem’in yaratilisiyla
baglayan ve sonsuza kadar uzayip giden bir sure¢ olarak degerlendirildigi bilgisi
paylasiimistir (Macit, 2017, s. 323-339).

Dunyada tarihgilik basligi adi altinda ele alinan tarihgiler elbette alaninda iz
birakmis sahsiyetlerdir. Eser bu anlamda gayet tatmin edici sayilabilir. Bu ¢alismanin
bir segki olmasina karsin Immanuel Kant, Karl Max, Heidegger, Hegel, Nietzsche,
Seyh Anta Diop, Collingwood, Sima Qian gibi isimlerin kitapta yer alamayigi bir elestiri
konusu yapilabilir. Bahsi gecen bazi filozoflarin kitabin ismindeki tarihgi sifatiyla
ortismedigi dusunulebilir, ancak kitabin ismindeki “tarihgi” sifati sadece profesyonel
anlamda tarihgilige atifta bulunmamaktadir ayni zamanda bir felsefe olarak tarihe bakis
acimizi, tarihi yorumlayisimizi etkileyen filozoflarin da tarihyazimina etkileri
bakimindan “tarihgi” sifatiyla ele alindi§i gostermektedir. Ornegin, Collingwood’un
tarihte 6znellik dasincesi tarihnyazimi igin énemli bir saptamadir. Ona gore;

Tarihginin olgulari benimsemesinden sonra, nedenleri sorusturmak gibi daha
fazla bir slUrece ihtiyaci yoktur. Tarih¢i ne olup bittigini bilince, neden olup
bittigini zaten bilir... olayin nedeni, eylemi, olayin olmasina yol agan kiginin
zihnindeki dustince demektir: Bu da olaydan baska bir sey degildir, olayin
kendisinin igidir... her tarih, gegmis dusuncenin tarih¢inin zihninde yeniden
canlandirilmasidir (Collingwood, 1990, s. 215-216).
Kitabin bolumleri kendi iginde bir tarihyazim tarihi olugturmaktadir. Bu agidan
bakildiginda her bir bolum digerinin baglattigi ¢izgiyi ya daha da ileri tagimis ya da
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cesitlendirip genigletmis sayilabilir. Bolimler genel olarak degerlendirildiginde Batr’'nin
tarih anlayisinin gelisim sudreci ile Dogu’nun tarih anlayiginin gelisim sureci esit bir
sekilde ele alinmamistir. Bati'da yasanan tarinyazimi alanindaki degisimlerin etkisi g6z
onune alindiginda bu noktada hakli bir esitsizlik s6z konusu olabilir ancak ozellikle
Dogu’da 6nemli bir yere sahip olan Rus, Cin, Japon, iran modern tarih yazim

seruvenleri de segilecek birer dnemli tarihgiyle iglenebilirdi.

Kitabin bazi bdlumlerinde imla hatalari bulunmaktadir. TDK’nin imla
kilavuzunda belirtigi “Kurum, kurulus, kurul, birlesim, oturum ve is yeri adlarina gelen
ekler kesmeyle ayrilmaz: Tiirkiye Blyik Millet Meclisine, Tirk Dil Kurumundan,
Tirkiye Petrolleri Anonim Ortakligina, vb.” gibi kurum ve kurulug adlarindan sonra
kullanilan kesme isareti kaldiriimalidir. “Hristiyan” kelimesi birka¢ bélimde (2., 8., 11.
Bolimlerde oldugu gibi) yanhs yazilmistir.(Web 1). Bunun diginda “her sey” ve ayri

olmasi gereken “de” baglacinin yaziminda zaman zaman hatalar yapiimistir.

Kitabin kapak kisminda yer alan tarihgilerin fotograflari, bolumlerin giris
kisminda da yer alabilirdi. Bu sayede taninmalari kolaylagirdi. Ayrica kitabin sonunda

bir indeks bolimune de ihtiya¢ duyuldugu kanaatindeyim.

Kaynakga

Acun, F. (2017). Modern ¢agda uygarlik tarihciligi ve Arnold Toynbee. A. Simsek (Ed.),
Diinyada Tarihcilik. Ankara: Pegem.

Alkan, N. (2017). Modern tarihgiligin kurucusu ve tarihte “Tanr’nin iradesi” ni arayan
tarihgi: Leopold von Ranke. A. Simsek (Ed.), Diinyada Tarihgilik. Ankara:

Pegem.

Arpaci, M. (2017). Zihniyet tarihgiligi ve Georges Duby. A. Simsek (Ed.), Dinyada
Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Aydin, H., (2017). Ortagag islam diinyasinda tarihgilik: Taberi ve ibn Haldan, A.
Simsek (Ed.), Diinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

407
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 395-409

Braudel, F. (1989). Akdeniz ve akdeniz diinyasi. Cev. M. A. Kilichbay. 2.C. istanbul:

Eren.

Braudel, F. (1983). 1950’lerde tarihin durumu, Cev. Zeki Arikan. Tarih incelemeleri
Dergisi, izmir, Ege Universitesi Edebiyat Fakdiltesi, C.1, S. 1, s. 133.

Carr, E. H. (1980). Tarih nedir? Cev. M. Giirtiirk. istanbul: Birikim.
Collingwood, R. G. (1990). Tarih tasarimi, Cev. Kurtulus Diinger. istanbul: Ara.

Caykent, O. (2017). Aydinlanma tarih yazicii§i ve Edward Gibbon. A. Simsek (Ed.),
Diinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Demir, M. (2017). Antik Yunan tarihciligi: Herodotos ve Thukydides. A. Simgek
(Ed.), Dinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Durgun, F. (2017). Ortacag Avrupa’sinda tarihyazimi: Bede. A. Simsek (Ed.),
Diinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Foucault, M. (1994). Kelimeler ve seyler, Cev. M. A. Kiligbay. Ankara: imge.

Geng, O. (2017). Rénesans déneminde Avrupa tarih yazimi ve Niccolo Machiavelli.
A. Simsek (Ed.), Diinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Gorgln, H. (2017). Modern Arap tarihciligi ve Muhammed Sefik Gurbal. A. Simsek
(Ed.), Dinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Isiksel, G. (2017). Modern Fransiz tarihgiliginin dogusu ve Jules Michelet. A.
Simsek (Ed.), Dinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Kanlidere, A. (2017). DUnya tarihgiligi: Marshall Hodgson. A. Simsek (Ed.), Diinyada
Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Kiigbay, M. A. (2017). Annales okulu ve Fernand Braudel, A. Simsek (Ed.),
Diinyada Tarihgilik. Ankara, Pegem.

Macit, A. (2017). Cagdas islam tarihgiligi ve Muhammed Hamidullah. A. Simsek
(Ed.), Diinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Ozbaran, S. (2015). Tarih, tarihgi ve toplum. istanbul: Yakin.

Ozcan, A. (1993). Cemaleddin Mehmed, Karslizade. Diyanet Islam Ansiklopedisi.
istanbul: Tiirk Diyanet Vakfi, C.7, istanbul: TDV, 7, s. 312-313.

Ozlem, D. (2015), Tarih felsefesi. istanbul: Notos.

408
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Emel AKBAS

Sunar, L. (2017). Bati Ruhu’nu kurtarmak: karsilastirmall medeniyetler tarihi ve Max
Weber. A. Simsek (Ed.), Dinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Sungur, H. (2017). Amerika Birlesik Devletlerinde tarihyazimi ve Howard Zinn. A.
Simsek (Ed.), Dinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Talbot, M. (2017). ingiliz whig tarihgiligi ve Thomas Carlyle. A. Simsek (Ed.),
Diinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Tezcan, S. (2017). Avrupa’da ortagagin rehabilitasyonu ve Umberto Eco. A. Simsek
(Ed.), Diinyada Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Yal, S. (2017). Kultar tarihciligi ve Peter Burke. A. Simsek (Ed.), Dinyada Tarihgilik.

Ankara: Pegem.

Yasa, F. (2017). Mikro tarihgilik ve Carlo Ginzburg. A. Simsek (Ed.), Dinyada
Tarihgilik. Ankara: Pegem.

Web1: YOK noktalama isaretleri hakkinda bilgi 11.10.2017 tarihinde
http://tdk.gov.tr/index.php?option=com content&view=article&id=187:Noktala

ma-Isaretleri-Aciklamalar&catid=50:yazm-kurallar&ltemid=132 adresinden

alinmistir.

409
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516


http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=187:Noktala%09ma-Isaretleri-Aciklamalar&catid=50:yazm-kurallar&Itemid=132
http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=187:Noktala%09ma-Isaretleri-Aciklamalar&catid=50:yazm-kurallar&Itemid=132

& TUHED Fall 2017, 6(2)

Turkish History Education Journal www.tuhed.org

CEVIRI MAKALELER

© 2017 TUHED Tum Haklar Sakhdir. ISSN: 2147-4516



TUHED Fall 2017, 6(2), ss. 410-437

Turkish History Education Journal www.tuhed.org

Ceviri:

Medhal*

Ahmet Refik ALTINAY

Geviriyazi: Tugba ORTAG®

Saha-i beseriyette vukla gelen her mihim
hadise butln beseriyet i¢cin sayan-1 ehemmiyettir.
Yalniz bir millet hakkinda icale-i kalem etmek
mahdud bir fikre esir olmaktir. Felsefi bir fikr bu
derece tar-1 kuyudat altinda esir olamaz.

Schiller

On dokuzuncu asirda ve en ziyade de asr-1 mezkdrun nisf-1 ahirinde ulim-u
fUnunun terakkisi, ihtiraat-1 mdhimmenin tevalisi efkar ve itikadat-1 beseriyeyi kulli
tebeddulata ducar eylemigtir. Bu tebeddulat, hayat-1 ictimaiyede tahavvulat-1 azime
husule getirdigi gibi sebaat-1 uldm-u fUnunun derece-i sumul ve vezaifini de tevsi
eylemigtir. Bu terakkiyattan en ziyade mustefid olan finun-1 mihimmeden biri de

tarihtir.

Tarihin terakkiyat-1 harikuladesi sayesindedir ki serair-i maziye-yi begeriyetin
enzar-1 ittila’indan setr eden perde-i mechuliyet kdmilen ortadan kalkmis; midebdeb

abidelerin enkaz-1 perisaninda, muhtesem Ebul'l-hevllerin ebedi tebessimlerinde
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meknuz (yere gomulu) serair (gizli seyler), butun dakayiki ile hall olunmugtur. Bu gun
tarihin ziya’ (kayip) hakayik nUmadnu ile tenvir (aydinlatma) olunmamig higbir koge-i

mechuliyet kalmamigtir.
Tarih ve Muverrihler
Tarih

Tarih, hadisat ve vakayi-i maziyeyi tedkik fennidir. Daha genis bir manasi ile
beserin mubareze-i hayat vakayinin heyeti mecmuasindan ibarettir. Bir sahsin
hayatina taalluk ederse tercime-i hal olur; cemiyyat-1 beseriyenin hayatini tedkik
eyledigi zaman tarih namini alir. Tarih ya bir milletin veya butun milletlerin hayatindan
bahseder; o zaman hususi veya umumi olur. Hadisat ve vakayi-i maziye Uzerine icra-i

tesir eden esbab ve kavanini tedkik ederse felsefe-i tarihiye namini alir.

Tarih, Yunanhlarin icadidir; EbU’l-maverrihin (tarihgilerin bababi) Herodot'tur.
Fakat Herodot zamaninda tarih henuz hal-i ibtidaide bulunuyordu. Vakayi-i tarihiye
yalniz Yunan sehirlerine tahsis olunur, tarih-i umumiden ziyade tarih-i hususiye
ehemmiyet veriliyordu. ilk tarih-i umumi fikri Polip? zamaninda takdir edilmeye
baglamistir. Daha sonra tarihin umumi bir surette yazilmasi dérduncu asirda papazlara
intikal etmig, asrimizda ise tarih-i umumi daha ziyade bir visat (genislik), bir tekemmul

iktisab eylemisgtir.
Tarih-i Umumi

Tarih-i umumide en ziyade nazar-i dikkate alinacak nokta, tahlil ve tasvir
olunacak vakayiin tarz-1 intihabidir; bu usule ezmine-i kadimede (eski ¢aglar) de riayet
ederlerdi. Thukididis’in fikrince tarih-i umumide en ziyade hayat-1 hdziramiz igin mufid
(yarall) ve sayan-i istifade vakayi nazar-i itibara alinir. Maverrih, rical-i siyasiye ile
kumandanlar igin mucib-i istifade ne gibi vakayi var ise en ziyade onlari intihdb (se¢gme)
eder. Bu suretle ictimai ve umumi bir tarihten ziyade askeri ve siyasi bir tarih viicuda
gelmis olur. Ezmine-i kadime tarihlerinde bu iki nokta-1 nazar daima hiss olunur.
Ksenofon’'un On Binlerin Ricati ile Anabasis’i; Thukidisis’in Peloponnessos Seferleri
gibi.

Muverrihin kadime tarihinde daima bir gaye-i ahlaki tasavvur ederlerdi. Maziyi
hal igin nimadne-i ibret ittihaz etmek, hakayik-1 hadisati temayulat-1 ahlakiyeye feda
eylemek muverrihin-i kadimenin baslica usullerinden idi. O zamanlar tarinten maksat,

Romali bir maverrihin dedigi gibi: “Akvama iyilerle fenalarin efalini (eylemler), mesru

411
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 410-437

imparatorlar ile gayr-i mesru imparatorlarin icraatini gostermek, birinciler hakkinda
hiss-i tevkir (hurmet), ikinciler hakkinda hiss-i nefret tevlid eylemek; iyilige imtisal ve
fenaliktan ictinab etmek” ten ibaret idi. Plutarkhas’in Hayat-1 Mesahir’i; Suetonius’un
On iki Kayser'i gibi.

Bazen igittikleri veya tesaduf ettikleri vakayii bila-tefrik (ayirmaksizin) cem’
(toplama) ve telfik (birlestirme) ederlerdi. Bu gibi eserlerde maverrih bitin vakayii,
batin afat-1 semaviyeyi, hatta sayan-1 hayret hadiseleri en kugluk teferruatina
varincaya kadar zabt ve kayit ederdi. Tasit'in? vakayinamesi bu kabil (gibi)

eserlerdendir.

Bununla beraber ezmine-i kadime muverrihleri arasinda terakkiyat-1 medeniyeyi
ve hatta asar-1 edebiyeyi nazar-i itibara alanlar, muasirlarinin mahsulat-1 fikriyesi
hakkinda tetebbuatta bulunanlar da vardi. Bu muverrihler tarihlerine bir¢cok belig
(dizgun) nutuklar derc ederler, ahlaki ve ruhi gayet dakik (ince) mulahazatta
(dusuncelerde) bulunurlardi. O zaman tarih edebi bir menkibe haline gelir, bir tarih

kitabinda vakayi-i siyasiye bedayi (mikemmel) edebiye ile mimtezic bulunurdu.

iste tarih, kurin-1 vasatiye bu sekli ile intikal etmis ve bu usul devr-i intibah
maverrihleri tarafindan da muhafaza olunmustur. On sekizinci asra gelinceye kadar
tarinte sayan-1 ehemmiyet hicbir eser terakki musahede (g6zlem) olunamaz. On
yedinci asir maverrihlerinin hi¢ biri ezmine-i kadime mduverrihlerine faik (Ustin),

onlardan daha tahlilkarane, daha vakifane bir eser viicuda getirememislerdir.

Tarih ancak on dokuzuncu asirda fenni (bilimsel) bir tetebbu’ (inceleme)
derecesine vasil olmustur. On dokuzuncu asir cidden tarih asridir. Bu asirda bir
taraftan hadisat ve vesaik (belgeler) bir us(l-i kat’i dahilinde tetkik edilmis, diger
taraftan beserin (insanlik) kaffe-i mahsulat-1 fikriyesi, sanat, edebiyat, edyan (dinler)
hep tarihi bir mahiyet iktisab eylemistir. Her devrin, her kavmin tahassuis (duygulanma)
ve efkédr en ufak teferruatina varincaya kadar tetkik edilmistir. Hususiyle Alman
darulfununlarinda uldm-1 tarihiyeye gosterilen ragbet bu terakkiyatin (ilerlemeler)
baslica mduessirlerinden madudtur (sayilidir). Bu asirda Almanya’nin buylk
dardlfGnunlarinda batin vakayi-i maziye bir us(l-i tarihi ile tedkik olunmus, vakayi-i
salife sirasiyla terkib ve tanzim edilmistir. Bu suretle yazinin, lisanin, kilisenin, edyanin
(dinler), hukukun, edebiyatin, mimarinin, heykeltiraghdin, adat (adetler) ve nizamatin
mufassal birer tarihi vicuda getirilmigtir. Tarihin bu derece vasi (genis) bircok suabati
(subeler) cami’ olundugu anlasilinca tarihte de ihtisasa lizum hasil olmustur. O andan
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itibaren tarihin her subesi bir takim kisimlara tefrik (ayrilma) olunmus, tarih; akvam
itibariyle birer subeye ayrilarak Misir tarihi, Yunan tarihi, Roma tarihi gibi muteaddid
(bircok) kisimlar vicuda gelmistir. Tarih, akvam nokta-1 nazarindan suabat-i
ihtisasiyeye tefrik olundugu gibi netayic-i ahlakiye ve meslekiye itibariyla da hususi
subelere ayrilarak tarih-i siyasi, tarih-i askeri, tarihi-i megrutiyet gibi hususi tarihler de
vucuda gelmigtir. O zaman tarih butin manasi ile bir fen (bilim) haline gelmis;
Almanya’da Niebuhr, Ranke, Mommsen, Sybel, Treitschke, Hauser, Gervinus;
ingiltere’de Macaulay, Carlyle, Ziley, Freeman, Buckle; Fransa’da Guizot, Tocqueville,
Fustel de Coulanges, Ten, Michelet, Renan, Sorel, Lavisse gibi buyuk muverrihler
mesai-i alimane ve tedkikat-1 muverrihaneleri sayesinde tarih butin dakayiki, butin
tedkikat-1 mu-gikafanesi ile hakiki bir fenn haline gelmistir. O derecedeki tarihin her
subesinde mutehassislar, alimler yetismis, monografiye verilen ehemmiyet tarihin en
muzlim (karanlik), en esrarengiz noktalarina butin hakayiki tebeyyline medar (vasita)

olacak bir sule-i hakikat isar (ikram) edilmesine medar olmustur.

Tarihin gecirdigi bu devre-i tekamdil (olgunlasma) esnasinda tarih-i umumi
hemen unutulur gibi olmustur. On dokuzuncu asirda Almanya’da Schlosser, Weber,
italya’da Cesare Cantu gibi miverrihler tarihi-i umumiye bir viis’at (genislik), bir inata-
yI (kavrama) umumiye bahs etmek icin pek ziyade ibraz-1 mesai etmiglerdir; fakat
onlarin bu gayret-i alimanesine karsi: “Beseriyetin heyet-i umumiyesi ile bir tarik-i
tekamdul takip eylemesi yanhs bir kaidedir.” denilerek tarih-i umuminin fenne muvafik
(uygun) olamayacagi ileri surtlmuastur. Halbuki ahlaka, sanayiye, nizamat ve
muessesata muteallik hususi tarihler ne derece mikemmel olursa olsun, bunlar ne
cemiyyat-1 beseriyenin tekdmulinl, ne de kainatin tarih-i umumisini kaffe-i dakayiki ile
ihata (kavrama) edemezler. Hadisat-1 tarihiye beyninde daima bir irtibat mevcuttur;
muhacetler (gé¢), harpler, ihtilaller, kesifler, hep akvamin ef’al-i umumiye ve vakayi-i
musterekesinden ibarettir. Tarih bir tekerrirden ibaret degildir; her hadise baska bir
muhitin, bagka bir irkin, baska bir halet-i fikriyenin tesiriyle vukua gelmistir. Batln bu
hadisatin tedkikinden bahs bir tarih-i umumi, ulim ve finun-1 muaveneye mustenid

bulundukga hicbir vakit fenne gayr-i muvafik add (itibar etmek) edilemez.

iste bu nokta-i nazardandir ki Alimanya’da tarih-i umumi biiylk bir viis’at kesb
(kazanma) etmistir. Tarih-i umumi hususunda en zengin memleket Almanya’dir; en
buyuk mikyasta (6lgek) tarih-i umumiler Almanya’da vucuda getirilmigtir. Fransa’'da
Lavisse, Rambu, ingiltere’'de Henry Smith Wiliams ile Hermes Vurs'un tarih-i
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umumilerinden baska &asar-1 cesime-i tarihiye nadir bulundugu halde Almanya’'da
Schlosser, Weber, Unken, Hern ve Ungert, Hellmut ve Flok Hartung’'un tarih-i
umumileri beseriyetin kaffe-i asar-i maziyesini, bedayi-i efkarini, mahsulat-i
sanatkaranesini cami’ birer mesher-i (sergi) mazi add olunabilirler. Bu tarihlerin
kaffesinde de ulim ve fUnunun asr-1 hazirdaki terakkiyati nazar-1 itibara alinmis, tarih
hakiki bir fenn olarak tedvin (kitap haline getirme) edilmistir. Fakat bu tedvinatta en
ziyade nazar-1 dikkate tesaduf eden bir nokta varsa o da tarih-i umumi tahririnde
kozmopolitizm meslegdine ittiba’ edilmis olmasidir; ¢linkli Avrupa’nin en mikemmel
tarih-i umumileri her milletin ma-bih-il-iftihar (kendisiyle 6vinulen) olan tarih ulemasinin

muavenet-i (yardim) musterekeleri ile vicuda gelmigtir.
Tarihin Ulam-1 Saire ile Miinasebeti (Tarihin Diger ilimler ile iliskisi)

Tarih-i umumi, tarih-i beseriyet (insanlik) demektir. Bindenaleyh beseriyetin
mesken-i ezeli ve ebedisi olan arzin (dlnya) suret-i tesekklld (olugsum), insanlarin
suret-i zuhuru, begeriyetin kabl-et-tarih (tarih dncesi) derece-i tekdmulu, tarz-1 hayat ve
muasereti amik (derin) ve vakifane tedkik edilmek icab eder. Sir John Lubbock ve
Morti’'ye gibi alimlerin tedkikat-1 kabl-et-tarihiyesi ispat ediyor ki, beseriyet-i kabl-et-tarih
uzun bir devre-i tarihi gegirmistir. Beserin iktisab-1 medeniyet etmezden evvel gegirdigi
bu devre kah yuz bin, kah iki yliz bin sene kadar tahmin ediliyor; fakat bu devrenin her

halde uzun bir miiddet devam eyledigine hi¢ subhe yoktur.

Beserin hayat-1 kabl-et-tarihiyesi yeni yeni birgok ilimlerin zuhuruna badi (sebep)
olmustur. Bu ilimler bilinmedikge tarih-i umuminin gaye-i fenniyesine, hayat-1 maziye-i
beseriyete vukuf (anlama) mimkidn olamaz. Bu sebepten tarih-i umuminin en son
terakkiyat-1 fenniyeye muvafik (uygun) olabilmesi icin atideki fennlerle minasebetdar

olmasi iktiza (ihtiyac) eder ki onlar da:

Kozmogoni, kozmoloji, tabakat-ul-arz (jeoloji); paleontoloji, antropoloji, ilm-i
kabl-et-tarihi; cografya, etnoloji, ilm-i lisan, fizyoloji, ilm-i ruh; ilm-i asar-1 atika,
paleografi, fenn-i meskdkat (madeni paralar), epigrafi, diplomasi ve ulim-i

ictimaiyeden ibarettir.

Bindenaleyh tarihin mustenid bulundugu vesaikin suret-i fenniyede tedkik ve
tahlili, beseriyetin hayat-1 maziyesini nazarimizda canli bir surette temessul ettirecek
vech (vasita) ile netayic (sonuglar) vaziha istihraci ancak bu fennlere vukuf ile

muyesser olabilir.
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Tarihin meahizleri (kaynaklari), tecarib-i (tecrubeler) fenniyeye tahammulu
vesaik-i kadime ve ma’bereden (gecit) ibarettir. Bu vesaik, bugun ilelebet zalam-i
(karanhk) maziye karisan insanlarin maddi ve ebedi birer sahit natiki (konusan)
hikmuindedir. Hadisat-1 kabl-et-tarihiye henltz yeniden yeniye kesf olunmaya
baglamigtir. Bu devrin yegéne vesaiki taht-el-arz kesf olunan mustehaseler (fosil),
magaralar, taglar, resimler ve aletlerden ibarettir. Rivayat-1 mevsukadan (guvenilir
rivayetler) itibaren beda (baslama) eden tarihin vesaiki ise kitlib-U mukaddese,

abideler, kitaplar ve elsineden (lisanlar) ibarettir.
Kutub-u Mukaddes

Akvam-1 kadime yazi yazmayi Ogrenir 6grenmez bir¢cok kitaplar vicuda
getirmislerdir. Bu kitaplarin bir kismi, mesela Hintliler, iranhlar ve Yahudilerde oldugu
gibi kutub-U mukaddesten ibarettir. Yunanlilarla Romalilarin bu gibi mukaddes kitaplari
mevcut degil ise de onlar hakkindaki vesaik-i tarihiye de tarih kitaplari ile kasideler,
nutuklar ve felsefe kitaplaridir. Fakat bir tarih viicuda getirebilmek i¢in lGzumu olan bu
vesaik-i tarihiye natamam (tamamlanmamis) bir haldedir. Mesela Asuriler ile
Fenikelilerden higbir kitap kalmamistir; akvam-1 saireden kalan kitaplarin adedi ise
gayet mahdudtur (sinirhdir). Esasen ezmine-i kadimede kitap yazmak o derece
taammum (yayllma) etmemisti; hususiyle bir kitabin muteaddid nushalarini kopya
etmek gayet muskil (zor), metaib-i (mesakatler) alid (bulasmig) bir isti. Onun igin
ezmine-i kadime tarihine esas ittihaz (kullanma) olunabilecek pek az eser vicuda
getirilmig, bunlarin da kism-1 azami (en buyuk kismi) istilalar ve inkilaplar esnasinda
mahv (yok olma) ve perisan olmustur. iste bu kitaplari tedkik ve mitalaa-1 fenne

(paleografi) derler.
Abideler

Kitaplardan sonra vesaik-i tarihiyeden add olunabilecek en muhim eserler
abidelerdir. Akvam-1 kadime, zamanimizda oldugu gibi, bircok abide insa ederlerdi.
Mabudlari (Allah) i¢in muhtesem mabedler, hukimdarlari igin mutantan (gosterigli)
saraylar, Oluleri icin metin (saglam) makberler (mezar), istihkdmlar, kdpruler, su
kemerleri, tak-1 zaferler bina eylerlerdi. Vaktiyle bin tirlli mesakk ve miizahim (zahmet)
icinde ingsa olunan bu abideler bugun tesir-i zaman ile perisan olmus veyahut ihtilaller
ve harpler esnasinda harap edilmistir. Bununla beraber ezmine-i kadime igin en mihim

vesaik-i tarihiyeden add olunabilecek pek ¢ok abideler kalmistir. Bunlarin bir kismi eski
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satolar gibi el’an (simdi) hazin birer enkaz-1 perisan halinde bir manzara-1 mutefekkire

ira’e (gosterme) etmektedir.

Ezmine-i kadimeye mensup abidelerin en meshurlari Misirda ehramlar
(piramitler), Tepe ve File adasindaki mabetler, iran’da Persepolis Sarayi,
Yunanistan’da Pantheon, Roma’da Kolezyum, Fransa’da Pont du Gard’tan ibarettir.
Fakat ezmine-i kadime abidelerinden birgcogu da topraklar, kumlar, goller ve enkaz
altinda kalmig bulunduklari igin bunlarin yerlerinde hafriyat (kazi) icrasina lizum
gorulmustur. Mesela Asuri saraylarini meydana ¢ikarmak igin birgok tepeleri kazmak,
Miken mezarlarini bulabilmek igin on iki metre kadar zemine inmek lazim gelmigtir.
Fakat ezmine-i kadime abidelerinin dugar olduklari tahribati yalniz zamana atf
(ydoneltme) etmemelidir; bunda insanlarin da dahli (midahale) vardir. Ezmine-i
kadimede yasayan insanlar bir bina insa etmek istedikleri zaman zemini tesviye
(duzleme) etmek, binanin inga olunacagi mevkii tathir (temizleme) eylemek zahmetini
ihtiyar (segme) etmezlerdi; arsadan ¢ikan enkazi kaldiracak yerde onlari hep bir yere
yigarlar, binay! Ustine insa ederlerdi. Bir muddet sonra bu yeni bina da harap olur,
enkaz-1 perisani eski enkaz (izerinde ayri bir tabaka teskil eylerdi. iste bu suretle bir
binanin bulundugu mahalde birkag tabaka enkaz terakim (birikme) etmis bulunurdu.
Alman ilim asar-1 atika (antik) mutehassislarindan (uzman) Schliemann Truva’'da
hafriyat icra eyledigi zaman bes tabakadan ibaret enkazi kazdirmaya mecbur olmustur.
Bu bes tabakanin her biri bir sehrin enkazindan ibaretti; en derindeki sehir, zeminden
on bes metre derinlikte bulunuyordu. Keza Roma’da da bazen birbiri Gzerinde Gg¢ bina
enkazina tesaduf edilmektedir; bu enkaz yek-digeri Uzerine tekarim (yigiima) ede ede

epeyce bir irtifa’ (yukseklik) kesb eylemistir.

Ezmine-i kadimeden simdiye kadar mahfuz (korunmus) kalan bir sehir varsa o
da Pompei sehridir; fakat bu sehirde bir kaza neticesi olarak mahfuz kalabilmistir.
Miladin yetmis dokuzuncu senesinde Vezlv yanardadi feveran (fiskirma) ettigi zaman
Roma sehirlerinden ikisi lavlar ve kuller altinda kalmisti. Bu sehirlerden biri
Herkulaneum, digeri Pompei’'dir. Herkulaneum lavlar altimda, Pompei de kuller altinda
kalmisti; lavlar batin egyayi ihrak (yakma) etmis, killer bilakis kaffesini ihata (kusatma)
ederek havanin temasindan muhafaza eylemistir. Kuller kaldirildikga, Pompei sehri de
bundan on sekiz asir evvel ne halde idi ise o hal ile meydana ¢ikmistir. iste bu gibi

abideler akvam-1 kadimenin tarz-1 maiget (gecim) ve medeniyeti hakkinda tarihin en
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muhim nevakisini ikmale hizmet edebilirler. Bunlarin tedkiki ayrica bir ilmin zuhuruna

badi olmustur ki o da ilm-i asar-1 atikadir.
Kitabeler

Ezmine-i kadime abidelerden maada (baska) birtakim kitabeler de mevcuttur ki,
bunlar da tarihin vesaik-i muhimmesinden méadudtur. Kitabeler kitaplar haricinde
yazilan muharreratin heyet-i umumiyesinden ibarettir. Kitabelerin kism-1 azami tas,
bazilari da tung levhalar Gzerine mahkdktur (kazilmig). Pompei’de duvarlar Gzerine
komur ile yazilmis birgok kitabeler tesaduf edilmistir. Bu kitabelerden birgogu hatira
makaminda ilelebet payidar olmak (izere yaptirilan asardan ibarettir. Mesela imparator
August Ensirde inga ettigi bir abide Uzerine butun efal-i hayatiyesini yazdirmistir. Bir
kismi da mezar taslar Uzerindeki kitabelerdir. Tarihin mesail-i (meseleler)
muhimmesini hall (¢c6zilme) ve tedkik hususunda kitabelerin blyuk bir ehemmiyeti

vardir.
Elsine

Akvam-1 kadimenin istimal (kullanma) ettikleri lisanda ahval-i tarihiyeleri
hakkinda miihim bir vesika add olunabilir. iki muhtelif lisanin kelimeleri bir biri ile
mukayese edildigi zaman ekseriya (cogu zaman) bu iki lisanin bir asildan (kokten)
nes’et (meydana gelme) ettigi tezahur eder. Buradan da o lisanda mutekellim
(konusan) olan akvamin bir aslindan olduklari anlasilir. Mamafih ezmine-i kadime
tarihini tamamiyla saha-i1 vuzuha(aciklik) cikarmak icin kitaplar, abideler, kitabeler,
lisanlarina kafi degildir. Vakia bunlardan ezmine-i kadime hayatina dair malumat-i
(bilgi) lazime istihrag etmek mumkun olursa da yine en ziyade bilinmesi arzu edilen
bazi noktalar mechul kalmistir. Mamafih fennin terakkiyati ile beraber asar-i1 atika
ulemasinin mesai-i harikuladesi sayesinde ezmine-i kadimenin zalam (karanlik) dura

dura Uzerine de bir ziya’-1 hakikat negr edilecegi umit olunabilir.
Miiverrihler ve Usl-i Tarihi

Tarihin mevad-1 (maddeler) esasiyesini teskil eden vesaik mutebere temin
edildikten sonra tarz-1 tahriri de ayrica bir mesele teskil eder. Asr-1 hazirda tarih bir fenn
haline gelmistir; fennin bir usuld oldugu gibi tarihin de bir usull vardir. Usul-i tarihi,
tarihi vicuda getirmek icin takip olunan usuldir. Bu usul, hadisat-1 tarihiyeyi fenni bir
surette tayin etmeye, bu hadisati bir usul-i fenni dairesinde cem’ ve tasvir eylemeye

hizmet eder. Tarihin daire-i sumalunu (kapsam) tahdid (sinirlandirma) etmek, gayr-i
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kabildir (mumkun degildir). Tarih, vakayi-i maziyenin kalesini ihtiva eder; siyasi, fikri,
ictimai butun hadisat-1 maziye hep tarihe dahildir. Butun bu hadisati bu usul dairesinde
tedkik eden tarih, bir fenndir. Ernest Renan diyor ki: “ Tarih de kimya ve tabakat-ul arz
gibi bir fenndir. Tarihi layiki ile anlayabilmek i¢in tedkikat-1 amikeye (derin incelemeler)
lGzum vardir; bu tedkikatin gaye-i uluvviyesi (yucelik) de ezmine, memalik, milel ve
ecnas (turler) arasindaki farki idrak etmekten ibarettir. Bugln gulyabanilere,

sihirbazlara itikad eden bir kimse, ciddi bir insan add olunamaz.”

Renan’in bu fikrini Sorel de teslim ediyor. Sorel'in fikrince: “Tarih bir fenn, bir
fenn-i cemiyyat haline gelir. Zaten 6teden beri de insanlarin ihtirdsatini (asiri istekler)
tedkik ve onlari tasvir sanatindan ibaretti. Bir kimse hakikati tedkik, istihsadati? tenkid,
hadisati minasebat irtibatkaranesi ile cem’ ve tahlil ederek onlari mukayese, terkib,
tevhid, idrak ve muhakeme edecek derecede alim; malumatini anlagilir bir surette izah,
tefsir ve tahlil eyleyecek derecede sanatkar; hasili mazide bir hayat kesf ederek onu
muasirinin gézu énudne canh bir surette vaz’' etmek usulliine vakif olmazsa hakiki bir

muverrih olamaz.”

Tarihin fenn oldugu anlasildiktan sonra bu fennin tatbikatinda asr-1 hazir
maverrihleri tarafindan takip edilen muhtelif usulleri de tedkik etmek iktiza (ihtiyag)
eder. Tarih yazmak i¢in muhtelif usuller vardir; bir tarih ya sahsi veya gayr-1 sahsi, ya

ahlaki veya vatanperverane olur.

Tarihte sahsiyet ve gayr-1 sahsiyet meseleleri zamanimiz muverrihleri arasinda
pek ¢cok munakasata badi olmustur. Bir tarih sahsi mi olmalidir, yani muverrih tarihi
yazarken kendi hissiyatina da tabi’ mi olmalidir, yoksa gayr-1 sahsi yani hissiyatina tabi’
olmamali midir? Alamn miuverrinlerden Ranke en ziyade tarihte gayr-1 sahsiyet
taraftaridir. Ranke diyor ki: “Bir muverrih istikbali tenvir (aydinlatma) igcin maziyi
muhakeme ve hali mustefid (faydalanan) etmelidir deniyor. Ben bu derece
balapervazane (yukseklerden ugan) bir maksat takip edemem. Yalniz vakayi nasil
olmus ise o suretle gostermeye calisirm.” Ranke’nin bu fikri Georg Simmel ve Max
Nordou tarafindan muaheze (azarlama) olunuyorsa da tarihin bir fenn oldugu nazar-i
itibara alinirsa (gayr-1 sahsi) olmasi iktiza’ eder. Sahsiyet nazariyesine tabi olanlar
hakayik-1 hadisati hissiyat-1 sairaneye, fazla meftuniyetlere feda ederler. Bir muverrihte
bir &lim gibi sahsiyeti feda etmeye alismali, hadisati bir tahlil fenni dairesinde terkip ve
tahlil etmelidir. Muhakemeli tarih yazmak, hakayik-1 fenniyeye gayet muzir (zararlh) bir
meslek takip etmektir. Rousseau’nun dedigi gibi: “Gengler i¢cin en fena muverrihler,
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tarihi muhakeme edenlerdir. Asil lazim olan sey, vakayidir! Bunlari okuyan muhakeme
etmelidir; insanlar anlamak ancak bu suretle kébil (mumkun) olabilir. Maverrihin
muhakemesi karie-i (okuyucu) daimi surette rehber olacak olursa, kari’ bitlin hadisati
baskasinin gozu ile gormus olur; bu gbéz 6nunden kalkar kalkmaz higbir sey gormeye
muvaffak olamaz.” Muverrihin vakayi-i maziye hakkinda yurutecegi muhakeme ne
kadar beligéane (duzgun), ne derece hatibane olursa olsun, mudekkik (arastiran) bir
fikrin ziya tenkidi karsisinda bir duman gibi zail (yok olan) olur; bu suretle vicuda
getirilen tarih, tarafgirane olmaktan kurtulamaz. Halbuki muiverrih yalniz hadisati
soOyletir, onlarl oldugu gibi tasvir eder, daima saglam ve mukni (ikna edici) delail
(deliller) istinad ettirerek esbab-1 hadisati izah eylerse, beyanat-1 mantikiyesi ile karini
daha ziyade iknaya muvaffak olur. Mesela Ten? Simdiki Fransa’nin Mensei namiyla
yazdigi eserde Fransa inkilabi hakkinda uzun bir muhakeme yuratmus, bu muhakeme
neticesinde inkilabi haksiz gormus, hiddetlenmis, atesler puskurmustir. Ten'in? bu
eseri tarihi olmaktan ziyade tarafgirane add olunabilir. Mommsen'’in Roma Tarihi de
ayni nekaisle (noksanliklar) maluldir. Mommsen'’in bu eserini bir eser-i fenni olmaktan
ziyade bir eser-i sanatkarane olmak Uzere vicuda getirmistir. Roma Tarihi sanat-i
tasvir, sasa-1 Uslup cihetiyle nefis bir eser-i tarihiyedir; imparatorluk devrine kadar
buatin vakayi ihtiva eden bu eser, sairane, fakat tarafgiranedir; tarz-1 tahlil yanhg
desatire musteniden yurGtilimustir. Hatta Mommsen de bilahare bunun farkina varmis,
muhakematini tadil etmek istemis, fakat eserin kiymet-i sanatkaranesine halel

vermemek icin bu fikirden vazgec¢misgtir.

iste bu gibi hatalara giriftar olmamak igin eshas ve hadisat hakkinda takdirat ve
muhakematta bulunmaktan ictinab (kaginma) etmek, yalniz esbab ve hadisati tahlil
etmek iktiza eder. Aksi surette hareket etmek, bir kimyagerin mevad-1 simyay! veya

hadisat-1 cuyeyi takbih (ayiplamak) ve muaheze etmesine benzer.

Tarih gayr-1 sahsi olduktan sonra artik ahlaki ve vatanperverane olmasi nazar-i
itibara alinamaz. Filhakika tarihin tesirat-1 ahlakiyesi inkér olunamaz; fakat bu tesir
tarihten bilvasita istihrag olunur. Bir milletin tarihinde her noktasi sayan-i1 takbih ve
muéheze degildir;, behemehal buydk buyik faziletler, mefaatten ari (uzak)
fedakarliklar, millet ugrunda dékulmus kanlar, hasili bircok maesir ahlakiye ve fazilet
perverane mevcut olabilir. Iste miverrih, hakayik-1 hadisatin mahiyet-i asliyesini tagyir
(degistirme) etmekten yalniz bu gibi muazzamat efali tahlil etse kifayet eder. Fustel de
Coulanges’in dedigi gibi: “Vatanperverligi tarih ile karigtirmak daima tehlikelidir; gunku

419
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 410-437

bunlardan biri fazilet, digeri fenndir.” Tarih hakikati bila-tereddut takip edecek olursa
beseriyete bilvasita hizmet etmis olur. Bu suretle hem fevaid kulliye temin, hem de
malumat- lazima ita eder. Fakat efkar-1 vatanperveraneye tabi olarak hakayik-I

maziyeyi tahrif etmek daima muzir ve mugfilane bir tesir icra eder.

Tarih, beseriyetin hayat-1 maziyesi esnasinda vukua gelen hadisat beseriyenin
tasvirini, izah ve teselsulunu tedkik eder. Binaenaleyh tarihin gayesi, cemiyyat-i
beseriyenin tekamullini tedkik eylemekten ibarettir. Bu tekdmulde eshas munferiden
nazar-i itibara alinamaz; bitln heyet-i ictimaiye irki ile muhiti ile nazar-1 itibara alinir.
Kozen ve Carlyle gibi ekser muverrihler de tarihte en ziyade dahileri, Nietzsche’nin
tabiri vech ile fevkalbeserleri (insanustu) nazar-1 itibara alirlar. Hatta Ranke bile Carlyle
kadar ifrata varmamakla beraber bir milletin veya bir devrin terakkisi o devrin efkarina
timsal-i misahhas teskil eden buyuk dahilere tabi bulunduguna kaildir. “Dinyayi alt Gst
eden sey desatir degildir; bu desatiri vicuda getiren zikudret insanlardir.” fikrinde
bulunur. Sybel ile Treirschke de ayni fikirdeler; her ikisi de eshasa daha ziyade
ehemmiyet verirler. Fakat eshasa verilen bu ehemmiyet, muhiti nazar-i itibara
almamak demektir; eshasi vicuda getiren sahislari degdil, muhitleri ve derininde
yasadiklari hey’at-1 ictimaiyedir. Zekalarinin tenmiye (gelistirme) ve inkisafi ancak o
mubhitin musait olmasi sayesindedir. En parlak bir zekd, akim (sonugsuz) ve gayr-i
musait bir muhit iginde higbir sule-i marifet is’ar etmeden intifa-pezir olur. Binaenaleyh

tarih eshastan ziyade cemiyyati tedkik ve tahlil eder.
Tarihin Edvéra (Caglara) Taksimi

Tarih, rivayat-1 mevsukenin mevcut oldugu devirden itibaren beda eder. Fakat
bu mebde (baslangi¢ noktasi) her kavim igin bir degildir; Misir tarihi miladin 3000 sene
evvelinden, Yunan tarihi 800 sene evvelinden baslar. Cinliler ile Hintliler ve Asurilerin
tarihi milattan binlerce sene evvel vukua gelen hadisati camidir. Tarih, umumiyetle dort

devre taksim olunur: kurGin-1 evveli, kurQin-1 vasati, kurQn-1 ahire, asr-1 hazir.

Kur(in-1 evveli veya ezmine-i kadime Misirlilar, Ibraniler, Keldaniler, Asuriler,
Fenikeliler, Medyalilar, iraniler, Yunanhlar, Romalilar gibi sark ve garp akvam-i
malumesinin medeniyat-1 kadimesinden bahseder. Bu devir, Misirlilardan Roma

iImparatorlugunun enkazina kadar devam eder.

Kurdn-1 vasati veya ezmine-i mutavassita 395 tarihinden 1453 tarihine yani

Theodosius’un vefatindan ve Romalilarin Hristiyanligi kabul ettikleri zamandan
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Istanbul’'un Osmanlilar tarafindan fethine yani Roma Sark imparatorlugunun enkazina
kadar devam eder. Barbarlarin garbe istilasi, Islamiyet'in zuhuru, Ehl-i Salib (Hagllar)
muhacematina karsi mudafaati, derebeylik usull, terk-i imparatorlugu, Osmanhlarin

zuhuru ve Avrupa’da tesis-i hikimet etmeleri hep bu devre dahildir.

Kurdn-1 ahire veya ezmine-i cedide, Istanbul’'un Osmanlilar tarafindan fethi ile
baglar. Fakat bu tarz-1 taksim her memlekette aynen kabul edilmemistir. Avrupa
miverrihlerinin - mitalaasina nazaran istanbulun fethi terakkiyat-1 medeniye
nazarindan bir tekemmul add olunamaz. Halbuki tibadatin (matbaa) icadi ve
Amerika’nin kesfi merahil-i medeniyette blyUk bir hatve (adim) add olunabilir. O
tarihten itibaren hayat-i ictimaiye iki mahim devre gegirmistir ki onlar da intibah (uyanis)
ve 1slahat devirleridir. Butin enafis asar-1 sanatkarane intibah devrinin zade-i
bedayidir. Hukumetler beyninde vukua gelen kanli muharebeler, butin din
mucadeleleri 1slahat devrinin tesiratiyla vukua gelmistir. Binaenaleyh bu devrin tesirati,
tarih tekamil nokta-1 nazarindan daha ziyade sayan-1 ehemmiyettir. iste bu sebepten
Avrupa muverrihlerinin fikrince kurln-i vasati 395 tarihinden kesfiyat devrine; ezmine-
i cedide kesfiyat devrinden Fransa inkilabina, asr-1 hazir tarihi de Fransa inkilabindan

zamanimiza kadar imtidad (uzama) eder.

Tarihin umumiyetle kabul olunan tarz-i1 taksimi bundan ibarettir. Fakat Alman
muverrihlerden bazilari vakayi kablelmilad (milattan 6nce) ve ba’delmilad (milattan
sonra) olmak Uzere iki kisma tasnif ettikleri gibi bazilari da efkar-i1 fenniyeye miustenid
olmak Uzere akvamin cografya nokta-yi1 nazarindan taksimini nazar-i itibara alirlar. Bu
fikri takip edenlerin nazariyesince, tarihte tabiat ile beser mugtereken icrayi tesir eder.
Akvamin tesekkilat ve tabayi’ (tabiatlar) Gzerine zeminin blyUk bir tesiri vardir. Tarihte
iklimi, tesekkdlat-1 arziyyeyi, denizlerin kurbiyyet (yakinhk) veya ba’detini, ahval-i
mekaneyi, hayvanat ve nebatati da nazar-1 itibara almak lazimdir. Akvamin tebayi’ ile
zeminin ahvali beyninde irtibat daima vardir; ayni zemin, Uzerinde yagsayan akvamin
istidad (yetenek) ve tebayine nazaran baska bagka tesirat husule getirir. iste bu
mulahazaya nazaran tarihin cografya nokta-1 nazarindan taksimi kabul edilmistir; fakat

bu tarz-1 taksim, maverrihin beyninde taammuim (yayilma) etmemistir.

Beseriyetin hayat-1 maziyesini tedkik igin tarihin yalniz bu tarz-1 taksim dahilinde
yazmamasi kifayet etmez. Beserin mesken-i ebedisi olan arzin sureti tesekkultnd, ilk
insanlarin zuhurunu, kabl-et-tarih (tarih oncesi) ne turlu bir hayat-1 ictimai imrar

eyledigini de mutalaa etmek lazimdir. Son asra gelinceye kadar butiin muverrihler bu

421
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 410-437

noktalari izah etmekten ictinab eylemislerdir. Hatta Leopold von Ranke tarihi
umumisine yazdigi mukaddimede: “Arz-1 isk&na salih bir halde idi ve iskan da edilmistir:
akvam bir kitle-i bukalemun halinde yasayarak birbirinden ayriimiglardi. Onlarin yazi
icat edilmeden evvel de medeniyetleri vardi; fakat tarih ancak yazinin icadindan
itibaren beda (baslama) eder.” diyor. Fakat son asir tarafindan icra olunan kesfiyat-i
kabl-et-tarihiye bircok supheleri halle (¢6zUlme) medar olmustur. Binaenaleyh ilm-i
kabl-et-tarih ulemasinin mesai-yi fevkaladesi sayesinde en son yazilan tarih-i umumiler
de arz ve beserin tarih-i hilkat ve tekamulu, insanlarin kabl-et-tarih gegirdikleri edvar-i

(devirler) medeniyede nazar-1 itibara alinmistir.
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Ceviri:

MILLI TERBIYE HEDEFLERI*

Vefa Lisesi MUdurl Resit

Ceviriyazi ve Glinimiiz Tirkgesine Aktaran: Ayse YANARDAG®

Muhtelif Devirlerin Terbiye Telakkisi

Klapard “Claparede” der ki ilim, daima beserin ma’ruz kaldigi bir meseleye
cevap vermesi veya cevap tesebblsiinde bulunmasidir.? Terbiye meselesi ise begerin
tekamul tarihinde bagka baska meseleler seklinde tebaruz ettiginden zamana gore bin
turlh tefsirlere ugramigtir. Mesela Cin’de terbiyenin gayesi “Allahin oglu” olan
hakimdar ile onun &béd ve ecdadindan menkul itikadati genclere sadikane nakl

etmekti. Higbir sahsiyet, hicbir tesebbus, higbir harriyet mevzu-u bahs olamazdi.

Budist “Boudiste” Hindlinin terbiyeden anladigi ma’na “Nirvavana Nirvana” ya
kavugsmak igin 1ztirabdan ve onun muvelledi olan arzudan ictindb etmek, dogruluk,
murakabe iginde yasamak, bedene hic ehemmiyet vermemek, masivadan tamamen el

cekmek “abnegation” idi.
Bu terbiyeye gore insani mes’ad kilan yegéne sey “6/im’” idi.

Sark'in bu eski milletlerinde terbiye dinin elinde ve hizmetinde idi. Eski
Yunanistan ile eski Roma’da mesele blusbutin bagka sekilde telakki edilmis, terbiye

hakimetin hizmetine verilmisti. Bu iki memlekette terbiyenin ifade ettigi mana, okuyup

1 Vefa Lisesi Miidiir(i Resit, Milli Terbiye Hedefleri, istanbul-Amedi Matbaasi, 1927.
*Yrd. Dog. Dr., Cumhuriyet Universitesi, Edebiyat Fakdiltesi, E-posta: ayanardag@cumhuriyet.edu.tr

2 Psychologie de I'Enfant, Dr Ed. Claparéde.
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yazmak, hesab, felsefe, ziraat, sanat 6grenmek, musiki ve oyun bilmek, yuzmek, disk
atmak, guresmek ve hulasa ruh ve bedeni tabii bir ahenk iginde dunya igin inkisaf

ettirmekti.

Eflatun terbiyeyi, hUkimetin en mihim vazifesi telakki eder ve “iyi bir terbiye

viicuda ruha miistaidd oldugu miikemmeliyeti verendir’ der idi.3

Eski Roma terbiyecilerinden Yuvénal da “terbiyenin gayesi saglam bir viicutta
saglam bir ruh yapmaktir” der idi.* Hikimetlerin sekilleri, milletlerin itikatlari degistikge
terbiyede tarihin seyrini ta’kib ederek Reformasyon ve Rdénesansdan evvel ve sonra
kah dini, kah ilmi, kah siyasi ihtiya¢ ve telakkilere gore turlu tlrlli ma’nada, ifade edildi.
Mesela 18. asrin sonlarinda terbiye isinde ylkselmis simalardan birine ve mesela
Frobel “Kroebel” le gore terbiye, insani1 “zeki, akilli ve su’lGrlu mahlika” malik oldugu
hayat unsurunu isletmeye, inkisaf ettirmeye sevk eden bir yoldur. Gayesi de insana
kendi hakiki kabiliyetini tanittirarak o kabiliyeti serbestgce ve ihtiyari olarak isti'mal

ettirmektir.

19. asrin zihniyetine gore terbiye, her sahsi, beden ruh ve kalbinin en
mikemmel inkisafina vasil kilmaktir.> 20. asrin terbiyeden kasd etti§i ma’'nay ifade
etmek igin bu asrin biraz eski terbiyecileri ile bize daha yakin olanlardan birka¢ meseli

alalim:

Konpeyer'e gore terbiye, insanin ahlaki, fikri ve bedeni kuvvetlerinin inkisafinda
tabiata yardimi olan mes’Gr gayretlerin heyet-i ummiyesidir.6 Yeni terbiyecilerden biri
diyor ki terbiye, nev-i beserin inkisaf-1 tammi ile tesekkul-U ma’nevisi ve hayat-i
ictimaiyyenin @mal ve icéblari arasindaki samimi rabitayr taht-1 emniyete almak
mecburiyetindedir.” ictimaiyyatcilara gére: Terbiye insanin asrindan sekil alip asri icin

yetistiriimesidir.®

Diger yeni bir nokta-i nazara gore terbiye: insani hayat i¢cin medeni bir devlet

dahilinde, onun azasi sifatiyla mevkiin icabatina gore ise yarar kilmaktir.®

3 Histoire de I'Instruction et de 'Education par Frangois Gueux.

4 Ayni eser sahife 14.

5 E. Laboulay, Les methodes d’enseignement.

6 Compayré: Cours de pédagogie théorique et pratique.

7 Pédagogie générale, par L. Augé.

8 Notion de Sociologie, par A. Hesse et Gleyse.

9 Temmuz 926 Muallimler Birligi konferansinda maarif mufettis umGmilerinden Zeki Maksud Beyin
okudugu raporda ingiliz maarif 1slahat komisyonunun raporuna atfen zikr ettigi ta’rif.
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Terbiyenin muhtelif zamanlara gore bagka baska ma’nada telakki edilmesi
gosterir ki terbiye, ilmin, ictimaiyyat ve ahlakiyyatin tahavvulatina, her devrin hakim
kanaat ve ihtiyaglarina gore sahsi hazirlamayi istihdaf etmistir. Cemiyet dinsiz ise
terbiyede dinsiz olmus, din temayulinin hakim oldugu yerde terbiye manastir ve
medresenin gayelerine gore istikdmet almigtir. Aristokrat bir cemiyette terbiyede bu
sistemi ta’kib etmis, istibdadin hakim oldugu devirde terbiye muistebid olmus ve
cemiyetin halka kiymet verdigi demokrasi devrinde de terbiye demokrasi ve ictimai
mefkdrelerden ilham almistir. Su halde terbiyenin mahiyyet ve gayelerini yalniz “ruhiyéat
nokta-i nazarindan izah” etmeye, terbiye meselesinde ictimaiyyati hesaba katmamaya

imkan yoktur.

Klasik terbiyenin buginki ma’nasi ferdi hayat micadelesinde muvaffak kilmak
icin yalniz beden, fikir, his ve irade cihetiyle mukemmel kilmak degildir. Clnkd bu
tasavvur edilen mukemmeliyetin sekil ve derecesi her ne olursa olsun insan nihayet bir
cemiyet iginde yasamaya mecburdur. Hayat micadelesinde muvaffakiyet ise cemiyetin
hayatina uygun yetismis olmakla mumkindur. Ferd, yalniz ictimai vazifesini yaptigi
nisbette himaye edilir, o vazifeyi yapmazsa cezalandirilir.1° Bir gocugun bedenf ve ruhi
kuvvetlerini inkisaf ettirirken stuphesiz ki bazi ideallerimiz vardir. O ideallere gore
gocugu iyi bir insan ve iyi bir vatandas yapmak istiyoruz. Fakat hangi medeniyetin,
hangi devrin iyi bir insani ve iyi bir vatandas ideali oldugunu da dahil-i hesab ediyoruz.
lyi bir insan ideali bugiinkii medeni tipe uygun idealdir. Medeniyet idealimizde bu giinki
medeniyet tipidir. Cocugu terbiye etmek istiyoruz demek gocukta bu tiplere gére bazi
fikirler, hisler arzular fiiller yaratmak ve inkigaf ettirmek, onu cemiyette mevcut
heyecanlara, cemiyette toplanmis ve cemiyetlere intikal etmis sanat ilim hazinelerine

elimizden geldigi kadar alakalandirmak ve igtirak ettirmek istiyoruz demekti.

Bu mutalaaya gore ¢ocuk bizim mensup oldugumuz gayet bluyuk bir cemaat
birligine aza olacaktir. Cocugu terbiye etmekten maksadimiz iste o meslektasligin
itikadlarina, a’'maline, menseklerine vakif kiliyoruz demektir ki cemiyetin bu esrarindan
herhangi birine vuk(fsuzluk c¢ocugun terbiye edilmemis oldugunu ifade eder.
Terbiyenin gayesi, insani hayat igin, medeni bir devlet dahilinde onun azasi sifatiyla
mevKkinin icabatina gore ise yarar kilmaktir veya terbiye, insanin asrindan sekil alip asri

icin yetistiriimesidir, diyenler terbiye meselesini psiko-sosyolojik bir nokta-i nazardan

10 Notions de Sociologie, par Hesse et Gleyze.
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tetkik etmeye mecbur olanlardir. Ve esasen asrimizin son klasik terbiye telakkisi de

bundan baska bir sey degildir.?
Bahis 2: Terbiye ve Milli Terbiye

Buglnki ictimai hayat pek muglak ve plastiktir. Cemiyet ticaret, tahsil ve nikah
islerinden tutunuz da evinizin boyasi, sapkanizin sekli, kravatinizin bigimine kadar en
husdsi islerinize mudahale eder. Bahgenizdeki agacta menfaat-i umdmiye vardir
diyerek size kestirmez, yine o menfaati gézeterek magazanizi yiktirir, yol yaptirir,
caninizi yakarak asilattirir. Fiillerimizde, yazilarimizda, hitabelerimizde hep onun takdir
veya tevbihinden korkariz. Biz bu umdmi vasi i¢in dogar, ondan bedeni ve ruhi
kuvvetlerimizi, heyecanlarimizi alir ve nihayet her aldigimizi kendine terk ederek onun

ebediyet kucagina gomuluruz.

Ferdin varligina bu derece hakim olan cemiyet, ayni zamanda ferdin mukabil
te’sirlerini de duyar. Cemiyeti yapan da, yikan da, mes’dd veya bedbaht eden de
ferddir. Onun duydugu ihtiyag ve cemiyet icinde kabullestigi vazifeye kargi olan
vaziyettir. Bundan dolayidir ki terbiye meselesinde ferdi yalniz ferd olarak degil,
“‘cemiyet-ferd” olarak tetkik etmeye mecburuz. Terbiyenin gayesi gosterir ki “insani
hayat icin, medeni bir devlet dahilinde onun azasi sifatiyla mevkinin icabatina gére ise

yarar kilmaktir’ tarifini en muvafik bulmamiz bundan ileri gelmistir.

insani nefsi ve mensup oldugu cemiyeti icin faydali bir hale getirebilecek usdller
ma’lumdur. Bu usdller dunyada tureyen ilk atanin basit bir sekilde kurmus oldugu
sistemle baglayarak terbiye tarihinde birer abide gibi asirlara renk ve nur vermis olan
pedagoglarin himmetleriyle tedrici inkisaflara mazhar olmus ve bugunki seklini
almigtir.  Binaenaleyh pedagoji hakikatleri, pedagoji metotlari ilmin  maldir,
beynelmileldirler. Pedagoiji ilmin ve butiin milletlerin mali olunca ayrica bir “milli terbiye”
meselesini ortaya atmak mantiksiz olmaz mi? Ancak bu hakikatlerin, bu metotlarin
tatbik edilecedi bir millet mevzu-u bahisdir. Pedagoji ve millet mefhumlari kazada birer

nokta-i hendesiye degildirler ki mekanlari ve tatbik olunacaklari ruh ve kalpler olmasin?

Terbiye insani hayat igin hazirlayacaktir diyoruz fakat hangi hayat icin? Bu hayat
suphesiz ki kurGin-u vustanin hayati olamayacag! gibi bu giinun kirmizi veya siyah derili

insanlarinin hayati da degildir. Bundan kasd ettigimiz ma’na bu gunku medeni tipin

11 Histoire de linstruction et de 'Education par Frangois Guez
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hayati gibi bir hayata hazirlayacaktir demektir sonra kabul ediyoruz ki terbiye, insani
medeni bir devlet iginde ise yarar kilmahdir. Bu insan kimdir? Ve hangi medeni devlet
dahilinde is gdrecektir? insan mefhumu vakra sarfca isim cinsidir fakat bana kalirsa
bu mefham, sifati ve hem de i¢ ice gegmis pek c¢ok sifatlari ifade eder. Bu gunin
musbet ilim teldkkisine gore insan hayati ve ruhi verasetlerin tarihlere sigmayan ¢ok
agir hamulelerini tagiyan ve milyonlarcasindan iki tanesi yekdigerinin tamamen ayni

olmayan “tabiat-cemiyet” mosteresi “Echantillon” dur. Etiketi de tGzerindedir.*?

insanin mutlaka bir toprak ustiinde yasadigi muhakkak ise baska baska terkib-
i kimyeviye malik olan, rizgéarlari ve kurulugu nebétat ve hayvanati guineglenme
Insolaration derecesi ayni olmayan bu toprak Ustindeki insanlarin da gidalari,
elbiseleri, meskenleri alat ve edavat-1 sanaiyyelerinin ayni olamayacagi pek tabidir.
Batln bu bagkaliklar icinde muhtelif cemiyetler kuran insan ne kadar istifa ederse etsin

Bio-sosyolojik Bio-sociologigne muessirat altinda daima bir husGsiyet gostermistir.

Tabi’i ve ictimai muhitler “Milieu” ayni olmayinca ve her cemiyet tabii bir varlikta
yani muayyen bir toprak Ustinde kurularak efrddina mazide musterek elemler,
tahasstuir, zaferler ve hulasa uzun bir birlik hayati yasatinca bittabii bundan da hus(si
bir varlik, “Hanry Hoze” un dedigi gibi birlik sulru, birlikte yagamak arzusu ¢ikar ki iste
bu tarih, bir ideal olur “milliyet’ kelimesiyle ifade olunur.?® Bu suretle miisterek efkara,
musterek menfaatlere, muhabbete ve hatiralara, misterek Gmit ve heyecanlara malik
olan insanlarin, musterek hassasiyet, musterek sulr, musterek bir iradesi olur ki bu
hassasiyet, bu sudr ve bu irade-i husGsiyet peyda etmis, millilesmis demektir. insan,
umdmi insanhk evsafini muhafaza ederek nasil bu suretle umdmiyetten husdsiyete
beyne-I-mileliyetten milliyete girmis ise onu, icinde bulundugu cemiyete goére inkisaf
ettirmeye ve ta’kib eylemeye mecbur olan terbiye de ilmi mahiyetini muhafaza etmek
sartiyla husQsi vaziyetlere gére inhiraf ederek millilesmistir. iste bu husdsiyetten bir
Amerikan terbiyesi bir Aliman terbiyesi, bir Rus terbiyesi ve hulésa bir milli terbiye

dogmustur.

O halde milli terbiye demek: istikdmetini milli suurdan, milli ideallerden alan,

istinadini milli banyede bularak onun ihtiya¢g ve arzularina cevap veren bir terbiye

12 Bu husuUsta fazla ma’limat almak isteyenler Monpellier Fakultesi emraz-1 akliye ve asabiye profesoru
Himauret nin (Veraset ve Isti'dadlar) isimli kitabina miracaat etmelidirler.

13 Henri Hauser. Revue Politique internatiole No: 20 :1919
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sistemidir demektir. Milli terbiyenin hayati —ictimai ve ruhi- ictimai menseini
gOsterdikten ve su suretle tarif ettikten sonra tasrih etmek isterim ki milli terbiye, umami
terbiyeden tamamen ayri degildir. Yalniz umdmi terbiye hututu i¢cinde milli bunyenin

ihtiyacglarina gore tanzim edilmis bir terbiye seklidir.

Milli terbiye dar manasiyla yalniz milliyet ve vatandaglik telkin eden bir terbiye
de degildir. Bu sekildeki terbiye umimi psikoloji ve pedagoji kaidelerine tevfikan her
millette aynidir. Meksikali, Cinli, isvecli, Yunanli, Hindli, Misirli... Bir gengte umami
sekilde vatanina ve vatandaslarina hayr-hah olarak yetigtirilebilir. Vatan ve vatandaslik
terbiyesi milli terbiye cercevesi igine dahil olmakla beraber asagi ki tedkikatta

anlagilacagi tzere milli bunyeyi ihata ve milli terbiyeyi ifade edemez.
Milli Terbiye Nasil Olmahidir?

MillT terbiyeyi tarif ederken demistim ki milli terbiye istikdmetini milli sudrdan,
milli ideallerden alan bir terbiye sistemidir. Burada mevzu-u bahs olan millet, siphesiz
ki Turk milletidir. Fakat mazinin derinliklerine kdk salmigs umdmi ma’nada Turk degil,
buglinkd milli hudddlar iginde yasayan Turk’a kast eyliyorum. O millet ki 11. asrin
baslangiclarinda harikulade bir hayat ve temsil kudreti géstererek ¢ asirdan daha az
bir zaman zarfinda iran’in bir kismini, Ermenistan, Arabistan, Misir, Filistin, Asya-yi
sugra, Mezopotamya, Balkan sgsibh-i ceziresini, Sirbiyeyi, Bosna’yl Hersek,
Macaristan’in mihim bir kismini, Transilvanya’yl, Tunus’u, Cezayir'i zabt eden ve
nihayet 1529’da Viyana kapilarina dayanan, 3 asirda dinyanin ug¢ kitasinda genis bir
imparatorluk kuran ve fakat Renan’in'4 dedigi gibi zaferleri imparatorlugunu yikan
hilkatin bu harikulade milletini kasd eyliyorum. Milli terbiye mademki milli bunyeye
istinad edecektir o halde milli terbiyemizin hedeflerini tayin etmek icin evvelemirde o
banyeyi tahlil etmek lazim gelir. Ma’lumdur ki ictimai hadiseler, ictimai zumreler,
teskilatlar tarafindan sevk ve idare olunur. Turk hadisat-i ictimaiyyesini yakin zamana

kadar sevk ve idare eden en muhim teskilat sunlar idi:

1. Turk teokrasisini théoeratie icab ettiren dint teskilat.
2. Korkuya istinad eden mustebid Despotique bir hukimet teskilati
3. Dini Tegkilat:

14 Elements de sociologie George Dayy 178
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Kadi ve muftuleri ile Turk din teskilatinin bir elinde cennet ve cehennem kuvveti,
diger elinde mahkeme ve siyaset kudreti yillarca bu mulkin afakinda esti savurdu, Tark

cemiyetini kasdi kavurdu.

islam dininin sadeligine, feragatine, samimiyet ve nezahetine, fazilet ve sa’y emr
etmesine; dunyaya, kadinliga, ilme ve hayata alaka uyandirmasina, batil i'tikadlara
nefret telkin eylemesine ragmen'® bu ictimai din bir takim muhteris softalarin elinde
Tark’e hakiki bir din terbiyesi vererek kalbini teshir ve teshin edemedikten baska
hurafat ve batildan 6rdidl ma’nevi bir kozanin igine sokarak onu hayattan, tabiatten,
zevk ve neseden mahrum kildi. Din-i Ummete irtikdb olunan o kadar fecayi’ vardir ki
burada onlara kuguk bir temas bile bizi yolumuzdan ¢ikarir. Biz mevzuumuzu siddetle

alakadar eden birka¢ misal gosterecegiz.

Malumdur ki bizde mekteb teskilati pek yenidir. istanbul halkini okutmak
maksadiyla Mahmud-u sani 1240 tarihli fermanda “herseyden evvel zaruriyat-i1 diniyeyi
6grenmeklik umar-u diinyeviyenin climlesine takdim edilmek lazim iken...” demesine
nazaran o tahsilin ne derece uhrevi bir tahsil oldugu anlasilir. Hatta ilk risdiye namiyla
acilan mektebin Sultan Ahmet cami-i serifi dahilinde agiimis olmasi da® gosterir ki
teokrasi ilk Turk mektebini benimsemigti, fakat bu tahsil yalniz erkek c¢ocuklarina
mahsustu. ilk kiz mektebi ancak 1278’de o da “emre itaat ve menhiyattan miicanebet
ve tahsil esbab-/ iffet ve kanaata riayetleri...” (1") maksadiyla istanbul’da at pazarinda
zorla agiimisti. Teokrasi Turkiye’de musbet ilmin inkisafina géz actirmamistir. 1263’de
acihp ilk dersi hikmet-i tabiiye olan Darllfinun 1288’de mutaassiplarin “tesirat-i

menhusesi” () ile otuz sene agiimamak lzere sedd edilmistir.

Teokrasinin mekteplerdeki tesiratini anlamak i¢in daha yakin zamanlara ait bir
misal verelim: 1310 senelerinde istanbul ve kasabat-1 ibtidai mekteplerine mahsus ders
cetvelinde Kuran-1 Kerim, tecvid, ilmihal, G¢ sinifta haftada (35) saat oldugu halde bu
siniflarda tarih (2) cografya (4), hesab (5) saat isgal ediyordu. Ulim-u tabiiyeye ait
hicbir sey yoktu.®

15 slam dininin ferdi, ictima’f, sihhi faziletleri bizce ma’lamdur. Hakiki Miisliman dininin ne kadar yiiksek
ictima’T bir din oldugu bir de Hiristiyan agzindan isitmek isteyenler su esere miiracaat etmelidirler: Revue
politique internatiole. No 22 juillet-AoGt 1919. La moralisme islamique par M. Marmaduk Piekthall.

16 Maarif-i umimiye nezareti tarihge-i teskil ve icraati sahife 25

17 Ayni eser sahife 74

18 Ayni eser sahife 124

19 Ayni eser sahife 171
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Diger bir misal:

Eylul 341 tarihli istanbul telefon rehberinin (Hi) harfli sahifelerinde (296) Tirk
abonman ismi saydim: hesab ettim bu isimlerin (110) tanesi (haci), (19) tanesi de
(hafiz) lakabi ile miisemmadirlar. istanbul’da telefon kullanmak ihtiyacini hiss eden bir
zevat suphesiz ki Turk ictimaiyyati icinde birer mevki’ sahibi olan minevver kimseler
olduklarina nazaran teokrasinin Turk bunyesine ne derece iglemis oldugu taktir

edilebilir.

Medrese tahsilinde hayattan, dunyadan eser olmadigi ve hatta bu tahsilin
ahirete de yaramayacak seylerden ibaret oldugu ve aklin mantigin kabul edemeyeceqi
bir takim kurGn-u evveli menkdlatinin evrilip g¢evrilimekte bulundugu malumdur.
Mekteplerdeki dini tedrisat ise cocuga hakiki bir islam terbiyesi vermekten pek uzak
idi. Turk’e hicbir sey kazandirmayan teokrasinin milli blinyeye ne elim yaralar actigini
tetkik edelim.

1- Masiki resim, heykeltras gibi medeni bir millete ait bedi’'i duygularin kabiliyet-
i ifadesini meflic etmistir. O suretle ki bediiyatin meftinu olan Turk, dini telkin altinda
kaldigi icin ince hislerini ancak camilerde, yazida, ilahilerde gdsterebilmeye
¢abalamistir. Bu gun ruhi kabiliyetlerimiz iginde bilhassa bedi’i temayulatimizda
gorulen zaaf iste bu dini teskilatin eseridir. Mitemadi harpler, hicretler, maglubiyetler
icinde gozlerinden yas yerine kan akan bu sabur milletin ah G figanini, 1ztirablarini
terennim eden bir sarkisi, bir feryad musikisi nerede? Butun diinyayi hayretlere sokan
istiklal ve inkilab tarihimizi bize terennim etmesi lazim gelen istiklal marsini neden bir
turli  beceremiyoruz? Elemlerimizi, heyecanlarimizi ahfada ve butin dinyaya

haykiramiyoruz.

Sert cami’ mermerlerine ilaht bir ifade veren Turk mimarisindeki milli kudret-i
ibdaiyye neden koca bir tarih yaratan inkilab ricalimizin heykellerini heyecanli ve suurlu
parmaklariyla ifade etmekte izhar-1 acz ediyor! ClUnkl asirlardan beri musiki haram,

resim haram, heykel haram idi. Yani duymak var, ifade memna’ idi.
iste millf terbiyedeki boslugun biri bu zevk-i bedii meselesidir.

2- Teokrasi, emirleriyle, telkinleriyle Turk’a ahiret igin yetistirdi. Musbet ilimler,
tabii hadiseler ve bunlarin sanayiideki tatbikati kufr ile itham edilirdi. Bu hal asirlarca

temadi edip durdu. Tasavvuf sahasinda sayan-i1 takdir eserler birakan Tlrk zekasi
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tetkik ve muigsahedeye muhtag olan ilim sahasinda mevcudiyet gosteremedi.

Gostermeye yeltenenler de tepelendi.

Teokrasi Turk’e daima mezar gdsterdi o suretle ki mahalle sokaklari ev avlulari
mezarlarla doldu. Turk tabiattan uzak yasadi. Bunun neticesi olarak Turkiye'de ne
musbet ilimler, ne de bu ilimlere istindd eden sanayi’ inkisaf edebildi. Medrese tahsili
gibi sanat ta babadan intikal etme, milahaza ve icada ihtiyag gostermeyen ibtidai bir

halde kaldi. Milli binyedeki bu bogluk da bu “anti natiire-Anti natiire” dir.

3- Teokrasi Turk’e kanaati, meskeneti telkin etti. Hakiki serveti ahiret icin emr
etti. Bu hal, Turk’te hayat icin mucadelenin ehemmiyetsizligi, yerini yurdunu bir istikrar
icinde senlendirmenin lGzumsuzlugu kanaatini hasil etti. Dunya fani olunca Turk gezici
oldu. istikrar ve hayat icin miicadele etmeye karsi gdsterdigimiz zaafin sebebi de

bundandir.

4- Teokrasi, Turk kadininin ylazunu, goézinu orterek cemiyetin faal hayatindan
cekip evlerin sik orulmus kafesleri arkasina soktu. Su suretle Turk cemiyetinin yari
kuvvetini muattal bir hale koydu. Muvazane-i ictimaiyyemizin asirlarca yalpalamasinin

muhim bir sebebi de Turk kadinina tatbik edilen bu habs-i mutemadi cezasidir.

5- Teokrasi Turk’e anlamadigi bir lisan sdyledi, her dedigini tasdik ettirmeye
icbar etti. Bu vaziyet karsisinda Turk “evetci” ve “aminci” oldu. Vakayii tetkik ve
muhakeme etmeden evvel derhal redd veya tasdik ediciligimizin bir sebebi de

bundandir.

6- Teokrasi Arap ve Iran dilini kullandi bu diller (izere dua yapti, medreselerde
mekteplerde bu dilleri 6gretti zaman oldu ki anadilinin konugsmasi men’ edilmek istendi.
Turk kendi varh@inin en miihim alameti olan dilini bu suretle Arap ve iran dilleriyle

bulastirdi. Bundan da lisan derdi meydana geldi.

Teokrasinin milli bunyeye a¢gmis oldugu rahnelerden bir kagini gosterdim. Bir
Tark gencini terbiye etmekten neyi kast ediyorduk idealimiz ne idi? Bu glinkd medeni
tipe uygun bir ideal degil mi? Fakat buginki medeni tip musiki, resim, heykel
meftunudur. Buginki medeni tip, micadele ve bir mekanda sen ve mes’(id yasamak
istiyor. Ve nihayet bugunku medent tip, kadini erkekle bir tutuyor; tetkik ve mulahaza
istiyor, ruhun en hafif ihtizazlarini, ilmin en ¢etin ta’birlerini milli dil ile ifade etmek

istiyor.
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Simdi bir taraftan bitlin bu arzu ve zaruretlerin, diger taraftan teokrasinin asr-i
dide zirhlari kargisinda geliniz panzehirlerinizi bulunuz, milli terbiyenin hedefini tayin

ediniz!

Teokrasinin bosluklarina veya enkaz yidinlarina kargi bulacagimiz hedefler

sunlar olabilir:

Milli terbiye dunyevi olmalidir.

Milli terbiye naturalist Naturaliste olmalidir.

Milli terbiye mucadeleci olmaldir.

Milli terbiye kadini erkek gibi hayata yetistirmelidir.

Milli terbiye muhakeme ve tetkikci olmalidir.

o gk wDn R

MillT terbiye milli dilin visat ve elastikiyet ifade kazanmasini istihaf etmelidir.
Miistebid Hikiumet Teskilati

Osmanli hukimeti teskilatindan itibaren mesrutiyetin ilanina kadar bir hikimet-
i mustebide olarak yasadi. Dinyanin her mustebid hukimetinde oldugu gibi Osmanli
HUkUmet-i mUstebidesinin de prensibi korku idi. Vatandaslarin kalbindeki korkuya zaaf
ariz oldugu gun artik hukumet inhilal edecegi icin mustebidler ne yapip yapip te’banin
kalbine azami derecede korku salmak isterler. Korkutmanin en ibtidai sekli 6lum
tehdiddir. Elem-i cismani, cehl, elem-i cismaniye intizar gibi avamil-i korkuyu tevlid
eder.?® Hakikaten Osmanli hiikiimeti butiin teskilati ile bu korku esbabini takviye
etmistir. Timar ve ziraatcilarin yeniceri neferlerinin, agalarin, kazaskerlerinin,
subasgilarinin ve nihayet bir strd nazirlarin, valilerin, pasalarin, kadi ve muftllerin ve
bunlarin kendi muhitlerinde urduklari haydutluk, sekavet aginin iginde kalan bicare
halkta emniyet-i can mi kalirdi? Elem-i cismani ise pek muntesir bir vasita-i tehdid,

dayak yakin zamanlara kadar payidar olmus muteammil bir usil-1 tahvif etti.
Bu mustebid hukumet teskilati kalplerde su te’sirati birakti:

1- Mustebid Osmanli hukimeti bu tedhis siyaseti ile kendi varligini uzun middet
muhafaza etti. Fakat Turk’te ferdi ictim&’l tesebbls kuvvetini korletti. Tesebbis ve
itimad-1 nefsi icab ettiren vekayi-i ictimaiye karsisinda genclerimizin korkak ve

cekingen bir vaziyet almalari, hukumetten aileye halk tabakasinin her tabakasina

20 Notion de Psychologie C. Mélinand sahife 41.
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kadar giren bu tedhis siyasetinin netice-i seyyiesidir. Halbuki medeni hayatta ferdi ve

ictimai tegebbUs en muhim bir vasita-i muvaffakiyettir.

2- Halk tabakasinin kuvvetlenmesi mustebid hikimet kuvvetinin zaafina delalet
eder. Bu sebepten Osmanl hikimeti t¢ tane Turk'Gn bir araya gelip de bir mesele
uzerinde hasbihal etmesine, cemiyet teskil eylemesine meydan vermemistir. Halk

teskilatsiz, cemiyet hayatina gayr-i vakif bir surt halinde asirlarca idare edildi.

ictimai muesseselere, kuliiplere karsi gosterdigimiz alakasizhigimizin, kahve
hayati cemiyet ve kulip hayatina tercih etmekligimizin, bu iglerdeki beceriksizligimizin
sebebi, 6teden beri tegkilat iglerinde bulunmadigimizdir. Medeni Turk her seyden evvel

cemiyet ve teskilat adamidir.

3- Mustebid hiukimet, cemaatin her turlli kuvvet menba’ini kendi elinde tutmak
ister. Osmanli hikimeti bu neticeyi elde etmek icin halk kitlesi iginde bir kismini asiret
reisi, bey, aga yapmak suretiyle cemiyet icinden imtiyazli tufeyliler tiretmis ve bu feodal
Feodalite tegkilata tazyik-i tahammul-fersa bir aristokrasi hayati kurmustur. Cok uzun
suren bu esraf saltanati ruhlarda hodgamlik yaratmis, gayri endisligi, sempatiyi zaafa
ugratmistir. Medeni Turk demokrattir, hodbin degildir. Nefsine reva gérmedigi bir seyin
baskasina tatbik edilmesini istemez. Demokrat Turk hayr-hahdir, fazilet meftaniedir.

Fenaliga, zulme karsi isyankar ve mucahedecidir.

4- Mustebid hukimetin gayesi sefahet ve bilnetice soygunculuktur. Onun
nazarinda halk yalniz veren ve fakat hicbir sey istememesi lazim gelen sagmal bir
suradur. Mustebidlerin debdebe ve ihtisami te’min edilsin de varsin milliyet, abidat-i
millilye mahv ve harab olsun ne ehemmiyeti var! Osmanli hukumeti iste tam bdyle bir
hareket etmistir. Turk’dn dilini, sanatini, ananesini, iktisadiyatini hatta bizzat maddi
varligini harab etmigtir, sirf menfaat gekmek igin Turk unsurunu, gayri TUrk unsurlara

ezdirmigtir. Turk’te milli sudrun uyanmasina imkan birakmamisgtir.
Medeni Turk ise milli varhgina siddetle sahiptir.

5- Mustebid hukimet nazarinda vatan demek, mastebitlere ait bir ciftlik
demektir. O ¢iftlik mustebidleri temsil eden hikimdarindir. Halk ¢aligiyorsa, halk harp
ediyorsa, halk sehit olursa vazifesini yapiyor demektir. Clinku halkin vazifesi giftlik
sahibinin temin-i refahi igin ciftligi kurtarmak, genisletmektir. Halkin vatana nisbeti
onlarin nazarinda bir sGrinin meraya nisbeti gibi telakki olunur. Bir insanin kendine

nisbeti olmayan hangi bir seye karsi alakasi ya hi¢ veya gelip gegici olur. Osmanli
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hakumeti de vatani ve halki boyle telakki etmis ve bittabi’ vatan hissinin inkisafina sedd

cekmistir.

Demokrat Turk, vatanin bizzat sahibidir. Ve bunun igindir ki onun tamamiyet ve
saadetini ister. Um0mi islerde vazife ve mesdliyet hissini besler, vatanin tamamiyet ve
saadetine karsi uzanan bir ecnebi el, kendi kalbinde elem iztirablar yaratir.

Binaenaleyh vatanperverdir. Mesduliyet hissi vardir.

6- Korkunun bir vasitasi da cehildir. Osmanli hukimeti bu vasitadan azami
derecede istifade etmistir. Dinya sudnatina, diinya ilmine karsi vatan kapilarini simsiki
kapamistir. Turk cehil ve zulmet iginde ilim nurundan mahrum birakildi ve bu hal bu
suretle asirlarca temadi etti. Ciddi mevzulara, ilmi tetkiklere kargi gosterdigimiz
alakasizlik, tetebbu’ istihasizligimiz bu fena itikadin mevlGdidir. Medeni Turk ilimden

zevk alir, ilmi rehber-i hayat bilir.

Osmanlh  mdustebid hukumetinin tarz-1 idaresinden mutevellid nekayis-i
ictimaiyyemizin muhim bazi noktalarina temas ederek milli terbiyeye verilmesi lazim

gelen istikdmetleri aradim. Bu nokta-i nazardan da milli terbiye su hedefleri takib

etmelidir:
1. Milli terbiye tesebbuscu olmahdir.
2. Milli terbiye ictimaiyyatci olmalidir.
3. Milli terbiye zulme ve fenaliga karsi isyankar ve micahedeci olmalidir.
4. Milli terbiye milli suGr verilmelidir.
5. Milli terbiye demokrat olmali. Vazife ve mesdliyetci, vatanperver olmali.
6. Milli terbiye ilimci ve tetebbu’cu olmalidir.

Son
14.12.926

istanbul-Cagaloglu
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MILLI EGITIM HEDEFLERI (CEVIRIYAZI)

Farkli Devirlerin Egitim Anlayisi

Klapard “Claparede” der ki ilim, daima insanin karsi karsiya kaldidi bir meseleye
cevap vermesi veya cevap verme girisiminde bulunmasidir.?? Egitim meselesi ise
insanin olgunlasma tarihinde baska baska meseleler seklinde belirdidi igin zamana
gOre bin turld yoruma ugramigtir. Mesela Cin’de egitimin gayesi “Allahin oglu” olan
hikdmdar ile onun baba ve dedelerinden nakledilmis inanclari gencglere sadikane nakl

etmekti. Higbir sahsiyet, hicbir tesebbus, higbir hurriyet s6z konusu olamazdi.

Budist “Boudiste” Hindlinin egitimden anladigi mana “Nirvavana Nirvana” ya
kavugsmak igin istiraptan ve ondan dogan arzudan kaginmak, dogruluk, i¢c alemine
bakmak, bedene hic 6nem vermemek, Allah’tan bagka batin varliklardan tamamen el

cekmek “abnegation” idi.
Bu egitime gore insani mutlu kilan tek sey “6/um” idi.

Sark’in bu eski milletlerinde egitim dinin elinde ve hizmetinde idi. Eski
Yunanistan ile eski Roma’da mesele busbutin baska sekilde anlagiimisg, egitim
hikUmetin hizmetine verilmisti. Bu iki memlekette egitimin ifade ettigi mana, okuyup
yazmak, hesap, felsefe, ziraat, sanat 6grenmek, musiki ve oyun bilmek, yuzmek, disk

atmak, giresmek ve hulasa ruh ve bedeni tabii bir ahenk i¢cinde dunya icin gelistirmekti.

Eflatun egitimi, hUkUmetin en 6nemli gorevi olarak anlar ve “iyi bir egitim viicuda

ruha kabiliyetli oldugu mitkemmeliyeti verendir’ der idi.??

Eski Roma egitimcilerinden Yuvénal da “terbiyenin gayesi saglam bir viicutta
saglam bir ruh yapmaktir” der idi.?®> HukUmetlerin sekilleri, milletlerin inanglari
degistikce egitimde tarihin seyrini takip ederek Reformasyon ve Roénesansdan 6nce ve
sonra kah dini, kah ilmi, kah siyasi ihtiyag ve goruglere gore turlt turli manada ifade

edildi. Mesela 18. asrin sonlarinda egitim isinde yukselmis simalardan birine ve mesela

21 Psychologie de 'Enfant, Dr Ed. Claparéde.
22 Histoire de I'Instruction et de I'Education par Frangois Gueux.

23 Ayni eser sahife 14.
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Frobel “Kroebel” le gore egitim, insani “zeki, akilli ve bilingli varliga”, sahip oldugu hayat
unsurunu igletmeye, gelistirmeye sevk eden bir yoldur. Gayesi de insana kendi hakiki

kabiliyetini tanittirarak o kabiliyeti serbestge ve kendi rizasiyla kullandirmaktir.

19. asrin zihniyetine gore egitim, her sahsi, beden ruh ve kalbinin en mikemmel
gelismigligine ulagtirmaktir.4 20. asrin egitimden kast ettigi manayi ifade etmek icin bu
asrin biraz eski egitimcileri ile bize daha yakin olanlardan birka¢ misali alalim:
Konpeyere gore egitim, insanin ahlaki, fikri ve bedeni kuvvetlerinin ortaya

cikariimasinda tabiata yardimi olan bilingli gayretlerin timdnin toplamidir.?®

Yeni egitimcilerden biri diyor ki egitim, insan cinsini tam geligtirerek, ruhsal
durum ve toplumsal hayatin istekleri ve gerekleri arasindaki samimi iligkiyi emniyet

altina almak mecburiyetindedir.?®
Sosyologlara gore: Egitim insanin gagindan sekil alip ¢adi igin yetistiriimesidir?’.

Diger yeni bir bakig acisina gore egitim: insani hayat icin medeni bir devlet

dahilinde, onun Uyesi sifatiyla mevkiin gerekliliklerine gore ise yarar kilmaktir.28

Egitimin cesitli zamanlara gore baska bagka manada anlasiimasi gosterir ki
egitim, ilmin, toplumlarin ve ahlaka ait olan bilgilerin degismesine, her devrin hakim
kanaat ve ihtiyaglarina gore sahsi hazirlamayi hedef edinmistir. Cemiyet dinsiz ise
egitim de dinsiz olmus, din egiliminin hakim oldugu yerde egitim manastir ve
medresenin gayelerine gore yon almistir. Aristokrat bir cemiyette egitimde bu sistemi
takib etmis, istibdadin hakim oldugu devirde egitim baskici olmus ve cemiyetin halka
kiymet verdigi demokrasi devrinde de egitim demokrasi ve sosyal ulkulerden ilham
almistir. Su halde egitimin icerik ve amaclarini yalniz “psikoloji bakis agisindan

aciklamak”, egditim meselesinde sosyolojiyi hesaba katmamaya imkan yoktur.

Klasik egitimin buglnkii manasi bireyi hayat micadelesinde muvaffak kilmak
icin yalniz beden, fikir, his ve irade cihetiyle mikemmel kilmak degildir. ClUnkl bu
tasavvur edilen mukemmeliyetin sekil ve derecesi her ne olursa olsun insan nihayet bir

cemiyet iginde yasamaya mecburdur. Hayat micadelesinde muvaffakiyet ise cemiyetin

24 E. Laboulay, Les methodes d’enseignement.

25 Compayré: Cours de pédagogie théorique et pratique.

26 pédagogie générale, par L. Augé.

27 Notion de Sociologie, par A. Hesse et Gleyse.

28 Temmuz 926 Muallimler Birligi konferansinda maarif mifettis umdmilerinden Zeki Maksud Beyin
okudugu raporda ingiliz maarif 1slahat komisyonunun raporuna atfen zikr ettigi ta’rif.
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hayatina uygun yetismis olmakla mumkuandur. Birey, yalniz toplumsal vazifesini yaptigi
nispette himaye edilir, o vazifeyi yapmazsa cezalandirilir.2® Bir gocugun bedeni ve ruhi
kuvvetlerini ortaya cikarirken slUphesiz ki bazi ideallerimiz vardir. O ideallere gore
gocugu iyi bir insan ve iyi bir vatandag yapmak istiyoruz. Fakat hangi medeniyetin,
hangi devrin iyi bir insani ve iyi bir vatandag ideali oldugunu da hesaba dahil ediyoruz.
lyi bir insan ideali bugiinkii medeni tipe uygun idealdir. Medeniyet idealimizde bu glinki
medeniyet tipidir. Cocugu egitmek istiyoruz demek ¢ocukta bu tiplere gére bazi fikirler,
hisler arzular fiiller yaratmak ve ortaya ¢ikarmak, onu cemiyette mevcut heyecanlara,
cemiyette toplanmig ve cemiyetlere intikal etmis sanat ilim hazinelerine elimizden

geldigi kadar alakalandirmak ve istirak ettirmek istiyoruz demekti.

Bu degerlendirmeye gore c¢ocuk bizim mensup oldugumuz gayet buyuk bir
cemaat birligine aza olacaktir. Cocugu egitmekten maksadimiz iste o0 meslektashgin
inanglarina, islerine, ibadet yerlerine vakif kiliyoruz demektir ki cemiyetin bu sirlarindan
herhangi birini bilmeyisi cocugun egitiimemis oldugunu ifade eder. Egitimin gayesi,
insani hayat i¢in, medenti bir devlet dahilinde onun Uyesi sifatiyla mevkinin gereklerine
gbre ise yarar kilmaktir veya egitim, insanin c¢agindan sekil alip ¢agi icin
yetistiriimesidir, diyenler egitim meselesini psiko-sosyolojik bir bakis agisindan tetkik
etmeye mecbur olanlardir. Ve esasen asrimizin son klasik egitim anlayigi da bundan
bagka bir sey degildir.%°
Bahis 2: Egitim ve Milli Egitim

Buglnku toplumsal hayat pek belirsiz ve esnektir. Cemiyet ticaret, tahsil ve
nikah islerinden tutunuz da evinizin boyasi, sapkanizin sekli, kravatinizin bigimine
kadar en 0Ozel islerinize mudahale eder. Bahgenizdeki agacta kamu yarar vardir
diyerek size kestirmez, yine o menfaati gbzeterek magazanizi yiktirir, yol yaptirir,
caninizi yakarak asilattirir. Eylemlerimizde, yazilarimizda, hitabelerimizde hep onun
takdir veya cezalandirmasindan korkariz. Biz bu kamusal korumacilik i¢in dogar,
ondan bedeni ve ruhi kuvvetlerimizi, heyecanlarimizi alir ve nihayet her aldigimizi

kendine terk ederek onun ebediyet kucagina gomaulariz.

Bireyin varligina bu derece hakim olan cemiyet, ayni zamanda bireyin karsilik

veren tesirlerini de duyar. Cemiyeti yapan da, yikan da, mutlu veya mutsuz eden de

29 Notions de Sociologie, par Hesse et Gleyze.
30 Histoire de I'instruction et de 'Education par Frangois Guez
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bireydir. Onun duydugu ihtiyagc ve cemiyet iginde kabullestigi vazifeye kargi olan

vaziyettir.

Bundan dolayidir ki egitim meselesinde bireyi yalniz birey olarak degil, “toplum-
birey” olarak tetkik etmeye mecburuz. Egitimin gayesi gosterir ki “insani hayat icin,
medeni bir devlet dahilinde onun (yesi sifatiyla mevkinin gereklerine gére ise yarar

kilmaktir’ tarifini en uygun bulmamiz bundan ileri gelmistir.

insani nefsi ve mensup oldugu cemiyeti icin faydali bir hale getirebilecek usdller
malumdur. Bu usdller dunyada tureyen ilk atanin basit bir sekilde kurmus oldugu
sistemle baglayarak egitim tarihinde birer abide gibi yuzyillara renk ve nur vermis olan
pedagoglarin himmetleriyle tedrici gelismelere mazhar olmus ve bugunku seklini
almigtir. Binaenaleyh pedagoji hakikatleri, pedagoji metotlari ilmin maldir,
beynelmileldirler. Pedagoji ilmin ve batin milletlerin mali olunca ayrica bir “milli egitim”
meselesini ortaya atmak mantiksiz olmaz mi? Ancak bu hakikatlerin, bu metotlarin
tatbik edileceg@i bir millet s6z konusudur. Pedagoji ve millet kavramlari uygulamada
birer geometri noktasi degildirler ki mekanlari ve tatbik olunacaklar ruh ve kalpler

olmasin?

Egitim insani hayat icin hazirlayacaktir diyoruz fakat hangi hayat icin? Bu hayat
suphesiz ki ortagagin hayati olamayacagi gibi bu gunun kirmizi veya siyah derili
insanlarinin hayati da degildir. Bundan kast ettigimiz mana bu gunku medeni tipin
hayati gibi bir hayata hazirlayacaktir demektir sonra kabul ediyoruz ki egitim, insani
medeni bir devlet icinde ise yarar kilmalidir. Bu insan kimdir? Ve hangi medeni devlet
dahilinde is gorecektir? insan kavrami gergekten dilbilgisi bakimindan isim cinsidir
fakat bana kalirsa bu kavram, sifati ve hem de i¢ ice gegmis pek ¢ok sifatlari ifade
eder. Bu gunun musbet ilim anlayisina gore insan hayati ve ruhi verasetlerin tarihlere
sigmayan ¢ok agir yuklerini tasiyan ve milyonlarcasindan iki tanesi birbirinin tamamen

ayni olmayan “tabiat-cemiyet” numunesi “Echantillon” dir. Etiketi de tGzerindedir.3!

insanin mutlaka bir toprak Ustiinde yasadiyi muhakkak ise bagka baska
kimyasal birlesimlere sahip olan, ruzgarlari ve kurulugu bitkiler ve hayvanlarin
guneslenme Insolaration derecesi ayni olmayan bu toprak ustindeki insanlarin da

gidalari, elbiseleri, meskenleri sinai alet ve gereglerinin ayni olamayacagi pek tabidir.

81 Bu husUsta fazla ma’'liméat almak isteyenler Monpellier Fakultesi emraz-i akliye ve asabiye profesoru
Himauret nin (Veraset ve Isti'dadlar) isimli kitabina miracaat etmelidirler.
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Batun bu bagkaliklar icinde muhtelif cemiyetler kuran insan ne segilirse secilsin etsin

Bio-sosyolojik Bio-sociologigne etkiler altinda daima bir 6zellik gostermigtir.

Dogal ve toplumsal muhitler “Milieu” ayni olmayinca ve her cemiyet tabii bir
varlikta yani belirli bir toprak Ustinde kurularak bireylerine mazide ortak elemler,
hasretler, zaferler ve huldsa uzun bir birlik hayati yasatinca dogal olarak bundan da
Ozel bir varlik, “Hanry Hoze” un dedigi gibi birlik bilinci, birlikte yasamak arzusu ¢ikar ki
iste bu tarih, bir ideal olur “milliyet” kelimesiyle ifade olunur.3? Bu suretle ortak fikirlere,
ortak menfaatlere, muhabbete ve hatiralara, ortak Umit ve heyecanlara sahip olan
insanlarin, ortak hassasiyet, ortak biling, ortak bir iradesi olur ki bu hassasiyet, bu biling
ve bu irade 6zellik gostermis, millillesmis demektir. insan, genel insanlk vasiflarini
muhafaza ederek nasil bu suretle genellikten 6zellige beyne-I-mileliyetten milliyete
girmis ise onu, icinde bulundugu cemiyete gore gelistirmeye ve takip eylemeye mecbur
olan egitim de ilmi mahiyetini muhafaza etmek sartiyla husGsi vaziyetlere goére
degiserek millilesmistir. Iste bu hussiyetten bir Amerikan egitimi, bir Alman egitimi, bir

Rus egitimi ve hulasa bir milli egitim dogmustur.

O halde milli egitim demek: istikdmetini milli bilingten, milli ideallerden alan,
dayanagdini milli bunyede bularak onun ihtiya¢ ve arzularina cevap veren bir egitim

sistemidir demektir.

MillT egitimin sosyal ve psiko-sosyal menseini gosterdikten ve su suretle tarif
ettikten sonra acik soylemek isterim ki milli egitim, genel egitimden tamamen ayri
degildir. Yalniz genel egitim sinirlari iginde milli bunyenin ihtiyaglarina gére tanzim
edilmig bir egitim seklidir.

Milli egitim dar manasiyla yalniz milliyet ve vatandaslik telkin eden bir egitim de
degildir. Bu gsekildeki egitim genel psikoloji ve pedagoji kurallarina uygun olarak her
millette aynidir. Meksikali, Cinli, isvecli, Yunanli, Hindli, Misirli... Bir gencte genel
sekilde vatanina ve vatandaslarina faydali olarak yetistirilebilir. Vatan ve vatandaslik
egitimi milli egitim cergevesi icine dahil olmakla beraber asadi ki incelemelerde

anlasilacagi uzere milli bunyeyi kugsatmaz ve milli egitimi ifade edemez.

32 Henri Hauser. Revue Politique internatiole No: 20 :1919

454
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Vefa Lisesi Miidiirii Regit

Milli Egitim Nasil Olmalidir?

Milli egitimi tarif ederken demistim ki milli egitim yonund milli bilingten, milli
ideallerden alan bir egitim sistemidir. Burada s6z konusu olan millet, suphesiz ki Turk
milletidir. Fakat mazinin derinliklerine kok salmis genel manada Turk degil, buglnku
milli sinirlar igcinde yasayan Turk’u kast eyliyorum. O millet ki 11. asrin baglangiglarinda
harikulade bir hayat ve temsil kudreti gostererek U¢ asirdan daha az bir zaman zarfinda
iran’in bir kismini, Ermenistan, Arabistan, Misir, Filistin, Kiiclik Asya’yl, Mezopotamya,
Balkan yarimadasini, Sirbiyeyi, Bosna'yl Hersek'i, Macaristan’in midhim bir kismini,
Transilvanya’yl, Tunus’u, Cezayir’i zapt eden ve nihayet 1529'da Viyana kapilarina
dayanan, 3 asirda dunyanin U¢ kitasinda genis bir imparatorluk kuran ve fakat
Renan’in®3 dedigi gibi zaferleri, imparatorlugunu yikan yaratilisin bu harikulade milletini
kast eyliyorum. Milli egitim mademki milli bunyeye dayanacaktir, o halde milli
egitimimizin hedeflerini tayin etmek icin dncelikle o bunyeyi tahlil etmek lazim gelir.
Malumdur ki toplumsal olaylar, toplumsal zimreler, teskilatlar tarafindan sevk ve idare
olunur. Turk sosyal hadiselerini yakin zamana kadar sevk ve idare eden en muhim

teskilat sunlar idi:

1. Turk teokrasisini théoeratie icab ettiren dini teskilat.
2. Korkuya dayanan istibdadci Despotique bir hukimet teskilati
3. Dini Tegkilat:

Kadi ve muftileri ile Turk din teskilatinin bir elinde cennet ve cehennem kuvveti,
diger elinde mahkeme ve siyaset kudreti yillarca bu mulkin ufuklarinda esti savurdu,

Tark cemiyetini kasti kavurdu.

islam dininin sadeligine, zenginlik, samimiyet ve inceligine, fazilet ve calismayi
emir etmesine; dunyaya, kadinhga, ilme ve hayata alaka uyandirmasina, batil
inanclara nefret telkin eylemesine ragmen34 bu toplumsal din bir takim hirsl softalarin
elinde Turk’e hakiki bir din egitimi vererek kalbini buyuleyemedikten ve isitamadiktan
baska hurafeler ve yanlis inanglardan 6rdigu manevi bir kozanin igine sokarak onu

hayattan, tabiatten, zevk ve neseden mahrum kildi. Ummetin dinine karg! islenen

33 Elements de sociologie George Dayy 178

34 [slam dininin ferdi, ictima’f, sihhi faziletleri bizce ma’lamdur. Hakiki Miisliiman dininin ne kadar yiiksek
ictima’T bir din oldugu bir de Hiristiyan agzindan isitmek isteyenler su esere miiracaat etmelidirler: Revue
politique internatiole. No 22 juillet-Ao0t 1919. La moralisme islamique par M. Marmaduk Piekthall.
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suclar, o kadar facialar vardir ki burada onlara kiguk bir temas bile bizi yolumuzdan

cikarir. Biz mevzuumuzu siddetle alakadar eden birkag miséal gosterecegiz.

Malumdur ki bizde mekteb teskilati pek yenidir. istanbul halkini okutmak
maksadiyla Il. Mahmud 1240 tarihli fermanda “herseyden evvel dini buyruklari
6grenmek dinyaya ait islerin tamaminin énline ge¢mesi lazim iken...” demesine
nazaran o tahsilin ne derece uhrevi bir tahsil oldugu anlagilir. Hatta ilk rusdiye namiyla
acllan mektebin Sultan Ahmet cami-i serifi dahilinde agilmis olmasi da3® gosterir ki
teokrasi ilk Turk mektebini benimsemisti, fakat bu tahsil yalniz erkek cocuklarina
mahsustu. ilk kiz mektebi ancak 1278'de o da “emre itaat ve dinin yasakladigindan
sakinma ve iffetli olma sebeplerini 6gretmek ve kismete razi olmak...” (3°) maksadiyla
istanbul’da at pazarinda zorla acilmisti. Teokrasi Tiirkiye’de miisbet ilmin gelismesine
g6z agtirmamistir. 1263’de acilip ilk dersi fizik olan Darilfinun 1288’de mutaassiplarin

“ugursuz tesirleri’ (°") ile otuz sene agilmamak lzere kapanmistir.

Teokrasinin mekteplerdeki etkisini anlamak igin daha yakin zamanlara ait bir
misal verelim: 1310 senelerinde istanbul ve kasabalar ilk mekteplerine mahsus ders
cetvelinde Kuran-1 Kerim, tecvid, ilmihal, t¢ sinifta haftada (35) saat oldugu halde bu
siniflarda tarih(2) cografya (4), hesab (5) saat isgal ediyordu. Dogal ilimlere ait higbir
sey yoktu.3®

Diger bir misal:

Eyliil 341 tarihli istanbul telefon rehberinin (H1) harfli sahifelerinde (296) Tiirk
abonman ismi saydim: hesap ettim bu isimlerin (110) tanesi (haci), (19) tanesi de
(hafiz) lakabi ile isimlenmigtir. istanbul’da telefon kullanmak ihtiyacini his eden bir kisi
suphesiz ki Turk sosyolojisi icinde birer mevki’ sahibi olan aydin kimseler olduklarina

gore teokrasinin Turk bunyesine ne derece islemis oldugu takdir edilebilir.

Medrese tahsilinde hayattan, dunyadan eser olmadigi ve hatta bu tahsilin
ahirete de yaramayacak seylerden ibaret oldugu ve aklin mantigin kabul edemeyecegi
bir takim ilk c¢aglarin nakillerinin evrilip c¢evrilmekte bulundugu malumdur.

Mekteplerdeki dini dersler ise cocuga hakiki bir islam egitimi vermekten pek uzak idi.

85 Maarif-i umamiye nezareti tarihge-i teskil ve icraati sahife 25
36 Ayni eser sahife 74

87 Ayni eser sahife 124

38 Ayni eser sahife 171
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Turk’e higbir sey kazandirmayan teokrasinin milli bunyeye ne elim yaralar agtigini
tetkik edelim.

1- Masiki resim, heykeltras gibi medeni bir millete ait estetik duygularin ifade
kabiliyetini felg etmigtir. O suretle ki glizellige gonul vermis olan Turk, din telkin altinda
kaldigi icin ince hislerini ancak camilerde, yazida, ilahilerde gdsterebilmeye
cabalamistir. Bu gun ruhi kabiliyetlerimiz icinde bilhassa estetik egilimimizde gorulen
zaaf iste bu dini teskilatin eseridir. Surekli harpler, hicretler, maglubiyetler iginde
g6zlerinden yas yerine kan akan bu ¢ok sabirli milletin ah ve figanini, 1ztirablarini dile
getiren bir sarkisi, bir feryad musikisi nerede? Butln dunyayi hayretlere sokan istiklal
ve inkilab tarihimizi bize terennim etmesi lazim gelen istiklal marsini neden bir turll
beceremiyoruz? Elemlerimizi, heyecanlarimizi torunlara ve bltin dinyaya

haykiramiyoruz.

Sert cami’ mermerlerine ilahi bir ifade veren Turk mimarisindeki milli yaratilis
doktrini neden koca bir tarih yaratan inkilap adamlarimizin heykellerini heyecanl ve
suurlu parmaklariyla ifade etmekte acizlik gosteriyor! Clnku asirlardan beri musiki

haram, resim haram, heykel haram idi. Yani duymak var, ifade yasak idi.
iste milli egitimdeki boglugun biri bu estetik zevki meselesidir.

2- Teokrasi, emirleriyle, telkinleriyle TUrk’a ahiret igin yetistirdi. Musbet ilimler,
tabii hadiseler ve bunlarin sanayiideki tatbikati kifr ile itham edilirdi. Bu hal asirlarca
devam edip durdu. Tasavvuf sahasinda takdire layik eserler birakan Tlrk zekasi tetkik
ve incelemeye muhtag olan ilim sahasinda mevcudiyet gosteremedi. Gostermeye

yeltenenler de tepelendi.

Teokrasi Turk’e daima mezar gosterdi o suretle ki mahalle sokaklari ev avlulari
mezarlarla doldu. Turk tabiattan uzak yasadi. Bunun neticesi olarak Turkiye’de ne
musbet ilimler, ne de bu ilimlere dayanan sanayi gelisebildi. Medrese tahsili gibi sanat
ta babadan intikal etme, dugsinme ve icada ihtiya¢c gostermeyen ilkel bir halde kaldi.

Millt bunyedeki bu bosluk da bu “anti nattire-Anti nattire” dir.

3- Teokrasi Turk’e kanaati, miskinligi telkin etti. Hakiki serveti ahiret i¢cin emir
etti. Bu hal, Turk’te hayat icin mucadelenin dnemsizligi, yerini yurdunu bir istikrar icinde
senlendirmenin lizumsuzlugu kanaatini hasil etti. Dlnya fani olunca Turk gezici oldu.

istikrar ve hayat icin miicadele etmeye karsi gsterdigimiz zaafin sebebi de bundandir.
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4- Teokrasi, Turk kadininin yazunu, goézinu orterek cemiyetin faal hayatindan
cekip evlerin sik orulmus kafesleri arkasina soktu. Su suretle Turk cemiyetinin yari
kuvvetini kullanilmaz bir hale koydu. Toplumsal dengenin asirlarca yalpalamasinin

muhim bir sebebi de Turk kadinina tatbik edilen bu surekli hapis cezasidir.

5- Teokrasi Turk’e anlamadigi bir lisan sdyledi, her dedigini tasdik ettirmeye
mecbur etti. Bu vaziyet karsisinda Turk “evetci” ve “aminci” oldu. Olaylari tetkik ve
muhakeme etmeden evvel derhal redd veya tasdik ediciligimizin bir sebebi de

bundandir.

6- Teokrasi Arap ve iran dilini kullandi bu diller (izere dua yapti, medreselerde
mekteplerde bu dilleri 6gretti zaman oldu ki anadilinin konugsmasi men’ edilmek istendi.
Tirk kendi varhginin en mithim alameti olan dilini bu suretle Arap ve iran dilleriyle

bulastirdi. Bundan da lisan derdi meydana geldi.

Teokrasinin milli bunyeye agmis oldugu zararlardan bir kacini gosterdim. Bir
Tark gencini egitmekten neyi kast ediyorduk idealimiz ne idi? Bu gunki medeni tipe
uygun bir ideal degil mi? Fakat buglnki medeni tip musiki, resim, heykele hayran
olmustur. Bugunku medeni tip, mucadele ve bir mekdnda sen ve mutlu yasamak
istiyor. Ve nihayet bugunku medent tip, kadini erkekle bir tutuyor; tetkik ve mulahaza
istiyor, ruhun en hafif titremelerini, ilmin en getin ta’birlerini milli dil ile ifade etmek

istiyor.

Simdi bir taraftan bitlin bu arzu ve zaruretlerin, diger taraftan teokrasinin ytz
yillik zirhlan karsisinda geliniz panzehirlerinizi bulunuz, milli egitimin hedefini tayin

ediniz!

Teokrasinin bogluklarina veya enkaz yiginlarina karsi bulacagimiz hedefler

sunlar olabilir:

Millt egitim dunyevi olmalidir.

Milli egitim naturalist Naturaliste olmalidir.

Milli egitim mucadeleci olmahdir.

Millt egitim kadini erkek gibi hayata yetistirmelidir.
Millt egitim kiyaslayici ve inceleyici olmahdir.

o a0k 0w DN PE

Milli egitim milli dilin genislik ve esneklik kazanmasini hedef etmelidir.
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istibdadci Hiikiimet Teskilati

Osmanli hukumeti teskilatindan itibaren mesrutiyetin ilanina kadar bir istibdad
hikimeti olarak yasadi. Dunyanin her istibdadci hikimetinde oldugu gibi Osmanli
istibdad hikimetinin de prensibi korku idi. Vatandaslarin kalbindeki korkuya zaaf
geldigi gun artik hukimeti yikilacagi icin istibdadcilar ne yapip yapip tebanin kalbine
en yuksek derecede korku salmak isterler. Korkutmanin en ilkel sekli 6lum tehdiddir.
Fiziksel aci, cehl, fiziksel acly1 beklemek gibi sebepler korkuyu dogurur.® Hakikaten
Osmanli hikimeti batan teskilati ile bu korku sebeplerini takviye etmistir. Timar ve
ziraatgilarin yenigeri neferlerinin, agalarin, kazaskerlerinin, subasilarinin ve nihayet bir
surd nazirlarin, valilerin, pasalarin, kadi ve muftllerin ve bunlarin kendi muhitlerinde
kurduklari haydutluk, eskiyalik aginin iginde kalan bigcare halkta can emniyeti mi
kalirdi? Fiziksel aci ise pek yaygin bir tehdit araci, dayak yakin zamanlara kadar kalmis

uygulama, hafifletilmis yontem oldu.
Bu istibdadci hukumet tegkilati kalplerde su etkileri birakti:

1- istibdad Osmanli hiikiimeti bu korku siyaseti ile kendi varligini uzun middet
muhafaza etti. Fakat Tlrk'te bireysel sosyal girisim kuvvetini korletti. Girisim ve
kendine guven gerektiren toplumsal olaylar karsisinda genclerimizin korkak ve
cekingen bir vaziyet almalari, hukiUmetten aileye halk tabakasinin her tabakasina
kadar giren bu korku siyasetinin kotu sonuglaridir. Halbuki medent hayatta bireysel ve

toplumsal girisim en mahim bir basari aracidir.

2- Halk tabakasinin kuvvetlenmesi istibdad hukimet kuvvetinin zaafina delalet
eder. Bu sebepten Osmanlh hikumeti U¢ tane Turk'Un bir araya gelip de bir mesele
uzerinde hasbihal etmesine, cemiyet teskil eylemesine meydan vermemigtir. Halk

teskilatsiz, cemiyet hayatini bilmeden bir surt halinde asirlarca idare edildi.

Toplumsal muesseselere, kulUplere karsi gosterdigimiz alakasizligimizin,
kahve hayati cemiyet ve kuliup hayatina tercih etmekligimizin, bu islerdeki
beceriksizligimizin sebebi, éteden beri teskilat islerinde bulunmadigimizdir. Medeni

Tark her seyden evvel cemiyet ve teskilat adamidir.

3- Mustebid hukumet, cemaatin her turlu kuvvet kaynagini kendi elinde tutmak

ister. Osmanl hikimeti bu neticeyi elde etmek icin halk kitlesi i¢cinde bir kismini asiret

39 Notion de Psychologie C. Mélinand sahife 41.

459
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2017, 6(2), ss. 438-468

reisi, bey, aga yapmak suretiyle cemiyet iginden ayricalikli asalaklar turetmis ve bu
feodal Feodalite tegkilata tahammalin Ustiinde baskici bir aristokrasi hayati kurmustur.
Cok uzun suren bu esraf saltanati ruhlarda bencillik yaratmisg, élglyl, sempatiyi zaafa
ugratmistir. Medeni Turk demokrattir, bencil degildir. Nefsine reva gérmedigi bir seyin
baskasina tatbik edilmesini istemez. Demokrat Turk iyilikseverdir, erdeme gonul

verendir. Fenaliga, zulme kargi isyankar ve mucadelecidir.

4- Mustebid hikumetin gayesi sefahet ve netice olarak soygunculuktur. Onun
nazarinda halk yalniz veren ve fakat higbir sey istememesi lazim gelen sagmal bir
surGdar. istibdadcilarin debdebe ve ihtisami te’'min edilsin de varsin milliyet, milli
abideler mahv ve harab olsun ne ehemmiyeti var! Osmanli hUkumeti iste tam boyle bir
hareket etmistir. TUrk’an dilini, sanatini, ananesini, iktisadiyatini hatta bizzat maddi
varhgini harap etmistir, sirf menfaat cekmek icin TUrk unsurunu, gayri Turk unsurlara

ezdirmistir. Turk’te milli bilincin uyanmasina imkén birakmamisgtir.
Medeni Turk ise milli varhgina siddetle sahiptir.

5- Istibdadci hiikimet nazarinda vatan demek, istibdadcilara ait bir ciftlik
demektir. O ¢iftlik istibdadcilari temsil eden hikimdarindir. Halk ¢alisiyorsa, halk harp
ediyorsa, halk sehit olursa vazifesini yapiyor demektir. Cinklu halkin vazifesi giftlik
sahibinin refahini temin igin ciftligi kurtarmak, genisletmektir. Halkin vatana nisbeti
onlarin nazarinda bir suruntin meraya nisbeti gibi anlagilir. Bir insanin kendine nisbeti
olmayan herhangi bir seye karsi alakasi ya hig¢ veya gelip gegici olur. Osmanli hikimeti
de vatani ve halki boyle anlamig ve dogal olarak vatan hissinin gelismesine set

cekmistir.

Demokrat Turk, vatanin bizzat sahibidir. Ve bunun igindir ki onun tamamiyet ve
saadetini ister. Kamusal islerde gorev ve sorumluluk hissini besler, vatanin tamamiyet
ve saadetine karsi uzanan bir ecnebi el, kendi kalbinde elem iztirablar yaratir.

Binaenaleyh vatanperverdir. Sorumluluk hissi vardir.

6- Korkunun bir vasitasi da cehildir. Osmanli hukimeti bu vasitadan azami
derecede istifade etmistir. Dinya hadiselerine, diinya ilmine kargi vatan kapilarini
simsiki kapamistir. Turk cehil ve zulmet iginde ilim nurundan mahrum birakildi ve bu
hal bu suretle asirlarca devam etti. Ciddi mevzulara, ilmi tetkiklere kargi gosterdigimiz
alakasizlik, bir seyi etraflica inceleme istahsizligimiz bu fena inancin dogurduklaridir.

Medeni Turk ilimden zevk alir, ilmi hayatin rehberi bilir.
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Osmanli istibdat hukimetinin idare tarzindan ileri gelmis toplumsal
eksikliklerimizin muhim bazi noktalarina temas ederek milli egitime verilmesi lazim

gelen yonleri aradim. Bu bakis agisindan da milli egitim su hedefleri takip etmelidir:

1. Milli egitim girisimci olmalidir.
Milli egitim toplumcu olmalidir.
Milli egitim zulme ve fenaliga kargi isyankar ve mucadeleci olmalidir.

Milli egitim milli biling verilmelidir.

o bk~ 0N

Milli egitim demokrat olmali. Goérev ve sorumluluk duygusu vermeli,
vatanperver olmali.

6. Milli egitim ilimci ve arastirmaci olmalidir.
Son
14.12.926

istanbul-Cagaloglu
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Ceviri:

ILKOKUL DUZEYINDE TARIH OGRETIMI

(TEACHING HISTORY on the ELEMENTARY SCHOOL LEVEL)"

Samuel GOMEZ™

Turkgeye Ceviren: Bahri ATA™

Giiniimiziin ikilemi

Amerika’'daki tarih ogretimi, Amerikan egitim sisteminin degisik donemlerinde
dnem kazanan dusinme modellerini yansitmaktadir. Ornegin, eder o dénemdeki

hakim dusunce ‘yurtseverlik’ ise, o zaman tarih ogretimi buylk o6l¢gide bunu

* Samuel Gomez(1967). Teaching history on the elementary school level. Joseph S. Roucek (Ed.), The
teaching of history. New York: Philosophical Library, sf. 175-187.

* Dr. Samuel Gomez (30 Temmuz 1927- 4 Ocak 1998), Portekizli gggmen bir ailenin on bir gocugundan
biri olarak dogdu. Akademik yasama baslamadan 6nce bir fabrikada calisti. 1952’de Bridgewater State
Kolejinde ingilizce ve Tarih alanlarinda lisans &égrenimini tamamladi. Bu arada Massachusetts
Wareham’da kamu okullarinda sinif 6gretmeni olarak c¢alisti, 1954’te okul muduri oldu ve ylksek
lisansini tamamladi. 1960 ve 1965 arasinda Glassboro State Kolejinde ve Bridgeport Universitesinde
dersler verdi. 1967°de Salem State Kolejinde associate profesér ve Connecticut Universitesinde doktora
Odrencisi iken bu yaziyl yazdi. 1964-1965 egitim-6gretim yilinin kis déneminde tez calismalarini
Portekiz'de Coimbra Universitesinde siirdiirmek igin bir burs buldu. 1968’de Connecticut Universitesinde
‘Portekiz’de Egitim” adli doktora teziyle doktor unvanini aldi. 1972'de Lizbon Universitesinde doktora
sonrasi ¢alismalarini sirdirdi. 1970’de North Adams’a yerlesti. North Adams State Kolejde (simdiki the
Massachusetts College of Liberal Arts) Felsefe Bolimuni kurdu ve 1982’ye kadar bu bdlimin
baskanligini yapti. Pek ¢cok akademik dergide makaleleri yayimlanmis olmakla beraber, Competencies,
Content, and Experiences in the Social Studies, Grades K-8, (Sosyal Bilgilerde Yeterlilikler, igerik ve
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yansitmaktadir veya donemin hakim dusincesi ‘dunya'yi anlama’ ise o zaman ilkokul
programlarinda azami 6nemi bu fikir istlenmektedir. Programa yon veren orgutsel ve
kavramsal cergevelerden sb6z edildiginde, fikirler vurgusu ‘interdisipliner ya da
‘toplulastirici’ cergevede toplandidinda, o zaman sonug, pek ¢ok bilginin, ‘Sosyal
Bilgiler' ya da ‘Sosyal Bilimler’ olarak! adlandirilan genel bir konu alani ya da disiplin
altinda birlestirildigi bir ¢cesit 6rgutsel mihverler olmaktadir. Diger yandan, eger bir kisi,
Sosyal Bilgileri iceren uzmanlagsmalar arasinda konu alaninin birbirine bagimli ortakhgi
ile ilgilenmiyor ve daha ¢ok insanlik durumunun farkl yonleriyle ilgilenen bagimsiz
disiplinlerin birlesimi Uzerine disundyorsa, o zaman o kisi ‘goklu disipliner’ pozisyonu
almaktadir. Benimsenen alternatif felsefi goruslere goére farkhliklar gostermektedir
(Burada onerilen iki pozisyon, sadece agiklayicidir ve mevcut olasiliklarinin hepsinin

tanimi amaclanmamisgtir).

Boylece burada analiz altindaki 6gretim programi alaninda yasantilarin
belirlenmesinde her hangi bir kriter setinde ima edilen en az iki fikrin iglevsel etkilesimi
ile de karmasik hale gelen problem: a). Birincisi, ‘dinyayi anlama’, ‘sosyal yeterlik’ v.b.
dzel iddialarin tarih disiplini ile iliskisinde (b) ikincisi bir konu alaninin ya da bilginin
kendisinin alternatif kuramsal yapisinin dodasinda yatmaktadir. Tarih 6gretiminin

kendi iginde tarihsel oldugu gergegini apacik not etmek ilgingtir.

Hi¢ suphesiz ki egitimde tarihin rolu ve iglevine iligkin mevcut ikilem, siddetli ve
kararh elestirel analiz tasiyan fikirler ve suregler yumaginin bir sonucudur. Yukaridaki
pek cok yan etkileriyle ilkokulda tarihe vurgunun azalmasi sonucuna yol agacak bu

duzenin iki yapisini dnerecektir.

Egitimin amaci ‘bireylerin toplumdaki rolini ve vyerini hazirlamak’ olarak
algilandiginda daha fazla okul tarihine ya 6nem verilmeyecek ya da ilkokul
programlarinin disinda birakilacaktir. Egitimde bu hedef tlrlerinin gergeklestiriimesi
umit edildiginde, ilkokul egitiminde, sosyal bilgilerin roll ve iglevinin mazisi, egitim

baglaminda sosyal bilimlerde tarihin mesruiyet gucunu kaybeder.

Bu gorusun bazi sonugclari sunlardir; icerigin yoklugunda; kavramlarin anlamlari

uzerine karigiklikta; cocuklarin tarinsel dusunme yasantilari igin ¢ok ‘olgunlagmamis’

1 Genellikle ‘Sosyal Bilgiler’ terimi, ilkokul diizeyinde kullanilir. Fakat pek ¢ok biliminsani, ‘Sosyal Bilgiler
ya da ‘Sosyal Bilimler’ terimlerinin hangisinin daha kusursuz oldugu ve bundan dolayi her bir terimin
temsil ettigi iki ayri sorgulama tarzi olup olmadigi konusunda ayni fikirde degildir.
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olduguna iligkin inangta; uyuma yoénelik egilimde gortlebilir. Oyle gérindyor ki en az
iki alternatifin her birinde ikilem ile yluz ylze gelinmektedir: (1) ogretim programi
boyunca ¢ogalan tarihsel olgulardan sinirli bir se¢im veya (2) ‘Sosyal Yasam’ 6gretim

programinin genis, fakat belirsiz yapisi.

Bu makale Uguncu alternatifi 5nermektedir. Bu da anlamsiz pargali olgularin dar
yalitimindan ya da sosyal uyum yaklagimindan sakinmayi iddia edecektir ki her ikisi
de yukarida s6zu edilen iki stratejinin potansiyel mirasgisidir. Bu alternatif; toplulastirici
nedir?, Sosyal bilgiler 6gretim programinda ne toplulastirilabilir?, bu glce sahip
disiplin olarak tarihle ilerlemenin tGzerine dikkatli bir analizindeki ¢abalarin sonucudur.
Bu alternatif, tarihin sagladigi o6rgutsel ve yapisal gerceve Uzerindeki bir modele
dayanmaktadir. Bu modelle bluylk oneme sahip alanlarindaki sorunlar ¢ézime
kavusturulabilir. Boylece vyukseltilebilecek kisisel tarz, tarih ‘dinlemenin’ Kigilerin
‘kendileri olmalarinda’ bir farklilik olusturdugu bir yansitici (reflektif) ve entelektuel
hayat bicimi saglayabilir. Bu sekilde egitimin bireysel, bagimsiz, rasyonel, himanistik
sorgulama gibi temel hedefine yakin ilgisinden dolayi, ilkokullarda tarih ayri bir disiplin
olarak itibar kazanir. Metodoloji ve yapisiyla tarihin gorevi, egitimin kendisinin amag ve

araglariyla bir dlgtde tutarhliga sahip olmasidir.

Vurgunun bir konusuna donmek istiyorum. Ayri bir disiplin olarak tarih igin alinan
vaziyet, her hallkarda kendi iginde bir zorunluluk olarak bu disiplinin metodoloji ve
yapisinin kurulmasini ¢agristirdigi dustinulmemelidir. Aslinda en azindan tarihte ya da
her hangi bir disiplindeki yapinin tutarliigi ve uygunlugu elestirisini ima ederek
glundeme getirmek istiyoruz. Yapisalcilik ve Modelizm, kendi referans gergevesinin
acik bir parcasi olarak kendileriyle beraber bir tuzak tagimaktadir. Aslinda, tarih
ogretimini gerektigi gibi yapmak demek, dnyargi ve énfaraziyeler konusunda ihtiyatli
ve elestirel olmak demektir. Burada amaclanan, bilginin ya da modelistik analizin
yapisini zorunlu dogasini vurgulamak degil, bunun yerine tarihte merkezde yer alan
beseri 6zl vurgulamaktir. Tarih, insani terimlere donustirmede anlamlar kazanir.
Burada belirtiimesi gereken; yansitici dugunmeye inang¢ ve baglliktir. Bunun yaninda
entelektuel tarzlar ve stiller Uzerine dayali kigisel 6zgurluk i¢in arastirmayi gelistirmek
igin glicli bir bagdir. Oyle ki birey, tarihsel diyaloga girerek, bitiin varolussal varligini

gerceklestirir. Ve hatta ilkokulu dizeyinde bile tarihin rola egsizdir.
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Yenilikg¢i Fikirler (Innovations) ve Yeni Yonelimler

llkokulda Sosyal Bilgiler 6gretim programini degistirme ve gézden gegirmeye
etki ¢ok degisik kaynaklardan cikmaktadir. Bu kaynaklar, sosyal bilgiler ogretim
programinin ¢ekirdedi olarak Tarih'i merkeze koyan fikir Uzerine yogdunlasiyor
gorunmektedir. Agikcasi, bu noktada sikica tuttugumuz coklu-disiplinlerin referans
cercevesi fikriyle tutarli olmasi igin de butiin sosyal disiplinlerin yapabilecek bir katkisi

vardir. Burada sunu not etmekte yarar var.

Burada toplulastirici olanin, metodolojinin ortak noktasi ve disiplinlerin yapisi
olmadidi, insan varliginin evrenselligi Uzerine ayri disiplinlerin kaynasmasi surecinin
oldugu not edilmelidir. Girisim, tarihin kendi ¢ekirdek katmanini surdurdigu c¢oklu
disipliner bir cabadir. Kaynasma (Fusion) ve toplulagsmaya (Integration) iliskin olarak
bazi ilging sorular ortaya ¢ikmaktadir ve varsayim da sudur; bunlarin, her biri kendi
metodoloji ve yapisina sahip ayri ve farkli sorusturma turlerinin uygulanmasindan
meydana gelen entelektuel sureglerdir. Buna her ne denirse densin bir sorusturma
trdnd olusturan metodoloji ve yapinin bazi dogal yapisindan dolayi, kaynasma
(Fusion) ve toplulasmanin (Integration) olusabilecegini kimse varsaymamaldir.
Aralarindaki 6nemli farklihklarin oldugu toplulastirici sure¢ faktéri g6z Onunde

tutuldugunda, iki alternatif vardir.

Su anda c¢ekirdegin anahtar toplulastirici yapisi olarak diger calismalara da
odaklanan pek ¢ok ¢aba gosterildi. Bazi durumlarda Cografya anahtardir. Digerlerinde
ise daha yakin zamanda Kultir Antropolojisinden alinan kavramlar ve fikirler
olmaktadir. Bu da hi¢ suphesiz ki kultir kavraminin etkisi, kaltir yoksunlugunun
dinamikleri vb. hakim dislnce tarzlari tarafindan etkilenmektedir. Bu problemle basa
citkmaya calisan tipik okul sistemine bir 6rnek olarak Massachusetts Middleton’daki
ilkokullar simdi Tarih’i ¢ekirdek olarak kullanmaktadir. Fakat halihazirdaki program
gelistirme arastirmalari ve galismalari sonucunda, bazi dusunceler, anahtar disiplin

olarak Ekonomi’nin toplulastirici gicundn olasi katkilari Gzerine yoneldi.

Bununla birlikte agagidaki yararlliklar ¢ekirdek olarak Tarih’in kullaniimasindan
yana gorunuyor. (1) Tarih, bu konuda kendisiyle beraber bir gelenegi getiriyor ve ¢ogu
zaman gelenek kendi garantisini sagliyor. (2) Tarihsel ruh hali ve stili ¢ok ilgingtir ve
ogrenciler, tarih icin daha ¢ok merak duyuyor gibi gelmektedir. (3) Sosyal davranis
calismalari ve analizinde tarihsel dogaya daha sik bagvurulara yonlenildigi
gOrulmektedir. (4) Bu problemlerin galigiimasiyla ilgili materyallerin ¢ogu, 6rnegin,
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diger kulturlere ya da demokrasinin kokenleri ve problemlerine iliskin olgular tarih
baglaminda kolayca gorunuayor. (5) Tarihsel boyut, rasyonel sorgulama, kanita saygi,
ertelenmis hukim, meselelere ilgi, demokratik yasam stili, diger 6z kimlikler, olgular
arastirma ve duzenleme yetenegi vb. sosyal bilgiler 6gretim programinin hedeflerinin
gerceklestirmeye yardim etmede hazirdir. (6) Tarihsel diyalog, dyle ki varolusun
gercek insani surecinin anlasildigr ve yukseltildigi, insan imajinin yeniden yaratildigi,
varolussal 6zun nihai derinliginin kOkenine inmede insani, insanla ebedi bulugturmaya

dondurmede guglu bir Gneme sahiptir.

Belki de ilkokullarda tarih ogretimindeki en onemli yenilikgi fikir ilkokul
programlarini bicimlendirmede Universite sosyal bilimcilerin katilimi ve ilgisidir. Yeni bir
etkinlik dalgasi ve biliminsanlari lehine derin ilgi var. Takdire deger bir nokta da,

cabalarini ilkokullarda sinif 6gretmenleri ile birlikte karsilikl islemelerle yaratmeleridir.

Biliminsanlarinin katilimi, g¢ocuklara tarih derslerini dogrudan vermeden,
program gerektirdigi materyal olarak metinlerin ve degisik yodunluktaki materyalleri
uretmeye kadar uzanmaktadir. Bu katilimin en ilging etkisi, surecin iki yonlu
calismasinin gériilmesi olmustur. ilkokullarda 6gretim programi uygulamalari degisim
gecgirmekle kalmamakta, 6gretmenlerin mesleki hazirliklari ve Universite tarih lisans
programlari analiz ve inceleme altina alinmaktadir. Sinif égretmenleri igin Tarih
alaninda artan oranda uzmanlagma ornekleri mimkundur. Bu, sirayla takim ogretimi
gibi yeni yontem ve uygulamalarin, yukseliste olan modalara paralel olan digerlerinin

yarattigi ihtiyaglari ve karsilamaya yardim eder.

Diger onemli bir gozlem, sosyal disiplinlere sarmal bilgi yapisi olarak
yaklagsmadaki artan egilimdir. Bu gelisme, bilimsel disiplinlerin metodoloijilerini
aciklayan ve sorgulamanin sonuglarini dizenleyen kavram yapisinda sahip oldugunu
kabul eden psikolojik ve epistemolojik 6nermelere dayanmaktadir. Bu fikir, Bruner'in
yazar oldugu Egitim Sdreci adli kitabiyla genis bir etkiyle gok populer oldu. Bruner'in
gelisiminin herhangi bir agamasindaki gocuga, herhangi bir disiplin ve konu alani etkili
bir sekilde ogretilebilir fikri, hizli bir klise oldu. Bu durum ilkokulda tarih 6gretiminde
yeni yaklagimlara ve vurgulara yol agti. Oyle ki bu yaklagimlara gére, tarihin kapsam
ve sirasi tarihsel kavramlarin secimine dayal idi. Bdylece tarihin temel ilkelerini

cocuklar, kolayca anlayabilecek ve kullanabilecekti.
Bu metodolojik ve orgutsel stilin tipik oruntusu, tarinteki yapisal fikirleri (ilerleme,
sureklilik, degisim, demokrasi, degerler vb.) tespit etmek ve cocuklari bu kavram
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orneklerini arastirmaya ve kullanmaya yol acacak problemleri kesfettirmektir.
Cogdunlukla genelleme ya da ilke, ‘anlamak’ ve kesfetmek igin aracglar hizmeti goren

kilavuz sorular ya da problemlerin oldugu dersler icin bir cergeve hizmeti gorur.

Bu gelisme, tumevarimsal dusinme ve elestirel dusunmede set ve yeterlilikleri
gelistirme (izerinde artan oranda vurgu ile bir tutarlilik gizgisine sahiptir. Ustelik bu da
pek ¢ok durumda Ozellikle ortaokul kapsamin gogalmasina ve tekrarlanmasinin
giderilmesinde yol acan tarih programinin kapsam ve igerigine ciddi bir sekilde gozden

gecirilmesine yol agmisti.

Ayni zamanda bu, o6ncelikli hedef konularinin degisik materyallerine, bu
konulara Uzerine bagimsiz ve derinlemesine galismaya daha fazla vurguya da yol acti.
Derinlemesine inceleme o6gretim yéntemine, genellikle ‘kazik gukuru agma’ (post-
holing —post hole) yontemi olarak génderme yapilmaktadir. Genellikle, bu yéntem,
uzun bir donem iginde merkezi bir mesele, konu ya da birey Uzerine ¢alisma anlamina
gelir. Bir 6rnek olarak, Benjamin Franklin'in yasamini derinlemesine inceleme, daha

genis bir ddnem olan ‘Koloni Amerika'sinin’ derin analizine bir anahtar sunacaktir.

Derinlemesine inceleme yaklagimi, ¢ok yuklu tarih programini azalttigi ve
anlamli ilkeler ve genellemelerin kesfedilmesine yol agmayacak daha genis
incelemelerin yerine daha az donemlerin analizine dogru bir degisim anlamina

gelmektedir.

Bunlara ek olarak, yapisal ve kesif yontemine yodnelik degisim, ilkokul
cocuklarinin tarihte ve sosyal bilgilerde sayisiz kavramlari anlamaya ve genis kapsamli
ilgiye sahip oldugunu ileri siren genisleyen literatur calismalarinda ve aragtirmalarinda
bazi destekleyici kanitlar bulmaktadir(Bkz. Kaynakca da Arnoff (1964),
Smith&Cardinell (1964) calismasina bakiniz)

Onceki 6grenme yasantilari kavramlari ve gelisimsel gorevler tarihsel
kavramsallastirmanin erkenden girmesine daha fazla gerekge sagladi. Bu fikirler ve
ilgili arastirmalar; karmasik beceri ve kavramlarin 6grenimi, istenen olgunlasma
noktasina ulasilincaya kadar geciktiriimeli anlayigina kargi bir meydan okumadir.
Elbette, neden tipik bir ilkokul cocugunun tarihte kavrasallastirmayla ugrasabilecegi ya
da ugrasamayacagi cetrefilli bir problemdir. Fakat burada isaret edilmesi gereken
nokta, belki de kavramsallastirmayi iletici erken 6grenme yasantilarindan yoksun

birakma dusunulmesi gereken bir degiskendir ve tarihte herhangi bir 6grenme
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yasantisi, bir sonraki 6grenme igin temel yasanti olmaktadir. Bu sonraki 6grenme
yasantisi da sonra ki yasantilar icin bir onceki yasanti olacaktir. Bundan dolayi
karmasik becerileri 6grenme bir ya da bagka nedenlerden dolayi geciktirilmeli kurami,
elestirel incelemeyi hak etmektedir (Ornegin kaynakgada Hebb (1958) ve Melzack ve

Thompson’un 1956 tarihli gcalismasina bakiniz).

Bir sonraki dusunce, ‘yenilik’ bakimindan o kadar etkili olmayip, bir yonde
degisim oldugundan dolay! ciddi bir dikkati hak etmektedir. Burada iki geligimi
birlestirecegiz. Bunlar; ‘coklu-medya’ yaklasimi ve ‘coklu-yéntem'dir. Bugun, tarih
ogretimindeki materyal ve yontemlerin buyuk sergisi hizli bir sekilde tipik bir ilkokulun
sermayesini olusturmaktadir. Bazi okullar, ¢oklu-medya yaklasimlarinin en fazla
oranda kullanilmasi ve bu yaklagimlarin esnek grup tekniklerindeki tamamlayici
gelismelerle ve takim ogretimi, bireysel ¢alisma, buyuk ve kugUk gruplar calisma
oturumlari, sinif igi gruplamalar, derecesiz Unite programi, bilgisayar donatd kullanan
oyunlar ve simulasyon ortamlari, Unite 6gretimi, degisik etkinlik ve projeler gibi ¢oklu-

yontemsel araglarla birlestiriimesi igin fiziksel tesis kolayliklariyla tasarlamislardir.

Bunlar Uzerine arastirma bulgulari, en az iki guglu tutarhlik ipligini gosterdigi
goOrulmektedir. Bunlar; basari artmalari ve ilgi dizeyinde yukselmedir. Belki de
sonuglar kullanilan aletlerden dolay: ilgi faktorine baglidir. Fakat bazi agik etkiler
vardir. Ders kitabl ve ¢ok sayida ders kitabi kullanmada, modern ilkokullardaki tarih
ogretmenlerinin Onceki ogretmenlere gore hayli avantaji bulunmaktadir. Belki de
zengin materyal c¢esidi, ek metinler, biyografiler ve halihazirdaki programl
materyallerle yenilik¢i devrim bu alanda ¢ok etkili olmustur. Ders kitabinin, tarih
dersinde hala birincil 6grenme yasantisi araci oldugu dogru ise de metin tarzi

materyallerin her zamankinden daha iyi oldugu gorulmektedir.

Ogretimsel ve organizasyonel bir arag olarak yogun kullanimi ve Kkalici
gucunden dolayi, birkag s6z de ‘Unite 6gretimi’ hakkinda olmalidir. Yeni bir teknik
olmamakla birlikte, Unite 6gretimi, sinif 6gretmenlerince ve Uniter 6gretim Gzerine Uslup
isaretlerine dayanan metin materyallerinin pek ¢ok yayincisi tarafindan genis oranda

kullanildigi gorulmektedir.

Unitelerle dgretim elestirimekle beraber, hala genis oranda kullanilan yontem,
sonuglar elde etti ve gelecekte bir bicimde ya da bagska bir bigimde tarih programlarinin
merkezi yapisi olmayi surdurecegini vaat etmektedir. Burada ortaya ¢ikan sorular
onceden onerildigi gibidir. Yani, ‘Ne birlestirir?’ ve ‘Birlestirme nedir?’ ve anlasmazlik
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uniter yaklasimdan daha c¢ok teknigin altini ¢izen mantikla ve de Unitelerin uygun
yurutulmesinde yatmaktadir. Fakat tarih 6gretiminin, Uniteye dayali 6gretim tarzini gok
iyi benimsedigi olgusu lzerinde ortak anlagsma vardir. Uniteye dayali hazirlik,
Ogretmene icerik ve vyasantilara iliskin davranissal hedeflere sistematik olarak
bakmasini sagladidi igin bir avantaj sunmakla beraber, her hangi bir 6zel programin

kategorilerinin titiz semalastiriimasini gerektirir.

Tarih 6gretiminin oncelikli hedefi olarak elestirel disunme dusunuldiginde,
ogrenme sartlarinin planlanmasi ve gelisiminde bir istenen egilim olarak bir yon
algilanir ve bu, entelektuel stregler ve fikirleri kullanmaya odaklanan bir gesit 6grenme

iklimi icinde yatar.

Ogrenme sartlari igin son derece énemli olan, tarih boyunca karsilasabilecek
Kisilerin fikirleridir. Fikirlere ve entelektiel etkinliklere yonelik bu ilgi ve dikkat 6nerisi,
tarih ogretiminde ‘problem ¢6zme’ yaklasiminin ya da fikirlerin formule edilmesy’
yaklasiminin verimli oldugunu dogrular. Yenilik¢i fikir tartismasini, bu teknige kisa bir
bakis ile kapamak istiyoruz. Elestirel dugunmenin bazi yonleri agagidaki sekillerde
siralanabilir; ifade anlamlarini kavramaya ulasma, sonuglar icin destekleyici veriler
inga etme, akil yuritmede belirsizlik ve tutarliigi analiz etme, fikirlerin ve sonuglarin
garantililigini ve iddia edilebilirligini yargilamak, acik fikirlilikle ve merakla fikirleri takip
etmeye yatkinlik, varsayimlari saptamak, problemlerin tanimlanmasi, ilkeler ve
genellemelerin uygulanmasi, tanim ve anlamlarin belirginlestiriimesi, yapi, model ve
kuramlarin kullaniimasi ve metodoloji bilgisi. Tarihi arastirmasi, bu beceri ve yetenekler
dzellikle uygundur. ‘Anayasanin Giris' ve ‘insan Haklari Beyannamesinin’ derin
incelenmesine yol acan demokrasi problemini bir érnek olarak dusunun bir kere,
‘Haklar’ kavraminin arkaplani ile ilgili metinsel materyal, belki de ingiliz arkaplani ile
beraber tartigilacaktir. Kigilikler ele alinacak. Tarihsel g¢evreden kelime hazinesi,
olgular ve kavramlar elde edilecek. Bu fikirler daha sonra orijinal sigrama saglayacak

demokrasi problemi bakimindan iligkilendirilecektir.

Grafikleri, haritalari, kureleri anlama ve yorumlama gibi 6zel beceriler gelistigi
gibi zaman duygusu, kronoloji, degisim ve sureklilik de gelisecektir. Nihayet, fikirler
elde edilen anlamlari 6lgen varolugsal sartlari sondajlamaya gidecek ve 6zgurlik,
sorumluluk, 6zgurligu sinirlayan ve gelistiren sartlar v.b. fikirlerin daha yogdun
sondajlanmasinda ilave sorular kilavuz olarak algilanacaktir. Bu, fikir ve problem-

merkezli 6grenme gevrelerinin iliskisinde tarihin gicunl gosteren kisa bir 6rnektir. Ve
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ana siniflari da iceren ilkokulun her hangi bir sinifinda, tarihe sigramada uygun egitim

baglami olabileceg@i gorusunu surdurecegiz.

Oncelikler, sadece yenilikgi fikirlerin ve olasi yonelimlerin belirtileri ve
onerileridir. Bunlarin bazilari, islemlerdeki halihazirdaki uygulamalardir. Digerleri de
tarin arastirmasi ile yakindan ilgili egitim hedefleri O6ncelikli takiminin
gerceklestirimesinde verimli ve tutarli 6grenme sartlarini gelistirmek i¢in yon gosteren
satirlardir. Tarih, ¢gocukta sorgulama ve entelektielligi gelistirecek fikirlerle doludur.
Ozellikle, fikir merkezli ve problem merkezli egitim baglami ile Tarih’in iligkisini
vurgulayan bu gelisme, umut vericidir. Simdi yansitici disinmede Tarih’i bir arag

olarak kullanmayi planlayan ilkokul 6gretim programi 6rnegine donecegiz.
Diisiince Gevresi icinde Tarihte Ogrenme Yasantilarinin Genel Yapisi

Bu yuzyilin ikinci ¢geyreginin baslangicindan itibaren, 6zellikle Amerikan egitim
cabalarinin karakteristik durumu olarak degisik 6gretim programi alanlarinda igerik,
kapsam ve ardisikhdi planlamak ve dizenlemek igin ¢ok degdisik yaklagimlar ortaya
¢cikmistir. Bu alanda artan oranda ivme ve etkinlik, yazari, ilkokulu egitim programlari
uzerinde disunmeye sevk etti. Bu programlarda Tarih, dnceden analize edilen bazi 6n
faraziyelere ve ilkelere dayali 6gretim programinda bilingli olarak taninan statidedir.
Asagida taslagi cizilen yonler, Massachusetts Middleton devlet ilkokullarindaki
ogretmenlerin slirdlirdigu is ve ¢abalarin uyarlamasidir?. Programin bitiininden, dort
asama ya da sinif dlzeyi kisaca betimlendi. 1. sinif ile devam edildiginde, vurgu, en
az u¢ odaksal boyutla birlikte fikirlerin gergevesini inga etmek ve gelistirmek Uzerine
oldu. Bu Ug boyut sudur. 1). Kigisel algilar, degerler ve yasanti organizasyonu (bireyin
varolussal ilgileri), 2). Sosyal islemler - okul davranisi, toplum hayati, sosyal islevler,
uluslararasi isler, sehir-eyalet-milli yasam ve karakter bilgileri v.b. terimler agisindan
yasantinin sosyal dunya ile iligkisi ve entegrasyonu, 3). Fikirlere ve problemler
tekrarlayici vurgular ve bunlarin sorgulama, degerler, 6z ve sosyal dunya ile iligkileri.
Baslica durumsal gergeve, sinif yasantilarinin zengin setinden ortaya ¢ikan iglevsel
durumlara verilen dikkatli bir 6nem ile birlikte, asagidaki ilgiler ve fikirler merkezleri
etrafinda planlandi. Bunlar; (a) ev yasami, (b) toplum yasami, (c) okul yasami, (d)

tatiller. Bu dlzeyde temel strateji 6zellikle dort kategorinin herhangi birinden ya da

2 Yazar, Massachusetts Middleton okullari denetmeni George E. Port’a isbirligi ve yardimindan dolayi
minnettardir.
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hepsinden tarihe olasi sigramalari saglamaktir. Fakat butun bu o6geler, siphesiz
kargilastirmali yontem ve yaklasimlarla birlikte, kendilerini tarihsel yasantiya kolayca

kazandirir.

ikinci sinifta tarinsel yaklasimdan daha fazla kasit amaclanir. Cekirdek, simdi
‘ilkel yagsam’ ya da ‘insan ve uzun zaman éncesi yasami’ olur. Onerilen baglica konular
‘Eskimo’, “Yerli Amerikallari’, ‘Magara insanr’, ‘Uc Yerlesim Sakinleri’, ‘Yeni icatlarr’,
Meslekleri’, ‘Seyahati’, ‘Haberlesmeleri’ icermektedir. Ek olarak, genel anlamda
‘Bayramlar’ da tarihsel analiz igin diger firsatlar sunmaktadir. Devam eden bir tesebbUs
olarak, beceriler, tutumlar, takdirler, anlayislar ve kavramsallastirma gibi programin
temel hedeflerine kasitl olarak katihm olacaktir. Yukaridakine iliskin olarak, segilen

bdélimler 6grenciler ve sinif 6gretmeni tarafindan gelistirilecektir.

Son bir érnek olarak, besinci ve altinci siniftaki ¢ekirdegi disinin, bu
siniflardaki toplulastirici fikir ‘Amerikan Tarihi’dir.” Asagidaki genis onemli 6geleri
onermektedir: ‘Eski Dinya ve Yenisi’, ‘Amerika'nin Kesfi’, ‘Amerika'da Yerlesim’, “Yeni
Diinya'da Secili Avrupa Ulkeleri Arasindaki Zitliklar' (ingiltere, Fransa ya da ispanya
ve Portekiz gibi). ‘Amerika'da Yeni Bir Hayat Tarz/’, ‘Bagimsizlik’, Demokrasi Fikri’,
‘Sinir’, ‘Milleti Bolen Savasg’, ‘Batiya Dogru Genigleme’, * Bilim ve Teknoloji Cagr’,
‘Modem Amerika’ ve ‘Amerika ve Diger Milletler’. ‘Kazik gukuru agma’ (post-holing) ve
derin analizler igin firsatlar sayisizdir ve Cografya, Antropoloji, Ekonomi gibi diger
disiplinler devam eden uygulamalar olarak kesfedilir. Programin dizenli 6gesi olarak
hedeflere, icerige, 6grenme etkinliklerine, materyal ve yodntemler icinde baglanan
baglantilara titiz bir yer almaktadir. Bu ilkokullarda tarih ile ne yapilabilecegine iliskin
bir ornektir. Betimlenen parcalar secicidir ve butun program degildir ve temel
programin icinde bile herhangi bir dizeyde butin bireysel sinif 6grenme cevresi,
anahtar bir faktordur.

Gegmise Bir Bakis (In Retrospect)

ilkokullarda tarih 6gretimi 6zenli ve sistematik analizden geciyor. Her sey
mayanlanma igindedir. Biz bu mayanlama kazani iginde olabilecek kutuplagsmanin bir
merkezini gdstermeye calistik. Tartigilan fikirler, ilkokul dizeyinde tarih 6gretiminde
varolan meseleleri gdzmede gug sahibi olmayi vaat ettigini gosteriyor. Gegmise bakista
meselenin iki boyutu hakkinda yorum yapmak istedik. Bir dliizeyde, egitimsel girisimle
ilgili olarak bir disiplin ile ilgili problemler ve alternatifler ile kargilastik.

Ozetleyecek olursak, meselelerin bazilari sunlardir; (1).Tarih birinci olarak, iyi
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vatandas olusturma ile mi ugrasmalidir yoksa bagimsiz, bireysel yansitici dugiinmenin
gelisimine mi kendini adamalidir? (2). Tarih, Sosyal Bilgilerin genis programi iginde
sikistiriimali midir? Yoksa zengin bir igerik unsurunu kapsayan bir disiplin olarak mi
dusundlmelidir? (3). Cocuklar, olgunluk dizeylerinden dolayi, sosyal yasamda daha
uygun bir program mi tecribe etmelidir? Yoksa Tarih dersinde sistematik ve esas bir
program mi  olmahdir? (4). Programin duzenlenmesi, sosyal fenomenin
incelenmesinde ayni metodolojiyi kullanan Sosyal Bilgiler gibi bilginin genel alani,
varsayimindan mi kaynaklanmalidir? Yoksa o6gretim programinin gelistiriimesinde
kullanilabilecek, farkli yapi, sorgulama ve arastirma yontemlerini gerektiren farkli

fenomen setleri mi vardir?

iste bunlar bu makalenin dikkat cektigi bazi meselelerdir. Fakat gergek anlamda,
bu meseleler, insanin ve egitimin karsilastigi daha genig meseleler ile yakin ve siki
iligkisi vardir. Egitim meslegi alt okul dizeylerinde, tarihe ayri bir disiplin olarak kabul
ederek ya da sosyal disiplinin daha genis bir parcasi olmadan, tarih 6gretimini
guclendirmek icin yontemlerin yolunu bulmaya ve uygulamaya ¢alismakla mesguldur.
Oyle géruniyor ki ilkokullarda bazi noktalarda, cocugun tarih sdylemi nerede ve ne
zaman karsilasacagini ayarlama konusunda bir anlagsmazlik vardir. Sosyal girisimin
diyalektigi icinde, cocuk toplumun ve uygarligin daha genis meseleleri ile karsilasmaya
girmektedir. Bunlarin merkezinde, insani ilgilendiren baslica mesele, insan imaiji

meselesidir.
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