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Oz

Aragtirmanin amaci ilkokul diizeyindeki 6grencilerin bilgilendirici metin tiiriinde yaptiklar1 okuma hatalar
ve bu hata gesitlerinin belirlenmesidir. Bu kapsamda ilkokul birden dordiincii sinifa kadar olan 6grenciler
calisma grubuna dahil edilmistir. Arastirma nicel arastirma tekniklerine dayanan genel tarama modeli ile
ylriitiilmiistir. Calisma grubunu 49 &grenci olugturmaktadir. Arastirma iki hafta siiresince devam etmistir.
Aragtirma dahilinde tercih edilen metinler, ilkokul diizeyinde kullanilmakta olan ders kitaplarindan
secilmigtir. Bunlar; 1.Uzay, 2.Saklambag¢ nasil bir oyundur? 3.Beslenme ve 4.Bayrak ve vatan sevgisi
metinleri olarak belirlenmigtir. Arastirma sonucunda serbest diizeyde bulunan 6grenci sayist 17, 6gretim
diizeyinde olan o6grenci sayisi 27, endise diizeyinde bulunan ogrencilerin sayist ise 5 Ogrenci olarak
belirlenmistir. En sik ger¢eklesen hata tiirii olarak atlayarak okuma belirlenmistir. Bunun ardindan ekleyerek
okuma ve yanlis okuma hatalarinin geldigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Bilgilendirici metin, Ilkokul Ogrencileri, Okuma hatalar1

The Evaluation of Primary School Students Reading Deficiencies About Informational Text
Type Article Title

Abstract

This research investigates primary school students reading deficiencies about informational text type. For the
purpose of study all four grade students included to the research. Descriptive analysis was used for analyze
the variables. Research conducted in Nigde proviency primary school. 49 (n=49) student included to the
study and research continued for two weeks. Selected passage for the first grade students was "Uzay /
Space" and second passage for the second grade students was "Saklambac nasil bir oyundur? /How is the
hide and seek game?" and the other selected passage for the third grade students was "Beslenme/ Nutrition"
and the last passage was the "Bayrak ve vatan sevgisi/ Country and flag love" for the fourth grade students.
After the evaluation of the study 17 students were found at the free reading level, 27 students were found at
teaching level and 5 students were found at anxiety level of reading. Most repeated mistakes found as jump,
adding and false reading.

Keywords: Reading, Reading Deficiencies, Informational Text, Primary students

GIRIS

Insanlarin dahil olduklar1 ¢evreyi ve yasami anlamalar1 varliklarin1 devam ettirebilmeleri igin
onemlidir. Bu agidan bakildiginda insanlarin aldiklart uyaricilari uygun sekilde anlamlandirmasi,
algilamasi ve bunlardan bir sonuca ulagmasi, yasamlarin1 mutlu sekilde siirdiirebilmesi noktasinda
onemlidir. Dolayisiyla okuma etkinlikleri kisilerin ¢evrede gordiigii figiirleri, sembol ve isaretleri,
verileri veya sekilleri tanilamasi, algilamasi ve bir anlam atfetmesi ic¢in bir gerekliliktir. Okuma
gecmiste oldugu gibi gilinimiizde de modernitenin gerekliliklerinden birisi olarak goriilebilir.
Bilgilenmek ve gevre ile iletisime ge¢mek okumanin en temel iki amaci olarak goriilmektedir
(Kirmizi, 2010:213). Insan diinyaya geldikten sonra dilini dgrenmesini takiben sadece sdzel
uyaranlar1 degil yazili uyaranlara da tepki verme ve bu uyaranlari anlamlandirma durumuyla
karsilagmaktadir.
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Akyol (2006:29) okumayi yazi dilinin ve ¢izgi dilinin etkin bicimde hayata gecirilebilecegi
imkanlar sunmak olarak tanimlamaktadir. Bireylerin okulda gecirdikleri senelerin bu beceriyi
edindirmek iizerine insa edildigini diisiindiigiimiizde, okul ¢ag1 bireylerinin akademik basarilarinin
On sart1 olarak okuma becerilerinin en basta yer aldigm goriiriiz. Baska bir deyisle okuma
genellikle 6grenmelerin Onciilii bir beceridir ve tiim dersleri kapsar (Saripinar ve Erden, 2010:57).
Okuma yazma becerilerinde gerekli diizeye ulasamayan 6grencilerin okul yasantilarinda basarisiz
olma olasiliklar1 daha yiiksektir (Baier, 2005:1). Her ne kadar okuma akademik basari igin bir 6n
kosul olsa da yasamsal beceriler ile de dogrudan ilgilidir.

Bireylerin giindelik yasamlarinda kars1 karsiya kaldig1 sorunlar1 ¢ozmeleri igin, ¢evresindeki
insanlar1 anlayabilmeleri, etkin bir vatandas olmalar1 i¢in okuma, bireylerin kazanmalar1 gerekli
olan bir beceridir. Bu baglamda okuma oOncelikle mekanik olarak tamamlanmasi gereken
(harflerden hecelere, hecelerden kelime ve ciimle seslendirme) bir siirectir. Ancak bu yolla
bireylerin karst karsiya kaldiklari uyaranlari dogru sekilde algilayip anlamlandirmasi ve bu
dogrultuda degerlendirmesi miimkiin olacaktir. Anlama, anlamlandirma elestirel diisiinme, yeni
bilgiye ulagma ve yeni bilgiler olusturma gibi dongiilerin daha etkili sekilde yapilmasi yine bu
bahsedilen siireglerin saglikli islemesiyle miimkiindiir. Ayrica bireylerin kendilerini dogru sekilde
ifade etmeleri i¢in 6nemli bir husustur. Bu sayede bireyler anadillerinde diisiincelerini ifade
edebilmis olurlar.

Okuma denilince ilk akla gelen genis anlamda anlama olarak degerlendirilse de yazilarin
sadece mekanik olarak dogru seslendirilmesi olarak da ele alabilir. Okuma etkinligi esnasinda
zihinsel temelli siireglerin de aktif olarak bir tasnif etme ve diizenleme isine girdigi diisliniilebilir.
Dolayisiyla okuma egitimindeki yonelimlerin geneli hem beyin temelli zihinsel yeteneklerin hem
de buna bagli dilsel yeteneklerin gelisim gostermesini saglayacak calismalart hedeflemektedir
(Alshumaimeir, 2011:186). Bireylerin yasam becerilerini ortaya koyarken siirekli bagvuracaklar ve
zihinlerinde olusturmus olduklar1 biitiin  igerisinde alacaklar1 girdilerin ne sekilde
konumlandiracaklar ile ilgili kolaylik saglanmis olacaktir. Ciinkii bireyler siirekli olarak okuma
becerilerine ihtiya¢ duyacaklardir. Ornegin, hastaneye gittiklerinde, bir kamu kurulusundan hizmet
alirken, bir sorunlarini ¢gézerken okuma becerilerine ihtiyag duyarlar. Goriildiigii {izere okuma basit
anlamda mekanik olarak harf ve hecelerin telaffuzu olsa da, daha ileri gidildik¢e derin anlama ve
anlamlandirma olarak sekil degistirmektir. Bu nedenle sadece kelimelerin dogru okunmasi degil,
okunurken dogru anlamlandirilmasi ve verilmek istenen mesajin dogru yorumlanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle akici okuma kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Akici okuma, gereginden
fazla efor gosterilmeden, dogru vurgu ve tonlama ile uygun hizda ve hata gostermeden okuma
yapma olarak tanimlanabilir (Kaman, 2018:22).

Okuma hatalari, okumanin dogru sekilde gerceklestirilememesi olarak tanimlanmaktadir.
Okuma hatalarinin meydana gelmesinde birden fazla etken rol oynayabilir. Okul, aile, ¢evresel ve
bireysel etkenler (Aktepe ve Akyol, 2015:113) bu faktorlerin en 6nemlileri olarak siralanabilir. Bu
durumun tespiti ise alaninda uzman bireyler tarafindan gerceklestirilebilecegi gibi, bu konuda
egitim almig 6gretmenler veya aile bireyleri tarafindan da gergeklestirilebilir. Bu durum 6nem arz
eder ¢ilinkii bireylerin kendilerine duyduklar1 saygidan, insanlar ile kurduklari iletisimin ve
etkilesimin kalitesine kadar etki etmektedir. Benzer sekilde Ggrencilerin okumay1 seviyor olsalar
dahi, dogru ve akici bigimde okuyamadiklarinda okuma aligkanliklarmi gerektigi sekilde
edinemeyecekleri belirtilmektedir (Bilge ve Sagir, 2017:78). Hatalarin belirlenmesinde ortaya
¢ikan bazi ipuglart bulunabilir. Bu ipuglarmi, telaffuzdaki yanligliklar, duraksama, tekrarli
okumalar, geriye dénme, seslendirme hatalari, atlama davramis1 olarak siralamak miimkiindiir (Oz,
2001; Akyol, 2006:86). Bu ipuclarindan yola ¢ikarak okuma hatalarin1 degerlendirmede sistematik
olarak kullanilabilecek yontemler gelistirmek miimkiin olabilir. Sesli okuma sirasinda 6grencilerin
takip edilmesi ve gerceklesen hatalarin not edilmesi, sistematik yontemler igerisinde sayilabilecek
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¢Oziimlerden birisi olarak sayilabilir. Benzer sekilde okuma hatalarimi sistemli bir sekilde ortaya
koyabilmek adina Yanlis Analiz Envanteri gelistirilmistir. Bu envanter Ekwall ve Shanker’in
(1988) calismalart neticesinde olusturulan bir envanterdir. Kelimeleri seslendirme sirasinda
gerceklestirilen hatalar ile birlikte, sekil-ses (ses) bilgisini, anlama diizeyini anlama sorular1 ile
degerlendirmeye calisan envanterdir (Akyol, 2006:83). Bunlarla birlikte yapilan yerli ve yabanci
calismalara bakildiginda;

Kuruoglu ve Sen (2018:108) yaptiklart okuma diizeylerini iyilestirmeye yonelik caligmaya
yedi ortaokul 6grencisi katilmigtir. Calismanin sonucuna gore okuma destek siirecini takip ettikten
sonra Ogrencilerin okuma hatast yapma sikliklarinin azaldigi ve okuma diizeylerinin iyilestigi
ortaya ¢ikmistir. Akcamete ve Gokbulut’un (2017: 802) yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin en ¢ok
sorun yasadiklar1 konularin anlama ve verilen metinlerdeki sorular1 cevaplama oldugu saptanmistir.
Ayrica arastirmada okuma giicliigii ceken 6grencilerin akademik anlamda olumsuz etkilendikleri de
rapor edilmistir. Ulu ve Akyol (2016:226) gor, sorgula, oku ve 6zetle (PQRS) modelinin 6grencinin
okuma gii¢liigiiniin giderilmesindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada Ogrencinin endise
diizeyinden serbest diizeye yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Aktepe ve Akyol (2015:121) okuma
giicliigii yasayan 2. simf 0grencisinin okuma becerilerini gelistirmek icin eko ve tekrarli okuma
yontemini kullanmislar ve bu yontemin Ogrencinin okuma giicliigiiniin giderilmesinde faydali
oldugu goriilmistiir. Diindar ve Akyol (2014:372) 2. smif O6grencisinin okuma ve anlama
problemlerinin giderilmesine yonelik yaptigi bir arastirmada Yanlis Analiz Envanteri kullanilmig
ve Ogrencilerin okuma diizeyi endise diizeyinden o&gretim diizeyine ulastigi gorilmistir.
Uzunkol’un (2013:79) yaptig1 bir aragtirmada okuma gii¢liigii ¢eken ilkokul 3.sinif 6grencisinin en
cok yaptig1 hatalarin atlayip gegme, tekrar, yanlis okuma ve ekleme oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica aragtirma sonucunda &grencinin Ogretim diizeyine ulasmasi siirecinde kelime tekrari,
tekrarli okuma, eko okuma ve paylasarak okuma stratejilerinin olumlu etki yapmis oldugu
gozlemlenmistir. Duran ve Sezgin (2012b: 651) g¢alismalarinda Yanlis Analizi Envanterini
kullanarak 4. siniflar ile rehberli okuma yonteminin okuma giigliigiiniin asilmasinda etkili oldugu
sonucuna varmiglardir.

Kornilov ve Grigorenko (2018) okuma ve okuma ile ilgili bilingaltinda bulunmasi gereken
yapilarin bulunmamasinin, bu aksakligin ¢ok faktorlii oldugu goriiniimiinii destekler nitelikte
oldugunu ortaya cikarmistir. Almutairi (2018) 5 ilkokulda yapmis oldugu arastirmasinda
ogrencilerin onceki Ogrenmelerinin; okuma akiciliginin, bilgilendirici metinlerde yasanan
giicliiklerin ve kelime bilgisindeki olumsuzluklardan kaynaklandigini saptamistir. Bartlet (2017)
yapmis oldugu arastirmasinda, O0gretmenlerin bir strateji kullanmak yerine, yapilandirilmis ve
sistematik hale getirilmis stratejileri kullanmasimin 6grencilerin anlama diizeylerine etki ettigini
ortaya koymustur. Ahmed vd. (2014) yaptiklar1 aragtirmada okumanin yazim faktorleri lizerinden
yazmanin etkisine gore okuma faktorlerinin goreceli olarak daha biiyiik bir etkisi oldugunu
belirtmistir. Alshumaimeir (2011) yaptig1 arastirmada, sesli okumanin 6grencilerin yeni kelimelere
konsantre olma ve ezberleme yeteneklerini gelistirerek anlamalarin1 sagladigini ortaya gikarmistir.
Begeny vd. (2009:219) yaptiklar1 aragtirma sonuglari; tekrarli okuma ve parca 6zeti dinlemenin
sadece dinleme stratejisine gore daha etkili bulundugunu ancak 6zet dinleme ve tekrarli okuma
arasinda ise anlamli bir fark olmadigini géstermistir. Antoniou ve Souvignier (2007:51) yaptiklar
aragtirmada okuma stratejilerini kullanmanin 6grenme giigliigii olan 6grenciler i¢in uzun vadede
olumlu etki yaptigini tespit edilmistir.

Dogru okuma, okunan kelimelerin, metinlerin veya mesajlarin dogru sekilde
anlamlandirilabilmesi agisindan Onem tasimaktadir. Ciinkii anlamlandirma insan hayatinin
temelinde yatan diirtiilerden birisi olarak goriilebilir. Bireylerin okuma ve yazma becerileri ile
birlikte okudugunu anlayabilmesi ve karsilagacagi bilgiler arasindan ihtiyaci olan1 segebilmesi
gerekir (Ozeng ve Dogan, 2014:2239). Dolayisiyla insanlar okuduklarini anladiklarinda ve
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anlamlandirdiklarinda yeni fikirler ve gelismeler ortaya koyabilmektedir. Okuma, bireylerin sosyal,
akademik ve kisisel gelisimini ilgilendiren (Yildiz ve Akyol, 2011:794) 6nemli bir beceridir.
Okuma hatalarinin azaltilmasimin da anlama diizeyine olumlu etki ettigi bilinmektedir (Yiksel,
2010; Ulu ve Basaran, 2013). Bu durumu avantaja ¢evirmenin yolu ise dogru okuma ve
anlamlandirma siireglerinden ge¢mektedir. Bagka bir deyisle dogru okuyamayan bireyler hayati
anlamlandirmada sikint1 yagamaktadir.

Anlama ve anlamlandirmanin gerceklesebilmesi icin bireyin anlamlandirma siirecine dahil
edecegi girdiler olmalidir. Okuma yoluyla elde edilen girdiler en 6nemli girdilerdir. Bu kapsamda
akic1 ve dogru okuma, anlama ve anlamlandirma igin 6nkosul niteligi tasimaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin okuma hatalarinin olup olmamasi her egitim diizeyimde oldugu gibi, ilkokul
diizeyinde de 6nemlidir. Bireyler dogru okuma sayesinde okuduklarini anlar ve sorgular. Yeni
bilgiler tiretir, haklarini bilir veya etkin sekilde kullanir. Y6nergelere uyar veya kanun ve kurallarin
farkinda olur. Bu yoniiyle dogru okuma, hayati ve ¢evreyi dogru anlamanin 6n kosuludur. Okuma,
sadece Tirkge dersi igin degil, matematik ve fen dersleri i¢in de olduk¢a Onemli bir beceridir.
Ciinkii bireylerin bu alanlarda basarilt olmasi okuma becerilerinin niteligi ile dogrudan iliskilidir.
Ayrica bireyin bu alanlarda yeni bilgi {iretmesi yine okuma ve anlama becerilerinin niteligine
baglidir. Bagka bir ifadeyle okuma, bir¢ok alanda yeni bir {iriin, 6zgiin bir fikir veya bulus ortaya
koymasinda en 6nemli etken oldugu sdylenebilir.

Okuma hatalarinin tespiti konusunda 6gretmenlerin yeterince bilgi sahibi olmamasi ihtimali
disiiniildiigiinde ise sinif igerisinde okuma kaynakli basarisizlik yasayan ogrencilerin siirece dahil
edilmesi ve bagarilarinin arttirilmasina yonelik c¢alismalar i¢in kaynak teskil etmesi yoniinden
onemlidir. Bununla birlikte anlamay1 degerlendirmede kullanilacak araglarin gelistirilmesi tavsiye
edilmektedir (Cline, Johnstone ve King, 2006). Ayrica okuma hatalarinin belirlenmesi akicit okuma
caligmalar1 i¢in bir rehber niteligindedir. Béylece okuma hatasi yapan 6grencilerin belirlenmesi
onlarin hem gelecek yasantilarini hem de akademik basarilarina olumlu etkileyecektir. Bununla
birlikte 6grencilerin gelecekte ebeveynler olacaklar1 varsayildiginda, yeni neslin daha bilingli anne
baba olmalarina katki saglayacaktir.

PISA, TIMSS ve ABIDE gibi iist diizey okuma ve anlama becerilerini gerektiren sinavlarda
Tiirk 6grencilerin okuma becerilerinde sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Okuma hatalarmin bu gibi
sinavlarda anlama siireglerine olumsuz etki edebilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu gibi
sinavlarda Ogrencilerin istenen performansi gostermesi agisindan okuma hatalarinin ilkokul
diizeyinde belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Okuma hatalarinin fark edilmemesi ve diizeltme i¢in
miidahale edilmemesi, o bireyin hem yasam kalitesini olumsuz etkileyecegi hem de sahip oldugu
potansiyel giicii tam olarak kullanamayacagi anlamia da gelir. Bu nedenle yapilan egitim 6gretim
faaliyetlerinin ¢iktilariin beklenenin altinda olmasina sebep olacaktir. Bu durum da yine dolayl
olarak iilke ekonomisi ve toplum refahina olumsuz etkiler yapacaktir.

Anlama ve anlamlandirma, sadece mesajlarin dogru sekilde iletilmesi i¢in degil hayatin her
alaninda 6nemli oldugu goriilmektedir. Sinav sisteminin oldugu her ortamda anlama yeteneginin
simanacaginm kacinilmaz bir durumdur. Bu Siiregte okuma ve anlama becerilerinin 6nemi
artmaktadir. Ozellikle iist diizey anlamanin énemli oldugu sdylenebilir. Kisacasi okuma bireylerin
hayatinda olduk¢a Oonemli bir yere sahiptir. Bu ylizden dogru okuma iizerinde 6zenle durulmasi
gereken bir yeterliliktir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerin okuma bozukluklariin tespit edilmesidir.
Arastirma kapsaminda belirlenen alt amaglar ise; {lkokul 6grencilerinin bilgilendirici metin tiiriinde
okuma hatalarinin; ne diizeyde oldugunun, tiirlerinin ne oldugunun ve simf diizeyine gore
farklilagip farklilasmadiginin tespit edilmesidir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel bir calisma olup arastirmada genel tarama modeli tercih edilmistir. Tarama
calismalarinda var olan durumun bir nevi resmedilmesi saglanmaya galigilmaktadir. Yapilan bu
arastirmanin amact ilkokul diizeyinde 6grenim goéren Ogrencilerin okuma bozukluklarinin tespit
edilmesidir. Calismada var olan durum ortaya konmaya c¢alisildig1 icin genel tarama yonteminin
uygun olacag digiinilmistiir.

Arastirma Grubu

Calismaya 2018-2019 Egitim ve Ogretim yili Nigde Merkez ilgedeki bir kdy okulunda
Ilkokul 1., 2., 3. ve 4. siiftan on dért kiz (n=14), otuz bes erkek (n=35) olmak iizere toplamda kirk
dokuz (n=49) o6grenci aragtirma grubuna dahil edilmistir. K&y sosyo-ekonomik olarak orta
diizeydedir. Veli profili genelde ciftci ailelerden olusmaktadir. Ogrenciler igerisinden kaynastirma
ve engelli 6grenciler arastirma kapsamina alinmamistir. Bununla beraber birinci sinif diizeyinde
okumaya heniiz gegememis iki 6grenci de arastirma kapsami diginda birakilmigtir. Bu durumun
sebebi ise bir 6grencinin okumaya ge¢memis olmasi dolayisiyla metinleri seslendirememesinden
kaynaklanmaktadir. Onun disinda ¢aligmaya okuldaki biitiin 6grenciler dahil edilmistir.
Ogrencilerin siniflara ve cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

) Tablo 1

Ogrencilerin Siniflara ve Cinsiyetlere Gore Dagilimlar:
Simf Kiz % Erkek % Toplam
1 2 18 9 82 11
2 4 33 8 67 12
3 3 27 8 73 11
4 5 38 8 62 13
Toplam 14 29 33 71 47

Tablo 1’e gore arastirmaya tiim siniflar diizeyinde 14 kiz, 33 erkek ve toplamda 47 (n=47)
ogrenci dahil edilmistir. Her sinif diizeyinde erkek &grencilerin kiz 6grencilerden sayica daha fazla
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %71°1 erkek, %29’u kiz 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada Tiirk¢e’ye uyarlanmis Yanlis Analiz Envanteri kullanilmigtir (Akyol, 2006).
Ogrencilerin seviyelerine uygun metinler belirlenmis ve gerekli izinler almmustir. Okul ders
kitaplarindan 6grenci smif seviyelerine uygun secilen 16 bilgilendirici metin, bir doktor 6gretim
iiyesi ve iki doktora 6grencisi olacak sekilde uzman goriisiine bagvurulmustur. Alian geri doniitler
neticesinde her siif seviyesine uygun dort metin belirlenmistir.

Yanhs Analizi Envanteri

Ogrencilerin okuma sirasindaki hatalarmin belirlenebilmesi amaciyla gelistirilen, okuma
hatalarinin gesitlerini ve bu hatalarin sikligin1 kayit almaya yarayan envanter, Yanlis Analiz
Envanteri olarak adlandirilmistir. Bu envanter Akyol’un (2006:83) Haris ve Sipay’den (1990) ve
Ekwall & Shanker’in (1988) caligmalarindan Tiirkge’ye uyarladigi ve kaynaklarin arasindaki
farkliliklart da dikkate alarak kolay uygulanabilir bir hale getirdigi envanterdir. Yanlis analiz
envanteri standart bir test olarak tasnif edilemez. Ayni zamanda alaninda gerekli birikime sahip
Ogretmenler de bu envanteri kendi baglarina olusturabilirler (Akyol, 2006: s.86). Envanterin
arastirma kapsaminda kullanimi i¢in gerekli izinler alinmastir.
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Tablo 2.
Yanhs Analiz Envanterinin Degerlendirme Basamaklari
Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Diizeyleri Anlama Diizeyi
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise diizeyi %90- %50+

Kaynak: Akyol (2006, s.90) tarafindan Ekwall ve Shanker’den uyarlanmistir.

Aragtirma dahilinde Akyol’un (2006) gelistirmis oldugu Tabloda belirtilen degerlendirme
sistematigi benimsenmistir. Ug farkli okuma diizeyine isaret eden Yanlis Analiz Envanteri su
sekilde simiflandirma yapmaktadir (Akyol, 2006);

1- Hata %1-%? ise Serbest diizey
2- Hata %3-%5 ise 0gretim diizeyi
3- Hata %10 ve iizeri ise endise diizeyi

Ogrenciler tek baslarina herhangi bir destege ihtiya¢ duymadan okuma etkinligini tam olarak
gerceklestirebiliyorsa serbest diizeyde siniflandirilmaktadir. Ogrencinin bir aile bireyi veya bir
yetigkin gozetiminde okuma yapabildigini gosteren diizey ise Ogretim diizeyi olarak
adlandirlmigtir. Kelime okuma ve telaffuzda bolca hata yapilan ve okumada zorlanilan diizeyi
ifade eden seviye ise endise diizeyidir. Akyol’un (2006) kabul ettigi hata/yanlis tiirleri arastirma
dahilinde benimsenen hata tiirleri olmustur. Bu hata tiirleri isaretleme simgeleri ile birlikte
listelenmistir. Yapilabilecek yanlis tiirleri ve isaretlemede kullanilabilecek simgeler ve isaretlemede
kullanilacag yerler (Akyol, 2006) su sekildedir:

1-Atlamali okumalar ©

2-Eklemeli okumalar T

3-Ogretmence diizeltilen kelimler ( )

4-Tekrarl okumalar —

5-Yanlis Okumalar X

6-Tersine Cevirmeler «—
islem

Okuma hatalar1 envanterinin uygulamaya alinabilmesi i¢in Ogrencilerin pargalart iki kez
sessiz okuma yapmalari istenmistir. Bunu takiben sesli okumaya gecilmis ve sesli okuma esnasinda
Ogrencinin yaptigi hata tiirii belirlenmis ve hatay1 yaptig1 noktalar isaretlenmistir. Bu amagla ders
kitaplarindan secilen parcalar; Uzay (75 kelime) 1. siniflar; Saklambag¢ Nasil Bir Oyundur? (103
kelime) 2. siniflar; Beslenme (137 kelime) 3. siniflar, Bayrak ve Vatan Sevgisi (159 kelime) 4.
smiflar i¢in seklinde siralanmaktadir. Okunacak metinlerin kelime sayilar1 1-2. Siniflar 25-100, 2-
3.Siniflar 100-200 kelime tercih edilebilir (Akyol, 2006;83) tavsiyeleriyle de uyumludur.

Verilerin Analizi

Parcgalar sinif 6gretmenleri nezaretinde once sessiz ve daha sonra sesli okuma olacak sekilde
kaydedilmistir. Ardindan veri ¢oziimleme kisminda arastirmaci kayitlari dinlemis ve okuma
hatalariyla bu hatalarin ait oldugu tiirleri belirlemistir. Daha sonra bu kayitlar 6gretmenlerin almig
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oldugu notlar ve kayitlar ile karsilagtirilarak, Silverman’in (2015) belirttigi kodlayicilar aras1 goriis
birligi (akt. Creswell, 2013) saglanmstir. Ogrencilerin okuma siireleri ve her dgrencinin hatalari
hazir bulunan metinlere kaydedilmistir. Bu sayede 6grencilerin diistiigii okuma hatalari not edilerek
somut hale getirilmistir. Metinin toplam kelime sayis1 ile Ogrencinin hatali okumus oldugu
kelimelerin oranindan bir yiizdelik degere ulasiimistir.

Hata orani= (Okuma Hatalar/ Metnin Kelime Sayisi) X (100) (Akyol, 2006)
Orn: Hata oram= (9/90) x100
Hata orani= %10

Ogrencilerin hangi hata diizeyinde oldugu bu hesaplanan yiizdelik oranlar sayesinde
belirlenmistir. Bulgular her simif diizeyi 6zelinde rapor haline getirilmistir. Hazirlanan raporlar
uzman goriisline sunulmus, gerekli doniitler ve diizeltmeleri neticesinde son hallerini almiglardir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Metinler iki farkli 6gretmen gézetiminde okutulmus, 6gretmenlerin aldig1 notlarda uyusan ve
uyusmayan yonler incelenerek tek bir degerlendirmede bulunulmustur. Uyumluluk oram
hesaplanirken Miles &Huberman (1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goris
Birligi + Goriis Ayrilig) kullamilmis ve kodlayicilar arasindaki uyum orami 9/10 olarak
bulunmustur.

Etik Kurul izni

Bu caligmada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Bu ¢alismada goéniilli 6grenciler dikkate
alimmuis ve velilerden ¢ocuklarin uygulamaya katilimi i¢in yazili izin alinmistir. Ayrica bu arastirma
2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda tamamlandigi i¢in etik kurul kararina ihtiya¢ duyulmamustir.

BULGULAR

1. flkokul 6grencilerinin okuma hata diizeylerine ait bulgular
Gergeklestirilen okuma etkinlikleri sonucunda okuma hatas1 %8 ve daha iistiinde gerceklesen
ogrenciler Tablo 3’de listelenmistir.

Tablo3
Endise Diizeyinde Bulunan Ogrenciler Listesi

Sinif diizey Okuma diizeyi yiizdesi En sik yapilan hata
3.simf 14,4 Yanlis okuma
3.simf 13,6 Yanlis okuma
4. stmf 12,8 Yanlis okuma
3.smif 11,2 Ekleme
2.smif 9,7 Ekleme
3.simf 8 Yanlis okuma
3.simf 8 Yanlis okuma
4.smif 8 Atlama

Tablo 3 incelendiginde 1.smiflar hari¢ tiim siniflarda %8’in iizerinde hata yapan dgrencilerin
8 kisi oldugu goriilmektedir. Bahsedilen 6grencilerin en ¢ok yaptig1 hatalar sirasiyla yanlis okuma
ve eklemeli okuma yer almistir. Bir dgrenci atlamali okuma hatasina en yiiksek oranda diisen
Ogrenci olarak degerlendirilmistir.

2. ilkokul 6grencilerinin okuma hata tiirlerine ait bulgular
Ogrencilerin yaptiklari okuma hatast tiirlerine iliskin bulgular Tablo 4’de yer almaktadir.
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. Tablo 4
Ogrencilerin Yaptig1 Okuma Hatasi Tiirleri
Atlama Ekleme ;r:\tisnne Tekrar giﬂhmsa Toplam

1.siuf 0 1 0 0 1 2
2.smif 17 17 0 0 9 43
3.smf 16 25 0 0 70 111
4.smmf 19 26 0 0 31 76
Toplam 92 69 0 0 111 222
Yiizde % 29 31 0 0 50 100

Tablo 4 incelendiginde tiim O6grenciler igerisinde (n=222) en ¢ok Kkarsilasilan hata tiiri,
hatalarin ¢ogunluguna yakimini kapsayan (%50) yanlis okuma (n=111) seklinde ortaya ¢ikmustir.

3. ilkokul 6grencilerinin simif diizeylerine gore bulgular
Ogrencilerin sinif diizeylerine iliskin hatalarla ilgili veriler Tablo 5’de ele alinmustur.

Tablo 5
Sinif Diizeyine Ait Hatalar
Atlama Ekleme ;;r;:isrme Tekrar giﬁlrﬁa Toplam

1.simf 0 1 0 0 1 2
2.smif 17 17 0 0 9 43
3.smif 16 25 0 0 70 111
4.smf 19 26 0 0 31 76
Toplam 52 69 0 0 111 232
Yiizde % 22 30 0 0 48 100

Goriildiigii gibi en sik hataya diisen grup olarak 3.siniflar sayilabilir. 3.siniflar diizeyinde en
sik goriilen hata olarak ise yanlis okuma hatasi (n=70) kaydedilmistir. Baska bir ifade ile arastirma
kapsaminda en ¢ok okuma hatasi gerceklestiren grup 3.smiflar diizeyindeki 6grencilerden meydana
gelmigtir. 4.smiflar (n=76) hemen bu grubun arkasindan gelmektedir. Yanlis okuma (n=31)
4.simiflar igerisinde de en sik rastlanan hata tiirii olarak goriilmektedir. Eklemeli okuma (n=17) ve
atlayarak okuma (n=17) hatalariin aym diizeyde gorildiigii simif 2. siniflar olmustur. Bunun
yaninda 1. siniflarda, eklemeli okuma ve yanlis okuma seklinde gerceklesen okuma hatalar
yapilmistir.

1. Sinif Diizeyinde Bulgular
1.simif diizeyinde “Uzay” adli parga yetmis bes kelimeden olusmaktadir. Bu parganin sesli
okunmasi ile kaydedilen veriler asagida Tablo 6 ‘da belirtilmistir.

Tablo 6
1. Simif Ogrencilerin Okuma Hatalan ve Yiizdelik Karsiliklan
Ogrenci  Atlama Ekleme Ter_s Tekrar Yanls Toplam Mgtln %
¢evirme Okuma kelime
k1 - - - - - - 75 100

53



Z.E. OZCAN & E. G. OZENC

k2 - - - - - - 75 100
el - - - - - - 75 100
e2 - - - - - - 75 100
e3 - 1 - - - 1 75 99
e4 - - - - 1 1 75 99
e5 - - - - - - 75 100
e6 - - - - - - 75 100
e’ - - - - - - 75 100
e8 X X X X X X X X

e9 X X X X X X X X

Toplam - 1 - - 1 2 75 -

Tabloya gore 1. siniflar diizeyinde okuma hatalarinin 1 yanlis okuma ve 1 hece eklemeden
ibaret oldugu gorilmektedir. 1. sinif okuma diizeylerine iligkin bulgular tablo 7°de sunulmustur.
Tablo 7
1. Simif Okuma Diizeyleri

Serbest Diizey Ogretim Diizeyi Endise Diizeyi ~ Toplam
1.sif 9 0 0 9

Tabloya gore 1. siniflarda (n=8) 6grencinin okumalarimin degerlendirilmesi sonucunda
Ogrencilerin tamaminin serbest diizeyde bulunduklart tespit edilmistir. Baska bir deyisle 1.sinif
seviyesinde okuma asamasinda bulunan Ogrencilerden okuma hatasi bulunan O6grenci tespit
edilmemistir.

2. Smif Diizeyinde Bulgular
2. siniflarda yiiz ii¢ kelimelik “Saklambag¢ Nasil Bir Oyundur?”’ adli parganin sesli
okunmasi sonucunda elde edilen veriler Tablo 8°de belirtilmistir:

Tablo 8
2. Smf Ogrencilerin Okuma Hatalar ve Yiizdelik Karsihklar
Ogrenci Atlama Ekleme Tgrrrsrle Tekrar gI?SrI;Sa Toplam li\él ﬁm} %
k1 2 8 - - - 10 103 9,7
k2 3 1 - - 1 5 103 4,9
k3 1 - - - - 1 103 1,0
k4 1 - - - - 1 103 1,0
el 2 1 - - 2 5 103 49
e2 - 2 - - 4 6 103 58
e3 1 - - - - 1 103 1,0
e4 - 2 - - 1 3 103 2,9
e5 1 - - - - 1 103 1,0
e6 3 1 - - - 4 103 3,9
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e’ 2 2 - - 1 5 103 4,9
e8 1 - - - - 1 103 1,0
Toplam 17 17 0 0 9 43

Tabloya gore 2. simif 6grencilerinin okuma hatalari en ¢ok atlama ve ekleme (17) iken yanlig
okuma hatasi (9) da ikinci sirada yer almaktadir. 2. siniflarin okuma diizeyleri ile ilgili bulgular
Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9
2. Smiflar Okuma Diizeyleri

Serbest Diizey  Ogretim Diizeyi  Endise Diizeyi  Toplam
2.siif 5 6 1 12

Tabloya gore 2. smiflar ile gergeklestirilen okuma etkinlikleri sonucunda 6gretim diizeyinde
6, serbest diizeyde 5 ve endise diizeyinde 1 6grenci oldugu bulgulanmistir. 2. smifta yapilan sesli
okumalar sonunda endise diizeyinde bulunan bir 6grenci oldugu goriiliir. Bu 6grencinin en ¢ok
gergeklestirdigi okuma hatasi ise ekleme (n=8) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Geri kalan
ogrencilerden altis1 dgretim diizeyinde tespit edilmistir. Ogrencilerin atlamali okuma hatasim en
cok (n=10), eklemeli okuma (n=9) ve yanlis okuma (n=9) seklinde siralandig1 goriiliir. Bagka bir
deyisle Ogrencilerin okuma hatalarini benzer oranda sergilediklerinden bahsedilebilir. Diger
Ogrencilerin ise serbest okuma diizeyine oldugu bulgulanmaistir.

3. Smif Diizeyinde Bulgular
3. smiflarda yiiz yirmi bes kelimelik parcanin sesli okunmasi neticesinde elde edilen
veriler Tablo 10 ‘da belirtilmistir.

) Tablo 10

3. Smif Ogrencilerin Okuma Hatalar ve Yiizdelik Karsiliklar:

Ogrenci  Atlama Ekleme Ter; Tekrar Yans Toplam Me_tin %
¢evirme Okuma kelime

k1 2 3 - - 4 9 125 7,2
k2 3 - - - 4 7 125 5,6
k3 2 2 - - 6 10 125 8
el 3 1 - - 6 10 125 8
e2 1 2 - - 4 7 125 5,6
e3 1 3 - - 13 17 125 13,6
ed - - - - 3 3 125 2,4
e5 - 2 - - 7 9 125 7,2
e6 1 2 - - 15 18 125 14,4
e’ 2 1 - - 4 7 125 5,6
e8 1 9 - - 4 14 125 11,2
Toplam 16 25 0 0 70 111 125
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Tabloya gore 3. smif ogrencilerin okuma hatalarinin en ¢ok yanlis okumada (70)
yogunlastigl, arkasindan eklemede (25), son olarak da atlama (16) hatalarinda oldugu
goriilmektedir. Uciincii smiflarin okuma diizeyleri ile ilgili bulgular Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11
3. Siniflar Okuma Diizeyleri Tablosu

Serbest Diizey ~ Ogretim Diizeyi Endise Diizeyi  Toplam
3.smif 0 8 3 11

Tabloya gore 3. siniflarda serbest diizeyde olan 0, 6gretim diizeyinde 8 ve endise diizeyinde
3 Ogrenci bulgulanmistir. Yapilan taramalarda bahsedilen 3 6grencinin yiiksek oranda okuma
hatalar1 sergiledigi kaydedilmistir. Bahsedilen 6grencilerin ti¢iiniin de erkek oldugu gortilmektedir.
Hatalar1 yapilma sikligina gore yanlis okuma (n=32) ve eklemeli okuma (n=13) secklinde
siralanabilir. Bu smif seviyesinde 6gretimsel diizeyde tespit edilen sekiz 6grenci bulunmaktadir.
Yapilan hatalar sikligina gore siralandiginda, yanlis okuma (n=38), atlamali okuma (n=13) ve
eklemeli okuma (n=12) seklinde oldugu goriiliir.

4. Sinif Diizeyinde Bulgular
4. siniflarda yiiz elli dokuz kelimelik “Bayrak ve Vatan Sevgisi” adl1 parcanin sesli
okunmasi neticesinde elde edilen veriler Tablo 12°de belirtilmistir:

) Tablo 12

4. Simif Ogrencilerin Okuma Hatalar ve Yiizdelik Karsiliklar
Ogrenci Atlama Ekleme ;r;tisme Tekrar giﬂhmsa Toplam l':/le (Ie;[rirz]e %
k1 - 4 - - - 4 159 2,4
k2 - 4 - - 4 159 50
k3 - - - - 1 1 159 0,6
k4 5 4 3 12 159 7,5
k5 4 6 - - 10 20 159 12,6
el 5 4 - - 2 11 159 6,9
e2 2 - - - 3 5 159 3,1
e3 - 5 - - 5 10 159 6,3
e4 2 1 - - 2 ) 159 3,1
€5 7 2 - - - 9 159 5,7
e6 - 3 - - 6 9 159 5,7
e7 - 1 - - - 1 159 0,6
e8 - - - - - 0 159 0,0
Toplam 19 26 0 0 31 76
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Tabloya gore 4. sinif 6grencilerinin okuma hatalarini en gok yanlis okumada (31), ardindan
eklemede (26) ve son olarak da atlamada (19) yaptiklar1 goriilmektedir. Dordiincii siniflarin okuma
diizeylerine iligkin bulgular Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13
4. Smiflar Okuma Diizeyleri

Serbest Diizey Ogretim Diizeyi  Endise Diizeyi Toplam
4.smif 3 9 1 13

Tabloya gore 4. siniflarda serbest okuma diizeyinde 3, 6gretim diizeyinde 9 ve endise
diizeyinde 1 6grenci bulgulanmistir. Bu 6grencinin en ¢ok yaptigi hatalarin ise yanlis okuma (n=8),
ekleme (n=5) ve atlama (n=3) oldugu gozlemlenmistir. Ogretim diizeyinde bulunan dokuz
Ogrencinin atlama (n=28), ekleme (n=27) ve yanlis okuma (n=23) hatalarina diistiigii tespit
edilmistir. Serbest diizeyde bulunan 6grencilerin iki yanliginin birisi yanlis hece okuma birisi de
hece ekleme olarak kaydedilmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okuma hatalarina iliskin
bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okuma Hatalar
Diizey Atlama Ekleme Ters Tekrar Yanlis Toplam
Cevirme Okuma

1 0 0 0 0 0 0

2 7 9 0 0 1 17
Kiz 3 7 5 0 0 15 26

4 7 14 0 0 14 36

Toplam 21 28 0 0 30 79

1 0 1 0 0 1 2

2 10 8 0 0 8 26
Erkek 3 9 20 0 0 56 85

4 12 12 0 0 16 40

Toplam 31 41 0 0 81 153
Genel 52 69 0 0 111 232
Toplam

Tabloya gore en ¢ok hatay1 erkek 6grencilerin yaptigi goriilmektedir. Toplam hatalarin tigte
ikisine yakini (%66) erkek 6grenciler tarafindan yapilmistir. Geri kalan okuma hatalarinin (%34)
ise kiz 6grenciler tarafindan yapildigi goriilmektedir. Arastirmada elde edilen bu bulgunun kaynagi
olarak, arastirmaya dahil edilen kiz ve erkek Ogrencilerin oran1 gosterilebilir. Arastirma
kapsaminda erkekler (%71) ve kizlar (%29) oransal olarak benzer sekilde hata gdstermislerdir.
Baska bir deyisle 6grenci sayilar1 cinsiyete gore oranlandiginda yapilan hatalarin cinsiyete
gore oranlari ile benzesmektedir. Kiz 6grencilerin diistiigli okuma hatalarina baktigimizda
en (%38) ¢ok yanlis okuma eklemeli okuma (%35) ile atlamali okuma (%27) seklinde
bicimlendigini  goriirtiz. Erkek Ogrenciler distiigii okuma hatalar1  yOniinden
degerlendirildiginde yanlis okuma (%53), eklemeli okuma (%27) ve atlamali okuma (%20)
olarak gerceklesmistir. Baska bir ifade ile arastirma kapsamina alan erkek 6grencilerin
cogunlugunun yanlis okuma yaptiklar1 goriilmektedir. Hatalar agisindan oransal olarak
daha ¢ok erkek 6grencilerin hataya diistiigii gortilse de, kiz ve erkek 6grencilerin oransal ve
hata tiirlerine bakildiginda benzesim sergiledigi goriilmiistiir.
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TARTISMA ve SONUC
Ilkokul &grencilerinin bilgilendirici metinler iizerinde okuma hatalari, okuma diizeyleri
yoniinden degerlendirmeye alinirsa, toplamda bes endise diizeyinde bulunan 6grenci bulundugu ve
bunlarin ii¢ii 3. kademede &grenim gormektedir. Bulgular Dedeoglu vd. (2010) ve Ozer ve
Dedeoglu’nun (2014) bulgulartyla uyumluluk gostermektedir. Bu bulgular 3.smifta 6grenim goren
Ogrencilerin hatalarinin yiiksek bulunmasi ve kademe atladik¢a okuma hatalarin artryor olmasi
agisindan benzesmektedir.

18 6grencinin serbest diizeyde, 26 dgrencinin ise dgretim diizeyinde oldugu goriilmistiir. Bu
acidan degerlendirildiginde arastirma kapsamina alinan ¢alisma grubunun okuma becerilerini
gerektigi bigimde kazanmis oldugundan bahsetmek miimkiin degildir. Ayni zamanda endise
diizeyinde olan 6grencilerin sayilarinin az olmasi olumlu bir durum seklinde degerlendirilebilir. Bu
baglamda endise diizeyinde 6grencilerin bulundugu ii¢iincii sinifa, okuma becerilerini gelistirici
caligmalar yaparken oncelik tanimak faydali olacaktir. Yine dikkat ¢eken bir 6zellik ise, liglincii
siniflar i¢inde serbest diizeyde bir 6grencinin bulunmuyor olmasidir.

Ogrencilerin ilkokul diizeyindeki metinlerde sergiledigi okuma hatas: tiirleri oncelikle
atlamali okuma ve yanlis okuma olarak siralanabilir. Bu bulgular Sidekli (2010) ile Basar ve
arkadaglar1 (2014), Begeny vd. (2009) ile Bartlet’in (2017) gerceklestirdikleri aragtirma sonuglari
ile uyusmaktadir. Basar ve arkadaslar1 (2014) en ¢ok diisiilen hata tiiriinii hece ekleme/eklemeli
okuma ve tekrar olarak belirtmistir. Sidekli (2010) ise en ¢ok gozlemlenen hata tiiriiniin atlamali
okuma oldugunu raporlamistir.

Birinci simif 6grencilerinin okuma hatalar1 dikkate alindiginda, arastirmaya dahil edilen
ogrencilerin tamaminin serbest diizeyde olduklar1 tespit edilmistir. 1. simiflar igin en ¢ok tekrar
edilen hata tiirii olarak yanlis okuma en basta gelmektedir. Bu bulgularin arastirmanin geneli ile
uyustugu soOylenebilir. Arastirma Dedeoglu ve arkadaslarinin (2010) yilinda yapmis oldugu
aragtirmanin bulgular1 ile uyumlu oldugu goriiliir. Bagka bir ifade ile 1. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin okuma etkinliklerini tam olarak tamamladiklar sdylenebilir. Okuma metinlerinin diger
siiflara oranla daha kolay olmasi bu bulgunun sebeplerinden birisi olabilir. Arastirma kapsaminda
toplanan veriler ve degerlendirmeler neticesinde 1. smif diizeyindeki Ogrencilerin okuma
becerilerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ikinci siif 6grencilerinin okuma degerlendirmeleri dikkate alindiginda, serbest diizeyde bes
dgrencinin bulundugu gériiliir. Ogretim diizeyindeki dgrencilerin sayisi ise altidir. 2. siiflar
diizeyinde en sik diisiilen hata ise atlayarak okumadir. Bu bulgu atlamali okumanin en sik diisiilen
hata oldugunu bildiren arastirmalar ile (Antonio ve Souvigner, 2007; Akyol, 2014) de uyumludur.
Bulgular dogrultusunda ilkokul ikinci sinif diizeyinde 6grenim gdren 6grencilerin okuma becerileri
acisindan sorun olmadigi sdylenebilir. Bir 6grencinin endise diizeyine yakin bir konumda
bulunmasi, o 6grenci ile ilgili 6zel bir calisma yapilmasim gerektirir. Diger 6grencilerin ¢ogunluk
olarak Ogretim diizeyinde bulunmasi, bu Ogrencilerin tamamini kapsayan okuma becerilerini
gelistirme c¢alismalar1 planlanmasimt gerekli kilmaktadir. Bu neticede simif genelinde dgrencilerin
tamamina yakiinin serbest diizeye ge¢cmesi desteklenmis olacaktir.

Ucgiincii siniftaki dgrencilerin okuma hatalarina yonelik bulgulara gére ii¢ dgrencinin endise
diizeyinde oldugu, sekiz 6grencinin de 6gretim diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmistir. 4 Ggrencinin ise
endise diizeyine yakin oldugu saptanmistir. Endise diizeyine yakin olanlar ile endise diizeyinde
olanlar birlikte degerlendirildiginde toplam 7 6grencinin okumasinin endise diizeyinde ve endise
diizeyine yakin oldugu goriilmiistiir. Akyol (2014), Dag (2010), Diindar ve Akyol (2014), Ulu ve
Akyol (2016), Aktepe ve Akyol (2015) ve Duran ve Sezgin (2012b); Begeny vd. (2009), Antoniou
ve Souvigner (2007), Baier (2005), Alshumaimeir (2011) ve Bartlet (2017) okumay1 iyilestirici
calismalarinda olumlu sonuglar almislardir. Bu arastirma sonuglar1 dikkate alinarak segilebilecek
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uygun strateji ya da yontemler ile 6grencilerin okuma diizeylerinin bir {ist kademeye ¢ikarilmasinin
onemli oldugu séylenebilir.

Aragtirma sonucuna gore 3. sinif 6grencilerde en ¢ok yapilan hata tiiriiniin yanlis okuma ve
ekleme oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu Kuruoglu ve Sen’in (2018), Akyol ve Kayabasi’nin (2018)
yapmis oldugu arastirmada elde ettikleri bulgular ile ortiismektedir. Diger yandan Uzunkol’un
(2013) yaptig1 calismada Ogrencilerin atlaylp gegme hatasini en ¢ok yapilan hata olarak
saptanmigtir. Arastirmanin bulgulart Uzunkol’un (2013) bulgular1 ile bu agidan farklilagmaktadir.
3. smuf Ogrencilerde goriilen yanlis okuma hatasinin uygulamaya katilan diger tiim &grencilerin
yapmis oldugu yanlis okuma hatalarinin toplamindan daha fazla olmasi oldukga dikkat ¢ekicidir.
Farkli bir ifadeyle bu hata sayisinin toplam hata sayisina orani yar1 yariya oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda Ogrencilerin bir okuma konusunda destek almasi okuma ve anlama becerilerinin
iyilesmesi agisindan onemlidir. Bartlet (2017) benzer sorunlarin sistematik ¢aligma ve uzman
bilgisi ile ¢oziilebilecegini ortaya koymustur.

Dérdiincii smiftaki 6grencilerin okuma hatalart ile ilgili bulgular incelendiginde arastirma
kapsamina alinan sadece bir Ogrencinin endise diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica bir
Ogrencinin ise endise diizeyine yakin oldugu sonucuna ulasilmistir. 4. smiflar diizeyinde en ¢ok
yapilan hata tiiriiniin yanlis okuma, ekleme ve atlama oldugu goriilmektedir. Bu bulgu isler ve
Sahin’in (2016), Akyol ve Kodan’in (2016) ve Basar vd. (2014) yapmis olduklar1 arastirma
bulgulartyla uyusmaktadir. 4. siniflarda 6gretim diizeyinde bulunan sekiz 6grencinin diginda kalan
iic Ogrenci ise serbest okuma diizeyindedir. Bu bulgular 15181inda 4. siif 6grencilerinin okuma
diizeylerinin yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.

[lkokul &grencilerinin cinsiyet yoniinden okuma konusunda bir farklilik olup olmadig
incelendiginde erkek oOgrencilerin kiz 6grencilere oranla daha fazla okuma hatasina diistiikleri
goriilmektedir. Basar (2004) ile Basar vd. (2014) yaptiklar1 arastirmalarda bu arastirmanin aksine
okuma hatalar1 ve anlamanin cinsiyet yoniinden anlamli farklilagmanin olmadigini géstermislerdir.
Bununla beraber arastirma kapsamindaki kiz ve erkek Ogrenci sayilar1 esit ve dengeli
dagilmamaktadir. Cinsiyetin dengeli dagildigi bir arastirma ile durum tekrar degerlendirmenin daha
dogru olabilecegi sOylenebilir. 14 kiz 6grenciden 2’sinin endise diizeyinde oldugu, 5 6grencinin
serbest diizeyde ve 7 Ogrencinin ise 6gretim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Endise diizeyinde
bulunan erkek 6grenci sayisi ise 35 6grencinden i¢inde 3 6grenci oldugu saptanmistir. Bu sonuglara
gore, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla iki kat daha fazla endise diizeyinde oldugu
sdylenebilir. Ozeng ve Asicr'min (2012) yaptigi arastirmada kiz dgrencilerin erkek ogrencilere
oranla daha fazla islevsel okuryazar olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda bu arastirma sonuglari
ile Ozeng ve Asicr’min (2012) yaptig1 arastirma sonuglarmin tutarl oldugu sdylenebilir.

Kiz 6grencilerin en sik yasadigi okuma hatasinin yanlis okuma oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonu¢ Sidekli’nin (2010), Basar’in (2013), Basar vd. (2015) yaptig1 arastirma sonuglari ile
uyumludur. Erkek 6grencilerde en sik goriilen hata ise yine yanlis okumadir. Bu baglamda kiz ve
erkek ogrencilerin yaptiklart hata sikligi ve tiirtiniin benzer oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara
gore yanlis okuma, kiz ve erkek 6grencilerin en fazla diistiigli hata oldugu sonucuna ulagilabilir.

Sonug olarak aragtirma kapsamindaki 6grencilerin genel olarak okuma diizeylerinin yeterli
oldugu goriilmektedir. Diger yandan bazi 6grencilerin endige diizeyinde oldugu ve ek caligmaya
ihtiyag duyduklar1 sdylenebilir. Ayrica smif diizeyi arttikga okuma hatalarinin artig egilimi
gosterdigi bulgulanmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde erkek ogrencilerin
daha fazla okuma hatasi yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Bir sinifa 6zel olmak tizere endise diizeyindeki
ogrencilerin ¢oklugu ve serbest diizeyde 0grenci olmayisi ayrica inceleme gerektiren bir durum
olarak goriilebilir. Caligma neticesinde elde edilen sonuglara iligkin 6neriler agagida siralanmigtir:
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e Ogrencilerin okuma hatalariyla birlikte anlama diizeyleri de arastirilmalidir.

e Ogrencilerin okuma hata ve tiirlerini sosyo-ekonomik acidan incelenmelidir.

e Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin dezavantaj olusturup olusturmadigi, firsat esitligi
agisindan 6nem arz edecektir.

e Okuma agisindan endise ve 6gretim diizeyinde bulunan 6grencilerin serbest diizeye ¢ikmasi icin
uygun okuma ¢aligmalari planlanmalidir.

e Okuma hatalarinin nedenlerini ortaya koyabilecek ayrintili aragtirmalara yer verilmelidir.

e Aragtirma kapsami genisletilerek ilge, il ve bolge okuma hatalar1 belirlenerek egitim-6gretimin
niteligini gelistirecek rehber olugturulmalidir.

o Egitim bolgeleri veya ilceler bazinda en az bir okuma ve okuma degerlendirme uzmanina gorev
verilmeli ya da galisan 6gretmenlerden birisinin bu konuda uzmanlagmasi tesvik edilmelidir.

e Okuma hatalarinin giderilmesi ile beraber, 6grenciler i¢in okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirici ¢alismalar planlanmalidir.
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STRUCTURED ABSTRACT

Introduction: The cases where reading does not occur correctly are also called reading errors in general.
Reading errors can occur for many reasons. The most important of these are school, family, environmental
and individual (Aktepe and Akyol, 2015, p.113) factors. Detection of reading errors should be carried out
carefully, especially by the family and the school. Because this situation will affect both the self-esteem of
the individual and the success of the school. However, it is stated that even if students love to read, they
cannot acquire reading habits when they cannot read fluently (Bilge & Sagir, 2017: p.78).

Correct reading is of great importance in terms of correctly interpreting the words, texts or messages read.
Because signification can be seen as one of the underlying impulses of human life. Individuals should be able
to understand what they read together with their reading and writing skills and be able to choose what they
need among the information they will encounter (Ozeng& Dogan, 2014: p.2239). Therefore, when people
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understand and make sense of what they read, they can reveal new ideas and developments. Reading is an
important issue that concerns the social, academic and personal development of individuals (Yildiz & Akyol,
2011: p.794). It is known that reducing reading errors has a positive effect on the level of comprehension
(Yiiksel, 2010; Ulu & Basaran, 2013). The way to turn this situation into an advantage is through correct
reading and interpretation processes. In other words, individuals who cannot read correctly have difficulties
in making sense of life.

Thanks to correct reading, individuals understand what they read, question, produce new information, know
or use their rights effectively, obey the instructions or become aware of the laws. Therefore, reading correctly
is a prerequisite for a correct understanding of life and the environment we live in. It is a very important skill
not only for Turkish lessons, but also for reading, mathematics and science lessons. Because the success of
individuals in these areas is directly related to the quality of their reading skills. However, in the future, the
individual's production of new knowledge in these areas will again accelerate his reading and comprehension
skills, and it will becomeone of the most important factors in whether these skills work properly or in
producing a new product, original idea or invention.

Comprehension and signification appear not only at the point of correctly interpreting themes sages, but also
in all areas of life. It is also necessary to consider that in every systemen countered with the exam, the ability
to understand will be tested. At this point, reading and comprehension skills come into play. Inparticular, it
can be mentioned that high-level understanding is becoming important. Inshort, reading has a very important
place in the life of individuals. Therefore, correct reading is a competency that should be carefully
considered.

The aim of this study is to determine the reading disorders of students studying at primary school level. The
sub-objectives determined within the scope of the research are; Reading errors in the informative text type of
primary school students; It is to determine the level of the students, what their types are and whether they
differ according to the class level.

Method: In the study of 2018-2019 academic year, a total of forty-nine (n=35) girls (n=14) and thirty-five
boys (n=35) from the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades of primary school in a district of Nigde Center were
included . 49 students were included in the research group. Inclusion and disabled students were not included
in the study. However, two students who have not yet passed to first grade level reading were excluded from
the scope of the research.

The research is a quantitative study and the general survey model was preferred in the research. In the survey
studies, it is tried to provide a kind of picture of the existing situation. The aim of this study is to determine
the reading disorders of students studying at primary school level. Since the current situation in the study was
tried to be revealed, it was thought that the general survey method would be appropriate.

Result and Discussion: When the reading errors of the students at the informative text level are evaluated in
terms of their reading levels, it is seen that a total of five (n=5) students are at the anxiety level and three of
these students (n=3) are third grade students. Eighteen (n=18) students were found at free level in the study.
It is seen that the remaining twenty-six (n=26) student sare at the education level. In this context, it cannot be
said that the study group in which the research was conducted could fully acquire reading skills. While the
relatively low number of students at the anxiety level can be seen as a positive situation, another striking
feature for the third grade is the absence of free students. The types of reading errors made by primary school
students in the type of informative text are predominantly skipping, misreading and adding, and these
findings are consistent with other research findings (Sidekli, 2010; Basar et al., 2014; Begeny et al., 2009;
Bartlet, 2017) compatible with their research.

When the reading errors of the secondgrade students aree xamined, it is seen that five students are at the free
level and six students are at the teaching level. One student, on the otherhand, was considered to be at the
education level, but was found to be very close to the anxiety level. It is seen that the most common mistakes
made at the level of the second graders are adding and skipping. These data obtained at these condgrade level
are similar to the findings of Antonio and Souvigner (2007), Diindar and Akyol (2014).

When the reading errors of the third grade students are examined, it is seen that three of the students included
in the research are at the level of anxiety. The remaining eight students of the tird grade are at the teaching
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level. Four of these students give result sclose to the level of anxiety. When we consider the students close to
the anxiety level and the students with the anxiety level together, we see that the reading of seven students in
total gives results at thea nxiety level and close to it. In thi scontext, Akyol (2014), Dag (2010), Diindar and
Akyol (2014), Ulu and Akyol (2016), Aktepe and Akyol (2015) and Duran and Sezgin (2012b); Begeny et al.
(2009), Antoniou and Souvigner (2007), Baier (2005), Alshumaimeir (2011) andBartlet (2017) have obtained
positive results in their reading improvement studies.

It is seen that the most common error types at the third grade level are misreading and addition. This finding
is in line with the findings of Kuruoglu and Sen (2018) and the findings of Akyol and Kayabasi (2018).
Uzunkol (2013) identified the error of skipping as the most common error. Research findings differ from
those of Uzunkol (2013) in this respect.

When the reading errors of the fourth grade students are examined, it is seen that only one student included in
the research is at the level of anxiety. There is one student who is close to the level of anxiety. It is seen that
the most common error types at the fourth grade level are misreading, adding and skipping. This finding was
supported by the research of Isler and Sahin (2016) and Akyol and Kodan (2016) and Basar et al. (2014)
agree with their research findings.

When looking at whether there is a differentiation in terms of gender of primary school students, it is seen
that male students fall in to reading errors more than female students. Contrary to this finding, Basar (2004)
and Bagar et al. (2014) showed that reading errors and comprehension did not differ significantly by gender.
However, the number of male and female students with in the scope of the research is not equally and evenly
distributed. Considering within the scope of the research, it can be thought that female students are more
successful in reading, but it can be tested again with a research in which male and female students are evenly
distributed.
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