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EDITORDEN

Degerli arastirmacilar,

Siirt Egitim Dergisi (SED) olarak iigiincii yi1lda besinci sayiyla tekrar karsinizdayiz. Uretilen
bilimsel bilginin yayilmasina vesile olmaktan dolayr mutluyuz. Nitelikten 6diin vermeyen bir
anlayisla yol alan gen¢ Dergimizin tarandigi ulusal ve uluslararasi indeksler siirekli
artmaktadir. Ayni zamanda Dergimiz, TR dizinin yam1 sira bazi indekslerin izleme
stirecindedir. Bu sayimizda bes Ozglin makaleye yer verilmistir. Bu sayida caligmalar
yayimlanan yazarlara ve desteklerini sunan hakemlere tesekkiir ederiz. Yeni sayimiz igin
makale kabul ¢agrimizi1 yineler, tekrardan bulusmay1 timit ederiz.

Siirt Egitim Dergisi

Editor Kurulu
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ICINDEKILER
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English-Speaking Anxiety of Secondary School Students Based on the Opinions of

Students and Teachers”

Nurullah (")ZCAN LI
ishak KOZiKOGLU?

Abstract

This study seeks to determine the English-speaking anxiety levels of secondary school students and the
sources of English-speaking anxiety based on the opinions of teachers and students. The present study
is based on concurrent embedded design, which is a mixed method. This study was carried out with a
total of 920 students studying in secondary schools in the central districts of Van (Ipekyolu, Tusba,
Edremit) selected via the cluster sampling method. In addition, interviews were conducted with 15
students and 15 English teachers in schools selected via the maximum variation sampling method. The
“Foreign Language Speaking Anxiety Scale” and “Semi-Structured Interview Forms” were used as data
collection tools in the study. For the analysis of the quantitative data in the study, descriptive statistics
(mean, standard deviation), differential statistics (t-test, ANOVA) were used while the descriptive
analysis technique was used for the analysis of qualitative data. As a result, it was concluded that the
students' English speaking anxiety was at a high level and stemmed from various factors in cognitive
and affective terms. Besides, the English speaking anxiety was higher for female students who like
English lessons and regularly watch foreign movies or listen to foreign music. On the other hand, as the
students had higher levels of self-efficacy and success in English lessons, their English speaking anxiety
decreased. Considering the importance of English speaking anxiety in foreign language learning,
teachers are recommended to guide students, provide motivating and encouraging learning-teaching
situations for learning foreign languages, and create a positive classroom climate in which students can
express themselves comfortably.

Keywords: English-speaking anxiety, foreign language teaching, secondary school students
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Ogrenci ve Ogretmen Gériislerine Gore Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Konusma
Kaygis1”

Nurullah OZCANLI?
ishak KOZIKOGLU 2

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin Ingilizce konusma kayg diizeylerini, Ingilizce konusma
kaygilarinin nedenlerini 6gretmen ve Ogrenci gorlislerine gore belirlemektir. Karma arastirma
yonteminin kullanildig1 bu arastirmada, es zamanli i¢ i¢e gegmis desen kullanilmistir. Aragtirma, kiime
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen ve Van ili merkez ilgelerinde (Ipekyolu, Tusba, Edremit)
bulunan ortaokullarda 6grenim goren toplam 920 Ggrenciyle yiirlitilmistiir. Ayrica, maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen okullarda 6grenim géren 15 6grenci ve bu okullarda
gbrev yapan 15 Ingilizce 6gretmeniyle gdriisme yapilmistir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak
“Yabanci Dil Konusma Kaygis1 Olgegi” ve “Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formlarr” kullanilmustir.
Arastirmada nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma), fark istatistikleri
(t testi, ANOVA); nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin Ingilizce konusma kaygilarmin yiiksek diizeyde oldugu ve bu kaygmin
olugmasinda biligsel, duyussal anlamda c¢esitli faktorlerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada kiz &grencilerin, Ingilizce dersini seven, yabanci film izleme veya miizik dinleme
aliskanligina sahip ogrencilerin Ingilizce konusma kaygilarmin daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ote yandan &grencilerin Ingilizce ders basarist bakimindan kendilerini yeterli gorme
diizeyi ve Ingilizce ders basarisi arttikca Ingilizce konusma kaygilarmin azaldig1 ortaya ¢iknustir.
Ingilizce konusma kaygisinin yabanci dil 6grenimindeki onemi diisiiniildiigiinde; Ogretmenlerin
ogrencilere rehberlik etmeleri, onlara yabanci dili 6grenmek i¢in motive edici ve tesvik edici 6grenme-
Ogretme durumlari saglamalari, 6grencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri olumlu bir sinif iklimi
olusturmalar1 onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce konusma kaygisi, yabanci dil dgretimi, ortaokul 6grencileri

* Bu ¢alisma ilk yazarin yiiksek lisans tezinin bir kismindan iiretilmistir.
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Giris

Yabanci dil 6grenme siirecinde iiretici dil becerilerinden olan konugsma becerisi iizerinde daha
fazla durulmakta ve bu durum yabanci dil 6grenme siirecinde basarinin bir gostergesi olarak ele
almmaktadir. Bununla beraber &grenciler bu becerinin gelisiminde 6zellikle yabanci dil konusma
kaygisindan dolay1 istenen yeterlik diizeyine ulasamamaktadirlar. Bu nedenle, hem 6grenenlerin hem
de egitmenlerin konusmay1 en ¢ok kaygi yaratan beceri olarak gérmeleri sasirtict degildir.

Yabanci dil 6greniminde istenen basari diizeyine ulagmay1 engelleyen birgok duyussal ve
biligsel faktor bulunmaktadir. Arastirmacilar tarafindan yabanci dil 6grenme siirecinde tutum, dzgiiven,
disa doniikliik, benlik saygis1 gibi faktorler onemli goriillmekle beraber kaygi durumu bu siireci etkileyen
en 6nemli etken olarak diisiiniilmektedir (Gardner ve Maclintyre, 1993). Alanyazinda kayginin tanimiyla
ilgili bir¢ok calisma bulunmaktadir. Ancak kaygi, hem egitim bilimlerinde hem de psikolojide birkag
climlede tanimlanmasi en zor terimlerden biridir. Sellers (2000), kayginin bir¢cok farkli degiskeni i¢inde
barmdiran karmasik psikolojik bir durum oldugunu ve bu degiskenleri tek bir tanim igerisinde ele
almanin zor oldugunu belirtmistir. Kaygi durumu; uyku bozukluklari, ¢arpinti, terleme, titreme ve
gerginlik gibi bazi psikolojik ve fizyolojik semptomlara neden olabilir (Young, 1990). Horwitz’e (2001)
gore kaygi, tehdit edici bir durumdan korkmasi nedeniyle bireyin kisiligine bir tehdit olarak
tanimlanabilir. Spielberger (1983), kaygi durumunu otonom sinir sisteminin uyarilmasiyla
iliskilendirilen “gerginlik, endise, sinirlilik ve korku hissi" olarak ele almaktadir. Tuma ve Maser (1985),
kayginin insan yasaminda dnemli bir yere sahip oldugunu, insanlik tarihinin farkli zamanlarinda farkli
sekillerde tanimlandigini belirterek bu duygunun biyolojik, davranigsal ve deneyimsel bilesenlerinin
oldugunu ve bireyin zor durumlarda kaldig1 zamanlarda kendisinde siiphe uyandiran ve endiseye sebep
olan bir durum olarak ifade etmislerdir. Bu aciklamalardan hareketle kaygi, ozellikle 6grenme
durumlarinda engelleyici bir faktor olarak bireylerin hayatinda olumsuzluklara sebep olan, endige ve
korkuya yol acan ve nihayetinde kisinin dogasina bir tehdit unsuru olarak goriilen bir duygu seklinde
tanimlanabilir.

Young (1990) tarafindan yapilan g¢aligmada dil bilimciler, konusma becerisini kaygi agisindan
listenin en iistiine koymuslardir. Benzer sekilde Woodrow (2006), ikinci dil konugsma kaygisinin
“bagariin 6nemli bir yordayicisi” oldugunu ve ikinci dil konusma kaygisi ile s6zlii performans arasinda
anlamli, negatif bir iligkinin oldugunu belirtmistir. Yabanc1 dil konusma kaygisi, yabanci dil kaygisinin
kaynag1 ve bir parcgasidir. Konusma kaygisi yabanci dil kaygisindan daha 6zel bir alan olarak tanimlansa
da, konugmanin kaynaklar1 ve etkileri dil kaygist probleminden kaynaklanmaktadir, ¢iinkii konusma
kaygis1 yabanci dil kaygisi alani olarak kabul edilmektedir (Horwitz, 2001). Yabanci dil konusma
kaygisi egitim sisteminin her asamasinda, ilkokulda, lisede, iiniversitede ve hatta okulu bitirdikten sonra
biiyiikk bir sorun olusturmaktadir. Bu durumda, yabanci dil konusma kaygisi yasayan dgrencilerin
Ingilizce dersinde olumsuz bir sekilde etkilendikleri ve istenen basari diizeyine ulasmada zorluk
yagadiklari sdylenebilir.

Yabanci dil 6grenmede konusma ve diger sozlii etkinlikler, ayn1 zamanda yabanci dil 6grenme
kaygist teorisinin bir bagka bileseni olan iletisim kaygisi ile yakindan baglantilidir (Vural, 2017).
Iletisim kaygis1 bireyler arasinda her tiirlii iletisimde ortaya cikabilir. Iletisim kaygisi, bir bireyin baska
bir kisi ya da kisilerle gergek ya da beklenen iletisimden kaynaklanan korku ya da endise hissi anlamina
gelen genis bir terimdir (Jing ve Zhang, 2019; McCroskey, 1977; Yule, 2016). Birgok faktor iletisim
kaygisinin olusmasina sebep olabilmektedir. Formalite, asinalik, yenilik, statii farki ve algilanan
benzerlik, konusurken endise duyma egilimini etkileyen faktdrlerden birkagidir (Ozkan, 2019; Vural,
2017; Zambak, 2016). Bu agidan, iletisim kaygisindan muzdarip bireylerin muhtemelen yabanci dil
ogrenme siirecinde konusma kaygisindan muzdarip olacag: da diisiiniilebilir.

Yabanci dil konugsma kaygisi ayrica 6grencilerin sozli iletisimde ve yabanci dil 6grenme
siirecinde yasadiklar1 huzursuzluktur. Iletisim kuramadiklar igin, 6grenciler konusmalari gerektiginde
bir tiir endise ve hayal kiriklig1 hissederler. Bireylerin 6zellikle konusma becerisinin edinimi siirecinde
yasadiklar1 bu kayginin topluluk 6niinde Ingilizce konusma korkusu, sézlii iletisim kuramama, dilsel
yeterligin diisiik olmasi, hata yapma korkusu, sinirl1 dil bilgisi, hazirliksiz olma, bagkalar1 tarafindan
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olumsuz degerlendirilme korkusu, 6gretmenin olumsuz yaklasimi gibi konugma kaygis1 yasamanin
birgok nedeni vardir (Elaldi, 2016; Elsharkawy, 2019; Gardner ve MaclIntyre, 1993). Yabanci dil
konugma kaygisi yasayan bireyler diger insanlar1 anlayamaz ve kendilerini bagkalarina ifade edemezler.
Ozellikle dinleme ve konusma becerileri géz oniine alindiginda, konusma kaygisi olan &grenciler
yabanci dil baglaminda kendilerini rahat hissetmezler (Tsiplakides ve Keramida, 2009). Yule (2016)
konugma kaygisinin benzersiz bir bilesen olarak kabul edilen iistbiligsel bir farkindaliga sahip oldugunu
ileri slirmektedir. Bireyin orijinal fikirlerini ve diisiincelerini uygun bir sekilde ifade etmedeki
yetersizligi iletisimin kaybolmasina neden olur ve bu durumda bagkalarin1 anlamayacagi ve kendini
bagkalarina anlatamayacaginin bilincinde olmasina sebep olur. Bu bakimdan, yabanci dil 6grenme
siirecinde ve 6zellikle konugma becerisinin ediniminde dinleyiciler ve konusmacilar tam ve eksiksiz
anlayamamaktadir. Iletisim siirecinde mesaj1 anlayamadiklari igin bireyler endise duymakta ve iletisim
siirecine hakim olan bir kaygi durumu olusmaktadir (Vural, 2017).

Alanyazin incelendiginde kaygi durumunun yabanci dil 6grenme siirecinde daha ¢ok olumsuz
bir etki biraktigi goriilmektedir. Yabanci dil 6grenenler genellikle hedef dilde konusmaktan sikayet
ederler ve bunun yabanci dil siniflarinda en ¢ok endise yaratan beceri oldugunu belirtirler. Bu nedenle,
konugma becerisinin diger becerilere gore daha fazla kaygiya sebep oldugu ve yabanci dil derslerinde
en ¢ok endise verici beceri olarak ifade edilmektedir (Horwitz, 2001; Vural, 2017; Young, 1990;
Zambak, 2016). Gardner ve Maclntyre’ye (1993) gore, endiseli 6grenciler daha az endiseli 6grencilere
gore yeterliklerini diisiik degerleme egilimindedir. Bu nedenle, bireylerin sozlii iletisim sirasinda bazi
olumsuz duygular1 olabilir, ¢ilinkii performanslar1 6gretmenler veya egitmenler tarafindan yeterince
sahip olmadiklar1 bazi kriterlere gore degerlendirilir. Bu bakimdan, 6grenciler yabanci dilde iletisim
kurmak igin yeterli kararliliga sahip olmama, konugma riski almaya isteksizlik ve yetersizlik hissi gibi
bazi sorunlarla karsilagabilmektedirler. Benzer sekilde Riasati (2012), 6grencilerin mevcut konusma
seviyelerinden memnun kalmadiklarinda bu durumun sinifa aktif katilimlarini engelledigini ve bunun
da “konusma istekliliginin diisiikliigii" ile sonuglandigini belirtmektedir. Bu noktada yapilmasi gereken
sey, kaygi diizeyi diisiik olan veya hi¢ olmayan bir atmosfer yaratmak veya 6grencilerin kaygi diizeyini
azaltmalarina yardimci olmak i¢in bazi yararli stratejiler aramaktir (Subasi, 2010).

Bu arastirmanin amaci, Van ili merkez ilgelerindeki ortaokullarda 6grenim goren 6grencilerin
Ingilizce konugma kayg1 diizeylerini, Ingilizce konusma kaygilariin nedenlerini 6gretmen ve 6grenci
goriislerine gore belirlemektir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce konusma kaygilari ne diizeydedir?
2. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce konusma kaygilari;

e Cinsiyet,

e Sinif diizeyi,

e Ingilizce dersini sevme durumlari,

e Yabanci film izleme veya miizik dinleme aligkanlig1,

e Ingilizce ders basaris1 bakimindan kendini yeterli gérme diizeyi,

e Ingilizce ders basari notu
degiskenlerine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?
3. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce konusma kaygilar1 ve konusma kaygisi iizerinde etkili olan
faktorlere iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

Bu arastirmanin Ingilizce konusma kaygisinin sebeplerini dgrenciler ve &gretmenlerin
perspektifinden ele almasi ve problemin ¢oziimii i¢in Oneriler sunmasi agisindan yol gosterici olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu calisma, ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin ve Ogretmenlerin goziiyle
Ingilizce konusma kaygisina sebep olan faktérleri belirlemesi ve karma yontem kullamilarak arastirma
problemlerine iliskin daha kapsamli veri sunmasi agisindan 6nemlidir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce konusma kaygisinin incelendigi bu ¢alismada karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Karma yontem, nitel ve nicel yontemlerin beraber kullanildigi ¢aligmalardir
(Johnson ve Christensen, 2004). Karma yontemde nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada veya
harmanlanarak kullanilmasi, bu aragtirma yontemlerinin tek basina kullanilmasindan daha iyi sonuglar
vermektedir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma arastirma ydnteminde birgok farkli desen
bulunmaktadir. Ancak alanyazinda yaygin olarak kabul goren siniflama Creswell (2008) tarafindan
ardisik aciklayici desen, ardisik kesfedici desen, ardisik doniistiiriicii desen, es zamanli iiggenleme
deseni, es zamanli i¢ ice gecmis desen, es zamanli doniistiiriicii desen olmak {izere alt1 baslik altinda ele
almmistir. Bu ¢aligmada, es zamanl i¢ i¢e ge¢mis desen kullanilmistir. Es zamanh i¢ i¢e gegmis
desende, nicel ve nitel veriler ayn1 zamanda toplanir ve analiz edilir. Bu tasarim ¢alisilan konu hakkinda
genis bir bakis acist kazanmak ve bir ¢aligma igerisinde farkli gruplar veya seviyelerle arastirma
yapilmak istendiginde yararhdir (Creswell, 2008). Bu calismada, ortaokul dgrencilerinin Ingilizce
konugma kaygisinin genis bir bakis acisiyla degerlendirilebilmesi i¢in karma yontem tercih edilmistir.
Ayrica, nicel ve nitel veriler es zamanl olarak toplanip analiz edildigi ve nitel veriler nicel verileri
desteklemek amaciyla kullanildigi i¢in es zamanli i¢ ice gegmis desenin kullanilmasi uygun
gorilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin hedef evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Van ili merkez ilgelerinde
(ipekyolu, Tusba, Edremit) bulunan ortaokullarda &grenim goren dgrenciler ve bu ilcelerde gorev
yapmakta olan Ingilizce ogretmenleri olusturmaktadir. Olgek maddelerinin &grenciler agisindan
anlasilabilirligi g6z 6niinde bulundurularak ortaokul 5.sinif 6grencileri arastirmaya dahil edilmemistir.
Van il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan verilere gore ortaokul 6., 7. ve 8. simf dgrenci sayilarinin
ilcelere gore dagilimi Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin Hedef Evrenine iliskin Ortaokul Ogrenci Sayilari

Tlceler 6. Simif 7. Simf 8. Simf Toplam
Ipekyolu 6234 6441 6721 19396
Tusba 3353 3413 3313 10079
Edremit 2895 2896 2939 8730
Toplam 12482 12750 12973 38205

Tablo 1 incelendiginde, ipekyolu ilgesinde 19.396, Tusba ilgesinde 10.079, Edremit ilgesinde
ise 8.730 Ogrenci olmak iizere Van ilinin belirtilen {i¢ merkez il¢esinde toplam 38.205 ortaokul (6., 7.
ve 8. siif) 6grencisi MEB’e bagh okullarda 6grenim gormektedir. Bu arastirmada, ¢alisma evreninin
tamamina ulagsmak zaman, emek ve olanaklar bakimindan gii¢ oldugu icin 6rneklem almaya karar
verilmistir.

Bu c¢alismada, drneklemin belirlenmesinde kiime ornekleme yontemi kullanilmistir. Kiime
ornekleme, evrendeki biitiin kiimelerin tek tek esit secilme sansina sahip olduklar1 durumda yapilan
ornekleme teknigidir (Karasar, 2014). Calisma evrenini daha iyi temsil edebilmesi diisiincesiyle Van ili
merkez ilgelerinde (Ipekyolu, Tusba, Edremit) yer alan ortaokullar sosyo-ekonomik geligmislik
diizeylerine gore uzman goriisii alinarak yiiksek, orta ve diisiikk olmak iizere {i¢ gruba ayrilmistir. Her bir
gruptan belirli sayida ortaokul segkisiz olarak belirlenmistir. Belirlenen bu okullarda her bir sinif
diizeyinden belirli sayida sube seckisiz olarak belirlenmistir. Belirlenen okul ve siniflarda 6grenim
goren toplam 920 dgrenci arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Ornekleme alinan 6grencilerin 5841
(%63.5) kiz, 336°s1 (36.5) ise erkektir. Ogrencilerin 327’si (%35.5) 6.smif, 262’si (%28.5) 7.smif, 331’
(%36.0) ise 8.sinifta 6grenim goérmektedir.

Ayrica, aragtirma problemlerine iliskin daha ayrintili veri elde edebilmek amaciyla amaglt
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen okullarda
ogrenim goren 15 dgrenci ve bu okullarda gérev yapan 15 Ingilizce 6gretmeniyle gériisme yapilmustir.
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Bu ornekleme yontemi, arastirmanin hedefleriyle uyumlu olarak 6rneklemin, problemle ilgili olarak
kendi i¢inde benzesik farkli durumlardan olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2017). Ogretmenler belirlenirken dgretmenlerin cinsiyeti, gérev yaptiklari ilge ve mesleki
deneyim gibi degiskenler; 6grenciler belirlenirken ise 6grencilerin cinsiyeti, sinif diizeyi, 6grenim
gordiikleri ilge gibi degiskenler dikkate alinarak ¢esitlilik saglanmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin
9’u erkek, 6’s1 kadindir. Ogretmenlerin 5’i Ipekyolu, 5’i Tusba ve 5’i Edremit ilgelerinde gérev
yapmaktadir. Ogretmenlerin 7’si 1-5 yil arasi, 6°s1 6-10 y1l aras1 ve 2’si 11 y1l ve iizeri mesleki deneyime
sahiptir. Ayrica goriisme yapilan dgrencilerin 7°si erkek, 8°1 kizdir. Ogrencilerin 5’i Ipekyolu, 5’i Tusba
ve 5’i Edremit ilgelerinde 6grenim gormektedir. Ogrencilerin 1°i 6.sinif, 3’ii 7.stmf ve 11’1 8.smif
diizeyindedir.

Veri Toplama Araclan
Yabancai dil konusma kaygisi dlcegi

Horwitz vd. (1986) tarafindan gelistirilen bu olgek, Aydin (1999) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanmistir. Saltan (2003), 33 maddelik bu 6lgegin 18 maddesini segip kullanmigtir. Uyarlanmis 6lgek
“iletisim kaygis1 (6 madde)”, “olumsuz degerlendirilme korkusu (7 madde)”, “siav kaygisi (2 madde)”,
“Ingilizce sinifi kaygisi (3 madde)” olmak {izere dort alt boyuttan ve toplam 18 maddeden olusmaktadir.
Olgekte yer alan maddeler 5°li Likert tipi olarak derecelendirilmistir (Kesinlikle katilmiyorum,
Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle katiliyorum). Altin (2018) tez calismasinda, 18
maddelik olcegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasini ortaokul 6grencileri iizerinde gergeklestirmistir.
Dogrulayici faktor analizi sonucunda modeldeki boyutlar arasindaki iligki .90’dan biiyiik oldugu i¢in
model tek boyuta diisiiriilmiistiir. Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin 0.98 oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismada ise Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.95 olarak

hesaplanmistir. Bu degerler, 6l¢ekten elde edilen verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir.
Ogretmen ve 6grenciler i¢cin yari-yapilandirilmis goriisme formlar

Bu arastirmada Van ili merkez ilgelerindeki ortaokullarda gérev yapan ingilizce dgretmenleri
ve 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri ile yapilan goriismelerde kullanilmak {izere yari-yapilandirilmig goriisme
formu gelistirilmistir. Goriisme formu, arastirma problemlerine iliskin daha derinlemesine bilgi elde
etmek amaciyla kullamlmstir. Ingilizce &gretmenlerine yonelik goriisme formunda; &grencilerin
Ingilizce konusma kaygisina ve nedenlerine, hangi durumlarin &grencilerin daha rahat konusmasini
sagladigina veya engelledigine yonelik Ingilizce 6gretmenlerinin genel diisiincelerine ve onerilerine
iliskin sorulara yer verilmistir. Ortaokul dgrencilerine ydnelik olan goriisme formunda ise; ingilizce
konusurken stres yasayip yasamadiklarina, hangi durumlarin Ingilizce konusurken kendilerini daha
rahat hissetmelerini sagladigina veya engelledigine yonelik 6grencilerin genel diisiincelerine ve
onerilerine iliskin sorulara yer verilmistir.

Gortisme formunun gelistirilmesi siirecinde; hazirlanan taslak gériisme formu, uzman goriisii
almak iizere Egitim Bilimleri, Tiirk¢e Egitimi ve Ingilizce Egitimi béliimiinden yedi uzmana
gonderilmis, uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda goriisme formundaki sorularda dil ve igerik
bakimindan gerekli diizeltmeler yapilmistir. Taslak goriisme formunda uzmanlar arasinda biiyiik 6l¢iide
goriis birligi olan sorular aynen alinmis, diizeltilmesi gereken sorular uzmanlarin doniitleri ve onerileri
dogrultusunda daha anlasilir ve amaca hizmet eder hale getirilmistir.

Gériisme formunun 6n uygulamasi olarak, ii¢ Ingilizce 6gretmeni ve ii¢c dgrenci ile gdriisme
yapilmis, goriisme formundaki sorularin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan dogru olarak anlasilip
anlagilmadig1 ve formun arastirmanin amacina uygun olup olmadig1 kontrol edilmistir. Bu dogrultuda
gorlisme formundaki sorularin 6gretmenler ve &grenciler tarafindan agik bir sekilde anlasildigi ve
aragtirmanin amacina hizmet ettigi ortaya ¢ikmistir.



Oégrenci ve Ogretmen Gériislerine Gore Ortaokul... Siirt Journal of Education

Verilerin Analizi

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce konusma kaygi diizeylerini belirlemek iizere 6lgek
puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmigtir. Bu degerler; '1-1.79
aras1' ¢ok diigiik, '1.80-2.59 arast' diisiik, '2.60-3.39 arast' orta, '3.40-4.19 arast' yiiksek ve '4.20-5.00
arast' ¢ok yiiksek diizeyde olarak yorumlanmustir.

Ogrencilerin Ingilizce konusma kaygismin cinsiyete, Ingilizce dersinin sevip sevmeme ve
yabanci film izleme veya miizik dinleme aligkanliginin olup olmamasi durumlarina goére degisip
degismedigini belirlemek i¢in bagimsiz érneklemler icin t-testi; sinif diizeyi, Ingilizce ders basar1 notu
bakimidan &grencilerin kendilerini yeterli gorme diizeyi ve Ingilizce ders notuna gore degisip
degismedigini belirlemek i¢in ise ¢ok yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. ANOVA testinde
anlamli fark ¢ikmasi durumunda farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ¢oklu
karsilagtirma testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Fark analizleri yapilmadan 6nce verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin normallik testi (normality test) yapilmuistir. Tek
degiskenli normalligi belirlemek i¢in yapilan analizlerde, ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerlerinin + 1 araliginda oldugu saptanmistir. Normalligin kabul edilmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin + 1 aralifinda olmasi beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018). Bu degerler dogrultusunda
verilerin normal dagilim sagladigina karar verilmistir.

Goriligmelerden elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi teknigi olan betimsel analiz
kullanilmistir. Nitel veri toplama teknikleri ile elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla diizenlenip
yorumlanmaktadir (Karatas 2015; Punch, 2014). Betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir. Bu
asamalar, betimsel analiz i¢in tematik ¢er¢eve olusturma, temalara gore verilerin iglenmesi, bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada, bu adimlar izlenerek
oncelikle arastirmadan elde edilen nitel veriler kodlanarak siniflandirilmistir. Belirlenen kodlarin ortak
Ozellikleri dikkate alinarak temalar belirlenmis ve kodlar uygun temalar altina islenmistir. Daha sonra
kod ve temalara gore diizenlenen veriler betimlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica, bulgulart desteklemek
ve 0gretmenler ile 6grencilerin goriislerini acik bir sekilde yansitmak i¢in veriler dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Dogrudan alintilarin sunumu i¢in 6gretmen ve dgrencilere bir kod numarasi verilmistir.
Ogretmenlere “T1, T2, T3...” seklinde, 6grencilere ise “S1, S2, S3...” seklinde kod verilmistir.

Aragtirmada dig gilivenirligi saglamak icin arastirmacinin konumu ve katilimcilar hakkinda
ayrintili agiklamalara yer verilmistir. I¢ giivenirligi artirmak icin ise verilerin yaklasik olarak dortte biri
iki ayn kodlayic1 tarafindan ayr1 ayri kodlanmig, Miles ve Huberman’in (1994) Onerdigi
(Giivenirlik=Goriis birligi/[goriis birligi+goriis ayriligi]) kodlayicilar arasi uyusum yiizdesi formiilii
kullanilarak yapilan hesaplamalar sonucunda giivenirligin % 94 oldugu bulunmustur. Bu durumda
kodlamalarim yeterli diizeyde giivenilir oldugu sdylenebilir (Miles ve Huberman, 1994). i¢ gecerligi
saglamak i¢in verilerin biitiinliigli ve tutarlilign gbzden gecirilmis, dis gecerligi saglamak icin ise
gorlisme formunun hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve analizi gibi siireclere iligkin ayrintili
aciklamalara yer verilmistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirmanin etik kurul izni; Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik
Kurulu 16/09/2020-61176 evrak tarih ve say1 numarast ile alinmustir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik olarak ogrencilerin olgeklere verdikleri yanitlar
iizerinden hesaplanan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Olgeklere Verdikleri Yanitlara Gére Hesaplanan Ortalama ve Standart Sapma
Puanlar

Olcek X S

Ingilizce konusma kaygisi 3.40 0.71

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin Ingilizce konusma kaygilarmnin ( X =3.40) yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, ortaokul 6grencileri Ingilizce konusmaya iliskin yiiksek
diizeyde kaygi tasimaktadirlar.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce konusma kaygilarmin cinsiyete gore anlamli farkhilik gdsterip
gostermedigine yonelik yapilan t testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin ingilizce Konusma Kaygilarmin Cinsiyete Gore t testi Sonuglari

Olcekler Cinsiyet Say1 X S sd t P
Erkek 336 326 0.68 918 -4.328 .000
Kiz 584 3.47 0.72

Ingilizce konusma kaygisi

Tablo 3’de goriildiigii iizere, 6grencilerin Ingilizce konusma kaygilarinin (teis)= -4.328, p<.05)
kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu durumda, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere kiyasla Ingilizce konusma kaygilarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
Ingilizce konusma kaygilarinin simf diizeyine gore anlamli farklilik gosterip gdstermedigine yonelik
yapilan ANOV A sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin ingilizce Konusma Kaygilarinin Simf Diizeyine Gére ANOVA Sonuglar

Betimsel istatistikler ANOVA Sonuglan
Olek SlPlf ‘ Sayim xS Varyarls K.T sd K.O F p
Diizeyi Kaynag
Ingilizce 6.smif 327 340 0.70 Gruplar .605 2 .303 .588  .556
konusma 7.smif 262 343 0.69 arasi
kaygisi 8.smnif 331 336 0.74 Gruplarici  471.782 917 514
Toplam 472.388 919

Tablo 4’de goriildiigii iizere, Ingilizce konusma kaygilarinin (F2,917= .588, p>.05) simif diizeyine
gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu durumda; 6., 7. ve 8.smif 6grencilerinin Ingilizce
konusma kaygilarinin benzer diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin Ingilizce konusma
kaygilarinin ingilizce dersini sevip sevmeme durumuna gore anlaml farklilik gosterip gostermedigine
yonelik yapilan t testi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Ingilizce Konusma Kaygilarinin Ingilizce Dersini Sevip Sevmeme Durumuna
Gore t testi Sonuglari

Olcekler Ingilizce Dersini Sevme Say1 ¥ s sd t p
N Evet 797 331 067 918 -8.844 .000
Ingilizce konusma kaygisi Hayir 123 390 0.79

Tablo 5°de goriildiigii iizere, dgrencilerin ingilizce konusma kaygilarinin (te1s)= -8.844, p<.05)
Ingilizce dersini sevmeyenlerin lehine anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu durumda, Ingilizce
dersini seven ogrencilerin Ingilizce konusma kaygilarmin daha diisiik oldugu ortaya g¢ikmustir.
Ogrencilerin Ingilizce konusma kaygilarinin yabanci film izleme veya miizik dinleme aliskanligina gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan t testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin ingilizce Konusma Kaygilarinin Yabanci Film izleme veya Miizik Dinleme
Aligkanlhigina Gore t testi Sonuglart

Olgekler Yabanei film izleme veya miizik Sayi ¥ s sd t p
dinleme ahskanhg

Ingilizce ~ konusma  Evet 610 3.32 0.68 918 - .000

kaygisi Hayir 310 355 0.75 4.665
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Tablo 6°da goriildiigii iizere, dgrencilerin ingilizce konusma kaygilarinin (tg1= -4.665, p<.05)
ise yabanci film izleme veya miizik dinleme aligkanligi olmayanlarin lehine anlaml farklilik gosterdigi
gorlilmektedir. Bu durumda, yabanci film izleme veya miizik dinleme alisgkanligina sahip 6grencilerin
Ingilizce konusma kaygilarmin daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin Ingilizce konusma
kaygilarinin Ingilizce ders basaris1 bakimindan kendini yeterli gérme diizeyine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigine yonelik yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Ingilizce Konusma Kaygilarinin ingilizce Ders Basaris1 Bakimindan Kendilerini
Yeterli Gorme Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Betimsel istatistikler ANOVA Sonuglari

Kendini  Sayi X S Varyans K.T sd KO F p Fark
Olgek y?terll Kaynag

gorme

diizeyi
Ingilizce ~ Cok iyi 222 293 0.59 Gruplar 115.948 3 38.64 99.324 .00 4<3
konusm Iyi 315 3.28 0.59 arasi 4<2
akaygis1  Orta 270 3.64 0.61 Gruplar 356.439 916 .389 4<1

Zayif 113 4.04 0.76 ici 3<2

Toplam 472,388 919 3<1

2<1

1- "Zayyf", 2-"Orta", 3- "byi", 4- "Cok iyi"

Tablo 7°de gériildiigii iizere, 6grencilerin Ingilizce konusma kaygilarinda (Fz916=99.324,
p<.05); Ingilizce ders basaris1 bakimindan kendini ¢ok iyi diizeyde gorenler ile kendilerini iyi diizeyde
gorenler arasinda kendilerini iyi diizeyde goren 6grencilerin lehine, Ingilizce ders basaris1 bakimindan
kendini ¢ok iyi diizeyde gorenler ile kendilerini orta diizeyde gorenler arasinda kendilerini orta diizeyde
gdren dgrencilerin lehine anlamli farklihk oldugu goriilmektedir. Bu durumda, égrencilerin Ingilizce
ders basaris1 bakimindan kendilerini yeterli gorme diizeyi arttik¢a Ingilizce konusma kaygilarinin
azaldig1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin Ingilizce konusma kaygilarmin Ingilizce ders basari notuna gére
anlamli farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan ANOV A sonuglari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin Ingilizce Konusma Kaygilarinin ingilizce Ders Basar1 Notuna Gére ANOVA
Sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonugclari

Oleek Basarn  Sayi1 xS Varyarls K.T sd K.O F p Fark
Notu Kaynag

Ingilizce 0-44 30 3.64 095 Gruplar 36.795 4 9.199 19.323 .000 5«1

konusma  45-54 37 3.76 0.73 arasi 5<2

kaygist 55-69 101  3.69 0.62 Gruplar 435592 915 476 5<3
70-84 277 353 0.64 ici 5<4

85-100 475 321 0.70 Toplam 472.388 919

1-"0-44", 2- "45-54", 3- "55-69", 4- "70-84"", 5- "85-100"

Tablo 8’de goriildiigii iizere, 6grencilerin Ingilizce konusma kaygilarinda (F,015=19.323,
p<.05); ingilizce ders basari notu 0-44 araliginda olanlar ile 85-100 araliginda olanlar arasinda Ingilizce
ders basar1 notu 0-44 arasinda olanlarin lehine, Ingilizce ders basar1 notu 45-54 araliginda olanlar ile
85-100 araliginda olanlar arasinda Ingilizce ders basar1 notu 45-54 araliginda olanlarin lehine anlaml
farklihk oldugu goriilmektedir. Bu durumda, grencilerin ingilizce ders basar1 notu arttikca Ingilizce
konusma kaygilarinin azaldigi ortaya ¢ikmustir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemine y&nelik olarak 6gretmen ve dgrenci goriisleri “Ingilizce
konusma kaygisinin nedenleri”, “Ingilizce konusurken rahat hissetmeyi saglayan faktorler”, “Ingilizce
konusma kaygisini azaltmaya yonelik Oneriler” olmak iizere ii¢ alt tema altinda gruplandirilmigtir.
Belirlenen temalara iliskin agiklamalara ve 6gretmen ile 68renci goriislerine asagida yer verilmistir.
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Ingilizce konusma kaygisinin nedenleri
Ogretmen goriisleri

Bu temaya iliskin Ogretmenlere “Ogrencilerinizin Ingilizce konusma kaygis1 yasadigim
diisiiniiyor musunuz? Sizce dgrencilerin yasadig1 Ingilizce konusma kaygisiin nedenleri nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamami (n=15) dgrencilerin Ingilizce konusma kaygis1 yasadigim
diisiinmektedir. Ogretmenler &grencilerin cogunlukla hata yapma korkusu (n=13) ve arkadaslari
tarafindan alay edilme endisesi (n=13) tasidiklarim1 belirtmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenden
¢ekinme/kizacagi korkusu (n=6), yeterlik diizeyinin diisiik olmas1 (n=5), dil 6grenmeye yonelik olumsuz
tutum (n=5) ve dile yeterince maruz kalmama (n=5) gibi kaygi nedenlerini ifade etmislerdir. Bu
durumlara iligkin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Evet ogrencilerin Ingilizce konusma kaygisi yasadiklarim diisiiniiyorum. Kaygi yasamalarimin
birgok sebebi var bunlardan bir kismim soyle siralayabilivim: Ogrencilerin bir kismi yanlis
yapabilme korkusu yasadiklari ic¢in endigelenmekteler ve bu yiizden sessiz kalmayr tercih
etmekteler. Diger bir kisum ise konusurken telaffuzum yanlis olursa giiliing duruma diiser miyim
kaygisiyla geri durmaktadirlar. Son bir kisum ise kelime eksikligi yasadiklart i¢in ciimle kuramam
korkusuyla kaygilanmaktaduwr.” (T6)

“Ogrencilerim konusma kaygisi yasarlar. Bu kaygilarin temel nedenleri; yanls telaffuz, giiliing
duruma diisme, 6gretmenin daha énce konusma girisimine gosterdigi tepki, sinif ortaminda daha
once yasanmus dislayict ve alayct kétii ani ve ornekler, yabanci bir dile olan yabanculik duygusu,
ogretmenin hedef dili yeterince kullanmamasi ve konusma icin yeterli bir ortam ve pratik
atmosferin saglanmamast.” (T8)

“Zaman zaman kaygilandiklarint diigiiniiyorum. En biiyiik nedeni hata yapacaklari igin
arkadagslart arasinda kiigiimseneceklerini  diisiinmeleri oluyor. Ya da bazi durumlarda
ogretmenler tarafindan siirekli sessiz kalmalart soylendigi icin Ingilizce konusmaktan da
¢ekiniyorlar.” (T1)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de vurgulandigi iizere, dgretmenlerin tamami 6grencilerin
Ingilizce konusurken kaygilandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yukarida belirttigi faktérlerin yan
sira bazi 6gretmenler 6zgiliven eksikligi (n=3), siniftaki olumsuz atmosfer (n=3), heyecan yagama (n=2),
kisilik 6zelliklerinin etkisi (n=2), 6gretmenlerin siirekli miidahalelerde bulunmasi veya uyarmasi (n=1)
gibi faktorlerin de Ogrencilerde Ingilizce konusma kaygisina sebep oldugunu savunmuslardir.
Ogretmenlerin tamaminin dgrencilerin ingilizce konusurken kaygi yasadiklarini diisiinmeleri ve bunun
farkli sebeplerinin olduguna dikkat ¢gekmeleri yabanci dil 6grenme siirecinde kaygi durumunun 6nemli
bir problem oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenci goviisleri

Bu temaya iliskin 6grencilere “Ingilizce konusurken kendinizi kaygili/stresli hissediyor
musunuz? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin tamami (n=15) Ingilizce konusurken kendisini
kaygili hissettigini diisiinmektedir. Ogrenciler daha gok sirastyla; kendini yabanci dili konusmak igin
yetersiz hissetme/0zgiiven eksikligi (n=12), hata yapma korkusu (n=9), arkadaslardan ¢ekinme (n=6),
ogretmenlerden cekinme/kizacagi korkusu (n=6) gibi nedenlerden dolay1 Ingilizce konusurken
kaygili/stresli hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu durumlara iligskin goriis belirten 6grenci goriiglerinden
On plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Kendimi stresli hissediyorum ¢iinkii yanlis bir sey soylerim diye ve konusurken arkadaslarimin
benimle alay etmesini istemedigim icin Ingilizce konusmayi tercih etmem.” (S5)

“Evet, bazen hangi kelimeleri kullanacagimi, nasil telaffuz edecegimi bilmedigimde kaygili
hissederim. Ya arkadaslarim bana giilerse, ya hata yapinca égretmenim kizarsa diye ¢ok
¢ekiniyorum.” (S1)

“Evet. Ciinkii soyledigim kelimelerin ne kadar dogru ne kadar yanls oldugunu bilmiyorum.
Tedirgin oluyorum. Karsimdakinin de beni anlayip anlamadigini bilemiyorum.” (S10)

10



Oégrenci ve Ogretmen Gériislerine Gore Ortaokul... Siirt Journal of Education

Yukarida dgrenci goriislerinde de belirtildigi iizere dgrenciler, ingilizce konusurken hata yapma
endisesi, Ozgiiven eksikligi, simf icindeki olumsuz atmosfer gibi sebeplerden dolayr ¢ok
kaygilandiklarin1 vurgulamislardir. Yukarida 6grencilerin dikkat c¢ektigi nedenlerin yani sira bazi
ogrenciler konusacagi sirada ¢ok heyecanlanma (n=4), konusma sirasinda bilmedigi kelime veya dil
bilgisi kurallartyla karsilagma (n=2) ve diyalogu siirdiirememe endisesi (n=1) gibi faktdrlerden dolay1
Ingilizce konusurken kaygily/stresli hissettiklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin tamaminin Ingilizce
konusurken kaygilandiklarini savunmalar1 ve bunun farkli nedenlerinin olduguna dikkat ¢ekmeleri
yabanci1 dil 6grenme siirecinde ve 6zellikle konusma becerisinin ediniminde konusma kaygisinin 6nemli
bir faktér oldugunu ortaya koymaktadir.

ingilizce konusurken rahat hissetmeyi saglayan faktorler
Ogretmen goriisleri

Bu temaya iliskin dgretmenlere “Sizce dgrenciler Ingilizce konusurken hangi durumlar onlarm
daha rahat hissetmesini saglar?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin 6’s1 6grencilerin Ingilizce
konusurken motive edilmesi veya Ozgiiven verilmesi gerektigini diisiinlirken 6gretmenlerin 5’1 sinif
icerisinde olumlu bir atmosfer olusturulmas: gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler ayrica daha ¢ok
sirastyla Ogrencilere hata yapinca birbirleriyle alay etmemeleri gerektigini ifade etmek (n=4),
ogrencilere hata yapmaktan korkmamayi 6gretmek (n=3), siif icerisinde siirekli Ingilizce konusulmasi
(n=2), hatalar1 dolayli olarak diizeltme (n=2) ve pekistirec verme (n=2) gibi durumlar1 dile
getirmislerdir. Bu durumlara iligkin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara agagida
yer verilmistir.

“Kayguyi azaltmak i¢in en dnemli noktamin ogrencilere ozgiiven kazandwrmak oldugunu
diigiintiyorum. Bunu saglamak icin de oncelikle dgrencilere hata yapmaktan korkmamay:, hata
yaptiklart zaman birbirlerini kiigiimsememeleri gerektigi, hata yapmanin ana dilde bile olan dogal
bir durum oldugu, hata yapmanin sinif i¢erisinde olumsuz sonu¢lar dogurmayacagint kavratmak
gereklidir. Bunun i¢in giivenli ve karsilikly sayginin oldugu bir sinif ortami olusturulmalr.” (T1)

“Ogretmenin ve akranlarin sagladigi simf icindeki is birligi, demokratik ve hosgoriilii atmosfer,
ogrencinin hedef dile karsi olumlu yaklasimi ve hazirbulunuslugunun yiikseltilmesi 6grencinin
konugurken kendisini rahat hissetmesini saglar.” (T4)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere 6gretmenler, sinif icerisinde karsilikli
saygl ve giivenin oldugu olumlu bir sinif atmosferi olusturuldugunda ve 6grenciye destek verildiginde
kendilerini rahatlikla ifade etmeye ¢alisacaklarini dile getirmislerdir. Ogretmenler ayrica sinif igerisinde
siirekli olarak Ingilizce konusmanin &grencilerde Ingilizce ders basarisina ve ozellikle konusma
performansina yansiyacagii savunmuslardir. Yukaridaki faktorlerin yani sira bazi Ogretmenler
Ogrencileri yargilamama (n=1), 6grencilerle beraber kural olusturma (n=1) ve &grencilerin samimi
oldugu arkadaslarla diyalog kurmalari (n=1) gibi durumlarm da Ingilizce konusurken daha rahat
hissetmelerini saglayacagini belirtmislerdir.

Ogrenci goriisleri

Bu temaya iliskin Ogrencilere “Ingilizce konusurken hangi durumlar sizin daha rahat
hissetmenizi saglar?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler daha ¢ok sirasiyla kendini yeterli
hissetme/6zgiivenli olma (n=11), 6gretmenin destegi/yardimct olmasi (n=8), samimi arkadaslarla
diyalog kurma (n=7) ve arkadaslarin giilmemesi/alay etmemesi (n=4) gibi faktorlerin Ingilizce
konusurken kendilerini daha rahat hissettirdigini ifade etmislerdir. Bu durumlara iligkin goriis belirten
Ogrenci goriislerinden On plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Ogretmenimin hata yaptigimda ¢ok kizmamasi benim daha rahat Ingilizce konusmami saglar.
Hatalarimi beni destekleyerek soylerse daha rahat olurum. Ayrica arkadaslarim benimle dalga
gecmezlerse konusmaktan ¢ekinmem.” (S4)

“Ben Ingilizce konusurken arkadaslarimin giilmemesi, 6gretmenimin yardimet olmast, bildigimiz
konular hakkinda konusulmasi daha rahat hissetmemi saglar.” (S3)
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Yukarida dgrenci goriislerinde de belirtildigi iizere dgrenciler, Ingilizce konusma sirasinda
Ogretmen ve arkadaslarindan destek aldigini goriince psikolojik ve motivasyonel olarak daha rahat
hissettiklerini ve bu sayede Ozgiiven kazamp daha rahat bir sekilde ingilizce konusabildiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica kelime ipuglarinin olmas (n=2), telaffuz desteginin verilmesi (n=2)
ve hosuna giden konularin islenmesi (n=2) gibi faktorlerin de daha rahat Ingilizce konusmalarmi
sagladigina dikkat cekmislerdir.

Ingilizce konusma kaygisin1 azaltmaya yonelik oneriler
Ogretmen goriisleri

Bu temaya iliskin 6gretmenlere “Ogrencilerin Ingilizce konusma kaygilarini azaltmak igin neler
onerirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenler 6grencilerin fazla stres yapmadan rahat bir sekilde
Ingilizce konusmalar1 igin cesitli dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (n=9)
giivenli ve karsilikli sayginin oldugu olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi ve yine ayni sekilde
Ogretmenlerin 9’u kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene gibi 6zellikleri dikkate alarak 6grencilerde
motivasyon ve 0zgiliven saglanmasi onerilerinde bulunmusglardir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin en
¢ok sirastyla hatalarin motive edici ve dolayl bir sekilde diizeltilmesi (n=5), derslerde siirekli Ingilizce
konugulmasi (n=5), hata yapmanin dil 6grenmede dogal bir siire¢ oldugunun ifade edilmesi (n=5),
eglenceli ve Ogrencilere hitap edecek oOgretim tekniklerinin kullanilmasi (n=4) ve Ogretmenin
ogrencilere karsi rol model olmasi (n=3) gibi 6nerilerde bulunduklar goriilmektedir. Bu duruma iligkin
Ogretmen Onerilerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerin Ingilizce konusurken kaygilarimi azaltmak icin konusan égrenci bulundugu
ortamda kendisini giivende hissetmeli, 6gretmen olumlu ifadeler ve ben dilini kullanmal. Ogrenci,
yaptigi yanliglarin égrenme siirecinin kaginilmaz ama diizeltilebilir birer par¢asi ve son derece
dogal oldugunun farkinda ve bilincinde olmalr.” (T4)

“Arkadagslart arasinda olumlu bir hava olusturulmali, 6grenci ’konusvurken destek verilmeli, hata
yaptiginda hemen diizeltmeye ¢alismamali, siirekli olarak Ingilizce konusulmali, podcastler
dinletilmelidir.” (T14)

Ayrica, bazi dgretmenlerin yabanci dil becerisinin biitiinsel olarak ise kosulmasi (n=2),
ogretmenin 1limli/hosgoriilii olmasi-ben dilini kullanmasi (n=2), 6gretmen-6grenci iletisiminin iyi
olmasi (n=2), konusmaya gegmeden Once dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin arttirilmasi (n=2), dil
bilgisi hatalari/kiigiik hatalarin gérmemezlikten gelinmesi (n=2) ve Ogrencilerin yabanci dile karsi
olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi (n=1) gibi onerilerde bulundugu belirlenmistir. Bu durumda
ogretmenlerin, Ingilizce dersinde veya toplum icerisinde dgrencilerin endise duymadan rahat bir sekilde
Ingilizce konusmalar1 icin &gretmenlere motivasyon saglamak, Ozgiiven kazandirmak, hatalari
gormemezlikten gelmek veya dolayli olarak diizeltmek gibi 6nemli sorumluluklar diistiiglini ve
Ogrencilerin de bu konuda daha 6zverili olmalar1 gerektigini diislindiikleri goriilmektedir.

Ogrenci goriisleri

Bu temaya iliskin 6grencilere “Ingilizce konusurken kaygi veya stres yasamamaniz icin sizce
neler yapilmalidir?” sorusu yéneltilmistir. Ogrenciler daha g¢ok sirasiyla; dgretmenin Ogrencileri
desteklemesi/motive etmesi (n=10), égretmenin siirekli uyarilarda bulunmamasi/miidahale etmemesi
(n=8), olumlu bir smif atmosferinin olusturulmasi (n=5), konusulacak konuyla ilgili yeterli diizeyde
kelime ve dil bilgisi verildikten sonra konusulmasi (n=3) ve kelimeler konusunda ipuglarinin olmasi
(n=2) gibi oOnerilerde bulunduklar1 goériilmektedir. Bu duruma iliskin 6grenci Onerilerinden 6n plana
¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Ogretmenimiz bildigimiz konular hakkinda konusmal, 6gretmenimiz hata yaptigimizda destek
vermeli, arkadaglarimiz bizi cesaretlendirmeli, konusma yapilan konu hakkinda sinif etrafinda
ipuglart olmal.” (S3)

“Ozgiiven verilmeli, 6gretmen destek vermeli, kelimeler konusunda ipuglart olmali ve dil bilgisi
konulart onceden verilmelidir.” (S1)
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Yukarida &grenci goriislerinde de belirtildigi iizere dgrenciler, Ingilizce konusurken dzellikle
ogretmen veya arkadaslarindan destek aldiklarin1 goriince daha rahat bir sekilde Ingilizce
konusabildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler ayrica okulda dgretmenlerinin kendilerine dil bilgisi
kurallar1 ve kelime bilgisi ipuglarini verdiklerinde Ingilizce dersinin daha verimli gectigini ve daha iyi
Ingilizce konustuklarini savunmuslardir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, dgrencilerin Ingilizce konusma kaygilarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayn1 zamanda Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde de benzer sonuclara
ulasilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde dgretmenlerin tamami dgrencilerin Ingilizce konusma
kaygis1 yasadigi yoniinde goriis belirtmigtir. Ogrencilerin Ingilizce konusma kaygis1 yasamalarina
iligkin 6gretmenler tarafindan en ¢ok dile getirilen nedenler hata yapma korkusu, arkadaslar: tarafindan
alay edilme endisesi, 6gretmenden ¢ekinme, yeterlik diizeyinin diisiik olmasi, dil 6§renmeye yonelik
olumsuz tutum ve dile yeterince maruz kalmama seklindedir. Ogretmenlerin belirttigi bu faktérlerin yan
sira bazi Ogretmenlerin Ozgiiven eksikligi, smiftaki olumsuz atmosfer, heyecan yasama, kisilik
ozelliklerinin etkisi, 6gretmenlerin siirekli miidahalelerde bulunmasi veya uyarmasi gibi faktorlerin de
ogrencilerde Ingilizce konusma kaygisina sebep oldugunu savunduklar1 griilmektedir. Benzer sekilde
ogrencilerle yapilan goriismelerde de dgrencilerin tamaminin Ingilizce konusurken kendisini kaygili
hissettigi goriilmektedir. Ogrencilerin kendini yabanci dili konusmak igin yetersiz hissetme/dzgiiven
eksikligi, hata yapma korkusu, arkadaglardan ¢ekinme, 6gretmenlerden ¢ekinme gibi nedenlerden dolay1
Ingilizce konusurken kaygili/stresli hissettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin dikkat ¢ektigi bu nedenlerin
yant sira bazi 6grencilerin konusacagi sirada ¢ok heyecanlanma, konusma sirasinda bilmedigi kelime
veya dil bilgisi kurallartyla karsilasma ve diyalogu siirdiirememe endisesi gibi faktdrlerden dolay:
Ingilizce konusurken kaygily/stresli hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, 6gretmen ve
ogrenci goriislerine gore ortaokul dgrencilerinin énemli dl¢iide Ingilizce konusma kaygis1 yasadiklari
gorlilmektedir.

Bu sonuglar, alanyazindaki benzer aragtirma sonuglarini destekler niteliktedir. Alanyazinda
bircok calismada, bu arastirma sonuglarina paralel olarak dgrencilerin Ingilizce konusma kaygilarinin
orta (Balemir, 2009; Bozok, 2018; Elsharkawy, 2019; Ozer ve Akgayoglu, 2020; Topgu ve Basbay,
2020) veya yiiksek (Alrasheedi, 2020; Chou, 2018; Sadighi ve Dastpak, 2017; Zambak, 2016) diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ozkan’in (2019) tez ¢alismasinda 6grencilerin yabanci dil konusma kaygisina
sahip oldugu ve bunun temel sebeplerinin hata yapma korkusu (6zellikle telaffuz hatalari), kelime bilgisi
eksigi ve ogretmenin tutumlari olarak belirlenmistir. Benzer sekilde Akkakoson (2016), Taylandli
ogrencilerde genel olarak orta diizeyde Ingilizce konusma kaygisi bulundugunu ve Ingilizce konusma
becerisinde olumsuz bir 6z degerlendirme yaptiklarini ifade etmistir. Ayrica sinav kaygisi ve olumsuz
degerlendirilme korkusunun iletisim kaygisina sebep olup performansi etkiledigi ve sinirh bir kelime
dagarciginin 6grencilerin konugma kaygisinin en 6nemli kaynagi olarak belirlendigi ortaya ¢ikmustir.
Bu sonuglara paralel olarak Oztiirk ve Giirbiiz (2014), hata yapma korkusu, miikkemmeliyetci tutum ve
diger Ogrencilerin tepkileri olmak iizere yabanci dil kaygisimin ii¢ sebepten kaynaklandigini
belirtmislerdir.

Bu arastirma ve alanyazindaki benzer arastirma sonuglarindan hareketle, dgrencilerin Ingilizce
konusmaya iliskin kaygi yasamalar1 siklikla yasanan bir durum olarak ele alinabilir. Ogrencilerin
Ingilizce konugma kaygilarinin nedenleri bireysel faktorler (hata yapma korkusu, yeterlik diizeyinin
diisiik olmasi, kelime bilgisi eksikligi, olumsuz tutum, 6zgiiven eksikligi, kisilik ozellikleri vb.),
6grenme ortamu (dile yeterince maruz kalmama, olumsuz atmosfer vb.), akran (alay edilme endisesi vb.)
ve 6gretmenden (siirekli miidahale etme vb.) kaynakli faktorler olarak siralanabilir. Nitekim alanyazinda
da Ingilizce konusma kaygisinin nedenleri hata yapma korkusu, dgretmenlerin davranislari, kelime
dagarcig1 eksikligi, baskalariyla kendini karsilagtirma, rekabet ortam1 ve Gzgiiven yetersizligi gibi
faktorler olarak siralanmaktadir (Akkakoson, 2016; Alawiyah, 2018; Alrasheedi, 2020, Elshakawy,
2019; Ozkan, 2019; Zambak, 2016). ingilizcede istenen diizeyde iletisim kurma becerisi gretmenlerin
ve Ogrencilerin nihai amaci oldugu i¢in, bu kaygi durumu ve ona sebep olan faktorler 6grenenlerin
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yabanci dile kars1 olumsuz tutumlarina neden olabilir. Dolayisiyla dgrencilerin Ingilizce konusmada
hata yapma veya alay edilme korkusu olmadan kendilerini rahat hissedebilecekleri bir 6grenme
ortaminin olusturulmasi 6nemli goriilmektedir.

Arastirmada Ingilizce konusurken grencilerin daha rahat hissetmesini saglayan faktorlere
yonelik dgretmenlerin biiyiik gogunlugunun 6grencilerin Ingilizce konusurken motive edilmesi veya
Ozgiiven saglanmasi, smif igerisinde olumlu bir atmosfer olusturulmasi, 6grencilere hata yapinca
birbirleriyle alay etmemeleri gerektigini ifade etme, 6grencilere hata yapmaktan korkmamay1 6gretme,
sinif icerisinde siirekli Ingilizce konusulmasi, hatalar1 dolayli olarak diizeltme ve pekistire¢ vermenin
gerektigini belirttikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ayrica dgrencileri yargilamama, dgrencilerle
beraber kural olusturma ve 6grencilerin samimi oldugu arkadaslarla diyalog kurmalar1 gibi faktorlerin
de Ingilizce konusurken 6grencilerin daha rahat hissetmesini sagladigini savunduklar1 gériilmektedir.
Benzer sekilde dgrencilerle yapilan goriismelerde de 6grencilerin kendini yeterli hissetme/6zgilivenli
olma, G&gretmenin destegi/yardimci olmasi, samimi arkadaslarla diyalog kurma ve arkadaslarin
giilmemesi/alay etmemesi gibi faktorlerin ingilizce konusurken kendilerini daha rahat hissettirdigini
diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin ayrica kelime ipuglarinin olmasi, telaffuz desteginin verilmesi
ve hosuna giden konularm islenmesi gibi faktorlerin de daha rahat Ingilizce konusmalarini sagladigina
yonelik goriis belirttikleri ortaya ¢ikmigtir. Bu sonuglar, alanyazindaki benzer arastirmalari (Alrayah,
2018; Leong ve Ahmadi, 2017; Yule, 2016) destekler niteliktedir.

Leong ve Ahmadi (2017), 6grencilerin motivasyonunu artirmanin yabanci dilde kaygiy1
azaltacagin ifade etmistir. Diger bir deyisle 6grencilerin yeteneklerine giivenmeleri saglanirsa endise
yasama durumunun Snemli dlciide azalacagma vurgu yapmustir. Benzer sekilde Ozer ve Akgayoglu
(2020), smif igerisinde &gretmenlerin 6grencilerin hatalarii hemen diizeltmemesi ve gerektiginde
Ogrencilere zorlandiklar1 alanlarda destek vermenin onlarin kendilerini daha az kaygili hissetmelerini
sagladigini belirtmislerdir. Ayni zamanda Alrayah (2018) ve Yule (2016), olumlu bir atmosferin olmasi
ve hata yapmanin yabanci dil 6grenme siirecinde ¢ok dogal bir olay oldugunun anlatilmasinin siiflarda
konugma becerisini gelistirmesi ve 6grencilerin otonom bireyler olmasi agisindan hayati 6nem tasidigini
belirtmislerdir. Tiim bu sonuglar ingilizce konusma kaygisinin azaltilmasinda olumlu bir sinif ikliminin
olusturulmasi, motivasyon ve &gretim hizmetinin niteligine iliskin degiskenlerin (pekistireg, ipucu,
doniit/diizeltme, etkin katilim) ise kogsulmasinin 6nemine isaret etmektedir. Alanyazin ve bu arastirma
sonuclar1 degerlendirildiginde, Ogrencilerin yabanci dilde istenen basar1 diizeyine ulasmalar1 ve
konusma becerilerinin gelismesi icin Ingilizce 6gretmenlerinin kolaylastirici, yol gdsterici ve motive
edici olmalar1 gerektigi goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin zorlandiklar1 alanlari, ilgilerini,
ihtiyaglarini, problemlerini farkedebilmek icin onlar1 yakindan goézlemlemeleri ve boylece onlara
rehberlik ederek ve cesaret vererek kendi ¢oziimlerini kesfetmelerine yardimci olmalar gerektigi
sOylenebilir.

Aragtirmada kiz dgrencilerin Ingilizce konusma kaygilariin erkeklere oranla daha yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmigtir. Calisma sonuglari cinsiyet acisindan degerlendirildiginde,
alanyazindaki benzer ¢alismalar (Balemir, 2009; Bozok, 2018; Hasan ve Fatimah, 2014; Kozikoglu ve
Kanat, 2018; Tien, 2018; Wilson, 2006) ile ortiistiigii goriilmektedir. Bu arastirma sonuglarindan farkli
olarak, Elaldi (2016) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversite 6grencilerinin yabanci dil kaygilariin
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmustir. Benzer sekilde Ozkan (2019)
tarafindan yapilan aragtirmada, 6grencilerin cinsiyetlerinin kaygi uyandiran bir faktor olmadigi ortaya
cikmistir. Yabanci dilde konusma becerisine bakildiginda, 6grenenlerin cinsiyeti ikinci veya yabanci dil
konugma becerisi ile ilgili birgok ¢aligmaya konu olmustur. Yule (2016), cinsiyetin 6grencilerin dil
O0grenme slrecindeki basart ve kaygi diizeylerini belirleyen 6nemli bir degisken oldugunu o6ne
sirmektedir. Aydin (1999), kendini baskalaryla karsilastirmanin &grenenlerin daha rekabetci
davranislar sergilemelerine ve daha endiseli hissetmelerine neden oldugunu One siirmektedir.
Alanyazinda birgok ¢alismada (Aslan, 2009; Becirovic, 2017; Leeming, 2017; Saidi ve Al-Mahrooqi,
2012) kiz 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla Ingilizce dersinde daha basarili olduklari sonucuna
varilmistir. Rekabetci davranislar gdstermek, basartya daha fazla 6nem vermekle iliskili olabilir ve bu
durum yabanci dil 6grenme siirecinde ve konusma becerisinde daha endiseli olmalarina neden olabilir.
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Kiz 6grencilerin Ingilizce konusma becerisinde erkeklerden daha endiseli/kaygili hissetmeleri, onlarin
dil 6grenimine veya basariya yonelik tutumlariyla iliskili olabilir. Bu nedenle, ingilizce 6grenme veya
konugsmada daha basarili olma arzularinin onlar1 daha hirsli kildig1 ve bunun da daha fazla kaygiya neden
olabilecegi sonucuna varmak miimkiin olabilir.

Arastirmada dgrencilerin Ingilizce konusma kaygilarinin simf diizeyine gére anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak Kozikoglu ve Kanat’in
(2018) caligmalarinda, simf diizeyine gore lise dgrencilerinin Ingilizce konusma kaygilarmin anlamli
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ancak Elaldi (2016) tarafindan yapilan arastirmada, dgrenciler
dordiincii simifa geldiklerinde kaygi diizeyleri hazirlik smifi kaygi diizeylerinden biraz daha yiiksek
bulunmustur. Benzer sekilde Aydemir (2011), {iniversite 6grencilerinin yabanci dil kaygi diizeylerini
egitim-6gretim yili baginda ve sonunda incelemis ve 6gretim yili sonunda katilimcilarin yabanci dil
kayg1 diizeylerinin arttigin1 bulmustur. Bunun yani sira Liu (2006), Vural (2017) ve Wilson (2006) ileri
diizey 6grencilerin temel veya orta diizeydeki 6grencilere gore daha yliksek diizeyde kayg1 yasadiklarini
one siirmiislerdir. Alanyazin incelendiginde, bu aragtirmay1 destekler nitelikte sonuglar oldugu gibi
farkli sonuglarin da elde edildigi goriilmiistiir. Bu arastirma sonucundan hareketle, farkli siif
diizeylerindeki ortaokul dgrencilerinin Ingilizce konusma kaygilarinin benzer oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirmada Ingilizce dersini seven oOgrencilerin sevmeyen oOgrencilere kiyasla Ingilizce
konusma kaygilarinin daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu durum beklenen bir sonug olarak
degerlendirilebilir ve alanyazindaki benzer arastirma sonuglarimi destekler niteliktedir. Zambak’in
(2016) calismasinda ingilizce dersine ilgili olan ve bu dersi seven &grencilerin Ingilizce konusmada
daha az kaygi duyduklar1 vurgulanmistir. Dewaele ve Dewaele (2017), 6grencilerin ilgili olmas1 ve dersi
sevmesinin, onlarin 6grenmeye daha fazla ilgi gelistirmesine, aldiklar1 egitime deger vermesine, daha
¢ok motive olmalarina ve 6zgliven duymalaria olanak tanidigini savunmuslardir. Alanyazin ve bu
calismanin sonuglarindan hareketle, dgrencilerin Ingilizce dersini sevmesinin ve bu dersten zevk
almasinin daha az kaygi ile sonuglandig1 ve dolayisiyla 6gretmenlerin derslerin isleyislerini 6grencilerin
ilgilerini ¢cekecek, onlar1 eglendirerek dgretecek sekilde diizenlemeleri gerektigi soylenebilir.

Arastirmada yabanci film izleme veya miizik dinleme aliskanligina sahip dgrencilerin Ingilizce
konusma kaygilarinin yabanci film izleme veya miizik dinleme aligkanligina sahip olmayan 6grencilere
kiyasla daha diisiikk diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu sonuglar, alanyazindaki benzer arastirma
sonuglarini destekler niteliktedir. Stephens’m (2012) Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen lise
ogrencileriyle gerceklestirdigi eylem arastirmasinda, 6grencilerden ilgi duyduklari filmleri izleyip
analiz etmeleri istenmis ve bu etkinligin 6grencileri derse kars1 daha motive ettigini, kendilerine ifade
etme sansi verdigini belirtmistir. Benzer sekilde Amanlikov ve Cakir’in (2015) ortaokul 6grencilerine
okul programinin yani sira film izlettikleri calismada, 6grencilerin ingilizceye karsi tutumlarmin daha
olumlu oldugu ve derslerin daha verimli gectigi vurgulanmistir. Ayn1 zamanda Al Zoubi (2018), film
izleme, oyun oynama veya dogrudan ana dili Ingilizce olan biriyle konusarak yabanci dile maruz
kalmanin, &grencilerin dil becerilerinde 6nemli bir rol oynadigini belirtmistir. Hedef dile maruz
kalmanin, hedef dili konusanlarla sosyal etkilesime yol agabilecek bir dil becerisini dogrudan
gelistirebilecegi savunulmustur (Al Zoubi, 2018). Alanyazin ve bu ¢alismanin sonuglarindan hareketle,
Ingilizce’nin ikinci veya yabanci dil olarak 6gretildigi iilkelerde hedef dile maruz kalmanin pek miimkiin
olmadigi, yabanci film izleme veya miizik dinlemenin yabanci dile dogal olarak maruz kalmanin bir
yolu oldugu ve bu durumun iletisim becerilerinde daha az kaygi duymay1 sagladigi soylenebilir.

Arastirmada dgrencilerin Ingilizce ders basarist bakimindan kendilerini yeterli gorme diizeyi
arttikca Ingilizce konusma kaygilarmin azaldigi belirlenmistir. Benzer sekilde, 6grencilerin Ingilizce
ders basar1 notu arttikca Ingilizce konusma kaygilariin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma
sonuglarina paralel olarak Budin (2014) yaptig1 ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin yabanc dilde kaygi
yasamalariyla sozel becerilerin gerektirdigi sinavlarda gosterdikleri basar1 arasinda negatif bir iligkinin
oldugunu gostermistir. Amiri ve Ghonsooly’in (2015) iiniversite 6grencileriyle yaptiklart ¢alismada,
ogrencilerin Ingilizce dgrenmedeki kaygilar arttikca akademik siiregte ve sinavlarda gosterdikleri
basarmnin azaldig: belirtilmistir. Benzer sekilde Ozkan (2019), yaptig1 tez ¢alismasinda dgrencilerin
basar1 seviyelerinin arttik¢a Ingilizce konusmada kendilerini daha rahat hissettiklerini savunmustur.
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Ayn1 zamanda Liu (2006), derslerde Ingilizce konusurken katilimcilar gogunun endiseli oldugunu

ancak yiiksek yeterlige sahip d6grencilerin sinifta daha az endise hissettiklerini vurgulamistir. Alanyazin

ve bu arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, Ingilizce konusma kaygisinin 6grencilerin basarilarini
olumsuz yonde etkileyen bir faktor oldugu veya 6grencilerin ders basart notu ve kendilerini yeterli
gorme diizeyi arttikga Ingilizce konusma kaygilarinin azaldigi ve daha motive olduklar1 sdylenebilir.

Arastirma sonuclarindan hareketle asagidaki onerilerde bulunulmustur.

e Bu aragtirma 06l¢ek ve goriisme formuyla sinirh tutuldugu igin giinlik tutma, gozlem vb. veri
toplama araglariyla 6grencilerle uzun siireli etkilesim saglanarak daha derinlemesine aragtirmalar
yapilabilir.

e  Arastirma sonuglarina gore, dgrencilerin ingilizce konusma kaygilarinin yiiksek diizeyde oldugu
ortaya ¢ikmustir. Benzer sekilde Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin
Ingilizce konusurken kaygily/stresli hissettikleri belirlenmistir. Ayrica bu calismanin sonuglarindan
da anlagilacag iizere ingilizce konusma kaygis1 hata yapma korkusu, arkadaslar tarafindan alay
edilme endisesi, 6gretmenden ¢ekinme/ kizacagi korkusu, yeterlik diizeyinin diisiik olmasi, dil
O0grenmeye yonelik olumsuz tutum ve dile yeterince maruz kalmama gibi ¢esitli faktdrlerden
etkilenmektedir. ingilizce konusma kaygisiin yabanci dil 6grenimindeki nemi diisiiniildiigiinde,
Ogretmenlerin tiim bu degiskenleri géz oniinde bulundurarak 6grencilere rehberlik etmeleri, onlara
yabanci dili 6grenmek i¢in motive edici ve tesvik edici 6grenme-6gretme durumlar saglamalari,
ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri olumlu bir sinif iklimi olusturmalar1 6nerilebilir.
Bunun yanm sira 6gretmenlere, 0grencileri hedef dili kullanmaya tesvik edecek cok cesitli ve
eglenceli etkinlikler uygulamalari 6nerilebilir.

e Ogretmenlerin, dgrenciler ingilizce konusurken onlara telaffuz, kelime ipuglar1 gibi konularda
destek olmalari, hata yapinca aninda miidahale etmemeleri, hata yapmaktan korkmamalari
gerektigi konusunda onlar1 cesaretlendirmeleri ve gerektiginde pekistireg kullanarak onlari
konugsmaya motive etmeleri Onerilebilir.
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Extended Summary

Introduction

There are many affective and cognitive factors that prevent reaching the desired level of success
in foreign language learning. Although factors such as attitude, self-confidence, extroversion, and self-
esteem are considered important by researchers in the foreign language learning process, anxiety is
considered to be the most important factor affecting this process (Gardner & Macintyre, 1993). There
are many studies on the definition of anxiety in the literature. But anxiety is one of the most difficult
terms to define in a few sentences in both educational sciences and psychology. Sellers (2000) stated
that anxiety is a complex psychological condition that includes many different variables and it is difficult
to deal with these variables in a single definition. Anxiety may cause some psychological and
physiological symptoms such as sleep disorders, palpitations, sweating, tremors and tension (Young,
1990). According to Horwitz (2001), anxiety can be defined as a threat to an individual's personality
due to the fear of a threatening situation. Spielberger (1983) describes anxiety as “a feeling of tension,
nervousness and fear” associated with the stimulation of the autonomic nervous system. Tuma and
Maser (2019) stated that anxiety has an important place in human life, it is defined in different ways at
different times in human history, and that this emotion has biological, behavioral and experiential
components, and it is a situation that raises suspicion and causes concern when the individual is in
difficult situations. Based on these explanations, anxiety can be defined as a feeling that causes
negativities in the lives of individuals, causes concern and fear, and is seen as a threat to the nature of
the person, especially as a hindering factor in learning situations.

The aim of this study is to determine the English-speaking anxiety levels of students studying
in secondary schools in the central districts of Van and the reasons for their English speaking anxiety
according to the opinions of teachers and students. For this purpose, answers to the following questions
were addresses:

1. What is the level of English-speaking anxiety of secondary school students?

2. Does English-speaking anxiety of secondary school students differ significantly according to
the variables;

» Gender,

* Grade level,

* The status of liking the English lesson,

* The habit of watching foreign movies or listening to music,

* The level of self-sufficiency in terms of English course success,
* English course success grade?

3. What are the opinions of the teachers and students about the English speaking anxiety of
secondary school students and the factors affecting their speaking anxiety?

It is thought that this research will be a guide in terms of addressing the causes of English
speaking anxiety from the perspective of students and teachers and offering suggestions for solving the
problem. In addition, this study is important in terms of determining the factors that cause English
speaking anxiety from the eyes of secondary school students and teachers and presenting more
comprehensive data on research problems by using mixed method.

Method

In this research, in which mixed research method was used, simultaneous embedded design was
used. The research was carried out with a total of 920 students studying in secondary schools in the
central districts of Van (ipekyolu, Tusba, Edremit) determined using the cluster sampling method. In
addition, interviews were conducted with 15 students studying in schools determined using the
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maximum diversity sampling method and 15 English teachers working in these schools. “Foreign
Language Speech Anxiety Scale” and “Semi-Structured Interview Forms” were used as data collection
tools in the research. In the analysis of quantitative data in the research, descriptive statistics (mean,
standard deviation), differential statistics (t-test, ANOVA) were used; descriptive analysis technique
was used in the analysis of qualitative data.

Discussion, Conclusion and Recommendations

As a result of the research, it was concluded that the students' English speaking anxiety was at
a high level and various factors in cognitive and affective terms were effective in the formation of this
anxiety. In the study, it was determined that the English speaking anxiety of female students who like
English lessons, who have the habit of watching foreign movies or listening to music, is higher. On the
other hand, it was revealed that as the level of students' self-efficacy in terms of English course success
and their English course success increased, their English speaking anxiety decreased. Based on the
results of the research, the following suggestions were made.

* According to the results of the research, it was revealed that the students' English speaking
anxiety was at a high level. Similarly, in the interviews conducted with the teachers and students, it was
determined that the students felt anxious/stressed while speaking English. In addition, as it can be
understood from the results of this study, English speaking anxiety is affected by various factors such
as fear of making mistakes, fear of being teased by friends, being afraid of/fearing anger from the
teacher, low level of proficiency, negative attitude towards language learning and not being exposed to
the language sufficiently. Considering the importance of English speaking anxiety in foreign language
learning, it can be suggested that teachers should guide students by considering all these variables,
provide them with motivating and encouraging learning-teaching situations to learn a foreign language,
and create a positive classroom climate in which students can express themselves comfortably. In
addition, teachers can be recommended to implement a wide variety of fun activities that will encourage
students to use the target language.

* It can be recommended that teachers support students in speaking English with pronunciation
and word hints, not to intervene immediately when they make a mistake, to encourage them not to be
afraid of making mistakes, and to motivate them to speak by using reinforcements when necessary.

« Since this research is limited to scale and interview form; more in-depth research can be done
by providing long-term interaction with students with data collection tools such as diary keeping,
observation, etc..
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Abstract

Digital devices, which help people in many ways in our daily lives, cause several psychological
problems in people due to their unlimited use. Hikikomori is one of these problems. The concept, which
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Ulas iLiC!

Ozet

Glinliik hayatimizda insanlara birgok agidan yardimci olan dijital cihazlar sinirsiz kullanimlari nedeniyle
insanlarda cesitli psikolojik sorunlara yol agmaktadir. Hikikomori de bu problemlerden biridir. Bireyin
sosyal hayatindan 6 aydan uzun siire kendini ¢ekmesi olarak tanimlanan kavram hizla ¢ogalmaktadir.
Bunun icin de sosyal hayatin her unsurunu etkileme potansiyeli biiyiik olan bu kavrami belirlemek
onemlidir. Kavrami degerlendirmeye yonelik Tiirk¢e dilinde bir ara¢ bulunmamaktadir. S6z konusu
nedenle bu ¢alismada Hikikomori Oz Bildirimi igin Uyarlanabilir Davramislar (HOBUD) Olgeginin
Tiirkcelestirilmesi amaglanmistir. Olgek uyarlamanin ceviri siirecinin dil gecerliligi asamasinda alt1
uzman ile sekiz 6gretmen aday1 katki saglamistir. Dogrulayic1 faktor analizi adimina ise 305 kisi
katilmistir. Veri toplama aract Nonaka ve Sakai’nin (2022) gelistirdigi olgegin Tiirkgelestirilmis
formudur. Siire¢ 2022-2023 6gretim yili bahar doneminde yiiriitiilmiistiir. Elde edilen veriler analizi i¢in
dogrulayict faktdr analizi kullamlmis ve 6lgek Tiirkceye uyarlanmustir. HOBUD 6&lgeginin 6zgiin
olgekteki dort faktor 26 maddelik yapisi dogrulanmustir (y?/df= 3,09, p<0,001, RMSEA= 0,086, IFI =
0,93, SRMR= 0,10, NFI= 0,90, NNFI = 0,92, CFI= 0,93, GFI=0,81).
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Giris

Dijital cihazlar hayatimiza son yillarda ¢ok cesitli katkilar yapmistir. Ancak bu araglarin
artilarinin yani sira ¢esitli sinirliliklar: da bulunmaktadir. S6z konusu eksilerden en biiyiigii belki de bizi
onlara bagimli hale getirmeleri ve hayat tarzimiz1 degisime ugratmalaridir. Akilli telefonlarin bireylerin
ayrilamaz bir parcasi olmasi Ve siirekli onlar1 kontrol etme gereksinimi i¢inde olunmasi bunlara 6rnek
olarak verilebilir. Yine sosyal medya ve dijital oyunlara ayrilan siirenin hayatimizda biiyiik bir zaman
dilimi aldig1 da gériilmektedir. Tiim bunlar baskalar1 ile olan iliskilerimizi de etkilemektedir. Oyle ki
oyun, sosyallesme, okul ve is gibi ¢ok ¢esitli islerimizi evimizden ¢ikmadan yapabilmemiz bizi fiziksel
anlamda sosyallesmekten uzak kilmaktadir. Bireyler karsilarinda biri varken bile telefonlart ile
ilgilenmekte, asil ilgi odagimi dijital cihazina vermektedir. Bu baglamda sosyotelizm ve koltuk sosyalligi
gibi bireylerin sosyal gereksinimlerini dijital yollardan giderdikleri ¢esitli problemli kullanim durumlari
ortaya ¢cikmaktadir. Yakin zamanda giindeme gelen ve giderek daha da popiiler hale gelecegi diisiiniilen
Hikikomori kavrami da {izerinde durulan kavramlardan biridir.

Hikikomori bireyin sosyal hayatindan 6 aydan uzun siire kendini ¢ekmesi olarak tanimlanmistir
(Teo, 2010). Bu siirecte kisiler sikintili bir ruh durumu iginde evlerinde yasamakta ve her tiirlii sosyal
iliskiden kendini sakinmaktadir. Baglarda sadece Japonya’ya 6zgii bir durum olarak kabul edilse de
(Kato vd., 2016; Teo vd., 2015) farkli cografyalardaki cesitli iilkelerde de Hikikomori goriilmeye
baglanmistir (Chauliac vd., 2017; Kato vd., 2012; Teo vd., 2015). 2000’li yillarin baginda sadece
sosyoloji alani tarafindan incelenen kavram (Kaneko, 2006), sonraki yillarda ise psikiyatri dergilerinde
siklikla yer edinmeye baglamistir (Kato vd., 2012; Koyama vd., 2010; Teo, 2010). Farkl: iilkelerdeki
psikiyatrlar bu davranisin diizeltilmesi gerektigine vurgu yaparken, Japonya’da ise bu durum
tartisilmaktadir. Bu yaklasim, kavramin uzun yillardir Japonya’da goriilmesiyle alisilagelmis bir
davranis olmaya baslamas ile ilgilidir (Teo, 2010). Son yillarda ise Japonya ile diger iilkeler arasinda
fark olmadigin1 gosteren aragtirmalar da yayimlanmistir (Hamasaki vd., 2022).

Hikikomori yasayan bireylerin sayisi1 giin gectik¢e artmaktadir. Japonya’da 2010 yilinda yapilan
genis kapsamli bir aragtirmaya gore geng yetiskinlerin %1’inden fazlasi hayatlar1 boyunca bu durumu
yasamustir (Koyama vd., 2010). Hikikomori’nin baglangicinin genel olarak ergenlik ile erken yetiskinlik
caglarinda oldugu ve bu durumun klinik agidan belirlenebilmesi icin en az 4 yil siire gectigi
belirtilmektedir. Ritim bozuklugu tedavisi, biligsel davranis¢1 terapi ve semptomatik ilag tedavisi s6z
konusu sorunun tistesinden gelmek igin kullanilan yollardandir (Kato vd., 2016; Kato vd., 2012; Kondo
vd., 2013). Anlasilabilecegi iizere Hikikomori’yi belirleyebilmek kadar tedavi etmek de zordur. Ciinki,
Hikikomori davranis1 gosteren bireylerin %80’inden fazlasi psikiyatrik bozukluklarla tanimlanmigtir
(Kondo vd., 2013). Saglik merkezine gelen Hikikomorili bireylerin en az yarisinda kaygi bozuklugu,
duygudurum bozukluklari, kisilik bozukluklari, uyku bozukluklari, yaygin gelisimsel bozukluklar veya
sizofreni teshis edilmesi bunu destekler niteliktedir (Chauliac vd., 2017; Kondo vd., 2013; Koyama vd.,
2010). Hikikomori’yi yaygin goriilen bu bozukluklardan ayirt etmek zor olsa da bu konuda cesitli
calismalar yapilmistir. Oyle ki sosyal kaygi bozuklugu olanlarin %19’u Hikikomori (Nagata vd., 2013),
Hikikomori olarak tanimlananlarin ise %18’1 ayn1 zamanda sosyal kaygi bozuklugu olan birey olarak
tanimlanmistir (Guedj-Bourdiau, 2011). Bu nedenle de sosyal kaygi bozuklugu Hikikomori vakalarinin
bir alt kategorisi olarak kabul edilmektedir (Kato vd., 2018; Kato vd., 2012; Teo vd., 2015). Ancak
Heinze ve Thomas’a gore (2014) Hikikomori’nin tiirleri bulunmaktadir. Agir diizeyde olanlar bireyler
odalarindan hi¢ ¢ikmay1p kimse ile goriismezken, daha hafif diizeydeki Hikikomorili bireylerde tersine
durumlar gézlemlenmektedir (Yong, 2010). Bu nedenle bireylerin s6z konusu tiirlerdeki durumlarmin
incelenmesi degerli goriilmektedir.

Hikikomori’yi tetikleyen etmenleri anlamak taniy1 kronik hale gelmeden diizeltmek anlaminda
cok onemli bir durumdadir (Koyama vd., 2010). Bu yiizden Hikikomorili bireyleri bulmak 6nem
gostermektedir. Ancak, Hikikomori’nin 15-39 yas araligi gibi genis bir kitleye etki etmesi kavrami
etkileyen faktorleri belirlemede zorluklar ¢ikarmaktadir (Hamasaki vd., 2021).

Yong ve Kaneko’ya gore (2016) Hikikomori aileye ve disaridaki diinyaya kars1 pasif bir isyan
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle de séz konusu kisilerin sanal diinyaya bir can simidi gibi
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sarildiklan goriilmektedir (Stip vd., 2016). Baz1 aragtirmacilara gére bu durum problemli bir durumu
degil aksine yasayis bigimine dayali bir tercihi gostermektedir (Chan ve Lo, 2013). Bdyle diisiiniilse de
s0z konusu kagis gercek hayattaki eksiklik yasadiklari durumlar telafi etmek icin internete bagli hale
gelmek de cesitli olumsuz sonuglari beraberinde getirebilmektedir (Kuss vd., 2012). Ornegin tiim gece
boyunca ayakta kalip giin boyu uyumak (Masataka, 2002) ve hatta banyo bile yapmamak bunlardan
bazilaridir (Kaneko, 2006). Yine okulu birakma 6rneklerden sadece biridir (Yong ve Nomura, 2019).
Hikikomori’nin sosyal etkilesimin yerini alan bir olgu olup olmadigi bu nedenle incelemeye deger
goriilmektedir (Hamasaki vd., 2021).

Alanyazin ve Calismanin Amaci

Alanyazinda Hikikomori 6l¢iimiine yonelik ii¢ ara¢ bulunmaktadir. Bunlardan ilki bir ankettir
(Teo vd., 2018). 25 sorudan olusan anket, Hikikomori’nin davramgsal dzelliklerine ek olarak duygusal
ve bilissel 6zelliklerine de bakmaktadir. Bu acgidan yararli olabilecek aracin uzun siireli Hikikomori
davranisini degerlendirmede ise eksik kaldig1 goriilmektedir. S6z konusu kapsamda yararli olabilecek
bir diger ara¢ ise Nonaka Sakai ve Shimada (2018) tarafindan gelistirilen dlcektir. Olgegin etkilesim,
aile, degerler ve sosyal katilim olmak {izere 4 faktorii bulunmaktadir. Burada 6nem verilen 6zellik ise
bireylerin uyarlanabilir davraniglarinin derinlemesine incelenmesidir. Ancak ilgili dlcekte de sadece
ailelerden alinana yanitlar bir kisithlik olusturmaktadir. Bu kapsamda devreye 6z bildirim durumu
girmektedir. Nonaka ve Sakai (2022) tarafindan gelistirilen dlgekte aileden gelen yanitlar yerine 6z
bildirime dayali bir yapi tercih edilmistir. Boylece ailedeki 6n yargilara takilmadan daha saglikli yanitlar
almabilmektedir. Yukar1 verilen nedenlerden dolay1 bu arastirmada da 6z bildirime dayali 6lgegin
dilimize uyarlamasinin yapilmasina karar verilmistir. Boylece bireylerin ailelerinin 6n yargilarina maruz
kalmadan 06z bildirimlerine dayali olarak verecekleri yanitlarla daha kesin degerlendirmeler
yapilabilecektir. Bu baglamda, calismanin amaci Hikikomori kavramini konu edinen veri toplama
aracinin Tirkge alanyazina kazandirilmasidir. S6z konusu ama¢ kapsaminda, arastirma boyunca
Hikikomori Oz Bildirimi igin Uyarlanabilir Davraniglar (HOBUD) Olgeginin Tiirkgelestirilmesi
caligmasi yliriitiilmistiir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu c¢aligma nicel arastirma paradigmasi ile yliriitiilmiistiir. S6z konusu paradigma ¢ergevesinde
dlcek uyarlama siireci ise kosulmustur. Olgek uyarlama, gelistirilen dlgeklerin baska kiiltiirlerde de
kullanilabilmesi i¢in bu aracin hedef kiiltiire ne diizeyde uygun oldugu, gegerlik ve giivenirlik
ozelliklerinin ne derece yeterli oldugu, yeni kiiltiirdeki psikolojik 6zelliklerin ne diizeyde yansitilabildigi
gibi sorulara yanit aranan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Deniz, 2007).

Calisma Grubu

Arastirmada iki ¢alisma grubu ile yiiriitiilmiistiir. ilk grup pilot uygulama icin ikinci grup ise
DFA ile asil uygulama i¢in kullanilmistir. Her iki ¢alisma grubunun belirlenebilmesi igin ¢esitli 6l¢iitler
belirlenmistir. Bu baglamda 6lgiite dayali 6rnekleme yonteminin ige kosuldugu sdylenebilir. S6z konusu
yontemde katilimcilar, arastirma sorusuna yonelik belirlenen nitelikleri saglayan kisi, olay ya da
durumlardan olusturulmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Ornegin pilot uygulama siirecinde her iki dile
hakim olma ve goniilliliik, 6l¢iitler olarak belirlenmistir. Pilot uygulama siireci bu sartlar1 saglayan
Ingiliz Dili Egitimi programinda 6grenim goren 8 katilimer ile gergeklestirilmistir. Bu siire¢ sonrasinda
ana uygulamaya gecilmistir. Yine goniilliik ile kaynak lgegin gelistirildigi hedef kitle olan iiniversite
Ogrencisi olma sartlar 6l¢iit drnekleme yontemi olarak kullanilmistir. Bu baglamda 12 egitim fakiiltesi
lisans programindan, pedagojik formasyon egitimi sertifika programindan ve diger lisans
programlarindan 6rneklem olusturulmustur. 305 kisinin yer aldigi ¢alisma grubunun biiylik boliimii
kadindir (%79). Katilimcilarm yaslar1 18 ile 40 arasinda degismekle birlikte, grubun yas ortalamasi
21,28’dir.
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Veri Toplama Araci

Calismada Nonaka ve Sakai (2022) tarafindan gelistirilen “Adaptive Behaviors Scale for
Hikikomori Self Report version” oOlgeginin Tiirkcelestirilmis formu veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Bu aragta 26 maddeye 4 faktor (“degerler”, “sosyal katihim”, “aile” ve “etkilesim”)
altinda yer verilmistir. Maddelerden ii¢ii ters puanlanmistir. Olcegin geneli i¢in Cronbach Alpha
guvenirlik katsayisi ,94 olarak hesaplanmigtir. Alt faktorler (“degerler”, “sosyal katilim”, “aile” ve
“etkilesim™) icin ise bu degerin sirastyla ,87, ,75, ,87 ve ,92 oldugu belirtilmistir. Olcekten alinabilecek

en yiiksek puan 78, en diisiik puan ise sifirdir.
Olgek uyarlama siireci i¢in asagida verilen adimlar kullanilmistir (Hambleton ve Patsula, 1999):
Orijinal formdan hedef dile geviri
Her iki formun karsilagtirilmasi

Geri gevirinin yapilmasi ve bunun orijinal form ile karsilastiriimasi

1

2

3

4, Anlagirliga yonelik olarak pilot uygulama

5 Dogrulayici faktor analizi (DFA) igin veri toplanmast
6

Gegerlilik-giivenirlik analizlerinin yapilmasi

Uyarlama siirecine hedef dile ¢eviri islemi ile baglanmistir. Bu adimda her iki dile hakim
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alanindan iki, ingiliz Dili Egitimi alanindan ise bir uzman
goriisii alimmustir. Sonraki agsamada elde edilen geviriler aragtirmacilar ve bir Tiirkge egitimi alan uzmani
tarafindan karsilagtirllmistir. Siiregte goriis alinan uzmanlarin tiimii doktora unvanina sahip 6gretim
elemanlaridir. Bir sonraki adimda ise geri ceviri islemi uygulanmustir. Bu asamada Ingiliz Dili Egitimi
alaninda ti¢ uzmandan yardim istenmistir. Geri ¢eviri sonrasi olusan form anlagirligin test edilebilmesi
i¢in Ingiliz Dili Egitimi Lisans programinda dgrenim gérmekte olan 15 6grenciye sunulmustur. S6z
konusu adimlarin ardindan dil gegerliginin degerlendirilebilmesi adina orijinal ve ¢eviri formlar yine
Ingiliz Dili Egitimi lisans 6grencilerine 2 hafta ara ile uygulanmistir. Her iki adima da katilan 8
katilimcinin yanitlart incelenmistir. Dil esdegerligi baglaminda sorunu olmayan 6lgek ile DFA adimina
yonelik veri toplanma islemi gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler ile yapilan gecerlik-giivenirlik
analizlerinin sonuglar1 sonraki bdliimde ayrintili olarak verilmistir.

Verilerin Analizi

Olgek uyarlama galismalarinda amag uyarlanan &lgek ile orijinal dlgegin uyum degerlerinin
benzerlik gostermesidir. Bu dogrultuda dogrulayici faktor analizi ise kosulacaktir. Ciinkii, bu analiz
tiiriinde gizil degisken ya da degiskenlerin gozlenen degiskenlerce agiklanmasi ile yol tanimlamalarinin
uygunluk hipotezleri test edilmektedir (Thompson, 2004). S6z konusu yontem ile veri analizi siireci
yirtitiilecektir.

Etik

Bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi”
kapsaminda belirtilen kurallara uyulmus ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
bashig altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Pamukkale Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu tarafindan 24.04.2023 tarihinde
68282350/2023/9 belge say1 numarali karar ile gerekli izinler alinmistir.
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Bulgular

Bu boliimde bulgular anlasilirligi artirabilmek icin gegerlik ve giivenirlik olmak iizere iki
baslikta sunulmustur.

Gegerlik
Dil gecerligi

Veri toplama aracinin uyarlama stireci dil gecerligi calismalari ile baglatilmistir. Hedef dile
ceviri agamasinda ikisi alan uzmani, biri her iki dile hakim {i¢ uzmandan destek alinmistir. Ceviriler
arast uyusma ylzdesi 93 olarak bulunmustur. Uzmanlarin gevirileri sonrast Tiirkce dil uzmani
degerlendirmesi ile en uygun bulunan maddeler secilmistir. Ardindan geri ¢eviri adimi ise kosulmustur.
Ileri ve geri ceviri formlarinin karsilastirilmasi sonucu anlamsal ve yapisal agidan farklilik
bulunamamustir. Taslak hale getirilen formlar pilot uygulama ile katilimcilara sunulmustur. 2 hafta ara
ile gerceklestirilen bu siiregte anlasilmayan maddeler sorgulanmistir. Bu sayede maddelerin katilimeilar
tarafindan yanlis anlagilmasinin 6nlenmesi hedeflenmistir. Dil gecerlik siirecinin tamamlanmasi ile
olusan aday form ile 305 kisiden veri toplanarak DFA analizi asamasina gec¢ilmistir.

Yap1 gecerligi

DFA kapsaminda maksimum benzerlik yonteme ise kosularak yiiriitiilen analiz ile madde ve
faktorler arasindaki yollarin anlamliliklari belirleyebilmek igin yol diyagrami incelenmistir. HOBUD
Olgegi dort faktorlii (“degerler”, “sosyal katilim”, “aile” ve “etkilesim”) 26 maddeli bir yapidadir. Bu
yapiya gore yol tanimlamalar1 yapilmistir. Yol diyagramu ile de ilgili yollarin uygunlugu incelenmistir.
S6z konusu bilgiler Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1: HOBUD Olgegi Yol Diyagrami

Sekil 1°de goriilebilecegi lizere analiz ile elde edilen yollarin timii anlamli bulunmustur.
Modeldeki uyum degerlerini iyilestirebilmek amaciyla 6nerilen modifikasyonlardan tigii yapilmigtir. Bu
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modifikasyonlar gerceklestirmeden once ilgili maddelerin ayni1 faktor altinda yer almalarma dikkat
edilmis ve birbirine benzer anlamdaki maddeler se¢ilmistir.

DFA siirecinde ise kosulan bir bulgu olan madde yiik degerlerinin anlamliliklarinin da
incelenmesi gerekmektedir. S6z konusu kapsamda yer alan t degerlerinin 2,96 ile 16,84 arasinda
degistigi belirlenmistir. Buna ek olarak ilgili degerlerin tiimiiniin anlamli oldugu (p<0,05) goriilmiistiir.
Buna gore madde yiikleri bir uyum sorunu olusturmamaktadir.

Uyum degerleri de 6l¢ek yapisini incelemeye yonelik olarak kullanilan DFA ile iiretilen
degerlerden biridir. Bu degerler, arastirmaci tarafindan 6nerilen model ile program tarafindan iiretilen
modeldeki benzerlikleri agiklamaktadir (Barrett, 2007). S6z konusu degerlerin alanyazinda onerilen
araliklarda olmas1 6nemlidir. Bu kapsamda yer alan uyum degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: HOBUD Olgeginin DFA Uyum Degerleri

Uyum indeksleri Deger Kabul edilebilir uyum degerleri Kaynak

1 p<0.001  p<0,05 Hu ve Bentler (1999)

v /sd 3,098 3<y¥sd<5 Hu ve Bentler (1999)

RMSEA 0,086 0,05 <RMSEA<0,1 Hooper vd. (2008)

SRMR 0,10 0,05 <SRMR <£0,10 Worthington ve Whittaker (2006)

IFI 0,93 0,90 <IFI1<0,95 Schermelleh-Engel vd. (2003)

NFI 0,90 0,80<NFI < 1,00 Hu ve Bentler (1999); Thompson
(2004)

NNFI (TLI) 0,92 0,90 <NNFI < 1,00 Schumacker ve Lomax (1996)

CFI 0,93 0,90 <CFI<0,95 Hu ve Bentler (1999)

GFI 0,81 0,80 <GFI<0,95 Hu ve Bentler (1999)

Tablo 1’de sunulan uyum degerlerinde goriilebilecegi iizere tiim uyum degerleri kabul edilebilir
araliklardadir. Bu nedenle 6l¢ek kapsaminda 6ne siiriilen yapi ile analiz sonrasinda ortaya ¢ikan yapinin
iyi diizeyde uyum gosterdigi soylenebilir. Bunlarin yani sira, uyum degerlerinin alanyazinda kabul
edilebilir araliklarda yer almasi nedeniyle herhangi bir hata tanimlamasi ya da diizenleme yapilmamustir.

Giivenirlik
i¢ tutarhlik

Yukarida sozii edilen analizlere ek olarak 6lgegin giivenirlik analizi de yapilmigtir. Bu siirecte
Cronbach Alpha (o) i¢ tutarlilik katsayisi ise kosulmustur. S6z konusu kapsamda olusan bilgilere Tablo
2’de yer verilmistir.

Tablo 2: HOBUD Olgegi ve Alt Boyutlarinin i¢ Tutarlilik Katsayilari

Kaynak dl¢ek a Hedef dlcek a
Deger 0,87 0,84
Sosyal katilim 0,75 0,66
Aile 0,87 0,87
Etkilesim 0,92 0,87
Genel 0,94 0,9

Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,80 ile 1,00 araliginda ise 6lgek yiiksek giivenirlikte, 0,60
ile 0,80 arasinda ise 6lgegin oldukga giivenilir bir yapida oldugu belirtilmektedir (Ozdamar, 2004). Buna
gore alt boyular baglaminda hem orijinal 6lgegin (0,75<0<0,92) hem de Tiirk¢e halinin (0,66<0<0,87)
giivenilir oldugu belirlenmistir. Olgegin geneli anlaminda ise giivenirligin hem dzgiin form (0=0,94)
hem de Tiirk¢e form(a=0,90) i¢in yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica her iki form arasindaki degerlerin
de birbirine yakin oldugu bulunmustur. Buna gore Olcegin gerek alanyazinda belirtilen deger
araliklarinda yer almas1 gerekse orijinal 6lgekle paralellik gostermesi nedenleri ile uyarlama siirecinin
basarili bir bicimde tamamlandig1 sdylenebilir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada HOBUD 6lgeginin Tiirkgeye uyarlama siireci yiiriitiilmiistiir. Bu siiregte ise
kosulan uzman ve hedef kitle goriisleri ile DFA sonucu ulasilan bulgulara gore 6lgegin Tiirkce dil ve
kiiltiir uyarlama siireci gergeklestirilmistir. Olcegin 6zgiin dlgekte verilen dort faktdr 26 maddeli yapist
herhangi bir hata tanimlamasi olmadan dogrulanmustir (x?/df= 3,09, p<0,001, RMSEA= 0,086, IFI =
0,93, SRMR= 0,10, NFI= 0,90, NNFI = 0,92, CFI= 0,93, GFI= 0,81). Bunlarin yani sira yol diyagrami
araciligi ile tanimlanan tiim yollar anlamli bulunmustur. Son olarak t degerlerinin de uygun ve anlaml
oldugu belirlenmistir.

Tiirkgelestirilen 6l¢egin uyum degerlerinin alanyazina uygun oldugu goriilmektedir. Varilan
sonug uyarlanma siirecinin basarili oldugunu gostermektedir. Baska bir deyisle 6l¢ek, Tiirkge dil ve
kiiltiirtinde kullanmak icin gecerli ve giivenilir bir veri toplama aracidir. Boylelikle Hikikomori
Olciimiine yonelik 6l¢egin alanyazina kazandirildig: diistiniilmektedir.

Ulusal alanyazinda Hikikomoriye yonelik bir veri toplama araci bulunamamuistir. Kaldi ki yalniz
tic aracin bulundugu uluslararasi alanyazinin bu baglamda diisiik diizeyde oldugu soylenebilir.
Bunlardan biri ankettir (Teo vd., 2018). Digeri ise ¢ocuklarinin durumunun ebeveynleri tarafindan
verilen yanitlara gore degerlendirildigi bir 6lgektir (Nonaka vd., 2018). Son arag ise 6z bildirime dayali
olarak yanitlarin alindigi Nonaka ve Sakai (2022) tarafindan gelistirilen 6lgektir. Ailedeki onyargilar
olmadan bireylerin kendi yanitlar ile daha saglikli sonuglara ulagilabilen bu veri aracinin Tiirkgeye
uyarlanmasinin daha yararl olacagina karar verilmistir. Ozetle Hikikomori konusunda Tiirkce bir dlgek
bulunmamaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e alanyazinda Hikikomori dl¢iimiinde kullanilabilecek bir araca
ihtiyag duyuldugu icin HOBUD 6lgegi Tiirkgeye uyarlanmustir.

Sonug olarak, ¢alisma kapsamimda HOBUD &lgegi ulusal alanyazina kazandirilmustir. Tiirkce
uyarlamas1 gergeklestirilen 6lgegin c¢ok c¢esitli alanlara katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Uyarlanan 6l¢egin dogasi geregi her alana hitap edebileceginden hareketle farkli 6rneklemler tizerinde
denenmesi yararli olacaktir. Yine bu 06l¢ege ek olarak Hikikomori kavramu ile iliskili olabilecek
teknolojiyi ve davranig bicimleri konularin1 odagina alan veri toplama araglarinin bir arada kullanilmasi
ile ileri diizey ¢aligmalara ulagilabilir. Bunlarin yani1 sira Hikikomori’nin yeni bir kavram olmasi
nedeniyle gerek gilincel anlamda gerekse kiiltiirel anlamdaki yansimalarini daha derinlemesine
belirlenebilmesi i¢in nitel ve karma desenli aragtirmalarin da yararli olabilecegi sdylenebilir.
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Extended Summary
Introduction

With digital devices capturing our lives, we have come to encounter many psychological
problems. One of them is Hikikomori. Hikikomori is defined as an individual's withdrawal from social
life for more than 6 months (Teo, 2010). In this process, people live in their homes in a troubled mood
and avoid all kinds of social relations. Although it was initially considered to be a situation unique to
Japan (Kato et al., 2016; Teo et al., 2015), Hikikomori has started to be seen in several countries from
different geographies (Chauliac et al., 2017; Kato et al., 2012; Teo et al., 2015).

Understanding the factors that trigger Hikikomori is very important to correct the diagnosis
before it becomes chronic (Koyama et al., 2010). Thus, it is crucial to find individuals suffering from
Hikikomori. However, the fact that Hikikomori affects a wide audience including those in the age range
of 15-39 creates difficulties in determining the factors affecting the concept (Hamasaki et al., 2021).

According to Yong and Kaneko (2016), Hikikomori is viewed as a passive rebellion against the
family and the outside world. For this reason, the people in question hug the virtual world like a life
buoy (Stip et al., 2016). According to some researchers, this is not a problematic situation but rather a
preference based on a lifestyle (Chan & Lo, 2013). Even though this is the case, being connected to the
internet to compensate for the situations they experience in real life can bring about several negative
consequences (Kuss et al., 2012). For instance, staying up all night and sleeping all day (Masataka,
2002) and avoiding even having a bath are some of them (Kaneko, 2006). Drop-out is yet another
example (Yong & Nomura, 2019). Thus, it is worth examining whether Hikikomori is a phenomenon
that replaces social interaction (Hamasaki et al., 2021).

There are three data collection tools for measuring Hikikomori in the literature. However, only
one of them is a self-report scale. The aim of this study is to adapt the data collection tool developed by
Nonaka and Sakai (2022), which deals with the concept of Hikikomori, into the Turkish literature.

Method

This study was conducted with a quantitative research paradigm. For the scale adaptation
process, the steps suggested by Hambleton and Patsula (1999) were used. The adaptation process started
with the translation process into the target language. In this step, two experts from the field of Computer
Education and Instructional Technology, who are fluent in both languages, and one expert from the field
of English Language Teaching Program were consulted for their opinions. In the next step, the
translations obtained were compared by the researchers and a Turkish Education expert. In the next step,
back translation was applied. At this stage, three experts in the field of English Language Teaching were
consulted. The final form created after back-translation was presented to eight students studying at the
Department of English Language Teaching to test the intelligibility. After these steps, the original and
translated forms were applied to the students of the Department of English Language Teaching with an
interval of 2 weeks. The data were collected for confirmatory factor analysis with the scale, which had
no problem in terms of language equivalence.

Two different study groups took part in the study. The first group was used for the pilot
application and the second group was used for the DFA. The pilot implementation process was carried
out with eight participants studying at the Department of English Language Teaching. The main
application after this process was carried out with 305 university students.

The Turkish version of the “Adaptive Behaviors Scale for Hikikomori Self Report” scale
developed by Nonaka and Sakai (2022) was used as a data collection tool in the study. This tool includes
26 items and 4 factors.

Since this research is a scale adaptation study, the aim is to match the adaptation values of the
adapted scale and the original scale. In this direction, confirmatory factor analysis was used.
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Findings

The path diagram was used to determine the significance of the paths between the items and
factors with the analysis via the maximum likelihood method within the scope of CFA. The HOBUD
scale consists of 26 items and four factors including "value", "social participation”, "family"”, and
"interaction". Suggested path definitions were made between these items and factors in the original
scale. The path diagram was also analyzed through an examination into the suitability of the relevant
paths. All of the paths formed within the scope of the analysis were found to be significant. However,
item load values’ significances, which are among the findings used in the CFA process, should be
examined as well. It was also observed that the t values used to question the significance of these values

ranged between 2.96 and 16.84 and all of them were significant (p<0.05).

Fit values are also among the values produced by DFA, which is used to examine the scale
structure. All of these values are within acceptable ranges. Thus, it can be said that the structure created
within the scope of the scale and the structure that emerged after the analysis are in good agreement. In
addition, no error definitions or adjustments were made as the fit values are within acceptable ranges in
the literature.

In addition to the abovementioned analyzes, the Cronbach Alpha (o) internal consistency
coefficient was calculated for the reliability analysis of the scale. Accordingly, it was determined that
both the original scale (o = .94) and its adapted version (o = .90) had the least high level of reliability.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In this study, the adaptation process of the HOBUD scale to Turkish was carried out. In this
process, the Turkish language and culture adaptation of the scale was completed according to the
opinions of the experts and the target audience. The findings were obtained as a result of the CFA as
well. The four-factor and 26-item structure of the original scale was confirmed without error definitions
(x?/df=3.09, p<0.001, RMSEA= 0.086, IFI = 0.93, SRMR= 0.10, NFI=0.90, NNFI = 0.92, CFI= 0.93,
GFI=0.81). In addition to these, all paths defined through the path diagram were found to be significant.
Finally, it was determined that the t values were also suitable.

It was determined that the adaptation values of the Turkish form of the scale are in accordance
with the literature. The result shows that the adaptation process is successful. In other words, it can be
said that the scale is a valid and reliable data collection tool for Turkish language and culture. Thus, it
is thought that the scale for the measurement of Hikikomori has been brought to the literature.

Since the adapted scale can appeal to all areas due to its nature, it will be useful to try it on
different samples. In addition to this scale, advanced studies can be achieved by using data collection
tools that focus on technology and behaviour patterns that may be related to the concept of Hikikomori.
Since Hikikomori is a new concept, it is thought that qualitative and mixed-pattern research patterns
may be useful to determine its reflections in both contemporary and cultural sense in more depth.
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Ethical Attitudes and Behaviors of Visual Arts Teachers”
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Abstract

This study seeks to determine the visual arts lesson teachers' views on teaching professional ethics and
to reveal the effect of ethical attitudes and behaviors on educational processes. For this purpose, ethical
behaviors of visual arts teachers were investigated in this study. The study group of the research, which
is a qualitative study, consists of 7 teachers who are currently teaching visual arts in public schools
located in Van province in the 2022-2023 academic year. The study group was determined via the
purposive sampling method. A semi-structured interview form was used as a data collection tool in the
research. The data obtained from the interview were analyzed with descriptive analysis, one of the
qualitative data analysis methods. Moreover, through the Ucinet 6 program developed by Borgatti,
Everett, and Freeman, the prominent concepts of the respondents in the context of ethics were visualized
and analyzed at a descriptive level. As a result of the research, participants stated that ethics and teaching
profession ethics are unwritten rules, have equality and universal moral dimensions with awareness of
responsibilities anddevelop/should develop on the basis of love and respect, and have an important
position as teachers train people for all professions. It was also concluded that the awareness level of
visual arts teachers about professional ethical principles is at a good level, and visual art education has
a very important place in the construction of ethical principles and values in the individual and therefore
in the society.
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Gérsel Sanatlar Dersi Ogretmenlerinin Etik Tutum ve Davramslart”

Mehmet Emin KIYAT?
Ahmet YAYLA?

Ozet

Bu c¢aligmanin amaci, gorsel sanatlar dersi 0gretmenlerinin Ogretmenlik meslek etigine yonelik
gorislerini tespit ederek etik tutum ve davraniglarinin egitim Ogretim siireclerine etkisini ortaya
koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada gorsel sanatlar 0gretmenlerinin etik davraniglari
arastirilmistir. Nitel bir ¢alisma olan aragtirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yili, Van
ili devlet okullarinda hali hazirda gorsel sanatlar dersine giren 7 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin
caligma grubu amacli drneklem yontemiyle belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yart
yapilandirtlmis goriisme formu kullanilmistir. Goriismeden elde edilen veriler, nitel veri analizi
yontemlerinden betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Ayrica Borgatti, Everett ve Freeman tarafindan
gelistirilen Ucinet 6 programi araciligryla etik baglaminda goriismeye katilanlarin 6n plana ¢ikardiklar
kavramlar da gorsellestirilerek tanimlayici diizeyde analiz yapilmistir. Arastirma sonucunda,
katilimcilar etigin ve 6gretmenlik meslek etiginin; yazili olmayan kurallar oldugunu, esitlik ve evrensel
ahlaki boyutlarinin bulundugunu, sorumluluklarin farkinda olunmasi gerektigini, sevgi ve saygi
temelinde gelistigini / gelismesi gerektigini, ayrica Ogretmenler tiim meslek alanlarina insan
yetistirdiginden etik baglaminda ¢ok daha 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada gorsel sanatlar
ogretmenlerinin mesleki etik ilkeleri konusunda farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu ve gorsel sanat
egitiminin, bireyde ve dolayisiyla da toplumda etik ilke ve degerlerin insasinda olduk¢a 6nemli bir yere
sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Giris
Bir toplum igin etik ilke ve standartlar1 olduk¢a Onemlidir. Bu ilke ve standartlarinin
ogretilmesinde ise egitimcilere biyiik sorumluluk dismektedir. Ciinkii 6grenciler, iyi ya da kéti
davranisin ne oldugunu ebeveynlerinden daha ¢ok Ggretmenlerinden 6grenmektedirler. Ogretmenler
ogrenciler iizerinde cok etkilidir, onlar {izerinde 6nemli bir izlenim birakirlar. Gorsel sanatlar

dgretmenleri, etik ilke ve degerlerin dgretilmesinde oldukca etkilidirler (Ozsoy, 2003). Ciinkii sanatin
dogasinda her tiirlii farkliligi kabul etmek bulunmaktadir (Mercin ve Alakus, 2007).

Insanoglu, egitimle gelismek / gelisimini tamamlamak zorunda olan bir canlidir (Demirel ve
Kaya, 2006). Anne karninda, dogum ve sonrasinda, ¢gocuklukta, genclikte, orta yasta ve yaslilikta hemen
her donem 6grenmeye muhtagtir (Cayir ve Alakus, 2009). Ogrenme ile kisiler ayn1 zamanda, bulundugu
toplumun degerlerini sosyalizasyon ile i¢sellestirerek sosyal bir varlik haline gelirler (Celebi, 2012). Bu
stiregte neyin iyi neyin kotii oldugunu 6grenir ve buna gore duygulanip davranirlar (Biger ve Olgun,
2021).

Bireylerin bu siirecte 6grendigi en 6nemli olgulardan biri de ahlak / etik deger, davranis, tutum
ve algilardir (Atay, 2017). Etik, terim olarak ahlak ile ayn1 anlama gelse de (Ozlem, 2014) felsefi agidan
farkliliklar1 barindiran bir kavramdir (Usta, 2011). Genel olarak etik, tiim iligski formlar1 agisindan
bireylere yol gosteren degerler, ilkeler ve standartlar seklinde tamimlanmaktadir (Cevizei, 1999).
Bireyler, bu ilke ve degerleri sosyalizasyon ve kiiltiirlenme yollariyla benimser veya benimsemez (Isik,
2013). Bu baglamda en 6nemli resmi sosyalizasyon/kiiltiirlenme ortami okullar olup, insanlar ailesinden
sonra etik — ahlaki ilke, deger ve standartlari, okullarda okuyarak/gorerek ve deneyimleyerek 6grenir
(Karakus ve Sedat, 2016). Sosyolojik inga siirecinde Ggretmenlerin etkisinin birgok sosyolojik
kurumdan (6r. ekonomi) daha fazla oldugu diisiiniildiigiinde, etigin toplumsal yapilagsmasinda egitim
kurumu 6nemli bir etkilesim mekanizmasidir (Giddens, 1999). Bundan dolay1 da egitim, bireyin
davraniglarinda kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Ertiirk, 1988).

“Bir bilim dalini, bir sanat1 ya da teknik bilgileri 6gretmeyi meslek edinmis, okulda 6grencilere
ders veren kimse” (TDK, 2022) olarak tarif edilen 6gretmenler, bu siiregte en 6nemli rolii oynamaktadir.
Ogrencilerin etik / ahlak gelisiminde &nemli gérev ve sorumluluklar iistlenen &gretmenlerin,
ogretmenlik meslek etik ilkelerini 6ziimsemesi ve etik degerlere gore davranis sergilemesi beklenen bir
durumdur (Orenel, 2005). Ciinkii 6grencilerin en ¢ok izledigi, rol model aldig1 ve benzemeye calisti
kisi 6gretmenleridir. Oyle ki anne / babadan sonra rol model alinan en etkili kisilerin 6gretmenler oldugu
sdylenebilir (Ozyiirek ve Begde, 2016). Egitimcilerin &grencileri iizerinde bu denli etkili olmast,
ogretmenlik meslek etigini daha kritik bir konuma tagimaktadir. Ogretmen, mesleki etik / ahlak
baglaminda bir tutum benimser ve buna gére davranirsa, etkiledigi ilk kesim kendisini rol model alan
Ogrencileri olacaktir / olmaktadir. Dolayistyla 6gretmenlerin etik tutum ve algilar1 dgrencileri 6nemli
diizeyde bicimlendirmektedir. Saglikli iliski kurma, kendisini ifade edebilme, karsidakini anlama,
empati duygusunun gelisimi, her insani ve iirettigini degerli bulma ile kisilerin bireysel iyi oluslarina
onemli katkilar saglama yoniiyle gorsel sanatlar ve 6gretmenligi, etik/ahlak acisindan diger 6gretmenlik
alanlarindan daha etkilidir (Ozsoy, 2003; Mercin ve Alakus, 2007). Ogrencilerin, yaraticiliginin
gelistirilmesi, estetik bir biling kazandirilarak sanata duyarl bireyler yetistirilmesi ve bdylece, bilingli
sanat tiiketicilerinin topluma kazandirilmasi gibi temel islevleri iistlenen gorsel sanatlar dersi (Tiirkcan,
2011) 6gretmenlerinin etik tutum ve davranislari nedir sorusu 6nemli hale gelmektedir. Bu baglamda,
calismada Van ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli Devlet okullarinda gérev yapan gorsel sanatlar
dersi 6gretmenlerinin etik tutum ve davraniglari nitel metodolojiyle ortaya konmaya ¢alisilmustir.

Bir Olgu Olarak Ahlak ve Etik

Ahlak, insan iligkilerinde “iyi” ya da “dogru” veyahut “kotii” ya da “yanlis” olarak
adlandirdigimiz deger yargilarini ifade eder. Ahlak kelimesinin etimolojik agidan kdkeni Arapga “hulk”
kelimesinden tiiretilmis olup (Aktan, 2009) gelenek, gorenek, huy, mizag, yaratilis ve aliskanlik
anlamlarim ifade etmektedir (Karademir, 2018). TDK (2022) sézIiigii ahlakin “bir toplum iginde
kisilerin uymak zorunda olduklar1 davranig bigimleri ve kurallari, aktore, sagtore; huy, mizag” seklinde
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tanimin1 yapmustir. Kilig (1996); ahlak kavraminin, dini ve mesleki anlamlarinin oldugunu ve ayrica
“ahlak felsefesi” baglaminda da tanimlama yapildigini ifade ederek, cesitli ahlak tanimlamalarina vurgu
yapmistir. Tek kisinin veya bir insan toplulugunun belli bir tarihsel dénemde belli tiirden egilim,
diisiince, inang, tore, aligkanlik, gorenek ve bunlarda igerilmis olan deger, buyruk, norm ve yasaklara
gore diizenlenmis ve bu haliyle geleneklesmis, yerlesmis yasama bicimine ahlak (moral) denilmektedir
(Ozlem, 2014). Tammdan anlasilacagi iizere “ahlak kavrayis1” oldukca genis bir alanda
degerlendirilmistir. Dolayisiyla da cesitli ahlak formlariyla karsilagilmaktadir. “Islam ahlaki”,
“Hristiyanlik ahlak1”, “Yahudilik ahlaki” gibi dini ahlak big¢imlerinden; “hiimanist ahlak”, “6dev
ahlak1”, “aristokratik ahlak”, “burjuva ahlaki”, “kdle ahlaki”, “meslek ahlaki”, “ig ahlaki” bigimlerine
varincaya kadar farkli ahlak formlart bulunmaktadir (Cinemre, 2014).

Etik, Yunanca “ethos” kelimesinden, moral Latince “mos” sézciiglinden tiiretilmis olup (Aktan,
2009) her iki kelime de; tore, gelenek, gorenek, aliskanlik, yerlesik hale gelmis duygululuk hali,
karakter, miza¢ anlamina gelmektedir (Ozlem, 2014). Ahlak “hulk” kokiinden tiiretilmis o da tore,
gelenek, gorenek, yaratilis, mizag anlamina gelmektedir (Akin, 2021). TDK (2022) sozliigiinde etik,
tore bilimi; ¢esitli meslek kollari arasinda taraflarin uymasi veya kaginmasi gereken davranislar biitiinii
olarak tamimlanmistir. Bir disiplin dali olarak etik, bireylerin gruplarla, toplumla, orgiitlerle ve
birbirleriyle dogru iliskiler kurma yontemlerini arastiran ve bunlarla ilgilenen bir dalidir (Obuz, 2009).
Etik, insanlara islerin nasil yapilmasi gerektigini belirlemede yardimeci olan yol gosterici degerler, ilkeler
ve standartlar olup (Cevizci, 1999) bireylerin ve 6zellikle de meslek icracilarinin karar alirken ve
uygularken, belirli ilkelere ve standartlara bagli kalinmasini gerektiren evrensel ilke ve degerler
biitiintidiir (Sen, 1998). Pieper’e (1999) gore etik; insanlara “davraniglarindan ne yapmak dogrudur?”
sorusuna yol gosterici ilkeler, rehberler ve standartlardir.

Ahlak — Etik iliskisi

Kelimelerin epistemolojik tanimlarina bakildiginda etik, moral ve ahlak ayni anlama sahip
sozciik dbekleridir (Ozlem, 2014). Kelimelerin kdkenleri agisindan etik ve ahlak ayni anlama gelse de
felsefi agidan etik ve ahlak birbirleriyle 6zdes kavramlar degildir. Etik, eylemleri felsefi bir bakis agisi
ile anlamaya c¢alisan, dogru-yanlis, 6dev-yiikiimliiliik, toplumsal sorumluluk, erdem gibi kavramlari
sorgulayan, ahlaki biitiin yonleriyle ele alan sistemli bir diisiinme bigimidir (Usta, 2011:40). Ahlakin ne
oldugu ya da eylemlerimizi ahlaki agidan degerli kilan 6l¢iitlerin neler oldugu diisiiniilmeye baslandig:
andan itibaren ahlak felsefesi alanina adim atmus oluruz. Bir baska ifade ile etik, birden fazla ahlak
formunun tistiinde daha iist bir ahlak arayis1 ve ahlaki goreliligi asarak daha evrensel boyutlara ulagma
gayretine bagli olarak, hali hazirdaki tiim ahlak ¢esitleri iizerinde felsefi diisiinme siireci olarak
tanimlanabilir (Celikkol, 2015). Neyin iyi oldugu neyin kotii oldugu insandan insana degisebilmektedir.
Bununla birlikte, insanlar1 birlestiren evrensel ahlak ilkelerinin ne tarihte ne de halihazirda olmadigi
(Ozlem, 2014), bu nedenle felsefe, sosyoloji, hukuk basta olmak iizere bir¢ok disiplinin tartisma ve
inceleme konusu oldugu ve bu konuda ¢esitli teoriler ve kavramsallagtirmalar gelistirildigi bilinen bir
durumdur (Yiiksel, 2015). Ote yandan etigin tanimi konusunda ahlak felsefecileri arasinda tam bir uzlas
olmadigi (Aktas, 2014) halde, evrensel bir etigin miimkiin olabilecegi hususu da tartisilmaktadir
(Zengin, 2015; Altunisik, 2018). Ahlak fiilen ve tarihsel olarak bireysel, grupsal, toplumsal diizeyde
yasanan bir sey, bir fenomen olmasina karsilik; etik, bu fenomeni ele alan, ahlak goriislerini 6gretilerini
irdeleyip siniflandiran, aralarindaki benzerlik ve farkliliklari ortaya koyan, bunlari karsilastirip elestiren
felsefe disiplinin adidir (Ozlem, 2014).

Mahmutoglu (2009) yaptig1 calismada, etik ve ahlak arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ele
almis ve “Etigin; ahlakin teorik kismimi ve ahlak felsefesinin kavramsal boyutunu olusturdugunu”,

199 <

“etigin, ahlaki kavramlari analiz ettigini”, “ahlakin, etigin benimsedigi davraniglarin duygusal boyutunu

RT3

ele aldigimi”, “etigin, bazen ahlak s6zciigii gibi kullanilirken, bazen de bir bireyin ya da grubun ahlaki
kodunu ya da normatif teorisini gostermek icin de kullanilabildigini”, “ahlakin, bireyin yasanti, deger
ve tutumlarindan beslenirken; etigin, bireyin yasamindaki degerleri, kurallari, iyi-kotii, dogru-yanlis gibi

kavramlar1 ahlaksal agidan arastirdigin1”, “ahlakin ben, etigin ise biz anlamina geldigini”, “etik ve
ahlakin bir ¢arkin diglileri gibi ¢alistigini ama sorduklar1 sorularin farkli oldugunu” genis bir baglamda
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incelemistir. Etik ve ahlak arasindaki iligkide; etigin daha soyut daha genel ve ahlakin felsefi boyutunu
icerdigi soylenebilir (Giil ve Gokge, 2008).

Ogretmenlik Meslek Etigi ve Meslek Etigi

Egitim insanligin baglangicindan itibaren gelisim gosteren bir olgudur (Demirel, 2015). Egitim
ile 6gretmenlik meslegi tarihi siirecte birlikte gelisen olgular olup, 6gretmenligi kisaca insan yetistirme
meslegi (Celikkaya, 2009) olarak tanimlamak miimkiindiir. Ogretmenlik mesleginin 6zellikleri mesleki
ve kisisel olmak tizere iki baslik altinda simiflandirilabilir. Kisilik 6zellikleri baglaminda 6gretmenligin
sevgi meslegi oldugu, d6gretmenlik mesleginin insanlarla diizgiin iletisim kurabilme becerisine sahip
olmay1 gerektirdigi ifade edilebilir. Mesleki ozellikler acgisindan ise, genel kiiltlir, alan bilgisi,
dgretmenlik meslek bilgisi ve yonetim becerisinin gelismis olmasidir (Eskicumali, 2002). Ogrenciler
anne babadan ¢ok &gretmenlerini izler ve en ¢ok onlardan etkilenirler (Karakus ve Sedat, 2016).
Ogretmenlerin 6grenciler iizerinde etkili olmasi, dgretmenlik meslek etigini daha da 6nemli hale
getirmektedir. Meslek etigi, meslek iiyelerinin mesleklerini ifa ederken uyulmasi gereken kurallar
demeti olarak tamimlanabilir (Crank ve Caldaro, 2002). Ogretmenlik meslek etigi de dgretmenlerin
gorevlerini yerine getirirken dikkat etmeleri gereken kurallar olarak ifade edilmektedir. Ogretmenin
insan yetistirdigi diistiniildiigiinde 6gretmenlik meslek etiginin de oldukga kritik 6neme sahip oldugu
soylenebilir (Orenel, 2005). Aydin (2006); 6gretmenlik meslegi etik ilkelerini, profesyonellik, hizmette
sorumluluk, adalet, esitlik, saglikli ve giivenli ortamin saglanmasi, yolsuzluk yapmamak, diiriistliik,
dogruluk ve giiven, tarafsizlik, mesleki bagimlilik ve siirekli gelisme, sevgi ve saygi, kaynaklarin etkili
kullanimi olarak belirtir. MEB (2015), 6gretmenlik meslek etigi mevzuatini su sekilde belirlemistir:
Ogrencilerle iliskilerde etik ilkeler; mesleki yetkinlik agisindan &gretmenlik meslegine iliskin etik
ilkeler; giivenilir meslektaslik baglaminda egitimcilerle iligkilerde etik ilkeler ve ¢ocuklarin gelisimi
icin velilerle iligkilerde etik ilkeler. Aslinda bu ilkeler, nitelikli Ogretmenligin ayrilmaz dogal
parcalaridir. Kald1 ki gliniimiizde nitelikli 6gretmenin en 6nemli 6zellikleri olarak da 6gretmenin sahip
oldugu etik degerler kabul edilmektedir (Ekinci ve Oter, 2012).

Gorsel Sanatlar Ogretmenligi ve Etik / Ahlak iliskisi

Ersoy (1983), ilk insandan itibaren giiniimiize degin her donem / zaman diliminde sanatin ve
sanat¢inin olmadigi higbir toplulugun olmadigini dile getirmektedir. Ciinkii, sanat insanin kendisini
disavurum araglarindan, biiyiilii biri vasitadir (Fischer, 1995). Giizeli meydana getirme ¢abasi olan sanat
(Balci, 2004), bireylere, iletisimsel beceriden, birlikte is yapmaya ve yasama sevinci kazandirmaya
kadar fonksiyonu igermektedir (Ugan, 1995). Mercin ve Alakus (2009), insanlarin ruhsal ve bedensel
anlamda duyumsadig1 noksanligi sanatla kapatabilecegini iddia etmistir.

Zihinsel, ruhsal ve bedensel gelisime katki saglamasi bakimindan gorsel sanatlar diinyanin
hemen her yerinde okullarda miifredat programlarina alinmustir (Katiranci, 2020). Tiirkiye’de,
ilkokuldan itibaren lise sona kadar, gorsel sanatlar dersi bulunmaktadir. Béylece bireylerin biryandan
zihinsel yanlar1 gelistirilirken diger yandan da duygusal / duyussal gelisimlerine katki saglamak
amaclanmistir (Akbel, 2021). Sanat egitimi, kisilerin saglikli iletisim kurmalarina, kendisini ifade
edebilme / karsidakini anlama yetenegine, empati duygularina, her insan1 ve lrettigini degerli bulmaya
ve bireysel iyi oluslarina 6nemli katkilar saglamaktadir (Balc1, 1990). Dolayisiyla diger derslere gore
gorsel sanatlar dersinin dgrenci iizerinde daha olumlu etkiler olusturmaktadir (Ozsoy, 2003). Bu
tespitten hareketle gorsel sanatlar ile kiginin etik / ahlaki gelisimi arasinda 6nemli iliski bulundugu
sOylenebilir.

Ote yandan dgrenciler iizerinde etkili olan gorsel sanat egitimi dgretmenlerinin etik/ahlaki
yaklagimlar1 da dnemli olmaktadir. Sanat egitiminden, bu alanin dersi olan gorsel sanatlar dersinden
beklenilen, bireyin dolayisiyla toplumun etik / ahlaki gelisimini {ist seviyeye ¢ikarmaktir (Selguk, 1991).
Bireysellesmenin arttig1 giiniimiiz diinyasinda, gorsel sanatlar egitiminin toplumlarin kaynasmasina,
daha fazla ireten, i¢inde bulundugu topluma ve baskalarina karsi duyarli ve saygili bireylerin
yetistirilmesine katki saglayacagi agiktir (Biilbiil, 2003). Sanat egitimi, degisen sartlara gore yeniliklere
acik, baris¢il, insancil, hiir ve tireten kisiler yetistirmeyi hedeflediginden 6grenciler igin oldukc¢a gerekli
bir egitimdir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007).
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Arastirmanin Amaci

Gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin etik tutum ve davranislarim belirlemeye yonelik yapilan

bu arastirmada, asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin; egitimde etik ve Ogretmenlik meslek etigi hakkindaki
diistinceleri nelerdir?

2. Gorsel sanatlar 6gretmenleri; 6gretmenlik meslek etigi ilkeleri hakkinda ne diisiinmektedir?

3. Gorsel sanatlar 6gretmeninin etik tutum ve davramiglarimin egitim-6gretim hayatina etkisi
hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Gorsel sanatlar 6gretmenlerine gore, 6gretmenlerin hangi davranislar etik dis1 davranislardir?

5. Gorsel sanatlar 6gretmenlerine gore gorsel sanat 6gretmenleri hangi 6gretmenlik meslek etigi
ilkelerini dncelemelidir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin etik davranislarinin arastirildigi bu calisma, nitel arastirma
metodolojisine gore gerceklestirilmistir. Nitel yontem; sosyal gercekligi, yasanan ¢evre ve bulunduklari
ortamda incelemeyi, arastirmayir ve anlamayir amaclamaktadir (Demir, 2009). Fenomonolojik
paradigmaya (Wallace ve Wolf, 2004) dayanan nitel metodoloji, her bireyin 6znel algisina nem vererek,
arastirma ortamindan elde edilen zengin veriyi analiz edip yorumlamaya olanak saglamaktadir
(Neuman, 2006:179). Olgular1 say1lastirarak ve istatistiksel tekniklerden yola ¢ikarak popiilasyonla ilgili
genellestirme iddiasindan kagman nitel ¢oziimleme (Silverman, 1997), derinlemesine betimleme,
yorumlama ve sosyal gercekligi teorilerden ziyade bireylerin bakis agilarindan anlama girisimi oldugu
(Ozcan ve Ozbay, 2002), degiskenler arasindaki istatistiksel iliskilerden daha ¢ok bu iliskilerin neden /
nasil kurulduguna odaklanan (Akdemir ve Kilig), zengin anlatimlar ve bunlarin yorumlari seklinde
ortaya ¢ikmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Calismada, Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin 6znel bakis agilarina odaklanilmis olmasi,
genellestirme iddias1 tasimamasi, bireysel anlatilara yer verilmesi, birebir / yiiz yiize goriismelerden elde
edilen verilerden yola ¢ikarak birtakim yorumlara / analizlere ulagilmak istenmesinden dolay1, nitel
caligma yontemi benimsenmistir. Dogal olarak arastirma birtakim siirliliklar igermektedir.
Arastirmanin alaninda 6zgiin oldugu ve ham nitel veriler toplanmasi baglaminda 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Calisma, Van ilinde gorev yapan yedi gorsel sanatlar 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin
sorulara verdigi cevaplarla sinirhdir.

Calisma Grubu

Aragtirmaya Van ilinde ¢esitli liselerde gorev yapan toplam 7 gorsel sanatlar dersi 6gretmeni
dahil edilmistir. Gorlisme yapilmadan Once arastirmaci tarafindan katilimcilara, yapilan ¢aligmanin
kapsami ve konusu hakkinda bilgi verilmistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar, isim verilmeden
Katilimc1 1 veya K1 seklinde yapilmistir. Caligma grubu ile ilgili tanimlayict bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1: Goriismeye Katilanlara iliskin Tanimlayici Bilgiler

Katilmal Cinsiyet Yas Ogretmenlik Deneyimi (Yil)
Katilimer 1 Erkek 41 18
Katilimer 2 Erkek 41 18
Katilimer 3 Erkek 42 14
Katilimer 4 Erkek 40 12
Katilimer 5 Erkek 44 16
Katilimer 6 Erkek 41 16
Katilimer 7 Kadin 32 8

% 14 Kadin Max:44 / Min:32 Max:18 / Min:8

%386 Erkek Ort:40,18 Ort:14,6
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Aragtirmaya katilanlarin (N=7) cinsiyet agisindan 6’s1 (%86) erkek, 1’1 (%14) kadindir.
Katilimeilarin yas ortalamas1 40,2 olup en diisiik yas 32 en biiyiik yas 44’tiir. Ogretmenlik deneyimleri
ortalamasi 14,6 y1l olup, en diisiik 8, en yliksek 18 yildir. Calisma katilanlarin mesleki tecriibe ortalamasi
10 y1ilin tistiindedir.

Veri Toplama Araci

Veri toplamak i¢in nitel goriisme formu miilakat 6ncesinde gelistirilmistir. Nitel goriisme formu
hazirlanmadan once, literatiir taranmig ve bir soru havuzu olusturulmus ve genelden 6zele olmak tizere
soru sayis1 5’e indirgenmistir. Nitel Gorligme Formu 4 asamadan olugmaktadir. 1. agamada, gériisme
oncesi yapilmasi gerekenler bulunmaktadir. 2. asamada; yas, cinsiyet, egitim deneyiminin soruldugu
boliime gecilmektedir. 3. asamada arastirmanin konusuna yonelik a¢ik u¢lu 5 adet soru sorulmaktadir.
4. asamada ise tesekkiir edilerek goriigmenin sonlandirilmasi kismi bulunmaktadir. Boylece her
katilimciyla, standardize edilmis 6nceden hazirlanmig bir form aracilifiyla miilakatlar yapilmistir. Nitel
gorlismenin dogasi geregi, konu farkl alanlara kaydiginda, arastirmaci gelistirilen form araciligiyla ana
konuya / soruya tekrar donme imkani elde etmistir. Calismanin gecerlilik ve giivenirliligi i¢in goriisme
kayitlar1 desifre edildikten sonra katilimcilar ile paylasilmis, vermis olduklart yanitlarla iligkili olarak
eklemek veya c¢ikarmak istedikleri bir sey olup olmadiklari sorulmustur. Katilimcilarin geribildirimleri
dogrultusunda galigmanin verileri son seklini almistir. Calismanin verileri iki ayr1 arastirmaci tarafindan
ayr1 ayri kodlanmigtir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek ¢ikardiklar1 kodlar arast uyum kontrol
edilmistir. Her iki kodlayicinin hem fikir oldugu kodlar rapor edilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel goriigme formu araciligiyla elde edilen metinler, dilbilgisi / imla agisindan sekil yoniinden
incelenmistir ve anlami / baglami etkilemeyecek sekilde diizenleme yoluna gidilmistir. Metinlerin
incelenmesinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Bu teknikte, elde edilen veriler, diizenlenmis ve
yorumlanmig bir sekilde okunma kolayligi saglamak amaciyla yapilmaktadir (Yildirnm ve Simsek,
2003). Betimsel analiz aragtirmacilarin ¢alismay1 arzu ettikleri olgu veya olaylarla ilgili 6zet bilgi
sunmada siklikla kullanilan bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008). Cergevenin olusturulmasi, olusturulan tematik gerceveye gore elde edilen verilerin islenmesi,
bulgularin basliklandirilarak tanimlanmasi ve son olarak da bulgularin yorumlanmasi olmak tizere dort
asamadan olusmaktadir (Altunisik vd., 2010). Betimsel analizde; katilimcilarin dogrudan goriisleri
almtilanarak ve belirlenen temalara gore yorumlanarak, bulgular 6zetlenip yorumlanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2003).

Bu caligmada da gorsel sanatlar 6gretmenlerinin bireysel goriisleri dogrudan alintilamak
suretiyle yorumlanmistir. Oncelikle, gérsel sanatlar dgretmenlerinin etik tutum ve davramslari ile ilgili
ger¢eve olusturulmus, bu cger¢eveye gore 5 soruluk bir tematik c¢ergeve elde edilmistir. Daha sonra
Ogretmenlerin goriisleri dogrudan alintilanarak bulgular basliklandirilmis ve bulgular 6zetlenerek
yorumlanmustir. Ayrica Borgatti, Everett ve Freeman (2002) tarafindan gelistirilen Ucinet 6 programi
araciligryla, katilimcilarin goriiglerinde 6ne ¢ikan kavramlar gorsel hale getirilmis ve bulgularda sekil
olarak sunulmustur.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Egitimde etik ve ogretmenlik meslek etigi hakkinda diistinceleriniz nedir?” seklinde yoneltilen
sorulara katilimcilar ¢esitli cevaplar vermistir ve 6zellikle sunlar1 vurgulamislardir:

“Etik, toplumun uymas1 gereken yazili olmayan kurallar toplulugudur. Yazili olmayan bu
kurallar1 da sonugta kisiler egitimle 6grendigi igin, etik ilkelerin oturmasinin 6n kosulu egitimdir. Bu
ister ailede ister okulda olsun. Ama okuldaki egitimin ¢ok daha etkili oldugunu bizler deneyerek
yastyoruz. Egitimde etik denilince akla gelen ilk sey esitliktir” (K1). “Egitimde etik her 6grenciye ayni
yakinligi gosterebilme hicbir aymrim gozetmeksizin esit olmadir. Ogretmenlik meslek etigi ise
zamaninda derse girme, dersin hakkini verme, yani sorumluluklarin farkina varmaktir” (K2). “Sevgi
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saygl ve tatbiki bu da 6gretmenliktir. Bu da 6gretmenligin eski itibarma sayginligina olur” (K3).
“Ogretmenlik meslek etigi, herhangi bir meslek gibi degil o meslege sahip bireylerin davranis ve
tutumlarin1 evrensel boyutta ahlaki bir ¢izgiye kavusturmak icin olusturulmus kurallar ve standartlar
biitiiniidiir” (K4). “Ogretmen olarak hem &grencilere hem de topluma karsi sorumluluklarimizin
farkinda olmak ve vicdanimizin rahat olmasidir” (K5). “Etik toplumun uymasi gereken kurallardir.
Ogretmenlik meslek etigi ise 6gretmenlerin genel anlamda uyduklari yazili olmayan kurallardir” (K6).
“Ogretmenlik siire gelen tiim meslekleri gelistiren bir meslektir” (K7).

Yukaridaki ifadelerden katilimeilarin, 6gretmenlik mesleginin hem kisisel hem de mesleki
niteligini etikle birlestirerek aktardiklari anlasilmaktadir. Eskicumali’ya gore (2002), 6gretmenlik
meslegini icra edenlerin tagimasi gereken mesleki / kisisel 6zellikler, evrensel ilke ve standartlardaki
degerlerle iliskili ve ickin olmasi gerekir. Bu baglamda katilimcilarin da arastirmada bu hususu 6n plana
¢ikardiklar1 gozlemlenmektedir. Bununla birlikte, Ogretmenlik Meslek Etigi ilkelerinin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yaymlandigi ve bu konuyla ilgili 6gretmenlere cesitli egitimlerin verildigi
bilinmektedir. Bu egitimler sayesinde katilimcilarin genel olarak etik, 6zelde ise 6gretmenlik meslek
etigi hakkinda farkindalik diizeylerinin iyi diizeyde oldugu soylenebilir.

Katilimcilarin egitim etigi / meslek etigi kapsamda 6n plana ¢ikardiklar1 olgulara bakildiginda;

LR T <

“esitlik”, “derse zamaninda girme”, “sevgi ve sayg1”, “sayginlik”, “evrensel boyuttaki ahlaki ¢izgi”,
2 ¢ 2 e % <6

“topluma kars1 sorumlulugun farkinda olunmas1”, “vicdanin rahatligi”, “yazili olmayan kurallar”, “tiim
meslekleri gelistirmek” seklinde oldugu anlasilmaktadir.

Ucinet 6 programinin etik baglaminda katilimeilarin 6n plana ¢ikardigi kavramlar gorsel olarak
(Sekil 1) gosterilmistir.

Sorumluluklarnimin farkinda olma

yazill olmayan kurallar

K& @ KS Esitlik

-Evrensel ahlaki boyut Kz @K1

K3

EETum meslekleri gelistiren meslek Sewg J/ Sayagl

Sekil 1: Katilimcilarin egitimde etik ve 6gretmenlik meslek etigi hakkinda 6n plana ¢ikardig:
kavramlar

Egitim etigi / dgretmenlik meslek etigi agisindan; Katilimer 1 ile Katilimer 2°nin “esitlik”
olgusunu, Katilime1 2 ile Katilimer 5’in “sorumluluklarimin farkinda olma” kavramini 6n plana
cikardiklar goriilmektedir. Katilime1 3’iin sevgi ve saygiy1, Katilimci 4’iin ise “evrensel ahlaki boyutu”,
Katilimer 6 ile Katilime1 4’lin “yazili olmayan kurallar” olgusunu, Katilimei 7°nin ise “tiim meslekleri
yetistiren meslek” kavramini 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

“Ogretmenlik meslek etigi ilkeleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” seklinde yoneltilen sorulara
katilimcilar ¢esitli cevaplar vermistir ve 6zellikle sunlar1 vurgulamiglardir:

“Ogretmenlik meslek etigi, 6grenciyi insan olarak gdérmektir. ilk isimiz sanatin yasa uygun bir
sekilde aktarilmasidir. Dolayisiyla benim agimdan 6gretmenlik meslek etigi kisileri oldugu yasta kabul
edebilmektir” (K1). “Adaletli olma esitlik adil diiriist tarafsiz olmak vb.” (K2). “Ilkelerin tamanm
uygulanirsa nitelikli ve kalic1 olacagina inantyorum. Diiriistliik, profesyonellik, sorumluluk, liyakat gibi
her sey.” (K3). “Profesyonellik, hizmette sorumluluk, adalet, esitlik, saglikli ve giivenli bir ortamin
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saglanmasi, yolsuzluk yapmama, diiriistliik, dogruluk ve giiven, tarafsizlik, mesleki baglhlik ve siirekli
gelisme, sayginlik gibi kurallarin etkili bir sekilde kullanimidir. Bu kurallar ahlaki davraniglarin en etkin
bir sekilde uygulamasidir” (K4). “Meslek etigi her meslekte onemlidir. Ogretmenlikte bir 6gretmenin
ogrencilere drneklik olmasi agisindan ¢ok fazla 6nem arz etmektedir” (K5). “Bir 6gretmenin kendi alam
ile ilgili olarak iginin hakkini vermesi anlamina gelir” (K6). “Yorum yapmak istemiyorum” (K7).

Katilimcilarin “6gretmenlik meslek etigi ilkeler” hakkinda genel olarak, “6grenciyi bulundugu
yasta kabul etmek”, “adalet, tarafsizlik, diiriist olmak”, “diiriistliik, profesyonellik, sorumluluk, liyakat”,
“hizmette sorumluluk, saglikli ve giivenli bir ortamin saglamasi, yolsuzluk yapmama, dogruluk — giiven,
siirekli gelisim”, “isinin hakkini1 verme” seklindeki ifade ettikleri anlasilmaktadir. Erdem ve Altunsaray
(2016), egitim etigi acisindan, egitimin bireysellestirilmesi gerektigi tizerinde durarak, her 6grencinin
0zel durumlarina gore egitim / Ogretimin gerceklestirilmesinin O6nemine dikkat c¢ekmektedirler.
Katilimei 1’in, 68renciyi bulundugu yasta kabul etmek ifadesi egitim etigi acisindan anlamlidir. Diger
katilimcilarin, Sakin’nin (2007) yaptig1 calismada tespit ettigi bulgulara paralel bir sekilde, egitim

etigini daha makro yaklagimlarla agikladigi goriilmektedir.

Ucinet 6 programinin etik baglaminda katilimeilarin 6n plana ¢ikardigi kavramlar gorsel olarak
(Sekil 2) gosterilmistir.

Sayginhk

Birey Olarak Gdrme
/ Liyvakat

Sorumiuluk
K1

./Yorum ok
Bl Glvenli Sinif Ortarmu

-7

Frofesyonellik

K4 K=

x—/-ﬂumsﬂ“k

-Yolsuzluk Yapmarmma Kz

Ornek Olmak Esitlik

Sekil 2: Katilimeilarin 6gretmenlik meslek etigi ilkeleri hakkinda 6n plana ¢ikardigi kavramlar

Ogretmenlik meslek etigi ilkeleri acisindan; Katilimer 1, &grenciyi birey olarak gorme,
Katilime1 5 6grenciye 6rnek olmak kavramlarini 6n plana g¢ikarirken, Katilimci 7 bu soruya cevap
vermek istemeyip, yorum yok demistir. Katilimcilarin (K4, K4, K2, K3) cevaplarinda kesistikleri
olgular mesleki profesyonellik, diiriistliik, sorumluluk, adalet, liyakat oldugu goriilmektedir. Katilimc1
4 ayrica, sayginligi, giivenli sinif ortamini, yolsuzluk yapmamayi 6n plana ¢ikarirken, Katilimci 2
esitligi On plana cikarmistir. Gorsel sanatlar Ogretmenlerinin 0gretmenlik meslek etigi ilkeleri
konusunda farkindaliklarinin oldugu ve 6gretmenlik mesleginden daha ¢ok evrensel etik ilkelerine
gonderme yapan olgularla (adalet, diiriistliik, esitlik gibi) agiklama yaptiklar1 anlagilmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Gorsel sanatlar 6gretmeninin etik tutum ve davramiglarimin egitim-6gretim hayatina etkisi
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” seklinde yoneltilen sorulara katilimcilar gesitli cevaplar vermistir ve
ozellikle sunlart vurgulamiglardir:

“Gorsel sanatlar 6gretmeni iyi yapmasi gereken sanatsal kavram ve kuramlar1 6zgiir bir sekilde
topluma aktarmaktir. Aklin 6niinde duygularin duygular da etigin liriiniidiir. Nihayetinde gorsel sanatlar
toplumdan soyutlanamaz, sanat bulundugu toplumun tiim sosyal hayatin1 gorsellestirmesinden
sorumludur. Dolayisiyla gorsel sanatlar 6gretmenin temas ettigi her 6grenci, dogayi, diger insanlar1 ve
her seyi bir sanat eseri olarak goriir. Saygi ve hayranlig artar” (K1). “Gorsel sanatlar 6gretmeni tiim
ogrencilerinin duygu ve diisiincelerine deger veren farkliliklarinin zenginlik oldugunun farkinda olan
kisidir” (K2). “Daha dogal daha 6zgiivenli ve yeterince ilgilenirse 6zgiir ruh ve kisi haklarina saygili
bireyler yetisir” (K3). “Gorsel sanatlar 6gretmenin diger 6gretmenlerden farki etik tutum ve davraniglar
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gorsel sanatlar dersi gibi bu kurallarin daha ¢ok uygulanarak goriiniir hale gelmesidir yani etik kurallarin
davranisa doniistiigii ders olarak diistiniiyorum” (K4). “Ahlaki davranislar egitim 6gretim ortamlarinin
daha giivenli ve daha verimli olmasim saglar” (KS5). “Gorsel sanatlar 6gretmeni etik tutum ve
davraniglart tam anlamu ile gergeklestirin ise Ogrencileri de daha 0z giivenli daha ahlakli hangi
durumlarda ne yapmalar1 gerektigini bilen bireyler yetistirmis olur” (K6). “Insanin beden saglig kadar
ruh saglig1 da 6nemlidir” (K7).

Gorsel sanatlar egitiminin en énemli amaglarindan birisi bireyi ve dogal olarak toplumun etik
gelisimini yukarilara dogru ¢ikarmayi basarmaktir (Selguk, 1991). Bu baglamda katilimcilarin etik
acidan gorsel sanat egitiminin 6nemini kavradiklarini ifade edebiliriz. Katilimer 1’in “gérsel sanatlar
sanat eseri olarak goriir” ifadesi bu c¢ikarimi desteklemeye 6rnek olarak gosterilebilir. Bu ifade aym
zamanda farkliklara saygiy1 insani diizeyden alip, tiim bir evrene yayan dolayisiyla evrensel bir deger
ilke konumuna tasiyan bir yaklagimi da igermektedir. Katilime1 2°nin gorsel sanatlar 6gretmenin her
ogrencinin 6zelliklerine ve dahi diigiincelerine deger veren kisiler olmas1 gerektigi diisiincesiyle birlikte
gorsel sanatin; dogasinda olan zitliklarin, bir rengi daha belirgin hale getiren zitlik perspektiflerinin,
yasamin diger alanlarina da yansiyacagi perspektifi oldukca anlamlidir. Gorsel sanatin, insanin dogasini
daha 6zgiivenli hale getirecegi ve kisi haklarina saygili bireyler yetisten yoniiniin olmasi, katilimcinin
yine bir bagka evrensel deger olan insan haklarina katki saglayacagi tespiti de, 6gretmenlerin yaptiklar
isin farkinda oldugunu gdsterir niteliktedir (Katilimci 3). Gorsel sanatlar 6gretmeninin, etik ilke ve
degerlerinin olusmasinda diger derslerden daha etkili olduguna (Ozsoy, 2003) dair benzer bir yaklasima,
Katilimci 4, “gorsel sanatlari dersinin etik kurallarin davranisa doniistiigii ders” seklinde ifade etmistir.

Ucinet 6 programinin etik baglaminda katilimcilarin 6n plana ¢ikardigi kavramlar gorsel olarak
(Sekil 3) gosterilmistir.

Etigin garidndr khinmas:

&7

® K5 &2
\s-dzgr_irlr_ik

Herseye saygl ve hayranhk artirma

Farkhhklar zenginlik gérme

Ruh saghdn
-K4/-

Herseyi sanat eseri gorme

Givenli editim ortamu

Sekil 3: Katilimcilarin gorsel sanatlar 6gretmeninin etik tutum ve davraniglarinin egitim-6gretim
hayatina etkisi hakkinda 6n plana ¢ikardigi kavramlar

Gorsel sanatlar 0gretmeninin etik tutum ve davramislarinin egitim-6gretim hayatina etkisi
acisindan; Katilimci 4, gorsel sanatlar dersinde “etigin goriiniir kilindigin1”, Katilimei1 7 6grencinin “ruh
sagliginin da 6nemli” oldugunu, Katilime1 5 ise “giivenli egitim ortam1” olusturdugunu 6ne ¢ikarmustir.
Dort Katilimemin, (K1, K2, K3, K6) gorsel sanatlar egitiminin, etik tutum ve davranig baglaminda
Ogrencinin “her seye saygi ve hayranligimi artirdigi” goriisiinde birlestigi goriilmektedir. Bununla
birlikte, 6grencinin 6zgiivenini (K6 ile K3), 6zgiirligiinii (K3 ile K1), Farklilig1 zenginlik gorme (K2
ile K1) tutumunu artirdigini ifade ettikleri / 6n plana ¢ikardiklar goriilmektedir. Katilime1 1 ayrica,
Ogrencinin gorsel sanatlar dersiyle her seyi sanat eseri gorecegini vurgulamigstir. Tiim bunlar, gérsel
sanatlar 6gretmenlerinin etik baglaminda 6grenciye ne tiir katki sagladigi noktasinda farkindaliklarinin
oldugunu gosterir niteliktedir. Nitekim Erdem ve Altunsaray (2016), 6gretmen i¢in egitim etigine
yonelik yaptig1 ¢ikarimlardan biri de 6grencinin birey olarak goriiliip, egitimin bireysellestirilmesi ve
Ogrencinin dzgiiveninin artirtlmasi olmustur.
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Dérdiincii Alt Probleme liskin Bulgular

Gorsel sanatlar 6gretmenlerine “Size gore gorsel sanatlar 6gretmenlerinin hangi davranislart
etik dis1 davramglardir?” seklinde yoneltilen sorulara katilimeilar gesitli cevaplar vermistir ve 6zellikle
sunlar1 vurgulamislardir.

“Yasanilan toplumun deger yargilaria her aykirilik etik disiliktir. Bu deger yargilar kisiden
kisiye degisse bile. Ama buradaki deger yargilarindan kastim tatbiki insani deger yargilardir, siddet,
hukuksuzluk, hirsizlik degil tabi ki. Gorsel sanatlar 6gretmenligi, etik ilkelere en uygun 6gretmenlik
bence. Ogrenciyi kabiliyetiyle kabul etmek. Farklilig1 bir portredeki renkler olarak bilmek. Etik disilik,
insanlar1 renge, irka, dinine, diline vs. ayirmaktir; ki gorsel sanatlar 6gretmeni bunu yapamaz, bilir
clinkii renklerin giizelligini” (K1). “Gorsel sanatlar 6gretmeni, giizelin goreceli oldugunu unuttugu her
an, her tutum, her davranisi bence etik disidir” (K2). “Kiiltiirel degerler disina ¢ekildiginde kendi
degerlerinden koptugunda etik dis1 alana ¢ikmis olur gorsel sanatlar 6gretmeni. Hep beraber, birlikte
tiim insanlig1 kapsayacak kadar evrensel ama bir o kadar da kendi kiiltiirel degerlerine da saygili
olmaktir. Bu alanlardan her kopus, kim olursa olsun, gorsel sanatlar 6gretmenini de etik alanin digina
cikarir diye diisliniiyorum” (K3). “Etik disilik, hem mesleki anlamda hem de bireysel davranis, tutum
ve algilamalarda kendini gosterir. Ornegin ister gorsel sanatlar 6gretmeni ister matematik 6gretmeni
olsun, sayet isinde Ozensiz ise, yaptigi isle veya meslegi ile ilgili sorumluluklari almayip isi basgkasina
yikarsa, Oncelikle yaptig1 ise olan saygisi olmadigi i¢in kendi sayginligim yitirir. Sayginlhigin yitimi
onemli bir etik disiliktir bence. Yine, 6grenciye bir seyi gostermede baskict davranma, zorlama, hakaret
etme gibi davranislar etik disi davramiglardir” (K4). “Egitim Oncelikle 6grenci i¢in vardir, egitimin
merkezinde ne okul, ne bir baska yer, ne 0gretmen, sadece Ogrenci vardir. Bu isin dogasi budur.
Dolayisiyla 6grenciyi veya Ogrencileri g6z ardi edecek her davranigi ve tutumlar etik dig1 buluyorum.
Is yaps tarzindaki her tiirlii ahlaksizlig1, etik dis1 buluyorum. Bu gérsel sanatlar gretmenlerini de diger
brans dgretmenlerini de kapsayan bir olgudur” (K5). Ogrencilere karsi yapilan ¢alismalarda bu ¢ok iyi
olmus bu hi¢ olmamig gibi bir dil kullanmasi. Veya sen bu ¢izim isini birak o daha iyi yapiyor gibi
ayrimcilik. Din dil renk gibi 6zelliklerinden dolayr 6n yargili olmaktir (K6). “Etik dis1 bir davranig
sergilemez, sergileyemez bir gorsel sanatlar 6gretmeni” (K7).

Ucinet 6 programinin etik baglaminda katilimeilarin 6n plana ¢ikardigi kavramlar gorsel olarak
(Sekil 4) gosterilmistir.

Etik disi davranamaz

Ggrenciyi goz ardr eden tium davramslar
- K7
Baskl, zorlama, zorbalik
Ks KG
@Kz
Mesleki sayginhd yitirme
&<t

K=
\i&“igin gareceliliini unutma
. E I ilkel bagh kal k
Klltlurel degerlerden kopmak wrensel fkelers bagll kalmama

Sekil 4: Katilimcilarin etik dis1 davranislar hakkinda 6n plana ¢ikardigi kavramlar

Her turld ayrimeaillik

Etik disi davramslar baglaminda, Katilimer 7 gorsel sanatlar Ogretmeninin etik dist
davranamayacagini, Katilimc1 2’nin giizelligin goreceligini unutma ile etik disi davranmisin
baslayacagini, Katilime1 3 ise hem evrensel hem de kiiltiirel degerlerden kopmanin etik disi olacagini
belirtmiglerdir. Katilimcilar etik dis1 davranig olarak, “6grenciyi goz ardi eden tiim davranislarin™ (K5
ile K6), “mesleki saygmlig: yitirmenin” (K5 ile K4), “baski, zorlama ve zorbaliklarin” (K6 ile k4) ve
“her tiirlii ayrimeiligin” (K1 ile K6) etik dis1 olacagi noktasinda hem fikir olduklari goriilmektedir.
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Ogretmenlerin dgrencilere farkliliklara saygiyr ve hosgorilyii kazandirmasi gerektigi {izerinde
duran Erdem ve Altunsaray (2016) sunlar1 eklemislerdi: “Ogrenen farkliliklara saygiy1 ve hosgoriiyii
kazanirsa hem egitim ortaminda kendisinden farkli olanlarin farkina variyor, kabulleniyor ve saygi
gosteriyor hem de gelecekte toplumda yetiskin olarak rollerini farkliliklara saygi ve hosgorii
ger¢evesinde basariyla oynayabiliyor”. Katilimcilarin etik digi davranislara iliskin farkindaliklarinin
oldugu anlasilmaktadir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Gorsel sanatlar 6gretmenlerine “Size gore gorsel sanat 6gretmenleri hangi ogretmenlik meslek
etigi ilkelerini oncelemektedir?” seklinde yoneltilen sorulara katilimeilar gesitli cevaplar vermistir ve
ozellikle sunlar1 vurgulamiglardir.

“Egitim etigi meslek etigi ayn1 paraleldedir. Bir kisinin isine zamaninda gitmemesi. Isi geregi
kisilerle diyalogu. Kullanilan malzemenin hakkinin verilmesi vb.” (K1). “Ogrencilerin her birinin
biricik oldugunu yani her bireyin farkli agilardan hayata baktiklarini unutmamalar1 6nceliklidir” (K2).
“Diirtstliik ilkeli ve evrensellik” (K3). “Soyle diisiinliyorum agikgasi, bir siralama yaparsak
profesyonellik, saglikli ve giivenli bir ortam, mesleki baglilik gibi Oncelemek gerekir diye
diisiiniiyorum” (K4). “Iyi 6rnek olma ve hakkaniyetli davranma” (K5). “Kisiye sadece insan oldugu igin
deger vererek gorsel sanatlari sunmasi en 6nemli dncelemedir” (K6). “Adalet, esitlik ve baglilik” (K7).

Ucinet 6 programinin etik baglaminda katilimcilarin 6n plana ¢ikardigi kavramlar gorsel olarak

(Sekil 5) gosterilmistir.
Evrensellik /Kisi‘fe sadece insan oldudu icin deder verme

@6

Iyi drnek olma

K5

Esitlik

Adalet

kel

Diirdstlik
Profesyonellik

K2

Meslek Etigi / Mesleki Baghlik

K4
Farkliliklar gizeldir disincesi

Saghkh / Givenli ortam

Sekil 5: Katilimcilarin egitimde etik ve 6gretmenlik meslek etigi hakkinda 6n plana ¢ikardig
kavramlar

Oncelenmesi gereken dgretmenlik meslek etigi baglaminda Katilimei 2 “farkliliklar giizeldir
diisiincesini”, Katilime1 6 “kisiye sadece insan oldugu i¢in deger vermeyi” ve Katilimer 3 “diiriistligiin,
evrenselligin ve ilkeli olmanin”, Katilimei 5 “iyi 6rnek olmanin”, Katilimci 7 “esitligin”, Katilimer 4
“profesyonelligin” ve “saglikli / giivenli ortamin” Oncelenmesi gerektigini vurguladiklar
anlagilmaktadir. Katilimcilardan “adaletin” (K5 ile K7) ve “mesleki etik / mesleki baglhihigin” (K1, K7
ve K4) oncelenmesi gerektigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan bu arastirmada, gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin etik davranislari, nitel ¢aligma
metodolojine uygun olarak, tanimlayici diizeyde anlamak amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda, Van ilinde
devlet okullarinda hali hazirda gorsel sanatlar dersine giren 7 6gretmenle, yar1 yapilandirilmis miilakat
formuyla goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz teknigine gore
bagliklandirilmis ve analiz edilmistir. Ayrica Ucinet 6 programiyla (Borgatti, Everett ve Freeman, 2002)
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etik baglaminda goriismeye katilanlarin 6n plana ¢ikardiklar kavramlar da gorsellestirilerek tanimlayici
diizeyde analiz yapilmistir.

Arastirma sonrasinda su sonuclar elde edilmistir:

Egitimde etik ve &gretmenlik meslek etigi bashiginda katilimcilarin; etigin ve 6gretmenlik
meslek etiginin, yazili olmayan kurallar oldugunu, esitlik, evrensel ahlaki boyutunun bulundugunu,
sorumluluklarin farkinda olunmasi gerektigini, sevgi ve saygi temelinde gelistigini / gelismesi
gerektigini, ayrica 0gretmenlerin tiim meslekleri gelistirdiginden etik baglaminda ¢ok daha 6nemli
oldugunu vurguladiklar1 sonucuna varilmistir. Goziitok (2000)’un “Ogretmenlerin Etik Davranislari”
isimli ¢alismasinda, Milli Egitim Bakanligi’nda gbérev yapmakta ya da yapmis olan d6gretmenlerin de
ogretmenlik meslek etigi ilkeleri olarak profesyonellik, sorumluluk, adalet, tarafsiz olmak, yolsuzluk
yapmamak, dogruluk, diiriistliik, giivenilir olma, sevgi, saygi gibi ilkeleri kabul etiklerine dair tespiti
calismamizin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlik meslek etigi ilkeleri basliginda katilimcilarin; profesyonelligi, diiriistliigii, liyakati,
sorumlulugu, esitligi, adaleti, yolsuzluk yapmamayi, giivenli sinif ortamini, sayginligi, herkesi birey
olarak gormeyi ve Ornek olmay1 vurguladiklar sonucuna varilmistir. Bu baglamda, gorsel sanatlar
Ogretmenlerinin mesleki etik ilkeleri konusunda farkindalik diizeylerinin iyi oldugu sdylenebilir. Sakar
(2010)’1n “Yaptig1 {lkégretim Simf Ogretmenlerinin Etik Gériislerinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek
lisans calismasinda 6gretmenlerin etik kavraminin bilgisine sahip olmadiklari, 6gretmenlik meslek etigi
ilkeleri hakkinda yeterince farkindaliga ulagsmadiklari, ahlak kavrami olarak ifade ettikleri ve iki kavram
arasindaki farki ifade edemedikleri sonucuna ulasmistir. Bunun temel nedenlerinden birisinin 6gretmen
adaylarina egitim fakiiltelerinde verilen hizmet 6ncesi egitimde “6gretmenlik meslek etigi” ve “egitim-
ogretim etigi” konularinda yeterli kuramsal bilgi ve uygulamali egitimin verilememesi olarak
gosterilmektedir. Oysa aragtirmamizda gorsel sanatlar 6gretmenlerinde egitim etigi ve 0gretmenlik
meslek etigi ilkeleri hakkinda bir farkindaligin olustugu ve kuramsal olarak yeterli diizeyde bilgiye sahip
olduklar1 anlasiimaktir. Ogretmenlerde egitim etigi ile ilgili bdyle bir farkindaligin olusmasinin nedeni
2018-2019 ogretim yilinda giincellenen Ogretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarina
zorunlu olarak okutulan “Egitimde Ahlak ve Etik” dersi gosterilebilir. Ayrica Erdem (2013)’in
“Ogretmenlik Meslek Etiginin irdelenmesi” isimli ¢alismasinda belirttigi {izere dgretmenlere verilen
hizmet i¢i egitimlerde “6gretmenlik meslek etigi” ile ilgili egitimlere de yer verilmesinin 6gretmenlerin
egitim etigi ve meslek etigi ilkelerine iliskin farkindaliginin artmasina dolayisiyla bilingli olmalarina
katki sagladigi sdylenebilir.

Etik tutum ve davraniglarinin egitim — 6gretim hayatina etkisi bagliginda katilimeilar; etik tutum
ve davraniglar 6grencilerin; her seye / herkes saygisin1 ve hayranligini artiracagini, onlara 6zgiirliik
saglayacagini, 6zgiivenlerini artiracagini, farkliliklan zenginlik olarak gérecegini, her seyi sanat eseri
olarak gorecegini, giivenli egitim ortami1 saglayacagini, ruh sagligi agisinda da faydali olacagini ve etigin
gorsel sanatlar dersiyle goriiniir hale geldigini / gelecegini vurguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda Celebi ve Akbag (2012)’1n yapmis olduklar1 “Genel Liselerde Calisan Ogretmenlerin Etik
Davraniglarint  Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma” isimli calismada elde ettigi sonuclar ile
calismamizda ulastigimiz sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

Etik dis1 davraniglar hakkindaki diistinceler baghiginda katilimcilar, etik disiligi; 6grenciyi goz
ard1 eden tiim davraniglar, baski, zorlama, zorbalik, her tiirlii ayrimeilik, mesleki sayginligi yitirme,
evrensel ilkelere bagli kalamamak, kiiltiirel degerlerden kopmak, giizelligin goreceliligini unutma ve
gorsel sanatlar Ogretmenlerinin etik disi davranamayacagi seklinde cevaplart 6n plana aldiklan
sonucuna ulasilmistir. Sengiil (2013)’tin “Ogretmenlerin Etik Davramiglarmin incelenmesi” isimli
yiiksek lisan tezinde 6gretmenlerin etik dis1 davranislar olarak gordiikleri davraniglar ile ¢aligmamizda
gorsel sanatlar 6gretmenlerinin kabul etikleri etik davraniglarin paralellik gosterdigi anlagilmaktadir.
Benzer sekilde Goziitok (2000) ve Sakar (2010)’1n ¢aligmalarinda bu baglamda ulastiklari sonuglarin da
caligmamizda elde ettigimiz sonuglar1 destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Oncelenmesi gereken dgretmenlik meslek etigi ilkeleri bashginda ise katilimcilarin; meslek
etigi ve mesleki bagliligi, adaleti, ilkeli olmay, esitligi, profesyonelligi, saglikli / giivenli egitim
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ortamini, farkliliklar1 giizeldir diisiincesini, diiriistliigi, evrenselligi, iyi drnek olmayi, kisiye sadece
insan oldugu icin deger verme gerekliligini vurgulamiglardir. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin, etik
baglaminda 6nceledikleri kavramlarin, etik literatiiriinde siklikla bagvurulan olgular oldugu sonucuna
da varmistir. Bu noktada Arslan (2018)’in “Meslek Etigi ve Ogretmenlik Meslek Etigine Iliskin
Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesi” isimli yiiksek lisan tezinde &gretmenlerin one ¢ikardig
ogretmenlik meslek etigine iliskin ilkeler ile calismamizda gorsel sanatlar 6gretmenlerinin dnceledigi
ilkelerin benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir.

Gorsel sanat egitimi, bireyde ve dolayisiyla da toplumda etik ilke ve degerlerinin insasinda
oldukca onemli bir yere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda sunlar 6nerilebilir. Gorsel
sanatlar 6gretmenlerinin genel olarak etik hakkinda bilgili olduklari, ancak farkindalik diizeylerinin
daha da artirilmas1 gerekmektedir. Caligma nitel bir arastirma oldugu igin genellenebilir 6zelligi
bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu calisama, Ornekleme tekniklerine uygun olarak secilecek bir
orneklemle, evrene genellenebilir nicel calismalarla desteklenmelidir. Etik ilke ve standartlarinin herkes
icin gerekliligi ve bu ilke ve standartlarin ingasinda gorsel sanatlar egitiminin 6nemli bir iglevinin oldugu
sonucuna bagli olarak, okullarda gorsel sanat egitimlerinin 6nemi her diizeyde (il milli egitim
midiirliiglinden — 6gretmene varincaya kadar) bir kez daha dile getirilip anlatilmalidir. Gorsel sanatlar
dersinin, dogas1 geregi 6grenciyi merkeze aldigi ve dolayisiyla etik deger ve ilkelerin gelismesinde oncii
rol aldig1 egitim yoOnetimi acisindan degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ¢alisma, diger brang
Ogretmenleri icin de yapilarak, branslar ile etik ilke ve degerlerin 6grencide yapilasmasinda bir iliskinin
olup olmadig saptanmalidir.

Lisans Bilgileri
Siirt Egitim Dergisi’nde yayinlanan eserler Creative Commons Atif-Gayri Ticari 4.0 Uluslararasi
Lisansi ile lisanslanmustir.
Copyrights
The works published in Siirt Journal of Education are licensed under a Creative Commons Attribution-
NonCommercial 4.0 International License.

Etik Beyannamesi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” baslig altinda belirtilen eylemlerden higbirini gergeklestirmedigimizi beyan ederiz. Ayni
zamanda yazarlar arasinda c¢ikar c¢atismasinin olmadigini, tiim yazarlarin ¢aligmaya katki
sagladigini ve her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu bildiririz.

Etik Kurul izin Bilgileri
Etik kurul adi: Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu
Etik kurul karar tarihi: 09.05.2023
Etik kurul belgesi say1 numarasi: 2023/12-07

50



Gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin etik tutum... Siirt Journal of Education

Kaynakc¢a

Akbel, B. A. (2021). Giizel sanatlar egitimi ¢aligmalar1. H. S. K&se, E. Tokdil ve H. Keten (Ed). Giizel
sanatlarda giincel konular, Ankara: Akademisyen Kitabevi.

Akdemir, A. B., & Kilig, A. (2021). Nitel makalelerin yontem analizi. Mugla Sitkt Kogman Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2):486-502.

Akin, H. (2021), Ozii fitrata déniik bir ayet olarak ¢ocuk. Cocuk ve Medeniyet, 6(12), 121-128.

Aktan, C. C. (2009). Ahlak ve ahlak felsefesine giris. Hukuk ve Iktisat Arastirmalar: Dergisi, 1(1), 38-
59.

Aktas, K. (2014). Etik-Ahlak iliskisi ve etigin gelisim siireci. Uluslararasi Yonetim ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 1(2), 22-32.

Altumisik, M. A. (2018). Bireysel-Toplumsal farkliliklar ve ahlaki gorecelik sorunu. Amasya
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, (10), 261-282.

Altunigik, R., Coskun, R., Yildirim, E., & Bayraktaroglu, S. (2010). Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemleri. Sakarya: Sakarya Kitabevi

Arslan, M. (2018). Meslek etigi ve ogretmenlik meslek etigine iliskin Ggretmen goriislerinin
belirlenmesi. [ Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi], Akdeniz Universitesi.

Atay, T. (2017). Sosyal Antropolojide yontem ve etik sorunu: klasik etnografiden diyalojik etnografiye
dogru. Moment Dergi, 4(1), 189-206.

Biger - Olgun, H. (2021). Kiiltiiriin sosyal insas1 ve benligin kiiltiirel kurulusu: Sosyalizasyon siirecinde
aile, benlik ve kiiltiir iliskisi. Sosyal Bilimler Dergisi, 14(39), 492-532

Borgatti, S.P., Everett, M. G., & Freeman, L.C. (2002). Ucinet 6 for Windows: Software for Social
Network Analysis. Harvard, MA: Analytic Technologies.

Buyurgan, S ve Buyurgan, U. (2007). Sanat egitimi ve égretimi, Ankara: Pegem

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, 0. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2008). Bilimsel arastirma
yontemleri, Ankara: Pegem Akademi.

Cevizci, A., (1999). Etige giris, Istanbul: Paradigma

Crank, J., & Caldero, M. (2000). Police ethics: The corruption of noble cause, Cincinnati: Anderson
Publishing

Cayrr, A., & Degirmenci-Giindogmus, H. (2016). Ogrencilerin bakis agistyla hayat boyu 6grenme: nitel
calisma. Turkish Studies , 11(3), 2599-2612.

Celebi, N. (2012). Sosyolojimizin tarihini yazarken. Istanbul University Journal Of Sociology, 3(10),
71-79.

Celebi, N., & Akbag, M. (2012). Genel liselerde galisan 6gretmenlerin etik davraniglarini belirlemeye
yonelik bir arastirma. International Online Journal of Educational Sciences,4(2), 425-441.

Celikkaya, H. (2009). Egitim bilimlerine giris: Egitimcilik ve dgretmenlik, Ankara: Nobel Yayincilik.

Celikkol, S. (2015). Aristoteles’te etik goreciligin elestirisi. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 9(1),161-172.

Cinemre, S. (2014). Kohlberg'in ahlak gelisim teorisine yonelik bazi elestiriler. Degerler Egitimi
Dergisi, 12(28), 69-99.

Demir, O. O. (2009), Nitel Arastirma Yontemleri. K. Boke (Ed) Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri,
Alfa: Istanbul, ss.287-318.

51



Siirt Journal of Education Kiyat & Yayla

Demirel, O. (2015). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme. Ankara: Pegem.
Demirel, O., & Kaya, Z. (2006). Egitim bilimine giris. Istanbul: Pegem

Ekinci, A., & Oter, O. M. (2012). Ilkégretim Ogretmen Adaylarmnin Mesleki ve Ozel Alan Yeterlikleri,
Egitim Fakiiltelerinin Ogretmen Yetistirme Kapasitesinin Gii¢lendirilmesi Projesi. Erigim tarihi:
25.10.2022, [http://duabpo.dicle.edu.tr/oygem/dosya/Ogretmen Adaylari_ic_mizampaj]

Erdem, A. R., & Altunsaray, M. (2016). Egitimde niteligi belirleyen 6nemli bir etken: Egitim etigi.
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 23,21-30.

Erdem, R. E. (2013) Ogretmenlik meslek etiginin irdelenmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 6(15), 185-203.
Ersoy, A. (1983). Sanat Kavramlarina Girig. Istanbul: Beta

Ertiirk, S. (1988). Tiirkiye'de egitim felsefesi sorunu. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
3(3), 36-56.

Eskicumali, A. (2002). Ogretmenlik meslegine giris, Ankara: Pegem.
Fischer, E. (1995). Sanatin Gerekliligi. (Cev: Cevat Capan) Istanbul: Payel.

Giddens, A. (1999), Toplumun kurulusu — yapilasma kuramimn ana hatlari, (Cev. Hiiseyin Ozel),
Ankara: Bilim ve Sanat

Giil, D., & Gokge, O. (2008). Orgiitsel etik ve bilesenleri. Siileyman Demirel Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 377-389.

Goziitok, D. (1999). Ogretmenlerin etik davranislari. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 32(1-2), 83-99.

Isik, C. (2013). Kiiltiir Sosyolojisi: Toplumsali Anlamada Bir Zorunluluk. Sosyoloji Arastirmalart
Dergisi, 16(2), 151-169.

Karademir, F. (2018). Ahlak ve etik gostergelerinin Tiirkgedeki sozlilk bilimsel seriiveni. Hikmet-
Akademik Edebiyat Dergisi, (9), 1-32.

Karakus, M., & Alev, S. (2016). Ogretmenlerin bireysel ve orgiitsel degerleri ile izlenim yonetimi
taktikleri se¢imi arasindaki iliski diizeyi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 13(33), 137-152.

Katiranci, M.(2020). Gorsel sanatlar 6gretimi. Ankara: Nobel Yaylari.
Kilig, R. (1996). Ahlakin dini temeli. Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari

Mahmutoglu, A. (2009). Etik ve ahlak, benzerlikler, farkliliklar ve iliskiler. Tiirk Idare Dergisi, 81(463),
225-249.

Mercin, L., & Alakus, A. O. (2007). Birey ve toplum i¢in sanat egitiminin gerekliligi. D.U. Ziya Gékalp
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9:14-20.

Mercin, L., & Alakus, A. O. (2009). Sanat egitimi ve gérsel sanatlar 6gretimi. Ankara: Pegem.
Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2015). Ogretmenlik meslek etigi ilkeleri baslkli genelgeleri

Neuman, W. L. (2006), Social research methods: Qualitative and quantative approaches, Boston:
Pearson.

Obuz, U. (2009). Beden egitimi ve spor 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin 6gretmenlik meslegiyle ilgili
etik olmayan davramglara iliskin gériisleri. [ Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi], Cukurova
Universitesi.

52



Gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin etik tutum... Siirt Journal of Education

Orenel, S. (2005). Ogretmenlerin mesleki etik ilkeleri kapsamindaki davranmslarinin ilkégretim ve orta
ogretim ogrencilerinin algilariyla degerlendirilmesi. [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi],
Marmara Universitesi.

Ozcan, Y., & Ozbay, O. (2002), Sosyolojide yontem. 1. Sezal (Ed) Sosyolojiye giris, Ankara: Marti,
$5.57-94.

Ozlem, D. (2014), Etik-Ahlak felsefesi. Istanbul: Notos

Ozsoy, V. (2003). Gorsel Sanatlar Egitimi Resim Is Egitiminin Tarihsel ve Diisiinsel Temelleri. Ankara:
Giindiiz Egitim ve Yayincilik

Ozyiirek, A., & Begde, Z. (2016). Ogretmen ve Anne-Baba Tutumlarnin Okul Oncesi Dénem
Cocuklarinin Problem Co6zme Becerilerine FEtkisi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 5(1), 204-232.

Pieper, A. (1999). Etige giris, (Cev: Veysel Atayman-Goniil Sezer), Istanbul: Ayrint1 Yayinlari.

Sakin, A. (2007). Okul oncesi ogretmenlerin mesleki etik davraniglar hakkindaki gériisleri ile ahlaki
yargi diizeyleri ve ogretmenlik tutumlarimin incelenmesi, [Yayimlanmamis Doktora Tezi],
Marmara Universitesi

Selcuk, Z (1991). Egitim Psikolojisi. Ankara: Server

Silverman, D. (1997), The Logics of Qualitative Research. G. Miller and R. Dingwall (Edt.). Context
and Method in Qualitative Research, Sage:Londan, pp.12-26.

Sakar, M. C. (2010). [lkégretim simf Ogretmenlerinin etik gériislerinin  degerlendirilmesi.
[Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi], Yiiziincii Y1l Universitesi.

Sen, M.L. (1998), Kamu yonetiminde yozlasmamn dnlenmesinde yonetsel etik yaklasimi.
[Yayimlanmamis Doktora Tezi], Dokuz Eyliil Universitesi.

Sengiil, B. (2013) Ogretmenlerin etik davranislarinin incelenmesi. [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi], Marmara Universitesi.

Tirk Dil Kurumu (TDK). (2022), Tiirk¢e Sozliik, Egitim [https://sozluk.gov.tr/] (Erisim tarihi:
17/10/2022).

Tirk Dil Kurumu (TDK). (2022), Tiirk¢e Sozliik, Etik [https://sozluk.gov.tr/] (Erisim tarihi:
17/10/2022).

Tiirkcan, B. (2011). Gorsel sanatlar Ogretimi dersindeki uygulamalarin meslek yasaminda
kullanilabilirligine iligkin sinif 6gretmeni adaylarmin goriisleri. Education Sciences, 6(1), 91-
105.

Ugan A. (1995). Tiirkiye’de giizel sanatlar fakiiltelerinin yeniden planlanmasi ve egitim programlarinin
yeninden diizenlenmesi. Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi 10. Yil Etkinlikleri
Sempozyumu, 15-17 Mayis 2005, Eskisehir, Ttirkiye

Usta, A. (2011). Kuramdan uygulamaya kamu y6netiminde etik ve ahlak. Kahramanmaras Siit¢ii Imam
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 39-50.

Wallace, R.A. Ve Wolf, A. (2004), Cagdas Sosyoloji Kuramlari, (Cev.L.Elburuz, M.R.Ayas), Izmir:
Punto

Yildinim, A., & Simsek, H. (2003), Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Segkin.
Yiksel, M. (2015). Etik kodlar, ahlak ve hukuk. Hacettepe Hukuk Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 9-26.

Zengin, M. (2015). Herkes i¢in gegerli uygun degerleri belirlemek ve 6gretmek miimkiin mii? deger
egitimi yaklagimlar1 baglaminda bir analiz. Uluslararast Insani Degerlerin Yeniden Ingasi
Sempozyumu, 19-21 Haziran 2014, Erzurum, Tirkiye

53



Siirt Journal of Education Kiyat & Yayla

Extended Summary
Introduction

Ethical principles and standards are very important for a society. Educators have a great
responsibility of teaching these principles and standards as students learn good or bad behaviors from
their teachers rather than their parents. Teachers are very influential on students and leave an important
impression on them. Visual arts teachers play a crucial role in teaching ethical principles and values as
the nature of art requires the acceptance of all kinds of differences.

Ersoy (1983) reported that there has been no community without art and artists in any periods
throughout the history. For, art is a magical means of self-expression (Fischer, 1995). Being an effort
to create beauty (Balci, 2004), art includes functions from communicative skills to working together and
bringing joy to life (Ugan, 1995). Mercin and Alakus (2009) claimed that people can make up for the
deficiencies they feel spiritually and physically with art.

Visual arts have been included in the curriculum of schools almost all over the world in an
attempt to contribute to mental, spiritual, and physical development (Katiranci, 2020). In Turkey, visual
arts classes are taught at all levels from primary school to the end of high school. Thus, it contributes to
the affective development of individuals while improving their mental aspects (Akbel, 2021). Art
education makes huge contributions to individuals for a healthier communication, self-expression and
understanding, , empathy, dignification of what others produce, and individual well-being (Balci, 1990).
Besides, it has more influence on on students than other courses (Ozsoy, 1990) and the value given to
different cultures is low in those who do not receive art education (Mercin & Alakus, 2007).

Therefore, it can be argued that there is an important relationship between the visual arts and
the ethical/moral development of an individual. Ethical/moral approaches of teachers of visual art
education have impact on students and an important position. Art education and visual arts, which is the
course of'this field, is expected to enhance the ethical/moral development of the individual and therefore
the society (Selguk, 1991). It is clear that in this age of increased individualization, visual arts education
is likely to help societies integrate, produce more, and gain a sensitive attitude towards the community
and person (Biilbiil, 2003). Art education is highly necessary for children to be open to innovations,
peaceful, humane, free, and productive according to changing conditions (Buyurgan & Buyurgan, 2007).

Visual arts education is more effective than other courses in terms of ethics/morality,
buildinghealthy relationships, self-expression, understanding the other, developing a sense of empathy,
dignification, and well-being (Ozsoy, 2003; Mercin et al. Alakus, 2007). Then the important issue is to
explore the ethical attitudes and perceptions of the Visual Arts Lesson teachers (Tiirkcan, 2011), who
undertake the basic functions of developing the creativity of the students, raising individuals who are
sensitive to art by gaining an aesthetic awareness, and thus bringing conscious art consumers to the
society. In this context, this study seeks to reveal the ethical attitudes and perceptions of Visual Arts
Class teachers working in public schools affiliated to the Ministry of National Education in Van through
qualitative methodology.

In this study, conducted to determine the ethical attitudes and behaviors of visual arts teachers,
the following questions were addressed:

1. Visual arts teachers; What are their thoughts on ethics in education and teaching professional
ethics?

2. Visual arts teachers; What does s/he think about the principles of teaching professional ethics?

3. What are the visual arts teacher's views on the impact of ethical attitudes and behaviors on

educational life?

4. Which behaviors of teachers are unethical according to visual arts teachers?
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5. According to visual arts teachers, which principles of teaching professional ethics should
visual arts teachers prioritize?

Method

In the study, qualitative methodology was adopted because it focuses on the subjective
perspectives of Visual Arts Teachers without generalization, includes individual narratives, and aims to
reach some interpretations/analyzes based on the data obtained from one-to-one/face-to-face interviews.
The study group of the research consists of 7 Visual Arts Class teachers working in various high schools
in Van. A semi-structured interview form was employed as a data collection tool in the research. The
data obtained from the interview were analyzed with descriptive analysis, one of the qualitative data
analysis methods. In addition, through the Ucinet 6 program developed by Borgatti, Everett, and
Freeman, the concepts highlighted by the interviewees in the context of ethics were also visualized and
analyzed at a descriptive level.

Findings

In the research, the findings regarding the individual views of visual arts teachers were discussed
through direct quotations from the statements of the participants. For the first sub-problem, the opinions
of the participants about ethics in education and teaching professional ethics were included and
interpreted. For the second sub-problem, the opinions of the participants about the principles of teaching
professional ethics were included and interpreted. For the third sub-problem, the opinions of the
participants about the effect of the ethical attitudes and behaviors of the visual arts teacher on the
educational life were included and interpreted. For the fourth sub-problem, the opinions of the
participants about which behaviors of the visual arts teachers are unethical were included and
interpreted. For the fifth sub-problem, the opinions on which teaching professional ethics principles are
prioritized by visual art teachers were included and interpreted.

Discussion, Conclusion and Recommendations
The following results were obtained:

For the ethics in education and teaching professional ethics, the participants emphasized that
ethics and teaching profession ethics are unwritten rules and haveequality and universal moral
dimension with awareness of responsibilities, develop/should develop on the basis of love and respect,
and have an important position as teachers train people for all professions.

For the principles of teaching professional ethics, the participants emphasized the issues of
professionalism, honesty, merit, responsibility, equality, justice, non-corruption, safe classroom
environment, respectability, seeing everyone as an individual ,and setting an example. In this context, it
can be argued that the awareness level of visual arts teachers about professional ethical principles is
good.

For the effect of ethical attitudes and behaviors on education life, that the participants
emphasized that ethical attitudes and behaviors will increase students' respect and admiration for
everything/everyone, ensure freedom, increase self-confidence, help them see differences as wealth, see
everything as a work of art, provide a safe educational environment, and benefit in terms of mental
health, and make ethics visible.

For the thoughts about unethical behavior, the participants emphasized that unethical behaviors
include pressure, coercion, bullying, all kinds of discrimination, loss of professional dignity, failure to
adhere to universal principles, breaking away from cultural values, forgetting the relativity of beautyand
that visual arts teachers cannot act unethically.
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For the principles of teaching professional ethics that should be prioritized, the participants
emphasized professional ethics and professional commitment, justice, being principled, equality,
professionalism, a healthy/safe educational environment, the idea that differences are beautiful, honesty,
universality, being a good example, and the need to value the person just because s/he is a human. It was
also concluded that the concepts that visual arts teachers prioritize in the context of ethics are frequently
referred to in the ethics literature.

It was concluded that visual art education is vital in the construction of ethical principles and
values in the individual and therefore in the society. In this context, the following issues can be
suggested. Visual arts teachers are generally knowledgeable about ethics, but their awareness levels need
to be increased even more. Since the study is qualitative research, it does not have a generalizable
feature. Therefore, this study should be supported by quantitative studies that can be generalized to the
population, with a sample to be selected in accordance with sampling techniques. Depending on the
necessity of ethical principles and standards for everyone and the fact that visual arts education has an
important function in the construction of these principles and standards, the importance of visual arts
education in schools should be expressed and explained once again at all levels (from the provincial
directorate of national education to the teacher). It is important to evaluate the visual arts course in terms
of educational administration, which by its nature puts the student in the center and therefore plays a
leading role in the development of ethical values and principles. This study should be carried out for
other branch teachers as well, and whether there is a relationship between the branches and the
structuring of ethical principles and values in students should be determined.
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Abstract

Throughout their lives, people act with a strong motivation to have a sense of belonging to and connect
with others. Being one of the main components of the self, group identity plays an important role in
emotion, thought, behavior, and decision-making processes. As in many other areas, the first years of
life include some critical processes for developing group belonging and forming healthy in-group and
intergroup relations. At this point, the Social Reasoning Development Perspective focuses on a) the
formation processes of intergroup relations and in-group favoritism and out-group prejudice, b) the
moral, social, and psychological reasoning processes that are effective in the attitudes adopted in in-
group and intergroup relations, c¢) the effect of explicit and implicit prejudice processes, which are also
effective in intergroup relations, on decision-making processes, and d) the age-based changes of all
these. Particularly in Turkey, it is essential to shed light on how group identity is shaped from an early
age and how it develops and transforms over time to understand social dynamics and ensure social
cohesion. In-group favoritism, outgroup bias, and therefore these emerging inter-group conflicts have
the potential to continue by getting stronger with age. Thus, for healthy identity development,
acceptance of different social identities, and establishment of positive intergroup relations, it is
significant to address this issue in the literature focusing on early childhood. In this regard, this paper is
a review article which touches upon the theoretical framework for the development of group identity in
the first years of life.
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Ozet

Insanlar yasamlar1 boyunca ait hissetme ve digerleri ile bag kurma yéniinde giiclii bir giidii ile hareket
ederler. Benligin temel bilesenlerinden biri olarak grup kimligi duygu, diisiince, davranis ve karar alma
stireglerinde 6nemli rol oynamaktadir. Yagsamin ilk yillar1 birgok alanda oldugu gibi grup aidiyetinin
gelisimi ve saglikli grup i¢i ve gruplar arasi iliskilerin kurulmasi admna bazi kritik siirecleri
barindirmaktadir. Bu noktada Sosyal Akil Yiiriitme Gelisim Bakis Agisi, (a) gruplar arasi iligkiler ile
grup ici kayirmaciligr ve grup disi onyargisinin olusum siireglerine, (b) grup i¢i ve gruplar arasi
iligkilerde benimsenen tutumlarda etkili olan ahlaki, toplumsal ve psikolojik muhakeme siireclerine ve
(c) yine gruplar arasi iliskilerde etkili olan agik ve ortiik 6n yarg: siireglerinin karar alma siireclerindeki
etkisine ve tiim bunlarin yas temelli degisimlerine odaklanmaktadir. Ozellikle Tiirkiye dzelinde grup
kimliginin erken yaslardan itibaren nasil sekillendigine ve zamanla nasil gelisip doniistiigiine 151k tutmak
toplumsal dinamikleri anlamak ve sosyal uyumu saglamak igin O6nem tagimaktadir. Grup igi
kayirmacilii, grup dis1 6nyargi ve buna baglh olarak gruplar arasi ¢atigsmalar yas ilerledik¢e daha da
giiclenerek devam etme potansiyeline sahiptir. Dolayisiyla saglikli kimlik gelisimi, farkli sosyal
kimliklerin kabulii ve gruplar arasi olumlu iliskilerin kurulmasi igin erken ¢ocukluk donemi alan
yazininda bu konunun ele alinmasi 6nemlidir. Bu dogrultuda bu makale, yasamin ilk yillarinda grup
kimliginin gelisimine yonelik kuramsal ¢er¢evenin ele alindigi bir derleme galigmasidir.
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Giris

Ait olma ve diger kisilerle bag kurma ihtiyaci, insanlarin sahip oldugu en giiclii giidiileyicilerden
biri olarak kendini gostermektedir. Gelisimin erken donemlerinden itibaren ¢cocuklar bagkalartyla iligki
kurmaya ve grup iiyeleriyle uzun siireli baglar kurmaya ¢alismaktadirlar (Over, 2016). Bu noktada
kisiler arasi iligkiler, insan dogasini, egilimlerini, duygu, diisiince ve eylemlerini anlamlandirma ve
aciklama arayisinda olan bilim insanlarmin odak noktalarindan biri halini almistir. Ornek olarak John
Bowlby’nin (1969) c¢alismalarinin merkezindeki Baglanma Kuraminda, bireylerin c¢evrelerindeki
baglanma figiirleri ile kurduklar1 iliski dinamikleri ve bunlarin ileriki yaslardaki yansimalar
olusturmustur. Sigmund Freud (1930) gibi psikanaliz kuramcilari, baglanmanin gelisimin i¢giidiisel
diirtiilerinin tatmin edilmesinden ve ebeveyn-¢ocuk bagindan ileri gelebildigini ortaya koymaktadir.
Eric Erikson (1968) gibi sosyal 6grenme kuramecilart i¢in kimlik, kisinin kendisini ve etkilesimde
bulundugu digerlerini ilgilendiren bir sey olarak dogumdan 6liime kadar insanlar1 birbirine baglayan
sosyal iliskiler icinde devam eder (Kerpelman & Pittman, 2018). Ote yandan, Abraham Maslow (1943)
insan davranisinin motivasyon kaynaklarini ortaya koydugu Ihtiyaclar Hiyerarsisinde sevgi ve aidiyet
ihtiyacin1 piramitte ii¢iincii diizey olarak konumlandirmaktadir. Bu baglamda Maslow’a (1943) gore
sevgi ile aidiyet, fizyolojik ve giivenlik ihtiyaclarinin karsilandigi durumlarda agiga cikan ve
deger/sayginlik ile kendini ger¢eklestirme ihtiyaglarinin 6n kosulu olarak konumlanan sosyal bir ihtiyag
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Baumesiter ve Leary (1995) gelistirdikleri Aidiyet Kuraminda “insanlarin en
az miktarda da olsa, kalici, olumlu ve 6nemli kisilerarasi iliskiler kurma ve siirdiirme yoniinde yaygin
bir diirtiisii” oldugunu ifade etmektedir. Goriildiigli gibi kisiler arasi iligkiler, bir gruba ait olma basta
olmak iizere kisilerin sosyal ihtiyaglarini agiklamaya yonelik ¢ok sayida kuramsal bakis agisi ile
aciklanmaya calisilmistir. Bu durum, insanlar1 bireysel ve toplumsal yonlerini anlayabilmek agisindan
da 6nem tagimaktadir.

Derleme calismasi niteliginde olan bu ¢alisma kapsaminda, 6zellikle gelisim psikolojisi ve
sosyal psikoloji temelinde grup aidiyetinin ve grup kimliginin yasamin ilk yillarinda ¢ocuklarin duygu,
diisiince, davranis ve akil yiiriitme siireclerinde ne sekilde etkileyebildigi ele alinmaktadir. Bu
dogrultuda sonraki boliimlerde sirasiyla bag kurma ve aidiyet basligina kisaca deginilecek ardindan grup
kimligi ve grup aidiyeti gibi siir¢lerin temelinde yatan faktorlerden biri olan sosyal siniflandirmanin
olusum ve gelisim siireci lizerinde durulacaktir. Makalenin 4. boliimiinde grup aidiyetine yonelik
kuramsal ¢ergeve ele alinacaktir. Sonug boliimiinde ise makalenin genel bir 6zeti yapilacak, kuramsal
cergeve temelinde alan yazinda gercgeklestirilen gesitli calismalardan 6rnekler verilecek ve bu konun
Tiirkiye 6zelinde incelenmesine duyulan ihtiyaca deginilerek ¢esitli 6nerilerde bulunulacaktir.

Bag Kurma ve Aidiyet

Insan etkilesimlerinde, bag kurma, baglanma, aidiyet, sosyal baglilik, grup yasam gibi gesitli
boyutlar yer almaktadir. Sosyal psikoloji gibi bu konu basliklarin1 kapsayan ¢alisma alanlari, insan
faaliyetinin kisiler arasi sosyal etkilesimden ve bir toplulugun pargasi olma diirtiisiinden bagimsiz
olamayacagini ortaya koymaktadir. Giivenlik, ilgi ve sevgi duygusu olusturan, yakin ve giivenli baglari
siirdiirmek i¢in ihtiya¢ duyulan aidiyet duygusu, bir grubun kabul edilen bir iiyesi olmaya ydnelik
duygusal ihtiyaci ifade etmektedir (Escalera-Reyes, 2020). Amerikan Sosyolog Herbert Adolphus
Miller (1921), bireyin bir grubun iiyesi olmadik¢a kendisini gergeklestirmesinin imkénsiz oldugunu ve
bu durumun onun psikolojik olarak izole bir varlik olmasini engelledigini ifade etmektedir. insan
dogasina, egilimlerine ve yagam deneyimlerine ¢ok boyutlu bir pencereden bakma ihtiyaci, grup kimligi
ve grup aidiyetinin psikoloji, sosyoloji, biyoloji ve antropoloji gibi farkli bilim dallar1 tarafindan ele
alinmasina ortam hazirlamaktadir.

Grup aidiyetinin olusumu ve grup kimligi kazanma siirecinde bag kurma ve aidiyet ihtiyaci
kadar 6nemli olan bir diger faktor de sosyal siiflandirmalardir. Bu dogrultuda bir sonraki boliimde
sosyal siiflandirmanin 6nemi, sosyal siniflandirmalarin gelisimi ve sosyal siniflandirmalar ile grup
kimligi arasindaki iliskiye deginilecektir.

59



Siirt Journal of Education Sart & Giilay Ogelman

Sosyal Siniflandirmalar

Sosyal kimlik, grup kimligi ve grup aidiyeti gibi olgular1 net bir sekilde ortaya koyabilmek i¢in
sosyal siniflandirma gibi bu kavramlarin altinda yatan temel siireglerin olusum ve gelisimi
aciklanmalidir. Sosyal diinyada bireyler ve topluluklar arasinda var olan cesitlilik goz oOniinde
bulunduruldugunda, ¢esitli siniflandirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Chalik vd., 2022). Sosyal
siniflandirma, kokleri algisal, kavramsal ve sosyal sistemlere dayanan, genis bir sosyal diinyay1
anlamlandirmak i¢in ihtiya¢ duyulan evrensel bir mekanizmadir (Rhodes & Baron, 2019). Bebekler,
onlar1 1rk, cinsiyet ve daha fazlas1 gibi aym 6zellikleri paylasan belirli insan gruplarimin iiyesi haline
getiren nitelikler dogrultusunda belirli sosyal kategorilere tabi olarak dogarlar (Kassin vd., 2016).
Ayrica bebeklikten itibaren ¢ocuklar, kendi gruplarindan ve diger gruplardan insanlarin karakteristik
ozelliklerini tanima ve bu bilgiyi bireyleri sosyal kategoriler halinde bir araya getirmeye baglamak igin
kullanma becerisini gelistirirler (Killen & Rutland, 2011:39). Sosyal siniflandirma, ¢ocuklarin insanlar
arasindaki anlamli farkliliklar1 gosteren Ozellikleri tanimalarina olanak saglar (Chalik vd., 2022).
Boylece ¢ocuk igin sosyal diinyaya iligskin belirsizlikler azalabilir (Killen & Rutland, 2011: 38). Bu
noktada, biligin temel yonlerinden olan siniflandirma, ¢ocuk gelisiminin kritik 6devlerinden biri olarak
cocuklarin deneyimleri organize etmelerine ve varliklar arasindaki iligkileri anlamalarma yardime1
olmaktadir (Ware, 2017). Yetiskinlerin sosyal siniflandirma sistemlerinin temeli, okul 6ncesi donemde
gozlemlenebilen temel algisal, kavramsal ve sosyal siirecler ile atilmakta ve siire¢ iginde 6nemli
gelisimsel degisikliklere ugramaktadir (Rhodes & Baron, 2019). Ornek olarak Dunham ve digerlerinin
(2015) 1rk temelli algisal siniflandirmanin gelisimine odaklandigi bir ¢calisma farkl yas gruplarinda 1rk
temelli siniflandirmanin nasil gerceklestigine yonelik énemli ipuglart saglamaktadir. Bu dogrultuda,
Dunham ve digerleri (2015) 4 ve 9 yas arasi ¢ocuklar ve yas ortalamasi 36 olan yetigkinlerle yirtittiikleri
calismada, siyah-beyaz 1k siniflandirma yargisina odaklanmigladir. Calismada, erken cocukluk
doneminde siniflandirma kararlarinin neredeyse tamamen ten rengine bagli olarak alindigi ortaya
konulmustur (Dunham vd., 2015). Diger fizyonomik faktorlere® duyarlilik ancak orta gocuklugun
sonuna dogru ortaya ¢iksa da bu yas araliginda bile becerinin ¢ocuklarin siniflandirma kararlari {izerinde
kiigiik bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (Dunham vd., 2015). Ote yandan yetiskinlerin 1rka dayali
siiflandirma siirecinde yetkin kisiler olarak hem ten rengine hem de yiiz 6zelliklerine karsi son derece
hassas olabildigi belirlenmistir (Dunham vd., 2015). Bu noktada ten rengi ipuglart biiyiik 6lciide
uyaranlardan ¢ikarildiginda bile yetiskinlerin diger fizyonomik o6zelliklere odaklanarak odaklarim
kolayca degistirebildigi goriilmiistiir (Dunham vd., 2015).

Arastirmalar, bebekler sosyal kategorilerin farkina varmaya basladiginda gorsel tercihlerinin
kendi sosyal grubunun iiyelerine yonelik olarak sekillendigini ortaya koymaktadir (Killen & Rutland,
2011: 39). Alan yazindaki bazi1 galismalar, ti¢iincii aydan itibaren bebeklerin canli tiirii (insan ve hayvan)
(Heron-Delaney vd., 2011), cinsiyet (Pickron & Cheries, 2019; Quinn vd., 2002) ve etnik kimlik (Bar-
Haim vd., 2006; Kelly vd., 2005) temelli farkliliklar1 ayirt edebildigini ve bu ayrimin gorsel tercihlerine
yansidigini ortaya koymaktadir. Bu noktada, bebeklerin davranislarin1 ve tercihlerini sekillendiren
siireglerde gevreleri ile olan giinliik etkilesimlerinde maruz kaldiklar1 seylerle ilgili faktorlerin etkisini
g6z 6ntinde bulundurmak gerekmektedir. Biyolojik faktorler baglangigta yeni doganin gorsel sistemini
cevrelerindeki yiizlere dogru yonlendirmede bir miktar rol oynayabilse de mevcut kanitlar yiiz isleme
uzmanhiginin gelisiminde deneyimin 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir (Lee vd., 2011).
Deneyimin bebeklerin ayirt etme siireclerinde ve ¢ocuklarin farkli yiiz kategorilerine (tiir, 1rk, cinsiyet,
yas gibi) yonelik kimlik yargilarinda ¢ok 6nemli bir rol oynadigi goriilmektedir (Lee vd., 2011). Belirli
bir yliz tipiyle yogun deneyime bagli olarak ortaya ¢ikan daha tamdik yiiz kategorisi (kendi 1rki, cinsiyet,
kendi yasit1 gibi), ¢ok iyi tanima ve daha gelismis yiiz isleme becerileriyle iliskilidir (Lee vd., 2011).
Quinn ve digerlerinin (2002) 3-4 aylik bebeklerin cinsiyet temelli gorsel tercihlerine yonelik yiiriittiikleri
deneysel ¢aligmalarin bulgulari, erkek ylizlerine asina olan bebeklerin yeni bir erkek yiizii yerine bir
kadimn yiiziinii tercih ettiklerini gdstermektedir. Ote yandan kadin yiizlerine asina olan bebeklerin
dikkatlerini bir erkek yiizii ile yeni bir kadin yiizii arasinda paylastirdiklarini ortaya koymaktadir. S6z
konusu g¢aligmalarda temel bakim verici kadin iken ¢alismalardan birinde erkek temel bakim verici

3 Fizyonomi: Gériiniis 6zelliklerinden (6zellikle yiiz) hareketle degerlendirmede bulunma.
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tarafindan yetistirilen bebeklerin erkekleri tercih etme egiliminde oldugu tespit edilmistir (Quinn vd.,
2002). lgili alan yazin, ¢ocuklarin yasa bagh farkindaliklarmin da yasamin ilk yillarinda kendini
gosterdigini ortaya koymaktadir. Liu ve digerlerinin (2015) 3, 6 ve 9 aylik bebeklerle yiiriittiikleri irk
calismasimin bulgular1 bebeklerin gorsel tercihlerinin yas temelli degisimi hakkinda énemli ipuglar
saglamaktadir. Calismadan elde edilen veriler ilerleyen yasla birlikte ¢ocuklarin gorsel tercihlerinde
aginalik tercihinden (kendi irkindan yiizlere daha uzun bakma) yenilik tercihine (diger irktan yiizlere
daha uzun bakma) gecis yaptig1 gériilmektedir. Ug aylik bebekler kendi irklarindan olanlara daha uzun
stire bakarken 6 ayliklarda gorsel tercih agisindan irklar arasi bir fark bulunmadigi, 6te yandan 9
ayliklarm diger irklarm yiiziine daha ¢ok baktig1 tespit edilmistir. Ote yandan ¢alismadaki goz izleme
verilerinin analizleri, bebeklerin kendi irklarinin ve diger irklarin yiizlerini farkli sekilde isledigini
ortaya koymaktadir (Liu vd., 2015). Bu bulgular, gorsel deneyimin gorsel tercihin gelisimindeki roliine
ve bunun algisal daralmayla iliskisine 6nemli bir 151k tutmaktadir (Liu vd., 2015).

Sosyal smiflandirmalar ile grup kimliginin 6zdeslesmesi erken yaslarda ortaya ¢ikmaktadir
(Rutland & Killen, 2017). Bu durum bireyin kendini sosyal diinyada nasil konumlandirdigini ve kime
sadik oldugunu belirlerken bir yandan da bireyin grup normlarini anlamasina, gruplar iginde ve gruplar
arasinda kabul edilebilir tutumlar1 veya davraniglar1 tanimlayan ortak degerler iizerinde diistinmesine
olanak saglamaktadir (Rutland & Killen, 2017). Cocuklarin sosyal kategori tanimlamasina odaklanan
arastirmalar, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin “biz” kavramini igsellestirebildiklerini gdstermektedir
(Ruble vd., 2004: 63). Sosyal smiflandirma, ¢ocuklarin sosyal g¢evrelerini basitlestirmelerine ve
anlamalarina yardimer olsa da kliselestirme, onyargt ve ayrimcilifa dayanan zararli sonuclar1 da
beraberinde getirmektedir (Rhodes & Baron, 2019). Bu baglamda, ¢ocuklar, kendi sosyal grubundan
olanlar1 baska bir sosyal gruptan olanlara tercih ederek Onyargi gostermeye baslamakta ve bazi
durumlarda farkli bir sosyal gruptan olanlar hakkinda olumsuz degerlendirmeler yapabilmektedir
(Killen & Rutland, 2011: 39). Raabe ve Beelmann, (2011) etnik, irksal ve ulusal 6nyargilar temelinde
cocuklarin Onyargidaki gelisimsel egilimlerini inceleyen 113 ¢alismadan olusan meta analizde,
onyarginin 2-4 ile 5-7 yas arasinda artis gosterdigini tespit etmistir. Ornek olarak Aboud’un (2003) 4-7
yas arasi ¢ocuklarda grup i¢i kayirmacilik ve grup dis1 6nyargiya odaklandigi ¢calismaya ait bulgular,
cocuklarin bu yas araliginda grup i¢i ve grup dist irksal tutumlar olusturduklarini ortaya koymaktadir.
Buna gore etnik kimlik olarak daha homojen bir ¢ocuk kitlesinden olusan okulda grup i¢i kayirmaciligin
grup dis1 onyargi ile 6nemli Slglide iliskili oldugu tespit edilmistir (Aboud, 2003). Arastirmanin
bulgular 5 yas itibari ile ortaya ¢gikan ve sonrasinda dnemli bir seviyeye ulasan grup i¢i kayirmaciligin
hizli ve giiglii bir sekilde gelisirken grup dis1 6nyarginin daha yavas belirginlestigini ortaya koymaktadir.
Bir diger calismada Setoh ve digerleri (2019) 3-7 yas arasi ¢ogunluk ve azinlik ¢ocuklarda irksal
siniflandirma ve ortiik irksal Onyargi arasindaki iligkiyi Olgtiikleri ¢alismada ¢ogunluk olan Cinli
cocuklarin kendi rklarini destekleyen ortiik ve acik dnyargilar gosterdigini tespit etmistir.

Sosyal siniflandirmalari takip eden siirecte olusan grup kimligi sadece 6n yargi olusumunu degil
ayn1 zamanda karar alma ve ahlaki yargilama ile ilgili siiregleri de etkilemektedir. Baska bir deyisle
grup siiregleri sadece gruplar arasi tutumlarla degil ayn1 zamanda ahlaki karar vermeyle de ilgilidir.
(Rutland & Killen, 2017). Bir grubun pargasi olma durumu bireyin adalet, esitlik, hak ve hakkaniyet
gibi kavramlar ve bu kavramlarla ilgili siireglerde sahip oldugu bakis acisini, tutumu ve davranisi
sekillendirme potansiyeline sahiptir. Ornegin “Eger dogruyu soylersen X ceza alacak.” Eger dogruyu
sOylersen diger gruptan X ceza alacak” veya “Eger dogruyu sOylersen senin grubundan X ceza alacak”
seklindeki kosul climlelerinde X’in kimligi bireyin ahlaki yargilama ve ahlaki davranis siireglerini
etkileme ve sekillendirme potansiyeline sahiptir. Bu noktada bireyin etik ve adil olan davranis ile ilgili
genel yargilart degismese bile ahlaki yargilamanin ahlaki davranisa transferi degisiklik
gosterebilmektedir. X’in bilinmeyen bir kisi olmasi, X’in kendi grubundan olmasi veya X’in farkli/rakip
gruptan olmasi bireyin ahlaki ikilemler ve ahlaki karar alma siireclerinde etkili olan faktorleri
sekillendirmektedir.

Killen ve Rutland (2011) ahlaki gelisimin, grupla 6zdeslesmenin ve dzerkligin kazanilmasinin
cocuklukta temelleri atilan ve yetiskinlige dogru ilerleyen sosyal gelisimin 6nemli bilesenleri oldugunu
belirtmistir. Ancak olaylar veya problemler ¢ok boyutlu olabildiginden, grup siiregleri ve ahlaki
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yargilama ile ilgili siireglerin her zaman es zamanli ilerlemeyebilecegi, bu da ahlakla ilgili ilkelerin
bazen grup lyeliginin gereklilikleri olan toplumsal normlarla celisebilecegi anlamina gelmektedir
(Killen & Rutland, 2011). Dislama i¢in gerekge saglayan ayrimcilik veya onyargi genel olarak ahlaki
olarak kabul edilebilir goriilmezken, grup dis1 iiyelerin diglanmasi gruptaki uyumu, birligi ve diizeni
korumak igin siklikla mesru olarak algilanmaktadir (Brenick & Killen 2014; Rutland vd., 2010). Bu
noktada, ¢ocuklarin ve ergenlerin ahlak, grup kimligi ve grup ici dinamiklere iliskin algilarinin,
diglanma ve Onyargiya yaklagimlarini sekillendirebilecegi sdylenebilir (Rutland & Killen, 2015). Son
yillarda ahlak, grup {iyeligi, grup i¢i ve gruplar aras1 dinamiklere ve dnyargiya odaklanan ¢alismalarin
sayist artmaktadir (bkz. Killen vd, 2013; Rutland vd., 2005). Grup kimliginin insanlarin yasamindaki
yerini ve etkisini anlamak i¢in grup aidiyeti, 6nyargi olusumu ve ahlaki yargilama ile ilgili siireclerin
birbiriyle nasil bir etkilesim i¢inde oldugunu ve yasamin ilk yillarindan itibaren gelisimsel olarak nasil
bir yol izlediklerini ortaya koymak 6nemlidir.

Ozetle, diinyay1 algilama ve anlamlandirma siirecinde daha yapilandirilmis bir cerceve sunan
sosyal smiflandirmalar yasamin ilk yillarindan hatta aylarindan itibaren temelleri atilan bir yap1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Zamanla bireylerin kendini ve c¢evresindekileri tanimlamasinda, tercih ve
tutumlarinda etkili olan sosyal siniflandirmalar, okul 6ncesi donemde grup kimliginin olusmasinda, grup
kimligi temelli tercih, 6nyargi ve ahlaki yargilama siireglerinin temellerinin atilmasinda énemli bir rol
oynamaktadir. Bu noktada ilgili alan yazinda sunulan kuramsal ¢ergeve grup kimliginin gelisimine ve
cocuklarin karar alma mekanizmalarina, tutum ve davraniglarina ve ahlaki yargilamalarma yonelik
onemli ipuglar1 saglamaktadir. Bu dogrultuda bir sonraki boliimde grup aidiyetine yonelik alan yazinda
sunulan ¢esitli kuramlara odaklanilacaktir.

Grup Aidiyetine Yonelik Kuramsal Cerceve
Kimlik, Benlik ve Benligin Bilesenleri

Grup aidiyetinin insan hayatindaki yerini anlamak i¢in kimlik, benlik ve benligin bilesenleri
arasindaki etkilesim kaliplara da 151k tutmak gerekmektedir. Insanlar yasamlar1 boyunca iginde
bulunduklari kosullar ve baglamsal dinamiklere bagli olarak benligi cesitli sekillerde tanimlamakta ve
deneyimlemektedirler. Benlik kavrami ve onunla ilgili boyutlarin gergevesi bireyin i¢inde bulunulan
zaman, mekan ve kosullarda hangi kimligin 6ne ¢ikacaginin dnemli bir belirleyicisilerdir. Brewer ve
Gardner (1996) sosyal benlige odaklanan alan yazinda temsil edilen ii¢ benlik kurgusu diizeyi arasindaki
farkliliklar1 sistematik olarak karakterize etmistir. Bu kapsamda kisisel benlik, iliskisel benlik ve
kolektif benlik kavramlarini “analiz diizeyi”, “benlik kavram1”, “6z degerlendirmenin temeli” “referans
gergevesi” ve “temel sosyal motivasyon/giidii” olmak tlizere farkli bagliklar atlinda ele almiglardir.

Kisisel Benlik: Brewer ve Gardner’in (1996) ortaya koydugu cercevede kisisel benlik olarak
smiflandirilan benlik kavrami analiz diizeyi olarak kisiler arasi iliskilere 6z-degerlendirmenin temeli
olarak bireyin 6zelliklerine ve referans gergevesi olarak kigiler arasi karsilagtirmalara odaklanmaktadir.
Kigisel benlikteki temel sosyal giidii ise kisisel cikarlar olusturmaktadir. Kisisel benlik, Bati
psikolojisindeki benlik ¢alismalarinin en karakteristik 6zelligi olan farklilagsmis, bireysellesmis benlik
kavramidir (Brewer & Gardner, 1996). Kisiyi digerlerinden ayiran 6zelliklerden (kisisel 6zellikler,
hedefler ve 6zlemler, deneyimler, ilgi alanlari, davramislar vb.) olusmaktadir (Sedikas vd., 2011). Baska
bir ifade ile farklilasma yolu ile elde edilen bireysel benlik, benlik kavraminin, kisiyi kendi sosyal
baglaminda ayiran niteliklerin ve 6zelliklerin benzersiz bir takimyildizi olarak kisiyi diger insanlardan
ayiran yonlerini igermektedir (Sedikides & Brewer, 2001). Bu benlik temsili iliskisel baglardan ve grup
iiyeliginden gérece bagimsizdir (Sedikas vd., 2011). Bu benlik temsili bi¢imi kigisel aras1 karsilastirma
stireclerine dayanmaktadir ve kisiyi psikolojik olarak koruma ve gelistirme giidiisii ile ilgilidir (Brewer
& Gardner, 1996; Sedikas & Brewer, 2001).

Mliskisel Benlik: Bu benlik kavraminda analiz diizeyi kisiler arasi iliskiler diizeyinde iken 6z-
degerlendirmenin temeli rollere dayanmaktadir. Iliskisel benlikte referans cercevesi yansitma iizerinde
temellenirken buradaki temel sosyal giidiiyii digerlerinin yarar1 olusturmaktadir. Brewer ve Gardner
(1996) kisilerarasi diizeyde iliskisel benligi dnemli bagkalariyla olan baglantilardan ve rol iligkilerinden
tiiretilen benlik kavrami olarak ifade etmektedir. Yakin kisilerle (esler, arkadaslar, aile iiyeleri)
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paylasilan ve iligki i¢indeki rolleri tanimlayan 6zelliklerden olugmaktadir (Sedikas vd., 2011). Bu benlik
temsili, degerli kisiler arasi baglar1 yansitmaktadir (Sedikas vd., 2011). Bu tiir baglar, ebeveyn-¢ocuk
iligkileri, arkadasliklar ve romantik iligkilerin yani sira 6gretmen-6grenci veya psikolog-danisan gibi
belirli rol iligkilerini igermektedir (Sedikas & Brewer, 2001). Baskalar ile olan iligkiler agisindan
tanmimlanan iligkisel benlik kavraminda 6z-deger uygun rol davranisindan tretilmektedir (Markus &
Kitayama, 1991; Stryker, 1991 akt. Brewer & Gardner, 1996: 85). Brewer ve Gardner (1996) bu siireci
yansitma olarak ifade etmektedir. Bu ifade benligin iliskideki diger kisinin tepkilerinden ve tatmininden
tiiretilmesi anlaminda kullanilmaktadir (Brewer & Gardner, 1996). Sonug olarak bu benlik temsili
bi¢imi, yansitilmis degerlendirme siirecine dayanir ve 6nemli olan digerini koruma veya gelistirme ve
iliskiyi stirdiirme giidiisiiyle iligkilidir (Sedikas & Brewer, 2001).

Kolektif Benlik: Benlik temsiliyetinin son boyutunda grup diizeyinde kolektif benlik
bulunmaktadir. Bu benlik kavraminda analiz diizeyini grup olustururken 6z degerlendirmenin temeli
grup prototipidir. Kolektif benlikteki referans cercevesini gruplar arasi karsilastirmalar olusturmaktadir.
Buradaki temel sosyal giidii ise kolektif (toplu) refahtir. Kolektif benlik asagida deginilecek olan sosyal
kimlik ve benlik siniflandirma kuramlarinda temsil edildigi sekliyle sosyal kimlik kavramina karsilik
gelmektedir (Brewer & Gardner, 1996). Kolektif benlik, grup tiyeleriyle paylasilan ve grup igini grup
disindan ayiran 6zelliklerden olugsmaktadir (Sedikas vd., 2011). Yani kolektif benlik, benlik kavraminin
grup ici tyeleri ilgili grup dis1 iiyelerden ayiran yonlerini igermektedir. Bu benlik temsili, degerli sosyal
gruplara tiyeligi yansitmaktadir (Sedikas vd., 2011). Kolektif benlik kavramu, grup igi karsilagtirmalarda
grubun durumundan tiiretilen 6z deger ile grubun prototipik? temsiline asimilasyon yoluyla
belirlenmektedir (Turner vd., 1987 akt. Brewer & Gardner, 1996: 85). Baska bir deyisle bireyin kendi
kimligini grubun ortak kimligi ile 6zdeslestirmesi olarak ifade edilebilmektedir. Bu dogrultuda kolektif
benlik, bir grupla ortak (ve ¢gogu zaman sembolik) 6zdeslesmeden tiiretilen digerleriyle kisisel olmayan
baglara dayanir. Bu baglar, grup iiyeleri arasinda yakin kisisel iligkiler gerektirmez (Sedikas & Brewer,
2001). Kolektif benlik, gruplar arasi karsilagtirma siire¢lerine dayanir ve i¢ grubu koruma veya
gelistirme giidiisiiyle iliskilendirilir (Brewer & Gardner, 1996; Sedikas & Brewer, 2001).

Grup Aidiyeti, Ahlaki Yargilama ve Onyarg

Kimligi farkli acilardan tanimlamada sosyal siniflandirmalar énemli rol oynamaktadir. Bu
noktada ¢esitli kuramlar benligin roliinii ve benligin grup kimligi ile nasil birlestigini gozler Oniine
sermektedir. Sosyal Kimlik ve Benlik Siniflandirma Kuramlar1 (Tajfel, 1978; Turner, 1982; Turner vd.
1987) grup ve orgiitsel 6zdeslesmeyi anlamlandirma siirecinde alanda temel alinan iki 6nemli kuramdir
(Reynolds vd., 2003). Bu kuramlarin insanlarin bireysel 6zelliklerinin ve grup tiyeliklerinin tutumlarini,
degerlerini, inan¢ ve davranmiglarin1 sekillendirmede 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir
(Reynolds vd., 2003).

Sosyal kimlik kurami

Temelleri Tajfel ve Turner (Tajfel 1978; Tajfel & Turner, 1979) tarafindan atilan Sosyal Kimlik
Kurami, grup siireglerinde ve gruplar arasi iligkilerde benlik kavraminin ve iliskili biligsel siireglerin ve
sosyal inanglarin roliine odaklanan etkilesim temelli bir sosyal psikoloji kuramidir (Hogg, 2016). Kuram
(a) sosyal kimlik, (b) sosyal siniflandirma ve (c) sosyal karsilastirma olmak {izere ii¢ temel ve birbiriyle
baglantili kavram tarafindan desteklenmektedir (Bennett & Sani, 2004:9). Sosyal kimlik, “bireyin benlik
kavraminin, bir sosyal gruba (veya gruplara) iiyeligine iliskin bilgisinden ve bu iiyelige atfedilen deger
ve duygusal dnemden kaynaklanan kismi” olarak tanimlanmaktadir (Tajfel, 1981:255). Ote yandan
yukarida detayl1 olarak ele alinan sosyal siniflandirma sosyal diinyay1 ¢esitli siniflandirmalar altinda
anlamlandirma ¢abasi olarak benligin bir sosyal grupla 6zdeslesmesi ve sosyal kimligin kazanilmasi
stireci ile el ele ilerlemektedir (Bennett & Sani, 2004: 9). Son olarak sosyal karsilagtirma, baglami
olusturan kategorileri ilgili boyutlarda karsilastirarak degerlendirme egilimini ifade etmektedir (Bennett
& Sani, 2004: 9).

4 Belirli bir sinif, insan veya nesne kategorisi ile ilgili ok tipik olarak goriilen
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Bir grubun bir biitiin olarak 6zellikleri (konumu, zenginligi veya fakirligi, ten rengi ya da
amaclarina ulasma becerisi gibi) onun diger gruplar ile algilanan farkliliklar1 ve bu farkliliklarin deger
cagrisimlari temelinde sekillenmektedir (Tajfel, 1981:258). Grup igi (i¢-grup) ve grup dist (dig-grup)
degerleri belirlemek icin bireyler siirekli olarak kendilerini siniflandirmakta, grup igi ve grup dist
degerleri degerlendirmekte ve degerlerini karsilagtirmaktadir (Trepte & Loy, 2017). Sosyal Kimlik
Kurami (ve Sosyal Siniflandirma Kurami), belirli sosyal gruplarla 6zdeslesmenin (yani kisinin sosyal
grubun tutumlarini, inanglarini ve davraniglarimi kendisininmis gibi benimsemesinin) bireyin sosyal
benlik saygisina katki sagladigini iddia etmektedir (Nesdale, 2017: 5). Bireyler sosyal benlik saygilarini
arttirmasalar bile onu korumak isteyebilecekleri goz oniine alindiginda, bunu basarabilmek icin olumlu
ve ay1rt edici sosyal gruplarla 6zdeslesmek i¢in motive olacaklar1 sonucu ¢ikmaktadir (Nesdale, 2017:5).
Sosyal Kimlik Kuramina gére insanlar olumlu bir sosyal kimligi siirdiirmek i¢in motivasyona sahiptirler
ve bu nedenle tipik olarak kendi gruplarinin karsilastirma gruplarina gére olumlu ve ayirt edici oldugunu
ortaya koymak istemektedirler (Abrams & Rutland, 2008). Sosyal Kimlik Kurami, grup iiyelerini grup
liyesi olmayanlara tercih ederek kisinin benlik saygisini artirmay1 vurgulamaktadir. Kuram, herkesin
kisisel basaris1 veya bagli oldugu grubun basaris1 araciligryla benlik saygisimi artirmak igin calistigi
fikrinden hareket etmektedir (Kassin vd., 2016). Bununla birlikte bir grup ve iiyeleriyle bu tiir bir
0zdeslesmenin, grup dis1 liyelerin sefalet ve talihsizliklerinden mutluluk duymaya yol agcan gelismemis
bir empati becerisini beraberinde getirdigi goriilmektedir (Cikara 2015; Cikara vd., 2014). Bu durumun
da dis gruba karsi olumsuz degerlendirmeleri ve 6n yargiy1 tesvik edebilecegi belirtilmektedir (Killen
& Rutland, 2011). Bu baglamda Sosyal Kimlik Kurami bireyin kendini ait hissedebilecegi bir grupta
kendi ve grubun yarar1 dogrultusunda diger gruplarla olan etkilesim dinamiklerine 151k tutan bir dayanak
noktasi saglamaktadir.

Benlik simiflandirma kuram

Turner ve digerleri (1994) tarafindan ortaya atilan Benlik Siniflandirma Kurami birgok yonii ile
Sosyal Kimlik Kuramu ile yapisal olarak 6nemli ortakliklar gosterse de belli boyutlari ile Sosyal Kimlik
Kuraminda ele alinmayan siireclere ve boyutlara 1sik tutmaktadir. Sosyal Kimlik Kuraminin sosyal
kimligin bilissel boyutuna ¢ok az odaklanmasi ve odak noktasi olarak gruplar arasi siireclere deginerek
gurup i¢i siiregleri goz ardi etmesi kuramin zayifliklar1 olarak goriilmektedir. Bu baglamda Benlik
Siniflandirma Kurami bu zayifliklarin ele alindigi bir gergeve sunmaktadir (Bennett & Sani, 2004:11).
Sosyal Kimlik Kurami temelde bir gruplar arasi iliskiler kurami olarak ele alimacak olursa Benlik
Siniflandirma Kurami daha genel bir benlik, grup i¢i ve gruplar arasi siire¢ler kurami olarak gorilebilir
(Spears, 2011). Benlik Siniflandirma Kurami, grup diizeyindeki siireglerin ortaya ¢ikisini benlik
kavramimin igleyisi acisindan agiklarken ayni zamanda grup siireclerinin karsilikli olarak benligi
simiflandirmaya ve bilise aracilik ettigini varsaymaktadir. Benlik kategorileri benligin biligsel olarak
gruplandirilmasi siireclerini kapsamaktadir (Turner vd., 1994). Benlik Siniflandirma Kuraminin
iizerinde durdugu en 6nemli konulardan biri kisisel kimlik ve sosyal kimlik arasinda yaptig1 ayrimdir.
Sosyal kimlik, bir bireyin grup iiyeliklerine bagli iken kisisel kimlik belli agilardan grup tiyeliklerinden
bagimsizdir (Trepte & Loy, 2017). Bu dogrultuda kisisel kimlik, diger (grup i¢i) kisilerin bireysel
farkliliklar1 tanimlayan benlik kategorilerini ifade etmektedir (“ben”, “benim” gibi) (Turner vd., 1994).
Ote yandan sosyal kimlik, “paylasilan sosyal kategorik benlik” olarak diger sosyal simflandirmalara
karsilik olarak bireyin belirli bir sosyal siniflandirmanin tyeleri ile paylastigi benzerlikleri ifade
etmektedir (“biz — onlar”, “grup ici-grup dis1”, “biz kadinlar - onlar erkekler” vb.) (Turner vd., 1994).
Benlik Siniflandirma Kuramina gore belirli bir durumun sosyal kimlik ve kisisel kimlik agisindan
goreceli Onemi bireyin davraniginin sosyal veya kisisel kimlik siire¢lerinden hangisi tarafindan
yonlendirildigini belirlemektedir (Trepte & Loy, 2017). Bununla birlikte, her iki kimlik de ayn1 anda
belirgin olabilir ve ikisinin dinamik etkilesimi davranisi tetikleyebilir (Trepte & Loy, 2017). Benlik
Siiflandirma Kurami herhangi bir benlik simmiflandirmasinin hiyerarsik bir siniflandirma sisteminin
pargasi oldugunu varsayimina dayanmaktadir. Bu kapsamda benlik siniflandirmalari, farkli kapsayicilik
diizeylerinde meydana gelmektedir. Ornek olarak, belirli bir 6z-kategori (&r. "sosyal bilimler grencisi")
digerinden (6r. "sosyoloji 6grencisi") daha kapsayicidir. Birinci kategori ikincisini i¢erebilir ancak ikinci
kategori birinciyi iceremez (Bennett & Sani, 2004:12).
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Sosyal kimlik gelisim kurami

Nesdale (2004) tarafindan gelistirilen model, biiylik 6l¢iide Sosyal Kimlik Kuramina (Tajfel &
Turner, 1979) ve onun daha yakin tarihli detaylandirmasi olan Benlik Siniflandirma Kuramina (Turner
vd., 1987) dayanmaktadir (Nesdale, 2004:220; 2017: 5). Sosyal Kimlik Kurami (ve Benlik
Siniflandirma Kuramzi), grup liyeliginin yetiskinlerin grup kimligine iligkin tutumlarim sekillendirme ve
yetiskinlerdeki onyarg: siireclerine iliskin bilgi saglama hususunda bir dayanak noktasi1 saglamaktadir.
Ne var ki, bu kuram(lar) cocuklarda 6nyargi gelisiminin yas temelli dinamiklerini agiklamak igin uygun
ve yeterli degildir. Ciinkii etnik Onyargi cocuklarda duygusal uyumsuzluklar, algisal ve biligsel
gelisimler ve cevrede Onyargi olusumuna etki eden yetiskinler nedeniyle farkli sekillerde kendini
gostermektedir (Nesdale, 2004). Bu baglamda Nesdale (2004), ¢ocuklarin yas grubu temelinde gelisim
ozelliklerine ve ihtiyaglarina gore grup i¢i kimlik olusumu ve grup dist 6nyargilarii agiklamak igin
Sosyal Kimlik Gelisimi Kuramini ortaya koymustur. Bu kapsamda Sosyal Kimlik Gelisimi Kurami dort
gelisim agamasindan olugmaktadir. Bu asamalar;

(1) Iki veya ii¢ yasina kadar siiren farklilasmamis dénem

(2) Ug yas civarinda gozlenen etnik farkindalik dénemi

(3) Dort ve bes civarinda ortaya ¢ikan etnik tercih donemi

(4) Alt1 ila yedi yasindan sonra goriilen etnik Onyargi olarak smiflandirilmaktadir (Nesdale
2004; 2011). Nesdale Sosyal Kimlik Gelisim Kuramindaki ilgili gelisim agsamalarinin ¢ergevesini
cizerken Onceleri “etnik/irksal kimlik” temelli bir ¢erceve ¢izerken (bkz., Nesdale, 2004; 2011) sonraki
donemde bu gelisimsel siireci diger sosyal kimlikleri de igerme potansiyeline sahip daha kapsamli bir
cer¢evede ele almistir (bkz. Nesdale, 2017). Bu kapsamda Sosyal Kimlik Gelisim Kuraminin agamalari
(1) sosyal grup iligkilerinin temelleri, (2) sosyal grup farkindaligi, (3) grup i¢i tercihi (4) grup dist
olumsuzlugu olmak iizere dogumdan 12 yasina kadar uzanan asamali bir gelisim siirecini takip
etmektedir (Nesdale, 2017). S6z konusu gelisim agamalari onlar1 karakterize eden sosyal motivasyonlar,
tutumlar ve davranmislar agisindan farklilik gdstermekte ve degisime zemin hazirlayan olaylar bir
asamada degismektedir (Nesdale, 2004; 2011; 2017).

1.Asama — Sosyal Grup Iliskilerinin Temelleri (Farklilasmamis Dénem): Dogumdan sonraki 2
yila kadar ¢ogu ¢ocuk i¢in sosyal grup iliskilerinin temelleri atilmaktadir. Bu dénemde sosyal gruplarin
olasilig1 sosyal gruplarin ortak belirtecleri ve sosyal gruplarla iligkilendirilme temeli (yas, ten rengi,
cinsiyet, viicut sekli, din, davranig, faaliyetler ve ilgi alanlarindaki benzerlikler) onlar i¢in ¢ok az anlam
ifade etmektedir (Nesdale, 2017). Bu noktada, 2-3 yasindan once irksal ipuglar1 genellikle kiigiik
cocuklar icin belirgin degildir (Nesdale, 2004). Ayni1 zamanda, ¢ocuklar sosyal gozlem ve sosyal
etkilesimlerin yani1 sira oyun ve problem ¢dzme gibi faaliyetlerle giderek daha fazla mesgul olmaktadir
(Nesdale, 2017). Cocuklar ¢evrelerindeki nesnelere ve insanlara, baslangigta dikkatlerini ¢eken seylere
gore tepki vermektedirler (Nesdale, 2004). Ote yandan, séz konusu dénem ¢ocuklarin sosyal gézlem ve
sosyal etkilesimlerin yan1 sira oyun ve problem ¢ozme gibi faaliyetlerle giderek daha fazla mesgul
oldugu bir zaman dilimidir (Nesdale, 2017). Bu dogrultuda, ¢cocuklar giderek daha se¢ici ve ayirt edici
hale gelmekte ve cinsiyet ve yas gibi ipuglarina farkli tepkiler vermeye baslamaktadir (Nesdale, 2004).

2. Asama- Sosyal Grup Farkindaligi (Etnik Farkindalik) Doénemi: “Digerleri” hakkindaki
kavramlar farkl farkli ipuglan etrafinda sekillense de erken donemde her zaman cinsiyet, yas, akrabalik
ve 1k belirleyici faktorler olarak kendini gostermektedir (Katz, 1976). Sosyal grup farkindalig
asamasinda ¢ocuklar genel anlamda cinsiyetten baslayarak gesitli belirtegler (yas, ten rengi, viicut sekli,
din, davrams, faaliyetler ve ilgi alanlarindaki benzerlikler) temelinde baskalarini farklilastirmaya
baglamaktadirlar. Sosyal Kimlik Gelisim Kuramima gore bu farklilastirma, c¢ocuklarin kendilerini
digerleriyle olan benzerlikleri/farkliliklar1 temelinde tanimlamalari veya kategorilere ayirmalarina
ortam hazirlamaktadir (“Ben bir erkegim, o bir kiz.””) (Nesdale, 2017: 7). Cocuklarm i¢ine dogduklar
sosyal ortam genel alamda kilit sosyal kategorilerin ve bu kategorilerin {iyeleri arasindaki iliskilerin
dogasimin 6nden belirlendigi bir soysal ortamdir (Nesdale, 2004; Nesdale, 2017). Bu baglamda, kiigiik
cocuklar sosyal kategorileri kendilerine 6zgii bir temelde insa etmemektedir. (Nesdale 2004;2017).
Cocuklarin vurguladigy, lizerinde durdugu sosyal kategoriler yabanci veya bilinmedik sosyal kategoriler
degil, toplumda halihazirda sosyal dneme sahip kategorilerdir (Katz, 1976).
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Etnik Farkindalik: Dogumdan itibaren ¢ocuklar devamli olarak direk veya dolayli olarak
cinsiyet ile ilgili bir bilgi akisina maruz kaldigindan, cinsiyet ¢esitli boyutlari ile kesfedilmesi gereken
bir konu olarak kalsa da, ilk gelisen kavramdir (Katz, 1976). Bu noktada etnik gruplar ile ilgili kavramlar
muhtemelen daha sonra gelisen ve 6zellikle farkli etnik azinliklara maruz kalmayan kiiglik ¢ocuklar igin
gelisim siireci olarak degiskenlik gosteren bir kavramdir (Katz, 1976). Etnik farkindalik, 6zellikle ¢ok
irkli toplumlarda yasayan cocuklar arasinda, yaklasik 3 yasinda ortaya ¢cikmaya baslar (Nesdale, 2004:
227). Ote yandan ¢ocugun 1rksal ve etnik grup kavramini inceleme, detaylandirma ve anlamlandirma
siireci 10 ila 11 yagina kadar devam etmekte ve yasla ilgili birtakim agsamalardan olugmaktadir. Bu
siiregteki degerli ve erken bir basari, ¢ocugun etnik olarak kendini tanimlamasi yani belirli bir grubun
tiyesi oldugunun farkina varmadir (Nesdale, 2004: 227).

3. Asama — Grup I¢i Tercih (Etnik Tercih) Dénemi: Baskin sosyal grubun bir iiyesi olarak
kendini tanimlama, bir ¢ocugun kimlik yapbozunun ¢ok énemli bir parcasini olusturmaktadir (Nesdale,
2004). Sosyal Kimlik Gelisim Kurami Grup I¢i Tercih doneminin ii¢ boyutlu oldugunu savunulmaktadir
(Nesdale, 2017). Oncelikle sosyal simiflandirma ¢ocuklar1 diger cocuklar ile benzerlikleri temelinde
(yani cinsiyet, yas, etkinlikler, ilgi alanlar1 lizerinden) iligkilendirmeye, iligkilendirilen ¢ocuklar1 diger
cocuklardan farkli olarak algilamaya ve i¢-grup arkadaslar ile birlikte diger ¢ocuklardan farkli sekilde
davranmaya tesvik etmektedir. Ikinci olarak ¢ocugun arkadas grubunun iiyesi olmayan ¢ocuklar bir
yandan grup i¢i iiyelerinden ayristirilirken bir yandan da giderek daha ¢ok birbirine benzer olarak
algilanmaktadirlar (Nesdale, 2017). Bu durum grup dis1 homojenlik etkisi olarak da ilgili alan yazinda
kendini gostermektedir (bkz. Linville, 1998). Sonuncusu ve en onemlisi i¢-grup tercihi doneminde
cocuklar kendi gruplarina odaklanmakta ve tercihleri de buna paralel olarak kendi gruplar1 merkezinde
sekillenmektedir (Nesdale, 2004; 2017). Bu noktada Sosyal Kimlik Gelisim Kurami sosyal
siniflandirmanin grup i¢i kayirmaciligina paralel olarak grup disina yonelik olumsuzlugunu/6nyargisini
etkileyebilecegini iddia eden Sosyal Kimlik Kuramindan farkli bir bakis acis1 sunmaktadir (Nesdale,
2004). Sosyal Kimlik Gelisim Kurami grup ig¢i tercihin, grup disi olumsuzluga eslik eden otomatik bir
siire¢ olmadig1 goriisiinii benimsemektedir. Bu noktada Sosyal Kimlik Gelisim Kuraminin en énemli
ozelligi, erken donemde grup disi yerine grup igi farklilik; benzerlik ve kiiclik gdérme yerine goreli
tistiinliik izerinde durmasidir (Nesdale, 2004).

4. Asama — Grup Dis1 Olumsuzluk (Etnik Onyargi) Dénemi: Sosyal Kimlik Gelisim Kurami
cocuklarin (hatta yetiskinlerin) gelecek yillar boyunca (ayn1 grupla olmasi gerekmese de) grup ici tercih
doneminde etkili bir sekilde kalacaklar1 kosullar oldugunu savunmaktadir. Ote yandan kuram bazi
cocuklarin (ara sira da olsa) grup i¢i tercihten grup disi olumsuzluk donemine gegis yapacaklarini da
ileri stirmektedir (Nesdale, 2017). S6z konusu geg¢is, cocugun algisal, duygusal, bilissel ve davranigsal
alanlarimin her birinde odakta kaymalar olusturabilmektedir (Nesdale, 2004). Bu durum ¢ocugun grup
icinde devam eden ilgisine ek olarak, grup disina odaklanmayi i¢erebilmektedir (Nesdale, 2017). Bu
noktada kendini gdsteren 6n yargi, i¢ grubun olumlu anlamda ayirt edici 6zelliklerine odaklanmak
yerine en azindan grup i¢i ve grup dist iizerinde odagin esit bir sekilde dagilmasi anlamina gelmektedir
(Nesdale, 2004). Grup dis1 olumsuzlugu asamasina gegis, onceki asamada oldugu gibi grup dis1 iyelerini
grup iiyelerinden daha az sevmek yerine belirli bir grup dis1 iiyesine/iiyelerine yonelik sevgisizligi,
nefreti, sozlii kotiileme veya bir ¢esit saldirty1 i¢inde barindirmaktadir (Nesdale, 2004; 2017). Alt1 yedi
yasina kadar kiigiik ¢ocuklarda bu gibi davranis ve durumlarin ortaya ¢ikmasi s6z konusu degilken
(Nesdale, 2017) 7 yas itibari ile 6nyargi kendini gosterebilmektedir (Nesdale, 2004). Cocuklarin sosyal
giidiileri ve sosyal bilgileri dig-grup hosnutsuzlugunu veya nefret duygusunu destekleyecek diizeyde
gelismemis olmasi ve/veya bu tiir davraniglar1 destekleyen bir sosyal ¢evrede yagamiyor olmalar1 gibi
faktorler grup dist olumsuzluk doneminin belirtilen zaman dilimi itibari ile c¢ocuklarda
gbzlemlenmesinde etkilidir. Ote yandan Sosyal Kimlik Gelisim Kuramina gére grup dis1 olumsuzlugun
ortaya ¢ikmasi ve belirginlesip gelismesi bir dizi faktore baglidir (Nesdale, 2017).

Bu dogrultuda grup dist olumsuzluk;

(1) Cocuklarin kendilerini sosyal gruplari ile ne 6l¢iide 6zdeslestirdikleri,

(2) Grup dis1 olumsuzlugunun ¢ocugun sosyal grubunun tiyeleri tarafindan benimsenen bir norm
veya beklenti olup olmadigi,
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(3) Grup tiyelerinin gruplarinin diger gruplara gére konumunun veya giiciiniin, grup dist bir
olumsuzluk sergilemekle gelistirilebilecegine inanip inanmadigi,

(4) Belirli grup tiyelerinin kendi gruplari i¢indeki konumlarmin grup dis1 olumsuzlugu
sergileyerek artiracaklarina inanip inanmadiklart

(5) Grup iiyeleri arasinda, gruplarinin bir sekilde grup disi iiyeler tarafindan tehdit edildigine
dair bir inan¢ olup olmadig1 gibi faktorlerin birlikte veya bagimsiz etkileri sonucunda kendini
gosterebilmektedir (Nesdale 2017).

Ozetle, sosyal iligkilerin temellerinin atildig1 farklilasmanus donem sosyal kategorilere ait
ipuclarinin ¢ocuklar icin ¢ok az anlam ifade ettigi bir donemi kapsamaktadir. Sosyal grup farkindaligi
déneminde c¢ocuklar, kimliklerini ait olduklar1 grupla iliskilendirmeye baslarken, grup igi tercihi
asamasinda kendi iiyelerine karsi olumlu ve giiglii bir 6nyargi tasirlar ve i¢ grubu dis gruba tercih ederler.
Son olarak, grup dist olumsuzlugu asamasi, ¢ocuklarin kendi grubuna olan gii¢lii bagliligmnin ve
sadakatinin, grup disina yonelik olumsuz degerlendirme ve tutumu arttirabildigi asamadir. Bu agamada
cocuklar tehdit olarak algiladiklar1 dis gruba karsi 6n yargi olusturmaktadirlar. Temelde 1k temelli
siniflandirmalara dayanan Sosyal Gelisim Kuraminda bu donemsel asamalar diger sosyal
siniflandirmalar i¢in de paralel siiregleri takip etmektedir.

Toplumsal (Sosyal) alan kurami

Sosyal diinyayr ve insan iligkilerinin dinamiklerini grup i¢i ve gruplar arasi etkilesimler
acisindan ele alirken konuya daha kapsamli bir pencereden yaklagmak grup aidiyeti ile ilgili siireclere
farkli gelisim alanlarindan bakmay1 gerekli kilmaktadir. Bu noktada kisiler arasi iligkileri ahlaki
yargilamanin gelisimi ve isleyis siiregleri temelinde ele almak grup dinamikleri ile ilgili siirecleri
anlamak acisindan gereklidir.

Elliot Turiel (1978) tarafindan gelistirilen Toplumsal (Sosyal Alan Kurami), asama temelli
yapisiyla ortaya ¢ikan daha genel ahlak goriislerinden (bkz. Kohlberg, 1958; Piaget, 1932) ahlaki alan,
toplumsal (geleneksel) alan ve psikolojik alan gibi belirli alanlara vurgu yapan ¢ok yonlii ahlak
yaklagimi bakis acisina dogru bir degisikligi temsil etmesi agisindan 6nemli bir kilometre tasi olarak
goriilmektedir. (Smetana 2006; 2013). Ahlak ya da baska bir degisle bireylerin adalet, refah ve hak
kavramlari ile ilgili anlayislar1 toplumsal gelenekler ve kisisel meseleler ile ilgili anlayiglarindan ayri
olarak gelisen, ayr1 bir sistem ya da Orgiitlenmis toplumsal bilgi alani olarak goriilmektedir; bu
kavramlar, ¢ocuklarin farklilagmis sosyal etkilesimlerinden ve sosyal deneyimlerinden hareketle insa
edilmektedir (Smetana, 2013). Bu baglamda ahlaki (adalet), toplumsal (sosyal gruplar, sosyal
organizasyonlar ve sosyal sistemler) ve psikolojik (kisinin nitelikleri ve davranig nedenleri) olmak tizere
¢ temel sosyal kavramsal alandan soz etmek gerekmektedir (Turiel, 1978). Ahlaki alan adalet,
hakkaniyet, esitlik, haklar ve baskalarimin refahi ile ilgili konular1 ele alir ve kisinin bagkalarina nasil
davranmasi gerektigine dair bir cerceve sunmaktadir (Rutland vd., 2010). Ote yandan toplumsal alan,
geleneksel kurallar tizerindeki anlasmalar1 ve gruplarin sorunsuz calisabilmesi i¢in gruplarda uzlasma
sonucunda varilan sosyal sdzlesmeleri ifade etmektedir. Son olarak, psikolojik alan ise benlik, 6zerklik,
kisisel ayricaliklara isaret etmektedir (Rutland vd.,2010). Sosyal Alan Kurami'na gore, {i¢ alan da erken
yaslarda ayn1 anda farkl yapilar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin bu alanlar1 birbirinden
ayirt ettigi ve yargilamalarinda bu alanlardan herhangi birine dayandiklari anlamina gelmektedir (Killen,
2007; Killen & Rutland, 2011; Rutland & Killen, 2015).

Sosyal Alan Kuramu ile ilgili ilk ¢aligmalar, ¢ocuklarin ahlaki ve geleneksel norm ve kurallara
iligskin bu ilkeleri algilama ve ay1rt etme becerilerini gosterirken, son zamanlarda alandaki arastirmacilar,
"Cocuklar ¢cok boyutlu problemler ve olaylar karsisinda ne yapar?”, "Ya baska birine zarar vermemek
gibi ahlaki bir kural, bir grup iiyesi olarak sorumlulugu yerine getirmek gibi sosyal bir normla
celisiyorsa?" gibi sorular sorarak bu alanlarin birlestirilmesi veya kars1 karsiya getirilmesi ile ilgili
caligmalara yonelmislerdir (Killen & Rutland, 2011). Bu noktada, ¢ok sayida arastirma ahlaki grup
tiyeligi, gruplar arasi iliskiler ve 6nyargi agisindan ele almaktadir (bkz. Brenick & Killen, 2014; Cooley
vd., 2012; Rutland & Killen, 2015; Rutland vd., 2010). Bu nedenle, bu etkilesimin dinamiklerini daha
iyi anlamak i¢in, sosyal baglamda grup aidiyetinin ve insan iliskilerinin ortaya ¢ikis1 ve gelisimi iizerine
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diisiinmek 6nemlidir. Dolayisiyla Sosyal Akil Yiiriitiime Gelisim Bakis Agisi, alan yazindaki ilgili
caligmalar i¢in 6nemli bir dayanak noktasi sunmaktadir.

Sosyal Akil Yiiriitme Gelisim Bakis Acisi

Sosyal Kimlik Slm%‘:{r‘fc'i‘fma
Kurami Kurami
Sosyal Kimlik -~ ~_ (S'L(;@gi;n;?;n
Gelisim Kurami1 ‘ =
Sosyal Akil Ll
D | Yiiriitme | )
Gelisimsel /

\ Bakis Acist

~_

Sekil 1: Sosyal Akil Yiiriitme Bakis Acist

Gruplar arasi baglamlarda yargilarin, akil yiirlitmenin ve davranisin gelisimini anlamak i¢in
(ahlaki, grup ve kisisel kaygilar1 dahil eden) biitiinlestirici bir teorik yaklagima ihtiya¢ bulunmaktadir
(Killen vd., 2016). Bu noktada, Rutland ve digerleri (2010) tarafindan temelleri atilan Sosyal Akil
Yiriitme Gelisim Bakis A¢is1, Toplumsal (Sosyal) Alan Kuramini ve Sosyal Kimlik (Gelisim) Kuramin
bir araya getirerek grup iiyeliginin, kisinin kendi grup kimligini koruma arzusunun ve grup ici
kayirmaciligin  ¢ocuklarin ve ergenlerin duygu, disiince, davramis ve yargilamalarini nasil
sekillendirdigine 151k tutmaktadir. Bu noktada grup baglamlarinda kimin dahil edilecegi veya hari¢
tutulacagina ve kaynaklarin nasil tahsis edilecegine karar verirken bireylerin bagvurdugu ahlaki (adalet,
esitlik ve haklar), toplumsal (grup sozlesmeleri, gelenekler, gorenekler) ve psikolojik (bireysel
imtiyazlar, kisisel yargi) muhakeme bigimlerini 6lgmek i¢in Toplumsal (Sosyal) Alan Kuramindan
yararlanilmaktadir (Killen vd., 2016). Ote yandan Sosyal Kimlik Kurami iizerinde temellenen Sosyal
Kimlik Geligim Kurami ¢ocuklarin grup i¢i ve gruplar arasi tutum ve davraniglarinin gelisiminde sosyal
kimlik siireclerinin kritik 6nemini vurgulamaktadir (Nesdale, 2011). Sosyal Akil Yiiriitme Gelisim
Bakis Agisi, sosyal normlarin, gruplar arasi temasin ve algilanan grup dist tehdidinin, gcocuklarin gruplar
arasi baglamlarda ahlaki ve grup temelli kriterlere verdikleri goreceli agirligi etkileyen onemli
degiskenler oldugu goriisii lizerinde temellenmektedir (Rutland vd., 2010). Sosyal Akil Yiiriitme
Gelisim Bakis Acisi, grup ici ve grup dis1 tutumlar ve iliskiler hakkinda ahlaki, toplumsal ve psikolojik
muhakeme ile ilgili yasa bagli degisiklikler oldugu goriisiinii benimsemektedir (Killen vd., 2016). Bu
noktada Rutland ve digerleri (2010) ¢ocuklukta 6nyarginin 6zgiil dogasini ve ortaya ¢ikisini belirleyen
seyin bir dizi karmasik degisken tarafindan belirlendigini ifade etmektedir. Cocuklarin 6n yargi
gostermeye baslayip baslamadigi ve ne zaman basladig1 gibi konular ahlaki degerlerin olusumu, grup
hayatin1 anlama becerileri ve belirli grup kimliklerine gore hareket etme motivasyonlari arasindaki yakin
etkilesime baglidir. Bu siire¢ son derece sosyal-baglamsal ve sosyal-bilisseldir. Hem gelismis zihinsel
durum anlayisi, ahlaki yargi, 6zerklik ve grup muhakemesi gibi gelisen sosyal-biligsel yetenekleri hem
de grup kimliginin giicli ve dogasi, sosyal normlar, gruplar arasi temas ve algilanan grup dis1 tehdidi
gibi gruplar arasi baglamin belirli 6zelliklerini igermektedir (Rutland vd., 2010). Gelisim bilimindeki
bulgular, cocuklarin erken yaslardan itibaren adalet ve esitlik gibi ahlaki ilkeler gelistirirken bir yandan
da farkli sosyal gruplardan diger kisilere kars1 ortiik ve acik onyargilar gelistirdiklerini gdstermektedir
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(Rutland vd., 2010). Bu bilgiye paralel olarak Sosyal Akil Yiiriitme Bakis A¢is1 erken yaslardan itibaren
bagkalartyla kurulan iliskilerle es zamanli olarak bireylerin ahlaki ilkeler (adalet, haklar, baskalarinin
refahi, hakkaniyet, esitlik vb.), grup dinamikleri (grup kimligi ve bagliligi, grup kurallar1 ve normlari
vb.) ve psikolojik siire¢ler (kisisel niyetler, 6zerklik, zihin kurami gelistirme)” ile ilgili konularda agsama
kat ettigini savunmaktadir (Ruthland & Killen, 2017). Bu modelde akil yiiriitme, ¢cocuklarin sosyal
durumlar hakkindaki ¢ikarimlarini, yargilarini ve agiklamalarini ifade etmektedir. Bu degerlendirmelere
duygu atiflarinin yani sira niyet anlayis1 ve gruplar arasi onyargi da dahildir (Killen vd., 2016).

Ozetle, bu boliimde grup aidiyetine yonelik alan yazinda sunulan kuramsal cerceve ele
almmustir. Bu kapsamda 6ncelikle benlik temsilinin boyutlarindan hareketle benlik ve kimlik iliskisine
deginilmis ve benligin boyutlar1 olan kisisel benlik, iliskisel benlik ve kolektif benlik iizerinde
durulmustur. Ardindan grup aidiyeti, ahlaki yargilama ve Onyargi arasindaki iligkiyi gozler Oniine
sermek i¢in sirastyla Sosyal Kimlik Kurami, Benlik Siiflandirma Kurami, Sosyal Kimlik Gelisim
Kurami, Toplumsal (Sosyal) Alan Kurami ve Sosyal Akil Yiiriitme Gelisim Bakis Acisi ele alinmustir.
Sosyal Kimlik Kurami ve Benlik Siniflandirma Kurami yetiskinlerde grup aidiyetinin ve belli bir grup
ile 6zdeslesmenin insan iligkilerindeki yansimalarina odaklanirken, biiyiik oranda Sosyal Kimlik
Kuramindan hareketle ortaya c¢ikan Sosyal Kimlik Gelisim Kurami yasamin ilk yillarinda grup
kimliginin olusum siireglerine ve bunun yansimalarina odaklanmaktadir. Ote yandan Toplumsal
(Sosyal) Alan Kuramu kisiler arasi iliskilerde ahlaki yargilamanin ve ilgili yapilarin roliinii ve isleyisini
ele almaktadir. Son olarak Sosyal Kimlik Gelisim Kurami ve Toplumsal (Sosyal) Alan Kuramini
iizerinde temellenen Sosyal Akil Yiiriitme Bakis Acist grup aidiyetinin gruplar1 arasi ve grup igi
iligkilerde ¢ocuklarin 6nyargi temelli tutum ve davraniglarini, ahlaki yargilamalarini ve karar alma
stireglerini nasil etkiledigine odaklanmaktadir. Tiim bunlar 1s181nda sonug boliimiinde makalenin genel
bir 6zeti yapilacak, makalede sunulan kuramsal ¢ergeve temelinde alan yazinda okul dncesi donem
cocuklari ile yiiriitiilen ¢aligmalardan 6rnekler sunulacak ve Tiirkiye baglaminda okul dncesi donemde
bu konuya odaklanilmasina duyulan ihtiyag dile getirilecektir.

Sonug¢

Sosyal bir varlik olan insan igin digerleri ile etkilesim halinde olma, kendini sosyal gruplara ait
hissetme ve gerek kisilerle gerek gruplarla bag kurma giidiisii yasamin ilk yillarindan itibaren ortaya
¢ikmaktadir. Bu baglamda tarihsel siirecte insan iligkilerinin dogasini ve yapisini ¢oziimleme ihtiyaci
basta psikoloji olmak iizere sosyoloji, antropoloji gibi bir¢ok bilim dalinin odak noktasi halini almistir.
Ozellikle insanlarin duygu, diisiince, inang, niyet ve amaglarinin digerleri ile kurduklar: etkilesimler
sonucunda sosyal baglamlar i¢inde nasil sekillendigine odaklanan sosyal psikoloji, aidiyet ve grup
kimligi ile ilgili konulara 151k tutmada 6nemli bir kuramsal ¢erceve ve arastirma temeli saglamaktadir.
Bununla birlikte gelisim psikolojisi, grup kimliginin olusumu ve gelisimine yonelik dinamikleri anlama
noktasinda yas temelli gelisimsel bir ¢er¢eve sunmaktadir. Sosyal kimlik ve grup aidiyeti ile ilgili
kavram ve olgulara 151t tutmak icin sosyal siniflandirma gibi bu kavramlarin altinda yatan temel
siireclerin olusum ve gelisimini agiklamak o6nemlidir. i¢inde bulundugumuz diinyay1 algilama,
anlamlandirma ve sosyal diinyanin karmasiklig1 ve belirsizligini giderme ihtiyaci sosyal siniflandirmalar
i¢in 6nemli bir zemin olusturmaktadir.

Irk, cinsiyet gibi ¢ok sayida farkli sosyal kategoriye tabi olarak dogan bireyler sosyal
siniflandirmalar yoluyla insanlar arasindaki anlamli benzerlik ve farkliliklara dair ipuglarini kullanarak
daha organize ve yapilandirilmis bir diinya olustururlar. Ilgili alan yazin bebeklerin yasamin ilk yil
icinde sosyal kategorilerin (1irk, cinsiyet, yas vb.) farkina varip bu durumun goérsel tercihlerine yansidigi
ile ilgili 6nemli ipuclar1 saglamaktadir. Ayni sekilde ¢ocuklarda okul &ncesi doneme dogru “biz”
algisinin  sekillendigi ve sosyal kimlige yonelik farkindaligin arttigi  goriilmektedir. Sosyal
simiflandirmalarin roliinii ve grup aidiyetinin insan hayatindaki yerini anlamak i¢in benlik kavramina ve
benligin bilesenlerine 1g1k tutmak 6nemlidir. Baglamsal dinamikler ger¢evesinde kimi zaman bireye
odaklanan kisisel benlik, kimi zaman kisiler arasi iligkiler iizerinde temellenen iliskisel benlik, kimi
zaman da grup diizeyindeki iliskiler ve grup iiyeligi etrafinda sekillenen kolektif benlik 6n plana
cikmaktadir. Bu noktada ozellikle kolektif benlik diizeyinde Sosyal Kimlik ve Benlik Simiflandirma
Kuramlar1 benligin rolii ve benligin grup kimligi ile 6zdeslesmesine 6nemli bir dayanak noktasi
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sunmaktadir. Sosyal Kimlik Kuramina gore birey, benlik saygisini koruma ve arttirma giidiisiiyle kendi
grubunu diger gruplarla kiyaslama ve grubunun basarisini ve {istiinliiglinii ortaya koyma motivasyonu
ile hareket etmektedir. Ote yandan Benlik Siniflandirma Kuramu ise kisisel kimlik ve sosyal kimlik
arasindaki ayrima vurgu yapmaktadir. Agirlikli olarak Sosyal Kimlik Kurami olmak {izere bu iki kuram
temelinde sekillenen Sosyal Kimlik Gelisim Kuramu ise yas temelli gelisim 6zelliklerine bagli olarak
grup kimliginin olusumu, grup i¢i kayirmacilik ve grup disi 6nyargr siireclerinin gelisimine yonelik
gelisimsel bir ¢erceve sunmaktadir. Grup aidiyetinin insan davraniglarina, kararlarina ve iligkilerine
yansimalarini anlama siirecinde odaklanilmasi gereken bagliklardan biri de gruplar arasi iligkilerde
ahlaki yargilamanin etkisidir. Bu noktada Toplumsal (Sosyal) Alan Kurami karar alma siireclerinde
etkili olan faktorleri ahlaki alan, toplumsal alan ve psikolojik alan olmak {izere ii¢ temel yap1 altinda
simiflandirmaktadir. Ahlaki alan, adalet, esitlik ve hakkaniyet gibi kavramlar etrafinda sekillenen karar
alma stireclerine vurgu yaparken toplumsal alan, geleneksel kurallar etrafinda olusturulan anlagsmalar ile
grup i¢inde belirlenen kural ve normlara yonelik sosyal sozlesmeler temelinde sekillenmektedir. Diger
taraftan psikolojik alan, kisisel nitelik ve ayricaliklar ile benlik, 6zerklik gibi kavramlar etrafinda
sekillenmektedir. Tiim bu bilgiler 151831nda Sosyal Akil Yiiriitme Gelisim Bakis Acisi, Toplumsal
(Sosyal) Alan ve Sosyal Kimlik (Gelisim) Kuramlarini bir araya getirerek (a) gruplar arasi iligkiler ile
grup ici kayirmaciligi ve grup dist Onyargisinin olusum siireclerine, (b) grup i¢i ve gruplar arasi
iligskilerde benimsenen tutumlarda etkili olan ahlaki, toplumsal ve psikolojik muhakeme siireglerine ve
(c) yine gruplar arasi iliskilerde etkili olan agik ve ortiik 6n yargi siireclerinin karar alma siireglerindeki
etkisine ve tiim bunlarin yas temelli degisimlerine odaklanmaktadir. Bu noktada ilgili alan yazin insan
gelisiminin olumlu (adil muamele) ve olumsuz (6nyargi ve dnyargi) yonlerine katkida bulunan grup
kimliginin, ahlaki yargilarin ve grup normlarmin ortaya ¢ikigina dair 6nemli deliller sunmaktadir (Killen
vd., 2016). Ornegin Schuhmacher ve Kirtner (2019) 4-6 yas aras1 ¢ocuklarla yiiriittiikleri calismada
cocuklara grup i¢i ve grup disi bir liye (kukla) tarafindan sergilenen toplum yanlisi ve antisosyal
davraniglar izlettiler. Arastirmadan elde edilen bulgular ¢cocuklarin grup i¢i aktorlere yonelik begenme
ve paylasma davranisinin grup dist aktorlere oranla 6nemli Ol¢lide daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Ote yandan cocuklar bu aktorler tarafindan sergilenen davranist ahlaki olarak
degerlendirmeleri istendiginde ¢ocuklarin hem grup i¢i aktdér hem de grup disi aktor tarafindan
sergilenen ahlak dis1 davranis1 yanlis/kotii olarak degerlendirdigi tespit edilmistir. Bir baska ¢calismada
De La Cerda ve Warnell (2020) 4-7 yas arasi ¢ocuklarla yiiriittiikleri ¢alismada ¢ocuklarin ig-grup
tiyelerine yardim etmek i¢in grup disi tiyelere daha ¢ok yalan sdyledigini tespit etmistir. Buna ek olarak
bir bagkasia yardim etme durumu ortadan kalksa bile gocuklarin grup disi iiyelere grup igi iiyelere
oranla daha fazla yalan soyledigi goriilmiistiir. Misch ve digerlerinin (2016) 4-5 yas arast ¢cocuklarin
grup sadakatini Olgtiikleri ¢alismada grup i¢i veya grup disi olan bir iiye (kukla) gocuklarla sirrint
paylagmis ve ¢ocuklardan bu sirr1 saklamasini istemistir. Calisma kapsaminda iki gruba da liye olmayan
bir bagka kukla sirr1 kendisiyle paylagsmasi karsiliginda ¢ocuga cikartma teklif etmigtir. Aragtirmanin
bulgular1 ¢ocuklarin kendi gruplarina sadik kaldiklarin1 ve grup igi {iyelerinin sirrin1 saklamak ugruna
kisisel ¢ikarlarini feda ettigini gostermektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin grup igi iiyelerin sirlarii grup
dis1 iiyelerin sirlarindan daha fazla sakladig tespit edilmistir (Misch vd., 2016). Lee ve digerleri (2018)
2—4 yas aras1 ¢ocuklarla yiiriittiikleri ¢alismada gocuklarin kendilerine verilen kaynaklar1 grup i¢i ve
grup dis1 iiyeler arasinda nasil pay ettikleri ve bu paylasimin ne kadar adil oldugunu incelemistir.
Arastirma kapsaminda ¢ocuklara iki oyuncak verilmig ve bu oyuncaklar1 grup igi {iyesi ve grup disi
iiyesi arasinda adil (ikisine birer tane vermek) veya adil olamayan sekilde (iki oyuncagi da bir kisiye
vermek) paylastirmalari istenmistir. Cocuklar bu iki oyuncagi paylastirdiktan sonra kendilerine bir
oyuncak daha verilmis ve bu oyuncagi istedikleri sekilde grup igi veya grup dis1 iiyesine verebilecekleri
sOylenmistir. Arastirmanin bulgular gostermektedir ki biitiin alicilara dagitmak i¢in yeterince kaynak
oldugunda ¢ocuklar esitlik kurulana gore hareket etmekte ve kaynaklar1 (oyuncaklari) iki grup arasinda
esit sekilde dagitmaktadir. Fakat kaynaklar sinirli oldugunda (bir oyuncak) ¢ocuklar dagitimi kendi grup
iiyelerinin lehine olacak sekilde gerceklestirmektedir. Bu durum gostermektedir ki bu yas grubunda
kayaklar sinirlt olmadiginda adalet grup i¢i sadakatten daha 6nemli bir konumdadir (Lee vd., 2018). S6z
konusu ¢aligmalar okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin grup aidiyetlerinin onlarin gruplar arasi iligkilerdeki
tutumlarina, ahlaki yargilamalarina ve karar alma mekanizmalarina yonelik 6nemli ipuglar1 saglasa da
ilgili alan yazin gruplar arasi baglamda ¢ocuklarin ahlaki yargilama ve grup cikarlarimi korumaya
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yonelik gerekcelendirme ve tutumlarinda yas temelli 6nemli degisiklikler oldugunu ortaya koymaktadir
(bkz. Killen vd., 2013; McGuire vd., 2018). Bu yiizden gruplar aras1 ve grup i¢i iliskilerde, ahlaki
yargilama, On yargi ve karar alma siireclerinde etkili olan degiskenleri ve tiim bunlarin yas temelli
gelisim ve degisimlerini gozler 6niine sermek icin daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Benligin 6nemli bir boyutu olarak sosyal kimlik (grup kimligi) yasamin ilk yillarindan itibaren
duygu, diisiince, davramig ve karar alma mekanizmalarinin 6nemli bir belirleyicisi olarak rol
oynamaktadir. Bu baglamda yagamin ilk yillari, bir¢ok alanda oldugu gibi grup aidiyetinin gelisimi ve
saglikli grup ici ve gruplar arasi iliskilerin kurulmasi adina baz kritik siirecleri barindirmaktadir.
Yukarida bahsedilen kuramsal ¢ergeve ve alan yazindaki bulgular, grup aidiyetinin ve bununla baglantili
olarak bireyler ve gruplar arasi iliskilerin nasil sekillendigi ve gelistigi konusunda 6nemli bir dayanak
noktasi saglamaktadir. Ne var ki, yasamin ilk yillarinda gruplar aras1 baglamlarda ahlaki yargilamalarin,
akil yiiriitmenin ve dnyarginin gelisimine yonelik alan yazin biiyiik oranda Bat1 toplumlarinda yiiriitiilen
caligmalara dayanmaktadir. Yine buna paralel olarak alan yazinda sunulan kuramlara dayanak noktasi
olan ¢aligmalar Amerika ve Bati toplumlarinda yiiriitiilen ¢alismalarin bir tiriinii olarak ortaya ¢ikan
yaklagimlara dayanmaktadir. Sosyal siniflandirmalar, sosyal kimlik ve grup aidiyeti gibi olgularin
ortaya ¢ikisi, dogasi ve yapisi biitiin toplumlarda kendini gosteren ortak evrensel niteliklere sahip olsa
da hig siiphesiz baglamsal ve kiiltiirel dinamikler bu siire¢lerin farkli toplumlarda nasil ortaya ¢iktigini
ve deneyimlendigini sekillendirmektedir. Ornek olarak, kuramsal cercevede benlik; kisisel benlik,
iliskisel benlik ve kolektif benlik olmak iizere ii¢ boyutta ele alinsa da benligin tanimlanmasinda
toplulukcu ve bireyci toplumlarda 6nemli kiiltiirel farkliliklar géze carpmaktadir. S6z konusu kiiltiirel
farkliliklar ve farkli kiiltlirlerde 6ne ¢ikan degerler bireyler ve gruplar arasi iliskilerin dinamiklerini,
yapisini ve kabul géren ahlaki ve toplumsal normlari bigimlendirme giiciine sahiptir. Cocuklugun sosyal
olarak insa edilen bir yap1 olmasi, i¢inde bulundugu kosullar ve baglam i¢indeki aktorler tarafindan
sekillendirebilir oldugunun kabuliinii beraberinde getirmektedir. Bu durum &zellikle sosyal becerilerin
gelistigi, kisiler arasi iligkilerin ve grup aidiyetinin temellerinin atildig1 erken gocukluk doneminde
saglikli kimlik gelisimi i¢in ¢ocuklara kapsayici ve olumlu sosyal baglamlar saglamanin 6nemini ortaya
koymaktadir. Ozellikle okul &ncesi egitim kurumlari, gocuk kiiltiiriiniin olusturuldugu ve yetiskin
kiltiiri ile ¢ocuk kiiltiiriiniin kesistigi baglamlar olarak gocuklarin bireyler ve gruplar arasi iliskileri
deneyimledigi sosyal alanlardir. Cocuklar, sinif ortamina gesitli sosyal gruplarin dogal iiyesi olarak
gelirken bir yandan da kurduklart iligskilerde yeni sosyal gruplar insa ederler. Okul 6ncesi donemde grup
aidiyetinin olusum ve gelisim asamalarina 151k tutmaya yonelik ¢abalar saglikli kimlik geligimini
desteklemek, c¢ocukluktan yetiskinlige uzanan siiregte bireyler ile gruplar arasi olumlu iliskiler
gelistirmek, toplumsal kaynasmay1 ve uyumu saglamak i¢in biiylik 6nem arz etmektedir.

Tiirkiye, iginde bir¢ok farkli alt kiiltiirii ve buna bagli olarak ¢ok sayida alt grubu barindiran ¢ok
kiiltiirli bir toplum yapisina sahiptir. Bu toplumsal yapi daha homojen toplum yapisina sahip kiiltiir ve
toplumlara oranla grup kimligi ve gruplar arasi iliskilerin toplumsal hayatta ayr1 bir role ve 6neme sahip
olmasina sebep olmaktadir. Bu noktada 6zellikle Tiirkiye 6zelinde grup kimliginin erken yaglardan
itibaren nasil sekillendigine ve zamanla nasil gelisip doniistiigline 151k tutmak toplumsal dinamikleri
anlamak ve sosyal uyumu saglamak ac¢isindan 6nem tagimaktadir. Grup i¢i kayirmaciligi, grup dis
Onyargi ve buna bagli olarak gruplar arasi catigsmalar yas ilerledikce daha da giliglenerek devam etme
potansiyeline sahiptir. Dolayistyla saglikli kimlik gelisimi, farkli sosyal kimliklerin kabulii ve gruplar
aras1 olumlu iligkilerin kurulmasi i¢in erken ¢ocukluk dénemi alan yazininda bu konunun ele alinmasi
onemlidir.

Bu baglamda oOzellikle grup aidiyetinin Tiirkiye baglaminda okul oOncesi donemdeki
goriintiisiinii ortaya koymak i¢in alan yazinda; okul dncesi donemde grup kimliginin yas temelli gelisim
ve degisimine, okul Oncesi baglamlarda cinsiyet, etnik kdken/irk gibi degiskenlerin ¢ocuklar arasindaki
iligkileri ve etkilesim dinamiklerini nasil sekillendirdigine, grup kimliginin ¢ocuklarm tercihlerini ve
ahlaki yargilamalarini nasil sekillendirdigine, gruplar normlari ve toplumsal normlarin kiigiik ¢cocuklarin
karar alma siire¢lerindeki roliine, grup kimliginin ¢ocuklarin performanslar1 ve akademik basarilari
iizerindeki etkisine odaklanan ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Extended Summary

Introduction

As social beings, humans have an innate tendency to interact with others and have a sense of
belonging to social groups. The need to bond with people and groups emerges from the early years of
life and lasts a lifetime. In this sense, the need to analyze the nature and structure of human relations in
the historical process has become the focus of many disciplines such as psychology, sociology, and
anthropology. Social psychology, which focuses on how people's feelings, thoughts, beliefs, intentions,
and goals are shaped as a result of their interactions with others in social contexts, provides an essential
theoretical framework and research basis to shed light on issues regarding belonging and group identity.
Besides, developmental psychology offers an age-related developmental framework to understand the
dynamics of group identity formation and development. In order to shed light on the concepts and
phenomena related to social identity and group belonging, it is crucial to explain the formation and
development of the fundamental constructs and processes underlying these concepts such as social
categorization. The need to perceive and make sense of the world we live in and to eliminate the
complexity and uncertainty of the social world constitutes an important ground for social
categorizations. Individuals born into many different social categories, such as race and gender, create
a more organized and structured world by using clues about meaningful similarities and differences
among people through social categorizations. Related literature provides important clues in revealing
infants' awareness of social categories (ethnicity, gender, age, etc.) within the first year of life and its
reflections on their visual preferences. Accordingly, it is seen that children internalize the notion of "we"
towards the preschool period, and their awareness of social identity increases. To comprehend the role
of social categorizations and the place of group belonging in human lives, it is essential to shed light on
the concept of self and its components. The contextual dynamics shape which dimension of self comes
to the forefront. While sometimes the individual self that focuses on the person becomes more visible,
at other times, the relational self-grounded on interpersonal relations or the collective self-shaped around
group-level relations and group memberships can be more dominant. At this point, especially at the level
of the collective self, Social Identity and Self Categorization Theories provide an important basis for the
role of the self and the identification of the self with the group identity. According to Social Identity
Theory, humans are motivated to compare their in-group with other groups and prove their in-group’s
success and superiority to protect and increase their self-esteem. On the other hand, Self-categorization
theory emphasizes the distinction between personal and social identity. Social Identity Development
Theory, which is constructed on these two theories, primarily Social Identity Theory, offers a
developmental framework for the formation of group identity, in-group favouritism, and out-group
prejudice processes based on age-related changes. To understand the reflections of group belonging on
human behaviors, decisions, and relationships, one of the topics that should be addressed is the effect of
moral judgment on intergroup relations. At this point, Social Domain Theory classifies the categories
that are effective in decision-making processes and social actions under three domains of social
knowledge: moral domain, societal (social-conventional) domain, and psychological domain. While the
moral domain emphasizes the decision-making processes centred upon concepts such as fairness,
justice, rights, equality, and equity, the societal domain addresses the agreements formed around
conventional rules and social conventions determined within the groups. On the other hand, the
psychological domain refers to personal qualities, privileges and concepts such as self and autonomy.
In the light of these In the light of all these, by bringing together Social Domain Theory and Social
Identity (Development) Theory, the Social Reasoning Development Perspective focuses on (a) the
formation processes of intergroup relations and in-group favouritism and out-group prejudice, (b) the
moral, social, and psychological reasoning processes that are effective in the attitudes adopted in in-
group and intergroup relations ( c) the effect of explicit and implicit prejudice processes, which are also
effective in intergroup relations, on decision-making processes, and d) the age-based changes of all
these.

As an important component of the self, social identity (group identity) is one of the essential
determinants of emotions, thoughts, behaviors, and decision-making mechanisms from the first years of
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life. In this context, as in many other areas, the first years of life include some critical processes for the
development of group belonging and the formation of healthy in-group and intergroup relations. The
theoretical framework mentioned above provides an important basis to depict how group belonging and,
in connection with it, relations between individuals and groups are formed and developed. However, the
literature on the development of moral judgments, reasoning, and prejudice in intergroup contexts in the
early years of life is largely based on research done in Western societies. In parallel, theories presented
in the literature are based on approaches that emerged as the product of studies carried out in American
and Western societies. Although the emergence, nature, and structure of phenomena such as social
categorization, social identity, and group belonging have common universal characteristics in all
societies, contextual and cultural dynamics undoubtedly shape how these processes emerge and are
experienced in different communities and cultures. For instance, although from the theoretical
perspective self is classified as the individual self, relational self, and collective self, significant cultural
distinctions may occur in the portrayal of the self in collectivist and individualist societies. These
cultural differences and the values that stand out in different cultures have the power to shape the
dynamics and structure of relations between individuals and groups and accepted moral and social
norms. The fact that childhood is socially constructed brings the acceptance that the conditions and the
actors in the context can shape it. This situation reveals the significance of providing children with
inclusive and positive social contexts for healthy identity development, especially in early childhood
when social skills are developed and the foundations of interpersonal relationships and group belonging
are laid. In particular, preschool education institutions are social contexts where children's culture is
formed, and children’s and adult cultures intersect. In those contexts, children practice and experience
interpersonal and intergroup relations. While children come to the classroom as natural members of
various social groups, they also build new social groups through the relationships they establish. Efforts
to clarify the formation and development stages of group belonging in the preschool period are of great
importance to support healthy identity development, develop positive relationships between individuals
and groups from childhood to adulthood, and ensure social cohesion and harmony.

Turkey has a multicultural society structure that includes many different subcultures and,
accordingly, many subgroups. This social structure causes group identity and intergroup relations to
have a particular role and importance in social life compared to cultures and societies with a more
homogeneous structure. At this point, it is essential to investigate and reveal the formation of group
identity in the early years and its development and transformation over the years to depict social
dynamics and ensure social cohesion in Turkey. In-group favouritism, outgroup bias, and with regard
to these emerging inter-group conflicts have the potential to continue by getting stronger with age.
Therefore, for healthy identity development, acceptance of different social identities, and establishment
of positive intergroup relations, it is vital to address this issue in the literature focusing on early
childhood.
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Abstract

This study aims to investigate primary pre-service mathematics teachers’ opinions on distance education. In this
study, opinions were taken from pre-service teachers who experienced distance and hybrid education in different
periods of their undergraduate education due to Covid-19. The study was carried out with the survey model, one
of the quantitative research methods. The sample of the research consists of 131 primary pre-service mathematics
teachers. Pre-service mathematics teachers were grouped using the abbreviations GUH (traditional-distance-
hybrid), UH (distance-hybrid), and H (hybrid) according to the way they experienced distance education. The
"Opinions on Distance Education” scale was used as a data collection tool. The data were analyzed using one-way
ANOVA and Tukey test. The groups had no statistically significant difference in terms of personal suitability and
susceptibility dimensions. Pre-service teachers in the GUH group found distance education effective and
instructive. There was a significant difference in favor of the GUH group compared to the UH and H groups in the
instructional dimension. In the effectiveness dimension, a significant difference was found in favor of the GUH
group compared to the UH group. The results indicated that distance education provides an efficient and effective
learning environment when student adaptation is provided. The results are expected to guide the practitioners in
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practitioners develop instructional plans that provide effective communication with students during distance
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Ozet

Bu calismada ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Aragtirmada Covid-19 sebebiyle uzaktan ve hibrit egitimi lisans egitimlerinin farkli donemlerinde
deneyimleyen 6gretmen adaylarindan goriis alinmistir. Caligma nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeliyle
ylritilmiistir. Aragtirmanin 6rneklemini 131 ilkdgretim matematik 6gretmen adayr olugturmaktadir. Calisma
grubundaki 6gretmen adaylari uzaktan egitimi deneyimleme sekillerine gore GUH (geleneksel-uzaktan-hibrit),UH
(uzaktan-hibrit), H(hibrit) kisaltmalar1 kullanilarak gruplandirilmigtir. Arastirmada veri toplama aract olarak
“Uzaktan Egitime Yonelik Gortsler” 6l¢egi kullamlmustir. Ulagilan veriler tek yonlii ANOVA ve Tukey testi
kullanilarak analiz edilmistir. Gruplar arasinda kisisel uygunluk ve yatkinlik boyutlarinda istatistiki agidan anlaml
bir farklilik goriilmemistir. GUH grubundaki 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimi hem etkili hem de 6gretici
bulduklar1 tespit edilmistir. Ogreticilik boyutunda hem UH hem de H grubuna gére GUH grubu lehine anlamli
farklilik tespit edilirken; etkililik boyutunda UH grubuna gére GUH grubu lehine anlaml farklilik tespit edilmistir.
Sonuglar uzaktan egitimin 6grenci adaptasyonu saglanabildiginde verimli ve etkili 6grenme ortami sagladigina
isaret etmektedir. Ulagilan sonug¢larin uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilecek derslerin planlanmasinda uygulayicilara
yon gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda uzaktan egitimin uygulandigi siireglerde uygulayicilara
ogrencilerle etkili iletisim sagladiklar1 6gretim planlamalari geligtirmeleri tavsiye edilmektedir.
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Giris

1980'lerin basindan beri hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde ¢arpici bir biiylime yasayan
uzaktan egitim (Gunawardena & Mclsaac, 2013), sinif icinde yapilan 6gretime dahil olamayan herkese
bir firsat saglamak i¢in diinya genelinde uygulanmaktadir (Holmberg, 1995). Simonson ve Seepersaud
(2018), kurum tabanli resmi egitim olarak uzaktan egitimi 6grenme, egitmen ve kaynaklar1 birbirine
baglamak icin telekomiinikasyon sistemlerinin kullanildig: bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Cagiltay
(2002) ise uzaktan egitimi geleneksel egitim-6gretim yontemlerindeki sinirliliklardan dolay1 sinif igi
etkinliklerin yiiriitiilemedigi durumlarda, egitim siirecini planlayanlar ve uygulayanlar ile 6grenenler
arasinda, iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim tiniteleri ve cesitli ortamlar araciligiyla
belli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemi olarak tanimlamaktadir.

Avrupa Uzaktan Ogretim Universiteler Birligi (European Association of Distance Teaching
Universities (EADTU), 2013) tarafindan yiiksekogretimde gerceklestirilen uzaktan egitimin
erigilebilirlik, esneklik, etkilesim ve bireysellestirme 6zelliklerine sahip olmasi gerektigi vurgulanmustir.
Bu 6zellikler uzaktan egitimin yiiz yiize egitime etkili bir alternatif olmasi ve bireyin hayat boyu
ogrenme amacina hizmet etmesi bakimindan 6nemlidir. Ozellikle pandemi ile birlikte yasanan
gelismeler uzaktan egitimi “temel 6grenme kaynagi haline getirmistir” (Can, 2020, s. 33). Her ne kadar
uzaktan egitime ve etkililigine yonelik ¢alismalar 19701 yillara dayansa da (Baggaley, 1973; Baur,
1971) pandemi ile birlikte bu alana olan ilginin arttig1 sdylenebilir (Bakioglu & Cevik; 2020; Elnikova
& digerleri, 2020; Fidalgo & digerleri, 2020; Karatepe, Kiiciikgengay, & Peker, 2020; Tzifopoulos,
2020; Williamson, Eynon, & Potter, 2020). Son yillarda yapilan ¢aligmalarin genellikle 6gretmen
adaylar1 (Bakioglu & Cevik, 2020; Basar ve digerleri, 2019; Karakus & digerleri, 2020; Karatepe &
digerleri, 2020), okul yoneticileri, 0gretmenler, okul psikolojik danigsmanlari, 6gretim {iyeleri,
ogrenciler, veliler (Basaran & digerleri, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020) ve iiniversite dgrencileri ile
(Fidalgo & digerleri, 2020; Keskin & Ozer, 2020) yiiriitiildiigii ve onlarin uzaktan egitime iliskin goriis
veya algilarina yonelik gerceklestirildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, iilkelerin, kurumlarin ve
iiniversitelerin uzaktan egitimin gergeklestirilmesi ve etkili bir sekilde yliriitiilmesinde gosterdigi
yeterliligin incelendigi ve tartisildigi cesitli ¢aligmalar da yiiriitiilmiistiir (Can, 2020; Elnikova &
digerleri, 2020; Karadag & digerleri, 2021; Williamson & digerleri, 2020). Allen ve digerleri (2004)
tarafindan yapilan ¢alisma uzaktan egitim teknolojilerinin yiiz ylize 6gretime gore daha az etkili bir
O0grenme ortamina sebebiyet vermedigini ve hatta bazi durumlarda etkililigi artirabilecegini
gostermektedir. Bu ¢aligmalarda uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlari, olumlu ve olumsuz
yanlarma iligskin goriisler yer almakla birlikte, calismalarin igerdikleri 6neriler dogrultusunda uzaktan
egitimin teknik ve erisim imkanlarinin artirilmasi, bireylerin sosyal ihtiyacglarinin karsilanmasi
noktasinda hala gelisim agsamasinda oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitim, 0grencilerin egitim ortamindan fiziksel olarak ayrildigi bir egitim bicimidir
(Schlosser & Anderson, 1994). Siirekli 6grencileriyle birlikte dersliklerde veya ayni ortamlarda
bulunamayan egiticilerin siirekli ve anminda denetimi altinda olmayan, ancak yine de onun
planlamasindan, rehberliginden ve 6gretiminden yararlanan, her diizeydeki cesitli ¢alisma bigimlerini
kapsar (Holmberg, 1995). Ogrenen ve dgretici arasindaki konum ayrimi nedeniyle uzaktan egitimde
bir¢ok ders verme se¢enegi bulunmaktadir (Wang, Shannon, & Ross, 2013). Uzaktan egitim {izerine
yapilan c¢aligmalar da yiiz yiize ve ¢evrimi¢i Ogrenmeyi birlestiren hibrit egitiminde Onerildigi
goriilmektedir (Means & digerleri, 2009). Hibrit egitim 6grenmeyi gelistirmek i¢in yliz yilize egitimle
birlestirilen veya harmanlanan uzaktan egitim bilesenlerini icermektedir (Means & digerleri, 2009).
Boyle bir model, sinifta fiziksel olarak bulunan diger 6grencilerle yapilan yiiz yiize derslere, hibrit
Ogrenicilerin eszamanli ¢evrimigi katilimini igerir (Roseth, Ak¢aoglu & Zellner, 2013). Bu modelde
cevrimici uzaktan egitimle derse katilan 6grencilerin teknoloji aracili yiiz ylize bir 6grenme ortaminda
egitim almalar s6z konusudur (Means & digerleri, 2009). Hibrit 6grenmenin amaci, aktif, bagimsiz
O0grenmeyi tesvik etmenin yaninda sinifta bulunma siiresini azaltmak igin sinif i¢i 6gretimin en iyi
ozelliklerini uzaktan ogrenmenin en iyi Ozellikleriyle birlestirme yoluyla &grenciler icin egitim
deneyimini gelistirmektir (Doering, 2006). Yiiz yiize ve uzaktan ogrenmeyi birlestiren hibrit
ogrenmenin, yiiksekGgretime erisimi ve 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini artirmak igin en umut verici
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yaklasim oldugu savunulmaktadir (Means ve digerleri, 2009). Yiiz yiize egitime kiyasla simf
etkinliklerinin yerini sinif disarisinda harcanan zaman aldiginda, hibrit egitim modelinde yiiz yiize
gecirilen zaman azalir (Linder, 2017). Bu yiizden 6zellikle pandemi déneminde uzaktan egitime bir
alternatif olarak hibrit egitim tercih edilen bir model olmustur (Korucu & Kabak, 2020; Yaman, 2021).

Literatirde 1990 yilindan beri uzaktan egitime katilan Ogrenci sayisindaki artiga dikkat
cekilmektedir. 2000’li yillarda yaklasik 18 milyon O6grencinin uzaktan egitimden faydalandigi
belirtilmektedir (Armstrong, 2011). Gunawardena ve Mclsaac (2013) uzaktan egitimin bir zamanlar
geleneksel olmayan egitim sistemlerini kullanan 6zel bir egitim bigimi olarak kabul edildigini ama
giderek temel egitimde 6nemli bir kavram haline geldigini belirtmektedir. Uzaktan egitim 6zellikle
yasanan kiiresel salgin Covid-19 siirecinde, iilkelerin egitim ve 6gretim faaliyetlerini siirdiirmelerinde
neredeyse tek yol olmustur (Bansal, 2020). UNESCO’nun (2020) agikladig1 verilerde 17 Nisan 2020
tarihi itibariyle diinya genelinde 191 iilkede toplamda 1.724.657.870 6grencinin salgin siirecinden
etkilendigi goriilmektedir. Kiiresel salgin Covid-19 etkisiyle iilkemizde uzaktan egitimden faydalanan
ilkogretim, ortadgretim ve lise 6grencilerinin 7 milyonu agkin oldugu bilinmektedir (Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2020). On lisans, lisans ve lisansiistii egitim alan 6grencilerin var oldugu da
diisiiniildiigiinde, bu sayinin daha fazla oldugu tahmin edilebilir. Bu baglamda kapsamli yiiz yiize
egitimden yararlanamayan veya yararlanmak istemeyen Ogrencilere hizmet etme iddiasinda olan
uzaktan egitimin (Holmberg, 1995), ondan yararlananlar tarafindan benimsenmesi, uygun kosullar ve
esit imkanlarda siirdiiriilmesi ve kalitesi 6nemlidir. Buna yonelik en etkili goriisiin ise uzaktan egitimden
faydalanan bireylerden alinabilecegi diisliniilmektedir. Dolayisiyla calismanin amaci 6grenim
stireglerinin farkli donemlerinde uzaktan egitimi deneyimlemis ilkdgretim matematik O6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime iligkin goriislerinin alinmasidir. Arastirmada Covid-19 sebebiyle uzaktan,
yiiz yiize ve hibrit egitime iliskin deneyime sahip dgretmen adaylarindan goriis alinmistir. Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitime dair goriislerinin uzaktan egitimi deneyimleme big¢imlerine gore degisip
degismediginin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmada cevabi aranan problem durumu
asagida sunulmaktadir:

1. Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin goriisleri nedir?

1.1.Yiizyiize, hibrit ve uzaktan egitim modellerinin {igiinii de deneyimleyen O6gretmen
adaylart; hibrit ve uzaktan egitimi deneyimleyen 6gretmen adaylari ve sadece hibrit
egitimi deneyimleyen Ogretmen adaylar1 arasinda uzaktan egitime yonelik goriisleri
bakimindan anlamli bir fark var midir?

Ogrenciler, teknolojinin onlar1 yar1 yolda birakmasi ihtimalinden, makinelerle calismaya alisik
olmadiklarindan veya uzaktan egitimin canli simif ortamimin tam olarak yerini alamayacagini
hissettiklerinden dolay1 teknolojinin kullanimina ¢esitli nedenlerle direnebilirler (Allen & digerleri,
2002). Ancak teknoloji gelismekte ve hayatin bir pargasi haline gelmektedir. Ozellikle, Covid-19 gibi
kiiresel salginlar dolayisiyla insanlarin bir arada olmalar1 zorlagtiginda, teknolojinin hayati devam
ettirmedeki roliintin toplumlarca gézlemlenmesi uzaktan egitimin énemini bir kez daha gézler oniine
sermistir. Bu noktada uzaktan egitimin 6grenci ihtiyaglarina cevap vermedeki roliiniin aktiflestirilmesi
ve Ogretimde etkililiginin artirilabilmesi igin atilacak adimlar 6nem kazanmistir. Lee (2005) uzaktan
egitimde etkililigi, 6grenci basarisi, ders igerigi, kullanilan materyaller ve 6grenme kazanimlar ile
iliskilendirmektedir (Lee, 2005). Uzaktan egitim uygulamalarinin degerlendirilmesinde temel
Olciitlerden birisi olan etkililik, gerceklestirilen uzaktan egitimin kendi hedeflerini gergeklestirebilme
diizeyi olarak tanimlanabilir. Uzaktan egitimin giinlimiiz 6grenci Ozellikleri veya beklentilerine
uygunlugu ve uzaktan egitime bagvurulan egitim siireclerinde Ogreticilik ve etkililiginin 6grenci
tarafindan degerlendirildigi c¢alismalarin yapilmast mevcut durumun ortaya konulmasi ag¢isindan
onemlidir (Simgek, 2012).

Gelecekte egitim siirecleriyle daha fazla biitiinlesecegi acikca anlasilan uzaktan egitimin mevcut
durumunun ortaya konulmasi daha etkili, 6gretici ve 6grenci memnuniyeti saglayan bir uzaktan egitim
sistemi i¢in hem arastirmacilara hem de sistemi kullanan egitimcilere fikir sunacaktir. Calismada
uzaktan egitime yoOnelik Ogrenci goriislerinin uzaktan egitimle farkli zamanlarda tanisan gruplar
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tizerinden ortaya konulmasi daha nitelikli uzaktan egitim planlamalarinin yapilmasi ve hedef kitle
ozelliklerinin uzaktan egitimdeki 6nemini ortaya koymasi agisindan da ayr1 bir neme sahiptir.

Yontem

Bu arastirmada nicel yontemlerden faydalanilmigtir. Nicel yontem olgu ve olaylar
nesnellestirerek gozlemlenebilir, dl¢iilebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir bir sekilde ortaya koyan bir
arastirma yontemidir. Nicel arastirma yontemleri sayilara odaklanarak kitlelerin diisiincelerini ne
yaptigin1 genellestirmeye calisir. Ogretmen adaylariin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirlemek
amactyla arastirmada tarama modelinin kullanilmast planlanmistir. Tarama modeli bir konuya veya
olaya dair belirli yonlerden katilimcilarin goriislerinin ortaya c¢ikarildig bir yontemdir. Tarama modeli
mevcut durumu belirlemeye galigan, aragtirmada incelenen birey veya nesneleri kendi kosullari
icerisinde degerlendirmeyi saglayan bir yontemdir (Karasar, 2005). Arastirmanin amacina uygunlugu,
var olan durumu ortaya koymasi, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerini belirlemeyi
saglamasi nedeniyle bu model tercih edilmistir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var olan sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Tarama aragtirmalarinda
genellikle goriislerin ve 6zelliklerin neden kaynaklandigindan ziyade 6rneklemdeki bireyler agisindan
nasil dagildigi arastirthir (Fraenkel & Wallen, 2006). Bu dogrultuda ¢alismada lisans seviyesindeki
egitim siireglerini farkli zamanlarda, farkli kombinasyonlarla (tamamen uzaktan egitim ve yiiz yiize
egitime entegre edilen uzaktan egitim) uzaktan egitimle saglayan ayni boliimdeki 6gretmen adaylariin
uzaktan egitime yonelik goriisleri betimlenmeye calisildigindan tarama modelinden yararlanilmistir.

Orneklem

Koronaviriis (Covid-19) pandemisi nedeniyle, yiiksekogretim sisteminde de 12 Mart 2020°de
egitime ara verilmis, 23 Mart 2020 tarihinden itibaren 2019-2020 6gretim y1l1 bahar doneminin tamamen
acik ve uzaktan 6grenme sistemi ile siirdiiriilmesine karar verilmistir (YOK, 2020). Bu calismada
pandemi siirecinde uzaktan egitime farkli zamanlarda dahil olarak egitime devam eden {iniversite
Ogrencilerinin bu egitim modeline yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemi Bayburt Universitesi ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinde dgrenim géren 131
Ogretmen adayindan olusmaktadir. Koronaviriis sebebi ile zaman i¢inde farkli modellerle 6grenime
devam eden 6gretmen adaylar1 uzaktan egitimi deneyimleme bigimlerine gére gruplandirilmustir. Tlgili
gruplarin tamami ¢alismanin yiiriitiildiigii donemde hibrit egitim modeli ile 6grenime devam etmektedir
ancak bahsi gegen egitim modellerine iligkin gecmis deneyimleri farklilik gostermektedir. Bu
deneyimlere gore segilen gruplardan birincisi pandeminin ilk doneminde geleneksel egitimden uzaktan
egitime ve daha sonra hibrit egitime gecen 6grencilerden olugan grup (GUH), ikincisi egitime uzaktan
egitim ile baslayip hibrit egitim ile devam eden grup (UH), liglinciisii ise sadece hibrit egitimle 6grenime
baslayip devam eden (H) gruptur. Calisma gruplarina iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1: Ornekleme Ait Bilgiler

Cahisma Gruplari Toplam
Geleneksel — Uzaktan-Hibrit (GUH) 42
Uzaktan — Hibrit (UH) 45
Hibrit (H) 44
Toplam 131

Calisma grubu seckisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden uygun Ornekleme yoluyla
olusturulmustur. Bu drnekleme yonteminde aragtirmaci ihtiya¢ duydugu g¢alisma grubunu erisilebilir
kisilerden, maksimum tasarruf saglayacak ve yonetimi kolay durumlari gézeterek belirler (Cohen &
Manion, 1989; McMillan & Schumacher, 2014).
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Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin amacina uygunlugu nedeniyle veri toplama araci olarak Yildirim, Yildirim, Celik
ve Karaman (2014) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Y&nelik Goriisler Olgegi” kullanilmustir.
Bu olgek kisisel uygunluk, etkililik, dgreticilik ve yatkinlik olmak iizere 4 alt boyutta yer alan 18
maddeden olusan begsli likert tipinde bir 6lgektir.

Kisisel uygunluk boyutunda, bireylerin yagsam tarzi, 6grenme stilleri, kisisel gereksinimleri gibi
bilgilere ulasmay1 hedefleyen 6 madde yer almaktadir. Etkililik boyutunda, uzaktan egitimin etkili,
kalic1, aktif 6grenme sunup sunmadigina iligkin goriislere ulagsmay1 hedefleyen 5 madde yer almaktadir.
Ogreticilik boyutunda, yiiz yiize egitimin daha iyi degerlendirildigi ve daha etkili bir 6grenme
sagladigina iligkin goriislerin yer aldigi 4 madde bulunmaktadir. Yatkinlik boyutunda ise gorevleri
gergeklestirmekte zorlanma ve ddevleri daha esnek sartlarda yapmay tercih etme gibi kisisel 6zelliklere
iliskin goriislere ulagsmay1 hedefleyen 3 madde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Calismada ulasilan nicel verileri analiz etmek i¢in SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Veri
setinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis olup O6l¢ek maddelerine iliskin betimsel veriler
incelenmis ve kestirimsel analiz yontemlerinden olan ANOVA testi uygulanmigtir. Ulasilan bulgular
dogrultusunda gruplarin karsilastirilmasi1 amaciyla ise Tukey testi uygulanmustir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Kullanilan ydntem c¢alismanin dogasiyla iliskilendirilmistir. Calisma grubu goniilli
ogrencilerden olusturulmustur ve detayli olarak agiklanmistir. Arastirmanin siirliklar: betimlenmistir.
Calisma akran degerlendirmeleri ve uzman goriisleri alinarak planlanmis ve uygulanmistir. Veriler
arasindaki tutarlik incelenmistir. Veri toplama aracina iliskin giivenirlik ¢alismasi kapsaminda gerekli
analizler yapilmustir. Olgege ait Cronbach Alfa degeri .86 olarak tespit edilmistir.

Arastirmanin Sinirhliklar

Calisma Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim matematik dgretmen adaylari
araciligryla ulasilan cevaplar ile sinirhidir. Adaylarin uzaktan egitime iliskin goriislerinin ise uzaktan
egitime iligkin tecriibeleri, adaylarin teknoloji bilgisi, uzaktan egitimi gergeklestiren 6gretim iiyelerinin
tutum ve davranislari, adaylarin uzaktan egitim firsatlari ile sinirl oldugu diisiiniilmektedir.

Etik Beyan

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Calismaya ait etik kurul izin belgesi bulunmaktadir.

Bulgular

Calismada 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriisleri arasinda fark olup olmadig:
uzaktan egitimle ders alma bigimlerine gore incelenmistir. Bu dogrultuda uzaktan egitime yonelik
goriisler Olcegindeki her boyuta iliskin ortalama puanlar tek yonlii varyans analizi kullanilarak
karsilagtirilmistir. Elde edilen betimsel veriler Tablo 2° de sunulmustur.

Tablo 2: Gruplarin Uzaktan Egitime Yonelik Goriislerine Ait Betimsel Veriler

Boyut Gruplar N X Ss
Kisisel Hibrit (H) 44 3.34 1.25
Uygunluk Uzaktan-Hibrit (UH) 45 3.09 1.21
Geleneksel- i 6Uzaktan-Hibrit (GUH) 42 3.60 1.04
Toplam 131 3.34 1.19
Etkililik Hibrit (H) 44 2.63 1.27
Uzaktan-Hibrit (UH) 45 2.43 1.16

84



Tikogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Uzaktan... Siirt Journal of Education

Geleneksel-Uzaktan-Hibrit (GUH) 42 3.08 1.10
Toplam 131 2.70 1.20
Ogreticilik Hibrit (H) 44 3.81 1.15
Uzaktan-Hibrit (UH) 45 3.78 1.04
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit (GUH) 42 3.17 97
Toplam 131 3.60 1.09
Yatkinlik Hibrit (H) 44 2.71 1.26
Uzaktan-Hibrit (UH) 45 2.56 1.09
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit (GUH) 42 2.25 .97
Toplam 131 2.52 1.12

Tablo 2’ye gdre uzaktan egitime yonelik gdriis puan ortalamasinin kisisel uygunluk boyutunda
en yiksek {i¢ egitim modelinide deneyimleyen GUH grubunda ( X = 3.60, SS=1.04) en diisiik ise sadece
hibrit egitim yontemiyle derslere devam eden H grubunda ( X =334, 8S = 1.25) oldugu ortaya
cikmugtir. Etkililik boyutunda da puan ortalamasinin en yiiksek GUH grubunda ( X = 3.08, SS=1.10) en

diisiik ise dnce uzaktan egitim daha sonra hibrit modeliyle derslere devam eden UH grubunda (f =
2.43, SS = 1.16) oldugu ortaya c¢ikmistir. Ogreticilik boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin H

grubunda ()T: 3.81, SS=1.15) en diisiik ise GUH grubunda ( X = 3.17, SS = .97) oldugu ortaya
¢ikmustir. Yatkinlik boyutunda ise puan ortalamasinin en yiiksek H grubunda ( X = 2.71, SS=1.26) en
diisik GUH grubunda ( X =2.25, SS = .97) oldugu ortaya ¢iknustr.

ANOVA testine iligkin ulagilan bulgular Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3: Uzaktan Egitime Yo6nelik Goriislere Ait ANOVA Testi Bulgulari

Kareler Toplam Kareler Ortalamasi df F p

Gruplararasi 5.576 2.788 2 2016

Kisisel Uygunluk Grupigi 177.032 1.383 128 ' 137
Toplam 182.608 130
Gruplararasi 9.538 4.769 2

Etkililik Grupigi 177.851 1.389 128 3432 .035
Toplam 187.389 130
Gruplararasi 11.063 5.532 2

Ogreticilik Grupici 142.994 1.117 128 4952 .008
Toplam 154.057 130
Gruplararasi 4.968 2.484 2

Yatkinlik Grupici 159.512 1.246 128  1.993  .140
Toplam 164.480 130

Tablo 3 incelendiginde, kisisel uygunluk boyutunda (Fp, 126=2.016, p>.05) ve yatkinlik
boyutunda (F2128=1.993, p>.05) gruplar arasinda istatistiki agidan anlamli farklilik goriilmezken;
etkililik boyutunda (F, 126=3.432, p<.05) ve &greticilik boyutunda (F(, 12=4.952, p<.05) gruplar
arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir.

Gruplar arasinda goriilen farkliligin detayli incelenmesi amaciyla ulasilan veriler Tukey testi ile
analiz edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 4: Gruplar Arasindaki Farkliliklara Ait Tukey Testi Bulgular

Ortalamalar

Boyut Grup Gruplar Arasmdaki Fark p
Hibrit Uzaktan — Hibrit .248 .581
Kisisel Geleneksel-Uzaktan-Hibrit -.258 .567
Uygunluk Uik Hibrit -.248 .581
Uzaktan - Hibrit Geleneksel-Uzaktan-Hibrit -.506 114
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.. .. Hibrit .258 .567

Geleneksel-Uzaktan-Hibrit Uzaktan — Hibrit 506 114

Hibrit Uzaktan — Hibrit .200 .702
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit -.449 .185

. . Hibrit -.200 .702
Etkililik Uzaktan - Hibrit Geleneksel-Uzaktan-Hibrit -.650 .030
., .. Hibrit 449 .185

Geleneksel-Uzaktan-Hibrit Uzaktan - Hibrit 650 030

Hibrit Uzaktan — Hibrit -.023 .994
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit .634 .017

. I Hibrit -.023 .994
Ogreticilik  Uzaktan - Hibrit Geleneksel-Uzaktan-Hibrit 611 022
.. .. Hibrit -.634 .017

Geleneksel-Uzaktan-Hibrit Uzaktan - Hibrit 611 022

Hibrit Uzaktan — Hibrit 127 .854
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit 466 133

. Hibrit -.127 .854

Yatkinhik Uzaktan - Hibrit Geleneksel-Uzaktan-Hibrit .339 .336
.. Hibrit -.466 133

Geleneksel-Uzaktan-Hibrit Uzaktan - Hibrit _ 339 336

Tablo 4’de sunulan Tukey testi bulgular1 incelendiginde grup ortalamalar1 arasinda kisisel
uygunluk ve yatkinlik boyutlarinda herhangi iki grup arasinda istatistiki agidan anlamli farklilik tespit
edilmemistir (p>.05). Etkililik boyutunda UH ile GUH gruplarinda arasinda GUH grubu lehine anlaml
farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05). Ogreticilik boyutunda ise hem H hem de UH grubu ile GUH grubu
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05). Ayn1 zamanda bu boyutta H ile UH gruplari
arasinda istatistiki acidan anlamli farklilik gdzlenmemistir (p>.05).

Calismada elde edilen bulgulara gore uzaktan egitimle 6grenim siirecini farkli bicimlerde deneyimleyen
gruplar arasinda veri toplama aracinda yer alan iki boyutta (etkililik ve 6greticilik) gruplar arasindaki
goriislerin farklilagtig1 goriilmiistiir. Nitekim anlamli farklilik goriilmeyen kisisel uygunluk ve yatkinlik
boyutlarinda bu durumun gézlenmemis olmasi ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin uzaktan egitime
iligkin bakis acilarinin ve kigisel 6zelliklerinin benzer nitelikte oldugunu gostermektedir. Arastirmadaki
gruplarin kisisel uygunluk boyutu puanlariin ortalamanin iizerinde oldugu ve uzaktan egitime karsi
pozitif goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir (x=3.34).

Etkililik boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, geleneksel egitimle 6grenime baslayip daha
sonra diger 6grenme modellerini deneyimleyen dgrencilerin diger iki gruba kiyasla uzaktan egitimin
etkililigine yonelik daha pozitif goriislere sahip oldugu gériilmiistiir. Ozellikle UH ile GUH gruplart
arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ogreticilik boyutunda ise en diisiik ortalama puan GUH grubuna aittir. Olcekte bu boyutta yer
alan maddeler geleneksel egitimin uzaktan egitime nazaran daha 6gretici olduguna yonelik goriisleri
icermektedir. Bu nedenle bu boyutta en diisiik puan ortalamasinin GUH grubuna ait olmas1 geleneksel
egitimle 6grenime baslayip daha sonra diger 6grenme modellerini deneyimleyen 6grencilerin 6greticilik
boyutunda da uzaktan egitime yonelik diger iki gruptan daha pozitif goriislere sahip oldugunu
gostermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, dgretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriisleri, uzaktan egitime kisisel
uygunluk ve yatkinlik, uzaktan egitimin etkililigi ve 6greticiligi boyutlar ¢ercevesinde incelenmistir.
Bu dogrultuda elde edilen bulgulara gore, ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin uzaktan egitime
kigisel uygunluklari konusunda olumlu goriislere sahip oldugu sdylenebilir. Nitekim literatiirde uzaktan
egitimin, mekandan bagimsiz olarak dersleri kaydetme ve tekrar izlemeye firsat verme gibi yonleriyle
ogrencilere daha esnek 6grenme imkén1 ve zamandan tasarruf sagladigi ifade edilmektedir (Afsar ve
Biiyiikdogan, 2020; Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021; Cabi, 2018; Giiven ve Ugar, 2021; Gregory ve
Lodge, 2015; Karakaya, Arik, Cimen ve Yilmaz, 2020; Sercemeli ve Kurnaz, 2020). Ogretmen
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adaylarinin da bu yonleriyle uzaktan egitimle 6grenme siirecine pozitif yaklastiklar1 diisiiniilebilir.
Ogretmen adaylarinin kisisel uygunluk bakimindan uzaktan egitime iliskin olumlu gériisleri, uzaktan
egitim uygulamalar1 zenginlestirilerek ve siiregte yasanabilecek aksakliklar en aza indirilmeye
calisilarak degerlendirilebilir. Etkililik boyutu incelendiginde, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimin
etkililigi konusunda ortalama diizeyde olumlu goriiglere sahip olduklar1 s6ylenebilir. Dolayisiyla her ne
kadar adaylar kisisel olarak uzaktan egitime yatkin olduklarini ve onlar i¢in uygun oldugunu diisiinse
de uzaktan egitimin yeteri kadar etkili oldugunu diislinmemektedirler. Ancak bu durumun uzaktan
egitime iliskin kisisel deneyimleriyle yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylarin uzaktan egitime yatkin olduklarina ve uzaktan egitimin kisisel olarak
onlara uygun olduguna dair olumlu goériisleri uzaktan egitim uygulamalarinin etkililiginin artirilmast
noktasinda yapilacak caligmalar i¢in umut vaat etmektedir. Ote yandan lisans seviyesinde, geleneksel
ogretime dair deneyime sahip 6gretmen adaylarinin, bu deneyime sahip olmayan ve hibrit veya uzaktan
egitimi deneyimlemis 6gretmen adaylara gore uzaktan egitimi daha etkili bulduklar tespit edilmistir.
Grup ozellikleri degerlendirildiginde yaklasik iki y1l lisans egitimini yiiz yiize ytiriittiikten sonra uzaktan
egitim ile 6grenime devam eden Ogretmen adaylarinin lisans egitimine uzaktan egitimle baglayan
ogretmen adaylarina gére bu modele daha kolay adapte olmus olabilecekleri akla gelmektedir. Nitekim
Elcil ve Sahiner (2014), iletisim fakdiltesi 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin
uzaktan egitimde 6grenci-Ogretmen etkilesiminin zayif kaldigini, dikkat dagimikligi ve motivasyon
eksikligi gibi problemlerin yasandigini ve bu haliyle geleneksel egitime gore uzaktan derslerin etkisini
diisiik bulduklarini belirtmektedir. Bu ¢alismada da hibrit egitimle lisans egitimine baglayan ve ayni
boliimde iki yil 6grenim gordiikten sonra uzaktan egitimle Ogrenime devam eden Ogrencilerin
egiticilerle bire bir tanisma ve etkilesimde bulunma firsati bulmus olmalarindan dolay1 uzaktan egitimin
dogasinda var olan iletisim ve etkilesimdeki dezavantajli durumu, dogrudan uzaktan egitim ile lisans
egitimine baslayan gruba gore daha az hissetmis olabilirler. Durgun, Can, Avci ve Kalyoncuoglu(2021)
uzaktan egitime yonelik goriis Olgegi araciligiyla ulastiklari 6grenci goriislerinde tiglincii sinif
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriis 6lcegi puan ortalamasinin diger siniflarda 6grenim goren
ogrencilerden daha yiiksek oldugu ve birinci siifta 6grenim goren 6grencilerle {igiincii sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu tespit
etmistir. Arastirmacilar bu durumu birinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin hem teorik derslerde hem
de uygulamali derslerde yeterli bilgi birikimine sahip olmamasi ve bir iist sinifa gegtiklerinde kendilerini
yeterli hissedemeyeceklerini diisiinmiis olabilecekleriyle iligkilendirmistir. Bu g¢aligmada da GUH
grubunun daha pozitif goriislere sahip olmasinin alanlarina iligkin temel bilgi ve becerileri kazandiktan
sonra, iiclincli siif itibariyle uzaktan egitimle 6grenime devam etmelerinden kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Falowo’a (2007) gore bireyler ¢ogunlukla dnyargi nedeniyle uzaktan egitime yonelik
olumsuz tutuma sahiptir. Bu agidan bakildiginda, lisans egitimine dogrudan uzaktan egitim ile baglams
olan bu 6grencilerin sahip olabilecekleri olumsuz goriis ve tutum nedeniyle, uzaktan egitimi ylizyiize ve
sadece hibrit egitimi deneyimlemis adaylara gore daha az etkili bulduklar diistiniilebilir. Bu goriise
paralel olarak Arslan ve Bircan (2019) 6grenci tutumunun uzaktan egitimin etkililigini belirleyen 6nemli
bir kavram oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Sanders ve Morrison-Shetlar’a (2001) gore ise
tutum uzaktan egitimde 6grenmeyi etkileyen en 6nemli degiskendir.

Ogretmen adaylarinin yiiz yiize egitimi, hem daha aliskin olduklarindan hem de donanim
yetersizligi, sistemsel ve internet baglantis1 sorunlari gibi karsilasilan bazi aksakliklar nedeniyle uzaktan
egitime tercih ettikleri bilinmektedir (Baris, 2015; Kirmac1 & Acar, 2018; Ozyiirek, Begde, Yavuz &
Ozkan,2016; Pepeler, Ozbek & Adanir, 2018;Yalman & Kutluca, 2013). Bu arastirmada da dgreticilik
boyutu baglaminda ulagilan veriler incelendiginde, tiim 6gretmen adaylarinin geleneksel egitimin
uzaktan egitimden daha iyi Ogrenme ortami sagladigia yonelik goriislere sahip olduklar tespit
edilmistir. Buna ragmen c¢alismada geleneksel 6gretimle lisans egitimine baslayan 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimin 6greticiligine iliskin goriislerinin diger adaylara gore daha pozitif oldugu sdylenebilir.
Ug egitim modelini de deneyimleyen bu 6gretmen adaylari uzaktan egitimi de yeterince ogretici
bulmaktadir. Nitekim Sulak ve Diizgiin (2020) yiiriittiikleri benzer bir ¢alismada 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimin Ogreticiligine yonelik goriislerinin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri anabilim dallarina
gore anlaml1 bir farklilik géstermedigini ancak sinif diizeylerine gore 4. ve 2. siniflar arasinda 4. siiflar
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lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirtmektedir. Arastirmacilar bu durumu 4. smif d6grencilerinin
ilgili programlardaki derslerin cogunun yiiz yiize egitim ile alinmasinin ve uygulama agirlikli derslerin
cogunun son sinifa kadar tamamlamasinin sonucu olarak yorumlamaktadir. Bu arastirmada ulasilan
veriler dogrultusunda ise s6z konusu ii¢ egitim modelini de deneyimlemis dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin hem lisans egitimine hem de ders yap1 ve iceriklerine adaptasyon sagladiktan sonra uzaktan
egitim modeliyle egitime devam etmelerinden dolay1 diger iki gruba gore siireci daha iyi yonettikleri ve
daha fazla verim almis olabilecekleri diigiiniilmektedir.

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimle tanigma donemlerinin uzaktan egitime
yonelik goriislerinde farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Ancak arastirmadan elde edilen bulgularin
adaylarin uzaktan egitime, hibrit ve yiizyilize egitime iligkin tecriibeleri, adaylarin teknoloji bilgisi,
uzaktan egitimi gergeklestiren 6gretim elemanlarinin tutum ve davraniglari, adaylarin uzaktan egitim
firsatlar1 ile sinirh oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda calismada elde edilen sonuglarin ve goriisler
arasindaki farkliliklarin nedenlerini daha iyi anlamak i¢in uzaktan egitimin avantajli ve dezavantajl
taraflarim ortaya cikaracak 6grenci goriislerinin derinlemesine incelendigi nitel ¢alismalarin bu alana
katkr saglayacagi sOylenebilir. Calismada ulasilan veriler dogrultusunda 6gretime hibrit ve 6zellikle
uzaktan egitimle baslayan 6gretmen adaylarinin yetersiz etkilesim ve iletisim gibi uzaktan egitimin
dogasindan kaynaklanan birtakim sinirliliklar nedeniyle uzaktan egitime yonelik negatif goriislere sahip
oldugu diigiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretim elemanlarina uzaktan dersleri etkilesimli dijital
materyallerle zenginlestirerek ve daha iyi rehberlik saglayarak ogretici ve etkili uzaktan 6grenme
ortamlari olusturmalari 6nerilmektedir. Bu baglamda derse aktif katilimi artiracak Web 2.0 araglarina
bagvurmalar1 ve hatta daha eglenceli 6grenme ortami saglayacak oyun tabanli 6lgme degerlendirme
araglarindan faydalandiklar1 dersler tasarlamalar1 6nerilebilir. Elbette bu nitelikteki derslerin saglanmasi
icin 6gretim elemanlariin da uzaktan egitime iliskin bilgi ve yeterliliklerinin gelistirilmesi i¢in yeterli
firsata sahip olmalar1 6nemlidir. Ders igerikleri dikkate alindiginda ise 6zellikle matematik alan
derslerinin dogas1 ve 6grenme zorluklar1 sebebiyle ulasilan bulgularin diger alanlardan farklilagabilecegi
diisiiniilebilir. Bu baglamda 6gretmen egitiminde uzaktan egitimin kalitesinin artiritlmasi1 amaciyla farkl
ana bilim dallarindaki 6gretmen adaylariyla benzer ¢aligmalarin yiiriitiilmesi tavsiye edilmektedir.
Caligmanin bulgulari incelendiginde 6grenci motivasyonu ve istekliliginin bu sistemle 6gretimde gok
belirleyici bir unsur olabildigi diistiniilmektedir. Algahtani ve Rajkhan (2020)’a gore de uzaktan
egitimde Ogrencilerin basarili olmalari ig¢in kendilerini motive etmeleri ¢ok onemlidir. Bu nedenle
uygulayici ve egitimcilere uzaktan egitimle yiiriittiikkleri derslerde motivasyon, tutum gibi duyussal
faktorleri pozitif etkileyecek tasarimlar yapmalari tavsiye edilmektedir.
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