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Oz

Amag: Travmaya bagl yaralanmalar acil servis basvurularinin énemli bir kismini olusturur. Bu hastalara uygun bir
sekilde saglik hizmeti sunulabilmesi icin 6zellikle klinik tecriibesi sinirli olan hekimlerin bilgi ve beceri agisindan hazir
bulunusluklarinin artirilmasi gerekir. Bu ¢alismada travma hastalarinin degerlendirmesinde yeterli tecriibeye sahip
olmayan hekimlerin gozetimli bir sekilde hastalara hizmet vermeye baslamadan once ilgili konuda bilgi ve beceri

diizeylerini artirilmasi amaciyla hazirlanan bir asenkron e-6grenme modiiliiniin 6grenci geribildirimleri ile
degerlendirilmesi amac¢lanmistir.

Yontemler: Bu arastirma, Acil Tip Uzmanlik Egitimi programinda 6grenim géren Travma konulu e-6grenme modiiliiniin
uygulandigi 39 6grenciden 28’inin ders geribildirim verilerinin tanimlayici olarak analizi edildigi retrospektif bir
calismadir. Ogrencilerin goriigleri 18 likert tipi, 2’de acik uglu sorudan olusan bir elektronik anket aracihgiyla
toplanmistir.

Bulgular: Calismanin bulgulari, travma konulu asenkron e-6grenme modiiliiniin 6grenciler icin esnek ve erisilebilir bir
ogrenme ortami saglamasi acgisindan etkili bulundugunu géstermistir. Ogrenciler modiiliin icerigini kolay anlasilir
bulmus ve icerige tekrar tekrar erigebilmeleri olumlu bir 6zellik olarak degerlendirmistir.

Sonug: Asenkron e-0grenme, acil tip uzmanlik egitiminde teorik icerigin 6gretilmesi icin 6grenenler tarafindan
benimsenen esnek, 6grenen merkezli ve etkili bir ydntem olmasinin yani sira, egiticiler ve 6grenenler icin klinik
ortamlarda pratik egitim i¢cin daha fazla zaman olanagi da saglamaktadir.
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Investigation of Student Opinions on the Online Asynchronous E-Learning Module on
Trauma Developed within the scope of Emergency Medicine Residency Education

Abstract

Aim: Trauma-related injuries constitute an important part of emergency department admissions. In order to provide
appropriate health services to these patients, the readiness of physicians, especially those with limited clinical
experience, should be increased in terms of knowledge and skills. In this study, it was aimed to evaluate an asynchronous
e-learning module, which was prepared in order to increase the knowledge and skill levels of physicians who do not have
sufficient experience in the evaluation of trauma patients, before starting to serve patients in a supervised manner, with
student feedback.

Methods: This research is a retrospective study in which the course feedback data of 28 students out of 39 students
studying in the Emergency Medicine Specialization Training program, to whom the e-learning module on trauma was
applied, were analyzed descriptively. The students' opinions were collected through an electronic questionnaire
consisting of 18 likert-type and 2 open-ended questions.

Results: The findings of the study showed that the asynchronous e-learning module on trauma was found to be effective
in providing a flexible and accessible learning environment for students. The students found the content of the module
easy to understand and evaluated it as a positive feature that they could access the content repeatedly.

Conclusion: Asynchronous e-learning is a flexible, learner-centered and effective method adopted by learners for
teaching theoretical content in emergency medicine residency education, while also providing more time for practical

training in clinical settings for trainers and learners.

Keywords: Asynchronous e-learning, Emergency Medicine, Trauma, Online Learning, Residency Education.

GIRIS
Egitimde bilgi ve beceri edinimi saglamak icin
internet vd. iletisim teknolojilerinin kullanimini
tarif eden e-6grenme, hali hazirda yaygin olarak
kabul goren bir yaklasimken COVID-19
pandemisinin de etkisiyle hem mezuniyet
oncesi hem de mezuniyet sonrasi tip egitimi i¢in
de avantajlar1 6n plana ¢ikan bir 6gretim
yontemi halini almistir’2. Bir¢cok kurum,
pandemiye yanit olarak senkron ve asenkron e-
o6grenme yontemlerini ise kosmuslardir3. Bu
deneyimin tip egitiminin geleceginde belirgin
rol oynayabilecek cesitli doniisiimlere yol agtig1
da diisiiniilmektedirt. Ornegin bu salgn,
o0grenme ve bilgiye erisim icin e-68renme
yontemlerine 6grencileri hizlica uyumlandiran
ve farkindallk yaratan  bir  durumla
sonuglanmistir>6, Diger taraftan egiticilerin ve
kurumlarinda bu yo6ntemleri kullanarak
O0gretme  siireclerini  yiiriitmek zorunda
kalmalar1 da hem bireysel hem kurumsal
teknopedagojik becerilerin gelismesinde, e-
O0grenme materyallerinin iretilmesinde ve

bunlarin geleneksel egitimde etkin bir yer
almasinda rol oynamistir.

E-0grenme zamansal diizlemde, senkron ve
asenkron olarak iki farkl sekilde
tanimlanmaktadir. Ogrenme slrecinde
ogrenen, dijital icerige (kayith video dersler, e-
book, metinler vb. tiim e-68renme {riinleri)
kendi belirledigi zaman diliminde, bilgi ve
iletisim teknolojileri aracihigiyla erisir ve
etkilesirse buna asenkron, standart bir zaman
diliminde egitici ve /veya diger akranlariyla ayni
anda etkilesirse (video konferans araciligiyla
canli dersler, Kahoot, Mentimeter vb.
diizenleyici degerlendirme araglar1 ve hatta
uzaktan e-sinavlar) buna da senkron e-6grenme
denir. Asenkron e-6grenme, tip egitimi de dahil
olmak tizere teorik bilgi yiikiiniin yogun oldugu
alanlarda ilgi  gormistir. Mallin ve
arkadaslarina’” gore asenkron e-O6grenme,
cevrimici 6grenme kaynaklarinin paylasimini
tesvik eden ve akranlar arasi asenkron
etkilesimi kolaylastiran 6grenci merkezli bir
O0gretim yontemi olarak tanimlamaktadir.
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Chang ve arkadaslari® asenkron e-6grenmenin,
ozellikle zamansal kisitlilik, mevsimsellik ve
hastane i¢i 6ngoriillemez durumlarin 6grenmeyi
sinirladigi  klinik  rotasyonlarda,  ortak
miifredata sahip birden fazla kurum arasinda
egitimi standartlastirmak icin umut verici bir
yontem  oldugunu vurgulamiglardir. Bu
baglamda, asenkron e-6grenme, 6zellikle hasta
bas1 ve didaktik egitimin yetersiz oldugu
durumlarda ogrencilerin ogrenmelerini
destekleyerek 6grenme hedeflerini yakalamada
islevsel bir yontem olarak degerlendirilebilir?-
11, Asenkron e-6grenmenin, igerigin uygun olgiit
ve nitelikte hazirlanamamasi, sosyal
etkilesimsizlik, klinik egitimde simirh etki gibi
bazi zayif yonleri olsa dal?, zamansal esneklik,
icerik  cesitliligi  sunabilme, erisilebilirlik,
mekandan bagimsizlik ve teorik bilginin klinik
veya kampiis disinda edinimi ve egitimin
standardasyonu gibi bircok potansiyel faydasi
da bulunmaktadir3813,

Tipta uzmanlik egitimi, ilgili uzmanhga kabul
edilen asistanlara, rehberlik ve gozetim altinda
sunulan yapilandirilmis egitim programlarinin
genel adidir. Bu programlar, bir taraftan
hastalarin gilivenli ve uygun saghk servisi
almasini saglarken, diger taraftan uzmanlhk
ogrencisinin mesleki ve kisisel gelisimini tesvik
etmeyi amaclamaktadir. Cevrimici kaynaklarin
ve internetin kullanimi sayesinde uzmanlik
egitimi alan asistanlar da c¢ok cesitli tibbi
bilgilere, egitim materyallerine ve profesyonel
tavsiyelere erisebilmektedir. Ayrica,
asistanlarin tibbi kaynaklara ve yapilandirilmis
cevrimici egitim programlarina diinyanin her
yerinden erisebilmelerini saglayarak tip
egitimine daha kiiresel bir bakis acisi
kazandirir. Ayrica esneklik, maliyet etkinligi,
kaynak kullaniminda iyilesme saglamakta ve
yeni neslin tercihlerine hitap etmektediri415,

Mevcut arastirmalar agirlikla klinik evredeki
derslerin daha fazla klinik deneyime olanak
tanimasi i¢in asenkron formata tasinmasina ve
zaman kazanilmasina odaklanmistiré, Bir diger
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taraftan, acil tip alaninda bu konuyu inceleyen
yayin sayisi da sinirhdir??.

Travmaya bagh yaralanmalar acil servis
basvurularinin 6nemli bir kismini olusturur. Bu
hastalara uygun bir sekilde saglik hizmeti
sunulabilmesi icin o6zellikle Kklinik tecriibesi
sinirl olan hekimlerin bilgi ve beceri agisindan
hazir bulunusluklarinin artirilmasi gerekir. Bu
calismada travma hastalarinin
degerlendirmesinde yeterli tecriibeye sahip
olmayan hekimlerin gozetimli bir sekilde
hastalara hizmet vermeye baslamadan once
ilgili konuda bilgi ve beceri diizeylerini
artiritlmasi amaciyla hazirlanan bir asenkron e-
0grenme modiliiniin 68renci geribildirimleri ile
degerlendirilmesi amaclanmistir. Ayrica
arastirmanin, literatiire acil tip uzmanlik egitimi
baglaminda kapsamli bir iyi uygulama 6rnegi
sunmasi da hedeflenmektedir.

YONTEMLER

Bu calisma kapsaminda, 3-28 Ekim 2022 ve 10-
30 Nisan 2023 tarihleri arasinda Ege
Universitesi Tip Fakiiltesi, Acil Tip Uzmanlk
egitim programinda yer alan Travma konularini
iceren teorik dersler, asenkron e-6grenme
modiilii haline getirilerek fakiilteye ait 6grenme
yonetim sistemi lizerinden yapilandirilmis ve
ogrencilere sunulmustur. Iki farkli zamanda iki
gruba birer kere uygulanmis ve modiil sonu
dersle ilgili cesitli tiirlerde geribildirimler
alinmistir. Bu makalede, ilgili modiiliin tasarim
unsurlarn aciklanacak ve ge¢miste elde edilen
geribildirimler analiz edilecegi icin calisma
retrospektif tanimlayici bir calismadir.

E-08renme modult hakkindaki
geribildirimlerin toplanmasinda Google Forms
araciligiyla hazirlanan bir elektronik veri
toplama formu kullanilmistir. E-68renme
modiiliini tamamlayan katilimcilara, modiille
ilgili 5'li likert tipi duyussal (8 adet) ve
tasarimsal (9 adet) baglamda degerlendirme
sorulart yoOneltilmistir. Buna ek olarak 10'lu
likert tipinde tek soru olarak genel
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memnuniyetleri sorulmustur. Bu niceliksel
sorular1 zenginlestirmek amaciyla, modiil ile
ilgili en olumlu ve en olumsuz bulunan yonler
icin toplamda iki adet ag¢ik uclu soru
sorulmustur.

Calismada herhangi bir o6rnekleme yontemi
kullanilmamis, derse katilan tiim 6grencilerin
geribildirim  verileri  izinleri  dahilinde
kullanilmistir. Arastirmanin geribildirim formu,
tlim ders gerekliliklerini (videolarin izlenmesi,

sorularin  ¢6ziilmesi vb.)  saglanmasinin
ardindan erisime acilacak sekilde
tasarlanmistir. E-6grenme modiilline travma
alaninda heniiz hasta degerlendirmeye
baslamamis  uzmanlik  0Ogrencileri  dahil
edilmistir. Arastirmanin birinci uygulama

donemine 20 uzmanhk O6grencisinden 16’si,
ikinci uygulama doéneminde ise 19 uzmanhk
ogrencisinden 12’si tiim kriterleri saglayarak
geribildirimlerini paylasmis ve tiimi verilerinin
arastirma kapsaminda analiz edilmesine
bilgilendirilmis onam formu araciligiyla olur
vermislerdir.

Kursun Planlama ve Uygulamasi

Uzmanlik 6g8rencilerinin belirlenen genis zaman
araliginda fakat kendi serbest zamanlarinda
bilgiye ulasmalarini saglamak icin cesitli
tirlerde e-6grenme igerikleri hazirlanmistir
(Ek-1 Travma E-Ogrenme Modiilii Igerik
Listesi). Bunlardan ilki iSpring isimli e-6grenme
icerik liretim yazilimi ile tasarlanan etkilesimli
video iceriklerdir. Yapilan bir ¢alismada video
ders iceriklerinin siliresinin kisa olmasinin

etkililigini artirdigr goriilmiistiiri8. Calisma
kesintisiz verilen video igeriklerin yiliksek
kaliteli ise en c¢ok bes dakika ile

sinirlandirilmasini 6nermektedir. Bu baglamda
da video derslerde slayt streleri en ¢ok bes
dakika olacak sekilde planlanmis ve uzman
egiticilerin ¢oklu ortamlarla zenginlestirdikleri
sunumlar, video kamera karsisindaki anlatilari
ile kisa siireli icerikler olarak birlestirilmistir.
Ardindan egiticilerin konuyla ilgili formatif
sorular1 aralara yerlestirilerek 6grenenin

yanitlamadan  gecemeyecegi  bir

hazirlanmistir (Sekil 1).

kurgu

Ek-1 Travma E-Ogrenme Modiilii icerik
Listesi

Dersler/Etkilesimli Ogrenme icerikleri
(Tiimii Video Sonu Degerlendirme Testli)

¢El yaralanmalari

¢Omuz rediiksiyon teknikleri anterior
*Omuz rediiksiyon teknikleri post inf
eTravmada Kirmizi Bayraklar genel
eTravmada Kirmizi Bayraklar pediatrik
eTravmada Kirmiz1 Bayraklar gebe
eTravmada Kirmizi Bayraklar yash
eMulti travmaya yaklasim 1

eMulti travmaya yaklasim 2

eMulti travmaya yaklasim 3

eTravma Hastasinda Goriintiileme kriterleri
¢Girisimsel Sedasyon ve Analjezi 1
¢Girisimsel Sedasyon ve Analjezi 2
Okuma Kaynaklari

eAtel Dersi DOPS

eAtel dersi

eEriskin hafif kafa travmasi

ePediatrik kafa travmasi

*Tiip torakostomi

¢Okuma Kaynaklari Testi

Degerlendirme Testi)

(Summatif

D1s Baglantilar

eAlc1 Atel Uygulamalar 1

eAlc1 Atel Uygulamalar 2

¢Alc1 Atel Uygulamalar 3

¢Alc1 Atel Uygulamalar 4

Sik atlanan ortopedik yaralanmalar 1

Sik atlanan ortopedik yaralanmalar 2
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eStuitur 1

eStuitur 2

eStituir 3

eStituir 4

eRediiksiyon - Ayak Bilegi
eRediiksiyon - Dadi Dirsegi
eRediiksiyon - Dirsek Cikigi
eRediiksiyon - Parmak Cikig
eTravma Yonetim Videosu - Yanlis
eTravma Yonetim Videosu - Dogru
eMultipl Travmali Hastaya Yaklasim

eMultipl Travmalh Hastaya Yaklasim -
Spinalimmobilizasyon uygulamalar1 1

eMultip] Travmali Hastaya Yaklasim -
Spinalimmobilizasyon uygulamalari 2

eMultipl Travmalh Hastaya Yaklasim -
Spinalimmobilizasyon uygulamalari 3

eServikal CT degerlendirme
eTorakolomberVertebra Degerlendirme
ePelvik X-ray Degerlendirme 1

ePelvik X-ray Degerlendirme 2
eSternum- Kot X-ray Degerlendirme
ePediatrik Dirsek X-ray Degerlendirme 1
ePediatrik Dirsek X-ray Degerlendirme 2

. Dis Baglantilar  Testi

Degerlendirme Testi)

(Summatif

Geribildirim
e Ege Acil Travma Modili Cevrimici Kursu
Geribildirim Formu
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Sekil 1. Travmada Kirmizi Bayraklar isimli Etkilesimli
Video Materyalinde Sorulan Formatif Bir Soru

En sona ise sadece ilgili e-08renme icerigi
kapsayan ve sadece ilk uygulamanin
puanlandirildigl bir summatif degerlendirme

testi eklenerek ogrenme nesnesi, SCORM
formatinda O6grenme yonetim sistemine
aktarilmistir (Sekil 2).

Posterior Omuz Cikigi ~

[nc] (O] 1]

Sekil 2. Omuz Cikigi ile ilgili Etkilesimli Video Ders Ornegi

Dersin ana omurgasini olusturan ve derse 6zgii
olarak hazirlanmis etkilesimli video dersler,
yine derse 6zgl yapilandirilan gesitli “Okuma
Kaynaklar1 Bolimi” ve dersle dogrudan iliskili

demonstrasyon videolar, sahadaki
uygulayicilarin  anlatilari, acilcinet  web
sitesindeki blog yazilar1 gibi iceriklerin yer
aldig “Dis Kaynaklar =~ Bolimu” ile
desteklenmistir. flgili béliimlerde yer alan
iceriklerin  timunin  gorilmesi  sartinin
saglanmasiyla o6grenciler, bu iki bolimi
kapsayan ve yine ilk uygulamalarinin
puanlandirildigi iki ayri summatif

degerlendirme testine erismislerdir (Sekil 3).

433



Karaca 0., Altunct Y.A,, Yalginli S.

Simav gezintisi

000ooog

Sekil 3. Dis Kaynaklar Bolim Sonu Summatif
Degerlendirme Testi

BULGULAR
Travma konulu e-6grenme modiiliine katilan
ogrencilerin  etkilesimli  video dersler

boliimiinden %65,80 (n=39), okuma kaynaklari
boéliimiinden %83,23 (n=39), ve dis kaynaklar
boliimiinden ise %85,44 (n=39) diizeyinde
basari elde ettikleri goriilmistiir. Tiim modtliin
toplaminda ise her boliimii esit olarak basari
diizeyine kattigimizda %78’lik (n=39) bir basari
ylzdesi elde edilmistir (Tablo I). Bu veriler
15181nda dersin tiim katilimcilari, kendi 6grenme
zamanlarinda yapilandirilmis asenkron e-
o0grenme iceriklerine erismisler ve
gerceklestirdikleri O0grenme strecini
arastirmacilarin belirledigi %601 asarak yeterli
basar diizeyi ile tamamlamislardir.

Tablo I:Modiil Sonu Basari Degerlendirme Tablosu

sik’, n=39), “Sikildim”, “Yoruldum” ve
“Zorlandim” duygularini ara sira (M=3 “Ara
sira”, n=39) ve “Yalniz hissettim” duygusunu
nadiren (M=2 “Nadiren”, n=39) yasadiklarini
belirmislerdir. Bu c¢erceveden incelendiginde
ogrenenlerin slrecin genelinde kendilerine
duyussal bakimdan pozitif hislerin eslik ettigi
Ogretici ve pragmatik bir siire¢c yasadiklari
goriilmektedir. Diger taraftan modiil iceriginin
yogunlugu ve belirli bir zaman (yaklasik 20-25
giin) araliginda tamamlanmasi gerekliligi
kendilerini kismen zorlanmis hissetmelerine
neden olmustur.

Tablo II: Modill Sonu Duyussal Degerlendirme
Geribildirimlerinin Ortanca Degerleri
; ikinci
Duyugsal . Ik Uygulama Uygulama Tum Gruplar
Degerlendirme Grubu
o Grubu Ortanca
(2: Higbir Zaman - |Ortanca N
5: Her Zaman) Deger (n=20) Ortanca Deger (n=39)
’ 9 Deger (n=19)
Ogrendim 4 4 4 - (Sik sik)
Sikildim 2,5 3 3 - (Ara sira)
Yoruldum 2 3 3 - (Ara sira)
Eglendim 4 4 4 - (Sik sik)
Zorlandim 3 3 3 - (Ara sira)
Yalniz Hissettim 2 2 2 - (Nadiren)
Odaklandim 4 4 4 - (Sik sik)
Faydalandim 5 4 4 - (Sik sik)

BasariKatsa Mk ikinciUygulama TumGru
UygulamaGr ~ plar
yisi ubu (n=20) Grubu (n=19) (n=39)
Etkilesimli
Video 0,33 %61,71 %70,11 %65,80
Dersler
Okuma
Kaynaklar |0,33 %80,67 %85,93 %83,23
I
B';rKay”a 0,33 %85,67 %85,19 9%85,44
a?rSTOp'a 1 %75,71 %80,41 %78,00

Uzmanlik 6grencileri Travma konulu e-68renme
modiilinde yer alan e-6grenme etkinlikleri
sirasindaki duyussal degerlendirmeleri Tablo
[I'de sunulmustur. Buna gore, siirecin genelinde
“Ogrendim”, “Eglendim”, “Odaklandim” ve
“Faydalandim” duygularim1 sik sik (M=4 “Sik

Ogrencilerin modiille ilgili yaptiklar1 tasarimsal
degerlendirmelerin detaylar1 Tablo III'de
sunulmustur. Katilimcilar genel olarak dersin
iyi organize edildigini, iceriginin yeterli
oldugunu, ogrendiklerini klinikte
kullanabileceklerini ve ders soru testlerinin
uygun  oldugunu  belirtmislerdir  (M=4
“Katilyorum”, n=39). Ayrica bu dersi
meslektaslarina  tavsiye  edebileceklerini,
benzer dersleri almak istediklerini ve bu ders
sayesinde klinikte kendilerini daha hazr
hissettiklerini belirtmislerdir (M=4
“Katiliyorum”, n=39). Diger taraftan yiliz yiize
bir dersi veya ders programini bu derse tercih
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edebilecekleri  ifade  etmislerdir (M=4
“Katiliyorum”, n=39). Katilimcilarin modiiliin
timii ile ilgili genel memnuniyetlerini ¢ok iyiye
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yakin diizey olarak

tanimlamislardir.

(M=8, n=39)

Tablo III: Modiil Sonu Tasarimsal ve Genel Memnuniyet Degerlendirme Geribildirimlerinin Ortanca Degerleri

ilk Uygulama Grubu ikinci Uygulama Grubu Tiim Gruplar Ortanca Deger
Ortanca Deger (n=20) Ortanca Deger (n=19) (n=39)
Tasarimsal Degerlendirme (1: Kesinlikle katilmiyorum - 5: Kesinlikle katiliyorum)
Bu dersi tiim acil uzmani adaylarina tavsiye ederim 4 4 4 - (Katihyorum)
Bu sekilde tasarlanmig benzer dersleri almak istiyorum 4 4 4 - (Katihyorum)
Ders iyi organize edilmisti 4,5 3,5 4 - (Katihyorum)
Ogrendiklerimi klinikte kullanabilirim 4 4 4 - (Katihyorum)
Ders igerigi yeterliydi. 4 4 4 - (Katihyorum)
Ders sonu testleri 6grenmemi degerlendirmek igin
. 4 3 4 - (Katihyorum)
yeterliydi.
Bu egitimin sonunda kendimi klinikte bu konuyla ilgili
. : 4 4 4 - (Katihyorum)
¢alismaya daha hazir hissediyorum
Bu dersi, yuz ylize bir derse (6gretim gorevlisinin
yuzy . . (08 & 3,5 4 4 - (Katihyorum)
eszamani anlatimiyla) tercih ederim
Bu dersi tamamlarken internet erisim sorunlari yasadim. 2 1,5 2 - (Katilmiyorum)
Genel Memnuniyet Degerlendirmesi (1: Cok kot - 10: Cok iyi)
Acil Travma Modili g¢evrimigi kursu ile ilgili genel 9 - 8
memnuniyet durumunuzu 1'den 10'a kadar diizeyleyiniz.

Travma konulu asenkron e-6grenme modiilii ile
ilgili katilimcilara modiille ilgili en olumlu ve en
olumsuz bulduklar1 noktalar1 agik uclu olarak
belirtmeleri istenen iki adet soru sorulmustur.
Bu sorulara verilen yanitlarda en ¢carpici olumlu
yorumlar, modiiliin, kisiye gore en verimli
olabilecek saatte erisim Ozgurligi saglamasi,
bilgiye erisim becerileriyle derlemesi miimkiin
olmayan genislikte igerigi anlamli bir 6rtinti ile
sunmasl, ¢okca Kklinik o6rnek icermesi, klinik
disinda ve c¢evrimic¢i olmasina ragmen tatmin
edici diizeyde klinik bilgi edindirmesi,
etkilesimli video derslerde anlat1i arasina
yerlestirilen zorunlu formatif sorularin dikkat
toplamasi, etkilesimli ve kontrol edilebilir
videolarda ilerleme imkani olmasi olarak 6n
plana ¢cikmistir.

E-6grenme modiiliiyle ilgili yapilan en carpici
olumsuz yorumlar ise, summatif degerlendirme
testinin dogru yanitlarinin gériinmemesi, bazi
kaynaklarin tiimiiyle yabanci dilde olmasi,
modiiliin sadece belirlenen tarih araliginda ac¢ik
olmasi, video anlatimlarin hizlandirilamamasi,
klinikte nadir rastlanir konulara da deginilmesi,

yuz yuze egitimle desteklenmemesi ve sinav
sorularinin fazlaca zorlayici olmasi olarak 6n
plana ¢ikmistir.

TARTISMA

Formal egitimin bir¢ok dilizeyine ek olarak
mezuniyet sonrasi tip egitimini de inceleyen,
geleneksel sinif egitimi ile ¢evrimici 68renme
arasinda onemli bir fark olmadigin1 gosteren
calismalar bulunmaktadirl419.20, Karsit goriis
olarak, web tabanlhh asenkron platformlar
araciligiyla acil tip egitimi lizerine yapilan diger
calismalar hem akademik basari hem de
O0grenen tercihi bakimindan olumlu bulgular
elde etmistirl®. Asenkron e-68renme, daha fazla
maliyet etkinligi, daha fazla esneklik, kendi
kendini yonetme, gézden gecirme ve egitimci

kaynaklarinin verimliligini artirma
potansiyeline sahiptir1s. Sinclair ve
arkadaslari11 tarafindan asenkron e-
0grenmenin saglik calisanlarinin kronik bobrek
hastaligt risk faktorleri hakkindaki bilgi
diizeyleri tzerindeki etkisini o6l¢gmek igin

yaptiklar1 ¢alismada, 6n ve son test puanlari
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arasinda anlamh  bir iyilesme oldugu
bildirmislerdir. Pandemi doéneminde canh
senkron ders ile asenkron e-6grenme

iceriklerinin etkinlikleri de karsilastiriimistir.
Alsoufi ve arkadaslarinin?? calismasinda tip
ogrencilerinin  yaklasin  %56’sinin  canh
derslerdense asenkron video dersleri tercih
ettigi gorilmiistir.

Ogrenme hedeflerine ulasmada geleneksel
yontemlerden farki olmamasi hatta olumlu
yonde c¢alismalarin olmasi ve Ogrenenlerin
asenkron video icgerikleri tercih etmesini
vurgulayan arastirmalar, bizim uyguladigimiz

asenkron e-6grenme yonteminin kullanim
amacinl desteklemektedir. Bizim
calismamizdan elde  ettigimiz = 68renen

geribildirimlerinden yola ¢ikarak, asenkron e-
ogrenmenin acil tip uzmanlik egitiminde teorik
egitime uygun Kkonularin, miifredata ayrilan
zamanin daha etkin kullanimi i¢in asenkron e-
ogrenme modillerine veya igeriklerine
dontstliriilmesinin ~ 6grenciler  tarafindan
benimsendigi, tekrar tercih edilebilecegi, klinik
pratik oncesinde duyulan bilgi gereksinimini
azalttig1 gorulmiistir.

Acil tip egitiminde teorik igeriklerin
ogretilmesinde asenkron e-0grenme
yonteminin kullanilmasi 6rgilin egitime daha az
zaman ayrilarak klinikte daha fazla pratik
yapabilmeye  olanak  taniyabilir. ~ Bunu
destekleyen bir calismay1 gerceklestiren Chang
ve arkadaslari®, asenkron e-6grenmenin
pediatrik acil tip rotasyonunda bilgi kazanimini
arttirdigl, zamanlama zorluklarim1 azalttig1 ve
hastane i¢i 6grenmenin sinirlandig1 kosullarda
etkin bir yontem oldugunu ortaya koymustur.

Dersin icerigi, konularin ve derslerin sirasi
dikkatle secilmelidir, 6zellikle de 6grenciler e-
ders videolarini tekrar izleme firsatina sahip
olmalidir23. Ogrenenler ¢alismamizla ilgili
iceriklerin  stuirekli erisilebilir ve tekrar
izlenebilir olmasini olumlu bir yoén olarak
vurgulamiglardir.  Egitim  materyallerinin
iceriginde ve dagitim kurgusunda en karmasik

noktalar 6nce verilmeli ve 6grencilere bunlarla
basa ¢ikmalar i¢in daha fazla zaman taniyarak
pekistirmeleri tesvik edilmelidir?4. Temel
O0gretim noktalarina odaklanan ve bunlari
gosteren video icerikleri, 6grencinin bilissel
yiikiinii azaltir?s. Ogrenenler bu bakimdan
Travma konulu asenkron e-6grenme modiliinii
iyi organize edilmis, yeterli icerige sahip,
klinikte kullanilabilir bilgiler veren ve kapsam
gecerligi olan bir Ol¢gme-degerlendirme
kurgusuna sahip olarak degerlendirmislerdir.
Ayrica ara sira sikildiklar1 ve yorulduklan

sonucundan yola c¢ikarak bilissel yiik
bakimindan uygun bir tasarim yapildigl
soylenebilir. Modiile e-68renme icerigi ve

O0gretim tasarimi baglaminda bakildiginda
literatiiriin belirttigi dlciitlerle uyumlu oldugu
gorilmektedir.

Acil tip uzmanlik egitimine yeni baslayan bir
grupla gerceklestirilen ve asenkron e-6g8renme
ile didaktik egitimi karsilastiran bir ¢alismada
o0grenmenin daha  hizh  gerceklesmesi
bakimindan didaktik egitimin {stin oldugu
fakat kalicilik yoniinden aralarinda bir fark
olmadigi gorulmiustir. Ayrica acemi
ogrenenlerin didaktik yontemlerde kendini
daha 1iyi hissettigi yoOniinde sonuglara
erisilmistir'4.Bizim c¢alismamizda yo6ntemin
genel olarak islevsel bulundugu, 6grenmenin
istendigi zaman gergeklesmesinin, icerik
zenginliginin ve etkilesebilmenin avantajlari
vurgulansa da bu yontem yerine didaktik
yontemlere yonelik olumlu tutumun farkh
nedenlerle hala devam ettigi goriulmektedir.
Acil Tip uzmanlig1 egitimine yeni baslayanlarin
bilgiye erisim ve alan bilgisini isleme
kapasiteleri sinirlidir. Dolayisiyla 6grenenlerin
daha fazla gercek insan temasi ve
yonlendirmesine ihtiyag duydugu
disiintlebilir. Buradaki tezati, katihmcilarin
acik uclu sorulara verdikleri “yiiz ylize derslerle
zenginlestirilebilirdi” ve “herseye ragmen klinik
derslerin klinikte yapilmasi gerekir” yanitlari
aciklamaktadir. Ogrenenlerin cevrimici
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O0grenmeye yonelik onyargilarinda
pandemideki yetersiz deneyimin de etkisiyle bir
stiregenlik bulunmaktadir. Bu ve benzeri iyi
uygulama oOrnekleri ile bu Onyargilar yerini
pozitif tutumlara birakabilir. Ogrenenlerin bu e-
ogrenme modillinin ylz ylze yontemlerle
zenginlestirilmesi gerektigi vurgusu da bizlere
asenkron ve bagimsiz bir modil yerine
harmanlanmis bir modilin ilgili konuya
yonelik verimi maksimize edecegini
distindlirmiistiir.

SONUC

Bu ¢alisma, asenkron e-o6grenme yonteminin
acil tip uzmanlik egitiminde o0grenenler
tarafindan benimsenen, fayda gordiiklerini
diistindtiikleri, 6grenme esnekligi sunan ve
teorik egitime ayrilabilecek zamanin daha
fonksiyonel kullanilmasina katki sunan etkin bir
yontem oldugunu gostermistir. Ogrenenler,
icerigin siirekli erisilebilir ve tekrar izlenebilir
olmasini, pratik yapma firsatinin artmasini
olumlu bulmuslardir. Ancak bulgular, ytlz yiize
(cevrimici veya sinifta) yontemlerle
zenginlestirilmis bir harmanlanmis e-6grenme
modiliiniin, 6zellikle yeni baslayan 6grenciler
icin daha verimli olabilecegi gostermektedir. Bu
sonuglar 1s18inda  mezuniyet sonrasi tip
egitiminde -programin toplam bilissel yiikii de
gozetilerek- iyi yapilandirilmis asenkron e-
o0grenme modillerinin teorik derslerin veya

klinik  pratik  gerektirmeyen igeriklerin
Ogretilmesinde O0grenenlerin yontemi
benimsedikleri, = yayginlasmasina  olumlu

baktiklar1 ve klinikte kendilerini daha yetkin
hissetmelerine yol actig1 saptanmistir.
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