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EDITORDEN

Degerli Okurlarimiz,

Dergimizin 2023 yili, Mart sayisi elektronik ortamda yayimlanmis bulunuyor. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) tarafindan
olusturulan, “Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi’yle sizlerle
olmaktan kivang duymaktayiz. Dergimiz 2016 yilinda yayin hayatina baslamis olup, 2017 yilindan
itibaren, ASOS Sosyal Bilimler ve Tirk Egitim (TEi) Indeks’lerinde ve Google Scholar'da; 2018 yili ve
sonrasinda, ulusal ve uluslararasi indeksler olan; “Index Copernicus, SIS (Scientific Indexing
Services), ROOT Indexing, Directory of Research Journals Indexing (DRJI), ROAD, Academic
Resource Index - Research Bib ve Sosyal Bilimler Atf indeksi (SOBIAD)’'nde taranmaktadir.”
Dergimiz, uluslararasi indekslerde taraniyor olmasi ve Tiirk Dinyasinin farkh tlkelerinden dergimiz
yayin kurulunda 06gretim Uyelerinin bulunmasi sebebi ile ulusal bir dergi olmasinin yaninda

uluslararasi bir kimlik de kazanmistir.

Ulkemizin en 6nemli atif indeksi olan SOBIAD Atif Dizini tarafindan hazirlanan 2022 yili
Dergi Quartile (Ceyreklik) Listesinin Egitim Bilimleri Temel alaninda, 232 dergi arasindan
Dergimizin 29. sirada ve Q1 geyreklikte yer almasi, nitelikli bir akademik dergi oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu basar icin yazarlarimiza, hakemlerimize ve tiim yayin ekibine

tesekkiir ederim.

Dergimizin bu sayisinda, farkli Gniversitede/kurumda goérev yapan arastirmacilar tarafindan

hazirlanmis 3 (lig) calismaya yer verilmistir.

Akademik c¢alismalariyla dergimizi destekleyen Arastirmacilara, dergimizin Yayin Kurulu
Uyelerine, makalelerin degerlendirme siirecinde bilimsel ve nitelikli ¢alismalarin yayinlanmasina
katkida bulunan Hakemlerimize, Yayin Ekibimize ve Siz Kiymetli Okurlarimiza tesekkir ediyorum.
Egitim Bilimleri ve Alan Egitimi ile ilgili calismalara katkida bulunacak arastirmacilarin, ¢alismalarini

degerlendirilmek lizere dergimize gondermesinden mutluluk duyarim.

Saygilarimla...

Dog. Dr. Ersin KARADEMIR
Editor
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Turkiye disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmenligi deneyimi: Bir anlat

aragtirmasi

ibrahim Cimen*, Umit Karul?
Tiirkiye Maarif Vakfi, *Selcuk Universitesi

0z

Bu arastirmada, Tirkiye disinda farkh tlkelerde yabanci 6grencilere Turkge 6greten Dervis 6gretmenin dort yillik yurt disi
deneyimlerinin aktarilmasi ve incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden anlati arastirmasi
(narrative research) kullaniimigtir. Arastirmanin katilimcisi hem Tiirkiye’de hem de Tirkiye diginda yabanci dil olarak Tirkge
Ogretimi deneyimine sahip, 37 yasinda, erkek bir 6gretmendir. Arastirma kapsaminda veriler gériisme ydntemi ile katilimci
ile karsilikli gériisme sonucunda toplanmistir. Dervis 6gretmen yurt disinda Tiirkge 6gretmenliginin Tirkiye’den daha zor
oldugunu, ilk yurt disi deneyiminde yabanci dil bilmemekten kaynakli sorunlar yasadigini, yurt disinda ¢alismaya karar
verme slrecinde ekonomik sebeplerin yaninda yeni kilttrleri, farkli tlkeleri tanima isteginin etkili oldugunu, slreg

icerisinde ¢alistigi tilkenin dilini 6grendigini, zamanla deneyim kazandigini ve stirecin mesleki anlamda kendisini gelistirdigini
ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce dgretimi, yurt disinda Tuirkge, anlati arastirmasi

The experience of teaching Turkish as a foreign language outside turkey: A

narrative study

Abstract

In this research, it is aimed to transfer and examine the four-year abroad experiences of Dervis teacher, who teaches
Turkish to foreign students in different countries. Narrative research, one of the qualitative research designs, was used in
the research. Within the scope of the research, the data were collected by interview method as a result of mutual interview
with the participant. Dervis teacher stated that teaching Turkish abroad is more difficult than in Turkey, that he had
problems due to not knowing a foreign language in his first abroad experience, that his desire to know different cultures
and countries was effective in the process of deciding to work abroad, besides economic reasons, and that he developed
himself professionally over time.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, Turkish abroad, narrative research
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Giris
Guzel (2010) egitim 6gretim slirecinin en 6nemli aktorlinin 6gretmenler oldugunu belirtmektedir.
Ogretmenlik meslegi, tim toplumlarda saygin bir meslek olarak kabul edilmis ve her zaman tercih
edilegelmistir. Ulkemizde &gretmenlik mesleginin tanimi, 14.02.2022 tarihinde yayimlanan 31750
sayili resmi gazetede kabul edilen 7354 sayili Ogretmenlik Meslek Kanununun 3. maddesinin 1.
fikrasinda yerini almistir. Bu maddede 6gretmenlik: “Ogretmenlik, egitim ve 6gretim ile bununla ilgili
yonetim gorevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini, Tirk Milli
Egitiminin amaglar ve temel ilkeleri ile 6gretmenlik meslegi etik ilkelerine uygun olarak ifa etmekle
yukUmladiar.” seklinde ifade edilmektedir. 7354 sayili kanunun 4. maddesinde 6gretmenlerin
nitelikleri ve secimi ise su sekilde tanimlanmaktadir: (1) Ogretmen adaylarinda genel kiiltiir, 6zel alan
egitimi ve pedagojik formasyon/6gretmenlik meslek bilgisi bakimindan aranacak nitelikler Milli Egitim
Bakanliginca tespit olunur. (2) Ogretmenler, 6gretmen yetistiren yiiksekégretim kurumlarindan ve
bunlara denkligi kabul edilen yurt disi yliksekdgretim kurumlarindan mezun olanlar arasindan segilir.
Kanunca tespit olunan “6zel alan egitimine tabi olmalar” 6gretmenler arasinda bolim farkhhklar
ortaya cikarmaktadir. Bu durumda diyebiliriz ki her 6gretmen her dersi veremez. Egitimini aldigi,
yetkin oldugu bolimin dersini verebilir. Barin (2004) da yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi siirecinin
farkli bir alan olarak degerlendiriimesi gerektigine vurgu yaparak bu alanda goérev alacak
O0gretmenlerin yetistirilmesinin 6nemine deginmektedir. Ancak hélihazirda Universitelerde lisans
diizeyinde yabanci dil olarak Tirkce 6gretmenligi boliminin olmamasi bu alanda dogrudan egitimli

ve yetkili 6greticilerin olmamasi sorununu ortaya ¢ikarmaktadir.

2022 yih itibanyla lisanststli egitim olarak bazi Universitelerde yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi
alaninda yiiksek lisans ve doktora programlarinin agilmis ve agiliyor olmasi bu soruna egilimin
oldugunu gosterir niteliktedir. Bu sorundan dolay! yurt icinde ve yurt disinda yabancilara Tirkce
dgretimi yapan kurum ve kuruluslar, dgretici olarak basta Tiirkge Ogretmenligi olmak tizere Tiirk Dili
ve Edebiyati Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Tirk Dili ve Edebiyati Bolimii, Cagdas Tiirk Lehgeleri
Bolimd, Karsilastirmali Edebiyat Bolimu vb. bolimlerden mezun olan kisilerle bu isi yUritmektedir.
Bu durum, Mete (2012) tarafindan yapilan calismada acgikca ortaya konmustur. Mete, calismasinda bu
alanda Tiirkce O0greten veya 6gretmis 54 6gretmenin mezun olduklari bélimlerin birbirinden farkli
oldugunu, yaklasik yizde yirmi besinin Turkoloji temelli olmadigini ve cesitli yabanci dillerden
geldigini, bazilarinin da yabancilara Tirkce 6gretimi alaninda 6zel bir egitim almadiklarini ve
deneyerek 6grenmenin zorluklarini yasadiklarini tespit etmistir. Yabancilara Tirkce 6gretimi yapan
ogretmenlerin bu eksikligi gidermek adina Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin actigl, genellikle bir ay sliren
sertifika programlarina katildig1 bazilarinin ise bu 6n hazirlik egitimine dahi katilmadig1 gorilmektedir.

Ancak, Barin‘in (2017) da belirttigi tzere nitelikli bir egitimi, ancak gerekli yeterliklere sahip
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ogretmenler verebilir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin de bu yeterlige sahip olmasi
icin standartlara uygun bir egitim almasi gereklidir. Bu konuya su sekilde deginen Yagmur'a gore
(2011: 223) Tirkgenin ikinci dil olarak Ogretimi 6zel bir alandir. Nurlu’ya (2011: 449) gore de
yabancilara Tirkce 6gretimi konusu bagimsiz bir alan olarak uzman kisilerce bilimsel bir yaklasimla
yapiimalidir. Bununla birlikte belirtilen bu alanlardan yetisen egitmenler Tirkiye’nin bir nevi kiltir
aktarim elgisi durumundadir. Kaldi ki bu egitmenler Tirk kilttrinin degerlerine, orf ve adetlerine
hakim durumda olacaktir. Sonug¢ olarak olumlu davranislarin ve 6zelliklerin hem gelecek nesillere
aktarilmasi hem de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylere aktariimasi, egitim alanini ve bu isle

ugrasan egitimcileri mesgul eden ve ilgilendiren bir konu olmustur (Kaplan ve Peker, 2022: 429).

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi ister hedef kitle agisindan olsun ister 6gretici agisindan olsun bir
yabanci dil 6gretimi alanidir. Dolayisiyla kendi iginde birtakim prensipleri ve zorluklari olmakla birlikte
diinyada ve 6zellikle de Avrupa’da yabanci dil 6gretimi alaninda kabul gérmis dil 6gretim teknikleri
ve programlar ile iliski icerisindedir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi bu alanda faaliyet
gosteren egitimciler, kurumlar ve ders materyalleri hazirlayanlar icin baslica basvurulan bir kilavuz
durumundadir. Temel olarak diyebiliriz ki bu program okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinde hedef kazanimlar ve yeterlilikleri belirten, sinirlarini gizen bir basvuru kaynagidir. Buna
gore yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ana dili 6gretiminden farkli bir is ve bélimddr. Yabanc dil
O0gretimi stirecinde hedef kitlenin yas durumuna ve dili ne icin 6grenmek istedigine gore 6grencilere,
materyallere ve 6greticilere karsi olan beklentiler farklidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda
Tirkiye’de calisan 6gretmenlerin ve yurt disinda calisan 6gretmenlerin de siireg icerisindeki rolleri
farkhlik arz edebilmektedir. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi siireci; alfabeden climleye, zamirler
fiillimsilere, masallardan efsanelere, deyimlerden atasozlerine bir kisiye ya da gruba her yoniyle
sifirdan Tirkce Ogretimi olmasinin yani sira nikdhindan digiliniine, yiyeceklerinden iceceklerine,
dogumundan olumine kisacasi Turk kultirtnin de her yonlyle aktarimi/6gretimidir. Dil 6gretim
sirecinin amacina ulasmasi icin calisilan Glke ya da kurumun hassasiyetleri, hedef kitlenin yas,
cinsiyet, hazir bulunusluk dizeyi vb. konularina ek olarak 6greticinin anlatilacak konuya ve Turk
kiiltirine de her yoniyle hakim olmasi gerekmektedir. Bunlara dayali olarak da yurt icinde ve yurt
disinda bu alanda egitim verecek 6gretmenin Tiirkce egitimi, bilgisi ve anlatma yeteneginin ylksek
olmasi beklentisi dogaldir. Tum bunlar géz 6nline alindiginda ihtiya¢ aninda cesitli branslardan
yabancilar icin Tirkce 6gretmeni devsirme isi ivedilikle son bulmalidir. Tlirkce 6gretilmek istenen
hedef kitlenin o6zellikleri géz 6nidnde bulundurularak daha etkin, yetkin ve bilgili 6gretmenler

yetistirilmelidir diyebiliriz.
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Arastirmanin amaci

Son vyillarda Tirkcenin yabanci dil olarak ogretilmesi slrecinde calismak/gorev almak isteyen
dgretmen sayisi giderek artmaktadir. Tirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezlerince acilan
sertifika programi sikhgl ve bu programlara basvuran oOgretmen sayilari bu durumu kanitlar
niteliktedir. Bu alanda &gretmenler Tiirkiye icerisinde Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezlerinde, Halk Egitim Merkezlerinde, belediyeler tarafindan acilan kurslarda ve o6zel kurs
merkezlerinde is bulabilmektedir. Tirkiye disinda ise basta Yunus Emre Enstitlsi, Turkiye Maarif
Vakfi, Tirkiye Diyanet Vakfi, Saglk Bilimleri Universitesi, Deniz Feneri Dernegi gibi kurum ve
kuruluglarin biinyesinde ¢alisabilmektedirler. Bu baglamda ¢alismanin amaci: Tirkiye disinda farkli
Ulkelerde yabanci dil olarak Tiirkge 6greten Dervis 6gretmenin yurt disinda siireg igerisinde yasadigl
deneyimleri kendi tecriibelerinden hareketle incelemek ve yurt disinda ¢alismak isteyen

o0gretmenlere 6nerilerde bulunmaktir.
Arastirmanin hikéyesi

Ozellikle Turrkiye Maarif Vakfinin faaliyete baslamasiyla birlikte yurt disinda Tiirkce 6gretmeni olarak
calismak isteyen ve yurt disinda 6gretmenlik deneyimini merak eden 6gretmen sayisi ciddi oranda
artmistir. Konuyla ilgilenen 6gretmenlere yardimci olmak adina yurt disinda gorev alan Dervis
O0gretmenin deneyimlerini incelemek istedigimizi ve arastirmadaki amacimizi kendisiyle paylastik.
Dervis 6gretmen, kendisinin de yurt disina ¢cikmadan 6nce benzer konulari merak ettigini ifade ederek
tamamen gondlltlik esasiyla bu calismaya katki saglamaktan keyif alacagini belirtti ve verileri

toplama, tasnif etme ve ¢oziimleme asamalarinin ardindan arastirma tamamlanmis oldu.
Problem ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesini “Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten Dervis égretmenin
stireg igerisinde yasadigi deneyimler nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Dervis

O0gretmene asagidaki alt sorular sorulmustur;
1. Yurtdisinda ¢alismaya nasil karar verdiniz? Karar verme siirecinizde neler etkili oldu?
2. VYurt disina ¢iktiginiz ilk yillarda hangi problemler ile karsilastiniz?
3. VYurt disinda calismak size hangi katma degerleri sagladi?

4. Yurt disinda calismayi 6gretmenlere tavsiye eder misiniz?
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Yontem
Arastirma modeli

Nitel arastirma yontemlerinin imkanlarindan faydalanilarak hazirlanan bu ¢alismada anlati arastirmasi
tirlerinden birisi olan kisisel hikdye tirG kullaniimistir. Creswell (2016:70) anlati arastirmasinin,
insanlarin baskalarina aktardiklari 6ykilerden ve kendi hayatlari boyunca yasadiklari deneyimlerden,
tecriibe ettiklerini soyledigi seylerden olustugunu sdylemektedir. Yine alan yazinda anlati arastirmasi
“Bir nitel arastirma yaklasimi olan anlati arastirmasi, 6ykiilemek ya da bir hikdyeyi detayl bir sekilde

anlatmak olarak ifade edilmektedir (Akt. Glgll, 2018: 350).” seklinde gegmektedir.

Arastirma kapsaminda hedeflenen amaca yonelik olarak Dervis 6gretmenin dort yillik yurt digi
deneyimleri, onun kisisel deneyimleri ve tecriibeleri dogrultusunda incelenmistir. “Kisisel Hikaye
arastirmasi kisinin belirli bir zaman igerisinde ve belirli bir olay veya olaylara iliskin deneyimlerinin

anlatisal bir calismasidir (Akt. Gigla, 2018:354).
Katimci

Tirkiye disinda Tirkce 6gretmenligi deneyiminin incelendigi ¢alismada anlatici olarak 37 yasinda,
Mugla Sitki Kogman Universitesi Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar Bélimiinden mezun, pedagojik
formasyona sahip, Marmara Universitesi Siirekli Egitim Merkezinden yabanci dil olarak Tirkge
ogretimi sertifikasi bulunan hem Tirkiye’de hem Tirkiye disinda ¢alisma deneyimine sahip erkek bir
dgretmen ile cahsilmistir. Katiimci, yurt disinda galistigi dénemlerde kendisini Prof. Dr. Omer Litfi
BARKAN’In “Kolonizator Tirk Dervisleri” kitabinda yer verdigi dervislere benzettigi icin “Dervis”
takma adiyla calismada yer almak istemistir ve calisma boyunca “Dervis” takma adiyla anilmistir.
Tirkiye icerisinde dokuz yil Tirkce 6gretmenligi, bir yil yabancilara Tirkce 6gretmenligi tecriibesi,

yurt disinda ise iki farkh tlkede toplam dort yil yabancilara Tlrkge 6gretmenligi tecriibesine sahiptir.

Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi

Arastirma kapsaminda hedeflenen amaca yonelik veriler Dervis 6gretmen ile karsilikh goriismeler
neticesinde toplanmistir. Yari yapilandirilmis goriismenin arastirmaciya sunmus oldugu esneklikten
yararlanilarak yapilan goriismede anlaticinin anlattiklari dogrultusunda 6n plana ¢ikan yerler ile ilgili
ek sorular da sorulmustur. Arastirmanin sonucunda calismanin son haliyle ilgili olarak Dervis

O0gretmen ile tekrar gorisiilmus ve kendisinden goris alinmistir.
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Bulgular

Arastirmanin bu boéliminde konu ile ilgi olarak elde edilen veriler bagliklar halinde verilerek

yorumlanmistir.

Yurt disinda ¢alismaya karar verme siireci

Dervis 6gretmen, Turkiye'de bir yillik yabancilara Tirkce 6gretmenligi deneyimi siirecinde yabancilara
Tirkce 6gretmenliginin ana dili Tirkce 6gretmenliginden daha zevkli oldugunu gordigini ve
ardindan kendini bu alanda gelistirmek istedigini, yaptigi arastirmalar sonucunda bu isi yurt disinda
yapmay! disiinmeye basladigini, karar verme sirecinde yeni tilkeleri gérme istegi, gittigi Glkenin dilini
0grenebilme dislincesi ve ekonomik sebeplerin etkili oldugunu belirtmistir. Bu durumu kendisi séyle

ifade etmektedir:

“Ben zaten lIstanbul’da bir yil Basaksehir Halk Egitim Merkezinde cogunlugu Orta dogulu olan
yabancilara Tiirkge dersi verdim. Bunun Tiirkiye’deki Tiirk¢e Ggretiminden daha zevkli oldugunu
goérdiim. Ardindan bu alanda ¢alismaya ve kendimi gelistirmeye karar verdim. Alanla ilgili arastirma
yaparken bu isi yurt disinda da yapabilecegimi 6grendim. Hem de bu alanda kendimi gelistirmek,
gittigim llkenin dilini 6gGrenmek, yeni (ilkeleri gérmek, kiiltiirleri tanimak diisiincesi beni cezbetti. Bu

diisiinceler ve ekonomik sebepler karar verme stirecimde etkili oldu.”
ilk yilinda karsilastigi zorluklar/problemler

Dervis Ogretmen, yurt disinda ilk zamanlar o6zellikle dil bilmemekten kaynakli olarak iletisim
problemleri yasadigini, elinde yeterli ders ara¢ ve gereclerinin olmadigini, ilk yil kullandigi ders
materyallerinin 6rglin egitime uygun olmadigini ifade etmektedir. Yine 6grencilerin okul disinda
ogrendiklerini pratige dokememekten kaynakh olarak dil becerilerinin gelisiminin zor oldugunu ve
Tlrkiye’de yabanci dil olarak Tirkge 6gretmenin daha kolay oldugunu distinmektedir. Farkl bir lisans
programindan mezun olma kaynakli olarak mesleki zorluklarin yaninda calistigi Glkelerin sosyo-
kiltirel sartlarindan dolayl bazi zorluklar yasadigini, kilttrel farkhhklarin kendisini zorladigini ve
iletisim icin ortak bir dil bilmenin gerekli oldugunu séylemektedir. Bunlara ek olarak gorev yapilan
Ulkede Turk kiltirinden farkli olarak kiltirel 6gelerle karsilasilabilecegini ve bunlarin Glkeye alisma
surecinde glclik saglayabilecegini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki gelisimleri icin hizmet ici

egitimin gerekliligini ve 6nemini de vurgulamaktadir. Konu ile ilgili olarak:
“lik yihmda gittigim iilkenin dilini bilmiyor olusum ve ingilizcemin zayif olmasi karsilastigim en biiyiik

zorluktu. Yapilan veli toplantilarinda veliler ile iletisim kurmak igin ortak bir dil bilmek ¢ok énemli.

Elimde ayni zamanda yeterli materyaller de yoktu. Tiirkiye’de Tiirk¢ce kursu kapsaminda Tiirk¢e
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égretmistim ama orada érgiin egitim icerisinde 6grenciler Tiirkce dersi aliyorlard.. ik yilki kullandigim
materyallerim yaygin egditim icin hazirlandidindan bu duruma ¢ok uygun degildi ve her ne kadar
Tiirkiye’de uzun yillar ana dilde Tiirkce égretmenligi yapmis olsam da ¢alistikca bu alanda tecriibemin
ne kadar az oldugunu fark ettim. Tiirkiye’de bu isi yapmak daha kolay. Bunlarin yaninda Tiirkiye
disinda 6grenci okul disinda Tiirk¢e duyamiyor, konusamiyor. Tiirk¢ce sadece okul icerisinde kaliyor. Bu
durum dil becerilerinin gelismesini zorlastiriyor. Farkli bir lisans programindan mezun olmam
dolayisiyla mesleki zorluklarin yaninda ilkenin yapisindan kaynakli sosyal imkdnlarin kisitl olmasi,
kiltiirel farklihiklara alismak beni ilk zamanlarda biraz zorladi. Hizmet ici egitim konusunu da eklemek

isterim. Siireg icerisinde aldigim egitimler mesleki gelisimim icin ok 6nemli oldu.”
Yurt disinda ¢alismanin sagladigr katma degerler

Dervis 6gretmen, yurt disinda galismaya basladiktan sonra bakis agisinin degistigini, bu sayede yeni
bir yabanci dil 6grendigini, akademik anlamda yayinlar yaparak kendini gelistirdigini, sosyal ¢cevresinin
farkh Glkelerden insanlar ile gelistigini ve yurt disi gorevinin ekonomik anlamda kendisine katki
sagladigini ve belki de hi¢ géremeyecegi llkeleri gordigiini ifade etmistir. Konu ile ilgili ifadeleri su

sekildedir:

“Her seyden énce diinyaya bakis agim degisti. Tiirkiye’nin kiymetini daha iyi anladim. B1 seviyesinde
Fars¢a égrendim. Bélge hakkinda ciddi okumalar yaptim ve bir makale hazirladim. Bu ¢alismam
yayinlandi. Mesleki ve akademik tecriibenin yaninda ekonomik olarak da bana katkisi oldu. Sosyal
cevremde farkl llkelerden insanlar oldu. Belki Tiirkiye'de ¢alisirken hi¢ gidemeyecegim ya da gitmeyi

diisiinmeyecegim Afganistan ve Somaliland gibi yerleri gérdim.”
Yurt disinda ¢alismayi tavsiye etme durumu

Dervis 6gretmen, yurt disinda g¢alismayi, yurt disinda yabanci dil olarak Tirkce 6gretme deneyimi

yasamayi herkese tavsiye etmektedir. Konuyla ilgili gérusleri su sekildedir:

“Kesinlikle herkese tavsiye ediyorum. Farkli llkeleri, farkli insanlari tanima, gérme imkdnina sahip
oluyorsunuz. Karar verirken (ilke hakkinda internet lizerinden yapilan arastirmalar sonucunda
gordiiklerimin tamamen dogru olmadigini lilkeye gidince gérdiim. Bu sebeple karar vermekten ve

adim atmaktan gekinmesinler. Yurt disina ¢ikip bu deneyimi yasasinlar.
Tartisma ve sonug

Arastirmamiz sonucunda elde ettigimiz verilerden hareketle yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce
O0greten 6gretmenlerin ortak bir iletisim dili bilmemekten kaynakli olarak sorunlar yasadiklari
anlasilmaktadir. Alan yazinda yapilan ¢alismalara bakildigi zaman ortak bir iletisim dilinin olmayisinin

bir sorun olarak karsimiza ciktigi goértlmistir (Kana ve Cimen, 2021; Aydemir, 2021). Dervis
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O0gretmen, Ogrenci ve Ozellikle veliler ile iletisim igin bir ortak dilin bilinmesi gerektigini ifade
etmektedir. Ozellikle 6rgiin egitim kapsaminda ortadgretim kurumlarinda kiiciik yas gruplarinda
surecin takibi icin 6gretmen-veli iletisimi 6nemli oldugu icin ortak bir iletisim dili gerekmektedir.
Glines (2013:605) iletisim dilinin, bireyler arasinda iletisim kurma, kisinin duygu ve duslincelerini
ifade etmesi, karsilikli etkilesme, dis diinya ile bitlnlesme, kiltlri aktarma gibi slreclerde 6nemli
roller oynadigini ifade etmektedir. Yine Yildiz ve Tepeli (2014) tarafindan yapilan calismada
ogretmenlerin ara¢ bir yabanci dil bilmesi konusunda 06grencilerin ¢ok arzulu olduklar ifade
edilmistir. Dervis 6gretmen farkli bir lisans programindan mezun olmasi sebebiyle meslege basladigi
ilk yillarda biraz zorlandigini siireg icerisinde hem kendi ¢gabasiyla hem de katildig1 hizmet igi egitimler
ile kendisini gelistirdigini ifade etmektedir. Literatlirde yabancilara Tirkge 6gretimi alanina 6gretmen
yetistirecek dogrudan bir lisans programinin olmayisi da eksiklik olarak karsimizi g¢ikmaktadir
(Goger,2009). Siirecin en 6nemli 6gelerinden birisi olan 6gretmenlerin mesleki gelisimi icin hizmet igi
egitimin gerekliligi ile ilgili olarak Mete ve Glirsoy (2013) da 6gretmenlik mesleki becerilerinin devamli
gelistirilmesinin mihim bir konu oldugunu vurgulamaktadirlar. Sirecte zorlandig diger bir konunun
ilk yil elinde yeterli ders arag ve gerecinin olmamasindan kaynaklh oldugunu ifade etmistir. Bu konuyla
ilgili Onur, Bicer ve Bozkirli (2012) calismalari kapsaminda inceledikleri 34 makalenin 14’Gnde ders
ara¢ ve gereclerinde yasanan yetersizliklerin sorun olarak goéruldigind belirtmislerdir. Yurt disi
gorevinin kendisine farkli katma degerler de kattigina deginen Dervis 6gretmen, yurt disinda
calismaya basladiktan sonra bakis acisinin degistigini, bu sayede yeni bir yabanci dil 6grendigini,
akademik anlamda yayinlar yaparak kendini gelistirdigini, sosyal ¢evresinin farkli lilkelerden insanlar
ile gelistigini ve yurt disi gorevinin ekonomik anlamda kendisine katki sagladigini ve belki de hig
goremeyecegi llkeleri gérdigind ifade etmistir. Dervis 6gretmen, yurt disinda karar verme siirecinde
yeni Ulkeleri gérme istegi, gittigi tlkenin dilini 6grenebilme dislincesi ve ekonomik sebeplerin etkili
oldugunu belirtmistir. Yurt disinda calismayi, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretme deneyimi

yasamayi herkese tavsiye etmektedir.

Oneriler

e Yurt disina gorevlendirilecek 6gretmenler en az temel diizeyde iletisim kurabilecek yabanci
dil bilmelidirler. Ozellikle veli toplantilarinda 6grenciler ve veliler ile iletisim agisindan bu
konu énemlidir.

e Ogretmenler gérevlendiriimeden 6nce gorev alacaklari ilke ile ilgili oryantasyon programina
alinmalidir.

e Gorevlendirilecek 6gretmenler Tirk dilini ve kiltlrin iyi bilmelidirler.

e Yurt disinda gorev alacak kisiler ayni zamanda ilgili Glkede Tirkiye'yi temsil edecegi icin temsil

kabiliyeti olan kisiler arasindan se¢im yapilmalidir.
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Bu calismanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygulari, tutumlar ve kaygilarinin farkh
degiskenler (cinsiyet, kaynastirma egitimine yonelik hizmet igi egitim alma durumu, kidem yil, kaynastirma egitimi verdigi
sire, gorev yeri, sahip olduklar kaynastirma o6grencilerinin engel durumu) agisindan incelenmesidir. Bu dogrultuda
arastirmada tarama yodntemi kullanilmistir. Calismanin katihmcilarini 2018-2019 egitim 0Ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina ait devlet okullarinda gérev yapan 137 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada Forlin vd. (2011)
tarafindan gelistirilen ve Bayar vd. (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan ‘Kaynastirmaya Egitimi ile ilgili Duygular,
Tutumlar ve Kaygilar’ Olcegi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gére Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi ile
ilgili duygu, tutum ve kaygilarinin yiksek dizeyde oldugu, bu duygu, tutum ve kaygilarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasmadigi; kidem yili degiskeni agisindan duygu ve kaygi alt boyutlarindaki dizeylerin arttigi fakat tutum alt boyutu
acisindan degismedigi gibi birgok farkli degisken icin sonuglar elde edilmistir.
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Investigation of science teachers' emotions, attitudes and anxieties about

mainstreaming education in terms of some variables

Abstract

The aim of this study is to examine the feelings, attitudes and anxieties of science teachers about inclusive education in
terms of different variables (gender, in-service training for mainstreaming education, seniority year, duration of
mainstreaming education, place of duty, disability of the mainstreaming students they have). In this direction, scanning
method was used in the research. Participants of the study are 137 science teachers working in state schools belonging to
the Ministry of National Education in the 2018-2019 academic year. In the study, Forlin et al. (2011) and adapted to Turkish
by Bayar et al. (2015), 'Emotions, Attitudes and Concerns about Inclusion Education' scale was used. According to the
results of the study, it was found that Science Teachers' feelings, attitudes and anxieties about mainstreaming education
are at a high level, and these feelings, attitudes and anxieties do not differ according to gender variable; In terms of
seniority variable, the levels of emotion and anxiety sub-dimensions increased, but did not change in terms of attitude sub-
dimension, and results were obtained for many different variables.
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Giris
insanoglu hayati boyunca dogayi hep gozlemlemistir. Gozlemlerinden yasadigi diinyayr anlamaya
¢alismis, sorgulamis, yeni fikirler (ireterek hayatta kalabilmek igin gesitli ¢oziimler iretme ihtiyaci
hissetmistir. ilerleyen zamanlar icerisinde dogadaki olaylarin Fen’in konusunu olusturdugunu, hayatta
kalabilmek ve tirlerinin devami saglamak igin fen bilimlerine ayr bir dnem verilmesi gerektigi
disincesine ulasmistir (Balbag & Karademir, 2018). Fen Bilimlerinin temel amaci, arastiran,
sorgulayan, kesfeden, dogru kararlar verebilen, sorunlari ¢ozebilen, yeni teknolojileri anlayip onlari
kullanabilen, yeniliklere acik, elestirel dislinebilen, merak duygusunu 6n planda tutan gelecek
yuzyihn ihtiyag duydugu bireyler yetistirmektir. Dolayisiyla fen bilimlerinin amaclarina uygun
bireylerin yetistiriimesinde 6gretim programlarinin hazirlanis ve sunumunun ¢ok dikkat ve itina
gosterilerek planlanmasi hedeflere hizli ve nitelikli ulasilmasinda en 6nemli 6gedir. Bu amag
dogrultusunda 6gretim programinin amacina ulasmasi ancak 6grencilerin ihtiyaglarina uygun egitim
Ogretim ortamlari olusturmakla mimkindir (Balbag & Aksoy, 2021).
Her oOgrenci gibi 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerde egitime aktif olarak katilmali kendi
ihtiyaclarina gére 6grenim gormelidirler. Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerin iyi diizenlemis
sinif ortaminda normal 6grencilerle egitim gérmesi, hem soyutlanmadigini hem de egitimde esit
firsatlara sahip oldugunu gosterir. Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilere, fen programindaki
becerilerin kazandiriimasi, fen okuryazarhiginin gelismesi icin bireysel farkliliklari dikkat alinarak
o0grenme ortamlarinin olusturulmasi gereklidir (Uzoglu & Denizli 2017). Clnkii bu o6grenciler de
yasitlari gibi fen bilimleri ve diger derslerde esit firsatlarda 6grenim gérme hakkina sahiptir. Ozel
egitime gereksinimi olan 6grencilerin fen bilimleri egitimi almalari giinlik hayata daha kolay uyum
saglamalar, yasadiklari cevreyi daha iyi algilamalari ve karsilastiklari problemleri daha hizl
¢6zmelerine olanak saglamaktadir. Sénmez Kartal (2017)’ ye gore, fen bilgisi 6gretiminin 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilerin giinlik yasamda problem ¢6zme becerilerini 6grenmelerine katki
sagladigi ifade edilmektedir.
Fen egitimi bireysel farklliklari ne olursa olsun tim 6grenciler icin tasarlanmalidir. Ozel egitim
gereksinimi olan 06grencilere fen bilimleri 6gretimi kaynastirma egitim uygulamalari ile
gerceklestirilmektedir. Kaynastirma egitimi; genel olarak 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin
egitim ihtiyaclarinin belirlenerek, bireysellestirilmis egitim programi rehberliginde ve gerekli destek
egitim hizmetlerinin saglanmasiyla, genel egitim siniflarinda akranlariyla birlikte yer aldigi egitim
uygulamasi olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz & Melekoglu, 2018). Kaliteli bir kaynastirma egitimi icin
programlarin, 6gretim yéntem ve tekniklerinin karmasik olmayan daha anlasilir bir dil ile 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilere uyarlanmasi gerekmektedir (Kése, 2017). Kaynastirma egitim

uygulamalarinin basarili olmasindaki en 6nemli etken 6gretmendir. Kaynastirma ortamlarinda
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¢alisacak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin meslege baslamadan 6nce kaynastirma kavramini iyi
analiz etmeleri, bu konuda birtakim yeterliklere sahip olmalari ve fen egitiminde kaynastirma
uygulamalar hakkinda saha deneyimlerinde bulunmalari bliyik énem tasimaktadir (Avcilar, 2010;
Mertoglu vd. 2020; Ucar & Balbag, 2021).
Tim bunlarin isiginda, bu ¢alismanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili
duygulari, tutumlari ve kaygilarinin farkh degiskenler acgisindan incelenmesidir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygi dizeyleri
nasildir?
2- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygilan cinsiyete
gore nasil degismektedir?
3- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygilan
kaynastirma egitimine yonelik hizmet igi egitim alma durumuna goére nasil degismektedir?
4- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygilar kidem
yilina gore nasil degismektedir?
5- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygilari
kaynastirma egitimi verdigi siireye gore nasil degismektedir?
6- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygilari gorev
yerine gore naslil degismektedir?
7- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygilari fen
bilimleri 6gretmenlerinin sahip oldugu kaynastirma 6grencilerinin engel durumuna gore nasil

degismektedir?
Yontem

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Bilindigi tizere tarama modelleri, gecmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir ve arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir

(Karasar, 1999).
Calisma grubu

Arastirmanin katihmcilarini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda devlet ortaokullarinda gorevli 137 Fen
Bilimleri Ogretmeni olusturmaktadir. Tablo 1’de arastirmaya katilan fen bilimleri dégretmenlerinin

demografik ozellikleri gérilmektedir.
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Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Katihmcilarin genel 6zellikleri n %
Kadin 40 29.2
Cinsiyet
Erkek 97 70.8
il 65 47.4
ilce 59 43.1
Gorev Yeri
Koy 13 9.5
1-5 yil 51 37.2
Kidem Yih 6-10 yil 50 36.5
11 yil ve Gzeri 36 26.3
1-5 yil 75 54.7
Kaynastirma Egitimi Verdigi Stre 6-10 yIl 46 33.6
11 yil ve Gzeri 16 11.7
Zihin yetersizligi tanil 13 9.5

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Sahip
Oldugu Kaynastirma Ogrencilerinin  Ogrenme giigliigii tanili 53 38.7
Engel Durumu

Zihin yetersizligi + 6grenme glcligi tanil 71 51.8
Kaynastirma Egitimine Yonelik Hizmet Alan 70 511
ici Egitim Alma Durumu Almayan 67 48.9

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan katilimcilarin 40"t kadin; 97’si ise erkek fen bilimleri
dgretmeninden olusmaktadir. 65 tanesi il’de 59 tanesi ilce ‘de ve 13 tanesi kdyde gdrev yapmaktadir.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin 86 tanesinin kidem yili 6 yilin Gzerindedir. Arastirmaya katilan fen
bilimleri 6gretmenlerinin neredeyse yarisinin kaynastirma egitimi verdigi stire 6 yil ve lzeridir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin sahip oldugu kaynastirma 6grencilerinin engel durumunun zihin yetersizligi
ve dgrenme giicligi tanili 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin

kaynastirma egitimine yonelik hizmet ici egitim aldigi gérilmektedir.

Veri toplama araglari

Arastirmanin nicel verilerini toplamak icin, Forlin vd. (2011) tarafindan gelistirilen Bayar vd. (2015)
tarafindan Tirkce’ye uyarlamasi yapilan ‘Kaynastirmaya Egitimi ile ilgili Duygular, Tutumlar ve
Kaygilar’ Olcegi kullanilmistir. Olcek 4’1i likert tipi olup, 15 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgegin birinci boyutu; kaynastirma egitimi ile ilgili duygular, ikinci boyutu; kaynastirma egitimi
hakkindaki tutumlar ve tgiincii boyutu; kaynastirma egitiminde kaygi boyutudur. Olgegin i¢ tutarhk

katsayisi cronbach alpha degeri toplamda .88 iken alt boyutlarda sirasiyla .86; .88 ve .85 olarak
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bulunmustur. bu calismanin i¢ tutarlik katsayisi cronbach alpha degeri ise toplamda .59 iken alt

boyutlarda sirasiyla .65; .67 ve .81 dir.
Verilerin analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS paket programi kullaniimistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin  kaynastirma egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygi durumlarinin
belirlenmesinde aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Arastirma verilerinin
normal dagilima uygunlugu incelenmistir. Parametrik veya parametrik olmayan testleri kullanmak igin
degiskenlerin normal dagihm gosterme durumlarn dikkate alinmistir. Verilerin hepsi, normal dagihm
gostermis bu degiskenler icin uygun olan parametrik testler kullanilmistir. Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygi durumlarinin cinsiyete,
hizmet ici egitim durumuna goére farkliik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iliskisiz
orneklemeler igin t testi; kidem yili, kaynastirma egitimi verdigi yil, goérev yeri, fen bilimleri
o0gretmenlerinin sahip oldugu kaynastirma o6grencilerinin engel durumuna gore farkllik gosterip

gostermedigini saptamak icin tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
Bulgular ve yorum

Arastirmanin bulgulari incelendiginde, Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili
duygular, tutumlar ve kaygi durumlarinin toplam ve alt boyutlardaki madde ortalamalari ile ilgili

tanimlayici istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygilarinin madde

ortalamalariile ilgili tanimlayici istatistikler

Toplam ve Alt boyutlar

Madde Ortalamalari N Minimum Maksimum Ortalama sd
Duygu 137 5.00 20.00 11.3431 2.45680
Tutum 137 5.00 20.00 12.5620 2.53755
Kaygi 137 5.00 20.00 12.8540 3.16121
Toplam 137 22.00 51.00 36.7591 4.58663

Tablo 2’de Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygilarinin dlcegin
tiimU ve alt boyutlarindaki ortalamalari gérilmektedir. Buna gore toplamda ve alt boyutlar agisindan
incelendiginde ortalamalarin hepsinin ortalamanin lzerinde oldugu gorilmektedir. Bu sonuclara
gore alt boyut ve toplam puanlar incelendiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile
duygu, tutum, kaygilarinin genel olarak yiksek oldugu soylenebilir. Tablo 3’de Fen bilimleri
ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeylerinin cinsiyete gore t-testi analizi

sonuglari gorilmektedir.
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Tablo 3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeylerinin

cinsiyete gore t-testi analizi sonuglari

Cinsiyet n Ortalama s t sd p
Kadin 40 12.0250 2.69365
Duygu
Erkek 97 11.0619 2.30856 2.113 135 052
Kadin 40 11.9750 2.89551
Tutum -1.752 135 113
Erkek 97 12.8041 2.34805
Kadin 40 13.6000 3.52864
Kaygi 1.788 135 .101
Erkek 97 12.5464 2.96163
Kadin 40 37.6000 4.87169 1.383 135 .188
Toplam
Erkek 97 36.4124 4.44352

Tablo 3 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi

diizeyleri arasinda cinsiyet degiskeni acisindan anlamh bir farkllik gérilmemektedir.

Tablo 4’de Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeylerinin

kidem yillarina gére one way anova testi analiz sonuglari goriilmektedir.

Tablo 4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeylerinin kidem

yillarina gére one way ANOVA testi analiz sonuglari

Kidem Vil Kareler sd Kareler ortalamasi F p Fark
toplami

Gruplara arasi 62.618 2 31.309 5.533 .005

Duygu Gruplar ici 758.258 134 5.659 >
Toplam 820.876 136 >t
Gruplar arasi 3.4.211 2 17.106 2.724 .069

Tutum Gruplarigi 841.511 134 6.280 -
Toplam 875.723 136
Gruplar arasi 87.176 2 43.588 4.592 .012

Kaygi Gruplar igi 1271.904 134 9.492 2>1,
Toplam 1359.080 136
Gruplar arasi 132.587 2 66.294 3.256 .042

Toplam Gruplar igi 2728.464 134 20.362 2>1
Toplam 2861.051 136

1: 1-5 Yil; 2: 6-10 Yil; 3: 11 yil ve Gzeri

Tablo 4 incelendiginde Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi
dizeyleri kidem yili degiskeni acisindan anlamli gértilmektedir. Duygu alt boyutu icin 11 yil ve Uzeri ile
1-5 yil arasinda 11 yil ve Gzeri kideme sahip olanlarin lehine ve yine 6-10 yil ile 1-5 yil arasinda 6-10 yil

kideme sahip olanlarin lehine; kaygi alt boyutunda 6-10 yil ile 1-5 yil arasinda 6-10 yil kideme sahip
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olanlarin lehine; toplamda ise 6-10 yil ile 1-5 yil arasinda 6-10 yil kideme sahip olanlarin lehine

anlamli bir fark olustugu goérilmektedir. Tutum alt boyutu igin ise anlamli bir fark ¢tkmamistir.

Tablo 5'de Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi dizeylerinin

kaynastirma egitimi verdigi yillara gére one way ANOVA Testi analizi sonuglari gorilmektedir.

Tablo 5. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeylerinin

kaynastirma egitimi verdigi siireye gore one way ANOVA testi analizi sonuglari

Kaynastirma Egitimi Verdigi Sure Kareler sd Kareler E p Fark
toplami ortalamasi

Gruplara arasi 48.400 2 24.200 4.198 .017

Duygu Gruplar igi 772.476 134 5.765 2>1
Toplam 820.876 136
Gruplar arasi 23.510 2 11.755 1.848 .161

Tutum Gruplar igi 852.213 134 6.360 -
Toplam 875.723 136
Gruplar arasi 58.541 2 29.271 3.016 .052

Kayg Gruplar ici 1300.539 134 9.706 2>1
Toplam 1359.080 136
Gruplar arasi 103.475 2 51.737 2.514 .085

Toplam Gruplarigi 2757.576 134 20.579 -
Toplam 2861.051 136

1: 1-5 Yil; 2: 6-10 Yil; 3: 11 yil ve Gzeri

Tablo 5 incelendiginde Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi
dizeyleri kaynastirma egitimi verdigi slire degiskeni acisindan anlamli gériilmektedir. Duygu ve kaygi
alt boyutlarinin her ikisi icin 6-10 yil ile 1-5 yil arasinda 6-10 yil kideme sahip olanlarin lehine anlamli

bir farkin ¢iktig1 gorilmektedir. Toplamda ve tutum alt boyutu icin ise anlamli bir fark gtkmamustir.

Tablo 6’da Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeylerinin

gorev yerlerine gore One Way ANOVA testi analizi sonuglari goriilmektedir.
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Tablo 6. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeylerinin gérev

yerlerine gore one way ANOVA testi analizi sonuglari

Gérev Yeri Kareler s Kareler . o Fark
toplami ortalamasi

Gruplara arasi 44,048 2 22,024 3,799 ,025

Duygu Gruplar igi 776,828 134 5,797 1>2
Toplam 820,876 136
Gruplar arasi 7,737 2 3,869 ,597 ,552

Tutum Gruplar ici 867,985 134 6,478 :
Toplam 875,723 136
Gruplar arasi 17,565 2 8,783 ,877 ,418

Kaygi Gruplar igi 1341,515 134 10,011 -
Toplam 1359,080 136
Gruplar arasi 70,104 2 35,052 1,683 ,190

Toplam Gruplarigi 2790,948 134 20,828 N
Toplam 2861,051 136

1:il; 2: ilge; 3: Ky

Tablo 6 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi

diizeyleri gorev yeri degiskeni agisindan sadece duygu alt boyutunda anlamli ¢ikmistir. Duygu alt

boyutu icin kdy ‘de goérev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile ilce de gbrev yapan fen bilimleri

O0gretmenleri arasinda kdy ‘de o6gretmenlik yapanlarin lehine anlamh bir fark bulunmustur.

Toplamda ve tutum, kaygi alt boyutlari agisindan ise anlamli bir fark ctkmamistir. Toplamda ve tutum,

kayg! alt boyutlari agisindan gorev yeri degiskeninin etkisi olmadigi séylenebilir.

Tablo 7'de Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi dizeylerinin

kaynastirma 6grencilerinin engel durumlarina gére one way ANOVA testi sonuglari gérilmektedir.
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Tablo 7. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeylerinin

kaynastirma 6grencilerinin engel durumlarina gére one way ANOVA testi sonuclari

Kaynastirma Ogrencilerinin Engel Kareler Sd Kareler F p
Durumu
toplami ortalamasi
Gruplar arasi 38.355 2 19.178 3.284 .041
Duygu Gruplar igi 782.521 134 5.840 3>2
Toplam 820.876 136
Gruplar arasi 7.094 2 3.547 .547 .580
Tutum Gruplar igi 868.629 134 6.482 -
Toplam 875.723 136
Gruplar arasi 87.420 2 43.710 4.606 .012
Kayg Gruplar ici 1271.660 134 9.490 3>2
Toplam 1359.080 136
Gruplar arasi 197.343 2 98.671 4,964 .008
Gruplar igi 2663.708 134 19.878 3>2
Toplam
Toplam 2861.051 136

1: Zihin Yetersizligi Tanili; 2: Ogrenme Giigligi Tanili; 3: Hem Zihin Yetersizligi hem de Ogrenme Giigligii Tanih

Tablo 7 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi
diizeyleri kaynastirma 6grencilerinin engel durumu degiskeni agisindan anlamh gorilmektedir. Bu
anlamli fark toplamda ve duygu, kaygi alt boyutlari icin hem zihin yetersizligi hem de 6grenme
glclugl tanili 6grenciler ile 6grenme glicligi tanih 6grenciler arasinda hem zihin yetersizligi hem de
o0grenme glgligl taniya sahip olan ogrenciler lehinedir. Tutum alt boyutu igin ise, kaynastirma

ogrencilerinin engel durumu degiskeni acisindan anlamli bir fark cikmamustir.

Tablo 8'de Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi dizeylerinin
kaynastirma egitimine yonelik hizmet ici egitim alma durumlarina gore t-testi analizi sonuglari

gorilmektedir.
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Tablo 8. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeylerinin

kaynastirma egitimine yonelik hizmet igi egitim alma durumlarina goére t-testi analizi sonuglari

Kaynastirma
egitimine yonelik Hizmet ici

hizmet ici egitim - n Ortalama s t sd P
egitim
alma durumu

Alan 70 11.4571 2.54060

Duygu
Almayan 67 11.2239 2.37934 255 135 >80
Alan 70 12.5571 2.49426

Tutum -.023 135 .982
Almayan 67 12.5672 2.60084
Alan 70 12.7714 3.38441

Kaygi -.312 135 .755
Almayan 67 12.9403 2.93299
Alan 70 36.7857 4.49119

Toplam .069 135 .945
Almayan 67 36.7313 4.71806

Tablo 8 incelendiginde Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi
diizeyleri kaynastirma egitimine yonelik hizmet igi egitim alma durumu degiskeni agisindan toplamda
ve alt boyutlarin timinde anlamh ¢ikmamistir. Buna gore Fen Bilimleri 68retmenlerinin kaynastirma

egitimine yonelik hizmet ici egitim alip almamalari bu durumu degistirmemektedir.
Sonug ve tartisma

Bu arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygulari, tutumlari ve
kaygilarinin farkh degiskenler (cinsiyet, kaynastirma egitimine yonelik hizmet igi egitim alma durumu,
kidem yili, kaynastirma egitimi verdigi sire, gorev yeri, sahip olduklari kaynastirma 6grencilerinin
engel durumu) acisindan incelenmesi amacglanmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimi ile duygu, tutum, kaygilarinin genel olarak yliksek oldugu séylenebilir. Bu durum duygu ve
tutum boyutunda olumlu olarak degerlendirilebilirken, kaygi boyutunda olumsuz olarak
yorumlanabilir. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi ile ilgili olarak kaygilarinin yiiksek
oldugu goérilmektedir. Ozcan, (2020), Balbag vd., (2021), Akar ve Ketenoglu Kayabasi, (2022)

tarafindan yapilan calismalarin sonuglari bu arastirma ile benzer sonuglari icermektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi diizeyleri arasinda cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gériilmemektedir. Sahbaz ve Kalay, (2010) tarafindan yapilan
calismanin sonuglari bu calismayi desteklemektedir. Calismada, okul 6ncesi kadin ve erkek 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya iliskin gorisleri arasinda cinsiyete gore anlamh bir fark bulunmamistir
Karasu, (2019), Akar ve Ketenoglu Kayabasi, (2022) ve Bek, Giilveren ve Baser, (2009) tarafindan
yapilan calismada 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygiya iliskin gorisleri
arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunamamistir. Bayar, (2017) tarafindan yapilan calismada

ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin duygu ve tutum alt boyutlarinin cinsiyet degiskeni
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arasinda anlamli bir fark bulunmamis ancak 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin kaygi
degiskeni ile cinsiyet arasinda kadin 6gretmenlerin lehine anlaml fark bulunmustur. Bu farkin kadin
katilimcilarin  bayan olmalari nedeniyle daha kaygili bir yapiya sahip olmalari seklinde
yorumlamislardir. Akdemir vd., (2022) tarafindan yapilan calismada ise cinsiyet degiskenine gore

kadin 6gretmenler lehine biitlin alt boyutlari kapsayacak sekilde farklilastig gorilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi dizeyleri kidem yih
degiskeni agisindan anlamli gérilmektedir. Bu sonuglara goére kidem yilinin yikselmesi fen bilimleri
o0gretmenlerinin toplamda ve duygu, kaygi alt boyutlarindaki diizeylerini arttirdigi séylenebilir. Tutum
alt boyutu acisindan ise kidem yilinin etkisi olmadigi séylenebilir. Ozcan, (2020) tarafindan yapilan
calismada yas degiskenine gore okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu,
tutum ve kaygl” dizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunamamistir. Ancak 31-35 yas araligindaki
o0gretmenlerin 26-30 yas araligindaki 6gretmen gruplarina gore kaynastirma egitimine yonelik daha
yuksek kaygilarinin oldugu belirlenmistir. Buna gore arastirmaci yaptigl calismayl 6gretmenlerin
yaslari ilerledikge kaynastirma egitimi ile ilgili kaygi diizeylerinin de artabilecegi sonucuna ulasmistir.
Gokalp, (2019) tarafindan 6gretmenlerle yapilan ¢alismada da duygular alt boyutunda buna benzer
duruma isaret edilmektedir. Ozcan ve Karaoglu, (2021) ve Nacaroglu, (2014) tarafindan
O0gretmenlere yonelik yapilan calismada yas ve kidem degiskenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili
duygu, tutum ve kaygi dizeyleri arasinda anlaml farklilik géstermedigi belirlenmistir. Fen bilimleri
o0gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygl dizeyleri kaynastirma egitimi verdigi
sire degiskeni agisindan anlamli gérilmektedir. Bu sonuglara gére 6-10 yil kideme sahip fen bilimleri
ogretmenlerinin 1-5 yil kideme sahip fen bilimleri 6gretmenlerinden duygu ve kaygi dizeyleri
bakimindan yilksek olduklari séylenebilir. Toplamda ve tutum alt boyutu agisindan ise kaynastirma

egitimi verdigi stirenin etkisi olmadigi séylenebilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi dizeyleri gérev yeri
degiskeni acisindan sadece duygu alt boyutunda anlamli ¢itkmistir. Duygu alt boyutu icin koy ‘de gbrev
yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile ilce de gérev yapan fen bilimleri 6gretmenleri arasinda koy ‘de
ogretmenlik yapanlarin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Toplamda ve tutum, kaygi alt boyutlari
acisindan ise anlamli bir fark ¢tkmamistir. Toplamda ve tutum, kaygi alt boyutlari agisindan gorev yeri
degiskeninin etkisi olmadigi sdylenebilir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu,
tutum, kaygi dizeyleri kaynastirma o6grencilerinin engel durumu degiskeni agisindan anlamli
gorlilmektedir. Bu anlamli fark toplamda ve duygu, kaygi alt boyutlari icin hem zihin yetersizligi hem
de 6grenme gliclGgl tanih 6grenciler ile 6grenme gliclGgl tanili 6grenciler arasinda hem zihin
yetersizligi hem de 6grenme glicligl taniya sahip olan 6grenciler lehinedir. Tutum alt boyutu igin ise,

kaynastirma 6grencilerinin engel durumu degiskeni agisindan anlaml bir fark cikmamustir.
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile duygu, tutum, kaygi dizeyleri kaynastirma
egitimine yonelik hizmet ici egitim alma durumu degiskeni agisindan toplamda ve alt boyutlarin
tiiminde anlamli gtkmamigtir. Buna gore Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
hizmet ici egitim alip almamalarn bu durumu degistirmemektedir. Atay (1995) yaptigl calismada
Glkemizde 6gretmen yetistirme programlarinin 6zel egitim alaninda yetersiz oldugunu belirtmektedir.
Karasu, (2019) tarafindan yapilan bir calismada, kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet ici egitim alma

durumunun kaynastirma tutum, duygu ve kaygi tzerinde etkili bir faktor oldugu gorilmustir.
Oneriler
Arastirmanin sonuglarina gore uygulamaya ve ileri arastirmalara iliskin asagidaki 6neriler sunulabilir:

1) Uygulamaya iliskin 6neriler:
- Arastirma sonuglarina gore kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum, kaygi konularinda
eksiklikleri giderme noktasinda 6gretmenlere destek olabilecek uygulamali egitim ve projeler
yapilabilir.

2) lleri arastirmalara iligkin Oneriler:
- Calismanin her boyutunun derinlemesine incelenmesi amaciyla nicel veriler nitel veriler ile
desteklenebilir.
- Buna benzer bir arastirma, alan yazinda kaynastirma uygulamalan ile iliskili olarak
degerlendirilebilecek daha farkli degiskenler icinde yapilabilir.

- Buna benzer bir arastirma fen bilgisi 6gretmen adaylari ile de yapilabilir.
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Ortaokul matematik uygulamalari ders kitaplarinin PISA yeterlik diizeyleri

acisindan incelenmesi
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Oz

Bu arastirmada ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik uygulamalari ders kitaplarindaki sorularin PISA matematik okuryazarligi
yeterlik dizeyleri 6lgegine gbre incelenmesi amaclanmistir. Calismada matematik uygulamalari ders kitaplarinda bulunan
sorularin PISA yeterlik diizeylerine gore dagiimi belirlenmistir. Arastirmada nitel arastirma yodntemlerinden dokiman
incelemesi teknigi kullaniimis olup, verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmigtir. 5. Sinif matematik uygulamalari
kitabindaki 36 sorunun dagilimi %31 alt diizey, %47 orta dlzey, %22 (st dlzey olarak belirlenmistir. 6. Sinif matematik
uygulamalar kitabindaki 32 sorunun 93 alt sorusunun dagihimi %54 alt diizey, %29 orta dlzey, %17 Ust dlizey olarak
belirlenmistir. 7. Sinif matematik uygulamalarn kitabindaki 41 sorunun 80 alt sorusunun dagilimi %39 alt diizey, %31 orta
dizey, %30 ust dizey olarak belirlenmistir. 8. Sinif matematik uygulamalari kitabindaki 40 sorunun 110 alt sorusunun
dagilimi %19 alt dlizey, %38 orta dlizey, %43 Ust diizey olarak belirlenmistir. Sonug olarak ortaokul matematik uygulamalari
ders kitaplari incelendiginde tiim sinif kademelerinde bitiin dizeylere yer verildigi gorilmustir. 5. Sinif kademesinde orta
dlzey sorular agirlikta iken, 6. sinif ve 7. sinif kademelerinde alt dilizey sorular agirliktadir. 8. Sinif kademesinde Ust diizey
sorulara daha agirhk verildigi gorulmustir.

Anahtar Kelimeler: Matematik uygulamalari, ders kitabi, matematik okuryazarligi, PISA

Examination of secondary school mathematics applications textbooks in
terms of PISA proficiency levels

Abstract

The In this study, it was aimed to examine the questions in the middle school 5th, 6th, 7th and 8th grade mathematics
applications textbooks according to the PISA mathematical literacy proficiency scale. In the study, the distribution of the
questions in the mathematics applications textbooks according to the PISA proficiency levels was determined. Document
review technique, one of the qualitative research methods, was used in the research, and descriptive analysis was used in
the analysis of the data. The distribution of the 36 questions in the 5th grade mathematics applications book was
determined as 31% low level, 47% intermediate level and 22% high level. The distribution of 93 sub-questions of 32
questions in the 6th grade mathematics applications book was determined as 54% low level, 29% intermediate level, 17%
high level. The distribution of 80 sub-questions of 41 questions in the 7th grade mathematics applications book was
determined as 39% low level, 31% intermediate level, 30% high level. The distribution of 110 sub-questions of 40 questions
in the 8th grade mathematics applications book was determined as 19% low level, 38% intermediate level, 43% high level.
As a result, when the secondary school mathematics applications textbooks were examined, it was seen that all levels were
included in all grade levels. While it is medium-weighted in the 5th grade, it is low-level in the 6th and 7th grade levels.
Keywords: Mathematics applications, textbook, mathematical literacy, PISA
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Giris
Gelisen teknolojiyi yakalamak ve ¢aga ayak uydurabilmek icin degisim sarttir. Degisime uyum saglama
becerisine sahip, girisimci, ileri gorugsli, gelisime acgik, karsilastigi problemler karsisinda problem
¢6zme becerisini kullanabilen, bilgiyi olusturup ve olusturdugu bilgiyi karsilastigl problemler izerinde
uygulayabilen bireyler yetistirmek egitimin en énemli amacidir (Coban ve Erdogan, 2013). Bilim ve
teknolojinin yasamimizdaki yeri arttikca bireylerin matematiksel disiinme ve problem ¢dézme
becerilerine olan ihtiyaci 6nem kazanmistir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018). Okullar artik
Ogrencilere ansiklopedik bilgiyi verip, onlar gergek yasam durumlarindan uzaklastiran
uygulamalardan kaginmaya baslamis, 6grencilere elestirel bir bakis agisi kazandirmaya ve onlara nasil
ogreneceklerini 6gretmeye calismaktadir (Saban, 2019). Okullarin roliindeki bu degisimle birlikte
birgok Ulke ulusal alanda 6grenci basarisini belirlemek ve egitim sistemini degerlendirmek igin biylk
Olcekli degerlendirmelere basvurmaktadir. Boylece Ulkeler egitim sistemleri hakkinda bilgi
toplamakta ve diger Ulkeler ile aralarinda benzerlik ve farkliliklari belirleme imkani bulmaktadir. Bu
degerlendirmelerden biri de Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiitii bazen de iktisadi isbirligi ve
Gelisme Teskilati (OECD) tarafindan ilk defa 2000 yilinda yapilmaya baslanilan Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA)’dir.

PISA, 3 vyilda bir 6grencilerin farkh dallarda yeterlik dizeylerini 6lcmek icin yapiimakta olan
Uluslararasi bir arastirma programdir. Bu arastirma programi, 15 yasindaki 6grencilerin matematik
okuryazarligl, fen okuryazarligi ve okuma becerileri alanlarinda diizeylerini, ilgi ve tutumlarini
belirlemeyi amacglamaktadir. PISA’da matematik okuryazarhgi alaninda 6grencilerden matematiksel
bilgilerini karsilastiklari problemlerde kullanabilmeleri ve bu problemler Uzerine, distinme, akil
ylritme, iletisim kurma, modeller gelistirme, problemleri belirleme ve ¢6ziimleme gibi yeteneklerini

kullanmasi istenmektedir.

PISA arastirmasinda 6grencilerin matematik okuryazarhg! diizeyi, matematik okuryazarligi alani igin
ozel hazirlanmis alti diizeyden olusan bir dlcek ile belirlenmektedir. Bu 6lcekte, birinci dizey en alt

seviye iken altinci diizey en Ust seviyedir. Dlizeylere ait davranislar Tablo 1’de belirtilmistir.
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Tablo 1 PISA matematik yeterlik 6lcegine gore diizeylerin tanimlari

Dizey En disiik puan Yeterlik diizeyinde bulunan 6grencilerin davraniglari

Altinci diizeydeki 6grenciler; elde ettikleri bilgileri kavramlastirabilir, genelleyebilir
ve kullanabilir. Farkli bilgi kaynaklarini ve gosterimlerini iliskilendirebilir. Bunlari
esnek bir sekilde birbirine dénistirebilir. ileri diizeyde matematiksel diisiinme ve
6 669 akil yirttme kapasitesine sahiptir. Yeni durumlarla basa ¢ikmaya yonelik yeni
yaklagimlar ve stratejiler gelistirmede kendi bakis agilarini kullanabilir. Kendi
bulgularina, yorumlarina, argimanlarina ulasabilir. Eylemlerini ve tepkilerini

formile edebilir ve bunlar arasindaki iletisimi tam olarak saglayabilir.

Besinci dlzeydeki 6grenciler; kisitlamalari ve varsayimlari belirleyerek karmagsik

durumlar igin modeller gelistirebilir ve bu modellerle g¢alisabilir. Bu modellerle

iliskili karmasik problemlerle ugrasmaya vyonelik uygun problem ¢6zme

stratejilerini  segebilir, karsilastirabilir ve degerlendirebilir. Genis ve iyi

5 607 yapilandiriimis disinme ve akil yiritme becerilerini, iliskilendirilmis uygun
gosterimleri, sembolik ve formel tanimlamalari ve bu durumlara yonelik bakis
acilarini kullanarak stratejik bir sekilde ¢alisabilir. Kendi eylemlerini ve
formullestirmelerini yansitabilir. Kendi yorumlari ve akil yartitmelerine bagl olarak
elde ettigi cikarimlari arasinda bag kurabilir.

Dordiinct dizeydeki 6grenciler; varsayimlarin saglanmasini gerektiren ya da
sinirhliklar iceren karmasik durumlarda etkili bir sekilde ¢alisabilir. Gergek problem
durumlan ve farklh gosterimler arasindaki iliskiyi kurabilir. Kendi becerilerinden ve
sezgilerinden yararlanarak basit baglamlarda akil yirltebilir. Kendi yorumlarina,
arglimanlarina ve eylemlerini agiklayabilir ve iliskilendirebilir.

4 545

Ugiincli  diizeydeki ogrenciler; asamali kararlarin verilmesini iceren acikca
tanimlanmis islemleri yirtebilir. Basit bir model olusturabilir veya basit problem
stratejilerini secerek uygulayabilir. Farkli bilgi kaynaklarini kullanabilir ve bu
3 482 kaynaklardan dogrudan c¢ikarimlar yapabilir. Yuzdelik, kesirler, ondahk sayilan
kullanabilir ve oran-oranti ile islem yapabilir. Kisisel yorumlari, sonuglarn ve akil
ylritme sonucu elde ettigi ¢cikarimlar arasindaki iliskileri sinirli sekilde kurabilir.

ikinci diizeydeki o6grenciler; ilk bakista goriilenden fazlasini gerektirmeyen
durumlan fark edebilir ve yorumlayabilir. Tek bir kaynaga sahip bilgileri ortaya
cikarabilir ve bu bilgileri tek bir gosterimde kullanabilir. Tam sayilarin yer aldig

2 420
problemleri ¢ozmek icin temel algoritma, formil, islem ve temel kurallan
kullanabilir. Sonuglari sinirli bir sekilde yorumlayabilir.
Birinci dizeydeki 6grenciler; tim gerekli bilginin verildigi ve sorularin agikca
tanimlandigi durumlari igeren sorulari yanitlayabilir. Agik durumlar igin verilen
1 358 yonergeleri takip ederek bilgiyi taniyabilir ve rutin islemleri gergeklestirebilir. Bir

materyalden (metin, grafik, tablo gibi) hemen sonra acikca istenen islemleri
yapabilir.

Kaynak: (MEB, 2019, s. 62)

PISA arastirmasi, Ogrencilerin sahip oldugu bilgileri ginlik hayatta karsilastiklari problemler
karsisinda ne kadar kullandigini 6lgmeyi amaclamaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler,
arastirmaya katilan Ulkelerin egitim c¢iktilani hakkinda bilgi vermekte ve (lkelere egitim alaninda
yapacaklari degisiklikler icin yol géstermektedir (Bozkung, 2010). Ulkemiz icin ilk katildigi giinden bu

yana PISA arastirmasindan elde edilen sonuclar 6nem arz etmektedir. PISA sonuglari Tirkiye’de 15
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yas grubu o6grencilerin gercek hayat ortamlarinda kendilerine gereken bilgi ve beceri kazanimlari

hakkinda 6nemli ipuglari sunmasi bakimindan 6nemlidir (Emin, 2019).

PISA ve benzeri arastirma programlarindan elde edilen veriler 1siginda Ulkemizde matematik
O0gretiminde bazi degisiklikler yapilmistir. Bunlardan biri; 2012 yilinda 4+4+4 egitim sisteminin
uygulanmaya baslamasiyla birlikte egitim programlarina secmeli Matematik Uygulamalari dersinin
girmis olmasidir. Matematik Uygulamalari se¢meli dersi, asamali bir sekilde 2012-2013 egitim-
o0gretim yilinda 5. sinif, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 6. sinif, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 7.
sinif, 2015-2016 egitim-0gretim yilinda ise 8. sinifta uygulanmaya baslanmistir. Bu dersteki amaglar;
temel matematik dersini desteklemek ve pekistirmek, 6grencilerin problem ¢ézme ve kurma
becerisini arttirmak, matematigi glinlik hayatla iliskilendirebilmelerini saglamak, akil ylritmeyi
o0gretmek, matematiksel dislincelerini farkl gosterimler ile ifade etme becerisi kazandirmak ve en
temelde matematigi sevdirmektir. Ogrencilerin seviyelerine uygun matematiksel uygulamalan
yapmalarina firsat verip matematiksel ag¢idan pozitif tutum gelistirmelerini saglamak Matematik
Uygulamalari dersinin genel amaglar arasinda yer almaktadir (MEB, 2013). Ayni zamanda bu dersin
amaci, PISA’da bulunan matematik okuryazarligi tanimina yakinlik godstermektedir. PISA
kaynaklarinda matematik okuryazarhg; “bireyin disinen, Ureten ve elestirel bir vatandas olarak
bugiin ve gelecekte karsilasacagl sorunlarin ¢éziimiinde matematiksel diisinme ve karar verme
sureclerini kullanarak cevresindeki diinyada matematigin oynadigi rolii anlama ve tanima kapasitesi”
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2011, s. 13). Matematik okuryazarligi becerisi birey ve toplum icin ¢ok
degerlidir ve matematik egitiminin yapitasidir. Matematik okuryazarligi kavrami da matematik egitimi

icin dnemli oldugu kadar PISA i¢in de 6nemlidir.

Matematik Uygulamalari dersinin amacina uygun hazirlanan 6gretim materyalinde, temel matematik
ders kitabiyla uyumlu, giinliik hayat ile iliskili gercek ya da kurmaca problemlere yer verilmistir. Bu
problemlerde, 6grencilerin dogrudan cevabi bulmasi istenmemis, bunun yerine akil yiriterek,
matematiksel bilgileri problemle iliskilendirerek, gerektiginde tartisma ortami olusturarak cevaba
ulasmalari istenmistir. Matematik Uygulamalar ders kitaplarindaki amag; bireylere problem ¢6zme,
iletisim, akil ydridtme, iliskilendirme, duyussal ve psikomotor becerilerin kazandiriimasi ve
gelistirilmesidir. Ayni zamanda matematik 6gretimi alaninda teknolojinin aktif bir sekilde kullaniimasi
hedeflenmistir (Aydin, 2016). Ders kitaplarinin sinif icerisinde aktif kullaniimasi egitimi ve 6gretimi
olumlu yonde etkilemektedir. Ders kitaplarinda yer alan sorularin PISA matematik yeterlik
diizeylerine uygun olmasi ve derslerin bu kapsamda islenmesi 6grencilerin matematik okuryazarlik
becerisini arttirmaktadir. OECD’nin (2019) yayinladigi Tirkiye'ye ait raporda siniflarda yapilan
uygulamalarin  6grencilerin matematik okuryazarlik becerisini arttirmada faydali olduguna

deginilmistir.

28



Sarikaya & Yenilmez

Ulkemizde uygulanan ulusal sinavlar ve kullanilan ders kitaplar Uzerine yapilan arastirmalara
bakildiginda Aydogdu-iskenderoglu vd. (2013), tarafindan yapilan calismada 2008-2013 vyillari
arasinda SBS matematik sinav sorulari PISA matematik okuryazarligi yeterlik O6lcegine gore
incelenmigtir. Arastirmanin sonucuna goére SBS sorularinin 1., 2., 3. ve 4. dlizeyde yer aldigl sonucuna
varilmis olup, bir tane 5. diizey soruya rastlanmistir. Bu vyillar arasinda 6. diizey soruya yer
verilmemistir. Bu verilere gore soru dagiliminin dengeli olmadigi goriilmustiir. Savran (2004), PISA’da
kullanilan sorular ile tGlkemizde yapilan ulusal sinavlarda kullanilan sorular karsilastirip incelemistir.
Arastirma sonuglari PISA’daki soru tarzinin lilkemizdeki egitim-0gretim sisteminde kullanilan sorular
ile ortlismedigini gostermistir. Kiigikgencay vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada, 2018-2019
egitim Ogretim yilinda yayinlanmis olan 6rnek sorular ile 2018-2019 egitim 6gretim yilinda yapilan
Liselere Gegis Sinavindaki (LGS) matematik sorularinin PISA 2012 problem ¢dzme becerileri
degerlendirme cergevesinde incelenmesi amaglanmistir. Elde edilen verilere gbére 6nceki sinav
sistemine kiyasla Ust diizey beceri gerektiren sorularin sayisinin arttigl gorilmistiir. Aydogdu-
iskenderoglu ve Baki (2011) yaptiklar ¢alismada 8. sinif matematik ders kitaplarinda yer alan sorulari
PISA matematik yeterlik diizeyleri agisindan incelemistir. Matematik ders kitaplarindaki sorularda
bltin dizeylere yer verilmedigi ifade edilmistir. Kitapta 1, 2, 3 ve 4. diizey sorulara rastlanmisken,
cogunluk olarak 2. diizey (% 47) sorular bulunmakta oldugu belirtilmistir. Saban (2019) yaptig
calismada 6, 7, 8. sinif matematik ders kitaplarinin cebir 6grenme alaninda yer alan sorular PISA
matematik yeterlik diizeyleri agisindan incelemistir. 6-8. siniflara ait matematik ders kitabi ve
matematik uygulamalari ders kitabi olmak lzere her kademe icin iki adet toplamda alti adet kitap
dokiiman incelenmesi yontemiyle incelenmistir. Elde edilen verilere goére, butin kitaplar
incelendiginde sorularin agirlikli olarak matematik yeterlik 6lcegine gore 1. ve 2. diizeye ait oldugu
gorlilmistiir. Matematik ders kitaplarinda 5. ve 6. diizey soruya rastlanmamisken, matematik
uygulamalari ders kitaplarinda 5. ve 6. dlizey sorulara rastlanmistir. Sirin ve Yildiz’in (2020) yaptigl
arastirmada, ortaokul 8. sinif matematik dersinde kullanilan ders kitabindaki sorular PISA’da temel
matematik becerileri bashigl altinda bilinen iletisim, strateji, temsil, sembol, muhakeme,
matematiklestirme dizeylerine gore incelenmistir. Arastirma sonunda temel matematik becerilerinin

tiiminde alt diizeyde sorulara yer verildigi gértilmstir.

Ek olarak matematik egitimi ve matematik okuryazarhig kavrami (zerine yapilan arastirmalara
bakildiginda; Kiikey (2013) tarafindan 8. sinif 6grencileri lzerinde yapilan calismada matematik
okuryazarligi becerisinin matematik basarisina etkisi incelenmistir. Arastirma sonucuna gore
matematik okuryazarhgi becerisinin matematik basarisini olumlu yénde etkiledigi saptanmistir. Uysal
ve Yenilmez (2014) tarafindan yapilan calismada 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik

dizeyleri incelenmistir. Elde edilen verilere gore arastirmada yer alan 6grencilerin ¢ogunlugu
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matematik okuryazarligi olgegine gore 3. diizeyin altinda yer almaktadir, bunun yani sira matematik
okuryazarligi dizey dagilimlari ile cinsiyet, maddi gelir ve anne-babanin egitim durumu arasinda
anlaml bir iliski saptanmistir. Korkmaz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Matematik Uygulamalari
dersinin matematik okuryazarligi becerisine etkisi arastiriimistir. Secmeli ders olarak Matematik
Uygulamalari dersini secen 06grencilerin matematik okuryazarlik seviyesinde, dersi secmeyen
ogrencilerin matematik okuryazarlik seviyesine gore daha fazla bir ilerleme oldugu gortlmustir.
Arastirmanin sonucuna goére, Matematik Uygulamalari dersinin matematik okuryazarhigl becerisini
olumlu yonde etkiledigi goérilmistir. Saban (2019) tarafindan yapilan c¢alismada Matematik
Uygulamalari dersinin 6grencilerin matematik okuryazarligina ve matematige karsi tutumlarina etkisi
arastiriimistir. Arastirma 63 tane sekizinci sinif 6grenci ile gergeklestirilmistir. 10 hafta siren 6gretim
uygulamasinda deney grubundaki 6grenciler matematik uygulamalari etkinlikleri yaparken, kontrol
grubu 6grencileri soru ve test ¢6zimi yapmislardir. Ogrencilerin matematik okuryazarlk diizeyini
Olgmek icin matematik okuryazarhg testi, matematik derslerine karsi tutumunu 6lgmek igin
matematik tutum olgekleri uygulanmistir. Elde edilen verilere gére matematik okuryazarlik diizeyinde
anlamli bir fark bulunmusken, 6grencilerin matematige karsi tutumunda anlamli bir fark
bulunmamistir. Yeniel’in (2019) yaptig calismada Matematik Uygulamalari dersinin matematik
okuryazarligina ve matematige olan tutuma etkisi arastirilmistir. Calisma sonucuna gére Matematik
Uygulamalari dersinin matematik okuryazarhig becerisini olumlu anlamda etkiledigi belirtilmistir.
Ayrica matematik tutumlarinin da pozitif yonde etkilendigi goézlemlenmistir. Ataman (2015)
tarafindan vyapilan c¢alismada ortaokul Matematik Uygulamalari dersinde yapilan etkinlikler
o0gretmenlerin gorisleri alinarak arastirilmistir. Calismada 171 6gretmenin, arastirmaci tarafindan
hazirlanan 41 maddelik bir anket ile gorlsleri alinmistir. Elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin
Matematik Uygulamalar dersine ve bu derste yapilan etkinliklerle ilgili olumlu goriste olduklari

saptanmistir.

Sonug olarak; tlkemizde uygulamaya konulmus olan Matematik Uygulamalari dersinin hedefleriyle
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi’nda (PISA) yer alan matematik okuryazarhigi dalinin
degerlendirmeyi amacladigi beceriler benzerdir. Bu zamana kadar olan calismalar goézden
gecirildiginde; se¢meli Matematik Uygulamalari ders kitabindaki sorularin, PISA matematik
okuryazarligi yeterlik dizeyleri agisindan incelendigi calismaya rastlanmamistir. Ayrica Matematik
Uygulamalari ders kitaplarinin dersin amacina uygun hazirlanip hazirlanmadiginin belirlenmesi 6nceki
arastirmalarda yer almayan ve bosluk olarak kabul edecegimiz bir durumdur. Tek basina su ana kadar
bir ¢alismanin yapilmamis olmasi ise ikincil bir bosluktur. Buradan yola cikarak, bu arastirmada
ortaokulda kullanilan Matematik Uygulamalari ders kitaplarinda yer alan sorularin PISA matematik

okuryazarhgi yeterlik dlizeyleri bakimindan incelenmesi amacglanmistir.
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Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, incelenen dokiimanlar ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.
Arastirma modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Nitel arastirma; gozlem, gériisme ve dokiiman
analizi gibi veri toplama teknikleri kullanilarak algi ve olaylari dogal ortaminda bitiinsel bir sekilde ele
alan nitel bir arastirmadir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada, ortaokul Matematik
Uygulamalari ders kitaplarindaki sorularin PISA matematik okuryazarligi yeterlilik diizeylerine gore
incelenmesi amaglandigindan arastirmanin modeli dokiiman analizi olarak duginilmistir. Dokiiman
analizi, bir ¢alismaya ait kayitlari veya belgeleri toplayip, belli bir normu veya sistemi kullanarak

degerlendirme islemidir (Cepni, 2009).
incelenen dokiimanlar

Arastirmanin konusu itibari ile incelenmis olan dokiimanlar, MEB tarafinca onaylanmis ve Tirkiye’'de
ortaokul kademesinde okutulan segmeli Matematik Uygulamalari dersinde kullanilan 5, 6, 7 ve 8. sinif
ders kitaplar seklinde belirlenmistir. Arastirmada bu kitaplarin tercih edilme sebebi, PISA sorularina
benzer sorulara sahip olmasi ve bu sorularin glinlik hayat durumlarini icermesidir. 5, 6, 7, 8. sinif

Matematik Uygulamalari ders kitaplarinda bulunan soru sayilari Tablo 2’ de gosterilmistir.

Tablo 2. 5, 6, 7, 8. Sinif matematik uygulamalari ders kitaplari soru sayilari

Kitabin ismi Sayfa Sayisi Yayinevi Soru Sayisi
5. Sinif Matematik Uygulamalari Kitabi 116 MEB 36
6. Sinif Matematik Uygulamalari Kitabi 48 MEB 32
7. Sinif Matematik Uygulamalari Kitabi 63 MEB 41
8. Sinif Matematik Uygulamalari Kitabi 78 MEB 40

Tablo 2’ye gore sayfa sayisinin en ¢ok 5. sinif matematik uygulamalar ders kitabinda oldugu
gorlilmistiir. Bunun sebebi bu kitapta, 6gretmenler icin ders islenisinde yol gosterici kilavuzlarin yer
almasidir. 6, 7 ve 8. sinif matematik uygulamalar ders kitaplarinda kademe artik¢a sayfa sayilari da

artmaktadir. Kitaplardaki soru sayilarinin yaklasik olarak dengeli bir dagilim gosterdigi gérilmektedir.
Verilerin analizi

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yontemi uygulanarak yapilmistir. Simsek
ve Yildirim’a (2008) goére; dokiiman analizi, arastirilmasi amaglanan olgular ile ilgili bilgileri barindiran
yazill materyallerin analizlerini icermektedir. Yapilan arastirmada, arastirmaci ile birlikte PISA

hakkinda yeterli bilgiye sahip, matematik egitimi alaninda yiksek lisans egitimini tamamlamis bir alan
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uzmani calismistir. Arastirmada oOncelikli olarak arastirmacilar birbirinden bagimsiz ortaokul
Matematik Uygulamalari ders kitabinda bulunan sorulari, PISA matematik okuryazarligi yeterlik
Olcegine gore inceleyip, problemlerin diizeylerini belirlemistir. Bu analiz sonucunda incelenen 149
soruda %78 oraninda goris birligi tespit edilmistir. Arastirmanin giivenilirligi Miles & Huberman’in
(1994) glvenilirlik formulu (gtvenirlik = gorus birligi / gorus birligi + gorus ayrnhg) kullanilarak
hesaplanmistir. Elde edilen sonuca gore arastirma givenilir kabul edilmistir. Arastirmaci ve alan
uzmani ayni diizeye atamadiklar sorular icin bir araya gelip, sorular lzerinde tartisarak sorularin
diizeyi hakkinda ortak karara varmistir. Uzerinde cahsilan sorular uygun matematik okuryazarlig
yeterlik diizeyine yerlestirirken biitlin sorularin ¢6zimi ve analizi yapilmistir. PISA arastirmasina ait
matematik okuryazarligi yeterlik 6lceginde alti diizey bulunmaktadir. Her bir diizey igin, sorularin

hangi diizeye ait oldugunun belirlendigi 6rnek ¢alismalar asagida verilmistir.

Birinci yeterlik dizeyi icin, 7. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda kullanilmis olan “Elma

Toplama” sorusu ornek olarak segilmistir. Bu soru Gorsel 1’de sunulmustur.

' 2.ELMATOPLAMA

Abdullah ve Canan, elma toplamaya giderler ve yan yana iki meyve bahgesi gorurler. Meyve bah-

¢elerinin kapilannda asagidaki tabelalar vardir.

= \ I 1
: CELIL'IN ELMA BAHCESI N ADNAN'IN MEYVE BAHCESI -
Kendi elmanr kendin topia! Lezzethi elmalar!

10 TL giriy paras

2TL ik 10 kilo igin kilosu
10 kilodan sonra TR

kilosu 10 kilodan sonra

i kilosu 75 kurugtur.

P

|

Abdullah pazarda satmak Gzere 40 kilo elma toplamak istemektedir.

Soru1: Eger 40 kilo eimayi Celil'in bahgesinden almak isterse ne kadar para 6deyecektir?
\ "} Hesaplamalannz gosteriniz.
-

Gorsel 1. MEB yayinlari 7. sinif matematik uygulamalari kitabi 2. soru, 1. alt sorusu (Aydin, Ozdogan
ve Kogak, 2015, s. 9)

Birinci yeterlik diizeyine atanan bu soruda, belirli bir kapsam icerisinde acikca tim bilgiler
sunulmaktadir. Soruda belirli yonergeler ve basit sinirliliklar mevcuttur. Ogrencilerin bu sorunun
¢6ziminde temel matematiksel yeterliklerini kullanmasi ve rutin islemleri yapmasi beklenmektedir.
40 kilo elma igin gorselde verilen sinirhliklar dikkate alinarak 6grenciden dort islem yapmasi

beklenmektedir.

ikinci yeterlik diizeyi icin, 7. simif Matematik Uygulamalar ders kitabinda kullaniimis olan “Yilin

Arabasi” sorusu o6rnek olarak secilmistir. Bu soru Gorsel 2’de sunulmustur.
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‘ 14. YILIN ARABASI

Bir araba dergisi, yeni arabalan degerlendirmek igin bir formil gelistirmektedir. Kurala gore
en ylksek puam alan araba *Yilin Arabas” segilecektir. Bu nedenle 5 yeni araba de-gerlendirilmis
ve arabalann degerlendirme sonunda aldiklan puanlar asagedaki tabloda gosterilmistir.

Giivenlik Yakit Dig ic
Araba Ozellikleri | Verimliligi | Goriinis Donanim

G} () {(r)] i

Ca i 1 2 k]
M2 F4 2 2 2
sp 3 1 3 2
N1 1 3 3 i
KK i 2 3 2

Puanlann yorumu su sekildedir:
3 puan = Mikemmel

2 puan = lyi

1 puan = Orta

Araba dergisi, arabalann toplam puanim hesaplamak igin asadudaki formilid kullanmaktadir.
Toplampuan=[3xG) +Y+D+1

\ q \ Soru 1:Verilen formiile gére arabalann toplam puanlanm hesaplaymniz.

Gorsel 2. MEB yayinlari 7. sinif matematik uygulamalari kitabi 14. soru, 1. alt sorusu (Aydin, Ozdogan

ve Kogak, 2015, s. 26)

ikinci yeterlik diizeyine atanan bu soruda, verilen formiilde istenilenleri yerine koyarak arabalarin ayri
ayri puanlarinin hesaplanmasi istenmektedir. Bu durumda o0grencilerin tabloda verilenleri

anlamlandirmasi, islem onceligine dikkat ederek formilde verilenleri yerine koymasi beklenmektedir.

Uglincti yeterlik diizeyi igin, 5. sinif Matematik Uygulamalar ders kitabinda kullanilmis olan

“Dikdortgenler” sorusu 6rnek olarak secilmistir. Bu soru Gorsel 3'de sunulmustur.

Kenar urunlukian 30 birim we S0
birimn olan bir dikd@rtgenin boyutlan
ginlik konusma dilinde ~30 a S0 veya
~30 garpr S0 seklinde ifade edilic. ¥a-
zarken de 30 x SO0 fadesi kullamibr
Uzunluk birimi de belirtilebilic Mate-
matikte tammladi@me dikdSrtgen, dg-
gen, cember gibi sekilleri olustururken
kullandigirmiz cizgilerin kalinhg olmads-
B kabul ederiz. Ornegin kenar wrun-
luklarn 20 om we SO om olan dikdarigen
icin 20 om uzunlugunda iki tane wve SO

—

O

erm urunlugunda iki tarve do@re panrcas:
cizerek sekli tarmamilar:.

30 30 B0 x 50

Ganlilk hayatta sekilleri olusturmak icin kullandi@emez cisimberin belli bir kalinhga sahip
oldugu hesaba katlmabdr. Ornegin dikdartgen seklinde ve boyutlan om cinsinden 30 x 50
olan bir cerceve yapmmak icin kalbnhg 2 om olan atalar kullandi@eme dostneliom. Citalarm
birlestigi koselerde meydana gelecek cakisrmalar dikkate alarak dikd@rtgenleri olusturma
streciniz sekil cizerek aciklayimiz.

Gorsel 3. MEB yayinlari 5. sinif matematik uygulamalari kitabi 9. soru (Aksoy vd., 2015, s. 33)



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt: 8, Sayi: 1, 2023

Uclincii yeterlik diizeyine atanan bu soru, matematigin soyut diinyasinda yer alan kavramlarin giinliik
hayatta nasil karsimiza cikabilecegini gostermektedir. Bu soruda 6grencilerin dogru stratejiyi
gelistirmesi beklenmektedir. Ogrenciler sorudaki ¢italarin koselerde olusturdugu sinirhiliklar
belirleyebilmeli, bu cikarimlardan yola cikarak akil yiriitme yapabilmelidir. Ogrenciler sorunun
cevabinda birden fazla durumun ortaya cikabilecegini gérebilmeli ve elde ettigi sonuglari yorumlariyla

birlikte agiklayabilmelidir.

Dordiinci yeterlik diizeyi igin, 8. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda kullanilmis olan “Yizme

Havuzu” sorusunun 3. alt sorusu 6rnek olarak segilmistir. Bu soru Gorsel 4’de sunulmustur.

34. YUZME HAVUZU

Asagidaki sema bir ylizme havuzunu gostermektedir. Yizme havuzunun st kem 18x9

metre boyutlannda dikdortgen seklindedir. ¥azme havuzunun iki kenan da yamuk seklindedir.
Hawvuzumn derin krismi 2,5 metre, 51§ kismi ise 1 metre derinligindedir.

S \
18 metre

“iﬂdf/' [I m

|| ™\ 'e

@ Soru 3: Asagudaki grafiklerden hangisi su doldurulurken suyun derinligi ile zaman
arasindaki iliskiyi en iyi gdsterir? Cevaplanma agiklaymiz.

A B
Derinlik Derinlik
t - T
Zaman EZaman
i o
Drerinlik // Drerinlik
) Zaman ' Zaman

Gorsel 4. MEB yayinlari 8. sinif matematik uygulamalari kitabi 34. soru, 3. alt sorusu (Aydin, 2016, s.
68)

Dordinci yeterlik dizeyine atanan bu soru, sunulan gorsel ile ilgili akil yaritmeyi, gorsel ile temsili
arasindaki iliskiyle ilgili matematiksel diisinme becerisini ve sonucu degerlendirmeyi icermektedir.

Ogrenci havuzun seklinden kaynakh sinirliliklari gorebilmeli, bazi éngériilerde bulunarak esnek
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disinebilmelidir. Havuzun egiminden dolayr dolum sirecini akil yiriitme yaparak dogru
degerlendirmelidir. Su seviyesinin egimden kaynakl baslangicta daha hizli, egimin bittigi yerden

itibaren daha yavas oldugunu gorebilmeli ve dogru grafigi secebilmelidir.

Besinci yeterlik diizeyi igin, 6. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda kullaniimis olan “Diinya

Saatleri” sorusunun 2. alt sorusu 6rnek olarak segilmistir. Bu soru Gorsel 5’de sunulmustur.

10. DUNYA SAATLERI

Sidney'den Omer, Berlin'deki arkadag Osman ile Internet yoluyla sik sik gériismektedir.
internet’ten konugabilmeleri icin ayni zamanda Internet’e girmeleri gerekmektedir. Uygun bir
zaman bulabilmek icin Omer Diinya saatleri ile ilgili asagidaki bilgileri toplamustir.

Greenwich: Gece yarist Berlin: Gece Sidney: Sabah
12.00 01.00 10.00

Soru 2: Omer ile Osman bulunduklan Glkelerin saatlerine gore sabah 9 ile 6gleden sonra 430
saatleri arasinda okula gittikleri, gece 11.00 ve sabah 7 saatleri arasinda da uyuduklan icin
Internet'te konusamamaktadiriar. Omer ile Osman'in gériisebilmeleri icin uygun zamanlan

‘.jc _Q

bulunuz. Uygun zamanlar yerel saatlere gore yazimz.

Yer Zaman

‘ Sidney
"~ Berlin

Gorsel 5. MEB yayinlari 6. sinif matematik uygulamalari kitabi 10. soru, 2. alt sorusu (Aydin, 2015, s.
17)

Besinci yeterlik diizeyine atanan bu soru, karmasik durumlar icermekte ve ginlik hayatta karsimiza
cikabilecek bu gibi durumlarda matematige ihtiyacimiz oldugunu gostermektedir. Ogrencilerden bu
soruda sinirhliklar belirleyebilmesi, iyi gelismis akil ylritme yaparak stratejik calisma yapabilmesi
beklenmektedir. Ogrencilerin “Greenwich” saatini ortak nokta kabul edip diger iki iilkenin saatlerini
ortak bir noktaya donistiirmesi ve bunu yapabilmek icin derinlemesine disiinme kabiliyetine sahip
olmasi gerekir. Daha sonra stratejik dislinerek mesgul olduklar zamanlari cikarip geri kalan ortak

zamani tespit etmesi beklenmektedir.
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Altinci yeterlik diizeyi igin, 8. sinif Matematik Uygulamalar ders kitabinda kullaniimis olan
“Atmosferdeki Karbondioksit Oraninda Degisiklik” sorusunun 3. alt sorusu 6rnek olarak segilmistir. Bu

soru Gorsel 6’da sunulmustur.

14. ATMOSFERDEKI KARBONDIOKSIT ORANINDA DEGISIKLIK
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@ Soru 3: 2050 yih igin karbondioksit yogunfugunu tahmin ediniz.

Gorsel 6. MEB yayinlari 8. sinif matematik uygulamalari kitabi 14. soru, 3. alt sorusu (Aydin, 2016, s.
28)

Altinci yeterlik diizeyine atanan bu soruda, 6grencilerden yogunluk ile yil arasindaki iliskiyi kurmasi ve
grafik okuyabilme becerisi beklenmektedir. Bu soruda 0Ogrencilerin grafigi yorumlayarak kendi
formilina olusturmasi ve 2050 yilini formilde degisken yerine koyup sonucu bulmasi gerekir. Soruda
tahmin etmesi istendigi icin 6grenci elde ettigi verileri kendi dlisince ve yorumlari ile ifade

edebilmelidir.
Bulgular ve yorum

Bu bélimde ortaokul 5, 6, 7, 8. sinif Matematik Uygulamalari ders kitaplarinda bulunan sorularin

analizi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.
Besinci sinif ders kitabina iliskin bulgular

Ortaokul 5. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda 36 soru bulunmaktadir. Sorularin alt
sorularinda seviye olarak bir fark gorilmedigi icin ayr tutulmamistir. Ders kitabindaki her soru igin

matematik okuryazarligi yeterlik diizeyi belirlenmistir. Tablo 3'de 5. sinif Matematik Uygulamalari

36



Sarikaya & Yenilmez

ders kitabinda yer alan sorularin matematik okuryazarligi yeterlilik 6lgegine gore dagilimina iliskin

bulgular paylasilmistir.

Tablo 3. 5. Sinif matematik uygulamalari ders kitabinda bulunan sorularin PISA matematik
okuryazarhgi yeterlik 6lcegine gore frekans ve yiizde dagilimi

DUZEYLER Kitapta Yer Alan Soru Sayisi (f) Yiizde (%)
1. Diizey 7 20
2. Diizey 4 11
3. Diizey 9 25
4. Diizey 8 22
5. Duzey 5 14
6. Duzey 3 8
Toplam 36 %100

Tablo 3’deki veriler incelendiginde 5. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabindaki sorularda PISA
matematik okuryazarhgi yeterlilik 6lceginde bulunan tim dizeylere yer verildigi gorilmektedir.
Kitapta 1. diizeyde 7 (%20) sorunun, 2. dizeyde 4 (%11) sorunun, 3. dizeyde 9 (%25) sorunun, 4.
diizeyde 8 (%22) sorunun, 5. dlizeyde 5 (%14) sorunun ve 6. dizey 3 (%8) sorunun bulundugu
saptanmistir. Bu baglamda, incelenen kitapta her diizeyden soru bulundugu, agirlikh olarak 3.
diizeyden sorularin oldugu gorilmistir. PISA’da alt diizey seklinde tanimlanan seviyeler 1. dlizey ve
2. dlzey, orta diizey seklinde tanimlanmis olan seviyeler 3. diizey ve 4. diizey, Ust diizey seklinde
tanimlanmis olan seviyeler 5. diizey ve 6. diizey oldugu bilinmektedir. Buna gore 5. sinif Matematik
Uygulamalari kitabinda bulunan sorularin 11 (%31)’i alt diizey, 17 (%47)’si orta diizey, 8 (%22)’i Ust
diizey oldugu gorilmistir. Bu bilgilere gore incelenen kitabin agirlikli olarak PISA matematik yeterlik

Olcegine gore orta diizey sorulardan olustugu belirlenmistir.
Altinci sinif ders kitabina iliskin bulgular

Ortaokul 6. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda 32 soru ve her sorunun alt sorulariyla birlikte
93 soru bulunmaktadir. Sorularin alt sorularinda diizey olarak fark goruldigu icin ayr ayri
incelenmistir. Ders kitabindaki her soru icin matematik okuryazarhig yeterlik diizeyi belirlenmistir.
Tablo 4’de 6. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda yer alan sorularin matematik okuryazarlig
yeterlilik 6lgegine gore dagilimina iliskin edilen bulgular paylasiimistir.

Tablo 4. 6. Sinif matematik uygulamalari ders kitabinda bulunan sorularin PISA matematik
okuryazarhg yeterlik 6lcegine gore frekans ve yiizde dagilimi

DUZEYLER Kitapta Yer Alan Soru Savisi (f) Yiizde (%)
1. Dlzev 20 22
2. Diizey 30 32
3. Diizey 14 15
4. Dlizey 13 14
5. Dlizey 12 13
6. Duzey 4 4

Toplam 93 %100
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Tablo 4’deki veriler incelendiginde 6. sinif Matematik Uygulamalar ders kitabindaki
sorularda PISA matematik okuryazarhg yeterlik 6lceginde bulunan tim dizeylere yer
verildigi goriilmektedir. Kitapta 1. diizeyde 20 (%22) sorunun, 2. diizeyde 30 (%32) sorunun,
3. dliizeyde 14 (%15) sorunun, 4. diizeyde 13 (%14) sorunun, 5. diizeyde 12 (%13) sorunun ve
6. diizey 4 (%4) sorunun bulundugu saptanmistir. Bu baglamda, incelenen kitapta her
diizeyden soru bulundugu, agirlikli olarak 2. dizeyden sorularin oldugu gorilmustir. Buna
gore 6. sinif Matematik Uygulamalari kitabinda bulunan sorularin 50 (%54)’i alt dizey, 27
(%29)’si orta duzey, 16 (%17)'i st diizey oldugu goriilmustlir. Bu bilgilere gore incelenen
kitabin agirlikli olarak PISA matematik yeterlik 6lcegine gore alt diizey sorulardan olustugu

belirlenmistir.
Yedinci sinif ders kitabina iliskin bulgular

Ortaokul 7. sinif Matematik Uygulamalar ders kitabinda 41 soru ve her sorunun alt
sorulariyla birlikte 80 soru bulunmaktadir. Sorularin alt sorularinda diizey olarak fark
goruldugi icin ayri ayri incelenmistir. Ders kitabindaki her soru icin matematik okuryazarhgi
yeterlik dizeyi belirlenmistir. Tablo 5'de 7. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda yer
alan sorularin matematik okuryazarligi yeterlik 6lcegine gore dagihimina iliskin bulgular
paylasiimistir.

Tablo 5. 7. Sinif matematik uygulamalari ders kitabinda bulunan sorularin PISA matematik
okuryazarhgi yeterlik 6lcegine gore frekans ve yilizde dagilimi

DUZEYLER Kitapta Yer Alan Soru Sayisi (f) Yiizde (%)
1. Dlzey 8 10
2. Diizey 23 29
3. Duzey 16 20
4. Duzey 9 11
5. Duzey 14 18
6. Duzey 10 12
Toplam 80 %100

Tablo 5’deki veriler incelendiginde 7. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabindaki sorularda PISA
matematik okuryazarligi yeterlik 6lgceginde bulunan tim dlzeylere yer verildigi gorilmektedir.
Kitapta 1. dliizeyde 8 (%10) sorunun, 2. diizeyde 23 (%29) sorunun, 3. diizeyde 16 (%20) sorunun, 4.
diizeyde 9 (%11) sorunun, 5. diizeyde 14 (%18) sorunun ve 6. diizey 10 (%12) sorunun bulundugu
saptanmistir. Bu baglamda, incelenen kitapta her diizeyden soru bulundugu, agirhkli olarak 2.
diizeyden sorularin oldugu goérilmistir. Buna gore 7. sinif matematik uygulamalan kitabinda

bulunan sorularin 31 (%39)’i alt dizey, 25 (%31)’si orta dizey, 24 (%30)'i st diizey oldugu
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gorlilmastir. Bu bilgilere gore incelenen kitabin agirlikli olarak PISA matematik yeterlik 6lgegine goére

alt diizey sorulardan olustugu belirlenmistir.
Sekizinci sinif ders kitabina iliskin bulgular

Ortaokul 8.sinif Matematik Uygulamalar ders kitabinda 40 soru ve her sorunun alt
sorulariyla birlikte 110 soru bulunmaktadir. Sorularin alt sorularinda diizey olarak fark
gorildigi icin ayri ayri incelenmistir. Ders kitabindaki her soru icin matematik yeterlik dizeyi
belirlenmistir. Tablo 6’da 8.sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda yer alan sorularin
matematik okuryazarligi yeterlik dlcegine gore dagilimina iliskin bulgular paylasiimistir.

Tablo 6. 8. Sinif matematik uygulamalari ders kitabinda bulunan sorularin PISA matematik
okuryazarhgi yeterlik 6lgegine gore frekans ve yiizde dagilimi

DUZEYLER Kitapta Yer Alan Soru Sayisi (f) Ylzde (%)
1. Dizey 3 3
2. Duzey 18 16
3. Duzey 22 20
4. Duzey 20 18
5. Duzey 31 28
6. Dlizey 16 15
Toplam 110 %100

Tablo 6’daki veriler incelendiginde 8. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabindaki sorularin PISA
matematik okuryazarligi yeterlik olgceginde bulunan tim dlzeylere yer verildigi gorilmektedir.
Kitapta 1. diizeyde 3 (%3) sorunun, 2. dizeyde 18 (%16) sorunun, 3. diizeyde 22 (%20) sorunun, 4.
diizeyde 20 (%18) sorunun, 5. diizeyde 31 (%28) sorunun ve 6. Diizey 16 (%15) sorunun bulundugu
saptanmistir. Bu baglamda, incelenen kitapta her diizeyden soru bulundugu, agirlikh olarak 5.
diizeyden sorularin oldugu gorilmastiir. Buna gore 8. sinif matematik uygulamalar ders kitabinda
bulunan sorularin 21 (%19’i alt diizey, 42 (%38)’'si orta dlzey,47 (%43)i Ust dizey oldugu
gorilmastir. Bu bilgilere gore incelenen kitabin agirlikh olarak PISA matematik okuryazarligi yeterlik

Olcegine gore Ust dlizey sorulardan olustugu belirlenmistir.
Sonug ve tartisma

Calismada 5, 6, 7, 8. sinif Matematik Uygulamalari ders kitaplarinda bulunan sorular PISA matematik
okuryazarligi vyeterlilik Olcegine gore incelenmis ve ders kitaplarinda bulunan sorularin PISA
matematik okuryazarligi yeterlik dlizeylerine goére dagihmi vyapilmistir. 5. sinif Matematik
Uygulamalari ders kitabinda bulunan 38 soru incelendiginde tiim diizeylere ait sorulara yer verildigi
gorilmastir. Bu sorularin dagilimi %31 alt dizey, %47 orta dizey, %22 Ust dizey olarak
belirlenmistir. 5. sinif Matematik Uygulamalari kitabinda agirlikh olarak 3. ve 4. diizey sorulara yer

verildigi tespit edilmistir. Ust diizey seklinde adlandirilan 5. ve 6. diizey sorular icin diger diizeylerdeki
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sorulara gore daha az yer verildigi gorilmustir. Saban’in (2019) yaptigi arastirmada Matematik
Uygulamalari ders kitabinda diger diizeylere oranla daha az sayida 5. ve 6. diizey sorulara yer verildigi

ancak temel Matematik dersinin kitabinda (st dlizey sorulara yer verilmedigi belirtilmistir.

6. sinif Matematik Uygulamalar ders kitabinda bulunan 32 sorunun 93 alt sorusu incelendiginde tiim
dizeylere ait sorulara yer verildigi gortlmustir. Bu sorularin dagilimi %54 alt diizey, %29 orta diizey,
%17 Ust dizey olarak belirlenmistir. 6. sinif matematik uygulamalari kitabinda agirlikl olarak 1. diizey
ve 2. dlizey sorulara yer verildigi gorilmis olup, 6. diizey sadece 4 soru bulunmustur. Aslan ve
Ozpinar'in (2009) calismasinda 6. sinif Matematik ders kitabindaki sorularin daha c¢ok alt diizey
sorulardan olustugunu, (st diizey sorulara yer verilmedigi belirtilmistir. Bu bilginin, arastirmada elde

edilen verileri destekledigi gorilmektedir.

7. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda bulunan 41 sorunun 80 alt sorusu incelendiginde tiim
diizeylere ait sorulara yer verildigi gértlmustir. Bu sorularin dagihmi %39 alt diizey, %31 orta diizey,
%30 Ust dizey olarak belirlenmistir. 7. sinif Matematik Uygulamalari kitabinda en ¢ok 2. diizey
sorularin oldugu gorilmiistiir. Bu sonuca paralel olarak, Aydogdu-iskenderoglu ve Baki (2011)
tarafindan yapilan calismada 8. sinif Matematik ders kitaplarindaki sorularda %47’lik kisminin 2.

diizey olarak bulundugu ve kitapta Ust diizey soruya rastlanmadigi belirtilmistir.

8. sinif Matematik Uygulamalari ders kitabinda bulunan 40 sorunun 110 alt sorusu incelendiginde
tiim diizeylere ait sorulara yer verildigi gortlmustir. Bu sorularin dagilimi %19 alt diizey, %38 orta
diizey, %43 Ust diizey olarak belirlenmistir. 8. sinif Matematik Uygulamalari kitabinda en ¢ok 5. diizey
sorularin oldugu goérilmustir. Ayrica 1. Dizey sadece 3 soru bulunmustur. Seis (2011)
arastirmasinda ortaokul matematik ders kitaplarini sinif seviyesine goére incelediginde sinif diizeyi
ylkseldikce dilzeylerde artis oldugunu goérmuistir. Bu durum 8. sinif Matematik Uygulamalari

kitabindaki sorularin agirlikh olarak Ust diizey olarak ¢ikmasi ile uyusmaktadir.

Yapilan arastirmada Matematik Uygulamalari ders kitaplarinda bulunan sorularin diizeylerinin sinif
kademelerine gore dagilimi incelenmis olup; bltin sinif seviyelerinde her diizeyden soru bulundugu
tespit edilmistir. Fakat her kademede farkli dizeylere agirhk verildigi dikkat ¢cekmektedir. Bunun
sebeplerinden biri 5. sinif Matematik Uygulamalari kitabini hazirlayan yazarlar ile 6, 7 ve 8. sinif
kitaplarini hazirlayan yazarlarin farkli olmasi olabilir. Bu durum kitaplarda farkliliklara sebep olmus
olabilir. Besinci sinif Matematik Uygulamalar kitabinda 6gretmeni yonlendirecek bir kilavuz bélim
mevcutken, diger kademelerin kitaplarinda cevap anahtari bile mevcut degildir. Bir diger sebebi ise
bazi kitaplarda PISA uygulamasinda kullanilan sorulara da yer verilmis olmasi olabilir. Bu sorularin en
cok yer aldigi kitap 8. sinif Matematik Uygulamalari kitabidir. Bunun nedeninin PISA uygulamasinda

yer alan yas grubunun 8. sinif 6grencilerini kapsamasi oldugu dusinilmektedir. Fakat bu durum
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kitapta agirlikh olarak Ust diizey sorularin olmasini kacginilmaz hale getirmistir. Saban (2019)
calismasinda, Matematik Uygulamalari ders kitabindaki sorularin, Matematik ders kitabindaki
sorulara gore diizeyinin daha yiksek oldugunu bunun sebebinin bu kitaplarda PISA uygulamasinda
kullanilan sorulara yer verilmesi oldugunu belirtmistir. Bu bilgi arastirmadan elde edilen sonucu

desteklemektedir.

Ortaokul Matematik Uygulamalari ders kitaplarinda yer alan 149 soru ve alt sorulari incelendiginde,
1. diizeyden 38 soru, 2. diizeyden 75 soru, 3. diizeyden 61 soru, 4. diizeyden 50 soru, 5.dlizeyden 62
soru, 6. dizeyden 33 soru oldugu goriilmistir. En ¢ok sorunun matematikle ilgili temel islemlerin
gercgeklestirildigi diizey olarak tanimlanan 2. diizeyde yogunlastigl sonucuna ulasiimistir. Bu bulguya
Tirkiye’nin PISA uygulamasinda matematik okuryazarligl ortalama olarak basari puani ¢ercevesine
bakildigl zaman; 2003 yilinda 423, 2006 yilinda 424, 2009 yilinda 445, 2012 yilinda 448, 2015 yilinda
420 ve 2018 yilinda 459 oldugu bilinmektedir (Emin, 2019). Matematik yeterlik diizeylerinde 420-482
puan arahg 2. dizeyi temsil etmektedir. Buna gore bakildiginda Tirkiye'deki 6grencilerin ¢ogunun
PISA uygulamasinda 2. diizeyde yer aldigi gorilmektedir. Bu durum kitaplardaki sorularla paralellik
gostermektedir. Coban ve Erdogan (2013) yaptigl arastirmada, Matematik Uygulamalar dersinde
uygulanan sorularin 6grencilerin matematik okuryazarliklarini anlamli seviyede yikselttigini
belirtmistir. Bundan dolayl Matematik Uygulamalari kitaplarindaki sorularin PISA sorular ile
benzerligi dikkate alindiginda PISA’da gorilen yikseliste Matematik Uygulamalari dersinin etkisi
yadsinamaz. Buna ek olarak Korkmaz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin matematik
okuryazarligl becerine Matematik Uygulamalari dersinin etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda
Matematik Uygulamalari dersinin matematik okuryazarligi becerisini olumlu yonde -etkiledigi

gorilmistar.
Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen verilere dayanarak arastirmacilara ve uygulamaya yonelik su

onerilerde bulunulabilir.

e 5, 6, 7 ve 8. sinif Matematik Uygulamalari ders kitaplarinda her diizeyden soru oldugu
gorilmustir. Fakat bu sorularin dagiliminin dengeli olmadigi dikkat gekmistir. Ozellikle 8. Sinif
Matematik Uygulamalari kitabinda agirhk olarak besinci dizeyin olmasi kitabin
uygulanmasinda sorun olusturmaktadir. Ogrenci motivasyonu ve kitabin uygulanabilirligi goz

online alinarak daha dengeli soru dagilimi saglanabilir.

e Matematik Uygulamalar ders kitabindaki sorularin sayisi egitim-6gretim yili icin oldukca

azdir. Bunlarin sayisinin arttirilmasi ve giincellenmesi saglanabilir.
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Bu kitaplarda bulunan sorularin uygulanmasinda ve sorularin ¢éziimiinde yasanan sorunlari
azaltmak igin kitaplara 6gretmenlere kilavuzluk edecek bilgiler yerlestirilebilir. Bu durum 5.

sinif kitabinda mevcutken, 6, 7, 8. sinif kitaplarinda mevcut degildir.

Matematik Uygulamalarn kitaplarindaki sorularin bir cevap anahtari mevcut degildir.
iceriginde PISA’dan alinan bircok érnek sorunun oldugu bu kitapta cevap anahtarinin
olmamasi kitabin uygulanabilirligini zorlastirmaktadir. Bu kitaplardaki sorunlarin cevaplarinin

oldugu bir cevap anahtari veya akilli tahtalar icin bir e-kitap hazirlanabilir.

Matematik Uygulamalari ders kitabindaki sorular temel matematik becerisine sahip
Ogrencilere hitap etmektedir. Bu dersi matematige ilgisi ve yetenegi olan 6grencilerin

se¢mesi tesvik edilebilir.

Matematik Uygulamalar dersi 6gretim programinda 6grencinin aktif rol almasi ve grup
¢alismalarinin yapilmasi hedeflenmektedir. Matematik Uygulamalari dersinde kullanilan
kitabin daha kolay uygulanmasi amaciyla bir se¢meli ders olan Matematik Uygulamalari

dersinin sinif mevcutlarinin daha az olmasi saglanabilir.

Ogretmenler igcin Matematik Uygulamalari ders kitaplarinin daha aktif kullanilacagi érnek

ders planlari hazirlanabilir ve bu planda ders kitaplarinin kullanimi tesvik edilebilir.

Bir se¢cmeli ders olan Matematik Uygulamalari dersi 6gretmenlerin agisindan temel
matematik dersinin takviyesi olarak gorilmektedir. Bunu dizeltebilmek icin Matematik
Uygulamalari dersinin iyi tanimlandigi, iceriginin iyi anlatildigi daha gelismis ve zengin bir

O0gretim programi hazirlanabilir.

Bu derste en aktif role sahip olan 6gretmenlerin segmeli Matematik Uygulamalari dersine
olan bakis acisinin gelistiriimesine ve 6gretmenlerin bilinglendirilmesi yonelik adimlar
atilabilir. Bu dersin uygulayicisi olan 6gretmenlerin bu dersin amacini ve hedeflerini iyi
anlamasi saglanabilir. Ornek olarak, &gretmenler icin diizenlenecek hizmet ici egitim
semineriyle dersin 6nemi ve amaci hakkinda farkindalik olusturulabilir ve etkinlikler yaparken

izlenmesi gereken yollar hakkinda bilgiler verilebilir.

Literatlr incelendiginde daha ¢ok 8. sinif ile ilgili kitap incelemesine ve ulusal sinavlarda
kullanilan sorularin PISA yeterlik olgeklerine goére degerlendiriimesine yonelik calismalar
mevcuttur. Benzer arastirmalarin diger sinif kademeleri icin de yapilmasi alanyazina katki

saglayabilir.

Ders kitabi incelemesi yapilan arastirmalarin sayisi artirilabilir. Bu durum ders kitaplarini

yazan uzmanlara kitaplarin gelistirilmesinde yardimci olabilir.
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