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Oz

Pandemi dénemi olmasma ragmen Ogretmenler fakli projeler yiiriitmiis ve yasadigi siireglerin iyilestirilmesine
yonelik farkli faaliyetler planlamiglardir. Bu proje tiirlerinden biri de eTwinning projeleridir. E-Twinning projeleri,
belli istendik amaglar kapsaminda 6grenci merkezli yiiriitiilen ve yerel, ulusal ya da uluslararas: diizeyde farkli
okullarin/kurumlardaki 6grenci ve dgretmenlerle isbirligi kurulabilen ¢aligmalardir. Farkli tilkelerden 6grencilerin
birbirleriyle iletisim kurulmasmin tesvik edildigi bu projelerde, egitimcilere yonelik siirekli ¢evrimi¢i Mesleki
Gelisim icin iicretsiz firsatlar sunulmaktadir. Ozellikle Avrupa’daki okullarla isbirligini tesvik etmek amaciyla kalite
etiketleri uygulamas: bulunmaktadir. Bireylerin ¢ok yonlii gelisimini sagladigi eTwinning projelerinin salgin
donemindeki 6zelliklerini incelemek dnemli goriilmiistiir. Bu ¢alismanin amaci, pandemi doneminde temel egitim
kurumlarinda yiiriitiilen eTwinning projelerinin konu, ¢alisma grubu, hedefler, ortak sayisi ve proje sonuglari
acilarindan incelenmesidir. Nitel aragtirmanin esas alindigi bu c¢alismada dokiiman analizi yontemi kullanilmustir.
Sistem tiizerinde belirlenen 40 projenin verileri betimsel ve icerik analizi yontemleri ile degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda projelerin doga ve dil gelisimi konularinda yogunlukta oldugu, hedeflerin daha ¢ok ana dilde
iletisim yetkinligi ile iligkili oldugu ve projelerin belirlenen konu hakkinda ilgili becerileri kazandirmaya yonelik
oldugu tespit edilmistir.
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Views of Branch Teachers Working in Primary Schools on Teaching Processes!

Abstract

Despite the pandemic period, teachers carried out different projects and planned different activities to improve the
processes they experienced. One of these project types is eTwinning projects. E-Twinning projects are student-
centered studies within the scope of certain desired purposes and can be cooperated with students and teachers in
different schools/institutions at local, national or international level. In these projects, where students from different
countries are encouraged to communicate with each other, free opportunities for continuous online Professional
Development are offered to educators. In particular, there is the application of quality labels to encourage
cooperation with schools in Europe. It has been considered important to examine the characteristics of eTwinning
projects, in which individuals provide multi-faceted development, during the epidemic period. The aim of this study
is to examine the eTwinning projects carried out in basic education institutions during the pandemic period in terms
of subject, working group, goals, number of partners and project results. In this study, which is based on qualitative
research, document analysis method was used. The data of 40 projects determined on the system were evaluated
with descriptive and content analysis methods. As a result of the research, it has been determined that the projects
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are focused on nature and language development, the objectives are mostly related to communication competence in
the mother tongue, and the projects are aimed at gaining relevant skills on the determined subject.

Anahtar Kelimeler: Basic education, pandemic, eTwinning projects
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Giris

Diinya’nin farkli iilkelerinde ve iilkemizde son yillarda ¢ok yaygin olan eTwinning, genel olarak
bakildiginda Avrupa Birligi kapsaminda dijital araglarin kullanimiyla 6gretmen, Ogrenci ve okul is
birligini tesvik eden egitim toplulugudur (Gajek, 2012; Vuorikari vd., 2011). eTwinnig projeleri ile farkli
yerlesim yerlerinde bulunan 6grenci ve egitimciler deneyimlerini, fikirlerini ve sorunlara bulduklar
¢oziimleri paylagsmaktadirlar. 2005 yilinda Avrupa Komisyonu eTwinning faaliyetleri baglatmis ve 2014
yilinda Erasmus+ ile uyumlu hale getirilmistir (AB Egitim, Ogretim, Genglik ve Spor Programi, 2020;
Kearney ve Gras-Velasquez, 2015). eTwinning portalinin amaci, goniillii olarak katilan egitimciler
arasinda iletisimi giiclendirmek ve is birligi yapabilmektir. Egitimciler belirledikleri konu alanina 6zgii
bir projeyi tasarlar, faaliyetleri planlar ve portala yiiklemektedirler. Projenin amacina uygun faaliyetler
yapmak isteyen baska okul ya da dgretmenler projeye dahil olurlar. Ogrencilerin aktif olarak yer aldig
projelerde projenin igerigi gorselleriyle birlikte paylasiimaktadir. Iyi uygulama 6rneklerinin yayginlastigi
eTwinning projelerinde herhangi bir biitge yoktur. Bu agidan eTwinning alani, her yerden her diizeydeki
egitim kurumlarinin farkl kiiltiirler arasinda etkilesimine uygun oldugu sdylenebilir.

Pandemi kosullar1 egitim sistemini etkilemis, 6gretmen ve Ogrencilerin Onceliklerini degistirmistir.
COVID-19 viriisliniin bulagsmasini engellemek i¢in alinmasi gereken onlemler bireyleri eve baglamus,
O0grenme yollarin1 farklilagtirmis, 6gretim ortamlarini gesitlendirmistir. Bu siirece uyum saglamaya
calisan egitimciler bu siiregte farkli projeler gelistirmislerdir. Bu proje tiirlerinden biri eTwinning’dir.
eTwinning projeleri 6gretmenlerin ve dgrencilerin dijital okuryazarlik ve dil becerilerini gelistirmektedir.
eTwinning projeleri ile katilimcilar 21. yilizy1l becerileri konusunda gelisim gostermektedirler. Avei’ya
(2021) gore eTwinning portali ¢evrimici bir 6§renme ortami olarak dgretmenlerin mesleki gelisimine
katki sunmakta, &gretmenlerin kendi bransindan meslektaslariyla isbirligi yapabilmelerine ortam
hazirlamakta ve projelerle 6gretmenler yeni yaklagim ve yontemleri uygulamakta 6zellikle farkli Web 2
araclarin1 kolayca O6grenmektedirler. Bununla birlikte katilimeilarin, dijital diinyanin gerekliligi olan
cesitli dijital araglarin etkili kullanilmasi, dijital iceriklerin hazirlanmasi konusunda yaraticiliklarinin
geligmesi, iletisim ve anlama becerilerinin ilerlemesi de beklenmektedir. Dijital okuryazarlik, hayatin her
alaninda dijital etkilesimi saglayan, elestirel, yaratici, ayirt edici ve giivenli uygulamalar1 sunan bilgi,
beceri ve anlayislarm biitiiniidiir (Erdem, E. G., Basar, F. B., Toktay, G., Yaygaz, I. H, &
Kiigiiksiileymanoglu, R. 2021). Pandemi siirecinde yiiz yiize iletisim miimkiin olmadig1 igin evlerinde
kalan tim Ogretmen ve Ogrencilerin gelisen dijital okuryazarlik becerilerini etkili kullandiklar
ortamlardan biri eTwinning proje ¢aligmalaridir. Temel egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler
“Yeni Normal” olarak adlandirilan bu siirecte egitim ihtiyaglarina, 6grencilerin taleplerine, dgrencilerini
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desteklemek istedikleri alanlara 6zgli eTwinning projeleri gelistirmislerdir. Projelerin faaliyetleri yasanan
siirecin anlagilmasi agisindan arastirmaya deger bulunmustur. Bu ¢alismanin amaci, pandemi doneminde
temel egitim kurumlarinda yiiriitiilen eTwinning projelerinin konu, ¢alisma grubu, hedefler, ortak sayisi
ve proje sonuglar1 agilarindan incelenmesidir.

Yontem

Nitel arastirmanin esas alindig1 bu ¢alismada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
yazili belgelerin igerigini anlamak amaciyla titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir
nitel arastirma yontemidir (Corbin& Strauss, 2008; Labuschagne, 2003; Wach, 2013). Verilerden anlam
cikarmak, arastirilan konu hakkinda bir anlayis olusturmak i¢in verilerin incelenmesi ve yorumlanmasi
olarak da agiklanan bu ydntemde arastirmacilarin miidahalesi olmadan kaydedilmis proje metinleri ele
alinmistir. Bu calisma kapsaminda incelenecek projeler belli dlgiitlere gore belirlenmistir. Olgiitler; proje
yapim yilinin 2021 olmasi, yapilan projeler temel egitim diizeyinde olmasi, proje yapan kisilerin sinif
Ogretmeni olmasi, projelerin yarisi ulusal yarisi Avrupa kaynakli olmasidir. Bu kapsamda toplam 40
eTwinning projesi belirlenmistir. Sistem tizerinde belirlenen 40 projenin verileri betimsel ve igerik analizi
yontemleri ile degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araci

Caligma kapsaminda belirlenen projelerin incelenmesi i¢in arastirmacilar tarafindan olgiit form
hazirlanmistir. Bu formda projelerdeki kisilerin 6zellikleri (cinsiyet, projedeki rolit), proje siiresi, projenin
ortak sayisi, projenin yiriitiildiigli yer, projenin konusu, ¢aligma gruplari, hedeflerin iliskilendirildigi
yetkinlikler ve proje sonuglari bagliklar1 yer almaktadir. Bu form tizerinde cinsiyet kadin-erkek, projedeki
rolii kurucu-ortak olarak belirtilmistir. Bu tarz degiskenler betimsel analiz ile belirlenmistir. Projenin
hedefleri tek tek belirtilemedigi ve ortak bir ifadeler belirlenemedigi icin 2018 MEB 6gretim programinda
yer alan yetkinliklerle eslestirilmistir. Bu tarz degiskenler icerik analizi ile tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda veriler betimsel ve icerik analizi ile degerlendirilmistir. Proje igeriklerinde yer alan
veriler bulunmus, segilmis, anlamlandirilmis ve degerlendirilerek sentezleme yapilnustir. igerik analizi
yoluyla ana temalar ve kategoriler belirlenerek organize edilmis, arastirmanin amacina uygun olarak
veriler siniflandirilmigtir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Zaman kullanimi agisindan verimli, diisiik maliyet, tekrar kullanim, bireysellik ve 6zgiinliik, kesinlik,
verilere kolay ulagmak vb. agilardan olumlu yanlar1 olan bu yontemde gecerliligi ve glivenirligi saglamak
icin birgok noktaya dikkat edilmistir (Bowen, 2009; Corbetta, 2003; Yildinm & Simsek, 2016).
Sistemden elde edilen proje dokiimanlar1 iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayri incelenmis ve elde edilen
sonuglar karsilagtirllmistir. Ortak belirlenen temalar ve kategoriler arastirma metnine eklenmistir. Her
dokiimana yeteri kadar siire harcanmig ve detayli incelenmistir. Boylece arastirmacilar 6n yargilarindan
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uzakta var olan verileri elde etmistir. Arastirma kapsaminda dahil edilecek projeler belli dl¢iitlere gore
belirlenmis, arastirmaya dahil etme ve dislama kriterleri netlesmistir.

Arastirmacilarin Rolii

Calisma kapsaminda arastirmacilar incelemek iizere eTwinning projelerini tespit etmis, proje icerilerini
hazirladiklar1 6l¢iit forma gore analiz etmis, elde ettikleri verileri tablolar halinde sunmus ve bulgulari
yorumlamislardir.

Bulgular

Tablo 1
Projedeki Ogretmenlerin Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

f %
Kadm 32 80
Erkek 8 20
Toplam 40 100
Kurucu 18 45
Ortak 22 55
Toplam 40 100

Tablo 1°de projede yer alan 6gretmenlerin dzellikleri yer almaktadir. Ogretmenlerin 32’si kadin 8’1 erkek
olmak iizere toplam 40 6gretmen bulunmaktadir. Projede yer alan 6gretmenlerin 18’1 kurucu 22°si
ortaktir.

Tablo 2

Projelerin Devam Edecegi Siireye Iliskin Bilgiler

Proje Siiresi(ay) f %
1-4 9 22,5
5-8 25 62,5
9-12 6 15
Toplam 40 100

Tablo 2’de projelerin devam edecegi siireye iliskin bilgiler yer almaktadir. Bu kapsamda eTwinning
projelerinin 9’u 1-4 ay, 25’1 5-8 ay ve 6’s1 9-12 ay devam etmesi planlanmistir. eTwinning projelerinin
¢ogunlukla 5-8 ay zaman diliminde uygulama siiresinin olmasi dikkat ¢ekicidir.
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Tablo 3 _
Projelerde Yer Alan Ortak Sayisina Iliskin Bilgiler
Ortak Sayis1 f %
1-5 4 10
6-10 15 37,5
11-15 14 35
16 ve listii 7 17,5
Toplam 40 100

Tablo 3’te projelerde yer alan ortak sayisina iligkin bilgiler yer almaktadir. Tablo verilerine bagl olarak
eTwinning projelerinin 4’ 1-5 arasinda ortak sayisina sahipken 15’1 6-10 arasinda, 14’# 11-15 arasinda
ve 7’si 16 ve istii ortak sayisina sahiptir. eTwinning projelerinin ¢ogunlukla 6-10 arasinda ortak sayisina
sahip olmas1 dikkat ¢ekicidir.

Tablo 4

Projelerin Yiiriitiilecegi Yere Iliskin Bilgiler

Proje Uygulama Yeri (Ilgeler) f %
Yesilyurt 18 45
Battalgazi 14 35
Diger Ilceler 8 20
Toplam 40 100

Tablo 4’te projelerin yiiriitiilecegi yere iliskin bilgiler yer almaktadir. Bagvuru yapilan eTwinning
projelerinin 18’1 Yesilyurt ilgesinden 14°(i Battalgazi ilgesinden ve 8’i diger ilgelerde uygulanmaktadir.
Yapilan eTwinning projeleri cogunlukla merkez ilgelerde yiiriitiilmektedir.

Tablo 5

Projelerin Konusuna Iliskin Bilgiler

Konu f %
Dil Geligimi 10 25
Doga 9 225
Sosyal Beceri 6 15
Bilim ve Deney 5 12,5
Teknoloji 5 12,5
Sanat ve Kultir 3 75
Oyun(Evde-Dijital) 2 5
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Tablo 5’te projelerin konusuna iliskin bilgiler yer almaktadir. Bu kapsamda yiiriitilen eTwinnig

projelerinin 10’u dil gelisimi, 9’u doga, 6’s1 sosyal beceriler, 5’1 bilim ve deney, 5’i teknoloji, 3’ii sanat

ve kiiltiir, 2’si ise oyun konusunda hazirlanmistir. Projelerin dil gelisimi ve doga konularin1 yogunlukla

ele alinmasi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 6

Projelerin Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Calisma Grubu (Yas araligi) f %
3-11 4 10
5-11 7 17,5
6-11 13 32,5
7-11 12 30
8-11 1 2,5
9-11 3 7,5
Toplam 40 100

Tablo 6’da projelerin ¢alisma grubuna iligkin bilgiler yer almaktadir. Tablo verilerine gore projelerin 4’1
3-11 yas araliginda, 7’si 5-11 yas araliginda, 13’1 6-11 yas aralifinda 12°si 7-11 yas araliginda 1’1 8-11

yag araliginda ve 3’ii 9-11 yas araligindadir. Yapilan eTwinning projelerinin ¢aligma gruplart yogunlukla

6-11 yas araligindadir.

Tablo 7

Projelerin Hedeflerinin Iliskilendirildigi Yetkinliklere Yonelik Bilgiler
Hedeflerin iliskilendirildigi f %
Yetkinlikler

Ana dilde iletisim 18 21,2
Dijital Yetkinlik 15 17,5
Matematiksel yetkinlik ve 14 16,7
bilim/teknolojide temel

yetkinlikler

Sosyal ve vatandashik ile ilgili 14 16,7
yetkinlikler

Insiyatif alma ve girisimcilik 12 14,1
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Ogrenmeyi 6grenme 7 8,2
Kiiltiirel farkindalik ve ifade 3 3,4
Yabanci dillerde iletigim 2 2,2
Toplam 85 100

Tablo 7°de projelerin hedeflerinin iligkilendirildigi yetkinliklere yonelik bilgiler yer almaktadir. Tablo
verilerine gore hazirlanan eTwinnig projelerinin hedefleri; 18’1 ana dilde iletisim yetkinligine, 15’1 dijital
yetkinlige, 14’ matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinliklerine, 14’{i sosyal ve
vatandaglik ile ilgili yetkinliklere, 12’si insiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine, 7°si &grenmeyi
o0grenme yetkinligine, 3’1 kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine, 2’si ise yabanci dillerde iletisim
yetkinligine yoneliktir. Yapilan eTwinning projelerinin  hedefleri ¢ogunlukla ana dilde iletisim
yetkinligine yonelik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8 ’

Projelerin Sonuglarina lliskin Bilgiler

Sonuglari f %
Proje konusu ile ilgili beceri kazandirmak 12 17,5
Proje konusu ile ilgili olumlu etkileri yayginlastirmak 9 13,1
Proje konusu hakkinda bilgi vermek 8 11,6
Proje konusu hakkinda faaliyet yiiriitmek/katilmak 7 10,1
Proje konusu hakkinda olumlu tutum gelistirmek 7 10,1
eTwinning platformunu tanitmak 7 10,1
Proje konusu hakkinda farkindalik olusturmak 7 10,1
Proje konusu ile ilgili yayin hazirlamak 6 8,7
Teknoloji kullanimint nitelikli olarak artirmak 6 8,7
Toplam 69 100

Tablo 8 de projelerin sonuglarina iligkin bilgiler yer almaktadir. Tablo verilerine gore yiiriitiilen
eTwinning projelerinin 12’sinin sonucunda proje konusu ile ilgili beceri kazandirmak yer alirken 9’unun
sonucunda proje konusu ile ilgili olumlu etkileri yayginlastirmak, 8’inin sonucunda proje konusu
hakkinda bilgi vermek, 7’sinin sonucunda proje konusu hakkinda faaliyet yiiriitmek/katilmak, 7’sinin
sonucunda proje konusu hakkinda olumlu tutum gelistirmek,7’sinin sonucunda eTwinning platformunu
tanitmak, 7’sinin sonucunda proje konusu hakkinda farkindalik olusturmak, 6’smmin sonucunda proje
konusu ile ilgili yayn hazirlamak ve 6’smin sonucunda teknoloji kullanimini nitelikli olarak artirmak
bulunmaktadir. Yiriitilen eTwinning projelerinin sonuglarinda ¢ogunlukla proje konusu ile ilgili beceri
kazandirmak yer almaktadir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Pandemi déneminde temel egitim kurumlarinda yiiriitiilen eTwinning projelerinin konu, ¢aligma grubu,
hedefler, ortak sayist ve proje sonuclari acilarindan incelenmesi amaciyla yapilan bu calismada 40
eTwinnig projesi incelenmis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir.

32 kadin ve 8 erkek oOgretmenin yer aldigi projelerde kadin o6gretmenlerin yogunlukta oldugu
goriilmiistiir. eTwinning projeleri ¢ogunlukla merkez ilgelerde yiiriitiilmektedir. Ogretmenlerin proje
konusunda haberdar olmalari, merkezde c¢alisan Ggretmenlerin meslek deneyimlerinin fazla olmasi,
katilimer 6grenci bulmakta zorlanmamalar1 ve 6zellikle bayan Ogretmenlerin sosyal iletisim agisindan
daha etkin olmasindan dolay1r bu sonucun ¢iktigi diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalarda da kadin
egitimcilerin yogunlukta oldugu ve eTwinning platformunun Ogretmenlerin mesleki ve kisisel
gelisimlerine katki sagladig1 hatta meslege bakis agilarini olumlu yonde degistirdigi vurgulanmistir (Acar
ve Peker, 2021; Basaran vd., 2020).

eTwinning projelerinin ¢gogunlukla 5-8 ay zaman diliminde uygulama siiresinin olmasi ve 6-10 arasinda
ortak sayisina sahip olmasi dikkat gekicidir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve 6grenme durumlari ayrica
pandemi sartlar1 géz Oniine alindiginda ¢cok uzun ya da ¢ok kisa siirmesi calismalarin verimliligini
diisiirecegi sdylenebilir. Bu nedenle ortalama siire ve ortalama ortak sayisinin ¢ogunlukla tercih edildigi
diisiiniilmektedir. Delen, Oziidogru ve Yavas (2021) yaptig1 arastirmada pandemi siirecinde yiiriitiilen
eTwinning projelerinin etkinlik planlamasini, tasarim siirecini, ogretmen baglantilarin1 ve smf igi
etkilesimlerini ele almistir. Bu siiregte etkinliklerin planlamasimin degistigi, 6grenci ve 6gretmenlerin
online siirece uyum saglamada farkli zorluklar yasadigi, 6grencilerin daha ¢ok bireysel 6grenme siirecleri
yasadiklarini belirtmistir. Bu nedenle ortalama siirede uygun ortak sayisi ile projelerin yiiriitiildiigii
sOylenebilir.

Yiriitilen eTwinning projelerinin hedefleri ¢ogunlukla ana dilde iletisim yetkinligine yoneliktir.
Projelerin dil gelisimi ve doga konularini yogunlukla ele alinmasi dikkat ¢ekicidir. Temel egitim
kurumlarinda bir temel konu iizerine kurgulandigi sdylenebilir. Bu ise dil becerilerinin (dinleme,
konugma, okuma ve yazma) gelistirilmesidir. Dil becerilerinin gelisimi sadece akademik bilgilerin
Ogretimi i¢in degil bireylerin yasamsal siiregte siklikla kullanacagi dnemli bir beceri alanidir. Bu nedenle
ogretmenlerin Ozellikle bu konuya egildikleri diisiiniilmektedir. eTwinning projelerinde Ogrenciler
arasinda olumlu iletisim aglarimin kurulmasi 6gretmenlerin ise Avrupa’daki 6gretmen topluluklarinin bir
parcasi olmasi ve temelde 6gretmenlerin farkl: {ilkelerdeki meslektaslari ile igbirligi calismalari yapmalari
hedeflenmektedir. Yapilan arastirmalarda yakin zamanda yapilan projelerin olumlu iletisim kurma,
isbirligi caligmalari, yabanci dil kullanimi, dijital okuryazarligi (Kylonen & Bertling 2014; Trilling &
Fadel, 2009) gibi farkli konu alanlarinda 21. yiizy1l egitimine yonelik yiiriitiilmekte oldugu goriilmektedir.

Yapilan eTwinning projelerinin ¢aligma gruplar1 yogunlukla 6-11 yas araliindadir. Temel egitim
yasindaki 6grencilerin yogunlukta oldugu projelerde 6grencilerin istekli olmasi ve projelerde aktif olmasi
onemlidir. Egitim hayatlarinda ilk akademik 6grenmelerin gerceklestigi bu yas gruplarinda 6grencilerin
katilmaya istekli olmalarindan dolay1 bu yas grubuna daha ¢ok proje yapildigi sdylenebilir. Alan yazinda
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da Van de Craen (2008) calismasinda Ogrencilerin eTwinning gibi projelere katilmalar1 6grenme
isteklerini arttirdigini ifade etmistir.

Yiriitilen eTwinning projelerinin sonuclarinda ¢ogunlukla proje konusu ile ilgili beceri kazandirmak yer
almaktadir. Yiritiilen projelerde 6grenciler aktif oldugu ve siirece iliskin farkli deneyimler yasadiklar
icin her projenin bdyle bir sonucu oldugu sdylenebilir. Yapilan arastirmalarda da goriilmiistiir ki projeler
kalic1 6grenmelerin gerceklesmesine katki sunmaktadir (Akilli, 2017; Yasar, 2015).

Aragtirma kapsaminda pandemi Oncesi ve sonrast eTwinning projelerinin farkli degiskenler agisindan
incelenerek degisen unsurlarin tespit edilmesi Onerilmektedir. Bunun disinda pandemi siirecinde
hazirlanan eTwinning projelerinde yer alan etkinliklerin uygulama bigimleri, uygulayici rolleri tizerine bir
caligma yapilmasi online siiregte proje ylriitme kosullarinin belirlenmesi, kurulan iletisim yollarimin tespit
edilmesi acilarindan énemli goriilmektedir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oykii Kitabi Secebilme Yeterliklerinin incelenmesi!

Ferdane KARAYEL?, Ayse OZTURK SAMUR?

Oz

Arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin resimli dykii kitabi secebilme yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilmigtir. Nitel olarak tasarlanan arastirmada, veriler yazili ve basili materyallerin belirli zelliklerinin
sistematik ve detayli bir sekilde tamimlandigi ve ortaya ¢ikarildigi dokiiman inceleme teknigi kullanilarak
toplanmugtir. Incelenen resimli dykii kitaplari, 31 okul 6ncesi 6gretmeni tarafindan arastirmaciya iletilmistir. Her
ogretmen, sinif ya da 6zel kiitiiphanelerinde bulunan kendi sectikleri ve nitelikli olarak degerlendirdikleri, bes
kitab1 aragtirmaciya ulastirmistir. Arastirmacilara ulastirtlan 155 kitaptan, ayni olanlardan birer tanesi arastirmaya
dahil edilmis, toplam 143 resimli 6yki kitabr arastirma kapsaminda incelenmistir. Veri toplama araci olarak “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Segtikleri Resimli Oykii Kitaplarim Inceleme Formu” kullamlmistir. Arastirmada
toplanan verilerin frekans ve yiizde analizleri SPSS 18 paket programi kullanilarak yapilmistir. Arastirma
sonucunda okul oncesi Ogretmenlerinin sectigi Oykii kitaplarinin fiziksel ve igerik oOzellikleri acisindan
cogunlugunun literatiire uygun niteliklere sahip oldugu gériilmiistiir. Incelenen kitaplarin boyut, ciltleme,
resimlerin ilgi ¢ekici ve renkli olmasi, resim metin uyumu, plan o6zellikleri ve dil anlatim agisindan uygun
ozelliklerde olmasi, dgretmenlerin bu konuda nitelikli kitaplar secebilmis olduklarimi gdstermektedir. Ancak
Ogretmenlerin dayaniklilik, yas bilgisi verme, yaraticiligi destekleme, kahramanlarin tanitilmasi gibi noktalarda
uygun secimler yapamadiklar sonucuna varilmustir. Ogretmenlerin sectikleri dykii kitaplar1 genel olarak alan
yazin ile uygun 6zellikler tasidigi i¢in, 6gretmenlerin dykii kitab1 segme konusunda yeterli olduklari sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyat1, Dokiiman Inceleme, Kitap Se¢imi, Okul Oncesi Ogretmeni, Resimli Oykii
Kitabi

Examination of Preschool Teacher’ s Levels of Competence on the Selection of Story

Book

Abstract

This research aimed to determine the qualifications of pre-school teachers to select picture storybooks. This
research has been designed as a qualitative study, and the data has been collected via document analysis. The
sample of this research consists of 143 picture storybooks selected by 31 pre-school teachers who serve at
independent nursery schools in central districts of the province of Izmir. 143 picture storybooks which were sent
to the researcher by the teachers, were analyzed via the “Examination Form for Picture Story Books Selected by
Pre-School Teachers”. Frequency and percentage analyses of the data collected were made by using the SPSS 18
package program. Consequently it is seen that most of the books selected by pre-school teachers have the
characteristics that fit the literature in terms of physical features and content. The sizes and bonding properties of
the books examined, as well as the fact that the pictures were interesting and colored, pictures fit the text, planning
features, and language and expression styles were appropriate, all show that teachers could select quality books in
this regard. However, it was concluded that the books were not of appropriate quality in terms of some areas such
as durability of book covers, provision of age ranges, realistic nature and originality of pictures, the creativity of
the subject, and introduction of book characters in a multidimensional manner.

Anahtar Kelimeler: Children Literature, Choosing Book, Document analysis, Picture Storybooks, Preschool
Teacher
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Giris

Okul 6ncesi donem c¢ocugun kisilik gelisiminin temelinin atildigi, sosyal, duygusal, bilissel, dil ve
fiziksel olarak tiim gelisim alanlarindaki ilerlemenin en hizli oldugu (Giiven & Azkeskin, 2014; Tungeli
& Zembat, 2017), yasamin etkileyecek her tiirlii bilgi, beceri, aligkanlik ve davranisi kazandigi ve
cevresini etkin bir sekilde kesfettigi (Kogak, 2001; Sen, 2001) en kritik donem olarak goriillmektedir
(Turhan & Ozbay, 2016). Bu dénemde ¢ocugun dogasinda var olan kesfetme ve 6grenme isteginin
desteklenmesi, beceri ve yeteneklerini kesfedebilmesi i¢in ¢ocuga olabildigince nitelikli, zengin biligsel
uyaricilar ve dil etkilesimleriyle birlikte olumlu sosyal- duygusal deneyimlerin sunulmasi gerekmektedir
(Fuller, 1981; MEB, 2013). Cocuklarin duygu, diisiince ve hayal gii¢lerini destekleyecek, ufuklarini ve
anlayislarim1 genisletecek, beceri ve yeteneklerini kesfetmelerine yardimeci olacak uyaran ve
materyallerin en 6nemlilerinden birisi de kuskusuz ki edebi duyarlilikla hazirlanmis, gorsel ve dilsel
yapitlar olan gocuk kitaplaridir (Fuller, 1981; Sever, 2003; Sever, 2013; Sofuoglu, 1979). Cocuklar farkl
yaslarda farkli gelisim diizeylerine ve ihtiyac¢lara sahip olduklar1 i¢in ilgi duyduklari kitaplar da farklilik
gostermektedir. Boylece karsimiza farkli yas gruplarina ve ilgi alanlarina hitap eden kitap tiirleri
¢ikmaktadir (Giindiiz 2007). Bu kitap tiirlerinden birisi de okul 6ncesi donemde sikca kullanilan resimli
Oyki kitaplaridir.

Resimli 6ykii kitabi, ger¢ekei ya da fantastik olarak kurgulanmis bir 6ykiiniin (White, 1975) resim ve
yazi araciligiyla anlatildigi (Bader, 1976; Graham, 2005; Ropero, 2008) farkli boyutlarda ve sekillerde
olan (Gtl, 2011) edebiyat iiriiniidiir. Resimli 6ykii kitaplari, gocuklarin yazi ve resim arasinda baglanti
kurmalarim saglayarak farkli iki tiir bilgiyi islemelerini destekler (Martinez & Harmon, 2012). Cocugun
kavramsal gelisim siirecinde, algilama, yorumlama, Ogrenme, elestirel diisinme gibi becerileri
kazanmasinda (Kara, 2012; Sirin, 2000) biiyiik rol alirken ayni zamanda yasamla ilgili duygu
durumlarini fark etmesini, sorular sormasini ve sordugu sorularin cevaplarini aramasin saglar (Sever,
2013; Sahin, 2014). Cocuklar resimli Oykii kitaplar1 sayesinde anadilinin giizelliklerini, yapisini,
kurallarini fark ederek (Sever, 2013), edebiyat ile ve edebiyatin sanatsal ve estetik yapisiyla tanigirlar
(Giil, 2013). Boylece gocukta kitap sevgisi ve okuma aligkanliginin ilk adimlart atilmig olur (Liile,
2007). Cocuklar kitaplar araciligiyla cesitli dilsel uyaranlar ve sozciiklerle karsilasirlar. Bu durum
¢ocugun alic1 ve ifade edici dil becerilerini, harf ve yazi farkindaligini destekleyerek sozciik dagarcigini
gelistirir (Gonen & Ari, 1989; MEB, 2010; Ural, 2013). Cocuklar resimli dykii kitaplar1 ile kendilerini
taniyarak nelerden hoglanip hoslanmadiklarini ve ilgi alanlarini kesfederler (Gonen & Veziroglu, 2013).
Ayn1 zamanda c¢ocuklarin ¢evrelerine karsi duyarlilik kazanmalarinda, yasama dair olaylari, insan
yagantilarini fark etmelerinde, hosgorii duygusu gelistirme ve empati kurabilmelerinde resimli oykil
kitaplarinin 6nemli bir yeri vardir (Budd, 2016; Karatay, 2007; Sever, 2006; Sirin, 2000). Cocugun
yasaminda bu denli 6nemli bir yer kaplayan resimli oykil kitaplarinin tasimasi gereken birtakim
ozellikler mevcuttur. Bu 6zellikler fiziksel ve igerik 6zellikleri olarak ikiye ayrilabilir.
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Resimli 6ykii kitaplarinin fiziksel 6zellikleri i¢inde resimler, dis kapak, boyut, cilt, kagit yapisi, harfler,
sayfa diizeni gibi daha ¢ok gdze hitap eden o6zellikler yer alir. Cocuklar bir kitabi ellerine aldiklarinda
ilk olarak kitabin dis goriintiisiine, kapagina bakarak kitap hakkinda bilgi edinir ve kitab1 inceleyip
incelemeyeceklerine karar verirler (Cer, 2014; Yilmaz, 2016). Bu yilizden kitabin kapagi cocugu kitaba
davet edecek sekilde canli renklerde olmalidir (Holmes, Powel, Holmes & Witt, 2007; Martinez &
Harmon, 2015). Erken donemde ¢ocuklarin kullanimina uygun olarak, resimli 6ykii kitabinin kapaginin
kalin ve sert olmasi, dayanikliligini artirmak adina yapistirma veya dikis teknigi ile ciltlenmesi ve kolay
temizlenebilecek 6zelliklerde olmasi da gerekmektedir (Demircan, 2006; Gonen, Uludag, Tanribuyurd:
& Tiifekgi, 2014; Sever, 2013; Sirin, 2000). Bir baska fiziksel 6zellik de resimlerdir. Cocuklar bir kitabin
resimleriyle hizli bir sekilde etkilesime girerek (Bassa, 2013), kendi yasamlari arasinda iliski kurup
resimlere anlam yiiklerler (Fang, 1996). Cocuklarin dikkatlerini resimlere daha uzun siire
yogunlastirabilmeleri ve 6zdesim kurabilmeleri i¢in (Yarali, 2020) kitaptaki resimlerin ¢ocuklarin ilgi
alanlarma, gelisimsel 6zelliklerine, yaslarina, algilama seviyelerine uygun, somut, ¢cocuklarin hayal ve
diisiince diinyalarini, bakis acilarini, ufuklarmi, gelistirici nitelikte olmas1 gerekmektedir (Kara, 2012;
Sever, 2013; Sirin, 2000). Ayni zamanda resimler, anlatilan 6ykii ile uyumlu, gergekgi, net, sevimli,
dikkat c¢ekici, cocuklar eglendirecek ve diigiindiirecek sekilde olmalidir (Fang, 1996; Graham, 2005;
Oguzkan, 2006; Sever, 1995). Resimli oykii kitabinin fiziksel 6zellikleri icinde boyut kavramina
deginildiginde, 6ykii kitab1 cocugun elinde kolaylikla tagiyabilecegi (Ural, 2013), agirlik ve biiytikliikte
(Oguzkan, 2006; Sever, 1995) cocugun el yapisina uygun olmalidir (Sever, 2013). Kitabin kagit yapisi
da fiziksel ozellikler i¢inde ele alinabilir. Cocuklara hitap eden bir kitabin kagidinin saglam, kolay
yirtilmayan ve yipranmayan, resimlerin goriintiisiinii ve yazilar1 net sekilde yansitan, uygun parlaklik ve
matlikta olmas1 gerekmektedir (Kardas ve Alp, 2013; Sever, 2013). Resimli bir dyki kitabinda
kullanilan harflerin karakterleri, boyutlari, kalinliklar1 ¢ocuklara uygun, gozii yormayacak sekilde 18-
22 ile 14-16 punto araliginda olmalidir (Kaya, 2011; Sever, 2013; Siirmeli, 2006; Ural, 2013). Kitapta
yer alan resimlerin kitabin dortte ii¢iinii metnin ise dortte birini kaplamasi, resimler ve metnin birbiriyle
uyum i¢inde sayfaya yerlestirilmis olmas1 ve sayfa numaralari, kenar bosluklari gibi 6zelliklerin de gozii
yormayacak sekilde estetik ve uyumlu olmas1 énemlidir (Cer, 2014; Sever, 1995; Sever, 2013; Sirin,
2000).

Resimli oykil kitabinin igerik 6zellikleri arasinda ise konu, tema, plan, dil ve anlatim, kahraman
ozellikleri sayilabilir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda konu, ¢ocugun yas ve gelisim diizeyine, ilgi alanina
uygun, akici, inandirici, dikkat ¢ekici, gercek hayattan ve ¢cocugun yakin ¢evresinden secilmis olmalidir
(Kale, 2000; Karatay, 2007; Sirin, 2000; Ural, 2013; Yesildag, 2000). Bir dykii kitabinda anlatilmak
istenen ana diisiince olan tema c¢ocuklarin “benlik, sevme, sevilme, ait olma, birey olma, bagimsizlik,
merak etme, 6grenme, basarma, kendini tanima ve ifade etme” gibi temel ihtiya¢ ve &zelliklerini
desteklemeli, cocuga evrensel ve ulusal degerleri, aile, doga, vatan ve insan sevgisini asilayabilmeli
(Oguzkan, 2006; Sever, 1995; Sever, 2000; Tugrul & Feyman, 2007), 6gretici, didaktik olmamalidir
(Lynch- Brown & Tomlinson, 2008). Resimli 6ykii kitabinin igerik 6zellikleri arasinda olaylarin akisi,
dizilisi ve kurgusu, plan kavrami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oykii kitabinin gocuklarin meraklarini
daima canli tutacak sekilde, heyecan 6geleri kullanilarak kurgulanmis olmasi gerekmektedir (Lynch-
Brown & Tomlinson, 2008; Sever, 2003; Sirin, 2000). Kitapta giris, gelisme ve sonug¢ bolimii tutarls,
mantikli ve birbirini tamamlayacak bir sekilde siralanmalidir (Oguzkan, 2006; Sever, 1995; Sever, 2013;
Sirin, 2000). Bir kitabin igerik 6zelligi olarak kahraman 6gesinden bahsetmek gerekirse, erken donemde
cocuklarin, kitaplarda yer alan kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirdiklerini, bu kahramanlar1 model
aldiklarin1 goriiriiz (Aslan, 2007; Trawick- Smith, 2017; Zivtci, 2007). Bu yiizden kahramanlarin
cocugun giinliik yasantisinda karsilagabilecekleri gercek ya da gergege yakin o6zelliklerde olmasi

21



Uluslararasi Egitimde Mikemmellik Arayisi Dergisi, 2(1), 34-49.
UMuslararas: Egitimde Mikemmellik International Journal of the Purswit
Aravest Dergisi (UENMUALY) of Excellence in Education (LIPEE)
. -UENS MBETEMMUZ 2022, Cilt 2, Sayi 1 JULY 2022, Volume 2, Issue 1

F. Karayel & A. Oztiirk Samur

gerekmektedir (Fang, 1996; Lukens, 1986; Ural, 2013). Oykiide kahramanlar ¢ocuklarm kafalarini
karistirmayacak sayida olmali, kahramanlarin sadece fiziksel Ozellikleri degil kisilik ve karakter
ozellikleri giiclii ve zayif yonleriyle birlikte tanitilmalidir (Ural, 2013; Sever, 1995; Sirin, 2000).
Resimli oykii kitaplarinda kullanilan dilin ¢ocuklarin dil gelisim 6zelliklerine, algilama diizeylerine
uygun ve destekleyici dzelliklere sahip olmas1 gerekmektedir (Aydogan ve Ergin, 2000; Bozdag, 2000;
Oguzkan, 2006). Kitapta “akicilik, agiklik, yakinlik, ¢esitlilik ve kisisellik” 6n planda olmali (Sever,
1995), gereksiz sozciik ve climleler kullanmaktan kaginilmali ve cocuklarin anlayabilecegi sekilde sade
ve duru bir anlatim kullanilmalidir (Liile, 2007). Bir oykii kitab1 ana dilin giizelliklerini, kurallarini, s6z
varligii, anlatim giiciinii ¢ocuklara tanitacak ve sevdirecek sekilde olusturulmalidir (Sever, 2013).
Ayrica kitaplarda, c¢ocuklarin anlayabilecegi, giinliikk yasamlarinda karsilastiklari somut anlamli
sozciiklerin kullanilmasina dikkat edilmeli, argo sozciiklerden, mecaz anlatimlardan olabildigince
kacinilmalidir (Cinar, 2009; Sever, 1995; Ural, 2013). Dil ve anlatim o&zellikleri olarak, &ykii
kitaplarinda yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine de dikkat edilmelidir (Sever, 1995; Sever, 2013;
Sirin, 2000). Resimli 6ykii kitaplarin yukarida bahsedilen fiziksel ve igerik 6zelliklerini olabildigince
tasimas1 gerekmektedir. Cocuklarin da erken donemde bu niteliklere sahip Oykii kitaplart ile
bulusturulmasi son derece 6nemlidir.

Cocuklarin erken yillarda kitap se¢me konusunda yeterli bilgiye ve deneyime sahip olmadiklari (Sturm,
2003) ve kendi baglarina kitap se¢imi yapamayacaklari diisiiniildiiglinde, bu noktada yetigkinlere biiyiik
bir rol diismektedir. Kitap seciminde bir yetiskine diisen en 6nemli gorev, ¢cocugu dinleyerek onun ilgi
alani kesfetmek, cocuga hitap eden, ¢cocugun zevk alacagi nitelikli kitaplar secmek ve ¢ocuklari bu
kitaplarla tanistirmaktir (Patterson, 2011; Sirin, 2000). Erken ¢ocukluk doneminde, okul 6ncesi egitimle
birlikte egitim hayatina ilk adimini atan ¢ocugun cevresindeki énemli yetiskinlerden biri haline gelen
kisi okul 6ncesi 6gretmenidir (Daglioglu, 2011; Hudson, 2017; MEB, 2013). Okul 6ncesi 6gretmeni,
¢ocugu kitaplarla tanistirma, ¢ocugun kitapla arasinda olumlu yonde bir iligki kurmasini saglama
konusunda énemli bir sorumluluga sahiptir (Barclay, 2014; Budd, 2016). Bu durumda da gocuk i¢in en
uygun ve nitelikli 6ykii kitabini segebilecek yeterlikte olmali ve ¢ocugu kitaplarin genis diinyas: ile
tanigtirabilmelidir. Okul 6ncesi 6gretmeni, cocuk icin kitap segerken, cocugun anlayabilecegi, ilgisini
ceken, gocuk i¢in olumlu yasantilar sunan, evrensel degerlere uygun kitaplar secebilecek yeterlikte
olmali (Mohamed, 2007) ve kitap se¢cimi yaparken dikkatli davranmalidir (Lennox, 2013). Aym
zamanda kitap secerken, kitabin saglam ve dayanikli, ¢ocuklar tarafindan ilgi ¢ekici olmasina dikkat
etmelidir (Stefanescu & Stoican, 2015). Sececegi dykil kitabinin, konu ve temasinin ¢ocugun gelisim
seviyesine uygun olmastyla birlikte cocugun zevk alabilecegi sekilde kurgulanmis ve anlagilir bir dile
sahip olmasina da dikkat etmelidir (Adams, 1998). Ogretmen ¢ocuklar1 olabildigince farkli konu ve
temalar1 iceren (Johnston, 2016; Moschovaki & Meadows, 2005; Nhan-O’ Reilly, 2014) farkl
boyutlarda kitaplarla tanistirabilmeli ve g¢ocuklarin 6ykii kitaplarina karst olan bakig agilarimi ve
ufuklarini genisletebilmelidir.

Ulkemizde bu konuda gergeklestirilen arastirmalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli dykii kitaplarin
nasil degerlendirdikleri, 6ykii kitaplarinda hangi 6zelliklere 6nem verdikleri ve kitaplar1 segerken nelere
dikkat ettiklerini belirlemeye yoneliktir. Arastirmalar sonucunda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli
Oykii kitab1 se¢ciminde yas, egitim durumu, mezun olunan okul tiirii, ¢alisilan kurum ve ¢ocuk edebiyati
dersi alip almamalarimin etkili oldugu gorilmiistiir (Giindiiz, 2007; Sagkesen, 2008; Tuncer, 2016).
Ogretmenler fiziksel 6zellikler olarak, kitabin resimlerinin renkli, canli ve ilgi ¢ekici, boyutunun biiyiik
olmasina (Kutlu, 2011; Turan Coskun, 2018; Uslu, 2020), yazi- resim orani ve uyumuna, cildinin saglam
olmasma (Yiikselen, Yumus & Isik, 2016) dikkat etmektedir. Igerik 6zellikleri olarak ise ¢ocuklarin
yaslarina, ilgi ve ihtiyaglarina uygun kitaplar tercih etmektedirler (Mercan, 2015). Ayrica kitabin
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ogretici olmas1 (Ozdemir & Beceren, 2020) cocuklarin diisinme becerileri ve dil gelisimlerini
desteklemesi ve anlasilir olmasi (Bartan, 2018; Giizelyurt, Dokay, Giiven, Yesugey & Cini, 2019;
Kalaycioglu, 2012), ¢esitli kavramlar1 kazandirmasi (Turan & Ulutas, 2016) kitap secimlerinde etkilidir.
Bu caligmalarda veriler anket ve goriismelerle toplanmustir. Fakat, 6gretmenlerin resimli 6yki kitabi
secimi konusunda sahip olduklar1 bilgileri uygulamaya gecirerek yasantilarina aktarabilmis olup
olmadiklarini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamaistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin sectikleri resimli 6ykii kitaplarinin fiziksel ve igerik 6zellikleri
incelenerek, 6gretmenlerin Oykil kitab1 segme konusundaki yeterliklerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Okul 6ncesi d6gretmenlerinin nitelikli bulduklari, kendi segtikleri ve siniflarinda kullandiklar1 gocuk
kitaplar1 fiziksel 6zellikleri bakimindan hangi niteliklere sahiptir?

2. Okul dncesi 6gretmenlerinin nitelikli bulduklari, kendi segtikleri ve siniflarinda kullandiklar1 ¢ocuk
kitaplari igerik 6zellikleri bakimindan hangi niteliklere sahiptir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma olarak tasarlanmus, veriler yazili ve basili materyallerin belirli 6zelliklerinin
sistematik, titizlikle, detayli bir sekilde tanimlandig1 ve ortaya cikarildigt (Wach, 2013) dokiiman
inceleme teknigi ile toplanmistir. Dokiiman inceleme, aragtirmanin konusu ile ilgili kitaplar, dergiler,
gazeteler, brostirler, giinliikkler gibi yazili materyallerin ya da televizyon programlar1 senaryolari,
kurumsal raporlar, kamusal kayitlar gibi belgelerin derinlemesine incelenmesini gerektirmektedir.
Aragtirmact ¢aligmanin ilgili literatiiriinii inceledikten sonra kullanilacak dokiimanlar1 incelemektedir
(Bowen, 2009).

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin segtikleri 143 resimli 6ykii kitabi incelenmistir. Bu kitaplar
[zmir ilinin farkli sosyoekonomik bélgelerinde bulunan merkez ilgelerindeki bagimsiz anaokullarinda
gbrev yapmakta olan 31 okul &ncesi dgretmeninden istenmistir. Ogretmenler kendi segtikleri ve nitelikli
bulduklar bes kitab1 birinci arastirmaciya iletmislerdir. Ogretmenlerden gelen 155 kitaptan, birbiriyle
ayn1 olan 12 kitap 6rneklemden ¢ikarilarak toplam 143 resimli dykii kitabi arastirmanin 6rneklemini
olusturmustur. Arastirmaya dahil edilen 143 resimli Sykii kitabi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Sectikleri Resimli Oykii Kitaplarim1 inceleme Formu” ile incelenmistir. incelenen resimli Sykii
kitaplarimin %50,3’ i yabanci yazar ve gizerlere aitken; %49,7’ si Tiirk yazar ve gizerlere aittir (Ek.1).

Tablo 1.
Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Sectikleri Resimli Oykii Kitaplarimin Yayinevi Ozellikleri

Yayinevi f % Yayinevi f %
Yapi Kredi Yayinlann 17 11,88 Mavibulut 2 1,40
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Morpa 13 9,10 Nesin Yaymevi 2 1,40
Tiirkiye Is Bankas: 13 9,10 Siir Cocuk 2 1,40
1001 Cigek 10 6,99 Ya-Pa 2 1,40
Pearson 9 6,28 Artemis Cocuk 1 0,70
Redhouse KidZ 9 6,28 Beyaz Pusula 1 070
Tiibitak 9 6,28 Can Cocuk 1 0,70
Kok Yayincilik 7 4,90 Cocuk Gezegeni 1 0,70
Mandolin 6 4,20 Kakniis Cocuk 1 0,70
Formiil Yaymlar1 5 3,49 Kirmiz1 Kedi Cocuk 1 0,70
Timas Cocuk 4 280 Kogak Yaymcilik 1 0,70
Bilim Kagit 4 2,80 Nasa Yayinlari 1 0,70
Mikado Cocuk 4 2,80 Nesil Cocuk 1 0,70
Mor Elma Yaymciik 4 2,80 Sevgi Yayincilik 1 0,70
Elma Cocuk 2 1,40 Ucanbalik 1 0,70
Erdem Cocuk 2 1,40 Yeni Insan Yaynevi 1 0,70
Altin Kitaplar 2 140 Ilk Adim Yaymevi 1 0,70
Egiten Cocuk 2 1,40 Toplam 143 100

Tablo 1’ de okul 6ncesi dgretmenlerinin sectikleri resimli dykii kitaplarinin yaymevlerine gére dagilimi
sunulmaktadir. Tabloya gore Yap1 Kredi, Morpa, Tiirkiye Is Bankasi, 1001 Cicek, Pearson, Redhouse
KidZ ve Tiibitak yayinlarinin sayisinin fazla oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada, veri toplama araci olarak “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Segtikleri Resimli Oykii
Kitaplarini Inceleme Formu” kullanilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sectikleri Resimli Oykii Kitaplarin1 Inceleme Formu: Okul &ncesi
Ogretmenlerinin segtikleri Oykii kitaplarinin fiziksel ve igerik o6zelliklerinin incelenmesi amaciyla
hazirlanmis bir formdur. Bu form Oztiirk Samur (2012) tarafindan resimli gocuk kitaplarinin
ozelliklerine iliskin hazirlanmis olan ankette yer alan maddeler temel alinarak hazirlanmistir. Bu
anketteki maddeler arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin dikkate alinarak ¢ocuk kitaplarini inceleme
formu i¢in uyarlanmustir. Kitap inceleme formu ilk olarak 42 madde seklinde olusturulmustur. Ardindan
form biri gocuk edebiyati, ikisi okul 6ncesi egitimi alaninda doktora diizeyinde ii¢ alan uzmaninin
goriistine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda uygun olmayan maddeler formdan ¢ikarilarak
ve maddeler lizerinde gerekli diizenlemeler yapilarak, 35 madde seklinde kullanima hazir hale
getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Okul 6ncesi dgretmenlerine ulasmak icin, 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alindiktan sonra,
Izmir ilinin merkez ilgelerinde yer alan bagimsiz anaokullarina gidilerek okul dncesi 6gretmenlerine
ulasilmigtir. Arastirma hakkinda bilgi verilmis, kendi segtikleri ve nitelikli olarak degerlendirdikleri bes
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kitab1 arastirmaciya iletmeyi kabul eden 31 &gretmenden, belirttikleri sonraki bir tarihte kitaplar
incelenmek tiizere teslim alinmistir. Kitaplar tek tek inceleme formuna gore degerlendirilerek,
fotograflanmustir. incelenen kitaplar tekrar Ogretmenlere teslim edilmistir. Ardindan elde edilen
verilerin analizine gegilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sectikleri Resimli Oykii Kitaplarini Inceleme
Formu” ile toplanan veriler SPSS 18 paket programi kullanilarak frekans ve ylizde analizleri yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gergeklestirilen arastirmada verilerin toplanmasi ve analiz agamalari detayli ve yansiz bir sekilde oldugu
gibi sunulmustur. Arastirmada veri toplamada kullanilan 6l¢me araci, maddelerin 6l¢iilmek istenilen
Ozellikleri 6l¢iip 6lgmediginin ve uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla biri ¢ocuk edebiyati, ikisi
okul oOncesi egitimi alaninda doktora diizeyinde ii¢ alan uzmanmin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarindan gelen doniitler dogrultusunda veri toplama aracinda diizenlemeler yapilip tekrar
uzmanlara génderilmistir. Siire¢ uzmanlar her maddeyi onaylayana kadar devam etmis ve veri toplama
aract 35 maddelik son haline getirilerek kullanilmistir. Boylece kapsam gecerliligi saglanmustir.
Arastirmada uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Calisma grubu igerisinden rastgele segilen 25
(%17) resimli 6ykii kitab1 iki alan uzmani tarafindan aym veri toplama araci ile degerlendirilmis ve
uzmanlar arasi goriis birligine ulasilarak arastirmada giivenirlik saglanmistir.

Bulgular

Okul oncesi 6gretmenleri tarafindan secilen resimli oykii kitaplarinin fiziksel ve igerik 6zelliklerine
iliskin analizler bu boliimde sunulmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sectikleri resimli dyki kitaplarinin fiziksel 6zelliklerine iliskin dagilim
Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sectikleri Resimli Oykii Kitaplarimn Fiziksel Ozellikleri
Uygun Kismen Uygun Degil
Fiziksel Ozelliklerle lgili Maddeler Uygun
f % f % f %
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1.Cocuklarim kolaylikla tagiyabilmesi ve 136 95,1 7 49 - -
Boyut  kullanabilmesi agisindan kitabin boyutu

ve 2 Kitabin baski kalitesi 36 25,2 37 25,9 70 49,0
Cilt 3.Kitabin ciltleme 6zellikleri 73 51 - - 70 49,0
4.Kullanilan kagt tiirii 113 79 - - 30 21
5.Kitabin kapaginda kalin ve dayanikli 36 25,2 - - 107 74,8
malzeme kullanilmasi
6.Kitabin kapak resminin okul dncesi 118 82,5 19 13,3 6 4,2

¢ocuklarina uygunlugu
7 Kitabin kapak resminin kitabin icerigini 140 97,9 3 2,1 - -
Kapak  yansitmasi

8.Kitabin isminin dykiiniin igerigi ile 141 98,6 2 1,4 - -
uyumu
9.Kitabin kapaginda yazar, gizer, yayin 105 734 38 26,6 - -
evine iligkin bilgilerin yer almasi
10.Kitabin kapaginda hitap ettigi yas 11 1,7 20 14,0 112 78,3
grubunun belirtilmesi
11.Kitapta metin ile resim uyumu 128 89,5 8 5,6 7 49
12.Kitabin sayfa kenar bogluklart ve 132 92,3 7 49 4 2,8
Sayfa diizen

Diizeni  13.Kitabin yazilarmin satir aralarindaki 141 98,6 - - 2 14
bosluklar
14 .Kitabin metinlerindeki harflerin 142 99,3 1 0,7 - -
uygunlugu
15 Kitabin resimlerinin ilgi ¢ekici, net ve 108 75,5 29 20,3 6 4,2
anlagilirligt
16.Kullanilan resimlerin gercekci ve 71 49,7 59 41,3 13 9,1

Resim somut olmast
17 Kitaptaki resimler anlatilan dykiiyle 140 97,9 2 1,4 1 0,7
uyumu
18.Resimlerin sayfa i¢indeki 98 68,5 34 23,8 11 7,7
konumlandirilmasi

Tablo 2 incelendiginde gore okul oncesi 0gretmenleri tarafindan segilen resimli Oykii kitaplarinin
%95,1’inin boyut ozellikleri bakimindan erken dénemde ¢ocugun kolaylikla tasiyabilecegi, eline alip
rahatca gevirebilecegi ve kullanabilecegi nitelikte oldugu goriilmektedir. Kitaplarin yarisi (%51) dikis,
yapistirma gibi yontemlerle ciltlenmesi sebebiyle baski kalitesi bakimindan uygundur. Kitaplarimin
%74,8’inin kapag1 cok gabuk yipranip, pargalanabilecek sekilde olup kalin ve dayanikli malzemeden
yapilmamustir. 118 kitabin (%82,5) kapak resimlerinin estetik ve gorsel agidan ¢ocuklarin dikkatini
cekebilecek ve ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde canli ve renkli oldugu goriilmektedir. Kitaplarin
%92,3’ iinde sayfa kenar bosluklari, sayfa numaralar1 ve yazilar biitiinliik olusturacak sekilde birbirini
tamamlayacak diizen igerisinde yer almaktadir. Ogretmenler tarafindan segilen Oykii kitaplarinin
¢ogunlugunda (%75,5) kullanilan resimler ilgi ¢ekici, net ve anlasilir sekilde ¢izilmistir. Kitaplarin
%49, 7’sinde kullanilan resimler ger¢ekei ve somut 6zelliklere sahiptir. Kitaplarin biiyiik gogunlugunda
(%97,9) kullanilan resimler kitapta anlatilan dykd ile uyumlu, olay1 6zetleyecek niteliktedir. Kitaplarim
yarisindan fazlasinda (%68,5) kullanilan resimler sayfa igerisinde diizenli, uyumlu bir sekilde
konumlandirilmis olup, ahenk, denge, estetik goriiniis gibi 6zellikler agisindan uygun niteliklere sahiptir.
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Tablo 3.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sectikleri Resimli Ovkii Kitaplarimn Icerik Ozellikleri
Uygun Kismen Uygun
icerik Ozellikleriyle ilgili Maddeler Uygun Degil
f % f % f %
1.Kitapta fikir, olay, konu ve tema 102 71,3 29 203 12 8,4
arasindaki iligki
2 Kitabin konu ve temasinin 138 96,5 1 0,7 2 2,8
cocuklara uygunlugu
Konu 3.Kitapta politik ve ideolojik 140 97,9 1 0,7 2 1,4
ve yonlendirmeleri olmamasi
Tema 4.Kitapta ulusal veya evrensel 107 74,8 - - 36 252
degerlere yer verilmesi
5.Kitabin gocugun yaraticilik ve 50 35 54 378 39 273
hayal giiciinii gelistirmesi
6.Kitapta korku, ac1 gibi duygularin 136 95,1 4 2,8 3 2,1
islenisi
7.Kitapta verilmek istenen ana 94 65,7 17 119 32 224
diisiincenin verilisi
8.0yk1'ideki olaylarin siralanisi 132 92,3 9 6,3 2 1,4
Plan 9.(")yk1'ide giris, gelisme ve sonug 107 74,8 28 19,6 8 5,6
boliimleri arasindaki bag
10.Oykiiniin kurgusu 84 58,7 39 273 20 14
1 I.Oykijde secilen kahramanlarin 125 87,4 13 91 5 3,5
gercege uygunlugu
Kahraman 12.0yk1'ideki kahramanlarin sayisi 134 93,7 5 3,5 4 2,8
13.0yk1'ideki kahramanlarin fiziksel 14 9,8 127 88,8 2 1,4
ozellikleri ve eylemleriyle tanitilmasi
14.Oykiide kullanilan ciimlelerin kisa 141 98,6 2 1,4 - -
ve anlagilir olmasi
Dil 15 Kitapta kullanilan sdzciiklerin 134 93,7 7 49 2 1,4
ve ¢ocuklara uygunlugu

Anlatim 16.Oyk1'ide kullanilan dilin ¢ocuklarin 85 59,4 27 18,9 31 21,7
kelime hazinelerini genigletmesi
17 Kitapta yazim kurallar1 ve 135 94,4 3 2,1 5 35
noktalama igaretlerine uyulmasi

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenler tarafindan secilen kitaplarda (%71,3) ele alinan konu, tema, fikir ve
olay arasinda bir iliski oldugu gériilmektedir. Kitaplarin biiyiik cogunlugunda (%96,5) islenen konu ve
temanin ¢ocuklarin yaslarina, gelisim seviyelerine, ilgilerine, yasantilarina ve begenilerine uygun
nitelikte oldugu goriilmektedir. Tabloya gore kitaplarin biiyiik ¢ogunlugunda (%97,9) politik veya
ideolojik yonlendirmeler bulunmamaktadir. Incelenen kitaplarin %74,8’i igerisinde evrensel ya da
ulusal degerleri barindirmaktadir. Ogretmenler tarafindan segilen kitaplarm %35’i gocuklarin
yaraticilik, hayal giicii, duygu ve diisiince evrenlerine hitap edip destekleyecek 6zelliktedir. Kitaplarin
yarisindan fazlasinda (%65,7) anlatilmak istenen diisiince cocuklara uygun sekilde sezdirilmekte, asirt
on plana ¢ikartilmadan ¢ocugun kesfetmesine olanak saglamaktadir. 132 kitapta olaylar tutarli ve
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birbirini tamamlayacak sekilde siralanmugtir. Kitaplarin %74,8’inin giris, gelisme ve sonug boliimleri
arasinda mantikli, anlamli bir bag kurulmus olup, bu béliimler arasinda hizli ve ani gegisler yapilmamasi
sebebiyle bu dzellik bakimindan uygun oldugu gériilmektedir. Incelenen kitaplarin yarisinin (%58,7)
kurgusunun ¢ocuklar igin ilgi ¢ekici oldugu, anlamli bir sekilde olusturuldugu ve ileri seviyede soyut
diistinme gerektirmedigi ig¢in uygun niteliklere sahip oldugu goriilmiistir. Kitaplarin biiyiik
cogunlugunda (%87,4) kahramanlar gercek veya gergege yakin, cocugun yakin ¢evresinden secilmistir.
Kitaplarmin tiimiine yakini (%93,7) ¢ocuklarin dikkatlerini dagitmayacak sekilde uygun kahraman
sayisina sahiptir. Kitaplarin %88,8’inde kahramanlarin hem fiziksel 6zellikleri hem de kisilik 6zellikleri
ayni anda tamitilip, karakterleri ve eylemleri hakkinda detayli bilgi verilmemistir. Kitaplarm
%98,6’s1inda kullanilan ciimlelerin kisa ve anlasilir oldugu, 93,7’sinde gegen sozciiklerin erken donem
cocugunun Ozelliklerine uygun olarak terim ya da argo anlam barindirmadig1 gériilmektedir. Kitaplarin
%59,4’ 1 ¢ocuklarin sozciik dagarciklarina yeni sozciikler katabilecek sekilde, uygun, yeni ve farkli
sozctikler icermektedir. Kitaplarin cogunlugunda (%94,4) yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile
ilgili kurallara uydugu ve yanlislik yapilmadigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmenlerin sectikleri kitaplarin fiziksel 6zellikleri incelendiginde kitaplar boyut olarak ¢ocuklarin
kolaylikla eline alip tastyabilecegi, zorluk yasamadan cevirip kullanabilecegi niteliktedir. Okul 6ncesi
dénemde bir gocuk farkli biiyiikliikteki kitaplari incelemekten zevk alabilir. Onemli olan kitabin
cocuklarm kolaylikla tasiyabilecekleri ve kullanabilecekleri boyutta olmasidir (Cetindag, 2011; Sever,
2013). Ciltleme 6zelligi incelendiginde, bu arastirmada Ogretmenlerin sectikleri 6yki kitaplarinin
yarisinda yapistirma ve dikis yontemi kullanilmis olup ciltleme agisindan uygun 6zelliklere sahiptir.
Gonen, Uludag, Tanribuyurd: ve Tiifek¢i (2014)’ nin gergeklestirdigi ve 0-3 yas ¢ocuklarina yonelik
146 kitabin incelendigi ¢alismada, kitaplarin yarisinda yapistirma tekniginin kullanildigi, ayni sekilde
Firat ve Dinger (2020)’in gerceklestirdigi okul oncesi doneme hitap eden 100 kitabin incelendigi
caligmada kitaplarin ¢ogunlugunun dikis yontemi kullanilarak ciltlendigi sonucuna ulasilmistir. Cocuk
kitabinin kolay yipranmamasi i¢in kapaginda kalin dayanikli kalin bir malzeme kullanilmasi
gerekmektedir (Sirin, 2000). Fakat arastirmanin bulgular1 sonucunda kitaplarin kapaklarinin kalin ve
dayanikli olmadig1 goriilmektedir. Ayni sekilde yapilan diger ¢alismalar da okul 6ncesi donem ¢ocuguna
hitap eden kitaplarin kapak 6zelliklerinin uygun olmadigini, ¢ogunlukla kitaplarin kapaklarinda ince
karton gibi dayanikli olmayan malzemelerin kullanmildigim1 gostermektedir (Firat & Dinger, 2020;
Koriikgii, 2012; Tage1, 2019). Bu aragtirmanin 6nemli bir sonucu olarak ogretmenlerin oyki kitabi
secerken kapak Ozellikleri konusunda uygun se¢im yapamadiklari sdylenebilir. Burada iki olasilik
diistiniilmektedir. Birinci olasiliga gore Ogretmenlerin, cocuklarin farkli yapidaki kitaplart
deneyimleyebilmeleri i¢in kapak 6zelligi bakimindan cesitliligi saglamak adina dayanikli olmayan ince
karton yapidaki kitaplar1 kullanmayi tercih ediyor olabilecekleri diisiiniilmiistiir. Ikinci olasiliga gore
ise, kapagi kalin ve dayanikli, kalin mukavva malzemeden yapilmis kitaplarin piyasa fiyatlarinin yiiksek
olmasindan dolayr &gretmenlerin bu tiir kitaplart kiitiiphanelerine dahil edemiyor olabilecekleri
diisiiniilmiistiir. Bu bulgu ile baglantili olarak Turan ve Ulutas (2015)’ 1 okul 6ncesi 6gretmenleriyle
gergeklestirdikleri calismada, 6gretmenlerin maddi imkanlarin yetersizliginden dolay1 istedikleri
kitaplara ulasamadiklarini belirttikleri sonucuna ulasildigina dikkat cekilebilir. Ayn1 sekilde Kutlu
(2011) gergeklestirdigi calismada G6gretmenlerin ¢ocuk kitaplarinin fiyatlarinin herkesin kolayca
ulasabilmesi adina makul fiyatlarda olmas1 gerektigini diigiindiiklerini ortaya koymustur. Kitabin kapak
ozellikleriyle ilgili arastirmanin 6nemli bir bulgusu da kitaplarin gogunun (%78,3) kapaginda hitap ettigi
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yas grubu bilgisinin yer almamasidir. Yapilan aragtirmalar da bu bulguyu destekler nitelikte, okul dncesi
donem c¢ocuguna hitap eden kitaplarda cogunlukla yas grubunun kapakta belirtilmedigini
gostermektedir (Demircan, 2006; Giizelyurt & Ozkan, 2018). Fakat &gretmenlerin kitap secerken
ozellikle ¢ocuklarin yas ve gelisim seviyelerine dikkat ettiklerini vurgulayan ¢aligmalar da mevcuttur
(Turan Coskun, 2018; Turan & Ulutasg, 2015; Yiikselen, Yumus & Isik, 2016). Okul 6ncesi 6gretmenleri
farkli yas gruplarniyla calistiklart igin segecekleri kitaplarda farkli hassasiyetlere sahip olabilirler.
Ornegin kiiciik yas grubuyla ¢alisan bir 6gretmen ile biiyiik yas grubu ile ¢alisan bir 6gretmen ayr1 kitap
tercihinde bulunabilir. Ik dikkat ettikleri nokta kitabin ¢ocugun yasina ve gelisim seviyesine uygun
olmasi olacaktir. Bu sebeple kitabin hitap ettigi yas grubunun ya da yas araliinimn kitabin kapaginda
belirtilmesi O6gretmenlere kitap segerken fayda saglayacaktir. Arastirmada Ggretmenler tarafindan
secilen kitaplarin 14’iinde 0-6 yas cocuguna hitap ettigi seklinde genis bir yas araligi bilgisi
verilmektedir. Incelenen kitaplarin 7 tanesinin sadece 5-6 yasa hitap ettigi, 6 tanesinin 3-6 yasa hitap
ettigi goriilmiistlir. 4 kitapta ise yas cetvelinin 4-5-6 yas oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin sectikleri oykii kitaplarm resimleme &zellikleri incelendiginde kitaplarin (%75,5)
resimlerinin net ve anlagilir, renkli ve ilgi ¢ekici oldugu tespit edilmistir. Firat ve Dinger (2020)
tarafindan 100 kitabin incelendigi ¢aligmada resimlerde canli renklerin kullanildigi, Bilgin (2011)
tarafindan 5-6 yas ¢ocuklarina yonelik hazirlanmis 210 kitabin incelendigi calismada ise kitaplarda
kullanilan resimlerin ilgi ¢ekici, c¢ocuklar tarafindan anlagilir oldugu sonucuna ulasilmustir.
Ogretmenlerin &ykii kitab1 secerken resimlerinin sade, ¢ocuklar tarafindan anlasiimas: kolay ve ilgi
cekici olmasina dikkat ettikleri bilinmektedir (Kutlu, 2011; Mercan, 2015). Arastirmada incelenen
kitaplarin %50,3” iiniin resimlemelerinde basit ¢izimlerin kullanilmasi veya ¢izgi film ¢izimlerinden
yararlanilmas1 sebebiyle, resimlerin gergek¢i ve 6zgiin olmadigi sdylenebilir. Ayica arastirmanin bir
diger bulgusuna gore 6gretmenlerin sectikleri kitaplarda resimler anlatilan dykii ile uyumlu ve birbirini
tamamlayacak niteliktedir. Bu bulgu ile iligkili olarak, okul dncesi donem ¢ocuguna hitap eden Sykii
kitaplarinin incelendigi ¢alismalarda, kitaplarin sayfalarinda yazan metin ile resimler uyumlu ve iliskili
oldugu sonucuna ulagilmistir (Aygiin, 2014; Bilgin, 2011; Demiroluk ve Koksal Akyol, 2009). Graham
(2005), cocuklarin 6ykiiyii anlayabilme ve yorumlayabilmeleri i¢in kitapta kullanilan resimlerin dykiiyii
destekleyecek nitelikte olmasi gerektigini belirtmistir. Boylece cocuk Oykiide anlatilan olaylari,
durumlari, duygular1 daha iyi anlayacak (Fang, 1996), ayrintilara dikkat edebilecek, resim okuma
becerisi kazanacaktir (Ural, 2013). Ogretmenlerin 6ykii kitabi seciminde resimleme &zellikleriyle ilgili
uygun se¢im yapabildikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin segtikleri dykii kitaplarinin igerik 6zelliklerine bakildiginda ilk olarak, kitaplarin konu
ve temalarinin ¢ocuklarin ilgilerine, begenilerine ve yasantilarina uygun oldugu, politik ve ideolojik
yonlendirmelerin bulunmadigi, korku, ac1 gibi duygularin ¢ocuklarin anlayabilecegi seviyede islendigi
sOylenebilir. Cocuklar igin yazilan kitaplarin ¢ocuklarin algilama diizeylerine uygun kaleme alinmasi,
ihtiyag ve ilgilerine yonelik ve giinliik yagsamlariyla iliskili olmas1 gerektigi bilinmektedir (Sirin, 2000;
Yesildag, 2000). Buna gore 6gretmenlerin konu ve tema agisindan literatiire uygun nitelikte kitap se¢imi
yapabildikleri gériilmektedir. Aragtirmada ulasilan énemli bir bulgu da d6gretmenler tarafindan secilen
kitaplarin ¢ocuklarin yaraticilik ve hayal giiglerini, duygu ve diisiince diinyalarini destekleme konusunda
yetersiz kalmasidir. Ogretmenlerin bu konuda uygun segimler yapamadigi goriilmektedir. Ayni sekilde
Bilgin (2011) de gergeklestirdigi c¢alismada inceledigi resimli Oykii kitaplarinin gocuklarin yorum
yapabilmelerine, problem c¢o6zebilmelerine, fikir iiretip yaraticiliklarini kullanabilmelerine olanak
saglamadig1 sonucuna ulasmustir. Incelenen kitaplarla ilgili plan 6zelliklerinden bahsedilirse, kitaplarda
anlatilan 6ykiiniin girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri arasinda anlamli bir bag kuruldugu ve 6ykiiniin
kurgusunun ¢ocuklarin meraklarini canli tutacak sekilde olusturuldugu sonucuna varilmistir. Bir dyki
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kitab1 ¢ocuklarin merak duygusunu beslemeli ve heyecan duygusunu daima canli tutabilmelidir. Giris,
gelisme ve sonug boliimleri mantiga uygun ve tutarli sekilde birbirini tamamlamalidir (Lynch- Brown
& Tomlinson, 2008; Sever, 2003; Sirin, 2000). Kitaplarda kahraman o6zelligine bakildiginda,
kahramanlarin gergek ya da gergege uygun, ¢ocugun yabancilik hissetmeyecegi yakin gevresinden
secilmis ve cocuklarm ilgisini dagitmayacak sekilde belirli sayida oldugu belirlenmistir. Bir dykii
kitabinda kahramanlarin hem fiziksel 6zellikleri hem de ruhsal 6zellikleriyle ve eylemleriyle tanitilmasi
onemlidir (Sever, 2003). Fakat incelenen kitaplarda kahramanlarin fiziksel 6zelikleri ve eylemleriyle
detayli olarak tanitilmadig: tespit edilmistir. Son olarak dgretmenlerin sectigi kitaplarda dil ve anlatim
ozellikleri incelendiginde, kullanilan ciimlelerin kisa ve anlasilir oldugu, kullanilan sézciiklerin
cocuklarin seviyelerine uygun oldugu, yazim kurallari ve noktalama isaretlerine uyuldugu tespit
edilmistir. Literatiirde yapilan ¢aligmalar da okul 6ncesi donem ¢ocuguna hitap eden kitaplarin dil ve
anlatiminin agik ve anlasilir (Tasc1, 2019), argo ifadeler igermeyecek sekilde cocugun seviyesine uygun
(Gonen, Uludag, Tanribuyurd1 & Tiifekei, 2014), yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri kullaniminin
da yanlissiz ve yeterli oldugunu (Demircan, 20006; Tosunoglu & Kayadibi, 2006) gostermektedir.
Sonug olarak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin segtikleri kitaplarin fiziksel ve igerik 6zellikleri agisindan
cogunlugunun literatiire uygun niteliklere sahip oldugu goriilmektedir. incelenen kitaplarin boyut,
ciltleme, resimlerin ilgi ¢ekici ve renkli olmasi, resim metin uyumu, plan 6zellikleri ve dil anlatim
acisindan uygun olmasi, Ogretmenlerin bu konuda nitelikli kitaplar secebilmis olduklarini
gostermektedir. Fakat kitaplarin kapaklariin dayanikli olma, yas bilgisi verme, resimlerinin gergekei
ve 6zglin ¢izilmis olmasi, konunun yaratict olmasi ve kahramanlarin ¢ok yonlii tanitilmasi yoniinden
uygun niteliklere sahip olmadig1 sonucuna varilmstir.

Kitaplarin kapak oOzellikleri agisindan dayamikli olmasi dagilmadan ve yipranmadan uzun siire
kullanimini saglayabilir. Cocuklar yipranip kolay dagilacak sekilde olan kitaplar yerine dayanikli ve
saglam olan kitaplar1 tercih ederler. Kitabin fiziksel olarak dayanikli, saglam olmasi ve gdze hitap etmesi
cocugun kitaba olan saygisini gelistirir ve nasil kullanmasi gerektigi ile ilgili 6nemli mesajlar verir. Bu
sebeple dayanikli ve kalin kapakli kitaplarin fiyat acisindan kolay ulasilabilir olmasi1 gereklidir. Okul
Oncesi egitim kurumlar1 da bu noktada 6nemli bir konumdadir. Ciinkii bir okul 6ncesi egitim kurumu
cocuklar icin kitaplara ulagsma konusunda ailelerden daha avantajlidir. Bu nedenle okul Oncesi
Ogretmenlerine ya da okul 6ncesi egitim kurumlarina belirli bir 6denek ayrilarak, okul ya da sinif
kiitiiphanelerinde fiziksel olarak dayanikli ve nitelikli kitaplara yer verilmesi desteklenebilir. Ayrica
okul 6ncesi egitim kurumlarina nitelikli 6ykii kitab1 se¢iminde yardimci olmasi amaciyla ¢esitli kontrol
listeleri ulastirilarak Ogretmenlerin bu kontrol listelerine gore kitaplar se¢cmeleri desteklenebilir.
Arastirmada O6nemli bir sonu¢ olarak resimli Oykii kitaplarinin iizerinde hitap ettikleri yas grubu
bilgilerinin yer alma diizeyinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda, 6ykii kitaplarinin basilmadan
once kapaklarinda gerekli uzman incelemelerinin ardindan yas bilgisinin diizenlenerek belirtilmesine
yaymnevleri tarafindan dikkat edilmelidir. Incelenen kitaplarda, 6zgiin olamayan sablon resim
kullaniminin oldukca yaygin oldugu goriilmektedir. Ancak ¢ocuklar icin ilk sanat yapitlar1 olan bu
eserlerin sanatgilar tarafindan resmedilmesi gerekmektedir. Bu noktada yayincilara biiyiik sorumluluk
diismektedir. Cocuk kitaplari i¢in ekonomik kaygilar giitmeden, isin kolayma kagmadan, ¢ocuk dilinden
anlayan ressamlarla is birligine gitmelidirler. Resimli 6ykii kitaplarinda konunun yaratici ve 6zgiin olusu
da son derece dnemlidir. Her yazar ¢ocuk kitabi yazamaz, ¢ocuk kitab1 yazarlarinin ¢ocuklarin nelerden
hoslandiklari, nelere giildiikleri, nasil bir anlatim dilinin ¢ocuklar igin ilgi gekici oldugunu bilmeleri
gerekir. Bu nedenle 1smarlama gocuk kitabi yazilmaz/yazdirilmaz. Ulkemizde ¢ocuk edebiyatr alaninda
son yillarda 6nemli yaymlar ortaya konulmustur. Bu kitaplarda imzasi olan yazar ve ¢izerlerin
desteklenmesi ve tanitimlarinin yapilmasi ¢ok onemlidir. Ayrica her ¢ocuk kitabi basimindan 6nce
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cocuk edebiyati konusunda alan uzmani olan kisiler tarafindan incelenip ve yayinlanabilir. Bu
arastirmada Oykii kitab1 seciminde okul Oncesi Ogretmenlerinin segtigi kitaplar degerlendirilmistir.
Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda, gocuklar, aileler ile daha kapsamli ¢alisilmalarin yapilmasi
oOnerilebilir.
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Simif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Medyaya Ozgii Epistemolojik Inanclari Ile Elestirel
Diisiinme Becerilerinin Incelenmesi *

Giilbin DUMLU, Miray YALCINTAS ve Burcu SENLER

Oz

Bu g¢alismanin amaci Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 0zgii epistemolojik inanglari ile elestirel
diistinme becerilerini belirlemek ve aralarindaki iligkiyi incelemektir. Calisma iliskisel tarama yonteminde
tasarlanmistir. Calismanin drneklemini, uygun drnekleme yontemi ile segilen iki devlet iiniversitesinde 6grenim
gdrmekte olan 345 (243 kadin, 102 erkek; ortalama yas 20.61) sinif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarmin epistemolojik inanglarin1 8lgmek amactyla Celik (2019) tarafindan gelistirilen Sosyal Medyaya Ozgii
Epistemolojik Inanclar Olgegi; elestirel diisiinme becerilerini dlgmek amaciyla Aybek vd. (2015) tarafindan
gelistirilen Ogretmen Adaylarina Yonelik Elestirel Diisiinme Standartlar1 Olgegi kullanilmistir. Sinif 6gretmeni
adaylarmin sosyal medyaya 0zgii epistemolojik inang puanlari ile elestirel diisiinme beceri puanlarinin
ortalamanin istiinde oldugu saptanmistir. Bunun yaninda, Ogretmen adaylarinin sosyal medyaya Ozgii
epistemolojik inan¢ puanlari ile elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki tespit
edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 sosyal medyada eristikleri bilgileri kaynag1 ve yapis1 agisindan sorgulamakta
ve degerlendirmektedirler. Ayrica 6gretmen adaylari sosyal medyada karsilastiklar: bir bilginin epistemolojik
olarak degerlendirilmesinde elestirel diisiinme becerilerini kullanmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: epistemolojik inanglar, elestirel diisiinme, sosyal medya, sinif 6gretmeni adaylari

Examination of Pre-Service Primary School Teachers’ Social Media-Specific
Epistemological Beliefs and Critical Thinking Skills

Abstract

This study aims to determine pre-service primary school teachers’ social media-specific epistemological beliefs
and critical thinking skills and to examine the relationship between them. The correlational research design was
employed. The sample of the study consisted of 345 (243 female, 102 male; mean age 20.61 years) pre-service
primary school teachers attending at two state universities. As a sampling method a convenient sampling method
was used. Two instruments were used to collect the data. The social media-specific epistemological beliefs Scale
developed by Celik (2019) was used to measure the epistemological beliefs of pre-service teachers, and the
Critical Thinking Standards Scale for the Teacher Candidates developed by Aybek et al. (2015) was used to
measure pre-service teachers’ critical thinking skills. It was determined that pre-service classroom teachers'
social media-specific epistemological beliefs and critical thinking skills scores were above the average. In
addition, a positive and significant relationship was found between pre-service teachers' social media-specific
epistemological belief scores and their critical thinking skills. Pre-service primary school teachers question and
evaluate the information they access on social media in terms of its source and structure. In addition, pre-service
teachers use their critical thinking skills in the epistemological evaluation of the information they encounter on
social media.

Keywords: epistemological beliefs, critical thinking, social media, pre-service primary school teachers.
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Giris

Insanlar giindelik hayatin seyrinde birgok alanda hayat: kolaylastirmak igin internet ortaminda
yer alan bilgi ve bilgi kaynaklarmi kullanmaktadirlar. Internet ortami, bilgiye ulasmada énemli bir rol
uistlenmektedir ve bircok farkli bilgi kaynagina ulagsmada kolaylik saglamaktadir. Bilgi her noktadan
erisilebilir durumda oldugu i¢in internet, her gegen giin bilgi kaynagi ve diinya ile daha fazla iletisim
kurmada ana kaynak haline doniismiistiir (Ata ve Alpaslan, 2019). Internet kullaniminda 6zellikle
farkl1 amaclarla kullanilan sosyal medya, bilgi edinme ve bilgi paylasiminda oldukg¢a sik basvurulan
bir yer haline gelmistir (Celik, Yurt ve Sahin, 2015). Sosyal medyada bireyler fikirlerini,
deneyimlerini, bakis acilarini, bilgi ve birikimlerini 6zgiirce ve kolayca paylagsmaktadirlar (Kaplan ve
Haenlein, 2010). Bu durum da sosyal medyada paylasilan bilgilerin, hizli bir sekilde yayilmasina
neden olmaktadir. Sosyal medyay1 bilgi amagh kullanma siirecinde, bireyler dogruluk ve giivenilirlik
acisindan tartigmali bilgiler arasinda kolaylikla kaybolabilmektedir (Askar ve Mazman, 2013). Bu
nedenle sosyal medya kullanicilari, bu ortamlar1 kullanirken karsilastiklart her tiirli ilgili bilgi igin
elestirel bir yaklagima ve saglam temelli karar verme becerilerine sahip olmalidir (Chiu, Tasi ve Liang;
2015). Bu duruma 6rnek vermek gerekirse pandemi déoneminde sosyal medyada karsilagilan bilgilerin
paylasilip, yayilmasi bu bilgilerin bilimselligini sorgulamanin ne kadar énemli oldugunu gdzler dniine
sermistir. Bu baglamda, bilginin kaynagini sorgulamay1 ve bilginin yapisina iligkin algilar1 igeren
epistemolojik inanglarin, sosyal medyada erisilen bilginin degerlendirilmesinde biiyiik bir rol
oynayacagi sOylenebilir.

Epistemoloji ylizyillardir bilme ve bilgi konusunda yapilan ¢aligmalar felsefenin islenen 6nemli bir
diisiince konusu olmustur (Buehl ve Alexander, 2001; akt. Bagbay, 2013) Epistemoloji bilgiyi
aragtiran felsefi bir akimdir. Kisinin nasil 6grendigi ve O0grettigine dayali olarak bireysel yorumlari
kisinin epistemolojik anlayisina dayanmaktadir. Bireyin epistemolojik anlayisi gergeklik ve
gerceklikle baglantili sekilde bilginin ne oldugu, nasil 6grenildigi, 6gretildigi ve iiretildigiyle ilgili
olarak diislindiigii tutum ve tavirdir (Tezci ve Uysal, 2004). Epistemolojik inang¢lar da bireyin bilginin
dogasiyla ve bilgi edinme siireciyle ilgili yargilari seklinde tanimlanmaktadir (Bruning, Schraw,
Norby ve Ronning, 2004; akt. Baydar, 2021). Schommer’e (1990) gore epistemolojik inanglar
bilginin, bilmenin ve 6grenmenin dogast boyutlarini igermektedir. Genel manada epistemolojik inang
kavramui bireyin subjektif inanglari, sezgileri, bilime karsi bakigi, bilime tutumu, zihnini yapilandirma
durumudur. En 6nemlisi ise bireyin bilgiye yonelik yaptig1 tanim, onu nasil yapilandirdigi ve 6grenme
dogasina yonelik sahip oldugu goriis ve diiglinceler seklinde tanimlanmaktadir (Kaplan, 2006).

Epistemolojik inanglarin yaninda sosyal medyada karsilasilan bir bilginin degerlendirilmesinde Milli
Egitim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda yer alan elestirel diisiinme becerilerinin de rolii
biyiiktiir. Elestirel disiinme, bir durumun dogrulugunu ya da yanhshgm degerlendirirken analiz,
sentez, degerlendirme gibi tstbilis becerilerinin kullanilmasini gerektiren siire¢ olarak tanimlanabilir
(Celikkaya, 2012). Epstein'e (1999) gore elestirel diisiinme, diisiinceleri ile bizi baski altina almaya
calisan ve ¢ok fazla bilgi ile karmasa yaratmaya calisan ¢evrelere karsi kendimizi koruma yontemidir.
Bireyler dogru olan ve olmayan bilgiler arasinda kaybolmayi elestirel diisiinme sayesinde Onlerler.
Dogru ve gercek olanin secilmesinde elestirel bakis agist bireylerin biligsel gelisimini destekler
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(Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Ayn1 zamanda elestirel diisiinme, farkli zihinsel aktiviteleri barindiran
ve cesitlilik gosteren bir gelisimdir. Elestirel diisiinme yetisi bulunan kisiler bir durumu oldugu gibi
kabullenmez, bilginin kaynaklarini ortaya ¢ikarir, gereksiz ayrintilara takili kalmadan durumun 6ziinii
anlamaya calisir, farkli diisiince ve bakis agilarina kendini kapatmaz aksine bunlari temel alarak kendi
goriis ve diigiincesini bilimsel agidan agiklar (Doganay, 2000).

Tlgili literatiir incelendiginde, epistemolojik inanglar ile dgretmenlerin sinif igi performanslart arasinda
iliski oldugu gorilmiistiir (6rn. Chan ve Elliot, 2004; Luft ve Roehrig, 2007; Y1lmaz ve Sahin, 2011).
Ayrica Ogretmenlerin MEB programi dogrultusunda Ogrencilere kazandirmasi beklenen elestirel
diisiinme becerilerinini oncelikle kendilerinin sahip olmasi1 gerekmektedir (Aybek, Aslan, Dinger ve
Coskun Arisoy, 2007). Dolayisi ile gelecegin 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarini ve elestirel
diistinme becerilerini belirlemek 6nemli olup gelecekte nasil egitimciler olacaklarina iliskin fikir sahibi
olmay1 saglayacaktir. Bunun yaninda literatiirde sinmif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 06zgii
epistemolojik inanglart ile elestirel diisinme becerilerini birlikte inceleyen bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Bu baglamda c¢alisma sonuglarmin 6gretmen adaylarinin gelisimlerine yonelik
egitim fakiiltelerinde gerekli diizenlemelerin yapilmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
dogrultuda bu c¢alismanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 0zgii epistemolojik
inanglari ile elestirel diisiinme becerileri diizeylerini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi incelemektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
1.Smif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 6zgii epistemolojik inanclari ne diizeydedir?
2.Smif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ne diizeydedir?

3.Smif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 6zgii epistemolojik inang ile elestirel diisiinme beceri
diizeyleri arasinda iligki var midir?

Yontem
Bu calismada nicel yontemlerden iligkisel tarama deseni kullanilmustir.
Evren ve Orneklem

Calismanin 6rneklemini, uygun drnekleme yontemi ile segilen iki devlet {iniversitesinde 6grenim
gormekte olan 345 (243 kadin, 102 erkek; ortalama yas 20.61) sinif 6gretmeni adaylar1 olusturmustur.
Ogretmen adaylarmin 96°s1 1. sinif, 87’si 2. siif, 82°si 3. sif ve 80’1 4. simifta 6grenim gdérmektedir.

Veri Toplama Araclari
Sosyal Medyaya Ozgii Epistemolojik Inanclar Olgegi
Celik (2019) tarafindan gelistirilen olgek 5°1i likert (1: kesinlikle katilmiyorum, 5: kesinlikle

katilryorum) tipinde olup 15 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach’s alfa degeri .80 olup, bu
calismada .72 olarak hesaplanmustir.

Ogretmen Adaylarina Yonelik Elestirel Diisiinme Standartlart Olgegi

Aybek vd. (2015) tarafindan gelistirilen 6lgek 5°1i likert (1: kesinlikle katilmiyorum, 5: kesinlikle
katiliyorum) tipinde olup 42 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach’s alfa degeri .75 olup, bu
caligmada .87 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Calismada epistemolojik inanglar ile elestirel diisiinme diizey puanlar yiizde, ortalama, standart
sapma gibi degerler verilerek betimsel olarak analizi yapilmistir. Verilerin dagiliminin normalligi i¢in
Skewness ve Kurtosis degerlerine bakilmistir. Skewness ve Kurtosis degerlerinin [-2, +2] arasinda
olmas1 normalligin bir gostergesidir (George ve Mallery, 2010). Epistemolojik inan¢ diizeyi i¢in
Skewness degeri -81, Kurtosis degeri 3.89; elestirel diisiinme diizeyi i¢in ise Skewness degeri -.29,
Kurtosis degeri .48 olarak hesaplanmistir. Epistemolojik inang¢ diizeyi i¢in Kurtosis degeri kabul
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edilebilir degerlerin disindadir. Ancak bu degisken i¢in histogram ve Q-Q plot grafikleri degerlerin
normal kabul edilebilecegini gostermektedir. Ogretmen adaylarinin  sosyal medyaya &zgii
epistemolojik inanclari ile elestirel diisiinme beceri diizeyleri arasindaki iliski Pearson korelasyon
analizi ile belirlenmistir.

Bulgular

Arastirma sorularina yonelik analizlere gecilmeden once Ogretmen adaylarmin sosyal medya
kullanimma yonelik veriler incelenmistir. Ogretmen adaylarmin sosyal medyada bir giin igerisinde
gecirdikleri siire Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.

Sosyal Medyada Gegirilen Siire

Siire Frekans Yiizde
1 saatten az 29 8.4
1-3 saat arasi 190 55.1
4-6 saat arasi 104 30.1
7-9 saat arasi 14 4.1

10 saat ve Tstii 8 2.3

Tablo 1’de goriildiigli lizere 6gretmen adaylari sosyal medyada cogunlukla 1-3 saat arast zaman
gecirmektedirler. Bu gegirdikleri siirelerde kullandiklar1 sosyal medya platformlart Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2.
Sosyal Medya Platformlar

Siire Frekans Yiizde
Instagram 320 92.8
Youtube 300 87.0
Twitter 198 57.4
Snapchat 110 31.9
Pinterest 67 19.4
Diger 63 18.3
Facebook 34 9.9

Tablo 2’de goriildiigli gibi 6gretmen adaylari en ¢ok Instagram en az da Facebook sosyal medya
platformunda zaman ge¢irmektedir.

Calismaya katilan sinif 6gretmeni sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 6zgii epistemolojik
inang puanlart (X=4.07, SS=.40) olarak hesaplanmugtir. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya
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0zgii epistemolojik inang diizeylerinin cinsiyete gére dagilimu ile ilgili betimsel istatistikler Sekil 1°de
verilmistir.

Sekil 1
Sosyal Medyaya Ozgii Epistemolojik Inang¢ Diizeylerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

cinsiyet

B Kacin
B Erkek

60,0%

a0,0%

40 0%

30,0%
20,0%
10,0%
%=
Katilmiyorum Kararsizim Katihyorum Kesinlikle
katiryorum

Epistemolojik inanglar

Sekil 1’e gore sosyal medyaya Ozgii epistemolojik inang diizeyleri ile ilgili ifadeler i¢in kadin
Ogretmen adaylarinin  %57.20’si  kesinlikle katiliyorum, %42.39°u  katilhiyorum ve 9%0.41°1
katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Erkek 6gretmen adaylarinin %45.10°u ifadelere kesinlikle
katilmis, %53.92°si katilmis ve %0.98’si karasiz kalmistir. Kadin simif 6gretmeni adaylarinin dlgek
puan ortalamasi (X=4.11, SS=.39), erkek Ogretmen adaylarinin puan ortalamasi (X=3.99, SS=.41)
olarak hesaplanmuigtir.

Calismaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 6zgii epistemolojik inang diizeylerinin
siif seviyesine gore degisimine ait betimsel istatistikler Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2
Sosyal Medyaya Ozgii Epistemolojik Inan¢ Diizeylerinin Sinif Seviyesine Gére Degisimi

| sinif

60,0% Diizeyi
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50,0% W 4,00
40,0%=
30,0%
20,0%=
10,0%

0%

I
Katilmryarum Katiyorum Kesinlikle
katiliyorum

Epistemolojik inanglar

Sekil 2 incelendiginde sosyal medyaya 6zgii epistemolojik inang diizeyleri ile ilgili ifadelere 1. simf
(%57.29), 2. smif (%52.87) ve 4.smf (%58.75) o6gretmen adaylarmin g¢ogunlugu kesinlikle
katiliyorum cevab1 verirken 3. simnif 6gretmen adaylarinin (%54.88) cogunlugu katiliyorum cevabi
vermistir. 1. sinif 6gretmen adaylarinin dlgek puan ortalamasi (X=4.10, SS=.33), 2. sinif 6gretmen
adaylarmin Olgek puan ortalamasi (X=4.03, SS=.44), 3. siuf 6gretmen adaylarinin 6lgek puan
ortalamasi (X=4.01, SS=.32), 4. sinif 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi (X= 4.13, SS=.50) olarak
tespit edilmistir.
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Caligmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme beceri puanlar1 (X=4.09, SS=.35)
olarak hesaplanmugtir. Sinif 6gretmeni adaylariin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin cinsiyete gore
dagilimu ile ilgili betimsel istatistikler Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3

Elestirel Diisiinme Beceri Diizeylerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet

B adin
B Erkek

B0 0%

40,0%
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Kararsizim Katilryarum Kesinlikle katihyorum

Elestirel Diigiinme

Sekil 3’e gore, elestirel disiinme beceri diizeyleri ile ilgili ifadeler igin kadin 6gretmen adaylarmin
%62.96’s1kesinlikle katiliyorum, %36.63’ikatiliyorum ve %0.41°1 kararsizim seklinde cevap
vermistir. Erkek Ogretmen adaylarinin 9%50.00°1 kesinlikle katiliyorum, %48.04’i katiliyorum ve
%1.96’s1 kararsizim seklinde cevaplamigtir. Bununla birlikte kadin &gretmen adaylarimin puan
ortalamasi (X=4.13, SS=.33); erkek Ogretmen adaylarimin puan ortalamasi ise (X=3.99, SS=.38)
olarak hesaplanmigtir.

Calismaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin sinif diizeylerine
gore dagilimu ile ilgili betimsel istatistikler Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4

Elestirel Diisiinme Beceri Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

sinif
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W1,00
H 2,00
Oz,00
60.0% W 400
40,0%
20,0%: 39,28% [H39 02%
a7 53%
1 04%| 15%
L&

Kararsizim Katilyorum Kesinlikle katiyorum

Elestirel Digiinme

Sekil 4 incelendiginde elestirel diisiinme beceri diizeyleri ile ilgili ifadelere 1. simf (%59.38), 2. smif
(%60.92), 3. sinif (60.98) ve 4. simif (%55.00) 6gretmen adaylart ¢ogunlukla kesinlikle katiliyorum
cevabini vermislerdir. 1. Sinif 6gretmen adaylarinin 6lgek puan ortalamasi (X=4.08, SS=.32), 2. simf
Ogretmen adaylarinin 6lgek puan ortalamasi (X=4.09, SS=.39), 3. sinif 6gretmen adaylarinin 6lgek
puan ortalamasi (X=4.09, SS=.28), 4. simif 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi (X= 4.10, SS=.40)
olarak saptanmistir.
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Son olarak Pearson korelasyon analizi sonucunda simif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 6zgii
epistemolojik inang puanlari ile elestirel diisinme becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iligki tespit edilmistir (r=.48, p<.001).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligmada simif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 6zgii epistemolojik inanglar ile elestirel
diisiinme becerileri diizeyleri belirlenmis ve aralarindaki iliski incelenmistir. Oncelikle sinif 6gretmeni
adaylarinin sosyal medyada gecirdikleri slire ve gecirdikleri siirelerde kullandiklar1 sosyal medya
platformlar1 arastirilmistir. Ogretmen adaylarinin sosyal medyada ¢ogunlukla 1-3 saat arasi zaman
gecirdikleri gortilmiistiir. Bu siirelerde de genellikle Instagram sosyal medya platformunu kullandiklar
saptanmistir. Bu sonug 6gretmen adaylarinin bir giin i¢inde sosyal medyada gorece olarak uzun bir
stire bulunduklarin1 gostermektedir.

Smif 6gretmeni adaylarmin hem sosyal medyaya 6zgili epistemolojik inan¢ puanlarinin hem de
elestirel diisiinme beceri puanlarinin ortalamanin istinde oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
cinsiyet acisindan bakildiginda kadin 6gretmen adaylarinin; sinif diizeyi agisindan bakildiginda ise 4.
siif 6gretmen adaylarinin her iki 6lgek i¢in aldiklar1 puanlar diger 6gretmen adaylarindan yiiksektir.
Bu sonug kadin ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin sosyal medyada eristikleri bilgileri kaynag1 ve yapisi
acisindan daha ¢ok sorguladiklarinin ve degerlendirdiklerinin bir gostergesidir. Ayni zamanda bu
Ogretmen adaylar1 olaylara daha nesnel bir sekilde bakabilmekte ve elestiri yapabilmektedirler.

Bir diger sonug olarak, siif 6gretmeni adaylarinin sosyal medyaya 6zgii epistemolojik inang puanlari
ile elestirel diisinme becerileri arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki saptanmistir. Bu sonug
epistemolojik inanclarla elestirel diisinme egilimleri arasindaki iligkiyi inceleyen caligsmalarla
uyumludur (6rn. Bagbay, 2013; Hyytinen vd., 2014, Koyunlu Unlii ve Dokme, 2017).

Bu ¢aligma sonunda 6gretmen adaylarmin sosyal medyada karsilastiklarn bir bilginin epistemolojik
olarak degerlendirilmesinde elestirel diisiinme becerilerini kullandiklar1 soylenebilir. Ogretmen
adaylarinin arastiran, elestiren, bilgiyi arayan, sorgulayan, kendi biligsel siireclerinin farkinda ve
kendisi ile ilgili algilar1 yiiksek bireyler olabilmeleri igin fakiilte derslerinde bu konularin
vurgulanmasi onerilebilir.
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Orgiitsel Kimlik Metaforu ve Egitime Yansimalar
Saadet Kuru Cetin?

Oz

Insanlar dogar dogmaz kendilerini sosyal bir gevrenin iginde bulurlar. Bu sosyal gevre insanin
davraniglarini, begenilerini yani kimligini etkilemektedir. Kisisel kimlik kisiler aras1 iliskilerde, kisilere iligkin
davraniglar, begeniler, beceriler, tutumlar ve diisiincelerden meydana gelmektedir (Brown, 1988: 133 Akt
Demirbas, 2003). Ancak, grup ortaminda, yeni bir kimlik segenegi daha vardir; kendimizi bir toplumsal grubun
iyesi ve o grubun 6zelliklerine sahip birisi olarak tanimlayabiliriz. Bu da sosyal kimligi ortaya ¢ikarir. Sosyal
kimlik ise orgiitsel kimliginin bir parcasidir. Orgiit icinde isgorenlerin kendilerini orgiitiin bir {iyesi olarak
tanimlayabilmeleri i¢in kendi kimliklerine, sosyal kimliklerine ve bu kavramlar1 kapsayan orgiitsel kimliklerine
farkli bir bakis agisiyla bakmalar1 gerekmektedir. Morgan (1998, 14), bu farkli bakis acgisina metafor adini
vermekte ve Orgiit kuramlarini bir diigiinme sistemiyle agiklamaktadir. Yapilan bu incelemede o6rgiitsel kimlik
tanimlarindan yola ¢ikarak orgiitsel kimlik metaforu agiklanmaya calisilmustir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel Kimlik, Orgiitsel Kimlik Metaforu, Egitim

Anahtar Kelimeler: flkokul, brans 6gretmenleri, gretme siireci.

The Metaphor of Organizational Identity and Its Reflection on Education®

Abstract

People are involved in a social environment as soon as they are born. People's identities, as well as their
behaviors and tastes, are influenced by their social environment. Personal identity is made up of one's
interpersonal actions, preferences, talents, and attitudes. (Brown, 1988: 133 as cited in Demirbag, 2003). We can
identify ourselves as a social group member and as someone who has the traits of that group, though, while we
are in a group situation. Social identity is revealed in this. Organizational identity includes social identity. The
organization's personnel should examine their individual identities, social identities, and organizational identities
from a variety of angles in order to define themselves as members of the organization. This alternative point of
view is referred to as a metaphor by Morgan (1998, 14) and is used to describe organizational theories using a
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thinking system. In this work, the organizational identity metaphor was attempted to be explained using the
organizational identity definitions.

Anahtar Kelimeler: Organizational identity, the metaphor of organizational identity, education

Makale Ge¢misi Gelis: 24.06.2022 Kabul:06.07.2022 Yayin:15.07.2022
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Kuru Cetin S..(2022). Orgiitsel Kimlik Metaforu ve Egitime Yansimalari
Uluslararasi Egitimde Miikemmellik Arayist Dergisi (UEMAD), 1 (1) .

Giris
Insan davranislarmi anlamanin  temel kavramlarindan biri  kimliktir. Kim
oldugumuzu anlamaya calismak sadece bireysel bir caba degildir. Ait oldugumuz gruplarda
birbirlerinin kimliklerini anlamak i¢in caba sarf ederler (Tiiziin, 2006). Bu nedenle ¢alismanin

bu kisminda orgiitsel kimlik tanimini daha iyi anlayabilmek i¢in dnce kimlik daha sonra da

sosyal kimlik tanimlarindan bahsedilecektir.

Bireysel diizeyde kimlik, kisinin temel var olusunu, temel ozelliklerini anlatir ve

“kigiyi kisi yapan nedir?” (Gioia, Schultz ve Corley, 2002) sorusuna yanit olusturur.
Kimlikler bireylere benliklerini olusturan 6zellikleri saglar. Bireyin tasidigi her kimlik bireyin
kim oldugu, birey i¢in 6nemli olanin ne oldugu ve eylemlerini nasil gergeklestirdigi ile ilgili
belli normlara ve fikirlere kaynak olmaktadir. Kimlik kisinin kendisi ¢evresi ile ilgili anlamlar
gelistirmesi ve kendini sosyal ¢evre iginde bir yere yerlestirmesi islevidir (Tiizlin ve Caglar,
2006, 45). Kisilik 6zelliklerimizi dikkate alarak kendimize iliskin yaptigimiz bu tanimlama,
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belirli bir grup ortaminda da varligini siirdiirebilir ve belki de grupla gii¢lii bir uyusmazlik

yasadigimizda daha da ¢ok belirginlesebilir (Wetherell, 1996:25 Akt Demirbas, 2003, 3).

Grup ortaminda, yeni bir kimlik secenegi daha vardir; kendimizi toplumsal bir
grubun iiyesi ve o grubun 6zelliklerine sahip birisi olarak algilayabiliriz. Kendimizi bir kadin,
bir futbol oyuncusu, bir tniversite Ogrencisi ve benzeri sekillerde de tanimlayabiliriz
(Demirbas, 2003, 3). Tiim bu tanimlamalarimiz sosyal kimligimizi olusturur. Sosyal kimlik
teorisinde (Henri Tajfel ve Turner, 1985 Akt Ashfort ve Mael, 2004, 134) kisiler kendilerini
orgiit liyesi, cinsiyet, yas gibi ¢esitli sosyal kategorilere gore siniflandirirlar. Sosyal
siniflandirmanin 1ki islevi vardir. Birincisi, biligsel olarak sosyal cevreyi ayirarak, bireyin
digerlerini tanimlamada sistematik anlam gelistirmesi, ikincisi ise, kisinin kendisini sosyal
cevre iginde bir yere yerlestirmesi islevidir. Sosyal kimlik belli bir insan topluluguna aidiyetin
algilanmasidir. Sosyal kimlik “ben kimim?” sorusuna yanit olusturur. Bireylerin sosyal
kimlikleri yalnizca orgiitlerden kaynaklanmaz, kisinin dahil oldugu is grubu, bolimii, yas
grubu gibi diger unsurlarin da sosyal kimlik tizerinde etkisi s6z konusudur (Mael ve Ashforth,
1995). Bundan dolay1 her orgiit iiyesinin sosyal kimligi vardir ve oOrgiit liyelerinin orgiit
kimligine bakis acilar1 bu sosyal kimlikten etkilenir (Tiiziin ve Caglar, 2006, 48). Orgiitsel
kimlik sosyal kimligin belirgin bir parcasidir. Ciinkii insanlarin orgiit i¢inde sahip oldugu
kimlikler sosyal hayatlarinda davranislarmm sekillendirir. Ornegin meslegi 6gretmenlik olan

bir kiginin sosyal hayatinda meslegine uygun bir sekilde davranmasi beklenir.

Orgiitsel kimlik calisma alam, ¢oklu bakis acisi, cesitli ontolojik kapsamlar ve
epistemolojik bakis ac¢is1 icermektedir (Jacobs, Davit ve Heracleous, 2008, 1). Bu yilizden
literatiirde birbirinden farkli Orgiitsel kimlik tanimlart bulunmaktadir. Yapilan literatiir
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taramalarinda en fazla gecen orgiitsel kimlik tanimlarina yer verilmistir. Orgiitsel kimlik
kuramcilarinin bir¢ogu Albert ve Whetten’in (1985) orgiitsel kimlik tanimimi kaynak olarak
kullanmislardir ve birgok arastirmaci Albert ve Whetten’in (1985) orgiitsel kimlik tanimlarini
dayanak alarak kendi teorilerini ortaya koymuslardir (Gioia, Schulltz ve Corley, 2000, Akt
Hatch ve Schulz, 2005). Albert ve Whetten (1985), orgiitsel kimligi orgiit tiyelerinin orgiitiin
merkezi, asli, temel, siiregelen veya devam eden, zaman i¢inde orgiitte kalan, farkli, benzersiz
nitelikleri olarak tanimlamiglardir. Hall ve digerleri, (1970 Akt Tiiziin ve Caglar, 2006, 48)
orgiisel kimligi; birey ve orgiit degerlerinin biitiinlesmesi olarak tanimlamaktadirlar. Hatch ve
Schultz (2005) orgiitsel kimligi “orgiit tiyelerinin orgiitle anlamli iligkiler, baglilik olusturan
bilissel ve duyussal yapilar” olarak tanimlarlar. Puusa, (2006) ise orgiit kimligi olgusal
anlamda, rgiitiin temel 6zelliklerini kapsami alarak tanimlamaktadir. Orgiit kimligini, drgiit
calisanlarinin davraniglarini, orgiitsel iletisim bigimlerini ve felsefesini igeren bir kavram

olarak tanimlayabiliriz.

Orgiitsel kimlikle ilgili en kapsamli tanim Patchen (1970 Akt Tiiziin ve Caglar, 2006,
48) tarafindan yapilmis, Patchen (1970; 155 Akt Tiiziin ve Caglar, 2006, 48) orgiitsel kimlik
terimini; (1) orgiitle dayanisma hissi, (2) orgiit i¢in davranigsal ve biligsel destek olusturma,
(3) diger orgiit iiyeleri ile ortak dzellikleri algilama seklinde tanimlamistir. Orgiitsel kimlik
tanimlarinda farkliliklar olmasina ragmen, tiim tanimlar, Orgiit {iyesinin, orgiitsel iiyelige
biligsel (Orgiitiin bir parcasi olarak hissetme, orgiitsel degerlerle iclesme ya da biitliinlesme) ve

duyussal (6rgiit tiyeliginden onur duyma) perspektiften baktiklarinin bir gostergesidir.

Orgiit bir topluluk ve birlik olma anlami tasirken, kimlik ise, “biz kimiz?” sorusuna

cevap veren bir kavramdir. Ayrica orgiitlerde 6nemli islevlerin ger¢eklesmesini sagladigi i¢in
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kimlik, orgiitlerin devamini saglayan bir unsurdur. S6z konusu Orgiitsel islevler

(DesAntics,1984 Akt Tiiziin, 2006, 65);

e Koordinasyon ve farki yerlerde ¢alisan orgiit tiyelerinin denetimi,

e s gruplarinm isleyisi,

¢ Kisinin yiliklendigi roliin haricinde yardim edici davranislara tesvik etme,

e Orgiit i¢in degerli calisanlar1 6rgiit i¢inde tutma olarak tanimlanmaktadir.

Hatch ve Schultz (2005) orgiitsel kimligin 6rgiit i¢i ve Orgiit dis1 tanimlarinin nasil
oldugunu anlayabilmek i¢in, orgiitsel kimligin kiiltiir ve imaj iliskisinin kuramsallastirilmasi
gerektigini savunmaktadirlar. Hatch ve Schultz (2005), ¢alismalarinda kimligi, kiiltiir ve imaj
ile baglantisin1 agiklayan dort siirecle modellemislerdir. Sekil-1’de goriildiigli gibi Hatch ve
Schulz’m, (2005) “Orgiitsel Kimlik Dinamikleri” admi verdikleri bu modelde sz edilen dort

stire¢ sunlardir:
e Ikizleme (mirroring), digerlerinin imajinda kimligin ikizlenmesi siireci,
e Yansitma (reflecting), kiiltiirel anlayis1 kimligin igermesi siireci,
e ifade Etme (expressing), kiiltiiriin kimligi ifade etme siireci,

e Etkileme (impressing), kimlik ifadesinin digerlerini etkilemesi siireci.
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Kimlik kiiltiirel anlay1si Kimlik digerlerinin
ifade eder imajlarini yansitir

Kiiltiir Kimlik imaj

Yansitma, kimligi kiiltiire [fade edilen kimlik digerleri
yerlestirir tizerinde ki etki birakir
Sekil-1: Orgiitsel Kimlik Dinamikleri
Kaynak: Hatch, M. Ve Schultz, M.(2005). The Dynamics of Organizational Identitiy,

Puclicado Organalmente Na Reviste Human Relations, 55, 989-1018

Bouchikhi ve Kimberly (2003 Akt Tiiziin, 2006, 45) o6rgiitsel kimligin “uyarlanabilir
yetenekle ilgili temel sikint1” olabilecegini vurgulamis ve oOrgiitsel kimligin neden 6nemli

oldugunu agiklarken dort temel alanin altini ¢izmislerdir. Bunlar:
e Bireyler kisisel kimliklerinin ¢ogunu ¢alistiklar1 orgiitlerden alirlar.
e Orgiitiin kimligi, rgiitiin temel 6gelerinin ne kadar degisebilecegi ya da aym

kalacag: ile ilgili sinirlari belirler.
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e  Orgiitsel kimlik, orgiit iiyelerinin diinyay: nasil algiladiklarin1 ve konular1 nasil

cercevelediklerini sekillendirir.

e Orgiitiin kaynaklarinin ve giiciiniin i¢ ve dis paydaslar arasindaki dagilimini

etkiler.

Sonug olarak bireylerin tasidigi her kimlik bireyin kim oldugu, birey i¢in énemli
olanin ne oldugunu tanimlar. Her orgiit iiyesinin sosyal kimligi vardir ve orgiit {iyelerinin

orgiit kimligine bakis agilart bu sosyal kimlikten etkilenmektedir.

Orgiitsel Kimlik Metaforu

1980’lerin basinda oOrgiit calismalarinda, orgiitsel kimlik ve orgiit kiiltlirii gibi
kavramlar 6n plana ¢ikmus, orgiitsel yasama biiyiik 6lgliide merak artmistir(Cornelissen, 2002,
760). Arastirmacilarin ¢aligma alanlarinda kimligin ¢ok ¢abuk sekilde géze garpan bir metafor
olmasinin nedeni sadece arastirmacilarin bu alana olan ilgilerinden degil, bu metaforun o6rgiit

icindeki isgorenlerin birbirlerini daha iyi anlamalarina yardimer olmasindan dolayidir(Gioia,

Schult ve Corley, 2002, 270 ).

Orgiitsel kimlik ile ilgili 6nemli makalelerden birini yaymlamis olan Albert ve
Whetten(1985), hem 6rgiit hem de kimlik fikirlerinin metafor olarak sunulabilecegini ortaya
atmislardir. Bu makaleden sonra orgiitsel kimlik metaforu, 6rgiit yasaminin sembol ve ideal
Olciilerini yakalamak ve agiklamak icin bir ara¢ olarak ¢ok fazla akademik ilgi ¢ekmistir
(Cornelissen, 2002, 760). Gioia, Schult ve Corley, (2002, 270 ) bu fikri bir adim daha ileri

gotlirlip Orgiitsel kimlik metaforunun beyin metaforu, kiiltir metaforu ve politik sistem
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metaforu gibi bir ok metafordan ¢ok daha faydali bir metafor oldugunu iddia etmislerdir.

Orgiitsel kimlik metaforu, “orgiitsel kimlik” tanimlamas1 ve sistemli davranis seti
arayisi olarak bilinen, orgiitii belirli 6zellikleriyle agiklamaya yarayan bir kimlik sistemine
isaret etmektedir. Orgiitlerin kimliginden séz etmek, orgiitleri, makine, beyin, organizma ve
benzeri bigimlerde metaforik benzetmeler kullanarak gérmeye benzemektedir (Cornelissen,
2002). Orgiitsel kimlik, orgiit iiyelerinin orgiitlerini nasil algiladiklarimi, orgiitlerine yonelik
ne hissettiklerini ve ne diisiindiiklerini tartigmak ve analiz etmek igin gelistirilen bir

metafordur (Tiiziin ve Caglar, 2006).

Orgiit kimligini dogrudan degerlendirmek zordur; ¢iinkii 6rgiit kimligi soyuttur, cok
yonliidiir. Orgiitlerin, orgiit iiyelerinin her birisi i¢in 6zgiin bir anlami1 vardir. Orgiit iiyeleri,
orgiitlerinin iyi ya da kotii, zayif ya da giiclii, duragan ya da diri oldugunu diisiinebilirler.
Orgiit kimligi, ayn1 zamanda iiyelerce kurgulanan metaforik imajlarla da yasatilabilir.
Metaforik olarak, Orgiitlerin bilgisayarlarla benzerlik gosterdigi sOylenebilir; zira tim

bilesenleri bir biitiin olarak sorunsuz ¢alismak tizere bir araya getirilmistir (Taber, 2008).

Dukerich, &rgiit kimligini iki ayr1 bicimde agiklamugtir. I1ki, 6rgiit iiyelerinin drgiitiin
imaj1 ile ilgili algis1 ve ikincisi de oOrgiit disindakilerin oOrgiitle ilgili algisinin bir
degerlendirmesidir. Dukerich, Dutton ve Harquil (1994 Akt Lievens, Hoye ve Anseel, 2007),
orgiitiin i¢inde bulunan kisilerin kisisel imaj algilarini, “orgiitiin algilanan kimligi” olarak
aciklamig ve “Orgiit kimligini” ¢alisanlarin is yerlerine ytikledikleri ayirt edici, belli bagl ve
siirekli ozellikler olarak gormiislerdir. Orgiit disindaki kisilerin orgiite iliskin imaj1 ise,

orgiitlin pozitif ya da negatif dis degerlendirmesi olarak agiklanmistir.
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Sosyal psikoloji terimlerine bakildiginda, 6rgiit kimliginin 6rgiitiin klise tutumlariyla
iligkili oldugu goriilmektedir. Kliselerin ii¢ ozelliginden birisi, belirli sosyal grup ve
topluluklar ile iligskilendirilmesi; ikincisi, sosyal olarak uyumlu davraniglar i¢in bir temel
olusturmasi; lgilincli ise potansiyel olarak hareketli olmalarina karsilik duragan bigimde
karakterize edilmis olmasidir. Orgiit kimliginin klise olarak onemli bir &zelligi, sadece
bagkalarmi degil, oOrgiitin kendisi ve kendi davramiglar1 ile ilgili bilgi saglamada
kullanilmasidir (Haslam, Postmes ve Ellemers, 2003). Ornegin, “Y orgiitiiniin iiyeleri
gelenekseldir, isyerinde resmi iligkiler kurarlar ya da muhafazakardirlar” gibi ifadeler orgiitiin
kendisini tamimlamak, kendisi ile ilgili disariya bilgi sunmak i¢in kullanilabildigi gibi farkl

bir orgiitle ilgili genelleme ye da klise yargilara ulagsmak i¢in de kullanilabilir.

Cornelissen, (2006, 693-696) orgiitsel kimlik metaforunun imaj-semalar ile ilgili
caligmasinda, farkli arastirmacilarin 6rgiitsel kimlik metaforu ile ilgili imaj-semalarini ortaya
cikarmigtir. Tablo-1’de gosterilmekte olan bu imaj semalar1 farkli arastirmacilar tarafinda
farkli arastirma gelenckleri benimsenerek ortaya konmustur. Bu arastirmacilar orgiitsel kimlik

metaforunda kimlik ve 6rgiit imaj-semalarin farkli sekillerde yorumlamiglardir.

Bu arastirma gelenekleri; ‘Orgiitsel iletisim’ (5 makale), ‘orgiitsel davanis® (21
makale), ‘kavramsal yap1’ (28 makale), ‘sdylemsel psikoloji (10 makale), ‘kavramsal teori’
(11 makale), ve ‘sosyal kimlik’ (6 malake)’dir (Gioia, 1998; Gioia ve digerleri, 2000, 2002;
Haslam et al., 2003; Whetten and Godfrey, 1998; Whetten ve Mackey, 2002 Akt Cornelissen,
2006,693-696 ).

Tablo-1 Orgiitsel Kimlik Metaforunun Imaj Semalar1
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Geleneksel Orgiitiin imaj semas1 ~ Kimligin imaj semas1  Anlamn ortaya ¢ikisi Referanslar
arastirma

Orgiitsel ~ Orgiitlerde ve dil aracihgiyla  Kimlik i¢inde dil ~ Orgiitsel kimlik érgiit icin Cheney(1991), Levitt ve Nass

Tletisim olusturulan mevcuttur. miisterek bir konusma  (1994), Taylor (1999), Taylor
sanatidir. ve Cooren (1997)
Orgiitsel  Psikolojik bir sistem olan Kimlik bir bireyin ~ Orgiitsel kimlik, tutarls, Larcon ve Reitter (1979),
davranis orgiit karakteristik benzersiz ve kendine kararl ve ozgiirliigi Albert ve Whetten
ozelliklerden meydana 0zgii karakteristik saglayan bir sirketin (1985),Kogut ve Zander
gelmistir(yeterlilik, tirtin,  6zellikleri barindirir.  kendine 6zgii karakterleri ~ (1996), Balmer ve Greyser
yetenek....) ve Ozellikleri ile (2002)
adlandirilir.
Kavramsal Anlam verme ya da Orgiitsel kimlik, kendi Dutton and Dukerich
yapi1 Kavramsal bakis agisiyla  ¢ergeveleme siirecinde kendine bagvuran bilissel (1991),Elsbach ve
orgiit, bilgileri tarar, “kim oldugu” bir gergeve ya da anlam Kramer(1996), Gioia ve
degistirir, filtreler ve verme i¢in algisal bir bakig  Thomas(1996), Dukerich,
diizenler acisidir. Golden ve Shortell (2002)
Soylemsel Orgiit, isgdrenleri tarafindan  Kimlik, bir sosyal Orgiitsel kimlik, ortak Maguire et al. (2001),
psikoloji  dil ve anlam verme seklinde igerikte konusma ve anlamin sdylemsel PhillipsVVe Hardy
yapilandirilmustir. soylemlerde aktorler  ifadesidir ve sosyaldir. (1997),Humphreys ve
arasinda kararsiz bir Brown(2002a, 2002b)

sekilde yapilandirilir.

Kavramsal Kuramsal alanlarda &rgiit bir Kimlik sosyal anlam  Orgiitsel kimlik, sembolik Czarniawska ve Wolff(1998),

teori aktordiir. icinde sembolik olarak  bir ifadedir ve orgiit Lounsbury ve Glynn (2001),
canlandirtlir. tarafindan gevresinden  Hatch veSchultz (2002), Glynn
ayn distiniilemeyen bir ~ veAbzug (2002), Fiol (2001),
aktor olarak kabul edilir. Glynn (2000)
Sosyal Orgiit teamiilleri, {iyelerin  Kimlik, gruplardaki Orgiitsel kimlik, grup ~ Ashforth ve Mael (1989),Hogg
kimlik  orgiite ortaklaga yiikledikleri bireylerin kategorilere bilisi ve baglanmig ve Terry (2000), Haslam
anlamlarin ve sergiledikleri  ayrilmasi ve onlarin  davraniglarin paylagiminda digerleri (2003)
davranislarin iirtiniidiir.. arasindaki sosyal bulunur.

kiyaslama ile kurulur.

Kaynak: Cornelissen, J. P. (2006). Metaphor and the Dynamics of Knowledge in Organization
Theory: A Case Study of the Organizational Identity Metaphor. Journal of Management
Studies 43:4 June

Tablo-1’de orgiitsel kimlik metaforunda gegmekte olan kimlik ve orgiit imaj-sekilleri
farkli arastirma geleneklerinde farkli sekillerde metaforlagtirilmistir. Bundan dolay1 orgiit
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kavrami farkli imaj- semalarina yol agmaktadir ve orgiit i¢in olusturulmus her farkli imaj-
semasi i¢in bu imaj- semasina uyumlu bir Kimlik imaj-semas1 bulunmaktadir. Sonug¢ olarak
Cornelissen’nin (2006) calismasinda da goriildiigii gibi literatiirde bile bir ortak nokta
bulunamazken, orgiitlerin hangi acilardan orgiitsel kimlik metaforunu kullanacaklart sorusu

akillara gelmektedir.
Orgiitsek Kimlik Metaforunun Giiclii ve Zayif Yonleri

Tiim kavramlarin giiglii ve zayif yanlar1 oldugu gibi orgiitsel kimlik metaforunun da
giiclii ve zayif yonleri bulunmaktadir. Orgiitsel kimlik metaforu 1980’lerin basindan itibaren
arastirmacilar tarafindan bir¢ok kez arastirilmis bir konu olmasina ragmen genel olarak giiglii
yonlerine atifta bulunulmustur(Albert ve Whetten, 1985; Cornelissen, 2002; Haslam, Postmes
ve Ellemers, 2003; Cornelissen, 2006; Hatch ve Schultz, 2005; Tiiziin ve Caglar 2006). Albert
ve Whetten (1985) orgiitsel kimlik meteforunun giiglii yonlerini, orgiit iiyelerinin Srgiitiin
merkezi, asli, temel, siiregelen ve var olan zaman iginde orgiitte kalan, farkli ve benzersiz

Ozelliklerine olan inanc1 olarak tanimlamislardir.

Hatch ve Schultz (2005), orgiitsel kimligin dinamiklerine iliskin gelistirdikleri
modelde, orgiitsel kimligin zayif yonii olarak orgiitsel narsizm(benmerkezcilik) ve kiiltiir
kaybindan bahsetmiglerdir. Hatch ve Schultz (2005), sekil-2’de ortaya ¢ikan olay1 ise yapi

degisimlerindeki potansiyel islev bozukluklari olarak tanimlamislardir.
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Narsizim Kiltiir Kaybi
(Benmerkezcilik) Ikizleme
Kiiltur Kimlik Imaj

Yansitma Baski

Sekil-2: Orgiitsel Kimlik Dinamikleri ve Potansiyel Islev Bozukluklar
Kaynak: Hatch, M. Ve Schultz, M.(2005). The Dynamics of Organizational Identitiy,
Puclicado Organalmente Na Reviste Human Relations, 55, 989-1018

Baz1 orgiitler, kimliklerini her ne pahasina olursa olsun sahnelemeye ve ayakta tutmaya
kararlhidirlar. Benmerkezci Orgiitler ad1 verilen bu orgiitler kendilerine iligkin dar tanimlarin
etrafina sinirlar ¢izer ve bu dar alanda kendi ¢ikarlarin1 korumaya c¢alisirlar. Benmerkezci bir
kimlik anlayisi, ger¢cek¢i olmayan kimlikleri ayakta tutma ya da bir pargasi oldugu baglamin
onemli 6gelerini yok edecek kimlikler yaratma gibi iki olumsuz sonucu dogurur (Hatch ve
Schultz, 2005, 129). Bu sonuglardan birincisine verilebilecek bir 6rnek kendilerini “saatgi” ve
“daktilocu” olarak goren ve teknolojik gelismelere ragmen iiriinlerini geleneksel teknolojilerle

tretmeye devam eden bir calisanlarin, kendilerine uygun ve gercek¢i bir kimlige sahip
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olmadiklarin1 anlamamalaridir. Sadece kar amaci gliderek kendi baglamini, diger bir deyisle
cevreyi ve sosyal yasami dikkate almayarak zehirli madde iireten bir firmanm durumu da
ikinci sonug 6rneklemektedir (Morgan 1998, 288-289). Benmerkezci orgiitler, dar anlamda
tanimlanmis kimliklerine odaklanarak varliklarini siirdiirmeye calisan orgiitlerdir. Sorunun
kaynagi, kendilerini yaratan ve tarihlerindeki basarilar1 temsil eden kimlikten vazge¢menin
oldukga zor olmasi olabilir. Oysaki bir kimlik belirli bir siire i¢in orgiitsel gelisimin itici giicii
olsa da bir siire sonra bu kimlikler doniisiim i¢in engel yaratabilir. Bu yiizden orgiitler,
geleneksel kimliklerini yeniden bigimlendirerek kendisine ve biitiin olan sisteme iliskin yeni

bir kimlik anlayis1 olusturarak biiyiik atilimlar yaratabilir (Tiiziin ve Caglar, 2006, 55).

Orgiitsel kimlik metaforunun zayif yonlerine iliskin diger bir makale ise Jeyavelu’nun
(2007) “Orgiitsel Kimligin Karanlik Yénii” adli makalesidir. Bu makalede &rgiitsel kimligin
dort karanlik tarafindan bahsedilmektedir. Bunlar; (1) Takintili birlesme, (2)Takintili
farklilasma, (3) Bireysel-6rgiit kimliginin birlesmesi, (4) Orgiit kimligi, imaj1 ve {iniiniin kisir

dongtisii’diir (Jeyavelu, 2007, 89-94).

Takmtili birlesme, bir orgiitiin merkezi, devamli, farkli karakteristiklerine oldukga bagl
ve tek bir kimlik tizerinde birlestigi zaman ortaya ¢ikar. Kimlik, orgiitte ikonik bir durumda
gergeklesir. Orgiit iiyeleri kisisel goniilliiliiklerini kabul ederek sosyallesirler. Giiglii ve baskin
bir kimlik, orgiitii kriz altinda yonlendirir, uzun donemli kararlar alabilir, gevre ve paydaslarin
beklentilerini ve ¢evredeki belirsizlikleri yonetir. Ancak, tek bir kimlik sonucunda;

e Orgiitte tek bir ydnetim goriisii, orgiitiin kimligini, 6rgiitiin vizyonunu ve orgiitiin

2 ¢e

kiiltiiriinii kabul etmede ”biz kimiz”, “varligimizin amaci ne” ve “burada yaptigimiz
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seyleri nasil yapariz” gibi sorulara neden olur.

e Mevcut durumun korunmasina karsi giiglii bir istek vardir. Duraganlik, degisime karsi

direng ve ¢evresel degisime uyum saglamada yetersizlik olusur.

e Orgiitteki farkli goriislere kars1 hosgoriisiizliik oldugundan yaraticilik, yenilik ve

girisimcilik digiiktiir.

Takintili farklilagsma, bir orgiitiin kendisini ve kimligini seckin saydigi goriiste ortaya
¢ikar. Orgiit kimligi, diger orgiitlerden farklilasmasina neden olur. Farklilasma siireci diger
orgiitlerle benzerlikleri yoluyla kategorilesmeyi igerir ve kategorik bir kiyaslama sunar.
Kimlik ayn1 zamanda orgiitlin ayirt edilmesinde genis bir isleve sahiptir. Sadece digerlerinden

farklilasma degil ayn1 zamanda “6zel” olarak ayirt edilmedir.

Ayirt edilme islevi Orgiitte imaj, umut, gelisme ve biliylime saglar. Ayrica Orgiitiin
tiyelerinin  hizmet ve genel islerlerin iistesinden gelmelerini saglar. Ancak Orgiit
mevcudiyetinin amaci1 Orgiitii 6zel ya da ayirt edilebilir tutma oldugu zaman takintili
farklilasma olusur. Bu durumda orgiitiin stratejileri, orgiitler arasi etkilesimler, paydaslarin
yonetimi ve ¢evrenin yonetimi konularinda orgiitiin kendisini digerlerinden ayit etme yoniinde

ilerler. Takintil1 farklilagsma da;
e Kaynaklarin bosa kullanimi (finansal, insan).
e  Orgiit yapisi, sistemi ve is siireci etkililikten ziyade ayirt edilebilirlige gore tasarlanr.

Bireysel - 6rgiit kimliginin birlesmesinde, ¢ok fazla gii¢lii 6rgiit kimligi bazen bir bireyin
kimligi ile birlesir. Bu, 6zellikle geng bir orgiitte bir kurucunun olmasinda gozlenir. Bir orgiit
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eger gliglii bir girisimei tarafindan kurulmussa o orgiit bireyin kimligini alma egilimindedir.
Bir¢ok merkezi, devamli, farkli karakteristiginin kurucu tarafindan getirilenlerden olmasi
muhtemeldir. Ciinkii kurucunun vizyonu orgiite rehberlik saglar. Orgiitiin kimligi sosyal
olarak insa edilmesinden ziyade kurucunun kimligi ve yansimalarinin bir sonucu olusur. Birey
ve Orgiit kimlikleri arasindaki farki ayirt etmek zordur. Bu farklilik su sekilde ¢ikarilabilir

(Jeyavelu, 2007, 89-94);

e Liderligin degisimi

e Orgiitiin hayat déngiisiinde diisiik seviyelerde sikisip kalma egiliminde olmasi

e Profesyonellik eksikligi

Orgiit Kimligi, Imaji ve Uniiniin Kisir Dongiisii; 6rgiit kimligi, yansitilan imaj ve iin
birbirleriyle iligkilidir. Orgiit kimligi sosyal olarak insa edilir. Yansitilan imaj orgiit yoluyla
paydaslarla ve ¢evreyle iletisimdir. Yansitilan imaj Kimlik ile ayn1 olabilir ya da farkli olabilir.
Orgiit igerisindeki baskin bir grup ya da yonetici tarafindan bir se¢im yapilir. Un, &rgiitiin
yansitilan imaj tizerine gevresel geri bildirimdir. Bu ti¢ii normal kosullar altinda dengelidir.

Eger paydaslar ve orgiit kimliginin ifade edilmesi arasinda uyumsuzluklar varsa bile,
orgiit yoneticileri {iniin siirekliligini saglamak i¢in Orgilit imajinin etkin yonetimine sadece
0zel kimlik yonlerini yansitarak basvururlar. Eger kimligin ifade edilmesi ve yansitilan imaj

uyumlu degilse lin yonetimi kisir bir dongii haline gelir. Bu kisir dongii kimligin ifadesi ve

inlin daha da a¢ilmasi ile sonuglanir (Jeyavelu, 2007, 89-94). Bunun sonucunda;

e Yanls iletisim boyunca yanlig tanitma
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e Yanilmazlik hissi olusturur, yanlis karar verme ve hatali kararlar alma gergeklesir.
e Etik olmayan ve yasal olmayan davranislar orgiitte yerlesir.
e Un y6netimi, mevcudiyetin tek bir amaci olur.

Calismanin bu asamasinda orgiitsel Kimlik metaforunun giiglii ve zayif yonleri ortaya
konmaya ¢aligilmistir. Sonug olarak orgiitsel kimlik metaforunun giiglii yanlarinin yaninda
zayif yanlarmin bilinmesi bu metaforu benimseyen yoneticilerin orgiit ile ilgili kararlar

alirken daha etkili sonuglara ulagmalarinda yardimci olacaktir.
Orgiitsel Kimlik Metaforunun Egitim Orgiitlerine Uygulanmasi

Egitim orgiitlerine temel ve yaygin bakis agisi, egitim orgiitlerinin rasyonel, blirokratik
ve amaca doniik varliklar oldugu yoniindedir (Balci, 2008,170). Nitekim Sisman ve Tagdemir
(2008) siirekli degisen, dinamik bir diinyada, egitim ve okul sistemlerinin, birtakim degisim
ve yeniliklerden etkilenmesinin kaginilmaz oldugunu ve bu nedenle 6zellikle gegen yiizyilin
son ¢eyreginde bir¢ok iilkede egitim ve okul sistemlerinde yeniden yapilanma konusunda
caligmalar yapildigin1 belirtmektedirler. Bu calismalarin tiimii egitim oOrgiitlerindeki orgiitsel
kiiltlirii gelistirmek igin bir yoldur (Gizir, 2008, 185). Hatch ve Schultz’da (2005), belirttigi
gibi orgiitsel kimlik metaforunda kiiltiir, orgiitsel kimlik dinamikleri i¢inde gegmektedir. Alas
ve Vadi (2003 Akt Gizir, 2008, 186), ortaklasa yapilan bu 6grenmenin ortak deneyimleri
iceren tarihsel bir siirece sahip oldugunu ileri siirmektedirler. Bu siire¢ ayn1 zamanda kisilere
ortak bir kimlik kazandiran kiiltiiriin olusturulmasi siirecidir. Ortak kimlik sosyal kimlik
teorisinin baglangi¢ noktasidir. Sosyal kimlik teorisinde (Henri ve Turner, 1985 Akt Demirtas,
2003) kisiler kendilerini Orglit iiyesi, cinsiyet, yas gibi cesitli sosyal kategorilere gore
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siniflandirirlar. Orgiitsel kimlik sosyal kimligin belirgin bir parcasi (Tiiziin ve Caglar, 2006,

48) oldugundan dolayi egitim orgiitleri i¢in de orgiitsel kimlik 6nemli bir kavramdir.

Farkl bir agidan bakacak olursak, kimlik orgiitlerde 6nemli islevlerin ger¢eklesmesine
olanak sagladigi i¢in orgiitlerin devamini saglayan bir unsurdur. S6z konusu orgiitsel islevler

sunlardir (DesAntics, 1984 Akt Tiiziin, 2006, 65)
e Uyum saglama ve farkli yerlerde ¢alisan isgdrenlerin denetimi
e Is gruplarinin isleyisi
¢ Kisinin yiiklendigi roliin haricinde yardim edici davranislara tesvik etme
e Orgiit igin degerli ¢alisanlar1 kaybetmeme.

Bu islevler egitim orgiitleri icin de gegerlidir. Ozellikle “Uyum saglama” ydnetim
stiregleri i¢ine de girdiginden dolay1 6nemli bir yere sahiptir (Bursalioglu, 2002, 121).
Orgiitsel kimlik kavrammin inceledigi konulardan birisi de orgiit icindeki giiven
kavramidir. Gliven, insanlar1 psikolojik agidan bir arada tutan, onlara emniyette olduklar1
duygusunu veren ve tiim insan iligkilerinin temelinde yer almasi gereken bir unsurdur
(Unsal, 2004 Akt Yilmaz, 2009, 2). Egitim orgiitleri agisindan giiven ayri bir 6nem
tasimaktadir. Tshanmen, Moran ve Hoy’a gore (1998 Akt Yilmaz, 2009, 3) okulda
basariy1 yakalayabilmek, 6gretmenler ile yoOneticiler arasinda saglikli iliski ve egitimsel
acidan daha iyi bir ortam olusturmak i¢in giiven 6nemlidir. Okulda giiveni olusturmanin
bes temel Olgiitii vardir. Bunlar, yardim severlik, gilivenirlilik, yetkinlik, diirtistliik ve

acikliktir. Kochanek, (2005 Akt Yilmaz, 2009,4) giivenilir bir okul ortami, 6gretmenleri
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daha iyi bir 6grenme ortamini nasil saglayabileceklerini diisiinmelerini saglar. Orgiitsel
kimlik metaforu da burada devreye girmektedir. Puusa ve Tolvanen (2006)’nin yapmis
oldugu calismada orgiitsel kimlik, rgiitsel benimseme, baglilik ve giiven kavramlariin

birbirleri ile sik1 bir sekilde iligkili oldugunu sonucuna ulagmiglardir. (Sekil-3).

ADANMISLIK ORGUTSEL
KiMLIK
GUVEN BAGLILIK

Sekil-3 Orgiitsel Kimlik ve Giiven Arasindaki iliski
Kaynak: Puusa, A. ve Tolvanen, U.(2006).0Organizational Identity and Trust.
EJBO Electronic Journal of Business Ethics and Organization Studies. (11): 2

Sonug olarak egitim kurumlarinda kimlik, sosyal kimlik, giiven, kiiltiir gibi kavramlar

orgiitiin devamimi saglamak ve zamana ayak uydurmak icin dnemli kavramlardir. Orgiitsel
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kimlik metaforunun da temelini olugturan bu kavramlar egitim orgiitlerine uygulandigi
takdirde Ogretmenler, yoneticiler, 6grenciler ve veliler okullara farkli bakis agilari ile

bakacaklardir.
Sonug¢

Orgiitsel kimlik metaforu ile ilgili arastirmalar ¢ok eskiye dayanmamakla birlikte,
orgiit kiiltiirii ve orgiitlerin goriiniisleri gibi kavramlarin 6nem kazanmasi ile orgiitsel kimlik
metaforu da dnem kazanmaya baslamistir. Bunun nedeni orgiitlerin toplumsal agik sistemler
olmalaridir. Orgiitler cevrelerinden girdi alirlar, bu girdi ne kadar iyi olursa orgiitlerin
yasamlar1 o derece uzar. Orgiit kimligi tam burada devreye girmektedir. Bunun nedeni bir
orgiitlin kendisini nasil tanittigi ve dis ¢evrenin Orgiitii nasil algiladigidir. Ayni1 zamanda
isgorenler tarafindan orgiitsel kimlik duygusunun kazanilmas1 6rgiit amagclari ile isgorenlerin

amagclarinin biitiinlesmesini saglayacaktir.

Her ne kadar arastirmacilar arasinda orgiitsel kimlik metaforunda tam bir birlesme
olmasa da bir orgiitsel kimlik metaforuna farkli bakis agilar1 aslinda bu metaforun ne kadar
zengin oldugunun bir gostergesidir. Bunun nedeni farkliligin farkli yaklagimlarla
arastirilabildigidir ve arastirmaya farkli lensler farkli problemler iiretecektir (Balci, 2008,

184).
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Onsoz

Uluslararasi Egitimde Miikemmellik Arayis1 Dergisi (UEMAD), Tiirkiye ve uluslararasi bilim diinyasinda
egitimle ilgili bilimsel ¢aligmalar1 yayinlamak amaciyla kurulmus bilimsel, etik ve insani degerlere uygun
bir felsefeyi pusula edinmis bir dergidir. 30 Aralik 2021 tarihinde yayin hayatina baslayan UEMAD’da
Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme alanlarinin tiim alt bilim dallarindan en iyiye ulagmay1 hedefleyen
oncii caligsmalara yer verilmeye baslanmis ve bundan sonrada yer verilecektir.

Dergimizin ikinci sayisinda, farkh kurumlarda goérevli degerli meslektaslarimizla bes adet makaleyi
yayinlamis bulunmaktayiz. Kurullarda gorevli meslektaslarimiz, daha 6nceki sayilarimizda oldugu gibi
yayinlanan makaleleri blyik bir 6zveriyle ve titizlikle degerlendirmislerdir. Dergimiz akademik yasamda
blyuk bir ilgiyle karsilanmaya devam etmektedir. Degisik tniversitelerden ve kurumlardan ¢ok sayidaki
makalenin degerlendirme siireci devam etmektedir. Uluslararas1 Egitimde Miikemmellik Arayis1 Dergisi
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Smif Ogretmeni Adaylarimin STEM Farkindahklari ile STEM Uygulamalari Oz-Yeterlik
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Oz

Bu calismanin amaci Sinif 6gretmeni adaylarinin STEM farkindaliklar: ile STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inanglar1
diizeylerini belirlemek ve aralarindaki iligskiyi incelemektir. Calisma iligkisel tarama yonteminde tasarlanmustir.
Calismanin 6rneklemini, uygun 6rnekleme yontemi ile secilen iki devlet {iniversitesinde 6grenim gormekte olan 282
(214 kadin, 68 erkek; ortalama yas 21.83) simif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin STEM
farkindaliklar1 6lgmek amaciyla Cevik (2017) tarafindan gelistirilen FeTeMM Farkindalik Olgegi kullanilmustir.
Ogretmen adaylarinin STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inanglar1 ise Yaman, Ozdemir ve Vural (2018) tarafindan
gelistirilen STEM Uygulamalar1 Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi ile dl¢iilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylarinin STEM
farkindaliklar1 ile STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inanglart puanlarmin ortalamanin {istiinde oldugu saptanmustir.
Bunun yaninda, 6gretmen adaylarinin STEM farkindaliklar1 ile STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inanglari arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylart STEM’in 6grenciye, dgretmene ve derse olan
etkisine yonelik bir farkindaliga sahiptirler. Ayn1 zamanda 6gretmen adaylart STEM’i anlayip, benimsemekte ve
STEM uygulamalar yapma konusunda kendilerine inanmaktadirlar. Ogretmen adaylarindaki bu farkindalik onlarin
STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inanglarina katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: STEM, simif 6gretmeni adaylari, farkindalik, 6z-yeterlik inanct.

Examination of Pre-Service Primary School Teachers’ STEM Awareness and Self-Efficacy
Beliefs of STEM Practices

Abstract

This study aims to determine pre-service primary school teachers’ STEM awareness and STEM practices self-efficacy
beliefs levels and to examine the relationship between them.. The correlational research design was employed. The
sample of the study consisted of 282 (214 female, 68 male; mean age 21.83 years) pre-service primary school teachers
attending at two state universities. As a sampling strategy a convenient sampling method was used. Two instruments
were used to collect the data. The STEM Awareness Scale developed by Cevik (2017) was used to measure the STEM
awareness of prospective teachers, and the STEM Practices Teacher Self-Efficacy Scale developed by Yaman,
Ozdemir, and Vural (2018) was used to measure STEM practices' self-efficacy beliefs. It was determined that pre-
service primary school teachers' STEM awareness and STEM practices self-efficacy beliefs scores were above the
average. In addition, a positive and significant relationship was found between pre-service teachers' STEM awareness
and their STEM practices self-efficacy beliefs. Pre-service primary school teachers have an awareness of the effect of
STEM on students, teachers, and lessons. Furthermore, pre-service teachers understand and internalize STEM and
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believe in themselves in making STEM applications. This awareness of pre-service teachers contributes to their STEM
practices self-efficacy beliefs.

Anahtar Kelimeler: STEM, pre-service primary school teachers, awareness, self-efficacy beliefs.
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Onerilen Atif Y1g,S, Usta, A. ve Senler, B.(2022). Sinif Ogretmeni Adaylarimin STEM Farkindaliklari ile

STEM Uygulamalar1 Oz-Yeterlik Inanglarmin  Incelenmesi. Uluslararas1 Egitimde
Miikemmellik Arayis1 Dergisi (UEMAD), 2 (1), 1-7.

Giris

Icinde bulundugumuz c¢agda bilgi ve teknolojideki gelismeler toplumun ihtiyaglarii da
degistirmektedir. Bu degisim bilim, teknoloji ve egitimi etkisi altina almakta ve her toplumda yeni ve farkli
yasamsal siirecleri olusturmaktadir (Yildirim, 2016). Bireylerin, ¢aga uyum saglayabilmesi i¢in “elestirel
diisiinme”, “yenilik¢i olma”, “iletisim kurma”, “grup calismasi’’, “problem ¢6zme” ve “arastirma yapma”
gibi becerilere sahip olma ihtiyact dogmustur. Bu &zellikler 21. yy becerileri seklinde adlandirilmig ve
bireylere kazandirilmasi yoniiyle egitimin 6nemli ve oncelikli amaglar arasinda yer almaya baglamistir
(Aydm, Saka ve Guzey, 2017). Gliniimiiz diinyasinda bireylerin bu 21. yiizyil becerilerine sahip bir sekilde
nitelikli olarak yetismesi dnem kazanmistir. Bunun geregi olarak gelecegin isgiicli 6grencilerin 21. yiizyil
becerileri ile donatilmalari gerekmektedir. Bunu saglamanin yolu da 6grenme ortamlarinda giincel
yaklagimlara yer vermektir. STEM egitimi de 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasini saglayabilecek
giincel yaklagimlardan biridir (Erdogan, Ciftci, Yildirim ve Topgu, 2017).

STEM yaklasimi fen, teknoloji, miihendislik, matematik disiplinlerini bir araya gelmesiyle
olugsmaktadir. Bu disiplinlerin bir araya gelmesiyle, birey bu disiplinlerde 6grenme saglamakta ve egitim
sonucunda tiim bilgileri bir arada kullanarak biitiinlesmis bir bilgi ve anlam yapisi elde edebilmektedir
(Yildirim, 2017). Bireylerin disiplinlerarasi bir bakis agis1 kazanmasinin, 21.yy becerilerinin yaninda iist
diizey becerilerin de gelistirilmesine imkan sunar. STEM egitimi ile farkli alanlarn bir biitiin halinde
sunulmasi, 6grenilen bilginin kalici olmasin1 ve dnceki bilgilerle iliski kurulmasina yardimci olur. Bu
baglamda STEM Egitimi 6grencilerin ¢ok boyutlu gelismelerine katki saglamaktadir. STEM &grencilerin
rekabet yeteneginin gelisimine de etki etmektedir (Eroglu ve Bektas, 2016). Ayrica STEM igerisinde
miihendislik uygulamalarinin yer almasi prototip olusturma, dizayn etme gibi alanlarda yaraticiliklarinin
gelismesini saglar (Yildirim ve Altun, 2015).

STEM, Tiirkiye’de 2010 yilindan itibaren taninmaya baslanmis olmakla birlikte 2016 yilinda Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan STEM Egitim Raporu yayinlanmis ve {ilkemizde STEM’i
yaygilastirmak i¢in bir eylem plam1 hazirlanmistir (Bircan, Koksal ve Cimbiz, 2018). Cagin
gereksinimlerini kargilamak amaci ile STEM ¢alismalari hiz kazanmig ve 2018 fen bilimleri dersi 6gretim
programina miihendislik ve tasarim becerileri eklenerek program giincellenmistir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2018). Ogrencilere etkili STEM uygulamalarinin yapilmasi igin dncelikle simif 6gretmenlerinin bu
yaklagimi bilmesi gerekmektedir. Bir diger ifade ile simif 6gretmenlerinin ¢ocuklara rehberlik edebilmesi
icin  STEM’i iyice anlayip, benimsemeliler; STEM uygulamalari yapma konusunda kendilerine
inanmalilardir. Dolayisi ile gelecegin isgiicii olan 6grencilere yon verecek sinif dgretmeni adaylarmin
STEM farkindaliklar1 ve STEM uygulamalarina yonelik 6z-yeterlik inanglari olduk¢a 6nem tagimaktadir.
Bunun yaninda sinif dgretmeni adaylarinin STEM farkindaliklar1 ile STEM uygulamalarina yonelik 6z-
yeterlik inanglarni birlikte inceleyen bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu baglamda g¢alisma sonuglariin
Ogretmen adaylarinin gelisimlerine yonelik egitim fakiiltelerinde gerekli diizenlemelerin yapilmasina katki
saglayacag diistiniilmektedir.

Bu calismanin amaci sinif dgretmeni adaylarinin STEM farkindaliklar1 ile STEM uygulamalar 6z-
yeterlik inang diizeylerini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi incelemektir.Bu amag dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1.Smif 6gretmeni adaylarimin STEM farkindaliklar ne diizeydedir?

2.S1mif 6gretmeni adaylarinin STEM uygulamalar 6z-yeterlik inanglar ne diizeydedir?
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3.Smnif 6gretmeni adaylarinin STEM farkindaliklar1 ile STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inang diizeyleri
arasinda iligki var midir?

Yontem
Bu calismada nicel yontemlerden iligkisel tarama deseni kullanilmustir.
Evren ve Orneklem

Calismanin 6rneklemini, uygun O6rnekleme yontemi ile segilen iki devlet iiniversitesinde 6grenim
gormekte olan 282 (214 kadm, 68 erkek; ortalama yas 21.83) sinif dgretmeni adayi olusturmustur.
Ogretmen adaylarinin 6lgme araclarindaki sorular cevaplayabilmesi icin STEM’e iliskin bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda galismaya STEM konusunun ders igeriginde yer aldigi Fen Ogretimi
dersini alanlar (125 3. sinif, 157 4. sinif) dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclar

FeTeMM Farkindalik Olgegi

Cevik (2017) tarafindan gelistirilen Olgek 5°li likert (1: kesinlikle katilmiyorum, 5: kesinlikle
katiliyorum) tipinde olup 15 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach’s alfa degeri .82 olup, bu
calismada .68 olarak hesaplanmustir.

STEM Uygulamalar1 Ogretmen Oz-Yeterlik Olcegi

Yaman, Ozdemir ve Vural (2018) tarafindan gelistirilen 6lgek 5°1i likert (1: hi¢bir zaman, 5: her zaman)
tipinde olup 18 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach’s alfa degeri .97 olup, bu ¢alismada .95 olarak
hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Calismada STEM farkindalik ile STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inang diizey puanlari yiizde, ortalama,
standart sapma gibi degerler verilerek betimsel olarak analizi yapilmistir. Verilerin dagiliminin normalligi
icin Skewness ve Kurtosis degerlerine bakilmistir. Skewness ve Kurtosis degerlerinin [-2, +2] arasinda
olmast normalligin bir gostergesidir (George ve Mallery, 2010). STEM farkindalik diizeyi i¢in Skewness
degeri -.69, Kurtosis degeri -1.29; STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inang¢ diizeyi i¢in ise Skewness degeri -
42, Kurtosis degeri .16 olarak hesaplanmistir. Bu degerler verilerin normal dagildigini gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin STEM farkindaliklari ile STEM uygulamalari 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda
iliski Pearson korelasyon analizi ile belirlenmistir.

Bulgular

Calismaya katilan simif 6gretmeni adaylarinin STEM farkindalik diizey puanlar1 (X=4.17, SS=.36)
olarak hesaplanmustir. Sinif 6gretmeni adaylarinin STEM farkindalik diizeylerinin cinsiyete gore dagilimi
ile ilgili betimsel istatistikler Sekil 1’de verilmistir.



Sekil 1
STEM Farkindalik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet

W Kadin
W Erkek

£0,0%

40,0%

20,0%
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0% l
Kararsizim Katiyorum Kesinlikle katiryorum

Farkindalik

Sekil 1’e gore STEM farkindalik diizeyleri ile ilgili ifadeler i¢in kadin 6gretmen adaylarinin %66.82’si
kesinlikle katiliyorum, %32.71’1 katiliyorum ve %0.47’si kararsizzm seklinde cevap vermistir. Erkek
Ogretmen adaylarinin %57.35’1 ifadelere kesinlikle katilmg, %42.65°1 ise katilmistir. Kadin sinif 6gretmeni
adaylarinin 6l¢ek puan ortalamasi (X= 4.66, SS= .48), erkek 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi (X=
4.57, SS= .50) olarak hesaplanmistir.

Calismaya katilan sinif 6gretmeni adaylariin STEM farkindalik diizeylerinin sinif seviyesine gore
degisimine ait betimsel istatistikler Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2
STEM Farkindalik Diizeylerinin Sinif Seviyesine Gére Degisimi
Siif
sSeviyesi
3. sinif
B4 sinf
50,0%—
40,0%
20,0%—
0% 4%
0%

1
Kararsizim Katilryorum

Farkindalik

Kesinlikle katiliyorum



5

Sekil 2 incelendiginde STEM farkindalik diizeyleri ile ilgili ifadelere 3.simif 6gretmen adaylarinin
%62.40’1 kesinlikle katilirken %37.60°1 katilmistir. 4. simif dgretmen adaylarinin %66.24°1 kesinlikle
katiliyorum, %33.12’si katiliyorum ve %0.64’1 kararsizim cevabi vermistir. 3. Sinif 6gretmen adaylarinin
Olgek puan ortalamasi (X=4.62, S5=.49), 4. simif 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi (X=4.66, SS=.49)
olarak tespit edilmistir.

Calismaya katilan simif 6gretmeni adaylarmin STEM uygulamalar 6z-yeterlik inang diizey puanlari
(X=3.46, SS=.71) olarak hesaplanmigtir. STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inang diizeylerinin cinsiyete gore
dagilim ile ilgili betimsel istatistikler Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3 _

STEM Uygulamalari Oz-Yeterlik Inang Diizeylerinin Cinsiyete Gére Dagilimi
Cinsiyet
M Kacdin
I Erkek

60,0%
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06—

Madiren Bazen Sik sik Her zaman

Oz-yeterlik

Sekil 3’e gore, STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inang diizeyleri ile ilgili ifadeler i¢in kadin &gretmen
adaylarinin %18.69’u her zaman, %55.1471 sik sik, %23.36’s1 bazen ve %2.80’1 nadiren seklinde cevap
vermistir. Erkek 6gretmen adaylarinin %16.18°1 her zaman, %61.76’s1 sik sik, %14.71°1 bazen ve %7.35’1
nadiren seklinde cevaplamistir. Bununla birlikte kadin 6gretmen adaylarimin STEM Uygulamalari
Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi puan ortalamasi (X=3.90, SS=.72) ile erkek 6gretmen adaylarmin puan
ortalamasi (X=3.87, SS=.77) birbirine oldukg¢a yakindir.

Calismaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inang diizeylerinin sinif
diizeylerine gore dagilimi ile ilgili betimsel istatistikler Sekil 4’te sunulmustur.



Sekil 4
STEM Uygulamalar: Oz-Yeterlik Inang Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi
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Sekil 4 incelendiginde STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inang diizeyleri ile ilgili ifadelere 3.siif
Ogretmen adaylarinin %18.40°1 her zaman, %52.80’1 sik sik, %25.60’1 bazen ve %3.20’si nadiren seklinde
cevap vermistir. 4. sinif 6gretmen adaylarinin ise %17.83’1 her zaman, %59.87°1 sik sik, %17.83’1 bazen
ve %4.46’s1 nadiren seklinde cevaplamistir. 3. Smif 6gretmen adaylarmin STEM Uygulamalart Ogretmen
Oz-Yeterlik Olcegi puan ortalamasi (X=3.86, S5=.74), 4. smif dgretmen adaylarinin puan ortalamasi
(X=3.91, SS=.73) olarak saptanmustir.

Son olarak Pearson korelasyon analizi sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin STEM farkindaliklar ile
STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inanglar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir (r=.24,
p<.001).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin STEM farkindaliklar ile STEM uygulamalar1 6z-yeterlik
inang diizeyleri belirlenmis ve aralarindaki iligki incelenmistir. Sinif Ggretmeni adaylarinin STEM
farkindalik diizey puanlarinin cinsiyetleri ve simif diizeyleri fark etmeksizin oldukg¢a yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Hem kadin 6gretmen adaylari ile erkek 6gretmen adaylarinin puanlari hem de 3. Sinif
O0gretmen adaylar1 ile 4. Smif 6gretmen adaylarinin puanlart birbirine ¢ok yakindir. Bir diger deyisle
Ogretmen adaylarinin genelinin STEM farkindalik diizeyleri yiiksektir. Stif 6gretmeni adaylariin STEM
farkindalik puanlarmin yiiksek olmas1t STEM’in 6grenciye, 6gretmene ve derse olan etkisine yonelik bir
farkindaliga sahip olduklarinin bir gostergesidir. Bir alana yonelik farkindaligin artmasi ile o alana yonelik
tutum ve davraniglar pekistigi icin (Hutton ve Baumeister, 1992; akt. Aktas, 2019) 6gretmen adaylarinin
STEM’e yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 ve gelecekte derslerinde STEM uygulamalar1 yapacaklar
sOylenebilir.

Siif dgretmeni adaylarmin STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inang diizeyleri cinsiyetlerine ve sinif
diizeylerine gore incelendiginde puanlarinin ortalamanin istiinde oldugu tespit edilmistir. Gerek cinsiyet
gerekse sinif diizeyi agisindan incelendiginde ise sinif 6gretmeni adaylarinin puanlari birbirine esdegerdir.
Ogretmen adaylarinin STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inang puanlarinin ortalamanin iistiinde olmasi
STEM’i anlayip, benimsediklerinin; STEM uygulamalar1 yapma konusunda kendilerine inandiklarim
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin sahip oldugu 6z-yeterlik inanglar1 ile planlama ve &gretim
siireclerindeki siif i¢i uygulamalari arasinda iliski mevcuttur (Pajares, 1992; akt. Ozdemir, 2008). Buradan
hareketle, 6gretmen adaylarinin gelecekte STEM uygulamalarina igin etkili planlama, uygulama ve
degerlendirme faaliyetleri gerceklestirecekleri sdylenebilir.

Son olarak, dgretmen adaylarinin STEM farkindaliklar1 ile STEM uygulamalar1 6z-yeterlik inanglart
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu sonu¢ Er ve Acar Basegmez’in (2020) caligma
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sonucuyla uyumludur. Ogretmen adaylarindaki STEM farkindaliklarinin onlarin STEM uygulamalar1 6z-
yeterlik inang¢larinin artmasina katki sagladigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylariin STEM farkindaliklarinin ve STEM uygulamalarina iliskin 6zyeterlik inanglarinin
artirlmasina yonelik olarak Fen Ogretimi derslerinde STEM konusuna daha fazla zaman ayrilabilir; STEM
dersleri zorunlu ya da se¢meli ders olarak verilebilir; egitimler, bilim kamplar1, atolye ¢alismalar1 gibi sinif
ogretmeni adaylarinin STEM ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirecek uygulamalar diizenlenebilir.
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