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Editorden

Giiniimiizde dil 6gretimi, ozelde ise Tiirk¢enin dgretimi “ana dili” ve
“vabanct dil” ogretimi seklinde simiflandirilmis olup Tiirkiye 'de birgok
kurum eliyle Tiirk¢enin, gerek ana dili ogretimi ve gerekse yabanci
dil olarak &gretimi yapimaktadir. Oyle ki Tiirkce, yabancilara hem
yurt i¢inde hem de yurt disinda ogretilmektedir. Yabancilara Tiirkge
ogreten baslica kurumlar ise; enstitiiler, kiiltiir merkezleri, ozel kurslar,
Tiirkoloji merkezleri ve iiniversitelerde kurulan Tiirk¢e Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezleridir. Ulkemizde yabancilara Tiirkge
ogretimini ilk kez sistemli bir yapiyla baslatan bu ogretim merkezleri ile
Tiirkce Ogretimi yayginlastirimistir. Istanbul Aydin Universitesi Aydin
TOMER de uluslararas: égrencilere, ¢agdas ogrenme ortaminda Tiirkge
ogrenmeleri amaciyla kurulmus bir merkezdir. Ayrica Aydin TOMER, alan
uzmanlarmmin Tiirkge ile ilgili gergeklestirecegi arastirma, uygulama ve
vaywn etkinliklerine etkin bir zemin olusturmak ic¢in ¢alismalarina hizla
devam etmektedir.

Bu ¢alismalar kapsaminda, Aydin TOMER ekibi Tiirk¢enin yabanct dil
olarak 6gretimi iizerine yapilan bilimsel ¢alismalara da katki saglamak
amacwyla Aydin TOMER Dil Dergisi’'nin ¢tkarilmasina karar vermistir.
Bu ¢ercevede Aydin TOMER Dil Dergisi, bu sayidan itibaren Tiirkcenin
vabancidil olarak ogretimi alaninda ¢calisan akademisyenleri, 6gretmenleri
ve ogrencileri Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi alaninda iiretilen
akademik ¢calismalarla bulusturmayr amaglamaktadir.

Aydin TOMER Dil Dergisinin hazirlanmasi ve basilmasi asamasinda biiyiik
desteklerini gordiigiimiiz Miitevelli Heyet Baskanimiz Sayin Dr. Mustafa
Aydin’a, Universite Rektorliigiimiize, Kiymetli Ogretim Uyelerimize, degerli
fikirlerini bizimle paylasarak dergimize katkida bulunan yazarlarimiza ve
hakem heyetimize icten ve samimi siikranlarimizi sunariz.

Selman ARSLANBAS
Aydin TOMER Miidiir Vekili






Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Uzmanlik Sorunu’

Murat OZBAY?
Mehmet Ali BAHAR?

Ozet

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi tarihi oldukca eskidir. Ancak bu
alanda bilimsel nitelik heniiz saglanamamistir. Bu eksiklik Tiirk¢eyi 6g-
renmek isteyen yabancilarin sayisinin artmasiyla birlikte kendini daha ¢ok
hissettirmektedir.

Bilimselligin saglanabilmesi i¢in Oncelikle alan uzmanlarinin yetistiril-
mesine agirlik verilmesi gerekir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi uzmanlari
yetistirmeye yonelik ilk galismalara Gazi Universitesi’nde 1992 yilinda
“Yabancilara Tiirkge Ogretimi” dersleriyle baglanmistir. Ancak bu alanda
uzmanlagmanin saglanabilmesi i¢in bir dersle siirli etkinliklerin yeterli
olmadig agiktir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi lisans programlarinin agil-
masi ¢esitli donemlerde Onerilmisse de hayata gecememistir. Ayrica her
ne kadar Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ana Bilim Dali’nin yiiksek lisans
ve doktora programlari bir¢ok tiniversitede acilmis olsa da heniiz bilimsel
bakis agistyla konunun ele alinmadig1 goriilmektedir.

Bu calismada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uzmanlik sorunu ele alin-
mis ve bu konuda ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzmanlik, yabancilara Tiirkce Ogretimi

! Bu ¢alisma, 12-13 Kasim 2015 tarihlerinde Istanbul Aydin Universitesi tarafindan diizenlenen “Uluslararast
Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu “nda séozlii bildiri olarak sunulmustur:

2 (Prof. Dr.), Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii, mozbay@gazi.edu.tr

3 (Ars. Gor.), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali,
mehmetalibahar@gazi.edu.tr



Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Uzmanlik Sorunu

The Problem of Specialisation in Teaching
Turkish as a Foreign Language

Abstract

The history of teaching Turkish as a foreign language is quite old. However,
scientific quality has not yet been achieved in this area. By the 20th century
as the demand from foreigners to learn Turkish as a foreign language has
risen, the presence of this deficiency has become more noticeable.

The priority issue for teaching Turkish as a foreign language is the training
of experts. The early studies had started with “Turkish Teaching as a
Foreign Language” lecture in 1992 at Gazi University. Nevertheless, it is a
well-known and recognized fact that one-off lectures are not sufficient for
training of experts in any area. Opening of undergraduate programmes in
“Turkish Teaching as a Foreign Language” are proposed from time to time.
But these proposals have not been accepted and so have not turned into
reality. Although “Turkish Teaching as a Foreign Language” programmes
are now offered in master and doctoral levels at many universities, there is
still lack of a scientific perspective in the approach to the subject.

In this article the problem of specialisation in teaching Turkish as a foreign
language is discussed and some suggestions are offered about this issue.

Keywords: Specialisation, Teaching Turkish as a Foreign Language

Giris

Yabanci dil 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin profesyonel bigimde nere-
de basladig1 ve nasil gergeklestirildigi konusu net olarak bilinmemektedir.
Ancak tarihi donemlerde yabanci dil 6grenmek icin kisilerin hedef dilin
konusuldugu topluluk arasinda bulunma veya 6gretim alma yolunu sectigi
varsayillmaktadir (Demircan, 1990: 141).

Tiirklerin tarih boyunca bir¢ok cografyada etkinlik gostermeleri, cesitli
ticaret yollar lizerinde devletler kurmalari, Tiirkgenin yabancilar tarafin-
dan 0grenilmesini veya Tirklerin bir bagka millete ait bir dili 6grenmesi-
ni gerektiren hususlar olmustur. S6zgelimi Hunlarin ve Goktiirklerin dahi
bir¢ok devletle iliski i¢inde oldugu bilinmektedir. islamiyet’e gecilmesiyle
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de énceleri On Asya ve Kafkasya, daha sonralar1 Avrupa ve Afrika’da ya-
sayan yabanci topluluklar Tiirklerin etkin iletisim dairesine dahil olmustur.
So6zii gecen cografyalarda cesitli siyasi ve askeri temaslar1 olan Tiirkler,
zamanla bu topraklarda Karahanlilar doneminden itibaren bir¢cok devlet
kurmus, farkli dilleri konusan birgok milleti bir araya getirmistir. Kasgarl
Mahmut’un bu donemde yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla “Divanii
Lugati’t Tirk™li kaleme almasi da siiphesiz ki bu durumun sonucudur.

Selguklularin hakim olduklar1 topraklarda Tiirk¢enin yani sira basta Rum-
ca, Fars¢a, Arapga, Ermenice olmak iizere bir¢cok dil konusulmustur. Ayni
sekilde Afganistan, Pakistan ve Hindistan’1 belli bir donem yo6netenlerin
Tiirk kokenli oldugu bilinmektedir. Ustelik Kasgarli Mahmut’un yazdig:
kitabin iizerinden ¢ok gecmeden Arap cografyasinda kendini “Devlet-it
Tiirkiye” adiyla anan yeni bir devlet kurulmustur. Bu bolgede yasayan Na-
siriiddin Ebu Hayyan ise 1312 yilinda Kahire’de “Kitabii’l Idrak Li-Lisani
Etrak” adli kitabiyla halka Memluklerin konustugu Tiirkceyi 6gretmeye
calismistir (Bozkurt, 2005: 295-296).

Biitiin bu gelismeler, Tiirk¢enin yabancilar tarafindan 6grenilmesini belli
bir oranda zaruri kilmistir. Tiirk¢e artik yalmizca Tirklerle siyasi iliskide
bulunan yabanc1 topluluk veya devletlerin temsilcileriyle sinirlt bir grup
tarafindan degil, devleti yoneten kisilerin ana dili olmasiyla daha genis
kitleler yani halk tarafindan 6grenilmek istenen bir dil haline gelmistir.
Ancak yerel diizeyde kalan bu talep; Osmanli dénemine gelindiginde
Anadolu’nun her kosesine, Balkanlar’a, Katkasya’ya, Mezopotamya’ya,
Arabistan’a ve Afrika’ya kadar genis bir alanda hiikiim siiren Tiirk devle-
tindeki azinliklarin devletle ve kendi azinlig1 disinda kalan yurttaglariyla
iletisim kurabilmesi i¢in Tiirk¢eye basvurmasi gerekliligiyle tli¢ kitaya ya-
yilmistir. Bu gereklilik dogrultusunda Tirkcenin 6gretimiyle iliskilendi-
rilebilecek birgok calisma ortaya konmustur (Bayraktar, 2003; Korkmaz,
2007; Acik, 2008; Baskin, 2011; Iscan, 2014; Ozbay, Birol, vd. 2013).
Ustelik daha sonra Osmanli’nin gerilemesine ragmen Tiirkce dgretilmesi-
ne yonelik ¢alismalar durmaksizin devam etmis “Turkische Grammatik”,
“Turkisches Ubunsbuch”, “Turkisches Lesebuch”, “Turkisches Deutsches
Gesprachbuch” gibi kitaplar yazilmistir (Karakus, 2006: 48).
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Cumbhuriyetin kurulmasi ve ardindan 6zellikle 1990’11 yillarin sonuna dog-
ru SSCB’nin dagilisi, Tiirkge 6grenmek isteyenlerin sayisinda ciddi bir
yiikselisi beraberinde getirmistir. Bu tarihten giinlimiize dek yabancilarin
Tiirkce 6grenmeye gosterdikleri ilgi genel itibariyla olarak yiikselmistir.
Akalin (2015, 2003), 1980’11 yillarda UNESCO’nun agikladig1 rapor veri-
lerine gore Tiirk¢enin diinyada en ¢cok konusulan diller arasinda 5. sirada
oldugunu dile getirmekte ve bu durumun giintimiizde de gecerliligini ko-
rumakta oldugunu, Tiirk¢enin 12 milyon km?’lik alanda konusuldugunu
bildirmektedir. Bu kadar genis bir cografyaya yayilmis ve bu kadar ¢ok
sayida insanin konustugu bir kiiltiir, bilim ve sanat dilinin yabancilar tara-
findan 6grenilmesi de siiphesiz ki biiyiik bir 6nemi haizdir.

Tiirk Dil Kurumunun 2011 verilerine gore; iilkelerdeki Tiirk niifusunun
yogunlugu ve tercihlerine bagli olarak en az bir ortadgretim kurumunda
Tiirkcenin 6gretildigi 87 iilke bulunmakta, 9 iilkede iiniversite diizeyinde
Tiirkce 6gretimi yapilmakta ve 28 iilkede Tiirkoloji boliimi hizmet ver-
mektedir (Uggun, 2013: 2489). Ancak hemen her donem Tiirk¢e yaban-
cilar tarafindan 6grenilmek istenen bir dil olsa da gerek tarihte gerekse
glinlimiizde Tirkgenin bilimsel veri, yontem ve tekniklerle; belirli bir
program dahilinde ve sistematik bir sekilde 6gretildigini sdylemek ne ya-
zik ki miimkiin degildir. Lakin burada Tiirk Egitim Dernegi’nin 31 Ocak
1928 tarihinde kurulusundaki gerekceyi de anmakta yarar vardir. Oyle
ki bu dernegin kurulma amaci1 “Tiirk ¢ocuklarini yabanct dil 6grenmek
icin yabanci okullara gitmekten kurtarmak” olarak belirtilmistir (TED,
2015). Dernegin etkinlikleri, Osmanli Devleti’nin Miihendishane-1 Bah-
1ri-1 Hiimaytn (1773), Miithendishane-i Berri-1 Hiimay{n (1795), Mekteb-i
Tibbiye-1 Askeriye (1831) gibi okullarda edinilen yabanci dil 6gretimiyle
ilgili deneyimlerin iistiine insa edildigi diisiiniilmektedir. Ayrica Tiirklere
yabanci1 dil 6gretimi alaninda kurumsal bir yap1 i¢inde egitim verilmesi isi
Orta Dogu, Bogazici, Hacettepe gibi iiniversitelerin acilmasiyla daha da
yayginlasmustir. Oyle ki iilkemizde yabanci dil 6gretiminin 6zellikle Ana-
dolu liselerinin yayginlagsmasiyla tamamen okullastig1 goriilmektedir. An-
cak vatandaslara yabanci dil 6gretimi i¢in bunca emek harcanmaktayken
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kurumsallagsmanin —ana dili olarak Tiirk¢e
egitimi ve 0gretiminin ancak 1990’11 yillara dogru ancak giindeme geldigi
g0z Oniine getirildiginde normal karsilansa da- gecikmesi anlagilmaz bir
durumdur.
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Ustelik bu kurumlarda Tiirklere yabanci dil gretmek amaciyla tahsil ya-
panlarin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanindaki niifuzu, yabanci
dil 6gretimini kurumsallagtirmayla ilgili deneyimlerin paylasilmasi, ya-
banci dil 6gretimi yontem ve teknikleriyle ilgili bilgi aligverisiyle sinirlan-
dirilmamas; bu kisilerin Tiirk¢enin 6gretiminde de rol almalar1 kimilerince
normal bir durum olarak, kimilerince de bir gereklilik gérilmiistiir. Bu tu-
tum, Tiirk¢e 6gretiminde Tiirkgenin dogal konusurlarindan olduklar1 halde
alanla 1ilgili (Turk dili, Tiirk edebiyat1 ve dgretimiyle ilgili) mesleki bilgi
ve becerileri oldukc¢a siirli olan kisilere gorev verilmesine sebep olmus-
tur. Oysa diinyada higbir ilerlemis devlet yoktur ki kendi dilini yabancilara
ogretmede hedef dilin dogal konusuru ve/veya herhangi bir yabanci dili
biliyor olmay1 kafi gorsiin.

Ancak yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kurumsallagsmay1 geciktiren tek et-
men, bagka dil 6gretimi lizerine ihtisaslagmis kisilerin Tiirkge 6gretiminde
s0z sahibi edilmeleri degildir. Bu alanda yeterli pedagojik bilgi ve beceriy-
le (dil 6gretiminin 6zel 6gretim yontemleri, okuma egitimi, yazma egitimi,
konusma egitimi, dinleme egitimi, dil 6gretiminde materyal tasarimi, dil
psikolojisi, dil sosyolojisi, dil 6gretimi yaklagimlari, yabanci dil 6gretim
tiir ve yontemleri, gelisim ve 6grenme kuramlar1 vd.) donatilmams kisi-
lerin de Tiirk¢e 6gretiminde gorevlendirilmesi yabancilara Tiirkge 0greti-
minde uzmanlagsmay1 geciktiren bir diger etmen olmustur.

Tiirk dili ve edebiyatiyla ilgili bilgi sahibi olmalarina ragmen egitim ve 6g-
retimle ilgili herhangi bir ders almayan kisilere Tiirk¢e 6grenmek isteyen
yabancilarin emanet edilmesi, dil 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili
ciddi sikintilarin yasanmasi ve yabancilar tarafindan Tirkgenin etkin bir
sekilde kullanilmasin1 da engelleme tehlikesini dogurmustur.

Halbuki yabanci dilin egitim bilimi alanlarinda egitim alan kisiler tarafin-
dan ogretilmesi gerektigi, Rousseau ve Pestalozzi zamanindan beri dile
getirilen bir gergektir (Katerinov, 1984: 11°den akt. isman, 2014: 7) ve
Avrupa’da bes asra yakin bir siiredir yabanc1 dil 6gretiminde benimsenen
en onemli ilkedir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde belli bir donem hékim olan bu tiirden
yanlis yaklagimlar sonucunda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini ger-
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ceklestirecek uzmanlarin, bu alanda akademik arastirmalarda bulunacak
bilim adamlarinin yetistirilmesinde geride kalinmis ve yabancilara Tiirkce
Ogretimi kurumsal ve bilimsel bir kimlige bugiin dahi kavusamamustir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde bilimsel ve kurumsal bir nitelik kazan-
ma ihtiyaci ancak 20. yiizyilin sonlarinda yasanan hizli kiiresellesme so-
nucunda ancak hissedilmistir (Iscan, 2014: 4). Bu ihtiya¢ dogrultusunda
yaklagik kirk yil Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi konusunda yerel diizeyde
sinirlt kalan ¢esitli ¢oziimler iiretilmis, yabancilara Tiirkge 6gretmekten
miistakilen sorumlu kurumlar ancak 1984 yilinda Ankara Universitesi
biinyesinde TOMER ’in agilmasiyla ilk somut érnegine kavusmustur. TO-
MER’in agildig1 doneme kadar sayili iliniversitenin c¢esitli birimlerinde
Ogretim tiyeleri bazinda ve el yordamiyla yapilan ¢alismalarla stirdiirtilen
yabancilara yonelik Tiirk¢e 6gretimi; daha sonralar1 Milli Egitim Bakanli-
TIKA’da gorevli uzmanlar, gesitli {iniversitelerin Tiirkce 6gretimi merkez-
lerinde gorev alan okutman ve 6gretim gorevlilerinin ugraslariyla gercek-
lestirilmeye ¢alismaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uzman kisilerin yetistirilmesine yonelik
ilk caligmalar ise Tiirk¢e egitiminin bir ana bilim dali olarak ilk kez ele
alindig1 Gazi Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Boliimii biinye-
sinde Prof. Dr. Abdurrahman Giizel tarafindan agilan Tiirk¢e Programinda,
1992 yilinda Prof. Dr. Murat Ozbay’1n okuttugu “Yabancilara Tiirk¢e Og-
retimi” derslerinde gerceklestirilmistir. Bu ders, 2006 yilinda egitim fakiil-
telerinde 6gretim yapilan programlarin yeniden diizenlenmesiyle Tiirk¢e
ogretmenligi boliimlerinde okutulan zorunlu derslerden biri olmustur.

a) Yabancailara Tiirkce Ogretimi Derslerini Yiiriiten Ogreticilerin
Lisans Programlarinda Aldiklari Dersler

Her uzmanlik alaninda oldugu gibi yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yet-
kinlik, “temel uzmanlik yeterlilikleri” olarak adlandirilan bilgi ve beceri-
lerin kazanildig1 lisans egitimine baglidir. Ancak {ilkemizde Yabancilara
Tiirkge Ogretimi lisans programi acilmasina yonelik birtakim girisimler
olsa da bunlar sonugsuz kalmistir. Bu nedenle, Yabancilara Tiirkge 6greti-
minde uzman 6gretici ihtiyact Tirk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tiirk Leh-
celeri, dil bilimi veya yabanci dil boliimii mezunu olan kisilerin yani sira
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az da olsa Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢esitli kurumlarda gorevlendirilmesine
yol agmustir. Tiirk¢e Egitimi boliimii zorunlu dersleri -biitiin lisans boliim-
lerinde okutulan zorunlu dersler ve segcmeli dersler harig- Tablo 1’de gos-
terilmistir.

Tablo 1. Tiirk¢e Egitimi Boliimleri Ortak Zorunlu Dersleri

Egitim Bilimine Giris

Osmanli Tiirkgesi I-11

Edebiyat Bilgi ve Kuramlar1 I-I1
Tiirk Dil Bilgisi I-II-11I-1V

Yazi Yazma Teknikleri

SozIli Anlatim I-11

Yazili Anlatim I-11

Egitim Psikolojisi

Bilgisayar I-11

Ogretim ilke ve Yontemleri
Tiirkge Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1
Dil ve Kiiltiir

Eski Turk Edebiyati I-1T

Yeni Tiirk Edebiyati I- 1T

Bilimsel Arastirma Y ontemleri
Genel Dil Bilimi

Etkili [letisim

Tirk Egitim Tarihi

Sinif Y 6netimi

Tiirkge Ozel Ogretim Yéntemleri I-11
Tiirk Halk Edebiyati I-11

Anlama Teknikleri I-IT

Anlatma Teknikleri I-IT

Olgme ve Degerlendirme

Cocuk Edebiyati

Rehberlik

Tiirk¢e Egitiminde Okul Deneyimi

Tiyatro ve Drama Uygulamalar1
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Tiirkce Ders Kitabi Incelemeleri
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y6netimi
Tiirkge Egitiminde Ogretmenlik Uygulamasi

Yabancilara Tiirkge Ogretimi

Tablo 1°de yer alan dersler “Tiirk Dili ve Edebiyatiyla ilgili Dersler”,
“Tiirk¢enin Egitimi ve Ogretimiyle Ilgili Dersler” ve “Egitim ve Ogretim-
le Ilgili Genel Dersler” olarak siniflandirildiginda toplam ders saatlerine
gore Grafik 1’de gosterilen icerik dagilimina ulasilmaktadir.
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Tiirk Dili ve Tirkgenmn Egiim  Egifim wve
Edethiyatiyla dgili  ve Ogreimivle O greimle [1zl
Dersler Ngili Dersler Genel Dersler

Grafik 1. Tiirkce Egitimi Béliimii Ortak Zorunlu Derslerinin

I¢erik ve Saatlerine Gére Dagilimi

Grafik 1’deki dagilimlar incelendiginde Tiirk¢e Egitimi bdliimlerinde
verilen derslerin % 48’inin dogrudan Tiirk¢enin egitimi ve dgretimiyle,
%22’sinin genel egitim Ogretim bilgi ve beceriyle, % 30’unun ise Tiirk
dili ve edebiyatiyla ilgili oldugu goriilmektedir. Bu bilgilerden hareket-
le Tiirkge egitimi boliimlerinde verilen derslerin %70’ nin egitim dgretim,
%30’unun Tiirk dili ve edebiyatiyla ilgili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tiirkge egitimi béliimii zorunlu dersleri arasinda Yabancilara Tiirkge Og-
retimi dersi 2 saatlik bir yere sahiptir. Oysa yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,
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dogasi geregi ana dili olarak Tiirkce egitimi ve 68retiminden farkli boyut-
lar1 olan bir alandir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde yeterli diizeyde bilgi
ve beceri edinilmesi i¢in bu dersin yeterli olmayacagi agiktir.

Tiirkce 6gretmenligiyle ilgili boliimlerin tarihi 1989 yilinda Gazi Univer-
sitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Ana Bilim
Dalinda Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi Bilim Dal1 ile 1992-1993 egitim &g-
retim yilinda Gazi ve Buca Egitim Fakiiltelerinde Tiirk Dili ve Edebiyati
Egitimi Ana Bilim Dalinda “Dil Bilimi” ve “Yabancilara Tiirkce Ogreti-
mi” derslerinin de okutuldugu Tiirk¢e Ogretmenligi Programlarinin agil-
masiyla baglar (U¢gun, 2013). Ancak 1997 yilinda Tiirk¢e Egitimi Boliim-
lerinin bagimsiz olmasi ve YOK ’{in standart dersleri programa koymasiyla
bu dersler Tiirkge Ogretmenligi Programlarindan ¢ikarilmistir. Bu durum
Giizel (2005), Ozbay (2005), Sagir (2005) ve Kirkkilig (2005) gibi bir-
cok arastirmact tarafindan elestirilmistir. Ayrica Ozbay (2004: 2810-2811)
Tiirkge Ogretmenligi Programlarma Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
derslerinin konulmasiyla ilgili olarak sunlar1 dile getirmektedir:

“Giiniimiizde birden fazla dil bilmek uluslararasi iliskilerde bir zorunluluk
halini almistir. Boyle bir zamanda Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi, milli
giiciin de gostergesi olacaktir. Tiirkce ile beraber Tiirk kiiltiiriiniin de genis
cografyalara bu yolla yayilabilecegi diisiiniiliirse, konunun hassasiyeti an-
lasilacaktir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in metotlar 1yi belirlenmeli, bir
medeniyet ve kiiltiir dili olan Tiirk¢e dogru ve etkili metotlarla 6gretilme-
lidir. (...) Tirk¢e 6gretmenligi boliimlerinden mezun olan d6gretmenlerin
bir kismi, yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla ya yurt i¢indeki ¢esitli
kurslarda gbrev yapmakta ya da Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yurt
disia gonderilmektedir. Ancak egitim siiresinin sonunda kursiyerlerin bir-
cogunun Tiirkceyi kurallarina uygun bir sekilde kullanamadiklar1 goriil-
mektedir. Bunun en 6nemli sebebi, 6gretmenlerin bu alanda egitim verebi-
lecek bir bilgi birikimine sahip olmamalaridir. Ciinkii mevcut programda
Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersi bulunmamaktadir. Tiirkce dgretmeni
unvanina sahip olmak, ‘Tiirkceyi herkes, herkese égretebilir.” anlamina
gelmemektedir.” YOK ’iin 2006 yilinda yaptig1 diizenleme dogrultusunda
Tiirkge Egitimi Programinda Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersine yeni-
den yer verilmistir. Ancak Programda se¢meli olarak yer alan bu dersin et-
kinligiyle ilgili ciddi eksiklikler oldugu, 6gretmen adaylarinin yabancilara
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Tiirkce 6gretimiyle ilgili kendilerini yeterli gérmediklerini yansitan goriis
ve arastirmalar ortaya konulmus (Sahin, Kurudayioglu, Tuncel ve Oztiirk,
20013; Demirel, 2011; Candas Karababa, 2009; Biiyiikaslan, 2007); Giizel
(2010) ve Uggun (2013) tarafindan Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde Ya-
bancilara Tiirkge Ogretimi Ana Bilim Dalinin agilmas1 dnerilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde gorev alan bir baska grup ise fakiiltelerin
Tirk dili ve edebiyat1 boliimlerinden mezun olanlardir. Bu kisilerin lisans
doneminde aldig biitiin boliimler i¢in zorunlu olanlar veya iiniversiteden
tiniversiteye farklilik gosteren se¢meliler disinda kalan dersler Tablo 2°de
gosterildigi gibidir.

Tablo 2. Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimleri Ortak Zorunlu Dersleri

Tiirkiye Tiirkgesi [-II-ITI-IV

Tiirk¢e Kompozisyon I-11

Eski Tiirk Edebiyati [-II-ITI-IV-V-VI
Yeni Tiirk Edebiyati [-11-ITI-IV-V-VI
Tiirk Halk Edebiyati I-II-ITI-IV-V-VI
Osmanl Tiirkgesi I-II-ITI-IV

Tiirk Dili Tarihi I-1T

Orhun Tiirkgesi

Edebiyat Kuramlari I- IT

Eski Anadolu Tiirk¢esi I-IT

Uygur Tiirkgesi

Cagdas Tirk Dili I-1I

Karahanli Tirkgesi

Harezm-Kipgak Tiirkgesi

Cagatay Tiirkgesi I-11

Aragtirma Projesi I-11

Temel Bilgi Teknolojisinin Kullanimi I-IT

Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimlerinde verilen derslerin saatlere konularina
gore tasnifi sonucunda Grafik 2’de gdosterilen igerik dagilimi ortaya ¢ik-
maktadir.
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Grafik 2. Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii Ortak Zorunlu Derslerinin

Iceriklerine Gére Dagilimi

Grafik 2 dikkate alindiginda fakiiltelerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliim-
lerindeki derslerin yaris1 Tiirk dili, diger yarisi ise Tiirk edebiyatiyla ilis-
kilendirilebilir. Ayrica Tiirkgenin 6gretimiyle ilgili zorunlu dersin bulun-
mamasi sebebiyle bu program mezunlarinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
acisindan gerekli bilgi ve becerilerden yoksun oldugu sdylenebilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde gorevlendirilen diger bir grup ise “Cag-
das Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati” boliimii mezunlaridir. Cagdas Tiirk Leh-
celeri ve Edebiyat1 boliimlerinin ders igerikleri iiniversiteden iiniversiteye
ve 0grencilerin sectikleri bilim dallarina gore ciddi oranda ayrigmaktadir.
Bu yiizden fikir vermesi agisindan asagida yalnizca Gazi Universitesi Cag-
das Tiirk Lehgeleri ve Edebiyat1 boliimiinde okutulan zorunlu derslere yer
verilmistir.
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Tablo 3. Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar: Béliimii Zorunlu Dersleri

Tiirkiye Tiirkgesi [-II-ITI-IV
Osmanli Tiirkgesi Grameri I-II-1T11-1V
Eski Tiirkge I-1T

Eski Oguz Tiirkgesi I-11

Cagatay Donemi Tiirkgesi I-11
Orta Tiirkge I-11

Klasik Tiirk Edebiyati I-II-ITI-IV
Tiirk Halk Edebiyatina Giris
Anonim Halk Edebiyati

Asik Edebiyati

Tekke Edebiyati

Tiirk Dili Tarihi I-1T

Azerbaycan Tiirkgesi

Tatar Tiirkgesi

Kazak Tiirkgesi

Yeni Uygur Tiirkcesi

Baskurt Tiirkgesi

Kirgiz Tiirkgesi

Tiirkmen Tiirkgesi

Ozbek Tiirkgesi

Modern Tiirk Edebiyati I-II-I1I-IV
Arastirma Projesi [-11

Yazili ve Sozli Anlatim I-IT
Temel Bilgi Teknolojisi Kullanimi I-11

Cagdas Tirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 boliimlerinde verilen derslerin ko-
nularina gore dagilimi Grafik 3’teki gibidir.
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Grafik 3. Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar: Béliimii Ortak Zorunlu

Derslerinin Igeriklerine Gore Dagilimi

Grafik 3’te gosterilen dagilima gore Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatla-
11 boliimiinde verilen derslerin biiytlik bir boliimii Tiirk dili ve lehgeleriyle
ilgilidir. Tiirk dili ve lehgeleriyle ilgili dersleri ise Tiirk edebiyatiyla ilgili
dersler izlemektedir. Tiirk¢enin 6gretimiyle ilgili zorunlu bir ders bu prog-
ramda da bulunmamaktadir.

Yabanc dil bilmek tercih sebebi oldugundan yabancilara Tiirk¢e Ogreti-
minde yurt i¢inde ve yurt disinda gorev alanlar arasinda en ¢ok Ingilizce,
Fransizca, Arapca vd. gibi boliimlerden mezun olanlar bulunur. S6zgelisi
Gazi Universitesi Ingiliz Dili Egitimi boliimiinde dgrenim goren bir 63-
rencinin biitiin 6n lisans ve lisans programlarinda zorunlu olan dersler ve
baz1 segmeli dersler disinda Tablo 4’te gosterilen derslerden basarili olma-
st beklenmektedir.

Tablo 4. Ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dalinda Verilen Ortak Zorunlu Dersler

Baglamsal Dil Bilgisi I-II
Ileri Okuma ve Yazma I-11
Dinleme ve Sesletim I-II
Sozlii Tletisim Becerileri I-11
Tiirkge I-IT
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Bilgisayar I-11

Egitim Bilimine Girig

Egitim Psikolojisi

Dil Bilimi I-1I

Ingilizce-Tiirkge Ceviri

Tiirk Egitim Tarihi

Dil Edinimi

Ozel Ogretim Yontemleri I-IT

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I-11

Edebiyat ve Dil Ogretimi I-IT

Drama

Tiirkge-Ingilizce Ceviri

Olgme ve Degerlendirme

Okul Deneyimi

Ozel Egitim

Karsilagtirmali Egitim

Ogretmenlik Uygulamasi

Tablo 4°te gosterilen derslerin igeriklerine gore dagilimi ise asagidaki gi-
bidir.
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Grafik 4. Ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dali Zorunlu Derslerinin

Iceriklerine Gére Dagilimi

Grafik 4’ten de anlasilacag iizere ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dalin-
da verilen derslerin biiyiik bir ¢ogunlugu yabanci dil 6gretimiyle ilgilidir.
Ayrica 6gretmen adaylarmin ingilizce yeterliliklerini gelistirmeye yonelik
verilen dersler, programdaki ikinci biliyiik paya sahiptir. Ancak Tiirkceyle
ilgili derslerin sayis1 yalnizca ikidir.

Yabancilara Tiirk¢e 68retiminde gorevlendirilen baska bir grup da Dil Bi-
limi B6liimii mezunlaridir. Dil Bilimi boliimlerinde iiniversiteler arasinda
zorunlu derslerin adlandirilmasi ve se¢ciminde 6nemli farkliliklar oldugu
goriildiiginden Tablo 5’te bir tiniversitenin Dil Bilimi boliimiinde okutu-
lan dersler gosterilmistir.

Tablo 5. Dil Bilimi Boliimii Zorunlu Dersleri

Dil Bilime Giris
Uygulamali Dil Bilim
Bi¢im Bilim

Metin Dil Bilim
Toplum Dil Bilim

Dil ve Beyin

Ruh Dil Bilim
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fletisim ve Dil

Dil Bilgisi Kavramlar1 ve Tiirkce

Karsilastirmali Dil Incelemeleri

Yabanci Dilde Genel Coziimlemeler

Yabanci Dilde Tiimce Coziimlemeleri

Yabanci Dilde Metin Coziimlemeleri

Yabanci Dilde Yazili Anlatim

Ses Bilim I-II

S6z Dizim I- 11

Tiimce Anlam Bilimi

Ana Dili Ogretimi

Gorsel Okuma ve Estetik I-11

Sozciik Bilim ve Sozliiketiliik

Kullanim Bilim

Yaymcilikta Edisyon ve Redaksiyon I-I1

Yabanci Dil Ogretimi

Dil Bilimi béliimiinde verilen derslerin iceriklerine gore siniflandirilma-
stysa Grafik 5’te yansitildig1 gibidir.
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Grafik 5. Dil Bilimi Béliimii Zorunlu Derslerinin Igeriklerine Gére Dagilimt

Grafik 5’te rastlantisal olarak sec¢ilen bir Dil Bilimi boliimii lisans progra-
minda verilen derslerin iceriklerine gore dagilimi gosterilmistir. Bu dagi-
lima gore bu béliimde 6gretimi yapilan derslerin biiylik bir ¢ogunlugu dil
bilimiyle ilgilidir. Ayrica Tiirk¢e disinda bir yabanci dille ilgili ¢alismala-
rin yapildigi dersler de vardir. Dil edinimi, 6grenimi veya dgretimiyle ilgili
derslerin sayis1 ise 9’dur.

Yukarida yer verilen lisans programlarinin konulara gore dagilimi incelen-
diginde Tiirk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tiirk Lehgeleri verilen derslerin,
egitim 0gretim dersleriyle dil 6gretimi alaninda; yabanci dil egitimi veya
ogretimiyle ilgili boliimde ise Tiirkge dil yeterliligi, Tiirk dili ve edebiyati
bilgisi alaninda yeterli diizeyde egitim vermedigi goriilmektedir. Boliim
mezunlarinin yabancilara Tiirkce Ogretimini uzmanca gerceklestirebil-
meleri i¢in dil bilimi béliimiinde egitim bilim, dil 6gretimi tiir, yontem
ve teknikleri; Tiirk¢e egitimi boliimlerinde ise yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimine yonelik derslere yer verilmesi veya bu tiirden derslerin sayisi-
nin arttirilmasi gereklidir. Ancak yukarida yer alan tablolar incelenirken
boliimler arasinda bir karsilastirma yapildiginda Tiirk¢e Egitimi Boliimle-
rinin “Yabancilara Tiirkce Ogretimi”’nde digerlerine gére daha donanimli
bireyler yetistirdigi anlasilmaktadir.
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b) Yabancilara Tiirkce Ogretimiyle ilgili Lisansiistii Programlari
Yabancilara Tiirkce 6gretimiyle ilgili lisansiistli programlar her ne kadar bu
alanda uzman 6gretici yetistirilmesine de ciddi bir sekilde katkida bulunsa
da esasinda alanla ilgili bilimsel arastirmalar1 ger¢eklestirecek akademinin
olugmasi, alanin ayri bir bilim dal1 haline gelmesi amaciyla agilmistir.

Ulkemizde birgok iiniversitede Tiirkce Egitimi ve Ogretimi (ana dili ola-
rak) ana bilim dallarinda yiiksek lisans ve doktora egitimleri siirdiiriilmek-
teyse de Yabancilara Tiirkce Ogretimi veya baska bir deyisle Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Bilim Dallartyla ilgili lisansiistii egitim veren
tiniversite sayist son derece azdir. Bu sebeple ¢esitli merkezlerde yaban-
cilara Tirkce 6gretimi sertifika programlart diizenlenmekte, kisa siireli
Ogretimlerle alandaki agigin kapatilmasina yonelik birtakim girisimlerde
bulunulmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili tezli yiiksek lisans egitimi Sakarya,
Canakkale Onsekiz Mart, Hacettepe, Gazi, Nevsehir Haci Bektas Veli, Do-
kuz Eyliil, Ankara ve Baskent Universitelerinde a¢ilmis bulunmaktadir.*
Ayrica Sakarya Universitesinde bu alanda tezsiz yiiksek lisans egitimi de
verilmektedir. Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarmna Tiirkge Ogretimi
tezli yiiksek programu ise yalnizca Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Ens-
titiisti Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6gretim gerceklestirmektedir.
Bu iiniversitelerin Yabancilara Tiirkce Ogretimi Bilim Dallarinda verilen
dersler ana hatlariyla su sekilde siralanabilir:

* Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yontemleri,

* Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitab1 incelemeleri,

* Yabancilara Tiirk¢e Dil Bilgisi Ogretimi,

* Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Dinleme Ogretimi,

* Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Egitimi,

* Yabanci Dil Olarak Tiirkge Okuma Ogretimi,

* Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Egitimi,

* Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Hedef Kiiltiir,

» Tiirk Edebiyati Metinleriyle Yabancilara Tiirkge Ogretimi,

» Tkinci Dil Edinimi,

= iki Dilli Ortamlarda Ana Dili Ogretimi,

» Uygulamali Dil Bilim,

* Burada yalmzca Enstitii Genel Ag sayfalarinda 2015-2016 egitim ogretim yilinda o6grenci aldiklari ilan
edilen ve ogretim programlart agiklanan yiiksek lisans programlarina yer verilmistir.
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= Tiirk Kokenlilere Tiirkge Ogretimi,

* Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Temel S6z Varlig,

» Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar,

= Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Bilisim Teknolojilerinin Kul-
lanima,

* Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Anlam Bilim,

* Dil Bilimin Temel Kavram ve [lkeleri,

= Karsilastirmali Ses Bilim ve Bi¢im Bilim,

» Karsilastirmali Dil Bilgisi,

» (Cevirim I¢i Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi,

* Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Malzeme Hazirlama ve Ge-
listirme,

» Yabanci Dil Ogretiminde Temel Kavramlar,

* Anadili Edinimi-Yabanci Dil Ogrenimi Kuramlari,

» Yabanci Dil Ogretiminde Cagdas Yaklasimlar,

* Dil Ogrenme Psikolojisi,

» Dil Ogretiminde Bilissel Yaklagimlar,

* Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Tarihi,

= Meslek Dili Olarak Tiirkge,

» Dilde Cesitlenme ve Ogretimi,

* Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Program Gelistirme vd. Ya-
bancilara Tiirk¢e 6gretimi uzmanlari yetistirmeye yonelik doktora dii-
zeyinde egitim ise yalnizca Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Ensti-
tiisii Dil Bilim Ana Bilim Dali’nda ve Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalar1 Enstitiisii Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Doktora Progra-
minda verilmektedir.

Ankara Universitesi'nde doktora programinda yabancilara Tiirkce 6greti-
miyle ilgili verilen zorunlu dersler Tablo 6’da gosterildigi sekildedir.
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Tablo 6. Ankara Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Doktora Programi Dersleri

Ikinci Dil Edinimi I-1T

Kullanim Bilim

Dil Ogretiminde Arag Gelistirme

Dil Ogretimine Uygulamali Dil Bilimin Katkilart
Dil Bilim ve Yabanci Dil Ogretimi

Yabanc1 Dil Ogretiminde Bireysel Farkliliklar
Ikinci Dil Edinimi

Dil Ogretiminde Yéntem Sonras1 Dénem
Okuma Becerisi

Yabanci Dil Ogretiminde Program Gelistirme
Dil Ogretimine Uygulamali Dil Bilimin Katkilart
Ozgiil Ogrencilere Dil Ogretimi

Sozel Beceri Ogretimi

Ruh Dil Bilimin Alt Alanlar1

Cocukluk ve Dil Ogrenimi

Ikinci Dil Edinimi Arastirmalar

Ses Bilimsel Farkindalik

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii'nde verilen ya-
bancilara Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili zorunlu doktora dersleri ise Tablo 7°de
gosterilmistir.

Tablo 7. Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Ogretimi Doktora Programi Dersleri

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ve Egitimsel Dil Bilim
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ede Soylem Coziimlemesi I-11
Tiirk¢ede S6z Dizim ve Metin Dil Bilgisi

Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Materyal
Degerlendirme ve Gelistirme

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Cagdas Egilimler
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirel Yaklagimlar
Cok Dillilik ve Dil Ogretimi-Ogrenimi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Semineri

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ve Ogrenme Sorunlari
Tiirkce Kitle Tletisim Araglarinda Dil Kullanimi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretmeni Yetistirme Politikalari
Edebiyat ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretmeni Yetistirme Politikalari
Edebiyat ve Yabanct Dil Olarak Tiirkce

Yabanci Dil Ogretiminde Karsilastirmali Calismalar
Deneme-Elestiri Coziimlemesi

Ozel Alan Tiirkgesi

Tiirkge Ogretiminde Anlam Bilimsel Yaklagimlar

Tiirkge Soylem Tiirlerinin Ders Malzemesi Olarak Kullanimi1
I-1T

Tiirkce Yazinsal Metinlerde Bigem Incelemesi II
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Cocuklara Ogretimi
Roman - Oykii Coziimlemesi

Yabanci1 Dil Ol. Tiirkgede S6zcelem ve Edim bilim
Kuramlar1

Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Teknoloji
Kullanimi1

Tiirkce Yazinsal Metinlerde Bigem Incelemesi I-1I

Tablo 6 ve 7 incelendiginde ilgili doktora programlarinda yabancilara
Tirkge 6gretimiyle ilgili verilen zorunlu doktora derslerinde kimi dil bi-
lim alanlarinin yan1 sira ikinci dil edinimi, yabanci dil 6grenimiyle ilgili
caligmalardan da yararlanildig1 anlasilmaktadir. Ayrica doktora programi
tasariminda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin dort temel unsuru olan ige-
rik, program, yontem ve O0lgme degerlendirmenin dikkate alindig1 biiyiik
oranda sdylenebilir. Ancak bu programlarda her bir dil becerisi 6gretimi ve
ogrenci Ozelliklerini, ¢esitli genis kapsamli 6gretim teknik ve modellerini
ele almaya firsat veren derslere yeterince yer verilmedigi goriilmektedir.
Bunun yan1 sira incelenen doktora programlarinda yabanci dil diizeyini
betimlemeye, 6l¢meye yonelik ¢alismalarin degerlendirilmesi ve yaban-
cilara Tirkce 6gretiminde sorumluluk tistlenmis kurum ve kuruluslara
uygulama alaninda tasidiklar1 6nem nispetinde yer verildigini sdylemek
miimkiin degildir.
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Yabancilara Tiirkge 6gretimi uzmanlari yetistiren doktora programlarinda
en az yabanci dil 6gretimi yontem, tiir ve teknikleriyle ilgili dersler kadar
Tiirk dili ve edebiyatiyla ilgili derslere de yer verilmelidir. Oyle ki Dil ve
Kiiltiir, Tiirk Dil Bilgisi, Tiirk Dili Tarihi, Tiirk Edebiyati Tarihi, Cagdas
Tirk Dili ve Edebiyatlari, Osmanl Tiirk¢esi, Tiirkgenin S6z Varlig gibi
birtakim derslerin programda yer almasi, bu programlarda 6grenim goren
doktora 6grencilerinin baska bir dilin degil, Tiirkgenin yabancilara 6gre-
timinde uzmanlastiklarin1 daha giiclii bir sekilde hissettirecek, Tiirk dili
ve edebiyatiyla ilgili yetkinlesmelerine katkida bulunacaktir. Aksi halde
yabancilara Tiirkce 6gretmede gorevlendirilen veya uzmanlasan kisilerin
s0zgelisi cimleyi 0gelerine ayirmakta, durum eklerini ve iglevlerini be-
lirlemekte, kelime kokii ve eklerini tespit etmekte, deyim ve atasdzlerini
kullanmakta, metin se¢iminde yeterince uzmanlagmis olmasini beklemek
yanhstir. Tirk dili ve edebiyatiyla ilgili yetkinlik kazanilmadan Tiirk¢enin
yabancilara dgretilmesi yiizeysel kalacak, 6gretilmekte olan dilin 6ziinti
kavramaya bir katkida bulunmayacaktir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi doktora programlarda okutulan derslerin
se¢iminde oldugu kadar bu programlara 6grenci aliminda da titiz davra-
nilmalidir. {lgili doktora programlarinin alan akademisini olusturan ki-
siler1 bilim diinyasina kazandirdigir higbir zaman unutulmamalidir. Bu
programlara 6grenci se¢iminde titiz olunmasi aslinda yabancilara Tiirkce
O0gretiminde alan uzmani yetistirilmesinde ve alanin bilimsellesmesinde
titiz olunmasi demektir. Bu sebepledir ki ilgili programlara Tiirk¢enin 6g-
retiminde, Tiirk dili ve edebiyatinda, yabanci dil 6gretimi tiir, yontem ve
tekniklerinde belirli bir yetkinligin kazandirildig: lisans ve yiiksek lisans
ogrencilerinin kabul edilmesine imkén taniyan diizenlemeler yapilmalidir.
Ayrica, yabancilara Tiirkge Ogretimi doktora programlarinda ders verecek
Ogretim {iyelerinin uzmanliklarini bu alanda kazanmis olmalarina dikkat
edilmelidir.

Sonug ve Oneriler

Avrupa’da Komensky ile cesitli ilkeleri belirginlesmeye baslayan yaban-
ct dil 6gretiminin ayr1 bir disiplin olarak ele alinmas1 Simmonot, Ernst,
Jacotot, Mager, Coin’in ortaya koydugu ¢alismalar sonucunda baslamis-
tir (Katerinov, 1984: 11°den akt. Iscan, 2014: 7). Oysa yabanci dil olarak
Tirkgenin 6gretiminde uzmanlik sorunu halen ¢6ziime kavusmamistir. Bu
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alanda uzmanligin saglanmasi miistakil lisans programlarinin agilmasiyla
saglanabilir. Tiirk¢enin yabancilara 6gretildigi her kurumda yalnizca bu
alanda uzmanlagmis 6greticilere gorev verilmelidir. Alan uzmanlarinin ye-
tistirilecegi lisans programi asagidaki sekilde desenlenebilir:

Tablo 8. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Ana Bilim Dali Lisans

Ogretim Programi®,’,’

1. Yaryil 2. Yariyil

Dersin Adi K U Kr.  Dersin Ad1 K U Kr.
Tiirk Dili Tarihi I 2 0 2 Tiirk Dili Tarihi IT 2 0 2
Tiirkiye Tiirkgesi Ses Bilgisi 2 0 2 Tiirkiye Tiirkcesi Kelime Bilgisi 2 0 2
Tirkiye Tirkgesi Sekil Bilgisi 2 0 2 Tiirkiye Tiirk¢esi Climle Bilgisi 2 0 2
Dil Bilime Giris I 2 0 2 Dil Bilime Giris IT 2 0 2
Osmanli Tiirkgesi [ 2 0 2 Osmanl Tiirkgesi 1T 2 0 2
Eski Tiirk Edebiyati I 2 0 2 Eski Tiirk Edebiyati IT 2 0 2
Edebiyat Bilgi ve Kuramlari I 2 0 2 Edebiyat Bilgi ve Kuramlari IT 2 0 2
Yabanci Dil (A1) 2 1 3 Yabanci Dil (A2) 2 1 3

Kredi Toplam1 20 Kredi Toplami1 20

1. Yariyil 2. Yariyll
Dersin Ad1 K U Kr. Dersin Ad1 K U Kr.
Ses Bilim I 2 0 2 Ses Bilim II 2 0 2
Halk Edebiyat: I 2 0 2 Halk Edebiyati II 2 0 2
Cocuk Edebiyati T 2 0 2 Cocuk Edebiyati IT 2 0 2
Dilsel Gelisim 3 0 2 Diinya Kiiltiirii ve Uygarlig1 3 0 2
Tiirk Kiiltiiri 3 0 2 Cok Dillilik 3 0 2
Tiirk Dili Tarihi I 2 0 2 Tirk Dili Tarihi IV 2 0 2
Yabanci Dil (B1) 2 1 3 Yabanci Dil (B2) 2 1 3
Dil Ogretimi Kuramlart I~ 2 0 2 Dil Ogretimi Kuramlari IT 2 0 2
Diinyada Cagdas Yabanci 3 0 3 Diinyada Cagdas Yabanci Dil Ogr. IT 3 0 3
Dil Ogr. I
Yabancilara Tirkge 3 0 3 Diinyada Yabanc1 Dil Ogretimi Tarihi 3 0 3
Ogretimi Tarihi
Kredi Toplam1 23 Kredi Toplami 23

5 Onerilen 6gretim programinda egitim fakiiltelerinin biitiin boliimlerinde ve biitiin lisans programlarinda
okutulan derslerle segmeli dersler gosterilmemistir.

® K: Kuramsal, U: Uygulamali, Kr.: Kredi.

7 YDOT: Yabanct Dil Olarak Tiirkge.
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Ugiincii Y1l

ly Yariyil 28 Yariyll
Dersin Ad1 K U Kr. Dersin Ad1 K U Kr.
YDOT Veren Kurum ve Kuruluslar 2 0 2 Yabanci Dil Ogretiminde Olg. Deg. 2 0 2
S6z Dizim | 2 0 2 S6z Dizim II 2 0 2
Yeni Tiirk Edebiyati T 2 0 2 Yeni Tiirk Edebiyati IT 2 0 2
Cagdas Tirk Lehge ve Edebiyatlart I~ 2 0 2 Cagdas Tiirk Lehge ve Edebiyatlart 11 2 0 2
Dil Psikolojisi 2 0 2 Dil Sosyolojisi 2 0 2
YDOT Ogretimi Oz.Ogr. Yon. [ 2 2 4 YDOT Ogretimi Oz.Ogr. Yon. 11 2 2 4
YDOT Ogretiminde Mat. Tas. I 2 2 4 YDOT Ogretiminde Mat. Tas. II 2 2 4
Yabanci Dil (ileri Anlama Teknikleri) 2 2 4 Yabanci Dil (ileri Anlatma Teknikleri) 2 2 4
Kredi Toplami 22 Kredi Toplam1 22
L, Yariyil 2. Yariyil
Dersin Ad1 K U Kr. Dersin Ad1 K U Kr.
Anlam Bilim I 2 0 2 Anlam Bilim IT 2 0 2
Soydaslara Tiirkge Ogretimi 2 0 2 YDOT Okuma Egitimi 2 2 4
Yurt Digindaki Tiirklere YDOT 2 0 2 YDOT Yazma Egitimi 2 2 4
YDOT Dinleme Egitimi 2 2 4 Yabanci Dil Olarak Mesleki Tiirkge 2 0 2
YDOT Konusma Egitimi 2 2 4 YDOT Ders Kitabi inceleme 2 0 2
Yabanci Dil (Metin Coziimleme) 2 2 4 Yabanci Dil (Metin Olusturma) 2 2 4
Kredi Toplami 18 Kredi Toplami 18

Lisans diizeyinde &nerilen “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Ana
Bilim Dalr” §gretim programindaki dersler konularia gore ayrildiginda
kredi dagilimiyla ilgili Grafik 5°te gosterilen oranlara ulasilmaktadir.
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Vabanct Dil Olarak  Tirk Dili, Kiltiiri ve Oretmen

 Turkgenin Edebivatryta llgili  Adayiarsmn Tabanc
Ogrefimivie Ilgili Dersler Dil Yeterliligi
Dersler

Grafik 5. Onerilen Programdaki Konularin Kredilere Gére Dagilimi
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Grafik 5 incelendiginde, onerilen programda Tiirkgenin yabanci dil ola-
rak ogretimiyle ilgili derslerin agirlikta oldugu, yabanci dil olarak Tiirkge
egitimi ve dgretiminde yetkin uzman ogreticiler yetistirilmesine odakla-
nildig1 sdylenebilir. Yabanci dil olarak Tiirkce egitimi ve 6gretimiyle ilgili
dersleri, onerilen programda Tiirk dili ve edebiyatiyla ilgili derslerin takip
ettigi goriilmektedir. Boylelikle bu alanda egitim alan 6gretmen adaylari-
nin Tiirk¢e ve yabanci dil olarak Tiirkge egitimi ve dgretiminde yeterlilik
kazanmalar1 miimkiin olacaktir. Ayrica her ne kadar dil bilimiyle ilgili zo-
runlu derslerin sayis1 digerlerine oranla az goriilmekteyse de bu derslerin
farkl tiniversitelerdeki lisans programlariyla ortak agilan se¢meli derslerle
desteklenmesi miimkiindiir. Ogrencilerin alanlariyla ilgili kiiltiir bilgileri
edinmeleri agisindan da yine segmeli derslerin 6nemli goriildiigii sdylene-
bilir. Ayrica 6nerilen programin Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali’n-
dan ayrildig1 6nemli bir alan da yabanci dil 6gretimi ve 6grenimiyle ilgili
cagdas literatiiriin izlenmesi, bir yabanci dil 6greniminde yetkinlesmenin
kisisel deneyimler araciligryla gozlemlenebilmesi, yurt digina gorevlendi-
rilme durumunda orada iletisim kurulabilmesi i¢in gerekli olan yabanci dil
ogrenimiyle ilgili derslerin bulunmasidir. Programda yer alan derslerin bii-
tiinli gbz Ontline getirildiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kisilerin
mesleki anlamda biiyiik oranda uzmanlasmalar1 saglanabilecektir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde uzmanlagsmanin 6gretim disin-
da kalan ancak bir o kadar da 6nemli olan bir diger boyutu da alan aka-
demisinin olusumunu saglayan lisansiistii egitimdir. Bu alanda tilkemizin
farkli bolgelerinde agilan tezli yiiksek lisans programlari elbette ki faydali
olacaktir. Ancak bu programlara alan sinirlandirilmasi olmadan 6grenci
alimmasi, yabanci dil yeterliliginin 6nemsenmemesi, aragtirmalarin bilim-
sel yetkinliginin elestirel bakis acisiyla sorgulanmamasi; bu programlar-
da ders veren Ogretim iiyelerinin Tiirkceye, dil 6gretimine, dil bilime ve
yabanci dil 6gretimine hakimiyetlerinin degerlendirilmemesi yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde uzmanlagmanin 6niindeki ciddi engellerden bi-
rine doniismektedir.

Tiirkcenin egitimi ve Ogretiminde ilgili programlarin agilmasindan bu
yana kisa zamanda 6nemli yol alindig1 goriilmekte, bu alanda yetismis bi-
lim uzmani, doktor ve dogentlerin verimli ¢aligmalar ortaya koyduklar
bilinmektedir. Bu sayededir ki yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retimi lisan-
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siistii derslerinin Tiirkgenin egitimi ve 6gretiminde uzmanlasmis 6gretim
iiyelerince gerceklestirilmesi peyderpey miimkiin olmustur. Bu nedenle
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi uzmani yetistiren lisans programlarinin agil-
mast, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde gereksinim duyulan 6gretici
ve alan uzmanlar arasinda ana dili ve yabanci dil olarak Tiirk¢enin egitimi
ve 0gretiminde uzmanlasmis kisilerin etkinligini kolaylastiracak, boylelik-
le yabancilara Tiirk¢e egitiminde uzmanlasma siireci baslayacaktir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uzman 6greticiye duyulan ihtiya¢ kimi
kurum ve kuruluslarin kisa siirede “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” sertifika
programlar1 agmasina yol agmis, farkl alanlardan bir¢ok kisi bu kurslar-
dan yararlanmistir. Egitim ve 6gretim agisindan birgok sorunu kendi biin-
yesinde barindiran bu tiirden uygulamalarin azalmasi agisindan da egitim
fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimlerinde Tiirk¢enin Yabancilara Egiti-
mi ve Ogretimi Ana Bilim Dali’nin agilmas1 dnemli bir zarurettir. Ancak
bu programlarin agilmasi kadar bu programdan mezun olan kisilerin istih-
dam edilmesi de 6nemlidir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili bagimsiz programlar agilmadan
once istthdam imkanlariyla ilgili kapsamli ve uzun vadeli planlara dayali
etlitler yapilmalidir. Aksi halde igsiz ve mutsuz genglere yenilerinin ek-
lenmesi tehlikesi s6z konusudur. Bu nedenle en azindan Tiirk¢ce Egitimi
Boliimiinde 6grenim goren 68rencilerden bir kisminin tigiincii siniftan iti-
baren aym béliimde agilan “Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Ana Bilim Dal1”
programinda yer alan dersleri almasi1 daha makul olabilir. Lisans 6grenim-
leri sonuna Boylece dgrencilerin istthdam alanlar1 genisletilecegi gibi ya-
bancilara Tiirkge 6gretiminde gorev alacak uzmanlarin lisans doneminden
baslayarak yetistirilmesi de saglanacaktir.

Bir dilin dogal konusuru olmanin, bir dilin dil bilgisi ve edebiyatiyla ilgili
bilgi edinmenin, dil biliminde veya yabanci dil 6gretiminde ¢aligmanin
yabancilara Tiirk¢ge 6gretiminde uzmanlasmay1 da beraberinde getirece-
g1 yanilgisindan uzaklagilmali, yabancilara Tiirkge 6gretimini yalnizca
bu alanda uzmanlagmis kisilerce yiiriitiilmesi saglanmalidir. Ayrica alan
akademisinin olusumu i¢in egitim bilimleri enstitiilerinde Tiirk¢e Egitimi
Ana Bilim Dallarinda agilan yiiksek lisans ve doktora programlarinin de-
senlenmesinde Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda uzman olan 6gretim
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iiyelerinin 6gretimini yapacagi derslere agirlik verilmelidir. Yabancilara
Tirkge 6gretiminde gorev alacak uzman 6greticilerin yetistirilmesi basta
olmak tizere bu alanda bilimsel nitelige kavusma ancak yukarida deginilen
hususlarin biitiinciil bir bakis acisiyla ele alinmasi ve hayata gecirilmesiyle
saglanacaktir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten
Ogretmenlerin Taslak Metinlere Yonelik Geri
bildirim Sunma Tercihleri’
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Ozet

Siire¢ merkezli yazma egitiminde 6grenci metinlerine geri bildirim sun-
mak c¢ok onemlidir. Sunulan geri bildirimlerden yararlanarak 6grenciler
metinlerini gelistirebilirler. Alan yazindaki ilgili arastirmalar geri bildirim
sunmanin gerekli ve dnemli oldugunu ortaya koymaktadir. Geri bildirim
konusunda yapilan arastirmalarin bir boyutunu 6grenci goriisleri olustu-
rurken diger boyutunu da 6gretmen goriisleri olusturmaktadir. Bu arag-
tirmada da yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin geri bildirim
sunma tercihlerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya aktif olarak
yabancilara Tiirk¢e 6greten kirk sekiz okutman katilmistir. Gelistirilen
sormaca yoluyla onlardan veriler toplanmistir. Toplanan veriler ¢6ziim-
lenerek sunulmustur. Arastirma sonucuna gore okutmanlar geri bildirim
sunmak gerektigini belirtmislerdir. Geri bildirim sunma isinin yazma biter
bitmez yapilmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Geri bildirim, taslak metin, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi

! Bu ¢alisma, 12-13 Kasim 2015 tarihlerinde Istanbul Aydin Universitesi tarafindan diizenlenen “Uluslararast
Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu “nda séozlii bildiri olarak sunulmustur:

2 (Dog. Dr.), Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirk¢e Egitimi Béliimii

3 (Yrd. Dog. Dr.), Nigde Universitesi, Tiirkce Egitimi Boliimii

*(Dog. Dr.), Akdeniz Universitesi, [lkogretim Boliimii
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Preferences of Teachers Teaching Turkish as a Foreign Language
when Providing Feedback for Draft Texts

Abstract

It is very important to provide feedback in “process writing” education
since students can improve their text writing skilss via utilizing the
feedback provided. Relevant research in the related literature reveals
that it is necessary and important to provide feedback. While some of the
studies conducted on feedback are related to the students’ views, some
reflect teachers’ views on this. The aim of this study is also to investigate
teachers’ preferences of providing feedback when teaching Turkish as
a foreign language. The participants of the study included forty-eight
instructors teaching Turkish to foreigners. The data were collected through
the questionnaire developed by the researchers. The collected data were
analysed and presented. The results indicate that instructors expressed the
need to provide feedback. The study also found that the instructors stated
that feedback should be provided as soon as the writing ends.

Keywords: Feedback, draft text, Teaching Turkish as a Foreign Language

Giris

Bir dilin yabanci dil olarak ya da ikinci dil olarak 6gretimi siirecinin onem-
li beceri alanlarindan birisi yazma becerisidir. Gliniimiizde yazma bece-
risinin kazandirilmasi ve gelistirilmesine iliskin yontemsel anlayis {iriin
merkezli yaklasimdan siire¢ merkezli yaklagima dogru evrilmis durum-
dadir. Bu baglamda siire¢ merkezli yaklagimin bir geregi olarak dgrenci-
lerin ilk asamada iirettikleri yazili metinler bitmig/tamamlanmig bir metin
olarak algilanmamaktadir. Bu metinler taslak metin olarak gorilmektedir.
Taslak metinler gelistirilmesi gereken metinler oldugu i¢in yazma siireci
icerisinde bu metinler 6gretmenler ya da akranlar tarafindan gézden gegi-
rilip degerlendirilir ve bu degerlendirme sonuglar1 6grenci yazarlara geri
bildirim olarak sunulur. Boylelikle hem 6grenci yazarlarin taslak metinle-
rine iligkin farkindalik diizeyleri yiikselmekte hem de gerek icerik gerekse
bicimsel 6zellikler bakimindan daha nitelikli metinler liretilmesi saglan-
maktadir.
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Ogretmenlerce sunulan geri bildirimler yazma siirecinin ¢cok énemli bir
pargasini olusturmaktadir. Zacharias (2007), tarafindan yapilan arastirma
sonucuna gore dgretmenlerce sunulan geri bildirimler i¢in 6grencilerin
%44’ ¢ok onemli, %49’u ise 6nemli olarak nitelendirmede bulunmus-
tur. Ogretmenlerin ise % 40’1 ¢ok dnemli, % 55’1 énemli nitelendirme-
sinde bulunmustur. Bu atfedilen 6nem arastirmalara da yansimistir. Alan
yazinda 6gretmenler tarafindan sunulan geri bildirimlerle ilgili ¢cok sayida
arastirmaya rastlanmaktadir. Bu aragtirmalarin bir boyutu 6gretmenlerce
sunulan geri bildirimlerin 6zelliklerini ve niteliklerini i¢erirken, diger bir
boyutu ise 6gretmenlerce sunulan geri bildirimlerin 6grenciler tarafindan
nasil karsilandigr ile ilgilidir. Bu arastirmanin ¢ergevesi igerisine ogret-
menlerce sunulan geri bildirimlerdir.

Bu ana ulam igerisindeki kimi ¢aligmalardan, sunulmus olan geri bildirim-
lerin ¢oziimlenmesi sonucu 6gretmenlerin geri bildirim tercihleri belirle-
nebilmektedir. Ferris (1997) ilgili arastirmasinda 6gretmenler taratindan
sunulmusg olan toplam 962 yorumu incelemistir. Bu yorumlarin agirlik-
11 olarak 6grenci yanlislariyla ilgili oldugunu, spesifik yorum icerdigini,
soru bi¢iminde sunuldugunu ve orta uzunlukta oldugunu bulgulamistir.
Yirmi alt1 Ingilizce 6gretmenin Hong Kong’da 174 6grenci metnine sun-
duklar1 geri bildirimlerde de 6grencilerin yaptiklar: hatalara odaklanildigi
goriilmektedir (Bkz. Lee, 2008). Ogrenci metinleri iizerinde isaretlenmis
4891, yorum yapilmis 462 geri bildirimini ¢6ziimledigi arastirmasinda Lee
(2009), bunlardan %94’{iniin bigimsel 6zellikler; %3,8’inin ise igeriksel
Ozellikler odakli oldugunu bulgulamistir. Bu ¢6ziimlemede ayrica 6gret-
menlerin %70’inin dogrudan geri bildirim sunmay1 tercih etikleri, yazili
yorumdan ¢ok igaretleme yolunu tercih ettikleri de goriilmektedir. Bunun-
la birlikte Ferris, Pezone, Tode ve Tinti (1997) ise 1500 6gretmen yorumu-
nu inceledigi caligmasinda 6gretmenlerin iki yar1 y1l boyunca geri bildirim
sunma stratejilerinin degistigini bulgulamistir. Ilgili arastirmalarin isaret
ettigi gibi yabanci dil ya da ikinci dil 68retimi alaninda 6gretmenler sun-
duklar1 geri bildirimlerde genellikle hatalara odaklanmay1 tercih etmekte-
dirler. Ayrica 6gretmenler sunduklari geri bildirimleri zamanla degistirme-
yi yeglemektedirler.

Bu ana ulam igerisindeki kimi ¢aligmalar ise dogrudan 6gretmenlerin geri
bildirim tercihlerini sormaca yoluyla saptamaya yoneliktir. Jodaie ve Fa-
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rokhi (2012), Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen otuz dgretmenden
sormaca yoluyla topladigi verilerin sonucunda 6gretmenlerin dilbilgisiyle
ilgili hatalara iligkin geri bildirim vermeye olumlu baktiklarini; dogrudan
geri bildirim vermeyi tercih ettiklerini; dilbilgisel hatalari isaretlemeyi yeg-
lediklerini bulgulamistir. Yine kirk bes Ingilizce 6gretmeninden sormaca
yoluyla veri topladig1 calismasinda Halimi (2008), 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun yazili metinlerde yazim yanliginin olmamasini ¢ok dnem-
sediklerini, dilbilgisel hatalarin diizeltilmesi gerektigini bulgulamislardir.
Diger yandan sormaca yoluyla toplanan verilerden yola ¢ikarak dogrudan
geri bildirim sunmanin daha ¢ok tercih edildigi dikkat ¢cekmektedir (bkz.
Najmaddin, 2010).

Ogretmen geri bildirimlerinin 6grencilerce yararli ve gelistirici bulundugu
(bkz. Leki, 1991) kadar yarasiz ve tepki uyandirici, anlasilmaz bulundugu
da (bkz. Mantello, 1997) alan yazinda belirtilmektedir. Bu durumda 6gren-
cilerle 6gretmenlerin tercihlerinin uyumlu olmasi gerekmektedir. Karsiti
bir durumda 6gretmenlerce sunulan geri bildirimlerin dikkate alinmamasi
biiylik bir olasiliktir. Bu bakimdan da 6gretmen ve 6grenci tercihlerinin
belirlenmesi 6nemli ve gerekli goriilmektedir.

Ozellikle ingilizcenin yabanci dil ya da ikinci dil olarak 6gretimi gerceve-
sinde geri bildirim alaninda 6gretim etkinliklerini yonlendirecek kadar bir
alan yazin birikiminin oldugu ve yeni ¢aligmalarla bu birikimin daha da
biiytidiigii dikkat cekmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ala-
ninda ise heniiz belirli bir birikimin olmadig1 dikkat ¢cekmektedir. C1 dii-
zeyindeki 6grencilerin akran geri bildirimi ile ilgili bir ¢alismanin varlig
(bkz. Hamzaday1, 2015) ve yine sozel iletisim silirecinde yapilan yanlislara
yonelik 6grencilerin geri bildirim alma, 6gretmenlerin ise diizeltme geri
bildirimi verme goriiniimlerini inceleyen bir ¢alismanin varligi (bkz. Ce-
tinkaya, ve Hamzaday1, 2015) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
geri bildirim konusuna yoneligin birer isareti olarak goriilmektedir. Buna
karsin 6gretmenlerin yazili geri bildirimleri ile ilgili herhangi bir ¢alisma-
nin olmadig1 goriilmektedir. O nedenle bu c¢alismada 6gretmenlerin geri-
bildirim sunma tercihlerinin belirlenmesi yoluyla 6ncelikle alan yazina bu
acidan bir katki saglamasi amaglanmaktadir.
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Calismanin bu temel amaci dogrultusunda yanit aranan sorular sunlardir:

1. Ogretmenler, dgrencilerin yazma yanlislarinin diizeltilmesini ne dii-
zeyde tercih etmektedir?

2. Ogretmenler, 6grencilerin yazma yanlislarinin ne siklikla diizeltilme-
sini tercih etmektedir?

3. Ogretmenler, grencilerin yazma yanlislarmin ne zaman diizeltilmesi-
ni tercih etmektedir?

4. Ogretmenler, 6grencilerin yazma yanlislarinin tiirlerine gore ne siklik-
la diizeltilmesini tercih etmektedir?

5. Ogretmenler, 6grencilerin yazma yanlislarmmn nasil diizeltilmesini ter-
cth etmektedir?

6. Ogretmenler, 6grencilerin yazma yanlislarinin kimler tarafindan dii-
zeltilmesini tercih etmektedir?

Yontem

Arastirmanin Deseni ve Calisma Grubu

Betimsel nitelikli bu arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Bu bag-
lamda veri toplamak icin sormaca teknigi kullanilmistir. Arastirmanin ¢a-
lisma grubunda Gaziantep Universitesi, Nigde Universitesi, Ankara Uni-
versitesi, Necmettin Erbakan Universitesi ve Istanbul Universitesi Tiirk¢e
Ogretim Merkezleri’'nde yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 48 6gretim ele-
man1 yer almistir. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin 25’1 (%52,1)
kadin, 23’1 (%47,9) erkektir. Katilimcr 6gretim elemanlarinin ¢alistiklar
ay/yila gore dagilimina bakildiginda 4’1 (%38,3) 7-12 ay, 18’1 (%37,5) 1-2
yil, 1371 (27,1) 3-4 y1l ve 1371 (%27,1) 5 yil ve {istli deneyime sahiptirler.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Temel aragtirma sorusu ve alt amaclar dogrultusunda soru ulamlar1 hazir-
lanmistir. Bu asamadan sonra ilgili sorularin hazirlanma siirecine gegil-
mistir. Bu siirecte Fukuda (2003), Hyland & Hyland (2006), Ellis (2009)
gibi alan yazinda yer alan caligmalardan yararlanarak sorular olusturul-
mustur. Bir sonraki asamada ise konu alan1 uzmanlariyla goriismeler yapi-
larak sorular yeniden gozden gecirilmis oneriler de dikkate alinarak soru
maddeleri olusturulmustur. Son asamada ise soru ifadelerinin iceriklerine
gore likert tipi yanit secenekleri belirlenmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde alinan puanlarin ortalamalarindan yararlanil-
mistir. Ortalama puanlar yorumlanirken 0,80°e gore araliklar belirlenmis-
tir. Ornegin, 1-1,79 aralig1 “her zaman™; 1,80-2,59 aralig1 “genellikle”;
2,60-3,39 aralig1 “bazen”; 3,40-4,19 aralig1 “nadiren” ve 4,20-5,00 aralig1
“hi¢bir zaman” bi¢iminde yorumlanmistir.

Bulgular

Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “Ogretmenler 6grencilerin yazma yanliglari-
min diizeltilmesini ne diizeyde tercih etmektedir?” bigiminde olusturulmus-
tur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Yazma Yanlislarimn Diizeltilmesine Iligkin Tercihleri

Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
katilmiyorum

39

0

81,3

18,8

0,0

0,0

0,0

1,19

,394

Ogretmenlerin yazma yanlislarinin diizeltilmesine iliskin tercihlerini or-
taya koyan Tablo 1’deki bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin 7,79 or-
talama puanla yazma yanlislarinin diizeltilmesine tamamen katildiklar:
goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci Sorusuna iliskin Bulgular
Aragtirmanin ikinci sorusu “Ogretmenler 6grencilerin yazma yanlislarinin
ne siklikla diizeltilmesini tercih etmektedir?” bigiminde olusturulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Yazma Yanlislarimn Diizeltilme Sikligina Iliskin Tercihleri

Her zaman  Genellikle Bazen Nadiren Higbir X Ss
zaman
f 16 27 5 0 0
1,77 ,627
% 333 56,3 10,4 0,0 0,0
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Ogretmenlerin yazma yanlislarinin diizeltilme sikligina iliskin goriisleri-
ni ortaya koyan Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, 1,77 puanla yazma
yanliglarinin her zaman diizeltilmesi gerektigini diistindiikleri goriilmek-
tedir.

Arastirmanin Uciincii Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin li¢linctli sorusu “Ogretmenler ogrencilerin yazma yanliglari-
nin ne zaman diizeltilmesini tercih etmektedir?” bigiminde olusturulmus-
tur.

Tablo 3. Yazma Yanlislarinin Ne Zaman Diizeltilmesi Gerektigine

Iliskin Ogretmen Tercihleri

£
5
g . - £ S % Ss
= 2 =] 1) =]
o 5 N 2 =
£ = z g E
5] = 5 = =
£ E 5 E @
= M M M =
Ogrencinin yazma f 4 4 9 15 16 3.73 1250
siirecinde % 83 8.3 188 313 333 ’ ’
Ogrenci yazma isini f 31 13 0 4 0 152 874
bitirdikten sonra % 64.6 271 0.0 33 0.0 ’ ’
f 8 6 3 22 9
Dersin sonunda 3,37 1,378
% 16,7 12,5 6,3 45,8 18,8
f 2 6 4 8 28
Bir giin sonra 4,12 1,248
% 4,2 12,5 8,3 16,7 58,3
) f 4 2 4 9 29
Iki-ti¢ giin sonra 4,19 1,265
% 8.3 4,2 8.3 18,8 60,4

Tablo 3’te yazma yanlislarinin ne zaman diizeltilmesi gerektigiyle ilgili bes
ayr1 maddenin bulgulari yer almaktadir. Ogretmenler “dgrencinin yazma
siirecinde” maddesine 3,73 ortalamayla katilmadiklarini bildirmislerdir.
Ikinci sirada yer alan “égrenci yazma isini bitirdikten sonra” maddesine
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1,52 ortalama puanla tamamen katildiklarii bildirmislerdir. Ugiincii si-
rada yer alan “dersin sonunda” maddesine 3,37 ortalamayla “kararsizim”
yanitin1 vermislerdir. Dordiincii sirada yer alan “bir giin sonra” madde-
sine 4,12 ve son olarak “iki-ii¢ giin sonra” maddesine 4,19 ortalamayla
katilmadiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii sorusu “Ogretmenler 6rencilerin yazma yanlisla-
rumin tiirlerine gore ne siklikla diizeltilmesini tercih etmektedir? ” bigimin-
de olusturulmustur.

Tablo 4. Yazma Yanlislarinin Tiirlerine Gore Ne siklikla Diizeltilmesi
Gerektigine Iliskin Ogretmen Tercihleri

:
=
2 z = 3
< = = o B
N 5} 5 = el
= = N el O
Q (5] < < =1
T ) m Z un) .
X Ss
Okuyucunun f 38 10 0 0 0
anlamasini 121 410
engelleyen yazma .
yanlislart % 79,2 20,8 0,0 0,0 0,0
Okuyucunun f 23 21 2 0 2
:Elgaerlri:rsrllrélyen yazma 1,68 903
479 43,8 42 0,0
yanlislari % 4.2
Sk tekrarl f 37 7 4 0 0
1k tekrarlanan 131 624
yazma yanliglart
% 77,1 14,6 8,3 0,0 0,0
Sk tekrarl f 10 13 19 6 0
1k tekrarlanmayan 244 965
yazma yanliglart
% 20,8 27,1 39,6 12,5 0,0
Yalnizca bir 6grenci f 16 13 14 5 0
tarafindan yapilan 2,17 1,0170
bireysel yanlislar % 333 27,1 292 104 00
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Tablo 4’te yazma yanliglarinin tiirlerine gore ne siklikla diizeltilmesi ge-
rektigiyle ilgili bes ayr1 maddenin bulgular1 yer almaktadir. Ogretmenler
“okuyucunun anlamasini engelleyen yazma yanlislar’” maddesine 1,21,
ikinci sirada yer alan “okuyucunun anlamasini engelleyen yazma yanlis-
lar’” maddesine 1,68 ve tiglincii sirada yer alan “sik tekrarlanan yazma
yanliglarr” maddesine 1,31 ortalamayla her zaman yanitin1 vermislerdir.
Dordiincii sirada yer alan “sik tekrarlanmayan yazma yanlislar’” madde-
sine 2,44 ve son olarak “yalnizca bir ogrenci tarafindan yapilan bireysel
yanliglar” maddesine 2,17 ortalamayla genellikle katildiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmanin Besinci Sorusuna iligkin Bulgular
Arastirmanin besinci sorusu “Ogretmenler égrencilerin yazma yanhsla-
rinin nasil diizeltilmesini tercih etmektedir? ” bigiminde olusturulmustur.

Tablo 5. Yazma Yanlislarinin Nasil Diizeltilmesi
Gerektigine Iliskin Ogretmen Tercihleri

- =] N

o = s ‘A (o]

I = 5 = G

> 0 v 3| & _

X Ss
Yanlisla ilgili sozli f 13 20 2 12 !
agiklama yapmak 233 1191
¢ yap % 271 417 42 25,0 2,1
Yanlisla ilgili yazili f 24 20 ! 3 0
agiklama yapmak. 165 812
¢ yapmak. % 500 417 2,1 6,3 0,0
Sozli olarak yanlist f 6 2 4 10 3
diizeltmek 2,56 L147
' % 12,5 52,1 8,3 20,8 6,3
Yazili olarak yanlisi f 30 12 2 4 0
diizeltmek 1,58 217
' % 62,5 25,0 4,2 8.3 0,0

Ogrencinin yanlisi f 18 21 7 2 0
diizeltmesi i¢in sozlii 1,85 ,825
ipucu vermek. % 37,5 43,8 14,6 4,2 0,0
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Ogrencinin yanlisi f 15 18 11 4 0

diizeltmesi igin yazili 2,08 ,941

ipucu vermek. % 31,3 37,5 22,9 8,3 0,0

Yalnizca yanlig olan f 6 7 11 3 21

yeri sdylemek. 3,54 1,487
% 12,5 14,6 22,9 6,3 43,8

Yanlis olan yeri f 2 27 10 5 4

isaretlemek. 2,62 1,024
% 4,2 56,3 20,8 10,4 8,3

Ogrencinin f 11 12 3 19 3

kullanimini boliimsel

ya da biitiinsel olarak % 22,9 25,0 6,3 39,6 6,3 281 1,347

yeniden diizenlemek.

Tablo 5’te yazma yanliglarinin nasil diizeltilmesi gerektigiyle ilgili dokuz
ayr1 maddenin bulgular1 yer almaktadir. Ogretmenler, yanlisla ilgili yazili
acgtklama yapmanin (1,65) ve yanlist yazili olarak diizeltmenin “cok etki-
1i” oldugunu bildirmislerdir. Bununla birlikte, 6gretmenler yanlisia ilgili
sozlii agiklama yapmanin (2,33), sozlii olarak yanhst diizeltmenin (2,56),
ogrencinin yanlisi diizeltmesi i¢in sozlii ipucu vermenin (1,85) ve 6grenci-
nin yanlisi diizeltmesi i¢cin yazili ipucu vermenin (2,08) etkili oldugunu dii-
siinmektedirler. Ote yandan, yanlis olan yeri isaretleme (2,62) ve ogrenci-
nin kullanimint béliimsel ya da biitiinsel olarak yeniden diizenleme (2,81)
maddelerinin etkisi konusunda kararsiz olduklart goriilmektedir. Yalnizca
vanlis olan yeri séylemenin (3,54) ise etkisiz bulundugu goriilmiistiir.

Arastirmanin Altina Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin altinc1 sorusu “Ogretmenler ogrencilerin yazma yanlhglari-
min kimler tarafindan diizeltilmesini tercih etmektedir? ” bigiminde olustu-
rulmustur.
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Tablo 6. Yazma Yanlislarinin Kimler Tarafindan Diizeltilmesi
Gerektigine Iliskin Ogretmen Tercihleri

£ g g
= § = = S g
g 5 3] N = 2
= = = = o =
e & y; y; V; =i B}
X Ss
Ogrencinin kendi f 6 5 10 22 5
anadilini konusan 3,31 1,187
ogretmenler % 12,5 10,4 20,8 45,8 10,4
Anadili olarak f 26 14 0 7 1
Tiirk¢e konusan 1,81 1,142
ogretmenler % 54,2 29,2 0,0 14,6 2,1
o o f 2 17 9 17 3
grencinin 3.04 1,071
akranlar1
% 4,2 354 18,8 354 6,3
Ogrencinin kendi f 1 8 12 7 20
anadilini konusan 3,77 1,017
akranlari % 2,1 16,7 25,0 14,6 41,7
o5 o f 9 25 3 4 7
greneimnim 2,48 1,304
kendisi
% 18,8 52,1 6,3 8,3 14,6

Tablo 6’da yazma yanliglarinin kimler tarafindan diizeltilmesi gerektigiyle
ilgili bes ayr1 maddenin bulgular1 yer almaktadir. Ogretmenlerin (3,31)
yazma yanliglarinin 6grencinin kendi anadilini konusan &gretmenler ta-
rafindan diizeltilmesi konusunda “kararsiz” olduklari, 6te yandan anadili
Tiirkce olan Ogretmenler tarafindan diizeltilmesine (1,81) “katildiklar1”
goriilmektedir. Bunun yaninda, yazma yanliglarinin 6grencinin akranlari
tarafindan diizeltilmesi (3,04) konusunda da kararsiz olduklar1 goriilmek-
tedir. Yazma yanliglarinin 6grencinin kendi anadilini konusan akranlari ta-
rafindan diizeltilmesine (3,77) katilmamislardir. Son olarak, Ogretmenler
yazma yanlislarinin 6grencinin kendisi tarafindan diizeltilmesine (2,48)
katilmiglardir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Taslak Metinlere Yonelik
Geribildirim Sunma Tercihleri

Sonu¢

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim siirecinde 6gretmenlerin taslak metin-
lere yonelik geri bildirim sunma tercihlerinin ortaya koymay1 amaglayan
bu aragtirmada 48 6gretmenin yazma yanliglarinin ne siklikla, ne zaman,
tirlerine gore ne siklikla, nasil ve kimler tarafindan diizeltilmesi gerek-
tigine iligkin basliklar1 iceren 26 maddelik sormacaya verdikleri yanitlar
incelenmistir.

Yapilan ¢oziimleme sonucunda, katilime1 6gretmenlerin, 6grencilerin tas-
lak metinlerinde yer alan yanlislarin diizeltilmesi gerektigine tamamen
katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum siire¢ yaklasiminin temel agiklamala-
riyla da ortiismektedir. Uriin merkezli yazma yaklasimmin aksine siireg
merkezli yazma yaklasimi, iiretilen irtinden, ¢ok o {iriiniin {iretilme siire-
cine odaklanmakta ve liretilme siirecinde 6grenciye saglanacak katkilarin
ortaya cikacak olan {iriin metnin kalitesine olumlu yonde etki edecegini
ileri stirmektedir. Alanyazinda 6gretmen ve dgrencilerin yazma siirecinde
diizeltme geri bildirimi verme ve alma tercihlerine iligkin bulgular da bu
calismada elde edilen bulgularla kosut bir goriiniim sunmaktadir (Leki,
1991; Diab,2006; Amrheim ve Nassaji, 2010; Zhu, 2010; Salteh ve Sa-
deghi, 2015). Bunun yaninda, yabanci dilde konugma siirecinde de 6gret-
menlerin sézel diizelme geri bildirimi verilmesine tamamen katildiklar
goriilmektedir (Cetinkaya ve Hamzaday1, 2015). Siire¢ yaklasiminin temel
felsefesi ilk olarak ortaya konan taslak metinlerin bitmis bir metin olarak
algilanmamasi gerektigini yoniindedir. Bu ¢ergevede dgrencilerce tiretilen
taslak metinler genellikle iki turlu bir degerlendirmeden gecirilerek 6g-
rencilere geri bildirimler sunulur. Bu siirecte genellikle birinci turda ice-
rik ozelliklerine iliskin ikinci turda ise bigimsel 6zelliklerine iligkin geri
bildirimler sunulmasi yoniinde bir egilim bulunmaktadir. Bu baglamda
Ogrencilerin yazma yanlislarinin ne zaman diizeltilmesi gerektigi ile ilgili
soruya verilen yanitlar diizeltme igleminin yazma biter bitmez verilme-
si gerektigine isaret etmektedir. Ogrenciler metni yazarken ya da metnin
yazilmasindan bir ya da birkag giin sonra diizeltme isleminin yapilmasi
Ogretmenler tarafindan uygun goriilmemistir. Siire¢ yaklagiminin {izerinde
durdugu en 6nemli noktalardan biri de yazili metinlerin bir iletisim aract
olarak goriilmesi gerektigidir. Flower ve Hayes tarafindan alanyazina kati-
lan “okur merkezli yazma” kavrami da bu noktaya isaret etmektedir. Buna
gore yazarlar metni iiretirken o metni okuyacak olan kesimin 6zelliklerini
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dikkate almali ve metnin dilsel ve igeriksel 6zelliklerini ona gore yapilan-
dirmalidir. Ogretmenlerin hangi yanlslarin diizeltilmesi gerektigi ile ilgili
soruya verdikleri yanitlar da bu noktayla kosut bir goriiniim sunmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler 6zellikle anlamay: etkileyen yanliglarin
diizeltilmesi gerektigini belirterek yazili metnin iletisimsel degerini 6n-
celemis goriinmektedirler. Bunun yaninda sik tekrarlanan yanlislarin da
diizeltilmesi gerektigine iliskin goriislerinin agirlikli olarak belirtmisler-
dir. “Ogretmenin dgrencilerin yaptiklar1 yanlslara nitelikli geri bildirimler
verebilmesi i¢in yanlisin 6zelliklerini tanimlamasi1 énemlidir. Cilinkii 6g-
retmen 6grencinin yanhisin diizeltip diizeltmeyecegine, eger diizeltecekse
nasil diizeltmesi gerektigine ancak yanlisin 6zelliklerini tanimlayip kay-
nagina indiginde karar verebilir” (Cetinkaya, 2015). Bu yoniiyle, 6gret-
menlerin yanligin tiiriine gore iletisimi engelleyen ve sik tekrarlanan yan-
lislarin diizeltilmesi gerektigine iliskin tercihlerinin geri bildirim verme
ilkeleri agisindan da olumlu oldugu sdylenebilir. Ayrica, alanyazin ince-
lendiginde asir1 diizeltmenin 6grencilerin yazma giidiisii ve tutumu {ize-
rinde de olumsuz etkileri oldugu goriilmektedir. Hendrickson (1980), asir1
diizeltmenin 6grencinin yazma siirecine olumsuz etkileri olabilecegini, bu
ylzden dgretmenlerin 6grencinin 6grenme amaci, beceri diizeyi, yapilan
yanligin tiirii ve goriilme sikligi, 6grencinin diizeltmeye karsi tutumu ve
Ozgiliveni gibi durumlar1 degerlendirerek geri bildirim vermesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin 6grenci metinlerindeki yanlislarin
yazili olarak ve aciklama yapilarak diizeltilmesi yoniinde tercihleri oldugu
goriilmiistiir. Yine bu diizeltme isinin Tiirk¢e konusan 6gretmenlerce ya-
pilmasinin gerekli oldugunu diistinmektedirler.

Bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan goriiniim yazma siirecinde geri bil-
dirimin 6neminin 6gretmenlerce de algilandigini ve 6gretmenlerin 6gren-
cilerce tretilen taslak metinlere geri bildirim sunmanin gerekli olduguna
inandigin1 gostermektedir. Yine 6gretmenlerin geri bildirimlerle ilgili go-
risleri siire¢ yaklasiminin temel felsefesiyle uyumlu bir goriiniim sunmak-
tadur.
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Anadili Tiirk¢ce Olmayan ilkokul Ogrencilerine
ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar’

Meral GOZUKUCUK?
Hiiseyin KIRAN?

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grenci-
lerinin ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlar belirlemektir.
Arastirmanin yiiriitiilmesinde nicel arastirma modellerinden genel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini 2012-2013 Egitim-Ogre-
tim yilinda Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri, beldeleri ve kdylerinde-
ki ilkokullarda gorev yapan ve oranli kiime 6rnekleme yoluyla segilen 705
birinci siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Anadili Tiirkge Olmayan ilkokul Ogrencilerine Il-
kokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Olgegi (ATOIYSO)”
aracilifiyla toplanmistir. Aragtirmanin veri kaynagini dlgekle toplanan
veriler olusturmaktadir. Verilerin analizinde, betimsel istatistik teknikleri
kullanilmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
simif 6gretmenlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastikla-
11 sorunlar konusunda &lgekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore
sorunlarm en 6nemlisi “Ogrenciler dil probleminden dolay1 sdyleneni
anlamakta giicliik cekiyor” seklindedir. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul
birinci smif 6grencilerinin smif 6gretmenlerinin seslerden heceler, keli-
meler, climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar: sorunlar
konusunda olgekteki goriiglerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin
en 6nemlisi “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler, kelime dagarcigi yeterin-
ce zengin olmadig1 i¢in climle kurarken zorlaniyor.” seklindedir. Anadili
Tiirkge olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lgek-

! Bu ¢alisma, 12-13 Kasim 2015 tarihlerinde Istanbul Aydin Universitesi tarafindan diizenlenen “Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu "nda sézlii bildiri olarak sunulmugstur.

2 (Aras. Gor. Dr.), Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi ABD, meralyaprak@gmail.com

3 (Prof. Dr.), Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi ABD, hkiran@pau.edu.tr
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teki goriislerinin aritmetik ortalamasina gére sorunlarin en 6nemlisi “Ana-
dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadiklari i¢in ya-
vas yaziyor.” seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Anadili, ilkokuma yazma ogretimi, sorun

Issues Faced in Elementary Literacy Teaching to Elementary School
Students whose Mother Tongue is not Turkish

Abstract

The purpose of the study is to determine the issues first grade students
whose mother tongue is not Turkish face in elementary literacy teaching.
General screening model among quantitative research models was used as
the research methodology. The proportional cluster sample of the research
consisted of 705 first-grade teachers who worked in Diyarbakir city centre,
provincial centres, towns, and villages in the 2012-2013 academic year.
The data of the research was collected using “Issues Faced in Elementary
Literacy Teaching to Students whose Mother Tongue is not Turkish Scale
(EWTSMTS)” developed by theresearcher. Descriptive statistics techniques
were used to analyze the data. The most important issue according to the
mean score of the views of the first grade teachers in teaching elementary
literacy preparation dimension in the scale is: “Students have difficulty
understanding what is being said due to a language barrier”. The most
important issue according to the mean score of the views of the first grade
teachers when forming syllables from sounds, words, sentences and text
sub dimension in the scale is: “Students whose mother tongue is not
Turkish have difficulties forming sentences due to insufficient vocabulary
knowledge”. The most important issue according to the mean score of the
views of the first grade teachers in reaching literacy dimension in the scale
1s:” Students whose mother tongue is not Turkish write slowly due to not
being able to make sense out of words”.

Keywords: Mother tongue, elementary literacy teaching, issue
Giris

Bir dilin anadili, ikinci dil ya da yabanci dil olarak 6gretimi ya da edinimi
kavramlarinin ayr olarak ele alinmas1 gerekmektedir. Anadili, bireyin ana
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baba ve yakin ¢evreden edindigi ilk dildir. Bir dil edinilmemisse, ikinci
dil 6gretimi ya da yabanci dil 6gretimi seklinde ele alinir (Kiling ve Tok,
2012:256). Yabanci dil egitimi planlamasinda dikkat edilmesi gereken bir
konu “yabanci dilin 6gretildigi ortam”dir; diger bir deyisle, yabanc1 dil ya
da ikinci dilin hangi {ilkede 6gretildigidir. Eger Tiirkge, Tiirkiye’de 6gre-
tiliyorsa burada yabanci dilden ¢ok ikinci dil olarak 6gretiliyor olacaktir,
eger Ingiltere, Fransa gibi baska bir iilkede dgretiliyorsa yabanci dil olarak
dgretilecektir. Ikisinin arasindaki en énemli fark Tiirkce yabanci dil olarak
Tiirkiye disinda bir lilkede 6grenildiginde 6grencilerin herhangi bir sekil-
de Tirkiye’ye gelip yasayip yasamayacaklari belli degildir. Oysa Tiirk¢e
ikinci dil olarak 6grenildiginde 6grencilerin Tiirkiye’de yastyor ve bu dili
giinliik hayatlarinda kullaniyor durumda olmalar1 s6z konusudur (Bayyurt,
2011: 31). Tiirkiye’de yasayan anadili Tiirk¢e olmayan bireyler i¢in Tiirk-
¢e yabanci degil, ikinci dildir. Bu konuda belirleyici olan dilin hangi tilke-
de 6grenildigi degil, bulundugu iilkede bu dille ilgili 6nceki edinimleridir.
Diinyada 1900’lii yillardan giiniimiize kadar uygulanan okuma-yazma
o0gretim yontemleri incelendiginde, onemli gelismelerin oldugu goriliir.
Okuma-yazma 0gretim yontemleri, stirekli tartisilmis ve sik degismelere
ugramistir. Onceleri harf yéntemleri kullanilmis, sonra zengin bir tarihgesi
olan ve 2000’li yillardan itibaren rafa kaldirilan, global (ciimle-kelime)
yontemler kullanilmis, giiniimiizde ise sese dayali yontemlere gecilmistir
(Gtines, 2007: 11). Ses temelli ciimle yonteminde, ilkokuma yazma 6g-
retimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birkac ses
verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere, ciimlelere ve metinlere
ulasiimaktadir. Ilkokuma yazma 6gretimi, kisa siirede ciimlelere ulagila-
cak sekilde diizenlenmektedir. ilkokuma yazma 6gretimi boyunca okuma,
yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu etkinlikleri birlikte ytirii-
tillmektedir. Yaz1 6gretiminde, 6grencilerin gelisimine uygun olan bitisik
egik yazi harfleri kullanilmaktadir. Bir ses kavratilirken dinleme, konus-
ma, gorsel okuma, yazma ve yazdiktan sonra okumadan yararlanilmakta-
dir (Akyol, 2013: 87).

Okula baslamadan 6nce Tiirk¢e konusmayan ya da az konusan 6grencile-
rin okulun ilk yillarinda Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmasi pek miimkiin
olmamaktadir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin diisiik olma-
sindan dolay1 degil, Tiirkce ile fazla etkilesimi olmamasindan kaynaklanan
bir sorundur. Ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerisi kazanarak okula bas-
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lamalar1 ilkokuma yazma 6gretimini kolaylastirabilir. Bunun yani sira 6g-
rencilerin anadilini yok sayarak Tiirkce 6gretimine girismek, 6grencilerin
ve ailelerin Tiirk¢eye karst olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilir.
Ogrencilerin anadillerini daha tam 6grenmeden, 6grencilere Tiirkge dgret-
meye kalkismak hem anadilinin hem de Tiirk¢enin 6grenilmesini zorlastir-
maktadir. Bu yiizden, iki dilin de 6gretimini igeren programlar gelistirme
calismalar1 yapilabilir. Tiirkiye’nin resmi dili Tiirk¢e oldugu i¢in, anadili
Tiirk¢e olmayan 6grencilerin hem anadilini hem de Tiirk¢eyi 6grenmesi
gerekmektedir. Bu sorunun egitim, siyasi, sosyal ve ekonomi gibi biitiin
boyutlarla ele alinmas1 gerekmektedir. Bu aragtirmada, bu sorun egitim
boyutuyla ele alinmaktadir. Bu ¢alismanin temel amaci, anadili Tiirk¢e
olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretiminde
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemektir. Bu ¢cercevede ele alinan alt problem-
ler sunlardir:

1. Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma
yazma 6gretimi hazirlik asamasinda karsilastiklar: sorunlara iligkin si-
nif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Anadili Tirkce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma
yazmaya baglama ve ilerleme agamasinda karsilastiklar1 sorunlara ilis-
kin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma
yazma Ogretimi okuryazarhi§a ulagsma asamasinda karsilastiklart so-
runlara iliskin sinif 6gretmenlerinin gortisleri nelerdir?

Yontem

Aragtirmanin ylriitiilmesinde nicel arastirma modellerinden genel tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimi-
dir. Genel tarama modeli, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan
alimacak bir grup, ornek ya da drneklem iizerinde tarama yapilmaktadir
(Karasar, 2007: 77-79). Bu arastirmanin evrenini, 2012-2013 Egitim-Og-
retim yilinda Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri, beldeleri ve kdylerin-
deki ilkokullarda gorev yapan 2092 birinci sinif 6gretmeni olusturmakta-
dir. Evrenin tamamina ulagmak miimkiin olmadigindan evreni temsil eden
orneklem secilmistir. Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri, beldeleri ve
koylerindeki ilkokullardan 705 birinci sinif 6gretmeni veri toplama araci-

| 50



Meral GOZUKUCUK, Hiiseyin KIRAN

n1 uygulamak iizere oranli kiime 6rnekleme yoluyla secilerek 6rnekleme
almmustir.

Aragtirmada, veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan “Anadi-
li Tiirkce Olmayan Ilkokul Ogrencilerine ilkokuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar Olgegi (ATOIYSO)” gelistirilmistir. ATOIY SO, ka-
tilimcilarin verilen ifadelerle karsilasmada siklik derecelerini belirlemeyi
amaclayan likert tipli besli derecelendirme seklinde hazirlanmistir. ATO-
IYSO’niin cevap dlgedi olumsuz maddelerden olustugu i¢in “1-Kesinlikle
Katiliyorum, 2- Katiliyorum, 3-Kismen Katiliyorum, 4- Katilmiyorum,
5- Kesinlikle Katilmiyorum™ segeneklerinden olusmaktadir. Giivenilirlik
testi olan Cronbach’s Alfa analizi degerinin 0.966 oldugu goriilmektedir.
Cronbach’s Alfa katsayisinin 0.80<a<1.00 arasinda olmas1 6l¢egin yiik-
sek derecede glivenilir oldugunu gosterir (Kalayci, 2010: 405). Gegerlilik
testi olan KMO and Bartlett’s Testi degerinin 0.962 oldugu goriilmektedir.
KMO degeri 0.80 ve yukarisi ise degiskenlerin faktér analizine uygunlu-
gunun miikkemmel seviyede oldugu seklinde yorumlanir (Durmus, Yurt-
koru ve Cinko, 2013: 80). Arastirmanin veri kaynagini 6l¢ekle toplanan
veriler olusturmaktadir. Verilerin analizinde, SPSS programindan yararla-
nilmistir.

Bulgular ve Tartisma
Bu boéliimde; yapilan goériismelerin igerik analizi, alt problemlere iliskin
elde edilen bulgular yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci
siif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi hazirlik asamasinda karsi-
lagtiklar1 sorunlara iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” sek-
linde belirlenmistir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar: sorunlar
konusunda o6lgekteki goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.
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Tablo 1. Sinif Ogretmenlerinin [lkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilastiklar:
Sorunlar Konusunda Olgekteki Gériislerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

[lkokuma Yazmaya Hazirlik

Asamasinda Sorunlarla f % Diizey
Karsilagma
1.00-1.80 s45 773 esinlikle
Katiliyorum
1.81-2.60 103 14,6  Katiliyorum
Kismen
2.61-3.40 44 6,3 Katiliyorum
3.41-4.20 8 1,1  Katilmiyorum
4.21-5.00 5 07 [Kesinlikle
Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin ilkokuma yazmaya hazirlik boyu-
tunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda oOlgekteki goriisleri  %77,3°1
“Kesinlikle Katiliyorum”, %14,6’s1 “Katiliyorum”, %6,3’ii “Kismen Ka-
tillyorum”, %1,1°1 “Katilmiyorum”, %0,7°si “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklindedir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gret-
menlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar1 sorunlar
konusunda 6l¢ekteki goriislerinin kesinlikle katiliyorum seklinde olmasi;
anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin ilkokuma yazmaya hazirlik siirecinde
zorlandiklar1 bundan dolay1 6gretmenlerin ilkokuma yazmaya hazirlik bo-
yutunda sorun yasadiklar1 sdylenebilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gret-

menlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar1 sorunlar
konusunda likert tipli 6l¢ekteki goriisleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin [lkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda
Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olcekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X S K?tllll’r.l
No Diizeyi
2 Ogrenciler dil

probleminden dolay1
sOyleneni anlamakta
giicliik cekiyor.

705 1,41 747

1 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler hazirlik
stirecinde okula uyum
saglamada zorlaniyor.

705 1,42 755
Kesinlikle

Katil
3 Anadili Tiirk¢e olmayan atiliyorum

ogrenciler dinlediklerini 705 1,47 ,774
ifade edemiyor.

4 Yeni bir dil 6grenme
gerekliligi, 6grencilerin
hazirlik asamasinin
uzamasina neden oluyor.

705 1,50 ,824

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin “Ogrenciler dil probleminden dolay1
sOyleneni anlamakta giicliik ¢ekiyor” onermesine 1,41 ortalama ile en dii-
siik seviyede katilim gosterirken, “Yeni bir dil 6grenme gerekliligi, 6gren-
cilerin hazirlik agamasinin uzamasina neden oluyor” énermesine 1,50 or-
talama ile en yiiksek seviyede katilim gosterdikleri belirlenmistir. Anadili
Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda
Olcekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en dnemlisi
“Ogrenciler dil probleminden dolay1 sdyleneni anlamakta giicliik ¢ekiyor”
seklindedir. Sar1(2001) ¢alismasinda ikidilli gocuklarin karsilastiklar1 giig-
liiklerden birini dinledigini anlamama olarak belirtmistir. Bu bulgu, aras-
tirma bulgusunu destekler niteliktedir. Dil probleminden dolay1 sdyleneni
anlamakta giicliik ¢eken 6grencilerin okula baslamadan 6nce Tiirkgeyi
konusma dilinde yeterince kullanmadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin dil
probleminden dolay1 sdyleneni anlamakta zorlanmasi, ilkokuma yazmaya
hazirlik siirecindeki etkinliklerin yapilmasini zorlastirabilir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci
simif 0grencilerinin ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda
karsilastiklar1 sorunlara iligkin smif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?”
seklinde belirlenmistir.

[lkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda sesi hissetme ve ta-
nima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli heceler, kelimeler ve ciimle-
ler olusturma ile metin olusturma ¢alismalar1 yapilmaktadir. “Ilkokuma
Yazmaya Baslama ve Ilerleme” boyutu; “Sesi Hissetme ve Tanima” ve
“Sesten Heceler, Kelimeler, Climleler ve Metin Olusturma” seklinde iki alt
boyut olarak ele alinmaktadir.

ikinci Alt Problemin Birinci Alt Boyutuna iliskin Bulgular ve Tartisma
Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif 6gret-
menlerinin ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme boyutunun sesi hisset-
me ve tanima alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lgekteki
goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Sesi Hissetme ve Tamima Alt Boyutunda Karsilastiklar:
Sorunlar Konusunda Olgekteki Goriislerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

Sesi Hissetme ve f % Diizey

Tanima Asamasinda

Sorunlarla Karsilasma

1.00-1.80 424 60,1 Kesinlikle Katiliyorum
1.81-2.60 166 23,6 Katiliyorum

2.61-3.40 77 10,9 Kismen Katiltyorum
3.41-4.20 36 5,1 Katilmiyorum

4.21-5.00 2 0,3 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda
karsilastiklar sorunlar konusunda 6lgekteki goriisleri %60,1°1 “Kesinlikle
Katiliyorum”, %23,6’s1 “Katiliyorum”, %10,9’u “Kismen Katiliyorum”,
%5,1°1 “Katilmiyorum”, %0,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir.

| 54



Meral GOZUKUCUK, Hiiseyin KIRAN

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklari sorunlar
konusunda 6l¢ekteki goriislerinin kesinlikle katiliyorum seklinde olmasi;
anadili Tiirk¢ce olmayan Ogrencilerin sesleri hissetmede ve tanimada zor-
landiklar1 sdylenebilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklari sorunlar
konusunda likert tipli 6lcekteki goriisleri tablo 4.’te verilmistir.

Tablo 4. Sumif Osretmenlerinin Sesi Hissetme ve Tanima Alt Boyutunda
Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olgekteki Goriisleri

Madde Maddeler Katilim
No N X SS  Diizeyi
8 Anadili Tirkee olmayan Kesinlikle
ogrenciler 6 ve {i seslerini 705 1,65 ,963
Katiliyorum
karistirtyor.
9 Anadili Tiirkge olmayan
ogrenciler sesi tanimada
zorlandiklar1 i¢in kelimeler Kesinlikle

. . oo 705 1,68 ,879
icinde sesin gegtigi yere

oldukga fazla vurgu yapmak
gerekiyor.

Katiliyorum

5 Anadili Tirk¢e olmayan
ogrenciler sesi hissetme ' 705 178 987 Kesinlikle
ve tanima agsamasinda geri Katiliyorum
kaliyor.

6 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler sesleri tanimada 705 1,87 1,015 Katiltyorum
giicliik ¢ekiyor.

7 Anadili Tirk¢e olmayan
ogrenciler sesleri ¢ok cabuk 705 2,07 1,092 Katilryorum
unutuyor.

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler
0 ve 1 seslerini karistirtyor.” dnermesine 1,65 ortalama ile en diisiik sevi-
yede katilim gosterirken, “Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grenciler sesleri ¢ok
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cabuk unutuyor.” 6nermesine 2,07 ortalama ile en yliksek seviyede katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar
konusunda dlgekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin
en onemlisi “Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grenciler 6 ve i seslerini karis-
tirtyor.” seklindedir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin 6zellikle 6 ve
i seslerini karistirmalari dil farkliligindan kaynaklaniyor olabilir. Bu du-
rumda 6gretmenlerin, dgrencilerin dil farkliligindan dolay1 zorlandiklar
sesler tizerinde daha ¢ok durmasi ileride bu karistirma sorunlarinin devam
etmesini Onleyebilir.

ikinci Alt Problemin ikinci Alt Boyutuna iliskin Bulgular ve Tartisma
Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme boyutunun seslerden
heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilas-
tiklar1 sorunlar konusunda ol¢ekteki goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum”
seklindedir.

Tablo 5. Sumif Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin
Olusturma Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olgekteki
Goriislerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

Seslerden Heceler, f % Diizey
Kelimeler, Ciimleler

ve Metin Olugturma

Asamasinda Sorunlarla

Karsilasma

1.00-1.80 401 56,9 Kesinlikle Katiliyorum
1.81-2.60 204 28,9 Katiltyorum

2.61-3.40 76 10,8 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 21 3,0 Katilmiyorum

4.21-5.00 3 0,4 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin seslerden heceler, kelimeler, ciim-
leler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda
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Olcekteki goriisleri %56,9’u “Kesinlikle Katiliyorum”, %28,9’u “Katili-
yorum”, %10,8’1 “Kismen Katiliyorum”, %3’ “Katilmiyorum”, %0,4’1
“Kesinlikle Katilmiyorum™ seklindedir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin simif 6gret-
menlerinin seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6l¢ekteki goriislerinin ke-
sinlikle katiliyorum seklinde olmasi; anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin
seslerden hece, kelime 6zellikle de climle ve metin olusturmada zorlandik-
lar1 sOylenebilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda likert tipli 6lgekteki goriisle-
ri tablo 6.’da verilmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin
Olusturma Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olcekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X SS Katitlim

No Diizeyi

13 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler, kelime Kesinlikle
dagarci8i yeterince zengin 705 1,579  ,806
olmadig igin climle Katiliyorum

kurarken zorlaniyor.

22 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler climleler
arasinda anlaml iliskiler
kuramiyor.

Kesinlikle
705 1,665 855
Katiliyorum

10 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler Tiirkceyi yeterli
diizeyde bilmedikleri i¢in Kesinlikle
dilin iiriinii olan hece, 705 1,669 ,866
kelime, ciimle olusturma Katiliyorum
asamalan yeterli diizeyde
gelismiyor.
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23

20

25

24

17

15

14

19

Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler Tiirkgeyi
sonradan 6grenmelerinden
dolay1 ciimleden metne
gectiklerinde metin daha
uzun geldigi i¢in zorluk
yaslyor.

Siirekli devamsizlik yapan
anadili Turk¢e olmayan
ogrenciler sesleri tam
kavrayamadiklari i¢in hece
iretemiyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
Ogrencilerin yavas okumast
metni anlayamamalarina
neden oluyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler kendi baslarina
anlamli metinler
olusturamiyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
Ogrenciler yazarken eksik
(harf, hece) yaziyor.
Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler kelimeleri
anlamlandiramadigi i¢in
dikte yaparken aklinda
tutamiyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler kelimelerden
olusturulan ctimleleri
anlamiyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler li¢ heceden fazla
olan kelimeleri yazarken
sikint1 yastyor.

705

705

705

705

705

705

705

705

1,673

1,677

1,708

1,749

1,791

1,801

1,831

1,879

,886

,889

953

,900

942

,961

947

978

Kesinlikle

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Katiliyorum

Katiliyorum
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Madde Maddeler N X SS  Katilim
No Diizeyi

18 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler kelimeleri
anlamlandiramadigi i¢in
dikte ¢aligmas1 yapilirken
bazi1 kelimeleri bitisik
yaziyor.

705 1,895 ,963 Katiliyorum

16 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin okuma hizlar1 705 1,902 1,028 Katiliyorum
yavastir.

12 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler hecelerden
olusturulan kelimeleri
anlayamiyor.

705 1,912,993 Katiliyorum

21 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler li¢ heceden fazla
olan kelimeleri okurken 705 1,916 976 Katilyorum
harf eksiltiyor.

11 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogr.encq.er hecc?lerden 705 1,922,969 Katiliyorum
kelime iiretemiyor.

Tablo 6 incelendiginde katilimeilarin “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler,
kelime dagarcigi yeterince zengin olmadigi i¢in climle kurarken zorlani-
yor.” dnermesine 1,579 ortalama ile en diisiik seviyede katilim gosterir-
ken, “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler hecelerden kelime iiretemiyor.”
Oonermesine 1,922 ortalama ile en yiiksek seviyede katilim gosterdikleri
belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olus-
turma alt boyutunda karsilagtiklar1 sorunlar konusunda 6l¢ekteki goriigle-
rinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en 6nemlisi “Anadili Tiirkce
olmayan dgrenciler, kelime dagarcigi yeterince zengin olmadigi i¢in ciimle
kurarken zorlaniyor.” seklindedir. Bialystok ve Feng (2009) calismasinda
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ikidilliler tekdillilere gore s6zciik dagarcigi testinde daha diisiik puanlar al-
mislardir. Ikidillilerin tekdillilere gére daha diisiik dil yeterlik seviyelerini
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu arastirmada anadili Tiirk¢e olmayan 6g-
rencilerin kelime dagarcig1 yeterince zengin olmadigi i¢in ciimle kurmada
zorlandiklar1 belirtilmistir. Bu durumda anadili Tiirk¢e olmayan 6grencile-
rin Tirkceyi sonradan 6grenmelerinden dolay1 yeterli diizeyde dili gelisti-
remedikleri sdylenebilir. Ogrencilerin dilin iiriinii olan kelimeleri anlamli
sekilde olusturmasin1 beklemek kelime dagarcig: yetersizliginden dolay1
miimkiin olmayabilir. Morales, Calvo ve Bialystok (2013) calismasinda
ikidilli ¢ocuklardaki isler bellegin erken gelisimi de deneyimin gelisimsel
etkileri i¢in 6nemli bir kanittir sonucuna ulasmislar. Sonuglar deneyimin
akli sekillendirmede ve gelisimin yoniinii belirlemede roliiniin ¢ok glic-
lii bir kanit1 oldugunu gostermistir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin
Tiirkce ile daha ¢ok deneyim kazanmalar1 saglanabilir. Dil gelisimi, bir
siire¢ gerektirir. Ogrencilere zamanla Tiirk¢e kelimeler, somutlastirarak,
gorsellerle desteklenerek ve daha fazla etkinlik yapilarak kazandirilabilir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Tartisma

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi “Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul bi-
rinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi okuryazarliga ulagsma
asamasinda karsilastiklar1 sorunlara iligskin sinif 6gretmenlerinin gortisleri
nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmen-
lerinin okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda
Olcekteki goriisleri “Katiliyorum” seklindedir.

Tablo 7. Sumif Ogretmenlerinin Okuryazarhiga Ulasma Boyutunda Karsilastiklar: Sorun-

lar Konusunda Olgekteki Goriislerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

Okuryazarliga Ulasma  f % Diizey

Asamasinda Sorunlarla

Karsilagsma

1.00-1.80 147 20,9  Kesinlikle Katiliyorum
1.81-2.60 220 31,2  Katiliyorum

2.61-3.40 207 29,3  Kismen Katiltyorum
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3.41-4.20 101 14,3  Katilmiyorum
4.21-5.00 30 4,3 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin okuryazarlia ulagma boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar konusunda olcekteki goriisleri %20,9’u “Kesin-
likle Katiliyorum™, %31,2’si “Katiliyorum”, %29,3’ii “Kismen Katiliyo-
rum”, %14,3’1 “Katilmiyorum”, %4,3’i “Kesinlikle Katilmiyorum” sek-
lindedir.

Anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmen-
lerinin okuryazarliga ulagsma boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda
6l¢ekteki goriislerinin katiliyorum seklinde olmasi; 6grencilerin ilkokuma
yazma slirecinin son asamasi olan okuryazarliga ulasma boyunda sorun
yasadiklar1 sdylenebilir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin hazirlik aga-
masinda, ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda yasadiklar
sorunlar birbirine eklenerek devam ettigi i¢in okuryazarlia ulagsmasini
zorlastirdig1 sdylenebilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmen-
lerinin okuryazarliga ulagsma boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda
likert tipli 6lgekteki goriisleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarhga Ulasma Boyutunda
Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olcekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X 8§ Katilm
No Diizeyi
28 Anadili Tiirk¢e olmayan

ogrenciler kelimeleri an-
lamlandiramadiklari igin
yavas yaziyor.

705 2,01 1,048 Katiliyorum

26 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler Tiirkceyi 6gren-
mek istemediklerinde yaz-
ma agsamasi uzun surilyor.
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27 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler Tiirkceyi 6gren-
mek istemediklerinde oku-
duklarini anlayamiyor.

705 2,19 1,219 Katiliyorum

29 Anadili Tiirk¢e olmayan

veliler 6grencilerinin Tirk- 705 3,48 1,291

¢e 6grenmesini istemiyor. Katilmiyorum
30 Anadili Tiirk¢e olmayan Katilmiyorum

ogrenciler Tiirkge 6gren- 705 3,60 1,293
mek istemiyor.

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenci-
ler kelimeleri anlamlandiramadiklari i¢in yavas yaziyor.” dnermesine 2,01
ortalama ile en diisiik seviyede katilim gosterirken, “Anadili Tiirk¢e olma-
yan 6grenciler Tiirk¢e 6grenmek istemiyor.” 6nermesine 3,60 ortalama ile
en yuksek seviyede katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmen-
lerinin okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda
Olcekteki goriiglerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en 6nemli-
si “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadiklari
i¢in yavas yaziyor.” seklindedir. Nguyen ve Astington (2014) calismasinda
ikidilliligin isler bellegi destekleyebilecegini (yani, akilda bulunan bilgiyi
etkin sekilde degistirebilme) 6nermislerdir. Ikidilliler uzun siireli bellek-
lerinde depolanan iki dile ait zihinsel sozliiklerine siirekli bagvurmak zo-
rundadirlar ve bulunduklari dilsel baglama uygun kelimeyi bulup ¢ikarma-
lidirlar. Anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin zihinsel sozliiklerinde ¢ok
fazla Tiirkge kelimenin olmadig1 sdylenebilir. Ogrenciler, Tiirk¢e kelime
hazinesi yetersizliginden dolay1 kelimeleri anlamadiklari i¢in yavas yazi-
yor olabilirler. Bu durumda 6grencilerin Tiirkgeye yeterince hakim olma-
diklar1 i¢in anlamada sorun yasadiklar1 sdylenebilir. Okuryazarliga ulasma
boyutunda anlam kurabilmek ¢ok onemlidir. Okuryazarliga ulasma, ser-
best metinlere ulasma demek oldugu icin 6grencilerin Tiirk¢e kelimeleri
anlamamalar1 serbest okuma-yazma asamasina ge¢cmesini zorlastirabilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin okuryazarlifa ulasma asamasinda
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemede 6gretmenler, “Anadili Tiirk¢e olma-
yan 6grenciler Tiirk¢e 6grenmek istemiyor.” ve “Anadili Tiirk¢e olmayan

| 62



Meral GOZUKUCUK, Hiiseyin KIRAN

veliler 6grencilerinin Tiirkge 6grenmesini istemiyor.” maddelerine katil-
miyorum seklinde gériis bildirmislerdir. Ogretmenlerden elde edilen veri-
lere gore anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin ve velilerin Tiirk¢e 6gren-
mek istemedigi gibi bir durumun olmadig1 sOylenebilir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki onerilerde bu-

lunulabilir.

e Egitimde dil farkliligindan kaynaklanan sorunlar gérmezden gelin-
mekte, 6gretmenler sorunlarla tek basina yiizlesmek durumunda kal-
maktadir. Egitim fakiiltelerinden mezun olmadan 6nce 6gretmenlere
anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin bulundugu siniflarda yasanan so-
runlar ve uygulanabilecek ¢oziimlerle ilgili egitim verilebilir.

e Anadili Tirk¢e olmayan 6grencilerin okula ilk basladiklarinda Tiirkce
yeterlilik diizeyleri belirlenip, bu 6grencilere alternatif 6grenme prog-
ramlar1 uygulanabilir. Anadili Tiirk¢e olmayan G6grencilerin egitimi
i¢in program gelistirme ¢alismalar1 yapilabilir.

e Ogretmenler, 6grencilerin en ¢ok anlama sorunuyla karsilastiklarini
belirtmektedir. Ogrencilerin anlama sorunlarini azaltmak igin Tiirkge
kelime hazineleri gelistirmeli, okula baslamadan 6nce Tiirkge ile daha
cok etkilesim i¢inde olmalar1 saglanmali ve velilerden ¢ocuklarinin
egitimi i¢in destek alinmalidir.

e Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilere giinliik kelimeler verilip
kelime 6gretimi ¢alismalari yapilabilir.
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Salih UCAK?

Ozet

Giinlimiizde ikinci dil, kiiresel diinyanin ihtiya¢ duydugu en temel gerek-
sinimlerden biridir. Bu ihtiyag, ylizyillardan beri uygulanan yabanct dil
ogretim/edinim yontemlerinin yeniden tartigilmasii sagladi. Dil 6greti-
minde/ediniminde ¢eviri yontemden, se¢meci yonteme kadar uzanan genis
yelpazede 6greticilerin uygulayabilecegi pek ¢ok yontem mevcuttur.

Dil edinme yetisi, dogustan her insanda var olan gizil bir giictiir. Insanin
anadili ile sonradan konugmak istedigi ikinci dil arasinda, edinim bagla-
minda ciddi sorunlar vardir. Tartigmalar, genel olarak bu noktada odaklan-
maktadir. Anadil edinimi bu kadar kolay iken ikinci dil edinimi neden bu
kadar zor?

Chomsky, yabanci dil 6grenen bireylerin “evrensel dil ilkeleri’ne gore as-
gari diizeyde hedef dilde ciimle iiretme diizenini kavramasi gerektigine
inanir. Ona gore, dilde iki yap1 vardir; ylizey yap1 ve derin yapi. Anlaml
bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in “anadil edinimi’ne yakin bir 6gren-
menin gerceklesmesi gerekir. Chomsky, evrensel dilbilgisinde saglamasi
gereken prensipler ve parametrelerin oldugunu savunur. Dilin i¢ine dogan
cocuk, anadili bu evrensel ilkelere gore dgrenir.

Yabanci dil 6greniminde temel ilke, dilin igsellestirilmesi, sistem ve ku-
rallarinin edinilmesidir. Dili, bir fizik kanununu 6gretir gibi 6gretemeye-
cegimize gore, dogal dil olusumuna gidecek yol ve yontemleri bulmak
zorunday1z.

! Bu ¢alisma, 12-13 Kasim 2015 tarihlerinde Istanbul Aydin Universitesi tarafindan diizenlenen “Tiirkcenin
Yabanct Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu "nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 (Dr.), Erbil Selahaddin Universitesi Diller Fakiiltesi Tiirk Dili Bolimii, IRAK, salihucak2 1 @hotmail.com
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Bu caligsma, dil 6gretimi ve edinimi noktasinda var olan yol ve yontemlerin
karsilastirilmasi ve tartisilmasiyla Tiirkgenin yabanci dil olarak nasil daha
“dogru ve kolay” 6gretilebilecegi hususunda onerileri kapsamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, dil ogrenme, yabact dil, dil ogretim yontem-
leri, ikinci dil

A Discussion on Language Learning and Acquisition

Abstract

Today, a second language is one of the most fundamental requirements
which the global world needs. It is this need which rekindled the debate
about the foreign language teaching/acquisition methods that had applied
for centuries. In language teaching/acquisition there is a wide range of
methods from grammar-translation method to eclectic method that can be
applied by teachers.

Language acquisition ability is a potential inherent in every human being
which remains dormant as a latent power. In the context of langauge
acquisition there are serious problems regarding acquisition of a second
language compared to acquisition of one’s own mother tongue. Discussions
generally focus on this point. Why is it so difficult to acquire a second
language while acquisition of mother tongue is so easy?

Chomsky believes that individuals learning a foreign language must be able
to grasp sentence production scheme in the target language at the very least
at a minimum level in accordance with the “universal language principles”.
According to him, there are two structures in a language; surface structure
and deep structure. In order for learning to be meaningful, learning needs
to get close to that of “mother tongue acquisition”. Chomsky argues that
there must have been principles and parameters that a universal grammar
could provide. A child born into a language learns his/her mother tongue
according to these universal principles.

The basic principle in foreign language learning is the internalisation of
the language via the acquisition of systems and rules. Since we cannot
teach a language as we would teach laws of physics we have to find and
devise ways and methods leading to natural absorbance of language.



Salih UCAK

This study contains some suggestions about how Turkish as a foreign
language can be taught “more accurately and in an easier way” through
comparison and discussion of existing language teaching and acquisition
methods.

Keywords: Turkish, language acquisition and learning, foreign language,
second language

1. Kavram Tartigmasi

Dil, yeryiiziiniin en sofistike kavramlarindan biridir. Filozof, filolog hatta
teologlarin iizerinde binlerce fikir ileri siirdiikleri bu miikemmel sistem,
gizemini korumaya devam etmektedir. Dil, iletisim arac1 olarak sonsuz ih-
timalli bir yapiy1 ifade eder. Sinirlart asla ¢izilemez. Bu bakimdan dilin
dogusu ile ilgili ileri siiriilen teoriler kadar, dilin 6grenilmesi ve edinilmesi
i¢cin de pek ¢ok kuram ve yontemin gelistirildigine sahit olmaktayiz.

Dil edinimi ve 6grenimi tizerine ciddi caligmalara imza atan Stephen Kras-
hen, “Second Language Acquisition and Second Language Learning” (Ca-
lifornia, 1981) adli ¢alismasinda bazi teorilere yer verir. Krashen’a gore;
dil edinimi uzun bir siireci ifade eder. Edinim, anadili veya hedef dili 6gre-
nen kisinin farkinda olmadan ve dile kars1 herhangi bir “savunma pozisyo-
nu”’nda degilken aldig1 anlamli mesajlarin birikimiyle olusur. Dil edinimi
i¢in dilbilgisi kurallarina ve sikici dil kurallarina ihtiyag¢ yoktur.

Krashen, dil edinimi i¢in biitiin sartlar miikemmel olsa dahi yeteri kadar
dinleme yapmayan anlamli mesajlara maruz kalmayan kisilerin konusma-
yacagini, dili edinmeyecegini soyler. Dil 6§renen kisinin mutlaka “sessiz
donem” denilen bir “kulucka” yasamasi gerekir. Kisi kulucka donemde
i¢inde bulundugu ortamda “anlamli mesajlarla” igige olmalidir.

Edinim — Ogrenme arasindaki temel fark siireclerin “bilingli” olup olma-
digi ile alakalidir. Edinim, dilin “bilingalt1” siirecini tanimlarken 6grenme
“bilingli” ve “istendik” bir siireci ifade eder.

Dil 6grenme, hedef dile ait bilingli bilgilenme siirecidir. Kisi, dili belli bir
amac dogrultusunda kurallariyla kavrar. Edinim siirecinde ise kisi dile ma-
ruz kaldig1 dogal ortamda “hissi” olarak edinir. Kurallar1 ve dil yapisini bu
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stiregte kendi zihinsel siireclerine gore tamamlar. Konusmaya yeni basla-
yan bir gocugun, “+CI” yapim ekinin meslek isimlerini yaptigini kavrama-
sindan sonra “miiezzin” i¢in “ezanc1’’; “firinc1” i¢in “ekmekei” ifadelerini
kullanmas1 buna 6rnek gosterilebilir. Cocuk, dogal dil ortaminda “simitci,
stitcii, ¢igcekei...” gibi anlamli tanimlara/mesajlara maruz kaldigindan “dil
mantiZ1” geregince bu dilbilgisi kuralin1 edinmis olur. Halbuki 6grenmede
bu bilingli bir siiregtir. Kisi, sinif ortaminda bunu bir dilbilgisi kurali ol-
dugunu 6greticiden 6grenir. Bu baglamda degerlendirildiginde dil edinme,
“dili kapma” olarak ifade edilebilir. Almanya’ya giden ve uzun siire orada
kalan iscilerin belli bir kulugcka donemden sonra Almancay1 konusmasi
edinime 6rnek gosterilebilir. Kisi zorunlu olarak dogal dil ortaminda an-
laml1 mesajlara maruz kalir ve bilingaltinin biriktirdigi yapilari biitiinles-
tirerek bir senteze ulasir. Konusma becerisinin edinilmesi bu andan sonra
gercgeklesir.

1.1 Krashen'in Dil Edinim Kuramlari

Krashen’in iizerinde durdugu bir diger kuram, Monitér Teorsi’dir. Bu ku-
rama gore kisi, bilincalt1 yoluyla edindigi anadili konusurken zihin tipki
bir editdr gibi ¢alisir ve dile yon verir. Kisi eger ikinci dili yeteri kadar
edinmisse monitér onun konusmalarinda devreye girer. Monitdr, ifade se-
killeri, dilbilgisi kurallar1 konusunda devreye girer ve kisinin konugmasini
kontrol eder. Monitor 6zellikle bir dilbilgisi testinde veya bir kompozisyon
calismasinda hizli ¢alisir ve gerekli miidahaleleri yapar. Yabanci dil 6g-
renen kisilerde monitdr calistikca konusmanin akiciligi bozulur. Monitor
kisiye siirekli diizenleme yapma, hata yapmama konusunda uyar1 gonderir.
Bu baglamda monitor, konusma becerisinin gelismesinde olumsuz, yazma
becerisinin gelistirilmesinde ise olumlu bir etkiye sahiptir.

Dil edinimde dikkat ¢eken ikinci dnemli kuram Mesaj Kuram: (The Input
Hypothesis)’dir. Dil edinim siirecinde bireyin zamanla nasil yetkinlik ka-
zandigmi ortaya koyan bir kuramdir. Mesaj kuraminda edinim, var olan
dile yeni ve anlamli eklemelerin yapilmasiyla olusur. Krashen, bunu “i+1”
olarak ifade eder. Kurama gore, dilin baglami ve ait oldugu diinyaya ait
bilgilerin yenilenip eklenmesiyle gelisir. Krashen dil edinmede, anlamh
konusmalara odaklanmanin dilbilgisinden daha yararli oldugunu sdyler.
Mesaj kuraminda dil iiretme becerisin kazanilmasi énemlidir. Dil, dogru-
dan Ggretilemez; kisi “suskunluk dénemi” adi verilen “kulugka” siirecini
tamamlamak durumundadir.
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Krashen’in iizerinde durdugu bir diger kuram Etkin Filtre Kuram: dir. Bu
kurama gore, dil 6grenen kisinin motivasyonu, 6zgiiven veya kaygisi ali-
nan anlamli mesajlarin kaliciligim etkiler. Alinan mesajlarin tesiri, hazir
bulunmugluk durumuyla yakindan ilgilidir. Psikolojik durumlar, dil edini-
mine dogrudan etkiye eder. Krashen, dil edinmenin 6grenmeden ¢ok daha
onemli oldugunu sdyler. Ancak edinmenin gerceklesmesi i¢in kisinin ya
yeteri kadar anlamli mesajlara maruz kalmasi ya da hedef dil ortaminda
yasanmasi gerektigini sdyler.

1.2 Dil Edinim Cihazi(DEC) Uzerine Krashen - Chomsky Tartismasi
Language Acquisition Device(LAD) ad1 verilen “dil edinim cihaz1”, in-
sanin dogustan getirdigi dil yetisidir. Bu dil yetisi, sistematik dil kodla-
rin1 barindiran zihinsel bir potansiyeli sembolize eder. Chomsky, cihazin
devreye girmesi i¢in ¢ocugun yeteri kadar dile maruz kalmasi gerektigini
sOyler.

Chomsky, dilin bir “iskelet” olarak bu sistem i¢inde mevcut oldugunu,
cocugun i¢ine dogdugu dilin renk ve desenlerini bu iskelete giydirdigini
sOyler. Anadil bu iskeletin ilk elbisesidir ve onu sekillendirir. Chomsky,
dil edinim cithazinin belli bir yasa kadar devrede oldugunu, ergenlik done-
minden sonra islevsiz hale geldigini soyler.

Krashen, dil edinim cihazi ve iskelet noktasinda tamamen Chomsky ile
ayn1 fikirdedir. Ancak yetiskinlerin dil edinimi konusunda ikili farkl dii-
sinmektedir. Chomsky, yetiskinlerin dil edinim cihazindan yararlanama-
yacagini savunurken Krashen, DEC’in hayat boyu faal oldugunu savunur.
Krashen’a gore DEC’in faaliyete gegmesi i¢in uygun ortamin olusturul-
mas1 yeterlidir. Chomsky, yetiskinlerin dil edinemedigini ancak 6grenebil-
digini soyler.

Krashen, DEC’in 6zellikle dinleme ve okuma ile harekete gectigini, yeteri
kadar anlamli mesajla beslenen cihazin konugma becerisi i¢in faal olacagi-
n1 belirtir. DEC, bilingli dis miidahalelere kars1 kapalidir. Deneyler, ikinci
dil 6grenen/edinen kisilerde dilbilgisi kurallarinin belli bir sira ile 6gre-
nildigini gosterir. Ornegin Al seviyesinde dgretilen “DI” gecmis zaman
ekinin kisiye gore B2 veya C1 seviyesinde tamamen yerlesmesi gibi. Og-
renen kisi, buna istese de miidahil olamaz, edinim i¢in gerekli olan “ideal
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zaman” bilginin otomatiklesmesini saglar. Dogal edinim siras1 gelmeden
bir bilginin ger¢eklesme imkan1 yoktur. DEC’in isleyisini gostermesi baki-
mindan bu 6rnek 6nemlidir. Zira edinim, uzun bir siireci ifade eder.

Chomsky ve Krashen, ikinci dil edinenler i¢cin gramerin hatali bir yontem
olacaginm1 savunur. DEC’in isleyisini olumsuz etkileyen faktorlerden biri
gramerdir. Dil edinim siirecini yavaslatir ve stirekli kontrol saglamaya c¢a-
listig1 icin konugma becerisine ket vurur.

Chomsky gore, dogal bir dil edinimi sistemiyle dogan ¢ocuk, dil ¢6ziim-
lemesi i¢in 6n oluguma sahiptir. Dil edinimi sistemi, 6bek yap1 kurallarini
ya da temel evrensel dil ilkelerini icerir. Cocuk, bu sistem ile dil girdisi
tizerinde islem yapma ve o dilde bulunan kurallara dayanarak varsayimlar
olusturma olanagi bulur. Varsayimlari sinayarak, dogal dilinin s6zdizimsel
kurallarina iliskin kesin kavramlar olusturur. (Pecenek, 2008: 68-72).

Krashen, dogal ortamlarin siirekli “anlamli mesaj” iiretmedigini sdyler.
Bu baglamda sinif ortamlarinin edinim i¢in uygun oldugunu, “giirtiltiiden”
uzak, ilgi ¢ekici ve motivasyonu artirici ortamlar haline getirilebilecegini
savunur. Edinimin hizlandirilmasi i¢in gorsellerden ve siirekli anlamli me-
sajlardan yararlanilmasi gerekir.

Chomsky, insan zihninin kendi i¢inde yine kendi giiciiyle bilginin dayana-
&1 olan ilkeleri yaratabilecek yetenekte oldugunu soyler. Kendi i¢ kaynak-
lar1 ile bilgi edinebilme giinciine sahip olan zeka, her tiirlii egitim ve de-
neyimin dtesine gececek bicimde yeni diisiinceler liretme ve onlart uygun
degisik bi¢imlerde anlatma yetenegine sahiptir.

Timce tiretme kesinlikle bir “dil” sorunu degil, bir “s6z” sorundur. Bu se-
bepledir ki dilbilimin kapsam1 digindadir ve serbest bir yaratim islemidir.
Sozciik bicimlerini ve ses diizeneklerini yonlendiren kurallar disinda dil
kurallariyla sinirlanmamustir. Belli bir dili bilen insan, o sonsuz, olas1 derin
yapilar kiimesini iireten, o derin yapilar1 ylizey yapilarla eslestirip bu soyut
nesnelerin anlam yorumlamalar1 ve ses¢il yorumlamalarini belirleyen bir
dilbilgisine egemendir(Chomsky, 2014: 48, 63). Dili bilen kimse o dile ait
kurallar1 kullandiginin farkinda degildir.
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Son donemde yapilandirmacilar, dil 6greniminin bireyin aktif ¢abasiyla
gerceklestigini iddia ederler. Onlara gore ¢ocuk dili edinmez, 6grenir. Pi-
aget, Vygotsky ve Bruner gibi yapilandirmacilar, dil edinimi ve 6§renimi
konusunda Chomsky ile ters diismektedirler. Chomsky ilk ¢ocukluk done-
minde dilin edinildigini ifade ederken yapilandirmacilar, bireyin bilingli
cabasina ve 6grenim siirecine dikkat ¢ekerler. (Glines, 2014: 15)

2. Yabana Dil Ogretim Yéntemleri ve Tartismalar

2.1 Dilbilgisi - Ceviri Yontem (Geleneksel Yontem)

Ceviri yontem, en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir. En eski donemler-
den bugiine kadar kullanmistir. 19. yilizyilda Karl Pl6tz tarafindan yeni-
lenmis ve gelistirilmistir. Dilbilgisini 6gretmeyi amag¢ edinen bu yontem,
Ozellikle dini metinlerin hermendétik agidan yorumlanmasi, baska bir dile
cevrilmesi veya agiklanmasi i¢in kullanilmistir. Osmanli medreselerin-
de dil dgretiminin bu ydnteme gére yapildigin soyleyebiliriz. Ozellikle
Arapganin ogretilmesinde “Sarf ve Nahiv” olarak bilinen ses ve yapiya
dayali 6gretim ¢eviri yontemin esas olarak kullanildigin1 gostermektedir.
Ceviri yontem, dilbilgisi kurallarindan yararlanarak dili yazili olarak 6g-
retmeyi ve metnin tam ve eksiksiz ¢evrilmesini amag edinir. Bu nedenle
ceviri yontemde s6zdizimi ve bi¢imbilgisi lizerinde 6zellikle durulur. Ce-
viri yontemde, dil kurallarini 6gretmek esas oldugundan anadilin imkanla-
rindan azami ol¢iide yararlanilir.

Ceviri yonteme metin ve metne baglh dilbilgisi uygulamalar1 6nemlidir.
Metinde anlatilan konudan ¢ok dil kaliplar1 tizerinde durulur. Metinde ge-
¢en sozclklerin ezberletilmesi anadile ceviri noktasinda gereklidir.

Ceviri yontemin en ¢ok tartisilan yonii, konusma ve dinleme becerisine
hemen hemen hi¢ yer vermemesidir. Bir dili edinmenin gdstergesi, o dili
dort temel beceriye uygun olarak kullanmaktadir. Bir becerinin aksama-
s1, o dilin tam olarak 6grenilmedigini gosterir. Yazma ve okuma becerisi
i¢in oldukga verimli olan bu yontem, konusma ve dinleme becerisi i¢in
yetersizdir. Ceviri yontemde anadil ile hedef dil birlikte kullanilir. S6zciik
secimi ve dagarcigl metinle sinirhidir. Climle ve climle yapilari iizerinde
derinlemesine tahlil ve tasnifler yapilir. Onemsen en 6nemli nokta ceviri-
nin dogrulugu ve kesinligidir. Ceviri yontemin 6gretim dili, anadildir.
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Tiirkiye’de mevcut dil politikalar: takip edildiginde 6zellikle akademik
literatiirde hala g¢eviri yontemin uygulandigini sdyleyebiliriz. Uluslara-
ras1 arenada gegerliligi olan UDS, KPDS ve YDS smavlarmin dayandig
segenekli cevaplama sistemi, okudugunu anlamay1 ve ¢evirmeyi esas al-
maktadir. Bu nedenle basta akademisyenlerimiz olmak tizere, insanlarimiz
konusma becerisinden oldukca uzaktir.

2.2 Dogal Yontem

Yabanci dilin anadil gibi 6gretilmesi gerektigini savunan yontemdir. Ce-
viri yonteme tepki olarak ortaya ¢ikan dogal yontem, Lemsre ve Payne ta-
rafindan gelistirilmistir. Dogal yontemde dilin tarihsel gelisimi veya farkli
lehgeleri tizerinde durulmaz. Klasik dil yerine o an konusulan “konusma
dili” esas almir. Ceviri yontemin aksine dilbilgisini dikkate almaz. Eger
dilbilgisi 6gretilecekse metinle beraber kavratarak 6gretmeyi savunur. Do-
gal yontem, okuma ve yazma becerisine agirlik vermez. Onemsen beceri
“konusma”dir. Bu nedenle 6greticilerin “anadil”li olmasi 6nemlidir. Dogal
yontemde Ogreticin aktif olmasi, hedef dilin 6grenilmesinde birincil 6n-
celiklerdendir. Bu yontemde konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in, 6g-
rencinin giidiilenmesi, hata yapsa bile konugsmaya devam etmesi istenir.
Diyalog calismalari, ezber ve s6z varliginin gelistirilmesi dogal yontemin
onerdigi uygulamalardir. Telaffuz ve konusma akiciligi, yontemin basari-
sin1 gosterdiginden ses ve diksiyon calismalarina dikkat edilir.

Dogal yontemin tartisilan en ciddi yont, dort temel beceriye esit oranda
yer vermemesi, yazma ve okuma becerilerinin yok sayilmasidir. Ogrenci
sadece konusma dilini 6grendiginden klasik dille karsilastiginda zorlan-
maktadir. Diger bir tartisma noktasi, 6gretici sorunudur. Anadilden yeteri
kadar uzaman 6gretici bulmak her zaman miimkiin olmayabilir.

2.3 Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (The Direct Method)

20. ylizyilin basinda ¢eviri yonteme kadar tepki olarak ortaya c¢ikan bir
metottur. Dolaysiz metotta anadil kullanilmaz. Biitiin beceriler hedef dilde
verilir. Timevarim yontemiyle dilbilgisinin 6gretilmesi gerektigini inanir.
Bu yontemin uygulayicilari, dilin kiiltiirden ayrilamayacagini, dil ve kiil-
tiirin birbirini tamamlayan unsular oldugunu sdyler. Bu baglamda cagdas
eserlerin okutulmasi ve kiiltiirel degerlerin hedef dilde verilmesi gerekti-
gini savunurlar.
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Dogal yontemden ayrilan en 6nemli 6zelligi, dort beceriye esit derecede
onem vermeleridir. Dolaysiz yontem ogreticileri, dereceli 6grenme mo-
delinin uygulanmasi gerektigine kanaat getirirler. Bu yonteme gore kur
sisteminin yabanci dil 6greniminde saglikl ytiriitiilmesi gerekir.

1950’11 yillardan sonra biitiin diinyada yayginlagsmaya baslamis ve sikc¢a
kullanilmistir. Yéntemin basaris1 “6gretici odakli”dir. Ogreticinin mater-
yal se¢imi, hazirlig1 ve ¢abasi yontemin basarisi ile dogru orantilidir.

Bu yontemde dersler diyalog, masal, fikra ya da kisa bir hikaye ile baslar.
Gorseller ve 6gretmenin dersle ilgili jest ve mimikleriyle desteklenir. i1k
zamanlarda sozlii 6gretim yapilir. Sonrasinda kitap calismalarina gegilir.
Anadili hi¢ kullanilmaz. Anadil kullanimina izin verilmedigi i¢in ¢eviri de
yapilmaz. Tamamen hedef dil kullanilir. Hedef dil 6grenimini anadil 6gre-
nimiyle esit tutan bir yontemdir (Erdem, Giin, Sever, 2015: 557).

2.4 Belirtz Yontemi/Uygulamasi

Belirtz uygulamasi, dort temel beceriyi de dikkate alan bir yontemdir. Bu
yontemde anadilden ¢ok hedef dile dnem verilir. Ogreticiler anadili konu-
san (native speaker) kisilerden secilir. Belirtz yonteminde 6nce dinleme
ve konusma becerisine agirlik verilir. Konusma becerisi belli bir seviyeye
geldikten sonra okuma ve yazma becerisinin gelistirilmesine caligilir.

Belirtz uygulamasinda 6gretici ¢eviri yapmaz, gosterir veya uygulama ya-
par. Bu sebeple dil 6gretiminde beden dili, jest ve mimikler tamamlayici
ogeler olarak kullanilir. Tek tek sozciik 6gretimi yerine climleyi 6gretmeyi
hedefler.

Belirtz yonteminde dgretici ok konusmaz, konusturur. Ogrenciyi diyalog
kurmasi i¢in giidiiler ve cesaretlendirir. Bir kitap takip etmektense ihtiyaca
gore glinliik planlarin ve ders notlarinin daha yararli oldugunu diisiiniir.
Dogal dille konusma becerisinin gelistirilmesinde oldukga faydali bir yon-
temdir.

2.5 isitsel-Dilsel Yontemi (Audiolingual Method)
1930-1950 yillar1 arasinda Amerika’da uygulanmis ve ciddi bir talep gor-

.....
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tir. Skinner’in “taklit-ezber-aligkanlik™ tezini dikkate alir. Yontem, dort
beceriyi de onemser. Ancak Fries’a gore dil 6grenmede takip edilmesi ge-
reken bir siralama vardir. Bu siralama; dinledigini anlama, konusma ve
okudugunu anlama ve yazma seklindedir.

Isitsel-Dilsel yontemde dilbilgisi Snemsenmez. Giincel dil dikkate alina-
rak konusma becerisinin gelistirilmesi en temel amaglarindan biridir. Dil
Ogretiminde yapisina gore dillerin 6nemine deginen kuramcilar, anadile
benzer yapida olan dillerin ¢ok daha kolay; yapi itibariyle anadile benze-
meyen dillerin daha zor 6grenilecegini ileri siirerler.

Uzun ve detayli dilbilgisi 6gretimine karsi olan yontem, anadillerini konu-
san insanlarin o dilin gramer yapilarin1 tam olarak bilmediklerine dikkat
cekerler. Bu baglamda tiimevarim ve tiimdengelim metotlariyla 6grenci-
nin yeteri kadar dilbilgisi 6grenebileceklerini ongoriirler. Diyalog kurma,
iletisim ve gilinlilk konugmalarin dil 6gretiminde oldukga yararli oldukla-
rina inanirlar.

Hedef dil, o dili konusan toplumun kiiltiiriiyle beraber 6gretilir. Anadili
kullanilmamaya 6zen gosterilir. Anadili edinimi ile ikinci dil 6grenimini
esit tutar. Edebi metinler yerine giindelik sozciiklerden diyaloglar olustu-
rularak dil 6gretimi yapilir. Bu yontemde “duy-tekrar et” seklinde yinele-
meler olduk¢a istendik davraniglar artar. Yogun sozel alistirmalar yapilir
(Erdem, Giin, Sever, 2015: 558).

2.6 Bilissel Yontem (Cognitive Code- Learning)

Noam Chomsky’nin doniistimlii dilbilim kurami sonucu ortaya ¢ikmis bir
yontemdir. Biligsel yonteme gore dnemli olan hedef dilde ciimle {iretme
diizenini kavramaktir. Yabanci dil 6grenen kisiler, dildeki ylizey yapiy1
algilayabilirse ¢ok rahatlikla dili dgrenebilir. Isitsel-dilsel yonteme karsi
olan biligsel yontem dilin yapisal bilgisinin 6grenilmesi gerektigini savu-
nur.

Anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi icin dil yapisinin genel hatlariyla 6g-
renilmis olmas1 gerekir. Biligsel yontem akla ve mantik yiiriitmeye deger
verir. Dilbilgisinin timdengelim yontemiyle 6grenilebilecegini, bunun yii-
zeysel olmasinin gerektigini savunur.
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Biligsel yontem, dort temel beceriyi de 6gretmeyi gaye edinir. Anadil kul-
lanimina ve ceviriye sikca yer verir. Ogrenilenlerin bir anlamli bir biitiin-
liikk olugturmasi gerekir. Bu neden eski ve yani 6grenilenlerden bir sentez
olusturmay1 hedefler.

Chomsky’nin dontisiimsel- tiretimsel dil bilgisi teorisinden etkilenen bu
yontem, farkli durumlar karsisinda kisinin 6grendigi sinirh sayida kuralla
sayisiz sayida ciimle iiretebilecek ve yorumlayabilecek seviyeye gelmele-
rini hedefler. Chomsky, derin yapida dillerin ayn1 olduklarini sadece farkli
dontistimler, telaffuz ve sdzdizimi gibi uygulamalarda ylizeysel olarak ay-
rildiklarini savunur. Bilissel yaklasimcilara gore birey dili kullanmadan
once dili edinmeleri gerektigine inanir. Dil yetisi kazanmadan dili kullan-
manin miimkiin olmadigin1 savunurlar. Biligsel 6grenmede temel ilke, 6g-
renmenin anlamli olmas1 ve zihnin aktif siire¢clerden ge¢mesidir(Koksal,
Varisoglu 2014: 86).

2.7 isitsel - Gorsel Yontem (Credif/ St. Claud Yontemi)

Iletisim esash bir 6gretim metodudur. Konusma becerisi odakli olan bu
yontemde ilk alt1 ay yazma ve okuma becerisine hemen hig yer verilmez.
Ayni1 zamanda dilbilgisine de yer verilmez. Ceviri yonteme karsidir. Genel
dil becerisin kazandirilmas1 hedeflenir ve ylizeysel bir dilbilgisinin yeterli
oldugunu savunur.

Gorsel ve isitsel yontem metinlerin ses ve gorsellerle 6gretilmesini nem-
ser. Hedef dile ait metin ve konusmalarin {ic agsamali bir yontemle verilme-
si gerektigini sdyler. Buna gore;

a) Ginliikk konugma dili

b) Basit metinler ( uzmanlik gerektirmeyen gazete ve dergi yazilar)

c) Uzmanlik gerektiren alanlar (akademik metinler, terimler gibi) sira ile
verilmelidir.

Dil, edinimin hizlandirilmasi i¢in gorsellerden ve siirekli anlamli mesaj-
lardan yararlanilmasi gerekir. Dil 6grenen kisinin pratik yapmasi, diyalog
kurmasi gerekir. Konusma becerisi i¢in yeterli olsa da yazma ve okuma
becerisi i¢in eksiktir.
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2.8 Telkin Yontem (Suggestopedia)

Egitimci Georgi Lozanov’un gelistirmis oldugu dil 6gretim yontemidir.
Bu yontem, ruhbilim ve yoganin motivasyon Ozelliklerinden faydalanil-
mast gerektigini sdyler. Dil 6gretim ortamlarinin agik iletisim alanlar1 ol-
masini tavsiye eder. Telkin yolu ile 6grenme, ¢ok iddiali bir yontemdir. Bu
yontemin bir 6zelligi de dil yetenegi olup olmadigina bakilmaksizin herke-
sin basar1 gosterecegi iddiasindadir. Telkin yontemi ileri diizeyde konusma
yeterliligini ¢abucak edindirmeyi amaglar. Ogrenme stratejisini 6grencile-
rin genis kelime listelerini ezberlemesi lizerine dayandirir ve 6grencilere
de boyle hedefler gozetmelerinin uygun olacagi telkin edilir (Tosun, 2006:
83). Yoga ve Budizm’in 6greti ve uygulamalarindan faydalanilarak gelis-
tirilen bir yaklasimdir. Akil ve bilim ilkeleri disinda “esinbilim”e ait ritiiel-
lerin kullanilmasiyla dili daha rahat 6grenmeyi amaclar. Ruhsal ve mane-
vi telkinlerle 6grenme kapasitesinin gelistirilmesini savunan yontem, her
bireyde var olan gizil potansiyelin harekete gecirilmesi temel ilke olarak
kabul edilir. Ogrenmenin hizlandirilmasi, §grenme zamaninin kisaltilmasi
bu yontemin amaglarindan bazilaridir. Dil 6gretim literatiiriinde dogrudan
kendine yer bulmayan telkin yontemi, ruhsal giiciin harekete ge¢mesi nok-
tasinda bagvurulan bir uygulamadir.

2.9 iletisimci Yontem (Communicative Method)

Chomsky’nin edim(performance) ve yeti(competence) kavramlarina ileti-
sim yetisinin(communicative competence) eklenmesiyle ortaya ¢ikmig bir
yontemdir. Dilin bir iletisim araci oldugu gerceginden yola ¢ikan metot,
iletisim yetisini gelistirmeyi hedefler. Sosyolog Hymes’in iletisim ve kiil-
tiir kavramlarini birlikte ele alinmasi noktasindan hareket eden iletisimci
yontem, dil araciyla s6zlii ve yazili iletisimin en iist diizeyde gergeklesme-
sini ister. Dilbilgisi kurallar1 yerine dilin kullanimini esas alur. {letisim yo-
luyla ctimle kurma becerisini kazandirmak ydntemin en temel ilkelerinden
biridir. Ogrencinin aktif, dgreticinin pasif bir oldugu bir yéntemdir. Dilin
akic1 bir kullanima kavusmasi tizerinde ciddiyetle durulur. Bu yonleriyle
cokca tutulmus ve kullanilmis bir yontemdir. Iletisimsel yontemde, ya-
banci dil 6gretiminde esas olan dil yapilart degil; iletisim ve etkilesimdir.
fletisimsel yontemde amag belirlenirken bireysel farkliliklar ve iletisim
faktort dikkate alinir. Bu yontemde toplumsal iletisim baglami 6nemlidir.
Onemsen iletisim oldugundan dil hatalarma biiyiik bir hosgorii ile yakla-
silir.
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2.10 Eklektik Yontem (Se¢meci Yontem)

Se¢meci yontem, bir kuramdan ¢ok bir yontem oneri uygulamasidir. Tek
bir yontemin dil 6gretmede yetersiz kalacagini, hedef kitle, amag¢ ve 68-
renme ortamlarina gore yontem segilmesi gerektigini savunur. Buna gore
var olan yontemlerin iyi taraflar1 se¢ilip uygulanmalidir. Segmeci yontem,
dil 6gretiminde makro ve mikro uygulamalara yer verilmesi gerektigine
inanir. Dil 6gretiminde secilecek metodun genis boyutlu ve segmeci olma-
s1, basar1 sansini yiikseltir. Segmeci yontem, dil 6gretiminde genel pren-
siplerin belirlenmesinden yana tavir alir. Genel prensiplerin yerine gore
0zel ilkelerle desteklenmesi fikri ise hedef dili 6grenen kisi veya gruplarin
isteklerine gore sekillenir. Ogretici, amaca gore yontem secer. Seg¢meci
yontem herhangi bir beceriyi 6ne ¢ikarmaz. Her beceri esit dnemdedir.

Genis bir uygulama alani bulan se¢meci yontem, sozctiklerin ciimle ile 6g-
retilmesi gerektigini sdyler. Ihtiyac hissedilmesi halinde anadilden yarar-
lanmay1 uygun bulan yontem, dgreticinin yontem bilgisine sahip olmasini
ister. Bir bakima yontemlerden bir sentez yapilmasi ve amaca giden yolda
uygun metodun seg¢ilmesini savunur. Bireysel farkliliklar, 6grenme diize-
yi ve sinif mevcuduna gore her zaman bir yontemin kullanilmasi 6gren-
me agisindan basarili sonuglar vermeyebilir. Bu sebeple dil 6gretim yon-
temlerini birbirinden kesin ¢izgilerle ayirip tek bir yonteme bagli kalmak
dogru degildir. Segmeli yontem yeni gelismelere agik oldugundan ¢agdas
bir yontem anlayisi benimsedigi ortaya ¢ikmaktadir(Erdem, Giin, Sever,
2015: 559).

3. Sonug ve Oneriler

Yabanci dil 6greniminde temel ilke, dilin i¢sellestirilmesi, sistem ve kural-
larinin edinilmesidir. Dil, eger kisi tarafindan i¢sellestirilirse anadile yakin
bir 6grenim gergeklesmis olur.

Dil, iletisim arac1 olarak sonsuz ihtimalli bir yapiy1 ifade eder. Sinirlar1 asla
cizilemez. Bu bakimdan dilin dogusu ile ilgili ileri siirtilen teoriler kadar,
dilin 6grenilmesi ve edinilmesi i¢in de pek ¢ok kuram ve yontemin oldu-
gunu goriiyoruz. Krashen ve Chomsky gibi dilbilimcilerin ileri siirdiikleri
disiinceler dil 6grenimi baglaminda dikkatle incelenmelidir. Amag, hedef
kitle ve 6grenme ortamina gore 0greticinin konumu ve kullanilan metot
biitiin bu ilkelere gore yeniden secilmelidir. Chomsky, belli bir dili bilen
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insanin, o sonsuz, olasi derin yapilar kiimesini {ireten, o derin yapilar yii-
zey yapilarla eslestirip soyut nesnelerin anlam yorumlamalar1 ve ses¢il yo-
rumlamalarini belirleyen bir dilbilgisine de egemen oldugunu savunur. O
halde dilbilgisi odakli dil 6gretiminin miadi dolmustur. Bunun yerine dilin
bilgisini ciimle iiretme diizeyinde vermenin daha mantikli oldugu goril-
melidir. Dil 6gretim yontemlerini birbirinden kesin ¢izgilerle ayirip tek bir
yonteme bagh kalmak yerine; ihtiya¢ duyuldugundan hangisi gerekli ise
onu kullanmanin daha dogru bir yontem oldugu unutulmamalidir. Y 6ntem
ve metotlarin hemen hepsi farkli bir eksikligi gidermeye yoneliktir. Bu
gercekten hareketle 6gretici secici olmalidir. Dilbilimcilerim Dil Edinim
Cihaz1 (DEC), dedikleri dil yetisi, sistematik dil kodlarini barindiran zihin-
sel bir potansiyeli sembolize eder. Dil yetisi, her insanda dogustan itibaren
vardir. i¢ine dogdugu dilin dzellikleriyle sinirlansa da edinilen dil kodlari,
ikinci dil edinimi i¢in de kullanilabilir.
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Yunus Emre Divaniyla Tiirk Dillilere Atasozii
ve Deyim Ogretimi’

Tazegiil DEMIR ATALAY?

Ozet

Insanlar bircok farkli nedenden dolay1 ¢ogu zaman ana dillerinin konusul-
dugu iilkelerden uzaklasmakta ve farkli iilkelerde yasam siirmektedir. Bu
durumda yasanilan iilkeye uyum saglayabilmek ve hayatini1 idame edebil-
mek i¢in o iilkenin dilini kullanmak zorunda kalmaktadirlar. Bu zorun-
luluk beraberinde kisilerin ana dillerinden uzaklagsmalarina, ana dillerini
unutmalarina ve bu dilde konusma gii¢liikleri ¢cekmelerine neden olmak-
tadir. Ana dile kars1 yasanan bu uzaklagma ise kiiltiire yabancilagsmaya ne-
den olmaktadir. Ana dille kiiltlirii birlestiren temel dil yapilarindan ikisi
atasozli ve deyimlerdir. Tiirk dillilerin bu dil yapilarina yabancilagsmasi,
ana dilde anlama ve anlatmada yetersizlikler olusmasina neden olmakta-
dir. Bu nedenle Tiirk dillilere Tiirk¢e dgretiminde 6nemli 6gretim alanla-
rindan biri de atasozii ve deyimlerin 6gretimidir. Tiirk¢enin sozli kiiltiir
varligini biiylik oranda atasozii ve deyim olusturur ve toplumun hafizasin-
da belli durumlarda sdylenerek iletisimi kolaylastirmasiyla bilinir. Ataso-
zli ve deyimler 6gretilirken kullanilacak 6gretim materyali saf dili igeren,
Ogrencinin ilgisini ¢cekecek edebi eserlerden secilmelidir. Bu materyaller
arasinda Yunus Emre Divani’nin ayrica énemli bir yeri vardir. Clinkii Yu-
nus Emre Divani atasézii ve deyimlerin hangi ortamlarda, ne zaman kul-
lanilacagini metin baglaminda dgrenciye sunabilecegimiz 6zel bir eserdir.
Bu ¢alismada 6nce Yunus Emre Divani’nda gegen atasozii ve deyimler
tespit edilmistir, daha sonra ise bunlarin kullanildig1 B1, B2 ve C1, C2
diizeyde 6zgiin etkinlikler gelistirilmistir. Hazirlanan etkinliklerle sadece
atasozill ve deyimlerin dgretimi degil; ayn1 zamanda dort temel dil beceri-
sinin gelistirilmesi ve kiiltiir aktarim1 da hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler: Atasozii, deyim, Yunus Emre Divani, Tiirk dilliler

! Bu ¢alisma, 12-13 Kasim 2015 tarihlerinde Istanbul Aydin Universitesi tarafindan diizenlenen “Uluslararast
Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu “nda sézlii bildiri olarak sunulmustur.
?(Dog¢. Dr.), Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitim Boliimii, tazeguldemir@gmail.com
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Teaching of Idioms and Proverbs with Yunus Emre’s
Divan to Native Turkish Speakers

Abstract

People may move away from their countries where their mother tongues
are spoken and lead a life in different countries for a variety of different
reasons. In such a situation they have to use the language of the new country
in order to adapt and live on their lives in the new land. This obligation
causes people to drift away from their mother tongues, to forget their native
language and causes them difficulties when speaking their mother tongue.
The divergence from the mother tongue also leads to cultural alienation.
Proverbs and idioms are the two main linguistic structures that combine
a mother tongue and culture. The alienation of Turkish speakers to these
linguistic structures result in inadequacies for them to comprehend and
express themselves in the mother tongue. Hence teaching proverbs and
idioms is one of the important tools of instruction in teaching Turkish to
native Turkish speakers. It is the proverbs and idioms that make up the
presence of oral culture in Turkish language to a large extent and these
are well known instruments which facilitate communication in certain
situations as it is passed on in collective memory of the society. Teaching
materials to be used when teaching proverbs and idioms should be selected
from among literary works in pure language attractive for students’ interest.
Yunus Emre’s Divan has a particularly important place among these
materials since Yunus Emre’s Divan is a unique piece of literary work that
we can offer to students to teach when to use proverbs and idioms and in
what kind of environments all in the context of the text itself. In this study
firstly the proverbs and idioms mentioned in Yunus Emre’s Divan are
located, and then subsequently specific activities in which they are used
are generated at levels B1, B2 and C1, C2. With the activities prepared in
this study, as well as teaching of proverbs and idioms, improving students’
four basic language skills and transmission of culture are also targeted.

Keywords: Proverbs, idioms, Yunus Emre's Divan, mother tongue Turkish
speakers
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Giris

Tiirkge 6gretiminde 6nemli sahalardan biri de Tiirk Dillilere Tiirkiye Tiirk-
cesi Ogretimi’dir. Nitekim bu sahada yer alan insanlar, ana dilleri Tiirkge
olmasina ragmen ihtiyaglarini kargilamak ve yasamlarini siirdiirebilmek
icin farkl diller kullanmak durumundadir. Bu durum da ana dilinin 6gre-
nilmesi ve kullanilmasinda bir¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Dil,
bir bilgi degil beceridir. Beceri ise stireklilik gerektirir. Oysa Tiirk dilli
bireyler ana dillerini siirekli tekrar edebilecekleri bir ortama sahip degil-
lerdir. Bundan dolay1 da ana dili kullanimlari, ¢gevrelerinde bu dili kullanan
bireylerden duyabildikleri ya da bu bireylerin konusma &zellikleriyle bire
bir ayni olmak durumunda kalmaktadir. Dolayisiyla kelime bilgisinden bi-
¢im ve tiimce bilgisine kadar ¢evrelerinde varlik gosteren dili 6grenmekte
ve glinliik hayatta kullanmaktadir. Tiirk dilli bireyler dilin bir¢cok alaninda
cesitli sikintilar yasamaktadirlar. Ozellikle kelime dagarcigi olusturma agi-
sindan son derece geride seyretmektedirler. Bunu atasozii ve deyim bilgi-
si kapasitelerindeki eksiklik takip etmektedir. Oysa Tiirk dili dahil bir¢ok
dilde hem atasdzleri hem deyimler konusma ve yazi dilinde ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir. Bu nedenle Tiirk¢enin egitimi ve 6gretiminin s6z konusu
oldugu biitiin platformlarda atasozii ve deyim 6gretiminin kelime 6greti-
miyle birlikte ve hemen hemen ayni oranda dgretilmesi gerekmektedir.

Akpinar ve Agik (2010) calismalarinda yabanci dil 6gretiminin genel il-
keleri baglaminda bu konuya dikkat ¢ekmis ve kullanilan, yasayan dilin
ogretilmesi gerekliligini vurgulamislardir. Hazirlanacak materyallerde ve
uygulanan programlarda, kullanilan dildeki en yaygin deyim ve atasozleri
yer almasi gerektigini de ekleyerek deyim ve atasdzlerinin kullanilan, ya-
sayan dilin i¢inde ¢ok dnemli bir yere sahip oldugunu belirtmistirler. Ata-
s0zii ve deyimler, her dilde 6nemli bir yer tutan ve duygu - diisiincelerin
en etkili sekilde ifade edilmesinde vazgegilmez olan 6gelerdendir. Ataso-
zli ve deyimlerin ayni1 dili kullanan toplumlarin tarih boyunca edindikleri
bilgi, birikim ve tecriibe sonucu olarak ortaya ¢iktigini sdyleyebiliriz. Ote
yandan, ayn1 ya da birbirine yakin kiiltlir havzalarinda yasayan fakat fark-
11 dilleri kullanan toplumlarin kendi dillerinde kullandiklar1 atasdzleri ve
deyimlerin de birbirine yakinliklarinin hemen dikkati ¢ektiginin de diller
acisindan bir gergek oldugunu kabul etmeliyiz. Bu baglamda, farkl: dilleri
konusan iki ya da daha fazla toplumun ortak yonlerini aragtirmada ata-
sozleri ve deyimler, soz kaliplar1 ve ortak kelimeler igimizi kolaylastiric
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ogeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6gelerin yabanci dil 6gretimin-
de kullanilmasi ise siiphesiz dil 6gretimini daha basarili hale getirecektir
(Boylu, 2014).

Temel soz varligin belirlerken oncelikle, organ ve akrabalik adlarinin, sa-
yilarin, giinliik hayatta sik¢a kullanilan isim ve fiiller ile onlarla iliskisi
olan kelimelerin, sik¢a kullanilan deyimler, atasozleri ve iletisimde 6nemli
bir yeri olan kaliplagmis sdzlerin ele alinmasi gerekmektedir (Bari 2003).
Atasozleri, Tepeli ve Aric1 (2012) tarafindan “bir milletin tarith boyunca
meydana getirdigi, bir durumu veya bir olay1 6zetleyen ve tasvir eden, bir
ders ya da nasihat veren 6zlii sozler” olarak tanimlanir. Atasézii genel bir
adlandirmadir. Bunun igerisinde darbimeseller ve deyimler (tabirler) yer
alir. Atasozi ¢esitli bicimleriyle her seyden once bir yarg: igerir. Darbi-
mesel tamlamasinin eskiligi ve bunun yeni kusaklar i¢in artik ¢ok yabanci
bir “Farisi tamlama” haline gelmis olmasi dolayisiyla yargi iceren sozlere
“Atasozii” denmesi ve bunlarin disinda kalanlarin da deyim adiyla adlan-
dirilmas1 dogru olur. Fakat deyimlerin de atalardan gelen bir miras oldugu
unutulmamalidir (Tiirk Atasozleri ve Deyimleri). “Atasdzleri bir toplumun
yasam felsefesini, bir diger deyisle, diinya goriisiinii anlatan kesin yargi
niteligindeki sozler oldugu i¢indir ki atasdzlerini inceledigimiz zaman; o
toplumun yasami nasil gordiigiinii, hangi toplumsal kural ve ilkelere uyul-
masi1 gerektigini rahatlikla anlayabiliriz. Bu bakimdan atasozleri bir mil-
letin karakterini, yani toplumsal niteliklerini belirleyen en temelli dgeler
durumundadir” (Cotuksoken, 1983: 9). Siikrii Elcin (1986) tarafindan —
Nazim, nesir, her iki sekli ile eski tecriibeleri tam bir fikir kompozisyo-
nu icinde tesbih, mecaz, tezat, kinaye... gibi edebi sanatlarin kudretinden
faydalanarak siislii, kapali olarak veya bazen agik, mecazsiz hususuyla
yetisecek genclere aktaran _° sozler diye tanimlamaktadir Atasozleri, bir
ulusun genis halk kitlelerinin yiizyillar boyunca yasadig1 deneyim, gézlem
ve bunlardan dogan diislincelere dayanan; genel kural ve diistur niteligi
tasiyan veya bir dogruyu ortaya koyan; sdyleyeni unutuldugu icin halkin
ortak mal1 olan (anonim); kisa, 6zlii ve kaliplasmis; i¢inde yargi (hiikiim)
bulunan bir tiimce degerindeki sozlerdir’(Aktas, 2004: 13).

Deyim, bir kavrami belirtmek i¢in bulunmus, 6zel bir anlatim kalibidir ve

bir diistur niteliginde degildir, ataséziinden de bu noktada ayrilir (Aksoy,
1988). Unalan (2004: 105), deyimleri bir kavrami karsilayan en 6nemli
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kelime gruplarindan biri olarak goriir ve deyimlerle az sozciikle cok sey
ifade edildigini belirtir. Ornek olarak “damara basmak” ifadesi bir bireyin
hoslanmadig1 bir noktadan onu kizdirmay1 ifade eder.

Aksoy (1988)’a gore, deyim, dil biliminde, kavramlari, durumlar1 hosa gi-
den bir anlatimla ya da 6zel bir yap1 ya da s6z dizimi i¢inde belirten ve ¢o-
gunlukla ger¢ek anlamlarindan ayri anlamlara gelen sézciiklerden olusan
kaliplasmis sdzciik toplulugu ya da tiimcedir. Iki veya daha ¢ok sdzciikten
kurulu bir ¢esit dil ifadesi olan deyimler, duygu ve diisiinceleri dikkati ce-
kecek bicimde anlatan ad, 6nad, belirteg, yalin ve birlesik eylem goriiniislii
dilsel yapilardir. “Deyimler asil anlamlarindan uzaklasarak yeni kavramlar
meydana getiren kaliplasmis sozlerdir. Iki veya daha ¢ok kelimeden ku-
rulu bir ¢esit dil ifadesi olan bu s6zler duygu ve diislincelerimizi, dikkati
cekecek bigimde anlatan isim, sifat, zarf, basit ve birlesik fiil goriiniisli
gramer unsurlaridir” (Elgin, 1986: 642).

Daha dnceki ¢alismalarda Kalfa (2013), Ozdemir (2013), Tiim ve Sark-
maz (2012), Barin (2011), Akpinar (2010), Caligkan (2010) ve Tabak ve
Goger (2014) gibi aragtirmacilar da atasozii, deyimlerin veya her ikisinin
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmasini ¢esitli agilardan
ele almiglardir. Ancak atasozii ve deyimlerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanimi esnasinda dikkat edilmesi gereken durumlar bulun-
maktadir. Oncelikle kaliplasmis ifadeler olmasi, igerdikleri mecaz, tesbih,
kinaye vd. s6z sanatlar1 sebebiyle baslangic diizeyinde dgrencilerin egiti-
minde kullanilmamasi, orta ve ileri diizey Tiirk¢e kullanicilarin egitiminde
yararlanilmasi gerekir. Atasozii ve deyimlerin se¢imi de onemlidir. Giinliik
hayatta kullanilan atasézii ve deyimlerin 6gretiminin yabanci dil Tiirk¢e
siniflarinda tercih edilmesi 6grencilerin kelime hazinesine katki saglar.
Ogrenciler giinliik hayatlarinda bunlari rahatca kullanarak iletisim ihtiyag-
larin1 daha etkili karsilarlar. Atasozii ve deyimler bir dilin incelikleridir.
Bu inceliklere sahip olan 6grencilerin, dili kullanmaya yonelik 6zgiiven-
leri ve yeterlik algilar1 da pekisir. Ozdemir (2013) atasdzlerin, Tiirk¢e nin
yabanci dil olarak 6gretiminde B kurunda ders malzemesi olarak kullanil-
maya daha elverisli oldugunu ancak derste kullanilacak atasézlerinin, dil
ve anlam bakimindan kolayca kavranabilecek nitelikte olmasina 6zellikle
dikkat edilmesinin gerektigini belirtir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6greti-
minde ¢erceve program olarak kullanilan Avrupa Dil Portfoyii kapsaminda
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atasozii ve deyimlerin dil seviyesi bazinda 6gretimine yonelik ifadeleri su
sekildedir. A1 ve A2 diizeyinde deyim ve atasozili kullanimina iligkin her-
hangi bir ifadeye bulunmamaktadir. B1 ve B2 diizeylerinde B1 diizeyinde
konusma becerisi/sozel liretim alaninda “Deyimleri ve olaylari, diislerimi
ve ihtiraslarimi betimlemek i¢in kaliplar1 yakin bir yoldan birbirine bagla-
yabilirim.” ifadesi yer almaktadir. C1 ve C2 diizeylerinde ise C2 diizeyinde
konusma becerisi/sozel etkilesim alaninda “Hicbir ¢aba sarf etmeden her
tiirlii konusma ya da tartismaya katilabilir ve deyimsel ifadelerle konugsma
dilini tantyabilirim.” ifadesi bulunmaktadir. Bu durumda atasozii ve de-
yimlerin 6gretimi ve 6grenen tarafindan kullanimi i¢in baslangic seviyesi-
ni gegmis ve ileri bir dil seviyesine ulagsmis olmasi gerektigi sdylenebilir.
Yabanci dil 6gretiminin genel ilkelerinden biri de 6gretilen dilin kiiltiirii-
niin de 6gretilmesi gerekliligidir. Bu ilkenin saglanabilmesinin yollarindan
biri de bu kiiltiire hizmet etmis edebi eserlerden faydalanmaktir. Tiirk Dili
i¢cin oldukg¢a 6nemli bir sair olan Yunus Emre ise bu amaci gergeklesti-
rebilmek icin olduk¢a uygundur. Yunus Emre Divani’nin bir 6zelligi de
icinde c¢ok sayida atasozii ve deyimin bulundugu zengin bir siir kaynagi
olmasidir. Bu 6zelliginden dolay1 Tiirk¢e 6gretiminde hem kiiltiir 6gretimi
hem de dilin 6nemli yapitaslarindan olan atasozii ve deyimlerin ogreti-
minde kullanilabilecek 6nemli bir kaynaktir. Akpinar ve A¢ik (2010) dille
kiltiir arasindaki iliski baglaminda diisiiniiliirse ana dili disinda baska bir
dil 6grenen kisinin o dili kullanan toplumun kiiltiiriinii de 6grendigini soy-
lemek yanlis olmaz, diyerek dillerin hazinesi olan atasozii ve deyimlerin
de kiiltiiriin dildeki yansimas1 oldugu diisiiniiliirse yabanci dil 6gretiminde
atasOzii ve deyim kullaniminin ne denli 6nemli oldugu vurgulamislardir.

Kasgarli Mahmut tarafindan 1072—1074 yillar1 arasinda kaleme alinan Di-
vanii Liigat’it-Tiirk’te yazar, dil 6grenmede 6rneklerin, metinlerin nemini
cok 1iyi fark etmis; verdigi cok sayida 6rnegi gilinliik hayattan, atasozle-
rinden, manzum sanat eserlerinden derlemistir. Tlirk¢eyi 6gretirken, Tiirk
kiltliriinii de tanitma, 6gretme amacini giitmiis, bu konuya 6zel bir 6nem
vermistir. Yazarin bu tutumu modern dil 6gretim ilkeleriyle ortiismektedir
(Akpinar ve Acik, 2010). Yabanci dil 6gretiminde kiiltlir aktariminin en
onemli vasitalari hi¢ siiphesiz metinlerdir. Uygun metinlerin se¢imi ve bu
metinlerin nasil ¢alisilabileceginin saglikli bir bicimde saptanmasi yabanci
dil derslerinde verimi arttiracak 6nemli bir etmendir (Tapan 1989: 183).
Gilinay’a gore (2003), “Anadili ya da yabanci dil 6gretiminin her agsama-
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sinda metin kullanim1 vardir. Bu metinlerin anlasilmasi da iizerinde yogun
calismalarla olacaktir.” Aktas (2004) ogreticilerin, 6gretim siirecinde se-
cecekleri edebi metinleri dilsel becerilerin gelisiminde hangi asamada, ne
sekilde, nasil uygulayacaklarini 6nceden belirlemeleri gerektigini belirtir.

Bir dilin en 6zgiin metinleri ise edebi metinlerdir. Edebi metinlerde, o dilin
yasam diinyasinin yansimasini bulabiliriz. Bu yansimayi kavrayan yaban-
c1 dil 6grencisi glinliik hayatta yabanci dili daha etkin kullanilabilir (Kal-
fa, 2013). Edebi metinlerin zihinsel ve dilsel becerilerin gelisimi, deger
Ogretimi, motivasyonun saglanmasi, hayal giicli ve yaraticiligin gelisti-
rilmesi ve bireylerin sosyallesmesinde etkileri biiyiiktiir. S6z konusu aci-
lardan kendini gelistirenler gercek hayatta karsilagsacaklar1 problemlerin
iistesinden daha kolay gelirler. Edebi metinler insanlarda dil zevki, estetik
bakis ve yasama sevinci olusturur. Bu nedenle dilsel ve kisisel becerilerin
gelistirilmesi, pekistirilmesi i¢in dil 6gretiminde edebi tiirlerin ara¢ olarak
kullanilmast 6nemli olgulardandir (Arslan ve Ayhan, 2014). Cok uyaranh
bir 6zellige sahip olan edebi metinlerin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kullanimina daha fazla 6nem verilmelidir. Ciinkii bu ayn1 zamanda Tiirk
edebiyatinin ve kiiltiirlinlin tanitilmasina katki saglayacaktir. Tiirk edebi-
yatinin diinya edebiyatlar1 arasinda kendine bir yer bulabilmesi ve tanitila-
bilmesi i¢in de edebi metinlerin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde etkin bir
sekilde kullanilmasi 6nemli bir firsattir (Arslan, 2011:200). Dilin en 1yi
ve etkili sekilde kullanildig1 edebi eserler, bir taraftan toplumun kiiltiirel
degerlerini yansitirken, diger taraftan insanin duygularina hitap ederek on-
larin gelismesine aracilik eder. Edebi metinler; toplum agisindan kiiltiirel
degerleri, bireysel agidan da eglendirici, zevk verici olmak {izere ¢esitli
unsurlar1 biinyesinde tasir. Bu agidan edebi metinler; ana dili ve yabanci
dil 6grenimi veya Ogretiminin vazgegilmez unsurlaridir. Edebl metinler
ogrencinin dili, dogal yapist i¢inde algilanmasina imkan verir. Bu yoniiyle
edebl metinler dil 6gretiminin ve 6greniminin ileri seviyelerde vazgegil-
mez bir pargasini olusturur. Ayrica, kelime hazinesini gelistirip zenginles-
tiren, anlama ve anlatma becerilerini arttiran bir 6zellik tasir (Demir ve
Acik, 2011).

Baymur’a gore (1959) dil 6gretiminde kullanilan metinlerin Tiirk¢eyi en
1yi sekilde orneklemesi, giinliik hayatla baglanti kurmasi, bireyi hayatin
igerisine sokmasi, kiiltiirel degerleri yansitmasi gerekir. Yazinsal me-
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tinler dili en iyi sekilde isleyen ve toplumun biitiin bir kiiltiir birikimini
tastyan zengin kaynaklardir. Yabanci dil 6gretiminin de amaci dili ve o
dilin yansittig1 kiiltiirii tanitmaktir. Yabanci dil 6gretiminde yazinsal me-
tin kullanimi giiniimiizde sadece geviri araci olarak goriilmemektedir.
Yazinsal metinler toplumun hem kendisine hem de baska toplumlara yo-
nelik algisiniyansitan 6zelligiyle farkli goriislere tahammiil etme, hosgo-
ri gosterme tutumunun gelismesine katki saglar. Bu 6zelligiyle yazinsal
metinler son yillarda yabanci dil 6gretiminde 6ne ¢ikmaktadir. Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde yazinsal metinlerin nasil kullanilmasi ge-
rektigi konusunda Dilidiizglin(1995) bir siir ve bir masal metnini 6rnekle-
mistir. Zengin (1995) 6zgilin metinleri incelerken yine bir masal drnegini
bir alistirma i¢in kullanmistir. Yayli (2004) uyguladig: gorev ¢aligmalarin-
dan birini siirle gerceklestirmistir. Unlii cdmert (2010) mls bi¢imbirimi-
nin islevlerini 6rneklerken bir masala ve bir de Nasrettin Hoca fikrasina
yer vermistir. Turhan Tuna (2014) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Oguz
Kagan Destanini ele almistir. Tarafimizdan yapilan ¢alismada ise Yunus
Emre Divani Tiirk dillilere atasozii ve deyim 6gretimi kapsaminda ele ali-
nacaktir.

Arastirmanin Yontemi

Nitel bir yapiya sahip olan bu betimsel ¢alismada basvurulan arastirma
yontemi dokiiman incelemesidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi he-
deflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin ana-
lizini kapsar. Dokiiman incelemesi ile elde edilen veriler icerik analiziyle
¢oziimlenmistir. Icerik analizinde yapilan islem ise birbirine benzeyen ve-
rileri belirli temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucuya
yorumlayarak aktarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu calismada 6nce, metinde gecen atasozii ve deyimler tespit edilmis daha
sonra ise bu kalip sozlerle ilgili 6zgiin etkinlikler gelistirilmistir. Etkin-
likler Avrupa Dilleri Ortak Cergceve Metninde belirtilen hedef kazanimlar
dikkate alinarak 6grencilerin seviyeleri ve ilgileri géz onilinde bulunduru-
larak tasarlanmistir. Hazirlanan etkinliklerle sadece atasozii ve deyimlerin
ogretimi degil ayn1 zamanda dort temel dil becerisinin gelistirilmesi ve
kiltiir aktarimi da saglanmistir. Yunus Emre Divani’ndan tespit edilen ata-
s0zii ve deyimler agsagida verilmistir ve bu sézlerin gegtigi boliimlerin yazi
rengi koyulagtirilarak ayirt edilmesi saglanmistir.



Tazegiil DEMIR ATALAY

Aragtirmanin Bulgulan

Arastirmada 6ncelikle Yunus Emre Divanindaki atasozii ve deyimlerin tes-
piti yapilmistir. Ardindan bu tespitler dogrultusunda 6gretim etkinlikleri
tasarlanmigtir. Bu agidan bulgular iki baslik seklinde tasarlanmustir.

Yunus Emre Divani’ndaki atasozii ve deyimler: Eserde toplam 33 atasozii
ve 221 deyim tespit edilmistir.

Deyimler

Agagc ata bindireler... (s.12)

Akar gozden selim bu agk elinden. (s.19)

Agzina seker aluban gozleri sana tus olan (s.20)

Miskin Yunus aydur so6zii kan yas ile dolu gozii. (s.22)
Goziim pinar olmus akar sol zarim ki Ars*a ¢ikar. (s.24)
Goziimii yiizline tutam yiiz bin kaba girer isem. (s.26)
Ya Rabbena yandirma giinahlara bandirma. (s.29)
Tenesire diistii gondl ... (s.32)

Yunus agzi giiher saga degme arif deremeye. (s.44)
Yunus’un akli ermez igen oldu divane. (5.46)

Akl bana yoldas oldu sultaniga diistii goniil. (s.52)
Kamu aklini basina dereler bir eyyam gelir. (s.57)
Aklimi basa devsirdi hayr serde secer oldum. (s.131)
Aklim basima gelmedi ask sarabini tatmayinca. (s.77)
Diistiim ayaklar altina topraklayin tozar oldum. (s.52)
Ayaklara diiser Yunus bu yola bas olan kimdir. (s. 54)
Bir giin goriiniir géziime ayibim vuralar yiiziime. (s.56)
Ol Calab’umun agki bagrimi bas eyledi. (s.61)

Ald1 benim gonliimii sirrimu fas eyledi. (s.61)

Yand: yiiregim tutustu bagrim cigerim kebab durur. (s.64)
Ugmagina bular bas indirmeye. (5.47)

Tul-1 emel basin uzatmis ben. (s.56)

Zira ki bu agktan yegrek hi¢ yok durur basa gelir. (s.63)
Ummetim oda yakmayam sugun basina kakmayam. (s.72)
Basimi elime alip yoluna verem yiiriiyem. (s. 81)
Ferhad bu ask yolunda basin kiiliinge tuttu. (s.53)
Husrev Sirin derdinden dosta verdi canini. (s.53)
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Ol hocanin talibleri bel baglamis yollarina. (s.56)

Ben benligimden gegtim goziim hicabin agtim. (s.59)
Ask onunun tiitiiniinden Yunus“un benzi sarara. (s.63)
[lla 6mrii kaasirhig anicagiz benzi solar. (5.67)

Bunda el ayak piiliir gorenin cani kapilir. (s.57)

Kim senin lezzetinden cani tad almaz ise. (5.59)

Gordiim oglanciklart ugmaktadir canlari. (s.61)

Sert s6z ile goniil yiktim od oldum canlar1 yaktim. (s.66)
Canima can bagislar sol dostumun niivahti. (s.67)
Tesbihleri ¢ini tastan gordiim aklim gitti bastan. (s.69)
Muhammed biinyad urdu din i imanimiza. (s.69)

Ben dost ile dost olayim canim feda kilayim. (s.13)

Can gozii onu gordii dil ondan haber verdi. (s.40)

Can i¢inde oturdu igimde génliimii ars eyledi. (s.61)

Can goziiyle bakan goriir Yunus goziiyle gordiigiin. (s.67)
Kaf nun“a ulasmadan can kalbe diismeden. (s.179)
Adem yaradilmadan can kalibina girmeden. (s.186)
Bahasi candir alinmaz bugiin cana kiyan gelsin. (s.89)
Bir korku diistii canima acep nola benim halim. (s.92)
Cana tuzak kuralim sayed ask ele gire. (s.78)

Gotiirdii urdu yere candan bizar eyledi. (s.83)

Stirdiim dmriimii gegirdim canim hazrete ugurdum. (s.34)
Ecel serbetin icirdim esenledim diinyam seni. (s.49)
Seyhim andadir ben bunda canim karar kilmaz tende. (s.243)
Ugmak hod bir tuzak durur eblehler canin tutmaga. (s.154)
Gogstimde taht edindi oturdu can {istiine. (s.132)

Gah ola odlar yakam diller yikam canlar yakam. (s.47)
Pes yanmadan nice olam ¢iin ask odu diistii cana. (s.65)
Bu ummanda delim gevher egerg¢i var ele girmez. (s.76)
Geri gelmeklige akli derilmez. (s.79)

Kime kim dost kap1 aca diismani elinden kaga. (s.80)

Bir giin senin defterini diirerler bir eyyam gelir. (s.102)
Esritti aska diisiirdii ben ham idim ask pisirdi. (s.131)
Dostum beni deli kildi aklimi fikrimi aldi. (s.110)

Hayali géziimde kaldi dostun cemalin arzular. (s.112)
Miinafikin akli sasa Rabbim bilmem diye hasa. (s.112)
Eyyup oldum tenime cefa kildim canima. (s.115)
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Ask onun yari ise canina od urmuslar. (s.117)

Canimi aska atmisam anda ne buldum bilmezem. (s.119)
Canlar canin bulasin igbu dirlik i¢inde. (s.122)

Bu yolda cefalar cekmeye kim gelir. (s.125)

Us yiirlirlim yana yana cigerim gark oldu kana. (s.126)
Devlet tac1 basa kondu ask kadehi bana sundu. (s.51)
Ciin dilimde kaadir sensin sensiz dilim uzatmayam. (s.61)
Bilse dahi gelmez dile tuttum yliziim senden yana. (s.76)
Ustiine ¢iin ¢oker daglar ecel gelir dilin baglar. (s.79)
Bir dem dilinden diir doker derdlilere derman olur. (s.92)
Dilim tetigi bozuldu Allah sana sundum elim. (s.94)
Devlet taci basa kondu ask kadehi bana sundu. (s.51)
Ciin dilimde kadir sensin sensiz dilim uzatmayam. (s.61)
Bilse dahi gelmez dile tuttum yiiziim senden yana. (s.76)
Ustiine ¢iin ¢oker daglar ecel gelir dilin baglar. (s.79)
Bir dem dilinden diir doker derdlilere . (s.92)

Dilim tetigi bozuldu Allah sana sundum elim. (5.94)
Dost makami can iginde diisman eli eremeye. (s.123)
Ecel tuzagina bastim esenledim diinyam seni. (s.124)
Dervis Yunus bu sozii egri biigrii soyleme. (s.125)

Zahir suya banmadan el ayak depretmeden. (s.129)
Uram yikam nefs evinioda yana hirs u heva. (s.131)

El gotiiren simden geri nefs ile savas eylerim. (133)

El tutmaz ayak dirmez cihana diistiim. (s.134)

Kimin ne zehresi vardir desturduz el uzatmaga. (s.135)
On“ki siiniigiin yazarlar elden ele diistii goniil. (s.136)
Ummetim elden komazam senden dilerim iimmetim. (s.137)
Hay gel amel edelim elimiz ereriken. (s.138)

Ya*ni az koptu erden elin ¢gekmez murdardan. (s.141)
Ciin elini aska vura ask oduna kimdir dura. (s.142)
Gecer bu eyyamlar ellere girmez. (s.144)

Emek yemesin hacca bir goniil yikar ise. (s.148)

Allah*a eremez kalir er etegin tutmayinca. (s.149)

Oliim haktir bilirsin nigin gafil olursun. (s.150)

Eya goniil aggil goziin fikrin yavlak uzatmagil. (s.153)
Gonliin aldim yiiz yere siirmek ile. (s.158)

Ma*“sukadan diyem sakin oynar asik gonliin atar. (s.160)
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Girdim goniil sehrine daldim onun bahrine. (s.161)
Askim beni yakipdurur gonliim dosta akip durur. (s.165)
Ugmagin sermayesi bir goniil etmek gerek. (s.167)
Bildim dersin ni¢in gafil gezersin. (s.151)

Eya goniil aggil goziin fikrin yavlak uzatmagil. (s.153)
Gonliin aldim yiiz yere siirmek ile. (s.158)

Ma’sukadan diyem sakin oynar asik gonliin atar. (s.160)
Girdim goniil sehrine daldim onun bahrine. (s.161)
Askim beni yakipdurur gonliim dosta akip durur. (s.165)
Ugmagin sermayesi bir goniil etmek gerek. (s.167)

Bir dem varir mescidlere yiiz siirer anda yerlere. (s.132)
Nice yigit muradina erememis 6lmiis yatar. (s.133)
Halka nasihat satinca er ol yolunca kos yiirii. (s.134)
Yunus’tan bir nasihat tutan yavuz olmaya. (s.136)

Uram yikam nefs evinioda yana hirs u heva. (s.138)
Cikt1 rahmet goniilden nefs goliine dalmistir. (s.142)
Gogstimde taht edindi oturdu can {istiine. (s.109)

Hig¢ kendi halimden bilmez halden hale diistii goniil. (s.110)
Halla¢ pamugu gibi bunda atilip geldim. (s.112)

Kesgil haramdan elin ¢ekgil gaybetten dilin. (s.113)
Ciimle alemin iistiine hayr u serri sacan sensin. (s.134)
Kara donun heybet oldu yiiregime korku doldu. (s.114)
Ciin ibret almadin sen gérmeden tas atarsin. (s.115)
Piirnur olur i¢i dis1 sdyler Allah diye diye. (s.117)
Yunus’un yanar i¢i kamudan gonlii kigi. (s.117)

Dervis Yunus“un sozii kan aglar iki gozii. (s.118)

Bir kadeh sundu cana can igti kana kana. (s.119)

Her kacan anarsam seni kararim kalmaz Allah*“im. (s.120)
Ol comerttir rizkin verir kaygi yemek nendir senin.(s.120)
Senin agkina dokunan kendini bilmez Allah*im. (s.120)
Ben kendi elim ile yliziime kara yaktim. (s.122)

Bir kil1 kirk yardilar birin yol gosterdiler. (s.113)

Iki cihani varhig kudret eli tutupdurur. (s.116)

Okunan Kur*an”a kulak tutulmaz. (s.117)

Okuna Kur’an u Yasin kulak urup dinleyesin. (s. 118)
Dagca giinahlar yuyasin tanla seher vaktinde dur. (s.121)
Kimdir ki kulluga boynu burulmaz. (s.126)
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Esrik doldu canimiz diir doker lisanimiz. (s.127)

Ol naz1 dergahta gecer ma’na sarabindan iger. (s.129)
Hicapsiz can goziin acar kendi siler dost goziimii. (s.131)
Bir dem varir mescidlere yiiz siirer anda yerlere. (s.132)
Nice yigit muradina erememis 6lmiis yatar. (s.133)
Halka nasihat satinca er ol yolunca kos yiirii. (s.134)
Yunus’tan bir nasihat tutan yavuz olmaya. (s.136)

Uram yikam nefs evinioda yana hirs u heva. (s.138)
Cikt1 rahmet goniilden nefs goliine dalmistir. (s.142)
Miskin adem oglani nefse zebun olmustur. (s.145)
Ogiidiin kendiiye versin okudugun tutsun demis. (s.146)
Her dem yeni dirliktedir hergiz 6mriin eksiltmeye. (s.149)
Tama’arttirir daima saf baglanmis fitne gezer. (s.152)
Adimi1 Yunus taktim sirrim aleme ¢aktim. (s.154)
Unuttunuz onu siz serh ile s6z satarsin. (s.155)

Okuna Kur’an u Yasin kulak urup dinleyesin. (s. 118)
Dagca giinahlar yuyasin tanla seher vaktinde dur. (s.121)
Kimdir ki kulluga boynu burulmaz. (s.126)

Esrik doldu canimiz diir doker lisanimiz. (s.127)

Ol naz1 dergahta gecer ma’na sarabindan iger. (s.129)
Hicapsiz can goziin acar kendi siler dost goziimii. (s.131)
Bir kez goniil kirdin ise gerekse var yollar doku. (s.187)
Ey yarenler siz bu sozii dinlen goniil kulagiyla. (s.190)
Gondtillerin pasini ger sileyim der isen. (s.191)

Onun gibi ma’sukuna kim goniil verdiyse. (s.192)
Dostan artik kimesneye ben gonliimii veremezem. (s.193)
Bir keleci gelmez dile goniillerde yanmayinca. (s.194)
Aklim alma basimdan kabre vardigim gece. (s.117)

Ask denizine daluban derya-y1 ummanda idim. (s.118)
Noldu su Yunus’a noldu askin deryasina daldi. (s.120)
Yunus Emre bunu soyler askin deryasini boylar. (s.122)
Hur ile Gilman gelecek agk elin uzatmaya. (s.124)

Ask etegin tutmakgerek akibet zeval olmaya. (s.125)
Kimseler bilmez halimi agk odu yakti canimi (s.12)

Yedi deniz ask odun sondiirmeye. (s.182)

Ask oduna diisiip yanam suk u bazan nemdir benim. (s.191)
Ask oduna yanmak gerek ayrik oda yanmaz ola (s.12)
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Ask sarabindan i¢tim on sekiz irmak gectim. (s.10)

Ask tuzagina diistiim tutuldum ele geldim. (s.221)

Asktir canimin hasiliagka kul oldum bilmezem. (s.162)
Askindan yanar yliregim yandigim bana hos gelir. (s.173)
Kimin ne zehresi var sana kili¢ yiiriitmege. (s.132)

Ciimle alem elindedir kim ne bilir katmaga. (s.135)

Derde katlanamazsin derman arzu kilarsin. (s.136)
Bakisin bin can alir derdin yiirekte kalir. (s.138)

Miskin Yunus aydur sozii kan yas ile dolu gozii. (s.139)
Dergahina tutar ylizli acep nola benim halim. (s.140)
Goniil gozii gormeyince hig¢ bas gézii gérmeyiser. (s.170)
Ucgiinciisii ma’rifet can goniil gdziin acar. (s.174)

Canlar anda bilisti ol dem goniil ilisti. (s.175)

Goniiliim kara agmazin dervis olabilsem dervis. (s.177)
Nefis yolundan ge¢mezin ask sarabini igmezin. (s.178)
Bir acaib sevda diistii gonliim karar kilmaz benim. (s.182)
Ben yiiz bin yil sdyler isem séziim kulagima girmez. (s.161)
Bir kapi1 kullaruna sas1 bakmak yol degil. (s.163)

Tanrinin buyrugun tutupbes vakt namaz kilsa gerek. (s.167)
Gegtim hod-bin ilinden el ¢ektim tiikeliden.(s.172)

Dilim tutup yiiriidiigiim yadligima delil imis. (s.173)
Yakamyadlik perdesini hicabimi ben giderem. (s.184)
Bilse dahi gelmez dile tuttum yiiziim senden yana. (s.219)
Ger boyle akar ise zir i zeber eyledi. (s.201)

Yiiziinii gormeklige canim veresim gelir. (s.191)

Gel de bu soz kandan gelir. (s.192)

Kulluk eyle erene sarktan garbi gorene. (s.195)

Bir dem gelir Isa gibi dlmiisleri diri kilar. (s.199)

Dostun evi goniillerdir goniiller yapmaga geldim. (s.205)
Her ne dersen boyun tutar ¢are yok goniil yikmaga. (s.206)
Dilden nesne ne gelmez su ile goniil yunmaz. (s.207)
Goniilde pas oturur onda senti yitirir. (s.211)

Asik oduna yan der isen goniillere gir der isen. (s.202)
Gonliime sigmaznideyim meger razim ile diyem. (s.256)
Yoksa yedi tamuda yana kala m1 ya Rab. (5.332)
Tutulmadi Yunus can1 gecti tamudan ugmagi. (s.298)

Yol diisiip dosta gider ol aslina uyakmaga. (s.256)
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Bu ciimle asik olanlar ask ile geldiler yola. (s.248)

Goniil yiiksekte gezer dembedem yoldan azar. (s.234)

Ben yarimden ayr1 diistiim sen yoluma baglarmisin? (s.237)
Kara donun heybet oldu yiiregime korku doldu. (s.265)
Gonliimiin hasretin geldi glizel Ka’betullah sana. (s.243)
Bu yol key ince yoldur yiiregi duyan gelsin. (s.231)

Yiirek yanar yasim akar su gozlerim yola bakar. (s.227)
Onun dergahinaytiz tutmusum ben. (s.225)

Gegcsin bu kal u kayldan topraga ursun yiiziin. (s.223)

Atasozleri

Her kim asik olmadi benzer kuru agaca. (s.3)

Sir s6zii eskere denmez anda su oda kdyiinmez. (s.6)
Asik kisi miskin olur yol iginde teslim olur. (s.7)
Bir isen birlige bak ikiyi elden birak. (s.25)
Dosta gidenin yolu goniil i¢inden geger. (s.28)
Senlik benlik olicak is ikilikte kalir. (s.28)
Diinya bir an, bildim bilmedim deme. (5.29)

Az soz erin gorkiidiir. (s.35)

Iyilik Hakk’a yarasir sende ikrar var ise. (s.35)
Bir s6z diyeyim sana dinle canin var ise

Hig¢ tama’ eylemegil aklin sana yar ise. (s.35)
Her nesne saglam olur temeli ask olunca. (s.43)
Ofke aklin diismamidir. (s.48)

Kili¢ kesmez himmet giyeni. (s.50)

Kin tutanin yoktur dini. (s.63)

Goniillerde baki ol ki pak olasin. (s.64)

Can goziiyle bakan goriir. (s.96)

Oliir anadan dogan. (s.115)

Candan ge¢meden canan istenmez. (s.143)
Padisah suguna bakmaz. (s.146)

Asktan eseri olmayanin son menzili 6lmektir. (s.158)
Ask halden hale dondiirtir. (s.161)

Basinda akli olan ahrete amel kilmaz. (s.170)
Kemlik cahilden gelir. (s.171)

Olene bak goziin ag. (s.172)
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Gelen bir giin gidecektir. (s.173)

Can sirrint can bilir. (s.174)

Asik 6lmez bakidir. (s.180)

S6z 15181 s0ziin alir stiret toprakta kalir. (s.190)
Cahil danigsman olmaz. (s.198)

Kisi neyi severse dilinde sozii o olur. (s.216)
S6gene dilsiz gerektir. (s.224)

Dogene elsiz gerektir. (s.224)

Ogretim Etkinligi Ornekleri: Arastirmada Yunus Emre Divani’ndan tes-
pit edilen atas6zii ve deyimlerin kullanildig1 B1, B2 ve C1, C2 diizeyde
Ozgiin etkinlikler gelistirilmistir. Hazirlanan etkinliklerle sadece atasozii
ve deyimlerin 6gretimi degil; ayn1 zamanda dort temel dil becerisinin ge-
listirilmesi ve kiiltiir aktarim1 da hedeflenmistir. Etkinlikler Avrupa Dilleri
Ortak Cer¢eve Metninde belirtilen hedef kazanimlar dikkate alinarak 6g-
rencilerin seviyeleri ve ilgileri g6z 6niinde bulundurularak tasarlanmistir.

a DEVIMLER ve ATASOZLER] ETNLIE] S

Dosta gidenin yolu gondl igcinden geger
+(A) (D)

Ofke aklin diismanidir
*(A) (D)

Can goziiyle bakan gorir

(A) (D)erserers oo e et e et et e e e

Gelen bir glin gidecektir

*(A) (D)

Asik 6lmez bakidir.
NN T

Kisi neyi severse dilinde s6zl o olur.

(A) (D) e eee e s e et e et et et e et et
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Yoldas olmak

[T

Aklini basina devsirmek

*(A) (D)

GoOnul almak

“(A) (D)

Basina kakmak.

*(A) (D)
Korku, heyecan
1 Gontl almak 4 yliziinden konusamaz
duruma gelmek.
Kirgin, kiiskiin birini
giizel sozlerle ya
2 Bel baglamak 1 da t.)lr arma ganla
sevindirmek, memnun
etmek. ( Kars. Hatirini
hos etmek.)
3 Can goziiyle bakmak 2 (bﬂlrme, bir §eye): Ona
giivenmek, inanmak
4 Dili baglanmak 5 doyuncaya kadar su
icmek
. Kalpten, igtenlik ve
> Kana kana igmek 3 samimiyetle bakmak.
[Benzi solmak (sararmak). ]
“W o)
[Ak|| bastan gitmek. ]
OIG)
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Z DEYIMLER ve ATASOZLERT ETKINLIG] K

Asagidaki atasozleriyle anlamlarini eglestiriniz.

Can sirrini can bilir.

Insanlar sinirli
olduklar1 zaman
disiinmeden hareket
ederler.

Gelen bir giin gide-
cektir

Bilgisizlik ve cahillik
beraberinde kotu
huylar1 da getirir.

Kin tutanin yoktur
dini.

Bir insanin herhangi
bir sikintida neler
yasadigini kendinden
daha iyi kimse
bilemez.

Biitiin dinlerde
insanlarin

Ofke aklin e 1 .
diismantdir. b}rb}r%n.e kiismesi,
birbirini kirmasi
yasaklanmuigtir.
Insan hayati dogumla
Kemlik cahilden gelir. baslayip dliimle son

bulur.
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EL DEYIMLER ve ATASOZLER] ETKINLIGH Jz

Asagidaki atasozleri ve deyimlerde bas birakilan yerlere uygun
kelimeleri yaziniz.

V- AKI oo

2-Ayaklar .................. diismek

3 almak

S5 gozliyle bakmak

6-AKlint ...................... almak

7-Hayali ... kalmak « [M
8- Hallag................ gibi atmak T

O ermek
10- Kisi neyi severse ................. s0zii o olur.
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Z DEYIMLER ve ATASOZLERT ETKINLIG] K

Asagidaki atasozlerinin bize anlatmak istediklerini yazalim.

Asktan eseri olmayanin son menzili Kilig kesmez himmet giyeni. ....................
Olmektir.

Sir s6zii eskere denmez anda su oda Bir isen birlige bak ikiyi elden birak. ......

koylinmez.

Sonu¢

Atasozii ve deyimler, bir dilin s6z varlig1 igcinde anlatimin kaymak tabaka-
sin1 olusturur. Bu dil varliklarini bilmek, o dilde anlama ve anlatma beceri-
lerine biiyiik oranda vakif olabilmek anlamina gelir. Bu agidan Tiirk dilliler
dahil biitiin Tiirk¢ce 6grenmek isteyen gruplara atasozii ve deyimlerin 6g-
retimine yonelik etkinlikler yaptirilmalidir. Etkinliklerin metin baglamin-
dan hareketle verilmesi atasozii ve deyimlerin zihinde dogru anlamlarla
iliskilendirilmesine yardimci olacaktir. Bu nedenle metinlerin Tiirk¢enin
etkin ve dogru kullanimin1 gergeklestirebilmis olanlardan secilmesi 6nem-
lidir. Yunus Emre Divan1 bu anlamda oldukc¢a yeterli bir kaynaktir. Bu
calismada Yunus Emre Divani’ndan secilmis ¢esitli atasozii ve deyimlere
yonelik etkinliklere yer verilmistir. Tiirkge 6gretim merkezlerinde gorevli
o0gretmenlerin bu etkinliklerden hareketle daha farkli ve yaratici etkinlik-
ler olusturmasi saglanabilir.
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Yilmaz ve Ertiirk Senden (2015) calismalarinda deyim 6gretimine yonelik
sOyle bir uygulama onermistirler: En az bir yariyil i¢in Tiirkiye’ye gelmis
yabanc1 6grencilerden orta ve iist diizeyde Tiirk¢e seviyesine sahip olanlar
i¢in kalip sdzler gesitli materyallerle derse dahil edilmelidir. Ogrenciler bu
sayede hem soyut kiiltiire hakim olacak hem de ifadeleri dogrudan ken-
di dillerine ¢evirme aligkanliklarini terk etmeye baslayacaklardir. Bunun
icin 0grencilerden film ve televizyonda seyrettikleri programlardan kalip
sOzler icin veri toplamalar1 istenebilir. Bu sekilde dogal dile aktif olarak
taniklik edecek ve dil becerilerinin gelisimine katki saglayacaklardir. Og-
rencilere toplayacaklari veri ile ilgili drnek icerik sunulmalidir. Ornegin,
misafirlikte bizim i¢in hazirlanmis yiyecek icecekleri hazirlayan kisiye,
ikram esnasinda “eline saglik” kalibin1 kullaniriz. Bu sekilde basit ve an-
lagilir ciimlelerden olusan bir liste onlara kalip sozleri tespit etmede yar-
dimci olacaktir.

Arslan ve Durukan (2014) arastirmalarinda yabancilara Tiirkgce 6gretimi
amaciyla hazirlanan ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin s6z
varligin1 deyimler, atasozleri, ikilemeler, tinlemler, iliski sozleri ve 6zel
isimleri ortaya ¢ikarmistir. Sonug olarak incelenen kitaplarin s6z varligina
atasOzleri agisindan bakildiginda zengin bir s6z varligina rastlanmadigy;
bu durumun da kiiltiir aktarimi konusunda atasézlerinden pek fazla yarar-
lanilmadigin1 géstermesi agisindan 6nemli bir bulgu oldugu vurgulanmis-
tir. Ayni ¢alismada deyimlerin Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce ders ki-
taplarinda seviyenin artisina paralel olarak sayisinin arttig1, fakat bu artisin
diizenli olmadig1 tespit edilmistir.

WQMER Sayi 1Yil1-2016 (81-104) 101

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Yunus Emre Divaniyla Tiirk Dillilere Atasézii ve Deyim Odretimi

KAYNAKCA
Arslan, M. (2011). Yabancilara Tiirkce Ogretim Kilavuzu. Ankara: Nobel
Yayinlari.

Arslan, N. ve Durukan, E. (2014). “Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders
Kitaplarinda S6z Varligi Unsurlarinin Incelenmesi”, International Journal
of Language Academy, Volume 2/4 Winter 2014: 247-265.

Aksoy, O., A., (1988), Atasozleri ve Deyimler Sozligii. Istanbul: Inkilap
Kitapevi Yaylari.

Aktas, S. T. (2004). Se¢me Atasozleri ve Elestirmeli A¢tklamalari. Ankara:
Akcag Yaymlart.

Akpinar, M. (2010). Deyim ve Atasozlerinin Yabancilara Tiirkce Ogre-
timinde Kullanimi1 Uzerine Bir Arastirma. (Yaymlanmis Yiiksek Lisans
Tezi), Ankara: Gazi Universitesi.

Aktas, T. (2005). “Yabanc1 Dil Ogretiminde iletisimsel Yeti”. Journal of
Language and Linguistic Studies, Cilt. 1, S.1, ss.89-100.

Barin, E. (2011). Tiirk Soylulara Tiirkiye Tiirkcesinin Ogretiminde De-
yimler ve Atasozlerinin Onemi. Tiirk Yurdu, 31(286). http://www.yev.org.
tr/turkey/index.php?lang=tr&page=219 (26.12.2013).

Boylu, E. (2014). “Dil-Kiiltiir iliskisi Ve iran’da Tiirkge Ogretimine Et-
kisi”, KMU Sosyal ve Ekonomik Arastirmalar Dergisi 16 (Ozel Say: II):
19-28, 2014.

Baymur, F. (1959), Tiirk¢ce Ogretimi. Istanbul: inkilap Kitap Evi.
Caliskan, N. (2010). “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Séz Var-
ligim Gelistirme: Kavramsal Anahtarlar Araciligiyla Deyim Ogretimi”.

Turkish Studies, 5(4), 258-274.

Cotuksoken, Y. (1983). Atasozlerimiz, Istanbul: Anadolu Sanat Yayinlari.

102



Tazegiil DEMIR ATALAY

Demir, A. ve Agik, F. (2011). “Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimin-
de Kiiltiirleraras1 Yaklasim Ve Secilecek Metinlerde Bulunmasi Gereken
Ozellikler”, TUBAR-XXX-/2011-Giiz.

Dilidiizgiin, S. (1995). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazin-
sal Metinler (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti.

Elgin, S. (1986). Halk Edebiyatina Giris, Ankara: Seving Matbaasi.

Giinay, V. D. (2003). Metin Bilgisi, Multilingual Yayinlari, Istanbul.
Kalfa, M. (2013). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Sézlii Kiiltiir Unsurla-
rinin Kullanimu. Milli Folklor, 25(97): 167- 177.

Ozdemir, A. (2013). Deyimlerin Yabancilara Ogretiminde Mnemonik
Teknikler ile Ogretim Etkinligi Onerisi. 6. Uluslararas: Tiirk¢enin Egiti-
mi-Ogretimi Kurultayi, 04-06 Temmuz 2013, Nigde. 24.12.2013 tarihinde
https://www.academia.edu/4725041/Deyimlerin_Mnemonik Teknikler
ile_Yabancilara Ogretimi adresinden alinmistir.

Tapan, N. (1989). “Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Ozgiin Me-
tinlerin Islevi”. Dilbilim Dergisi VIII: 183-192.

Turhan Tuna, S. (2014). “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Tiirk Halk Ede-
biyat1 Metinleri Kullanimi: Oguz Kagan Destani Ornegi”, Turkish Studies

- International Periodical For The Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic Volume 9/3 Winter 2014: 1481-1497.

Tiim, G. ve Sarkmaz, O. (2012). “Yabanc1 Dil Tiirkce Ders Kitaplarinda
Kiiltiirel Ogelerin Yeri”. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
43: 448-459.

Tirk Atasozleri ve Deyimleri, (Haz. Milli Kiitiiphane Genel Midiirliigii),
Milli Egitim Basimevi, Istanbul: 1992, s.V-VI.

Unlii Cémert, N. (2010). —mls Big¢imbiriminin Farkli Islevlerinin Biling
Uyandirma Teknikleri Ile Ogretimine Y&nelik Malzeme Olusturma. (Ya-

WQMER Sayi 1Yil1-2016 (81-104) 103 ‘

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



ymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitisii

Yayli, D. (2004). Goreve Dayali Ogrenme Y 6nteminin Tiirkgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretiminde Uygulanmasi ve Bu Uygulamaya Iliskin Ogrenci
Goériigleri. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii

Yilmaz F. ve Ertiirk Senden Y. (2015). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
Kalip Sozler: “Babam Ve Oglum” Film Ornegi, The Journal of Academic
Social Science Studies International Journal of Social Science Doi num-
ber:http://dx.doi.org/10.9761/JASSS2683 Number: 32: 187-202, Winter
111

Zengin, R.(1995). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Alistirmalar.

(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: Istanbul Universitesi Sos-
yal Bilimler Enstitiisii

104



Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Nitelikli
Ogretim Elemani Sorunu’

Sefa YUCF?

Ozet

Tiirkiye’nin disa agilim siirecinde “Biiyiik Ogrenci Projesi” ile baslayan
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, son yillarda biiytik bir ivme kazanarak sa-
dece Tiirk ve akraba topluluklara degil, diinyaya acgilan bir proje haline
gelmis bulunuyor. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi, yalniz bir dil
Ogretimi olmayip Tiirk kiiltiirinlin ve degerler sisteminin de disa agilim
siireci demektir. Bu siiregte YTB’ye, MEB’na, TOMER ’lere, Yunus Emre
Enstitiisiine ve TIKA’ya énemli gorev ve sorumluluklar diismektedir.

Bu kurumlarda gorev alacak 6gretim elemaninin ¢ok donanimli olmasi ve
iilkeler aras kiiltiirel farklar1 iyi bilmesi gerekmektedir. Ogretim eleman,
bir dili 6gretirken ayni zamanda o dilin kiiltiire]l kodlarini da aktartyor. Bu
bakimdan 6gretim elemaninin lisans ve lisansiistli diizeyde iyi yetismesi
biiyiik 6nem arz ediyor. Yabanci 6grencinin goziinde 6gretim elemani Tiir-
kiye’nin imaj1 olarak goriiliiyor. Gerek yurt i¢i, gerekse yurt dis1 egitim ku-
rumlarinda gorevlendirilecek 6gretim elemanti, bir misyon adami niteligin-
de yetistirilmeli, sorumluluklarini yerine getirebilecek bilingte olmalidir.

Universitelerimizin yeni kurulan veya kurulmakta olan dil merkezlerin-
de, yabancilara Tiirk¢e 6gretecek 6gretim elemant sikintist yasanmaktadir.
Kisa siireli kurslar veya sertifika programlari ile 6gretim elemani agiginin
kapatilmas1 miimkiin goriilmemektedir. Bunun i¢in tiniversitelerimizde
Tiirkge 6gretimi ile ilgili lisans ve lisansiistli programlarina yeni bir isler-
lik kazandirilmasi hayati bir 6nem tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Nitelikli 6gretim elemani, dil ogretimi, Tiirkiye nin
imajt, dil ve kiiltiir

! Bu ¢alisma, 12-13 Kasim 2015 tarihlerinde Istanbul Aydin Universitesi tarafindan diizenlenen “Uluslararast
Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu “nda séozlii bildiri olarak sunulmustur:
2 (Dog. Dr.), Gazi Universitesi TOMER, sefayuce@gazi.edu.tr
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Problem of Qualified Instructors in Teaching
Turkish as a Foreign Language

Abstract

In the process of Turkey’s international expansion, teaching Turkish to
foreigners starting with the “Great Students Project” has not only expanded
to include Turks and related communities but as a project it has also opened
up to the rest of the world gaining a great momentum recently. Teaching
Turkish as a foreign language means not only teaching of a language but
also the international expansion of Turkish culture and value systems into
foreign cultures. There are important roles and responsibilities for YTB,
MONE, TOMER, Yunus Emre Foundation and TIKA in this process.

It is absolutely necessary for the instructors who will be assigned to these
institutions to be well equipped and knowledgeable on cultural differences
among different countries. When teaching the language, the language
instructor also transfers the cultural codes of a specific language. Therefore,
it is very important for the instructor to be well educated at undergraduate
and postgraduate levels. From the eyes of foreign students the instructor
is seen as the image of Turkey. The instructors who will be assigned at
institutions, be it in-country or abroad, should be educated with qualities
of a person of mission with the necessary consciousness to achieve his/her
responsibilities.

There is a shortage for teaching instructors in the newly established
language centres of our universities to teach Turkish to foreigners. It
certainly does not seem to be possible to satisfy this shortage with short
courses or certificate programs. Therefore, provision of undergraduate and
graduate programs related to Turkish language teaching in our universities
with a new functionality has become crucially important.

Keywords: Qualified instructor, language teaching, Turkeys image,
language and culture

Giris

Ogrenmenin ve iletisimin temel araci dildir. Ogrenme bir siirectir. Bu
stiregte etkilesim ve iletisim i¢ ice gelisir. “Sozciiklerden olusan dil, insan-
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lar arasinda anlasmay: saglayan ¢ok yonlii ve en geligmis bildirisim ara-
cidwr: Insan, diisiince ve duygu iiriinlerini ¢ogunlukla dille aktarir (Eker,
2015:13).” Bu nedenle 6grenme, iletisimden ayr1 diisiiniilemez. Dille ile-
tisimin bir yoniinii anlama (okuma ya da dinleme), 6biir yoniinii anlat-
ma (yazma ya da konusma) olusturur. Dil egitimi ile verilmek istenen asil
amag, kisilerin diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmektir. “Insanin
toplumsal bir deger kazanabilmesi ancak duygu ve diisiince diinyasini
sekillendirip bir bicimde ifade edebilmesi, kendisi ve ¢cevresiyle iletisimde
bulunabilmesi ve Kkiiltiiriinii olusturabilmesiyle miimkiin olabilir (Rigel
vd.,1980:295).” Biitiin bunlar, dil egitiminde su dort temel etkinlige daya-
nir: Okuma, dinleme, konusma ve yazma. Tiirk¢e dersinin kazanimlar1 da
bu dort temel etkinlik {izerine insa edilir:

“Okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilme.

Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini, belli bir maksada yonelik

olarak agik ve anlasilir bir bi¢imde yaziyla ifade edebilme.

Dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme

Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini, belli bir maksada yonelik

olarak a¢ik ve anlasilir bir bicimde sozlii olarak ifade edebilme (Te-

kin, 1980: 22).”

Tiirkiye’de “Biiyiik Ogrenci Projesi” ile baslayan yabancilara Tiirk¢e 6g-
retimi de bu temel kazanimlar tizerine yapilmaktadir. Aslinda yabanci dil
olarak Tirkcenin 6gretimi, Osmanli Devleti doneminde, XVI. ylizyildan
itibaren baslamaktadir. Istanbul’a 1551°de Venedik basta olmak iizere,
1699 yilindan itibaren Fransa, daha sonraki yillarda Avusturya, Polonya
ve Ingiltere, dil oglanlar1 ad1 verilen okullara Tiirkgeyi 6grenmeleri icin
ogrenciler gonderdikleri bilinmektedir. Ozellikle “Fransiz dil oglanlart,
sekiz yaslarindan itibaren Tiirk dili ve kiiltiirii ile tanisiyorlardi. Dil oglan-
larinin ¢ok kiigiik yaslardan itibaren dil egitimine baslamalarinin nedeni
ise, dogu dillerini iyi telaffuz etmelerini saglamak icin ergen girtlagindan
¢ok, cocuk girtlagimin uygun oldugu goriisiiniin donemin yabanci dil egi-
timcileri tarafindan siddetle onerilmis olmasiydi (Agildere, 2010:693).”
Fransizlarin Tirk¢eye onem vermelerinin bir nedeni de, diplomaside ve
ticari hayatta, rakiplerine iistiinliik saglama diisiincesidir.

Gegmiste oldugu gibi bugiin de yabancilarin Tiirk¢e 6grenme talepleri her
gecen giin artmaktadir. Diinyada siyasi, ekonomik ve kiiltiirel hareketlili-
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gin artmasi, llkeler arasindaki dolasimin hizlanmasi, iletisim araci olarak
dilin 6n plana ¢ikmasi, Tiirk¢eye olan ilgiyi de artirdi.

Ulkemize Tiirkiye Burslar1 gergevesi iginde lisans, lisansiistii ve tipta uz-
manlik dahil olmak tizere 1992 ila 2014 yillar1 arasinda getirilen toplam
ogrenci sayist: 47.415°tir (YTB, 2014:1). Elimizde, Tiirkiye’de 6grenim
goren yabanci 6grencilerin gegmis donemlerini degerlendiren, onlarin bu
siirecte basar1 ve istthdam durumlarini gosteren bir veri yok. Ayrica ya-
banci 6grencilerin, alt yap1 sorunlarinin ¢oéziimii (barinma-ulasim) ile ilgili
egitim kurumlarimiz arasinda saglikli bir esgiidiim de saglanabilmis de-
gil. Bununla birlikte tiniversitelerimiz, yeni dil merkezleri agmaya devam
ediyorlar. Aslinda yabancilara Tiirk¢e d6gretiminin bir uzmanlik isi oldugu
TOMERLERIN kurulus asamasinda ortaya ¢ikti. Bu da beraberinde nite-
likli 6gretim elemani ihtiyacim1 giindeme getirdi. Bu konuda bazi adim-
lar atilmakla birlikte sorunun hala devam ettigini ve ¢éziimlenemedigini
goruyoruz.

Ogretim Eleman

Ogretim elemani, dil dgretiminin en stratejik dgelerinden biridir. Basar
ve verimliligin artmasinda, 6gretim elemani ile 6grenci arasindaki etkile-
sim oldukca 6nemlidir. Bir 6gretim elemani, 6grenci ile iletisiminde “fi-
kir, bilgi, tutum, duygu ve diisiincelerini paylasmaya ¢alistyor demektir
(Tekin, 1980: 15).” Bu paylasimin saglikli olmasi i¢in biligsel, duyugsal
ve psikomotor becerilerin iyi bilinmesi gerekir. Biligssel davranislar, bil-
giyle ilgili temel becerileri igerir. Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme bu alanin temel 6lciitleridir. Ogretim elemani, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6gretme isine, sadece akademik bir gorev olarak baka-
maz. Ayrica “Ben anlattim, 6grenen 6grenir, 6grenmek istemeyen kendi-
si bilir.” diisiincesiyle de hareket edemez. Ciinkii onun rolii, sadece bilgi
aktarma isi degildir. O, ana diliyle diinyaya acilma isini gergeklestiriyor.
Bu is1 yaparken Tiirkgenin bir marka degeri oldugunu bilmeli; ayrica Tiirk
milleti adina, onun tanitim ve dgretiminin sabir ve 6zveri gerektigini de
unutmamalidir.

Ogretim elemant, derslerinde dgrenciyi giidiilemeli; onu, 6grenecegi dile

kars1 istekli kilmalidir. Bu da beraberinde dilin benimsenmesini saglaya-
caktir. Bunun i¢in duyussal alanin iyi bilinmesi gerekiyor. Pek ¢ok 6gren-
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ci, 6gretim elemanindan ilgi bekliyor. Ozgiiveni olmayan, i¢e kapanik ve
uyum sorunu yasayan 0grenciler, bir uyaran vasitasiyla harekete geciyor-
lar. Bu 6grenciler, iyi takip edilmezse onlar1 tekrar kazanmak zorlasiyor.
Ozellikle okul 6grenmelerinde, dgrencinin dgrenme giidiisii ¢ok dnemlidir.
Ogrenme giidiisii, 5grencinin dikkatine ve ¢abasina komuta eder. Bu giidii,
bireyin dgrenme duygusunu harekete geciren giictii. Ogrenme giidiisii,
bir kavram olarak belirginlik kazanmis olmakla birlikte, bu 6zelligin 61-
clilmesi ile ilgili gili¢liikler stirmektedir. Bu alanda en vaat edici egitim
uygulamalari, 6grenme giidiisiiniin ‘azmetme derecesi’ olarak olciilecegi
diistincesidir. Bu diisiincenin esas1 sudur: Baska olumsuz etkenleri ortadan
kaldirarak, kisiye kendi iradesi ile hareket etme serbestisi tanir. Ayrica ona
o0grenmek i¢in harcadigi zamanin 6l¢iisiinii verir. Kisinin kendi iradesi ile
goniillii olarak ders ¢aligmasini ve kendine giiven duymaya baglamasini
saglar. Boylece birey, ayn1 zamanda bu siiregte olumsuz bir durumu kendi
lehine ¢evirmesini 6grenir (Celik, 1998: 111-112).

Ogretim elemani, yabanci &grencilerin psikolojisini anlayabilmelidir.
Kendisi, 6grencilerin, Tiirkiye karsiti olmalarinit 6nlemeli, yabanci 6gren-
cilerde yanlis tutuma yol agacak 6n yargi olusturmamalidir. Bu durum,
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin strateji gerektiren bir ¢alisma
alanidir. Yabanci 6grenciler, lilkelerine dondiiklerinde Tiirkiye’nin goniilli
elgileri olabilirler. Iyi bir izlenim ve dogru yaklasim, bu goniillii elgilige
onemli katkilar saglayabilir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini, baz1 6gretim elemanlari, sade-
ce sosyal bir etkinlik olarak goriiyor. Kuskusuz sosyal etkinlikler, zaru-
r1 bir ihtiyag. Egitimden c¢ok sosyal etkinlige yonelmek Ogretimi sekte
ugratabilir. Bunda 6lgiiyli kagirmamak, dengeli hareket etmek 6nemlidir.
Bir kisim 6gretim elemani da, kendisine misyonerlik gorevi yiikliiyor. Bu
durum, 6gretim elemanimi farkli kiiltiirleri elestirmeye, 6grencinin 6zel
hayatina ve giyimine miidahaleye, tarafgir ve ayirict davranislara yonelti-
yor (Tezcan, 1981: 288). Bu tip davraniglar, yabanci 6grencilerde tepkiye
ve On yarglya yol agabiliyor. Ayrica, 6gretim elemani, 6grenciyi sinifta
elestirmek yerine, onunla bas basa goriisiip ikna edici yontemi se¢meli,
itibarsizlastirma eyleminden 6zenle kaginmalidir. Tiirkge Ogretiminde,
ogrenci seviyeleri ve yaslar1 dikkate alinmali, tek bir metoda bagh kalin-
mamalidir. Iyi bir 6gretim eleman, yeniliklere agik olmali ve farkli bakis
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acilarina sahip olmalidir. Bu anlayisa sahip olan 6gretim elemani, daha
esnek tavir takinmali ve farkli tekniklerden yararlanmalidir.

Ogretim elemaninin dersteki rolii, smif i¢i etkinlikler bakimidan énem
kazaniyor. Onun asli gérevlerinden biri de, 6grencinin dersle olan bagini
kuvvetlendirmektir. Ayrica dersin akisini engelleyecek davraniglara mani
olmak, sinif i¢i diizeni saglamaktir. Ogretim elemanimnin sorumluluklarin-
dan bir digeri de, 6grenciye verilen ddevleri kontrol etmek, onu planh ¢a-
lismaya yoneltmek ve 6grencinin derse katilimini saglamaktir. Ayrica 6g-
retim elemaninin 1yi bir yonlendirici olmasi, 6grenciyi de olumlu anlamda
giidiiler. Kendisi, sadece elindeki dokiimanlarla yetinmeyip, bu dokiiman-
lar1 zenginlestirecek yeni tiretimler yapabilmelidir. Bunun i¢in 6grencilere,
(anlama ve konusma dersinde) uygulamaya doniik sunumlar yaptirmali ve
odevler vermelidir. Iyi bir 6gretim elemam, Tiirkgeyi yabanci dgrencilere
ogretirken drama tekniginden yararlanir. Bu teknigin bir yarar1 da, bazi
metinleri 6gretmede kolaylik saglamasidir. Bu bakimdan 6gretim elemani
veya 0gretmenin tek bir gorevi yoktur. O, ayn1 zamanda 6grenciden verim
almasini bilen iyi bir psikologdur.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile diger yabanci dillerin 6gretimi
(Ingilizce, Almanca vd...), kiiltiir 6grenimi kapsar. Diinyada, “mantiksal
olarak olaya bakildiginda, hangi diller daha ¢ok 6grenilmekte ve 6gre-
tilmekteyse o dillerin tasidig kiiltiirlerde en fazla aktarilan kiiltiirler ol-
maktadwr. Aktarim dogrudan dil iizerinden olmasa da, yolu mutlaka dilden
gecer (Nacar, 2014: 99).” Kiiltiir aktarma isini gergeklestiren dil, kiiltiir va-
sitastyla, o toplumda yetisen bireyin zihniyet ve davranis bi¢cimini belirler.
Bu belirlemeyi yapan “kiiltiir, bir milletin veya bir toplumun sahip oldugu
maddi ve manevi degerlerinden tesekkiil eder. Toplumda var olan bilgileri,
sanati, aliskanliklar: ve davranislari ile zihniyet sekillerini ele alan kiiltiir,
ozel nitelikte sosyal, ekonomik, dini, ahlaki, bilimsel ve diger miiesseselere
ait biitiin hayat tarzlarin (da) belirler (ATMKY, 1990: VIII).” Bir bagka
ifadeyle kiiltiir “farkli ortamlara uygun olarak nasil hareket edilecegi(nin)
tartisma(siny) saglayan ortiik (bir) diinya bilgisidir (Eagleton, 2011: 47).”
Aslinda kiiltlir bir milletin bir nevi degerlerini damitarak aktarmaya gitme
isidir. Dilin buradaki islevi “hem kiiltiirii kurmasi ve hem de gelistirmesidir
(Uygur, 2013: 21).” Kiiltiir, bu sayisiz bireysel aktarimlarin birikimidir.
“Bu birikim, zaman i¢inde degigir, zenginlesir veya belli 6l¢tide bozulabilir
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(Pascal vd., 2015: 373).” Biitiin bu islemler, degisim ve doniisiimler, dille
gerceklesir ve dille yeni bir boyut kazanir.

Nitelikli bir 6gretim elemani, her seyden once “kendi kiiltiir degerlerini
(dilini, dinini, tarihini, gelenek ve géreneklerini) ¢ok iyi bilmelidir. Bu, bir
ogretim elemant igin ¢ok onemli bir vasiftr. Tiirk kiiltiiriinii, ge¢misi ve
bugtiniiyle ¢ok iyi oziimsememis hi¢cbir kisi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda egitim vermemelidir. Ogretmenin bu alanda séyleyecegi her siz,
yabancilar tarafindan ¢ok iyi tartilmakta ve sorular karsisinda yetersiz
kalan 6gretmen siniftaki hakimiyetini ve inandwriciligini kaybetmektedir.”
Ogretim elemaninin dikkat etmesi gereken unsurlardan biri de, ana “dili-
ne karst on yargui olmamalidir. ‘Ben bu kelimeyi kullanmiyorum, ogrenci-
ye de ogretmeme gerek yok.’ gibi bir diisiince i¢inde olmamalidir. Dile ve
ogrenciye karst ideolojik bir yaklasim iginde asla olunmamali ve yasayan
Tiirkgeyi 6gretmelidir (Giizel ve Barin, 2013: 63).”

“Ortak Bagvuru Metni Baglaminda Dil Ogretmeni Egitimi ve Tiirkiye deki
Uygulamalar: (Kir, 2011).” adl1 akademik ¢alismada “Avrupa Dil Portfol-
yosu’ndan hareketle, bir dil 6gretmeninde aranilan 6zellikler belirlenmis-
tir. Bunun sonucu olarak Tiirkiye ve Almanya 6rneginde 6gretmenlerin
uygulamaya aldiklar1 otuz kazanimin ortiistiigli goriilmiistiir. Bu kazanim-
lar sirasiyla sunlardir:

*Beceri odakl1 dil 6gretimini diizenleyebilen

*Cok kiltiirliilik hakkinda bilgisi olan

*Degerlendirme Olciitlerini bilen

*Dil becerileri hakkinda bilgisi olan

*Dil 6gretimi ile ilgili gelismeleri takip eden

*Qgrencilerine dogru ve iletisim becerileri kazandiran

*Farkl dil becerileri ile ilgili stratejileri kullanabilen

*Giinliik yasami konulara yansitabilen

*Kendi kendini degerlendirebilen

* Arag gere¢ hazirlamada OBM’de one ¢ikan 6zellikleri dikkate alan

*OBM uyumlu dil etkinlikleri hazirlayabilen

*OBM’de alt1 dil diizeyine uygun dil egitimi almis

*Qgrenci merkezli bir 6gretim diizenleyebilen

*Qgrencilere bagimsiz 6grenme aliskanliklar1 kazandirabilen

*Qgrencileri ¢ok yonlii degerlendirebilen
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*Qgrencide sorumluluk duygusu gelistirebilen

*Ogrenme ve dgretme stratejilerini bilen

*Portfolyo kullanim1 hakkinda bilgisi olan

*Proje yazma ¢aligmalar1 yapabilen

*Tiim dil beceri ve alanlarinin 6nemini bilen

*Yeni yaklasim ve yontemlerle ilgili bilgi sahibi olan yetismis uz-
mandir (Kir, 2011: 211-215).

Ayrica dgretmen veya 0gretim elemani yeterlilikleri ile ilgili Avrupa Bir-
ligi icinde de 6nemli caligmalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalarin bir kismi
strateji ve beceriler baslig1 altinda toplanarak su ilkeler tespit edilmistir:

*Akademik caligma ve uygulama deneyimlerini birlestiren bir 6gre-
tim programi,

*Hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimin esnek olusuna dikkat etmek,
*Qgretimde uygulamaya dnem vermek,

*Ogretmen  egitimcileri icin  devamli  egitim  anlayisin
yayginlastirmak,

*Dil 6gretim yontemlerini ve 6gretme teknikleri alaninda egitimi
daha aktif héale getirmek,

*Egitim ortamin1 ve 6grencilerin bireysel gereksinimini dikkate alan
yaklagimlar1 benimsemek,

*Bagimsiz dil 6grenme stratejilerinin gelistirilmesine ¢aligmak,

* Avrupa dil portfolyosunu konusunda egitime 6nem vermek.

Egitim-Ogretimi Etkileyen Diger Sorunlar

Yabanci 6grencilerin barinma, saglik ve ulasim gibi bir¢ok sorunla karsi-
lastiklar1 goriiliiyor. Biiyiik kentlerde 6grenci yurtlarinin kalabalik olma-
sinin yani sira, ulasimda yasanan sikintilar da onlar1 tedirgin ediyor. Bazi
dil merkezlerinin kampiis diginda olmasi, yurt disindan gelen burslu 6g-
rencilerin liniversite ortamina uyumunu zorlastirtyor. Yabanci 6grenciler
i¢in liniversite ortami, onlarin Tiirk¢eyi daha hizli 6grenmelerine zemin
hazirliyor. Bu sayede onlar, Tiirk 6grencilerle iletisim kurarak kendilerine
yeni bir ¢evre ediniyorlar. Ayrica bu 6grencilerden bazilari, fakiiltelerde
ders dinleme imkani buluyor. Bu imkani bulan yabanci 6grenciler, akade-
mik anlamda derslerle ilgili bir fikir sahibi de oluyorlar.
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Ogretim elemani, yabanci dgrencilerin barinma, saglhk ve ulasimla ilgili
sorunlarinin ¢éziimiinde ve bu sorunlarin iist mercilere aktarilmasinda go-
rev almalidir. Ciinkii bu 6grenciler, sorunlarin1 kime, nasil aktaracaklarini
bilememekte, bazen caresiz kalmaktalar. Bu durum, egitim ve 6gretimi
aksatmakta, onlarda Tirkiye ile ilgili olumsuz fikirlerin olusumuna zemin
hazirlamaktadir.

Yabanci 6grenciler i¢in Tiirkge 68retim stratejisi onceden belirlenmelidir.
TOMERLER strateji belirlerken, 6grenci sayisi, 6gretim elemani niteli-
g1, ders ara¢ ve gerecleri, seviye tespit simavlari, yillik takvim, derslik-
lerin durumu ile ilgili y1l i¢i etkinlikleri dikkate almalilar. Ayrica ge¢mis
doneminin egitim 6gretim deneyimleri de Olciit alinip yeni bir planlama
yapilmali, 6grenci basarisini artirmak i¢in ¢aba sarf edilmelidir. Dil 6gre-
timinde, kiiltiirel etkinlikleri ihmal etmemek gerekir. Kiiltiirel etkinlikler,
Ogrenciyi sosyallestirir ve onlar1 daha aktif hale getirir. Seminer, miizik,
dogum giinii kutlamasi, yemek davetleri, gezi ve miize ziyaretleri, nevruz
toreni, tiyatro ve sinema etkinlikleri, y1l boyunca belli bir takvim ¢ergevesi
icinde diizenlenmelidir. Bu gibi etkinlikler, yabanci 6grencilerde daima
olumlu bir izlenim olusturuyor. Ozellikle Universitelerimizde Rektorlerin
dil merkezlerini ziyaret etmeleri, yabanci 6grenciler tizerinde pozitif bir
etki yaratiyor. Ogrenciler, kendilerine verilen degeri hissettikce Tiirkce-
ye ve Tiirkiye’ye kalbi hislerle baglantyorlar. Bu baglilik, zamanla halka
halka biiyiiyor ve genisliyor. lyi izlenimlerle iilkesine dénen her yabanci
ogrenci, Tiirkiye imajina olumlu katki sagliyor.

Sonug ve Oneriler

Anadili 6gretiminde de sorunlar yasiyoruz. Bu sorunu, egitim kurumlarimiz
hala ¢ozebilmis degil. Aslinda ayni sorun, yabanci dil olarak Tiirk¢e
dgretiminde de sz konusu. Tiirkce Ogretim Merkezlerinde, standart olus-
turabilmek icin eskiden oldugu gibi bugiin de merkezi(TCS) bir smnava
ithtiyac oldugu gortliiyor.

Universitelerimizin Tiirk¢e bdliimlerinde, teoriye dayali 6gretim yapil-
maktadir. Bu alanda, uygulamaya oncelik verilmelidir. Tiirk¢enin yaban-
cilara dgretimiyle ilgili, Tiirkce Ogretmenligi boliimleri ile TOMERLER
isbirligi yapmalidir. Ayrica bu boliimlerde okutulan Tiirk¢e 6gretim prog-
rami yeniden diizenlenmelidir.
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Bu alandan sorumlu kurumlar arasinda sik1 bir igbirligine gidilmeli ve gec-
mis donemin muhasebesi yapilmalidir. Yeni kurumlarin tesekkiiliinde de,
uzmanlarin tecriibelerinden yararlanilmali, kurumlar tekel olma diisiince-
sinden vazge¢melidir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminin asil unsuru 6gretim
elemanidir. TOMERLERDE gorevlendirilecek dgretim elemani, Tiirk dili
ve edebiyati boliimii mezunlarindan seg¢ilmelidir. Kendi ana diline ha-
kim olamayan bir 6gretim elemani, o dili bir yabanciya 6gretemez. Ayri-
ca O0gretim elemani, mesleki Tiirk¢e, akademik Tiirkce, psikoloji, kiiltiir
antropolijisi, egitim sosyolojisi ve siyasi tarih ile dlgme degerlendirme
konularinda donanimli olmalidir.

Kisa donem sertifika programlari ile yabancilara Tiirkge 6gretilemez. Bu
isin bir beceriye dayandigi, saglam bir alt yap1 gerektirdigi ihmal edilme-
melidir. Ayrica sertifika verme isi de yeni bir ciddiyetle ele alinmalidir.

Yabanct dil olarak Tiirkce miifredat programi, 6lgme ve degerlendirme
esaslarina gore olusturulmal, TOMERLERDEN mezun olacak dgrenciler
de bu odl¢iitlere gore degerlendirilmelidir.

Universitelerimizin uluslararasi diizeyde, saygin iiniversitelerle akredite
olabilmesi igin TOMERLERIN daha aktif hale gelmesi gerekir. Ozellikle
bu konuda Batil1 6grencilerin dikkati ¢ekilmeli, onlar i¢in yeni projeler
dretilmelidir. Egitim kurumlarina hayat veren nitelikli 6gretim elemanidir.
Biz de bu alanda uluslararas: diizeyde oyun kurucu olacaksak, lokomotif
gliclimiiz donanimli 6gretim elemani olacaktir.
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AYDIN TOMER DiL DERGISI

Amag: Aydin Tomer Dil Dergisi Istanbul Aydin Universitesi tarafindan
2016 bahar déoneminden itibaren yayimlanmaya baglayan hakemli, siire-
li ve yerel bir dergidir. Aydin Tomer Dil Dergisi Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi alanindaki calismalari tegvik etmeyi ve bu alanda yapilan
bilimsel ¢aligsmalar1 bilim diinyasi ile paylasmay1 hedeflemektedir.

Hedef Kitle: Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda akademik
calisma yapan akademisyenler, arastirmacilar, 6grenciler.

Yayin ilkeleri
Aydin Tomer Dil Dergisi, tiim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel ¢a-
lismalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basili ola-
rak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Aydin Tomer Dil Dergisi’ne gonderilecek yazilarda oncelikle alanina
katki saglayan 6zgiin nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha once ya-
yimlanmis, ¢calismalar1 degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger go-
riisler ortaya koyan bir ‘derleme makale’ olmas1 sart1 aranir. Ayrica, ilgili
alanlarda yayimlanan bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlen-
dirme yazilar ile kitap elestirileri de derginin yayin kapsami i¢indedir.

Yayin kurulunun karar1 ile alaninda katkis1 oldugu diisiiniilen yabanci dil-
den 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge cevirilerine de derginin licte
birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin yayimlanabil-
mesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan ya da hak
sahibinden alinacak izin yazisinin da gonderilmesi zorunludur.

Makalelerin Aydin Tomer Dil Dergisi’nde yayimlanabilmesi i¢in, daha
once bir baska yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak tizere kabul edil-
memis olmasi gerekir. Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamis
bildirilerden {iiretilmis makaleler, bu durum dipnotta agikca belirtilmek
kosuluyla kabul edilebilir.

Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci
Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli Olciittiir. Aydin Tomer Dil Dergisi’ne gonderilen tiim makaleler,



Yayin Kurulu’nca dergi yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan de-
gerlendirilir. Yaym kurulu, gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimla-
mama ve gerekli gordiigu'durumlarda makale {izerinde diizeltmeler yapma
hakkina sahiptir. Yapilan 6n inceleme sonucunda yayina uygun bulunma-
yan makale, degerlendirme siirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir.
Eksiklikleri varsa diizeltilmesi ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade
edilir. Yayima uygun bulunan makale, degerlendirilmek iizere ilgili alanda-
ki tic hakeme gonderilir. Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, icerik
ve Ozglinliik agisindan inceleyerek yayina uygun olup olmadigina karar
verirler. Belirlenen siire icinde gelen hakem raporlar1 g6z 6niinde bulundu-
rularak, makalenin yayilanip yayinlanmamasina karar yetkisi yayimn ku-
rulundadir. Makaleler, Yayin Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida
yayimlanmak iizere programa alinir ve yazar bilgilendirilir. Hakemlerin
isimleri gizli tutulur ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayim-
lanmasinin ardindan bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3
adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gecerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesi'ne devredilmis, sayilir. Bu nedenle
yazilarla birlikte yayin haklarinin Aydin Tomer Dil Dergisi’ne devredil-
digine iligkin bir sd6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”’nun da
doldurulup gonderilmesi gerekmektedir.

Aydin Tomer Dil Dergisi’nde yayimlanan yazilardaki goriislerin ve ¢evi-
rilerin bilimsel, etik ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fo-
tograflardan, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan ya-
zilar dergi yonetiminin yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basil1 olarak
ya da internet ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/maka-
lesinin Aydin Téomer Dil Dergisi’nde yayimlandigini belirtmek kaydi ile
tiimiinii ya da bir boliimiinu’'kendi amaglar1 i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.
Aydin Tomer Dil Dergisi’ne yazi gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul
etmis sayilir.

Yayn Dili
Aydin Tomer Dil Dergisi’nde yayimlanan yazilarin yazim dili Tirkiye
Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

Makalelerin, Aydin Tomer Dil Dergisi yayin kurulu tarafindan saptanan
yazim kurallarina gore yazilmasina 6zen gosterilmelidir. Yapilan 6n ince-
lemede yazim kurallarina uymadigi tespit edilen makaleler diizeltilmesi
i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Ana Bashk: igerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve
koyu harflerle yazilmalidir. Makalenin baslig1 sozciiklerin ilk harfi biiytlik
olacak bigimde yazilmali ve en fazla 10-12 sozclik arasinda olmalidir.

Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i: Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu,
adresler ise normal ve egik karakterde harflerle yazilmali; yazar(lar)in var-
sa gorev yaptig1 kurum(lar), haberlesme ve e-posta adres(ler)i ilk sayfada
dipnot ile belirtilmelidir.

Ozet: Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bigimde ifade eden ve en az
100, en fazla 250 sdzciikten olusan Tiirkge “6zet” ve Ingilizce “abstract”
bulunmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kaynaklara, sekil ve ¢izelge nu-
maralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirkge ve Ingilizce
Ozetleri altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Tiirkce makalenin Ingi-
lizce baslig1 olmali ve abstract’in iistiinde gdsterilmelidir.

Ana Metin: A4 sayfa boyutunda (17x24 cm.), MS Word programi, 7imes
New Roman yaz1 karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir araligiyla yazilmali-
dir. Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag’ 3 em. bosluk
birakilmal ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 7.000 (yedibin) s6zciigu’ gegmemelidir.

Boliim Bashklari: Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak {izere
ara ve alt basliklar kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt bas-
liklar (yatik) 12 punto ile sézciiklerin yalniz ilk harfleri biiyiik, koyu ka-
rakterde yazilmali; alt basliklarin sonunda iki nokta iist iiste konulmamali
ve bir satir sonra devam edilmelidir.

Tablolar ve Sekiller: Tablolarin numarasi ve bagligi bulunmali, siyah-be-
yaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayri sira sayisi



verilerek numaralandirilmalidir. Tablo numarasi {iste, tam sola dayali ola-
rak dik (normal); tablo ad1 ise, her sozciigiin ilk harfi biiylik olmak iizere
egik (italik) yazilmaldir. Tablolar metin icinde bulunmasi gereken yerler-
de olmalidur.

Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmall analizi
Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiytlik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidir.

Gorseller: Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu
belgeler kisa kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch
kalitesinde) taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde
kullanilan tiim gorsel geregler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gon-
derilmelidir. Internetten indirilen gorsellerin de 10 cm-300 ppi kurallarma
uygun olmasi gerekmektedir. Gorsellerin adlandirmalarinda, sekil ve ¢i-
zelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak prob-
lemli ya da diistik kaliteli resim dosyalarin1 yeniden talep edebilir ya da
makaleden tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak goriintiilerin
kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar) sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralar1 ve adlar1 gorsellerin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), nokta ile bit-
meli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak tlizere gorsel adi dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidir.

Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-Carola Krausse,
2005: 91).

Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig: sayfa sayis1 10°u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin {igte birini asmamalidir. Teknik imkana sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak i¢ine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.



Dipnot: Dipnot kaynak gostermek icin kullanilmamali, dipnot kullanimi-
na yalnizca agiklayici ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numara-
landirma yoluna gidilmelidir. Dipnotlarda kaynak gostermek icin, metin
ici kaynak gosterme yontemleri kullanilmalidir.

Alnti ve Gondermeler/Atiflar: Yazar dogrudan ya da dolayl olarak
yaptig1 tiim alintilara asagidaki 6rneklere gore gondermede bulunmalidir.
Burada belirtilmeyen durumlarda APA6 formati kullanilmalidir. Dogrudan
alintilar tirnak i¢inde verilmeli ve italik (egik) yazi karakteri ile yazilma-
lidir.

Metin i¢i alintilarda gondermeler
Gondermeler i¢in asla dipnot kullanilmamalidir. Tiim géndermeler paran-
tez icinde ve asagidaki bicimde yazilmalidir.

Tek yazarl ¢alismaya yonelik genel gondermelerde;
(Basar, 2004).

Tek yazarli ¢galismanin alint1 yapilan belirli bir yerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

Iki yazarl calismalara gondermelerde;
(Ulutiirk ve yilmaz, 2000: 101).

Ikiden fazla yazarl yayinlarda, metin iginde sadece ilk yazarmn soyadi ve
‘vd.” yazilmalidir;
(Ozbay vd., 1994: 11).

Kaynakg¢a kisminda ise, birden fazla yazarl yaylarin diger yazarlar1 da
belirtilmelidir.

Metin i¢inde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin sadece
yayin tarihi yazilmalhdir:
Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........ “nu belirtir.

Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin adi;
(Hobsbawm)



yazari belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi, varsa
cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir.
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve kaynak-
larda belirtilmelidir:
Barin’in da ifade ettigi gibi “......... ” (Akt. Boylu 2004: 176).

Kaynakc¢a: Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak
asagidaki orneklere gore yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayn1 yilda basilmis yayinlar ise (2005a, 2005b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplarin gosterilmesi
Akyol, H. (2013). Tiirkce Ilk Okuma Yazma Ogretimi. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik, 13. Baski, s: 87.

Giines, F. (2007). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel Yapilandirma.
Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 1. Baski, s: 11.

Kiling, A. ve Tok, M. (2012). Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Ogretimi.
A. Kiling ve A. Sahin, (Ed.), Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi. Anka-
ra: Pegem Akademi Yayincilik, 2. Baski, s: 256.

Mabkalelerin gosterilmesi

Caliskan, N. (2010). “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde S6z Var-
ligin1 Gelistirme: Kavramsal Anahtarlar Araciligryla Deyim Ogretimi”.
Turkish Studies, 5(4), 258-274.

Tiim, G. ve Sarkmaz, O. (2012). “Yabanc1 Dil Tiirk¢e Ders Kitaplarinda
Kiiltiirel Ogelerin Yeri”. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
43: 448-459.

Kitap ici béliitmlerin gosterilmesi
Giin, M. (2013). Iletisimsel Yontem, Yabancilara Tiirkce Ogretimi El Ki-
tabi ed. Durmus, M. ve Okur, A. s: 111-114, Ankara: Grafiker Yayinlari.



Tezlerin gosterilmesi

Sar1, M. (2001). Iki Dilli Cocuklarin Céziimleme Yéontemiyle Okuma-
Yazma Ogrenirken Karsilastiklar: Giicliikler. Yayimlanmamis Yiiksek Li-
sans Tezi. Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yayli, D. (2004). Goreve Dayali Ogrenme Y &nteminin Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretiminde Uygulanmasi ve Bu Uygulamaya Iliskin Ogrenci
Goriisleri. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti

Internet kaynaklarimin gésterilmesi

Internet elde edilen verilerin kaynaklar1 mutlaka gosterilmeli ve Kaynak-
¢a’da erisim adresi ve erisim tarihi belirtilerek verilmelidir. Erisim adresi
olarak kaynagin yer aldig1 web sayfasinin (ana sayfa) adresi degil, kayna-
g1in goriintiilendigi adres verilmelidir.

http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

Goriismelerin gosterilmesi
Ozbay, U. (2015). Tiirk¢e egitimcisi Murat Ozbay ile ofisinde yapilan go-
riisme, Ankara: 19 Nisan.

Yazilarin Gonderilmesi

Yukarida belirtilen ilkelere ve yazim kurallarina uygun olarak hazirlanmas,
yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla asagidaki ad-
reslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmis, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgilin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek ve/
veya diizeltilmek {izere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli diizelt-
meler yapilarak en gec bir ay i¢inde tekrar dergiye ulastirilir.
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